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ON SOz

Insanoglunun en temel ihtiyacindan dogan dil, toplumsal hayata uyum saglamanin kendini
ifade edebilmenin anlamanin ve anlatmanin yap1 tasidir. Dil becerileri olarak
adlandirdigimiz yapi, birbiriyle siirekli iletisim ve etkilesim halinde olan konusma, yazma,
okuma ve dinleme becerilerinden olugsmaktadir. Dinleme becerisi bireyin iletisiminde ilk
kanal olmasi yoniiyle hayatimizda 6nemli ve etkin bir rol oynamaktadir. Anlamanin
merkezinde olan dinleme becerisinin gelistirilmesi bireylere verilecek egitimlerle miimkiin
olacaktir. Dinleme becerisi igerisinde yerini alan elestirel dinleme, bireylerin toplumsal
iletisimlerini gilivenli ve saglam temeller {izerine oturtmalarina yardimci olan gliniimiiz
toplumunun ihtiyaglarindan dogan bir kavramdir. Giinlimiizde bilgi fazlalig1 bilgiye
ulagsmay1 kolaylastirsa da bireylerin dogru bilgiyi secebilmelerini olumsuz etkilemektedir.
Zamaninda dogru bilgiye ulagamamak kisilerin maddi ve manevi pek c¢ok sorunla
yiizlesmelerine neden olmaktadir. Dinleme becerisinin iletisimdeki yeri diistiniildiigiinde
giiniimiiz kosullarinda bireylerin elestirel dinleme yapabilmelerinin gerekli oldugu gergegi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin elestirel dinleme

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Lisanstistii 6grenimim boyunca destegini ve bilgisini benden esirgemeyen kiymetli tez
danismanim Prof. Dr. Alpaslan OKUR’a, kiymetli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet
OZDEMIR'e, Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN'a, Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU'na
ve Dog¢. Dr. Gokhan ARI'ya, Sakarya Mithatpasa Ortaokulu idarecileri, Tiirkce
ogretmenleri ve ogrencilerine tesekkiir ederim. Ayrica her zaman yanimda olan sevgili
aileme ve yol arkadasim sevgili dostum Fidan Gegici'ye tesekkiir ederim. Doktora
Ogrenimim siiresince bu c¢alismanin gergeklesmesinde maddi olarak yardim eden; bilimsel
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIiREL DINLEME BECERILERININ
GELISTIRILMESI

Nahide Irem AZIZOGLU, Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya Universitesi, 2020.

Aragtirmada ortaokul oOgrencilerinin elestirel dinleme becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanmistir. Aragtirmanin ilk basamaginda, elestirel dinlemeye iliskin alanyazin
incelenmis ve alanyazindaki smiflamalardan hareketle elestirel dinlemenin kapsadig
beceriler yeniden siiflandirilmistir. Siniflamada elde edilen beceriler su sekildedir: Metnin
konusunu belirleme, metnin ana fikrini belirleme, metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigini belirleme, metnin anlatimindaki 6znel/ nesnel ifadeleri belirleme, metinden
sonu¢ c¢ikarma, metnin konusunu degerlendirme, metnin tutarlilifini degerlendirme,

metindeki kanit ifadelerini degerlendirme, metindeki propaganda ifadelerini belirleme.

Aragtirmanin ikinci basamaginda uygulama okuluna ve uygulama icerigine karar
verilmistir. Aragtirma karma yontem arastirmasi olarak ve agiklayici sirali desene uygun
olacak sekilde desenlenmis olup 40 ders saatinde tamamlanmistir. Aragtirma Sakarya ili
Adapazan il¢esinde, Mithatpasa Ortaokulu’nda yedinci smif seviyesinde iki sinifta
yuriitilmistir. Siniflardan bir tanesi deney, digeri kontrol grubu olarak yansiz atama ile
belirlenmigtir. Arastirmada elestirel dinlemeye yonelik beceriler Ogretilmis ve verilen
egitimin ogrencilerin elestirel dinleme, dinleme becerilerine ve elestirel diisiinme
egilimlerine etkisi incelenmistir. Bu sebeple arastirmada nicel verilerin toplanmasinda
dinleme anlama testi, elestirel dinleme testi ve elestirel diistinme egilim Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda goriisme ve arastirmact
giinliiklerinden yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS 20 programi ve nitel
verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubu
ogrencilerinin elestirel dinleme toplam puanlarinda sontest puanlari lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ayrica deney grubu o&grencilerinin elestirel dinleme becerisi
kapsaminda yer alan metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini belirleme, metnin
anlatiminin tarafli olup olmadigini belirleme, metnin anlatimindaki 6znel/ nesnel ifadeleri
belirleme, metinden sonug ¢ikarma, metnin konusunu degerlendirme, metnin tutarliligin

degerlendirme, metindeki kanit ifadelerini degerlendirme, metindeki propaganda



ifadelerini belirleme becerilerinde sontest puanlar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Deney grubu 6grencilerinin dinleme ve elestirel diisiinme egilimlerinde sontest puanlari
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.  Aragtirmanin nitel kisminda yapilan
goriismeler ve arastirmaci gilinliikleri de arastirmanin nicel bulgularini destekler
niteliktedir. Bu sonuglar arastirmada 6grencilerle yapilan elestirel dinleme uygulamalarinin
ve verilen egitimin &grencilerin elestirel dinleme becerilerini, dinleme becerilerini ve

elestirel diisiinme egilimlerini gelistirdigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler:Tiirk¢e egitimi, dinleme, dinleme egitimi, dinleme becerisi, elestirel

dinleme, elestirel diistinme.



ABSTRACT

DEVELOPING CRITICAL LISTENING SKILLS AMONG MIDDLE SCHOOL
STUDENTS

Nahide irem AZIZOGLU, Doctoral Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya University, 2020.

This study seeks to develop critical listening skills among middle school students. The first
part of this study presents a review of the relevant literature on critical thinking and
classifies the skills covered by critical listening based on the classifications in the
literature. The following skills were classified: identifying the subject of the text,
determining the main idea of the text, figuring out whether the narrative of the text is
biased or not, finding the subjective/objective expressions in the text, inferring from the
text, evaluating the subject of the text, evaluating the consistency of the text, evaluating the
argumentative statements in the text, finding the propaganda statements in the text.

The second part of this study consists of the selection of the school and the content for the
training. The training in this study designed as a mixed-methods study covered a total of
40-course hours. The training was performed with 7"-grade students in two different
classrooms in Mithatpasa Middle School in the district of Adapazari, city of Sakarya,
Turkey. Through random assignment, one of the classrooms was selected as the
experimental group while the other represented the control group. This study aimed to
develop the skills of critical listening among the students and examined the effectiveness
of the training on their critical listening, listening, and critical thinking disposition. For this
reason, in the study, listening comprehension test, critical listening test and critical
thinking disposition scale were used to collect quantitative data. The qualitative data of the
study were derived from interviews and the researcher’s diary. SPSS 20 program was used
in the analysis of quantitative data and content analysis was used in the analysis of
qualitative data. According to the results of the research, a significant difference was found
in the critical listening total scores of the experimental group students in favor of the

posttest scores.

In addition, a significant difference was found in favor of posttest scores in the skills of the
experimental group students in identifying the subject of the text, determining the main

idea of the text, figuring out whether the narrative of the text is biased or not, finding the

Vi



subjective/objective expressions in the text, inferring from the text, evaluating the subject
of the text, evaluating the consistency of the text, evaluating the argumentative statements
in the text, finding the propaganda statements in the text within the scope of critical
listening skills. Also, while there was a significant difference for the experimental group in
the post-test scores that reflected their listening and critical thinking disposition. The
interviews and the researcher’s diary used in the qualitative part of the study supported the
quantitative findings of the study. These results show that critical listening practices and
education provided with students in the research improve students' critical listening skills,

listening skills and critical thinking tendencies.

Keywords: Turkish education, listening, listening education, listening skill, critical

listening, critical thinking.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

fletisim, konusmac ile dinleyici arasindaki etkilesime dayanan, temel amaci anlama ve
doniit verme olan bir siiregtir. Konusmaci aktaracagi bilgileri kendi zihninde kodlayarak
yazili veya sozli olarak dinleyiciye aktarmakta, dinleyici ise gelen mesaji ¢6ziimleme ve
anlamlandirma islemlerinden sonra konusmaciya geri bildirim vermektedir. Bu nedenle
dinleyici alic1, konusmaci ise kaynak ya da verici olarak adlandirilmaktadir. letisim siireci
basit goriinmekle birlikte pek ¢ok degiskenin yer aldigi, bu degiskenlerin birbirleriyle
siirekli etkilesim halinde oldugu smirsiz bir siirectir. Iletisim siirecindeki degiskenler ve

bunlarin birbirleriyle olan iligkileri Sekil 1'de gosterilmistir.

Mesaj

Kaynak/Alo Kaynak/aha

Kodlama - Kodlama

Mesaj

Sekil 1. Tletisim modeli (DeVito, 2019, s. 11)

Iletisim siirecinin merkezinde mesajin aktarilmas1 ve geri bildirimin verilmesi basamaklar
yer almaktadir. Bu siirecin amacina ulagsmasinin yolu da dil kullanimindan ge¢cmektedir.

Dil olmadan dis diinyay1 ifade etmemiz miimkiin olmadig:1 gibi simge ve sembolleri de
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diisiince haline getirerek aktarabilmemiz miimkiin degildir. iletisim siirecinde diisiince
dilsel kaliplara aktarilarak ifade edilmektedir (Yalgin ve Sengiil, 2007, s. 751). Dil
becerileri agisindan iletisim siireci incelendiginde mesaji aktarma ve geri bildirim verme
basamaklarinda konusma, mesaji algilama basamaginda dinleme becerisinin kullanildig:
goriilmektedir. Toplumsal hayatin iletisim siirecine dayanmasi sebebiyle dinleme ve
konusma becerilerinin siklikla kullanildig1 gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim bu alanda
yapilan g¢alismalarda (Rankin, 1928; Pinnell ve Jagar, 2003; Robertson, 2002) dinleme
becerisinin sik¢a kullanildig1 ifade edilmistir. Giinliikk hayatin neredeyse dortte iiclinde
konusma ve dinleme becerileri kullanilmaktadir. Dinleme becerisinin sik kullanilmasi
toplumlarin kiiltiirlerine de yansimistir. Dinleme becerisinin Tiirk kiiliiriinde ve tasavvufta
ayr1 bir yerinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Goktiirk Kitabeleri'nde Bilge Kagan "Tiirk
milleti s6ziimii 1yice dinle' ifadesini kullanmistir. S6z glimiigse siikut altindir ve iki dinle
bir sOyle atasozleri dinlemeye verilen 6nemi gostermektedir. Mevlana'nin yirmi bes binden

fazla beyitten olusan Mesnevi eseri 'dinle' ifadesi ile baslamaktadir.

Iletisim siirecinin onceligi, etkili bir iletisimin kurulmasi yani mesajin tam olarak
aktarilmasidir. Bunun saglanabilmesi igin konusmacinin diizgiin ve eksiksiz bir bigimde
anlatmak istediklerini ifade etmesi ve dinleyicinin sOylenenleri tam olarak anlamasi
gereklidir. Mesajin tam olarak anlasilabilmesi, iyi bir dinleyici olup olmamakla ilgilidir.
Dinleme esnasinda kisisel ve c¢evresel pek ¢ok degisken dinleme siirecinde etkili
olmaktadir. Ancak olumsuz durumlarin azaltilarak bireyin dinleme siirecine odaklanmasi
gereklidir. Bireylere verilecek olan dinleme egitimleri, kisilerin dinleme becerisini
gelistirmesi nedeniyle iletisim silirecindeki yanlis anlagilmalar1 ve olumsuzluklar1 ortadan
kaldiracaktir. Dinleme her ne kadar alanyazinda “ihmal edilen beceri alani” (Brown,
1954b, s. 85) olarak adlandirilsa da alanda yapilan aragtirmalar (Brown, 1954b; Lundsteen,
1963) dinleme becerisinin verilen egitimlerle gelistirilebilen bir alan oldugunu

kanitlamaktadir.

Dinleme egitimi alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde ge¢misten giliniimiize
dinleme becerisine ait bazi kavramlarda degismeler oldugu fark edilmektedir. Bu alanda
yapilan ilk arastirmalarda iletisim siirecinde, giinliik hayatta dinleme ya da radyo dinleme
kavramlarindan bahsedildigi goriilmektedir. Ancak giiniimiizde dinleme kaynaklarini
bunlarla sinirlandirmak miimkiin degildir. Teknolojinin biiyiik bir hizla ilerledigi bilisim
caginda, dil becerisi agisindan dinlemenin de tanimi genislemis ve dinleme becerisine

atfedilen gorevlerin sayist artmistir.
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Televizyon, bilgisayar, cep telefonu gibi teknolojik araglar hem dinleme kaynaklarinda
degisime neden olmakta hem de dinleme ile izleme siirecini bir araya getirmektedir.
Teknolojik araglardaki bu degisim sadece dinleme siirecini etkilemekle kalmamis, medya
ve teknoloji araclari iletisim silirecinin dogal diizenini de bozmaya baslamistir. Bu araglarda
kullanilan ses diizeni, yiikseklik ve vurgular yapaydir, sohbet akist olmas1 beklenemez. Bu
nedenle dogal iletisim siirecindeki gibi karsilikli bir etkilesim yoktur. Siirekli medya ve
teknoloji araglarima maruz kalmanin bireyleri biyolojik ve ndrolojik olarak olumsuz

etkiledigi, hayal giictinii stnirlandirdigi bilinmektedir (Sanders, 2013, s. 49).

Modern dénemde dinleyiciler dinleme siirecinde, konusmaci diginda, teknolojik araglardan
kaynakli pek ¢ok giiriiltii unsuruna maruz kalmaktadir. Bu durum dinleyicinin iletisim
siirecine katilimin1 sekteye ugratmakta, dikkat dagiikligina neden olmaktadir. Teknolojik
araglarin insan hayatina etkileri dinleme siirecinin kapsamini genisletmekle birlikte
dinlemeye odaklanmayi daha da zorlastirmistir. Giinlimiizde siirekli bir bilgi akisinin,
gorsel ve isitsel pek ¢ok degiskenin olmasindan dolay: iletisim siirecinde konugmaciya
odaklanmak daha da zorlasmaktadir. Ozellikle herhangi bir dinleme egitimi almayan
kisiler acisindan, bu ortamlarda dinleme yaparak bir seyleri anlamaya g¢alismak bir
kesmekes haline gelmektedir. Bu durumu oOnlemenin yolu erken yaslardan itibaren

bireylere dinleme egitimi verilmesinden gegmektedir.

Medya ve teknolojinin hayatimizin siirekli i¢inde olmasi, farkli kaynaklardan stirekli bilgi
akigina maruz kalmak dinledigini anlamay1 ve odaklanmay: zorlagtirmasinin yani sira
bireylerin sunulan bilgilerin giivenilirliligi konusunda siipheye diismelerine neden
olmaktadir. Gorsel ve isitsel araglarin sadece bilgi sunmakla kalmayip belirli fikirlere,
kisilere veya iriinlere yonlendirmeyi amagladigi bilinen bir gergektir. Bu durum 6zellikle
teknolojik gelismelerin hizlandig1 ve herkesin evinde en az bir tane medya teknoloji
aracinin bulundugu 20 ve 21. yiizyilin sorunudur. |. Diinya Savasi ve sonrasindaki siirecte
propaganda konusu siklikla giindeme gelmis (Jowett ve O’ Donnell, 1992) ve bu
donemden itibaren gorsel ve isitsel araglarin propaganda ve fikir aktarmada kullanimi

yayginlagmustir.

Belirli bir disiinceyi, fikri yaymak amaciyla farkli sekillerde aktarilan ifadeler olarak
tanimlanabilen propaganda kavrami, bilimsel temelleri olan, psikoloji ve sosyoloji
alanindaki ¢alismalarin bilimsel sentezine dayanan bir yontemdir. Propaganda ozellikle

siyaset alani1 basta olmak iizere giinlimiizde pek c¢ok alanda kullanilmaktadir. Siyaset
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alaninda kullanilan propagandanin I. ve Il. Diinya Savaslari esnasinda yogunlastig

bilinmektedir (Ellul, 1965).

Giinliik hayatimizda belirli kisilerden ya da farkli kaynaklardan propaganda ifadelerine
maruz kaliriz. Propaganda yapilirken genellikle gercek amaci gizleme, gergek ifadelerle
desteklenmis sahte ifadeler sunma, biitiiniin sadece bir kismini sunma, siirekli tekrarlama,
gizleme, duygulara hitap etme, genellemeler yapma, degerlere hitap etme, pazarlama agin
genis tutma gibi farkli tekniklere bagvurulmaktadir (Giiltekin, 2018, s. 22). Propaganda
iceren ifadelerin bireylerin hayatinda bu denli fazla yer almasi iki durumu ortaya
cikarmaktadir. ilk olarak farkli kaynaklarda birbiriyle geliskiye diisen ifadelerin olmasi
bireylerin zihinlerini karistirmakta ve karar vermelerini zorlagtirmaktadir. Ikinci olarak bu
durum yogun bir bilgi kirliligine neden olmakta ve dogru bilgiye ulagmayi
engellemektedir. Cagimizin en 6nemli 6zelligi ge¢mis yiizyillarda oldugu gibi bilgiye
ulasabilmek degil, dogru bilgiyi segebilmek haline gelmistir. Giintimiizde bireyler her an
istedigi bilgiye farkli kaynaklardan ulagsma olanagma sahiptir ancak bu bilgilerin
dogrulugundan emin olamamak pek c¢ok soruna neden olmaktadir. Dogru bilgiye
ulasamamak bireylerin yanlis kararlar vermelerine neden olmakta bu durum da maddi ve

manevi zararlar1 beraberinde getirmektedir.

Tek tarafli aktarilan ifadeler ve propaganda wunsurlari arasindan dogru bilgiye
ulasabilmenin yolu, kisilerin alict dil becerileri olan okuma ve dinlemeyi elestirel bir
bicimde kullanmalar1 ile miimkiindiir. Elestirel dinleme ve elestirel okuma amacina uygun
bir bicimde kullanildiginda propaganda unsurlari ve yaniltict bilgiler karsisinda kalkan
gorevi gormektedir. Elestirel dinleme oOzellikle Il. Diinya Savasi yillarinda pek ¢ok
calismaya konu olmustur. Ilgili dénemde propaganda unsurlarnin sikca kullanildig
gercegi elestirel dinlemenin donemin ihtiyaglarindan dogan bir beceri oldugunu ortaya
koymaktadir. Giiniimiizde medya ve teknoloji araglarinin sayisindan dolayr Il. Diinya
Savagt donemine oranla pek ¢ok farkli kaynaktan daha yogun bir bigimde bilgi akisina
maruz kalmaktayiz. Bu nedenle elestirel dinlemenin gilinlimiizde hala giincelligini koruyan
bir beceri alan1 oldugu ve bireylerin bu beceriyi edinmelerinin gerekli oldugu yorumu
yapilabilir. Elestirel dinleme dinlediklerini tam olarak anlamayi, sorgulamayi ve
degerlendirme yaparak sonuglar elde etmeyi kapsayan bir beceri oldugundan her donemde

elestirel dinlemeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanyazin incelendiginde elestirel dinleme alaninda yapilan aragtirmalarin donemin

yapisindan dolayt 1940-1980 yillar1 arasinda yogunlastigi goriilmektedir. Elestirel
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dinlemenin giincelligini koruyan, bireylerin giiniimiizde de ihtiya¢ duydugu bir beceri alani

olmasi bu arastirmanin temelini olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

[letisim siirecinin amaci olan verilmek istenen mesajin aliciya ulasmasi dinlemenin etkin
kullanilmasina baglidir. Dinleme becerisi bireyin ilk 6grenmelerini saglamasinin yaninda
toplumsal iletisimi siirdirmede etkin rol oynamaktadir. Rankin (1928, s. 625) anlama
becerileri karsilagtirildiginda dinlemenin okumaya oranla ii¢ kat daha fazla kullanildigini
belirtmektedir. Bireyin egitim hayatia basladiginda dinledigini anlayabilme becerisi okul
basarisma etki etmektedir. Ogretim siireci incelendiginde dinleme becerisinin bireylerin
bilgi edinmelerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu durum genel olarak Tiirkge dersinin

ozelde ise dinleme becerisinin 6nemini artirmaktadir.

Giinlimiizde bireyler pek ¢cok yonden bilgi akisina maruz kalmaktadir. Bunun hem olumlu
hem de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Bireyin istedigi bilgiye ¢abucak ulagsmas1 kendini
gelistirmeye ve bilgi edinmeye yardimci olacaktir. Ancak tiim kaynaklarda yer alan
bilgilerin dogru olmadigr aciktir. Ayrica iletisim siirecinde bireylerin  hizli
degerlendirmeler yapmalar1 ve konusmaciya cevap vermeleri beklenmektedir. Bu durumlar
degerlendirme yapabilme, sorgulayabilme, elestirebilme becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Dinleme becerisinin siklikla kullanildigi gercegi bireyin dinlediklerini elestirel gozle

inceleyebilmesini ¢cagin gerekliliklerinden birisi haline getirmistir.

Dinleme becerisinin sik kullanilmasindan ve giiniimiizde dogru bilgiyi secebilmenin
onemli bir beceri olmasindan dolayr elestirel dinleme becerisinin edinilmesi ve
kullanilmasi gereklidir. Ancak 6grencilerin dinleme becerisinde eksiklikleri oldugu aciktir.
Dinleme alani diinyada alanyazinda diger dil becerilerine oranla daha az ele alinsa da son
yillarda dinleme tizerinde yapilan ¢aligmalar artmistir. Ancak elestirel dinlemeye yonelik
yapilan ¢aligmalarin 1980 Oncesinde yogunlastigi ve giincel caligmalarin fazla olmadigi
gorilmektedir. Tirkgede elestirel dinleme iizerine yapilan g¢alismalarin sayisi olduk¢a
azdir. 2006 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nda elestirel dinlemenin sadece bir
dinleme yontem/teknigi olarak yer almasi dikkat ¢ekicidir. Yapilan ¢aligmalarda elestirel
dinlemeye iliskin genis kapsamli taramalar yapilmamis ve elestirel dinlemenin boyutlarina
iliskin farkli beceriler 6ne siiriilmiistiir. Bu durum alanda kavram kargasasina neden
olmakta ve elestirel dinlemenin kapsami konusunda karisikliklar dogurmaktadir. Bu

arastirma ile elestirel dinleme alaninda yapilan ve aragtirmacinin ulastigi simiflamalar
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incelenerek bu siniflamalardan bir sentez olusturulmus ve elestirel dinlemenin kapsami
belirlenmistir. ikinci asamada belirlenen becerilere iliskin uygulamalar gelistirilerek
elestirel dinleme Ogretim siireci iizerinde durulmustur. Bu nedenle arastirmadan elde
edilecek sonuglarin hem elestirel dinleme konusundaki alanyazina hem de ortaokullardaki

dinleme etkinliklerinin diizenlenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bahsedilen nedenlerden dolayr arastirmanin amaci elestirel dinleme becerisine yonelik
verilen egitimin yedinci siif 6grencilerinin elestirel dinleme, dinleme ve elestirel diisiinme
egilimlerine etkisini arastirmak ve 6grenci goriisleri ile arastirmaci giinliigiine gore elestirel

dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin nasil degerlendirildigini incelemektir.

1.3. Problem ciimlesi

Arasgtirmanin problem ciimlesi “Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin
yedinci smif Ogrencilerinin elestirel dinleme becerisine, dinleme becerisine, elestirel
diisiinme egilimine etkisi var midir? Ogrenci goriigleri ile arastirmaci giinliigiine gore
elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitim nasil degerlendirilmektedir?”

olarak belirlenmistir.
1.4. Alt problemler
Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

e FElestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin elestirel dinlemeye iligskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var mudir? Ogrenci goriisleri ile arastirmaci giinliigiine gore elestirel
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitim nasil degerlendirilmektedir?

e Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulanmadigi kontrol
grubu Ogrencilerinin elestirel dinlemeye iliskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

e FElestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin ve egitimin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin elestirel
dinlemeye iligkin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin elestirel dinleme becerisinin boyutlart olan metnin konusunu
belirleme, metnin ana fikrini belirleme, metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini
belirleme, metnin anlatimindaki 6znel/ nesnel ifadeleri belirleme, metinden sonug

cikarma, metnin konusunu degerlendirme, metnin tutarliligmi degerlendirme,
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metindeki kanit ifadelerini degerlendirme, metindeki propaganda ifadelerini
belirleme becerilerine iliskin ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var
mudir? Ogrenci goriisleri ile arastirmaci giinliigiine gére elestirel dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik egitim nasil degerlendirilmektedir?

e Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulanmadigi kontrol
grubu 6grencilerinin elestirel dinleme becerisinin boyutlar1 olan metnin konusunu
belirleme, metnin ana fikrini belirleme, metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini
belirleme, metnin anlatimindaki 6znel/ nesnel ifadeleri belirleme, metinden sonug
cikarma, metnin konusunu degerlendirme, metnin tutarlilifini degerlendirme,
metindeki kanit ifadelerini degerlendirme, metindeki propaganda ifadelerini
belirleme becerilerine iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

e Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin ve egitimin uygulanmadigl kontrol grubu ogrencilerinin elestirel
dinleme becerisinin boyutlart olan metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini
belirleme, metnin anlatimmin tarafli olup olmadigmmi belirleme, metnin
anlatimindaki 6znel/ nesnel ifadeleri belirleme, metinden sonug¢ ¢ikarma, metnin
konusunu degerlendirme, metnin tutarliligimi degerlendirme, metindeki kanit
ifadelerini degerlendirme, metindeki propaganda ifadelerini belirleme becerilerine
iliskin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

o Elestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimine ve dinleme becerisine iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e FElestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulanmadigi kontrol
grubu Ogrencilerinin elestirel diisinme egilimine ve dinleme becerisine iliskin
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e FElestirel dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitimin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin ve egitimin uygulanmadigi kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme egilimine ve dinleme becerisine iligkin sontest puanlar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?
1.5. Varsayimlar

Ogrencilerin elestirel dinleme egilim dlgegine verdigi cevaplarda ve goriismeler esnasinda

gercek goriis, duygu ve diislincelerini ifade ettikleri varsayilmistir.
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1.6. Simirhliklar

Arastirmada 7. smif Ogrencilerine yonelik olarak verilen elestirel dinleme egitimi ve

yapilan uygulamalar arastirmaci tarafindan ytriitiilmustir.
1.7. Tanimlar

Dinleme: Temel amaci sozel olarak verilen mesaji anlamak ve ¢oziimlemek olan, fiziksel

ve zihinsel siirecleri kapsayan dil becerisidir.

Elestirel dinleme: Dinleme silirecinde anlama, ¢oziimleme, sorgulama, degerlendirme ve
karar verme becerileri gibi st diizey diisiinme becerilerinin uygulanmasina dayanan beceri

alanmidir.

Elestirel diisiinme: Kendi kendini yonetme, diizeltme, izleme ve idare edebilme siireglerine

dayanan bir diisiinme sistemi biitiintidiir (Paul ve Elder, 20086, s. 4).
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dinleme

Anlama becerilerinden olan dinleme {izerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde dinlemeye
iliskin farkli tanimlamalarin oldugu goriilmektedir. Dinleme sadece isitilenlere dikkat
etmeyi degil anlamay1 ve tepki vermeyi kapsayan bir eylem (Hampleman, 1958, s. 49);
mesaj1 anlamak igin isitilenleri stizme islemi (Jalongo, 1995, s. 13); kisinin verilen mesajt
anlamasi ve geri bildirimde bulunmasi (Demirel, 2002, s. 33); bireylerin verdikleri mesaji
kavramak i¢in yirittigii tanimlama islemi (Burleson, 2011, s. 27); dinleyicinin bilgiyi
duymasi, tekrar edebilmesi ve hatirlamasi (Cihangir Cankaya, 2015, s. 11) olarak

tanimlanmaktadir.

Alanyazinda dinleme kavrami iizerine yapilan tanimlamalarin fazla olmasinin nedenini
Strother (1987, s. 625) dinlemenin dinledigimiz metne ve dinleme amacina gore sekillenen
bir siire¢ olmasindan dolay1 agiklanmasinin zor olmasina baglarken Buck (2001, s. 1)
dinlemeyi olduk¢a karmasik bir siire¢ olarak aciklamaktadir. Yapilan tanimlar
incelendiginde dinlemenin 6ncelikle anlama yonii {izerinde duruldugu ve dinleme siirecinin
biligsel bir siire¢ olarak aciklandigr goriilmektedir. Dinleme temel amaci aktarilanlar

anlamak olan zihinsel bir siirectir.

Dinlemenin insan hayatindaki en 6nemli rolii ilk kazanilan dil becerisi olmasidir. Fetiisiin
anne karninda sesleri isitebildigi belirlenmistir ayrica dinleme bireyin dili kazanmasinda
hayati rol oynamaktadir. Isitsel ve gorsel ayrim yapma becerisi, gocuklarin hayatta kalma,
sosyal ve iletisimsel becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir basamak olusturmaktadir
(Lundsteen, 1971, s. 16; Wolvin ve Coakley, 2000, s. 143). Dinleme ilk 6grenme kanali
olarak anne karninda baglayarak dogumdan sonra gelismeye devam ederek diger dil
becerilerinin temelini olusturmakta (Giines, 2013, s. 80) ve birey ana dilini dinlemeyi
kullanarak kazanmaktadir (Mersand, 1951, s. 263). Anne karninda 6zel bir egitim verilen
bebeklerin digerlerine oranla zeka diizeyinde alt1 ay 6nde olduklar: (Yalgin, 2006, s. 128)

bulgusu dinlemenin anne karninda basladigini kanitlar niteliktedir.
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Afazi, beyin hasari, isitme kayb1 gibi fizyolojik hasarlara iligkin yapilan arastirmalar dil
becerilerinin birbiri ile baglantili oldugunu gdstermektedir (Brown, 1954b, s. 288). Isitme
kayb1 olan bireyler konusma becerisini kazanmakta zorlanmakta gereken egitimi
almadiklarinda bes yil iginde konusma becerilerini yitirmektedir. Okuma becerisi
dinlemeyi temel alarak ilerler, bu nedenle dinleme yeteneginin okuma yetenegini etkiledigi
sOylenebilir. Yazma becerisi konusma ve okuma becerileri ile dogrudan iliskili oldugundan
dinleme becerisinden etkilenmektedir (Lundsteen, 1971, s. 12). Anlamada sorun yasayan
bireyler diger dil becerilerindeki sorunlarin yaninda sosyal ve psikolojik sorunlarla
yiizlesmektedir. Bu kisiler konusmalar1 anlayamadiklarindan 6tiirii insan iliskilerinden
soyutlanir, bilgi edinemez ve duygularini ifade edemez. Bu nedenle davranis ve kisilik

problemleri yasayabilirler (Vanli, 1994, s. 24).

Dinleme becerisi giinliik hayatta en sik kullanilan dil becerisidir. Yapilan calismalar
bireylerin giinliik hayatlarinda yariya yakin oranlarda dinleme becerisini kullandiklarini
gostermektedir (Rankin, 1928; Pinnell ve Jagar, 2003; Robertson, 2002). Imhof (2008)
ilkokul dgrencilerinin okuldaki zamanlarinin en az %60’ m1 dinleyerek gegirdiklerini tespit
etmistir. Konusmacinin yani kaynagin aktardigi mesaji anlama, ¢oziimleme ve doniit
verme siireglerinin etkilesiminden dogan iletisimin saglikli bir bigimde yiiriimesi dinleme
becerisine baglidir. Alicinin dinleme becerisinin gelismis olmas1 aktarilan mesaj1 kavrama
diizeyini etkilemektedir (Melanlioglu ve Taysi, 2013, s. 24). Bu durum dinlemenin
bireysel yoOniiniin yaninda toplumsal yoniiniin oldugunu gostermektedir. Toplumsal
iletisimin devam etmesinin yolu dinleme becerisinin etkin ve dogru kullanilmasindan
gecmektedir. Ayrica dinleme becerisi 6grencilerin 68renim siirecleri agisindan onemlidir.
Ogrencilerin dgretimde 6zellikle ilk yillarda okuma becerisini edinmemis olmalarindan
dolayr dinleme becerisini sik¢a kullanmalari, dinlemedeki basarilarinin egitim hayatlarim
etkilemesine neden olmaktadir. Bireysel, toplumsal ve egitimle ilgili siirecler acgisindan
kisilerin dinleme becerilerini etkin kullanabilmeleri bir¢ok alanda daha basarili olmalarina

kap1 agacaktir.

Dinleme becerisi pek ¢ok yoniiyle 6nemli olarak degerlendirilmesine ragmen alanyazinda
ihmal edilmis (Brown, 1954b, s. 85; H. Funk ve G. Funk, 1989, s. 660), unutulmus
(Burley-Allen, 1995), kaybolmus (Neville 1962’den aktaran Dogan, 2013, s. 15) beceri
alan1 olarak agiklanmaktadir. Vandergrift (2007, S. 494) dinlemenin dil becerileri arasinda
kiilkedisi roliinii istlendigini eklemektedir. Dinleme becerisinin dogustan geldiginin

diisiiniilmesi, 6gretilemeyecegine ve dgretilse bile degerlendirilemeyecegine iliskin inang,
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ogretim programlarinin yogunlugu (H. Funk ve G. Funk, 1989, s. 660); okuma ve yazma
becerilerine Ogretimde daha fazla yer verilmesi (Dogan, 2013, s. 16); uzun yillar
dinlemenin beceri alan1 olarak goriilmemesinden dolay1 alana ait materyal ve kaynak
eksiklikleri (Benzer, 2019, s. 166); dinlemenin konusma diline maruz kalmayla
edinilebilen pasif bir beceri oldugunun diisiiniilmesi (Call, 1985, s. 766); dinleme egitimi
alaninda yapilan calismalarin azlig1r (Duker, 1964, s. 156) dinleme becerisinin bu sekilde
tanimlanmasinda rol oynamaktadir. Ancak ge¢cmisten gilinlimiize yapilan caligmalar
(Blewett, 1951; Brown, 1954a; Dogan, 2007; Johnson, 1951; Lundsteen, 1963; Thompson
ve Rubin, 1996; Yildiz, 2015) dinleme becerisinin verilecek egitimlerle gelistirilebildigini

kanitlamaktadir.
2.2. Dinleme ve isitme

Dinleme kavraminin yerine isitme ve duyma kavramlari giinlik hayatta kullanilsa da iki
kavramin birbirinden ayrilan noktalarinin oldugunu belirtmek gerekir. Dinleme becerisinin
ortaya ¢ikmasinin kosulunun isitme oldugu aciktir. Isitme ve dinleme arasindaki bu iliski
genellikle ihmal edilmesine ragmen iyi bir dinlemenin yolunun oncelikle iyi isitmeden
gectigi asikardir. Isitme engelleri hari¢ bireyler dinleme siirecinde isitme becerilerine
giivenmek zorundadir (Robertson, 2002, s. 26). Ayrica dinleme konusunda yapilan

tanimlamalara bakildiginda mutlaka isitmeden bahsedildigi goriilmektedir.

Isitme bireyin kulagi vasitasiyla beynine giden her tiirlii sese karsilik gelirken dinleme
kisinin bu seslerden istediklerini anlamlandirmasidir (Ozbay, 2009, s. 49). Aciklamadan
hareketle dinlemenin isitmenin aksine bilingli ve segici bir eylem oldugu sdylenebilir.
Demirel (2002, s. 33) dinlemenin bilingli olmasimin yaninda bir amaca dayali oldugundan

bahseder.

Insan kulagi 20-20.000 Hz araligindaki sesleri isitmektedir. Normal bir konusma 60
desibeldir. Isitilen sesler beyinde belirli bir merkezde toplanmakta ancak tiim sesler
islenmemektedir (Yalgmn, 2006, s. 124). Dinleme esnasinda bireyin belirli bir amaca
yonelik olarak isittikleri arasindan segme ve degerlendirme yapmasi sz konusudur. Insan
kulag: tiim sesleri duysa da kisi bu seslerin tamamini dinlemez. Duyulan sesler arasindan
bilingli bir segme islemi yapilir. Birey kendi amacina, ilgi ve isteklerine gore isittiklerinden
baz1 bilgileri dinlemeyi secer ve digerlerini dikkate almaz. Bu durum psikolojideki kisinin
giinliik hayatindaki uyaranlardan sadece algilamak istediklerini dikkate almasi olarak

aciklanan (Tutar, 2018, s. 196) ‘algida secicilik’ kavrami ile benzerdir. Dinleme isitme
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farkini gorme ile bakma arasindaki farka benzetmek de miimkiindiir (Adams, 1947, s. 12).
Ayrica kisinin siirekli dinleme yapmasi oldukca zor oldugundan dinleme esnasinda ilgi

¢ekici ve amaca uygun olmayan noktalarda kopmalar yasanir (Gogiis, 1978, s. 228).

Dinleme ve isitme her ne kadar birbirinden farkli kavramlar olsa da buradaki en 6nemli
nokta isitmenin dinlemenin hatta diger tiim dil becerilerinin temelini olusturdugunu
unutmamaktir. Yapilan arastirmalar isitme kaybi1 yasayan bireylerin dili edinmede
zorlandiklarin1 (Lundsteen, 1971, s. 6) kanitlamaktadir. Bu nedenle oncelikle ailelerin,
okul doneminde ise yonetici ve 6gretmenlerin bu konuda bilingli olmalari, isitme sorunu
yasayan Ogrencilerin erken teshis ile gereken 6zel egitim programlarina yonlendirilmeleri,
ogrencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarini saglamanin yaninda tim hayatlarini

etkileyebilecek iletisimsel ve sosyal sorunlari ortadan kaldiracaktir.
2.3. Dinlemenin fizyolojik ve zihinsel yonii

Isitme, kulagm birlestirdigi ses enerjisinin kulagin cesitli boliimlerinden gecerek beyne
gonderilip burada ses seklinde algilanmasidir (Bakkaloglu, 2009, s. 10). Isitsel sistem
dogumdan Once olusmaktadir. Orta kulaktaki yapilar dogum oncesinde 37. haftada, i¢
kulak yapilart dogum oncesinde 20. haftada gelisimini tamamlarken dis kulak ve dis kulak
yolu dokuz yasina kadar gelismeye devam etmektedir (Yiicel, 2018, s. 141).

Dinlemenin gerceklesmesi isitmenin gerceklesmesine bagli olmasina ragmen isitmenin
ortaya ¢ikabilmesi icin bazi sartlarin gerceklesmesi gerekmektedir. Ik olarak sesin var
olmasi, bu sesin kulaga ulagmasi ve kisinin duyabilecegi ses araliinda olmasi, sesin
kulaktaki gegis yollarindan beyne ulagmasi isitmeyi saglayacaktir (Melanhoglu, 2011, s.
9).

Isitme duyusu, hava molekiillerinin olusturdugu ses dalgalarinin kulaktaki alict hiicreleri
etkilemesi ile ortaya ¢ikar. Ses dalgalarini su iizerindeki dalgalara benzetmek miimkiindiir.
Ses kaynagindan ¢ikan ses hava molekiilleri ile insan kulagma tasinir. Insan kulagi dis
kulak, orta kulak ve i¢ kulak yapilarindan olusmaktadir. Dis kulak, kulak kepgesi ve igitme
kanalindan olusur. Kulak kepgesinin sesin yoOniinii belirleme ve giiriiltiilii ortamlarda
isitmeye yardimci olan yapist vardir. Dig kulakla orta kulak arasinda kulak zari
bulunmaktadir. Orta kulak 0rs, lizengi ve ¢ekic kemiklerinden olusan kikirdak bir yapidir.
Uzengi kemigi i¢ kulaga baglanan bir zarla temas halindedir. Ses isitme kanalindan
gecerek kulak zarindaki titresimlerle sirasiyla ¢ekig, 6rs ve ilizengi kemiklerini titrestirir.

Sesi olusturan titresimler ilizengi kemiginden i¢ kulaktaki zara, oradan da i¢ kulaga
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aktarilir. Kulagin i¢ kisminda i¢i sivi dolu olan salyangoz isimli yapt yer almaktadir.
fletilen titresimler bu siviy1 titrestirerek Korti organi ad1 verilen yapidaki hiicreleri uyarir.
Buradaki alici sinir hiicreleri mekanik enerjiyi sinirsel enerjiye doniistiirerek beyne iletir.
Bu siire¢ temel olarak ses dalgalarinin dis ve orta kulaktan aktarilarak buradaki elektriksel
uyarimin igitme sinirleri tarafindan beyindeki isitme merkezine tasinmasina dayanir

(Ciiceloglu, 2000, s. 108-110; Incesulu, 2017, s. 42; Yiicel, 2018, s. 142).

1¢ kulak

Heliks

™ Semistrkitler
kanallar

Antiheliks

Timpanik membran
(Kulak zan)
Dig kulak yolu

Strapes Labaninin oval
pencerey! kaplamasy

\
Yuvirlak
pencere

Lobul (kulak memest)

Orta kulak

Ostaks borusunun
nazotarenkse agihimi

Sekil 2. Kulagin yapis1 (WEB 1)

Isitme agisindan sesin siddeti ve frekans1 onemlidir. Ses frekans birimi hertz olarak
adlandirilmistir. Frekansin artmasi sesin incelmesine neden olur. Insan kulag: 20-20.000
Hz arasindaki sesleri isitebilir. Iletisimimizi etkileyen konusma seslerinin icerisinde yer
aldig1 frekanslar 500- 2000 Hz arasinda yer almaktadir (Van de Graaf, 1997°den aktaran
Bakkaloglu, 2009, s. 10). Sesin siddeti hava molekiillerinin yer degistirme hizi olarak
acgiklanabilir ve desibel ile Olgiiliir. Fisilt1 ile konusma 25-30, normal konusma 45-50

desibele karsilik gelmektedir (Yiicel, 2018, s. 140).

Isitmenin ortaya cikabilmesi sesin kisi tarafindan duyulmasma ve isitme sistemleri
tarafindan beyne aktarilmasma baghdir. Dis, orta ya da i¢ kulaktaki herhangi bir sorun

isitme kayiplarina ve igitme engellerine neden olabilmektedir. Fizyolojik a¢idan herhangi
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bir sorunu olmayan bireyler i¢in ses isitme yapilari tarafindan zihne aktarilir ve dinlemenin

zihinsel siireci baslamis olur.

Isitme ile baslayan anlama siirecinde beynin farkli béliimlerinin kullanilmas1 nedeniyle
anlama siireci karmasik bir yap1 olarak agiklanabilir. Isittigini algilama siirecinde beyin ii¢
ayr1 inceleme yliriitmektedir. Sesin algilanmasi yani kimin konustugunun belirlenmesi,
dilin algilanmasi yani konusulanlarin anlamlandirilmasi, konusmacinin ses tonu vb.
Ozelliklerinin tespit edilmesi yani bilginin nasil aktarildiginin belirlenmesi basamaklari
beynin ii¢ farkli noktasinda incelenmekte, degerlendirilmekte ve sonrasinda birlestirilerek
‘anlama’ ortaya ¢ikmaktadir. Dilin anlamlandirilmasina beyindeki Broca alani, Wernicke
alan1 ve angiiler girus alanmi kullanilmaktadir. Broca alaninda sesler konusulan dilin
bicimine doniistiiriiliir. Wernicke alaninda duyulanlarin kodlanmasi ve anlasilmast
saglanir. Angiiler girus alani isitilenlerin yazilmasi ve okuma ile iligkilidir. Anlama
stirecinde isitme duyusu ile Wernicke alanindaki ve Wernicke alani ile Angiiler girus
alanindaki baglantilar 6n plana ¢ikmaktadir. Birinci baglant1 sayesinde kisi isittiklerini

anlamlandirirken ikinci baglanti okuma anlama siireci ile iliskilidir (Ergeng, 2000, s. 117).

Wernicke alani beyinde gorsel-isitsel, sozciik- nesne baglantilarini kurarken, Broca alani
dilin seslendirilmesi ile iliskilidir. Ancak beynin sol yarim kiiresinin anlamli climle
olusturmada, sag yarim kiiresinin bu climlelerdeki vurgu, ton gibi 6zellikleri ayarlamada
kullanildig1 bilinmektedir. Dil edinim siirecinde beynin sag kiiresi daha aktifken ergenlik
sonrasinda beynin sol yarim kiiresinin daha aktif oldugu belirlenmistir. Ancak bireylerin el
kullanim tercihleri gibi baz1 6zellikleri dili kullanmada beynin hangi yarim kiiresinin daha
etkin kullanildigini etkilemektedir. Bu nedenle dili edinme ve kullanmada beynin hangi
yarim kiiresinin etkin kullanildig: bireysel farkliliklardan etkilenmektedir (Ergeng, 1994, s.
39).
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On lop

« istemli kas hareketlerinin kontrol
merkezi

* Yazma ve konusma merkezi

Parietal lop

» Dokunma, aci, basing ve derideki sicaklgi
algilayan merkez

» Konusulan ve yazilan kelimelerin anlasil-

masini saglayan merkez

=4 Oksipital lop

Temporal lop » Gérme merkezi

» Duyma ve koklama merkezi
« Hafiza merkezi (ses, koku ve gérilen seylerin
kaydedilmesi)

Sekil 3. Beynin yapis1 (WEB 2)

Beynin sag yaris1 viicudun sol tarafini, beynin sol yarisi viicudun sag tarafini kontrol
etmektedir. Bir telefon konugsmasini sol kulakla dinlemek duygulara ve ses tonuna
yogunlagmay1 saglarken sag kulakla dinlemek mantiksal-sebep sonu¢ degerlendirmeleri
yapmay1 saglar (Sezik, 2003). Yapilan arastirmalar beyindeki dil kullaniminin sadece
Broca ve Wernicke alanlariyla sinirlandirilmamast gerektigini  gostermistir.  Dil
becerilerinin her birinin ayr1 6zelliklere sahip farkli bolgelerin etkilesimi ile kullanildig:
sOylenebilir (Onan, 2005). Dil beyin iligkisi incelendiginde beynin karmasik ve biiyiik bir
orkestra gibi uyum icinde ¢alistigi sdylenebilir. Insan ilk olarak beyninin sag yarisini
kullanmakta, diisiincelerini biitiinlestirmekte ve corpus collosium (beynin iki yarisini
birbirine baglayan kanal) araciligiyla disiincelerini sol yarim kiireye aktarmaktadir
(Yalgin, 2006, s. 23). Sadece bu oOrnek bile dilin beyinde tek bir yarim kiire ile
simirlanmadiginin gostergesidir. Ayrica, dil becerilerinin beyindeki isleyisinde birden fazla
merkezin aktif oldugu bilinmektedir. Ornek olarak konusma becerisinde ilk olarak seslerin
algilanmas1 ve anlasilmasi gerekir. Bu nedenle konusabilmek i¢in duyma ve anlama
saglayan merkezlerle konusmay1 saglayan beyin alanmin baglantist gerekir (Tanridag,

1994, s. 29).
2.4. Dinleme becerisini etkileyen degiskenler

Dinleme becerisi birden fazla degiskenle iliskili bir biitiindiir. Bireyin dinleme becerisini
cevresel degiskenlerin yaninda fizyolojik ve bireysel degiskenler etkilemektedir. Keray
Dingel (2018, s. 2551) bireylerin dinleme becerilerinin ortam, dinleme metinleri, dinleme

etkinlikleri, 6gretmen ve oOgrenci degiskenlerinden etkilendigini belirtirken Aytan ve
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Giiney (2012, s. 10) dinlemenin fiziksel, duygusal ve psikolojik etmenlerden etkilendigini,

konunun 6zelliginin dinlemede 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Konuya iliskin yapilan arastirmalardaki ifadeler incelendiginde dinleme becerisinin
temelde ¢evresel ve bireysel faktorlerden etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Dinlemeyi
etkileyen bireysel faktorlerin basinda, dinlemenin 6n kosulu olan igitme becerisinin etkili
kullanilmas1 gelmektedir. Isitme becerisi yeterli olmayan bireylerin iyi birer dinleyici
olmalar1 beklenemez. Ayrica her dil becerisinde oldugu gibi bireylerin zeka seviyeleri,
cinsiyetleri gibi bireysel degiskenler dinlemeyi etkilemektedir. Zeki olan bireyler daha iyi
dinleyiciler olurken (Gogiis, 1978, s. 230) cinsiyet konusunda yapilan arastirmalarda

konuya bagli olarak farkliliklar goriilmektedir.

Bireysel degiskenlerin icerisinde dinleme amaci degiskeni ele alinmalidir. Dinleme
siirecinde dinleme Oncesinde yapilmasi gerekenlerden birisi dinleme amacin1 belirlemek
olarak aciklanmaktadir. Ayn1 metni/konusmay1 dinleseler bile bireylerin dinleme amaglari
birbirinden farkli olacaktir. Dinleme amacini belirlemeden yapilacak olan bir dinleme kisi
hangi noktalara dikkat edecegini belirlemediginden verimsiz olacaktir. Sahin (2011)
bireylerin dinleme becerisine iliskin farkindaliklarinin sosyo ekonomik diizeyleri arttikga
gelistigini tespit etmistir. Bu nedenle dinleme becerisinin bireyin sosyo ekonomik
durumundan etkilendigini sdylemek mimkiindiir. Ayrica dgrencilerin dinlemeye iligkin
motivasyonlar1 ve tutumlar1 dinleme siirecini etkileyecektir. Dinlemeye iligkin bu duyussal
faktorler bireyin Ogrencilikten itibaren dinleme becerisine iliskin basar1 diizeylerini
etkilemektedir. Dinleyerek 6grenemeyecegini diisiinen, Tiirkge dersini sevmeyen, dinleme
uygulamalarina katilmak istemeyen ogrencilerin dinleme becerisinde daha basarisiz

olmalar1 muhtemeldir.

Bireysel degiskenler igerisinde degerlendirilebilen ancak temelde dinleme anlama
siirecinin yapisindan kaynaklanan dinleme anlama hizi arasindaki fark dinleme siirecini
etkilemektedir. Birey dakikada ortalama 600 kelimelik bir anlama kapasitesine sahiptir
ancak normal bir konusma hiz1 dakikada 100-140 kelime arasindadir (Ciiceloglu, 1997, s.
171). Aradaki fark nedeniyle birey dinleme siirecinde dikkat daginikligi, konudan kopma

gibi bazi olumsuzluklar yasayabilmektedir.

Dinleme becerisini etkileyen cevresel degiskenler bireysel degiskenlerin disinda kalan
dinleme ortamina, konusmaciya ve dinleme metnine bagli degiskenlerdir. Dinleme

ortaminin ¢ok kalabalik olmasi, ortamda giiriiltii olmasi, ses diizeninin iyi olmamasi
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dinleyicinin dinlemeye iliskin motivasyonunu olumsuz etkileyeceginden dinleme siireci
basarili bir sekilde yiiriitiilemeyecektir. Smif i¢i uygulamalarda smif ortami dinleme
uygulamalarina uygun hale getirilmeli, ses diizeni saglanmali ve dinleme Oncesinde

uyulmasi gereken kurallar 68rencilere hatirlatilmalidir.

Dinleme siirecini konusmacinin konuyu aktarma bigimi, ses tonundaki degisiklikler, jest ve
mimiklerini kullanimi, konustugu konu hakkindaki bilgi birikimi, dili kullanma yetenegi
(Ozbay, 2009, s. 169) etkilemektedir. Konusmacinin konuyu sunarken birden fazla duyuya
yonelik materyal kullanmasi Ogrencilerin ilgisini canli tutacagindan dolayr dinleme
siirecini olumlu etkileyecektir. Iyi bir konusmaci ses tonunu etkili kullanabilen ve gereken
yerde vurgu-tonlama ya da ses tonu degisikliklerini etkili kullanabilen kisidir. Diiz bir ses
tonuyla yapilan anlatimlar verimli olmayacaktir. Konunun uygun yerlerinde jest ve
mimiklerin kullanilmasmin faydali olacagi ancak gereksiz ya da siirekli jest ve mimik
kullanimimin dinleyicinin dikkatini dagitacagi unutulmamalidir. Konusmacinin konuya
iligkin yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi, sahip oldugu bilgileri dili etkili kullanarak
anlasilmayan kisimlari farkli ifadelerle agiklayarak ve drneklerle zenginlestirerek anlatmasi

dinleyici agisindan 6nemlidir.

Dinleme metnine bagli degiskenlerin igerisinde metnin seviyeye uygunlugu ve bireylerin
dikkatini cekmesi yer almaktadir. Ogretmenler dinleme metinlerini segerken metinlerin
programda yer alan Ozellikleri tasimasina ve simif seviyesine uygun olmasina dikkat
etmelidir. Aksi takdirde Ogrenciler dinledikleri metni anlamadiklarindan dinleme
siirecinden kopacaktir. Konunun dinleyicinin ilgisini ¢ekebilmesi hem konunun 6zellikleri
ile hem de dinleyicinin biligsel ve kiiltiirel donanimlart ile ilgilidir. Burada 6nemli olan
seviyeye uygun bicimde verildiginde her konunun dinlemeye uygun oldugunun
unutulmamasidir. Ogrencilere dinleme egitimleri esnasinda sevmedikleri konulari,

konusmalar1 dinleyerek yeni bilgiler edinebilecekleri 6gretilmelidir.
2.5. Dinleme kusurlari

Dinleme anlama hizindaki farktan ve dinleme becerisini edinme siirecinde yasanilan
eksikliklerden dolay: dinleme esnasinda pek ¢ok birey dinleme kusurlari, dinleme hatalari
veya dinleme engelleri olarak adlandirilabilen, dinleme siirecini sekteye ugratan olumsuz
etkileyen davraniglar géstermektedir. Bu olumsuz davranislar bireyin dinleme siirecinden
kopmasina neden oldugundan birey 6grenecegi bilgilerden mahrum kalmaktadir. Birey

iletisim  stirecinde  karsisindakini  tam anlayamadigindan dolayr uygun doniit
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verememektedir. Dinleme becerisinin 6grenim hayatindan iletisim slirecine kadar
hayatimizin her alanindaki yeri disiiniildiiglinde dinleme kusurlarinin ortadan

kaldirilmasinin bireye biiyiik katkilar saglayacagi aciktir.

Dinleme kusurlar1 farkli arastirmalara konu olmasindan dolay1r konuya iliskin cesitli
smiflamalar olusturulmustur. Dinleme kusurlar1 konuya ilgi duymama, konugmacinin dis
goriinlisiine takilip kalma, konusma esnasinda uygun olmayan zamanda ve sekilde sz
almaya calisma, konusmaciy1r veya dinleyicileri rahatsiz edecek davranislar gosterme,
anlatilanlarin tamamini not alarak yazmaya calisma, konudan kopma ve hayale dalma,
kendi sdyleyeceklerini tasarlama, ayrintilara odaklanma, Onyargilarin etkisinde kalma,
bilinmeyen kelimelere 6nem vermeme, tek dinleme yontemi kullanma, etkin olmayan
beden durumu sergileme, zor sozciikleri atlama, duygularin aktarilan mesaji1 etkilemesi,
isitme organlarindaki sorunlar, dinleme kurallarin1 bilmemek, dinlemenin Gneminin
farkinda olmamak, konusmaciy1 kiigimsemek, konusma ortamina ve g¢evreye yabanci
olmak, fiziksel ortamdaki elverissizlikler, uykusuzluk vb. bireysel faktorler, dinleme ve
konusma hizindaki farklilik, dinleyicinin kelime hazinesinin eksik olmasi, tim kelimeleri
anlamaya calisirken siirecten kopma, konusmaciin verdigi ipuclarini kacirma, segici
dinleme aligkanligi, inanglar, dikkat ve koordinasyon eksikligi (Aktas ve Giindiiz, 2013;
Dogan, 2013; Mackay, 1997; Robertson, 1999; Rost, 1994; Underwood, 1989) olarak

siralanabilir.

Dinleme kusurlar1 incelendiginde bu kusurlarin bireysel faktorlerden, olumsuz dinleme
aligkanliklarindan, dinleme kurallarin1  bilmemekten, dinleme konusma hizindaki
farkliliklardan kaynaklandigi goriilmektedir. Ozellikle dinleme kurallarmi bilmemekten
kaynaklanan pek cok dinleme kusuru bulunmaktadir. Bu nedenle Tiirkge Ogretim
Programlari'nda yer alan dinleme kurallarina iliskin kazanimlara yonelik yeterli uygulama
yapilmalidir. Dinleme becerisinin gelisim siireci diislintildiiglinde dinleme kusurlarinin aile
icerisinde bagladigin1 ve okul hayatinda devam ettigini sdylemek miimkiindiir. Ailelerin
bilinglendirilmesi ve ailede baslayacak olan diizenli bir dinleme egitimi ile bu kusurlarin
birgogunun oOniine gegcilebilir. Okul doneminde Ogretmenler Ogrencilere verecekleri
dinleme egitimi esnasinda Oncelikle Ogrencileri dinleme becerisinin 6nemine iliskin
bilinglendirmeleri faydali olacaktir. Yapilacak dinleme egitimine yonelik uygulamalarla
bireylerin dinleme becerileri gelistirilebilir ve sahip olduklar1 dinleme kusurlar1 en aza

indirgenebilir.
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Iyi bir dinleyici olmanin ve dinleme becerisini etkili kullanmanin yolu dinleme
kusurlarmnin en aza indirilmesinden ge¢mektedir. Dinleme kusurlarina sahip birey
konusmacimin amacii anlamaz, aktarilan bilgileri 6grenemez, eksik ya da yanlis
anlasilmalara neden olarak konusmaciy1 ve konusma ortamini olumsuz etkiler. Ayrica bu
kisilerin diger dil becerilerinin gelisiminde eksiklikler ortaya ¢ikacaktir (Gogiis, 1978, s.
230). Bu nedenle aileden baglanarak bireylerin dinleme becerilerinin gelisimine destek

olunmasi hem bireysel hem de toplumsal agidan faydali olacaktir.
2.6. Iyi dinleyicilerin 6zellikleri

Iyi dinleyici olmak 6zetle az sayida dinleme kusuruna sahip olmak olarak ifade edilebilir.
Dinleme kusurlarinin tamamen ortadan kaldirilmast miimkiin olmasa da yapilacak
calismalarla bu kusurlarin etkisini en aza indirmek miimkiindiir. Dinleme siiresince
oncelikle kullanilan teknolojik araglarla ilgilenmek yerine dikkati konusmaciya vermek
gereklidir. Dikkatli ve sessiz bigimde, konusmacinin jest ve mimiklerini kagirmadan
dinleme ortaminin ve siirecinin farkinda olarak dinlemek, dinleme sonrasinda konuya
ilisgkin Ozetlemeler ve degerlendirmeler yaparak konusmaciya konuyla ilgili sorulari
yoneltmek iyi dinleyicilerin 6zelliklerindendir (Whitworth, K. Kimsey-House, H. Kimsey-
House ve Sandahl, 1998). Iyi dinleyici kavrami konusmaciya ilgi ve saygi gdsteren, sozel
ve sozel olmayan ifadelerle dinledigini belirten, elestirmeden anlamak amaciyla dinleyen
kisileri tanimlayacak bi¢cimde farkli kaynaklarda iyi dinleyici, aktif dinleyici, etkili
dinleyici, dikkatli dinleyici, ¢ozlimleyici dinleyici gibi terimlerle karsilanmaktadir

(Cihangir Cankaya, 2015, s. 33).

Iyi dinleyiciler dinleme esnasinda dikkat dagitan durumlardan uzak kalmay1 basarabilir.
Gilintimiizde teknolojik araclar sebebiyle dinleme ortamlarinda pek ¢ok dikkat dagitan
durum ortaya g¢ikmaktadir. Bu durumlara yonelik dinleme oncesinde veya esnasinda

gereken onlemlerin alinmasi dinlemenin verimini arttiracaktir.

Iyi dinleyici, karmasik konulari dinleyebilen kisidir. Basarisiz dinleyicilerin en bilindik
ozelliklerinden biri basit, anlasilir ve eglenceli konular1 dinlemeyi tercih etmeleridir.
Bunun aksine iyi dinleyiciler konu ne kadar karmasik olursa olsun etkili dinleme yapabilir.
Dinleme siirecinde dinleyici sessiz ve pasif bir konumda olmasina ragmen dinleme siireci
tamamiyla hareketli bir biitiindiir. Bu nedenle dinleyicinin zihinsel ve fiziksel olarak
dinlemeye odaklanmasi gereklidir. Dinleme siirecindeki hatalarin ¢ogu dinleme ve

konusma hizi arasindaki bosluktan kaynaklanmaktadir. Iyi bir dinleyici bu boslugu
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konusmacinin sdylediklerini anlamlandirma ve degerlendirme ile gecirirken koti
dinleyiciler diger konularda diisinmeye baslar. Iyi dinleyiciler konusmacinmn sunum
sekline, goriiniisiine takilmadan konunun igerigine ve ana fikrine odaklanarak konu
dikkatini ¢ekmese bile dinlemeye devam ederek ilgi ¢ekici noktalar1 belirlemeye calisir.
Dinleme siireci zaman zaman konuya bagli olarak duygulardan etkilenmektedir. lyi
dinleyiciler dnyargilara, inanglara ve duygusal durumlara odaklanmak yerine dinlemeye ve

anlamaya odaklanir. Bu durumun ciddi bir kontrol becerisi gerektirdigi sdylenebilir (Allen,
1977, s. 39).

Basaril1 bir dinleyici dinleme siirecine davranigsal olarak uyum saglayan, sozel olan ya da
olmayan bildirimler vererek dinleme siirecinin i¢inde yer alan, odaklanmis, sorular soran,
anlamaya calisan, acik fikirli olan, ilgi gosteren, konusmaci ile goz temasi kuran,
konusmaciy1r sonuna kadar dinleyen, dinledigini beden dili ile ifade eden, kendi
sOyleyeceklerine degil konugsmacinin aktardiklarina odaklanan, her zaman dinlemeyi 6n
plana alan, aktarilanlar1 tam olarak anlamadan degerlendirme yapmaktan kagian,
anlatilanlardaki anahtar kelimeleri kavrayip oOzetleme ve degerlendirmeler yapan,
dinledikleri hakkinda mantikli ¢ikarimlar yaparak baglantilar kurabilen, konusmaciya saygi
duyan, konusmacinin sozel olan ve olmayan bildirimlerini degerlendiren, konusmacinin
dinleyenden beklentilerini dikkate alan, konusmaciya onerilerde bulunan, dinlemek i¢in bir
amaci olan ve olumsuz dinleme aliskanliklarina sahip olmayan kisidir (Blodgett, 1997; H.

Funk ve G. Funk, 1989; Imhof, 2003; Petress, 1999; Yildiz, 2005).

Dinleme siireci dinleme oOncesi, dinleme asamasi ve dinleme sonrasi olarak
diistiniildiiglinde 1yi bir dinleyicinin dinleme Oncesinde dinleme ortaminmi hazirlayarak
ortamdaki dinlemeyi bdlecek unsurlar1 diizenlemesi, dinlemeye kendisini psikolojik olarak
hazirlamas1 gereklidir. Dinleme siirecinde iyi dinleyicilerin tamamen dinleme anlamaya
odaklandiklari, dikkat dagimiklig1 yasadiklari zamanlarda bunun farkina vararak hizlica
dinlemeye geri dondiikleri belirtilmektedir. Dinleme siirecinde dnemli olan konusmanin
Onyargilara kapilmadan ve siiregten kopmadan sonuna kadar dinlenmesidir. Bu siirecte
konusmaciya dinledigini gosteren sézel olmayan doniitlerin verilmesi dogru olacaktir.
Dinleme sonrasinda dinlenilenlere iliskin degerlendirmeler yapilmasi, konusmaci ile
iletisime gegilerek konuya iliskin katkilarin ve sorularin yoneltilmesi gereklidir. Dinleme,
dinleme Oncesi hazirliklardan baslayarak dinleme sonrasina kadar uzanan genis bir
stirectir. Bu sliregte dinleyicilerin  Oncelikle dinleme amacinin anlama olduguna

odaklanmalar1 ve siireci devam ettirebilmeleri 6nemlidir. Bagarili bir dinleyicinin sahip
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olmas1 gereken ozelliklere iliskin pek ¢ok yorum yapilabilir ancak basarili bir dinleyici her
seyden Once dinleme siirecine psikolojik olarak hazir olan ve odaklanabilen kisidir.
Dinleme birden ¢ok basamaktan ve beceriden olusan karmasik bir yapidir. Bu nedenle okul
doneminde Ogrencilere dinlemenin Ooneminin kavratilmasi ve dinlemenin basit bir siireg
olmadiginin bilincinin kazandirilmas1 6grencilerin iyi birer dinleyici olmalar1 yolunda ilk

adim olacaktir.
2.7. Dinlemenin diger dil becerileri ile iliskisi

Dil denilen yapi, dort temel dil beceri alanindan olustugundan bu becerilerin birbiri ile
iligskili olmamalar1 miimkiin degildir. Dinleme ve okuma becerileri alict dil becerileri
olmalar1 yoniiyle, dinleme ve konugma becerileri iletisim sistemini yiiriitmeleri yoniiyle,
dinleme ve yazma becerileri becerilerin edinim siralamalari nedeniyle dolayli da olsa
etkilesim icerisindedir. Iletisim siireci olarak diisiiniilebilen dil yapis1 belirli bilesenlerden
olusan bir biitiindiir. Iletisim siirecinde birey alic1 ya da verici hangi rolde olursa olsun ayni
dilin sozel veya yazili sembollerini kullanmaktadir. Bu nedenle dil becerileri siirekli

etkilesim halindedir (Lundsteen, 1971, s. 45).
2.7.1. Dinleme ve okuma becerilerinin iliskisi

Tiim dil becerileri temelde ayni1 kelime sistemini kullandigindan birbiri ile iliskilidir. Dil
gelisimi silirecinde ilk olarak dinleme anlama becerisi, ardindan konusma, sonrasinda
okudugunu anlama ve yazma becerileri geligsir (Hildreth, 1948, s. 538). Dinleme
becerisinin diger becerilere temel olusturdugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Okumaya
gecis siirecinde Ogrencilerin  okumayr Ogrenirken Ogretmenlerinin soylemlerini ve
ifadelerini anlamlandirmalari, ¢oziimlemeleri ve uygulamaya dokmeleri beklenir. Bu siire¢
incelendiginde Ogrencilerin dinlediklerinin anlamalarinin onlarin  okuma becerisini
kazanmalarim1 etkiledigi goriilmektedir. Isitme problemi olan 6grencilerin okumay:

ogrenmede sorun yasamalar1 (Lundsteen, 1971, s. 6) bu durumu kanitlar niteliktedir.

Dinleme ve okuma iligkisini sadece okuma becerisinin kazanilmasinda dinlemenin roliiyle
sinirlandirmak miimkiin degildir. Dinleme ve okuma becerileri alic1 dil becerileri olarak
siiflandigindan ve beyne iletilen verileri ¢oziimleme siireclerini igerdiklerinden birbiri ile
yakin iligki icerisindedir. Dinleme ve okuma becerileri sozel ve gorsel sembollerin beyne
iletilmesi ile isler. Dinleme ve okuma becerilerinde aymi dile ait olan sézel ve gorsel
imgeler kullanilir. Beyne aktarilan iletiler farkli olsa da bu iletilerin zihinde ¢6ziimlenme
stireci ortaktir (Giindiiz ve Simsek, 2014, s. 25).
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Okuma anlama ve dinleme anlama siireglerinin zihindeki islenisine iligkin aragtirmacilar
farkli goriisler belirtmektedir. Dinleme ve okuma anlama siireglerine iliskin iki temel teori
bulunmaktadir. Tlk gériise gdre okuma ve dinleme becerileri gelismis bireylerin okudugunu
anlama ve dinledigini anlamalar1 arasinda fark kalmaz. Bu nedenle bu goriis ortak anlama
stireci olarak aciklanir. Ancak ikinci goriise gore dinledigini anlama ve okudugunu anlama
stirecleri O6nem, islev, uyaricilar, dilbilimsel yapilar gibi ozellikler yoniiyle farklilik
gostermektedir. Bu nedenle asla ayn1 anlama siirecine tabi olamazlar. Bu goris ikili anlama

stireci olarak isimlendirilir (Aytan ve Gliney, 2012, s. 9).

Dinleme egitimine iliskin ilk aragtirmalarin basladig siiregte dinleme ve okuma iligkisi pek
cok arastirmaya konu olmus, ozellikle sinif igindeki uygulamalarda 6grencilerin bilgi
edinirken hangi becerilerini baskin olarak kullandiklar1 incelenmistir. Dinleme ve okuma
becerisini 6grencilerin kullanimi agisindan ele alan arastirmalar 6grencilerin belirli bir sinif
seviyesine kadar Ogrenmede okuma anlama yerine dinleme anlamayir daha sik
kullandiklarin1 géstermektedir. Ancak belirli bir simif seviyesinden sonra birey okuma
anlamay1 en az dinleme anlama kadar etkin kullanmaya baslar (Durrell, 1969; Hampleman,
1958; Hildreth, 1948). Dil becerilerinin gelisim siire¢leri diisiiniildiigiinde benzer sonuglar
c¢ikarilabilir.

Dinleme ve okuma becerileri bireylerin yeni bilgiler edinmelerini saglayan alict dil
becerileri olmalarimin yaninda, bilgilerin zihinde islenis siireci ve okumay1 O6grenmede
dinlemenin etkili olmasi gerekgeleriyle birbirleriyle iligkilidir. Dinleme ve okuma
becerileri arasinda iliskinin olmast bu becerilerin birbirlerini etkiledikleri anlamina

gelmektedir.
2.7.2. Dinleme ve konusma becerilerinin iliskisi

Dinleme ve konusma becerileri dinleme alic1 dil becerisi, konugsma verici dil becerisi
olmas1 yoniiyle dil sistemi igerisinde birbirleriyle etkilesimde olan yapilardir. Ayrica
dinleme ve konusma becerileri basili ve sese dayali kodlamalari kullandiklar1 i¢in

birbirlerine benzemektedir (Lundsteen, 1971, s. 45).

Dinlemenin iletisim siirecindeki rolii ilk kazanilan dil becerisi olmasi nedeniyle hayati
onem tasimaktadir. Anne karninda dinleme baslamakta ve dil ediniminde temel rol
oynamaktadir. Ayrica okul doneminde ozellikle ilk yillarda dinleme en ¢ok kullanilan

beceridir (Wolvin ve Coakley, 2000, s. 143). Dinleme becerisinden sonra konusma becerisi
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kazanilmaktadir. Dinleme ilk kazanilan beceri olmasi 6zelliginden dolayr konusma

becerisinin kazanilmasinda 6énemli rol oynamaktadir.

Dinleme ve konusma becerisini birlikte en sik kullanildig1 alan iletisim siirecidir. iletisim
stirecinin amacina ulasabilmesinin yolu yanlis anlasilmalarin ortadan kaldirilmasi,
konusmacinin tam olarak anlagilmasindan gegmektedir. Bu siirecte bireyin karsisindaki
kisiyi tam olarak anlayip anlamadigini denetlemek sozel olan ya da olmayan geri
bildirimlerle miimkiin olmaktadir (Ciiceloglu, 1997). Dinleme esnasinda konusmacinin
kabul gordiigiinii ifade etmek ve iletisim diizeyini arttirarak iletisimi yonlendirmek
gereklidir (Yildiz, 2005). iletisim siireci dinleyici-alic1 ile konusmaci-kaynak arasindaki
etkilesime dayandigindan dinleme ve konusma becerilerinin bu siiregte birbirleriyle

baglantil1 olarak kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Dil becerilerinin giinliikk hayatta kullanim siralamalarina bakildiginda dinlemenin en sik
kullanilan dil becerisi oldugu, konugmanin ikinci sirada yer aldigi goriilmektedir.
Alanyazinda becerilerin kullanim oranlarma iliskin farkli agiklamalar bulunmaktadir.
Dinlemenin %42,1 ve konusmanin %31,9 oranlarinda (Rankin, 1928, s. 626); dinlemenin
%40-%50, konusmanin %25-%30 oranlarinda (Mendelsohn, 1994’ten aktaran Glakjani ve
Ahmadi, 2011, s. 978) giinliik iletisimde kullanildigin1 agiklanmaktadir. Etkili bir iletisim
siirecinde dinleme becerisi %80, konusma becerisi %20 oraninda; etkili olmayan bir
iletisim siirecinde konusma becerisi %80, dinleme becerisi %20 oraninda kullanilmaktadir
(Brownell, 2017). Dinleme ve konugsma becerilerinin giinliikk hayatta ortalama %75
oraninda kullanildiklar1 ve iletisim slirecinin sadece bu iki beceriyi kapsadig
goriilmektedir. Iletisimin isleyisi acisindan dinleme ve konusma en sik kullanilan dil

becerileri olmalar1 yoniiyle birbirleriyle stirekli etkilesim igerisindedir.
2.7.3. Dinleme ve yazma becerilerinin iliskisi

Ogrencilerin son sirada edindigi dil becerisi olan yazma becerisine yonelik verilen egitim
ilkokul asamasinda baslamaktadir. 2018 Tiirkge Ogretim Programi'na gdre 6grenciler ses
esasl ilk okuma yazma yontemi ile okuma ve yazmay1 6grenmektedir. Kisilerin climleleri
anlamlandirmalarinin  yolu oncelikle sesleri tanimaktan ge¢mektedir. Sesi tanima ve
anlamlandirma sadece dinleme becerisinin etkili kullanilmasi yoluyla miimkiindiir
(Bozkurt, Biilbiil ve Demir, 2014, s. 161). Ogrencilerin yazmaya ge¢is asamasinda edindigi
dil becerilerinin yani sira dinlemeyi etkin olarak kullandiklar1 goériilmektedir. Bu durum

dinleme ve yazma becerilerinin arasinda bir iligki oldugunu, dinlemenin konusma ve
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okuma becerilerinde oldugu gibi yazma becerisi acisindan da temel olusturdugunu

gostermektedir.

Yazma siirecinde bireylerin dinlediklerini ve okuduklarin1 iyi anlayarak zihinde
yapilandirmalar gerekmektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis olan duygu, diisiince,
bilgilerle baslanmaktadir. Yaziya aktarilacak olan bilgiler secilmekte ve segilen bilgiler
zihinde diizenlenmektedir. Sonrasinda bu bilgiler kelime ve ciimlelerle yaziya
aktarilmaktadir (MEB, 2009, s. 17). Yazma siirecinin basamaklar1 incelendiginde ilk

basamakta kisinin dinledigi ve okuduklarindan hareketle bilgiler edinmesi yer almaktadir.

Okuma ve dinlemenin bilgiyi disaridan 6grenmede kullanilan alic1 dil becerileri, yazma ve
konusmanin bilgiyi aktarmaya yarayan verici dil becerileri oldugu diistiniildiigiinde tiim dil
becerilerinin birbirini destekledigi goriilmektedir. Alic1 beceriler ve verici becerilerin az da
olsa birbiriyle iletisim halinde olduklar1 a¢iktir (Yangin, 2002°den aktaran Goger, 2017, s.
246). Dinleme yoluyla bilgi ve tecriibe kazanan kisi yazma yoluyla bunlar1 paylagsmaya
baslamaktadir. Kimsenin okumayacaginin bilindigi durumlarda bile yazmak kisileri

psikolojik agidan rahatlatan bir eylemdir (Giindiiz ve Simsek, 2014, s. 26).

Dinleme becerisi bireylerin yazma becerilerinin gelismesi agisindan 6nemli bir
konumdadir. Dinlemenin yazma ile olan iliskisi ozellikle 6gretim siirecinde ders igi
uygulamalarda kendini gostermektedir. Dinleme becerisi gelismemis kisinin yazma
becerisi geri kalacaktir. Dinleme becerisinin eksikligi anlama becerisindeki eksiklikleri
gostermektedir. Bu durumda kisilerin anlatma becerilerinin gelismesi beklenemez (Ozbay,
2009, s. 63).

Dinleme becerisi yeni bilgiler edinme, yazma Ogretiminde temel olusturma, iletisim
stirecinde alici ve verici dil becerilerinin iligkili olmas1 yoniiyle yazma becerisi ile

baglantilidir.
2.8. Dinleme yontem ve teknikleri

2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme ydntem/teknikleri olarak ifade edilen
kavramlar farkli kaynaklarda dinleme tiiri, dinleme sekilleri, dinleme yaklasimlari,
dinleme yontemleri, dinleme teknikleri, dinleme big¢imleri gibi ifadelerle ge¢mektedir. Bu
nedenle bu kavramlara iliskin ortak bir isimlendirmenin olmadig1 goriilmiistiir. Yaklagim
ilgili konuya genis bir agidan bakis sekli; yaklasimin alt basamagi olan yontem belli bir
amaca ulagsmak i¢in yapilan genel uygulamalardir. (Calp, 2005). Teknik belirli bir kavrami

ogretmek igin uygulanan o6zel ¢alisma bigimleridir. Balik tutmak isteyen bir kisinin, balig
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nerede tutacagina karar vermesi yaklasim kavramini agiklamaktadir. Baligi tekne vb. hangi
aracla tutacagina karar vermesi yontem; agla mi, oltayla mu1 tutacagina karar vermesi ise
teknik kavramini agiklamaktadir (Arici, 2006, s. 299).

Dinleme yontem ve tekniklerine iliskin alanyazinda pek c¢ok siniflandirma yapilmistir.
Cihangir Cankaya (2015, s. 33) etkili ve etkisiz dinleme seklinde bir siniflandirma yaparak
etkili dinleme tiirlerini katilimei, edilgin, empatik, yargisiz ve elestirel, derinlemesine,
¢Ozlimleyici, etkin, dikkatli dinleme olarak; etkisiz dinleme tiirlerini yetersiz, kaliplasmis
ve ylizeysel dinleme olarak smiflandirmaktadir. Gogiis (1978, s. 229) dikkatli, dogru,
elestirici, se¢meli, duygusal, anlamadan, yari dinleme; Ciiceloglu (1997) goriiniiste,
secerek, saplanmis, savunucu, ylizeysel dinleme; Halone, Cunconan, Wolvin ve Coakley
(1998) ayirt edici, kapsamli, elestirel, empatik, taktir edici dinleme; Yalgin (2006, s. 131)
katilimli, segici, elestirel dinleme; Akyol (2013, s. 10) ayirt edici, estetik, transfer edici,
elestirel, terapatik dinleme; Giindiiz ve Simsek (2014, s. 28) etkin ve pasif dinleme; Goger
(2017, s. 208) katilimli, katilmsiz, not alarak, segici, elestirel, yaratici, grup halinde

dinleme olarak siniflandirmistir.

Yapilan siniflamalar incelendiginde Melanlioglu (2011, s. 33)’nun belirttigi gibi ayni
kavramlar igin farkli isimlendirmeler kullanildig1 goriilmektedir. Iyi dinleme, iyi dinleyici,
etkili dinleme, etkili dinleyici, etkin dinleme, katilimli dinleme, aktif dinleme gibi
kavramlar aynmi dinleme yontem/teknigine isaret etmektedir. 2006 Tiirkge Ogretim
Programi incelendiginde dinleme yontem/tekniklerinin katilimli, katilimsiz, not olarak,
secici, empatik, yaratict ve elestirel dinleme olarak aciklandigi goriilmektedir. Aym
smiflama sonraki dgretim programinda da devam etmektdir. Bu nedenle bu arastirmada
dinleme yontem/teknikleri agisindan 2006 Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan siniflama

esas alimustir.

Katiliml1 dinlemede temel amag dinleyicinin konusmaciya dinledigini belli ederek dinleme
siirecinde etkin rol almasidir. Katilimli dinlemenin ilk asamasinda dinleyici konusmaci ile
gbz temas:1 kurarak dinledigini belli eder. Ikinci asamada konusmaciyla arasinda giiven
ortam1 olusturmak amaciyla yansitma sozler, s6zel olan ya da olmayan doniitler vererek
dinleme stirecine katildigini belli eder. Son asamada konugmaci ile iletisime gecerek

¢oziim yollar1 sunar (Yalgin, 2006, s. 132).

2006 Tiirkce Ogretim Programi’nda katilimsiz dinlemenin amaci dinleyicilerin dinledikleri

tizerinde  diistinmelerini  saglayarak  zihinsel faaliyetlerini  gelistirmek  olarak
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aciklanmaktadir (MEB, 2006, s. 62). Katilimsiz dinlemenin katilimli dinlemeden farki
katilimsiz dinlemenin daha ¢ok bireysel olmasi ve kisinin dinleme esnasinda kendi zihinsel
siireclerine odaklanmasidir. Katilimli dinlemenin daha ¢ok iletisimsel siirece doniik

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Not alarak dinlemede bireylerin dinleme esnasinda onemli gordiikleri kisimlart kendi
ifadeleriyle not almalar1 amacglanmaktadir. Alinan notlar dinleme sonrasinda
kullanilabilecek nitelikte olmali ve konunun oOzinii icermelidir. Not alarak dinleme
yontem/tekniginin kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin not alma ydntemlerini bilmeleri ve
Ozetleme becerisine hakim olmalar1 gerekmektedir. Dinlemede ve okumada not alma
birbirine benzeyen beceriler gibi dursa da dinlemede not alma isitmeye, okumada ise

gérmeye dayanmaktadir (Kocaadam, 2011; Ozgakmak, 2015).

Secici dinleme dinleme esnasinda kisinin amacina uygun olan kisimlar1 dinlemesine
(Gogiis, 1978, s. 229) adeta dinleme metni iizerinde bir se¢me islemi yliriitmesine
dayanmaktadir. Se¢ici dinleme giinlik hayatta en sik kullanilan dinleme
yontem/tekniklerinden bir tanesidir. Farkli medya ve teknoloji araglarindan her an bilgi
akisina maruz kaldigimiz glinlimiiz diinyasinda segici dinlemeyi etkili kullanabilmek
kisileri gereksiz bilgi yiikiinden kurtarmakta ve dinleme amaglarina daha hizli ulasmalarina

olanak saglamaktadir.

Empatik dinleme elestirmeden, yargilardan kaginarak, dinleme dncesinde sonug ¢ikarmaya
caligmadan kendimizi konugmacinin yerine koyarak dinlemedir (Dogan, 2012, s. 30).
Ciiceloglu (1997, s. 133) kisiler arasindaki en biiyiik engelin savunucu iletisim oldugunu
ifade etmektedir. Savunucu iletisimin temelinde kisinin kendisini agiklama ve ifade etme
ithtiyac1 yatmaktadir. Bu durumun sebebi dinleyici konumunda olan kisinin konusmaciy1
tam olarak dinlemeden yargilamasi ve kendisini konusmacimin yerine koyarak
diistinememesidir. Empatik dinleme sadece Tiirk¢e derslerinde uygulamasi ve 6gretimi
yapilmast gereken bir dinleme yontem/teknigi degil toplumun tamaminin iletisimini
etkileyen dnemli bir beceridir. Aile ortaminda kazanilmasa bile okul yillarinda 6grencilerin
konusmaci ile empati kurabilme becerilerinin gelismesi, kisilerarasi iletisimin yaninda

toplumsal iletisimin daha saglikli yiiriimesine katki saglayacaktir.

Yaratict  dinleme kisilerin  dinlediklerinden hareketle yeni fikirler {iretmesine
dayanmaktadir (MEB, 2006, s. 63). Alanyazin incelendiginde yaratict dinlemeye pek ¢ok

siiflamada yer verilmedigi gozlemlenmistir. Yaratici dinleme kisilerin dinlediklerini ilk
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olarak anlamlandirmalarini ve analiz etmelerini gerektiren bir siirectir. Sonrasinda yapilan
analizler sonucunda kisilerden yeni bir fikir ya da iiriin ortaya koymalar1 beklenmektedir.
21. yiizyilin temel becerileri analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmektir. Ogrencilerin
bu becerilerinin gelistirilmesinin yolu farkli alanlarda bu becerilere doniik uygulamalar
yapilmasindan ge¢gmektedir. Yaratici dinleme 6grencilerin analiz ve sentez gibi iist diizey

becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilecek bir yontem/tekniktir.

Elestirel dinleme yontem/teknigi dinlenileni dogru yanlis, eksik tam gibi degerlendirmeler
yapma (Gogiis, 1978, s. 229), sadece anlamak icin degil degerlendirme, yargilama,
tutarsizliklari tespit etme, sozlerin gercek anlamlarma odaklanma (Dogan, 2012, s. 30)
basamaklarini kapsayan bir dinleme yontem/teknigidir. Elestirel dinleme yaratici
dinlemede oldugu gibi giinlimiizde sik¢a ihtiya¢ duyulan becerileri kapsamaktadir. Elestiri
kelime anlami olarak diistiniildiiginde herhangi bir seyin belirli Olgiitlere gore
incelenmesini  ve degerlendirilmesini kapsamaktadir. Bu nedenle elestirel dinleme
dinlenilenlerin anlamlandirilmas1 yoniiyle analiz, anlamlandirilanlar hakkinda siniflamalar
ve birlestirme/ayristirma gibi incelemeler yapilmasi yoniiyle sentez, anlamlandirilanlarin
belirlenen Oolgiitlere uygun olup olmadiginin incelenmesi yoniiyle de degerlendirme

becerilerini kapsamaktadir.

Dinleme yontem/teknikleri hangi isimle adlandirilirsa adlandirilsin  konunun temeli
bireylerin  giinlik hayattaki ihtiyaglarina dayanmaktadir. Giiniimiiz  toplumu
diigiiniildiigiinde insanlarin hem Ogretim hayatinda hem de toplumsal hayatta farkli
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Dinleme yontem/tekniklerinin her birinin farklh
amaclar1 oldugu ve iletisim siirecinde bu amaclara uygun olarak kullanilmalari durumunda
dinleyiciye ve konusmaciya iletisim siirecinde katki saglayacaklari, dinlediklerini anlamay1

gelistirecekleri sdylenebilir.
2.9. Elestirel diisiinme

Alanyazinda diistinme becerilerinin  simiflanmas1  konusunda farkli  yaklagimlar
bulunmaktadir. ABD Program Gelistirme ve Denetleme Kurumu tarafindan yapilan
arastirma sonucunda diisiinme becerileri igerisinde elestirel diisiinme yer almaktadir.
Swartz ve Parks (1994) diistinme becerilerini elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,

gortsleri agiklama, anlama, karar verme ve problem ¢6zme olarak siniflandirmaktadir.

Elestirel diistinme becerisi elestiri  kavramina dayanmaktadir. Elestiri  kelimesi

Yunancadaki krikos kelimesinden gelmektedir (Akarsu, 2018, s. 96). Elestiri temelde
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belirlenen oOlgiitlere gore herhangi bir diisiince, sistem veya eserin incelenip karar
verilmesine dayanmaktadir. Tanimdan hareketle elestiri kavraminin iki yoniiniin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Elestiri kavraminin ilk basamagi anlama, ikinci basamagi
degerlendirmeden olusmaktadir. Elestiride ilk basamak incelenen konuyu tiim yonleriyle
anlamaktir. Konunun anlagilmasindan sonra konunun tiim ydnleriyle degerlendirilmesi
gereklidir. Ayrica elestiri incelenen konunun sadece olumsuz yoniinii ele almaz, olumlu
elestiriler de yapilabilir (Duker, 1962, s. 565). Elestiri kavrami giincelligini korumakta ve

edebiyattan sanata kadar genis bir alanda kullanilmaktadir.

Elestirel diisiinme diisiinceler hakkinda diistinme becerisini igeren iist diizey bir beceri
alan1 (Glindogdu, 2009, s. 58); diisiinme yetenegini daha acik, kesin ve adil hale getirmek
icin diistinme hakkinda diisiinme olarak tanimlanabilen ve iistbilis kavramiyla yakindan
iligkili olan bir kavramdir (Paul, 1990, s. 4). Elestirel diisiinme kendi kendini yonetme,
diizeltme, izleme ve idare edebilme siireglerine dayanan bir diisiinme sistemi biitiiniidiir
(Paul ve Elder, 2006, s. 4). Dewey yansitici diisiinme olarak agikladig elestirel diisiinme
kavramini inang veya s6zde bilgi bi¢ciminin eldeki bilgiler 15181nda etkin, siirekli ve dikkatli
bir sekilde ele alinmasi olarak agiklamaktadir (Dewey, 1909’dan aktaran Fisher, 2010, s.
2).

Elestirel diistinme temel amaci sunulan bilgilerin ne kadarina inanilacagini belirlemek
olan, bu bilgileri verilen kanitlar dogrultusunda uygun metot ve segilen kistaslara gore
degerlendirmeyi hedefleyen bir siirectir (N. Facione ve P. Facione, 2008, s. 98). Glaser,
elestirel diistinmeyi kisinin tecriibeleri dahilinde sorunlari, konular1 ele almasi, mantiksal
sorgulama ve akil yiiritme yontemleri bilgisi, bu yontemleri uygulama becerisi olarak
tanimlarken herhangi bir inanc1 ya da sézde bilgi bi¢imini, onu destekleyen kanitlar ve
egilimlerinin ileri siirdligli sonuglar 1518inda incelemek icin siirekli ¢aba gdstermeyi
kapsadigini belirtmektedir (Gleaser, 1941°den aktaran Fisher, 2010, s. 3). Yapilan
tanimlamalardan hareketle elestirel diistinmenin sadece bir 6zellik ile sinirli olmadigr ve

birden cok {ist diizey diisiinme becerisini kapsadigi goriilmektedir.

Elestirel diisiinmenin giinliik hayatta etkili bir bigimde kullanilmas1 bireyleri yanlis, sagma
seyler yapmaktan ve dogru olmayan bilgilere inanmaktan korur (Bowell ve Camp, 2018, s.
1). Pek ¢ok farkli kaynaktan bilgi akisina maruz kalinan giiniimiiz diinyasinda elestirel
diistinebilmek kisileri dogru olmayan fikirlerden ve aldatmacalardan korumaktadir. Bu

durum elestirel diisiinmenin en 6nemli faydalarindan biridir.
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Elestirel diisiinme bireylerin kisilik 6zelliklerinden, epistomolojik inan¢larindan ve kiiltiirel
alt yapilarindan etkilenen bir beceridir (Ormrod, 2012, s. 422). Bunun yani sira cinsiyet,
zeka, din algisi, aile, sosyo ekonomik diizey, okul ve Ogretmen tutumlar1 elestirel
diisiinmeyi etkileyebilmektedir (Yilmaz, 2019, s. 135). Bu nedenle elestirel diisiinme
becerisinin Ogretilebilir ve gelistirilebilir oldugunu séylemek miimkiindiir. Gelistirilebilir

olmasinin yaninda elestirel diisiinme becerisi farkli degiskenlerden etkilenebilmektedir.

Elestirel diisiinme birden fazla beceriyi gerektirmesi yoOniiyle karmasik bir siirectir. Bu
stirecin nasil isledigine iliskin farkli agiklamalar bulunmaktadir. Elestirel diisiinme analiz,
degerlendirme ve ileri argiiman becerilerinden olusmaktadir. Analiz basamaginda 6ne
striilen fikir hakkinda detayli incelemeler yapilir. Degerlendirme basamaginda yapilan
incelemeler sonucunda one siiriilen fikrin dogrulugu ve basaris1 hakkinda fikirler yiiriitiliir.
Son basamakta kisinin degerlendirmeleri sonucunda kendi diisiincelerini aktarmasi
gereklidir (Akarsu, 2018, s. 98). Paul ve Elder (2006, s. 14) elestirel diistinme ile ilgili
standartlar1 ifadelerin acikligi, dogrulugu, kesinligi, tutarliligi, derinligi ve karmasikligi,
genis bakis agisina hitap etmeleri, mantikli, belirli bir amaca yonelik olmalar1 ve tarafsiz
olmalar1 seklinde ifade etmektedir. Elestirel diisinme {izerine hazirlanmis Delphi
Raporu'nda elestirel diisiinme Sekil 4'te goriildiigi gibi, yorumlama, ¢oziimleme, sonug

cikarma ve degerlendirme siireglerini kapsamaktadir (APA, 1990, s. 7).

> ACIKLAMA —>

Sonug

BILGI Yorumlama Coztimleme ¢ikarma Degerlendirme

\ 4

A A A A

[ZLEME

A

Sekil 4. Elestirel diisiinme becerisi modeli (APA Delphi Raporu, 1990, s. 7)

Sunulan bilginin 6nceki bilgiler 1s181nda incelenerek anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi

elestirel diistinmenin ilk adimidir. Tam olarak anlagilmayan bilgiler hakkinda elestirel
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diisiinmek miimkiin degildir. Bu nedenle elestirel diisiinmenin ilk adiminin anlama oldugu
aciktir. Ikinci olarak karsimiza anlagilan bilgilerin ¢oziimlenmesi ve analiz edilerek
incelenmesi ¢ikmaktadir. Elestirel diistinen birey ¢6ziimledigi bilgilerden hareketle
kendisine sunulan bilgiler 1s18inda bir sonuca ulasarak konusmacinin amacini belirlemeli
ve son olarak kendisine sunulan bilgileri ve konusmaciyr tiim ydnleriyle
degerlendirmelidir. Degerlendirme basamaginda yapilabilecekler olduk¢a genis
kapsamlidir. Bu basamakta konusmaciin amaca uygunlugundan verilerin dogruluguna
kadar genis bir yelpazede degerlendirmeler ve incelemeler yiiriitmek miimkiindiir. Ancak
elestirel diistinmede asil 6nemli olan bilgilerin dogru olup olmadiginin degerlendirilerek
sunulan verilerin kabul edilip edilmeyeceginin belirlenmesidir. Bu karar verme asamasi
elestirel diisiinmeyi diger diisiinme becerilerinden farkli ve tist diizeyde kilan bir

basamaktir.

Elestirel diistinme farkli becerileri kapsayan iist diizey bir diisiinme sistemi oldugundan
elestirel dusiinebilen bireylerin sahip olmas1 gereken Ozellikler hakkinda farkli
yorumlamalar yapilmistir. Elestirel diistinme kaynaklarin giivenirligini inceleme,
gerekeeler, sonu¢ ve varsayimlart inceleyerek konunun gecerliligine karar verme, konuya
kars1 bir tutum belirleme, aciklayict sorular sorma, konunun tasarimini degerlendirme,
konu i¢in tamimlayic1 ifadeler belirleme, acik fikirli ve bilgili olma, dikkatli bir bicimde

sonug ¢ikarma becerilerinden olusmaktadir (Ennis, 1993, s. 48).

Elestirel diistinebilen birey herhangi bir durumun gerekgelerini, O6zellikle sebep ve
sonuglarini tanimlama, varsayimlari tanimlama ve degerlendirme, fikirleri yorumlama ve
analiz etme, iddialarin kabul edilebilirligini, 6zellikle giivenilirligini yargilama, konuya
iligkin kanitlar1 degerlendirme, analiz etme, degerlendirme ve agiklama yapma, ¢ikarimlar
yapma, goriis tiretme, bilgilerin dogruluguna karar verme, mantiksal ve duygusal ifadeleri
ayirt edebilme, goriis ile gergegi ayirt edebilme becerilerine sahip olmalidir (Akarsu, 2018,
s. 97; Fisher, 2010, s. 8). Ayrica elestirel bir diistiniir 6nemli sorun ve problemleri agik bir
bi¢imde ortaya koyar, Soruna iligkin bilgileri toplar ve yorumlar, ilgili standartlara gore
sonuglari ve ¢oziim Onerilerini degerlendirir, farkli ¢6ziim yollarin1 6nyargisiz bir bigimde
degerlendirir, Sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla etkili iletisim kurar (Paul ve Elder, 2006,
S. 4). Yapilan agiklamalar incelendiginde elestirel diisiinebilen bireylerin sahip oldugu
ozelliklerin Delphi Raporu'nda tanimlanan yorumlama, ¢6ziimleme, sonu¢ ¢ikarma ve
degerlendirme becerileri ile iligkili oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinebilen birey bu

dort beceriye sahip olmali ve bunlari etkili bir bigimde uygulayabilmelidir.
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Soylemez (2016, s. 683) yapilan siniflamalardan farkli olarak elestirel diisiinebilen kisinin
her seyden Once elestirel diisiinme egilimine sahip olmasinin éneminden bahseder. Bu
egilime sahip olmayan kisiler elestirel diistinmede basarisiz olacaktir. Ayrica Paul ve
Elder'in (2006, s. 4) bahsettigi gibi elestirel diisiinmede etkili iletisim kurabilmek
onemlidir. Elestirel diistinme sadece bir defa ihtiya¢ duyulacak bir beceri degildir. Bu
nedenle elestirel diislinmenin aligkanlik haline getirilerek hayatin her alaninda
uygulanabilmesi gereklidir. Soylemez'e (2016, s. 683-688) elestirel diisiinen kisinin

Ozelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

e Elestirel diisiinme egilimine sahip olmali,

e Durumun farkinda olmali (elestirel diisiinmeye dikkatini vermeli),

e Yeterli bilgi, giiven ve cesarete sahip olarak dogru temellendirmeler yapabilmeli,

e Konuyu yeterince agiklayarak gercek, kurgu, reklam farklarini yorumlayabilmeli,

e Bilgileri diizenleyebilmeli (bilgileri siniflama, ana diisiince ve yardime1 diislinceleri
belirleme, kanitlar1 inceleme, kurgu ve gergek farkini ayirt etme, ¢6ziim Onerilerini
inceleme),

e Metinden hareketle akil yiiriitebilmeli, metni mantiksal acidan inceleyerek ve
cikarimlar yapabilmeli,

e Yaratici diistinmeli (¢6ziim yollarini inceleme, gerekirse yenilerini tiretebilme),

e Degerlendirmeler yapabilmeli (tutarlilik, agiklik, amag, giivenilirlik),

e Elde ettigi bilgileri hayata aktararak uygulamaya dokebilmeli,

e lletisim kurarak bildiklerini paylasmali ve

e Elestirel diisiinmeyi aligkanlik haline getirmelidir.

Paul (1990) elestirel diisiinme becerisi ile iliskili olan beceri ve ozellikleri duyussal ve
biligsel alana gore simiflandirmistir. Duyussal beceriler genel olarak bireylerin tarafsiz ve
Onyargisiz bir bigimde sunulan bilgilerdeki duygusal ifadelere takilmadan belirlenen
standartlara uygun bir bi¢imde inceleme yapmayr kapsamaktadir. Burada diger
siniflamalardan farkli olarak bireylerin 6nyargilardan uzak olmalarinin ve benmerkezci ya
da toplum merkezci diisincelerden armarak ego ve siiperego baskilarindan uzaklasarak
tarafsiz bir inceleme yiiriitebilmelerinin 6nemli oldugu tizerinde durulmustur. Bilissel
stratejilerin kiyaslama, analiz ve ¢oziimleme, degerlendirme ve acgiklama becerilerine
odaklandig1 ve bunlarin lizerinden ¢ok yonlii bir degerlendirme yapilmasinin amaclandig

goriilmektedir.
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Tablo 1

Elestirel Diisiinmede Duyussal ve Bilissel Stratejiler (Paul, 1990, s. 12-25)

Duyussal Stratejiler

Biligsel Stratejiler

Onyargisiz diisiinme

Ego ve toplum merkezli diisiinmenin aksine
farkl1 bakis acilarini kullanabilme

Tarafsi1z bakis acisina sahip olma

Duygulara dayanan diisiincelerin ve
diistincelere dayanan duygularin farkinda olma
Bildikleri- bilmedikleri ayrimini yapabilme
Bildiklerini savunabilme becerisine sahip olma
Uyguladiklart standartlarda tutarli olma
Elestirel diisiinme konusunda azimli ve sabirli
olma

Akl yiiriitebilme becerisine sahip olma

Genellemelerden ve basite indirgemelerden kaginma
Benzer durumlar kiyaslama

Bakis acisimi gelistirme (inanglar, kaynaklar ve teorileri
inceleme)

Konu, sonug ya da diislinceyi agiklama

Ciimlelerin anlamlarini agiklama, analiz etme
Degerlendirme i¢in 6lgiitler olusturma
Kaynaklarin ve sunulan bilgilerin
degerlendirme

Derinlemesine inceleme yiiriitebilme
Sav, yorum, diisiince ve teorileri analiz etme ve
degerlendirme

gecerliligini

Coziimleri degerlendirme ve ¢dzliimler sunma
Eylemleri ve kararlar1 analiz etme ve degerlendirme
Elestirel okuma yapabilme

Elestirel dinleme yapabilme

Disiplinler aras1 baglantilar kurabilme

Sokratik tartigmalar yapabilme

Bakis agilarini, yorum ve teorileri karsilagtirma
Bakis agilarini, yorum ve teorileri degerlendirme
Disiinceleri karsilagtirma

Diisiinme hakkinda diistinme

Benzer ve farkl: diisiinceleri belirleme
Varsayimlari degerlendirme

Konuyla alakasiz kavramlari/kisimlari ayirt etme
Mantikl ¢ikarim, tahmin ve yorumlamalar yapma
Iddia edilen diisiinceleri ve kanitlar1 degerlendirme
Celiskileri fark etme

Ima edilen fikirleri ve sonuglari fark etme

Elestirel diisinme kavramina dayanan &gretim akil ve kanitlara hitap eder. Ogrencileri
bilgiyi kesfetmenin yani sira uygulamaya tesvik eder. Bu egitim Ogrencilerin sonuglara
giden farkli yollar1 diisiinmelerine, konularin igerigini derinlemesine inceleyerek
ogrenmelerine olanak saglar. Elestirel diisinme egitimi alan birey zor konularda bile
diistincelerini savunabilir, gesitli bakis agilarin1 géz oniinde bulundurabilir, kavram, teori
ve agiklamalar1 analiz edebilir, sorunlar1 ve sonuglar1 netlestirebilir, sorunlar1 ¢6zebilir,
fikirleri yeni baglamlara aktarabilir, varsayimlari inceleyebilir, iddia edilen gergekleri
degerlendirebilir, ¢ikarimlar1 ve sonuglar1 arastirarak kendi diisiince ve deneyimlerinin
celiskileri ve tutarsizliklariyla yiizlesebilir (Paul, 2005, s. 28). Elestirel diisiinme becerisi
her ne kadar matematik ve fen egitimi alanlartyla yakindan iliskili olsa da 2018 Tiirkce
Ogretim Programi'nda giiniimiizde meydana gelen bilimsel ve teknolojik degismelerin

karsisinda bireylerin elestirel diisiinmeye sahip olmalarinin 6neminden bahsedilmektedir.
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Ayrica programin Ozel amaglar arasinda "okuduklarini anlayarak elestirel bir bakigs
agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” ifadesine yer verilmistir.
Dil becerileri kapsaminda elestirel diisiinme kavrami incelendiginde programda elestirel
okuma, elestirel dinleme, elestirel yazma ve elestirel konugsmanin birer yontem/teknik
olarak yer aldig1 goriilmiistir (MEB, 2018). Paul (1990) tarafindan yapilan elestirel
diisiinmeye iligkin biligsel stratejiler arasinda elestirel okuma ve elestirel dinlemeye yer
verilmesi dikkat c¢ekicidir. Buradan hareketle elestirel diisiinmenin sadece bir alana 6zgi
olmadig1 ve tiim alanlarda kullanilmasinin bireylerin elestirel diisiinmeyi aliskanlik haline

getirmelerinin gelisen ve degisen toplumun ihtiyaglarindan oldugu ifade edilebilir.
2.10. Elestirel dinleme

Dinleme becerisinin giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerisi oldugu bilinmektedir
(Rankin, 1928). Giinliimiizde dinleme sadece iletisimde degil medya ve teknoloji
araglarinda da karsimiza c¢ikmaktadir. Bireylerin dinlemeye zaman harcamalar1 ve
dinlemenin hayatimizin her alaninda var olmasi kisilerin dinledikleri yoluyla
yonlendirilebileceklerini fikrini ortaya c¢ikarmistir. Bu diisiinceden hareketle elestirel

dinleme kavraminin dogdugu sdylenebilir.

Elestirel dinleme kavrami alanyazinda genellikle bir dinleme tiirli, yontemi ya da teknigi
olarak yer almaktadir. Elestirel dinleme kavramiin dinlemeyle iligkili olarak ele alinmasi
ve lizerinde arastirmalar yapilmasi 1940l yillarda baslamistir. Elestirel dinlemeye iliskin
alanyazindaki c¢alismalara bakildiginda bu ¢alismalarin  1940-1980 yillar1 arasinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Brewster (1956, s. 10) bu durumun nedenini II. Diinya Savasi
sirasinda ABD tarafindan hem askerlere hem de sivil halka elestirel dinleme egitimi
verilmesinin planlanmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Elestirel dinlemenin bahsedilen

donemin ihtiyaglarindan hareketle ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilabilir.

Her ne kadar elestirel dinleme kavrami belli bir donemde ortaya ¢ikmis gibi goriinse de bu
kavramin giinliik hayatimizla yakindan iliskili oldugu asikardir. Giinliik iletisimde veya
teknolojinin vazge¢ilmez olmast ile birlikte kullandigimiz teknolojik araglar lizerinden bize
aktarilan mesajlarin  igeriginin tam olarak kavranmasi iletisim siirecinin temel
basamaklarindan birini olusturmaktadir. Bireyin kendisine aktarilan mesaji anlamasi
iletisim sitirecinin devami agisindan Oonem tasimaktadir. Hangi kaynaktan olursa olsun
aktarilan mesajin kavranmasiin yolu elestirel dinleyebilmekten yani mesaji Once

kavramaktan sonrasinda sorgulama ve degerlendirmekten gegmektedir.
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Elestirel dinleme iizerine yapilan calismalarda farkli tanimlamalarin bulunsa da bu
tanimlarda sorgulama, degerlendirme, karsilastirma gibi kavramlarin ortak oldugu
gorilmektedir. Lundsteen (1963, s. 18) elestirel dinlemeyi konuyla iliskili nesnel kanitlar
1s1¢inda  konusmanin elestirilmesi  siireci, fikirleri karsilagtirma, varilan kararin
uygulanmasi ya da sonuca varilmasi; Sheldon (1964, s. 5) politik konusma, satis icerigi
olan konugma gibi ikna edici nitelik tastyan konusmalar1 dinlerken degerlendirme yapma
seklinde tamimlarken; Richards (1977, s. 5) eclestirel dinlemeyi elestirel diisiinme
tekniklerinin sozel iletisimde uygulanmasi olarak gormektedir. Gogiis (1978, s. 229)
dinleneni dogru yanlis, eksik tam olarak degerlendirmek i¢in dinleme; Dogan (2007, S. 36)
tartisma, toplantilarda konugsmacinin amacini incelemek, 6nyargi, duygu veya propaganda
unsurlarini analiz etmek igin dinleme olarak tamimlarken; Trace (2013, s. 68) fikirleri
diizenleme, fikirler arasinda baglantilar kurma, fikirlerin 6nemini belirleme
basamaklarindan olusan bir yapi olarak agiklamistir. Tanimlardan hareketle elestirel
dinlemenin bireyin dinlediklerini tam olarak kavramasi, dinledikleri iizerinde sorgulamalar
yiirliterek degerlendirmeler yapmasi ve dinlediklerinden hareketle bir sonuca ulagmasi
basamaklarini1 kapsayan bir beceri oldugu soylenebilir. Elestiri kavraminin temelinde
anlama ve degerlendirmenin bulundugu diisiiniildiigiinde elestirel dinlemenin
dinlenilenlerin tiim yonleriyle anlasilmasi ve degerlendirilmesi basamaklarini igerdigi

sOylenebilir.

Elestirel dinleme ileri diizey dinleme anlamina gelmektedir. Elestirel dinlemede dinleyici
sOzciiklerin anlamlarimin Otesine gecerek kendisine sunulanlari sorgulamaya ve analiz
etmeye baslar. Elestirel dinleme konusmacinin bakis agisini, konusmacinin kullandigi
kaynaklar1 ve dayanak noktalarini degerlendirme, tutarlilifi degerlendirme, metindeki
onemli bilgileri belirleme ve fikirler arasinda baglantilar kurma gibi becerileri igermesinin
yaninda temelde dinlenilenlerden hareketle bir cevap olusturmaya yoneliktir (Trace, 2013,
S. 68).

Giliniimiizde insanlar medyanin etkisinde kalarak medya teknoloji araclarina daha fazla
yonelir. Bu nedenle medya iizerinden sik¢a kullanilan propaganda ve ikna edici
konusmalar karsisinda elestirel dinlemenin yapilabilmesi dnem kazanmistir. Alanyazin
incelendiginde elestirel dinlemenin etkili dinleme yapabilen ve iyi dinleyici olan bireylerin
ozelliklerinden biri olarak gosterildigi goriilmektedir. Etkili dinleme yapabilen bireylerin
ozelliklerine baktigimizda bunlarin arasinda elestirel dinleme becerisinin de yer aldiginm

gortirtiz. Etkili bir dinleyici dinlemeye iliskin amact olan ve elestirel cevaplar verebilen
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biridir (Adams, 1947, s. 14). Etkili dinleme siirecinde birey Oncelikle dnyargisiz dinleme
yapmali, sonrasinda soylenenleri analiz edip degerlendirmeli ve elestirmelidir. Kisacasi

etkili dinleme siirecinde yargisiz ve elestirel olmak Oon plana g¢ikmaktadir (Cihangir

Cankaya, 2015, s. 42).

Farkl1 bilissel ve tistbiligsel becerileri kapsayan elestirel dinleme becerisinin iligkili oldugu
alanlar incelendiginde karsimiza ilk olarak dinleme becerisi ¢gikmaktadir. Elestirel dinleme
becerisi alanyazinda bir dinleme yontem/teknigi olarak gectiginden dinleme becerisi ile
iliskili olmasi beklenen bir sonuctur. Ayrica elestirel dinleme egitimi sonucunda
katilimcilarin dinleme becerilerinin de gelistigini gosteren arastirmalar (Dogan, 2017,
Laurent, 1963) mevcuttur. Ayrica yapilan ¢aligmalar elestirel dinleme becerisinin elestirel
diisinme becerisi ile iligkili oldugunu gostermektedir. Elestirel dinleme becerisinin
kapsadigi beceri alanlar1 disiiniildiigiinde elestirel diisinme becerisi ile ortak yonler
oldugundan elestirel dinleme ve elestirel diisiinme becerilerinin iliskili oldugunu séylemek

miimkiindiir (Lunsteen, 1963).

Elestirel dinleme becerisinin dinleme ve elestirel diisinme becerisinin kesisim noktasi
oldugu diisiiniilebilir. Sonug olarak elestirel dinleme becerisinin birden fazla beceri alanina

dayandigindan ¢ok yonlii, farkli boyutlari olan karmasik bir biitiin oldugu soylenebilir.
2.11. Elestirel dinleme becerisinin boyutlar

Elestirel dinleme iizerinde yapilan ¢alismalarda birbirinden farkli siniflamalar kullanilmas,
her aragtirmaci kendi siniflamasini ortaya koymustur. Konu iizerinde yapilan arastirmalarin
ortak noktasi, elestirel dinlemenin pek ¢ok beceriden olusan karmasik bir biitiin oldugu
gercegidir. Elestirel dinlemenin tanimi ve bilesenleri hakkinda farkli aciklamalar
bulunmasi, ortak olarak kullanilan herhangi bir tanim ve smiflama olmamasi, elestirel

dinleme becerisinin ve dinleme becerisi alaninin sorunlarindan bir tanesidir.

Elestirel dinleme alaninda yapilan galismalar iki tiirde yogunlagsmaktadir. ilk grupta
dinleme becerisi iizerinde segilen bir degiskenin etkisi incelenmistir. ikinci grupta yer alan
arastirmalarda elestirel dinleme egitimi verilerek sonuglar iizerinde tartigmalar
yiritilmiistir (Davis-Rice, 1982, s. 13). Bu calismalar incelendiginde, 6zellikle ikinci
grupta yer alan arastirmalarda elestirel dinlemenin kapsami iizerine agiklamalar yapildigi
goriilmektedir. Elestirel dinlemenin boyutlarina yer veren ¢alismalar ve igerikleri Tablo

2'de verildigi gibidir:
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Tablo 2

Elestirel Dinleme Becerisinin Boyutlarina Iliskin Siniflamalar

BEERY (1946)

1.Konugmacinin yanl olup olmadigini belirleme
2.Bilginin kaynagini sorgulama

3.Ifadeler igin kamit talep arama

4 Konuyu farkli bakis agilartyla degerlendirebilme
5.Duygu ifadelerine dikkat etme

EARLY (1954, s. 18)

1.Gergek ile goriis farkini ayirt etme

2.Resmi dil ile duygusal dil farkini1 tanima
3.Yanlili1 ve dnyargiy1 tanima

4 Konusmacinin savini degerlendirme
5.Propagandayi tanima

6.Cikarimlar yapabilme ve degerlendirme
7.Yanlis anlamalar1 sorularla kontrol edebilme
8.Pazarlama tekniklerini tanima

DEVINE(1961, s. 41)

1.Konusmacinin yonlendirmelerini belirleme
2.Konugmacinin konudaki yeterligini inceleme

3. Gergek ile goriis farkini1 tanima

4 Konugmacinin amacini kavrama

5. Kullanilan dildeki duygu ifadeleri/nesnel ifadeleri tanima

LUNDSTEEN (1963, s. 1)

1.Konusmacinin amacini belirleme
2.Propagandayi degerlendirme ve analiz etme
3.Konunun degerlendirilmesi ve analiz edilmesi

LAURENT (1963, s. 45)

1.Metindeki duygusal ifadeleri belirlemek igin dinleme
2.Gergek ve goriis farkini belirlemek igin dinleme
3.Konuyu anlamak i¢in dinleme

4.Sonug ¢ikarmak i¢in dinleme

GROOM (1970, s. 33)

1.Gergek ile goriis farkini ayirt edebilme

2.Duygusal olan dil kullanimi ile nesnel dil kullanimini ayirt edebilme
3.Propaganda tekniklerini tanima

4.Cikarimlar yapabilme ve verilen materyali sorgulama
5.Konugmacinin amacini belirleme ve pazarlama tekniklerini anlama

RICHARDS (1977, s. 154)

1.Varsayimlari ve sonuglari tanimlama

2.Ana fikri ve temel konular1 belirleme

3.Metindeki yonlendirmeleri belirleme

4.Metindeki tutarlilig1 degerlendirme

5.Kullanilan dilin yanl olup olmadigini degerlendirme
6.Kullanilan ifadelerin 6znellik/nesnelligini degerlendirme
7.Metindeki mantiksal hatalari tanimlama

DAVIS-RICE (1982, s. 30)

1.Konugmacinin amacini belirleyebilme

2.Kullanilan dilin 6znelligini/ nesnelligini belirleyebilme
3.Gorts ile gergek arasindaki farki belirleme

4.Konuya iliskin kanitlarin degerlendirilmesi
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5.Metnin temel dayanaklarini belirleyebilme

6.Yargilarin askiya alinmasi (Konuya iliskin bilgi edinene kadar degerlendirilmenin ertelenmesi)
7.Sonug gegerliliginin degerlendirilmesi (Ifadelerden mantiksal bir sonuca ulasiliyor mu?)
8.1lgili bilgilerin alanyazin 1s131nda degerlendirilmesi

YALCIN (2006, s. 135)

1.Aragtirmacinin uzmanlik alanini degerlendirme

2.Sunulan bilgilerin tarihini inceleme

3.Konugmacinin sdylemleri ile ortaya koyulan sonucun baglantili olup olmadigini inceleme
4.Konusmacinin aktardig fikirleri dnceki bilgilerle karsilastirma

5.Konusma yapilma amacini ve konusma ortamini inceleme

AKYOL (2006)

1.Fikirleri belirleme

2.Fikirleri, yargilar1 ve tercihleri diizenleme
3.Hikaye karakterlerini ve olgular1 degerlendirme
4 Performansi degerlendirme

5.Propaganday: tespit etme.

2006 TURKCE OGRETIM PROGRAMI (2006, s. 63)
1.Konugmacinin amacini belirleme

2.Konusmaci konuya iligkin yeterliligini degerlendirme
3.Sunulan bilgilerin giincelligini ve gecerliligini degerlendirme
4. Konuya iliskin bakis acilarini belirleme

5.Alternatif ¢6ziim Onerileri olup olmadigini belirleme
6.Coziim oOnerilerinin bilimselligini degerlendirme

CELEPOGLU (2012)

1.Konugsmacinin aktardiklarini anlama

2.Verilen bilgilerin tutarliligini inceleme

3.Konugmacinin bilgiyi sunusg bigimine ve dinleyiciye yonelik tutumuna dikkat etme
4.Konusmayi etkili kilmak i¢in yapilanlar1 inceleme

5.Aktarilanlarin dogrulugunu inceleme

DOGAN (2017, s. 51)

1.Metnin amacini sorgulama

2.1kna edicilik barindiran ifadeleri ayirt etme
3.Aldaticr dil kullanimint ayirt etme
4.Propaganda araglarini bilme

CARKIT (2018, s. 37)

1. Elestirel anlamlandirma

2. Analiz/¢6ziimleme

3. Sorgulama, karsilagtirma ve degerlendirme

Tablo 2°de elestirel dinlemeye iligkin yurtdisinda ve Tiirkiye’de yapilan siniflamalar

gosterilmistir. Yurtdisindaki alanyazinda bu konu hakkindaki arastirmalarin 1940°h

yillarda bagladigr goriilmektedir. Elestirel dinleme, dinlediklerindeki kisisel ifadeleri

belirlemeye, konusmacinin bakis acisini tespit etmeye ve sunulan bilgilerdeki kanit

ifadelerine dikkat etmeye dayanmaktadir. Elestirel dinleme siirecinde, konusmadaki

yonlendirmeleri belirlemek ve kaynagin giivenilirligi iizerinde degerlendirmeler yapmak

gereklidir (Beery, 1946). Konusmacinin kullandig1 kisisel ifadeler belirlenmeli,
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konusmacinin iddialar1 degerlendirilerek ¢ikarimlar yapilmali ve propaganda ifadelerine

dikkat edilmelidir (Early, 1954, s. 18).

Devine (1961) elestirel dinlemenin oncelikle psikoloji, elestirel diisiinme, okuma ve
elestirel okuma, anlambilim, propaganda analizi, mantik, konugsma ve dinleme alanindaki
becerilerle etkilesim halinde oldugunu agiklamaktadir. Bu nedenle yapilacak elestirel
dinleme siniflamalarinda, bu becerilere dikkat edilmelidir. Elestirel dinleme konusmacinin
kullandig1 6znel ifadeleri ve gercek amacini belirlemeye, konusmadaki yonlendirmeleri
belirlemeye ve konugmacinin yeterliligini degerlendirmeye odaklanan bir siire¢ olmalidir
(Devine, 1961, s. 41). Ayrica konusmada kullanilan propaganda ifadelerinin incelenmesi

bu siirecin bir pargast olmalidir (Lundsteen, 1963, s. 1).

Laurent (1963, s. 45) elestirel dinlemede dinlediklerini tam olarak anlamanin ve
dinlediklerinden hareketle sonu¢ ¢ikarmanin énemli bir beceri oldugunu ifade etmektedir.
Iyi bir dinleyici, metnin anlatimin1 degerlendirebilmeli ve anlatimdaki kisisel ifadeleri ayirt
edebilmelidir.  Elestirel dinleme, bilgi edinme amagh dinleme kapsaminda
degerlendirilebilecek bir beceridir. Elestirel dinleme esnasinda, 6znel ifadeler belirlenmeli,
cikarimlar yapilmali, konusmacinin gergek amaci incelenmeli ve propaganda teknikleri
tespit edilmelidir (Groom, 1970, s. 33). Elestirel dinleyici, ana fikri belirleme, metnin
tarafli olup olmadigini inceleme ve metnin tutarliligini degerlendirme konulari iizerinde
durmalidir (Richards, 1977, s. 154). Davis-Rice (1982, s. 30-31) elestirel dinlemenin
karmagik bir beceri oldugu belirtilerek bu becerinin konugmacinin amacini belirleme,
metnin dayanaklarint ve kullanilan kanitlar1 degerlendirme, metnin tutarliligini
degerlendirme, metinde kullanilan dili inceleme bilesenlerini kapsayan genis bir yelpazede

diistiniilmesi gerektigini belirtmektedir.

Elestirel dinlemenin kapsamina iliskin calismalar incelendiginde, farkli arastirmalarda
farkl1 beceriler iizerinde duruldugu goriilmektedir. Beery (1946) tarafindan yapilan
siniflamada metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme ile metnin
anlatimini inceleme becerilerine odaklanildigi, ancak elestirel dinlemenin diger boyutlari
arasinda yer alabilecek ana fikri belirleme ve propagandayi tanima konulari {izerinde
durulmadig: tespit edilmistir. Early (1954) elestirel dinlemede, propaganda ve pazarlama
tekniklerini tanima kavramlarini iizerinde durmustur. Devine (1961), elestirel dinlemenin
yonlendirme ve amag¢ tanima boyutlarina yer verirken, propagandayi tespit etme ve
degerlendirme ile ilgili becerilere yer vermemistir. Lundsteen (1963) elestirel dinlemenin

basamaklarin1 genel olarak agiklamistir. Bu basamaklar incelendiginde; elestirel
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dinlemenin amag belirleme ve analiz yapma bilesenleri tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Groom (1970), Early'nin (1954) smiflamasindan hareketle elestirel dinleme boyutlarini
yeniden yorumlamistir. Bu smiflamada da Early'nin smiflamasinda oldugu gibi
degerlendirme ve propagandayi ¢6ziimleme tizerine odaklanilmistir. Davis-Rice (1982)
tarafindan olusturulan smiflama incelendiginde Lundsteen (1963) tarafindan yapilan
siiflamanin detaylandirildigr goriilmektedir. Amacg belirleme basamagi ayni kalirken
degerlendirme yapma basamaginin fikirlerin objektifligini belirleme gibi basamaklarla

detaylandirildig: goriilmektedir.

Elestirel dinleme konusunda Tirkiye’deki ¢alismalarin ise, yurtdisindaki calismalardan
sonra basladig1 sdylenebilir. Elestirel dinleme sirasinda dinleyici, konugmacinin ve sunulan
bilgilerin yeterliligi, konusmacinin amaci ve ulastig1 sonu¢ hakkinda kendine bazi sorular
sorarak O6grendigi bilgileri onceki bilgileriyle karsilagtirmalidir (Yalgin, 2006, s. 135).
Akyol'a gore (2006) elestirel dinlemede amag¢ bir yargiya varmaktir. Ayrica elestirel
dinleme farkli sekillerde yapilabilir:

o Fikirleri belirleme: Dinleyicinin ger¢ek ve yargiya dayali ifadeler ayirt edebilmesi.

o Fikirleri, yargilar1 ve tercihleri diizenleme: Konusmacinin fikrinin, delillerinin
belirlenmesi ve dinleyicinin kendi fikrini ortaya koymasi.

e Hikaye karakterlerini ve olgular1 degerlendirme: Iyi- kotii farkim belirleyerek kendi
yargilarini olusturma.

e Performansi degerlendirme: igerik ve sunus degerlendirmesi.

e Propagandayi tespit etme (Akyol, 2006).

2006 Tiirkce Ogretim Programi'nda elestirel dinlemenin amacindan ve igeriginden
bahsedildigi goriilmektedir. Bu programda elestirel dinlemenin soru sorma becerisi olarak
aciklanmasi Onemlidir. Elestirel dinleme yapacak olan bireyin her seyden once soru
sormay1 bilmesi ve sorgulamalar yapabilmesi gerekmektedir. Programda elestirel dinleme
esnasinda kisinin kullanmasi gereken sorular verilmistir. Bu sorular incelendiginde
sorularin daha 6nce bahsedilen elestirel dinleme bilesenlerinin bir 6zeti niteliginde oldugu
goriilmektedir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi'nda, elestirel dinlemenin boyutlart
belirtilmese de uygulama esnasinda ogretmenlerin kullanabilecekleri ornek sorular
verilmistir. Bu sorular elestirel dinleme boyutlar1 olarak da degerlendirilebilir. Burada
konusmacimin amaci ve dili kullanig bigimi {izerine odaklandig1 goériilmektedir. Ancak
buradaki boyutlarda alternatif ¢6ziim Onerileri kavrami farklilik gostermektedir. Alternatif

¢Oziim Onerilerinin degerlendirilmesi i¢in konusmada ya da kullanilan dinleme metninde
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bir problemden bahsedilmesi ve buna ¢6ziim Gnerilerinin sunuluyor olmasi gereklidir. Bu
nedenle alternatif ¢oziim Onerileri ile ilgili soru belirli 6zelliklere sahip metinlerde

kullanilabilir.

Elestirel dinlemede, dinleyicinin konusmacinin yaklasimina ve konusmasina birlikte
odaklanmast gerekir. Konugma sirasinda aktarilanlarin dogruluguna, verilen bilgilerin
tutarliligina, konusmacinin sunumu aktarim sekline ve dinleyiciye yaklasimina, konugsmayi
etkili hale getirmek igin neler yaptigina dikkat etmek elestirel dinlemede esastir
(Celepoglu, 2012). Elestirel dinleme, dinleyicinin dinlediklerini kontroliine dayanuir.
Dinlenilenler hizli bigimde ¢oziimlenir, bilgiler karsilastirilir ve Ortiisen- Ortiismeyen

kisimlar tespit edilir (Ar1, 2010, s. 185).

Dogan (2017, s. 51) elestirel dinlemeyle iligkili becerileri; metinde verilmek istenen
mesajin amacini sorgulama, ikna edicilik sdylemlerini fark etme, aldatict dil kullanimini
fark etme, propagandayi tanima olarak agiklamaktadir. Bu siiflamada 6zellikle metindeki
yonlendirmeleri anlama ve belirleme iizerinde duruldugu goriilmektedir. Carkit (2018, s.
37) aragtirmasinda alanyazindan hareketle elestirel dinleme becerisinin boyutlarini elestirel
anlamlandirma, analiz/¢6ziimleme, sorgulama, karsilastirma ve degerlendirme olarak
belirlemistir. Elestirel anlamlandirma boyutu not alma, soru sorma, konu-ana fikir-
yardimer fikir belirleme becerilerini; analiz/¢6ziimleme boyutu karakter analizi yapma,
Oznel/nesnel anlatimi belirleme, ikna ve propaganda unsurlarini belirleme, mecaz ve mizah
unsurlarin1 belirleme becerilerini kapsamaktadir. Sorgulama boyutu 6grencilerin soru
sormay1 0grenmelerini, metnin yazilis amacini belirlemelerini, dil ve anlatim 6zelliklerini
inceleyebilmelerini, metne yonelik kendi goriislerini ifade edebilmelerini; karsilastirma
boyutu dgrencilerin metnin inandiriciliging, tutarliligini, metindeki neden sonug iliskilerini
inceleyebilmelerini, metinlerdeki benzer ve farkli yonleri belirleyebilmelerini;
degerlendirme boyutu dgrencilerin metne yonelik elestirel degerlendirme yapabilmelerini
kapsamaktadir. Yapilan bu smiflamanin elestirel dinlemenin pek ¢ok boyutunu kapsadigi

ve bu boyutlari li¢ temel basamakta topladig1 goriilmektedir.

Alanyazindaki siniflamalar incelendiginde elestirel dinlemenin 6zellikleri agisindan benzer
aciklamalar bulunsa da her arastirmacinin kendi siniflamasini yaptigi ve belirli becerilerin
tizerinde daha fazla durdugu goriilmektedir. Devine (1961), Lundsteen (1963) ve Richards
(1977), Davis-Rice (1982) tarafindan yapilan smiflamalarda uygulamalardan ve
alanyazindan hareketle yorumlara ulasildign goriilmektedir. Ilk g¢aligmalar olmalari

nedeniyle Beery (1946) ve Earlynin (1954) siniflamalarinda herhangi bir kaynaga
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basvurulmadan agiklamalar yapilmistir. Beery (1946) konusmadaki yonlendirmeler ve
kaynagin dogrulugu lizerine odaklanmigtir. Early (1954) elestirel dinlemenin propaganda
ve pazarlama tekniklerini tanima boyutunu 6n plana ¢ikararak temelde elestirel dinlemenin
toplumsal yonii iizerinde durmustur. Bu iki ¢alismadaki smiflamalar birbirini tamamlar
niteliktedir. Devine (1961) propaganday1 tanima ve degerlendirme boyuna agirlik vererek
Early (1954) ile benzer bir siniflama ortaya koymustur.

Lunsteen (1963) incelenen arastirmalar arasinda en az maddeden olusan smiflamay1
olusturmasina ragmen elestirel dinlemenin boyutlarmi genel anlamda ortaya koyabilmesi
acisindan olduk¢a basarilidir. Amag belirleme, propagandayr tanima ve degerlendirme
yapma boyutlar1 ortaya koyularak elestirel dinlemenin genel olarak hangi becerileri
kapsadigi agikca ifade edilmistir. Laurent (1963) diger arastirmacilardan farkli olarak
dinlemede etkin dinleme ve dinlenilenlerin tam olarak anlasilmasi ilizerinde durmustur.
Groom (1970) ise, Early'nin siniflamasindan hareketle yeni bir degerlendirme yaptigindan

propaganda ve pazarlama tekniklerini belirleme iizerinde durmustur.

Richards (1977) elestirel diisiinme becerisinden faydalanarak elestirel dinleme becerisinin
boyutlarini ortaya ¢ikarmistir ve o doneme kadar olusturulan en genis kapsamli siniflamay1
ortaya c¢ikarmistir. Bu siniflamada yer alan, kullanilan dilin tutarliligini ve mantiksal olup
olmadigint degerlendirme ifadelerine daha oOnce elestirel dinleme kapsaminda yer
verilmemistir. Bu yoniiyle Richards'in siniflamasi daha genis kapsamli ve yenilik¢idir.
Richards'm (1977) smiflamasi ile benzer boyutlar igerse de Davis-Rice'in (1982)
siniflamasinda  dinlenilenlerin  degerlendirilmesi  lizerinde  durulmustur.  Hatta
degerlendirme yapilamiyorsa konuya iligkin bilgi edinene kadar degerlendirmenin

ertelenmesi gerektiginden bahsedilmesi dikkat ¢ekicidir.

Yurtdisindaki alanyazin incelendiginde elestirel dinlemeye iliskin ¢alismalarin belirli bir
donemde oldukca fazlalastigi ve bu dénemden sonra ¢alismalarin azaldigi goriilmiistiir.
Tiirkiye acisindan alanyazin incelendiginde elestirel dinlemenin boyutlarindan bahseden
fazla calisma bulunmamaktadir. Tirkiye'de elestirel dinleme konusu yurtdisindaki
caligmalardan ¢ok daha sonra incelenmis ve uzun bir donem elestirel dinleme sadece
tanimlarla agiklanmis ve uygulamaya iligkin 6rnekler hazirlanmamistir. Bundan dolayi
Tiirkiye'deki dinleme egitimi ve dil O6gretimi agisindan biiyiik bir eksiklik oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte Yalgin (2006), Akyol (2006), Celepoglu (2012), Dogan
(2017) ve Carkit (2018) tarafindan hazirlanan siniflamalar Tiirkiye'deki alanyazina katki

saglamalar1 agisindan dnemlidir.
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2.13. Elestirel dinleme 6gretimi

Dinleyici dinleme siirecinde farkli konugsmaci ve konularla farkli ortamlarda bir araya gelir.
Iyi bir dinleyici dinleme siirecinde ilk olarak dinlemeye odaklanmak igin konunun
baglamina ve i¢inde bulunulan kosullara dikkat eder. Konusmacinin sdylemi {izerine
yapacagl yorumlarin 6znel nitelikler barindiracaginin, kisisel goriisleri yansitacaginin
bilincindedir (Johnson, 1951). lyi ve etkili dinleme yapan bireylerin 6zelliklerini
inceledigimizde bu kisilerin elestirel dinleme kapsaminda olan analiz etme, sorgulama ve
degerlendirme becerilerini dinleme siirecinde etkin bi¢imde kullandiklarini gérmekteyiz.
Bu durum elestirel dinleme yapmanin iyi birer dinleyici olmanin kosullarindan biri

oldugunu destekler niteliktedir.

Dinleme siirecinin ilk amaci anlamadir. Ikinci olarak bu siirecte elestirel degerlendirme
onemlidir. Nasil ki yaziya gecirilen her metnin yanlis bilgi icerme ihtimali varsa konugsma
esnasinda da verilen tim bilgilerin dogru olmasi beklenemez (Mersand, 1951, s. 262).
Dinlemenin 6ncelikli amact olan anlamamanin ger¢eklesmesinin yolu elestirel dinlemenin
uygulanmasindan ge¢mektedir. Elestirel dinleme tipki dinleme becerisinde oldugu gibi

verilecek egitimlerle gelistirilebilecek bir beceridir.

Elestirel dinleme egitimi verilirken gercek ve fikir arasindaki ayrimi yapabilmek i¢in basit
climlelerle baglanarak paragraflara dogru giden uygulamalarla metinler tartisilmalidir.
Reklamlar genellikle 6znel ve kisisel ifadeler barindirdigindan bu konunun 6gretiminde
kullanilabilir. Ogrencilerin reklamlardaki 6znel ifadeleri bularak bunlari diizenlemelerine
dayanan uygulamalar yapilabilir. Duygusal ifadeler barindiran dil kullanimini 6gretmek
amaciyla duygu belirten kelimeleri belirleyerek siirler ve reklamlar iizerinden uygulamalar
ve oyun temelli uygulamalar diizenlenebilir. Konusmacinin giivenilirligini degerlendirme
konusunda konusmacinin goriiniisiiniin, kiyafetinin, beden dili ve ses tonunun etkisi
lizerine tartigmalar yiiriitiilerek konugmacinin konusma esnasinda fikirlerini desteklemek

amaciyla kullandig ifadeler tizerinde sorgulamalar yapilabilir (Early, 1954, s. 18-19).

Iyi dinleyiciler dinlediklerini degerlendirirken her zaman konusmanin kaynagmi goz
onlinde bulundurur, konusmacinin fiziksel goriiniisiinden veya kisilik 6zelliklerinden
etkilenmeden degerlendirme yapabilir. Elestirel dinleme 6gretiminde konusmacinin
konuya iligskin hakimiyeti ve tecriibesini degerlendirmeye, konusmanin sézel olmayan dil
unsurlariyla degerlendirilerek bir biitiin olarak anlasilmasina, konugsmacinin gercek

amacin1 belirlemeye, mantik konusunda Ogrencileri bilgilendirmeye odaklanmak
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gereklidir. Konusmaciy1 degerlendirirken 'Konusmacinin konuya hakimiyeti nedir?" gibi
sorular kullanilabilir. Dinlediklerini tam olarak anlamak amaciyla konugmacinin beden dili
ve mimiklerindeki ifadelere, ses tonu degisikliklerine, vurgu ve tonlamalarma dikkat
edilmelidir. Konugmacinin ger¢cek amacini belirlemede 'Konusmacinin benden beklentisi
nedir ve bu sonucu neden istemektedir?' gibi sorulardan yararlanilmasimin yaninda
propaganda teknikleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmalidir. Son olarak 6grencilerin
dinlediklerinden yanlis ¢ikarimlar yapmalarini 6nlemek ve metindeki mantik hatalarini
fark etmelerini saglamak amaciyla temel diizeyde mantik egitimi verilmesi gereklidir

(Duker, 1962, s. 567).

Iyi bir dinleme dersi uygun fiziksel ortam ve zihinsel olarak hazir 6gretmen ve 6grencilerle
baslar. Dinleme siirecinde amac dinlenilenlerin ¢oziimlenmesi olmali, ana fikir, yardimci
fikirler, genellemeler, gercek ve kurgu olan ifadeler, duygu ifadeleri incelenerek
karsilastirmalar yapilmasidir. Iyi bir dinleme siireci elestirel ve amacl olmalidir. Ayrica
dinleme sonunda tartigmalarin yapilmasi, geri bildirimlerin verilmesi iyi bir dinleme

dersinde yapilmasi gereken uygulamalardandir (Adams, 1947, s. 14).

Devine (1982, s. 37-38) eclestirel dinleme becerisinin dgretimine yonelik su Onerilerde

bulunmaktadir:

“Duygu igeren ifadeleri tanima: Ilk olarak &grencilere duygu iceren ifadeler
hakkinda bilgi verilmeli, giiclii duygu belirten anne, ask gibi kelimelerden 6rnekler
verilmelidir. Politik yazilardan ve siirlerden drnekler gdsterilebilir. Ogrencilerin
duygu ifadeleri i¢eren ciim lelerle icermeyenler arasinda karsilastirmalar
yapmalarina olanak saglanmali, duygu ifadelerini belirlemeye dayanan
orneklendirmeler, uygulamalar yapilmalidir.

Yanlilik belirten ifadeleri tanima: Bu beceride yapilmasi gereken begenilen,
begenilmeyen ve tarafsiz anlamlari olan kelimelerden oOrnekler verilerek
baslanmasidir. Ogrencilerin konusmacinin ifadelerine odaklanarak kisisel goriisiinii
yansitan ifadeleri belirlemeye ¢alisarak konugmacinin konu hakkinda olumlu,
olumsuz ya da tarafsiz bakig agisina sahip olup olmadigimi belirlemeleri
gerekmektedir.

Gergek ve diisiince farkimi tanima: Ogrencilerle ilk olarak gercek ve goriis
kavramlar1 iizerinde durulmali, konusmacimin kigisel gorislerini yansitmasinin
dogal oldugu ancak dinleyicinin degerlendirme yapmasi gerektigi anlatilmalidir.
Gorlis ve distince farkin1 agiklamada uygulamalar iizerinden gidilmelidir.
Konugmacinin ¢ikarimlarimi tanima: Konusmacinmin yaptigi ¢ikarimlar gergeklere
dayansa bile kisisel goriislerini yansitacagindan 6grencilerin dinleme esnasinda 'Bu
ifadeler tahmine ve varsayimlara m1 dayaniyor?' sorgulamasini yapmalarina imkan
taninmalidir.

Kaynaklar1 degerlendirme: Ogrenciler konusmacinin uzmanlik alanini, bilgi
seviyesini, konusmaciya iicret ddenip O6denmedigini, yanlilik belirten ifadeleri
kullanip kullanmadigini, ger¢ek amacini, konuyu farkli yonleriyle ele alip
almadigini inceleyerek karar vermelidir. Konu 6rnekleri tizerinden gidilerek ilgili
konuda konusma yapacak olan kisinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi
tartigtlmalidir. Ogrencilere konusmacilarin kendilerini yeterli gdstermek amaciyla
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‘aragtirmacilarin  dedigi gibi, arasgtirma sonuglarina goére' gibi ifadelere
basgvurabilecekleri kavratilmalidir.

Propaganday1 tanima: Propaganda teknikleri 6gretilmeli, her birine iliskin 6rnekler
tizerinde durulmali, 6grencilerden ornekler alinmali, her bir teknigi tanimak i¢in
uygulamalar ve tekrarlar yapilmalidir.” (Devine, 1982, s. 37-38)

Elestirel dinlemenin kapsamina iligkin farkli tanimlamalar oldugundan bu becerinin
Ogretiminde belirli bir sistem veya program alanyazinda bulunmamaktadir. Bu alandaki
eserlerde yer verilen bilgilerden hareketle elestirel dinlemenin 6gretiminin uygulamaya
dayali olmas1 ve giinliikk hayattan orneklerle uygulamalarin zenginlestirilmesi gerektigi

sonucuna ulasilabilir.
2.13. Tiirkce Ogretim Programlari’nda elestirel dinleme

Tiirkge Ogretim programlart dinleme becerisine yer vermeleri agisindan incelendiginde
1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949 ve 1962 programlarinda dinleme becerisine yer
verilmedigi goriilmektedir. Ik kez 1968 yili programinda dinleme becerisinden
‘dinleme/izleme teknigi bakimindan’ ifadesi ile bahsedilmistir. 1981 programina
bakildiginda bu programda tiim dil becerilerinden ayri ayr1 bahsedildigi gortilmektedir
(Ozbay ve Daséz, 2014). Ancak bir diger goriise gore, cumhuriyet doneminin sartlarinda
en kapsamli program olarak degerlendirilen 1929 yili 6gretim programinda Tiirkge dersinin
amaci anlama ve anlatmay1 gelistirmek olarak gosterildiginden dinleme becerisi buradaki
anlama kavraminin i¢inde yer bulmustur (Demir, 2009). Bu nedenle sadece ifade olarak

gecse de 1929 programinda dinlemenin ele alindigindan bahsetmek miimkiindjir.

Elestirel dinleme becerisi agisindan Tiirkce Ogretim Programlar1 incelendiginde bu
kavrama en ¢ok yer verilen programin 2006 programi oldugu goriilmektedir. Programin
temel yaklasiminda dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini tam olarak anlayan,
sorumluluk sahibi, elestirel diigsiinebilen, yorumlarda ve ¢ikarimlarda bulunabilen, yaratici
diisiinen bireyler yetistirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir Programdaki bu ifadelerle
elestirel diistinme becerisine ve elestirel dinleme becerisine 6nem verildigi goriilmektedir.
Ayrica O0grenme alanlar1 boliimiinde, ‘6grencilerin dinlediklerini/izlediklerini siralama,
siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma
gibi iist diizey becerileri kazanmalari’ ifadesi ile elestirel dinlemeye ve elestirel dinlemenin

boyutlarina deginilmistir (MEB, 2006, s. 5).

2006 Tiirkge Ogretim Programi'nda elestirel dinlemenin amaci dinledikleri/izledikleri
hakkinda soru sorma aligkanlig1 kazandirarak konu hakkinda diistinmeyi, konuyu olumsuz

ve olumlu yanlanyla, tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmeyi saglayarak kendi
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dogrularini buldurmak olarak ifade edilmis ve elestirel dinleme bir dinleme/izleme yontem
ve teknigi olarak gosterilmistir. Programda elestirel dinleme yontem/tekniginin uygulanisi
esnasinda ogrencilerin konusmacinin amacini ve bilgi birikimini, bilgilerin gegerliligini,
konuya yonelik bakis acisini, farkli ¢oziim yollar1 sunulup sunulmadigini, ¢6ziim
Onerilerinin bilimselligini incelemeye yonelik sorular sormalar1 gerektigi ifade edilmistir

(MEB, 2006, s. 63).

2006 Tiirkce Ogretim Programi'nda yer alan dinleme/izleme amac¢ ve kazanimlari
incelendiginde elestirel dinlemeye yonelik ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Programda
elestirel dinleme ile ilgili olan kazanimlar incelendiginde elestirel dinlemenin soru
olusturma, metnin ana fikrini- konusunu belirleme, metindeki iliskileri ve ortiilii anlamlar
belirleme, climlelerin 6znel/nesnelligini belirleme, karsilastirma yapma, ¢oziim Onerileri
sunma ve degerlendirme yapma boyutlarina deginildigi goriilebilir. Ele alinan beceriler

incelendiginde elestirel dinlemeye bu programda genis bir yer verildigi soylenebilir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda elestirel dinleme bir dinleme yontem/ teknigi olarak
yer almaktadir. Ancak uygulama 6rneklerine ya da agiklamalara yer verilmemistir. 2018
yil1 6gretim programinin amaglar1 arasinda, ‘dgrencilerin arastiran ve yorumlayan, bilgiye
erisebilen, bilgiyi degerlendirerek kullanabilen, okuduklarint tam olarak anlayarak
elestirel bir bakisla degerlendirme ve sorgulamalar yiiriiten bireyler olmalarinin
saglanmasi” (MEB, 2018, s. 3) ifadeleri ile elestirel diisinme ve degerlendirme
becerilerine deginildigi goriilmektedir. Programda her sinif seviyesi i¢in farkli olarak
hazirlanmis dinleme/izleme kazanimlar1 incelendiginde elestirel dinlemeye yonelik
ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. Programda besinci ve altinci simif seviyesinde
dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu ve ana fikrini belirleme, sézel olmayan ifadelerin
anlamini tespit etme, metnin igerigini degerlendirme ve dinleme stratejilerini uygulamaya
yonelik kazanimlar yer almaktadir. Yedinci sinif seviyesinde, dinlediklerinin /izlediklerinin
konusunu ve ana fikrini belirleme, diislinceyi gelistirme yollarim1 belirleme, metnin
icerigini ve tutarliligini degerlendirme, s6zel olmayan ifadelerin anlamini tespit etme ve
dinleme stratejilerini uygulamaya yonelik kazanimlar yer almaktadir. Sekizinci sinif
seviyesinde yedinci sinif kazanimlarina ek olarak dinledigi/izledigi medya metnini

degerlendirme kazanimi bulunmaktadir (MEB, 2006).

Programdaki kazanimlar incelendiginde besinci ve altinci siniflarda ayni kazanimlara yer
verildigi ve smif seviyesi arttik¢a elestirel dinlemeye iliskin kazanimlarin sayisinin ve

zorluk derecelerinin arttigi soylenebilir. Ayrica bu programda kazanimlarin simif
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seviyelerine gore ayrilmis olmasi Ogretim agisindan kolaylik saglayacaktir. Besinci ve
altinci siif seviyesinde 6grencilerin metnin konusunu-ana fikrini belirleyebilmeleri, temel
diizeyde degerlendirmeler yapabilmeleri hedeflenmektedir. Yedinci sinif seviyesinde
metnin tutarliligini inceleme kazanimina yer verilmesi bu programi dncekilerden ayirmasi
ve elestirel dinlemenin bir diger boyutuna yer verilmis olmasi agisindan Onemlidir.
Sekizinci  smif seviyesinde Ogrencilerin  medya metinlerini  degerlendirmeleri
hedeflenmektedir. Boylece programin giinliik hayatla ve teknolojik gelismelerle olan bagi
canli tutulmustur. Ayrica bu seviyede ilk defa ‘Dinleme stratejilerini uygular’ kazanimi
icerisinde ‘elestirel dinleme/izleme yontem ve teknigini uygulama’ ifadesi ile (MEB, 2018).
elestirel dinleme ele alinmistir. Ancak programdaki kazanim sayilar1 2006 programina
oranla azaltilmis oldugundan elestirel dinlemeye iliskin kazanimlarda ve yer verilen
elestirel dinleme boyutlarinda azalma oldugu goriilmektedir. Programlarda elestirel
dinlemeye iliskin seviyeye gore tiim becerilere yer verilmesi ve bu becerilerin ders

kitaplarina, uygulamalara yansitilmasi faydali olacaktir.
2.14. Elestirel dinleme ile ilgili arastirmalar

Brewster (1956) tarafindan yapilan arastirmaya iletisim dersi alan {iniversite 1.smif
ogrencileri katilmistir. Arastirmada yaklasik beser dakika siiren elestirel dinlemeye uygun
metinler dinletilmistir. Okuma hizindan ve okuma becerisindeki seviye farkliliklarindan
kaynaklanabilecek etkileri ortadan kaldirmak amaciyla 6lgme islemlerinde okuma becerisi
kullanilmamistir. Arastirmanin amaci Ogrencilerin  dinledikleri metinlerdeki fikirlerin
acikca ifade edilip edilmedigini (agik¢a ifade etme ya da ima etme) ve metinde sunulan
fikirlerin kanitlarla desteklenip desteklenmedigini belirleme diizeylerini incelemektir.
Arastirma iki bolimden olugmaktadir. Arastirmanin A boliimiinde 6grencilere dort tane
konusma dinletilmistir. Ogrenciler her konusmadan &nce ve sonra konusmanin konusu
hakkinda tartismalar yapmis ve dinlemeden sonra konugsmacinin fikirlerine iliskin
yorumlar yazmugtir. Gorilisler ve yorumlar arastirmact tarafindan smiflandirilmistir.
Aragtirmanin B boliimii A boliimiinden bir hafta sonra yapilmistir. Bu boliimde 6grencilere
her konusmadan sonra bes farkli ifade dinletilmistir. Ogrencilerden ifadelerin
konusmacinin ifadesi olup olmadigini, ima edilip edilmedigini belirlemeleri ve
konusmacinin ifadelerini kanitlarla destekleyip desteklemedigi incelemeleri istenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore;

e Opgrencilerin metni dinledikten sonra yazdiklari yorumlarin yariya yakin

konusmacinin sdylediklerini ve konuyu 6zetlemede yetersizdir. Yazilan yorumlar,
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konusmacinin fikirlerini desteklemede kanit kullanip kullanmadigina iliskin
degerlendirmeler igermemektedir. Ayrica yorumlarda dikkat ¢ceken bir diger konu
dinleyicilerin kisisel goriislerini agiklamamis olmalaridir. Ogrencilerin tartisma
stirecindeki sOylemleri ile yazdiklar1 arasinda farklilik bulunmamastir.

e Yazilan yorumlar incelendiginde, 6grencilerin ylizde yirmi kadar1 konusmacinin
gorlslerine katilmig, yiizde on besi katilmamistir. Yorumlarin niteligi
degerlendirildiginde sadece birkag 6grencinin elestirel igerikli yorumlar yazdigi
gorilmiistiir.

e Ogrencilerin yiizde ellisi B boliimiindeki sorularmn iki ya da daha azin1 dogru
cevaplamustir.

e A boliimiinde elestirel yorum yazan 6grenciler B boliimiinde daha dogru cevaplar

vermisglerdir.

Devine tarafindan 1961 yilinda yapilan doktora tezi elestirel dinleme alaninda yapilan ilk
caligmalardan biridir. Calisma 9. smf Ogrencileri ile yapilmistir. Ayrica Onceki
calismalarda elestirel dinlemeyi gelistirme yollart aciklanirken burada uygulama
orneklerine yer verilmistir. Hazirlanan elestirel dinleme testinde ¢oktan se¢meli sorular
kullanilmis ve segilen metinlerin konular1 elestirel dinlemeye uygun olan politik
konusmalar, ticari konusmalar, tartismalar olarak belirlenmistir. Elestirel dinleme
becerisinin bes boyutuna iligkin olarak ogrencilere verilen egitim toplamda 10 dersten
olugmaktadir. Her becerinin 6gretimine 2 ders ayrilmistir. Gelistirilen elestirel dinleme
testi 70 sorudan olusmaktadir. Konugmacinin yonlendirmelerini ayirt edebilme boyutunda
11, konusmacinin alandaki yeterligini degerlendirme boyutunda 16, ger¢ek ve kurgu
ayrimini yapma boyutunda 16, duygu ifadelerini ve nesnel ifadeleri ayirt edebilme
boyutunda 16, konusmacinin amacini fark edebilme maddesinde 11 soru yer almaktadir.
Arastirmada degisken olarak zeka, genel dinleme becerisi, genel okuma becerisi, yas,
cinsiyet, elestirel diisinme egilimleri belirlenmistir. Verilen egitimin sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin elestirel dinleme ve dinleme becerilerinde kontrol grubuna gore

anlamli diizeyde gelisme ortaya ¢ikmistir.

Laurent (1963) arastirmasinda besinci ve altinci sinif dgrencilerinden olusan dort yiiz
kisilik bir grup ile uygulamalar yapmistir. Arastirmada deney gruplarma ayirt edici
dinleme, elestirel dinleme ve secici dinlemeden olusan otuz saatlik bir egitim verilmis ve
bu gruplarin Ontest ve sontestleri karsilastirilmistir. Elestirel dinleme becerisine yonelik

olarak verilen egitimin igeriginde; propagandanin amaci, nesnel ve 6znel dil kullanima,
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kandirilma ve sliphe duyma, ¢ikarimlarda bulunma konularina deginilmistir. Egitim
slirecinde materyal olarak, haber ve gazete metinleri, makaleler kullanilmistir. Arastirmada
deney grubu Ogrencilerine verilen dinleme egitiminin Ogrencilerin dinleme ve okuma
becerileri, zeka diizeyleri ile iliskisi incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore verilen
dinleme egitimi hem 5 hem de 6. siif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmistir. Iki
grup birbiri ile karsilastirildiginda 5.sinif 6grencilerinin 6.sinif 6grencilerine gore daha
fazla gelisim gosterdigi bulunmustur. Dinleme becerisi ile okuma becerisi arasinda yiiksek
diizeyde korelasyon bulunmasina ragmen arastirmanin sonuglarma gore Ogrencilerin

dinleme becerisindeki gelisimleri okuma becerilerine etki etmemistir.

Lunsteen (1963) besinci ve altinci sinif 6grencileri ile ylriittiigli arastirmasinda elestirel
dinleme becerisinin hangi bagliklardan olustugunu belirlemek amaciyla yetmis dokuz
maddeden olusan bir test lizerinden faktor analizi yiiriiterek elestirel dinlemenin boyutlarini
ortaya cikarmistir. Elestirel dinlemenin zeka, elestirel diisiinme, okuma ve dinleme
becerileri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Elestirel dinlemeyi 6gretmek amaciyla sekiz
dersten olusan bir plan hazirlamistir. Deney grubu ile dokuz hafta siiren uygulamalar
yapilmustir. Uygulama siirecinde ilk {i¢ haftada konugmacinin amacini belirleme, sonraki
lic haftada propaganda, son ili¢ haftada metinde kanit ifadelerinin kullanimi konular1 ele
alinmistir. Arastirma sonucunda elestirel dinlemenin dinleme becerisinin bir boyutu
olduguna ve gelistirilebilen bir beceri olduguna ulagilmigtir. Uygulama siireci sonrasinda
Ontest ve sontestler karsilagtirllmis ve verilen egitim siirecinde Ogrencilerin elestirel
dinleme ve elestirel diistinme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bunun yaninda elestirel
dinleme ve dinleme, elestirel dinleme ve okuma becerileri arasindaki korelasyon degerleri

incelenerek, bu becerilerin birbirleri ile iliskili oldugu belirlenmistir.

Adams (1968) aragtirmasinda onuncu sinif 6grencilerine propaganda tekniklerinin dgretimi
konusunu ele almistir. Arastirmada deney grubu Ggrencilerine propaganda tekniklerinin
Ogretilmesi amaciyla on dort saatlik bir 6gretim plan1 hazirlanmistir. Secilen yedi adet
propaganda tekniginin Ogretimi i¢in her birine ikiger saatlik siire ayrilmistir. Ayrica
propaganda tekniklerini tanima testi gelistirilmis ve gegerlik, giivenirlik analizleri
yapilmistir. Hazirlanan goktan segmeli test seksen dért maddeden olusmaktadir. Ogrenciler
once maddeleri dinlemekte sonrasinda ilgili ifadede hangi propaganda tekniginin
kullanildigin1 isaretlemektedir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin propaganda

tekniklerini Dbelirleme ve dinleme anlama diizeyleri gelismistir. Ayrica propaganda
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tekniklerini belirleme ile yas, zeka, dinleme becerisi ve okuma becerileri arasinda pozitif

yonde anlamli iliski tespit edilmistir.

Groom (1970) arastirmasinda dinleme tiirlerini zevk i¢in dinleme ve bilgi edinme igin
dinleme olarak siniflandirmistir. Bilgi edinmek i¢in dinleme s6zel yonergeleri takip etme,
bilgilerin dizilisi takip etme, ana fikri belirleme, bilginin diizenlenmesi ve elestirme-
degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. Elestirme ve degerlendirme boyutu
nesnel/0znel dil farkini bilme, propaganda tekniklerini tanima, gergek/diislince farkini
bilme ve sonug ¢ikarma becerilerinden olugsmaktadir. Bu ¢alisma 5 ve 6. sinif diizeyinde
O0grenim goren yiiz yirmi 0grencinin bilgi edinmek i¢in dinleme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu amagla deney grubunda yer alan 6grencilere ii¢ ay siiresince otuz
saatlik dinleme egitimi verilmistir. Arastirma sonunda yapilan son testte deney ve kontrol
gruplart arasinda herhangi bir farklilik bulunmamaistir. Bu durum verilen bilgi edinme i¢in
dinleme egitiminin programda yer alan dinleme egitimine herhangi bir stiinliigiiniin

olmamasi olarak yorumlanmustir.

Richards (1977) arastirmasinda 17-25 yas arasindaki {iniversite 1 ve 2. sinif 6grencileri ile
calismistir. Aragtirmanin amaci elestirel dinleme becerisini 0lgmeye yonelik bir test
hazirlamaktir. Arastirmada verilerin toplanmasinda farkli kisiler tarafindan seslendirilen
sekiz metin kullanilmistir. Her metin birden fazla beceri alanini 6lgmeye yoneliktir. Her
beceri en az iki farkli metin kullanilarak 6l¢ililmiistiir. Metinler 6grencilerin ulasamayacagi
gazete yazilari arasindan secilmistir. Metinlerle ilgili sorular kisa oldugundan 6grencilere
dinletilmistir. Uygulanan testlerde sunulan iki se¢enekten dgrencilerden dogru olanlar
isaretlemeleri istenmistir. Bu secenekler ikisi de dogru, ikisi de yanlis veya biri dogru biri
yanls olabilecek sekilde ayarlanmistir. Ogrencilerden metne iliskin verilen ifadelerin
dogru ya da yanlis olup olmadigini belirlemeleri istenmistir. Sorular hatirlamay1 6lgmeye
yonelik degildir ve 6grencilerin sorular1 duyduklarindan emin olunmustur. Arastirmanin
sonuglart 6grencilerin dinleme eksikliklerinin oldugunu ve elestirel dinleme becerisinin

0zel becerilerin birlesiminden olustugunu gostermistir.

Davis-Rice (1982) tiniversite 1. siif dgrencileri ile yiiriittiigii ¢alismasinda 6grencileri
okuma becerisindeki basarilarina gore {st, orta ve zayif okuyucular olarak
gruplandirmistir. Her grupta on iKi 6grenci bulunmaktadir. Uygulama esnasinda gruplardan
alt1 Kisiye video izletilmis, alt1 kisiye ses kaydi dinletilmistir. Kullanilan 6l¢gme araglarinin
gecerlik ve giivenirlik incelemeleri yapilmistir. Dinleme/izleme sonrasinda, grencilere

dinledikleri/izledikleri metne iligkin anlama sorulari yoneltilmis ve verdikleri cevaplar
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kaydedilmistir. Bu cevaplar aragtirmaci tarafindan analiz edilip, elestirel dinlemeye yonelik
olusturulan simiflamaya gére smiflandirilmistir. Ogrencilerin verdigi 3380 cevaptan 808
tanesi elestirel Ozellikler tasimaktadir. En fazla konunun degerlendirilmesi boyutunda
elestirel goriisler olusmustur. Sonuglara gore tiim okuma diizeylerindeki 6grenciler elestirel

dinlemede yetersizdir.

Lockett (1982) yedi 6gretmen ile yaptigi arastirmasinda 2. sinif 6grencilerinin liderlik
becerilerini gelistirmeyi amaglamustir. Liderlik becerileri kapsaminda 6grencilerin elestirel
dinleyebilme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ¢esitli etkinlikler hazirlanmistir.
Arastirmada elestirel dinleme, sozel iletisim, yazili iletisim, diislincelerin organizasyonu,
karar verme, problem ¢dzme ve grup liderligi ele alinmistir. Bu becerilerin kazandirilmasi
amactyla gelistirilen etkinliklerde simif tartismalari, rol yapma etkinlikleri ve tecriibe
edinme c¢aligmalar1 yapilmistir. Uygulamalar dort hafta boyunca devam etmistir.

Uygulamalar1 arastirmaya katilan 6gretmenler yiliriitmiistiir.

Elestirel dinleme konusunda yapilan etkinliklerde arastirmaci su amagclara ulasmayi

hedeflemistir:
e {letisimin iki yonlii oldugunun kavranmast,
e Sozel yonergelere olan dikkatin gelistirilmesi,
¢ Dinlemenin eglenceli oldugunun kavranmasi,

e Dinlemede kelimelerin farkli anlamlarinin ve tonlamalarinin 6nemli oldugunun

anlasilmasi.

Elestirel dinleme becerisine yonelik yapilan etkinliklerde ilk olarak 6grencilere kulaktan
kulaga oyunu oynatilarak Ogrencilerin dinlemenin ©6nemi konusunda diisiinmeleri
istenmistir. Ikinci etkinlikte dgrencilerden farkli duygu ifadeleri (eglence, siirpriz, korku,
alayci, hayal kirikligi, iizgiin) ile seslendirilmis konusmalari dinleyerek ifadedeki duyguyu
bulmalar1 istenmistir. Ayrica sOylenenleri dinleme alistirmas: yapilarak ogrencilerle
dinleyicinin ve konugmacinin yasadig1 sorunlar, dinleme esnasinda nelere dikkat edilmesi
gerektigi lizerine tartigmalar yapilmistir. Uygulama siireci sonrasinda arastirmaya katilan
yedi Ogretmen ile gelistirilen Ogretim programina iliskin goriigmeler yapilmistir.
Ogretmenler, programin etkili oldugunu ve 2. siif seviyesinde liderlik becerilerinin

ogretiminde kullanilabilecegini belirtmistir.
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Dogan (2017) arastirmasinda 7. siif Ogrencilerinin dinleme anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla 6grencilere belirli dinleme tiirlerine iligkin strateji egitimi vermistir.
Ayirt edici dinleme, kapsamli dinleme ve elestirel dinleme stratejilerinin ele alindigi
arastirmada esitlenmemis gruplar oOntest sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Arastirma 3 kontrol, 1 deney grubu ile yiiriitiilmiistiir. Elestirel dinleme becerisi dgretimi
kapsaminda metnin vermek istedigi mesaj1 belirleme, propaganday1 belirleme, aldatici dil
kullaninminm1 belirleme, metindeki ikna edici sdylemleri belirleme becerilerine yonelik
stratejilerin  6gretimi  yapilmistir. Deney grubuna secilen metinlerle strateji egitimi
verilmistir. 1. kontrol grubunda geleneksel egitime devam edilmis, 2. kontrol grubunda
metinden kaynaklanan farkliliklar1 inceleyebilmek adina secilen metinlerle geleneksel
egitim verilmistir. Arastirmada Oykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlerindeki dinleme
metinlerine iligkin gelistirilen ¢oktan se¢meli testin yaninda dinleme stratejileri kullanim
siklig1 Olgegi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore Ogrencilerin aldiklari egitimin
dinleme becerilerini gelistirdigi ve dinleme stratejilerini kullanma diizeylerini artirdigi

gOriilmistir.

Carkit (2018) arastirmasinda 7. smif Ogrencilerinin elestirel dinleme becerilerini
gelistirmek amaciyla on hafta siiren bir eylem planit uygulamistir. Aragtirmada oncelikte
alanyazindan hareketle elestirel dinleme becerisinin boyutlar1 elestirel anlamlandirma,
analiz/¢c6ziimleme, sorgulama, karsilastirma ve degerlendirme olarak belirlenmistir.
Elestirel anlamlandirma becerisi not alma, soru sorma, konu, ana fikir, yardimci fikir
belirleme becerilerini kapsamaktadir. Analiz/¢coziimleme becerisi karakter analizi yapma,
0znel/nesnel anlatimi belirleme, ikna ve propaganda unsurlarini belirleme, mecaz ve mizah
unsurlarmi belirleme becerilerini  kapsamaktadir. Sorgulama becerisinin 6gretimi ile
Ogrencilerin soru sormay1 dgrenmeleri, metnin yazilis amacini, dil ve anlatim 6zelliklerini
inceleyebilmeleri, metne yonelik kendi goriislerini ifade edebilmeleri amaclanmigtir.
Karsilagtirma becerisinin 6gretimi ile 6grencilerin metnin inandiricili@ini, tutarhiligini,
metindeki neden sonug iligkilerini inceleyebilme, metinlerdeki benzer ve farkli yonleri
belirleyebilme becerilerini kazanmalar1 amaglanmistir. Degerlendirme becerisinin dgretimi
ile 6grencilerin metne yonelik elestirel degerlendirme yapabilme becerisini kazanmalari
amaglanmistir. Bu becerileri 6gretmeye yonelik eylem plani hazirlanarak uygulanmstir.
Ayrica arastirmada Ogrencilerin elestirel dinleme Ozyeterlik algilar1 incelenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak giinliikler, gézlem kayitlari, goriisme ve video

kayitlarinin yaninda ozyeterlik oOlcegi kullanilmistir. Arastirmanin  sonuglarina gore
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ogrencilerin elestirel dinleme oOzyeterlik algilar1 gelisme gostermistir. Gozlem formu
sonuclarina gore elestirel anlamlandirma becerisi %86, analiz etme/coziimleme becerisi
%82, karsilastirma becerisi %92, sorgulama becerisi %77, degerlendirme becerisi %85
oraninda gelisim gostermistir. Ogrencilerin 6gretilen tiim beceri alanlarinda gelisim
gosterdigi ancak konu, ana fikir, yardimci fikir belirleme, metindeki ortiilii anlami

belirleme konularinda yasadiklar1 problemlerin tamamen ortadan kalkmadig goriilmiistiir.

Giines (2019) arastirmasinda CoRT-1 diisiinme programina dayanan etkinliklerin 7. sinif
Ogrencilerinin elestirel dinleme becerilerine etkisini incelemistir. Uygulamaya 40 6grenci
katilmistir. Deney grubu 6grencileri ile sekiz haftalik elestirel diistinme becerilerini igeren
CoRT-1 diisiinme egitimi programi uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler halihazirda
uygulanan Ogretim programina gore yiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin elestirel dinleme becerilerinin gelistigi, kiz 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda, dgrencilerin CoRT-1 programini verimli ve eglenceli bulduklari,

egitime iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Elestirel dinleme konulu arastirmalar incelendiginde bu calismalarin ¢ogunun 1940-1980
yillart arasinda oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin genelinde elestirel dinlemeye iliskin
hazirlanan bir program uygulanmis ve 6grencilerin elestirel dinleme becerilerinin gelisim
durumu incelenmistir. Ogrenci goriislerine ve nitel verilere dayanan arastirmalarin az
oldugu gozlemlenmistir. Tirkiye acisindan elestirel dinlemeye iliskin calismalar son

yillarda yapilmistir ve sayica azdir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi, veri toplama
araglari, elestirel dinleme becerisinin 6gretimine yonelik hazirlanan programin olusturulma

stireci, verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmamin modeli

Arastirma karma yontem arastirmasi olarak planlanmigtir. Karma yontem arastirmasi, hem
felsefi varsayimlari olan bir arastirma deseni hem de bir arastirma yontemidir. Bir yontem
olarak karma yontem, arastirma siirecinin pek ¢ok asamasinda nitel ve nicel yaklagimlarin
karisimi ile veri toplama ve analiz islemlerinin yonetilmesine rehberlik eden felsefi
varsayimlar1 igermektedir. Bir yontem olarak tek bir aragtirmada veya bir aragtirmalar
dizisinde hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasina, analiz edilmesine ve
harmanlanmasina odaklanmaktadir. Temel 6nciilii, nitel ve nicel verilerin birlikte kullanimi
olup, arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha iyi bir
sekilde anlasilmasini saglamaktir (Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 5-6 ). Arastirmanin
deseni agiklayict sirali desen olarak belirlenmistir. Bu desen, nicel verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenmesiyle baglar. Bu ilk asamanin ardindan nicel verilerin agiklanmasi,
detaylandirilmasi igin nitel veriler toplanir ve ¢6ziimlenir. Nitel asama nicel asamadan

sonra gergeklestirilir (Creswell, 2003'den aktaran Ivankova, Creswell ve Stick, 2006, s. 5).

Aragtirmanin ilk basamagi olan nicel verilerin toplanmasi1 asamasinda 2x2'lik bir desen

kullanilmistir. Bu siire¢ Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin Deseni

Sube  Grup Ontest Islem Sontest
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X Deney o1 X 03
(41

Elestirel  dinleme, dinleme, Elestirel Elestirel dinleme, dinleme,
ogrenci) okuma ve elestirel diisiinme dinleme egitim okuma ve elestirel diisiinme
testleri programi testleri
Y Kontrol 02 Islem yok, 04
(40 Elestirel  dinleme,  dinleme, geleneksel Elestirel dinleme, dinleme,
ogrenci) okuma ve elestirel disiinme egitim okuma ve elestirel diisiinme
testleri testleri

O1= Deney grubu ontest dl¢timleri
02= Kontrol grubu ontest dl¢timleri
03=Deney grubu sontest 6l¢timleri
04= Kontrol grubu sontest 6lgiimleri

X= Deney grubuna uygulanan bagimli degisken

Deney grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasinda beklenen farkin uygulanan
elestirel dinleme egitiminden kaynaklanip kaynaklanmadigint belirlemek amaciyla
aragtirmada elestirel dinlemeye yonelik herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubu
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan tiim O6lgekler ve testler her iki gruba Ontest ve

sontest olarak uygulanmstir.

Aragtirmanin nicel bdlimii tamamlandiktan sonra nicel verilerin acgiklanmasi ve
detaylandirilmas1 amaciyla nitel veriler toplanmis ve ¢oziimlenmistir. Deney grubundaki
sontest uygulamasindan sonra segilen 6grencilerle elestirel dinleme egitimine iliskin
goriismeler yapilmistir. Goriisme bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriis, sikayet ve
duygularina, inanglarma iligkin bilgi edinmede oldukca etkili bir yontemdir (Briggs,
1986'dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, s. 147). Ayrica aragtirmanin nitel kisminda

aragtirmaci giinliiklerinden yararlanilmistir.
3.2. Cahsma grubu

Aragtirma Sakarya ilinde yer alan Mithatpagsa Ortaokulu'nda yiiriitiilmiistiir. Arastirma i¢in
ilk olarak etik kurul izni (Ek 1) alinarak Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken
izinler alinmis (EK 2) ve okul yonetimi ile goriisiilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilacak
olan ogrencilerin velilerinden bilgilendirilmis goniilli onam formu kullanilarak izin

alimmustir (Ek 3). Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi amaciyla yedinci
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smiflardan iki farkli subeye elestirel dinleme testi, dinleme anlama testi ve elestirel
diisiinme egilimi 6lgegi uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda gruplarin birbirine esit

olup olmadigini belirlemek amaciyla Sekil 5'teki basamaklar izlenmistir.

1. Ogrencilerin elestirel dinleme testi sonuglarinin karsilastirilmasi

_—

2. Her iki subeden elde edilen verilerden hareketle faktérv \
N/

indirgeme puanlarinin elde edilmesi (dinleme anlama testi,
elestirel diisiinme egilim 6l¢egi sonuglari i¢in)

3. Faktor indirgeme puanlarinin karsilastirilmasi

4. Deney ve kontrol gruplarinin atanmasi

Sekil 5. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi

Her iki subeden elde edilen elestirel dinleme testi puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla
oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Yapilan Kolmogorov- Simirnov testi sonucunda
verilerin dagiliminin normallik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Bu nedenle
iki subenin elestirel dinleme testi puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in Mann Whitney U-Testi
kullanilmistir. Siniflarin sube isimleri temsili olarak verilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4'te

gosterilmistir.

Tablo 4

Elestirel Dinleme Becerisine Iliskin Gruba Gore U Testi Sonu¢lar:

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
7X 37 42,49 1572,00 611,00 0,177
Y 40 35,78 1431,00
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Uygulanan Mann Whitney U-Testi sonuglarina goére uygulamanin yapildigi subelerde yer
alan Ogrenciler arasinda elestirel dinleme becerisi testi sonuglarina iligkin anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (U=611,00; p>0,05). Bu durum o6grencilerin elestirel dinleme

becerisi agisindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elestirel dinleme becerisinin yaninda dinleme becerisi ve elestirel diisiinme
egilimi birer degisken olarak ele alindigindan secilecek olan uygulama gruplarinin bu
degiskenler acisindan uygulama oOncesinde birbirlerine esit olmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle her iki subeden elde edilen dinleme anlama testi ve elestirel diistinme egilimi
Olcegi sonuclar1 incelenmistir. Bu sonuglarin incelenmesi siirecinde ilk olarak elde edilen
iki farkli puan (6grencilerin dinleme ve elestirel diisiinme egilimi puanlari) faktor
indirgeme puani olarak tek puan halinde toplanmistir. Faktor indirgeme puani, birden fazla
veriyi tek bir veri altinda birlestirerek uygulamada kolaylik saglamaktadir. Elde edilen
faktor indirgeme puanlart Oncelikle verilerin dagilimi agisindan incelenmistir. Yapilan
Kolmogorov- Simirnov testi sonucunda verilerin dagiliminin normal olmadig1 goriilmiistiir
(p<0,05). Bu nedenle iki subenin faktor indirgeme puanlarinin karsilagtirilmasi igin Mann

Whitney U-Testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Faktor Indirgeme Puanlarina Iliskin Gruba Gére U Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
7X 35 33,97 1189,00 559,00 0,666
Y 34 36,06 1226,00

Uygulanan Mann Whitney U-Testi sonuglarina gore subeler arasinda dinleme becerisi testi
ve elestirel diisinme egilimi 0Ol¢egi sonuglarina iliskin  anlamhi  bir farklilik
bulunmamaktadir (U=559,00; p>0,05). Bu durum 6grencilerin dinleme becerisi ve elestirel

diistinme egilimi agisindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Gruplarin gereken beceri alanlarinda birbirlerine denklikleri kanitlandiktan sonra yansiz
olarak subelerden bir tanesi deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin bilgileri Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6

Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Calisma Grubu Cinsiyet N

Deney Grubu Kiz 18
Erkek 23
Toplam 41

Kontrol Grubu Kiz 19
Erkek 21
Toplam 40

Deney grubundan 41, kontrol grubundan 40 olmak iizere arastirmaya toplam 81 6grenci

katilmastir.

Aragtirmanin ikinci asamasi olan nitel boyutta arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde
alinan notlar1 igeren aragtirmaci giinliigiinden yararlanilmigtir. Ayrica deney grubu
arasindan amagli 0rnekleme yontemlerinden aykiri durum orneklemesine uygun olarak
secilen O6grencilerle goriisme yapilmistir. Aykirt durum 6rneklemesi kullanarak arastirmaci,
uygulamada yiiksek basar1 gosteren ve diisiik basar1 gOsteren Ogrencilere ulasarak
programin etkililigi konusunda zengin ve ayrintili bilgiye ulagabilir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 136). Arastirmada goriisme yapilacak Ogrencilerin secilmesinde Ogrencilerin
elestirel dinleme becerisi sontest puanlar1 esas alinmistir. Sontest puanlarina gore yiiksek
basar1 gosteren 7, diisiik basar1 gosteren 7 6grenci olmak iizere toplam 14 6grenci ile
uygulanan elestirel dinleme egitimi siirecine iliskin gorliisme yapilmigtir. Gorligmelerde
Ogrencilerin goniillii olup olmadiklar1 dikkate alinmistir. Gorlismeye katilan 6grencilerin

bilgileri Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7

Goriismeye Katilan Ogrencilere Iligkin Bilgiler

Calisma Grubu Cinsiyet N
Ust grup Kiz 5
Erkek 2
Toplam 7
Alt grup Kiz 4
Erkek 3
Toplam 7

3.3. Veri toplama araglari
3.3.1. Elestirel diisiinme becerisi egilimi 6lcegi

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek amaciyla Ertas-Kilig ve Sen
tarafindan 2014 yilinda uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi” kullamlmustir. Olgek
Florida Universitesi arastirmacilar1 tarafindan gelistirilen UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi’nden uyarlanmistir. Olgek “katilim”, “bilissel olgunluk™ ve “yenilikgilik”
olarak ii¢ faktorden olugsmaktadir ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 6lgegin tiimii i¢in
0,91 olarak hesaplanmustir. Olgek ortadgretim dgrencilerine uygun olarak uyarlandigindan
aragtirmacilardan izin alinarak gegerlilik ve giivenilirlik analizleri ortaokul 7.sinif seviyesi
icin tekrarlanmistir. Kullanim izni ve Ol¢egin son hali Ek 4'te verilmistir. Yapilacak
analizler igin olgek, 2017-2018 6gretim yili bahar doneminde Sakarya ilinde yer alan
Mithatpasa Ortaokulu, Nuri Bayar Ortaokulu, Ahmet Akko¢ Ortaokulu, Hendek Imam
Hatip Ortaokulu, Hendek Ziya Gokalp Ortaokulu'nda 7.smif seviyesinde 6grenim goren

388 dgrenciye uygulanmustir.

Olgegin yap1 gecerliginin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmistir.
Bu amagla 6l¢egin Tiirkce formundaki {i¢ faktorlii yapr test edilmistir. Dogrulayict faktor

analizinde modelin uyumunun degerlendirilmesinde x?/sd, kargilagtirmali uyum indeksi
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(CFI), yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), normlastirilmis uyum indeksi
(NFI), hata kareleri ortalamasinin karekokii (RMR) uyum indeksleri kullanilmistir. x?/sd
degerinin 0 ile 2 arasinda olmasi iyi uyum, 2 ile 3 arasinda olmasi kabul edilebilir uyum
gosterdigini ifade etmektedir. Ayrica CFI degerinin 0,95’ten biiyiikk olmasi, RMSEA
degerinin 0,08’den kiigiik olmasi, NFI degerinin 0,90’dan biiyiik olmasi, RMR degerinin
0,08’den kiigiik olmas1 gerekmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003,
s. 52). Tablo 8’de verildigi gibi DFA sonucunda uyum iyiligi istatistiklerinin istenen

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgeginin Model-Veri Uyum Degerleri

Deger Aciklama
x?/sd 2,73 Kabul edilebilir uyum
RMSEA 0,067 Kabul edilebilir uyum
CFI 0,95 Kabul edilebilir uyum
NFI 0,92 Kabul edilebilir uyum
RMR 0,068 Kabul edilebilir uyum

Tablo 8'de goriildiigi gibi 6lgek maddelerinin elestirel diisiinme egilimi yapisinin ti¢ farkli
alt boyutuna iliskin standartlagtirilmig faktor yiikleri 0,32 ile 0,68 arasinda degismektedir.
Bu faktor degerleri parametrik smamada t degerlerine gore istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (Ek 5).
3.3.1.1. Giivenirlik ve gecerlik

Elestirel diisiinme egilimi Ol¢eginin i¢ tutarlik anlamindaki gilivenirligi hem yap:

giivenirligi hem de Cronbach Alfa katsayisi kullanilarak incelenmistir.

llgili 6lgekten elde edilen veriler i¢in Cronbach alfa giivenirligi ve yapi giivenirligi

incelenmistir. Cronbach alfa giivenirligi, tiim dlgek i¢in 0,89 olarak hesaplanirken yapisal
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giivenirlik (omega) degeri 0,89 olarak hesaplanmustir. Olgekten herhangi bir maddenin

silinmesi Cronbach alfa giivenirligini etkilememekte ya da diistirmektedir.

Tablo 9

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi'nden Madde Cikarildiginda Cronbach Alfa

Giivenirliginin Degigimi

Madde Silindiginde Madde Silindiginde Madde-Toplam Madde Silindiginde
Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi Korelasyon Cronbach Alpha Degerleri
(Diizeltilmig)
m2 89,9390 195,664 0,520 0,887
m3 90,2237 199,725 0,329 0,891
m5 90,3928 195,400 0,464 0,888
m7 90,3544 189,210 0,551 0,886
m8 90,3165 192,704 0,540 0,887
m9 90,1305 192,465 0,587 0,886
ml4 89,7846 195,043 0,540 0,887
ml7 89,9991 195,400 0,485 0,888
m18 90,0474 193,213 0,591 0,886
m19 90,1338 193,347 0,546 0,887
m22 90,0862 194,973 0,468 0,888
ml 89,7509 200,968 0,383 0,890
m13 90,0803 196,989 0,402 0,890
ml6 90,3660 198,591 0,288 0,893
m20 90,3104 197,478 0,363 0,891
m24 90,1842 188,859 0,619 0,884
m25 90,2197 192,267 0,510 0,887
m26 89,7172 196,051 0,446 0,889
m4 89,9997 195,533 0,489 0,888
m6 90,4181 194,966 0,459 0,888
m10 89,5676 195,589 0,473 0,888
mi12 90,2894 191,306 0,545 0,886
m15 90,5714 190,917 0,498 0,888
m21 90,1420 196,930 0,374 0,891
m23 90,5329 195,419 0,379 0,891

3.3.2. Dinledigini anlama testi

Ogrencilerin dinlediklerini anlama seviyelerini belirlemek i¢in Dogan (2017) tarafindan
gelistirilen “Genel dinleme anlama basar1 testleri” arastirmacidan izin aliarak
kullanilmistir. Kullanim izni ve dinleme anlama testi Ek 6'da verilmistir. Testler
bilgilendirici, dykiileyici ve siir metin tiirlerinde olmak iizere “Strateji Temelli Dinleme
Etkinliklerinin Yedinci Smmf Ogrencilerinin Dinleme Becerisiyle Strateji Kullanma
Diizeyine Etkisi” baslikli doktora tezi i¢in 7.sinif seviyesine uygun olarak gelistirilmistir.
Uzman goriisleri alinarak se¢ilen Kara Toprak, Giirtilti Kirliligi ve Bitlis Kalesi Efsanesi

metinlerine yonelik c¢oktan se¢meli, dogru- yanhs tiriinde ve acik uclu sorular
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hazirlanmigtir.  Sorular i¢in  sorularin  sayisi, uygulanabilirligi, objektifligi ve
puanlanabilirligi, kapsam ve goriiniis gecerligi acisindan uzman gorisleri alinmistir.
Madde giicliik ve ayirt edicilikleri hesaplanmis, gecerlilik ve giivenilirlik analizleri
yapilmustir. Siir tiirlinde olan "Kara Toprak" metnine iliskin alt1 ¢oktan se¢meli, ii¢ dogru-
yanlis tipi ve bes acgik uclu olmak iizere on dort madde bulunmaktadir ve ¢oktan se¢meli,
dogru-yanlis tipindeki maddeler i¢in KRy giivenirlik katsayist 0,56 olarak hesaplanmaistir.
Oykiileyici metin tiiriinde olan "Bitlis Kalesi Efsanesi" metnine iliskin on bir goktan
secmeli ve li¢ agik uglu olmak iizere on dort madde bulunmaktadir. Coktan se¢cmeli
maddeler i¢in KRy giivenirlik katsayist 0,61 olarak hesaplanmistir. Bilgilendirici metin

=n

tiiriinde olan "Giiriilti Kirliligi" metnine iliskin sekiz ¢oktan se¢meli, i¢ dogru-yanlis tipi
ve li¢ acik uglu olmak iizere on dort madde bulunmaktadir. Coktan se¢meli, dogru-yanlis
tipindeki maddeler icin KRy giivenirlik katsayis1 0,60 olarak hesaplanmistir. Siir,
bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerine iligkin acik uglu sorularin puanlayici
tutarliligina iliskin kiime i¢i korelasyon katsayilar1 sirastyla 0,82; 0,80; 0,81 seklindedir

(Dogan, 2017). Arastirmada dinleme anlama testi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere

hem Ontest hem de sontest olarak uygulanmistir.
3.3.3. Elestirel dinleme becerisini 6l¢cmeye yonelik test
3.3.3.1. Elestirel dinleme becerisinin kapsaminin belirlenmesi

Elestirel dinleme becerisine iliskin siniflamalar incelendiginde elestirel dinlemenin farkl
bilesenlerden olusan bir biitiin oldugunu sonucuna ulasilmigtir. Alanda kabul gormiis bir
smiflama olmamasindan dolay: alanyazindaki bilgilerden hareketle yeni bir elestirel
dinleme siniflamasit ortaya ¢ikarilmistir. Smiflama Tablo 10'da goriilmektedir. Bu
siniflama hazirlanirken alanyazindaki siniflamalarin maddeleri incelenmis ve ortak olanlar
bir boyut altinda toplanmugtir. Ifadelerin yaninda parantez igerisinde ifadenin hangi
smiflamadan alindigi gosterilmistir. Ayrica bazi maddelerin birden fazla beceriyi
kapsamasindan dolayr bu maddeler iki boyutta smiflandirilmistir. Bu islem ilk olarak
arastirmaci tarafindan yapilmis sonrasinda ii¢ Tiirkge egitimi alan uzmanindan goriisler

alinarak siniflama yeniden sekillendirilmistir.
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Tablo 10

Elestirel Dinleme Becerisinin Boyutlart

Ifadelerin 6znelligi-nesnelligini belirleme

1. Gergek ile goriis farkini tanima (Early-1)

2.Gergek ve goriis farkini belirlemek i¢in dinleme (Laurent-2)
3.Gergek ile goriig farkini ayirt edebilme (Groom-1)

4.Gergek ile goriis farkini tanima (Devine-3)

5.Dilin 6znelligini/nesnelligini belirleyebilme (Davis-Rice-2)
6.Goriis ile gergek arasindaki farki belirleyebilme (Davis-Rice-3)
7 Kullanilan ifadelerin 6znellik/nesnelligini degerlendirme (Richards-6)
8. Konuya iligkin bakis agilarin belirleme (TOP-4)*

9. Fikirleri belirleme (Akyol-1)

10. Analiz/¢6ziimleme (Carkit-2)*

Metnin anlatiminin tarafli olup olmadigin1 belirleme

1.Konugmacinin yanl olup olmadigini belirleme (Beery-1)

2.Duygu ifadelerine dikkat etme (Beery-5)

3.Resmi dil ile duygusal dil farkini tanima (Early-2)

4.Yanlihig1 ve dnyargiy1 tamma (Early-3)

5. Kullanilan dilin yanli olup olmadigini degerlendirme (Richards-5)

6.Kullanilan dildeki duygu ifadeleri/nesnel ifadeleri tanima (Devine-5)

7 Metindeki duygusal ifadeleri belirlemek igin dinleme (Laurent-1)

8.Duygusal olan dil kullanimi ile nesnel dil kullanimini ayirt edebilme (Groom-2)
9.Konusmacinin bilgiyi sunus bicimine ve dinleyiciye yonelik tutumuna dikkat etme
(Celepoglu-3)

10.Konusmayi etkin kilmak i¢in yapilanlari inceleme (Celepoglu-4)

11.Konuya iliskin bakis acilarini belirleme (TOP-4)*

Metnin konusunu ve ana fikrini belirleme

1.Konugmacinin amacint belirleme (Lundsteen-1)

2.Konusmacinin amacini belirleyebilme ve pazarlama tekniklerini anlama (Groom-5)*
3.Ana fikri ve temel konulari belirleme (Richards-2)

4 Konugmacinin amacint belirleyebilme (Davis- Rice-1)

5. Konugmacinin amacini belirleme (TOP-1)

6.Konusmacinin amacini kavrama (Devine-4)

7.Konuyu anlamak i¢in dinleme (Laurent-3)

8. Konugsmanin yapilma amacint ve konusma ortamini inceleme (Yalgin-5)
9.Fikirleri, yargilar1 ve tercihleri diizenleme (Akyol-2)*

10.Konusmacinin aktardiklarin1 anlama (Celepoglu-1)

11. Metnin amacim sorgulama (Dogan-1)

12. Elestirel anlamlandirma (Carkit-1)

13. Sorgulama, karsilastirma ve degerlendirme (Carkit-3)*

Propagandayi belirleme

1.Propaganday1 tanima (Early-5)

2.Pazarlama tekniklerini tanima (Early-8)

3.Propaganday1 degerlendirme ve analiz etme (Lundsteen-2)

4 Propaganda tekniklerini tanima (Groom-3)

5.Metindeki yonlendirmeleri belirleme (Richards-3)

6.Konusmacinin amacim degerlendirme ve pazarlama tekniklerini anlama (Groom-5)*

7. Konusmacinin yonlendirmelerini belirleyebilme (Devine-1)

8.Propagandayi tespit etme (Akyol-6)

9.1kna edicilik barindiran ifadeleri ayirt etme (Dogan-2)
10.Aldatic1 dil kullanimini ayirt etme (Dogan-3)
11.Propaganda araglarini bilme (Dogan-4)

12. Analiz/¢6ziimleme (Carkit-2)*

Metnin konusunu degerlendirme ve sonug ¢ikarma
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1.Konuyu farkli bakis agilariyla degerlendirebilme (Beery-4)
2.Konugmacinin savini degerlendirme (Early-4)

3.Cikarimlar yapabilme ve degerlendirme (Early-6)

4 Konunun degerlendirilmesi ve analiz edilmesi (Lundsteen-3)

5.Sonug ¢ikarmak i¢in dinleme (Laurent-4)

6.Varsayimlar1 ve sonuglari tanimlama (Richards-1)

7. Konugmacinin aktardigi fikirleri 6nceki bilgilerle karsilagtirma (Yalgin-4)
8. Hikaye karakterlerini ve olgular1 degerlendirme (Akyol-3)

9. Sorgulama, karsilagtirma ve degerlendirme (Carkit-3)*

10. Performansi degerlendirme (Akyol-5)

Metindeki tutarliligt degerlendirme

1.Yanlig anlamalar1 sorularla kontrol edebilme (Early-7)

2.Metindeki tutarliligi degerlendirme (Richards-4)

3.Metindeki mantiksal hatalar1 tanimlama (Richards-7)

4.Sonug gegerliliginin degerlendirilmesi (ifadelerden mantiksal bir sonuca ulasiliyor mu?)
(Davis- Rice-7)

5. Konusmaciin sdylemleri ile ortaya koyulan sonucun baglantili olup olmadigini inceleme
(Yalgin-3)

6. Verilen bilgilerin tutarliligini inceleme (Celepoglu-2)

7. Sorgulama, karsilagtirma ve degerlendirme (Carkit-3)*

Metindeki kanitlar1 ve konusmaciy1 degerlendirme

1.Bilginin kaynagini sorgulama (Beery-2)

2.Ifadeler icin kanit talep etme (Beery-3)

3.Konusmacinin konudaki yeterligini inceleme (Devine-2)

4.Cikarimlar yapabilme ve verilen materyali sorgulama (Groom-4)
5.Yargilarin askiya alinmasi(Konuya iliskin bilgi edinene kadar degerlendirilmenin ertelenmesi)
(Davis-Rice-6)

6.11gili bilgilerin alanyazin 1s1¢1nda degerlendirilmesi (Davis-Rice-8)

7. Konusmaci konuya iliskin yeterliligini degerlendirme (TOP-2)

8. Sunulan bilgilerin giincelligini ve gegerliligini degerlendirme (TOP-3)
9.Konuya iliskin kanitlarin degerlendirilmesi (Davis-Rice-4)

10.Metnin temel dayanaklarini belirleyebilme (Davis- Rice-5)

11. Arastirmacinin uzmanlik alanim degerlendirme (Yalgin-1)

12. Sunulan bilgilerin tarihini inceleme (Yalgin-2)

13. Fikirleri, yargilar1 ve tercihleri diizenleme (Akyol-2)*

14. Coziim &nerilerinin bilimselligini degerlendirme (TOP-6)

15. Aktarilanlarin dogrulugunu inceleme (Celepoglu-5)

16. Alternatif ¢oziim dnerileri olup olmadigin belirleme (TOP-5)

*[ki boyutta yer alan maddeler

Tablo 10'da yer alan elestirel dinlemenin boyutlari ayn1 zamanda elestirel dinleyicinin

ozelliklerini de yansitmaktadir:

Ifadelerin 6znelligi-nesnelligini belirleme: Dinleme metninde kullanilan ifadelerin 6znel ya
da nesnel oldugunun belitrlenmesi elestirel dinlemenin ilk boyutunu olusturmaktadir. Oznel
dilin yonlendirmelere ve duygu ifadelerinin kullanimina daha agik olmasi bu durumun
gerekgesini ifade etmektedir. Elestirel dinleyici oncelikle metinde kullanilan ifadelere

dikkat ederek bu ifadelerin 6znelligini/nesnelligini sorgulamalidir.
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Metnin anlatimimin tarafli olup olmadiginit belirleme: Bu boyut yabanci alanyazin
incelendiginde genellikle ifadelerin 6znelligini-nesnelligini belirleme boyutu ile i¢ ice
gecmis haldedir. Hatta bu sebeple siniflandirmalarda bu iki boyuttan sadece birine yer
verilmesi yeterli goriilmiistiir. Ancak Tiirk¢enin yapisindan kaynakli gerekgelerden dolay1

bu boyutlar ayr1 olarak degerlendirilmistir.

Metnin konusunu ve ana fikrini belirleme: Metnin konusunu ve metnin ana fikrini
belirleyebilme genellikle birbiriyle karistirilan  ifadelerdir. Elestirel dinlemedeki
yonlendirmeler disiiniildiiglinde hem metnin konusunun belirlenmesi hem de
konusmacinin gercek amacinin agiga ¢ikarilmast biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Alanyazindaki siniflamalarda da bu boyuta sik¢a yer verilmistir.

Propaganday1 belirleme: Konusmadaki propaganda unsurlarinin fark edilmesi, varsa
konusmadaki bir fikre ya da {irline yonlendiren, tesvik eden ifadelerin belirlenebilmesi

elestirel dinlemeden ayrilamayan becerilerdir.

Metnin konusunu degerlendirme ve sonug¢ ¢ikarma: Konusmada ele alinan konuya iliskin
dinleyicinin kendi fikirlerini ortaya koymasi, konugsmanin sonucunu belirleyerek kendi
goriigleri ile bu sonucun benzer ve farkli yanlarimi karsilastirabilmesi elestirel dinleme
yapabilme acgisindan Onemlidir. Ayrica bu boyut digerlerinin aksine dinleme sonrasi

siirecte ele alinmalidir.

Metnin tutarlihigm degerlendirme: Iyi bir dinleyicinin kendisine sunulan metni dikkatle
dinlemesi ve metnin tutarli olup olmadigini inceleyebilmesi, varsa metindeki mantik

hatalarini, birbiriyle tutarsiz ifadeleri belirleyebilmesi gereklidir.

Metindeki kanitlar1 ve konugmaciyr degerlendirme: Metinde konusmacinin ifade ve
aciklamalarina iliskin kanitlar sunmasi, metinde verilen amacin belirli gerekgelere
dayandirilmasi bir metnin inandiriciligini arttiran unsurlardir. Bu nedenle, elestirel dinleme
yapabilen etkili bir dinleyici metindeki ifadelere iliskin kanit olup olmadigi incelemeli,
kanitlarmin  gegerliligi hakkinda diisiinerek konusmacinin konuya hakimiyetini

sorgulamalidir.
3.3.3.2. Metnin hazirlanmasi

Elestirel dinleme becerisini 0lgmeye yonelik olarak oncelikle degerlendirilecek beceri
alanina yonelik metin hazirlanmistir. Metin hazirlama siirecinin 6ncesinde farkli okullarda
gorev yapan ii¢ Tiirkge Ogretmeni ile goriisiilerek 7. smif diizeyindeki o6grencilerin

ilgilerini ¢eken konular hakkinda gériisler alinmigtir. Ogretmenlerin tamami &grencilerin
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internet ve internet kullanimina ilgili olduklarim belirtmislerdir. 2018 Tiirkge Ogretim
Programi'nda bilim ve teknoloji temasinin yer almasindan dolayr metnin konusu son
donemin giincel mesleklerinden olan ve internet araciligiyla yapilan Youtuberlik meslegi
olarak secilmistir. Metin arastirmaci tarafindan yazilmistir. Metne yonelik ti¢ Tirkge
Ogretmeninden, iki alan uzmanindan ve bir Slgme degerlendirme uzmanindan goriisler
alinmistir. Ayrica farkli cinsiyetlerden iki 7. sinif 6grencisine metin gosterilmis ve metinde
anlamadiklart ya da rahatsizlik duyduklar ifadeler olup olmadig sorulmustur.
Ogrencilerden gelen déniitler sonrasinda metne son hali verilmistir. Ayrica yapilan pilot
uygulamada da Ogrencilere metinde anlamadiklar1 ya da rahatsizlik duyduklar ifadeler
olup olmadigi1 sorulmustur. Pilot uygulama esnasinda 6grencilerden herhangi bir olumsuz
doniit alinmamasi sonucunda uygulamaya yazilan metinle devam edilmistir. Hazirlanan

metin EK 7'de verilmistir.
3.3.3.3. Testin hazirlanmasi

Elestirel dinleme becerisini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanan test agik uglu sorulardan
olugmaktadir. Elestirel dinlemenin kapsadigir beceri alanlarinin ¢oktan seg¢meli sorular
kullanilarak 6lgiilemeyecek niteliklerde olmasi nedeniyle bu soru tiirii tercih edilmemistir.
Elestirel dinlemenin kapsadigi beceri alanlarinin her birine yonelik soru hazirlanarak
kapsam gecerliligi saglanmistir. Baz1 boyutlarin birden fazla soru sormaya elverisli
olmamas1 ve boyut sayisinin fazla olmasi nedenleriyle her boyuta yonelik bir tane agik
uclu soru hazirlanmistir. Taslak soru formu hazirlandiktan sonra ii¢ Tiirk¢e 6gretmeninden,
iki alan uzmanindan ve bir 6lgme degerlendirme uzmanindan goriisler alinmigtir. Ayrica
farkl cinsiyetlerden iki 7. sinif 6grencisine sorularda anlamadiklar1 kisimlar olup olmadigi
sorulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda taslak soru formuna son hal verilmistir. Ayrica
yapilan pilot uygulamada da &grencilere sorularda anlamadiklari ifadeler olup olmadig:
sorulmustur. Pilot uygulama esnasinda Ogrencilerden herhangi bir olumsuz doniit
alinmamasi sonucunda uygulamaya hazirlanan sorularla devam edilmistir. Hazirlanan test

Ek 8'de verilmistir.
3.3.3.4. Dereceli puanlama anahtarinin hazirlanmasi

Elestirel dinleme becerisini degerlendirmede kullanilacak dereceli puanlama anahtarinin
hazirlanmasi siirecinde ilk olarak dereceli puanlama anahtarinin puan araliklarina karar
verilmistir.  Olgme  degerlendirme uzmanmnm  goriisleri  dikkate almarak ve

degerlendirilecek boyutlarin 6zellikleri incelenerek dereceli puanlama anahtarinin puan
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sistemi 0-1-2 olarak belirlenmistir. Belirlenen puan sistemine uygun olarak taslak dereceli
puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Hazirlanan taslak dereceli puanlama anahtarina yonelik
olarak ti¢ Tirkge Ogretmeninden, iki alan uzmanindan ve bir O6lgme degerlendirme
uzmanindan gorlisler alinmistir. Forma son hali verildikten sonra pilot uygulama

yapilmustir.

Pilot uygulama Mithatpasa Ortaokulu'nda deney ve kontrol grubu se¢ilmeyen bir 7. sinifta
uygulamalarin oncesinde yapilmistir. Pilot uygulama arastirmaci tarafindan yiiriitiilmustiir.
Uygulamada ilk olarak 6grencilere gereken agiklamalar yapilmis ve sorular verilmistir.
Ogrencilerden sorulari okumalar1 ve anlamadiklar1 kisimlar1 belirtmeleri istenmistir. Bu
boliimden sonra 6grencilere hazirlanan metin dinletilmis ve onlardan sorularin cevaplarini
yazmalari istenmistir. Uygulama sonrasinda soru kagitlar1 hazirlanan taslak dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarina yonelik puanlayicilar arasi tutarliligin
degerlendirilmesi icin, puanlar arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir. Oncelikle
verilerin normalligi Kolmogorov- Simirnov Testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi
normallik gostermediginden (p<0,05) Spearman Sira Farklar1 Korelasyonu kullanilmistir.

Korelasyon degerleri Tablo 11'de verildigi gibidir.

Tablo 11

Puanlayicilar Arasi1 Korelasyon Degerleri

Boyut Katsay1

Oznel-nesnel anlatimi belirleme 1,000

Metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini belirleme 1,000

Metnin konusunu belirleme 0,73
Metnin ana fikrini belirleme 1,000
Propaganda iceren ifadeleri belirleme 0,94
Metnin konusunu degerlendirme 0,85
Metinden sonug ¢ikarma 0,72
Metnin tutarliligini degerlendirme 0,82
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Metindeki  kanit  ifadelerini  ve konugmaciyr 0,72
degerlendirme

TOPLAM 0,89

Puanlayicilar arasi tutarlilifa iliskin korelasyon degerleri incelendiginde tiim boyutlara
iliskin degerlerin 0,70 {izerinde oldugu goriilmektedir. Dereceli puanlama anahtari
kullanilarak elde edilen toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayis1i 0,89 olarak
hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin 0,70 iizerinde olmasi yiiksek uyum gostergesi
oldugundan dereceli puanlama anahtarmin giivenilirligi saglanmis olarak kabul edilmistir.

Kullanilan dereceli puanlama anahtar1 Ek 9'da verilmistir.
3.3.4. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Yar yapilandirilmis goriigmelerde dnceden hazirlanan agik uglu sorular kullaniimaktadir.
Ayrica goriismeci onceden hazirlanan sorulari sormanin yaninda ayrintili bilgi almak
amaciyla ek sorular da sorabilir. Goriisme formu arastirma problemi ile ilgili tiim
boyutlarin kapsanmasi amaciyla kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 150). Yar1
yapilandirilmis goriismeler arasgtirmacinin kavramlar ve aralarindaki iligkilere hakim

oldugu durumlarda kullanilir ve konuyla ilgili 6zel sorular icerir (Ayres, 2008).

Aragtirma igin hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formunda deney grubunda yer alan
ogrencilerle yliriitiilen elestirel dinleme egitimine iliskin Ogrencilerin egitim siirecinde
yasadiklar1 deneyimleri ve duygulari aktarmalarini saglayacak sorulara yer verilmistir (EK:

10). Goriisme sorularinin hazirlanma agamasi asagidaki gibidir:

Ornekleme yonteminin segilmesi: Arastirmada goriismeye katilacak dgrencilerin
belirlenmesinde aykirt1 durum Orneklemesi kullanilmigtir. Aykirt durum Orneklemede
genelleme kaygist olmadan uglarda yer alan 6grenciler hakkinda detayli bilgiler elde
edilebilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014). Deney grubu
Ogrencilerinin elestirel dinleme becerisi sontest sonuglarina gore yiiksek ve diisiik basari
diizeylerinden secilen Ogrencilerle goriismeler yapilmasi, verilen egitim siirecinin daha

saglikli degerlendirilmesini saglayacagindan bu 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Gortisme  konularinin  belirlenmesi:  Arastirma kapsaminda hazirlanacak goriisme

sorularinda, verilen egitim siirecinde yer alan konularin tamamina iligkin sorulara yer
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verilmistir. Boylece 6grencilerin her bir konuya iligkin goriigleri ve deneyimleri ortaya

konulmustur.

Ogrencilere egitim siirecinde hissettikleri duygulara ve hangi konular1 daha kolay/zor
ogrendiklerine iliskin sorular da yoneltilmistir. Ogrencilerin egitim siirecinde hissettikleri
duygular1 aktarmalari, onlarin bu siirecteki motivasyon durumlari ve egitime iliskin
goriisleri hakkinda ipuclari vermektedir. Ogrencilerin hangi konuyu daha zor/kolay
O0grenmelerinin belirlenmesi ise, 7. siif seviyesinde hangi elestirel dinleme becerilerine ya

da etkinliklerine yer verilebilecegine iliskin bilgiler icermektedir.

Gortisme  Sorularinin  Hazirlanmasi: Gorlisme baslangicinda  6grencileri  goriismeye
hazirlamak amaciyla onlarin konuya i1sinmalarini saglayacak bir soruya yer verilmistir.
Daha sonrasinda ise, verilen egitim siireci ile ilgili sorulara gecilmistir. Egitim siirecinde
konularin 6gretim sirasina gore sorularin siralamalar1 diizenlenmis ve en sonda
ogrencilerin egitim siireci hakkindaki diisiince ve duygularma iligkin sorulara yer
verilmigtir. Her soruda bir tane ana/ odaklanmis soru ve bu soruya iliskin agiklayici ve
sondaj niteliginde olan sorular yer almaktadir. Hazirlanan gériisme sorularinin son halinde

on temel soru ve bu sorularla ilgili sondaj sorulari bulunmaktadir.

Gorligme sorularinin hazirlanmasi esnasinda, goriisme sorusu yazim kurallarma dikkat
edilmistir. Ancak elestirel dinleme hakkinda verilen egitimin 6zel igeriginden kaynakli
olarak uzman goriislerinden hareketle bazi sorularda kapali uglu sorular kullanilmistir.
Hazirlanan bu sorulara iliskin sondaj sorular1 ve agiklayici sorularla bu sorun ortadan

kaldirilmistir.

Goriisme Sorularmin Uygunlugunun Belirlenmesi: Goriisme sorularimin uygunlugunun
degerlendirilmesi amaciyla ilk olarak 6lgme degerlendirme alan uzmanindan ve Tiirkge
egitimi alan uzmanmdan gorlisler almmistir. Ayrica deney grubunun Tirkge
O0gretmeninden ve bir bagka Tiirkge Ogretmeninden goriisler alinarak forma son hali
verilmistir. Son olarak sontest uygulamasi sonrasinda goriismeye katilacak olan 6rneklem
grubu belirlendikten sonra 6rneklem grubunda yer almayan farkl cinsiyetlerden iki 6grenci
ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerden goriisme sorularni incelemeleri ve anlamadiklari/
karmasik bulduklar1 boliimleri belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin sorularn anlagilir

olduguna karar vermelerinin ardindan uygulama siirecine gecilmistir.
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3.3.5. Arastirmaci giinliigii

Arastirmanin nitel boliimiinde 6grencilerle yiiriitiilen goriismelerin yaninda arastirmaci
giinliikleri de kullanilmistir. Gilinliikler, arastirmaci tarafindan uygulama siireci boyunca
dersler sonrasinda alinan notlardan olugmaktadir. Arastirmaci giinliikleri kullanilarak
aragtirmanin olumlu ve olumsuz yonlerinin degerlendirilmesi, 6gretim siirecine iliskin
kapsamli degerlendirmelerin yapilabilmesi ve 6grencilere iliskin detaylt bilgi edinilmesi

amagclanmustir.
Aragtirmaci giinliigline 6rnek Ek 11'de verilmistir.
3.4. Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen elestirel dinleme
testi, 7.smif seviyesinde gecerlik ve gilivenirligi kanitlanmis elestirel diisiinme egilimi
Olcegi, arastirmacilardan izin alinarak kullanilan dinleme ve okuma anlama testleri, yari
yapilandirilmis goriisme formu, aragtirmaci giinliigii kullanilmistir. Arastirma igin gereken

izinler alindiktan sonra uygulama siirecine gegilmistir.

Arastirmanin verilerinin toplanmasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Elegtirel dinleme
becerisine iliskin Ogretim siireci deney grubunda arastirmaci tarafindan yiirlitiilmistir.
Kontrol grubunda Ontest ve sontest uygulamalari arastirmaci tarafindan yapilmis ve

ogretim siireci Tiirkge 6gretmenti tarafindan kendi 6gretim planina gore yiirtitiilmiistir.

Aragtirmanin nicel boliimii tamamlandiktan sonra aykiri durum Orneklemesine uygun
olarak segilen 14 o6grenci ile goriisme yapilmistir. Goriismeler Tiirkge dersi saatlerinde
okulun goriisme odasinda yapilmistir. Goriismelerin oncesinde 6grencilere goriisme siirect
hakkinda aciklama yapilmis ve gorlismeye katilmaya goniillii olup olmadiklar
sorulmustur. Ogrencinin  goniillii oldugunu belirtmesinden sonra gdriisme siireci

yiirtitiilmiisgtir.

3.4.1. Ogretim siireci
Uygulama siirecinde becerilerin dgretimine ayrilan siirelere iliskin bilgiler Tablo 12'de

verilmistir.
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Tablo 12

Uygulama Siireci

Siire¢ Derssaati ~ Tarih

Deney grubu 6grencileri ile tanigma ve stireg 1 17.10.2018

hakkinda bilgi verme

Metnin konusunu belirleme 3 24.10.2018/ 31.10.2018

Metnin ana fikrini belirleme 4 07.11.2018/ 14.11.2018
Oznel-nesnel anlatimi belirleme 3 21.11.2018/ 28.11.2018

Metnin anlatimmin  yanli olup olmadigmi 3 05.12.2018/12.12.2018

belirleme

Propaganda igeren ifadeleri belirleme 6 19.12.2018/26.12.2018/ 02.01.2019
Metnin konusunu degerlendirme 4 09.01.2019/30.01.2019

Metinden sonug ¢ikarma 5 06.02.2019/13.02.2019/ 20.02.2019
Metnin tutarliligint degerlendirme 5 27.02.2019/06.03.2019/ 13.03.2019
Metindeki kanit ifadelerini, konusmacryr 6 20.03.2019/ 27.03.2019
degerlendirme

Elestirel dinleme becerisinin 6gretim siirecine 40 ders saati ayrilmistir ve ilgili testlerin
uygulanmasi ile birlikte siire¢ toplamda 30 haftada tamamlanmigtir. Her konuya iliskin
ayrilan siire farklidir. Segilen becerilerin 6gretimine ayrilacak olan siire deney grubunun
Tiirkge 6gretmeni ile goriisiilerek belirlenmistir. Ogretmen dgrencilerin daha énceden bilgi
sahibi olduklar1 konular1 ve Ogrenme asamasinda zorluk yasayabilecekleri konulari
belirtmistir. Ayrica 6gretim siirecinin planlanmasinda, deney grubu 6grencilerinin ilkokula
erken baslayan yas grubundan olmalar1 sebebiyle baz1 6grencilerin halen somut iglemler
basamaginda olma ihtimalleri de dikkate alinmistir. Bu nedenle daha soyut olan beceri
alanlarinin (propaganda igeren ifadeleri belirleme, metnin tutarlilifini degerlendirme,

metnin kaynagini degerlendirme) d6gretimine daha fazla siire ayrilmustir.

Ogretim siireci planlanirken beceri alanlar1 kolaydan zora dogru olacak sekilde ele alinmis
ve benzer beceri alanlar1 gruplanmustir. Ogretim siirecinde ilk olarak metnin konusunu
belirleme becerisi 6gretilmistir. Sonrasinda bu beceri ile iligkili olan metnin ana fikrini

belirleme becerisi 6gretilmistir.
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Ugiincii olarak kolaydan zora dgretim ilkesi kapsaminda dgrencilerin yabanci olmadiklart
bir konu alani olan 6znel nesnel anlatimi belirleme ve bununla iligkili olan metnin
anlatiminin yanli olup olmadigini belirleme becerisi ele alinmistir. Metindeki propaganda
unsurlarin1  belirleme becerisi metnin anlatimmnin yanli olup olmamasi ile iliskili

oldugundan besinci olarak propaganda konusu ele alinmistir.

Ogretim siirecinin sonraki basamaginda ilk ele alinan konularla ilgili olan metnin
konusunu degerlendirme ve metinden hareketle sonug ¢ikarma konularmin 6gretim siireci
yiriitilmistiir. Bu konular ilk olarak 6gretilen metnin konusunu ve ana fikrini bulma
becerileri ile iligkili olmasina ragmen, st diizey beceriler gerektiren sentez ve
degerlendirme basamaklarinda yer alan konular olmalarindan dolay1 uygulamanin ilerleyen

asamalarinda ele alinmstir.

Son olarak metnin tutarliligini degerlendirme konusunun 6gretiminin ardindan metinde

verilen kanit ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme konusu islenmistir.

Elestirel dinleme becerisine yonelik verilen egitimin siire¢ planlart uzman gorisleri
alinarak hazirlanmistir. Ogretim siireci Oncesinde derse iliskin secilen metinler ve
hazirlanan materyaller deney grubunun Tiirk¢e 6gretmeni ve arastirmact digindaki bir alan
uzmani tarafindan incelenmis ve uygulamalarin Oncesinde uzman gorisleri alinmistir.

Elestirel dinleme becerisine yonelik verilen egitimin igerigi su sekildedir:

Metnin konusunu belirleme becerisinin dgretimi: Dinleme uygulamalar1 6ncesinde konu
kavrami tizerinde durularak metnin konusu kavraminin ne ifade ettigi agiklanmistir.
Metnin konusunun bir ya da birka¢ kelime ile ifade edilmesi gerektigi aciklanmustir.
(24.10.2018)

Farkli metinler lizerinden metnin konusunu belirlemeye yonelik uygulamalar yapilmistir.
Metinler ilk olarak dgrencilere dinletilmis sonraki siirecte 6grencilerden metnin konusunu
belirlenmeleri istenmis ve son olarak metnin konusu hakkinda tartismalar yiiriitiilerek

metnin konusu ortaya konulmustur. (31.10.2018)

Metnin ana fikrini belirleme becerisinin 6gretimi: Dinleme uygulamalari oncesinde ana
fikir kavrami iizerinde durularak metnin ana fikri kavraminin ne ifade ettigi a¢iklanmstir.

Metnin ana fikrinin climle seklinde ifade edilmesi gerektigi aciklanarak, uygulamalara

gecilmistir. (07.11.2018)

Uygulama esnasinda hazirlanan farkli metinler dinletilmis ve 6grencilerden hem metnin

konusunu hem de ana fikrini bulmalar1 istenerek, iki kavrama iliskin bilgiler
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karsilasgtirilmis ve Ogrencilerin bu kavramlart karistirmalarinin - Oniine  gecilmistir.

(14.11.2018)

Metindeki 6znel ve nesnel ifadeleri fark etme becerisinin dgretimi: Oncelikle 6znel ve
nesnel ifade kavrami iizerinde durulmus, ciimle Ornekleri Ttlizerinden O6znelligini/

nesnelligini belirleme uygulamalar1 yapilmistir. (21.11.2018)

Dinleme uygulamalarina gecilmeden Once, c¢aligma kagidi {iizerinden alistirmalar
yapilmistir. Son olarak dinleme metinleri ilizerinden 6znel nesnel ifadeleri belirleme

uygulamasi yapilarak metinlerin dili konusunda tartisma yiiriitiilmiistiir. (28.11.2018)

Metnin anlatimmin tarafli olup olmadigimm belirleme becerisinin &gretimi: Oncelikle
yanli/tarafli anlatim konusu tlizerinde durulmustur. Metnin anlatiminda tarafli ya da tarafsiz
bakis acis1 kullanilabilecegi aciklanmistir. Bu konunun metinde 6znel ifadelerin ve duygu
ifadelerinin bulunmasi ile iliskili oldugu acgiklanmistir. Duygu ifadelerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla sinifta beyin firtinasi teknigi kullanilmigs ve ortaya c¢ikan duygu ifadeleri
listelenmistir. (05.12.2018)

Ayrica hileli kelimeler konusu ele alinmistir. Hileli kelimeler agiklanarak 6grencilerden
yeni hileli kelimeler olusturmalar: istenmistir. Ogrencilere érnek bir metin verilerek bu
metnin anlatimini degistirmeleri istenmistir. Sonrasinda dinleme uygulamalar1 yapilmis ve
uygulamalar esnasinda konusmacinin anlattmimin tarafli ya da tarafsiz oldugunu

belirlemeleri istenmistir. (12.12.2018)

Metindeki propaganda ifadelerini belirleme becerisinin 6gretimi: Oncelikle propaganda
kavrami tlzerinde durulmus, reklam ifadelerinden 6rnekler verilmistir. Propagandanin
amacinin ne olabilecegi, niye kullanildig1 hakkinda 6grencilere sorular yoneltilmis ve
tartigma yuritiilmiistiir. Propaganda ifadelerinin metnin anlatiminin tarafli ya da tarafsiz

olmasi ile iliskili oldugu agiklanmigtir. (19.12.2018)

Sonraki siiregte Devine (1982, s. 89-90) ve Tompkins ve Hoskisson (1995, s. 107)
tarafindan aciklanan propaganda teknikleri orneklerle agiklanmistir. Ogretimi yapilan
propaganda teknikleri gosterisli genelleme, kanit kullanma, olumsuz isim takma, aktarim,
cogunluga uyma, Kart istifleme, cogunluk partisi, kendini begenmis goriiniis, odiiller
seklindedir. Her bir anlatimin sonrasinda dgrencilerden ilgili teknige iliskin reklamlardan

ornekler vermeleri ya da yeni o6rnekler olusturmalari istenmistir. (26.12.2018)

Son asamada ise, dinleme metinleri lizerinden metinlerde hangi propaganda tekniklerinin

kullanildigini belirlemeye yonelik uygulamalar yapilmistir. (02.01.2019)
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Metnin konusunu degerlendirme becerisinin &gretimi: Oncelikle metnin konusunu
belirleme asamasma iliskin hatirlatmalar yapilmistir. Ogrencilerden metnin konusunu
belirledikten sonra, bu konu hakkinda kisisel degerlendirmeler, kendi hayatlarina doniik

degerlendirmeler yapmalari istenmistir. (09.01.2019)

Dinleme becerisi lizerinden uygulamalar yapilmigtir. Dinleme sonrasinda &grencilerden
calisma kagitlarim1 kullanarak dinledikleri metnin konusunu tespit etmeleri ve bu konuyu

kendi goriislerini agiklayacak sekilde degerlendirmeleri istenmistir. (30.01.2019)

Metinden sonu¢ ¢ikarma becerisinin dgretimi: Oncelikle metnin ana fikrini belirleme
asamasina iliskin hatirlatmalar yapilmistir. Ogrencilerden metnin konusunu ve ana fikrini
diisiinerek metinden kendi climleleri ile kendi hayatlar1 agisindan bir sonug¢ ¢ikarmalari

istenmistir. (06.02.2019)

Dinleme becerisi iizerinden uygulamalar yapilmistir. Dinleme sonrasinda Ogrencilerden
calisma kagitlarin1 kullanarak dinledikleri metnin ana fikrini tespit etmeleri ve metinden

hareketle bir sonug ¢ikarmalari istenmistir. (13.02.2019)

Son olarak dinleme uygulamasinin kapsami genisletilerek 6grencilerin dinledikleri metnin
konusunu belirlemeleri, metnin konusunu degerlendirmeleri, ana fikri belirlemeleri ve
sonug c¢ikarmalarini saglamak amaciyla ¢aligma kagitlar iizerinden uygulama yapilmstir.
Bu uygulama ile ogrencilerin geg¢mis konular1 tekrar etmeleri saglanarak kavram

karigikliklarinin 6niine gegilmistir. (20.02.2019)

Metnin tutarliligini degerlendirme becerisinin 6gretimi: Oncelikle tutarlilik kavrami
aciklanmigtir. Metnin anlatiminin tutarli olmasi i¢in tasimasi gereken ozellikler sinifta

tartigsma yriitiilerek belirlenmistir. (27.02.2019)

Sonrasinda mantik hatalar1 konusuna gecilmis, mantik hatas1 kavrami agiklanarak 6rnekler
verilmis, 0grencilerden de Ornekler olusturmalari istenmistir. Mantik hatalar1 barindiran

metinlerin tutarlt olup olmadigi ve metnin akiginin nasil olmas1 gerektigi tartigilmistir.

(06.03.2019)

Dinleme becerisine yonelik etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerden metni dinlerken metnin
tutarli olup olmadigim1 degerlendirmeleri ve varsa metindeki mantik hatalarimi tespit

etmeleri istenmistir. (13.03.2019)

Metindeki kanitlar1 ve konusmaciy1 degerlendirme becerisinin dgretimi: Ilk olarak kaynak,

atif yapma ve alinti yapma kavramlar iizerinde durulmustur. Bu kavramlar agiklandiktan
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sonra metinde kullanilan kaynaklarin giivenilirligine nasil karar verilebilecegi iizerinde

siifta bir tartisma yiirttilmistiir. (20.03.2019)

Son olarak dinleme becerisine doniik uygulamalar yapilarak konusmacinin konu alanina

hakimiyeti iizerinde konusulmustur. (27.03.2019)
Ogretim siirecine iliskin 6rnekler Ek 12'de verilmistir.

Arastirma bilgilendirici metin tliri ile simrlt oldugundan Ogretim siirecinde de
bilgilendirici metinler kullanilmistir. Elestirel dinlemeye iliskin 6gretilecek beceri
alanlarina yonelik bilgilendirici metinler, Bilim Teknik ve Bilge Cocuk dergilerinden
secilmigtir. Dergilerdeki metinlerin 6gretim siirecinde atif gosterilerek kullanilmasina

iliskin gereken izin alinmistir (EK 13).
3.5. Verilerin analizi
3.5.1. Nicel verilerin analizi

Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 20 programi kullanilmistir. Uygulanacak
analizlerin se¢ilmesi i¢in Oncelikle arastirmada ele alinan degiskenlerin normallik dagilimi

incelenmistir. Arastirmada problem climlelerine iliskin analizler asagida verildigi gibidir:

1. Arastirmada deney grubunun elestirel dinleme becerisine iliskin 6ntest ve sontest toplam
puanlarinin karsilagtirilmast amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin normal dagilim gostermedigi (p<0,05) goriildiigiinden, Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

2. Arastirmada kontrol grubunun elestirel dinleme becerisine iliskin Ontest ve sontest
toplam puanlarmin karsilastirllmasi amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Verilerin normal dagilim gostermedigi (p<0,05) goriildiiglinden,

Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi kullanilmustir.

3. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin elestirel dinleme becerisine iliskin Ontest ve
sontest toplam puanlarinin karsilagtirilmasit amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-
Simirnov testi ile incelenmistir. Verilerin normal dagilim gostermedigi (p<0,05)

gorildiigtinden, Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.

4. Arastirmada deney grubunun elestirel dinleme becerisinin boyutlarina iligkin ontest ve
sontest puanlarmin karsilagtirilmas: amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov

testi ile incelenmistir. Veriler alt boyutlarin hi¢birinde normal dagilim gostermedigi
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(p<0,05) icin, tiim boyutlara iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir.

5. Arastirmada kontrol grubunun elestirel dinleme becerisinin boyutlarina iliskin ontest ve
sontest puanlarinin Karsilastiritlmasi1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Veriler alt boyutlarin hicbirinde normal dagilim gostermedigi
(p<0,05) icin, tiim boyutlara iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmustir.

6. Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin elestirel dinleme becerisinin boyutlarina
ilisgkin Ontest ve sontest puanlarmin karsilagtirilmasi amaciyla verilerin dagilimi
Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir. Veriler alt boyutlarin higbirinde normal
dagilim gostermedigi (p<0,05) i¢in, tim boyutlara iligkin analizlerde Mann Whitney U-

Testi kullanilmustir.

7. a. Deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi Ontest-sontest puanlarinin

karsilastirilmasi:

Deney grubu o6grencilerinin elestirel diistinme egilimi Ontest-sontest toplam puanlarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir.
Verilerin dagilimi normallik gdsterdiginden (p>0,05) Iligkili Orneklemler t Testi

kullanilmistir.

Deney grubu ogrencilerinin elestirel diislinme egilimi biligsel olgunluk boyutu Ontest-
sontest puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gosterdiginden (p>0,05) Iliskili

Orneklemler t Testi kullanilmustir.

Deney grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi katilim boyutu Ontest-sontest
puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik géstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmustir.

Deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi yenilik¢ilik boyutu Ontest-sontest
puanlarmin karsilastirilmast amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik géstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmustir.
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b. Deney grubu 6grencilerinin dinleme becerisi Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi
amactyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi

normallik gdsterdiginden (p>0,05) iliskili Orneklemler t Testi kullanilmistir.

8. a. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi Ontest-sontest puanlarinin

karsilastiriimast:

Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi Ontest-sontest toplam puanlarinin
karsilastirilmas1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir.
Verilerin dagilimi normallik gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi bilissel olgunluk boyutu Ontest-
sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gdsterdiginden (p>0,05) Iliskili

Orneklemler t Testi kullanilmustir.

Kontrol grubu O6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi katilm boyutu Ontest-sontest
puanlarmin karsilastirilmasi1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik géstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi yenilik¢ilik boyutu 6ntest-sontest
puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik géstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmustir.

b. Kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerisi ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmasi
amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi

normallik gosterdiginden (p>0,05) Iliskili Orneklemler t Testi kullanilmustir.

9. a. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin elestirel diisinme egilimi Ontest-sontest

puanlarmin karsilastirilmasi:

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi Ontest-sontest toplam
puanlarmin karsilastirilmas1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile
incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gosterdiginden (p>0,05) iliskisiz Orneklemler t

Testi kullanilmistir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi biligsel olgunluk boyutu
Ontest-sontest puanlarinin karsilastirilmast amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-
Simirnov testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gosterdiginden (p>0,05)

Mliskisiz Orneklemler t Testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi katilim boyutu Ontest-
sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gostermediginden (p<0,05) Mann

Whitney U Testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi yenilik¢ilik boyutu Ontest-
sontest puanlarinin karsilastirilmast amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
testi ile incelenmistir. Verilerin dagilimi normallik gostermediginden (p<0,05) Mann

Whitney U Testi kullanilmustir.

b. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dinleme becerisi Ontest-sontest puanlarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir.
Verilerin dagilimi normallik gdsterdiginden (p>0,05) iliskisiz Orneklemler t Testi

kullanilmustir.

Arastirmada istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin tespit edildigi durumlarda, etki
bliytikligl (d) degeri hesaplanmis ve elde edilen degerin 1 {izerinde olmas1 ¢ok biiyiik; 0,8
ve lizerinde olmast biiylik; 0,5 ve ilizeri orta; 0,2 ve {lizeri ise kiiclik (az) etki (Green ve

Salkind, 2005; Morgan vd., 2004'ten aktaran Can, 2014, s. 112) olarak yorumlanmustir.
3.5.2. Nitel verilerin analizi

Aragtirmanin nitel verilerini Ogrencilerle yapilan goriismeler ve arastirmact glnligi
olusturmaktadir. Arastirmada goriismeye katilacak Ogrencilerin belirlenmesinde amagl
ornekleme ydntemlerinden aykiri durum &rneklemesi kullanilmistir. Ogrencilere iliskin

bazi bilgiler ekte verilmistir (Ek: 14).

Aragtirmanin nitel boliimiinde veri ¢esitliligini saglamak amaciyla goriisme ve arastirmact
giinliigi birlikte kullamilmistir. Arastirmact giinliigii, arastirmaci tarafindan uygulama

yapilan siire¢ boyunca her hafta uygulama sonrasinda hazirlanan notlardan olusmaktadir.

Nitel verilerin analizinde, icerik analizi kullanilarak veriler kodlanmistir. Icerik analizinde,
veriler kavramsallastirilir, bu kavramlar diizenlenerek verileri agiklayan temalar tespit

edilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Verilerin kodlanmasi asamasinda arastirmaci ve
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Tiirkge egitimi alan uzmani tarafindan "metnin konusunu belirleme" becerisine iligkin
Ogrencilerle yapilan goriismeler kodlanmis ve uzmanlar arasinda goriis birligi ve goriis
ayriligi belirten kisimlar belirlenmistir. Sonrasinda goriisler arasindaki uyum orani
hesaplanmistir. Bu hesaplamada Miles Huberman giivenirlik formiili kullanilmastir.
Giivenirlik katsayist 0,83 olarak hesaplandigindan kodlamalarda giivenirlik saglanmustir.
Gortis ayriligr olan kodlamalar {izerinde goriismeler ylriitilmiistiir. Diger kodlamalar

arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Bulgular boliimiinde goriisme ve arastirmaci giinliiklerinden yapilan alintilarin yaninda bu
alintilara iliskin olusturulan kodlar parantez igerisinde verilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerin analizinde anlatimin akicilifini saglamak ve 6grencilerin cinsiyet bilgilerini
yansitmak amaciyla, goriismeye katilan Ogrencilere rasgele olacak sekilde kod isimler

tanimlanmis ve bulgular boliimiinde nitel veriler agiklanirken bu isimler kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular

4.1.1. Deney grubu 6grencilerinin elestirel dinleme becerisine iliskin ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan dgrencilerin
elestirel dinleme becerisine iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla,
Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim géstermediginden (p<0,05)
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 13'te

verildigi gibidir.

Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas: ~ Sira Toplami  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,31 0,00
Pozitif Siralar 37 19 703

Fark Olmayan 0

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin elestirel dinleme becerisine
iliskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, 6grencilerin elestirel
dinleme becerisi Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gozlenmistir (z=-5,31; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
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alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu
goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biiytikligi (d=0,87) bu farkin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara goére, uygulanan egitimin Ogrencilerin

elestirel dinleme becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boliimiine iligkin yapilan analizler deney grubu 6grencilerinin elestirel
dinleme becerilerinde sontest puanlar1 lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.
Aragtirmanin nitel kisminda sontest puanlar1 diisiik ve yiiksek olan 6grencilerle goriismeler
yuriitilmistir.  Goriismelerde  Ogrencilerin  egitim  siirecine  iligkin  goriislerine

odaklanilmistir.

Gortismeye katilan Ogrenciler, derslerde en ¢ok o6gretim siirecinde kullanilan dinleme
metinlerini (f=5), 6gretim siirecinde kullanilan etkinlikleri (f=5), 6znel/nesnel anlatimi
belirleme konusunu (f=1), propaganda ifadelerini belirleme konusunu (f=1), "Youtuber
Olmak" metnini (f=1) begendiklerini ifade etmislerdir. Ogretim siirecine iliskin goriisiinii
yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan dgrencilerden Ayse “Haftada bir ders bile olsa bu
derse isteyerek gelmek istiyordum.” seklinde aciklamistir. Bu konudaki goriislerini sontestte
yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan Fatma ve diisiik basar1 gosteren grupta yer alan
Nida su sekilde ifade etmektedir:

Fatma: “Etkinlikleri sevdim. Propaganda ilgi ¢ekici geldi ama etkinlikler ilgi ¢ekici geldi.”

(Etkinlik 6rnekleri, propaganda ifadelerini belirleme)
Nida: “En eglendigim propagandayd:.” (Propaganda ifadelerini belirleme)

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonunda dgrencilerin elestirel dinleme egitim siirecine
iligkin olumlu degerlendirmeler yaptiklari, egitim siirecinin farkli konularin1 begendikleri,
goriismeye katilan gruptaki Ogrencilerin ¢ogunun dinleme metinlerine ya da dinleme

etkinliklerine iliskin olumlu goriisler aktardiklar: tespit edilmistir.

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan dgrenciler egitim siirecinde en kolay 6grendikleri
becerileri; propaganda ifadelerini belirleme (f=5), 6znel/nesnel anlatimi belirleme (f=2),
metnin konusunu belirleme (f=1) olarak ifade etmislerdir. Konuya iligkin goriislerini bu

gruptaki 6grencilerden Buse ve Didem su sekilde ifade etmektedir:

Buse: "Oznel nesnel zaten kolay bir sey ama propagandalart daha ¢ok begendim. Propaganda

bana eglenceli geldi.” (Propaganda ifadelerini belirleme, 6znel/nesnel anlatimi belirleme)

Didem: "En kolay: zaten propaganda. "' (Propaganda ifadelerini belirleme)

99



Yiiksek basari gosteren grupta yer alan 6grencilerin ¢cogu (f=5) propaganda ifadelerini
belirleme konusunu daha kolay 6grendiklerini ve bu durumun gerekgelerini, érnekleri
kolay tespit edebilme (f=2), konunun eglenceli olmasi (f=1), konunun dikkat ¢ekici olmasi
(f=1), konunun yayginhg: (f=1) seklinde agiklamislardir. Konuya iliskin gorislerini bu

gruptaki 6grenciler su sekilde ifade etmektedir:

Buse: "Propaganda bana eglenceli geldi. Ornekler vermek, o Ornekleri secmek hosuma gitti."

(Konunun eglenceli olmasi)

Ceyda: "En kolay ogrendigim propaganda. Propaganda kolay gelivordu. Reklam, sayilar falan
hemen buluyorduk. Hemen sayiy1 gériince, yiizde sayiyr hemen yapryordum.” (Ornekleri kolay

tespit edebilme)

Didem: "En kolay: zaten propaganda. Hocam bilmiyorum o daha dikkat ¢ekici geliyor, reklamlar

filan." (Konunun dikkat ¢ekici olmast)

Emre: "Propaganda. Gergekten en iyi anladigim konu bu olabilir hileli kelimeler, genelleme,
sonra %99 gibi, bu kisi bunu oneriyor, bu kisi bunu kullaniyor gibi. Propagandayi ¢ok sevdim.”
(Ornekleri kolay tespit edebilme)

Gokhan: "En kolay1 propaganda ¢iinkii bir diisiinceyi illaki yaymaya ¢alismak igin bir sey
kullanacak ve o daha kolay geldi ve daha yaygin duyuyorum o yiizden." (Konunun yayginligi)

Bu grupta yer alan 6grencilerden Buse 6znel/nesnel anlatimi belirleme konusunu kolay
buldugunu ifade etmis ve bunun nedenini "Oznel/nesneli daha onceden biliyordum zaten"

olarak ifade ederken, diger 6grenciler bu konuda goriis belirtmemistir (f=2).

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan Ogrencilerin siire¢ igerisinde en kolay
ogrendiklerini diistindiikleri konulara iligkin goriislerinin ii¢ konu iizerinde toplandig:
goriilmektedir. Goriismelerde bu gruptaki 6grencilerin eglenceli ornekler, 6rneklerin kolay
tespit edilebilmesi, gilincel ve dikkat cekici olmasi yonleriyle propaganda ifadelerini
belirleme konusunu daha kolay O6grendikleri tespit edilmistir. Bu durum arastirmaci

giinliiklerinde yer alan notlarla da desteklenmektedir.

Arastirmaci: "Gésterisli genellemede verdikleri ornekler benim orneklerime benzerdi ancak kanit
kullanmayr daha iyi anladiklarint  diigiiniivorum. Kamit kullanmada bir diriin iinlii biriyle
eslestirilmesi gerektiginden tinlii isimleri kullanarak rahatlikla ornek verebildiler. Ayrica ozellikle
kanit kullanmada dersin daha eglenceli gegtigini diisiiniiyorum.” (Ogrencilerin derste drnekler

olusturabilmeleri, dersin eglenceli gegmesi) (19/12/2018)
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Arastirmaci: "Ogrencilerin genel olarak bu konuyu benim bekledigimden daha iyi anladiklarin ve
orneklerin giincelligi nedeniyle daha eglenceli bulduklarim diisiiniiyorum.” (Orneklerin giincelligi,

ogrencilerin derse dair olumlu goriisleri) (02/01/2019)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan Ogrenciler metnin konusunu belirleme (f=3),
Oznel/nesnel anlatimi belirleme (f=2), propaganda ifadelerini belirleme (f=2), metnin
konusunu degerlendirme (f=1) becerilerini daha kolay bulduklarini ifade etmislerdir.
Gortismeye katilan o6grencilerden Leman ve Mehmet goriislerini su sekilde ifade

etmektedir:

Leman: "Bana en kolay hocam metnin konusu, oznel nesnel, konuyu degerlendirme, propaganda
teknikleri." (metnin konusunu belirleme, ©6znel/nesnel anlatimi belirleme, metnin  konusunu

degerlendirme, propaganda ifadelerini belirleme)

Mehmet: "En kolay éznel nesnel, propaganda.” (Oznel/nesnel anlatimi belirleme, propaganda

ifadelerini belirleme)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerin biiyiik cogunlugu (f=6) kolay bulduklari
konulara iliskin daha 6nceden bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Propaganda
ifadelerini belirleme konusunu daha kolay buldugunu ifade eden 6grenciler (f=2) bu
konuyu eglenceli oldugu i¢in kolay bulduklarini agiklamislardir. Konuya iliskin goriiglerini

bu gruptaki 6grenciler su sekilde ifade etmektedir:

Koray: "Onceden bildigimden metnin konusunu bulmak daha kolay.” (Konuya iliskin énceden
bilgi sahibi olma)

Hande: "En kolay buldugum éznel ve nesnel. Kolay geliyor énceden bildigimden." (Konuya iligkin

onceden bilgi sahibi olma)

Mehmet: "Propaganda daha kolay geldi, eglenceli geldi." (Propaganda ifadelerini belirleme

konusunun eglenceli olmasi)

Nida: “Propagandayr ¢ok sey yapryorum sevdim. Cogunluk partisini filan ¢ok sevdim. Hem
kolaydi hem de belli ediyordu propaganda oldugunu. O yiizden en eglendigim propagandayd.”

(Propaganda ifadelerini belirleme konusunun eglenceli olmasi)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan dgrencilerin en kolay 6grendikleri konulara iligkin
gorlslerinin dort konu bashiginda toplandig1 goriilmektedir. Bu gruptaki 6grencilerin ¢ogu
(f=6) onceden bilgi sahibi oldugunu diisiindiikleri konuyu kolay bulduklarini ifade
etmislerdir. Yiiksek basar1 gosteren gruptan da bir 6grenci bu agiklamada bulunmustur. Bu

durum, ogrencilerin O6nceden bilgi sahibi olduklarini disiindiikleri konulara iliskin
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yaklagimlarim1 ve 6grenme diizeylerini etkileyebilir gorlinmektedir. Ancak aragtirmaci
giinliigiinde yer alan notlardaki ifadelerden hareketle, Ogrencilerin daha Onceden
ogrendikleri konulara iligkin bilgilerinin yeterli olmadig1 ve Ontestte bu konularda basari

gosteremedikleri agiklanmaktadir.

Arastirmaci: "Bazi ogrenciler bu konuyu (Oznel/nesnel anlatimi belirleme) bildiklerinden séz
ettiler. Ne zaman ogrendiklerini sordugumda besinci ve altinct sinifta konuyu islediklerini

anlattilar. Ancak ontestte bu soruya ¢ok az kiginin dogru cevap vermesi dikkatimi ¢ekti.”

(21/11/2018)

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan o6grenciler egitim silirecinde en zorlandiklari
konulart; metnin tutarliligini degerlendirme (f=3), metinden sonug¢ ¢ikarma (f=2), metnin
konusunu degerlendirme (f=1), metnin ana fikrini belirleme (f=1), propaganda ifadelerini
belirleme (f=1) olarak ifade etmislerdir. Konuya iliskin goriislerini bu gruptaki

ogrencilerden Ceyda, Didem ve Fatma su sekilde ifade etmektedir.

Ceyda: "En zor.. sey nerde. Su metin tutarhligini degerlendirme.” (Metnin tutarliligini

degerlendirme)
Didem: "Ana fikir galiba. Bulurken zorlaniyorum.” (Metnin ana fikrini belirleme)
Fatma: "Propaganda tekniklerini ezberlemek zor geldi." (Propaganda ifadelerini belirleme)

Yiiksek bagsar1 gosteren grupta yer alan &grencilerden metnin tutarlilifini degerlendirme
konusunda zorlandiklarini1 ifade eden o6grenciler (f=3), bu durumun nedenini metnin
anlatiminda konular arasindaki gegisleri tam olarak belirleyememek olarak aciklamiglardir.

Ogrenciler bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Ceyda: “Su metin tutarliligimi degerlendirme. Sey... Baska bir konuya gecerken. Aslinda ona hi¢
dikkat etmezdim. Fark edemiyordum béyle okuyordum direk aynymis gibi geliyordu.

Ondan. ”(Konular aras1 gecisleri tespit edememe)

Emre: “Konudan konuya atlamayr bilemem, orada zorlanirim ama mantik hatalarint bulurum.”

(Konular aras1 gecisleri tespit edememe)

Gokhan: “Tutarliigin zor gelmesinin sebebi su bir konuya atladi ya hani sanki alakaliymis gibi

oluyor ya o yiizden. Yani atlamalar: tam kestiremiyorum.” (Konular arasi gecisleri tespit edememe)

Ogrencilerin metnin tutarliligim degerlendirme konusunda, metindeki mantik hatalarimi
kolaylikla tespit edebildikleri ancak, metnin anlatimindaki degisiklikleri belirlemede

zorlandiklar1 arastirmaci giinliiglinde yer alan notlarla da tespit edilmistir. Bu durumun
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nedeni ayni notlarda dinleme ve okuma siire¢lerinin farkliligindan kaynaklanabilir seklinde

aciklanmistir.

Arastirmact: "Ogrencilerin fazla zorlandiklarim diisiinmiiyorum ézellikle mantik hatalarini hemen
belirliyorlar, bu konuyu bence oldukca eglenceli buldular ve metinlerde bu érnekleri ozellikle
artyorlar. Ancak metnin akisini bozan kisimlart belirlemekte biraz zorlaniyorlar, ozellikle konudan
sapmalar ¢ok bariz degilse. Ancak bu durum dinlemeden de kaynaklaniyor olabilir. Okumadaki

gibi geri doniip bakma sanslar: yok." (Metnin akigini1 bozan kisimlari belirlemede zorluk, dinleme-
okuma farki) (30/01/2019)

Diger konularda zorluk yasadiklarimi ifade eden o6grencilerden Ayse, metinden sonug
¢ikarma konusunda zorlandigini sdylemis ve bu durumun nedenini uygulamalarda yeterli
pratik yapamamaktan kaynaklandigin1 agiklamistir. Buse, metnin konusunu degerlendirme
ve metinden sonu¢ ¢ikarma konularini birbirine karistirmasindan ve yazili anlatim
becerilerindeki eksiklik nedeniyle bu konularda zorlandigini sdylemistir. Didem, daha
fazla uygulamaya ihtiya¢ duydugundan ve yazili anlatim becerilerindeki eksiklikler
nedeniyle metnin ana fikrini belirlemede zorlandigini ifade etmistir. Fatma propaganda
tekniklerini O6grenmekte zorlanmasindan dolayi, en zorlandigi konuyu propaganda

ifadelerini belirleme olarak belirlemistir.

Ayse: "Sonug ¢ikarma digerlerine gore daha zor. Uygulamada pratigim olmadigi i¢in pek olmadi.

Crkardigim sonugtan pek emin olamiyorum.” (Uygulama eksikligi)

Buse: "Konu degerlendirmeyi unutuyorum arada, sonu¢ ¢tkarmayla konu degerlendirme arasinda
bazen gidip geliyorum, o yiizden onlar zor geldi. Diisiindiiklerimi yazmak bana zaten zor gelen bir
sey. Aklimda kurduklarimi yazamiyorum. Ya da diisiindiiklerimi boyle yazarim sunu dediklerimi
unutuyorum. Bazen yazamiyorum, kelimeleri bulamiyorum. Opyle olabiliyor.” (Konular1 ayirt

edememe, yazili anlatimdaki eksiklik)

Didem: “Ana fikir galiba. Bulurken zorlantyorum. Ana fikirde daha ¢ok metinde olsa daha ¢ok
uygulasak iyi olurdu. Ana fikri soylediklerinde ben anlayamiyordum. Ciimleye dokemiyorum. Ifade

etmekte zorlaniyorum.” (Uygulama eksikligi, yazili anlatimdaki eksiklik)

Fatma: “Propaganda tekniklerini ezberlemek zor geldi. Propagandayr buldum ama teknikler zor

geldi.” (Propaganda tekniklerini 6grenmede zorlanma)

Yiiksek bagar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerin 6grenimini zor bulduklari konulara
iliskin goriisleri, bes konu iizerinde toplanmaktadir. Ogrencilerin aciklamalarinin
nedenlerine bakildiginda, birbirinden farkli nedenler one siiriilse de, 6grencilerin daha fazla

uygulamaya ihtiya¢ duyduklar1 ve yazili anlatim becerilerinde eksiklikler oldugu tespit
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edilmistir. Arastirmact giinliiklerinde yer alan notlarda da Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinde, dinleme becerilerinde eksiklikler oldugu ve o6zellikle degerlendirme
basamaginda olan becerilere iliskin daha fazla uygulama yapmaya ihtiya¢ duyduklari tespit

edilmistir.

Arastirmaci: "Bazilart ise, diisiindiiklerini yazmada zorlandigimi belirtti. Yazma ve dinleme

becerileri 6gretimde biraz geri kaldigindan samirim 6grenciler bu alanlarda fazla yetkin degil.”

(Ogrencilerin yazili anlatim, dinleme becerilerinde eksiklik) (13/03/2019)

Arastirmaci: "Ogrencilerin ozellikle degerlendirme basamaginda olan becerilere iliskin anlamada

’

zorluklar yasadiklarini, bu nedenle de daha fazla uygulamaya ihtiyag duyduklarim diisiiniiyorum.’
(Ust diizey becerilere iliskin uygulama sayis1) (27/03/2019)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan Ogrenciler egitim siirecinde en zorlandiklari
konular;; metnin ana fikrini belirleme (f=3), metinden sonu¢ ¢ikarma (f=1), metnin
konusunu belirleme (f=1), propaganda ifadelerini belirleme (f=1), metindeki kanit
ifadelerini ve metnin kaynagimi degerlendirme (f=1) olarak ifade etmislerdir. Konuya
iliskin goriislerini bu gruptaki 6grencilerden Hande, Koray ve Nida su sekilde ifade

etmektedir:

Hande: “Kaynaklari degerlendirme zor.” (Metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagini

degerlendirme)

Koray: “En zor gelen... Metnin sonucunu ¢ikarma ana fikir. Biraz zor geliyordu.”(Metinden sonug

¢ikarma)
Nida: “Ana fikir zor, ¢tkaramiyorum.” (Metnin ana fikrini belirleme)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan Ogrencilerden metnin ana fikrini belirleme
konusunda zorlandiklarin1 ifade eden o6grenciler (f=3), bu durumun nedenini daha fazla
uygulamaya ihtiya¢ duymalar (f=2), metin farkliliklar1 (f=1) olarak aciklamaktadir.
Ogrenciler bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Koray: “En zor gelen... Metnin sonucunu ¢itkarma ana fikir. Biraz zor geliyordu. Bilmiyorum

bl

biraz... yani bazi metinlerin seylerini ana fikirlerini dogru buluyorum bazilarimi bulamiyorum.’

(Metin farkliliklar)

Leman: “Ana fikir en zor, hi¢ sevmiyorum. Ne olsa dégrenirim bilmem ki. Metnin kolaylig
diyecegim ama onla da alakali degil. Metin bana mesaj verse de anlamam ki ben hocam. Belki

etkinlik gerekir.” (Daha fazla uygulama ihtiyac1)
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Nida: “dna fikir zor, ¢ikaramiyorum. Belki daha da fazla fazla metinlerde kendi yorumlarim
yapabilsem iyi olur.” (Daha fazla uygulama ihtiyaci)

Diisiik basar1 gdsteren grupta yer alan ve bu konuda goriis bildiren 6grencilerden Hande,
metindeki kanitlar1 ve metnin kaynagini degerlendirme konusunda zorlandigini agiklamis
ve bu durumun nedenini metindeki kaynaklar1 tespit edememesine baglamaktadir. Ilker,
propaganda ifadelerini bu konuyu ilk kez duydugundan dolay1 6grenmekte zorlandigini
sOylemistir. Mehmet, metnin konusunu belirleme becerisine iliskin bilgi eksikligi olmas1

nedeniyle, bu konuda zorlandigini ifade etmistir.

>

Hande: “Kaynaklari degerlendirme zor. Onlardan pek ¢ikartamam kaynaklart bulamam.’

(Metindeki kaynaklar1 tespit edememe)

liker: “En zor bilmiyorum hocam ama propaganda. Ilk defa duydugumdan.” (Konuyu ilk kez

Ogrenmek)
Mehmet: “Konusu zor geliyor bana. Ogrenmek icin... Daha fazla bilgi 6grensem.” (Bilgi eksikligi)

Diisiik basar1 gosteren grupla yapilan goriismeler sonucunda, 6grencilerin 6grenimini zor
bulduklar1 konulara iliskin goriislerinin altt konu iizerinde toplandigi goriilmektedir.
Ogrenciler bu durumun nedenlerini farkli goriislerle aciklasalar da, uygulama siiresinin ve
uygulama sayisinin bazi konularda yetersiz oldugu ve bu nedenle 6grencilerin bu

konularda zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Yiiksek ve diisiik basar1 gosteren gruplarla yapilan goriismelerde, 6grencilerin dinleme
becerisine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla dinleme ve okuma becerilerine iliskin
sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, dgrencilerin tamami (f=14)
egitim silirecinde dinleme becerisi yerine okuma becerisi lizerinden c¢aligmalarin
yiriitiilmesini tercih ettiklerini agiklamiglardir. Bu durumun nedenleri incelendiginde,
Ogrencilerin dinlediklerini hatirlama problemi (f=5), gérme ve metinle etkilesim (f=4),
dinlediklerini anlamanin daha zor olmasi (f=4), dinlerken baz1 bilgileri kag¢irma (f=2),
dinlerken dikkatin dagilmasi1 (f=1), dinlemede geriye doniislerin yapilamamas: (f=1),
dinlerken bilgiyi tespit etmenin zorlugu (f=1), dinleme siirecinden sonra kontrol
yapamamak (f=1) gerekgeleriyle okuma becerisini kullanmay1 tercih ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Goriismeye katilan Ogrenciler bu konudaki goriislerini su sekilde ifade

etmektedir:

Buse: "Dinledigimi anlamak daha zor geliyor yani aklimda tutamiyorum galiba. O yiizden okumak

daha iyi geliyor. Defalarca onemli olan kisimlarin tekrar doniip altim ¢iziyorum. O sekilde daha
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kolay geliyor. Derslerde dinlediklerimiz de ¢ok sey degildi ama genelde hatirlayamadim. Hangi
teknikler var diye sordugunuzda onlari bulamadim ¢iinkii hatirlayamadim. Ama okudugumda daha
kolay bulurum. Dinledigim anda bulamiyorum fiizerinde diistinmem gerekiyor.” (Dinlediklerini

anlamanin daha zor olmasi, gorme ve metinle etkilesim, dinlediklerini hatirlama problemi)

Gokhan: "Metni okumak daha mantikly ¢iinkii bakarak daha iyi anliyorum. Dinlerken arkadan
birileri bir seyler filan soyliiyor yani dikkat edemiyordum." (Dinlediklerini anlamanin daha zor

olmasi, dinlerken dikkatin dagilmasi)
Iiker: "Okumak kolay. Hocam dinledigimde unutabiliyorum." (Dinlediklerini hatirlama problemi)

Leman: "Bana hocam okumak daha rahat. Dinlemek zor geliyordu bana. Onu dinlerken bir
yandan iginden se¢mek zor geliyordu bana. Bakinca daha rahat ediyordum agik¢asi. Soyle ki
dinledikten sonra metnin ana fikrini bulun dediginizde bende kalmiyordu, gidiyordu o sekilde. Oyle

hatirlamiyorum.” (Dinlerken bilgiyi tespit etmenin zorlugu, dinlediklerini hatirlama problemi)

Ozlem: "Okumak daha kolay. Dinleyince pek anlamiyorum gibi.” (Dinlediklerini anlamanin daha

zor olmasi)

Ogrencilerin okuma becerisini tercih etme nedenleri incelendiginde, 6grencilerin dinleme
stirecinin farkliliklarina degindikleri ve dinleme becerisindeki bireysel eksikliklerini ortaya
koyduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin dinleme becerisinde eksikliklerin oldugu

arastirmaci giinliigiindeki notlarla da tespit edilmistir.

Arastirmaci: "Metnin anlatiminin tarafli olup olmamasint belirleseler de metindeki ornek ifadeleri
hatirlamalart daha zor oluyor. Bu durum bana ogrencilerin dinlemekte zorlandiklarini ve

dinlediklerini uzun siire hatirlayamadiklarim diisiindiirdii." (Ogrencilerin dinleme becerilerinde

eksiklik) (12/12/2018)

Arastirmaci: "Yazma ve dinleme becerileri ogretimde biraz geri kaldigindan sanirim égrenciler

bu alanlarda fazla yetkin degil." (Ogrencilerin dinleme becerilerinde eksiklik) (30/12/2018)

Arastirmaci: "Metnin akisini bozan kisimlart belirlemekte biraz zorlaniyorlar, ozellikle konudan
sapmalar ¢ok bariz degilse. Ancak bu durum dinlemeden de kaynaklaniyor olabilir. Okumadaki

gibi geri doniip bakma sanslart yok.” (Ogrencilerin dinleme becerilerinde eksiklik) (13/03/2019)

4.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

4.2.1. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel dinleme becerisine iliskin ontest ve

sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin herhangi bir egitiminin verilmedigi kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin elestirel dinleme becerisine iligkin Ontest ve sontest
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puanlarmin karsilastirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler
normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 14'te verildigi gibidir.

Tablo 14

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 6 6,58 39,50 -0,85 0,39
Pozitif Siralar 8 8,19 65,50

Fark Olmayan 26

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin elestirel dinleme becerisine
iliskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna goére, O0grencilerin elestirel dinleme
becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir (z=-0,85; p>0,05). Bu sonuglara gore, uygulanan egitimin grencilerin

elestirel dinleme becerisini gelistirmede dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
4.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin bulgular

4.3.1. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel dinleme becerisine iliskin

sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin sontest puanlarmin
karsilastirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim
gostermediginden (p<0,05) Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin
sonuglar Tablo 15'te verildigi gibidir.
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Tablo 15

Elestirel Dinleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarinin Gruba Gore U Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 37 58,77 2174,50 8,50 0,000
Kontrol 40 20,71 828,50

Deneysel c¢alisma sonucunda egitim alan O6grenciler ile almayan Ogrenciler arasinda
elestirel dinleme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=8,50; p<0,05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan &grencilerin sontest
puanlarinin, bu egitimi almayan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikligli (d=0,85) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu sonug verilen egitimin, Ogrencilerin elestirel dinleme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
4.4. Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular

4.4.1. Deney grubu 6grencilerinin "metnin konusunu belirleme" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan &grencilerin
elestirel dinlemeyle iliskili olan "metnin konusunu belirleme" becerisine yonelik ontest ve
sontest puanlarinin karsilastirilmasi1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda
veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmigtir. Yapilan analize iligskin sonuglar Tablo 16'da verildigi gibidir.

Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin Metnin Konusunu Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplam1  z p

Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,01 0,00
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Pozitif Siralar 31 16 496

Fark Olmayan 6

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu 6grencilerinin metnin konusunu belirleme
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi alan 6grencilerin metnin konusunu belirleme becerisi Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-5,01; p<0,05). Fark
puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biiyiikliigi (d=0,82) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore, uygulanan egitimin 6grencilerin metnin konusunu belirleme becerisini geligtirmede

anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin nicel boliimiine iliskin yapilan analizler deney grubu 6grencilerinin metnin
konusunu belirleme becerilerinde sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlari diisik ve yiiksek olan
ogrencilerle goriismeler yiiriitilmistiir. Bu goriismeler 1s18inda yiiksek basar1 gosteren
Ogrencilerin, metnin konusunu belirlerken metnin bagligima baktiklar1 (f= 6), metnin
iceriginden hareketle yorumlar yaptiklar: (f=4), metnin ilk ciimlelerini inceledikleri (f=2)
tespit edilmistir. Kullandiklar: stratejileri gériigmeye katilan 6grencilerden Buse ve Gokhan

su sekilde ifade etmislerdir:

Buse: "Metni okuduktan sonra aklima gelen sey ya da anladigim seyler olarak konuyu
belirliyorum. Yani kelimelerle kisa bir sey oluyor konu. Metni okuyunca aklima geliyor yoksa
bildigim genel bir kural yok. Konuyu bashgindan filan bakarak da buluyorduk galiba. Genel

metinden hareketle buluyorum.”" (Metnin basgligimi inceleme, metnin igeriginden hareketle yorum
yapma)

Gokhan: "Genellikle ilk ciimleden bakiyordum ben konusuna. Konusu neyle ilgili, ne konuda
bashk yazmis, ne anlatilmis ona gére bakiyordum, buluyordum.” (Metnin bashigini inceleme,

metnin ilk climlelerinden hareketle yorum yapma)
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Elestirel dinlemeye iliskin sontestte diisiik basar1 gosteren dgrencilerin metnin konusunu
belirlerken metnin igeriginden hareketle yorumlar yaptiklari (f=6), metnin bagligina
baktiklar1 (f= 3), metnin 6nemli oldugunu disiindiikleri yerleri inceledikleri (f=1)
gorismeler sonucunda belirlenmistir. Kullandiklar1 stratejileri goriismeye katilan

ogrencilerden Hande ve Leman 6grencileri su sekilde ifade etmislerdir:

Hande: "Parcamin icinden bir seyler ¢ikarmaya ¢alisirim. Bazen bashiga bakarim." (Metnin

basligini inceleme, metnin igeriginden hareketle yorum yapma)

Leman: "Ben aslinda hi¢bir seye dikkat etmem. Iui... once o metni okurum zaten o metni okurken
beynimde bir seyler ¢ikar zaten. Yani mutlaka. Mesela iyiligi veya kotiiliigii anlattigi, ne yapip ne
ettigini anlathgr mutlaka canlamyor kafamda. Opylelikle c¢ikariyorum.” (Metnin igeriginden

hareketle yorum yapma)

Gortismeler sonucunda, Ogrencilerin metnin konusunu belirlemede en sik metnin
genelinden hareketle yorum yapma ve metnin bagligini inceleme stratejilerini kullanmay1
tercih ettikleri belirlenmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde yer alan ifadelerde de

desteklenmektedir.

Arastirmaci: "Bu hafta metnin konusunu belirlemeye yénelik ¢calismalar yapilacakti. Oncelikle
ogrencilere metnin konusunu nasil belirlediklerini sordum. Biiyiik ¢ogunlugu metni once

okuduklarimi anlamaya ¢alistiklarini sonra metnin konusunu belirlemeye ¢alistiklarini séyledi.

(Metnin genelinden hareketle yorum yapma) (24/10/2018)

Arastirmaci: "Bu hafta metnin konusunu belirlemeye yonelik etkinlikler yaptik. Ogrenciler metnin
konusunu bulurken basliktan yararlanma kismina biraz fazla takilmis ve bunu kolay bir yol olarak
algilamis gibiler. Bazi ogrenciler metnin konusu sorulunca direk bashgi soyledi. Bu durumun her

metin tiriinde her zaman gegerli olmadigim agikladim.” (Metnin bash@ndan hareketle yorum

yapma) (31/10/2018)

Yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin metnin konusunu
belirlemede dogru stratejileri kullandiklar1 goriilse de, 6grencilerin ¢ogu (f=5) metnin
konusunu dogru belirleyebildiginden emin olamadigint belirtmistir. Bu durumu

ogrencilerden Emre ve Gokhan su sekilde ifade etmislerdir:

Emre: "Konuyu kesin buldum diyemem. Ayni sey gibi bu. Siklar abcd, sen a'yi isaretlersin ama
digerlerine de bakarsin yanlis mi diye. Bu da ayni onun gibi. Konuyu tamam bu demem, iyice
okurum anlarim eger gercekten bu konu bu, baslik metnin tamamint icine aliyorsa ben buna konu
derim. Ama her zaman gsiipheci yaklasirim." (Metnin konusunu dogru tespit ettiginden emin

olamama)
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GoOkhan: "Yok eminim diyemem c¢iinkii birden fazla goriis olabilir bu konuda. Ciinkii mesela
yaptim sonra gidiyorum baska bir arkadasima soruyorum o farkl bir sey soyliiyor. Herkes farkl
farkly yani diyorum ki birden fazla sonu¢ var. Ne oldugunu bilemiyorum artik.” (Metnin konusunu

dogru tespit ettiginden emin olamama)

Diisiik basar1 gosteren 6grenciler de goriismelerde metnin konusunu dogru buldugundan

emin olamadiklarini (f=6) ifade etmislerdir.
Hande: "Yanlis gibi siiphe ediyorum.” (Metnin konusunu dogru tespit ettiginden emin olamama)

Ozlem: "Siipheye diisiiyorum genelde. Yani okudugum belki baska bir seye yonelmistir, bana gére

baska bir seye yonelmistir, ondan." (Metnin konusunu dogru tespit ettiginden emin olamama)

Hem yliksek basar1 hem de diisiik bagar1 gosteren grupta yer alan dgrencilerin tamamina
yakini metnin konusunu dogru olarak belirleyebildiginden emin olamadiklarini ifade
etmiglerdir. Strateji kullanimi1 agisindan incelendiginde de diisiik basar1 gdsteren gruptaki
Ogrencilerin yiiksek basar1 gosteren gruptaki 6grencilerle benzer stratejileri kullandiklar
belirlenmistir. Bu sonuca ragmen 6grencilerin basarilarinda farkliliklar goriilmesinin bazi
nedenleri bulunmaktadir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler sonucunda,
Ogrencilerin metnin konusunu belirlemedeki basarilarini metin tiiriiniin ve 6grencilerin

yazili anlatim becerilerinin etkilemis olabilecegi diistiniilmektedir.

Yiiksek basar1 gosteren gruptaki (f=2) ve diisiik basar1 gosteren gruptaki 6grencilerin (f=3)
bazilar1 metnin konusunu belirlemede, metin tiirlinlin onlarin basarilarimi etkiledigini
belirtmistir. Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan Fatma bilimsel metinlerde konuyu
daha zor bulabildigini belirtirken, Gokhan bilimsel metinlerde konuyu esya ya da cisim
tanitildig1 i¢in bu metinlerde konuyu daha kolay belirleyebildigini belirtmistir. Diisiik
basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerden metnin konusuna iliskin goriis belirtenlerin

tamami (f=3) bilimsel metinlerde metnin konusunu daha zor bulduklarini belirtmislerdir.

Fatma: "Genellikle hani bir iiriin tanitimi veya bir teknolojik aragtan bahsedildigi icin biraz zor
buluyordum konuyu. Oykii gibi metinler olsaydi daha kolay bulurdum. Ik baslarda zorlandim ama

ileride daha ¢ok anladim.” (Metin tiirlintin etkisi)

Gokhan: "Konu bana ¢ok kolay geldi ¢iinkii bir esya veya bir cisim iizerinden gittigi i¢in konusu
da genellikle o oluyordu. Mesela atom telefonla ilgili bir metin vardi, onun konusu direk atom
telefondu. Atom telefon nedir filan ondan bahsediyordu. Konusu zaten avug ici telefon atom. Farkl
tiirlerde oykii tiiriinde metinler olsaydi okumam gerekirdi anlamam gerekirdi ondan sonra bir konu

¢ctkarmam gerekirdi." (Metin tiiriiniin etkisi)
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Koray: "Bilimselleri kolay bulamiyorum.” (Metin tlirtiniin etkisi)

Leman: "Metin tiirlerinde hepsi aym amagta gibi geliyor bana. Baska farkli metinler gelince bazen
zorlantyorum. Ya nasil diyeyim. Bu metin tiiriinde baya zorlanmistim. (Youtube metnini gosteriyor).

Hikayelerde normal yani yaparim." (Metin tiliriiniin etkisi)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan ogrencilerden ilker metnin konusunu yaziya

dokerken zorlandigindan bahsetmistir.

Iiker : "Siiphe ettigim oluyor. Bilmiyorum ki nedenini. Yaziya dokerken hocam.” (Yazil anlatim

becerilerinin etkisi)
Bu durum arastirmaci giinliigiinde yer alan ifadelerle de desteklenmektedir.

Arastirmact: "Bazi 6grenciler konuyu dogru bulsalar da konuyu tam olarak kelime grubu seklinde

ifade etmekte zorlandilar. Bu durum bana anlatma becerilerinde yetersiz olabileceklerini

diigtindiirdii."” (Yazili anlatim becerilerinin etkisi) (31/10/2018)

Arastirmanin nitel bolimii kapsaminda yapilan goériismeler ve arastirmact gilinliiklerine
iliskin yapilan incelemeler sonucunda, &grencilerin metnin konusunu belirleyebilme
becerisine iliskin, genel olarak dogru stratejileri kullandiklari ancak metnin tiirii ve
Ogrencinin yazili anlatim becerileri degiskenlerinin basar1 durumunu etkiliyor olabilecegi

gorilmiistiir.

4.4.2. Deney grubu 6grencilerinin "metnin ana fikrini belirleme" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan &grencilerin
elestirel dinlemenin bilesenlerinden olan "metnin ana fikrini belirleme" becerisine yonelik
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirlmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 17'de verildigi gibidir.

Tablo 17

Deney Grubu Ogrencilerinin Metnin Ana Fikrini Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplam1  z p
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Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -4,96 0,00
Pozitif Siralar 30 15,50 465

Fark Olmayan 7

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin metnin ana fikrini belirleme
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi alan 6grencilerin metnin ana fikrini belirleme becerisi Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-4,96; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biiyiikligii (d=0,81) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore, uygulanan egitimin 6grencilerin metnin ana fikrini belirleme becerisini gelistirmede

anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boliimiine iliskin yapilan analizler, deney grubu 6grencilerinin metnin
ana fikrini belirleme becerilerinde sontest puanlart lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlari diisiik ve yiiksek olan
ogrencilerle gorlismeler yiriitilmistiir. Bu goriismeler 1s18inda yiliksek basari gdsteren
Ogrencilerle yapilan goriigmeler sonucunda, dgrencilerin metnin ana fikrini belirlerken
metnin son paragrafini inceledikleri (f=5) ve metnin genelinden hareketle ana fikri
bulmaya calistiklar1 (f=4) tespit edilmistir. Ana fikri belirlemede kullandiklar1 stratejileri

goriigmeye katilan 6grencilerden Buse ve Gokhan su sekilde ifade etmektedir:

Buse: "Ana fikir daha ¢ok sakli bir seymis gibi geldigi icin bana her zaman metnin son ciimlesine
bazen bakarak yapiyorum. Oyle yapildigini biliyorum.  Genelde 6yle inceliyorum bazen
bulamadigim zaman. Ya da metnin ne anlatmaya ¢alistigint daha ¢ok verdigi mesaja odaklr karar

veriyorum." (Metnin son paragrafini inceleme, metnin genelinden hareketle ¢ikarim yapma)

Gokhan: "Son ciimleye bakiyorum ¢iinkii son ciimleden illaki bir sey ¢ikiyor oradan. O metnin kisa
bir dykiilenmesi gibi en altinda bir yer oluyor. Oyle bir ézet var oradan ana fikvi ¢ikariyorum."

(Metnin son paragrafini inceleme)
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Diisiik basar1 gosteren 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda, 6grencilerin metnin ana
fikrini belirlemede metnin genelinden hareketle cikarimlar yaptiklari, metnin sonug
kismina baktiklar1 ve metnin gelisme boliimiinii inceledikleri belirlenmistir. Bu grupta yer
alan Ogrenciler de genel olarak dogru stratejiler kullanmaktadir. Kullandiklar stratejileri

goriismeye katilan 6grencilerden ilker ve Nida su sekilde agiklamaktadir:

Ilker: "Hocam gene metni okuyup anlamaya ¢alisirim éyle.” (Metnin genelinden hareketle ¢ikarim
yapma)

Nida: "Ya...Anladigim ana fikirde sonu¢ boliimiine bakiliyordu galiba. Sonu¢ boliimiinii okurum

aklima girdigi kadarwyla bir seyler yapmaya ¢alisirim.” (Metnin son paragrafini inceleme)

Yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerin metnin ana fikrini belirlemede dogru stratejiler
kullandiklar1 ancak, bazi 6grencilerin metnin ana fikrini dogru belirlediklerinden emin
olamadiklar1 (f=2), bazilarinin ise, metnin ana fikrini dogru belirlediklerinden konuya gore

daha emin olduklar1 (f=3) belirlenmistir.

Ceyda: "4na fikirden (konuya gore) daha ¢ok emin oluyorum. Metni okuyunca aklimda kalani
yazdigim i¢in daha emin oluyorum. Ana fikri daha kolay buluyorum.” (Metnin konusunu

belirlemeye gore daha emin olma)

Gokhan: "Ana fikir konu gibi degil nasil desem konu birden ¢ok olabiliyor ama ana fikirde tek bir
ana fikir oluyor. Ana fikri yazdigimda daha emin oluyorum.” (Metnin konusunu belirlemeye gore

daha emin olma)

Diisiik basar1 gosteren gruptaki 6grenciler de metnin ana fikrini belirlemede genel olarak
dogru stratejiler kullansalar da metnin ana fikrini dogru olarak belirlediklerinden emin
olamadiklarmi (f=3) ifade etmislerdir. Ayrica bazi1 6grenciler ana fikri metnin konusuna
gore daha kolay bulabildiklerini (f=3) ifade ederken bazilar1 ana fikri konuya gore daha zor
(f=2) bulabildigini agiklamistir.

Mehmet: "Ana fikri konuya gore daha kolay bulurum. Nadiren siiphe ederim. Yanls mi yaptim
diye sey yapiyorum. O da bazen diisiintiyorum.” (Metnin konusunu belirlemeye gore daha emin

olma)

Nida: "Konuyu ana fikre gére daha kolay buluyorum.” (Metnin konusunu dogru belirlemekten

emin olma)

Ogrencilerle yapilan goriismeler hem yiiksek hem de diisiik basar1 gdsteren grencilerin
metnin ana fikrini belirlemede benzer stratejiler kullandiklar1 ancak sonucun

dogrulugundan emin olamadiklar1 goriilmiistiir. Kimi 6grenciler metnin konusunu daha
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kolay bulabildiklerini kimileri ise ana fikri daha kolay bulabildiklerini belirtmistir. Benzer
stratejiler kullanmalarina ragmen, Ogrencilerin  basar1 durumlarinda farkliliklar
goriilmesinin nedeni, metin tiirlinden ve Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki
eksikliklerden kaynaklaniyor olabilir. Yiiksek basar1 gdsteren gruptan goriismeye katilan
ogrencilerden Ayse ve diisiik bagsar1 gosteren gruptan Leman ve Nida ana fikri belirlerken

diisiindiiklerini yaziya aktarmada sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ayse: "Ana fikri bazi metinlerde ciimle olarak yazmakta zorlaniyorum.” (Yazil anlatimda sorun

yasama)

Leman: "dna fikri bulamiyorum hocam. Cok zorlamiyorum en ¢ok onda zorlaniyorum.
Anladiklarimi yaziya, ifade etmek zor geliyor, atasozii gibi ifade etmekte zorlaniyorum en ¢ok.”

(Yazili anlatimda sorun yagsama)

Ogrencilerin  diisiincelerini yazarak ifade etmede sorunlarinin oldugu arastirmaci

giinliiklerinde de belirtilmistir:

Arastirmact:  "Ogrencilerin ézellikle ana fikri ciimle olarak ifade etmede zorlanacaklarin

diigtintiyorum, konuyu ifade etmede oldugu gibi". (Yazili anlatimda sorun yasama) (7/11/2018)

Arastirmaci: "Bu hafta metinlerin ana fikirlerini belirlemeye ¢alistik. Bazi ogrencilerin bunu
rahatlikla yapabildiklerini gordiim. Ancak bazilart ana fikre yaklassa da ciimle olarak ifade
etmekte zorlaniyor.” (Yazilt anlatimda sorun yasama) (14/11/2018)

Ayrica yiiksek basari gdsteren gruptan Ayse ve diisiik basar1 gosteren gruptan Ilker ve

Koray bazi metin tiirlerinde ana fikri belirlerken zorlandiklarindan bahsetmistir.

Ayse: "Bazi metinlerde agiklayici anlatim oluyor bazilarinda tartismact anlatim oluyor. Onlart

bulmakta zorlaniyorum.” (Metin tliriiniin etkisi)

’

Ilker: "Bazi metinlerde ana fikri bulmada zorlamrim. Bilimsel metinleri daha zorlaniyorum.'

(Metin tiiriiniin etkisi)
Koray: "Bilimsel metinlerde daha zor bulurum." (Metin tiiriiniin etkisi)

Ogrencilerin bazi metin tiirlerinin ana fikrini belirlemede zorlandiklar1 arastirmaci

giinliiglindeki ifadelerle de desteklenmektedir.

Arastirmaci: "Kullanilan metinler bilimsel metinler oldugundan, herhangi bir olay orgiistine
dayanmadigindan da ana fikri bulmada zorlandiklarim diisiiniiyorum. Bir 6grenci bu metinde nasil

bir ana fikir bulabilirim, teknolojik gelismelere iliskin bilgiler iceriyor dedi. Ana fikri ve konuyu
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belirleme becerisini metnin tiriiniin de etkiledigini diigiiniiyorum.” (Metin tilirlinlin etkisi)

(14/11/2018)

Metnin ana fikrini belirleme becerisine yonelik yapilan goriisme ve aragtirmact
giinliiklerinden hareketle, 6grencilerin metnin ana fikrini belirlemede genel olarak dogru
stratejileri tercih ettikleri ancak sontestte basar1 durumlarinin degismesinin metin tiirii ve

yazili anlatim becerilerindeki bireysel farkliliklardan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

4.4.3. Deney grubu 6grencilerinin "6znel-nesnel anlatimi belirleme" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "6znel nesnel anlatimi belirleme" becerisine
yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla, Kolmogorov-Simirnov
testi sonucunda veriler normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 18'de verildigi gibidir.

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin Oznel/Nesnel Anlatimi Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iiskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,53 0,00
Pozitif Siralar 33 17 561

Fark Olmayan 4

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu 6grencilerinin 6znel/nesnel anlatimi belirleme
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigimi ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi alan 6grencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisi Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-5,53; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
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siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biiyiikliigii (d=0,90) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore, uygulanan egitimin O&grencilerin  6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel bolimiine iliskin yapilan analizler deney grubu Ogrencilerinin
Oznel/nesnel anlatim1 belirleme becerilerinde sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir.  Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlar1 diisiik ve yiiksek olan
Ogrencilerle goriismeler yiiriitilmiistiir. Bu goriismeler 1s18inda yiiksek basar1 gosteren
Ogrencilerin metindeki kisisel ifadelere (f=7), hileli kelimelere (f=3), duygu ifadelerine
(f=1) bakarak anlatimin 6znel olduguna karar verdikleri; ifadelerin kanitlanabilirligini
(f=2), bilimselligini (f=2) inceleyerek anlatimin nesnel olduguna karar verdikleri tespit
edilmistir. Anlatimin 6znel/nesnelligini belirlemede kullandiklar1 stratejileri goriismeye

katilan 6grencilerden Buse ve Emre 6grencileri su sekilde agiklamaktadir:

Buse: "Mesela bir metinde hem oznel hem nesnel varsa oznel sayiliyor ona dikkat ediyorum
genelde. En ¢ok ona dikkat ediyorum zaten. Hileli yine hileli degil de bazi kelimeler oluyor bence
gibi seyler. Onlara dikkat ediyorum. Oznel olup olmadigini anlamak icin. Nesnel oldugu
anlasiliyor zaten. Kanitlar verilmis oluyor. Bilimsel ifadeler oluyor.” (Hileli kelimeler, kisisel

ifadeler, kanitlanabilirlik, bilimsel ifadeler)

Emre: "Oznel seydi galiba kisisel ifade hileli kelime varsa. Bir kiginin kisisel goriisii varsa.
Belirlerken kisisel ifadelere bakarim bence hileli kelimeler de ozneldir. Bunlarin ikisine dikkat
ederdim yani. Oznel nesneli onceden biliyordum ama yine hileli kelimeler igin icinde yoktu. Nesnel

de kanmitlanabilirlik.” (Hileli kelimeler, kisisel ifadeler, kanitlanabilirlik)

Emre televizyonda izledigi reklamlarin birini 6rnek gostererek reklamdaki hileli

ifadelerden hareketle anlatimin 6znel oldugunu fark ettiginden bahsetmistir.

Emre: "Reklamlara felaket dikkat ederim orada bir hile oldugunu zaten herkes anlar. Mesela
ornegin kendisine en yakin rakip ve bu deterjamin karsilastiriimasi gibi. Orada bir hile oldugunu
kesinlikle anlarim yani. Cok sey kurgusal yaklasiyorlar. Mesela ornegin gidiyorlar eve x
reklamiydi galiba. Eve gidiyorlar sonra kullanicilarimiz deniyor filan. Bunlarin hileli oldugunu

anlardim zaten.” (Hileli kelimeler)

Diisiik basar1 gosteren gruptaki 6grencilerle yapilan goriismelerde iki 6grenci bu konudaki
sorulara cevap vermemistir. Diger 68renciler anlatimin 6znel/nesnel oldugunu belirlemede
kisisel ifadelere bakarak (f=3) anlatimin 6znel oldugunu; kanitlanabilirlige (f=2) ve sayisal

verilerin olmasma (f=1) bakarak anlatimin nesnel oldugunu belirlediklerini ifade
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etmislerdir. Kullandiklar1 stratejileri Leman su sekilde ifade etmekte ve izledigi haber

programlarindan 6rnek vermektedir:

Leman: "Metnin ciimlelerine genellikle bakarim. Metnin ciimlelerinde genellikle mesela severim
sevmem giizel ¢irkin ona bakarim. Kamitlanmis olmasina bakarim nesnel olarak. Haberlerde
dikkatimi ¢ekiyor. Ya hatirladigim bir sunucu. A'min haberiyle B'nin haberini karsilastirdigim

zaman B bana oznel geliyo. A nesnel geliyo yani ben 6yle buluyorum." (Kanitlanabilirlik)

Yapilan goriismelerde diisiik basar1 gosteren oOgrencilerin bu konuda bazi kavram
yanilgilar1 yasadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerden Koray "toplam ortamla ilgili
ifadeleri nesnel olarak aldigim", Ozlem "sayisal veri iceren metinleri nesnel olarak
agikladigin” ifade etmistir. Bu nedenle bu 6grencilerin 6znel- nesnel ifadeleri tam olarak
ayirt edemedikleri diisliniilmektedir. Ayrica goriismeler esnasinda diisiik basar1 gdsteren
grupta yer alan Ogrencilerden higbirinin, ders isleme silirecinde arastirmaci tarafindan
tizerinde durulan hileli kelimeleri metnin anlatimmin 6znel/nesnelligini  belirlemede
kullanmayis1 dikkat cekicidir. Ogrencilerin anlatimin &znel/nesnel olmasini belirlemede
belirli stratejiler kullanmalarindan dolay1 hata yaptiklar1 arastirmaci giinliigiinde yer alan

ifadelerle de agiklanmaktadir:

Arastirmaci: "(Derste) Soz alan dgrencilerin dznel ifadelerde bence, sence gibi ifadeler, nesnel
ifadelere iliskin de ...calismasinda gibi ifadelere daha fazla dikkat ettikleri dikkatimi cekti. Sadece
bu ifadelere dikkat etmelerinden dolayr ontestte hata yapmis olabileceklerini diigiiniiyorum."”
(Smurli sayida strateji kullanimi) (28/11/2018)

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan Ogrenciler genel olarak bu konuyu daha kolay
bulduklarim1 (f=2), dogru yaptiklarindan emin olduklarin1 (f=3), konu hakkinda 6nceden
bilgi sahibi olduklarmi (f=4) ifade etmislerdir. Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan

ogrenciler de (f=5) konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir.
Fatma: "Onceden biliyordum." (konu hakkinda onceden bilgi sahibi olma)
Hande: " Derslerden énce biliyordum."” (konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olma)

Ogrencilerin  6nceki yillarda bu konuyu derslerinde isledikleri ancak tam olarak

ogrenmedikleri aragtirmaci glinliglindeki ifadelerle tespit edilmistir.

Arastirmaci: "Bugiin hangi konuyu isleyecegimizden bahsettim. Bazi égrenciler bu konuyu
bildiklerinden soz ettiler. Ne zaman égrendiklerini sordugumda beginci ve altinci simifta konuyu

islediklerini anlattilar. Ancak ontestte bu soruya ¢ok az kisinin dogru cevap vermesi dikkatimi

cekti.” (21/11/2018).
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Arastirmanin nitel bolimii kapsaminda yapilan goériismeler ve arastirmact gilinliiklerine
iliskin yapilan incelemeler sonucunda, yiiksek basari gdsteren Ogrencilerin anlatimin
O0znel/nesnel oldugunu belirlemede daha fazla strateji kullandiklar1 ve diisiik basari

gosteren bazi1 6grencilerin bu konuya iligkin kavram yanilgilarinin oldugu gorilmiistiir.

4.4.4. Deney grubu ogrencilerinin "metnin anlatimimin tarafli olup olmadigim

belirleme" boyutuna iliskin 6ntest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin
elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini
belirleme" becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmast amaciyla,
Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05)
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 19'da

verildigi gibidir.

Tablo 19

Deney Grubu Ogrencilerinin Metnin Anlatimimin Tarafli Olup Olmadigini Belirleme
Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar

Testi Sonuclart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,55 0,00
Pozitif Siralar 35 18 630

Fark Olmayan 2

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigini belirleme becerisine yonelik dntest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup
olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna
gore, elestirel dinleme egitimi alan §grencilerin metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini
belirleme becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gozlenmistir (z=-5,55; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
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alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu
goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikligi (d=0,91) bu farkin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara goére, uygulanan egitimin ogrencilerin
metnin anlatimmin tarafli olup olmadigini belirleme becerisini gelistirmede anlamli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin nicel boliimiine iliskin yapilan analizler, deney grubu &grencilerinin metnin
anlatiminin tarafli olup olmadigini belirleme becerilerinde sontest puanlar1 lehine anlamli
bir farklilik gostermektedir. Arastirmanin nitel boliimiinde sontest puanlar1 diisikk ve
yiiksek olan 6grencilerle goriismeler yiiriitiilmiistiir. Bu goriismeler 15181nda, yliksek basari
gosteren 6grencilerin metnin tarafli olup olmadigini belirlerken metinde hileli kelimelerin
(f=4), olumlu ve olumsuz goriislerin (f=2), propaganda ifadelerinin (f=1), duygu
ifadelerinin (f=1), 6znel ifadelerin (f=1), yazarin diisiincelerini kanitlama cabasinin (f=1)
olup olmadigini inceledikleri tespit edilmistir. Kullandiklar stratejileri goriismeye katilan

ogrencilerden Buse ve Ceyda su sekilde ifade etmislerdir:

Buse: "Tarafliyr bulurken hileli kelimelere bakiyorum. Hileli kelimelere ¢ok takiliyorum, onlara

¢ok dikkat ediyorum. " (Hileli kelime arama)

Ceyda: "Hileli kelime vardi. Metin tarafli diyorduk o yiizden. Tarafli olan metinlerde hileli
kelimeler oldugunu biliyorum. Propaganda var mi diye bakiyorum ona gore belirliyorum

vanliligr." (Hileli kelime arama, propaganda ifadesi arama)

Ayrica bu grupta yer alan 6grencilerin ¢ogu (f=6) metnin anlatiminin tarafli olmasina

iliskin 6rnekler vererek agiklamalar yapmislardir.
Ayse: " Daha ¢ok, daha fazla, %99 gibi ifadelere dikkat ediyorduk.” (Hileli kelimelere 6rnek)

Didem: "Duygu ifadeleri, hileli kelimeler vardi. Youtube metni tarafliydi, eglenceli gibi ifadeler

vardi." (Hileli kelimelere drnek)

Emre: "Simdi mesela ornegin (Youtube metnine bakiyor) 2005 yilinda ABD de ifadesi gibi onu
kanitlamaya ¢alistigin belirlerim dncelikle. Kanitlamaya ¢alistigr seyde hileli ifade olabilir diye
diigtintiriim. Mesela insanlarin %99u bu soruya kesinlikle evet yanitini veriyor ifadesi. Bence bu
bir hileli kelime. Kullananlarin %95i bunu oneriyor ornegin. %95i sonugta burada bir hile var

gibidir derim. " (Hileli kelimelere 6rnek)

Yiiksek basari gosteren grupta yer alan dgrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin

derslerde ele alinan stratejilerden birkacini secerek bunlart kullandiklari, konuya iliskin
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dogru yorumlar yaptiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin bazi stratejileri daha fazla

kullandiklar arastirmaci giinliiglindeki notlarla da tespit edilmistir:

Arastirmaci: "Konu anlatimini yaparak onlara konu hakkinda kisa ipuglari verdim. Bu ipuglarimin
konuyu kavramalarina faydali oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ogrenciler éoznel ifadeler varsa
anlatim yanli olabilir gibi ifadeleri daha kolay hatirlyyorlar. Bunu ornek olarak inceledigimiz
metinden hareketle fark ettim. Oznel ifadeler oldugundan anlatimin yanh oldugunu belirlediler.”
(Oznel ifadelere dikkat etme) (05/12/2018)

Elestirel dinlemeye iliskin sontestte diisiik basar1 gosteren 6grencilerin metnin anlatiminin
tarafli olup olmadiginit belirlerken hileli kelimelere (f=2), metnin konusuna (f=1),
anlatimda olumlu ve olumsuz ydnlerin ele alinmasina (f=1), propaganda ifadelerinin olup
olmadigina (f=1) baktiklar1 belirlenmistir. Bu gruptaki 6grencilerden iki tanesi konuyu
hatirlamadiklarini belirtmistir. Kullandig1 stratejileri goriismeye katilan 6grencilerden

Leman su sekilde ifade etmistir:

Leman: "Evet propaganda gibi. Propaganda ifadelerine bakarim, varsa yanl derim.” (Propaganda

ifadeleri arama)

Yapilan goriismelerde konuya iliskin bazi 6grencilerin bilgi yanlislarinin  oldugu
goriilmustir. Gortismeye katilan 6grencilerden Koray "Hileli kelime varsa metin tarafsiz
oluyor." sdyleminde hileli kelimelere bakarak metnin yanli olup olmadigina karar verdigini
belirtmis, ancak hileli kelimelerin bulundugu metinleri tarafsiz anlatima sahip olarak
smiflandirmistir. Leman "Ne tarafli ne tarafsiz derim (voutuber olmak metninden bahsederek)
metinde bir youtuberligin iyi tarafim bir de sonra olumsuz tarafim anlatmig.” sOyleminde
Youtuber Olmak metninin anlatimini tarafsiz olarak aciklamistir. Ozlem "Ornekler herkesin
bildigi tarzda ornekler olursa olumlu derim.” Metnin anlatiminin tarafli olup olmadigina
metindeki Orneklere bakarak karar verdigini belirtmistir. Bahsi gegen sdylemlerden
hareketle bu grupta yer alan bazi 6grencilerin metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini
belirleme becerisini tam olarak kavrayamadiklari, bazi kavram hatalarinin bulundugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin yiiksek basar1 gosteren 6grencilere kiyasla bu konuya iliskin

daha az strateji bildikleri ve kullandiklar1 gozlemlenmistir.

4.4.5. Deney grubu dgrencilerinin "propaganda iceren ifadeleri belirleme'" boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin

elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "propaganda igeren ifadeleri belirleme" becerisine
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yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla, Kolmogorov-Simirnov
testi sonucunda veriler normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 20'de verildigi gibidir.

Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Propaganda Iceren Ifadeleri Belirleme Becerisi Ontest ve

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 1 5,00 5,00 -4,96 0,00
Pozitif Siralar 32 17,38 556

Fark Olmayan 4

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin, propaganda iceren ifadeleri
belirleme becerisine yonelik, Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel
dinleme egitimi alan 6grencilerin propaganda igeren ifadeleri belirleme becerisi ontest ve
sontest puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-4,96;
p<0,05). Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gdzlenen bu
farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiytikliigii (d=0,81) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Bu sonuglara gore, uygulanan egitimin 6grencilerin propaganda igeren ifadeleri belirleme

becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boliimiine iligkin yapilan analizler, deney grubu Ogrencilerinin
propaganda iceren ifadeleri belirleme becerilerinde sontest puanlari lehine anlamli bir
farklilik gostermektedir. Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlar1 diisiik ve yliksek
olan 6grencilerle goriismeler yiirtitiilmiistiir. Bu goriismeler 1s181nda yiiksek basar1 gosteren
Ogrencilerin propaganda igeren ifadeleri tespit etmede propaganda tekniklerini

kullandiklar1 (f=4), reklam ifadeleri aradiklar1 (f=3), hileli kelimelere dikkat ettikleri (f=1)
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tespit edilmigstir. Kullandig1 stratejileri goriigmeye katilan 6grencilerden Buse su sekilde

ifade etmektedir:

Buse: "Onlari reklamlarda filan ¢iktiginda aklima geliyor bu propaganda ifadeleri. Genelde
onlari ¢ok diigiiniiyorum. Reklamlardan ogrendigimiz tekniklerle anliyorum. Teknikler derslerden
sonra dikkatimi ¢ekti. Teknikler giizel bence. Ben seviyorum arastiririm da. " (Reklam ifadelerine

dikkat etme, propaganda teknikleri arama)

Ogrencilerin tamami (f=7) propaganda ifadelerine dntest ve sontestte kullanilan "Youtuber
Olmak" metninden ya da reklamlardan ornekler vererek propaganda ifadelerini nasil

belirlediklerini a¢iklamislardir:

Ceyda: "Evet sey vardi %99 sonra 20 milyon. (Propaganda ifadelerini metinde gosteriyor.) %99
hileli kelime. Propaganday: belirlerken bunlara bakarim. Tekniklere bakmiyorum belirlerken.
Reklamlarda mesela en dogru, camasirim... Deterjan seyleri oluyor. %99u kadinlarin oneriyor gibi

onlara daha ¢ok dikkat ediyorum. " (Hileli kelimelere drnek, reklam ifadelerine 6rnek)

Fatma: "Propaganday: hatirliyorum. Insanlarin yiizde 99u ifadesi propagandaydi mesela. Bilimsel
bir seyden bahsetmemis direk hani reklam gibi nereden c¢iktigr belli degil. Reklamlarda
kullananlarin onda dokuzu oneriyor gibi yiizde %99 u gibi ifadeler dikkatimi ¢ekiyor." (Hileli

kelimelere 6rnek, reklam ifadelerine 6rnek)

Yiiksek basar1 gdsteren grupta yer alan Ogrencilerin propaganda igeren ifadeleri tespit
etmede derslerde ele alinan propaganda tekniklerini ve reklamlarda yer alan propaganda
ifadelerini kullandiklar1 goriilmektedir. Konunun giinliilk hayatta da sik¢a karsilasilan
ornekleri bulunmasi sebebiyle, Ogrencilerin 06zellikle reklam ifadelerinde yer alan
propaganda igeriklerini ve tekniklerini derslerde daha kolay 6grendikleri de arastirmaci

giinliiglinde yer alan notlarla tespit edilmistir.

Arastirmaci: "Onlara reklamlarda propaganda tekniklerinin sik¢a kullamldigindan bu teknikleri
tammamiz gerektiginden bahsettim. Tekniklerden gosterisli genelleme ve kanit kullanmayr bu hafta
ogretmeyi tercih ettim. Gosterisli genellemede verdikleri ornekler benim orneklerime benzerdi
ancak kanit kullanmayr daha iyi anladiklarim diisiiniiyorum. Kamit kullanmada bir iiriin iinlii
biriyle eslestirilmesi gerektiginden tinlii isimleri kullanarak rahatlikla ornek verebildiler.”

(Propaganda teknikleri, reklam ifadeleri) (19/12/2018)

Gorlismeler esnasinda Ogrencilerin (f=7) ylizde ifadelerini igeren 'cogunluk partisi'
propaganda teknigine iliskin Ornekler verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin dersler
esnasinda da bu teknigi daha kolay 6grendikleri arastirmaci glinliiglinde yer alan notlarla

tespit edilmistir.
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Arastirmaci: "Bu hafta ¢ogunluk partisi, kendini begenmis goriiniis, odiiller tekniklerini isledik.
Ozellikle cogunluk partisi digerlerine gére daha kolay anlasilir oldugundan daha fazla érnek
verdiler. Ancak drneklerin cogunda %99 ve %95 ifadeleri vard:." (Propaganda teknikleri, cogunluk
partisi teknigi) (02/01/2019)

Diisilk basar1 gosteren grupta yer alan Ogrencilerden bazilarni (f=2) konuyu
hatirlamadiklarin1 sOyleyerek konuya iliskin sorulara cevap vermemistir. Ayrica bir
Ogrencinin propagandaya iliskin (Hande: "Anlatim teknikleri gibi bir seydi.”) sdyleminden
hareketle ilgili 6grencinin konuya iligskin yeterli bilgi sahibi olmadigi goriilmiistiir. Diger
ogrencilerin (f=4) metindeki propaganda igeren ifadeleri belirlemede propaganda
tekniklerinden faydalandiklar1 (f=1), reklam ifadelerine dikkat ettikleri (f=1), ylizde
ifadelerine dikkat ettikleri (f=2) tespit edilmistir. Kullandiklar1 stratejileri goriismeye

katilan 6grencilerden Leman ve Nida su sekilde agiklamaktadir:
Leman: "%99u ¢ogunluk partisi. Teknigine baktum." (Propaganda teknikleri arama)

Nida: "Su %99 c¢ogunluk partisi. Yiizde ifadesinden propaganda oldugunu anliyorum.”

(Propaganda teknikleri arama)

Ogrencilerin konuya iliskin verdikleri 6rneklerin genellikle yiizde ifadelerini igerdigi hem
goriismeler esnasinda hem de arastirmaci giinliigiindeki notlarda goriilmiistiir. Bu durumu

Leman su sekilde ifade etmektedir:

Leman: "Ben aslinda kelimeleri ezberledik¢e aklimda en ¢ok ¢ogunluk partisi kalmusti. Digerlerini

g6z gezdirdikge drneklerine bakarak karar veriyorum. " (Cogunluk partisi teknigi)

Yiizde ifadelerine iligkin 6rneklerin disinda sadece Mehmet reklamlardan 6rnek verdigi

gorilmiistiir:

Mehmet : "Reklamlarda dikkatimi ¢ekiyor. On kadindan dokuzu begeniyor gibi." (Reklamlardan

ornek)

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerin propaganda igeren ifadeleri belirleme
becerisine iliskin bazi kavram hatalarinin oldugu, konuyu tam olarak kavrayamadiklari
goriilmektedir. Gorligmelerde Nida'nin sdylemi ve arastirmaci giinliiglinde bulunan notlar

da bu durumu gostermektedir:

Nida: "Ya ben iki tanesini karistiriyordum genelleme ve aktarimi ¢ok karistirryorum. Cok
benziyor, drnekler ¢ok benziyor, farkii ayri drnekler olsa daha iyi ogrenirdim.” (Propaganda

tekniklerinin birbirleriyle karistirtlmast)
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Arastirmact: "Olumsuz isim takma, aktarim, ¢ogunluga uyma, kart istifleme tekniklerini bu hafta
ele aldik. Bir ogrenci aktarim ile kamit kullanmayr birbirine karistirdigini ve aywrt etmekte
zorlandigindan bahsetti. Bu iki teknik iizerinde durarak farkli érnekler verdim. Bu derste oncekine
oranla biraz daha zorlandiklarm  diigtiniiyorum.” (Propaganda tekniklerinin birbirleriyle
karistirilmasi) (26/12/2018)

Nitel verilerden hareketle, bu becerinin 6gretiminde daha fazla uygulamaya yer verilmesi

ve konuya daha fazla zaman ayrilmasinin faydali olabilecegi goriilmektedir.

4.4.6. Deney grubu 6grencilerinin "metnin konusunu degerlendirme" boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan dgrencilerin
elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin konusunu degerlendirme" becerisine
yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla, Kolmogorov-Simirnov
testi sonucunda veriler normal dagilim géstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 21'de verildigi gibidir.

Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin Metnin Konusunu Degerlendirme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iiskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,19 0,00
Pozitif Siralar 27 14 378

Fark Olmayan 10

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu 6grencilerinin metnin konusunu degerlendirme
becerisine yonelik, ontest ve sontest puanlart arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi alan Ogrencilerin metnin konusunu degerlendirme becerisi Ontest ve sontest

puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-5,19; p<0,05). Fark
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puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
buytikligli (d=0,85) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore, uygulanan egitimin ogrencilerin metnin konusunu degerlendirme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Arastirmanin nicel boliimiine iligskin yapilan analizler, deney grubu 6grencilerinin metnin
konusunu degerlendirme becerilerinde sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir.  Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlar1 diisiik ve yliksek olan
Ogrencilerle goriismeler yiiritiilmistiir. Bu goriismeler 1s18inda yiiksek basar1 gosteren
Ogrencilerin metnin konusunu degerlendirirken metnin konusundan hareketle kendi
deneyimlerine dayali yorumlar yaptiklar1 (f=5), metnin basligindan hareketle yorumlar
yaptiklart (f=1) tespit edilmistir. Gorligmeye katilan ogrencilerden Ayse ve Buse
kullandiklar stratejileri su sekilde ifade etmektedir:

Ayse: "Konu hakkinda yorum yaparken metnin bashgina yani konusuna bakarim yorum yaparim.”

(Metnin basligina gore yorum yapma, metnin konusuna gore yorum yapma)

Buse: "Konuyu ilk once bir diisiiniiyorum, sonra dogru ciimleleri kurup o sekilde yapiyorum."

(Metnin konusuna gore yorum yapma)

Yapilan gorlismelerde bu grupta yer alan Ogrencilerin derslerde ele alinan stratejileri
kullanmay1 tercih ettikleri, bunlarin disinda farkl stratejiler kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin sdylemlerinden hareketle 6grencilerin konuyu degerlendirirken metnin

genelinden hareketle yorumlar yaptigi ¢ikarilabilir.

Diisiik bagsar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde Ogrencilerin metnin konusunu
degerlendirirken metne bakarak yorum yaptiklart (f=3), konuyu inceleyerek yorum
yaptiklar1 (f=2), metnin sonu¢ kismini inceledikleri (f=1), metindeki onemli gordiikleri
yerleri inceledikleri (f=1), metnin baslhigina bakarak yorum yaptiklar1 (f=1) belirlenmistir.
Bir 6grenci ise, konuyu hatirlamadigini ifade etmistir. Ogrenciler kullandiklar1 stratejileri

su sekilde ifade etmektedir:
Koray: "Onemli yerleri séylemeye ¢calisirim.” (Metinde énemli goriilen yerlere gére yorum yapma)
Mehmet: "Sonug béliimiine bakarim.” (Metnin sonucuna gore yorum yapma)

Leman: "Ilk olarak ben konusunu bir ¢ikartirim. Sonra o konuyu nasil ¢ikarttgimi bir diisiiniiriim
sonra o konuyla iliskili olarak tekrar gecerdim tistiinden. Tekrar metne bakip buldugum konuyla

ilgili yaziyorum." (Metnin konusuna gore yorum yapma)
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Diisiik basar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde bazi Ogrencilerin metnin belirli
boliimlerinden hareketle yorumlar yaptiklar, metnin geneline dikkat etmedikleri
goriilmektedir. Ancak bazi 6grenciler metnin genelini dikkate alarak yorumlar yaptiklarini
ifade etmislerdir. Bu grupta kullanilan strateji sayisi1 yiiksek basar1 gosteren grubun
tercihlerine oranla sayica fazla olsa da Ogrencilerin dogru stratejileri secemedikleri

goriilmektedir.

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan O0grenciler genellikle (f=5) degerlendirme yapma
siirecini zor bulduklarini ifade etmisler ve sebeplerini agiklamislardir. Ogrenciler konuya
yabanci olduklarindan (f=3), konuyu degerlendirme ile sonug¢ ¢ikarmay karistirdiklarindan
(f=1), kitap okumadiklarindan dolay1r yorum yapmakta zorlandiklarindan (f=1), yazmada

zorlanmalarindan (f=1) dolay1 bu konuyu zor bulduklarini agiklamislardir.

Ayse: "Konu ve ana fikir hakkinda yorum yapamamam kitap okumaktan kaynakli. Ben pek fazla
kitap okuyamam c¢iinkii vakit bulamiyorum. Ders yapmaktan vaktim olmuyor. Odevden basimi
kaldiramiyorum. Okuyorum gene de eskisine gore az.” (Kitap okumamaktan kaynakli yorum

yapmakta zorlanma)

Buse: "Degerlendirmede de kendi bildigimi ekleyerek yaziyorum. O da aym sey gibi geliyor bana
genelde. Degerlendirme ile sonu¢ ¢ikarma yani." (Konuyu degerlendirme ile sonug ¢ikarmanin

karistiritlmasi)

Ceyda: "Ben Youtube ¢ok dinleyemiyorum, hi¢ sevmiyorum. Konuyu ¢ok bilmiyordum o yiizden."

(Konuya yabanci olma)
Emre: "Ama yazmak zor geliyor iisenge¢lik biraz." (Yazmada zorlanma)

Fatma: "Youtube hakkinda ¢ok sey bilmedigimden yazamadim konu yabanciydi.” (Konuya yabanct

olma)

Gokhan: "Ben Youtuber olmadigim icin bir degerlendirme yapamadim. Youtube'dan ben sadece

video izliyorum pek bir alakam yok yani. " (Konuya yabanci olma)

Ayrica her iki grupta yer alan Ogrencilerden daha Once bu sekilde bir uygulama

yapmadiklarindan bahsedenler olmustur:

Ceyda: "Daha dnce konuyu degerlendirmiyorduk. Konuyu hoca yaziyordu biz de yaziyorduk. "

(Konunun daha 6nce ele alinmamis olmasi)
Hande: "Daha énce yapmadik.” (Konunun daha 6nce ele alinmamig olmast)

Ilker: "Daha énce... hayir olmamigti.” (Konunun daha 6nce ele alinmamig olmasi)
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Ogrencilerin sdylemlerinden hareketle; dgrencilerin bu konuya iliskin daha énceden bilgi
sahibi olmamalari, Ontest ve sontestlerde kullanilan metnin konusuna yabanci olmalari,
yorum yapmada ve yazmada =zorlanmalari, konuyu diger konularla karistirmalari
gerekceleriyle metnin konusunu degerlendirmede diger konulara gore zorlandiklari

belirlenmistir.

Ogrencilerin bu konuyu kavramakta zorlandiklar1 arastirmaci giinliigiindeki notlarla da

belirlenmistir:

Arastirmaci: "Bu hafta metnin konusunu degerlendirme kismina geldik. Degerlendirme
basamaginda yer alan etkinliklerde 6grencilerin yag seviyelerinden dolayi, soyut islemlere sadece

birkag¢ 6grencinin ge¢mis olmasindan dolayr zorlanabileceklerini diigiiniiyorum.

Osrencilere ilk olarak metnin konusunu bulup o konuyu kendi yasantilarindan hareketle
yorumlamalarint istedim. Pilot uygulamada da karsima c¢ikmisti aymi sorun. Bazi dgrenciler
hareketle kelimesinin mecaz anlamin bilmiyor. Kendi yasantilarini diistiniip konuyla iliskili yorum
yapmalarm istedim. Yorum yapan 6grenciler oldu ancak fark ettigim kadaryla en fazla iki
ciimleyle aciklama yapabiliyorlar. Fazla yazmak istemiyorlar. " (Yorum yapmada ve yazmada
zorlanma) (09/01/2019)

Arastirmact: "Ogrenciler konuyu hatirliyorlar ve genel olarak metnin konusunu belirlemede sorun
yasadiklarim diisiinmiiyorum. Ancak onceki derste de oldugu gibi sadece bir iki ciimleyle yorum
yapiwyorlar. Neden daha fazla degerlendirme yapmadiklarini sordum. Bazi ogrenciler metin
konularmma yabanct olduklarindan bu kadar yapabildiklerini  séylediler. Bazilar: ise,
diistindiiklerini yazmada zorlandigini belirtti. Yazma ve dinleme becerileri ogretimde biraz geri
kaldigindan samirum ogrenciler bu alanlarda fazla yetkin degil.” (Yorum yapmada ve yazmada

zorlanma, konuya yabanci olma) (30/01/2019)

Aragtirmacinin notlarindan hareketle bazi 6grencilerin soyut islemler basamagina
gecmemis olmalarindan, yazmaya iliskin tutumlarindan ve beceri eksikliklerinden, dinleme
becerisinin okumaya oranla geride kalmasindan, metinlerin konularina yabanci

olmalarindan dolay1 metnin konusunu degerlendirmede zorlandiklari sonucuna ulagilmustir.

4.4.7. Deney grubu 6grencilerinin "metinden sonu¢ ¢cikarma" boyutuna iliskin dntest

ve sontest puanlarmnin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metinden sonug¢ ¢ikarma" becerisine yonelik

Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi
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sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmigtir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 22'de verildigi gibidir.

Tablo 22

Deney Grubu Ogrencilerinin Metinden Sonu¢ Cikarma Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -5,23 0,00
Pozitif Siralar 29 15 435

Fark Olmayan 8

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin metinden sonu¢ c¢ikarma
becerisine yonelik, ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi alan Ogrencilerin metinden sonug¢ ¢ikarma becerisi Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (z=-5,23; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biiyiikligi (d=0,86) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gore, uygulanan egitimin Ogrencilerin metinden sonu¢ ¢ikarma becerisini gelistirmede

anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin nicel boliimiine iliskin yapilan analizler deney grubu 6grencilerinin sonug
cikarma becerilerinde sontest puanlar1 lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.
Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlari diisiik ve yiiksek olan 6grencilerle goriismeler
yiriitilmistir. Bu goriismeler 15181nda yiiksek basar1 gdsteren 6grencilerin metinden sonug
cikarirken metnin ana fikrinden hareketle yorumlar yaptiklari (f=4), metinden

anladiklarindan hareketle yorum yaptiklar1 (£=2) gériilmiistiir. Ogrencilerden bir tanesi bu
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konuda yorum yapmamistir. Gorligmeye katilan &grenciler kullandiklar: stratejileri su

sekilde ifade etmektedir:

Ayse: "Sonug ¢ikarirken ana fikrin ne anlattigina bakarim oradan yorum yazarim.” (Ana fikre

gore sonug ¢ikarma)

Buse: "Sonug ¢ikarmayr yazarken aklima gelen ilk seyi yaziyorum ben direk. Boyle, yani, biraz ¢ok
diistinmiiyorum ben bunun hakkinda. Okuyorum birkag kere okuyorum hatta. Anladigim seyleri,
sonug ¢ikararak yaziyorum. Sonu¢ ¢ikarirken ana fikirden hareketle gidiyorum.” (Metinden

anladiklarina gore sonug ¢ikarma, ana fikre gore sonug ¢ikarma)

Fatma: "Sonu¢ c¢ikarma bana zor gelmedi. Ana fikirden diistiniip yorum yaptim. Tekrar

yorumladim.” (Ana fikre gdre sonug ¢ikarma)

Gorlismeye katilan 6grencilerden Gokhan'in '"Youtuber Olmak' metninden 6rnekler vererek

konuyu agikladig goriilmektedir:

Gokhan: "Yani mesela bir metnin sonucunu ¢ikarwrken o metni okumak zorundayiz ki ne
anlattigimi anlayalim. Metni okuyorum sonra bakiyorum konusu ne konudan da ¢ikarak ikisini
birlestirip bir sonug¢ ¢ikarmaya ¢alistyorum. Yani mesela bu Youtube metninde soyle yaptum.
Youtuberligin iyi yanlar: var giizel yanlari var ama kétii de olabilir. Ciinkii birden fazla érnek
gostermis ve bunlart géz oniinde bulundurunca sonug ¢ikardim.” (Metinden anladiklarina gore

sonug ¢ikarma, elestirel dinleme testi metninden 6rnek)

Yapilan goriismelerde bu grupta yer alan 6grencilerin derslerde ele alinan stratejileri
kullanmay1 tercih ettikleri, bunlarin disinda farkli stratejiler kullanmadiklar1 gortilmuistiir.
Ogrencilerin sdylemlerinden hareketle 6grencilerin sonu¢ olustururken metnin ana

fikrinden ve metnin genelinden hareketle yorumlar yaptiklari ¢ikarilabilir.

Diistik basar1 gdsteren grupla yapilan goriigmelerde Ogrencilerin metni anladiktan sonra
yorum yaptiklar1 (f=2), metnin 6nemli yerlerini yazdiklar1 (f=1), ana fikirden hareketle
yorum yaptiklar1 (f=1), metni 6zetledikleri (f=1), metindeki 6rnekleri inceleyerek yorum
yaptiklar1 (f=1) goriilmiistiir. Bu grupta yer alan 6grencilerden iki tanesi bu konuda goriis

belirtmemistir. Ogrenciler kullandiklar stratejileri su sekilde ifade etmektedir:

Hande: "Ilk énce hocam metni gene anlamaya ¢alisirim anladigim taraflarin altini ¢izerim. Ona

gore yaparum. " (Metinden anladiklarina gére sonug ¢ikarma)

Mehmet: "Metnin ne anlatmak istedigine bakarim. Onu ézetlerim.” (Metinden anladiklarina gore

sonu¢ ¢ikarma, metni 6zetleme)
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Ozlem: "Orneklere bakarim. Orneklerde kétii bir olay olduysa yapmamam gerekir derim.”

(Metindeki 6rnekleri inceleme)

Diisiik basar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde bazi Ogrencilerin metnin belirli
boliimlerinden hareketle yorumlar yaptiklari, metnin geneline ya da ana fikrine dikkat
etmedikleri goriilmektedir. Ancak bazi 6grenciler metnin genelini dikkate alarak yorumlar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu grupta kullanilan strateji sayist yliksek basari gosteren
grubun tercihlerine oranla sayica fazla olsa da 6grencilerin dogru stratejileri se¢emedikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin metinden sonug ¢ikarma konusunda bazi zorluklar yasadiklari

arastirmaci giinliigiinde yer alan notlarla da tespit edilmistir.

Arastirmaci: "Ogrencilerin metinden sonug¢ ¢ikarma konusunda zorlandiklarim diigiiniiyorum.
Metnin ana fikrini belirleme ile sonu¢ ¢ikarma konusunu genel olarak karistiriyorlar. Sonug
¢ctkarma ana fikre de dayandigindan, ana fikri belirlemede sikinti ceken ogrencilerin bu konuda da
zorlandiklarint gordiim. Ancak o6gretim esnasinda ana fikirden ve metinde aktarilanlardan
yararlanarak bu beceride, kendi hayatimiz acgisindan bir sonu¢ ifade etmemiz gerektigini
kazandirmaya odaklandim. Ogrenciler kendi hayatlar: agisindan belirli yorumlar yapiyorlar ancak
bu yorumlar genellikle kisa." (Konunun dncekilerle karistirilmasi, kendini ifade edebilme ve yazili

anlatim problemleri) (20/02/2019).

Arastirmaci giinliiglinde yer alan notlardan hareketle, 6grencilerin metinden sonug ¢ikarma
becerisini ana fikri belirleme ile karistirdiklar,, ayrica oOgrencilerin olusturduklar
yorumlarin kendi goriislerini yansitmada yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu
becerinin dgretimine daha uzun siire ayrilmasi ve 6grencilerin kendini ifade etme becerileri

tizerine Tiirkge derslerinde uygulamalar yapilmasi faydali olacaktir.

4.4.8. Deney grubu o6grencilerinin "metnin tutarhihigim degerlendirme" boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin
elestirel dinlemenin bilesenlerinden olan "metnin tutarliligini degerlendirme" becerisine
yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov
testi sonucunda veriler normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 23'te verildigi gibidir.
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Tablo 23

Deney Grubu Ogrencilerinin Metnin Tutarliligimi Degerlendirme Becerisi Ontest ve

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast  Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 7 8,00 56,00 -4,14 0,00
Pozitif Siralar 26 19,42 505

Fark Olmayan 4

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin metnin tutarhiligin
degerlendirme becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna
gore, elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin metnin tutarliligini degerlendirme becerisi
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gdézlenmistir (z=-
4,14; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen
bu farkin pozitif siralar, yani sontest puanit lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,68) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglara gore, uygulanan egitimin ogrencilerin metnin tutarliligmni degerlendirme

becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boliimiine iliskin yapilan analizler, deney grubu 6grencilerinin metnin
tutarliligini degerlendirme becerilerinde sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Aragtirmanin nitel kisminda sontest puanlart diisik ve yiiksek olan
ogrencilerle gorlismeler yiriitilmustiir. Bu goriismeler 1s18inda yiliksek basari gdsteren
ogrencilerin metnin tutarliligini incelerken, metinde mantik hatalari aradiklart (f=5),
konudan konuya atlamalara baktiklar1 (f=4), metnin anlasilabilirligini inceledikleri (f=1),
metinde anlam bozan ciimleyi aradiklari (f=1) tespit edilmistir. Mantik hatalarint ve
konudan sapmalar1 inceleme stratejisini birlikte kullanan (f=3) Ogrenciler de
bulunmaktadir. Kullandiklar stratejileri gorligmeye katilan 6grencilerden Ceyda ve Didem

su sekilde aciklamaktadir:
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’

Ceyda: "Bir konuyu anlatirken baska bir konuyu yani tam bitirmeden anlatmasi tutarsiz.’

(Metindeki konu atlamalarina dikkat etme)

Didem: "Mantik hatast olmamali gibi. Metinde daldan dala atlamalara bakarim zaten o hep

goziimiize ¢arpiyor.” (Metindeki konu atlamalarina dikkat etme, mantik hatalarina dikkat etme)

Ayrica 6grencilerden bazilar1 (f=5) konuyu agiklarken ontest ve sontestte kullanilan

"Youtuber Olmak' metninden 6rnekler vermislerdir:

Buse: "Anlam olarak boyle bozukluk olup olmadigina ya da seye bir konudan bir konuya atlayip
atlamadigina onlara bakarim genelde. Orneklerden birini hatirliyorum fel¢ oldu diyordu sonra
oldii. (Kisinin once oliimiine sonra fel¢ kalmasina neden oldu ornegini kastediyor.) Burast ¢ok sey
olmug hi¢ tutarl degil. Kanmitlar da zaten eksik oldugu i¢cin bence bu metin tutarsizdi.” (Youtuber

Olmak metninden mantik hatasi 6rnegi)

Ornek veren dgrencilerin "Youtuber Olmak' metnindeki "kisinin énce dliimiine sonra felg
kalmasma neden oldu" 6rnegini verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu 6rnegi dikkat
cekici bulduklari, bu nedenle de daha kolay hatirladiklar1 arastirmact giinliigiindeki

ifadelerle de desteklenmektedir:

Arastirmaci: "Bu derste mantik hatalarindan bahsettik. Bazi ogrenciler ontestten 'Youtuber
Olmak' metninden kiginin once 6liip sonra fel¢ kalmasi érnegini hatirladilar. Ornek onlarin baya
dikkatini ¢cekmis, degistirmemis olduguma sevindim. Mantik hatalarindan ornekler verdim,

kendilerini de bu konuyu anlaywp farkli mantik hatalar: érnekleri verdiler." (06/03/2019).

Buse konuyu aciklarken metnin tutarlili§ini incelemeyi metnin anlatimini bozan ifadenin

soruldugu coktan segmeli sorulara benzetmistir:

Buse: "Bazi sorular oluyordu en ¢ok hangisi metnin anlamini bozuyor seklinde sorular vardi ¢ok.
Bu yil da gordiim. Hatta diin test ¢ozerken de gordiim." (Konular arasinda baglanti kurarak

benzetme yapma)

Bu ornegin ogrencilerin konuyu anlamalarina katki sagladigi arastirmaci giinliigiindeki

notlarla da belirlenmistir:

Arastirmaci: "Bir dgrenci metnin tutarliligini  degerlendirmeyi ¢oktan se¢cmeli sorularda

paragrafin akisini bozan ciimleyi bulmaya benzetti. Ornegi digerleri agisindan da agiklayici oldu.

Metnin akisint bozan ciimleyi bulmay: biliyorlar.” (27/02/2019).

Yiiksek basar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde her dgrencinin metnin tutarliliginm
incelerken derslerde ele alinan stratejilerden birini ya da birkagini kullanmay1 tercih

ettikleri goriilmektedir.
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Diisiik basar1 gdsteren grupla yapilan goriismelerde ise, grubun c¢ogunun (f=4) konuya
iliskin bilgi eksiklerinin ve hatalarinin oldugu goriilmektedir. Bir 6grenci konuyu
hatirlamadigin1 belirterek sorulara cevap vermemistir. Ogrencilerin konuya iliskin bilgi

eksikliklerini gosteren ornekler su sekildedir:

Iiker: "Ifadelere metni okuyarak anlamaya ¢ahsirim. Genel olarak metne bakarim.” (Metnin

genelini inceleme)

Koray: "Okudugum metne bagli bir sey. Bana gore giizelse mesela bana giizel gelmisse.” (Metni

kisisel acidan degerlendirme)

Ozlem: "Ilk énce konuyu anlatmis sonra da érneklerini vermisse tutarli derim.” (Metnin geneline

ve orneklere odaklanma)

Gortismeye katilan 6grencilerden Leman metnin tutarliligini incelerken anlatimin mantikli
bir sirada sunulup sunulmadigini inceledigini, Nida ise, metinde mantik hatalarinin olup
olmadigina baktigini ifade etmistir. Ayrica iki 6grencinin de '"Youtuber Olmak' metninden

ornek verdikleri goriilmektedir:

Nida: "Metni okudugumda hatirliyorum. Surada biri birbirini oldiiriivordu. Ben tutarsiz derim.

Oldiikten sonra fel¢ kalamaz, boyle hatalara bakarim varsa tutarsiz.” (Mantik hatalarini inceleme)

Leman: "Hocam mesela once oliimiine sona fel¢ kalmasina ne kadar mantiksiz. Kelimelerine
bakarak karar veririm. Daha dnce bilmiyordum ama seziyordum. Bazilarimi okudugumda metin
yanlis yazilmig gibi geliyordu. Giris gelisme sonug¢ kavramlarint biliyorum." (Metnin anlatim

sirasini inceleme, mantik hatalarini inceleme)

Diisiik basar1 gdsteren gruptaki 6grencilerle yapilan goriismeler, gruptaki iki 6grenci harig
digerlerinin konuya iligkin bilgi hatalarinin ve eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bu konunun bazi kisimlarinda zorlandiklar arastirmaci giinliigiindeki notlarla

da tespit edilmistir:

Arastirmact: "Metnin tutarliigimi degerlendirme muhtemelen en zor dgrenecekleri konu olacak.
Okuduklar: metinlerde bile bunu belirlemek zorken dinleme yaparken bunu uygulamak nasil olacak

emin degilim." (Metnin tutarliligi konusunun 6gretiminde zorluk) (27/02/2019)

Arastirmaci: "Bu derste farkli ii¢ metin iizerinden gittik. Ogrencilerin fazla zorlandiklarin
diistinmiiyorum ozellikle mantik hatalarimi hemen belirliyorlar, bu konuyu bence oldukca eglenceli
buldular ve metinlerde bu ornekleri ozellikle arvyorlar. Ancak metnin akigini bozan kisimlar

belirlemekte biraz zorlaniyorlar, ozellikle konudan sapmalar ¢ok bariz degilse. Ancak bu durum
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dinlemeden de kaynaklaniyor olabiliv. Okumadaki gibi geri déniip bakma sanslari yok." (Metnin
tutarliligi konusunun 6gretiminde zorluk) (13/03/2019)

Arastirmact giinliigii incelendiginde Ogrencilerin 6zellikle metnin akigini bozan kisimlari
belirlemekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu konuyu kavramada
zorlanmalar1 6grencilerin daha ¢ok okuma becerilerini kullanmalarindan ve okuma ile

dinleme siireclerinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4.49. Deney grubu o6grencilerinin "metindeki kamit ifadelerini ve konusmaciy:

degerlendirme'" boyutuna iliskin éntest ve sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel dinlemenin bilesenlerinden olan "metindeki kanit ifadelerini ve konusmaciy1
degerlendirme" becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla,
Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim géstermediginden (p<0,05)
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 24'te

verildigi gibidir.

Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin Metindeki Kanit Ifadelerini ve Konusmaciyr Degerlendirme
Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar

Testi Sonuclart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 1 3,00 3,00 -4,92 0,00
Pozitif Siralar 31 16,94 525

Fark Olmayan 5

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu dgrencilerinin metindeki kanit ifadelerini ve
metnin kaynagin1 degerlendirme becerisine yonelik, ontest ve sontest puanlari arasinda bir
fark olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin

sonucuna gore, elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin metindeki kanit ifadelerini ve

135



metnin kaynagini degerlendirme becerisi Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gézlenmistir (z=-4,92; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine
oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biiylikligli (d=0,80) bu farkin
yiikksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sSonuglara gore, uygulanan egitimin
ogrencilerin metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin nicel bolimiine iliskin yapilan analizler deney grubu Ogrencilerinin
metindeki kanit ifadelerini degerlendirme becerilerinde sontest puanlar1 lehine anlamli bir
farklilik gostermektedir. Arastirmanin nitel kisminda sontest puanlart diisiik ve yiiksek
olan 6grencilerle goriismeler ylriitilmiistiir. Bu goriismeler 15181inda yliksek basar1 gésteren
Ogrencilerin metni degerlendirirken metnin yazarina (f=3), metnin kaynagma (f=5),
metindeki kanit ifadelerinin tarihine ve giincellik durumuna (f=6), metnin anlatiminin
tutarli olup olmadigina (f=1) bakarak incelemeler yaptiklari belirlenmistir. Kullandiklar
stratejileri goriismeye katilan 6grencilerden Buse, Didem, Fatma ve Gokhan su sekilde

ifade etmektedir:

Buse: "Degerlendirirken her seyin yeterli bir bi¢imde, tam olup olmadigina dikkat ediyorum.
Tutarli olup olmadigina dikkat ediyorum. Kaynaklar giincel mi yeterli mi diye bakiyorduk."

(Metnin tutarliligini inceleme, kaynaklarin giincelligini inceleme)

Didem: "Tarihe filan bakiyorduk, bilimsel ¢alismalarin adi, mesela kim yapti onlara bakiyorduk.”

(metindeki kanit ifadelerinin tarihini ve giincellik durumunu inceleme)

Fatma: "Nerede yapildigina, ne zaman yapildigina, kimler tarafindan yapildigina bakarim."”

(metindeki kanit ifadelerinin tarihini ve giincellik durumunu inceleme)

Gokhan: "drastirmacimin adi yer tarih. Ozellikle tarihe bakiyorum tarih hepsi icin onemli.
Ozellikle bir sey olmussa onun tarihi olmak zorunda giincel olmali.” (Metnin yazarmi inceleme,

metnin kaynagini inceleme, metindeki kanit ifadelerinin tarihini ve giincellik durumunu inceleme)

Yapilan goriismelerde 6grencilerin metindeki kanit ifadelerini degerlendirirken genellikle
birden fazla 6l¢iit kullanma egiliminde olduklar1 (f=6) goriilmiistiir. Ayrica bu grupta yer
alan oOgrencilerin bazilar1 (f=3) metindeki kanit ifadeleri bulabileceklerinden emin

olduklarini ifade etmislerdir.

Ayse: "Kaynak ifadelerine onceden az ¢ok dikkat ediyordum biraz biliyordum. Artik kaynak

ifadelerini bulabilirim.” (Kanit ifadelerini tespit edebileceginden emin olma)
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Buse: "Metinlerdeki kaynak ifadelerini bulabilirim.” (Kanit ifadelerini tespit edebileceginden emin

olma)
Bu durum aragtirmaci giinliigiindeki notlarla da kanitlanmaktadir:

Arastirmact: "Bu hafta kaynak ifadelerini degerlendirmede hangi olgiitleri kullanabileceklerinden
bahsettim. Ogrencilere var/yok seklinde tablo hazirlamam onlarin degerlendirme yapmalarini
daha da kolaylastirdi. Tiim metinler igin bu Olgiitleri diisiinerek degerlendirme yapmalar
gerektigini anladilar. Uygulamalarda ise, olgiitleri isaretleyerek degerlendirme yapabildiklerini
gordiim." (27/03/2019).

Yiiksek basar1 gosteren grupla yapilan goriismeler sonucunda, dgrencilerin metindeki
kaynak ifadelerini bulabileceklerini diistindiiklerini, degerlendirme yaparken derslerde ele

alinan stratejilerden birkagini kullandiklar tespit edilmistir.

Diisiik basar1 gdsteren dgrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerden dort tanesi konuyu
tam hatirlayamadiklarini belirtmistir. Ogrenciler metni degerlendirirken metnin yazarina
(f=2), metnin alindig1 kaynaga (f=1), metnin tarihine (f=1), metindeki ifadelerin
kanitlanabilirligine (f=1) baktiklarini ifade etmislerdir. Kullandiklari stratejileri gériismeye

katilan dgrencilerden Leman ve Ozlem su sekilde ifade etmektedir:

Leman: "Metnin yazari, nereden alindigi énemli.” (Metnin yazarim inceleme, metnin kaynagini

inceleme)
Ozlem: "Tarihlere bakarim giivenilir mi diye metin.” (Metnin tarihini inceleme)

Ogrenciler kanit ifadelerini degerlendirmeye iliskin gecerli cevaplar veremeseler de bazi
Ogrenciler (f=4) kanit ifadelerinin ne oldugunu Ornekler vererek agiklamistir. Bu
orneklerden ii¢ tanesi "Youtuber Olmak' metninde yer alan Orneklerden gosterilmistir.

Orneklerden bazilar1 su sekildedir:
Leman: "2009 yilinda kanit.” ("Y outuber Olmak' metninden 6rnek)
Nida: "Yirmi milyon dolar, en zengin Youtuber kanitti." ('Y outuber Olmak' metninden 6rnek)

Goriismeler esnasinda ogrencilerden iki tanesi metindeki kanit ifadelerinin 6nemli
oldugunu diisiindiiklerini ifade ederken bir 6grenci bu ifadelerin metinde ¢ok Onemli

olmadigini diisiindiigiinii belirtmistir:

Nida: "Cok... bence onemli degil. Daha da onemli seyler var bence metinde, oznel nesnel

propaganda gibi. " (Metindeki kanit ifadelerinin 6nemi)
Mehmet: "Onemli.” (Metindeki kanit ifadelerinin &nemi)
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Diisiik bagar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde 6grencilerin cogunun derslerde son ele
alinan konu olmasina ragmen metindeki kanit ifadelerini ve kaynagi degerlendirmeyi tam
olarak hatirlamadiklari, kanit ifadelerini belirleyebilseler dahi degerlendirmede tek Slgiite

dayali incelemeler yaptiklar1 gozlemlenmistir.

Yiiksek basar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde Gokhan kaynak ifadelerini

belirlemede ve degerlendirmede zorlandigindan bahsetmis ve nedenini agiklamistir:

Gokhan: "Mesela metin dinlemeye basliyorum o metinde daha ¢ok tutarliligi incelemeye kafam
gittigi icin o tarihlere filan dikkatim dagiliyor. Onu okurken de kafam buraya gittigi icin ne demek

oldugunu da unutuyorum." (Kaynak ifadelerini belirleme ve degerlendirmede zorluk)

Ogrenci soyleminde dinleme esnasinda tiim bilgileri yakalamakta zorlandigindan
bahsetmistir. Aragtirmaci giinliigiinde yer alan ifadeler de 6grencilerin dinleme sonrasinda

kanit ifadelerinin tamamini hatirlamakta zorlandiklarini1 gostermektedir:

Arastirmact: "Bu hafta iki metinde gegen kaynak ifadelerini bulmaya calistik. Ogrenciler ciimleyi

tamamen hanrlamasalar da yapilan c¢alisma adi, yih gibi ozellikleri  belirleyebiliyoriar.”
(27/03/2019).

Ogrencilerin bu konuya iligkin eksikliklerinin dinleme becerisinin farkliligindan ya da

konunun en son ele alinmasindan kaynaklantyor olabilecegi diistiniilmektedir.
4.5. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular

4.5.1. Kontrol grubu 6grencilerinin "metnin konusunu belirleme" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarmn incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin konusunu belirleme"
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 25'te verildigi

gibidir.
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Tablo 25

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Konusunu Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 4 3,50 14,00 -0,81 0,41
Pozitif Siralar 2 3,50 7,00

Fark Olmayan 34

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin metnin konusunu belirleme
becerisine yonelik, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi almayan 6grencilerin metnin konusunu belirleme becerisi dntest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir (z=-0,81; p>0,05).

4.5.2. Kontrol grubu 6grencilerinin "metnin ana fikrini belirleme" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarimn incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin ana fikrini belirleme"
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 26'da verildigi

gibidir.

Tablo 26

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Ana Fikrini Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi  Sira Toplam1  z p
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Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -1,41 0,15
Pozitif Siralar 2 1,50 3,00

Fark Olmayan 38

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin metnin ana fikrini belirleme
becerisine yoOnelik, ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi almayan Ogrencilerin metnin ana fikrini belirleme becerisi Ontest ve sontest

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir (z=-1,41; p>0,05).

45.3. Kontrol grubu o6grencilerinin "6znel-nesnel anlatimi belirleme™ boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "6znel/nesnel anlatimi belirleme"
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 27'de verildigi

gibidir.

Tablo 27

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oznel/Nesnel Anlatimi Belirleme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -1,34 0,10
Pozitif Siralar 2 1,50 3,00

Fark Olmayan 38

*Negatif siralara dayal
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Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu ogrencilerinin 6znel/nesnel anlatimi
belirleme becerisine yonelik, ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel
dinleme egitimi almayan 6grencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisi Ontest ve
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (z=-1,34;
p>0,05).

45.4. Kontrol grubu ogrencilerinin "metnin anlattimimin tarafli olup olmadigim

belirleme" boyutuna iliskin dntest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigin1 belirleme" becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarnin karsilastiriimasi
amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden
(p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonugclar

Tablo 28'de verildigi gibidir.

Tablo 28

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Anlatimimin Tarafli Olup Olmadigim Belirleme
Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -1,63 0,10
Pozitif Siralar 3 2 6,00

Fark Olmayan 37

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin metnin anlatiminin tarafli
olup olmadigimni belirleme becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark
olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin

sonucuna gore, elestirel dinleme egitimi almayan Ogrencilerin metnin anlatiminin tarafli
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olup olmadiginit belirleme becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark gézlenmemistir (z=-1,63; p>0,05).

45.5. Kontrol grubu oégrencilerinin "propaganda iceren ifadeleri belirleme"

boyutuna iliskin 6ntest ve sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "propaganda iceren ifadeleri
belirleme" becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla,
Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim géstermediginden (p<0,05)
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 29'da

verildigi gibidir.

Tablo 29

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Propaganda Iceren Ifadeleri Belirleme Becerisi Ontest ve

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami  Z p
Negatif Siralar 0 0,00 0,00 0,00 1,00
Pozitif Siralar 0 0,00 0,00

Fark Olmayan 40

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin propaganda igeren ifadeleri
belirleme becerisine yonelik ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigin
ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel
dinleme egitimi almayan 6grencilerin propaganda igeren ifadeleri belirleme becerisi Ontest
ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (z=-0,00;

p>0,05).
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4.5.6. Kontrol grubu oégrencilerinin "metnin konusunu degerlendirme" boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin konusunu degerlendirme"
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 30'da verildigi

gibidir.

Tablo 30

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metnin Konusunu Degerlendirme Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirimasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas: ~ Sira Toplami  z p
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -1,00 0,31
Pozitif Siralar 0 0,00 0,00

Fark Olmayan 39

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu o6grencilerinin metnin konusunu
degerlendirme becerisine yonelik, Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup
olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna
gore, elestirel dinleme egitimi almayan Ogrencilerin metnin konusunu degerlendirme
becerisi Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gozlenmemistir (z=-1,00; p>0,05).

45.7. Kontrol grubu o6grencilerinin "metinden sonu¢ ¢ikarma" boyutuna iliskin

ontest ve sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metinden sonug ¢ikarma" becerisine
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yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmas: amaciyla, Kolmogorov-Simirnov
testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 31'de verildigi gibidir.

Tablo 31

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metinden Sonu¢ Cikarma Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -1,00 0,31
Pozitif Siralar 0 0,00 0,00

Fark Olmayan 39

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin metinden sonug ¢ikarma
becerisine yonelik, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, elestirel dinleme
egitimi almayan Ogrencilerin metinden sonu¢ ¢ikarma becerisi Ontest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir (z=-1,00; p>0,05).

4.5.8. Kontrol grubu égrencilerinin "metnin tutarlhihgin1 degerlendirme" boyutuna

iliskin ontest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metnin tutarliligini degerlendirme"
becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuclar Tablo 32'de verildigi
gibidir.

144



Tablo 32

Kontrol Grubu Oégrencilerinin Metnin Tutarliligini Degerlendirme Becerisi Ontest ve

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -1,00 0,31
Pozitif Siralar 0 0,00 0,00

Fark Olmayan 39

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 06grencilerinin metnin tutarliligim
degerlendirme becerisine yonelik, Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna
gore, elestirel dinleme egitimi almayan Ogrencilerin metnin tutarliligini degerlendirme
becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gozlenmemistir (z=-1,00; p>0,05).

4.5.9. Kontrol grubu oégrencilerinin "metindeki kanit ifadelerini ve konusmaciy:

degerlendirme'" boyutuna iliskin ontest ve sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel dinlemenin boyutlarindan olan "metindeki kanit ifadelerini ve
konusmaciyr degerlendirme" becerisine yonelik Ontest ve sontest puanlariin
karsilagtiritlmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim
gostermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Yapilan analize

iliskin sonuglar Tablo 33'te verildigi gibidir.
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Tablo 33

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metindeki Kanit Ifadelerini ve Konusmaciy1 Degerlendirme
Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar

Testi Sonucglart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 1 1,50 1,50 -0,85 0,39
Pozitif Siralar 1 1,50 1,50

Fark Olmayan 38

*Negatif siralara dayal

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin metindeki kanit ifadelerini
ve metnin kaynagini degerlendirme becerisine yonelik, ontest ve sontest puanlari arasinda
bir fark olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin
sonucuna gore, elestirel dinleme egitimi almayan Ogrencilerin metindeki kanit ifadelerini
ve metnin kaynagimi degerlendirme becerisi Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (z= -0,85; p>0,05).
4.6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgular

4.6.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin "metnin konusunu belirleme' becerisine

iliskin sontest puanlarmmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin metnin konusunu belirleme becerisi
sontest puanlarinin karsilastiritlmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda
veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 34'te verildigi gibidir.
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Tablo 34

Metnin Konusunu Belirleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarinin Gruba Gore U Testi

Sonuclari
Grup n Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Deney 37 52,50 1942,50 240,50 0,000
Kontrol 40 26,51 1060,50

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda metnin
konusunu belirleme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=240,50;
p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin
metnin konusunu belirleme becerisine iliskin sontest puanlarinin bu egitimi almayan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biyiikligi (d=0,68) bu farkin orta diizeyde oldugunu goéstermektedir. Bu bilgi verilen
egitimin, O6grencilerin metnin konusunu belirleme becerisini gelistirmede anlamli bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.6.2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin "metnin ana fikrini belirleme"

becerisine iliskin sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iligskin bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iligkin metnin ana fikrini belirleme becerisi
sontest puanlarinin karsilastirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda
veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 35'te verildigi gibidir.

Tablo 35

Metnin Ana Fikrini Belirleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimin Gruba Gére U Testi

Sonuclart

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
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Deney 37 54,78 2027,00 156,00 0,000

Kontrol 40 24,40 976,00

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda metnin
ana fikrini belirleme becerisi acisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=156,00;
p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin
metnin ana fikrini belirleme becerisine iliskin sontest puanlarimin bu egitimi almayan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biyiikligi (d=0,76) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bilgi verilen
egitimin, Ogrencilerin metnin ana fikrini belirleme becerisini gelistirmede anlamli bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.6.3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin "6znel-nesnel anlatim belirleme™

becerisine iliskin sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin 6znel-nesnel anlatimi belirleme becerisi
sontest puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda
veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 36'da verildigi gibidir.

Tablo 36

Oznel-Nesnel Anlatimi Belirleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimn Gruba Gore U

Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplam1 U p
Deney 37 58,20 2153,50 29,50 0,000
Kontrol 40 21,24 849,50

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda 6znel-

nesnel anlatimi belirleme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur
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(U=29,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan
Ogrencilerin 0znel-nesnel anlatimi belirleme becerisine iligkin sontest puanlarinin bu
egitimi almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,86) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Bu bilgi verilen egitimin, Ogrencilerin 6znel-nesnel anlatimi1 belirleme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.6.4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin "metnin anlatimimin tarafli olup

olmadigin belirleme" becerisine iliskin sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin metnin anlatimmin tarafli olup
olmadigini belirleme becerisi sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-
Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 37'de verildigi
gibidir.

Tablo 37

Metnin Anlatimimin Tarafli Olup Olmadigini  Belirleme Becerisine Iliskin Sontest

Puanlarinin Gruba Gore U Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamast  Sira Toplami U p
Deney 37 56,57 2093,00 90,00 0,000
Kontrol 40 22,75 910,00

Deneysel ¢calisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda metnin
anlatimmin tarafli olup olmadigini belirleme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=90,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme
egitimi alan 6grencilerin metnin anlatiminin tarafli olup olmadiginmi belirleme becerisine
iliskin sontest puanlarimin bu egitimi almayan ogrencilere gore daha yiliksek oldugu
gorilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biiytikligii (d=0,83) bu farkin yiiksek

diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bilgi verilen egitimin, 6grencilerin metnin
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anlatimmin tarafli olup olmadigini belirleme becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

4.6.5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin "propaganda iceren ifadeleri belirleme"

becerisine iliskin sontest puanlarmn incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iligkin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin propaganda iceren ifadeleri belirleme
becerisi sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda veriler normal dagilim gdstermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 38'de verildigi gibidir.

Tablo 38

Propaganda Iceren Ifadeleri Belirleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimin Gruba Gére

U Testi Sonucglar:
Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 37 56,22 2080,00 103,00 0,000
Kontrol 40 23,08 923,00

Deneysel c¢alisma sonucunda egitim alan Ogrenciler ile almayan ogrenciler arasinda
propaganda igeren ifadeleri belirleme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=103,00; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme
egitimi alan 68rencilerin propaganda igeren ifadeleri belirleme becerisine iliskin sontest
puanlarinin bu egitimi almayan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikligli (d=0,82) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu bilgi verilen egitimin, Ogrencilerin propaganda igeren ifadeleri

belirleme becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu géstermektedir.

4.6.6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin "metnin konusunu degerlendirme"

becerisine iliskin sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye

iligkin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin metnin konusunu degerlendirme
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becerisi sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda veriler normal dagilim goéstermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 39'da verildigi gibidir.

Tablo 39

Metnin Konusunu Degerlendirme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimn Gruba Gore U

Testi Sonucglart

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 37 54,88 2030,50 152,50 0,000
Kontrol 40 24,31 972,50

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda metnin
konusunu degerlendirme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U=152,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan
Ogrencilerin metnin konusunu degerlendirme becerisine iliskin sontest puanlarinin bu
egitimi almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,78) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
bilgi verilen egitimin, 6grencilerin metnin konusunu degerlendirme becerisini gelistirmede

anlaml bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.6.7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin "metinden sonu¢ ¢ikarma' becerisine

iliskin sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iligkin metinden sonu¢ ¢ikarma becerisi
sontest puanlarmin karsilastirilmast amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda
veriler normal dagilim gostermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 40'da verildigi gibidir.
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Tablo 40

Metinden Sonu¢ Cikarma Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimin Gruba Gére U Testi

Sonuclari
Grup n Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U p
Deney 37 58,46 2163,00 20,00 0,000
Kontrol 40 21,00 840,00

Deneysel c¢aligma sonucunda egitim alan o6grenciler ile almayan Ogrenciler arasinda
metinden sonug¢ ¢ikarma becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=20,00;
p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin
metinden sonu¢ c¢ikarma becerisine iligkin sontest puanlarinin bu egitimi almayan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki
biyiikligi (d=0,95) bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir. Bu bilgi verilen
egitimin, 6grencilerin metinden sonug ¢ikarma becerisini gelistirmede anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

4.6.8. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin "metnin tutarhlhigim degerlendirme"

becerisine iliskin sontest puanlarimin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin metnin tutarlilifini degerlendirme
becerisi sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda veriler normal dagilim goéstermediginden (p<0,05) Mann Whitney U Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 41'de verildigi gibidir.

Tablo 41

Metnin Tutarliligini Degerlendirme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarinin Gruba Gére U

Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamast  Sira Toplami1 U p
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Deney 37 52,88 1956,50 226,50 0,000

Kontrol 40 26,16 1046,50

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda metnin
tutarliligini degerlendirme becerisi agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U=226,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan
Ogrencilerin metnin tutarhiligini degerlendirme becerisine iliskin sontest puanlarinin bu
egitimi almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biyiikligii (d=0,71) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
bilgi verilen egitimin, Ogrencilerin metnin tutarhiliginmi  degerlendirme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.6.9. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin "metindeki kanit ifadelerini ve

konusmaciyr degerlendirme'" becerisine iliskin sontest puanlariin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iligkin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin metindeki kanit ifadelerini ve
konusmaciy1 degerlendirme becerisi sontest puanlarinin karsilagtirilmast amaciyla,
Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim géstermediginden (p<0,05)
Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 42'de
verildigi gibidir.

Tablo 42

Metindeki Kamit Ifadelerini ve Konusmaciyi Degerlendirme Becerisine Iliskin Sontest

Puanlarimin Gruba Gore U Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 37 58,20 2153,50 29,50 0,000
Kontrol 40 21,24 849,50
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Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan Ogrenciler ile almayan ogrenciler arasinda
metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerisi agisindan anlamli
bir fark oldugu bulunmustur (U=29,50; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
elestirel dinleme egitimi alan 6grencilerin metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagini
degerlendirme becerisine iliskin sontest puanlarinin bu egitimi almayan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biyiikligii (d=0,86) bu
farkin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Bu bilgi verilen egitimin, 6grencilerin
metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagii degerlendirme becerisini gelistirmede

anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
4.7. Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgular

4.7.1. Deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin ontest ve

sontest puanlarinin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan &grencilerin
elestirel diistinme egilimlerine iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasi
amactyla, oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Olgekten alinan ontest ve sontest
puanlart Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina gore, normal dagilim gosterdiginden
(p>0,05) olgek toplam puanlarma iliskin analizlerde Iligkili Orneklemler t Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 43'te verildigi gibidir.

Tablo 43

Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclart

Olciim N X S sd t P
Ontest 36 92,47 13,59 35 -5,13 0,000
Sontest 36 101,30 10,93

Elestirel dinleme becerisine yonelik egitim verilen deney grubu Ogrencilerinin egitim
oncesinde uygulanan dnteste iliskin puan ortalamalari (X¢nes=92,47) ile egitim sonrasinda

yapilan sonteste iliskin puan ortalamalar1 (Xsontest=101,30) arasinda, sontest puanlari lehine
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anlamli bir fark goriilmiistiir (t=-5,23; p<0,05). Test sonucunda hesaplanan etki biiylikligi
(d=0,65) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum verilen elestirel
dinleme becerisi egitiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede

anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.7.2. Deney grubu 6grencilerinin biligsel olgunluk alt boyutuna iliskin ontest ve

sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
biligsel olgunluk alt boyutuna iligkin Ontest ve sontest puanlarnin karsilagtiriimasi
amactyla, oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Biligsel olgunluk alt boyutuna iligkin
Ontest ve sontest puanlari Kolmogorov-Simirnov Testi sonug¢larina gore, normal dagilim
gosterdiginden (p>0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde iliskili Orneklemler t Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 44'te verildigi gibidir.

Tablo 44

Deney Grubu Ogrencilerinin Biligsel Olgunluk Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Iligkili Orneklemler t Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t P
Ontest 36 25,83 5,26 35 -3,31 0,002
Sontest 36 28,52 3,58

Elestirel dinleme becerisine yonelik egitim verilen deney grubu Ogrencilerinin egitim
oncesinde yapilan Ontestte bilissel olgunluk boyutu puan ortalamalar (Xenes=25,83) ile
egitim sonrasinda yapilan sontestte biligsel olgunluk boyutu puan ortalamalar
(Xsontest=28,52) arasinda, sontest puanlari lehine anlamli bir fark goriilmistiir (t=-3,31,;
p<0,05). Test sonucunda hesaplanan etki biiytikligii (d=0,42) bu farkin diisiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu durum verilen elestirel dinleme becerisi egitiminin
ogrencilerin biligsel olgunluk boyutuna iliskin elestirel disiinme egilimini gelistirmede

anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
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4.7.3. Deney grubu ogrencilerinin katihm alt boyutuna iliskin Ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
katilim alt boyutuna iliskin Ontest ve sontest puanlariin karsilastirilmasi amaciyla,
oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Katilim alt boyutuna iliskin Ontest ve sontest
puanlar1 Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina gore, normal dagilim gostermediginden
(p<0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 45'te verildigi gibidir.

Tablo 45

Deney Grubu Ogrencilerinin  Katilim  Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastinlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas: ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 8 13,25 106,00 -3,43 0,001
Pozitif Siralar 27 19,41 524,00

Fark Olmayan 1

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu 6grencilerinin katilim boyutuna iliskin ontest ve
sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, dgrencilerin katilim boyutu Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmistir (z=-3,43;
p<0,05). Fark puanlarmin sira ortalamasi1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu
farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiytikliigli (d=0,57) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglara gore, uygulanan egitimin 6grencilerin katilim boyutuna iliskin elestirel diisiinme

egilimini gelistirmede anlaml1 bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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4.7.4. Deney grubu ogrencilerinin yenilikcilik alt boyutuna iliskin ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
yenilik¢ilik alt boyutuna iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla,
oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Yenilikgilik alt boyutuna iligkin dntest ve sontest
puanlar1 Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina gore, normal dagilim gostermediginden
(p<0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 46'da verildigi gibidir.

Tablo 46

Deney Grubu Ogrencilerinin Yenilik¢ilik Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarimin

Karsilastinlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 8 9,81 78,50 -3,88 0,000
Pozitif Siralar 27 20,43 551,50

Fark Olmayan 1

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi alan deney grubu Ogrencilerinin yenilikgilik boyutuna iliskin
ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, ogrencilerin yenilik¢ilik boyutu
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir (z=-
3,88; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen
bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiytikliigli (d=0,64) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglara gore, uygulanan egitimin o6grencilerin yenilik¢ilik boyutuna iligkin elestirel

diistinme egilimini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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4.7.5. Deney grubu ogrencilerinin dinleme becerisine iliskin oOntest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin
dinleme becerisine iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla, 6ncelikle
verilerin dagilimi incelenmistir. Ontest ve sontest puanlar1 Kolmogorov-Simirnov Testi
sonuclarina gore, normal dagilim gosterdiginden (p>0,05) dinleme puanlarina iligkin
analizde Iliskili Orneklemler t Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo

47'de verildigi gibidir.

Tablo 47

Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarimin

Karsilastirnlmasina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t P
Ontest 31 49,12 11,54 30 -3,77 0,001
Sontest 31 53,16 11,53

Elestirel dinleme becerisine yonelik egitim verilen deney grubu 6grencilerinin dinleme
becerisine iliskin egitim dncesinde yapilan dnteste iliskin puan ortalamalari (X¢nes=49,12)
ile egitim sonrasinda yapilan sonteste iliskin puan ortalamalari (Ys(,mest=53,16) arasinda,
sontest puanlari lehine anlamli bir fark goriilmiistir (t=-3,77; p<0,05). Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,47) bu farkin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
durum verilen elestirel dinleme becerisi egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
4.8. Arastirmanin sekizinci alt problemine iliskin bulgular

4.8.1. Kontrol grubu égrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin ontest ve

sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinlemeye iliskin egitimin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine iliskin Ontest ve sontest puanlarinin

karsilagtirilmas1 amaciyla, Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda veriler normal dagilim
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gdstermediginden (p<0,05) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analize

iliskin sonuglar Tablo 48'de verildigi gibidir.

Tablo 48

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami  z p
Negatif Siralar 15 12,50 187,50 -0,65 0,51
Pozitif Siralar 14 17,68 247,50

Fark Olmayan 5

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diistinme
egilimlerine iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark gozlenmemistir (z=-0,65; p>0,05).

4.8.2. Kontrol grubu égrencilerinin biligsel olgunluk alt boyutuna iliskin ontest ve

sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin biligsel olgunluk alt boyutuna iliskin Ontest ve sontest puanlarinin
karsilagtiritlmas1 amaciyla, oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Biligsel olgunluk alt
boyutuna iliskin Ontest ve sontest puanlar1 Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarma gore,
normal dagilim gosterdiginden (p>0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde Iliskili
Orneklemler t Testi kullamlmustir. Yapilan analize iliskin sonuclar Tablo 49'da verildigi

gibidir.
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Tablo 49

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Biligsel Olgunluk Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirlmasina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclar:

Olgiim N X S sd t P
Ontest 34 26,73 3,87 33 -1,53 0,13
Sontest 34 27,35 4,90

Elestirel dinleme becerisine yonelik egitim verilmeyen kontrol grubu oOgrencilerinin
ontestte bilissel olgunluk boyutu puan ortalamalart (X¢nes=26,73) ile sontestte bilissel
olgunluk boyutu puan ortalamalar1 (Xsontest=27,35) arasinda anlamli bir fark gériilmemistir

(t=-1,53; p>0,05).

4.8.3. Kontrol grubu oégrencilerinin katilm alt boyutuna iliskin ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin katilim alt boyutuna iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi
amactyla, dncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Katilim alt boyutuna iliskin ontest ve
sontest puanlari  Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina goére, normal dagilim
gostermediginden (p<0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 50'de verildigi gibidir.

Tablo 50

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Katihm Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirlmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 p
Negatif Siralar 19 14,84 282,00 -0,33 0,73
Pozitif Siralar 13 18,92 246,00
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Fark Olmayan 2

*Negatif siralara dayali

Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin katilim boyutuna iliskin
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, 6grencilerin katilim boyutu ontest
ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (z=-0,33;

p>0,05).

4.8.4. Kontrol grubu ogrencilerinin yenilikg¢ilik alt boyutuna iliskin ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin yenilikgilik alt boyutuna iligkin dntest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasi
amaciyla, oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Yenilik¢ilik alt boyutuna iligkin ontest
ve sontest puanlart Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina gore, normal dagilim
gdstermediginden (p<0,05) bu alt boyuta iliskin analizlerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmigtir. Yapilan analize iligkin sonuglar Tablo 51'de verildigi gibidir.

Tablo 51

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yenilik¢ilik Boyutu Ontest ve Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast ~ Sira Toplam1 ~ Z p
Negatif Siralar 14 13,29 186,00 -0,73 0,94
Pozitif Siralar 13 14,77 192,00

Fark Olmayan 7

*Negatif siralara dayali
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Elestirel dinleme egitimi almayan kontrol grubu ogrencilerinin yenilik¢ilik boyutuna
iliskin Ontest ve sontest puanlari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucuna gore, 6grencilerin yenilik¢ilik boyutu
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (z=-

0,73; p>0,05).

4.8.5. Kontrol grubu ogrencilerinin dinleme becerisine iliskin Ontest ve sontest

puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verilmedigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin dinleme becerisine iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtiriimasi
amaciyla, oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Ontest ve sontest puanlari
Kolmogorov-Simirnov Testi sonuglarina goére, normal dagilim goésterdiginden (p>0,05)
dinleme puanlarma iliskin analizde Iliskili Orneklemler t Testi kullanilmistir. Yapilan

analize iliskin sonuglar Tablo 52'de verildigi gibidir.

Tablo 52

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Puaninin

Karsilastirilmasina Iliskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclart

Olgiim N X S sd t P
Ontest 37 4575 10,79 36 -0,36 0,716
Sontest 37 46,13 9,99

Elestirel dinleme becerisine yonelik egitim verilmeyen kontrol grubu Ogrencilerinin
dinleme becerisine iliskin Ontest puan ortalamalart (X ¢nes=45,75) ile sontest puan

ortalamalar1 (Xsontest=46,13) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (t=-0,36; p>0,05).
4.9. Arastirmanin dokuzuncu alt problemine iliskin bulgular

4.9.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin elestirel diisiinme egilimine iliskin

sontest puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin elestirel diisiinme egilimi
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sontest puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla, verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
Testi ile incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden ve Levene Testine gore
gruplarin varyanslarmin esit oldugu goriildiigiinden Iliskisiz Orneklemler t Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 53'te verildigi gibidir.

Tablo 53

Elestirel Diisiinme Egilimine Iligkin Sontest Puanlarimn Gruba Gore Iliskisiz Orneklemler

t Testi Sonucglart

Grup X S sd t p
Deney 101,30 10,93 68 2,60 0,01
Kontrol 93,64 13,57

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi sontest
puan ortalamasi (X=101,30) ile egitim almayan Ogrencilerin elestirel diisinme egilimi
sontest puan ortalamasi (X=93,64) arasinda, deney grubu sontest puanlar1 lehine anlaml1 bir
fark oldugu bulunmustur (tes=2,60; p<0,05). Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii
(d=0,57) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bilgi verilen egitimin,
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu

gostermektedir.

4.9.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilissel olgunluk alt boyutuna iliskin

sontest puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin bilissel olgunluk boyutu
sontest puanlarmin karsilastirilmast amaciyla, verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov
Testi ile incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden ve Levene Testine gore
gruplarin varyanslarmin esit oldugu gériildiigiinden Iliskisiz Orneklemler t Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 54'te verildigi gibidir.
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Tablo 54

Bilissel Olgunluk Boyutuna Iliskin Sontest Puanlarimn Gruba Gore Iliskisiz Orneklemler t

Testi Sonucglart

Grup X S sd t p
Deney 28,52 3,58 68 1,14 0,25
Kontrol 27,35 4,90

Deneysel calisma sonucunda egitim alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi (X=28,52) ile
egitim almayan &grencilerin sontest puan ortalamasi (X=27,35) arasinda bilissel olgunluk
boyutu agisindan deney grubu sontest puanlari lehine anlamli bir fark bulunmamistir
(tes=1,14; p>0,05). Bu durumda elestirel dinleme egitiminin biligsel olgunluk boyutu

tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 séylenebilir.

4.9.3. Deney ve kontrol grubu oégrencilerinin katilim alt boyutuna iliskin sontest

puanlarmin incelenmesi

Aragtirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin katilim boyutu sontest
puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla, verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov Testi ile
incelenmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden Mann Whitney U Testi

kullanilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 55'te verildigi gibidir.

Tablo 55

Katilim Boyutuna Iliskin Sontest Puanlarimin Gruba Gére U Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Deney 36 41,08 1479,00 411,00 0,01
Kontrol 34 29,59 1006,00
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Deneysel ¢aligma sonucunda egitim alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda katilim
boyutu agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=411,00; p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, elestirel dinleme egitimi alan ogrencilerin katilim
boyutuna iligkin sontest puanlarinin bu egitimi almayan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Test sonucunda hesaplanan etki biyiikligi (d=0,28) bu farkin
diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bilgi verilen egitimin, 6grencilerin katilim

boyutuna iliskin becerileri gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

4.9.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yenilik¢ilik alt boyutuna iliskin sontest

puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye
iliskin herhangi bir egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin yenilik¢ilik boyutu sontest
puanlarmin karsilastirilmast amaciyla, verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov Testi ile

incelenmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden Mann Whitney U Testi

kullanilmigtir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 56'da verildigi gibidir.

Tablo 56

Yenilik¢ilik Boyutuna Iliskin Sontest Puanlarinin Gruba Gére U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 36 39,03 1405,00 485,00 0,13
Kontrol 34 31,76 1080,00

Deneysel c¢alisma sonucunda egitim alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler arasinda
yenilik¢ilik boyutu agisindan anlamli bir fark bulunmamistir (U=485,00; p>0,05). Bu
durumda elestirel dinleme egitiminin yenilik¢ilik boyutu {izerinde anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

4.9.5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dinleme becerisine iliskin sontest

puanlarmin incelenmesi

Arastirmada elestirel dinleme egitiminin verildigi deney grubuna ve elestirel dinlemeye

iligkin egitimin verilmedigi kontrol grubuna iliskin dinleme becerisi sontest puanlarinin
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karsilagtirilmas1 amaciyla, verilerin dagilimi Kolmogorov-Simirnov Testi ile incelenmistir.
Veriler normal dagilim gosterdiginden ve Levene Testine gore gruplarin varyanslarinin esit
oldugu goriildiigiinden iliskisiz Orneklemler t Testi kullanilmistir. Yapilan analize iliskin

sonuglar Tablo 57'de verildigi gibidir.

Tablo 57

Dinleme Becerisine Iliskin Sontest Puanlarimn Gruba Gére Iliskisiz Orneklemler t Testi

Sonuclari
Grup X S Sd t p
Deney 53,16 11,53 66 -2,69 0,009
Kontrol 46,13 9,99

Deneysel ¢alisma sonucunda egitim alan 6grencilerin sontest puan ortalamasi (X=53,16) ile
egitim almayan dgrencilerin sontest puan ortalamasi (X=46,13) arasinda dinleme becerisi
acisindan deney grubu sontest puanlar1 lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur (tee)=-
2,69; p<0,05). Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,59) bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu bilgi verilen egitimin, 6grencilerin dinleme becerisini

gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma
5.1.1. Arastirmamn birinci alt problemine iliskin sonug¢ ve tartisma

Aragtirmada deney grubu Ogrencilerinin elestirel dinleme becerisi Ontest ve sontest
puanlar1 karsilastirilmis ve sontest puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Hesaplanan etki bilytlikligii bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle arastirmada deney grubunda uygulanan elestirel dinleme
egitiminin G&grencilerin elestirel dinleme becerilerini gelistirmede anlamli bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel dinlemeye iliskin yapilan arastirmalar 6grencilerin
elestirel dinleme becerilerinin zayif oldugunu, elestirel yorumlar yapamadiklarini,
degerlendirme becerilerinde eksiklikler oldugunu ve bu nedenle 6grencilerin elestirel
dinleme egitimi almalarinin gerekli oldugunu agiklamaktadir (Brewster, 1956; Davis-Rice,
1982; Richards, 1977).

Devine (1961) on saatlik elestirel dinleme egitimi sonucunda 6grencilerin elestirel dinleme
becerilerinde gelisme oldugunu tespit etmistir. Nitekim alanda yapilan farkli arastirmalarda
da farkli sinif seviyelerinden 6grencilerin elestirel dinleme egitimleri sonucunda, elestirel
dinleme becerisinde gelisim gosterdikleri (Carkit, 2018; Dogan, 2017; Giines, 2019;
Laurent, 1963; Lockett, 1982; Lundsteen, 1963) kanitlanmistir. Arastirmanin sonuglar1 bu
calismalar1 destekler niteliktedir. Laurent (1963) ikinci smif oOgrencilerinin elestirel
dinleme egitimi sonucunda, bu becerilerinin gelistigini belirlemistir. Bu nedenle, elestirel
dinlemenin her sinif seviyesinde uygun 6gretim programu ile gelistirilebilecegi sonucuna

ulasilmaktadir.

Groom (1970, s. 83) otuz saatlik elestirel dinleme egitimi sonucunda, 6grencilerin elestirel
dinleme becerilerinde gelisme goriilmediginden bahsetmektedir. ilgili caligmada bu durum
hazirlanan egitimin, O6gretim programindaki dinleme egitimi igeriklerine herhangi bir
istlinliiglinlin olmamasi ile agiklanmaktadir. Arastirmanin sonuglari ile uyum gostermeyen
bu calismadaki farklilik, hazirlanan 6gretim programlarindaki icerik farkliliklarindan,

orneklem gruplarinin farkliliklarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Arastirmanin nitel verileri kapsaminda 6grencilerle yiiriitiilen gorligmeler ve arastirmaci
giinliiklerinden hareketle 6grencilerin genel olarak hazirlanan elestirel dinleme egitiminden
ve uygulamalardan memnun olduklar1 tespit edilmistir. Giines (2019, s. 152) CoRT
programi ile egitim alan 6grencilerin egitim siirecini eglenceli bulduklarini ve giinliik
hayatlarinda 6grendikleri becerileri kullandiklarini tespit etmistir. Carkit (2018, s. 164)
elestirel dinleme Ogretim siireci sonunda, dgrencilerin giinliiklerinde ve goriismelerde,
uygulama siirecine iliskin olumlu goriisler ifade ettiklerini ve uygulama siirecinden
memnun ve mutlu olduklarini agikladiklarin1 belirtmektedir. Ayrica Lundsteen (1963)
aragtirmasinda, ogrencilerin elestirel dinleme programini yeterli gordiigiinii ve %98'inin

elestirel dinlemeyi ilgi ¢ekici buldugunu agiklamaktadir.

Yiiksek basar1 gosteren grupta yer alan Ogrenciler, goriismelerde en kolay ve en zor
ogrendikleri konular iizerinde birbirlerinden farkli secimler yapmislardir. Bu durum,
ogretimde bireysel farkliliklarin 6nemini, her 6grencinin 6grenmekte zorluk cekecegi
konunun farkli olabilecegini kanitlar niteliktedir. Bu grupta yer alan 6grenciler kolay
ogrendikleri konulari, eglenceli, gilincel ve dikkat c¢ekici olmasi yoniiyle kolay
ogrendiklerini aciklamislardir. Carkit (2018) arastirmasinda dgrencilerin elestirel dinleme
egitim siirecinin igerigini eglenceli ve giinliikk hayatta kullanmaya elverisli bulduklarini
tespit etmistir. Bu durum arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Grupta yer alan
ogrencilerin  6grenmekte zorlandiklarim1  belirttikleri  konular incelendiginde ise,
ogrencilerin iist diizey olan analiz ve degerlendirme basamaklarinda yer alan becerileri
kazanmada zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin {ist diizey becerileri kazanmada
zorlanmalarmin nedeni, yas grubu olarak ogrencilerin bazilarinin heniiz soyut islemler

basamagina gecmemis olmalart ile agiklanabilir.

Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan G6grenciler, goriismelerde en kolay ogrendikleri
konulart 6nceden bilgi sahibi olduklar1 konular olarak agiklamaktadir. Ancak arastirmaci
giinliigiinde yer alan notlardan hareketle, 6grencilerin daha dnce bildiklerini ifade ettikleri
konularda ciddi eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu durum O6grencilerin
0zdegerlendirme becerilerinde de eksiklikler olabilecegine isaret etmektedir. Bu gruptaki
Ogrencilerin de kolay ve zor bulduklar1 konulari agikladiklarinda birbirlerinden farkli
goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica yliksek basar1 gdsteren grupta oldugu gibi
Ogrencilerin iist diizey becerileri 6grenmede zorluk gektikleri belirlenmistir. Bu durum,
uygulama siiresinin yetersiz kalmasindan ve becerilerin 6gretimine ayrilmasi gereken

stirenin arttirilmas: gerekliliginden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica hem 6grenci goriisleri
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hem de arastirmaci giinliiklerinde 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde eksiklikler
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin dogru cevabi tespit etseler dahi uygun bigimde
bunu yaziya aktaramama sorunlari, 6grencilerin bu becerilere iliskin bilgilerini aktarmada

zorluk yasamalarina neden olmus olabilir.

Yapilan goriismelerde, goriismeye katilan 6grencilerin tamami etkinlikleri dinleme becerisi
yerine okuma becerisi {lizerinden uygulamayi tercih edeceklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bu duruma iliskin sdylemlerinde dinleme becerisinin okuma becerisinden
farkli yonlerine degindikleri ve dinleme becerisinde yetersiz olduklarini agikladiklari tespit
edilmistir. Bu durum, 6grencilerin dinleme becerilerinde ciddi eksiklikleri oldugunu ve bu
nedenle dinlemeye iliskin olumsuz bir tutum edindiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin
dinleme becerilerinde eksiklikler oldugu arastirmaci giinliiglinde yer alan notlarla da
desteklenmektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerinde eksiklikler oldugunu, ancak verilen
egitimlerle ve yapilan uygulamalarla dinleme anlama diizeylerinin gelistigini ve dinlemeye
iligkin olumlu tutumlara sahip olduklarini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Aksu, 2013;
Dasdz, 2013; Ceran, 2015; Dogan, 2017; Kir, 2019). Ogrenciler dinlemeye iliskin bazi
olumsuz goriisler bildirseler de, arastirma sonucunda Ogrencilerin elestirel dinleme
becerilerinde gelismeler oldugu ve egitim siirecine iliskin olumlu agiklamalar yaptiklari

gorilmiistiir.
5.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmada kontrol grubunda elestirel dinleme becerisine yonelik yapilan dntest ve sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Brewster (1956)
ogrencilerin elestirel dinleme becerisinde 6nemli eksikliklerinin oldugunu, metinleri ve
metnin aktardig: bilgileri tam olarak kavrayamadiklarini belirtmektedir. Richards (1977) ve
Davis-Rice (1982) da benzer sekilde 6grencilerin elestirel dinlemede yetersiz olduklart ve
egitim verilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir. Ayrica Yildirim ve Er (2013) tarafindan
yapilan arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilerin dinlediklerini anlama ve ¢oziimlemeye
iliskin Tiirkge Ogretim Programi'ndaki kazanimlar1 o6gretmede sorun yasadiklari
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin elestirel dinleme becerisinde yetersiz

olduklar1 ve bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir.
5.1.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin elestirel dinlemeye iligkin sontest puanlari

arasinda, istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklihk bulunmustur.
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Hesaplanan etki biiyiikliigii bu farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Elestirel
dinlemeye iliskin 6gretim programlarinin hazirlandig1 ve uygulandig: farkli aragtirmalarda
da deney grubu lehine sonuglar elde edilmistir (Carkit, 2018; Dogan, 2017; Giines, 2019;
Lockett, 1982; Lundsteen, 1963). Alanyazinda verilen egitim siireci sonunda dgrencilerin
elestirel dinleme becerilerinin gelisme gostermedigi aragtirmalar (Groom, 1970) da
mevcuttur. Farkli sonuclar elde edilmesinin nedeni, uygulanan egitimlerin igerigi,
arastirmacidan ve Orneklem grubundan kaynaklanan farkliliklar olabilir. Arastirmada
Ogrencilerin elestirel dinleme becerisinde eksiklikler oldugu ancak hazirlanacak uygun
Ogretim programlart ile Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerinin gelistirilebilecegi

sonucuna ulasilmistir.
5.1.4. Arastirmamn dordiincii alt problemine iliskin sonug ve tartisma

5.1.4.1. Deney grubu o6grencilerinin metnin konusunu belirleme becerisine iliskin

sonuc ve tartisma

Arastirmada deney grubu o6grencilerinin metnin konusunu belirleme becerilerine iligkin
Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonug¢ olarak dgrencilerin sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikligii bu
farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, aragtirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin O&grencilerin metnin konusunu belirleme becerilerini gelistirmede
anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Carkit (2018, s. 165)
arastirmasinda elestirel dinleme egitimi sonucunda, metnin konusunu belirleme becerisinin
yer aldig: elestirel anlamlandirma ve zihinde yapilandirma becerisinin ger¢ceklesme oranini
%86,6 olarak bulmustur. Ogrencilerin metnin konusunu belirleme becerilerini kapsayan

becerinin yiiksek oranda gerceklesmis olmasi aragtirma sonuclarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin nitel boliimiinde 6grencilerle yapilan goriigmelerde, hem yliksek basar1 hem
de diisiik basar1 gdsteren grupta yer alan 6grencilerin metnin konusunu belirlerken, genel
olarak Ogretim siirecinde bu konuyla iliskili derslerde, arastirmaci tarafindan Ogretimi
yapilan stratejileri kullanmay: tercih ettikleri belirlenmistir. Her iki grupta yer alan
ogrenciler benzer stratejileri kullansalar da basarilarindaki fark durumunun, yazili anlatim
becerilerindeki eksiklikten ve metin tiirlinden kaynaklandigini ifade etmektedir.
Ogrencilerin basart durumlarindaki farklibik arastirmada bilgilendirici metinlerin
kullanilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ozdemir (2016, s. 33) bilgilendirici metinlerin

Oykiileyici metinlere gore daha uzun sézciik ve climlelerden olustugunu, okunabilirlik
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diizeyinin daha zor oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki
eksiklik uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan alinan notlardaki ifadelerle de
desteklenmektedir. Miildiir ve Cevik (2019) 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma
becerilerinin yetersiz diizeyde oldugunu, Elma ve Biitiin (2015) ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin en fazla yazma becerisinde zorlandiklarini ve yazili anlatimla ilgili
etkinlikleri sevmediklerini belirlemistir. Alanyazindaki c¢aligmalar arastirmanin nitel

bulgularini destekler niteliktedir.

Metnin konusunu belirleme becerisinde, goriismeye katilan Ogrencilerin ¢ogu, metnin
konusunu dogru belirleyebildiginden emin olamadigini ifade etmektedir. Arastirmanin
nicel boliimiinden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin metnin konusunu belirlemede
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin gériismelerde emin olamadiklarmi ifade
etmeleri, Ozdegerlendirme becerilerindeki eksikliklerinden ya da metnin konusunu
belirleme becerisindeki eksikliklerinden kaynaklanabilir. Carkit (2018) yedinci sinif
Ogrencileri ile yiirittigli arastirmasinda, metnin konusunu belirleme becerisinde
ogrencilerin gelisme kaydettiklerini ancak bu beceriyi tam olarak edinemediklerini ifade
etmektedir. Bu durum 6grencilerin gelisim donemlerinden, 6rneklem durumundan ya da

uygulama stirecindeki eksikliklerden kaynaklaniyor olabilir.

5.1.4.2. Deney grubu o6grencilerinin metnin ana fikrini belirleme becerisine iliskin

sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin metnin ana fikrini belirleme becerilerine iliskin
Ontest ve sontest puanlart incelenmis ve 6grencilerin sontest puanlar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiytikliigii bu farkin yiiksek
derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel dinleme
egitiminin Ogrencilerin metnin ana fikrini belirleme becerilerini gelistirmede anlamli
diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin dinleme metinlerinin ana
fikrini belirlemede eksikliklerinin oldugunu acgiklayan arastirmalar (Brewster, 1956; Davis-
Rice, 1982) mevcuttur. Ogrencilerin bu alanda eksikliklerinin oldugu bilinse de, elestirel
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik verilen egitimler sonucunda 6grencilerin metnin
ana fikrini belirleme becerilerinde gelisme oldugunu gosteren arastirmalar (Carkit, 2018;
Dogan, 2017; Lundsteen, 1963) bulunmaktadir. Bu g¢alismalarin sonuglari, arastirmanin
ilgili konusunun sonucu ile uyum gostermektedir. Ancak alanyazinda farkli sonuglarin

bulundugu aragtirmalar da mevcuttur. Groom (1970) yaptig1 arastirmasinda, uygulanan
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Ogretim silireci sonunda Ogrencilerin metnin ana fikrini belirleme becerisinde gelisme

gostermediklerini ifade etmektedir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde yapilan goriismelerde, hem yliksek basar1 gosteren hem de
diisiik basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerin metnin ana fikrini belirlemede dogru
stratejileri tercih ettikleri ve arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda dgretimi yapilan
stratejilerden  bahsettikleri belirlenmistir. Ogrenciler metnin konusunu belirleme
becerisinde oldugu gibi, metnin ana fikrini belirlemede metin tiirlinlin bu becerideki
basarilarini etkiledigini ve metnin ana fikrini yaziya dokmekte zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin metin tiirinden ve yazili anlatim becerilerinden kaynakli
nedenlerden Otilirti, ayni stratejileri kullandiklarini beyan etmelerine ragmen basari
durumlarinda farkliliklar olusmus olabilir. Ogrencilerin uygulamada segilen metin
tiriinden kaynakli zorluklar yasadiklar1 arastirmaci giinliiglindeki agiklamalarla da tespit
edilmistir. Alanyazindaki aragtirmalar (Demirtas Tolaman, 2017; Oktay, 2019)

ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Gorlismelerde o6grencilerden bir kismi metnin ana fikrini dogru belirlediginden emin
olamadigini ifade ederken, bazi 6grenciler metnin konusunu belirleme becerisine oranla
metnin ana fikrini dogru belirlediklerinden daha emin olabildiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin buradaki agiklamalarinda bireysel farkliliklar goriilmektedir. Carkit (2018, s.
163) dgrencilerin ana fikri belirleme becerilerinde elestirel dinleme sonucunda gelismeler
oldugunu ancak 6grencilerin bu beceriyi tam olarak kazanamadiklarini belirtmektedir. Bu
durum Ogrencilerin gelisim donemlerinden, Orneklem durumundan ya da uygulama

stirecindeki eksikliklerden kaynaklantyor olabilir.

5.1.4.3. Deney grubu ogrencilerinin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisine iliskin

sonuc¢ ve tartisma

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerilerine iligkin
Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonug olarak dgrencilerin sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigii bu
farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, aragtirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin 6grencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerilerini gelistirmede
anlaml diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Davis-Rice (1982) 6grencilerin
oznel/nesnel ifadeleri belirleme becerilerinde eksiklikleri oldugunu agiklarken; Devine

(1961) ve Laurent (1963) Ogrencilerin O6znel/nesnel anlatimi1 belirleme becerilerinin
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elestirel dinleme becerisi egitimleri ile gelistigini tespit etmistir. Ayrica Carkit (2018, s.
165) elestirel dinleme egitimi ile d6grencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerilerini
kapsayan analiz etme/¢oziimleme basamaginin %82,22 oraninda gergeklestirildigini
bulmustur. Belirtilen c¢alismalarin sonuglari, arastirmanin sonuclart ile tutarlilik
gostermektedir. Ancak Groom (1970) yaptig1 arastirmasinda, uygulanan 6gretim siireci
sonunda  Ogrencilerin  Oznel/nesnel  anlatimi  belirleme  becerisinde  gelisme
gostermediklerini ifade etmektedir. Bu durum arastirma sonuglar ile farklilik gosterse de,

sonuglardaki farklilik uygulama ve 6rneklem farkliliklarindan kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda, 0grencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirlemede genellikle birden fazla strateji
kullandiklari, uygulama siirecinde ele alinan stratejilerden goriisme esnasinda bahsettikleri
belirlenmistir. Diisiik basar1 gosteren grupla yapilan goriismelerde ise, bu grupta yer alan
ogrencilerin 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisine iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu,
diger gruba oranla daha az sayida strateji kullandiklari, uygulama siirecinde ele alinan
stratejilerden bahsetmedikleri belirlenmistir. Bu grupta yer alan 6grencilerin diger gruba
oranla sadece belirli stratejileri kullandiklar1 aragtirmaci giinliiglinde yer alan notlarla da
desteklenmektedir. Goriismeye katilan 6grencilerin ¢ogu, konu hakkinda onceden bilgi
sahibi olduklarini ifade etmistir. Ancak bu durum Ogrencilerin bu beceriye iliskin ontest
puanlarinin diisiik olmasi ile ¢elismektedir. Bu durumun nedeni, 6grencilerin ilgili konuya
iligskin bilgilerini dinleme siirecine transfer edememeleri, 6zdegerlendirme becerilerindeki

eksiklikler ya da 6znel/nesnel anlatimi belirleme becerisindeki eksiklikler olabilir.

5.1.4.4. Deney grubu ogrencilerinin metnin anlatimimin tarafli olup olmadigim

belirleme becerisine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin metnin anlatiminin tarafli olup olmadigim
belirleme becerilerine iliskin Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonug¢ olarak
Ogrencilerin sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Hesaplanan etki biiytlikliigii bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, aragtirmada verilen elestirel dinleme egitiminin §grencilerin metnin anlatiminin
taraflt olup olmadigini belirleme becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki arastirmalarda metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigint belirleme becerisine tam olarak yer verilmemis olsa da, Devine (1961)
ogrencilerin aldiklar elestirel dinleme egitimi sonrasinda konugmacinin yonlendirmelerini

tanimada gelisim gosterdiklerini; Laurent (1963) besinci ve altinct simif 6grencilerinin
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aldiklar1 elestirel dinleme egitimi sonrasinda metindeki siiphe uyandiran ve dinleyiciyi
etkilemeyi amaglayan ifadeleri belirleme becerilerinde gelisme gosterdiklerini; Dogan
(2017) ogrencilerin aldiklar1 elestirel dinleme egitimi sonrasinda aldatic1 dil kullanimini
belirlemede ilerleme kaydettiklerini agiklamaktadir. Bu ¢alismalar, verilen -elestirel
dinleme egitimleri ile 6grencilerin metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini belirleme

becerilerinin gelismesini sagladigini destekler niteliktedir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde, 6grencilerle yapilan goriismelerde yiiksek basar1 gosteren
grupta yer alan 6grencilerin metnin anlatiminin tarafli olup olmadigini belirlerken birden
fazla strateji kullandiklari, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan derslerde ele alinan
stratejilerden bahsettikleri belirlenmistir. Bu durum arastirmact giinliigiinde yer alan
notlarla da desteklenmektedir. Ancak, diisiikk basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerin
diger gruba gore, metnin anlatimimin tarafli olup olmadigini belirlerken daha az sayida
strateji kullandiklar1 ve derslerde ele alinan stratejilerden bahsetmedikleri goriilmiistiir.
Ayrica, bu grupta yer alan 6grencilerin bazilarinin konuya iligkin bilgilerinde eksiklikler ve
kavram yanilgilar1 oldugu goriismeler esnasinda tespit edilmistir. Bu beceriye iliskin
gruplar arasindaki basar1 diizeyi farkliligi, diisiik basari gosteren gruptaki 6grencilerin
konuyu tam kavrayamamalarindan ve konuya iligkin bilgi eksikliklerinden
kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedeni, uygulama siirecindeki eksiklikler, 6grencilerin

bireysel farkliliklari, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklar olabilir.

5.1.4.5. Deney grubu égrencilerinin propaganda iceren ifadeleri belirleme becerisine

iliskin sonug ve tartiyma

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin metindeki propaganda ifadelerini belirleme
becerilerine iligkin Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonu¢ olarak 6grencilerin
sontest puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan
etki biiytikliigii bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle,
arastirmada verilen elestirel dinleme egitiminin 6grencilerin propaganda iceren ifadeleri
belirleme becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Adams (1968) onuncu siif dgrencileri ile yiiriittiigli uygulamada propaganda
tekniklerinin 6gretimine odaklanmis ve arastirma sonuglarina gore, d6grencilerin aldiklari
propaganda teknikleri egitimi onlarin propaganda ifadelerini belirleme becerilerini
gelistirmistir. Aynm1 sekilde Laurent (1963), Lundsteen (1963) ve Dogan (2017) verilen
egitimlerle Ogrencilerin propagandayr tanima ve belirleme becerilerinin gelistigini

belirlemistir. Ayrica Carkit (2018, s. 165) propaganda ifadelerini belirleme becerisini
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kapsayan analiz etme/¢6ziimleme becerisinin, elestirel dinleme egitimi sonucunda %82,22
oraninda gercgeklestirildigini aciklamaktadir. Bu calismalarin sonuglari, arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Ancak Groom (1970) arastirmasinda elestirel dinleme
egitiminin 0grencilerin propaganda ifadelerini belirleme becerilerini gelistirmedigini ifade
etmektedir. Bu durum arastirma sonuclari ile farklilik gosterse de, sonucglardaki farklilik

uygulama ve 6rneklem farkliliklarindan kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde yiiksek basar1 gosteren grupla yapilan goériismelerde, bu
gruptaki Ogrencilerin propaganda ifadelerini belirlerken belirli teknikler kullandiklari,
giinlik hayattan ve derslerden Ornekler vererek agiklamalar yaptiklari, propaganda
ifadelerini belirleme konusuna iligkin bilgi eksikliklerinin olamadig1 ve olumlu goriislere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum arastirmaci giinlii§iinde yer alan notlarla da
desteklenmektedir. Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan 6grencilerden bazilarinin konuya
iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu, konuyu tam kavrayamadiklari goériismelerde ve
arastirmac1  giinliiklerinde yer alan notlarla tespit edilmistir. Ogrencilerin gdriisme
esnasinda verdikleri 6rneklerin giincel olmasi, reklamlardan se¢ilmis olmasi 6grencilerin
bu konuya dikkat ettiklerinin ve giinliik hayatta propaganda ifadelerini fark etmeye
basladiklariin gostergesidir. Ayrica, Ogrencilerin Ogretim siirecinde bazi propaganda
tekniklerini daha kolay bulduklari, bu teknikleri daha hizli 6grendikleri ancak bazi
teknikleri 6grenmede sorunlar yasadiklar: goriismelerde ve arastirmaci giinliikleri ile tespit
edilmistir. Bu durum 6grencilerin bireysel farkliliklarindan, gelisim donemlerinden ya da

uygulama eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

5.1.4.6. Deney grubu ogrencilerinin metnin konusunu degerlendirme becerisine

iliskin sonug¢ ve tartiyma

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin metnin konusunu degerlendirme becerilerine
iliskin Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonug olarak dgrencilerin sontest puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiytkligi
bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen
elestirel dinleme egitiminin O6grencilerin metnin konusunu degerlendirme becerilerini
gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme
yapma, elestirel diislinmenin bilesenlerinden olmas1 ve bilgiyi isleme siirecinde de anlama,
cikarim yapma siiregleri ile birlikte gorev ilistlenmesinden dolayr 6nemli bir beceridir
(Giines, 2012, s. 137). Carkit (2018, s. 165) elestirel dinleme egitimi sonucunda, yedinci

siif 6grencilerinin metne yonelik elestirel degerlendirme yapma becerisinin gergeklesme
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oranini %85,77 olarak ifade etmektedir. Ogrencilerin dgretim siireci sonunda ilgili alandaki

becerilerinin gelismesi, aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde yiiksek basar1 gosteren grupla yapilan goériismelerde, bu
grupta yer alan Ogrencilerin metnin konusunu degerlendirmede uygulama siirecinde
Ogretimi yapilan stratejileri tercih ettikleri tespit edilirken, diisiik basar1 gosteren grupla
yapilan goriismelerde 6grencilerin diger gruba oranla daha fazla strateji kullandiklar1 ancak
dogru stratejileri secemedikleri sonucuna ulagilmistir. Her iki gruptan da bazi 6grenciler bu
konuyu 6grenmekte zorluk cektiklerini ifade etmisler, arastirmaci giinliigiindeki notlarda
da bu durum tespit edilmistir. Degerlendirme becerisinin iist diizey bir beceri olmasindan,
ogrencilerin yazma becerilerindeki eksikliklerden, 6grencilerin dinleme becerilerindeki
eksikliklerden, d6grencilerin metnin konusuna iliskin 6n bilgilerinin eksik olmasindan 6tiirii
bu sonug ortaya ¢ikmis olabilir. Eroglu ve Sarar Kuzu (2014) Tiirk¢e ders kitaplarinda tist
diizey beceriler olan analiz, sentez ve degerlendirme becerilerinde eksiklikler oldugunu;
Elma ve Biitiin (2015) 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde eksiklikler oldugunu; H.
Funk ve G. Funk (1989) dinleme becerisinin ¢esitli nedenlerle ihmal edilmis bir alan
oldugunu; Pressley (2000) bireyin 6n bilgilerinin anlama diizeyini etkiledigini ifade

etmektedir. Bahsi gecen c¢aligmalar, arastirmanin nitel verilerini destekler niteliktedir.

5.1.4.7. Deney grubu 6grencilerinin metinden sonug¢ ¢ikarma becerisine iliskin sonug

ve tartisma

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin metinden sonug ¢ikarma becerilerine iligkin dntest
ve sontest puanlari incelenmis ve sonu¢ olarak Ogrencilerin sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiytikligli bu
farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin 6grencilerin metinden sonug¢ ¢ikarma becerilerini gelistirmede anlamli
diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda dinlediklerinden hareketle
metinden sonug ¢ikarma becerisine iliskin verilen egitimler sonucunda 6grencilerin gelisim
gosterdiklerini (Laurent, 1963) ve gostermediklerini (Groom, 1970) belirten arastirmalar

mevcuttur.

Aragtirmanin nitel bdliimiinde, yiiksek basar1 gosteren 0grencilerle yapilan goriismelerde
bu grupta yer alan Ogrencilerin, metinden hareketle sonu¢ ¢ikarma uygulamalarinda
temelde iki strateji kullandiklar1 ve uygulama siirecinde ele alinan stratejilerden

bahsettikleri sonucuna ulasilmistir. Diisiik basar1 gosteren grupta yer alan dgrencilerin ise,
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diger gruba oranla daha fazla strateji kullansalar da dogru stratejileri segemedikleri tespit
edilmistir. Aragtirmaci glinliigiindeki notlardan hareketle ise, 6grencilerin goriislerini ifade
etmekte zorlandiklar1 ve bu beceriyi ana fikri belirleme becerisi ile karistirdiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Bu durum uygulama stirecindeki eksikliklerden ya da becerinin iist diizey
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Metni yorumlama, gerekc¢elendirme, derin anlamlara
yonelik ¢ikarimlarda bulunma becerilerinin iist diizey beceriler oldugu (Giindogdu, 2012,
S. 37) bilinmektedir. Metinden hareketle sonug¢ ¢ikarma becerisi metni yorumlama ve
yorumlardan hareketle kendini ifade etme silirecine dayanan bir biitiin oldugundan
ogrencilerin bu konuda zorluk yasamalari, metni yorumlama ve kendini ifade etme

becerilerinde de eksiklik olabilecegini ortaya ¢ikarmaktadir.

5.1.4.8. Deney grubu oégrencilerinin metnin tutarhhgm degerlendirme becerisine

iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin metnin tutarliligini degerlendirme becerilerine
iliskin Ontest ve sontest puanlar1 incelenmis ve sonug¢ olarak 6grencilerin sontest puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikligi
bu farkin orta derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, aragtirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin 6grencilerin metnin tutarliligini degerlendirme becerilerini gelistirmede
anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Carkit (2018, s. 165) metnin
tutarliligini degerlendirme becerisini iceren karsilastirma becerisine iliskin, verilen egitim
sonrasinda bu becerinin %92,66 oraninda gerceklestigini belirtmektedir. Bu c¢aligmanin

sonuglart aragtirmanin sonuglari ile uyum gostermektedir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde, yiiksek basari
gisteren grupta yer alan Ogrencilerin metnin tutarliligini degerlendirirken birden fazla
strateji kullandiklari; diisiik basar1 gdsteren grupta yer alan 6grencilerin ise konuya iliskin
bilgi eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bu konuyu 6grenmede
zorluk yasadiklar1 arastirmaci giinliigiindeki notlarla tespit edilmistir. Ogrencilerin
ozellikle metnin akisini bozan kisimlar1 tespit etmekte zorlandiklari belirlenmistir. Bu
durumun nedeni, oOgrencilerin dinleme becerilerindeki eksikliklerden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica alanyazinda ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde tutarlilik konusunda
eksikliklerinin oldugunu gosteren arastirmalar (Karatay, 2010; Keklik ve Yilmaz, 2013)
mevcuttur. Bu durum &grencilerin metin tutarliligi kavramina iliskin yetersiz bilgi sahibi
olduklarin1 agikladigindan, Ogrencilerin metnin tutarliligini degerlendirme konusunu

O0grenmekte zorlanmalarinin nedenlerinden biri olabilir.
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5.1.4.9. Deney grubu o6grencilerinin metindeki kanit ifadelerini ve konusmaciy1

degerlendirme becerisine iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmada deney grubu o&grencilerinin metindeki kanit ifadelerini ve konusmaciyi
degerlendirme becerilerine iliskin Ontest ve sontest puanlari incelenmis ve sonug olarak
Ogrencilerin sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Hesaplanan etki biytikliigii bu farkin yiiksek derecede oldugunu gdstermektedir. Bu
nedenle, arastirmada verilen elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin metindeki kanit
ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde
bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Brewster (1956) ve Davis-Rice (1982)
ogrencilerin metindeki kanitlar1 ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerinde yeterli
basar1 seviyesine ulagamadiklarini ifade etmektedir. Devine (1961) ve Lundsteen (1963)
arastirmalarinda, elestirel dinleme egitimi sonucunda Ogrencilerin metindeki kanit
ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerinin gelistigini ispatlamistir. Bu

calismalar aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin nitel boliimiinde 6grencilerle yapilan goriismelerde yiiksek basar1 gdsteren
grupta yer alan O&grencilerin metindeki kanit ifadelerini ve metnin kaynagim
degerlendirirken birden fazla 6l¢iitii dikkate aldiklari, 6gretim siirecinde iizerinde durulan
Olctitlerden bahsettikleri ve bazi Ogrencilerin metindeki kanit ifadelerini ve metnin
kaynaginit degerlendirebileceklerinden emin olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu durum
aragtirmaci giinliigiinde yer alan ifadelerle de desteklenmektedir. Diislik basar1 gdsteren
grupta yer alan 6grencilerden bazilari, bu konuyu hatirlayamadiklarin1 agiklarken diger
ogrencilerin konuya iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu, degerlendirmede tek oSlgiite dayali
incelemeler yiiriittiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin séyleminden ve arastirmact
giinliigiinden hareketle, bazi Ogrencilerin bu konuyu o6grenmekte zorluk yasadiklar
sonucuna ulasilmigtir. Bu durum, 6grencilerin dinleme becerisindeki eksikliklerinden ya da
uygulama siirecindeki yetersizlik ve 6gretim siirecinde bu konunun son ele alinan konu

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
5.1.5. Arastirmanmin besinci alt problemine iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini
belirleme, 6znel/nesnel ifadeleri belirleme, anlatimin tarafli olup olmadigimi belirleme,
propaganda ifadelerini belirleme, metnin konusunu degerlendirme, metinden sonug

¢ikarma, metnin tutarliligini degerlendirme, metindeki kanitlar1 ve metnin kaynagini
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degerlendirme becerilerine iliskin ontest ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve sonug olarak
kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmamistir. Alanyazinda ogrencilerin elestirel dinleme becerilerinde
eksiklikler oldugunu belirten arastirmalar (Brewster, 1956; Davis-Rice, 1982; Richards,
1977) mevcuttur. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin elestirel dinleme becerilerinde
eksiklikler oldugunu desteklemektedir. Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerindeki
eksikligin birden fazla kaynag1 bulunmaktadir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi'ndan beri
programlarda elestirel dinleme bir yontem/teknik olarak yer almaktadir. Ancak dinleme
yontem/teknikleri {izerine yapilan arastirmalar, elestirel dinleme yontem/teknigine Tiirkge
ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesinin gerekli olduguna isaret etmektedir (Kemiksiz,
2016; Kurudayioglu ve Orge Yasar, 2014). Ogrencilerin dinleme becerilerini etkin olarak
kullanamamalari, bu alanda yetersiz oluslart onlarin elestirel dinleme becerilerini de
olumsuz etkilemektedir. Yapilan c¢alisma ve uygulamalarla Ogrencilerin dinleme
becerilerinin gelistigi, dinleme anlama seviyelerinin arttigi ve dinleme becerisine iliskin
olumlu tutum gelistirdikleri kanitlanmistir (Diindar, 2018; Katranci ve Yangin, 2013).
Ayrica elestirel dinleme becerisinin 6gretilebilir bir beceri oldugu (Lundsteen, 1963)
bilinmektedir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel dinleme becerilerinde eksiklikler oldugu
tespit edilmis ve bu alanda egitim verilmesinin, uygulamalar yapilmasinin gerekli oldugu

sonucuna ulagilmistir.
5.1.6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin sonug ve tartisma

5.1.6.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin metnin konusunu belirleme becerisi

sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metnin konusunu belirleme becerilerine
iligkin sontest puanlari incelenmis ve sonug¢ olarak deney grubu sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigii bu
farkin orta derecede oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin &grencilerin metnin konusunu belirleme becerilerini gelistirmede
anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Carkit (2018, s. 165)'n
arastirmasinda da, elestirel dinleme becerisine yoOnelik eylem siireci sonunda, metnin
konusunu belirleme becerisini kapsayan anlamlandirma ve zihinde yapilandirma
boyutunun %86,6 oraninda gergeklestigi tespit edilmistir. Calismanin sonuglari, arastirma

sonuglarini desteklemektedir. Bu nedenle, uygulanan elestirel dinleme egitimi sonucunda
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ogrencilerin dinleme metinlerinin konusunu belirleme becerilerinin gelistigi sonucuna

ulastlmistir.

5.1.6.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metnin ana fikrini belirleme becerisi

sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin metnin ana fikrini belirleme
becerilerine iligkin sontest puanlari incelenmis ve deney grubu sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Hesaplanan etki biiytikliigii bu farkin
orta derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel dinleme
egitiminin Ogrencilerin metnin ana fikrini belirleme becerilerini gelistirmede anlamli
diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda egitim ve uygulamalarla
Ogrencilerin dinlediklerinin ana fikrini belirleme becerilerinin gelistigini destekleyen
arastirmalar (Carkit, 2018; Dogan, 2017; Lundsteen, 1963) mevcuttur. Bahsi gegen
arastirmalarin sonuglari, bu arastirmanin sonucu ile uyum gostermektedir. Bu nedenle,
uygulanan egitim sonucunda Ogrencilerin dinleme metinlerinin ana fikrini belirleme

becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

5.1.6.3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6znel/nesnel anlatimi belirleme

becerisi sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6znel/nesnel anlatimi belirleme
becerilerine iligkin sontest puanlari incelenmis ve sonug¢ olarak deney grubu sontest
puanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki
bliytikligl bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada
verilen elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin  6znel/nesnel anlatimi  belirleme
becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda uygulanan elestirel dinleme 6gretim planlari sonrasinda, egitimin uygulandigi
grubun Oznel/nesnel anlatimi belirleme becerilerinde gelisme oldugunu belirten
caligmalarin (Carkit, 2018; Devine, 1961; Laurent, 1963) yaninda, gelisme olmadigini
aciklayan calismalar (Groom, 1970) mevcuttur. Groom (1970, s. 83) aragtirmasinda, bu
sonucun derslerde uygulanan egitim ile hazirlanan program arasinda farklilik
olmamasindan kaynaklandigini isaret etmektedir. Bu nedenle, arastirma sonuglarindaki
farkliliklarin - 6gretim planindaki farkliliklardan kaynaklandigi sonucuna ulasilabilir.
Aragtirmada uygulanan elestirel dinleme egitimi sonucunda ogrencilerin 6znel/nesnel

anlatimi belirleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.
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5.1.6.4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigimi belirleme becerisi sontest puanlarinin incelenmesine iligkin sonu¢ ve

tartisma

Aragtirmada deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin metnin anlatiminin tarafli olup
olmadigin1 belirleme becerilerine iligskin sontest puanlari incelenmis ve deney grubunda yer
alan Ogrencilerin sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Hesaplanan etki biylkligii bu farkin yiiksek derecede oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel dinleme egitiminin 6grencilerin
metnin anlatimmnin tarafli olup olmadigini1 belirleme becerilerini gelistirmede anlamli
diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bu beceriye iliskin
arastirmalarda farkli terimlerin kullanildig1 goriilmiistiir. Elestirel dinleme egitimi
sonrasinda, Ogrencilerin ifadelerdeki yonlendirmeleri (Devine, 1961); dinleyiciyi
etkilemeyi amaclayan ifadeleri (Laurent, 1963); aldatici dil kullanimini (Dogan, 2017)
belirlemede basarili olduklarin1 tespit eden c¢alismalar mevcuttur. Bahsi gecen
arastirmalarin sonuglari, bu arastirmadaki sonuglarla uyum gostermektedir. Bu nedenle,
uygulanan elestirel dinleme egitimi sonucunda 6grencilerin dinleme esnasinda anlatimin

tarafli olup olmadigini belirleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.6.5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin propaganda iceren ifadeleri belirleme

becerisi sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin propaganda igeren ifadeleri belirleme
becerilerine iliskin sontest puanlari incelenmis ve inceleme sonucunda deney grubu sontest
puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada
verilen elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin propaganda ifadelerini belirleme
becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda propaganda ifadelerini belirleme 6gretimi hakkinda yapilan arastirmalarda
(Adams, 1968; Carkit, 2018; Dogan, 2013; Laurent, 1963; Lundsteen, 1963) 6grencilerin
dinlediklerinde propaganda ifadelerini belirleme becerilerinin gelistigi ispatlanmistir. ilgili
arastirmalarin  tamaminin sonuclari, bu arastirmada elde edilen sonuglarla uyum
gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada uygulanan egitim sonucunda &grencilerin
dinlediklerindeki propaganda ifadelerini belirleme becerilerinin gelistigi sonucuna

ulasilmustir.
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5.1.6.6. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin metnin konusunu degerlendirme

becerisi sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmada deney ve kontrol grubu o6grencilerinin metnin konusunu degerlendirme
becerilerine iliskin sontest puanlari incelenmis ve deney grubu sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiytikliigii bu
farkin orta derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin 6grencilerin metnin konusunu degerlendirme becerilerini gelistirmede
anlaml diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Carkit (2018, s. 165) elestirel
dinleme egitimi sonucunda, yedinci smif Ogrencilerinin metne yonelik elestirel
degerlendirme yapma becerisinin gergeklesme oranini %85,77 olarak bulmustur. [lgili
calismanin sonuclari, bu arastirma sonuglar1 ile tutarlilik gostermektedir. Bu nedenle,
arastirmada uygulanan egitim sonucunda O&grencilerin dinledikleri metnin konusunu

degerlendirme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.6.7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metinden sonu¢ ¢ikarma becerisi

sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin metinden sonug ¢ikarma becerisine ait
sontest puanlart incelenmis ve inceleme sonucunda deney grubu Ogrencilerinin sontest
puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii bu farkin yiiksek derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada
verilen elestirel dinleme egitiminin Ggrencilerin metinden sonug ¢ikarma becerilerini
gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
elestirel dinleme 6gretimi sonucunda 6grencilerin metinden sonug¢ ¢ikarma becerilerinin
gelistigini gosteren ¢aligmalarin  (Laurent, 1963) yaninda, gelisme gostermedigini
belirleyen ¢alismalar (Groom, 1970) da mevcuttur. Groom (1970, s. 83) arastirmasinda, bu
sonucun Ogretim programi ile hazirlanan uygulamalar arasinda farklilik olmamasindan
kaynaklandigini1 agiklamaktadir. Bu sebeple, arastirma sonuglarindaki farkliliklarin 6gretim
planindaki farkliliklardan kaynaklandigi sonucuna ulagilabilir. Arastirmada uygulanan
elestirel dinleme egitimi sonucunda 6grencilerin metinden sonu¢ ¢ikarma becerilerinin

gelistigi sonucuna ulagilmistir.
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5.1.6.8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metnin tutarhhgmi degerlendirme

becerisi sontest puanlarinin incelenmesine iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metnin tutarliligini degerlendirme
becerilerine iligkin sontest puanlar1 incelenmis ve deney grubu 6grencilerinin sontest
puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Hesaplanan etki
biiylikliigii bu farkin orta derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada
verilen elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin metnin tutarliigini  degerlendirme
becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger
bir arastirmada, metnin tutarliligmmi degerlendirme becerisini iceren karsilagtirma
becerisinin, uygulanan egitim sonrasinda %92,66 oraninda gerceklestigi belirlenmistir.
(Carkit, 2018, s. 165). Arastirmada uygulanan elestirel dinleme egitimi sonucunda
Ogrencilerin metnin tutarliligini degerlendirme becerilerinin gelisim gosterdigi sonucuna

ulastlmistir.

5.1.6.9. Deney ve kontrol grubu oégrencilerinin metindeki kamt ifadelerini ve
konusmaciy1 degerlendirme becerisi sontest puanlarimin incelenmesine iliskin sonug

ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin metindeki kanit ifadelerini ve
konusmaciy1 degerlendirme becerilerine iliskin sontest puanlar1 incelenmis ve sonug olarak
deney grubu sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Hesaplanan etki biiylikliigli bu farkin yiiksek derecede oldugunu gdstermektedir. Bu
nedenle, arastirmada verilen elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin metindeki kanit
ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerini gelistirmede anlamli diizeyde
bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan farkli aragtirmalarda (Devine, 1961;
Lundsteen, 1963) elestirel dinleme egitimi sonucunda, Ogrencilerin metindeki kanit
ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerinin gelistigi ispatlanmistir. Bu
arastirmanin sonuglari, ilgili arastirmalarin sonuglar1 ile tutarlilik gostermektedir.
Arastirmanin sonucunda, uygulanan elestirel dinleme egitimiyle 6grencilerin metindeki
kanit ifadelerini ve metnin kaynagini degerlendirme becerilerinin gelisim gosterdigi tespit

edilmistir.
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5.1.7. Arastirmammn yedinci alt problemine iliskin sonug ve tartisma

5.1.7.1. Deney grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ontest ve sontest

puanlarinin incelenmesine iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmada deney grubu oOgrencilerinin elestirel diistinme egilimi Ontest ve sontest
puanlar1 karsilagtirilmig ve sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikligii bu farkin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada deney grubu oOgrencilerine verilen elestirel
dinleme egitiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede anlamli bir

etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.
Elestirel diistinme egiliminin alt boyutlarina iliskin sonuglar su sekildedir:

e Arastirmada deney grubu Ogrencilerine verilen elestirel dinleme egitiminin
Ogrencilerin biligsel olgunluk boyutuna iligkin elestirel diisiinme egilimlerini
gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmada deney grubu Ogrencilerine verilen elestirel dinleme egitiminin
Ogrencilerin katilim boyutuna iliskin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede
anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

e Arastirmada deney grubu o&grencilerine verilen elestirel dinleme egitiminin
Ogrencilerin  yenilik¢ilik boyutuna iliskin elestirel diislinme egilimlerini
gelistirmede anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elestirel dinlemeye iligkin yapilan smiflamalarin yer aldigi arastirmalarda elestirel
dinlemenin elestirel diisiinme becerisi ile baglantili oldugunu agiklayan arastirmalar
(Devine, 1961; Lundsteen, 1963; Richards, 1977) mevcuttur. Elestirel dinleme egitiminin
verildigi gruplarin elestirel diistinme becerilerinin gelistigini gosteren arastirmalarin
(Lundsteen, 1963) yaninda herhangi bir farklilik tespit edilemeyen arastirmalar (Devine,
1961) da bulunmaktadir.

Devine (1961) arastirmasinda, Watson-Gleaser Elestirel Diisiinme Testi'ni kullanmis ve
arastirma sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde gelisim olmamasinin
nedenini, testin okuma becerisine dayali olmasina ve testin Ol¢tiigii becerilerin elestirel
dinleme o6gretimi programinda yer almamasma baglamistir. Ayrica arastirma
sonuglarindaki farkliliklarin 6rneklem gruplarindaki farkliliklardan kaynaklanmasi da

muhtemeldir. Bu nedenle, arastirma sonucunda yedinci sinif 6grencilerinin uygulanan
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elestirel dinleme egitimi sonucunda, elestirel diisiinme egilimlerinde gelisme oldugu

sonucuna ulasilmistir.

5.1.7.2. Deney grubu ogrencilerinin dinleme becerisi ontest ve sontest puanlarinin

incelenmesine iliskin sonuc¢ ve tartisma

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin dinleme becerisi Ontest ve sontest puanlari
incelenmis, sonu¢ olarak sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Arastirmada uygulanan elestirel dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme
basarilarina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Elestirel dinleme, dinleme
yontem/teknigi oldugundan dinleme becerisi ile yiiksek diizeyde iliskilidir. Ayrica
Lundsteen (1963) arastirmasinda, elestirel dinleme becerisi ile dinleme becerisinin iligkili
oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda farkli dinleme yontem/tekniklerinin uygulanmasi
sonucunda, Ogrencilerin dinleme basarilarimin arttigini belirten arastirmalar (Karabacak,
2014; Kocaadam, 2011) bulunmaktadir. Elestirel dinleme agisindan incelendiginde ise,
elestirel dinlemeye yonelik egitimin verildigi arastirmalarda Ogrencilerin dinleme
becerilerinin gelistigi (Adams, 1968; Devine, 1961; Laurent, 1963) goriilmektedir.
Aragtirmanin sonuglari, bahsi gecen ¢aligmalarin sonuclari ile tutarlilik géstermektedir. Bu
nedenle, elestirel dinlemeye yonelik uygulanan egitimin 6grencilerin dinleme anlama

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
5.1.8. Arastirmamn sekizinci alt problemine iliskin sonug¢ ve tartisma

5.1.8.1. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri dntest ve sontest

puanlariin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada kontrol grubu O6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi Ontest ve sontest
puanlan karsilastirilmis ve puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim olgegi alt
boyutlar1 olan biligsel olgunluk, katilim, yenilik¢ilik boyutlarina iliskin dntest ve sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Alanyazinda
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin yetersiz diizeyde oldugunu, gelistirilmesi
gerektigini agiklayan arastirmalar (Aybek ve Demir, 2013; Ersoy ve Bager, 2011)
bulunmaktadir. Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak ve kullanabilmek g¢agimizin
ihtiyaclarindan biri haline gelmistir. Ancak elestirel diisiinme egilimine sahip olan

bireylerin tamaminin elestirel diisiinebilen kisiler oldugunu sdylemek de miimkiin degildir.
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Bu nedenle egitim sisteminde elestirel diisiinmeye yonelik calisma ve uygulamalarin

yapilmasi gereklidir (Demir ve Uluginar, 2012, s. 63).

5.1.8.2. Kontrol grubu ogrencilerinin dinleme becerisi ontest ve sontest puanlarinin

incelenmesine iliskin sonuc¢ ve tartisma

Arastirmada kontrol grubu &grencilerinin dinleme becerilerine iligkin Ontest ve sontest
puanlar1 incelenmis ve sonug olarak, Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durum 6grencilerin dinleme becerisine yonelik
daha fazla ¢alisma ve uygulamaya ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir. Alanyazinda da
Tiirkge ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda dinleme becerisine daha fazla yer
verilmesi gerektigini agiklayan calismalar (Cevik ve Giines, 2017; Karadag, 2012;
Temizkan, 2014) mevcuttur. Ogrencilerin dinleme becerilerinde eksiklikler oldugu ancak
yapilacak uygulamalarla bu eksikliklerin en aza indirgenebilecegini aciklayan aragtirmalar
(Ceran, 2015; Dogan, 2017; Kir, 2019) da bulunmaktadir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik farkli ¢alisma ve uygulamalarin yapilmasi

gereklidir.
5.1.9. Arastirmamin dokuzuncu alt problemine iliskin sonug ve tartisma

5.1.9.1. Deney ve Kkontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi sontest

puanlariin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin
sontest puanlari incelenmis ve sonug¢ olarak deney grubu sontest puanlart lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiytikligli bu
farkin orta derecede oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, arastirmada verilen elestirel
dinleme egitiminin &grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede anlaml

diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Elestirel diisiinme egiliminin alt boyutlarina iliskin sonuglar su sekildedir:

e Arastirmada deney ve Kontrol grubu &grencilerinin biligsel olgunluk boyutuna
iliskin elestirel diisiinme egilimleri sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

e Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin katilim boyutuna iliskin elestirel
diisiinme egilimleri sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

belirlenmistir.

186



e Arastirmada deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yenilik¢ilik boyutuna iliskin
elestirel diisiinme egilimleri sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik belirlenmemistir.

Alanyazinda elestirel dinleme egitiminin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelistigini gosteren arastirmalarin (Lundsteen, 1963) yani sira
herhangi bir farklilik tespit edilemeyen arastirmalar (Devine, 1961) da bulunmaktadir.
Elestirel diisiinmenin elestirel dinleme ile iligkili oldugu (Richards, 1977) diisliniildiigiinde,
aragtirmalar arasindaki bu farkliliklarin 6rneklem ve uygulanan egitimlerin igeriginden
kaynaklanmas1 muhtemeldir. Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin katilim
boyutu ve elestirel diisiinme egilimi toplam puanlari arasinda farklilik goriilmesinin
nedeni, elestirel dinleme becerisine yonelik uygulanan egitimin o6grencilerin elestirel

diistinme egilimine de katki saglamasi olabilir.

5.1.9.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerisi sontest puanlarinin

incelenmesine iliskin sonuc¢ ve tartisma

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dinleme becerilerine iliskin
sontest puanlart karsilastirilmis ve deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark tespit edilmistir. Bu durum, deney grubunda
uygulanan elestirel dinleme egitiminin Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini
ortaya koymaktadir. Alanyazinda elestirel dinleme egitimi sonucunda 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelistigini agiklayan ¢alismalarin (Adams, 1968; Devine, 1961; Lundsteen,
1963) sonuglari ile aragtirmanin sonucu uyum gostermektedir. Ayrica elestirel dinlemenin
dinleme becerisi ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu bilinmektedir (Lundsteen, 1963).
Arastirmada, uygulanan elestirel dinleme becerisine yonelik egitimin 6grencilerin dinleme

anlama becerilerini de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma sonuglarina dayah éneriler

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:
Ogretmenlere yonelik dneriler:
e Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla uygulama yapmalari

gereklidir.
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Dil becerilerinin bir biitiin oldugu diistiniildiigiinde, dinleme becerisindeki eksiklik
tiim becerileri etkileyeceginden dinleme becerisini gelistirmeye yonelik caligmalar
yapilmalidir.

Ogretmenlerin elestirel dinleme egitimine dzen gdstermeleri, siif iginde farkli

uygulamalar yapmalar1 gereklidir.

Tirkge 6gretim programlarinin hazirlanmasina yonelik oneriler:

Tiirkge ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin dinleme becerisine iliskin daha
fazla uygulama yapmaya elverisli olarak hazirlanmasi faydali olacaktir.

Tiirkce ders kitaplarinda dinleme metinlerinin sayisinin artirilmasi, uygulama
sayisini da arttiracagindan faydali olacaktir.

Elestirel dinleme becerisi giincelligini her daim koruyan ve giinliik hayatta ihtiyag
duydugumuz bir beceridir. Tiirkge ders kitaplarinda ve dgretim programlarinda bu

beceriye daha fazla yer verilmesi faydali olacaktir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

Elestirel dinleme becerisinin boyutlarinin belirlenmesine yonelik yapilacak yeni
arastirmalarla yeni siniflamalar ortaya konulabilir.

Dinleme becerisi alanindaki yontem, teknik, strateji, tiir kavramlarindaki karisiklig
ortadan kaldirmak adina yeni arastirmalar yapilabilir.

Elestirel] dinleme becerisi 0Ozyeterliligine ve tutumuna iliskin arastirmalar
yapilabilir.

Elestirel dinleme alaninda giincel ¢alismalarin azlig1 nedeniyle, bu alanda yapilacak
yeni arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil becerilerinin birbiri ile olan iliskilerine ve birbirlerini etkileme durumlara
iligskin giincel ¢alismalarin azlig1 nedeniyle, bu alanda yapilacak yeni arastirmalara
ithtiya¢ duyulmaktadir.

Elestirel dinleme ve elestirel diisiinme becerisinin iligkisini agiklamak amaciyla
giincel ¢aligmalarin azlig1 nedeniyle yeni arastirmalar yapilabilir.

Elestirel dinleme ve okuma becerisinin iliskisini aciklamak amaciyla yeni

arastirmalar yapilabilir.

188



KAYNAKLAR

Adair, J. (2017). Karar verme ve problem ¢ozme. (Cev. N. Kalaycit ve G. Korkmaz).
Ankara: Pegem A Yayinlari.

Adams, F. J. (1968). Evaluation of a listening program designed to develop awareness of
propaganda techniques (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations and Theses veri
tabanindan erisildi. (UMI No. 6907840)

Adams, H. (1947). Learning to be discriminating listeners. The English Journal, 36(1), 11-
15.

AkKarsu, B. (2018). Elestirel diisiinme sanati. istanbul: Cinius Yaymlari.

Aksu, D. (2013). Biitiinlestirici dinleme modeli uygulamalarmn ilkégretim 5. suuf
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 349952).

Aktas, S. ve Glindiiz, O. (2013). Yazili ve sozlii anlatim-okuma, dinleme, konusma, yazma.

Ankara: Ak¢ag Yaynlari.

Akyol, H. (2006). Yeni programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri. Ankara: Kok
Yayincilik.

Akyol, H. (2013). Programa uygun Tiirk¢e oOgretim yontemleri. Ankara: Pegem A
Yaymncilik.

Akyol, H. (2015). Tiirk¢e ilk okuma yazma 6gretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Alkin Sahin, S. ve Tunca, N. (2013). Diistinme becerileri ve diisiinmeyi destekleyen siif
ortami/dgretmen davranislari. Ekici ve digerleri (Ed.), Ogrenme-Ogretme

Yaklasimlar: ve Uygulama Ornekleri (ss. 392-426). Ankara: Pegem A Yayinlari.
Allen, T. H. (1977). How a good listener are you?. Digests of the Month, Subat, 37-39.

Ar1, G. (2013). Dinleme/izleme &gretimi. C. Yildiz (Ed.), Yeni Ogretim Programina Gore
Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi (ss.  189-217). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Arici, A. F. (2006). Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan strateji-yontem ve teknikler. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(1), 299-307.

189



Arono, A. (2015). The relationship between listening strategy performance and critical
listening ability of Indonesian students. Al-Ta lim Journal, 22(1), 81-87.

Ates, M. (2008). [lkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile
Tiirkge dersine karst tutumlart ve akademik basarilart arasindaki iliski (Doktora
Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 235252).

Aybek, B. ve Demir, U. R. (2013). Lise 6grencilerinin medya ve televizyon okuryazarlik
diizeyleri ile elestirel diisinme egilimlerinin incelenmesi. Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(2), 287-304.

Aytan, T. ve Giiney, N. (2012). Tiirk¢e dgretiminde aktif 6grenme uygulamalari- Dinleme
becerisi. Ankara: Nobel Yayincilik.

Bakkaloglu, Z. (2009). Isitme kaybina neden olan bazi genlerin molekiiler diizeyde
arastirilmas: (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
244867).

Baz, B. (2019). Cocuk edebiyati metinlerine dayali programin ilkokul &grencilerinin
yaratict diigiinme becerileri iizerindeki etkisi (Yiksek Lisans Tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 553933).

Beery, A. (1946). Listening activities in the elementary school. The Elementary English
Review, 69-79.

Benzer, A. (2019). Dinleme ve sinif i¢i uygulama ornekleri. F. Topguoglu Unal (Ed.),
Tiirk¢e Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar: (ss. 165-202). Ankara: Nobel Yayinlari.

Blewett, T. T. (1951). An experiment in the measurement of listening at the college
level. The Journal of Educational Research, 44(8), 575-586.

Blodgett, P. C. (1997). Six ways to be a better listener. Training & Development, 51(7),
11-13.

Bowell, T. ve Camp, G. (2018). Elestirel diisiinme kilavuzu. (Cev: B. Tanriseven). Ankara:
Tiibitak Yayinlart.

Bozkurt, B. U. (2016). Tiirkiye’de okuma egitiminin karnesi: PISA 6lceginden cikarimlar.
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(4), 1673-1686.

Bozkurt, B., Biilbiil, F. ve Demir, H. (2014). Dikte ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.
Turkish Studies, 9(6), 159-173.

190



Brewster, L. W. (1956). An explonatory study of some aspects of critical listening among
college freshmen (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations and Theses veri
tabanindan erisildi. (UMI No. 0017461)

Brown, J. (1954a). Can listening be taught?. College English, 290-291.

Brown, J. (1954b). How teachable is listening?. Educational Research Bulletin, 33(4), 85-
93. Erisim adresi: http://www.jstor.org/stable/1473241

Brownell, J. (2017). Listening attidues, principles and skills (Sixth edition). New York,
USA: Routledge.

Buck, G. (2007). Assesing listening. Cambridge, England: Cambridge University Press.

Burleson, B. R. (2011). A constructivist approach to listening. International Journal of
Listening , 25(1), 27-46.

Burley Allen, M. (1995). Listening the forgotten skill (2nd edition). New Jersey, USA:
John Wiley and Sons Inc.

Buzlu, E. (2019). Zihin haritalama tekniginin ortaokul 6. suf &grencilerinin okuma
becerilerine ve okuma tutumlarina etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 587488).

Biiytikoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2014).

Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem A Yaynlari.

Call, M. E. (1985). Auditory short-term memory, listening comprehension, and the input
hypothesis. Tesol Quarterly, 19(4), 765-781.

Calp, M. (2005). Ozel égretim alani olarak Tiirke égretimi. Ankara : Nobel Yayinlari.

Can, A. (2014). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Ankara: Pegem A

Yayinlart.

Celepoglu, A. (2012). Dinleme. L. Beyreli (Ed.), Yazili ve Sozlii Anlatim (SS. 184-190).
Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Ceran, D. (2015). Se¢ici dinleme ile not alarak dinleme yOntemlerinin altinct sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisi. Zeitschrift fiir die Welt der
Tiirken/Journal of World of Turks, 7(1), 205-219.

Cihangir Cankaya, Z. (2015). Kisilerarasi iletisimde dinleme becerisi. Ankara: Nobel

Yaynlart.

191



Creswell, J. W. ve Plano-Clark, V. L. (2014). Karma yéntem arastirmalar: tasarimi ve
yiiriitiilmesi. (Cev. Ed. Y. Dede ve S. B. Demir). Ankara: An1 Yayinlari.

Ciiceloglu, D. (1997). Yeniden insan insana. Remzi Kitabevi: Istanbul.
Ciiceloglu, D. (2000). Insan ve davrams:. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Caliskan, E. F. (2019). Aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul o6grencilerinin

okudugunu anlama becerisine, okuma motivasyonuna ve okuma tutumuna etkisi

(Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 598900).

Carkit, C. (2018). Ortaokul Tiirk¢ce derslerinde elestirel dinleme/izleme uygulamalar
iizerine bir eylem arastirmasi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi (Tez No: 524021).

Cevik, A. ve Giines, F. (2017). Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi. Ana
Dili Egitimi Dergisi, 5(2), 272-286.

Dasoz, T. (2013). Yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin yedinci sinif ogrencilerinin
dinleme tutumlarina, dinleme kaygilarina ve dinledigini anlama diizeylerine etkisinin
incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez
No: 354092).

Davis-Rice, H. J. (1982). Critical listening abilities of college students identified as
superior, average, or poor readers (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations and
Theses veri tabanindan erisildi. (UMI No. 8310235)

Demir, M. ve Uluginar, U. (2012). Elestirel diisinmenin 6nemi ve 6gretimi. Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim, 146, 62-66.

Demir, S. C. (2009). Dinleme/izleme egitimi ve 2005 Tiirk¢e dersi 68retim programindaki
yeri. Milli Egitim Dergisi, 181, 53-64.

Demirel, O. (2002). Ilkogretim okullarinda Tiirkce ogretimi. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Demirtas Tolaman, T. (2017). Yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6z diizenlemeye dayali
strateji gelistirme modeli: Bir eylem arastirmasi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 503184).

192



Devine, T. (1961). The development and evaluation of a series of recordings for teaching
certain critical listening abilities (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations and
Theses veri tabanindan erisildi. (UMI No. 6106569)

Devine, T. G. (1982). Listening skills schoolwide: activities and programs. National
Council of Teachers of English. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED219789.pdf

Devito, J. A. (2019). The interpersonal communication book (15 edition). Boston, USA:

Pearson.

Dogan, B. (2017). Strateji temelli dinleme etkinliklerinin yedinci sinif ogrencilerinin
dinleme becerisiyle strateji kullanma diizeyine etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi).

Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Dogan, Y. (2007). Ilkogretim ikinci kademede dil becerisi olarak dinlemeyi gelistirme
calismalar: (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No:
205400).

Dogan, Y. (2012). Dinleme egitimi. Ankara: Pegem A Yayinlari.

Dogan, Y. (2013). Dinleme egitimi kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme. Giizel ve
digerleri (Ed.), Tiirkce Ogretimi El Kitabi (ss. 151-180). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Duker, S. (1962). Basics in critical listening. The English Journal, 565-567.
Duker, S. (1964). Chapter IlI: Listening. Review of Educational Research, 34(2), 156-163.

Durrell, D. D. (1969). Listening Comprehension versus reading comprehension. Journal of
Reading, 12(6), 455-460. Erigim adresi:
https://www.jstor.org/stable/pdf/40012907.pdf

Diindar, E. (2018). ELVES tekniginin 5. sinif 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarina
ve dinleme basarilarina etkisi (Yiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 526985).
Early, M. (1954). Suggestions for teaching english. The Journal of Education, 17-20.

Ediger, M. (1986). Reading, readiness and the learner. Minnessota English Journal, 27, 43-
49.

Ellul, J. (1965). Propaganda: The formation of men’s attitudes. New York, USA: Vintage
Books.

193



Elma, C. ve Biitiin, E. (2015). Ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin yazili anlatim becerilerine
iliskin ogretmen goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 15(2), 104-131.
Ennis, R. H. (1993). Critical thinking assessment. Theory Into Practice, 32(3), 179-186.
Ergenc, 1. (1994). Beyindeki dil. Bilim ve Teknik Dergisi, 314, 36-39.

Ergeng, 1. (2000). Dilin beyindeki organizasyonu ve konusmanin gerceklesmesi. Karakas
ve digerleri (Ed.), Multidisipliner Yaklasimla Beyin ve Kognisyon (ss. 113-125).
Ankara: Cizgi Tip Yaymevi.

Eroglu, D. ve Sarar Kuzu, T. (2014). Tiirk¢e ders kitaplarindaki dilbilgisi kazanimlarinin
ve sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi. Baskent

University Journal of Education, 1(1), 72-80.

Ersoy, E. ve Baser, N. (2011). Ilkogretim ikinci kademede elestirel diisiinmenin yeri.
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Eitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 1-10.

Ertas Kilig, H. ve Sen, A. 1. (2014). UF/EMI elestirel diisinme egilimi lgegini Tiirkgeye
uyarlama ¢alismasi. Egitim ve Bilim, 39(176), 1-12.

Facione, N. C. ve Facione, P. A. (2008). Critical thinking and clinical judgment.
Optometric Education, 33(3), 97-102.

Fisher, A. (2010). Critical thinking an introduction. Cambridge, England: Cambridge

University Press.

Funk, H. D. ve Funk, G. D. (1989). Guidelines for developing listening skills . The
Reading Teacher, 42(9), 660-663. Erisim adresi:
http://www.jstor.org/stable/20200270

Gilakjani, A. P. ve Ahmadi, M. R. (2011). A study of factors effecting EFL learners'
English listening camprehension and the strategies for improvement. Journal of
English Teaching and Research , 2(5), 977-988.

Goger, A. (2017). Tiirkge ozel ogretim yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara : Kadioglu
Matbaasi.

194



Groom, B. H. (1970). An experimental study designed to develop selected informative
listening skills of fifth and sixth grade students (Doctoral Thesis). ProQuest
Dissertations and Theses veri tabanindan erisildi. (UMI No. 7103639)

Giigray, S. S. (2001). Ergenlerde karar verme davraniglarinin 6z saygi ve problem ¢dzme

becerileri algis1 ile iliskisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Derqgisi, 8(8), 106-121.
Giiltekin, M. (2018). Alg: yonetimi ve manipiilasyon. Istanbul: Pmar Yaynlar1.

Gilindogdu, A. E. (2012). Ana dili olarak Tiirkgenin ogretiminde Oykiileyici metin
¢oziimlemeye yonelik gozlem formu onerisi. Giimiishane Universitesi Sosyal

Bilimler Elektronik Dergisi, 5, 34-46.

Gilindogdu, H. (2009). Elestirel diisiinme ve elestirel diistinme Ogretimine dair bazi
yamlgilar. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 57-74. Erisim
adresi: http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423874647.pdf

Gilindiiz, O. ve Simsek, T. (2014). Anlama teknikleri 2: Uygulamali dinleme egitimi el
kitabi. Ankara: Grafiker Yaynlari.

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi

Arastirmalari, 32, 127-146.
Giines, F. (2013). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Glines, G. (2019). Elestirel diisiinme temelli dinleme/izleme egitiminin elestirel
dinleme/izlemeye etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi (Tez No: 554570).

Halone, K. K., Cunconan, T. M., Coakley, C. G., ve Wolvin, A. D. (1998) Toward the
establishment of general dimensions underlying the listening process. International
Journal of Listening, 12(1), 12-28. doi: 10.1080/10904018.1998.10499016

Hampleman, R. S. (1958). Comparison of listening and reading comprehension ability of
fourth and sixth grade pupils. Elementary English, 35(1), 49-53. Erisim adresi:
http://www.jstor.org/stable/41384692

Hildreth, G. (1948). Interrelationships among the language arts. The Elementary School
Journal, 48(10), 538-549. Erisim adresi: https://www.jstor.org/stable/998076

195



Imhof, M. (2003). The social construction of the listener: Listening behavior across
situations, perceived listener status, and cultures. Communication Research Reports,
20(4), 357-366. doi: 10.1080/08824090309388835

Imhof, M. (2008). What have you listened to in school today?. The International Journal
of Listening, 22(1), 1-12. doi: 10.1080/10904010701802121

Ivankova, N., Creswell, J. ve Stick, S. (2006). Using mixed-methods sequential

explanatory design: from theory to practice. Field Methods, 18(1), 3-20.

Incesulu, S. A. (2017). Isitme sistemi anatomi ve fizyolojisi. Z. Dogan (Ed.), Isitmenin
Dogasi ve Isitmeye Yardimci Teknolojiler (Ss. 28-46). Ankara: Pegem A Yayinlari.

Jalongo, M. R. (1995). Promoting active listening in the classroom. Childhood
Education, 72(1), 13-18. doi: 10.1080/00094056.1995.10522637

Johnson, K. O. (1951). The effect of classroom training upon listening comprehensions.

Journal of Communication, 1(1), 57-62.

Jowett, G. S. ve O’Donnell, V. (1992). Propaganda and persuasion(2™ edition). Newbury
Park, USA: Sage Publications.

Karabacak, E. (2014). Segici dinleme egitiminin 6. sinif ogrencilerinin dinleme becerisi
iizerindeki etkisi (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 383582).

Karadag, O. (2012). Anlama becerileri agisindan Tiirkge dersi 6gretim programu (6, 7, 8.
smiflar)’na elestirel bir bakis. Cumhurivet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 36(1), 97-110.

Karatay, H. (2010). Bagdasiklik araglarini kullanma diizeyi ile tutarli metin yazma

arasidaki iliski. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

7(13), 373-385.

Katranci, M. ve Yangin, B. (2013). Ustbilis stratejileri dgretiminin dinledigini anlama
becerisine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 11, 733-771.

Keklik, S. ve Yilmaz, O. (2013). 11. smif &grencilerine ait dykiileyici metinlerin
bagdasiklik ve tutarlilk agisindan incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 6(4), 139-157.

196



Kemiksiz, O. (2016). Tiirk¢e derslerindeki dinleme metinlerinde dinleme ydntem/teknigi-
metin tiiri iliskisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(1), 15-30.
Keray Dingel, B. (2018). Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde yasadiklar1 dinleme

sorunlar1 ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik beklentileri. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat

Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(4), 2551-2571.

Kir, D. B. (2019). Coklu ortam destekli dinleme metinlerinin dinleme becerisine etkisi

(Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 544234).
Kneeland, S. (2001). Problem ¢ézme. (Cev. N. Kalayci1). Ankara: Gazi Yaymlari.

Kocaadam, D. (2011). Not alarak dinleme egitiminin ilkégretim 7. suif 6grencilerinin
dinleme becerisi iizerindeki etkisi (Yikksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri

tabanindan erisildi (Tez No: 288408).

Kurudayioglu, M. ve Orge Yasar, F. (2014). 6. siuf Tiirkge dersi dgretmen kilavuz
kitaplarindaki dinleme metinlerinin dinleme yontem ve teknikleri agisindan

incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(2), 1-14.

Laurent, M. J. (1963). The construction and evaluation of a listening curriculum for grades
5 and 6 (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations and Theses veri tabanindan
erisildi. (UMI No. 6407179)

Lockett, S. R. (1982). The development andassessment of instructional materials for the
teaching of leadership skills to second grade students in selected public scholls

(Yayimlanmamis doktora tezi). Western Michigan Universitesi, Michigan.

Lundsteen, S. (1963). Teaching abilities in critical listening in fifth and sixth grade pupils

(Yaymmlanmamis doktora tezi). California Universitesi, Berkeley.

Lundsteen, S. (1971). Listening: Its impact on reading and the other language arts.
Illinois, USA: Urbana.

MacKay, 1. (1997). Dinleme becerisi. (Cev. A. Bora ve O. Cankocgak). Ankara: ilkkaynak

Kiiltiir ve Sanat Uriinleri .

Milli Egitim Bakanlhigi. (2006). Tiirk¢e dersi ogretim programi. Ankara: Milli Egitim
Bakanligi.

Milli Egitim Bakanlhig1. (2009). [lkégretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu (1-5.
Swniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

197



Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Tiirkce dersi ogretim programi. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig.

Melanlioglu, D. (2011). Usthilis stratejileri eSitiminin ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 288406).

Melanlioglu, D. ve Karakus Taysi, E. (2013). Tirkce 6gretim programindaki dinleme
kazanimlarinin 6lgme degerlendirme yontemleri bakimindan siiflandirilmasi. Dil ve

Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 23-32.
Mersand, J. (1951). Why teach listening?. The English Journal, 40(5), 260-265.
Miildiir, M. ve Cevik, A. (2019). Ortaokul &grencilerinin bilgilendirici metin yazma

becerilerinin incelenmesi. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 7(5), 141-149. doi: https://doi.org/10.18506/anemon.520992

Oktay, E. (2019). Ogretim kademelerine gore égrencilerin yazili anlatim becerilerinin
karsilastiriimas: (Yiiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 583327).

Onan, B. (2005). ilkégretim ikinci kademe Tiirkce dgretiminde dil yapilarinin anlama
becerilerini (okuma/dinleme) gelistirmedeki rolii (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Tez No: 159487).

Ormrod, J. E. (2012). Human learning (six edition). Boston, USA: Pearson International
Edition.

Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri II: Dinleme egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M. ve Dasoz, T. (2014). Ustbilis ve dinleme egitimi. International Journal of
Launguages’ Education and Teaching, 2(3), 109-131.

Ozgakmak, H. (2015). Tiirkce égretmeni adaylarimin not alarak dinlemede ézetleme
stratejilerini kullanma becerileri (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi (Tez No: 388180).

Ozdemir, S. (2016). Besinci simf Tiirkce ders kitabindaki dykiileyici ve bilgilendirici

metinlerin okunabilirlik durumu. Swnirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1(1), 33-46.

Paul, R. W. (1990). Critical thinking: What every person needs to survive in a rapidly
changing world. California, USA: Sonoma State University.

198



Paul, R. (2005). The state of critical thinking today. New directions for community
colleges, 130, 27-38.

Paul, R. ve Elder, L. (2006). The miniature guide to critical thinking concepts & tools
(Fourth edition). Maryland, USA: Rowman & Littlefield.

Petress, K. C. (1999). Listening: A vital skill. Journal of Instructional Psyhology, 26(4),
261.

Philosophical Assosiation/APA. (1990). Critical thinking: A statement of expert consensus
for purposes of educational assessment and instruction (The delphi report).
California, USA: The California  Academic  Press. Erisim  adresi:
https://philarchive.org/archive/FACCTA

Pinnell, G. S. ve Jagger, A. M. (2003). Oral language: speaking and listening in elementary
classrooms. Flood ve digerleri (Ed.), Handbook Of Research On Teaching The
English Language Arts (ss. 881-913). NJ: Erlbau.

Pressley, M. (2000). Comprehension instruction: What makes sense now, what might make

sense soon. Reading online, 5(2), 1-14.

Rankin, P. (1928). The Importance of listening ability. The English Journal, 17(8), 623-
630.

Richards, R. A. (1977). The development and evaluation of a test of critical listening for
use with college freshmen and sophomores (Doctoral Thesis). ProQuest Dissertations
and Theses veri tabanindan erisildi. (UMI No. 7716443)

Robertson, A. K. (2002). Etkili dinleme. (Cev. E.S. Yarmali). istanbul: Hayat Yayimlari.
Rost, M. (1994). Introducing listening. London, England: Penguin Group.

Saat, F. (2019). flkokulda 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma yénteminin akict okuma
ve okudugunu anlamaya etkisi (Yiksek Lisans Tezi). YOK Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Tez No: 552817).

Sanders, B. (2013). Okiiziin a'st. (Cev. S. Tahir). Istanbul: Ayrint: Yayinlar:.

Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger H. ve Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of
structural equation models: Tests of significance and descriptive goodness-of-fit

measures. Methods of Psychological Research Online, 8(2), 23-74.

Sezik, N. (2003). Sinirsiz beyin giicii. Istanbul: Hayat Yayinlari.

199



Sheldon, L. L. (1964). A listening developmental program for junior high school with
emphasis on critical and discriminative listening (Master's Thesis). ProQuest
Dissertations and Theses veri tabanindan erisildi. (UMI No. EP51555)

Solso, R. L., Maclin, M. K. ve Maclin, O. H. (2014). Bilissel psikoloji. (Cev. A. Aygigegi-
Dinn). Istanbul: Kitabevi Yayinlari.

Séylemez, Y. (2016). igerik analizi: elestirel diisiinme. Ekev Akademi Dergisi, 20(66), 671-
696.

Strother, D. B. (1987). On listening. The Phi Delta Kappan, 68(8), 625-628. Erisim adresi:
http://www.jstor.org/stable/20403449

Swartz, R. J. ve Parks, D. (1994). Infusing the teaching of critical and creative thinking in

elementary instruction. Pacific Grove, USA: Critical Thinking Books & Software.

Sahin, A. (2011). ilkdgretim 6. smf dgrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarinm
sosyo-ekonomik diizeye gore incelenmesi. Cankiri Karatekin Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2(1), 178-188.

Tanridag, O. (1994). Dilin beyindeki evrimi ve organizasyonu. Bilim ve Teknik, 315, 24-
29.

Temizkan, M. (2014) Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin Tirkge dersi Ogretim
programindaki temel beceriler agisindan incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(1),

49-72.

Thompson, I. ve Rubin, J. (1996). Can strategy instruction improve listening

comprehension?. Foreign Language Annals, 29(3), 331-342.

Trace, J. (2013). Designing a task-based critical listening construct for listening

assessment. Second Language Studies, 32(1), 59-111.

Tutar, H. (2018). Duyumsama ve algilama. H. Tutar (Ed.), Davranis Bilimleri (SS. 181-
234). Ankara: Seckin Yayinlari.

Underwood, M. (1989). Teaching listening. London, England: Longman.

Vandergrift, L. (1997). The Cinderella of communication strategies: Reception strategies

in interactive listening. The Modern Language Journal, 81(4), 494-505.
Vanli, L. (1994). Cocuklarda dil bozukluklari. Bilim ve Teknik, 316, 24.

WEB 1. (11.12.2019). https://www.anatomi.gen.tr/dis-kulak-anatomisi.html

200



WEB 2. (21.01.2020). https://www.turksevdasi.net/insanda-sinir-sistemi-hakkinda-kisa-
bilgi/
Whitworth, L., Kimsey-House, K., Kimsey-House, H. ve Sandahl, P. (1998). Co-active

coaching: New skills for coaching people toward success in work and life. Palo Alto,
USA: Davies-Black.

Wolvin, A. D. ve Coakley, C. G. (2000) Listening education in the 21st century.
International Journal of Listening, 14(1), 143-152. doi:
10.1080/10904018.2000.10499040

Yalcin, A. (2006). Tiirkge ogretim yontemleri: Yeni yaklagimlar. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Yal¢m, S. K. ve Sengiil, M. (2007). Dilin iletisim siireci igerisindeki rolii ve iglevleri.
Turkish Studies, 2(2), 749-769.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymecilik.

Yildirim, F. ve Er, O. (2013). Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme alani amag
ve kazanimlar boyutunun Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi.

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 2(2), 231-250.

Yildiz, E. (2005). Bir iletisimsizlik nedeni: dinliyoruz ama oylesine!. Giiriiz ve digerleri

(Ed.), letisime Yeni Yaklasimlar (ss. 133-159). Ankara: Nobel Yayinlari.

Yildiz, N. (2015). Dinleme stratejileri 6gretiminin beginci sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerilerine etkisi (Doktora Tezi). YOK Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Tez No: 391265).

Yilmaz, K. (2019). Elestirel ve Analitik Diisiinme. Ankara: Pegem A Yayinlari.

Yiicel, E. (2018). Isitme engelli cocuklar. E. N. Metin (Ed.), Ozel Gereksinimli Cocuklar
(ss. 139-178). Ankara: An1 Yayincilik.

Zilal, A. (2000). Yasam kitabimiz bellek. Bilim ve Teknik, 389, 34-40.

201



EKLER

Ek 1. Etik kurul izni

!, SIS meess rw A0 VW UZIZULO-L. 1 1D04

*BEKV472TA*>

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESIREKTORLUGU
Etik Kurulu

Sayr :  61923333/050.99/
Konu:  04/06 Ars. Gér. Nahide irem
AZIZOGLU

Sayin Ars. Gér. Nahide irem AZIZOGLU
Ilgi : Nahide Irem AZIZOGLU 08/08/2018 tarihli ve 0 sayili yazi

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligmin 05.09.2018 tarihli
ve 04 sayili toplantisinda alinan "'6" nolu karar Srnegi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof.Dr. Haluk SELVi
Etik Kurulu Baskani

6. Ars. Gor. Nahide frem AZIZOGLU'nun "Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Dinleme

Becerilerinin Gelistirilmesi" baslikli ¢alismasi goriismeye agild1. .
Yapilan goriismeler sonunda; Ars. Gor. Nahide irem AZiZOGLU'mun "Ortaokul

Ogrencilerinin Elestirel Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesi" baslikli ¢alismasinm Etik agidan uygun
olduguna oy birligi ile karar verildi.

Evraki Dogrulamak Igin : http://193.140.253.232/envislon.50rgulalBelgeDogrulama.aspx?V:BEKVﬂZTA

Etik Kurulu Esentepe Kampiisii 54187 Serdivan SAKARYA / KEP Adresi:

sakaryauniversitesi®@hs01.kep.tr /,—.\‘
Tel:02642955000 Faks:02642955031 { — m.(‘ig‘ R
E-Posta :ozelkalem@sakarya.edu.tr Elektronik A3 :www.sakarya.edu.tr \'\)r ey

B e o i o =2 s Fiathscs 98, Visaa #9 s

202




Ek 2. 11 Milli Egitim Miidiirliigii uygulama izni

TC.
SAKARYA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirliiga

Say1 : 29065503-44-E.17012239 21.09.2018

Konu: Anket Uygulamas1
Nahide Irem AZIZOGLU

MUDURLUK MAKAMINA

iversitesi Ttlrkge ve Sosyal Bxl:mlengmmx EABD Tiirkge Egitimi Bilim
SLUnun "Ortaokul Ogrenczlerinm Elegtirel

203



Ek 3. Bilgilendirilmis goniillii onam formu 6rnegi

T.C. Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Arastirmalari Etik Kurulu

BiLGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU

Sizi Ars.Gor. Nahide frem AZIZOGLU tarafindan yiritilen "Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel

Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesi" baslikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu arastm.n'fmm amact,
ortaokul dgrencilerinin elestirel dinleme becerilerinin gelistirilmesidir. Aragtirmaya sizin digmmizda
tahminen 40 kisi katilacaktir. Bu galigmaya katilmak tamamen goniilliilitk esasma 'dayanmaktadlr.
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arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam
istenen galismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak lizerime diisen sorumluluklari anladim.
Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi belirtilen aragtirmaci/arastirmacilar tarafindan
yapildi. Bana, ¢alismanin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin
6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda séz konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay1
kabul ediyorum.
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Ek 4. Elestirel diisiinme egilim dl¢cegi ve kullanma izni

2| g _
25/ g | E Ay
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olceginin Tiirkge Formu ié gl g g g, % g
ZZ| S| E| S| BT
SICTIRGCEERG S| &
XM M| M| M| XM
1.Benimle aynmi fikirde olmasalar bile, baskalarinin fikirlerini 1 2 3 4 5
dikkatlice dinlerim.
2 .Problemleri ¢6zmek igin firsatlar ararim. 1 2 3 4 5
3.Pek ¢ok konuya ilgi duyarim. 1 2 3 4 5
4.Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
5.Cok cesitli konulari birbiriyle iliskilendirebilirim. 11213415
6.Bir 6grenme ortamindayken pek ¢ok soru sorarim. 1 2 3 4 5
7.Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5
8.1yi bir problem ¢oziiciiyiim. 1 2|3 |4 5
9.Sorunlar1 ¢dzerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden 1 2 3 4 S
eminim.
10.Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir. 1 1213 ]4]5
11.Problem ¢6zmeyi severim. 1 2
12.0nyargilarimin  kararlarimi  etkilemesine izin vermeden, 1
gercekleri gz 6nilinde bulundurmaya c¢aligirim.
13.Cesitli sorunlar1 ¢dzmek i¢in sahip oldugum bilgileri 1 2 3 4 5
kullanabilirim.
14.0kulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
15.Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi ge¢inebilirim. 1 2
16.Anlatmak istedigimi agik ve net bir sekilde ortaya 1 2
koyabilirim.
17.Bir ¢6ziimii agiklamaya ¢alisirken dogru sorular sorarim. 1 2
18.Sorunlar1 acik ve net bir sekilde ortaya koyarim. 1 2
19.0nyargilarimin  diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini goz 1 2
oniinde bulundururum.
20.Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse bile, bunun igin 1 2 3 4 5
¢abalarim.
21.Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu iizerinde | 1 2| 3|4 5
¢alismaya devam ederim.
22.Problemin dogru yanitin1 bulmak i¢in bildigim yollarin disina 1 2 3 4 5
¢ikarim.
23.Problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya ¢aligirim. 1 2 5
24 Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim. 1 2
1 2

25.Cogu problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olduguna inanirim.
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guvenirlik analizlerini ortackul diizeyi icin yaparak kullanabilecedimi séylemistiniz. Sizin icin de uygun olursa élcegin gecerlik glivenirlik
analizlerini tekrarlayarak 7. sinif 6@rencileri igin kullanmayi istiyorum. Aradan epey zaman gectidi icin tekrar size sormak istedim.

Saygilarimla.lyi calismalar dilerim.

Ars.Gor.Nahide Irem AZIZOGLU
Sakarya Universitesi
Turkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Béluma

Hiilya ERTAS KILIG <ertashulya@gmail.com> 1Mar2018 Per23:02 Yy
Alici: ben ~

Merhaba Nahide Hanim,

Olgek icin cok talep gelmekte 6zellikle ortaokul diizeyinde kullanim igin. Bu nedenle biz de ortaokul &grencileri icin gegerlik ve glvenirlige
bakmak dustncesindeyiz. Verilerimizi topladik. Hatta lise dizeyinde calismayan maddenin ortackul diizeyinde belki ise yarar olabilecegini
bile distinmekteyim. Sizin de ortaokul égrencileri icin gecerlik ve givenirlik analizlerini yapmaniz ¢ok iyi olur. Buna ¢ok sevindim. Hatta
analiz sonuglanni da karsilastirabiliriz.

iyi calismalar dilerim..

206



Ek 5. UF/EMI elestirel diisiinme egilim dl¢egi faktor yapilarn
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UF/EMI elestirel diisinme egilimi 6lg¢egi t degerleri
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Ek 6. Dinleme anlama testi ve kullamim izni

KARA TOPRAK BASARI TESTI

Asagidaki sorulaniizlediginiz Kara Toprak 4. “Merhem calip yvaralanm diizliyor.”
metnine gére cevaplayimz.

1.

Asagidakilerden  hangisi  topragmn
insanlara verdiklerinden biri degildir?

A Koyun B.Sat  C.Et D.Inek

. Sair, “Bir cekirdek verdim, dért bostan

verdi.,” dizesinde topragmm hangi
ozelliginden s6z etmektedir?

A. Bereket
C. Uretkenlik

B. Galigkankk
D. Katlik

. Asagidakilerden hangisi sairin topraga

hissettigi duygulardan biri degildir?

A Sevg
B. Sadakat
C. Minnettarlik

D. Pigmanlk

—F

dizesinde yer alan “calmak” kelimesinin
anlamca benzeri asagidaki ciimlelerden
hangisinde bulunmaktadir?

A Gozlennin rengi maviye ¢alivordu.
B. O, ¢ok guzel piyano galar.

C. Kadmm ¢antasm: galip kagmus;.
D. Ekmegn fizenne vag ¢alds.

“iskence yaptikga bana gilerdi”
dizesinde anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A. Toprak ijlendikge daha venmh hale

B. Kotilage

gelir.
vermek

wyilikle karsilik

gerekir.

C. Herzaman giiler yiizhi olunmalidar.
D. Toprak sadik bir yardir.

6.
A

B
C.
D

Asagidakilerden hangisi sairin vermek
istedigi mesajlardan biri degildir?

Toprag islerseniz, o size ihtiyacimz
olan: venr.

Topraktan geldik topraga gidecegiz.
Allah'm gizh hazinesi topraktir.
Toprak insanlarm kusurlarim
gizleyemez.

Asagidakd ifadelerdendogruolanlara D, yanhs olanlara Y yazimz.

7. Dinlediginiz tiirkiide yoresel ifadelerkullanihmamastsr.

8. Dinl

(.-)

(o)

digimiz tirkiide topragm onemi, degen ve insan hayatindaki yennden 56z edibmemistir.

9. Tikiide ahengisaglamakigin misra sonu ses tekrarlan kullansbmagtsr.

()

Asagidaki sorulan cevaplayimz.
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10. izlediginiz siirdeki anahtar kelimelerden hareketle siire yeni bir dértlik yazimz.

ITTTT e (ETTre
% o S o
o prerysarey
eSS st L e IPIereaTeey e T E e B T R (S PP TS TP TS ST ey T Te )
R L AR A A AR KA S e L Lkt e b b L s e L A s L i bt L L e s £ 0y
i
>

— .

4 \

12. “Her kim ki olursa bu sirramazhar
Diinyaya hirakar 6lmez bir eser” dizelerinde anlatilmakistenen nedir?

SR o m AAaSAAAS S AR Ak v LA . SUGAN oo
% % o 1356 " %
SO . % "
AR A S A A A A SN S A A A A A A A S A ARSI S A AU A LA RIS
'J
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BITLIS KALESI EFSANESI BASARI TESTI

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplayimz.

1.

. Olus

Asagidakilerden hangisi metnin

kahramanlarindan degildir?

A Vezir  B. Biiyiik Iskender
C.Hekim D. Bitlis

1. Bitlis'n kalenin
Iskender'e uzatmas:

I1. Bityiik Iskender'in Camapur iilkesini
fethetmeye gitmesi

I Biiyiik Iskender'n yedi gin yedi
gece uyumast

IV. Biiyitk Iskender'in Bitlis'i kalenin
kumandan: yapmas:

sirasina gore siralandiginda

yukandaki olaylardan hangisi sondan

ikinci olarak gerceklesmistir?

anahtarn:

Al
C.III

B.1I
D.IV

Bitlis'in Biiyiikk Iskender’e kalenin
kapisim acmamasinn nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A Biyiik Iskender’e bagkaldumas:

B. Bityitk Iskenderin emnni yerine
getimmesi

C. Biiyiik Iskender'den korkmas:

D. Biyiik Iskender'in diiymanlanna esir

diiymes:

. Biiyiik Iskender, Bitlis’ten bir kale

vaptirmasini nicin istemistir?

A Kalenin bulundugu yer askeri agidan
énembi oldugu igin.

B. Kalemin bulundugu yenn biyiileyici
bir manzaras: oldugu igin.

C. Seferden dondiikten sonra dinlenmek
1

D. Bélge halkims etkilemek icin.

5.
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Biiyilk Iskender, Bitlis’in  hangi
hamlesinden sonra kaleyi almaktan
vazgecip geri donmustir?

A. Manciniklarla ordunun {izenne tag
yvagdimmas:

B. Mazgallardan ok attirmas:

C. Kale kapisindan serge biiyiikhigiinde

bécekler yollamas:

Tiim saldinlara karg: saldinlarla cevap

vererek onlan canindan bezdirmesi

D.

1. Fazla sinirlenmek.
II. Yerle bir etmek
III. Ortalss alt Gist etmek

Bu metinden Biiyiik Iskender ile ilgili
asagidakilerden hangisi cikarilamaz?

A. Gucuyle tim dinyaya nam salmsstir,
B. Anadolu'yvu bajtanbaja gegrustir.

C. Makedonyalidar.

D. Bitlis Kalesi'ni zorla ele gegimmigtir.

Anlam iliskisi balomindan asagidaki
kelimelerden hangisi digerlerinden
farkhidair?

A Nébetgi-Kolcu  B. Giighit-Giigsiiz
C. Saglik- Hastalik D. Gece-Gindiz

Asagidakilerden hangisi Bidis ile
Biiyiik Iskender’in ortak yénlerinden
biridir?

A. Tkisi de bityiik kumandanlardar.
B. Ikisi de gok cesurdur.

C. Ikisi de merhametlidir.

D. Ikisinden de herkes korkar.

Asagrdaki
ver almaz?

yerlerden hangisi metinde



Bitlis Kalesi

Firat Nehn

C.- D..

Dicle Kivist

Mus Ovas:

Buyik Iskender, asken Bitlisi vanmna

gagmnp ondan  kendismin  bile

saldodipnda  alamavaca@p: bir kale

isternigtir. Biths,
kumandanin emnn yerne getirmuigtir,
Buyik Iskender, kuk gin kuk gece
uketluiyle saldarak Biths'in vaptuadijs
kalevi ele gecumeye galigmustir. Ancak
baganl olamamugtur, vazgegip donmek
GUzereyken Biths kalenn anahtanm
kumandamna teshm etnustyr.  Buyuk
Iskender de Biths'i cesur savunmasindan
dolays kalenin kumandan: vapmugtar.

10.Yukandaki par¢adan asagidakilerden
hangisi akanlamaz?

A Buyuk Iskender Biths'ten gok saglam

bir kale yaptinnasin: istemugtiy.

B. Buyuk Iskender kaleyi ele gecirmek
in kuk gin kak gece saldimugtar.

C. Bayuk Iskender Anadolu'yu
ba ele gegimugtir.

D. Baytk ender Bithsi cesur ve
sdzinin bin oldufu igin kalenin
kumandan: yapmusjtar.

11 Dinlediginiz metnin konusu
asagrdakilerden hangisidir?

A Bayok Iskender'n gok gugla bir
kumandan olmas:

B. Biths'n kaleyi inga ederken vagadiix
zorluklar

C. Biths yehnnin adinin nereden geldii
D. Biths'n nasil sadik ve cesur bir asker

oldugu

12 metne igerigine uygun

farkh bir bashk bulunuz.

13Siz Bitisin  yerinde olsaydimz
komutammzin verdigi emri uygulamak
adina ne vapardimz?

_—

( )

- J

14.Siz Bitlis Kalesi'ne gidecek olsaydimz
kalenin en ¢ok neresini gérmek
isterdiniz? Nigin?
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GURULTU KIRLILIGI BASARI TESTI

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gére cevaplavimz.

1. Dinlediginiz meme gore asagidakilerden
hangisi giriilti kirliliginin nedenleri
arasinda sayilmaz?

A. Kentlesme

B. Endiistnilegme

C. Kiiresel 1simma

D. Teknolojik gehismeler

IKisiyi bedensel ve ruhsal olarak
olumsuz etkiler.

IlInsanlann  igitme  safligii  ve
duyduklaring algilamasis bozar.

Il Kisilenin  birbirlenvle sosyallesmelenni
saglar.

IV.Cevrenm sakmhigim yok ederek
niteligim degistinir.
2. Dinlediginiz metne gére yukanda

verilen cimlelerden hangileri girilti

kirliliginin ortaya cikardigi
etmenlerdendir?

A LIL-IIL-IV B.III-IV

C.I-II-IV D. I-II-III

3. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden
hangisi giiriltd kirliliginin insanlar
uzerindeki olumsuz etkilerinden biri
degildir?

A. Havadaki zararh gazlardan dolay:
nefes alip vermek zorlagr.

B. Insan birgok seye fizyolojik olarak
uyum saglartken glniltiye uyum
saglavamaz.

C. Viicut guriltiiye psikolojik tepki
gostenr.

D. Ani ve gsiddetli giriltii 34 giinkik
gegici isitme kaybima neden olur.

4. Asagidaki cimlelerden hangisi nesnel
bir varg: icermektedir?

A. Ugak ve demir yolu araglanmmn yarattg
giriltii. ses kirhlizinde ¢ok énemblidir.

B. Guniltulii yerlerde ¢alisan ijgilerde
vermlibk vuzde 30 ile yizde 60
orarunda azalivor.

C. Gurniltisia gok olan hastanelerde vatan
hastalar ivilegemez.

D. Giirilltii insan saghifm dennden
etkileyen faktorlenin baginda gelir.

5. Dinlediginiz metinde asagidaki
sorulardan hangisinin cevab yoktur?

A Gunilti kirliig ne demektir?
B. Ginilti kirhligni gidermenin yollan

nelerdir?

C. Gunilti karhliginin hayvanlar
lizenndeki etkiler nelerdir?

D. Guniltii kublhiZnin  neden olan
etmenler nelerdi?

6. Dinlediginiz meme gore asagidakilerden
hangisi girilni kirliligini engellemenin
vollarindan biri degildir?

A. Otomobil kullanimin: azaltma

B. Ev veis yerlennde ses yvalitim yapma

C. Iki yol arasma gal: ve agag¢ kanummu
bitkiler dikme

D. Hastanelen sehir merkezinden uzaga
tagmma
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7. Dinlediginiz metme gére havaalam ve 8. Dinlediginiz programm adh
otoyol cevrelerinde yesil kusak asagidakilerden hangisidir?
(agaclandirma) yapilmasiun amac
asagidakilerden hangisidir? A Yesil hayat  B.Mavi Bir Dinya

C. Yesl Dunyanmuz D. Yesil Kugak
A Guzel bir manzara olugturmak
B. Guriltii kirlilizini énlemek
C. O bolgelerdeki msanlar igin yagam
alans olugturmak
D. Trafik kazalarm: dnlemek

Asagidaki ifadelerden dogru olanlara D, yanhs olanlara Y yazimz.

9. Bitkilenn sesi emme ve yansitma 6zeli@ vardur. Lamnians )
10. Guriltii ve ses kirhligi birbinnden farkl: kavramlardar. ' - )
11. Guiriltii kidiisi cadde ve yol kenarlanina kisa bitkiler dikilerek énlenebilir. &)
Asagidaki sorulan cevaplayimaz.

12. Dinlediginiz metme icerigine uygun farkl bir bashk bulunuz.

13. Sizce giirdlti kirliliginin 14. Sizce ginlik hayatta girilei
engellenmemesi ne gibi sorunlara yol kirliligini engellemek icin neler
acabilir? yvapuabilir?
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7.5inif Dinledigini Anlama Bagari Testi =~ Gelen kusu x PO -]

Nahide irem Azizoglu <azizoglu@sakarya edu.tr> 21Sub 2018 Gar20:27 Yy 4
Alici: bahar.dogan ~

Hocam merhaba,

Sakarya Universitesi Tirkge Egitimi Anabilim Dal’'nda arastirma gérevlisiyim. Doktora tez galismam dinleme becerisini de igeriyor. Alanda
arastirma yaparken sizin tezinize ulagtim. 7. sinif 6grencilerinin dinlediklerini anlama duzeylerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracina
ihtiyacim var. Sizin igin uygun olursa tezinizde yer alan dinledigini anlama basari testlerini kullanmam mmkiin madar?

Saygilarimla. Iyi galismalar dilerim.

Nabhide [rem AZIZOGLU
Sakarya Universitesi

BAHAR DOGAN <bahar.dogan@inonu.edu.tr> 21Sub 2018 Gar20:29 Yy 4
Alici: ben ¥

Merhaba yarin gun igerisinde size tezin tam halini génderirim, kullanabilirsiniz.

21 Sub 2018 Car, saat 21:27 tarihinde Nahide Irem Azizoglu <azizoglu@sakarya.edu.tr> sunu yazd::
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Ek 7. Elestirel dinleme metni
Cagimizin Yeni Meslegi: Youtuber Olmak

2005 yilinda Amerika Birlesik Devletleri merkezli olarak kurulan Youtube, gliniimiizde sik
kullanilan sosyal medya araclarindan biridir. Biiyiik bir hizla gelisen bu sosyal platform
video izleme ve paylagma iizerine kuruludur. Youtube ayn1 zamanda bir meslek grubunun
dogusuna da onciiliik etti. Youtuber kelimesini herkes mutlaka duymustur. istedikleri
konularda video ¢eken ve bu videolar1 Youtube lizerinden yayinlayarak para kazanan
kisiler Youtuber olarak adlandiriliyor. Bana gore gelismeye acik mesleklerden biri
Youtuber olmak. Istediginiz her konuda video ¢ekmek, bunu milyonlarla paylasmak,
tistelik de bu isten para kazanmak oldukg¢a eglenceli goriiniiyor. 2009 yilinda elli iig tilkede
yapilan arastirmada internette kendimizle ilgili paylasim yapmamizin viicudumuzda

mutluluk hormonu salgilanmasina neden oldugu belirlendi.

Taninmis youtuberlarin yiiksek kazanclar elde edebildigi de biliniyor. Ornegin 20 milyon
dolar kazanca ulasan Bill Middle diinyanin en zengin Youtuber' ilan edildi. Siz de sizi
mutlu edecek isi yaparak, istediginiz her konuda videolar ¢ekerek hem {inlii olmak hem de
para kazanmak istemez miydiniz? Insanlarin %99'u bu soruya kesinlikle evet yanitini
veriyor. Bu nedenle de bu isi yapanlarin sayis1 olduk¢a artmig durumda. Ancak Youtube'un
iinlii olmaya ve para kazanmaya tesvik etmesi bazi olumsuzluklar1 da beraberinde
getiriyor. Insanlar sirf para kazanmak i¢in sagma videolar yayinlayabiliyorlar. 2017 yilinda
Youtube videosu ¢eken bir kadin erkek arkadasina ates etti. Adam mermiyi durdurmasi
icin gogsiinde kalin bir kitap tutuyordu. Ancak planlar1 ise yaramadi ve kadin erkek
arkadaginin 6nce Sliimiine sonra da felg kalmasina sebep oldu. Bu gibi durumlar tabi ki
Youtube'u kullanmamak anlamina da gelmemeli. Sadece Youtube benzeri sosyal medya

araglarini kullanirken dikkatli olmaliyiz.
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Ek 8. Elestirel dinleme testi
1. Dinlediginiz metnin:
a)Konusu nedir?

b)Ana fikri nedir?

2. Dinlediginiz metinde;

a)Propaganda ifadeleri var midir? Varsa bu ifadeleri belirleyiniz. (Propaganda: Bir

diisiinceyi yayma ya da benimsetme amaci olan ifadeler.)
b)Propaganda ifadeleri varsa kullanilan propaganda teknigini aciklayiniz.

3. Dinlediginiz metnin tamamini diisiindiigiiniizde metinde yer alan bilgi ve diislinceler

mantikli bir diizende sunulmus mudur? Nedenlerini aciklayiniz.
4.Dinlediginiz metinden hareketle:

a)Metinde gecen kanit ifadelerini yazimiz. (Kanit: Metindeki diisiinceyi desteklemek

amaciyla verilen bilimsel ¢alisma sonuglari, sayisal veriler vb.)

b)Metinde verilen kanitlar1 degerlendiriniz.(Kanitlar gecerli ve metnin amacina uygun

mu?)

c)Sizce konusmaci metinde bahsedilen konu hakkinda yeterli bilgi ve birikime sahip

midir? Neden?

5.Dinlediginiz metinden hareketle:

a)Metinden ¢ikardiginiz sonucu yaziniz.

b)Metnin konusunu, konuyla ilgili bilgi ve deneyimlerinizi diisiinerek degerlendiriniz.

6.Dinlediginiz metinde konugsmaci diislincelerini ifade ederken nasil bir anlatim

kullanmistir? (Oznel mi, nesnel mi?) Nedenleriyle agiklaymiz.

7.Dinlediginiz metinde konugsmacinin konuya bakis acgist nasildir? Aciklayimiz.

(Konugmaci konuyu hangi yonden ele almistir? Olumlu, olumsuz, tarafsiz gibi.)
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Ek 9. Dereceli puanlama anahtar

ELESTIREL DINLEME BECERISINE YONELIK DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Ifadelerin Ifadelerin 0) (1) )
0znel/nesnel 6znel/nesnel Metindeki Metindeki Metindeki
oldugunu oldugunu 6znel/nesnel 0znel/nesnel 0znel/nesnel
belirleme belirleme anlatimlar1 anlatimlar1 dogru anlatimlar1 dogru
belirleyememistir. belirlemis ancak belirlemis ve
nedenlerini nedenlerini
aciklayamamuisgtir. aciklamigtir.
Metnin Metnin (0] (D) 2
anlatiminin anlattminin tarafli Metnin anlatiminin Metnin anlatiminin Metnin
tarafli olup  olmadigini tarafli olup olmadigin1 tarafli olup olmadigimi  anlatiminin tarafli
oldugunu belirleyebilme belirleyememistir. dogru belirlemis olup olmadigim
belirleme ancak nedenlerini dogru belirlemis
aciklayamamistir. ve nedenlerini
acgiklamistir.
Metnin Metnin konusunu (0) 1) 2)
konusunu belirleme Metnin konusunu Metnin konusunu Metnin konusunu
belirleme belirleyememistir. kismen dogru sekilde dogru sekilde
belirlemistir. belirlemistir.
Metnin ana Metnin ana fikrini () D) (2)
fikrini belirleme Metnin ana fikrini Metnin ana fikrini Metnin ana fikrini
belirleme belirleyememistir. kismen dogru sekilde dogru sekilde
belirlemistir. belirlemistir.
Propaganday1 Metinde 0) (D) (2)
belirleme propaganda Metinde propaganda Metinde propaganda Metinde
ifadelerini ifadeleri olup ifadeleri olup propaganda
belirleme olmadigini olmadigini belirlemis ifadeleri olup
belirleyememistir. ancak ifadelerin olmadigini
tamamint belirlemis ve
bulamamustir. ifadeleri
bulmustur.
Metindeki (V)] (D) 2
propaganda Metindeki propaganda Metindeki propaganda Metindeki
tekniklerini tekniklerini tekniklerinin propaganda
belirleme belirleyememistir. tamamini tekniklerinin
belirleyememistir. tamamini
belirlemistir.
Metinden Metinden (0] (D) 2
hareketle sonu¢ hareketle  sonug Metinden sonug Metinden ayrintili bir Metinden
¢ikarma ¢ikarma ¢ikaramamustir. sonug ¢cikaramamigtir.  hareketle ayrintili
bir sonug
¢ikarmustir.
Metnin Metnin konusunu (0] (D) 2
konusunu degerlendirme Konuyu Konuyu ayrintilariyla ~ Konuyu ayrintili
degerlendirme degerlendirememistir.  degerlendirememistir. bir bigimde
degerlendirmistir.
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Metindeki Metnin tutarl olup 0) 1) )
tutarhlig olmadigini Metnin tutarl olup Metnin tutarli olup Metnin tutarlt
degerlendirme  degerlendirebilme olmadigini olmadigini belirlemis olup olmadigini
belirleyememistir. ancak nedenlerini belirlemis ve
aciklayamamustir. nedenlerini
aciklamugtir.
Metindeki Metinde  verilen (0] (D) 2
kanitlari ve kanitlar1 bulma Metinde verilen Metinde verilen Metinde verilen
konusmaciy1 kanitlari kanitlarin bir kismini kanitlarin
degerlendirme belirleyememistir. belirlemistir. tamamini
belirlemistir.
Metinde  verilen (0) 1) 2)
kanitlar Metinde verilen Metinde verilen Metinde verilen
degerlendirme kanitlari kanitlar1 ayrintili bir kanitlar1 ayrintili
degerlendirememistir. bigimde bir bigimde
degerlendirememistir.  degerlendirmistir.
Konusmacinin () (8] (2)
konu hakkindaki ~ Konusmacinin konu Konusmacinin konu Konusmacinin
bilgi ve birikimini hakkindaki bilgi ve hakkindaki bilgi ve konu hakkindaki
degerlendirme birikimini birikimini bilgi ve birikimini
degerlendirememistir. ayrintilartyla ayrintili bigimde
degerlendirememistir.  degerlendirmistir.
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Ek 10. Goriisme Sorulari
Biz bu dénem igerisinde neler yaptik, hatirladiklarindan bahseder misin?

(Dinledigimiz metinlerden hareketle bazi etkinlikler yapiyorduk gibi hatirlatmalar

kullanilabilir. Konuya odaklanmalar1 saglanir.)

Metinleri dinliyorduk ondan sonra metnin konusunu ve ana fikrini buluyorduk, hatirladin

mi1?

Sen metnin konusunu bulmay1 6grenirken neler yasadin?
Metnin konusunu bulmak i¢in nasil bir strateji izledin?
Metnin konusunu neler yaparak buluyorsun?

Metnin konusunu dogru buldugundan emin olabiliyor musun? Eminsen nasil emin oldun,

emin degilsen neden emin olmadin?

Giinliik hayatta dinlediklerinin konusunu bulabilir misin?
Sen metnin ana fikrini bulmay1 6grenirken neler yasadin?
Metnin ana fikrini bulmak i¢in nasil bir strateji izledin?
Metnin ana fikrini neler yaparak buluyorsun?

Metnin ana fikrini dogru buldugundan emin olabiliyor musun? Eminsen nasil emin oldun,

emin degilsen neden emin olmadin?
Giinliik hayatta dinlediklerinin ana fikrini bulabilir misin?

Daha oOnce giinliik hayatta dinlediklerinin konusuna ya da ana fikrine dikkat ediyor

muydun?
Bundan sonra dikkat eder misin? Evetse ornek verebilir misin?

Simdi sana bir metin dinletsem bu metnin anlatiminin 6znel ya da nesnel olup olmadigini

belirleyebilir misin?

Nasil karar verirsin, nelere dikkat edersin?

Giinliik hayatta dinlediklerinin 6znel/nesnel olup olmadigini anlayabilir misin?

Bu derslerden once dinlediklerinin 6znel/nesnel olup olmadigini anlayabiliyor muydun?

Derslerden sonra anlayabilir misin?
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Derslerde kullandigimiz metinlerden tarafli/yanli bir anlatima sahip olanlar1 hatirliyor

musun?
Bu metinlerin neden tarafl1 bir anlatima sahip olduklarini diisiindiin?

Giinliik hayatta dinlediklerinin tarafli bir anlatima sahip olup olmadigini anlayabilir misin?

Hatirladiklarm var m1? Ornek verebilir misin?

Bu derslerden dnce anlatimin tarafli olmasi kavramini biliyor muydun?

Derslerden sonra anlayabilir misin?

Dinledigimiz metinlerde propaganda ifadeleri var miydi, nelerdi? Ornek verir misin?
Belirledigin ifadelerin propaganda oldugunu nasil anladin?

Bu derslerden oOnce propaganda kavramini biliyor muydun? Hi¢ dinlediklerindeki

propaganda ifadeleri dikkatini ¢ekiyor muydu?

Derslerden sonra bu ifadelere dikkat eder misin? Giinliik hayattan hatirladigin propaganda

ifadeleri varsa ornek verir misin?

Youtuber olmak hakkindaki metni hatirliyor musun? Simdi sana bu metni tekrar dinletsem

metnin konusunu diisiiniip bu konu hakkinda yorum yapabilir misin?
Konu hakkinda yorum yaparken nelere dikkat edersin?
Daha once bu ¢esit uygulamalar yapmis miydiniz?

Youtuber olmak hakkindaki metinden devam edelim. Bu metinde anlatilanlardan bir sonug

¢ikarabilir misin?

Bu sonucu olustururken nelere dikkat edersin?

Daha 6nce bu ¢esit uygulamalar yapmis miydiniz?

Sence metinlerdeki ifadelerin mantikli bir sirada verilmesi 6nemli mi?
Mantik hatalar1 olan bir metin dinledigini diigiin. Neler diisliniirdiin?

Simdi sana bir metin dinletsem ya da okusam metnin anlatimimnin diizenli olup olmadigina,

metnin tutarli olup olmadigina nasil karar verirsin?

Bu caligmadan 6nce bu konuya hi¢ dikkat etmis miydin? Daha 6nce dinlediklerinde buna

dikkat ediyor muydun?

Bundan sonra dikkat eder misin?
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Bir metnin kaynag1, nereden alindig1 ya da kim tarafindan yazildigi sence dnemli midir?
Simdi sana bir metin okusam metindeki kaynak ifadelerini bulabilir misin?

Buldugun kaynak ifadelerini degerlendirebilir misin? Bu degerlendirme esnasinda nelere

dikkat edersin?

Bu derslerden once kaynak ya da atif yapma kavramlarimi biliyor muydun? Hig

dinlediklerindeki kaynak ifadeleri dikkatini ¢ekiyor muydu?

Derslerden sonra bu ifadelere dikkat eder misin? Hatirladigin ifadeler varsa 6rnek verir
misin?

Mesela metinleri dinlemek yerine okusaydin nasil hissederdin?

Dinlemenin farki neydi? Hangisinde daha basarili olurdun?

Egitim siirecine iliskin duygularin neler? Egitim siirecinden keyif aldin m1?

Derslerde en ¢ok hangi konularda zorlandin?Neden?

Hangi konular senin i¢in daha kolaydi?Neden?

Derslerde en sevdigin noktalar nelerdi?
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Ek 11. Arastirmac giinliigii 6rnegi

(05.12.2018) Derse girdigimde 6grencilere konudan bahsetmeden 6nce metnin anlatimini
belirleme, anlattm yanli mi, tarafli mi1 gibi kavramlart duyu duymadiklarini sordum.
Ogrenciler bu kavrami duymadiklarini ancak daha &nce birinci agizdan anlatim gibi
kavramlart bildiklerini belirttiler. Sonrasinda ele alacagimiz konudan bahsettim. Konu
anlatimin1 yaparak onlara konu hakkinda kisa ipuglart verdim. Bu ipuglarinin konuyu
kavramalarma faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenciler 6znel ifadeler varsa
anlattim yanli olabilir gibi ifadeleri daha kolay hatirliyorlar. Bunu &rnek olarak
inceledigimiz metinden hareketle farkettim. Oznel ifadeler oldugundan anlatimim yanl

oldugunu belirlediler.

(12.12.2018) Bu haftaki derslerde dinleme etkinliklerine devam ettim. Bu hafta iki tane
kisa metin inceledik. Ogrenciler metnin anlatimmin yanh ya da tarafsiz olup olmadigim
belirlediler. Ancak metnin neden yanli oldugunu agiklarken Onceki dersteki ipuglarini
kullandilar, bunun diginda 6rnek ifadeler bulmalarimi istedigimde bazi 6grenciler zorlandi.
Metnin anlatiminin yanli olup olmamasii belirleseler de metindeki Ornek ifadeleri
hatirlamalar1 daha zor oluyor. Bu durum bana dgrencilerin dinlemekte zorlandiklarini ve
dinlediklerini uzun siire hatirlayamadiklarin1 diisindiirdii. Ancak 6rnek veremeseler de
metnin anlatimmi dogru bicimde belirlediler. ikinci metinde dnceki konuyu hatirlatmak

amaciyla 6znel ve nesnel ifadelerden de bahsetmelerini istedim.

(19.12.2018) Bu hafta propaganda konusuna giris yaptim. Aslinda Ogrencilerin yas
ozelliklerinden dolay1 en zor 6greneceklerini diisiindiigiim becerilerden biriydi. Ilk olarak
propaganda kelimesini duyup duymadiklarini sordum. Sinifin yarisindan fazlasi kelimeyi
ilk kez duyuyordu. Anlamini agiklayan ogrenci ise olmadi. Kelimenin anlamini
acikladigimda ilk olarak anlamadilar ancak reklamlar {izerinden agikladigimda
anladiklarin1 ~ diisinliyorum. Onlara reklamlarda propaganda tekniklerinin sikca
kullanildigindan bu teknikleri tanimamiz gerektiginden bahsettim. Tekniklerden gosterisli
genelleme ve kanit kullanmay1 bu hafta 6gretmeyi tercih ettim. Gosterigli genellemede
verdikleri ornekler benim Orneklerime benzerdi ancak kanit kullanmayi daha iyi
anladiklarint diisiiniiyorum. Kanit kullanmada bir {iriin {inlii biriyle eslestirilmesi
gerektiginden {inlii isimleri kullanarak rahatlikla 6rnek verebildiler. Ayrica 6zellikle kanit

kullanmada dersin daha eglenceli gectigini diisiiniiyorum.
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Ek 12. Elestirel dinleme etkinlik érnekleri

Metnin Konusunu ve Ana Fikrini Bulma Ogretimi i¢in Kullanilan Etkinlik Ornekleri

METNIN KONUSUNU BULM &
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METNIN ANA FIKRINI BULMA

Paragrafta nelerden bahsediliyor?..............................

Metnin konusunu ve metinde anlatilan diigiinceyi birlikte inceleyerek metnin ana fikrini ciimle
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Paragraflarda anlatilan dﬁgﬁnceféfé’
gre metnin fiimiinde anlatilan
diistince nedir?

Metnin konusunedir?

METNINANA | | s
FIKRINIBULMA

i _______________________________________________________________________________________________________________________________
!
! Metnin konusunu ve metinde anlatilan diigineeyi birlikte inceleyerek metnin ana fikrini cimle seklinde yazalim;

________________________________________________________________________________________________________________________________
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Oznel Nesnel Ifade Ogretimi igin Kullamlan Etkinlik Ornekleri

Asagidaki metni okuyarak tablolar1 doldurunuz.

En Aktif Volkan Is Basinda

Hawaii Adasi'nda bulunan ve diinyanin en aktif volkani olan volkan bir ay siiren uyar1
isaretlerinin ardindan gectigimiz aym basinda yeni bir patlama evresine girdi. Cevreye
yayilan zehirli gazlar ve akarak ilerleyen lav kiitlelerinden dolay1 ¢cok sayida insan evlerini
terk etmek zorunda kaldi. Bolge halki igin bir afet olsa da volkan patlamasindan
kaynaklanan ilging ve etkileyici goriintiiler fotograf¢ilarin ve muhabirlerin, ortaya ¢ikan

veriler de bilim insanlarinin ilgi odaginda.

Bilim ve Teknik Dergisi Haziran 2018 Sayfa 14

Metindeki climlelerin 6znel ya da nesnel oldugunu belirleyerek tabloda isaretleyelim.

Ciimle: Hawaii Adasi'nda bulunan ve diinyanin en aktif volkani olan volkan bir ay siiren

uyari isaretlerinin ardindan gectigimiz ayin basinda yeni bir patlama evresine girdi.

Cimlede kisisel goriislere yer verilmis mi? Evet Hayir
Ciimlede bence, bana gore gibi ifadeler var m1? Evet Hayir
Ciimlede duygu belirten ifadeler var mi1? Evet Hayir
Ciimlede ifadeler kisiden kisiye gore degisen ifadeler mi? Evet Hayir
Ciimlede yorum ve degerlendirmeler var mi1? Evet Hayir
Sonug olarak;

Oznel Nesnel

Hawaii Adasi'nda bulunan ve diinyanin en aktif volkani olan
volkan bir ay siiren uyar1 isaretlerinin ardindan gegtigimiz ayin

basinda yeni bir patlama evresine girdi.
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Ciimle: Cevreye yayilan zehirli gazlar ve akarak ilerleyen lav kiitlelerinden dolay1r ¢ok

sayida insan evlerini terk etmek zorunda kald.

Ciimlede kisisel goriiglere yer verilmis mi? Evet Hayir
Ciimlede bence, bana gore gibi ifadeler var m1? Evet Hayir
Ciimlede duygu belirten ifadeler var mi1? Evet Hayir
Ciimlede ifadeler kisiden kisiye gore degisen ifadeler mi? Evet Hayir
Ciimlede yorum ve degerlendirmeler var m1? Evet Hayir

Sonug olarak;

Oznel Nesnel

Cevreye vyayilan zehirli gazlar ve akarak ilerleyen lav
kiitlelerinden dolayr ¢ok sayida insan evlerini terk etmek

zorunda kalda.

Ciimle: Bolge halki icin bir afet olsa da volkan patlamasindan kaynaklanan ilging ve
etkileyici goriintiiler fotograf¢ilarin ve mubhabirlerin, ortaya c¢ikan veriler de bilim

insanlariin ilgi odaginda.

Ciimlede kisisel goriislere yer verilmis mi? Evet Hayir
Ciimlede bence, bana gore gibi ifadeler var m1? Evet Hayir
Ciimlede duygu belirten ifadeler var mi1? Evet Hayir
Cimlede ifadeler kisiden kisiye gore degisen ifadeler mi? Evet Hayir
Ciimlede yorum ve degerlendirmeler var m1? Evet Hayir
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Sonug olarak;

Oznel Nesnel

Cevreye vyayillan zehirli gazlar ve akarak ilerleyen lav
kiitlelerinden dolay1 ¢ok sayida insan evlerini terk etmek zorunda

kaldu.

Metindeki 6znel ciimleleri nesnele ¢evirelim ve yazalim.

Metindeki nesnel ciimleleri 6znele ¢evirelim ve yazalim.
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Metnin Anlatimmin Tarafli Olup Olmadigini Belirleme Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Asagidaki climlelerin, deyimlerin hangi duyguyu ifade ettigini yazalim.

Ah nerede o eski giinler!

Agz1 kulaklarina varmak

Tir tir titremek

Goziiniiz aydin

Basiniz sagolsun

Avaz avaz bagirmak

Hileli kelimeler (Tompkins ve | HILELI KELIMELERE ORNEKLER YAZALIM
Hoskisson, 1995)

Karli alISVEIIS | oottt e b
Daha iyi
Endisesiz
INAIrIM | e e
Kolay
Daha giiclii
Kuvvetlendirilmis | oot
Taze
Garantili
GeliStITIIMIS | e ettt eneenas
Daha dayanikli
En diistik
ENTazla |
Daha dogal
Daha giiclii
Yeni/dana YENI | e
Arti

Daha kuvvetli
UIITE | e
Gergekte
Organik
Daha doZal | e
Hem...hem
Hatta

AN N N N N N NN VY N U U N N N N Y N N NN
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Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

* Dinlediginiz metinde duygu belirten ifadeler varsa yaziniz.

Sonug olarak;

Dinlediginiz metnin anlatimi tarafli midir? Neden?

== e / .
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Metindeki Propaganda Unsurlarini Belirleme Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Asagidaki ifadelerdeki propaganda tekniklerini bulalim.

Cimle

Propaganda teknigi

Bankamiz masrafsiz, kefilsiz 20.000 ihtiya¢ kredisini

hizmetinize sunmaktadir.

Cagla Sikel de markamizin bu g6z kremini kullanmaktadir.

Unlii basketbolcu Hidayet Tiirkoglu her sabah kahvaltisinda

bu marka gevregi tercih ediyor.

Burcu Esmersoy enerjisini kullandig1 alfa marka vitaminlere

bor¢ludur.

Milli icecegimiz dogal marka ayran.

Bir ramazan gelenegi: Yenilenen sunumuyla fistikl giillag.

Unlii doktor Canan Karatay tiim hastaliklarin bas1 olan zehrin

seker oldugunu acikladi.

O halktan biri: Emekli 6gretmen milletvekili adayimiz!

Sampuanimiz deneyenlerin %99'u saglarinin dolgunlastigini

belirtmistir. Yoksa siz hala denemediniz mi?

Unlii youtuber kanalina iiye olanlarin arasindan yapacag
cekilisle ii¢ kisiye son model telefon armagan edecegini

duyurdu.

Siz de Hollywood iinliilerinin tamaminin tercihi olan

kozmetik markasini tercih etmek istemez miydiniz?

232




Dinlediginiz metindeki propaganda ifadelerini belirleyiniz.

A Z8

Belirlediginiz ifadelerdeki propaganda teknikleri nelerdir?
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Metnin Konusunu Degerlendirme Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Dinlediginiz metnin konusu nedir?
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Metinden Sonug Cikarma Konusunun Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Dinlediginiz metnin ana fikri nedir? Ciimle seklinde yaziniz.

Metinden ana fikri, kendi hayatinizi ve deneyimlerinizi diisiinerek bir sonug

¢ikarmiz.
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Metnin konusuru degerlendiriniz.
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Metnin Tutarliligin1 Degerlendirme Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Dinlediginiz metne gére asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Dinlediginiz metinde mantik hatalar1 var midir? Varsa

yaziniz.

Dinlediginiz metinde metnin akisini bozan kisimlar var
midir? Varsa yaziniz.

Yukaridaki sorulara verdiginiz cevaplara gore, metinde yer alan bilgiler mantikli bir
diizende sunulmus mudur? Neden?
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Metindeki Kanit Ifadelerini ve Konusmaciyr Degerlendirme Konusunun Ogretiminde

Kullanilan Etkinlikler

Dinlediginiz metne gore asagidaki tabloyu doldurunuz.

Metinde verilen bilgilerin kaynag: belirtilmis mi? Evet Hayir
Metinde verilen bilgilere yonelik kanit verilmis mi? Evet Hayir
Verilen bilgiler giincel ve gegerli mi? Evet Hayir
Konugmaci konu hakkinda yeterli bilgiye sahip mi? Evet Hayir

Tablodaki isaretlemelerinizi diisiinerek asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

/Metindeki kanait ifadeleri nelerdir? \

Neden?
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Ek 13. Bilim ve Teknik dergisi metin kullanim izni

Bilim ve Teknik Dergisi Metinlerini Kullanma Talebi 8 B

Nahide irem Azizoglu <azizoglu@sakarya.edu.tr> 27 Haz 2018 Gar 12:31 ¢ 4
Alici: ozlem.ekici +

Ozlem Hanim merhaba,

Sakarya Universitesi biinyesinde bir doktora tez arastirmasi ytritmekteyim. Tezimde atif gésterek Bilim ve Teknik dergisindeki metinlerden
yararlanmam mimkin madar?

Saygilanmia.

Ozlem Ekici <ozlem.ekici@tubitak.gov.tr> 27 Haz 2018 Gar 14:23  Yr 4
Alici: ben =

Merhabalar,

Oncelikler ilginiz igin tesekkir ediyoruz. Dergilerimizde yer alan yazilarin igeriklerini (gérseller ve cizimler telif
hakkina tabi oldugu igin kesinlikle kullanilamaz) yani sadece yazilarin metinlerini dergilerimizi mutlaka referans
gosterek tezinizde kullanabilirsiniz. Basarilar ve kolayliklar diliyoruz.

Saygilarimizla

Dr. Ozlem Kilig EKICT
Bilimsel Programlar Basuzmani
Bilim ve Teknik Dergisi Yayin Yonetmeni
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Ek 14. Goriismeye katilan 6grencilere iliskin bilgiler
Ogrencilerin gergek isimleri olmayip cinsiyetlerini ifade edecek sekilde kodlanmustir.

Ayse: Siniftaki basarili 6grencilerden biridir. Derslere katilmakta ve disiincelerini ifade
etmekte iyidir. Ancak kendisinin sayisal alanlarda daha basarili oldugunu diisiiniiyor.
Uygulama siireci boyunca, siniftaki en aktif 6grencilerden bir tanesiydi. Tiirk¢e dersinde
basar1 diizeyi iyi. Sinifta yakin arkadasi oldugunu gézlemlemedim. Tenefiislerde genelde
kendi kendine zaman geciriyor. Calismayr sevdigini ve 8. Simiftaki sinavlara iliskin

endiseli oldugunu ifade etmisti.

Buse: Smuftaki basarili ancak sessiz dgrencilerden bir tanesidir. Derslerde kendisi derse
katilmaya goniillii olmasa da, dersi mutlaka takip eder, kendince notlar alir ve yoneltilen
sorular1 cevaplayabilir. Tiirkge dersindeki basar1 diizeyi iyi. Genellikle Ceyda ile zaman
geciriyor. Uygulama siirecinde, soyut konulari anlamakta zorlandigini diistinmiiyorum

hatta goriismelerde yasitlarindan ileri olarak diisiiniilebilecek ifadeler de kullanmasti.

Ceyda: Sinifta ders ortaminda sessiz ancak ders diginda olduk¢a konugkan bir 6grenci
oldugunu diisiinliyorum. Kendini ifade etmekte zorlanmiyor ancak smifta sorulari
cevaplarken ya da uygulamalara katilirken yanlis yapmaktan cekindigini diisiiniiyorum.
Uygulamalardaki etkinlik 6rneklerini sevdigini belirtmisti. Tiirkge dersindeki basarisi orta
seviyededir. Tirk¢e 6gretmeni gegmiste bazi ailevi sorunlardan 6tiirii bir siire zorlandigini

belirtmisti ancak derslerde ve ders disinda zorlandigin1 gézlemlemedim.

Didem: Sinif i¢inde, ders dis1 konularda oldukca konuskan bir 6grencidir. Baz1 durumlarda
ders diizenini bozmasi, konu disinda farkli sorular sormasi nedeniyle ders akisini sekteye
ugratmisti. Oldukga hareketli ve smiftaki kiz arkadaglariyla arasi fazla 1yi degil. Tirkce
dersindeki basarist orta seviyededir. Ders silirecinde 0zellikle metnin anlatiminin tarafl
olup olmadigini belirleme ve propagandayr belirleme konularinda derse daha ¢ok

katilmisti. Konularin 6zelliklerinden dolayi ilgisini ¢ektigini diisliniiyorum.

Emre: Siiftaki basarili 6grencilerden biridir. Derslere katilmakta ve diisiincelerini ifade
etmekte oldukca 1yidir. Ailesinin isi sebebiyle okula gecen y1l Ankara'dan gelmis. Ancak
simifa iyl uyum sagladigini belirtiyor. Ceyda da oldugu gibi, soyut konular1 anlamakta
zorlandigmi diistinmiiyorum. Hatta diger arkadaslarindan daha once bazi kavram ve
ifadeleri kavrayabiliyor. Ders disinda genellikle Gokhan ile zaman geciriyor. Tiirkce

dersindeki basarisi iyi seviyededir.
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Fatma: Smiftaki en sessiz 0grencilerden biridir. Ayse'nin sira arkadasi ancak aralarinda
biraz rekabetin var oldugunu diisiiniiyorum. Sessiz olsa da derslere katilmaktan asla
cekinmiyor. Uygulamalardaki soyut kavramlari anlamakta bazen zorlandigini
diistinliyorum ancak ders disinda kendisi de calisarak daha basarili olmustu. Tiirkge
dersindeki basarisi iyi diizeyde. Ders dis1 zamanlarda genellikle yalniz zaman gegirdigini,

arkadaglariyla fazla iletisim kurmadigini gézlemledim.

Gokhan: Simiftaki en hareketli 6grencilerden bir tanesidir. Didem gibi ders diizenini
bozmaya c¢alistigt zamanlar oldu ancak ders siirecine iyi uyum saglayabildigini
diistinliyorum. Soyut konular1 anlamakta zorluk ¢ekmedi, ders esnasinda bu konulara
iligkin farkli ve 6zgilin 6rnekler verdi. Ders disinda genellikle Emre ile zaman gegiriyor.

Tiirkce dersindeki basarisi 1yi seviyededir.

Hande: Siif igerisindeki sessiz 6grencilerden bir tanesi. Nida ile yakin arkadas ve ayni
siray1 paylasiyorlar. Tiirkge dersini sevmedigini ve anlamadigini ifade etmisti. Konulari

kavrarken de zorluk yasadigini diisliniiyorum. Ancak resim konusunda oldukg¢a yetenekli.

Ilker: Uygulama siirecine uyum saglamakta en zorlanan ogrencilerden biri oldugunu
diisiiniiyorum. Derslere genellikle katilim gostermiyor. Tiirkce dersini sevmedigini ifade
etmisti. Tiirkce dersinde basarisi da fazla iyi degil. Siif igerisinde sorulara genellikle

cevap vermemeyi tercih etmisti.

Koray: Uygulama siirecine uyum saglamakta en zorlanan 6grencilerden biri oldugunu
diistinliyorum. Derslerde genellikle uyukluyor ya da farkli seylerle ilgileniyor. Ders
diizenini bozmasa da dersi dinlemedigini diisliniiyorum. Tirkc¢e dersini sevmedigini ifade
etmisti. Tirk¢e dersinde basarisi da fazla iyi degil. Smif igerisinde sorulara genellikle

cevap vermemeyi tercih etmisti.

Leman: Sif igerisindeki sessiz dgrencilerden bir tanesi. Tiirk¢e dersini sevmedigini ve
anlamadigin1 ifade etmisti. Ancak, smif ic¢inde ve disinda kendini ifade etmekte
zorlandigini diistinmiiyorum. Goriismelerde de oldukea i1yi agiklamalar yapmisti. Tiirkge

dersindeki basar1 seviyesi orta diizeyde.

Mehmet: Siniftaki en sessiz 6grencilerden bir tanesi. Ders disinda da arkadaslariyla fazla
iletisim kurdugunu gézlemlemedim. Tiirkge dersindeki basarisi orta seviyede. Bazen derse
katilim gosterdi. Uygulama siireci fazla olsaydi ya da siire¢ icerisinde kendisiyle 6zel

uygulamalar yapilabilseydi daha basarili olabilecegini diisiiniiyorum.
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Nida: Sinif igerisindeki sessiz 0grencilerden bir tanesi. Tiirkce dersini sevmedigini ve
anlamadigini ifade etmisti. Konular1 kavrarken de zorluk yasadigii diistinliyorum. Soru
sordugum zamanlarda derse katilim gdstermeye calisti. Uygulama siireci fazla olsaydr ya
da siire¢ icerisinde kendisiyle 6zel uygulamalar yapilabilseydi daha basarili olabilecegini

diisiiniiyorum.

Ozlem: Sinif icerisindeki sessiz dgrencilerden bir tanesi. Tiirkge dersini sevmedigini ve
anlamadigimni ifade etmisti. Ancak, sinif i¢inde ve disinda kendini ifade etmekte
zorlandigim1 diistinmiiyorum. Uygulama siireci fazla olsaydi ya da siire¢ igerisinde

kendisiyle 6zel uygulamalar yapilabilseydi daha bagarili olabilecegini diisiiniiyorum.
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Ek 15. Elestirel dinleme testi 6grenci kagit ornekleri (Deney grubu sontestten)
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