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ON SOz

Otantik 6grenme 21. yiizyilin gerektirdigi becerilerin kazanilmasini ve bu becerilerin
giindelik hayatta kullanilmasini saglamaktadir. Ayrica otantik 6grenme ile egitimin her
asamasinda bir¢ok Ogrenci tarafindan sorulan “Bu 0Ogrendiklerim benim ne isime
yarayacak?” sorusunun da oniine gegilmesi amaglanmaktadir. Bu arastirma ilkokul 4. sinif
fen bilimleri dersinde otantik Ogrenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme
becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarma etkisinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Uygulama siireci ve ulasilan sonuglar dikkate alindiginda literatiire

kiigiik de olsa bir katki saglandiginin goriilmesi mutluluk vericidir.

Bu arastirma bircok kisinin emek vermesiyle tamamlanabilmistir. Oncelikle arastirma
konusunun belirlenmesinden raporlastirma asamasina kadar birikimlerini paylasan,
aragtirmanin daha iyi bir hale gelmesi i¢in zaman gozetmeksizin emek veren, egitime
yonelik diistinceleriyle bana hayata dair farkli bir bakis agisi kazandiran, hocam ve tez

danigsmanim olan Sayin Dog. Dr. Mustafa BEKTAS a destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Tez jiirisinde yer alan, zaman ayiran ve sunmus olduklar1 Onerilerle arastirmaya katki
saglayan hocalarim Saym Prof. Dr. Kaya YILDIZ ve Saym Dr. Ogr. Uyesi Ebru
UZUNKOL’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Yogunlugunun arasinda tezi okuyup Oneriler
sunarak katki saglayan hocam Saym Prof. Dr. Ayse Giiler KUCUKTURAN’a ayrica

tesekkiir ederim.

Bu arastirma tamamlanana kadar fikirlerine basvurdugumda siirekli bana olumlu destek
vererek beni destekleyen hocalarim Sayin Dr. Ogr. Uyesi Dursun AKSU ve Sayin Dr. Ogr.
Uyesi Asena AYVAZ CAN’a tesekkiir ederim. Tez uygulamalarmin planlanmasi ve
verilerin analizi siirecinde goriislerine bagvurdugum ve yogunlugunun arasinda bana
Oneriler sunan hocam Sayin Prof. Dr. Mehmet Baris HORZUM’a tesekkiir ederim. Yapmis
oldugu onerilerle ¢alismaya katki sunan hocam Sayin Prof. Dr. Tuncay AYAS’a, deneysel
islemin planlanmas1 asamasinda ¢esitli Oneriler sunan hocam Sayin Prof. Dr. Fatime
BALKAN KIYICI’ya, calisma boyunca oOzellikle nicel verilerin analizi asamasinda
fikirlerine bagvurdugum Sayin Yasin UNGOREN’e ve nitel verilerin analizinde
goriislerine bagvurdugum Sayin Ars. Gor. Elife Nur SAYDAM a tesekkiir ederim. Ayrica
lisans egitimim boyunca beni lisansiistii egitim i¢in tesvik eden ve destegini siirdiiren

hocam Saymn Dr. Bilal ONCUL’e ayrica tesekkiirlerimi iletiyorum.
I



Deneysel islemi igeren bir arastirmanin gerceklesmesi bir¢cok farkli kisinin katkisini
gerektirmektedir. Deneysel islem siirecinde TUBITAK Ulusal Gézlemevi Teleskop
Gozlem Hizmetleri Grup Sorumlusu olarak gorev yapan Saym Dr. Tuncay OZISIK’a,
Serdivan Planetaryum’da gorev yapan Saym Gamze SAYDAN GULEKLI’ye ve drama
konusunda deneyimli olan 6gretmen aday1 Sayin Serap OKTAR’a bu siiregteki katkilar
sebebiyle tesekkiir ederim.

Aragtirmanin ¢alisma grubunun yer aldig1 okulun miidiirii olan ve kolaylastirict tutumuyla
verimli bir siire¢ gegirmemi saglayan Saym Ismail ALCORBA’ya, deney grubunun smif
Ogretmeni olan ve silire¢ boyunca destegini sunan Saymn Ali Naci ALTUN’a ve

cocuklariin arastirmaya katilmasina izin veren degerli velilerine tesekkiir ederim.

Bu arastirma Sakarya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan
2020-7-24-6 proje numaras1 ile desteklenmistir. Desteklerinden dolayr Sakarya

Universitesi’ne ayrica tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca ogullar1 olmaktan gurur duydugum ve iyi giiniimde — kotii giiniimde hep
yamimda olan annem Meryem SELLUM ve babam Mehmet SELLUM’e ¢ok tesekkiir
ederim. Son olarak hayata olan olumlu bakis agisiyla beni siirekli motive eden, tezimin
tamamint okuyarak bana Onerilerde bulunan ve yakin bir zaman sonra meslektas

olacagimiz sevgili kardesim Beyza Nur SELLUM’e ¢ok tesekkiir ederim.

Fatih Selim SELLUM

Sakarya, 2020



OZET

FEN BiLIMLERI DERSINDE OTANTIiK OGRENME UYGULAMALARININ
OGRENCILERIN KARAR VERME BECERILERINE VE BU DERSE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISi

Fatih Selim SELLUM, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mustafa BEKTAS
Sakarya Universitesi, 2020.

Bu aragtirmada ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin karar verme becerilerine ve bu derse yoOnelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada karma yontem desenlerinden i¢ ige karma desen
benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunu tek faktorlii 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel karigik desen olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda ise veriler
dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-
Ogretim yilmin ikinci yariyilinda Sakarya ili Hendek ilge merkezinde yer alan bir
ilkokulda 6grenim goren iki farkli 4. simif subesinin dgrencileri olusturmaktadir. Deney
grubunda 21, kontrol grubunda ise 23 6grenci yer almaktadir. Arastirmada veriler Karar
Verme Becerisi Olgegi, Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi ve arastirmaci giinliikleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin deneysel islem siireci haftada ii¢c ders saati olmak
lizere toplam yedi hafta siirmiistiir. Deney grubunda fen bilimleri dersi “Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” tinitesi boyunca otantik 6grenme uygulamalar ile siirdiiriilmiistiir. Kontrol
grubunda ise mevcut 6gretim programina gore uygulamalar devam etmistir. Nicel verilerin
analizinde iliskisiz rneklemler t-testi, iligkili drneklemler t-testi, Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ve Mann-Whitney U testlerinden yararlanilmigtir. Arastirmaci giinliiklerinden elde

edilen nitel veriler ise betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgulara goére deney grubu ile kontrol
grubunun karar verme becerileri ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goériilmektedir. Bununla birlikte Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi’nin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma alt boyutunda
her iki grubun kendi i¢inde son test puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara gore ise deney

grubunda Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirecek ve otantik O6grenmenin
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bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin siirdiiriildiigi sonucuna ulasilmistir. Farkl
derslerin bir araya getirilmesiyle tematik olarak bir tasarlama yapip ilkokulun tiim
derslerini bir arada ise kosabilecek otantik Ogrenme uygulamalarinin benimsendigi

arastirmalar gergeklestirilebilecegi arastirmanin onerileri arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Otantik 6grenme, fen bilimleri, karar verme, tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING PRACTICES IN SCIENCE COURSE
ON STUDENTS’ DECISION MAKING SKILLS AND ATTITUDES TOWARDS
THIS COURSE

Fatih Selim SELLUM, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa BEKTAS
Sakarya University, 2020.

In this study, it was aimed to determine the effect of authentic learning practices on
students' decision-making skills and attitudes towards science course in 4™ grade primary
school science course. In the research, nested mixed design, which is one of the mixed
method designs, has been adopted. The quantitative dimension of the study is composed of
one-factor pretest-posttest control group and quasi-experimental mixed design. In the
qualitative dimension of the research, the data were collected through documents. The
study group of the research consists of the students of two 4" grade branches studying in a
primary school located in the center of Hendek district of Sakarya province in the second
semester of the 2018-2019 academic year. There are 21 students in the experimental group
and 23 students in the control group. In the research, the data were collected via the
Decision-Making Skills Scale, the Science Course Attitude Scale, and the researcher
diaries. The experimental process of the research lasted a total of 7 weeks, 3 lessons per
week. In the experimental group, the science course was carried out throughout the
“Lighting and Sound Technologies” unit with authentic learning practices. In the control
group, practices continued according to the current curriculum. Independent samples t-test,
paired sample t-test, Wilcoxon Signed Ranks Test and Mann-Whitney U tests were used in
the analysis of quantitative data. Qualitative data obtained from researcher diaries were

analyzed by descriptive analysis.

According to the findings obtained from the quantitative data of the research, it is seen that
there is no statistically significant difference between the experimental group and the
control group's decision-making skills and attitudes towards the science course. In
addition, it is seen that there is a statistically significant difference in favor of the post-test
scores of both groups in the sub-dimension of Science Course Attitude Scale towards being

willingness/unwillingness reluctant to science lesson. According to the findings obtained
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from the qualitative data of the research, it was concluded that the practices that will
improve the decision-making skills of the students in the experimental group and run the
elements of authentic learning continue. It is among the suggestions of the research that by
designing thematically by bringing together different courses and conducting research with

authentic learning practices that can continue all the courses of primary school together.

Keywords: Authentic learning, science, decision making, attitude
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BOLUM I

GIRIS

flkokuldan {iniversiteye kadar tiim diizeylerde bircok ogrenci tarafindan “Okulda
ogrendiklerim benim ne igime yarayacak, bu bilgileri nerede kullanacagim?” seklinde
sorular sorulmaktadir. Bu sorularla karsilasacagini bilmekle birlikte bir¢ok 6gretmenin
ogrencilerine vermis olduklar1 “Bilgili olmaniz1 saglar, sinavlara hazirlar ya da bir st
okula geciste size avantaj saglar.” gibi cevaplar ¢ogu zaman &grencileri tatmin

etmemektedir.

Birgok 0Ogrenci i¢in okulda yapmalar1 istenenler nadiren anlamli veya degerli
goriilmektedir. Okullardaki gorevler cogu zaman belli bazi bilgileri ezberleme ve
istendiginde bu bilgileri hatirlamaktan Gteye gitmemektedir (Newmann, King ve

Carmichael, 2007). Bu sorunun nedenini belirleyebilmek icin egitim tarihine bakilabilir.

Bir bilim olarak gelisimi ¢ok yeni olmakla birlikte egitimin tarihi insanlik tarihi kadar
eskiye dayanmaktadir. Ilkgagda belli kesimlere dzgii olan ve daha ¢ok giinliik hayatta
gerekli olan becerileri kazandirmay1 amaglayan egitim milattan dnce V. yiizyil itibariyla
Antik  Yunan’da sadece toplumsal gereksinimlerle smirli  kalmamis  bireyin
kusursuzlagsmasi bi¢ciminde somutlagsmistir. Zaman igerisinde ise egitim kurumsallagmais,
18. yilizyilda herkese acik egitimin temelleri atilmis ve 19. yiizyillda zorunlu egitim
genellestirilip yayginlastirilarak bir¢ok devletin giiniimiizde devam ettirdikleri bigimiyle

egitim sistemleri olusturulmustur (Giiven, 2015).

Insanlarin yasamlarmi siirdiirebilmesi amaciyla dogaya uyum saglamalari ve gerekli
becerileri kazanmalar1 gerekliligi egitimin insan hayatina girmesi sonucunu dogurmustur.
Zaman igerisinde egitim insan hayatinin degismez bir pargasi héline gelmistir (Bektas ve
Horzum, 2019). Egitim ve egitimin ger¢eklesmesi i¢in kurumlar insanlari kendine o kadar
baglamislar ki hayati sona eren bir insanin cenaze islemleri dahi artik bir kurumsal yonetim
altinda gerceklemeye baglamistir (Illich, 1970, ¢ev. 2009). Dewey de ilkdgretimle ilgili bir
yazisinin bashgmi “Ilkdgretim Saplantis1” olarak belirlemis ve aslinda bu kurumlarin

kurulusunda temel ihtiyaclar karsilama amacin1 benimsemisken zaman igerisinde bir



saplant1 haline doniistiiglinii ifade etmistir (1898, ¢ev. 2010). Egitimin gelisimi boyunca

amacindan sapmalar gosterdigi goriilmektedir.

Dewey’e gore egitim hayata hazirlik degil hayatin ta kendisidir (Dewey, 1929). Bununla
birlikte egitim tarihine bakildiginda Platoncu yaklasim, Cizvit egitim sistemi, Herbart’in
yaklasimi farkli gerekgelerle de olsa 20. ylizyilin basina kadar okullarda uygulanan 6gretim

programlari ile hayat arasinda bir ugurumun olusmasina neden olmuslardir (Akca ve Ata,

2009).

Okullarda temel ilkeler, kavramlar ve gergeklerin biiyiik bir boliimii baglamindan uzak ve
soyut bir sekilde Ogretilmeye baslanmistir. Bu nedenle okulda o6grenilenler giindelik
hayattaki problemlerin ¢dziimiine katki saglamamaktadir. Ogrenme ve baglam birbirinden
ayrildiklarinda bilgi 6grenci tarafindan problemin ¢oziimiinde aktif olarak kullanilacak bir
ara¢ olmak yerine egitimin son triinii olarak goriilmektedir (Herrington ve Oliver, 2000).

Bu durum amag ile araglar arasinda bir anlam karmasasina neden olmaktadir.

20. ylizy1l baslariyla birlikte sinifta 6grenilenlerin ¢ok resmi ve soyut olmasi, bir¢ok
ogrenciye ¢ok yabanci gelmesi, okullar ile giindelik hayat arasinda baglantisizlik olmasi
boylelikle okul ve giindelik hayatin birbirlerinden ayri diinyalar olmaya baslamasina dair
elestirileri bulunan John Dewey, Ovide Declory, Peter Petersen ve Hans Freudental gibi
egitim reformcular1 okul ile hayat arasindaki yapay bariyeri kaldirmak i¢in 6grencilerin
kisisel deneyimlerine dayali olarak siirdiiriilecek bir 6grenme siireci tasarlamiglardir
(Roelofs ve Terwel, 1999). Siniflardaki teorik Ogrenmelerle is hayatindaki bilgilerin
kullanildig1 giindelik hayat uygulamalar1 arasindaki bosluk arasinda bir koprii olabilecek
biligsel ¢iraklik ile durumlu bilis veya durumlu 6grenme olarak adlandirilan model sinif
uygulamalari i¢in 6nerilen modellerdendir (Brown, Collins ve Duduid, 1989). Otantik

o6grenme de durumlu 6grenme sonrasinda egitim literatiiriine giren kavramlardan biridir.

21. yiizyilda tim diinyada sektorler karmasik problemler ve meydan okumalarla karsi
karstya gelmektedir. Dolayisiyla yeni nesiller bu meydan okumalara kars1 hazir bir sekilde
yetisecegi bir egitim sistemi i¢erisinde olmalilar. Giiniimiizde birgok baglamda biiyiik veri
setleri toplanmakta ve bu verilerin analiz edilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Fakat
ogrencilerden hala belli baz1 formiilleri ezberlemeleri beklenmektedir. Bu formiilleri neden
bilmeleri gerektigi veya gilindelik hayat problemlerini ¢ozerken nasil uygulayabilecekleri
nadiren paylasilmaktadir. Uygulama ve kullanigh bilginin eksikligi nedeniyle de egitim
sisteminde verim ¢ok diisiik olmaktadir (Bhagat ve Huang, 2018).
2



Gecmiste, okulda herhangi bir konuya iliskin bilinen gergekleri, kurallari, rakamlart ve
tarihleri diizenli bir sekilde ezberlemek Ogrenmenin zor ama gerekli bir parcasiydi.
Gliniimiizde ise herhangi bir alana iliskin tiim gergekleri ve bilgileri ezberlemek
imkansizdir. Bununla birlikte gerektiginde hizli bir Internet aramasiyla bilgiye erisilebilir.
Yine de bir alanin temel fikirlerini bilmek, temel kavramlarini anlamak, prensipleri ve bu
bilgiyi yeni problemleri ¢6zmek ve yeni sorulari cevaplamak i¢in uygulamak, asla modasi
gecmeyecek bir 6grenme gorevidir. Bilissel beceriler i¢in alanla ilgili arka plan bilgisi
gereklidir. Arka plan bilgisi olmadan diisiinme becerilerini gelistirmek miimkiin degildir.
Onemli olan, bilgiye erisimin kolay hale geldigini goz oniinde bulundurarak grencilere
kisa siirede unutacagi bu igerikleri ezberletmek yerine temel bilgiler ile birlikte uzun siire
kaybetmeyecekleri bazi becerileri kazandirmayir amaglamak ve bu 6grenme becerilerini
okullarimizin merkezine almaktir (Mishra ve Kereluik, 2011; Revington, 2019; Trilling ve
Fadel, 2009; Willingham, 2009, ¢cev. 2011). Dolayistyla giiniimiizde okulun yeni rolii temel
bilgi ve becerileri 6grencilerine kazandirarak onlar1 giindelik hayatlarinda karsilasacaklari

problemleri ¢ozebilen bireyler olarak yetistirmek olarak doniistiiriilebilir.

Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi ve en iyi sekilde dgrenme gergeklestirmeleri igin
ogrencilere kendi deneyimlerini sinifa tagiyabilecekleri ve giindelik hayat problemleriyle
ugrasabilecekleri olanaklar sunulmalidir (Glindogan ve Giiltekin, 2018). 21. yiizyilda
ogrencilere ylzyilin gerektirdigi becerilerin nasil kazandirilabilecegine dair tartigmalar
devam etmektedir. Otantik O6grenme Ogrencilere 21. yilizyillin gerektirdigi becerileri
kazandirmada yardimci olabilir. Boylece sadece sinifta aligtirmalar yapmak yerine
ogrenme sinif sinirlar digina tagsmakta ve 6grenciler okul disindaki hayata daha hazir hale

gelmektedir (Laur, 2013).

Otantik pedagoji bir siiredir var olan egitim reformuna iliskin fikirlerin gilincel formudur.
Bu fikirler giinliik deneyimlerin merkezi bir rol oynadig1 bir pedagojiyi igerir. Ogrencilerin
kendi diinyalarinda yer alan dogal ilgileri temeli olusturur. Bu bir yeniden bulus siirecidir.
Olabildigince giindelik hayattan kisiler ve olaylar 6grenme siirecinin bir pargasidir.
Ogrenme deneyimleri gercek¢i ve aninda sosyal durumlarda uygulanabilirdir (Roelofs ve
Terwel, 1999).

Bireyler farkli mesleklere ve toplum hayatina atildiklarinda temel bilgi ve becerilerini
kullanarak ¢ogu zaman kendilerine has karmasik problemlerle karsi karsiya gelirler. Bu

problemlerin rutin bir ¢éziimii yoktur. Bilgiyi yapilandirma, organize etme, yorumlama,
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degerlendirme ve on bilgileri ile sentezleyerek ¢oziime gitme ihtiyact dogar ve bu da iist
diizey diisinme becerilerini gerektirir. Bu st diizey beceriler ise tekil olarak onlarin
Ogretimine maruz kalarak degil benzer bilissel durumlarin yer aldigi ¢esitli deneyimler

araciligiyla kazanilabilir (Newmann ve digerleri, 2007).

Kiiresel diinyaya uyum saglamaya ihtiya¢ duyan iilkelerde son yillarda 21. yiizy1l becerileri
ile ilgili arastirmalar artis gostermektedir. Tiirkiye de bu arastirmalar1 yapan iilkelerden
biridir. Milli Egitim Bakanhig (MEB) “21. Yiizy1l Ogrenme Profili” adli raporda 21.
ylizyil becerilerini siralamis ve siniflamistir. Toplam 17 becerinin yer aldig1 raporda yer
alan becerilerden biri de karar verme becerisidir (MEB, 2011). Otantik 6grenme ile
belirsizlik igeren bir problem ¢dzme siireci yasayan Ogrenciler bu siirecte giindelik
hayattaki karar verme durumlarina benzer durumlarla karsi karsiya gelirler (Lombardi,
2007). Otantik gorevler ¢oklu bilgi ve becerilerin kullanilarak karar verilmesini gerektirir
(Perreault, 1999). Dolayisiyla 6grencilerin 21. yiizyilin gerektirdigi becerilerden biri olan
karar verme becerisini gelistirmelerinde otantik 6grenme 6nemli bir 6grenme deneyimi

sunmaktadir.

Giinlimiiz egitim sistemlerinin genel amac: vatandaslara temel bilgi ve beceriler, giinliik
yasamda ihtiya¢ duyulan problem ¢6zme yetenekleri, liretken olmak icin gerekli beceriler,
sorumlu bireyler olmak igin gerekli olan elestirel diisiinme becerisi ve yasam boyu
Ogrenenler olmak i¢in bilgi, beceri ve tutumlar kazandirmak ve gelistirmektir (Spector,
2018). Bu baglamda otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler igerigin ezberlenmesinin ¢ok
Otesine gegerler ve yasam boyu degerli olan becerileri edinirler (Lombardi, 2007). Yasam
boyu 6grenmenin oldukc¢a 6nemli hale geldigi glinlimiizde otantik 6grenme deneyimleri ile

ogrenciler yasam boyu 6grenmeyi siirdiirebilir hale gelebileceklerdir.

Tiirkiye’de 6gretim programlarinda 2004 yilinda yapilan koklii degisikliklerle birlikte
yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir. Fen dersinin ad1 “Fen ve Teknoloji” olarak
degistirilmis ve programin vizyonu bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesi olarak belirtilmistir. Fen ve teknoloji okuryazar: bireylerin problem ¢ézme,
karar verme, elestirel diisinme ve arastirma-sorgulama yapabilme gibi 21. yiizyil
becerilerine sahip bireyler olduklari ifade edilmistir. 2013 ve 2018 yilinda giincellenerek
yayimlanan programlarda dersin adi degisse de fen okuryazarliina vurgunun siirdigi

gortilmektedir (MEB, 2005, 2013, 2018).



Degisen ve gelisen diinyada ayni zamanda bir¢ok kiiresel c¢evre sorunu meydana
gelmektedir. Bu durum g¢evre ve doga kavramlarini daha 6nemli hale getirmistir. Cevrede
yasanan problemlerin ¢0ziimii ise verilecek kaliteli bir egitimle miimkiindiir. Bu
dogrultuda fiziksel ve biyolojik Diinya’y1r anlamayi, agiklamayi ve disiplinlerarasi bir
anlayisla dogal hayati1 korumay1 amaclayan fen egitimi kritik bir role sahiptir (Hastiirk ve
Dogan, 2019). Yapilan arastirmalar fen egitiminde istenen basariya ulasilamadigini

gostermektedir.

Benimsenen o6gretim yaklasimlarinin belirlenen hedefe ulasmada yeterli olamamasi ve
ogrencilerin fen derslerine yonelik olumsuz tutum gelistirmeleri sonucu birgok konuyu
anlayamadiklarmin farkina varilmasiyla 6grencilerin derste dinleyen degil aktif olmasinin
gerekli oldugu diislincesi kabul gormiistiir. Bu goriis sonrasinda 6grenciyi Ogrenme
stirecinin merkezine alan ve onu 6grenmesinden sorumlu kilan birgok strateji, yontem ve
teknik gelistirilerek uygulamaya konmustur (Lagin-Simsek, 2019). Fen egitimine iliskin bu

arayislar devam etmektedir.

1.1. Problem durumu

En etkili ve verimli 6grenme giindelik hayatla iliskili olandir. Etkili bir ¢cevre egitimi i¢in
Ogrenilenler giinliik hayatla iliskili olmalidir. Anlamli, kalict ve nitelikli bir ¢evre egitimi
icin igbirlikli ¢aligma, {ist diizey diisiinme, gilindelik hayatla iliskili gérev ve sorumluluklari
yerine getirme ve ¢Oziim Onerileri liretmeyi kapsayan otantik 6grenmenin bigilmis bir
kaftan oldugu ifade edilmektedir (Yalvag-Hastiirk, 2013). Fen egitiminde, 6zellikle de
cevre konularmin egitiminde, otantik 0grenmenin benimsenmesiyle Ogrencilerin, hem
derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelisecegi hem basarilarinin artis gosterebilecegi
hem de 21. yiizyilin gerektirdigi karar verme gibi becerileri gelistirerek giindelik
hayatlarinda karsilastiklart rutin olmayan, her biri kendine 6zel durumlar1 igeren

problemleri ¢ozebilen bireyler olabilecekleri diisiiniilmektedir.



1.2. Aragtirmanin amaci ve 6nemi

Fen dogay1 anlamlandirma adina olduk¢a 6nemli bir bilimdir. Bireyler yasamlar1 boyunca
fen ve fenle ilgili konularla kars1 karsiya gelmektedir. Son yillarda ise fen bilimlerinde fen

okuryazarlig1 kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Fen okuryazar bireylerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutum sergileyen ve etkili kararlar
alabilen bireyler oldugu ifade edilmektedir. Bu durumun kiiresel gelismeler sonrasinda 6ne
cikan 21. ylizyil becerilerinden biri olan karar vermenin fen okuryazarligi kavramina
yansimasi oldugu sdylenebilir. Ayrica karar verme Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programlari’nda yasam becerilerinden biri olarak yer almaktadir (MEB, 2013, 2018).

Bununla birlikte son yillarda fen bilimlerinde belirlenen hedeflere ulasilamamaktadir.
Ogrenciler fenne yonelik olumsuz bir tutum sergilemekte ve birgok konuyu
anlayamamaktadir. Bu durum sonrasinda ise arastirmacilar tarafindan bir¢ok strateji,
yontem ve teknik gelistirilerek uygulanmistir (Lagin-Simsek, 2019). Konularin 6grencinin
giindelik hayatiyla iliskilendirilmemesi ve Ogrenme siirecinde giindelik hayat
problemlerinin ¢dziimiine yer verilmemesi bu durumun en 6énemli nedenlerinden biridir.
Ogrenme siirecini dgrencilerin giindelik hayatlarinda karsilastiklart durumlardan hareket
ederek baglatan ve Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alip dogrudan
deneyimleyerek ogrenmelerini saglayan otantik 6grenme de bu arayislar sonucunda ortaya

cikmustir (Bektas ve Horzum, 2019).

Otantik O0grenme oOgrencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmeyi ve Ogrenme siireci
boyunca kendi hayatlarindan problemlerle mesgul olarak bu siireci yiiksek bir isteklilikle
stirdiirmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Ayrica otantik dgrenme ile &grencilerin tiim
egitim hayatlar1 boyunca Ogretmenlerine y&neltmis olduklart  “Ogretmenim, bu
ogrendiklerim benim hayatimda ne isime yarayacak, Ogrendiklerimi ne zaman

kullanacagim?” seklindeki sorularinin oniine gegilebilir.

Bu arasgtirma giiniimiizde 6n planda olan 21. yiizy1l becerilerini kazandirabilecek ve
bireylerin giindelik hayatlarinda yer alan karmasik problemleri ¢dzebilen bireyler olmasini
saglayabilecek otantik Ogrenme ile gerceklestirilmesi sebebiyle giincel; literatiir
incelendiginde farkli sinif diizeylerinde ve farkli alanlarda otantik 6grenme ile ilgili

arastirmalarin yapilmis olmasi; bununla birlikte fen bilimleri, otantik 6grenme, karar verme
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ve fen bilimlerine yonelik tutum degiskenlerine birlikte yer veren bir arastirmaya
rastlanmamis olmasi1 sebebiyle dzgiin ve gerekli; arastirma sonuglarina dayali olarak
otantik 6grenme uygulamalar1 hakkinda uygulayicilara ve arastirmacilara oneriler sunmast

acgisindan ise islevsel bir arastirmadir.

Sayilan gerekcelerle bu aragtirmanin literatiire Onemli katkilar sunabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanm amaci1 “ilkokul 4. smif fen bilimleri
dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine ve bu

derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemek” olarak belirlenmistir.

1.3. Problem ciimlesi

Bu arastirmanm problemi “Ilkokul 4. smf fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarina

etkisi nedir?” seklindedir.

1.4. Alt problemler

Aragtirmanin ana problemi dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test
puanlar1 arasinda bir fark var midir?

2. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin karar verme becerileri son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yo6nelik
tutum On test puanlari arasinda bir fark var midir?

6. Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test

puanlari ile son test puanlar1 arasinda bir fark var midir?



10.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum son test puanlari arasinda bir fark var midir?

Otantik 6grenme uygulamalart siirecinde Ogrencilerin karar verme becerilerinin
gelisimi aragtirmaci giinliiklerine nasil yansimistir?

Otantik 6grenme uygulamalari slirecinde ise kosulan otantik 6grenme bilesenleri

arastirmaci giinliiklerine nasil yansimistir?

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunda yer alan

katilimcilar1 ayni1 diizeyde etkiledigi,

Katilimcilarin veri toplama araglarin1 kendi duygu ve diisiincelerini yansitacak

sekilde ictenlikle doldurduklar1 varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Bu arastirma;

Zaman acisindan 2018-2019 egitim 6gretim yili ile,
Calisma grubu agisindan deney ve kontrol grubunda yer alan 44 6grenci ile,

Konu agisindan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

“Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesi ile,

Veri toplama araglar1 acisindan Karar Verme Becerisi Olgcegi, Fen Bilimleri Dersi

Tutum Olgegi ve arastirmac giinliikleri ile sinirlidir.



1.7. Tamimlar

Fen Bilimleri: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlama ve agiklama amaciyla dogay1
sistemli bir sekilde inceleme ve heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme ¢abasi (Cepni, 2016;

MEB, 2005).

Otantik Ogrenme: Ogrencilerin isbirligi icerisinde gercekci bir gorevle mesgul olarak
yenilik¢i Uriinler olusturmalarina firsat sunan ve 6zellikle 6gretim icin gelistirilmemis olan
materyaller (gazete, film, sarki sozleri gibi) araciligiyla O6grenmenin gerceklestigi bir

strateji (Cholewinski, 2009; Herrington, Reeves ve Oliver, 2010).

99 ¢¢ 9 ¢C

Giindelik Hayat: Cesitli kaynaklarda “gercek diinya”, “gergek hayat”, “gercek yasam™ gibi
farkli kavramlarla da ifade edilen, bu ¢alismada tiim bu kavramlarin yerine tercih edilmis

olan, bireylerin olagan rutinleri i¢erisinde mesgul olduklar1 giinliik isleri.

Karar Verme: Genellikle secenekler arasinda se¢im yapmayi iceren ve gorevi en iyi

secenegi segmek olan diisiinme becerisi (Adair, 2007; Pressisen, 1985).

Tutum: Bir bireyin kendisi de dahil olmak {izere kisiler, nesneler ve konular hakkindaki
diistince, duygu ve muhtemel davraniglarini organize eden egilimi veya genel

degerlendirmesi (Petty ve Wegener, 1998; Tutar, 2016).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde fen bilimleri, otantik grenme, 6gretim programlarinin dayandigi yaklasim
olarak yapilandirmaci yaklasim, karar verme ve tutum ile ilgili bilgiler sunulmus ve

arastirma ile ilgili goriilen bilimsel ¢calismalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1. Fen bilimleri

Fen, dogayr sistemli bir sekilde inceleme ve heniiz gdzlenmemis olaylar1 kestirme
cabasidir (Cepni, 2016). Fen diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya calisan bir bilimdir. Fen
ogretiminde hedef, bireyin kesif yoluyla bilgiye ulasmay1 6grenmesi, 6grendik¢e diinyaya
bakisini yapilandirarak 6grenme hevesini gelistirmesidir (MEB, 2005). Tiirkiye’de fen

egitiminin yillara gore farkli ders isimleri ile verildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de ogretim programlarinin gegmisi incelendiginde fen igerigi “Tabiat Tetkiki,
Ziraat, Hifzisthha”, “Hayat Bilgisi”, “Tabiat Dersleri”, “Tabiat Bilgisi”, “Aile Bilgisi”,
“Tarim-Is” ve “Fen ve Tabiat Bilgileri” adlar1 altinda 1924, 1926, 1939, 1948 ve 1968
programlarinda yer aldig1 goriilmektedir. 1974 yilinda ise “Fen Bilgisi” olarak adi degisen
derse ilkokulun ilk ii¢ yilinda yer verilmemis, bu siniflarda hayat bilgisi dersine yer
verilmistir. 1977, 1985 ve 1992 programlarinin ise kiiclik degisiklikler icerdigi, bu
programlarin 1974 programi ile hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. 2000 yili fen
bilgisi programu ise “Egitimde Cag1 Yakalama 2000 Projesi” kapsaminda bilimsel diislince
sistemini ve 0grenci merkezli egitimi dnemseyen bir programdir (Kog-Cerlet, 2010). 2005

yil1 itibariyla ise 6gretim programinda yaklagim degisikligine gidildigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda koklii degisiklikler 2005 yilinda yapilmis ve davranisgl
yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima gegilmistir. Fen bilgisi dersi 2005 ogretim
programinda “Fen ve Teknoloji” adin1 almistir. Dersin ad1 2013 yilinda “Fen Bilimleri”

olmus ve ilkokul 3. simiftan baglayarak 6gretim programlarinda yer almaya baslamistir
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(MEB, 2005, 2013). Boylece 2013 yiliyla birlikte fen bilimleri dersi ilkokulun 3. sinifinda

ilk kez yer almaya baglamistir.

2005 yilinda yayimmlanmis olan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu
“Biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi” olarak agiklanmistir. Fen
ve teknoloji okuryazarligi ise “Bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili
beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimi” olarak tanimlanmistir (MEB, 2005,
S. 5). Fen ve teknoloji okuryazari bireylerin fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda
olasi risk, yarar ve eldeki segenekleri goz Oniinde bulundurarak karar vermede etkin
bireyler oldugu ifade edilmistir. Fen ve teknoloji okuryazarligimi gelistirmek i¢in ise
Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme stireclerine katilmasini
saglayacak cesitli etkinliklerin kullanilabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2005). Kokli
degisikliklerin yapilmis oldugu bu programda bir beceri olarak karar vermenin 6nemli bir
yere sahip oldugu goriilmektedir. 2013 yilinda 6gretim programinin yenilenmesiyle karar

vermenin bir beceri olarak da yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2013).

2013 yilinda yaymmlanmis olan Ilkdgretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda yine fen okuryazarligir vurgulanmis ve programin vizyonu “Tiim 6grencileri
fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir (MEB, 2013, s. 1).
Programda fen okuryazari bireylerin etkili karar verebilen ve fen bilimlerine iliskin olumlu
tutuma sahip bireyler oldugu ifade edilmistir. Programda 6grenme alanlar1 bilgi, beceri,
duyus ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) olmak iizere dort ana baslik altinda ele
alimmistir. Beceri Ogrenme alani1 bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerileri alt
alanlarindan olusmaktadir. Yaratic1 diisiinme, girisimcilik, iletisim, takim c¢alismasi ile
birlikte karar verme becerisi yasam becerilerinden biri olarak yer almaktadir. Duyus
O0grenme alan1 ise motivasyon, deger, sorumluluk ile birlikte “Fen bilimlerine yonelik
olumlu tutum gelistirme ve fen bilimlerini 6grenmekten hoslanma” seklinde agiklanan

tutum alt alanlarindan olugsmaktadir (MEB, 2013, s. V — VI).

Egitim ve bilimde yasanan yeni gelismeler sonrasinda 2017 yilinda 6gretim programlari
giincellenmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 5 ve 9. siiflarda uygulanan bu taslak

Ogretim programlar1 gelen goriis ve Oneriler dogrultusunda 2018 yili ocak ayinda
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yenilenmistir (MEB, 2018). 2018 yilinda yayimlanan bu 0gretim programlari yapisal

olarak bazi farkliliklar igermektedir.

Giincellenmis olan farkli derslere ait tiim 6gretim programlarinin girisinde ortak basliklari
iceren ortak boliimler bulunmaktadir. Fen bilimleri dersi i¢in de gegerli olan Ogretim
programlar1 hakkindaki bu bolimde bilim ve teknolojideki hizli degisim sonucu
bireylerden beklenen rollerin degistigi ifade edilmistir. Bu degisiklikler ile bireylerin
bilgiyi Uretip hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinebilen,
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayabilen bireyler olarak yetismelerinin gerekliligi vurgulanmistir. Bu kapsamda
Ogretim programlarmin {ist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iligkilendirilmis diger disiplinler ve
giinlik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler cergcevesinde biitlinlesmis bir yapida

oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinda, egitim sisteminde yetkinlikle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmenin amacglandigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi diizeyde kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
thtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olarak ifade edilen yetkinliklerin Tiirkiye Yeterlikler
Cergevesi tarafindan belirlendigi ifade edilmis ve bu yetkinliklerin tim 06gretim
programlarinda ortak olarak yer alan sekiz anahtar yetkinlik oldugu ifade edilmistir. Bu
yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik ve
ifadedir (MEB, 2018). Sonu¢ bashg: da dahil olmak iizere bu bagliga kadar olan tim

basliklarin farkli derslere ait 6gretim programlarinda ortak oldugu goriilmektedir.

Ortak olan bdliimlerin ardindan derse 6zel amaglarin yer aldigi boliimden baslamak iizere
ders bazinda bilgiler yer almaktadir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu biitiin
bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglamaktadir. Ogretim programinda 10

temel amaca yer verilmistir. Bu amaglar sunlardir (MEB, 2018, s. 9):
“1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda
karsilagilan sorunlara ¢dziim iiretmek,
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3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasin1 ve bu sorunlari
cozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi silirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya
yardimc1 olmak,

7. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek gilivenli ¢aligma bilinci
olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak.”

Ogretim programinda belirtilmis olan temel amaglar arasinda yer alan “Giinliik yasam
sorunlarma iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢ozmede fen bilimlerine iliskin
bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak”
ifadesi ve “Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi
siireci...bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretme, birey, c¢evre ve toplum
arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirme ..., ... girisimcilik becerilerini gelistirme, ...
bilginin gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigin1 anlama ..., dogada ve
yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak ..., ... karar verme becerileri
gelistirme” gibi ifadeler (MEB, 2018, s. 9) fen bilimleri ile otantik 6grenme ve karar verme
becerisini iliskilendirmeye firsat sunmaktadir. ifadelerde yer alan giinliik yasam sorunlari

otantik 6grenmenin otantik baglam bileseni ile iligskilendirilebilir.

[lkokul &gretim programlarinda alti derste alana 6zgii beceriler yer almaktadir. Gorsel
sanatlar, beden egitimi ve oyun, miizik, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ile birlikte fen
bilimleri alana 6zgii becerilerin yer aldig1 derslerdir. Ogretim programinda alana 6zgii
beceriler bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri
olmak ftizere ii¢ baslik altinda toplanmistir (MEB, 2018). Bu beceriler Tablo 1’de

sunulmustur.
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Tablo 1

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda Alana Ozgii Beceriler

Miihendislik ve Tasarim

Bilimsel Siire¢ Becerileri Yasam Becerileri o
Becerileri
- Yenilik¢i (inovatif)
Gozlem yapma Analitik diistinme
diisiinme
Olgme Karar verme
Siniflama Yaratici diisiinme
Verileri kaydetme Girisimcilik
Hipotez kurma Tletisim

Verileri kullanma ve
Takim c¢alismasi
model olusturma
Degiskenleri degistirme ve
kontrol etme

Deney yapma

Tablo 1 incelendiginde 6gretim programinda yer verilen yasam becerilerinden birinin karar
verme oldugu goriilmektedir. Karar verme becerisi 6gretim programinda ayrica 0gretim
programinin temel amaglarindan biri olan “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme
yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek™ ifadesinde
de yer almaktadir (MEB, 2018, s.9). Bu yoniiyle fen bilimleri dersinde karar verme
becerisinin 6nemli bir yeri oldugu ve bu ders kapsaminda Ggrencilere kazandirilmasi

gereken bir beceri oldugu goriilmektedir.

Ogretim programimin 6zel amaglarindan biri de “Dogada ve yakin gevresinde meydana
gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek”tir (MEB, 2018, s.9).
Bu ifade fen bilimleri dersi kapsaminda fen bilimlerine yonelik igeriklerle ilgili olumlu bir

tutum gelistirmenin dnemini ortaya koymaktadir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programui biitiinciil olarak ele alindiginda otantik
ogrenmenin fen bilimleri dersi i¢cin uygun bir 6grenme ortami sunacagi diisiiniilebilir. Fen
bilimleri dersinde bircok beceri ile birlikte karar verme becerisinin ve doga ile ilgili

konularda olumlu tutum gelistirmenin énemli bir yer tuttugu ifade edilebilir. Ogrencilerin
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karar verme becerilerinin gelismesi ve fen bilimleri dersine yonelik olumlu bir tutum

gelistirmelerinde otantik 6grenmenin imkan sunacagi diigiiniilmektedir.

Genel olarak ele alindiginda 2018 Programi’nda 2013’¢ gore temelde Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik (STEM) baglaminda farkliliklar gériilmiis, girisimcilik kavrami
dogrudan bashiga eklenerek Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar
(FenMiiGiUyg) kapsaminda ogrencilerden beklentiler daha belirgin hale getirilmistir

(Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Giirer, 2018). Bu beklentiler 6gretim programinda:

“Programda FenMiiGiUyg kapsaminda o6ncelikle Ogrencilerden initelerde ele
alinan konulara iligkin gilinliilk hayattan bir ihtiyag veya problemi tanimlamalari
beklenmektedir. Problemin giinliik hayatta kullanilan veya karsilagilan arag, nesne
veya sistemleri gelistirmeye yonelik olmasi istenir. Ayrica problemler malzeme,

zaman ve maliyet kriterleri kapsaminda ele alinmalidir.

Problemin ¢dziimiinde, 6grenciler alternatif ¢6ziim yollarini karsilagtirarak kriterler
kapsaminda uygun olanmi segerler. Segilen ¢oziime yonelik planlama yaparak

sonraki asamada {iriinii ortaya koymalar1 ve sunmalar1 beklenir.

Uriiniin tasarmm ve iiretim siireci okul ortaminda gerceklestirilir. Ogrencilerden,
irin gelistirme agsamasinda deneme yapmalari, bu denemeler sonucunda elde
ettikleri nitel ve nicel verileri, gozlemleri kaydetmeleri ve grafik okuma veya
olugturma becerileriyle degerlendirmeleri beklenmektedir.” ifadeleriyle yer
almaktadir (MEB, 2018, s. 10).

Tiirkiye’de yayimlanmig olan fen dersine yonelik 6gretim programlari incelendiginde 2005
yilinda uygulanmaya baslanan programda yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi; 2013
programinda 3 ve 4. siniflarda yapilandirilmis, 5 ve 6. siiflarda rehberli, 7 ve 8. siniflarda
ise acik uclu arastirma-sorgulama yaklagimmin esas alindigr; 2018 yilinda ise
disiplinleraras1 bir bakis acisiyla arastirma-sorgulamaya dayali 0grenme yaklasiminin

temel alindig1 goriilmektedir (MEB, 2005, 2013, 2018).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda secilen dgretim yontemlerinin 6gretmeni bir
antrendr gibi Ogrencileri motive ederek gerektiginde rehberlik etmeyi, 6zglin ortamlar
hazirlayarak O6grenmekten bikmayan ve siirekli aragtiran oOzelliklere sahip olmay1
gerektirmesinin ifade edilmesi otantik 6grenmede Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden
birinin kogluk olmas1 6zelligiyle ortiismektedir. Otantik 6grenmede dgretmen bir basketbol

kogu roliinii iistlenmektedir. Nasil ki ko¢ takimdaki oyuncularina gerekli becerileri
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kazandirip taktigi verdikten sonra oyuncularin sahada karsilastiklar1 durumlarda karar
verici konumunu iistlenmelerini sagliyor otantik 6grenme siirecinde &grencilerine karsi
O0gretmen de ayni rolii iistlenmektedir. Boylece ogrenci gilinlilk hayatta karsilastigi
problemlere cevaplar arayan ve bilgi tiretebilen bir birey konumuna gelmektedir (Bektas ve
Horzum, 2019; MEB, 2005).

Fen egitiminde istenen basariya ulasmak ic¢in bircok farkli strateji, yontem ve teknik
gelistirilmistir. Bunlardan biri baglam temelli 6grenmedir. Baglam temelli 6grenme,
isveren kuruluslarin okullarin is alanlarinin beklentilerine cevap verememeleri tespitleri
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Baglam temelli 6grenme Ogrencilerin giinlilk hayatlarinda
karsilastiklar1 bir olay veya kullandiklar1 teknolojik bir araci temel alarak iinitede yer alan
konu ile bu olay veya arac¢ arasindaki olasi baglantilar1 kuran bir yaklasimdir. Anlamay1
saglayan iliskilendirmeler yapma, bireysel 6grenme, kalict isler yapma, isbirligi, elestirel
ve yaratict diisiinme, kendini yetistirme, yiiksek standartlara ulagsma ve gercekgi dlgme ve
degerlendirme olmak {izere sekiz temel bilesene sahiptir. Bu sekiz temel bilesen biitiinlesip
bir arada kullanilarak okul ile giinliik hayat arasinda anlamli baglantilar kurulmasini
amaglamaktadir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2016). Bir diger uygulama ise STEM ile

baslayan stiregtir.

Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik
(Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin bir araya getirilmesiyle olusan STEM veya
FeTeMM son yillarda hakkinda olduk¢a fazla ¢alismanin yapildigi ve disiplin temelli
anlayisin yerine farkli disiplinlerin biitiinlestirilmesini dngoren bir anlayisi savunmaktadir
(Karatas, 2018). Zaman igerisinde sanat (art), girisimcilik (entrepreneurship) ve tasarim
(design) boyutlarinin da eklenmesiyle STEAM, E-STEM ve STEAMED gibi kullanima da
sahip olmustur (Ayvaci ve Ayaydin, 2018; Deveci, 2018).

Proje tabanli O6grenme, simiilasyon tabanli 6grenme, oyun tabanli &grenme, maker
hareketleri, STEM ve STEAM uygulamalar1 sorgulama yapma, isbirligi icerisinde ¢alisma
ve ¢esitli becerileri gelistirmeyi iceren iyi bir 08retim siireci i¢in ¢ok Snemli firsatlar
sunmaktadir. Bu siralananlarin bir sonraki adimi olan otantik 6grenme okul duvarlarinin
otesinde giindelik hayat uygulamalaridir (Revington, 2019). Ogrencilerin dgrenmelerinin
kendi deneyimleriyle iligkilendirilmesi i¢in 6grenme ortamlar1 otantik olmalidir (Mims,
2003). Revington (2019) d6gretmenin beceri gelisim hiyerarsisini ele aldigi paylasiminda bu

durumu Sekil 1’de yer aldigi gibi sunmustur.
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OTANTIK OGRENMEYE DOGRU iLERLEMEK

Sekil 1. Ogretimsel beceri gelisimi hiyerarsisi (Revington, 2019)

Karmagik bir dizi beceri seti gerektiren otantik dgrenme i¢in egitimciler 6nce kaynak ve
smif yonetimi becerilerine hakim olmali, daha sonra zamanla daha karmasik 6grenme
girisimlerinde bulunmalidir (Revington, 2019). Bu durum otantik 6grenmeye dogru giden

stireci ve otantik 6grenmenin 6nemini ortaya koymaktadir.

2.2. Otantik 6grenme

Neredeyse bir yiizy1l boyunca egitim arastirmacilar1 okullarla ilgili memnuniyetsizligi dile
getirmigtir. Bu memnuniyetsizligi gidermek i¢in okullarla ilgili yapilan reformlar
sonrasinda yapilandirmacilik, isbirlikli 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme ve otantik
O0grenme kavramlari ortaya ¢ikmistir. Bir¢ok egitim reformcusunun amaci 6grenmeyi daha

otantik hale getirmek olmustur (Sasse, 1997).

Otantik 6grenme kavrami biligsel kuramcilar ve egitim reformcularinin c¢aligsmalar ile
ortaya c¢ikmistir (Sasse, 1997). Otantik Ogrenmenin temeli durumlu O6grenmeye
dayanmaktadir (Herrington ve digerleri, 2010). Durumlu 6grenme giindelik hayatta
kullanilabilir bilgi ve becerilerin baglamlarinda 6grenilmesidir. Bilissel ¢irakligin olmazsa

olmazidir (Collins, 1988). Anlamli 6grenme ancak i¢inde kullanilacagi sosyal ve fiziksel
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baglam igerisinde gergeklesir (Brown ve digerleri, 1989). Durumlu 6grenmenin igerdigi

faydalar arasinda (Collins, 1988);

e Ogrencilerin bilgileri kullanabilecegi durumlar1 6grenmeleri,
e durumlarin buluslar tegvik etmesi,
e {grencilerin bilginin etkisini gérmeleri ve

e baglamin bilgiyi kullanima uygun olarak yapilandirmasi yer almaktadir.

Cesitli baglamlar icerisinde 6grenme bilginin farkli sekillerde nasil kullanilabilecegini
gostermekte ve genelleme yapmaya baslanmasini saglamaktadir. Bu, okullarda soyut bir
sekilde Ogretilen ve sinavlarda sorulacak sorulari cevaplayana kadar zihinlerde bilgilerin
depolandig1 yolun tam ziddi bir yoldur. Durumlu 6grenmede soyut bilgilerin ve bu
bilgilerin baglamlarinda nasil kullanilabileceginin Ogretilmesinin yerine &gretimin
dogrudan c¢esitli baglamlarda yapilmast ve baglamlar arasinda genellenmesi

savunulmaktadir (Collins, 1988).

Literatiirde durumlu O6grenmenin smiflarda uygulanabilmesi icin temel &zellikleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrenmenin en iyi durumlu &grenmenin dokuz bilesenini

icermesiyle elde edilebilecegi ifade edilmistir (Herrington ve Oliver, 2000):

1. Bilginin giindelik hayatta kullanilacagin1 ifade eden otantik baglamlar
saglama.

Otantik etkinlikleri saglama.

Uzman performansina ve stireclerin modellenmesine erisimi saglama.

Coklu bakis agilart ve rolleri saglama.

Bilginin isbirlikli yapuandirimasini saglama.

Soyutlamalar1 olusturmak igin yansitmay: tesvik etme.

Gizli bilgilerin agiga ¢ikmasi i¢in agik bir sekilde dile getirmeyi saglama.

Kritik zamanlarda &gretmen tarafindan kog¢luk ve birebir yetistirme ve
yapilandirilmis destegin saglanmasi.

9. Gorevler ile 6grenmenin ofantik degerlendirilmesini saglama (s. 25-26).

©NOUAWN

Otantik 6grenme giindelik hayat baglaminda 6grenmeyi konu edinen bir stratejidir. Otantik
O0grenmenin uygulanmasinda daha ¢ok durumlu ogrenmeden yararlanilmaktadir.
Dolayisiyla otantik dgrenmenin bilesenleri ile durumlu 6grenmenin bilesenleri benzerlik

gostermektedir (Bektas ve Horzum, 2019).

Okullarda bir¢ok yenilik¢i yaklagimin uygulanmasina ragmen istenen basariin elde
edilememesi lizerine otantik terimi ortaya atilmistir. Bu terim kullanilirken 6nemsiz ve ise
yaramaz basar1 ile onemli ve bir anlam ifade eden basariy1r ayirmasi amaglanmistir

(Newmann ve Wehlage, 1993). Tiirkce sozliikte otantik kelimesinin anlami “Eskiden beri
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mevcut olan 6zelliklerini tasiyan, orijinal” olarak yer almakta olup Fransizca kokenli bir
kelime oldugu goriilmektedir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2020). Bir egitim terimi olarak

incelendiginde ise otantik i¢in literatiirde farkli tanimlarin yer aldig1 goriilmektedir.

Bu tanimlarin ikisi 6ne ¢ikmaktadir. Bu tanimlardan birinde otantik materyal vurgulanmis
olup “Ozellikle 6gretim igin gelistirilmemis herhangi bir materyal (gazete, film, sarki
sOzleri gibi)” olarak aciklanmistir. Diger tanimin ise yapilandirmaci yaklagimin iki temel
kolu olan biligsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmaciliktan ¢ikan bir yapi1 olan
biligsel ¢iraklik teorisine dayanmakta olup daha karmasik bir anlama, tarihe ve kullanima
sahip oldugu ifade edilmektedir (Cholewinski, 2009, s. 300). Otantik 6grenmeye iliskin

farkli tanimlar da yapilmistir.

Otantik O0grenmenin tanimi yapilirken anahtar kelime uygulamadir. Otantik 6grenme
giindelik problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli olan bilgilerin, diisiinme becerilerinin ve kisiler
aras1 becerilerin uygulanmasin igerir. Otantik 6grenme 6grencilerin kendi ilgi alanlarini,
bilgilerini, diisiince becerilerini, yaratict fikirlerini ve gorevlerini kendi sectikleri
problemlere veya calisma alanlarina uygulayabilecekleri bir siiregtir (Renzulli, 1997).
Otantik 6grenme 6grencilerin kesfetmesine, tartismasina ve kavramlari ve iligkileri 6grenci
icin anlaml olan projeler ve giindelik hayat problemlerini iceren baglamlarda anlamli bir
sekilde yapilandirmasina firsat sunan bir anlayistir (Donovan, Bransford ve Pellegrino,
1999°dan aktaran Mims, 2003). Otantik 6grenme Ogrencileri kendi c¢evreleriyle
paylasabilecegi tamamlanmis, kullanigh iriinler olusturmaya tesvik eden giindelik hayat
ogrenmesidir (Revington, 2019). Otantik 6grenme, 6grencilerin okulda dgrendikleri ile
giindelik hayat durumlari, problemleri ve uygulamalar1 arasinda baglanti kurmayi
amaglamaktadir. Otantik 0grenme deneyimleri, gilindelik hayatin karmagikliklarmi ve

belirsizliklerini yansitmalidir (Pearce, 2016).

Meyers ve Nulty (2009) etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi igin bes temel ilkenin ise

kosulmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu ilkeler 6grenme deneyimlerinin;

e otantik, giindelik hayat ile ilgili olmasi,

e yapilandirmaci, sirali ve birbirine bagl olmasi,

e Ogrencilerin agamali olarak daha iist diizey bilissel siliregleri kullanmasini ve
bunlarla etkilesime ge¢gmesini zorunlu kilmast,

e tamaminin birbiriyle ve istenen 6grenme ¢iktilariyla uyumlu olmasi ve

e Ogrenmek i¢cin meydan okuma, ilgi ve motivasyon saglamasidir.
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Bazi arastirmacilar tam olarak otantik 6grenmeyi tasarlayabilmenin miimkiin olmadigin
ifade etmektedir (Herrington ve digerleri, 2010). Bununla birlikte gelisen teknolojiler

otantik 6grenmeyi uygulamay1 daha miimkiin hale getirmektedir (Lombardi, 2007).

Cronin (1993) otantik 6grenme ortami tasarlanirken bu kaygiy1 azaltmak igin ii¢ Oneri

sunmustur. Bu oneriler;

o Tamamen otantik olmasa da daha otantik olmaya ¢alismak,
o Otantik ogrenme i¢in uygun olan firsatlardan yararlanmak ve

e Daha az karmasik gorevierle baslamak olarak siralanabilir.

Otantik 6grenme ile ilgili ¢ok sayida ¢aligsmasi bulunan Jan Herrington paylagmis oldugu
bir videoda akademik ortamlarda otantik Ogrenmenin nasil gergeklestirilebilecegini
aciklamigtir. Yapmis oldugu agiklamalar akademik ortamlarda otantik 0grenme ortami
tasarlamanin nasil daha miimkiin olabilecegini gostermektedir. Bu siire¢ Sekil 2’de yer

almaktadir.

Akademik ortamlarda gerceklestirilen Gergek bir ortamda gergeklestirilen
akademik gorevler akademik gorevler

Baglamindan uzak

5 Akademik ortamlarda gerceklestirilen Gergek is ortaminda gercgeklestirilen
% gergekei gorevler gergek gorevler

S

8h

4

g A 4

6“‘ Akademik ortam Gergek ortam

< »
< >

Sekil 2. Akademik ortamlarda otantiklik (Herrington, 2011)

Sekil 2’ye gore ilk hiicrede yer alan akademik ortamlarda gerceklestirilen akademik
gorevler okullarda ve tliniversitelerde gercgeklestirilenin yaklasik %90’ma karsilik gelen

smiflarda uygulanan c¢oktan seg¢meli-kisa cevapl testler, kisa smavlar, denemeler,
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laboratuvar raporlar1 ve aligtirmalardir. Ikinci hiicrede yer alan gercek bir ortamda
gerceklestirilen akademik gorevlerde ise siklikla 6grenciler bir saha gezisine ¢ikarlar ve
calisma kagidi gibi akademik bir materyali tamamlamaya calisirlar. Burada 6grenciler
Ogretmen tarafindan verilen bir akademik goérevi daha c¢ok cep telefonu gibi mobil
teknolojilerden yararlanarak gercek bir ortamda gergeklestirirler. Gergek is ortaminda
gerceklestirilen gergek gorevlere ise hemsirelerin hastanelerde, 6gretmenlerin okullarda,
Ogrencilerin aligveris merkezlerinde, galerilerde gerceklestirdigi gercek gorevler 6rnek
verilebilir.,  Bu durum muhtemelen &grencilerin  gelecekte gercek  durumlarda
karsilasacaklart problemlere en iyi ¢Oziimii saglayacaklari durumdur. Fakat bu durum
olduke¢a fazla zaman alacak ve tiim bireyler i¢in uygulanmasi ¢ok zor olacak bir durumdur.
Yapilmas: gereken ise sinif ortamlarini 6grenmeyi daha etkili gergeklestirecek hale
getirmektir. Aslinda otantik 6grenmeyle ifade edilmek istenen de budur. Bu da diger
hiicrede ifade edilen akademik ortamlarda gergeklestirilen ger¢ekgi gorevleri ifade
etmektedir. Gorevler gercekeidir fakat akademik bir ortamda gerceklestirilmektedir. Bu
Ogrencilerin sinif ortaminda gergeklestirebilecekleri, karmasik fakat biligsel olarak

gercekei gorevleri igeren pedagojik bir yaklasimdir (Herrington, 2011).

Otantik O0grenmenin temel Ozelligi bilgileri, ilkeleri ve kavramlari bir araya getirerek
problem ¢6zmek veya iirlin ortaya koymaktir (Scott, 2000). Otantik basariy1 tanimlamak

i¢in Ui¢ kriter benimsenmistir. Bu kriterler;

e ogrencinin anlam olugturmasi ve bilgi tiretmesi;
o anlam olustururken disiplinli bir arastirma yapmasi ve
e Okul basarisimin otesinde anlamli ve degerli olan bir tez, iiriin veya performans

sergilemeyi amaglamasidir (Archbald ve Newmann, 1988).

Okul basarisinin 6tesinde anlamli ve degerli olan bir iirline su 6rnek verilebilir. Besinci
smif Ogrencilerinin enerji tasarrufu konusunda hikayeler yazip koleksiyon olusturmasi,
CD’ler olusturup bu CD’lerin smifta dinlendikten sonra biilten panosuna asilmasi
biitiinlesik 6grenmenin harika bir 6rnegiyken bu otantik 6grenme degildir. Bu CD’ler en
yakin aligveris merkezinde satilmak istendigi diisiiniiliirse o zaman farkl siirecler devreye
girecektir. Burada aligveris merkezi yoneticileri, yerel radyo istasyonlari, satis igin
barkodlar, yerel kayit stiidyolarinin telif haklar1 ve pazarlama uzmanlar1 gibi bir¢ok

unsurun dikkate alinmasi gerekecektir. Bu, otantik 6grenmenin gergeklesmesi icin
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atilabilecek onemli bir adimdir. Siire¢ heyecan vericidir, ¢iinkii gercek ve degerlidir

(Revington, 2019).

Otantik 6grenme i¢in kisa siireli ve basit olmayan standartlar belirlenmistir. Her bir
standart kendi igerisinde 1 ile 5 arasinda derecelendirilebilmektedir. Bu standartlar
ogrencilerin zihinlerini daha iyi kullanmalarin1 saglayacak ve 6grenme ortami sinirlamasi
olmadan dikkate alinabilecek standartlardir. Bu standartlar st diizey diisiinme, bilgi
derinligi, simif dist diinya ile baglanti, anlamli diyaloglar ve é6grenci bagarisi icin sosyal
destek seklinde olup otantik 6grenmenin 5 standardi olarak ifade edilmektedir. (Newmann

ve Weglage, 1993) Derecelemeleri ile birlikte standartlar sekil 3’te yer almaktadir.

Ust diizey diisiinme 4
Sadece alt diizey diisinme 1 2 3 4 5  Ustdiizey diisinme merkezde
Bilgi derinligi

Yiizeysel bilgi 1 2 3 4 5 Derinlemesine bilgi
Stnif disi diinya ile baglanti
Baglant1 yok 1 2 3 4 5 Baglantili
Anlaml diyaloglar
Anlamli diyalog yok 1 2 3 4 5 Ustseviyede anlamli diyaloglar
Ogrenci basarist igin sosyal destek
Olumsuz sosyal destek 1 2 3 4 5 Olumlu sosyal destek

Sekil 3. Otantik 6grenmenin bes standardi (Newmann ve Weglage, 1993)

Sekil 3’e gore bir 6grenme ortaminda iist diizey diisiinme ne kadar merkezdeyse, ylizeysel
bilginin yerine derinlemesine bilgiye ne kadar yer veriliyorsa, sinif dis1 diinyayla ne kadar
baglant1 kuruluyorsa, anlamli diyaloglar ne kadar iist seviyeye ¢ikabiliyorsa ve 6grenci
basarist i¢in ne kadar olumlu sosyal destek veriliyorsa 6grenmenin o kadar otantik oldugu

ifade edilebilir.

Literatlir incelendiginde otantik Ogrenmenin standartlarinin yaninda bilesenlerinin de
belirlenmeye c¢alisildigi goriilmektedir (Herrington, 2006; Herrington ve Oliver, 2000;
Rule, 2006). Literatiirde farkli siniflamalar olsa da yaygin olarak kabul goren otantik

O0grenme bilesenleri bulunmaktadir.
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2.2.1. Otantik 6grenmenin bilesenleri

Durumlu 6grenme igin belirlenmis olan dokuz bilesen ilerleyen c¢alismalarda
uygulamasinda c¢ogunlukla durumlu Ogrenmenin kullanildigr otantik G6grenmenin
bilesenleri olarak ifade edilmistir (Bektas ve Horzum, 2019). Kisaca bu bilesenler otantik
baglam (authentic context), otantik etkinlik (authentic activity), uzman performansi (expert
performance), ¢oklu bakis agis1 ve roller (multiple roles and perspectives), isbirligi
(collaboration), yansitma (reflection), acik bir sekilde dile getirme (articulation), birebir
yetistirme ve yapilandirilmis destek (coaching and scaffolding) ve otantik degerlendirme
(authentic assessment) olarak ifade edilebilir (Herrington, 2006).

2.2.1.1. Otantik baglam

Baglam bilginin daha rahat hatirlanabilmesi i¢in anisal hafiza ipuglar1 (Jonassen, 1991) ve
problemin fiziksel ve kavramsal yapisinin yani sira, etkinligin amact ve i¢inde bulundugu
sosyal ortam (Rogoff, 1984) gibi tanimlara sahiptir (aktaran Herrington, Oliver ve Stoney,
2000). Otantik 6grenmenin temel bileseni olarak kabul edilen otantik baglam (Herrington
ve Oliver, 2000) otantik 6grenme terimi literatiire girmeden once de var olan bir
kavramdir. Otantik 6grenmeden Once bilissel c¢iraklik (Resnick, 1987) ve durumlu

ogrenmede (Collins, 1988) otantik baglam igerisinde 6grenmenin dnemini vurgulamistir

(aktaran Rule, 2006).

Okullarda 6grencilerden genellikle soyut, kontrollii, basite indirgenmis ve herhangi bir
sekilde giindelik hayatta karsilagilmayan baglamlarda 6grenmeleri beklenmektedir (Ataizi
ve Simsek, 2000). Okullarda soyut ve baglamindan uzak olarak temel ilkeleri ve
kavramlar1 6grenen &grencilerin bunlar rahatlikla giindelik hayat problemlerini ¢ézerken
kullanabileceklerine inanilmaktadir. Bununla birlikte durum gerce§i yansitmamaktadir.
Cogu zaman bu 6grenmeler en ¢ok ihtiya¢ duyuldugunda erisilemez durumda olmaktadir

(Herrington ve digerleri, 2010).

Otantik baglam 6gretilen konu veya kavramla ilgili basit bir sekilde uygun giindelik hayat
durumlarindan 6rnekler vermek degildir. Otantik baglam uzun bir siire iizerinde arastirma

yapmaya firsat sunabilecek karmasik ve siirdiiriilebilir bir 6grenme ortami i¢in bir amag ve
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motivasyon saglamalidir (Herrington ve digerleri, 2000). Otantik bir baglama sahip bir
ders, giindelik hayat ortaminin karmasikligini koruyan gergekgi bir problem olarak sunulur.
Ogrenciler haftalik dersler araciligiyla dogrusal bir sekilde sunulan konulara sahip olmak

yerine bilgi kaynaklarina gerektiginde erisebilirler (A. Herrington ve J. Herrington, 2005).

Ogrenme ve baglam birbirinden ayrildiginda bilgi 6grenciler tarafindan problem ¢dzme
icin ara¢ olmak yerine bir amag olarak algilanmaktadir. Otantik baglam ise bilginin
giindelik hayatta nasil kullanilacagimi yansitmaktadir (Herrington ve digerleri, 2010).
Deneyimsel egitimin Onciisii olan Dewey (1938) de egitimin baglam igerisinde
gerceklesmesi ve gilindelik hayat durumlarinda uygulamalar yapilmasinin gerekliligine
inanmaktadir. Deneyimlerle 6grenmenin siirmesinin  6grencilerin  olumlu  tutum
gelistirmesine ve Ogrenme istegini siirdiirmesine katki saglayacagi ifade edilmektedir

(aktaran Knobloch, 2003).

Amaci1 olmayan igerik Onemsizdir. Otantik Ogrenmede igerigin Gtesinde sliregler
vurgulanmaktadir. Ogrencilere bireysel ilgi alanlarma 6zgii anlamli ve giindelik hayat
yolculuklar araciligryla 6grenme firsatlari verilir. Bu siirecte vurgu sadece bir iinite testi
icin icerigi tekrar etme lizerine degil; i¢csel motivasyon, gergek¢i bir planlama ve dogal
arastirma yontemleriyle spesifik ve anlamli bir izleyiciyle paylasilabilecek yararli bir tiriin
ortaya cikarilmasi iizerinedir. Ogrenciler dgrenme deneyimlerini uzun siirebilecek ve

birgok duyuyu igeren baglamlar aracilifiyla gerceklestirir (Revington, 2019).

Baglam sadece insanlari, makineleri, tasarim {iriinlerini, ¢evredekileri bir problemi ¢6zmek
icin bir araya getirmez; ayn1 zamanda paylasilan ortak bir kiiltiirii, anlayis1 ve motivasyonu
igerir. Birey karmasik ve gercekci bir baglamda cevre ile etkilesim kurarak 6grenir
(Young, 1993). Boylece igerik, otantik baglaminda 6grenildiginde, asiri yapilandirilmig
simiflarda gergeklesen 6grenmeden daha fazla bilgi ve problem ¢ézme stratejisi kullanimi
ile sonuglanir (Renzulli, 1997). Geleneksel bir smifta 6grenciler ders kitaplarini okumakta
ve kitapta yer alan konuyla ilgili bazi sorular1 ¢6zmektedir. Bununla birlikte sehrin hava
kirliligi gibi bir problemiyle ilgilenilen bir otantik 6grenme ortami olusturuldugunda sinif

atmosferi degisecek ve dgrencilerin ilgileri harekete gececektir (Mims, 2003).

Baglamin otantik olabilmesi i¢in ise asir1 basitlestirilmesinden kacinilmalidir (Herrington
ve digerleri, 2010). Bir 6grenciye ¢ok kolay veya ¢ok zor bir gorev vermek dgrencinin
ilgisinin kisa siirede dagilmasina yol acar. Ogrencilere otantik dgrenme deneyimi igin
derinlemesine inceleme arzusu yaratacak, karmasik fakat bas edebilecekleri problemler
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sunulmalidir. Bu zorluklar giindelik hayat baglami i¢inde ve eyleme yonelik olmalidir

(Laur, 2013).

Bir e-6grenme dersi ele alinacak olursa otantik baglam kurulurken cevap aranacak ii¢ soru

su sorular olmalidir:

e Oprenciler kurs sonrasinda hangi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olacaklar?
e Ogrenciler bu edindiklerini giindelik hayatta nerede ve nasil kullanacaklar?
e Bir e-6grenme dersinde Ogrencilere bunlari kazandirmak igin nasil bir baglam

kurulmalidir (Herrington ve digerleri, 2010).

E-6grenme ortami igin sorulan bu sorulara yiiz yiize gergeklestirilen egitimde de cevap
aranmalidir. Ancak bu sorular cevaplanabildiginde 6grenme siireclerinin otantik olmasi

adina adim atilmig oldugu sdylenebilir.

Otantik baglam genelde giindelik hayat problemleri ile saglanmaktadir. Otantik baglam
kurulmasi amaciyla yararlanilan giindelik hayat problemlerinin dort ortak 6zelligi

bulunmaktadir. Bu 6zellikler;

e Problemin birey veya grup i¢in bir kaynak olmasi, onlarin biligsel veya akademik
ilgilerinin yaninda duygusal ve i¢sel baghligini da i¢cermesi,

e Problemin tek bir ¢6ziim yolunun olmamasit,

e Insanlarin neden bu problemin ¢dziimii icin ikna olabilecegini agiklayabilmesi;
onlara eylemlerini, tutumlarint ve inang¢larin1 degistirebilecekleri yeni bir iiriin
ortaya koymak i¢in tesvik edici olmast,

e Giindelik hayat problemini ¢ozmeye istekli gercek katilimcilara yonelik olmasidir
(Renzulli, 1997).

Insanlar kelimeleri genelde giinliik iletisim siirecinde oldukga hizli ve basarili bir sekilde
Ogrenirler. Bununla birlikte 6zellikle okulla birlikte baslayan sozliikkten tanim ve 6rnek
climlelerle 6grenmek olduk¢a yavas ve basarisizdir. Bu durum baglam igerisinde
O0grenmenin Onemini ortaya koymaktadir. Baglam tiim etkinliklerde uygulayicilar i¢in
olaganiistii karmasik bir destek ag1 sunar ve zaman igerisinde baglamin yoklugu
o6grenmenin gerceklesmesini engeller (Brown ve digerleri, 1989). Giiglii bir baglam ile
baslayan otantik 6grenme Ogrencilerin igerik odakli bir miifredatin gerektirdigi kisa siireli
hafiza alistirmalarin1 igermek yerine, kolay kaybedilmeyen becerileri besleyen anlamli

siireclerle uyumlu hale getiren bir yolculuga doniismektedir. Icerik onemlidir fakat otantik
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o6grenme yaklagimi kullanildiginda igerik zaten bir kayit, arastirma, plan, liste, not, okuma,
rehber, taslaklar ve destek bilgilerinden olusan bir iirlin dosyasi ile otantik 6grenme

yolculugunun bir eseri olarak ortaya ¢ikacaktir (Revington, 2019).

Insanlarin nasil 6grendigine dair yapmis olduklar1 ¢alismalarinda Donovan ve digerleri
(1999) ozellikle ti¢ sonucu vurgulamiglardir. Bunlardan biri 6grencilerin gerceklikler
hakkinda derinlemesine bir bilgi temeline sahip olmasi, gerceklikleri ve fikirleri kavramsal
cerceve baglaminda anlamasi ve bilgiyi geri ¢agirma ve uygulamayi kolaylagtiracak
sekilde diizenlemelerinin gerekli oldugudur. Bu durum otantik baglamin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ciinkii otantik baglam 6grencilere 6nemli baglamsal bilgileri edinme firsati
sunar ve baglaminda &grenilenler kolayca hatirlanabilir (Herrington ve digerleri, 2010).
Otantik baglam ile glindelik hayatla iliskilendirme yapilirken karma gergeklik teknolojisi,
mobil cihazlar, robot ve QR kodu gibi yeni teknolojilerden yararlanilabilir (Bhagat ve
Huang, 2018). Otantik baglam ile birlikte otantik 6grenme siirecinin omurgasini olusturan

bilesenlerden biri de otantik etkinlik bilesenidir.

2.2.1.2. Otantik etkinlik

Otantik etkinlik uygulayicilarin giinliik etkinlikleri veya kiiltiirlerindeki giinliik etkinliklere
uygun etkinliktir. Sadece uzmanlar tarafindan yapilan veya alaninda 6ncii olan bir etkinlik
degildir (Brown ve digerleri, 1989). Ilgili literatiirden hareket ederek otantik etkinliklerin

temel 6zellikleri 10 madde altinda toplanmistir. Otantik etkinlikler;

e giindelik hayat ile iligkilidir,

e Ogrencilerin etkinligi tamamlamak i¢in gorev ve alt gorevleri tanimlamalarini
gerektirecek sekilde iyi tanimlanmamas (ill-defined) meydan okumalarindan olusur,

e Ogrenciler tarafindan uzun bir siire boyunca arastirilmayr gerektiren karmasik
gorevlerden olusur,

e Ogrencilerin cesitli kaynaklart kullanip farkli perspektiflerden gorevi incelemelerine
firsat sunar,

e isbirligine imkén sunar,

e yansitmaya imkan sunar ve ogrencilerin inanglarini ve degerlerini igerir,

e alan odakli ¢iktilarin 6tesinde disiplinlerarasi perspektifleri destekler,
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e degerlendirmeyle biitiinlesiktir,

e Dbir hazirlik olmaktan ¢ok kendi basina degerli olan tamamlanmis bir iiriin ortaya
konmasini saglar ve

e sonug cesitliligi ve ¢oziimlerin tartisilmasini saglar (Cholewinski, 2009; Reeves,
Herrington ve Oliver, 2002).

Otantik etkinliklerin 6zellikleri incelendiginde neredeyse igerisinde otantik 0grenmenin
tim bilesenlerine yer verdigi goriilmektedir. Bu durum otantik etkinliklerin otantik

O0grenme siirecinin omurgasi oldugu seklinde ifade edilebilir.

Siniflardaki Ogrenmelerin ¢ogu yapaydir. Ciinkii dersin belirlenmis olan amaglarini
olumsuz etkileyecegi diisiincesiyle otantik gorevler ihmal edilir (Brown ve digerleri, 1989).
Okullarda 6grenilen kavramlar sinavlarda basarili olmay1 saglasa da giindelik hayattaki
etkinlikler gibi bilgilendirici olamaz. Ancak anlamli, amacli ve uygun olan etkinlikler
otantik etkinlik olarak adlandirilabilir. Aksi hélde baglamindan uzak gerceklestirilen
etkinlikler 6grencilerin yapmaya calistiklar1 yapay etkinlikler olur (Ataizi ve Simsek,
2000).

Otantik Ogrenmenin temelinde otantik etkinlikler bulunmaktadir. Otantik etkinlikleri
baslatan ise giindelik hayat problemidir. Problemin paylagilmas: sonrasinda &grenci
problemi analiz ederek tanimaya calisir. Sonrasinda ise 6grenciler uygun gorevler ve alt
gorevleri belirler. Bunu saglamak ise ancak siirecin otantik bir baglamla baslamasiyla ve
boylece Ogrencilerin motivasyonlarinin slirmesiyle miimkiin olur (Bektas ve Horzum,
2019). Otantik etkinlikler olarak yararlanilabilecek dijital hikayeler, simiilasyon oyunlari,
o0grenme platformu ve sosyal medya Ogrencilerin gorevleri yeniden tanimlamasia ve
ogrenci motivasyonunu, yaraticiligini ve igbirligini gelistirmesine yardimci olabilir (Bhagat

ve Huang, 2018). Otantik 6grenmenin bir diger bileseni de uzman performansidir.

2.2.1.3. Uzman performansi

Okullarda 6grenciler genellikle bir uzmanin bir problemi nasil ¢6zdiigiinii gormez. Sadece
problemin ¢oziimiinii goriir. Oysaki bir 6grenci uzmanin bir problemi nasil ¢ézdiigiinii
gorse kendisi i¢in gercekten yeni bir 6grenme deneyimi kazanacaktir (Collins, 1988).
Otantik 6grenme ortaminda giindelik hayat problemlerinin ¢6ziimiine yonelik ilgili
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uzmanlarin bilgilerini ve becerilerini nasil ise kostuklari ve bu problem karsisinda nasil bir
tutum sergilediklerini, onlart dogrudan siirece dahil ederek deneyimlemek Onemlidir

(Herrington ve digerleri, 2010).

Uzman bilgisine erismek i¢in 6gretmek yerine, bir 6grencinin karmasik otantik etkinliklere
aktif olarak katilmasi saglanmalidir (Young, 1993). Uzman performansi alan uzmaninin
diistinme stireclerine erisimi icermektedir. Uzman performansi ayrica Ogrenilenlerin

giindelik hayatla karsiligin1 dogrudan gostermektedir (Herrington ve Oliver, 2000).

Cogu zaman dgrenme ortamlarinda alan ile ilgili uzmanlara yer verilmez. internetten ve
gelisen teknolojiden yararlanarak uzmanin ¢alisma ortamini gézlemleyebilmek 6grencilere
ogrendiklerinin meslek hayatindaki karsiligimi gosterecektir (A. Herrington ve J.
Herrington, 2005). Uzman performansi ayrica alan uzmanimnin disiinme sistematigine,
farkli uzmanlik seviyelerine ve onlarin kendi sosyal cevreleri ile ilgili deneyimlerinden

edindikleri hikayelerine erismek igin firsat sunmaktadir (Herrington ve digerleri, 2010).

Kendi alanindaki geligsmeleri yakindan takip eden, alantyla ilgili kavramlara hakim olan
uzman ogrencilere teorik bilgiler de aktaracaktir. Otantik dgrenmede sanki hi¢ teorik bir
bilgi verilmeyecegi yanilgisina karsilik uzman performansi dogrudan deneyim sahibi
kisilerden bilgi edinilebilmesini saglamaktadir (Herrington ve digerleri, 2010). Sadece
ogretmenler degil konuya gore bir deprem bilimci, ekonomist, uzay bilimci de uzman
olabilmektedir. Boylece Ogrenciler alaniyla ilgili iist diizey bilgiye sahip olan kisilerden
ogrendikleri bilgilerle ilgili baglam ve ¢oklu bakis agilar1 kazanmaktadir. Alaniyla ilgili tist
diizey bilgiye sahip olan uzmanin bakis agisi, alani tanimayan ve alanla ilk kez
karsilasacak bireylerin bakis acilarindan farklilasmaktadir. Bu farklilik uzmanin,
acemilerin yasadigi zorlugu anlamamasina neden olmaktadir. Uzmanlarin kendi acemilik
donemlerini hatirlayarak siireci yiiriitmeleri 6grenmenin kalitesini artirmak i¢in dnemlidir
(Bektas ve Horzum, 2019). Bdylece uzman performansinin otantik égrenmenin bir diger

bileseni olan ¢oklu bakis agis1 ve rollerle birlikte ¢alistigi da goriilmektedir.

2.2.1.4. Coklu bakis acisi ve roller

Otantik 6grenme igerigin otesine gecgerek c¢oklu disiplinleri, ¢oklu bakis agilarini, ¢alisma

bi¢imlerini, zihin aligkanliklarin1 ve toplumu devreye sokar (Lombardi, 2007). Otantik
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ogrenme siirecinde gorevler yerine getirilirken 6grenciler birgok farkli rol {istlenmelidir
(Brown ve digerleri, 1989). Ayrica bir konu ile ilgili birgok farkli meslek grubundan
goriise yer verilmelidir. Yapilan isbirligi ve smif karsisinda gerceklestirilen sunumlar da

bakis acilarini zenginlestirmeye firsat sunmaktadir (Herrington ve Oliver, 2000).

Ogrencilere sunulan igerik genellikle disipline 6zgiidiir ve béliimlere ayrilarak sunulur. Bu,
ogrencilere ¢cok az alternatif bakis agisi saglar. Bunun aksine, 6grencilerin problemleri
cesitli paydaslar agisindan incelemelerini saglamak i¢in ¢ok sayida perspektif saglamak,
herhangi bir problemin siirekli ve derinlemesine arastirilmasina daha elverislidir (A.

Herrington ve J. Herrington, 2005).

Isbirlikli 6grenme ortaminda otantik etkinliklerin uygun gorev ve alt gérevlere ayrilmasi
ile her 6grencinin farkli roller almalar1 saglanmalidir. Farkli rollerde gorev alan 6grenciler
farkl1 bakis agilar1 kazanmaktadir (Bektas ve Horzum, 2019). Problemin ¢6ziimiine
ulagsmak i¢in tekil bakis acgis1 yetersiz kalmaktadir. Coklu bakis agsi ile problem farkl
yonleriyle aydinlatilacak ve disiplinlerarasi bir yaklasim sergilenecektir (Herrington ve
digerleri, 2010). Boylece problemin ¢6ziimiine giden siiregte sonradan Kkriz olabilecek bir
durum heniiz bir risk iken Ongoriiliip giderilebilecektir. Bu durum ayrica otantik

ogrenmenin bir bileseni olan igbirliginin 6nemini ortaya koymaktadir.

2.2.1.5. lsbirligi

Isbirligi, 21. yiizy1l becerilerinden biridir. Bir¢ok farkli kurum ve kurulusun 21. yiizyil
becerilerine iliskin yapmis olduklar1 siniflamalarda en sik yer alan becerilerdendir (Bektas,
Sellim ve Polat, 2019). Elestirel diisiinme, iletisim ve yaraticilik ile birlikte isbirligi
giiniimiiz diinyasinda giderek karmasiklasan yasam ve g¢alisma ortamlar1 i¢in hazirlanan
ogrencilerin 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinden biridir (Partnership for 21st Century
Skills, 2020).

Isbirligi otantik 6grenme igin gerekli olan becerilerden biridir. Giindelik hayatimizda
gerceklestirdigimiz islerde nasil isbirligi gerekiyorsa otantik dgrenmede de gereklidir. Bu
isbirligi akranlarla veya uzmanlarla olabilir. Isbirligi yaparak 6grenciler ayn1 zamanda
yansitma yapma firsati da Yyakalarlar. Boylece geribildirimler ile performanslarini

artirabilirler (Laur, 2013).
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Ogrencilere isbirligi icerisinde c¢aligmalar1 icin sinirli imkanlar saglanmaktadir. Oysa
uygun gorevler ve iletisim araglari araciligiyla 6grencilere igbirligi firsati sunulabilir (A.
Herrington ve J. Herrington). Isbirliginin daha iyi saglanmasi igin kiiciik gruplarin
olusturulmasi Onerilmektedir. Her aragtirma gorevi gruplar i¢in verilmeli, sunumlar ve
yazili raporlar da bireysel olarak degil gruplar halinde hazirlanmalidir (Herrington ve
Oliver, 2000). Otantik 6grenme siirecinde grup halinde ¢alisacak 6grenciler fen, matematik
ve okumayla es zamanl olarak ilgilenmeye baglayacaklardir. Boylece sosyal bir ortamda
calisan Ogrenciler kendi teknik becerilerini ve arastirma becerilerini kullanacaklardir

(Mims, 2003).

Otantik baglam igerisinde verilen giindelik hayat problemi ancak isbirligi icerisinde
¢oziime kavusturulabilir. Bu isbirligi hi¢bir uzmanin tek basina ¢ézemeyecegi bir problemi
¢ozmek igin farkli alanlardaki uzmanlarla ekip ¢alismasini da icermektedir (Young, 1993).
Ayrica isbirligi, daha sonra tartigilabilecek ve iizerinde diisiiniilebilecek stratejilerin
aciklanmasina da yol agar (Brown ve digerleri, 1989). Otantik 6grenme siirecinde isbirligi
bir bilesen olarak oldukca 6nemli olmakla birlikte diger bilesenlerin ise kosulmasina firsat
saglamas1 agisindan da onemlidir. Acik bir sekilde dile getirme, birebir yetistirme gibi
otantik 6grenmenin bilesenleri ancak isbirligi oldugunda miimkiin olmaktadir (Herrington
ve digerleri, 2010). Ancak isbirligi igerisinde c¢alisildiginda 6grenciler otantik 6grenmenin

bir diger bileseni olan yansitmay1 basarili bir sekilde gerceklestirebilir.

2.2.1.6. Yansitma

Yansitma bir 6grencinin geriye doniip ne yaptigina bakarak kendi performansini analiz

etmesidir. Yansitmanin kazanimlarindan bazilar1 sunlardir (Collins, 1988):

e Ogrencinin yaptig1, calismanin amaci haline gelecek ve bdylece dgrenci kendi
calismasini analiz edilecek bir veri olarak gorecektir. Ogrenci yaptiklarni daha
once hi¢c olmadigi kadar ciddiye alacaktir. Ayrica O6grenci daha farkli nasil
diisiinebilecegi  ve  performansmmi  nasil  1iyilestirebilecegi  konusunda
cesaretlenecektir.

e Ogrenci kendi performans: ile digerlerinin performansini karsilastiracak ve boylece

aynt gorev i¢in nasil daha uzmanca performans sergileyebilecegini gormiis
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olacaktir. Ayrica 6grenci bir performansin basarili veya basarisiz olmasini saglayan
ilkeleri de ortaya koymus olacaktir.

e Siirecle ilgili yapilan ¢ikarimlar bazi stratejilerin 6zelliklerini ortaya koymak adina
kullanilabilecek ve problemin ¢6ziimii i¢in bu stratejilerden yararlanilabilecektir.

e Bir¢ok farkli performansin karsilastirilmasini saglayacak somut gosterimler ile

(grafik gibi) acemi ve uzman performansinin farkliliklar: ortaya konacaktir.

Ogrenme ortamlarinda dnceden belirlenmis igeriklerin kazandirilmas1 gayesi yansitmaya
yeteri kadar zaman ayirmanin Oniine geg¢mektedir. Yansitmanin gerceklestirilmesi i¢in
uzman erisimine de ihtiya¢ duyulacak otantik ve anlamli etkinlikler olusturulmalidir.
Isbirligi gruplar igerisinde 6grenen dgrenciler hem akranlar1 hem de uzmanlar ile kendi

ogrenmelerini karsilagtirma firsat1 edineceklerdir (A. Herrington ve J. Herrington, 2005).

Yansitma bireylerin kendi eksikliklerinin farkina varmalarin1 saglar. Kendi 6grenmeleri
hakkinda yansitma yapacak 6grenciler diisiinme ve 6grenme siireclerini gozlemleyebilmeli,
degerlendirebilmeli ve gelistirebilmelidir. Bdylece ogrenciler {stbiligsel diistinme

becerilerini gelistirmis olacaklardir (Scott, 2000).

Yansitmanin verimli bir sekilde geceklesmesi i¢in isbirlikli ¢calisma gruplar1 6nerilmektedir
(Herrington ve Oliver, 2000). Giiniimiizde bloglar ve videolar gibi 6grenci tarafindan
olusturulan sosyal medya e-portfoylerinin olusturulmast da yansitma i¢in kullanilabilecek

araglardandir (Bhagat ve Huang, 2018).

Boud, Keogh ve Walker (1985) yansitmanin {i¢ temel bileseni oldugunu ifade etmektedir.

Bu bilesenler:

e Deneyime geri donme,
e Duygular1 hatirlama,

e Deneyimi yeniden degerlendirmedir.

Bu siiregler incelendiginde yansitmanin sadece biligsel veya psikomotor durumlar igin
degil duyussal alana iligkin de olabilecegi goriilmektedir. Bireyler herhangi bir deneyimleri
sonrasinda o deneyime zihinlerinde geri donmeli, bu deneyimi gecirirken neleri hissettigini
tekrar diistinmeli, olumlu yaptiklarin1 bir sonraki deneyimde kullanmak i¢in hazirda
bulundurmali olumsuz yaptiklarin1 ise iyilestirerek bir sonraki deneyiminde gozden

gecirmelidir.
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Yansitmanin bir boyutu da Ogrenilenlerin farkli problemler, durumlar, ortamlar ve
cevrelere transfer edilmesidir. Yansitma siirecinin en énemli gorevi edinilenlerin giinliik
hayata yansitilmasidir (Bektas ve Horzum, 2019). Yansitma siireci 6grencilerin siireg ile
ilgili diistincelerini ifade etmelerini de gerektirdiginden ayni zamanda otantik 6grenmenin

acik bir sekilde dile getirme bileseninin de ise kosulmasini gerektirmektedir.

2.2.1.7. Acik bir sekilde dile getirme

Acik bir sekilde dile getirme Ogrencilerin yaptiklart hakkinda diistinmeleri ve bunlar

aciklamalaridir. Acik bir sekilde dile getirmenin kazanimlari arasinda,

e gizil bilgilerin agik hale gelmesi,
e bilgilerin farkli gorevlerde kullanim i¢in daha hazir hale gelmesi,
e baglamlar arasindaki stratejileri karsilagtirma ve

e diger 6grencilerin farkli perspektifleri anlamasini saglama bulunmaktadir (Collins,
1988).

Acik bir sekilde dile getirme Ogrenme siirecindeki deneyimleri simif igerisinde veya
giindelik hayatin paydaslariyla paylasmayi icermektedir (Bektas ve Horzum, 2019).
Katilimcilar ne kadar konu ile ilgileri olan, otantik katilimcilar olursa o kadar zengin

o0grenme ortamlar1 olugsmaktadir (Revington, 2019).

Otantik 6grenme silirecinde glindelik hayatin benzeri karmasik bir 6grenme siirecinde olan
ogrenciler gorevi tamamlamak i¢in acikca ifade etmeye ihtiya¢ duymaktadir. Bu siiregte
gruplar icerisinde yapilan paylasimlar ve ulasilan sonuglarin smifla s6zlii sunum
araciligryla paylasiimas: 6nemlidir (Herrington ve Oliver, 2000). Ogrenciler uygun bir
sekilde otantik baglama yonelik ¢oziim Onerilerini ve argiimanlarimi savunmalidir. Bu
savunma yiiz yiize sinif ortaminda, konferanslarla veya seminer araciligiyla olabilecegi
gibi Internet iizerinden yapacaklar1 yaymlarla da olabilir (A. Herrington ve J. Herrington,
2005). Guiniimiizde acik bir sekilde dile getirme amaciyla bloglar, forumlar, sosyal aglar,
videolar, Google dokiimanlar, Prezi ve kablosuz ekran yansitma gibi ¢esitli ortak sunum ve
etkilesim araglar1 kullanilabilir (Bhagat ve Huang, 2018; Herrington ve digerleri, 2010).

Ogrenciler agik bir sekilde dile getirdiklerinde dgretmen de otantik 6grenme siirecinde
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tizerine diisen kogluk gorevini daha dogru bir sekilde yerine getirmek i¢in saglikli veriler

elde etmis olacaktir.

2.2.1.8. Birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek

Otantik 6grenmede dgretmen dgrencilerine motivasyon saglayan, bir meydan okuma firsati
ve Ogrenci basarist i¢in gerekli destegi sunan bir rehber veya bir kolaylastiricidir
(Revington, 2019). Herhangi bir 6grenme ortaminda 6gretmenin rolii otantik olmalidir.
Ogretmen didaktik olma yerine otantik gorevlerin karmagikliklariyla ugrasan 6grencilere
izin veren olmalhdir (Reeves, 2006). Ogretmenin bu rolii otantik &grenmenin

bilesenlerinden biri olan birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek ile aciklanabilir.

Literatiirde birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek i¢in ortak bir siniflama
bulunmamaktadir. Bazi arastirmacilar (McLoughlin, 2002) birebir yetistirmeyi
yapilandirilmig destegin bir formu olarak; bazilar1 (Collins, Brown ve Newman, 1989)
yapilandirilmis destegi birebir yetistirmenin bir yansimasi olarak goriirken bazi
arastirmacilar ise (Enkenberg, 2001; Jarvela, 1995) bu iki kavram biligsel ¢irakligin i¢inde
ayri iki strateji olarak gormiislerdir (aktaran Dennen, 2004).

Ingilizce terminolojide coaching olarak yer alan birebir yetistirme Ogretmenin kogluk
gorevi Ustlenmesine isaret etmektedir. Enkenberg’e (2001) goére birebir yetistirme
ogrencilerin etkinliklerini izleme ve gerektiginde onlara yardimeci olma, destek olmadir.
Collins’e (1988) gore biligsel c¢iraklikta da ele alinan birebir yetistirme geleneksel
ciraklikta yer alan siiregleri ise kosmakta fakat bunu fiziksel becerilerde degil biligsel

boyutta yapmaktadir. Birebir yetistirmenin kazanimlari arasinda:

e Ogrencileri problem ¢dzme siirecinde gozlemleyerek ger¢ek zorluk aninda onlara
yardim edilmesi ve bdylece nerelerde zorlandiklarinin belirlenebilmesi,

e Ogrencilerin bir gorevle miicadele ederken kritik karar alma siireclerinde ve en ¢ok
yardima ihtiya¢ duyduklari kritik zamanda yardima imkéan sunmast,

e Ogrencilerin kendi baslarma yapamayacaklari, gercekten onlar1 zorlayan gorevle
bas edebilmelerini ve 6gretmenin desteginin zamanla azalarak kontroliin tamamen

Ogrenciye birakilmasini saglamasi ve
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e Ogrencilerin bir duruma daha &nce hi¢ bakmadiklar1 perspektiften bakmalarin

saglamasi bulunmaktadir.

Yapilandirilmis destek ise gorevle bas edebilmeleri i¢in 6grencilere destek vermedir. Bu
stire¢ ayn1 zamanda 6gretmenin destegini kademeli olarak azaltmasini ve 6grencinin kendi

basina bas edebilir duruma gelmesini saglamayi igermektedir (Enkenberg, 2001).

Ingilizcede scaffolding olarak yer alan yapilandirilmis destek Tiirkgeye iskele olarak
cevrilmektedir (Tureng, 2020). Iskelenin tanimlarindan biri ise “Yapilarin disinda sivama,
boyama veya onarim icin keresteden kat kat kurulan, g¢alisma sirasinda iistiine ¢ikilan
catk1” olarak gegmektedir (TDK, 2020). Iskele bir binanin yapimi veya tamiri asamasinda
kullanilan gegici bir yapidir. Bu siirecte dnce iskele kurulur. Yeni binanin her asamasi
yapildiginda iskele sokiilmeye baslar. Iskele gegici bir yapidir fakat binanin basarili bir
sekilde insa edilmesi icin gereklidir. Ayni sekilde yapilandirilmis destek de 6gretmenin
ogrenciye bir durumu 6grencinin daha sonra tek bagina yapabilir hale gelmesini saglamak
amaciyla verdigi gecici destektir. Iskelede oldugu gibi dgretmen, 6grenciye ilk énce giiclii
bir destek verir, sonrasinda zamanla destegi tlizerinden azaltir ve nihayetinde tamamen
destegini Ogrencinin lzerinden ceker. Gelecege yoneliktir ve ogrencinin Ozerkligini

artirmay1 amaglamaktadir (Gibbons, 2015).

Yapilandirilmis destek terimi ilk kez Wood, Bruner ve Ross’un (1976) calismalarinda
gecmigstir. Arastirmacilara gore iyt bir yapilandirilmis destek ¢ocugu kendisi i¢in
tanimlanabilir ¢oziimlere gotiirebilecek eylemlere yonlendirmekle baglar. Sonrasinda
ogretmen aykir1 durumlari ¢ocuga yorumlayabilir. Nihayetinde ise 6gretmen onaylayict bir

rol Ustlenerek ¢ocugun kendi basina hareket etmesini saglamalidir.

Ik kez Wood ve digerlerinin (1976) ¢alismalarinda gegmis olsa da yapilandirilmis destek
kavrami zamanla Vygotsky’ye atfedilmeye baslamistir. Bu kavram daha ¢cok Vygotsky’ nin
ele almis oldugu yakinsak gelisim alani, gelisime agik alan gibi cevirilere sahip olan zone
of proximal development kavrami ile birlikte ele alinmistir. Vygotsky bir bireyin gelisim
diizeyini belirlerken mevcut gelisim diizeyi ile birlikte gelisime agik alanin da dikkate
alinmasi gerektigini ifade etmistir. Gelisime agik alan bireyin bagimsiz olarak bas
edebilecekleri olarak agiklanan mevcut gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi veya daha
yetenekli akranlar1 ile igbirligi icerisinde yapabileceklerinin arasinda kalan alandir
(Vygotsky, 1978). Yapilandirilmis destek verilirken bireyin gelisime ag¢ik alaninin
bilinmesinin etkili bir yol gosterici olacagi sdylenebilir.
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Bir 6gretmenin 6grenme siirecine miidahalesi model olmanin tesinde bir rol olmalidir. Bu
rol yapilandirilmis destek olarak ifade edilir. Bu destek temelde yetiskinin baslangicta
Ogrencinin kapasitesinin iizerinde gibi goriinen gorevleri kontrol etmesi, bdylece onun
kendi yetki alani i¢indeki gorevlere konsantre olmasina ve gorevleri tamamlamasina
yardimct olur. Boylece gorev basarili bir sekilde tamamlanir. Ayrica Ogrenci, gorevi

tamamlamaktan ¢ok daha fazlasini basarmis olur (Wood ve digerleri, 1976).

Yapilandirilmis destek 0gretmenin 6grenciden yardimini adim adim g¢ekerek Ogrencinin
kavramlar1 ve becerilerini bagimsiz olarak kullanabilir hale gelmesini saglamasidir
(Cholewinski, 2009). Tiim tanimlamalardan hareket ederek kisaca yapilandirilmis destek
ilk etapta 6grenciye iist diizey bir destek verme, zamanla bu destegi azaltma ve 6grencinin

Ogrenme seriivenini bagimsiz olarak ilerletebilir hale gelmesi olarak agiklanabilir.

Yapilandirilmis destek siirecinde kogun bazi gorevleri vardir. Bu goérevler (Wood ve

digerleri, 1976):

e Ogrencinin ilgilerine ve gorevin gereklerine baglilik,

e (CoOziime ulasmak igin gereken temel eylem sayisin1 azaltarak gorevin
basitlestirilmesi,

e Zamanla etkinligin kendisinin hedef haline gelmesini Onlemek i¢in amacgtan
sapmalar oldugunda onlarin amag iizerinde kalmasini saglamak i¢in motive etme,

e Gorevle ilgili kritik 6zellikleri vurgulama,

e Hayal kirikliklarin1 6nleyerek 6grencilerde bu problem ¢ézme siirecini bir kog ile
stirdiirmenin daha giivenli oldugu hissini olusturma,

e Problem ¢6zme siirecinde model olarak drnekler sunmadir.

Isbirligi gruplarinda gerceklesen bir 6grenme siirecinde belli bir alanda daha yetenekli olan
grup arkadaslar1 da kogluk ve birebir yetistirmede arkadaslarmma yardimci olabilir
(Herrington ve Oliver, 2000). Bununla birlikte yapilandirilmig destegin sadece dgrencilere
degil ogretmenlere de saglanabilecegi ifade edilmektedir. Ornegin ogretmenler bu
yaklasimi nasil uygulayabileceklerine dair yardim alabilirler (Young, 1993). Siirecte
kogluk gorevini iistlenen 6gretmen igin otantik 6grenme ¢ok emek isteyen, zaman alici ve
zorlu bir 6grenme siirecidir. Iyi bir planlama, rehberlik, iletisim, ara buluculuk, esneklik,
arastirma, sabir ve yasam becerileri gerektirir. Bununla birlikte kazanmaya en fazla
degecek deneyimlerden biridir (Revington, 2018). Tiim siiregte siirdiiriilen degerlendirme

faaliyetlerini kapsayan otantik degerlendirme otantik 6grenme bilesenlerinden bir digeridir.
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2.2.1.9. Otantik degerlendirme

Degerlendirme iyi bir grenme siirecinin basarili bir bilesenidir. Ogrenciler degerlendirme
yapilmayacagini bildikleri alanlara nadiren ilgi gdstermektedir. Ogrenme siirecinde bir
degisiklik olmasi bekleniyorsa degerlendirme yaklasiminin da degismesi gerekmektedir.
Otantik degerlendirme ile geleneksel degerlendirme arasindaki bazi farkliliklar Tablo 2°de

sunulmustur (Lombardi, 2008):

Tablo 2

Geleneksel Degerlendirme ile Otantik Degerlendirme Karsilastirmast (Lombardi,

2008 den uyarlanmistir)

Geleneksel Degerlendirme

Otantik Degerlendirme

Genelde se¢meye ve yazili Olglimlere

dayanur.

Cesitli yazili O6l¢iimleri ve performans

olgtimlerini igerir

Ogrenciler igin hedeflenen becerilerin

Hedef becerilerin dogrudan Ol¢iilmesine

yaklasik olarak 6l¢iilmesine dayanir. dayanir.

Dogru cevaplarin ezberlenmesini tesvik Olas1 cevaplar {iiretmek igin farkh

eder. diistinmeyi tesvik eder.

Amag edinilen bilginin dl¢tilmesidir. Ama¢ anlamli  becerilerin  gelisimini
arttirmaktir.

Miifredat degerlendirmeyi yonlendirir.

Bilgi birikimini gelistirmek vurgulanir.

Degerlendirme miifredat: yonlendirir.
Giindelik hayattaki gorevlerde yeterliligin

saglanmas1 vurgulanir.

Bilginin ne olduguna odaklanir.

Bilginin nasil edinildigine odaklanir.

Ogrencinin 6grenmesini anlik tespit eder.  Zaman icinde 0grenmenin
degerlendirilmesini saglar.
Basit becerileri ve gorevleri somut, tekil Ogrencileri gercekei problem

bir sekilde degerlendirmeyi hedefler.

ortamlarinda bulunan belirsizlikler ve

istisnalar i¢in hazirlar.

Ozetleyici sonuglara veya iiriine dncelik

Verir.

Ogrenme siras1 veya siirecine Oncelik

Verir.
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Ogrenme otantik olmaya basladiginda standart degerlendirme yaklasimlar1 yetersiz
kalmaktadir. Coktan se¢gmeli veya dogru/yanlis gibi alistirmalar yerini 6§renme siireci, algi
ve problem ¢ézme siirecini degerlendirmeye birakmalidir. Tekil olarak yapilan 6n test veya
son testler yerine biitiinlesik, stirekli devam eden ve 6grenme siirecinin bir pargasi olan

degerlendirme tercih edilmelidir (Young, 1993).

Gorevler tekil olarak denemeler, kisa sinavlar veya smavlarla degerlendirilmek yerine,
biitiinlesik degerlendirilmelidir. Ogrenme siirecinde dgrencilerin etkinlikleri ve iirettikleri
rtinler degerlendirilmelidir. Siiregte edindikleri bilgilerle etkin performans gostererek
ortaya ¢ikardiklar1 tamamlanmis {iriinler gergek ve somut bir degerlendirme saglamaktadir

(Herrington ve digerleri, 2010).

Otantik degerlendirme anlamli 6grenme gorevlerinin belirlenmesi ile baslamaktadir.
Otantik degerlendirme araglar1 arasindan Ogrencilerin okul disinda anlamli gorevler
sergilemelerine uygun olanlarin segilmesi gerekmektedir (Scott, 2000). Otantik
degerlendirme araglar1 arasinda iirlin dosyalari, performans gorevleri, projeler, kontrol
listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, kavram haritalari, sebep-sonu¢ diyagramlari,
grafikler, akis semalari, zaman ¢izelgeleri, zihin haritalari, bulmacalar, gézlem raporlari,
anketler, hazirlikli/hazirliksiz konusmalar, 6grencilerin yonettigi konferanslar ve KWL

(Bil-Iste-Ogren) stratejisi bulunmaktadir (Bektas ve Horzum, 2019; Scott, 2000).

Bir otantik baglam icerisinde Ogrencilerin gegirmis olduklar1 6grenme siiregleri ve
problemin ¢6ziimiine katki saglayabilecek tamamlanmus iirtinleri ile ilgili yazmis olduklari
raporlar ve bunlarin halka agik olarak paylasilmasi otantik degerlendirme siirecinde yer
almaktadir. Ogrenciler ayr1 olarak herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmazlar,
degerlendirme yapmis olduklar1 arastirmalarla biitiinlesiktir. Bununla birlikte sunumlari
hakkinda akran degerlendirmelerinin de yapilmasi 6nerilmektedir (Herrington ve Oliver,
2000).

Otantik degerlendirme kapsaminda performans iriinlerine yer verildiginde oOgrenciler
giindelik hayat baglaminda bilgi olusturma firsatlar1 kazanirlar ve 6gretmen 6grencinin
gercekten ne oOgrendigini anlayabilir. Bu dirlinler 6grencilere 6n Ogrenmelerini ise
kosacaklari, bilgilerini organize ederek bir goérevi uzmanlasmis bir sekilde

tamamlayacaklar1 6nemli bir deneyim firsati sunar (Scott, 2000).

Otantik 6grenme rutin ilkelerin kullanilmasindan ¢ok bilgi ve becerilerin uygulanmasini

icermektedir. Otantik bir goérevin iic temel Ozelligi bulunmaktadir. Bunlar bilginin
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yapilandirilmasi, disiplinli bir sekilde sorgulama ve okul disinda degerli olmasidir.
Degerlendirme yapilirken de sadece bilginin yapilandirilmasi ve sorgulama siirecleri degil

okul disindaki siiregler de dikkate alinmalidir (Newmann ve digerleri, 2007).

Otantik degerlendirme biligsel ve psikomotor alanlar ile birlikte duyussal alan ve
tutumlarin da degerlendirilmesini icerir. Onemli olan &grencilerin 6z farkindaligini ve
yansitic diisiinme becerilerini gelistirmektir. Ogrenciler kendilerini degerlendirebilmeli ve
diisiinme siiregleri hakkinda diistinebilmelidir. Bu durum o6zetle 6grencilerin iist bilissel

becerisini gelistirmesi olarak ifade edilebilir (Scott, 2000).

Otantik 6grenme siirecinde daha ¢ok bigimlendirici degerlendirme tercih edilmektedir.
Otantik Ogrenmenin basindan sonuna kadar yapilan big¢imlendirici degerlendirme
ogrencilerin durumunu stirekli olarak ortaya koymakta ve eksiklikleri giderme noktasinda
firsat sunmaktadir (Laur, 2013). Bununla birlikte otantik degerlendirme bigimlendirici
veya Ozetleyici degerlendirmenin 6tesindedir. Siirecin siirekli bir pargasidir. Ancak siirecin
kesintisiz ve siirekli bir parcasi olan degerlendirme 6grencilere ve o6gretmene dogru
geribildirimler verebilir (Young, 1993). Degerlendirme siiregleri 6grenmenin bir pargasi
oldugundan stresli olmaktan ¢ok neseli olacaktir. Etkili bir bi¢imlendirici degerlendirme
yapmak i¢in Ogrenciler giinliik tutabilir. Bdylece Ogrencilerin otantik 6grenme

deneyimlerini nasil yansittiklar siire¢ boyunca takip edilebilir (Laur, 2013).

Tiirkiye’de 2005 yilinda 6gretim programlarinda yapilmis olan koklii degisiklik sonrasinda
egitim felsefesinin yapilandirmacilik olmasiyla birlikte alternatif degerlendirme giindeme
gelmistir. Zaman igerisinde ise alternatif degerlendirme ile otantik degerlendirme aym
anlamda kullanilmaya baglamistir. Oysa ikisi farkli anlamlara sahiptir. Alternatif
degerlendirme, degerlendirme araglarinda yapilmis olan degisikliklerle portfolyo, kavram
haritalari, yapilandirilmig grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme gibi
araclarin kullanilarak siirecin degerlendirilmesini vurgulayan bir yaklasimken otantik
degerlendirme, otantik Ogrenme siirecinin 6nemli bir bileseni olup otantik G6grenme
siirecinin biitiinciil olarak degerlendirilmesini kapsamaktadir. Otantik degerlendirme,
otantik Ogrenme siirecini gerektirmekte olup &grencilerin giindelik hayat durumlari
icerisindeki dogal davranislarini sistematik bir sekilde incelemeyi icermektedir (Bektas ve
Horzum, 2019; MEB, 2005).

Otantik 6grenmenin bilesenlerinin ayri ayr1 farkli kuram, strateji veya yontemlerde

vurgulandigi goriilmektedir. Ancak otantik 6grenme bu bilesenlerin tamaminin ve es
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zamanli olarak ise kosulmasiyla gerceklesebilir. Bu durum disli garklara benzetilebilir.
Carklardan biri hareket ettiginde digerleri de es zamanli olarak hareket edecektir. Sekil 4’te

sembolize edilmistir.

Sekil 4. Otantik 6grenme bilesenlerinin es zamanl ¢alismasi

Ozetle otantik 6grenme okullarm dgrencilerin is hayatina ve yetiskin diinyasma atilmadan
once katlanmak zorunda olduklari degil de katilmak istedikleri yerler olmalarini
saglayabilme; Ogrencilerin analiz etme, elestirel diislinme, karar verme, 6ngdriillemeyen
problemlerle karsilagtiklarinda etkili diiginebilmeleri ve yaratici yollarla ¢oziimler
iiretebilme, bireylerin tutum, inang ve degerler sistemine saygi gostererek toplum ile uyum
igerisinde yasayabilmelerini saglayabilme ve toplumun ihtiyact olan bilgiyi giindelik hayat
durumlarinda kullanabilen bireyleri yetistirebilme potansiyeli tagimasi agisindan 6nemlidir
(Renzulli, 1997). Otantik 6grenmenin nasil uygulanabilecegine dair literatiirde 6rnekler yer
almaktadir. Bunlardan birt Mims (2003) tarafindan Onerilen otantik 6grenme uygulama

rehberidir.

2.2.2. Otantik 6grenme uygulama rehberi

Mims (2003) otantik 6grenmenin biitliin 6zelliklerini tagidigini ifade ettigi bir proje 6rnegi

sunmustur. Proje pandalarla ilgilidir. Ogrenme siirecinde ulasilmasi hedeflenenlerin yer
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aldig1 dersin ¢ercevesi; 6grenme siirecinin baslatildigi senaryo; senaryoda yer alan durum
ile ilgili daha detayli arastirmalarin yapildigi wugrasma ve sorgulama; ugrasma ve
sorgulama asamasinda yapilanlarla ilgili degerlendirmelerin yapildig1 yapilan ¢ikarim;
senaryoda sunulan durum ile ilgili gelistirilen ¢6ziim Onerilerine ve gerceklestirilen
etkinliklere yer verilen ogrenme siireci; 6grenme siireci asamasinda yapilanlarla ilgili
degerlendirmelerin yapildig1 yapilan ¢ikarim; 6grenme ortami disinda yer alan kisilerle
O0grenme slirecinin iiriinlerinin paylasildig iletisim; iletisim asamasinda yapilanlarla ilgili
degerlendirmelerin yapildig1 yapilan ¢ikaruim ve tim 6grenme siirecinin degerlendirildigi
genel ¢ikarim basliklarini igeren bu 6rnegin yapisi otantik 6grenme siirecinin planlanmast

adina bir uygulama rehberi niteligindedir.

Bu uygulama rehberine gore 6gretmen senaryoyu 6grencileriyle paylasmaktadir. Kendileri
icin ilgi ¢ekici bir otantik baglamla karsilasan 6grenciler senaryoda yer alan durumu
acikliga kavusturmak icin harekete ge¢mektedir. Senaryoyu paylasan 6gretmen artik geri
cekilmekte ve Ogrencilere yapilandirilmis destek sunmaktadir. Otantik 0grenmenin tiim
bilesenleri ise kosularak problem 6grencilerin organize ettigi ve 6gretmenin kogluk roliinii

tistlendigi bir siirecin ardindan ¢6ziime kavusturulmaktadir (Mims, 2003).

Ayni caligmasinda Mims otantik 6grenmeyi uygulamak isteyen Ogretmenlere artik
ogrencilerin kendi o6grenme siireglerini kontrol edeceklerini ve bu giicii onlardan
almamalar1 gerektigini; smifta Ogrencilerin hareketli olacagmmi ve siralara mahkum
olmayacagimi ve bu duruma alismalar1 gerektigini; iki haftalik bir otantik 6grenme
deneyiminin 1yi bir fikir olmadigini, bu siirece 6grencilerle birlikte aligmak i¢in zaman
gerektigini; gerektiginde yardim almaktan ¢ekinmemeleri gerektigini ve kendilerinin de

ogrenmeye devam etmeleri gerektigini ifade etmistir (Mims, 2003).

2.2.3. Yapilandirmaci yaklasim ve otantik 6grenme

Ogretimi tarihsel sirasmna gore davranisci, bilisselci, sosyal bilisselci ve son olarak
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi etkilemistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore
yeni bilgiler bireyin zihninde yer alan, konu ile ilgili hazir yapilar1 harekete gecirir ve birey

bilgiyi zihninde etkin olarak kendisi yeniden yapilandirir. Bu yaklagima gore bilgi
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ogretmenden Ogrenciye dogrudan ve aynen aktarilmaz; 6grenci tarafindan etkin bir sekilde

yapilandirilarak yeni bir formata doniistiiriilir (MEB, 2005).

Tirkgede olusturmacilik olarak da kullanilabilen yapilandirmacilik temelde bir bilgi
teorisidir. Bilginin dogasinin ne oldugu, nasil olustugu ve nesnelligin miimkiin olup
olamayacag1 gibi felsefi tartismalar sonunda ortaya ¢ikmistir. Bilginin nasil dgretilmesi
gerektigini degil 6grenmenin nasil meydana geldigini agiklamaya g¢alisir (Kurt, 2016).
Literatiirde 20. ylizyilin baslarindan giiniimiize evrilerek yapilandirmaciligin temel ilkeleri

ortaya konmustur. Bu ilkeler:

e Ogrenme aktif bir siirectir,

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir,

e Ogrenme baglamsaldir,

e Ogrenme hem anlam olusturmay1 hem de anlam sistemleri olusturmay1 icerir,
e Bir bireyin 6grenmesi i¢in 6n bilgi gereklidir,

e Ogrenme dili igerir,

e Ogrenme boylamsal, uyarlanabilir ve kendini yenileyebilen bir siiregtir,

e Anlam olusturma genis kavram ve beceriler edinmekten daha 6nemlidir,

e Ogrenmek icin motivasyon gereklidir seklinde aciklanmistir (Cholewinski, 2009).

Yapilandirmacilik belirsiz bir kavramdir. Bununla birlikte son zamanlarda birgok okul,
O0grenmenin en 1iyi yapilandirmact yaklasimin ilkelerine uyulmasiyla gergeklesecegi
diisiincesine  sahiptir. Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasimi etkili bir sekilde
uygulayabilmek i¢in 6grencilerin o konu ile ilgili neler bildigini, hangi diizeyde oldugunu
bilmeliler. Bodylece oOgrenciler verilen yeni bilgilerden hareketle kisisel anlamlarim
olusturabileceklerdir. Ogretmenler ancak yapilandirmaci yaklasimi anlayabildiklerinde
siniflarinda bu sekilde bir 6gretim gerceklestirebilirler. Yapilandirmact stratejiler 6grenci
icin biligsel ve sosyal olarak cok onemli bir etkiye sahiptir. Etkili yapilandirmaci bir
Ogretim  gerceklestirmek isteyen bir Ogretmen hem biligsel hem de sosyal

yapilandirmaciligi iyi anlamali ve uygulamalidir (Kalina ve Powell, 2009).

Yapilandirmaci yaklasim 20. yiizyillda Jean Piaget (1976) ve Lev Vygotsky nin (1986)
zamanin kabul goéren kurami davramisciliga tepki olarak gelistirmis olduklar1 6grenme
teorilerine dayanmaktadir. Piaget ¢alismalarini yapilandirmaciligin biligsel dogasi iizerine

yogunlagtirmisken Vygotsky sosyal dogasi {izerine yogunlagtirmistir (Cholewinski, 2009).
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llerleyen zamanlarda ise kurama radikal yapilandirmacilik boyutu da eklenmistir (Von

Glasersfeld, 1998).

Biligsel yapilandirmacilikta fikirler bireysel bir siliregte insa edilir.  Sosyal
yapilandirmacilikta ise 6gretmen ve diger 6grencilerle etkilesim sonucu elde edilir. Sosyal
yapilandirmacilik, isbirligi ve sosyal etkilesim igermesi nedeniyle tiim o6grencilerin
yararlanabilmesi i¢in oldukga etkilidir. Yapilandirmaciligin bu boyutu Piaget’nin biligsel
yapilandirmaciligt ortaya atmasindan sonra sekillendirilmistir. Vygotsky’nin bilissel
diyalog, yakinsak gelisim alan1 (gelisime agik alan), kiiltiir ve i¢ monolog (i¢ ses) gibi tiim
aragtirmalart ve teorileri biitiinclil olarak sosyal yapilandirmacilik ve dil gelisimi

alanlarinda yer almaktadir (Kalina ve Powell, 2009).

Oncii galismalar1 sonrasinda Piaget ve Vygotsky nin ortaya atmis olduklar1 kuramla iliskili
olarak sosyal 6grenme teorisi, durumlu 6grenme, baglasik dgretim, isbirlikli-sorgulamaya
dayali1 6gretim ve proje tabanli 6grenme gibi birgok 6grenme teorisi ve 6gretim metodu
ortaya atilmistir (Cholewinski, 2009). Otantik 6grenme de bunlardan biridir. Otantik
O0grenme yapilandirmaci yaklagimin bazi temel varsayimlari lizerine ortaya g¢ikmuistir.
Bunlar karmasik, meydan okuyucu Ogrenme ortamlart ve otantik gorevler; sosyal
miizakere ve sorumlulugun paylasilmasiyla 6grenme; igerigin coklu sunumu; bilginin
yapilandirildigini anlama ve ogrenci merkezli 6gretimdir (Driscoll, 1994’ten aktaran

Knobloch, 2003).

Yapilandirmaci yaklasgimda 6grenme Ogrencinin var olan bilgisi ile sosyal baglam ve
¢oziilecek problem arasindaki etkilesim olarak acgiklanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenme
bireylerin isbirligi i¢inde yapilandiracagi durumlarin sunumu olarak agiklanmaktadir
(Ataizi ve Simsek, 2000). Yapilandirmaci yaklagim otantik 6grenmeyi gerektirmektedir.
Otantik 6grenme Ogrencinin kendi giindelik yasamindaymis gibi ortamlar icerisinde,
otantik gorevler verilerek, bu gorevleri gergek¢i bir bigimde tamamlamasi temeline
dayanir. Ogrenci verilen biitiin gorevleri bir problem olarak gdérmeli, onu nemseyip,
onunla bas edebilmek ve tamamlamak igin c¢aligmalidir. Ogrenciler yapilandirmaci
yaklasim i¢inde otantik yani gercek ortamlarda O6grenmeli ve oOgrendiklerini kendi

yasamlarinda kullanmalidir (Adanali, 2008).

Ogrenme siirecinde giindelik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiine odaklanildig: ve
ogretmene kogluk roliinlin atfedildigi otantik 6grenme ile yapilandirmact yaklagimin
ortisen birgok Ozelliginin oldugu goriilmektedir. Kisaca otantik Ogrenmenin
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yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi agisindan oldukc¢a uygun bir 6grenme stratejisi
oldugu ifade edilebilir. Bu 6grenme stratejisi kullanildiginda dgrenci siiregteki gorevlerini

yerine getirirken bir¢ok kez karar vermek durumda kalacaktir.

2.3. Karar verme

Karar verme 21. yiizyilin 6nemli becerilerinden biridir. Tirkiye’de 2018 yilinda
yayimlanmig olan ilkokul derslerini igeren Ogretim programlari incelendiginde hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimlerinde karar vermeye ayr1 bir beceri olarak yer verildigi
goriilmektedir. Karar verme hayat bilgisinde temel yasam becerilerinden, sosyal bilgilerde
temel becerilerden, fen bilimlerinde ise yasam becerilerinden biri olarak yer almaktadir.
Karar vermeye fen dersine yonelik 2005 oOgretim programinda fen ve teknoloji
okuryazarligimin tanimi i¢inde yer verilirken 2013 ve 2018 6gretim programinda bagimsiz

bir beceri olarak da yer verilmistir (MEB, 2005, 2013, 2018).

Karar verme karmasik diisiinme becerilerinden biridir. Cohen’e (1971) goére en azindan
dort karmasik diisiinme becerisi bulunmaktadir. Bu beceriler problem ¢6zme, karar verme,
elestirel diisiinme ve yaratict distinmedir (aktaran Pressisen, 1985). Diisiinme sozliikte
“Diisiinmek isi, tefekkiir” olarak tanimmaktadir. Disiinmek ise “Bir sonuca varmak
amaciyla bilgileri incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince
iiretmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2020). Ayrica diisiinme “I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,
amaca yonelik organize zihinsel siire¢” (Ciiceloglu, 2001, s. 216) ve “Bilgiyi yeni
sekillerde birlestirmek” (Willingham, 2009, ¢ev. 2011, s. 31) olarak tanimlanmaktadir.
Diistinmenin genellikle biligsel bir siireg, bilginin edinildigi zihinsel bir eylem oldugu

varsayilir (Pressisen, 1985).

Yasamda herkes i¢cin ¢ok Onemli bir gereklilik olan diistinme bireyin yasami nasil
planladigini, kararlarini nasil aldigin1 ve problemlerini nasil ¢6zdigiinii etkileyen bir
stirectir. Dolayisiyla tim yasami etkilemektedir ve zaman igerisinde tiim toplumlarda

egitimin en 6onemli genel amaglarindan biri haline gelmistir (Doganay, 2015).

Pressisen (1985) diisiinme becerilerini temel, karmasik ve {ist bilissel diisiinme becerileri

olarak smiflamistir. Bloom (1956) taksonomisi ve Guilford’in (1967) ¢alismalarindan
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hareketle temel becerilerin niteleme, simiflama, iliskileri bulma, transfer etme ve neden —
sonug iligkisi kurma oldugunu; karmasik becerilerin ise temel becerilere dayali oldugunu
ifade etmistir. Karmasik diistinme becerilerine iliskin model Tablo 3’te sunulmustur

(Pressisen, 1985).

Tablo 3

Diisiinme Becerilerine Iliskin Bir Model: Karmasik Siirecler

Ust Diizey Problem Karar Verme Elestirel Yaratici

Beceri Cozme Diisiinme Diisiinme

Gorev Bilinen bir En iyi Ozel anlami Yeni veya
zorlugu alternatifi anlama estetik
giderme secme fikirler/liriinler

ortaya ¢ikarma

Vurgulanan Transfer etme  Siniflama Iliskileri bulma Niteleme

Temel Neden —sonu¢  Iliskileri bulma Transfer etme  Iliskileri bulma

Beceriler iligkisi kurma Neden —sonu¢  Transfer etme

iliskisi kurma

Uriinler Coziimi Cevap verme Saglam Yeni anlamlar,
genelleme nedenler, kanit, giizel {irlinler
potansiyeli teori

Tablo 3’te de goriildiigii gibi Pressisen’e (1985) gore problem ¢dzmenin gorevi bilinen bir
zorlugu gidermeyken karar vermenin gorevi en iyi alternatifi segmedir. Bu ayrim problem

¢ozme ile karar vermenin temel farkliligin1 ortaya koymaktadir.

Karar sozliiklerde “Bir is veya sorun hakkinda diisiiniilerek verilen kesin yarg1” (TDK,
2020), “Kisinin istedigi sonuca ulagsmak igin se¢enckler arasindan uygun olani se¢gmesi”
(Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA], 2020), “Bir tartisma veya diisiinme periyodu
sonrasindaki bir se¢cim ya da yargi” (Longman, 2020) ve “Bir sey hakkinda gesitli
ihtimalleri diisiinerek yapilan bir se¢im” (Cambridge Dictionary, 2020) seklinde

tanimlanmaktadir.
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Karar verme ise “Bir problemi ¢d6zmek i¢in gerekli bilginin toplanarak ¢oziime yonelik
birden fazla secenegin olusturulmas: ve segenekler arasinda karsilagtirmalar yapilip
problemi ¢6zebilecek en uygun secenegin secilmesi ve uygulanmasi siireci”dir (Demirbas-
Nemli, 2018, s. 9). Bir konu hakkinda gerekli bilgileri toplama, alternatif yaklasimlarin
avantajlarimi ve dezavantajlarin1 karsilastirma, gerek duyulan ek bilgileri belirleme, en
etkili segenegi tercih etme ve bu tercihi savunabilmedir. Kisaca karar verme temel
diisiinme siireglerini kullanarak cesitli segenekler arasindan en iyisini segmedir (Cohen,

1971°den aktaran Pressisen, 1985).

Insan, yasami boyunca birgok karar verir. Bu kararlar insanin yasam kalitesini belirler.
Meslek segimi gibi bazi kararlar ise hayatin ondan sonraki siirecini etkileyen kararlardir.
Bu sebeplerle bir diisiinme siireci olarak karar verme 6grenilmesi gereken en temel yasam
becerilerinden biridir (Doganay, 2015). Ogrenciler okulun ilk yillarinda temel becerileri;
ilerleyen yillarinda ise karmasik becerileri gelistirmelidir (Pressisen, 1985). Cocuklara
karar verme yetkisi verildiginde, gocuklar basarisizlik korkusu olmadan risk almaktan

¢ekinmezler (Tobin, 1997).

Karar verme siirecinde klasik bes adimli bir yaklasim bulunmaktadir. Bu adimlarin biitiin
karar verme siireclerinde ise kosulmasi gerekmese de bu adimlar bir diisiinme sistematigi

kazandirmaktadir. Bu bes adim sunlardir (Adair, 2007):

e Amag belirleme

e Gerekli bilgileri toplama

e Uygulanabilir secenekleri olusturma
e Karar verme

e Karar1 uygulama ve sonuglar1 degerlendirme

Farkli arastirmacilarin (Farris, 2001; Garcia ve Michealis, 2001; Hartoonian ve Laughlin,
1997) benzer smiflamalari sonucunda karar vermenin adimlarinin asagidaki gibi

belirlendigi ifade edilmektedir (aktaran Ozdemir-Ozden, 2016):

e Kavramsallastirma/bir sorunu belirleme
e Secenekleri anlama

e Alternatif segenekler yaratma

e Secenekleri test etmek i¢in bilgi toplama

e Alternatifleri degerlendirme
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Bir kararin verilmesi ve uygulanmasi

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda karar verme dgrencilere kazandirilacak 14

beceriden biri olarak yer almaktadir. Programda karar vermenin asamalar1 su sekildedir

(MEB, 2009):

Hangi konuda karar verecegini belirleme
Karar alternatifleri liretme

Verilebilecek kararlarin sonuglarini diisiinme
Degerleri betimleme

En uygun karar1 verme

Karar1 uygulama

Verdigi kararin ve sonuglarinin sorumlulugunu iistlenme

Mincemoyer ve Perkins (2003) literatiirde yer alan deneysel karar verme caligmalarini

derleyerek, karar vermeye iliskin boyut ve alt becerilere ulagsmistir. Karar vermeye iliskin

ulagmis olduklar1 boyutlar sunlardir (aktaran Sever, 2018):

Problemin tanimlanmasi
Alternatifler yaratilmasi

Olasi risk ve sonuglarin belirlenmesi
Alternatifin se¢ilmesi

Degerlendirme

Karar vermenin alt becerilerine ise veri toplama araclar1 bagliginda yer verilmistir.

2.4. Tutum

Tutum egitim arastirmalarinda siklikla ele alinan degiskenlerden biridir. Tutum Allport’a

(1935) gore muhtemelen sosyal psikolojinin en 6zel ve vazgecilmez kavramidir (aktaran

Gawronski, 2007). Literatir incelendiginde tutum ile ilgili birgok tanim yapildigi

goriilmektedir.

Tutum terimi, bir kisinin kendisi dahil olmak iizere kisiler, nesneler ve konular hakkindaki

genel degerlendirmesini ifade etmek i¢in kullanilir (Petty ve Wegener, 1998). Tiirk¢e

sozliikte “Belli nesnelere, olaylara, kisilere karsi belli bigimde davranma yolunda bireyde
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ya da toplumda var olan ya da sonradan kazanilan biligsel, duygusal, yargisal ve
davramigsal bilesenlerden olusan gizil egilim ya da yénelim” (TUBA, 2020) olarak
tanimlanan tutum psikoloji biliminde bilgi, beceri ve arzunun Ortiistiigii bir alan olarak
tamimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2001). “Bir bireye atfedilen ve onun bir nesneye iliskin
diisiince, duygu ve muhtemel davranislarini organize eden egilim” sosyal psikolojideki
tutum tanimlarindan biridir. Her egilim tutum degildir. Bir egilimin tutum olabilmesi i¢in
bireyin o egilimi uzun siireli géstermesi ayni zamanda bu egilimin biligsel, duyussal ve

davranigsal boyutlarinin olmasi gereklidir (Tutar, 2016, s. 138).

Tutum bireyin gosterdigi anlik veya gecici egilimler degil; olduk¢a organize olmus uzun
streli duygu, inang ve davranig egilimleridir (Tutar, 2016). Dolayisiyla tutumlari

degistirmenin zor fakat miimkiin oldugu belirtilmektedir (Ciiceloglu, 2001).

Tutum bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir sergilemedir. “Davranis
gostermeye hazir olma durumu” olarak da ifade edilen tutum bireyin tepkisini yonlendirici
bir unsurdur ve davranis bicimini etkilemektedir. Deneyimlerle organize olan tutumun

olusma siireciyle 6grenme siireci arasinda bir baglanti1 bulunmaktadir (Tutar, 2016, s. 137).

2.5. Tlgili arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin konusu ile iliskili olan yurt disinda ve yurt iginde
gerceklestirilmis calismalara yer verilmistir. Bu calismalarin fen bilimleri, otantik 6grenme
uygulamalari, karar verme ve fen bilimleri dersine yonelik tutum degiskenleri ile iligkili
olmasina dikkat edilmistir. Literatiirde bu arastirmada yer alan degiskenlerin tamamina
birlikte yer veren bir arastirmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte bu c¢aligsma ile iliskili
oldugu diisiiniilen ¢aligmalarin 6zetlerine 6nce yurt disindakiler sonra yurt icindekiler

olmak {izere tarih sirasina gore en giincel olandan baglayarak yer verilmistir.

2.5.1. Yurt disinda yapilmis arastirmalar

Beach (2017) Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) tamamlamis oldugu doktora tezinde

egitim amagclarina ulasmak ic¢in probleme dayali 6grenme ortaminin bir arag olarak
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kullanilmasimin etkilerini incelemeyi amaclamustir. Ogrencilerin kendi &grenmelerini
yapilandirmalar1 i¢in onlara rehberlik eden kolaylastirici olan 6gretmenin roliinii anlamaya
calismistir. Bu amacla cevap aradigi sorulardan biri kolaylastirici roliindeki dgretmenin
probleme dayali 6grenme ortaminda otantik 6grenmeyi nasil destekledigidir. Arastirma
nitel bir aragtirmadir. Katilimcilart probleme dayali 6grenme gercgeklestiren ii¢ 6gretmen ve
iki 6grencidir. Veriler goriismeler ve sinif gozlemleri araciligiyla toplanmistir. Bulgular
otantik 6grenme ile ilgili literatiirde yer alan teorik bilgilerin pratikteki karsiligini ortaya
koymustur. Ayrica bulgular toplumu desteklemek igin proje tabanli uygulamalarin
benimsenmesinde, otantik Ogrenme baglamlar1 olusturmada, Ogretim uygulamalarinda
strekli olarak kisisel gelisimi siirdirmede ve oOgrencilerin kendi &grenmelerini
olusturabilecekleri anlamli bir 6grenme ortamini olusturmada kolaylastiricinin roliinii

vurgulamaktadir.

Chen (2017) Kanada’da tamamlamis oldugu doktora tezinde 6grencilerin aktif 6grenme
smiflarindaki deneyimlerinin otantik olup olmadigini, 6grendikleriyle mesleki amaclar
veya siif disindaki mesleki uygulamalarini iliskilendirip iliskilendiremediklerini
belirlemeyi amaclamistir. Bu ama¢ dogrultusunda cevap aranan sorulardan biri aktif
ogrenme siniflarindaki deneyimlerin otantik bir 6grenme olup olmadigi, eger otantik
O0grenmeyse bu Ogrenme ortaminin etkisinin ne oldugudur. Arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden tekli durum g¢alismasi benimsenmistir. Arastirma Kanada’da orta 6lgekli bir
tiniversitede gerceklestirilmistir. Bir lisans dersi olan etik dersinde gerceklestirilmistir. Bu
dersin secilme sebebi ise Ogretim elemaninin daha Once cesitli arastirmalara katilmis
olmas1 ve cesitli odiiller almasidir. Veri kaynaklarmi smif gozlemleri, goriismeler ve
Ogrenci caligmalar1 olusturmaktadir. Sonuclar incelendiginde aktif 6grenme siniflarinin
ogrencilerin ge¢misleri, 6grenme stilleri veya kariyer hedefleri fark etmeksizin otantik bir

O0grenme saglayabilecegini gostermistir.

Prater (2016) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde bir 6gretmen tarafindan
gelistirilen dijital oyunun Ogrencilerin otantik 6grenmelerini saglayip saglamadigim
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada i¢ ige gegmis tek durum deseni benimsenmistir.
Ogretmenler {ic ay boyunca dort tane 50 dakikalik derste oyun meydan okumasi
kullanmiglardir. Calismanin katilimcilar1 25 dordiincti siif, 9 besinci siif 6grencisi ve 3
STEM o0gretmenidir. Arastirmanin temel sorusu ilkdgretim dgretmenlerinin gelecek nesil

fen standartlarina uygun hazirlanmis oyun meydan okumalarini nasil kullandiklaridir.
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Ogretmen miilakatlari, simf gdzlemleri, 6grenci proje yansitmalari ve dgrenciler tarafindan
yazilan dijital oyunlarin dokiimanlar1 arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Arastirma
sonuglart 0gretim siirecinde standartlar temel alinarak olusturulmus oyun gdérevlerinin
kullanilmasinin 6grenciler i¢in otantik 6grenme ortamlar1 olusturulmasinda etkili oldugunu

gostermektedir.

Jagielski (2016) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde aktif katilimli giindelik hayat
deneyimlerini igeren bir smif kiiltiirii olusturmak igin &gretmenlerin ortaokul STEM
ogretimlerinde ¢esitli isbirlikli 6grenme stratejilerini nasil uyarladiklarini ve kullandiklarini
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada eylem arastirmast benimsenmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 gelecek nesil fen standartlarina uygun olarak kurulmus olan bir {iniversite
programini uygulayan ortaokul 6gretmenleridir. 3 ortaokul 6gretmeni ile birlikte 2 6gretim
programi direktdrii arastirmanm katilmcilar1 arasindadir. iki saatlik bir calistay ile
Ogretmenlere es miifredat olarak otantik 0grenme modiilleri olusturmalart konusunda
rehberlik edilmistir. Aragtirmanin verileri 0gretim uygulama anketi, 6gretim uygulama
calistayl, smmif gozlemi, yart yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglart otantik 6grenme modiilleri gelistirme
siirecinde oOgretmenlerin STEM tabanli siniflarmi daha ¢ok eylem arastirmasi gibi
kullanmak istediklerini gostermistir. Ayrica arastirma sonunda, otantik Ogrenme
modiillerinin 6gretmenlerin onlar1 nasil kullanmay1 sectigine bagli olarak farkli islevler

istlendigi goriilmiistiir.

Estes (2016) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde ortaokulda otantik Ggrenme
olarak uygulanan performans gorevleri ve performans degerlendirmelerinin Ogretim
uygulamas: olarak nasil kullanildigin1 ve bunu basaril bir sekilde uygulayan gretmenlerin
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden ¢oklu
durum deseni benimsenmistir. Arastirmanin katilimeilar1 10 ile 22 yil arasinda Ggretim
deneyimine sahip ii¢ ortaokul Ogretmenidir. Arastirma verileri gériisme, gozlem ve
dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen goriislerinin “Otantik
ogrenmenin ilham verdigini ve kendilerinin ilham kaynagi olmalarini sagladigimi”, “Temel
degerlerinin otantik O6grenme deneyimlerini besledigi”, “Otantik &grenme igin
egitilemeyecegi ve dogustan gelen bir yetenek oldugu”, “Ogrencileri tanimaniz gerekiyor”
ve “Cocuklar hakkinda bircok karmasik ve ayrintili hikdyenin anlasilmasina firsat

saglayacagi” basliklar altinda toplandigi goriilmiistiir.
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Chillis (2015) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde alternatif Ogretmen
sertifikasyon programlarinda otantik O6grenme deneyimleri ile elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir. Uzman bir panel ile ii¢ tur Delphi ¢alismasi
gergeklestirilmistir. Panel iicli kolej/iiniversitede, biri teknik kolejde ve biri merkezde etkili
veya Ornek alternatif sertifikasyon programlarina sahip 12 yonetici, fakiilte ve 0gretim
tasarimu stratejistinden olusmaktadir. Ug turun sonunda bir fikir birligine varilmis ve en iyi
uygulama dort tema altinda toplanmistir. Bu temalar staj, yansitic1 6grenme, olgularin
analizi ile derin yansitic1 diisiinme ve etik ikilemlerle durum galismalaridir. Bu temalarin
tutarli oldugu goriilmiistiir. Ayrica literatiirde, otantik 6grenme ve elestirel diistinme
firsatlar1 ¢evrimigi alternatif 6gretmen sertifikasyon programlarina kasitli olarak entegre
edilmediginde, 6grenme etkinlikleri ile is deneyimleri arasindaki kavramsal ve baglamsal
baglantinin uyumlu olmadig: ifade edilmektedir. Arastirma sonuglari etkili bir ¢evrimigi
alternatif egitim programi igin elestirel diisiinme ve otantik 6grenmenin 6nemli oldugunu

ortaya ¢ikarmustir.

Anderson (2014) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde problem ¢ozme, otantik
o0grenme ve isbirlikli 6grenme agisindan ileri diizey yerlestirme programi (Advanced
Placement) miifredatin1 analiz etmeyi amaclamistir. Programin problem ¢dzme, otantik
ogrenme ve isgbirlikli 6grenme agisindan incelenmesi amaciyla bir rubrik kullanilmistir.
Veriler ki-kare testi ile analiz edilmistir. Sonuglar incelendiginde bu ii¢c alanin Ingilizce
Yerlestirme Programinda Matematik Yerlestirme Programina gore daha sik yer aldig:
goriilmiistiir.  Ayrica otantik 6grenmenin alt bilesenleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Mingo (2013) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde bilisim okuryazarligi
ogrencilerine bilgi-islemsel diisiinme becerilerini 6gretmek igin gelistirilen otantik
O0grenme stratejilerinin 0grencilerin bilgi edinimi ve motivasyonlar1 iizerindeki etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma deseni ¢ift kor kontrol gruplu on test — son test
desenidir. Deney grubu COTHAULE adinda bir otantik 6grenme aracina kontrol grubu ise
¢evrimici 6grenme materyallerine erisim saglamistir. COTHAULE, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan bir otantik égrenme aracidir. Bilgi-Islemsel Diisiinme Otantik Ogrenme
Ortami’nin (Computational Thinking Authentic Learning Environment) kisaltmasidir. Bu
arag bir iiniversitenin kampiis hayatinda her giin yasanan deneyimleri alarak bunlar1 bilgi-

islemsel diigiinme ve bilisim okuryazarligi dersinin 6grenme hedefleriyle birlestirmeyi

50



amaglamaktadir. Arag li¢ temel adimda gelistirilmistir. Vaka ¢alismasi1 gelistirme, aracin
uygulamasinda yer alacak 6grenme materyallerini olugturmak i¢in; film seridi, aragtaki
ekranlarin diizenini tasarlamak i¢in ve veri tabani semasi, aracin web sitesinin baglanacagi
veri tabani ile kullanici bilgileri ve 6grenme materyallerini birbirine baglamak igin
kullanilmistir.  Aracin i¢inde otantik Ogrenme deneyimlerine iliskin uygulamalarin
gerceklestirilecegi bir ortam bulunmaktadir. Aragta Word, Excel, PowerPoint ve Access
gibi Microsoft Office iiriinleri kullanilarak iiretilen belgelerin saklanacagi bir kiitiiphane
bulunmakta ve bu belgeler aracin web sayfasindaki baglantilar ile erisilebilir durumdadir.
Bu, kullanicinin belirtilen senaryo icin istedigi zaman belgeleri indirebilmesini
saglamaktadir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6grenme c¢iktilar

arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik gériillmemistir.

Herrington ve Parker (2013) arastirmalarinda otantik 6grenme siireclerinde gelisen
teknolojileri ise kosmustur. Arastirma kapsaminda Oncelikle Ogretmen egitiminde
kullanilabilecek teknolojik araglar belirlenmistir. Ardindan 6grencilerin gerektiginde
gercek amaclar icin kullanabilecekleri araclar tasarlanmistir. Bu aracglar1 birinci yil 271,
ikinci y1l 326 6gretmen adaymin kullanmasi saglanmistir. Veriler anket, sohbet metinleri,
web siteleri, smav transkriptleri ve Ogrenci {irlinlerinden olusmustur. Arastirma
kapsaminda acik uglu nitel veriler degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
temalar 6gretmen adaylarinin teknoloji korkulari, basar1 duygulari, teknolojinin kendileri
icin tamamen yeni olan diinyasma attiklar1 adim, teknolojiye olan diren¢ ve 6grenme

sorumlulugu almadir.

Yeen-Ju (2012) Malezya’da tamamlamis oldugu yiiksek lisans tezinde otantik 6grenme
ilkelerinin (Herrington ve Kervin, 2007) bir e-6grenme ortaminda yenilikgi bir yaklagim
olarak kullanimini aragtirmistir. Bu kapsamda otantik web tabanli modiile yonelik 6grenci
algilarin1 ve modiiliin 6grencilerin 6grenme siireclerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmada karma yoOntem benimsenmistir. Arastirma verileri O6grenme ¢iktilarin
belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak uygulanmais bir test, 6grencilerin etkilesimli
coklu ortam web modiiliine yonelik algi ve tutumlarini belirlemek amaciyla bir anket ve
acik uclu sorular, gorlismeler ve 6grenci bloglariyla elde edilmis olan 6grenci goriisleri
araciligiyla  toplanmistir.  Arastirmanin  katilimcilar1  Cyberjaya ~ Multimedya
Universitesi’nin fakli fakiiltelerinde yer alip programlari kapsaminda temel ¢oklu ortam ve

cevrimi¢i ortamda uygulama ile donanmalarmi gerektiren dersler bulunan lisans
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ogrencileridir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin icerigin otantik olmasinin 6grendiklerini
daha anlamli hale getirdigini ve web platformunun ilgi ¢ekici oldugunu ifade ettiklerini

gostermektedir.

Colletti (2011) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde otantik gorevlerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimindeki etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmada
etkinlestir, planla, 6gren, kullan ve goster seklinde gergeklesen 6gretim tasarimi modelini
takip eden etkinlik temelli yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim otantik 6grenme
gorevlerini  desteklemekte ve Ogrencilerin  yeni  Ogrendiklerini  tecriibeleriyle
iliskilendirebilecekleri, kendi deneyimleri iizerinden yansitma yapabilecekleri, fikirlerini
tartisabilecekleri bir ortam saglayarak aktif bir katilim ile elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine firsat sunmaktadir. Arastirmada yar1 deneysel desen benimsenmistir.
Arastirmanin katilimcilart solunum bakim programlarinda 6grenim goren 51 6grencidir.
Deney grubunda 24 kontrol grubunda 27 katilimci yer almaktadir. Arastirma sonuglari
otantik O0grenme gorevinin tamamlanmasinin elestirel diisiinme puanlarimi az da olsa
artirdigin1 fakat bu artisin istatistiki olarak anlamli bir artis olmadigin1 gdstermektedir.
Arastirmact  otantik Ogrenme gorevinin elestirel diistinme becerilerine etkisini
belirleyebilmek i¢in daha genis 6rneklemlerde ve daha uzun stireli ¢calismalarin yapilmasini

Onermistir.

Davison (2011) ingiltere’de tamamlamis oldugu doktora tezinde otantik degerlendirme ile
Ogrenci Ozerkliginin gelisimi arasindaki iliskilerin arastirilmasin1  amaglamistir.
Arastirmada otantik 6grenme etkinlikleri durumlu 6grenme ve yapilandirmaci anlayis
cercevesinde gelistirilmistir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin katilimeilar: 20
ogrenci ve dort 6zel 6gretmendir. Otantik 6grenme aktiviteleri, 6grenciler tarafindan iligkili
ve anlamli goriildiigiinde ve Ogrencilerin 0grenmesini destekleyen pedagojik bir yapi
icerisinde c¢ercevelendirilip kavramsallastirildiginda, bir dizi 6zerk 6grenme davranisi
gbzlenmistir. Ayrica arastirma, otantik 6grenme faaliyetlerinin 6grenciler igin giiclii bir
motivasyon kaynagi olabilecegini gdstermistir. Anlam ve baglamin gelistirilmesi yoluyla
ogrencinin ilgileri dogrultusunda gergeklestirilen etkinlikler, 6grencileri etkinlige ¢ekmek
icin bir “kanca” gorevi gorebilir ve O0grenme siireci boyunca yeterince desteklenirse
katthmin korunmasma yardimci olabilir. Ogrenme etkinligine 6grencinin katiliminm,

ogrenci 6zerkliginin gelisimi i¢in esas oldugu ifade edilmistir.
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Franetovic (2011) ABD’de tamamlamis oldugu doktora tezinde ikincil yasam (Second
Life) araciligiyla saglanan otantik 0grenme ortami Ogretim tasarimi ile ilgili 6grenci
deneyimlerini anlamaya g¢alismistir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirmada ic ige
gecmis tek durum deseni benimsenmistir. Arastirmanin uygulamasi 2009 giiz doneminde
bir iniversitede ikincil yasam ile kolaylastirilan oyun gelistirme dersinde
gerceklestirilmistir. Ogrenci projelerinin amaglar1 bir oyunu birlikte tasarlamak ve
gelistirmek icin giindelik hayat takimlarinin simiilasyonlarinda ¢alismak, oyunu test etmek,
oyun gelistirme gerekliliklerini deneyimlemek ve 6grendiklerini yansitmaktir. Katilimeilar
daha once ikincil yasami formal bir 6grenme ortaminda hi¢ deneyimlememis olan 18
yaslarindaki y kusagi 6grencileridir. Arastirma verileri {i¢ ay boyunca siliren gézlemler, 75
Ogrencinin giinliikleri, 12 6grenciyle yapilan derinlemesine goriigmeler ve dort 6grenciden
olusan odak grup goériismeleri araciliiyla toplanmistir. Aragtirma sonuglari etkinliklerdeki
coklu bakis agilarmin etkilesim igin firsat sundugunu, daha fazla rol degisiminin ve
koglugun etkilesimi artirabilecegini ve sanal diinyadaki isbirlikli ¢aligmalar i¢in daha fazla

otantik degerlendirme metotlarinin gerekli oldugunu ortaya koymustur.

Chang, Lee, Wang ve Chen (2010) Tayvan’da yapmis olduklari ¢alismalarinda robotlarla
karma gerceklik saglayarak otantik 6grenme deneyimini gelistirmeyi amacglamislardir. Bu
amacla sistemdeki fiziksel veya sanal karakterlerin &grenme ve performansa etkisi
arasindaki farki arastirmak icin karma gerceklik teknolojisi ve robot kullanarak 6zgiin
sahneleri olan bir RoboStage sistemi tasarlamislardir. Calisma grubunda 36 ortaokul
Ogrencisi yer almaktadir. Arastirma sonuglar1 RoboStage'in gérevin otantiklik duygusunu
onemli Olgiide gelistirdigini ve Ogrenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini

gostermistir.

Reeves ve digerleri (2002) caligmalarinda bir literatiir taramasi yapmislardir. Bu tarama
sonrasinda otantik 6grenme ic¢in 10 temel 6zellik ortaya koymuslardir. Bu 6zelliklerin
cevrimici 6grenme ortamlarim1 daha otantik hale getirebilecegini ifade etmislerdir. Bu

ozellikler otantik 6grenme ile ilgili kuramsal ¢cercevede yer almaktadir.

Nicaise, Gibney ve Crane (2000) ABD’de yapmis olduklari g¢aligmalarinda otantik
o6grenme hakkinda 6grencilerin algilarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda
nitel bir arastirma geceklestirilmistir. Calismaya 16-18 yaslarinda 59 lise 6grencisi
katilmistir. Calismada veriler siif gozlemleri, dokiimanlar ve goriismeler araciligiyla

toplanmistir. Calisma sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin bircogunun olumlu bir
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deneyim gegcirdiklerini, sinif ortaminin eglenceli ve gilindelik hayatla iliskili oldugunu ifade

ettikleri goriilmektedir.

2.5.2. Yurt icinde yapilmis arastirmalar

Bastiirk (2019) tarafindan “Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerileri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek
lisans tezi yapilmistir. Arastirmada karma yontemlerden gomiilii deneysel desen
benimsenmistir. Bir devlet okulunun ilkokul 4. simf subelerinde gergeklestirilen
arastirmanin c¢alisma grubunda deney grubunda 21; kontrol grubunda 23 olmak iizere
toplam 44 6grenci yer almigtir. Arastirmanin uygulamasi haftada {i¢ ders saati olmak tizere
bes hafta boyunca siirmiistiir. Arastirmada veriler Elestirel Diisiinme Olgegi, Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi ve giinliikler araciligiyla toplanmustir. Arastirmada disiplinlerarasi
baglanti kurulmasi amaciyla omurga, destek ve golge kazanimlar belirlenmistir. Ders
planlamalar1 otantik O6grenme rehberine uygun olarak hazirlanmistir. Nicel veriler
Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann Whitney U testi ile; nitel veriler ise betimsel analiz
ile analiz edilmistir. Arastirma sonuclar1 incelendiginde otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ve

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelismesine katki sagladig goriilmektedir.

Onger (2019) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Otantik Ogrenme
Yaklagimi: Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde ilkdgretim besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde, otantik 6grenmenin nasil uygulanabilecegini ve uygulama sirasinda
beliren sorunlarin nasil giderilecegini ayrintili olarak belirlemek amaclanmigtir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi benimsenmistir. Bir devlet
okulunda gergeklestirilen arastirmanin c¢alisma grubunda 31 ogrenci yer almistir.
Aragtirmanin uygulamasi haftada ii¢ ders saati olacak sekilde 11 hafta boyunca slirmiistiir.
Aragtirmada veriler kamera ve fotograf kayitlari, odak grup goriismesi, 6grenci caligmalari,
arastirmaci ve 6grenci gilinliikleri ile toplanmistir. Veriler igerik analizi ile ¢éziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore otantik Ogrenme uygulanan sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin arttigi, konularin daha somutlastigi,
eglenceli hale geldigi ve Ogrencilerin anlamli bir sekilde 6grendikleri ortaya ¢ikmuistir.

Uygulama esnasinda tespit edilen sorunlar arasinda ise daha giriiltiili bir 6grenme
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ortaminin olusmasi, sinif mevcudunun fazlaliginin bir olumsuzluk olusturmasi, sinifin
mevcut sira diizeninin otantik 6grenme uygulamaya uygun olmamasi, zamanin yetmemesi,
Ogrencilerin beraberlerinde getirdikleri geleneksel 6grenme aligkanliklarinin olumsuz etkisi

yer almaktadir.

Karabulut (2018) tarafindan yapilan “Teknoloji Destekli Otantik Ogrenme Aktivitelerinin
Ogrencilerin Fen Ogrenmelerine, Fene Yonelik Tutumlarna ve Bilgilerinin Kaliciligima
Etkisi” adl1 doktora tezinin amaci ilkogretim yedinci sinif fen bilimleri dersinde uygulanan
teknoloji destekli otantik 6grenme etkinliklerinin Ogrencilerin fen Ogrenmelerine, fene
yonelik tutumlarina, bilgilerinin kaliciligina etkisini arastirmak ve siirece iliskin 6grenci
goriliglerini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada karma arastirma desenlerinden gomiilii-
biitiinlesik desen benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Seckisiz olarak belirtilen iki ilkdgretim yedinci
siifindan teknoloji destekli otantik 6grenme aktivitelerinin uygulandigi grup deney grubu,
mevcut egitim programinin digina ¢ikilmadan derslerin yiiriitiildiigii grup kontrol grubu
olarak isimlendirilmistir. Deney grubunda 25, kontrol grubunda ise 26 Ogrenci yer
almaktadir. Aktiviteler arastirmaci onderliginde ilgili konunun 6gretimi tamamlandiktan
sonra bilim uygulamalar1 dersinde uygulanmistir. Calismanin nitel boyutunda ise durum
calismas1 deseni benimsenmistir. Bu siiregte deney grubunda yer alan 6grenciler uygulama
siirecinde hazirladiklar1 etkinlikler ve bu etkinliklerin sunumu incelenmistir. Calismanin
verileri iinitelere yonelik basar1 testleri, Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve goriismeler
aracihi@ryla toplanmistir. Uygulamalar 13 hafta siirmiistiir. ilgili iinitelere ait bagari
testlerinden ve Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen bulgularm anlamlilik
diizeylerini tespit etmek amaciyla t-testi kullanilmistir. Goriigme formundan elde edilen
veriler ise igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarina gore teknoloji destekli
otantik 6grenme aktivitelerinin 6grencilerin fen 6grenmeleri ve fene yonelik tutumlarinda
olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya cikmustir.
Kalicilik testlerinden elde edilen sonuglar da teknoloji destekli otantik 6grenme
aktivitelerinin ~ ogrencilerin  bilgilerinin  kaliciligint  olumlu  yonde etkiledigini
gostermektedir. Gorlisme sonuclart ise teknoloji destekli otantik 6grenme aktivitelerinin
Ogrencilerin 6z giiven sahibi olma ve kendilerini ifade edebilme becerilerinde olumlu bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Aynas (2018) tarafindan yapilan “Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme
Uygulamalarmmn Etkisinin incelenmesi” adli doktora tezinin amaci 6. siif fen bilimleri
dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin akademik basari, problem ¢dzme becerisi ve fen
bilimlerine yonelik tutum puanlar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi ve uygulamalarin
Ogretme-O0grenme  siirecine katkisinin  belirlenmesidir. Calismada karma arastirma
desenlerinden gomiilii desen benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Otantik 6grenme
uygulamalarinin gergeklestirildigi grup deney grubu, mevcut egitim programinin disina
cikilmadan derslerin yiiriitiildiigi iki grup kontrol grubu olarak isimlendirilmistir. Calisma
grubunda; deney grubunda 31, kontrol-1 grubunda 31 ve kontrol-11 grubunda ise 30 olmak
lizere toplam 92 Ogrenci yer almaktadir. Calismanin nicel veri toplama araglarindan
akademik basar1 testi tiim gruplara On test, son test ve kalicilik testi seklinde; Fen Bilimleri
Tutum Olgegi ve problem ¢dzme becerisi testi n test ve son test seklinde uygulanmustir.
Yar1 yapilandirilmig goriismeler deney grubundan 10 6grenci ve deneysel uygulamayi
siirdliren 0gretmenle uygulamalar sonras1 yapilmis; gézlemler ise arastirmaci tarafindan
deney grubunda 9 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Uygulamalar deney grubunda fen
bilimleri dersi “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde 9 hafta boyunca otantik 6§renmeye
dayali etkinlikler ile siirmiistiir. Kontrol gruplarinda ise mevcut oOgretim programi
uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, iliskili 6rneklemler igin t-
testi, iligkili 6rneklemler igin ANOVA ve ANCOVA, iliskisiz 6rneklemler icin ANOVA,
Kruskal Wallis-H testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel veriler ise
icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
otantik 6grenme uygulamalar1 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlar: ve
problem ¢ozme becerileri tizerinde olumlu etkiye sahiptir, 6grencilerin kalici1 6grenmeler
gerceklestirmesini saglamaktadir ve bu degiskenler {izerinde mevcut programdan daha
etkilidir. Bu siirecte O6grenciler konulari giindelik hayat ile iliskilendirebilmis; bilgi
toplama, arastirma yapma, farkli bakis ac¢ilarimi kullanma, 6grendiklerinin yansitma,
isbirligi i¢inde c¢alisabilme, kendini ifade etme becerilerini olumlu yonde gelistirmis ve
ogrencilerin ozgilivenleri artmistir. Ayrica siireg igerisinde 0grencilerin olumlu duygular

icerisinde oldugu ifade edilmistir.

Girgin (2018) tarafindan yapilan “Erken Stem Egitiminin Etnografik Durum Caligsmas:
Ogrencilerin Otantik Ogrenme Becerilerinin incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinin amaci

ogrencilerin erken STEM derslerindeki otantik 6grenme deneyimlerinin arastiriimasidir.
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Bu amag dogrultusunda ¢alismada etnografik 6zel durum calismasi deseni benimsenmistir.
Calismanin 6rneklemini erken STEM programu ile ilgili 6nceden bilgi ve deneyime sahip
bir simif 6gretmeni ve 13 tane ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri gozlemler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler aracigiyla toplanmustir. Veriler
tiimevarimsal analiz ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda erken STEM egitiminde
otantikligin hayatl bir rolii oldugu, otantik ortamda erken STEM’in etkili oldugu ve
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimleri ilizerinde erken STEM egitiminin temel rolii

ortaya ¢ikmaistir.

Kogyigit-Giirbiiz (2018) tarafindan yapilan “Yedinci Simif Ogrencilerinin Etkinlik Temelli
Ogrenme Yaklasimi  Altinda Oran-Oranti  Kavramlarimi  Olusturma  Siireclerinin
Incelenmesi: Apos Teorisi” adli yiiksek lisans tezinin amaci ortaokul yedinci smif
Ogrencilerinin otantik 6grenme yaklagimi temelinde yapilandirilan bir 6grenme ortaminda
oran ve oranti1 kavramlarini olusturma siireglerini APOS [action (eylem), process (siireg),
obje (nesne) ve schema (sema)] teorik cercevesinde incelemektir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden 6gretim deneyi tercih edilmistir. Calisma grubunu farkli basari
diizeylerinden sekiz Ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin uygulamast ders disi
saatlerde haftada dort saat olmak {izere sekiz hafta boyunca gergeklestirilmistir. Uygulama
Newmann ve Weglage’in (1993) belirtmis olduklar1 otantik 6grenmenin bes standardina
gore diizenlenen etkinlikler ile gerceklestirilmistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi teknikleri ile toplanan veriler icerik analizi ve tematik analiz ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 68rencilerin oran ve orant1 kavramlarini aciklama ve
etkin olarak kullanabilme konusunda gelismeler kaydettikleri goriilmiistiir. Siiregte temel
aliman otantik etkinliklerin ise O6grencilerin matematige yonelik olumlu yonde tutum
gelistirmelerine katki sagladigi, 6z gilivenlerini artirdigi ve &grencilerin eglenerek

ogrenmelerini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Giindogan (2017) tarafindan “Hayat Bilgisi Dersinde Otantik Gérev Temelli Ogrenme
Ortamlarinin Ogrencilerin Derse Y&nelik Tutumlarina ve Ogrenme Siireglerine Yansimas1”
adli doktora tezi yapilmistir. Arastirmada gomiilii deneysel desen benimsenmistir. Bir
ilkokulun bir tgilincii sinif subesinde gergeklestirilen arastirmanin verileri Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, gozlem, video kayitlar, dgretmen, dgrenci ve velilerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig  goriismeler ve oOgrenci {iriinleri araciligiyla

toplanmistir. Nicel veriler t-testine nitel veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur.
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Arastirma sonucunda otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigine ulagilmistir. Bununla birlikte
arastirma sonuglar1 otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini ve farkli bakis acilarii gelistirdigi, giindelik hayat deneyimlerini
paylagmalarina, yansitma yapmalarina, igbirligi icinde caligsmalarina, iletisimi sinif disina
tagimalarina, ¢oklu roller iistlenmelerine, otantik baglami kendi yasamlariyla
iliskilendirmelerine ve giindelik hayattan uzmanlarin deneyimlerinden yararlanmalarina
katki sagladigin1 gostermektedir. Ayrica 6grenciler ve veliler otantik gorev temelli
O0grenme ortamlarina yonelik olumlu goriisler belirtmisler ve gerceklestirilen uygulamay1

etkili bulmuslardir.

Mutlu (2017) tarafindan yapilan “Gergek Metin Okuma ile Dolayli Kelime Ogrenmenin
Onemi” adl yiiksek lisans tezinde yeterlilik seviyelerinin oldukga iizerinde olmasina
ragmen otantik okuma metninin 6grencilerin ilgisini artirip artirmadigini ve kelime
haznelerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemek amaglanmistir. Arastirmada yari
deneysel desen benimsenmistir. Calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir
Anadolu lisesinde 6grenim géren, ingilizceyi ikinci yabaci dil olarak 6grenen ve Ingilizce
yeterlik diizeyleri {ist orta olan 30 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler 11. sinifta dgrenim
gormektedir. Deney grubu ayni yazarin otantik metnini okurken kontrol grubu 6grencileri
basitlestirilmis metnini okumuslardir. Arastirmada veriler yeterlilik testi, on test, son test
ve kalicilik testi araciligi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda otantik okuma metninin
olas1 kelime 6greniminde basitlestirilmis okuma metnine gore daha etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Ine¢ (2017) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Geo-Medya Destekli Otantik
Ogrenme Ortamimin Ogrenmeye Etkisi” adli doktora tezinin amaci sosyal bilgiler dersinde
geo-medya destekli otantik 6grenme yaklagiminin; 6grencilerin akademik basarilarina,
derse yonelik tutumlarina ve kalici 6grenmeye olan etkisini saptamak ve geo-medya
destekli otantik Ogrenme ortamini Ogrenci ve Ogretmen agisindan degerlendirmektir.
Caligmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi karma yontem
benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Geo-
medya destekli otantik 6grenme ortaminin saglandigi grup deney grubu, mevcut egitim
programimin digsina c¢ikilmadan derslerin yiiriitiildiigi grup kontrol grubu olarak

isimlendirilmistir. Calisma grubunda; deney grubunda 41, kontrol grubunda 43 olmak
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lizere toplam 84 6grenci yer almaktadir. Calismanin nicel veri toplama araclarindan "Ipek
Yolunda Tiirkler Unitesi Akademik Basar1 Testi" ve "Sosyal Bilgiler Dersine Kars1 Tutum
Olgegi" gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Bu dlgeklerden elde edilen
veriler bagimsiz 6rneklem t-test ile analiz edilmistir. Calismanin nitel boyutunda durum
calismast benimsenmistir. Bu boyutta deney grubundaki o&grencilere ve ders
Ogretmenlerine 14 yar1 yapilandirilmis soru sorulmus, elde edilen veriler icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubunun akademik
basarilar1 ve 6grenmede kaliciliginin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinin olumlu oldugu
tespit edilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular ise 6grencilerin faaliyetleri geo-
medya destekli otantik Ogrenme ortami ile begenerek gergeklestirdigini ortaya
koymaktadir. Boylece ogrenciler farkli diisiinmiis, farkli duygular hissetmis, ¢esitli
beceriler kazanmis, zihinlerinde ge¢misi canlandirarak ge¢mise dair yasantilari tecriibe
etmis, yaparak yasayarak 6grenmis, kiiltiirel 6gelerin giindelik hayattaki yerini fark etmis,
elde ettikleri bilgi, kazanim ve becerileri giindelik hayatta kullanabileceklerini

diistinmiislerdir.

Alacahan (2016) tarafindan yapilan “Otantik Ogrenmede Yerel Cografi Bilgi ve Halk
Takvimi” adli ytliksek lisans tezinin amact bir ilgeye baglh eski yerlesim birimlerinden
birinde yasayan insanlarin yerel cografi bilgilerinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmak ve
stiregelen bilgi birikimlerinde biiyiiklerin deneyimlerinden yararlanmaktir. Calisma bir
nitel aragtirmadir. Calisma grubunu c¢alismanin yapildigi il¢cede ikamet eden 50 yas {istii 50
kisi, ilgenin bagl oldugu beldedeki bir ortaokulun ¢esitli diizeylerinde 6grenim goren ve
ilceden tasimayla gelen 10 6grenci ve ilgenin baglh bulundugu beldede ikamet eden 10
ogrenci olusturmaktadir. Caligmada veriler yar1 yapilandirilmis bireysel gorlisme formu
araciligiyla toplanmistir. Veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonuglarina
gore caligmanin yapildigi ilcede deneyim ve birikimlerle yerel cografi bilgi aktariminin
yavagladigi, yeni neslin halk takvimi, halk meteorolojisi gibi yerel cografyaya iliskin
duyumlarinin olduk¢a azalmaya basladigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum kiiltiirel 6gelerin
unutulmaya baglandiginin da bir gostergesi olarak paylasilmistir. Arastirmact toplum
hafizasin1 canli tutmak adina yerel bilgilerin yeni nesillere aktarimimin énemli oldugunu
ifade etmekte ve bunun otantik 6grenme yoluyla yapilabilecegini belirtmektedir. Ayrica
otantik 6grenme igin uygun ortamin olusturulmasi adina 6gretmenlerin donanim kazanmasi

ve dgretmen-veli isbirliginin saglanmasi 6nerilerinde bulunulmustur.
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Hamurcu (2016) tarafindan “Ilkdgretim 7. Smmf Tiirkge Dersinde Otantik Ogrenmenin
Ogrencilerin Problem Cézme ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Derse Iliskin
Tutumlaria Etkisi” adl1 doktora tezi yapilmistir. Calismada karma arastirma desenlerinden
aciklayict sirali desen benimsenmistir. Caligmanin nicel boyutunda yar1 deneysel
desenlerden eslestirilmis kontrol gruplu desen tercih edilmistir. Otantik O6grenmenin
gerceklestirildigi deney grubunda 28, mevcut Ogretim programinin disina ¢ikilmadan
derslerin yiriitiildigli kontrol grubunda 20 6grenci yer almaktadir. Calismanin nitel
boyutunda ise durum c¢alismasi deseni benimsenmistir. Nitel siirece deney grubunda yer
alan ogrencilerden 13’ katilmistir. Arastirmanin nicel veri toplama araglari deney ve
kontrol grubunda 6n test ve son test olarak uygulanan Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi, Problem Cozme Becerisi Testi ve Okudugunu Anlama Becerisi Testi’dir. Nitel
veriler ise deneysel islem sonunda uygulanan yari yapilandirilmis goériisme formu
araciligryla toplanmustir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kullanilmig; nitel veriler ise betimsel analiz ve igerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen sonuglara gore Ogretim
programindaki Onerilere uygun olarak islenen derslerin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri, okudugunu anlama basarilar1 ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarin artirmada etkili olmadig: goriilmiisken otantik 6grenmeye uygun olarak
islenen derslerin deney grubunda yer alan Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri,
okudugunu anlama basarilar1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini artirmada etkili oldugu
goriilmiigtiir. Aragtirmanin nitel verilerinin analizinden ise deney grubunda yer alan
ogrencilerin otantik 6grenme dogrultusunda yapilan etkinlikleri eglenceli buldugu,
kendilerini arastirmaya sevk ettigi, Tiirkce dersine yonelik duygu ve diisiincelerinde
olumlu yonde degisiklige sebep oldugu, uygulamalar esnasinda grup arkadaslarini daha
yakindan tanimaya sebep oldugu, arkadaslik baglarmi gii¢lendirdigi, konularin giincel ve
insanlara doniik oldugu, yansitma yapabilmelerini sagladigi gibi olumlu sonuglar elde

edilmistir.

Kinay ve Baggeci (2016) tarafindan yapilan “Otantik Degerlendirme Yaklagiminin
Ogretmen Adaylarmin Isbirlikli Karar Alma Istekliliklerine Etkisinin Incelenmesi” adli
calismada bilimsel arastirma yoOntemleri dersinde uygulanan otantik degerlendirme
yaklasimma dayali etkinliklerin simif Ogretmeni adaylarinin isbirlikli karar alma
istekliliklerine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Calismada esitlenmemis kontrol

gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Calisma grubunu 2013-2014 6gretim yil1 bahar
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yartyilinda bir devlet iiniversitesinde Ogrenim goren smif 6gretmenligi 2. smifindaki
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Deney grubunda 42, kontrol grubunda 44 &gretmen
aday1 yer almaktadir. Calismanin uygulamasi 13 hafta sitirmistir. Gruplar halinde
arastirma konularini belirleyen Ogretmen adaylart 12. haftaya kadar konulariyla ilgili
calismalar yapmiglardir. 12. hafta ise tamamladiklar1 ¢aligmalar1 sempozyumda
sunmuslardir.  Ogretmen adaylarinin  otantik  gérevleri 6z degerlendirme, grup
degerlendirme, Ogrenci {riin dosyast degerlendirme, sempozyum degerlendirme
(6gretmen-akran), haftalik performans degerlendirme ve 6grenci giinliikleri gibi otantik
degerlendirme araclariyla degerlendirilmistir. Arastirmada otantik degerlendirme
yaklasimina dayali uygulamalarin, geleneksel Ogretime ve degerlendirmeye dayali
uygulamalara gore, 6gretmen adaylarinin igbirlikli karar alma istekliliklerini arttirmada
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmen adaylarinin calismalarda karar
almirken aktif olmalari ve ¢alismalarinin neticesinde somut ve ortak {irtinler meydana
getirmelerinin, isbirlikli karar alma istekliliklerini arttirmis olabilecegi ifade edilmistir.
Arastirmact isbirlikli karar alma istekliligine etkisi olabilecek yontem ve tekniklerin

bagimsiz degisken olarak ele alinacagi ¢aligmalarin yapilabilecegi dnerisinde bulunmustur.

Karakog¢ (2016) tarafindan yapilan “Otantik Goérev Odakli Uygulamalarin Yabanci Dil
Egitimine Etkisinin Incelenmesi” adl1 doktora tezinde otantik gdrev odakli uygulamalarin
ortaokul besinci sinif yabanci dil egitimine etkililigini incelemek amaglanmistir. Calismada
gomiilii desen benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda ilgili birimden alinan
dgrencilerin birinci donem Ingilizce dersi not ortalamalari notlar1 ve 6n test-son test olarak
uygulanan c¢oktan se¢meli test olarak kullanilmistir. Durum ¢alismasi ile siirdiiriilen
caligmanin nitel boyutunda ise veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Uygulama toplamda alti
hafta boyunca 18 ders saati siirmiistiir. Basar1 testlerinden elde edilen veriler “Karisik
Olgiimler Igcin Iki Faktorli ANOVA”; ogrenci 6z degerlendirme ve &gretmen
degerlendirme sonuglari, 6nceden hazirlanan degerlendirme formlari; nitel veriler ise igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuclart incelendiginde otantik gorevlerin
Ogrencilerin basarilari tizerine olumlu bir etkiye sahip oldugu ve deney gruplarinda yer
alan 6grencilerin basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler otantik gorev odakli uygulamalarin yabanci dil 6gretimi i¢in etkili
oldugunu, dogal ortamlarda bulunma ve dili yaparak yasayarak kullanmay1 sagladigini,

ogrencilerin telaffuzlar1 tlizerinde olumlu etkileri oldugu, 6grencilerin motivasyonunu
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artirdigr ve kalict 6grenmelerini sagladigi, ingilizce dersleri ile ilgili olumlu tutum
gelistirmeleri agisindan faydali oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler ders
stirelerinin  yeterli olmadigi, okullarin fiziki sartlarinin elverissiz oldugu ve ders

hazirliginin 6gretmen agisindan zor oldugunu ifade etmislerdir.

Giliner (2016) tarafindan “Tiirkge Dersinde Otantik Gorev Temelli Otantik Materyal
Kullaniminin ~ Ogrencilerin - Okudugunu  Anlama, Yazma Becerileri ve Yazma
Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezi yapilmustir. I¢ ice karma desenin
benimsendigi ¢alismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel
desen tercih edilmistir. Calismanin nicel verileri Yazma Becerileri Olgegi, Yazma
Motivasyonu Olgegi ve okudugunu anlama testi ile toplanmus; nitel verileri ise yar
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmaci tarafindan iki sube
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin uygulamasi1 2014-2015 egitim-
Ogretim yili bahar doneminde bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Deney grubunda 22,
kontrol grubunda ise 24 6grenci yer almaktadir. Caligmanin uygulamalari haftada alt1 ders
saati olmak tizere 10 hafta stirmiistiir. "Yenilikler ve Gelismeler" ve "Diinyamiz ve Uzay"
temalar1 i¢in ders planlarinda etkinliklerin otantik olmasina ve 6grencilerin bu etkinliklerde
etkin rol almasina imkan saglamasina 6zen gosterilmistir. Derslerde kullanilan tiim yazilar
cesitli gazete, dergi; dinlenen ve izlenen her materyal ise televizyon, radyo gibi otantik
materyallerden secilmistir. Ogrenciler bu siirecte gercek bir amag i¢in metinler yazmus, bir
oyunu oynamak i¢in oyun kurallarini okumus ve yazmus, bir yemek yapabilmek icin
yemek tarifi okumus, duygu ve diisiincelerini iletmek ve paylasmak i¢cin mektuplar yazmas,
siniflarina ait meni, gazete ve blog olusturmak i¢in okumus, yazmis ve ¢izmislerdir.
Arastirma sonucunda otantik gorev temelli otantik materyallerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini, yazma becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin yazma motivasyonlarini
arttirdigr goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler Tiirkge dersini ¢ok giizel, eglenceli, dgretici,

bilgilendirici, yararli ve giindelik hayata benzer bulmuslardir.

Aydin-Ask (2016) tarafindan yapilan “Matematik Dersinde Otantik Gorev Odakli
Ogrenme Siireclerinin incelenmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde yedinci
simf matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” konusunda otantik gérev odakli 6grenme
stireclerinin 6grencilerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve SOLO Taksonomi agisindan
erisi diizeylerine, problem ¢6zme stratejilerine ve istbilissel farkindalik diizeylerine

etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada eylem arastirmasi benimsenmistir.
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Aragtirma  2014-2015  egitim-6gretim  yilinda bir ortaokulun bir subesinde
gerceklestirilmistir. Siiftaki alt1 6grenci ile goriisme yapilmistir. Arastirmanin uygulamasi
toplamda yedi hafta ve 12 ders saati boyunca siirmiistiir. Etkinlikler hakkinda
bilgilendirilen 6grenciler gruplara ayrilmis ve 6grencilerden gruplarina bir isim ve logo
bulmalari istenmistir. Konu i¢in hazirlanmis otantik etkinlikler 6grencilerle paylasilmis ve
ogrenciler bu etkinlikleri yaptiktan sonra bir sunum gergeklestirmisglerdir. Sunumlardan
sonra Ogrenciler kendilerini 6z degerlendirme formu ile degerlendirmislerdir. Coktan
se¢meli test ve klasik sinavdan elde edilen veriler nicel olarak; gériisme formu ile toplanan
veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler ise
belirli temalar altinda ve 6grenci goriislerinden alintilarla desteklenerek analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglart incelendiginde otantik goérev odakli 6gretim siireglerinin 6grencilerin
kazanimlara ulasma diizeyini artirdig1 ve kalicilik lizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Ayrica bu siire¢ Ogrencilerin kendi 6grenme yollart hakkinda daha net fikir sahibi
olmalarin1 saglamigtir. Uygulama sonrasi 6grencilerin giinlik problem ¢dzmeye daha
istekli ve 6z giivenlerinin daha yiiksek héle geldigi goriilmiistiir. Ogrenciler degerlendirme
siirecinde aktif olarak yer almalarini ve siirecte neler yapilacagini 6nceden biliyor

olmalarin1 memnuniyet verici olarak ifade etmislerdir.

Bolat (2016) tarafindan yapilan “Kavram Temelli Disiplinler Arasi Yaklasima Gore
Tasarlanan Unitenin Otantik Degerlendirmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli
doktora tezinde kavram temelli disiplinlerarasi yaklasim kullanilarak tasarlanan tinitenin
uygulama ve otantik degerlendirme siirecinin nasil islendiginin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma bir eylem arastirmasidir. Arastirma 2013-2014 egitim-Ogretim yilinda bir
ilkokulun bir 4. smifinda yiiriitiilmiistiir. Arastirma 14 grenciyle siirdiiriilmiistiir. Unite
disiplinleraras1 yaklagima uygun olarak tasarlamistir. Smif goézlenmis, Ogrenci ve
Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmis; “cevre” linite olarak belirlenmis; ¢evre ile iliskili
disiplinler ve kavramlar belirlenmis; ¢evre kavrami sosyal bilgiler, fen bilimleri, Tiirkce,
matematik, gorsel sanatlar, Ingilizce ve miizik dersleri ile iliskilendirilmis; cevre ile
iliskilendirilen bu derslere ait ele alinacak kazanimlar belirlenmis; sosyal bilgiler, fen
bilimleri, Tiirkce, matematik, gorsel sanatlar, Ingilizce ve miizik derslerinin &gretim
programlari incelenerek gevre ile iliskili kazanimlar ve beceriler belirlenerek bir biitiinliik
saglanmis ve etkinlikler, ders planlari ve otantik degerlendirme araglari hazirlanmistir.
Arastirmanin uygulamasi toplam 32 ders saati boyunca siirmiistiir. Arastirmada veriler yari

yapilandirilmis gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme, kamera kaydi, arastirmaci giinliigi,
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Ogrenci giinliikleri, 6grenci ¢aligma Ornekleri, otantik degerlendirme araglart ve kavram
testi araciligiyla toplanmigtir. Otantik degerlendirme araci olarak ise {initenin
uygulamasinda karsilasilan sorunlar1 ve uygulamalarin 68renme silirecine etkilerini
incelemek amaciyla otantik degerlendirme etkinlikleri ve bu etkinliklerin arastirmaci
tarafindan degerlendirmesini saglayacak diizey belirleme kontrol listeleri ile dereceli
puanlama anahtarlaridir. Nitel veriler i¢erik analizi ile analiz edilmistir. Nicel veriler ise
coktan se¢meli testte verilen her bir dogru cevap igin bir puan, cevabin nedeni igin yapilan
dogru aciklama igin ise li¢ puan verilerek analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
kavram temelli disiplinleraras1 yaklagima uygun olarak uygulanan ve otantik olarak
degerlendirilen {iinitenin kavramlarin kazandirilmasina olumlu yonde katki sagladigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu siirecte ayni anda farkli disipline ait yeni bilgileri
derinlemesine 6grenmis, akademik basarilar1 artmis ve derse yonelik olumlu bir tutum
gelistirmislerdir. Bu etkinlikleri diger etkinliklerden farkli bulan 6grenciler etkinliklerde
eglenmis ve siirece istekli olarak katilim saglamislardir. Ogrenciler 6zellikle sinif disindaki
etkinliklerde daha ¢ok eglendiklerini belirtmis otantik degerlendirme etkinliklerinin siirece
yonelik ve oOgrenci merkezli oldugunu, farkli disiplinlere ait bilgileri bir arada
kullandiklarinm1 ifade etmis ve bu etkinliklerin diger derslerde de yer almasini talep

etmislerdir.

Dogan-Dolapgioglu (2015) tarafindan yapilan “Matematik Dersinde Otantik Ogrenme
Yoluyla Elestirel Diistinme Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmas1” adli doktora
tezinde ilkogretim besinci smif matematik dersinde otantik Ogrenmeye dayali
uygulamalarin elestirel diisiinme becerisini nasil gelistirdigini ve uygulamada karsilasilan
sorunlarin nasil giderilebileceginin ayrintili olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
eylem arastirmasi deseni benimsenmistir. Aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda bir
devlet okulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubunda akademik basar1 diizeyleri farklilik
gosteren 34 6grenci yer almaktadir. Arastirmanin uygulamasi haftada bes ders saati olmak
tizere toplamda 24 hafta boyunca siirmiistiir. Verileri elestirel diistinme becerilerini 6lgme
rubrigi, Ogrenci c¢aligma Ornekleri, yapilandirilmamis gozlem (kamera kayitlar) ve
giinliikler araciligryla toplanan arastirmada uygulama siiresinde ve sonrasinda siirekli
karsilastirma yontemiyle analiz teknigi kullanilmistir. Eylem plant Newmann ve Weglage
(1993) tarafindan belirlenen bes otantik 6grenme standardi dogrultusunda bir eylem plani
gelistirmistir. Gelistirilen eylem plan1 6gretmen notlari, 6grenci g¢alisma sayfast ve

degerlendirme senaryosundan olusmaktadir. Belirlenen problemlere yonelik 6grencilerin
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zihinlerini diistinmeye yonlendirecek, az konu lizerinde ¢ok tekrar yapacak, matematiksel
problemlerden ¢ok gilindelik hayata dayali durumlardan hareket edilecek, grup
caligmalarini igerecek, sinif i¢i saygi ortami olusturarak 6grencilerin fikirlerini ifade etmek
i¢in risk almaya cesaretlendirecek uygulamalar yapilmasi planlanmistir. Her bir ders kendi
icinde ders girisi, baslangic etkinligi, diisiin paylas etkinligi ve kapanis ve degerlendirme
asamalarini igerecek sekilde planlanmis ve bu dogrultuda uygulamalar gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglar1 otantik 6grenme standartlarina dayali uygulamalarin matematik
dersinde elestirel diistinme beceri gelisimini sagladig1 géstermistir. Ayrica otantik 6grenme
uygulamalarinin mevcut programda uygulanabilir oldugu, dgrencilerde kalict bir 6grenme
sagladigi, onlarin meraklarini artirdigi ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini

sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Kinay (2015) tarafindan yapilan “Otantik Degerlendirme Yaklasiminin Ogretmen
Adaylarinin Problem Cozme Becerileri ile Ogrenmeye ve Katilimci Degerlendirmeye
Yoénelik Inanclarina Etkisinin Incelenmesi” adli doktora tezinde bilimsel arastirma
yontemleri dersinde uygulanan otantik degerlendirme yaklagiminin smif 6gretmeni
adaylarinin problem ¢dzme becerilerine, 6grenmeye ve katilimc1 degerlendirmeye yonelik
inanglaria etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada esitlenmemis kontrol gruplu
yart deneysel desen benimsenmistir. Calisma grubunu 2013-2014 o6gretim yili bahar
yariyilinda bir devlet iiniversitesinde ikinci sinifta 6grenim géren sinif 6gretmeni adaylar
olugturmaktadir. Deney grubunda 42 kontrol grubunda ise 44 Ogretmen adayr yer
almaktadir. Calismada veriler Problem Coézme Envanteri, Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgegi, Katilimer Degerlendirmeye Yonelik Inang Olgegi ve goriisme formu araciligiyla
toplanmigtir. Deneysel uygulama 13 hafta siirmiistir. Katilimcilar 6ncelikle tiim
degerlendirme siiregleri ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogrenci gruplari olusturulmus, otantik
gorev i¢in yonerge verilmis, gruplarin iiriin dosyalariin olmasi gerektigi bildirilmis ve tiim
gruplara 10 maddelik iirlin dosyas1 degerlendirme formu verilerek dosyalarin iki 6gretim
elemant ve bir Ogrenciden olusan bir komisyon tarafindan degerlendirilecegi ifade
edilmistir. Gruplar dersin ilgili haftasinda yapmis olduklart hazirliklart sunmuslar ve
simifca degerlendirmeler yapilmigtir. Son hafta iirlin dosyalar1 aragtirmaciya teslim
edilmistir. Goniillii 6grenciler ile arastirmaci tarafindan goriismeler gerceklestirilmistir.
Otantik degerlendirme kapsaminda 6z degerlendirme, grup degerlendirme, 6grenci iiriin
dosyasi degerlendirme, sempozyum degerlendirme, haftalik performans degerlendirme,

ogrenci giinliikleri degerlendirmeleri yapilmistir. Veriler bagimsiz orneklemler t-testi,
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iligkili 6rneklem t-testi, kovaryans analizi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuglari otantik degerlendirmeye dayali uygulamalarin geleneksel 6gretime ve
degerlendirmeye dayali uygulamalara gore 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri
algilarii, yapilandirmacit 6grenme inanclarim ve katilimci degerlendirmeye yonelik
inanglarin1 gelistirmede daha etkili oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylar1 dersin
isleyisinin giinlik ve mesleki hayatta karsilasilabilecek problemlerin ¢dziimiine olumlu
katki sagladigini, uygulamalarin 6grenci merkezli oldugunu, isbirligi i¢inde g¢alismaya
firsat sagladigini, kendilerini rahat ifade etmelerini sagladigini ve st diizey diistinme

becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Giirdogan (2014) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Otantik Ogrenme
Yaklagimmin Uygulanabilirligi ile Ilgili Goriisleri: Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamas1 Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalar 11
dersi kapsaminda Ogretmen adaylarinin, otantik 6grenme yaklasiminin fen bilimleri
Ogretiminde tamamlayict bir yOntem olarak uygulanabilirligi hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir.
Aragtirma 2013-2014 6gretim yilinda bir iiniversitede 6grenim goéren sinif 6gretmenligi
ikinci siif subelerinden 35 kisilik mevcudu olan bir subede gergeklestirilmistir.
Arastirmada veriler goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile toplanmustir.
Arastirmanin uygulamasi dokuz hafta stirmiistiir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere otantik
ogrenme tanitilmistir. Ogrencilerin takim ve gruplara ayrilmasmin ardindan her gruba
ilkokul 4. smif fen bilimleri dersi etkinliklerinden tiger tane verilmistir. Her hafta ti¢ farkli
grup olmak iizere uygulama sonuna kadar her bir grup dersi toplamda ii¢ kez yuirtitmiistiir.
Ogretmen adaylar1 deney, gdzlem, materyal getirme, materyal tasarlama, drama, rol
yapma, poster, afis tasarlama, slayt, animasyon gdsterimi, yaratici yazma, video gosterimi,
gezi, soru-cevap bulunan yontem havuzundan yontem se¢mislerdir. Her hafta anlatim
yapan grup tyeleri ile goriismeler yapilmis, dinleyici gruplar ise her anlatimin sonunda
ders sonu degerlendirme raporunu hazirlamiglardir. Ogrencilerden yari yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla siirece yonelik goriigleri alinmistir. Arastirmact ise siirecin
tamaminda gozlem yapmustir. Veriler betimsel analiz ve icerik analizi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin otantik 68renmeye yonelik olumlu goriis
gelistirdiklerini gostermistir. Ogretmen adaylar1 otantik etkinlikleri giinliik hayatla
baglantili ve eglenceli bulmus; bu etkinliklerin kalic1 6grenmeyi sagladigini, motivasyonu

artirdigim ve sira disi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari otantik dgrenmenin
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uygulanabilir oldugunu ve uygulanmasinin derse yonelik olumlu etkilerinin olacagini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 laboratuvar ortami, kullanilan malzemeler ve sinif
mevcudunun fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalar1 II dersinde bu yaklasimin
uygulanabilirligini etkiledigini; ayrica dersleri anlatan grup {yelerinde goriilen fen
konularina yabancilik, 6z giiven eksikligi ve iletisim becerilerindeki zayifligin
uygulamalar zorlastiran bir etmen oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica kendilerine diisen
gorevleri yapmayan oOgrencilerin zamanla sorumluluk kazanarak gorevlerini yapmaya
basladiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylar1 akranlarinin anlattigi dersleri dinlemenin
Ogrenilmesi zor olan konular1 daha kolay 6grenmelerini sagladigini ve motivasyonlarini

artirdigini ifade etmislerdir.

Yaman (2014) tarafindan yapilan “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin
Cevrimi¢i Otantik Okumalara Karsi Olan Algilarinin Belirlenmesi” adli yliksek lisans
tezinde Tiirkiye’deki bir devlet {iniversitesinde Ingilizce hazirhk &grencilerinin otantik
haber sitelerinden giincel haber makalelerini ¢evrimici olarak okumalarinin ve bu testler
hakkinda anlama sorular1 ¢ézmelerinin yeterlik sinavi amaglari i¢in okumalarina yonelik
algilar1 ve motivasyonlar1 lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma 2013-
2014 bahar yariyilinda bir {iniversitede Temel Ingilizce Béliimii'nde dgrenim goren orta
seviyede 27 6grenci yer almaktadir. Caligmada veriler kapali uglu ve agik uglu sorularin
yer aldig1 On test olarak kullanilan bir anket ve son test olarak kullanilan farkli bir anket
araciligiyla toplanmistir. Calismanin uygulamasi dort hafta stirmiistiir. Calisma grubu
ogrencileriyle bir sitede kurulan grupta arastirmaci site tizerinden dgrencilerle BBC, Daily
Mail ve CNN gibi otantik sitelerden 14 haber metnini igeren baglantiy1 ve bu metinlere
yonelik hazirlamis oldugu sorulart paylagsmistir. Arastirma sonuglari 6grencilerin otantik
haber sitelerinden giincel haber makalelerini gevrimigi olarak okumalarinin ve bu testler
hakkinda anlama sorular1 ¢6zmelerinin motivasyonlarini artirdigin1 gostermektedir. Ayrica
yeterlik sinavina hazirlanirken ¢evrimi¢i okumalar yapmanin ve bu okumalarla ilgili

sorular ¢6zmenin dgrencilere giiven kazandirdigi arastirmanin sonuglari arasindadir.

Yalvag-Hastiirk (2013) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Bazi Cevre Konularina
Iliskin Zihinsel Yapilarindaki Degisimlerin Otantik Ogrenme Ortamlarinda incelenmesi ve
Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde egitim fakiiltelerinde bazi ¢evre konularinin
otantik 0grenme ortamlarinda islenmesinin dgrencilerin zihinsel yapilarindaki degisime

etkisinin arastirilmasi ve Ogrencilerin otantik 6grenme etkinliklerine iliskin goriislerinin
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belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma 2011-2012 dgretim yilinda bir tiniversitede 6grenim
goren fen bilgisi 6gretmenligi liclincii sinif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
gomiili-biitiinlesik desen benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunu 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen; nitel boyutunu ise olgu bilim deseni olusturmaktadir.
Calisma grubunu ise deney grubundaki 30 ve kontrol grubundaki 32 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler Gegmise Yolculuk Olgegi, kelime iliskilendirme testi,
kavram ag1 haritas1 ve dokiimanlar (poster, afis, brosiir ve projeler) ile toplanmistir. Nicel
veriler t-testi, frekans ve yiizde ile; nitel veriler ise igerik analizi ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin uygulamasi 6zel 6gretim yontemleri I dersinde haftada iki ders saati olarak
14 hafta boyunca siirmistiir. Etkili bir ¢evre egitimi igin otantik 6grenme aktiviteleri
uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin ¢evre konularindaki zihinsel yapilarindaki degisimin
belirlenmesi amaciyla ise kelime iliskilendirme testi ve kavram ag1 haritalar1 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Uygulanan otantik aktiviteler arasinda ne kadar farkindayim,
yakimimizdaki yasamlar, sera etkisini yerinde gorelim, kalic1 ve gergekei enerji politikasi
olusturma ve ydrelerin zenginlikleri yer almaktadir. Otantik aktivitelerinin genel amaclar
arasinda ise ¢evreyi tanimak, ¢evre farkindaligi kazanmak, ¢evre sorunlariyla ilgili ¢oziim
onerileri gelistirmek, kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularmni 6grenmek, ekosistemin
yapisini, enerji kaynaklarini, geri doniisiimii 6grenmek ve 6grenilenleri giindelik hayat ile
iligkilendirmek yer almaktadir. Aktiviteler incelendiginde 6gretmen adaylarinin gruplara
ayrildig1 ve okul dis1 ortamlarda da aktiviteleri gergeklestirdikleri gortilmektedir. Arastirma
sonuclar1 otantik O6grenme ortamlarmin Ogrenciyi kendi Ogrenmelerinden sorumlu
tuttugunu, onu giindelik hayattaki rollere hazirladigin1 gostermektedir. Ag¢ik oturum,
roportajlar, sunumlar, farkli meslek ve rollere biirlinme g¢alismalarma iliskin uygulanan
calisma kagitlarindan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin ¢evre konularimi giindelik
hayat ile iliskilendirdiklerini, nitelikli 6grenme gergeklestirdiklerini, yaraticiliklarini
sergileme firsat1 yakaladiklarini, yaparak yasayarak 6grenme gerceklestirdiklerini, okula
yonelik olumlu bir tutum gelistirdiklerini ve eglenerek o6grendiklerini gostermektedir.
Ayrica uygulama sonrasinda kelime iliskilendirme testinde yer alan kelimelerin nicelik ve
nitelik olarak arttig1, daha fazla sayida konuyla dogrudan iliskili, bilimsel ve anlaml

cevaplar tiretildigi goriilmiistiir.

Horzum ve Bektas (2012) tarafindan “Otantik Ogrenmenin Topluma Hizmet Uygulamalar
Dersini Alan Ogretmen Adaylarmin Derse Yénelik Tutum ve Memnuniyetine Etkisi” adli

bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu c¢aligmada on test-son test kontrol gruplu desen
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benimsenmistir. Calisma grubunda 2010-2011 6gretim yili bahar doneminde bir devlet
tiniversitesinde sinif dgretmenligi programi 3. smifta 6grenim goren kontrol grubu ve
deney grubundaki 35’er Ogrenci yer almaktadir. Calismanin Topluma Hizmet
Uygulamalar1 Dersi Tutum Olgegi ve Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi Memnuniyet
Olgegi araciligiyla toplanan verileri iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir.
Toplam 12 hafta siiren ¢alismanin uygulamasi 6gretmen adaylarinin otantik problemler
belirlemesi, gruplara ayrilmasi, her grubun sinif 6gretmenlerinin giindelik hayatlarinda
karsilasacaklar1 iiger problem belirlemeleri, problemin kaynaklarini tespit ederek olasi
¢ozlim Onerilerini iceren etkinlikler gelistirmeleri, bir {irlin ortaya ¢ikararak smif
ogretmenleri, 6grenciler ve Internet araciligiyla tiim paydaslarla paylasmalar1 seklinde
stirdliriilmiistiir. Calismanin sonuglar1 incelendiginde otantik 6grenme ile gergeklestirilen
topluma hizmet uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin derse yonelik tutum ve

memnuniyetine olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.

Dilmag (2012) tarafindan yapilan “Otantik Degerlendirme Yaklagimlarinin Ortadgretim
Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde ortadgretim gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirmenin 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari ve otantik degerlendirme siireci algilarina etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
benimsenmistir. Arastirmanin uygulamast 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 12. simif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda 22’ser 6grenci yer
almaktadir. Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanan verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.
Arastirmanin uygulamasi gorsel sanatlar dersinde haftada bir ders saati olmak {iizere bes
hafta boyunca siirmiistiir. Ogrencilerden uygulama siirecinin tamaminda birlikte ¢alismak
tizere dorder kisilik gruplarini olusturmalari istenmis, 6grencilere otantik gorevler verilerek
Ogrencilerin otantik gorev yoOnergesine uygun hareket etmeleri istenmistir. Gruplar
degerlendirme ile ilgili 6nceden bilgilendirilmis ve siire¢ boyunca yapmis olduklari
caligmalara gore degerlendirilmislerdir. Gruplar otantik gorevlerde elde ettikleri bilgileri
siifa sunmus ve yapmis olduklar1 arastirma sonuglarin1 drama, poster gibi etkinlikler ile
sinifla paylagsmiglardir. Kolaj teknigi ile afis ¢alismalar1 gerceklestiren Ggrenciler bu
caligmalar1 liselerinin koridorlarinda sergilemisler ve siire¢ boyunca {iriin dosyasi
hazirlamiglardir. Arastirma sonuglar1 deney grubu Ogrencilerin 6n test puanlari kontrol

altina alindiginda son test tutum puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli bir
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sekilde yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grenciler otantik degerlendirmeye iligkin
olumlu algilar gelistirmislerdir. Bu siiregte derse odaklanma, 6grenmeye giidiilenme,
derslere aktif olarak katilma, 6n bilgilerini hatirlama, 6grendikleri arasinda iliski kurma,
kavramlar1 pekistirme, edindikleri bilgilerin transferini gergeklestirme gibi Ozellikler
gelistirdiklerini ifade eden Ogrenciler 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeler ile
birlikte siireci sorgulamislar ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ders ortaminda

olduklarini ifade etmislerdir.

Kogyigit (2011) tarafindan yapilan “Otantik Gorev Odakli Yapilandirmaci Yaklagimin
Ogretmen Adaylarmin Basarilarina, Derse Karsi Tutumlarina ve Problem C6zme
Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagimin
0zel 6gretim yontemleri I dersinde okul dncesi 6gretmen adaylarinin basarilarina, problem
¢ozme becerilerine ve derse yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu desen benimsenmistir. Calisma 2010-2011
ogretim yili giliz yariyilinda bir devlet iiniversitesinde okul oncesi 6gretmenligi {igiincii
siif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Deney grubunda 35, kontrol-I grubunda 35 ve
kontrol-Il grubunda 30 6grenci yer almaktadir. Calismada veriler ¢oktan se¢meli basari
testi, Derse Kars1 Tutum Olcegi, Problem Cézme Envanteri, klasik smav, goriisme formu
ve performans degerlendirme formu (6gretmen, 6z, akran) araciligiyla toplanmistir. Nicel
veriler tek yonli varyans (ANOVA), iliskili 6rneklemler igin t-testi ve iki faktorlii
ANOVA testleri ile; nitel veriler ise betimsel analiz ile analiz edilmistir. Uygulamasi 14
hafta siiren ¢alisma ilk bes hafta ders isleyisinin 6gretmen adaylariyla birlikte planlanmasi,
arastirmacinin  hazirlamis oldugu sunumu paylasmasi, Ogretmen adaylarina otantik
gorevlerin verilmesi, Ogretmen adaylarinin birer etkinlik tasarlamalari, etkinliklerin
degerlendirme Olgiitlerinin  6gretmen adaylariyla paylasilmasi, O6gretmen adaylarinin
etkinliklerin sunumunu gerceklestirmeleri, 6gretmen adaylarmin tger kisilik gruplar
hélinde yillik plan hazirlamalari, derste bir aylik yillik plan olusturulmasi, oyun temelli
O0grenme, drama, gezi-gozlem, gosterip-yaptirma gibi yontem ve teknikler tartisilip
orneklerin incelenmesi; sonraki sekiz hafta 6gretmen adaylarinin hazirladiklart gilinlik
planlar, planda yer alan materyaller ve gerekli arag-gerecler uygulama (staj) okullarina
gotilirtiliip okul Oncesi 6grencilere uygulanmasi, kayit altina alinmasi ve son hafta dersin
genel degerlendirmesi yapilmasi ve son testler uygulanmasi ile tamamlanmistir. Sunumlar
0z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve 6gretmen degerlendirme formu ile

degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar1 otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklasimina
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uygun olan uygulamalarin 6gretmen adaylarinin basarilarint konu merkezli uygulamalara
gore daha fazla arttirdigim gostermektedir. Ogretmen adaylari derse aktif olarak
katildiklarini, degerlendirme siirecinde olmalarmin daha ilgili ve dikkatli olmalarimi
sagladigimi, gercek ortamda performans sergilemelerinin zorlayici fakat motive edici
oldugunu, kalic1 6grenmeler ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari mesleklerinde karsilasacaklari bir¢ok problemi

ve nasil ¢ozebileceklerini gorme firsat1 yakaladiklarini belirtmislerdir.

Kazanci (2010) tarafindan yapilan “Otantik Ogrenme Agisindan Yerel Cografi Bilgi
(Artova Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde otantik 6grenme acisindan Tokat iline baglh
Artova, Yesilyurt, Sulusaray ilceleri ile Merkez Camlibel Bucagmna bagli yerlesim
birimlerinde halkin yerel (geleneksel) cografi bilgisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.
Nitel aragtirmanin benimsendigi arastirmanin evrenini Artova, Yesilyurt, Sulusaray ilgeleri
ile Merkez Camlibel Bucaginda ikamet eden insanlar olusturmakta ve 6rneklemini kiime
orneklemi yontemi ile belirlenen 39 yerlesim biriminde yasayan 107 katilimer
olusturmaktadir. A¢ik uglu yirmi sorunun yer aldigi goriisme formu ile toplanan
arastirmanin verileri betimsel analiz ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuclar1 katilimcilarin yerel cografi bilgilerinin oldugunu ve bu bilgilerin biiyiik bir
boliimiinlin  sonraki nesillere tamamen veya kismen aktarildigini gdstermektedir.
Katilimcilar bunun sebebini 6ziine sahip ¢ikma ve aktarilanin bir bilgi y1gin1 degil halkin
kendi kiiltiirii oldugunu diisiinmeleri olarak ifade etmislerdir. Bu durum yaparak yasayarak

ve nesilden nesile aktarim ile bilgilerin 6grenildigini géstermektedir.

Ak¢a ve Ata (2009) tarafindan yapilan “Lise Tarih Derslerinde Otantik Etkinliklerin
Uygulanmasi ve Sorunlar” adli ¢alismada tarih 6gretmenlerinin ve Ogrencilerinin tarih
dersinde otantik etkinlikler uygulamasina yonelik goriislerinin ortaya konmasi ve tarih
Ogretmenlerinin bu tiir etkinlikleri degerlendirmede karsilastiklar1 sorunlarin saptanmasi
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda nitel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calisma grubu
4 ogretmen ve 10. smif subelerinde 6grenim goren 44 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma
kapsaminda 2008-2009 6gretim yilinda tarih 6gretmenleri “Kaptan Araniyor” adli otantik
etkinligi Ogrencilerine uygulamig ve 100 puan iizerinden notlandirilmigtir. Veriler
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve dokiiman incelemesi araciliiyla toplanmistir.
Arastirma sonucunda dort tarith dgretmeninin 6grencilerin yaraticiligimi gelistirdigi i¢in

otantik etkinlik uygulamaya kars1 oldukca isteki olduklar1 fakat kagitlarda notlandirma
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yaparken zorlandiklari goriilmiistiir. Ogrenciler ise gegmisle bag kurmayi saglamasi
acisindan bu etkinlikleri yararli bulduklarini fakat derslerde bu tiir etkinliklere aliskin

olmadiklar1 i¢in zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ilgili arastirmalar son yillarda otantik 6grenme ile ilgili calismalarin artmakta oldugunu
gostermektedir. Otantik dgrenmeye iliskin ¢alismalarin Tiirkge, Ingilizce, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar dersleriyle birlikte fen bilimleri dersinde de
gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylariyla farkli iiniversite derslerinde
de uygulamalar yapilmistir. Calismalarin biiylik ¢ogunlugu nicel ve nitel yontemlerin
birlikte kullanildig1 karma desen ile gergeklestirilmistir. Karma desenlerin nicel boyutunda

ise genelde deneysel desenin benimsendigi goriilmektedir.

Otantik 6grenmeyi bir biitiin olarak ele almis olan caligmalar olmakla birlikte otantik
gorev, otantik etkinlik, otantik degerlendirme, otantik materyal gibi otantik 6grenmenin bir
boyutunu ele almis olan ¢alismalar da bulunmaktadir. Otantik 6grenme ile siklikla birlikte
ele alinan baz1 degiskenler akademik basari ile birlikte problem ¢6zme, elestirel diisiinme
gibi 21. yiizyil becerileri ve tutum, motivasyon gibi duyugsal alanin i¢inde yer alan
degiskenlerdir. Dolayli olarak da olsa karar verme beceriSini bir degisken olarak ele alan

bir ¢calismaya rastlanmistir.

Fen bilimleri dersinde otantik Ogrenmenin uygulandigi smurli sayida ¢alismaya
rastlanmistir. Ayrica otantik 6grenme ile fen bilimleri, karar verme ve fen bilimlerine
yonelik tutum degiskenlerine birlikte yer veren bir ¢calismaya da rastlanmamustir. Bu agidan

mevcut aragtirmanin literatiirdeki ilk ¢calismalardan biri olabilecegi diisiiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve veri toplama
stirecleri, verilerin analizi, arastirmanin gegerlik ve giivenirligi ve aragtirmada etik ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmammn deseni

Literatiirde arastirmalar temel alinan felsefeleri, manipiilasyon durumu, deneme kosullar
ve bagimsiz degisken sayis1 gibi bircok oOlgiite gore siniflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmada ilkokul 4. smif fen
bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine
ve bu derse yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda arasgtirmada karma yontem benimsenmistir. Karma yontem bir arastirmada
hem nitel hem nicel wverilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve harmanlanmasina
odaklanmaktadir. Genel amaci ise arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir
yontemden ¢ok daha iyi anlagilmasini saglamaktir (Creswell ve Plano-Clark, 2014, cev.
2018). Karma yontem, temeli nitel ve nicel aragtirmalara dayanan bir zihinsel-pratik sentez
olup ii¢lincii bir yontem veya arastirma paradigmasidir. Karma yontem geleneksel nicel ve
nitel aragtirmanin 6neminin farkindadir. Bununla birlikte eksiksiz, dengeli, kullanisli ve en
bilgilendirici yontem olarak gii¢lii bir iigiincli paradigma firsati sunmaktadir (Johnson,

Onwuegbuzie ve Turner, 2007).

Karma yontem igerisinde farkli desenler bulunmaktadir. Bu arastirmada karma yontem
desenlerinden i¢ ice karma desen benimsenmistir. I¢ ice karma desende arastirmaci
deneysel caligma gibi nicel bir ¢alisma igerisine nitel bir asama veya durum c¢alismasi gibi
nitel bir ¢alisma igerisine nicel bir asama ekleyebilir (Creswell ve Plano Clark, 2014, ¢ev.
2018). Bu aragtirmada da deneysel bir desen igerisinde arastirmaci giinliikleri araciligiyla

nitel veriler toplanmistir.
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Arastirmanin nicel boyutu deneysel desende gerceklestirilmistir. Deneysel arastirma
kullanilabilecek en giiglii arastirmalardan biridir. Deneme, degiskenler arasinda neden
sonug¢ iligkilerinin kurulabilecegi en 1iyi yoldur. Deneysel arastirmayr diger tiim
arastirmalardan ayiran temel 6zellik bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan manipiile
edilmesidir. Arastirmaci deneysel islemin dogasina, kimlerle uygulama yapilacagina ve

kapsamina karar vermektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011).

Deneysel arastirmalar deneme kosullarina gore temelde deneme Oncesi, yar1 deneme ve
ger¢ek deneme arastirmalart olarak siniflandirilmaktadir. Arastirmaci arastirmayi gercek
deneme modeline uygun olarak uygulamayi planlasa da bazi durumlar1 kontrol altina
alamayabilir. Bu durumda kontrol altina alamadigi durumun farkinda olmali ve deneme
modellerinden uygun olan1 belirlemelidir (Campbell ve Stanley, 2015). Bu arastirmada da
deney ve kontrol gruplar1 Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesindeki bir
devlet okulunda egitim-0gretim doneminin baglangicinda okul idaresi tarafindan
belirlenmis oldugundan denekler gruplara seckisiz olarak atanamamistir. Dolayisiyla

arastirma yar1 deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir.

Yar1 deneysel desenlerden biri eslestirilmis desendir. Eslestirilmis desende yansiz atama
bulunmamaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017). Deneklerin gruplara segkisiz
atanamadigr durumlarda eslestirme yontemi deneklerin se¢iminde kullanilabilir. Bu
yontemde denekleri eslestirme veya grup eslestirme tercih edilebilmektedir (Eckhardt ve
Erman, 1997°den aktaran Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017). Bu arastirmada grup eslestirme
yapilarak denekler se¢ilmistir. Sekiz farkli 4. simif subesi bulunan bir ilkokuldan secilen
deney ve kontrol gruplari ¢alisma grubu ve se¢imi basliginda detayli olarak belirtilen bazi

Ozellikler agisindan eslestirilmistir.

Deneme modelinin benimsendigi bir aragtirma mutlaka bir karsilastirma icermelidir. Bu
karsilastirma kendi i¢inde bir karsilastirma olabilecegi gibi farkli seyler arasinda da
olabilmektedir (Karasar, 2016). Deneysel desenlerin siniflanmasinda dikkate alinan bir
diger 6l¢iit olan deneme kosullarina gore desenler gruplar arasi, grup i¢i ve karigik desenler
olmak {izere {lige ayrilmaktadir. Farkli deneme kosullarinda bulunan deneklerin
karsilagtirildigr desenler gruplar arasi (iligskisiz Orneklemler); ayni deneklerin farkli
kosullarda karsilagtirildigr desenler gruplar ic¢i (iliskili orneklemler); gruplar arasi ve
gruplar icinin birlikte yer aldigi desenler ise karisik desenler olarak ifade edilmektedir

(Ferguson ve Takane, 1989; Hovardaoglu, 1994 ve Kirk, 1982°den aktaran Biiylikoztiirk ve
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digerleri, 2017). Bu arastirmada gruplar arast ve gruplar i¢i birlikte yer aldigindan

arastirma karigik desende bir aragtirmadir.

Bagimsiz degisken sayisina gore bir arastirma tek faktorli ya da gok faktorlii desen olarak
adlandirilabilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Arastirmanin tek bagimsiz degiskeni otantik 6grenme
uygulamalaridir. Dolayisiyla tek faktorli bir desen oldugu sdylenebilir. Tek faktorli 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel karisik desen olan arastirma deseninin simgesel

gosterimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup Atama On Test Denel Islem Son Test
Go M O] X1 03
Gk M Oz O4

Gp: Deney Grubu

Gk: Kontrol Grubu

M: Gruplarin Eslestirilerek Atanmasi

X1: Bagimsiz Degisken (Otantik Ogrenme Uygulamalart)
O1. Deney Grubunun On Testleri

O2: Kontrol Grubunun On Testleri

O3 Deney Grubunun Son Testleri

O4: Kontrol Grubunun Son Testleri

Arastirmanin nitel boyutunda ise veriler dokiimanlar araciligiyla toplanmistir. Bu
dokiimanlar aragtirmaci tarafindan uygulama siirecinin her giinii tutulan yapilandirilmis
giinliiklerdir. Nitel arastirma siirecinde arastirmacilar tarafindan giinliikk yazilabilir.

Aragtirmacilar tarafindan veri toplama veya yansitma amaciyla yazilan giinliik aragtirmaci
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giinligli olarak bilinir (Ersoy, 2015). Aragtirmanin akis semasi1 Sekil 5’te yer aldigi gibi

gerceklestirilmistir.

CEE— (

Ekim 2018 Arastirma Konusunun

Aralik 2018 Belirlenmesi
—— L
CEE— [

Aralik 2018 Sorunun

Ocak 2019 Sinirlandirilmasi ve

ca Tanimlanmasi
Literatiir Taramasi
Ogretim
Materyallerinin
2018 er!.B"'”“e“ Hazirlanmasi

Ocak 2019 Dersi Ogretim - Uzman Gériisii

Subat 2019 Programinin Veri Toplama Alinmast
— L Incelenmesi J Araclarinin
CEPENTYYER f . ) Belirlenmesi

Ocak 2019 Gerekli Izinlerin

Mart 2019 Alinmasi
—— L )
EE—— ( h - N

. . Karar Verme Becerisi Olgegi
06 Mart 2019 On Testlerin limleri .
Uygulanmast Fen Bilimleri Dersi Tutum

\ ) L ) ¢ Olcesi J

CE— ) r “
11 Mart 2019 Uygulamanin Uygulama Boyunca Aragtirmact

24 Nisan 2019 Gergeklestirilmesi Giinliiklerinin Tutulmasi
-— L ) \. )

Karar Verme Becerisit Olgegi

, Son Testlerin . .
26 Nisan 2019 Uygulanmas Fen Bilimleri Dersi Tutum

Olcedi

-~  J

)

Mart 2019
Ocak 2020

-~  J

Verilerin Analizi

OO

Ocak 2019
Mayis 2020

-~  J
. J

Raporlagtirma

Sekil 5. Aragtirmanin akis semasi

Aragtirmanin akis semasinda goriildiigii gibi arastirmada Oncelikle arastirma konusu
belirlenmis ve literatiir taramasi sonrasinda sorun siirlandirilarak tanimlanmistir. Sorunun
smirlandirilmastyla ortaya c¢ikan arastirmanin ana problem ciimlesi “Ilkokul 4. smif fen
bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine
ve bu derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?” olarak belirlenmis ve uygun alt problem

climleleri yazilmistir. Bu problem ciimlesi dogrultusunda 2018 Fen Bilimleri Dersi
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Ogretim Programi (MEB, 2018) incelenmistir. Okulun {initelendirilmis yillik plani
incelenerek uygulamanin gerceklestirilmesinin planlandig: tarih araliginda hangi iinitenin
ele alinmas1 gerektigi goriilmiistiir. Uzerinde ¢alisilacak {inite belirlendikten sonra dgretim
materyallerinin hazirlanmasi asamasma gecilmistir. Ogretim materyalleri gelistirilirken
ilgili literatiir taramas1 yapilmis; bir fen bilgisi 6gretmenligi, iki sinif 6gretmenligi ve bir
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur.
Ilgili literatiir taranarak bagimli degisken olarak belirlenen karar verme ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumu olgebilecek uygun veri toplama araglar1 belirlenmistir. Bu araglari
gelistiren aragtirmacilardan e-posta araciligiyla kullanim izinleri (Ek 1, Ek 2) i¢in gerekli
yazismalar yapilmistir. Uygulamanin gerceklestirilecegi okul arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Uygulamanin gergeklesmesi igin T.C. Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik
Kurulu (Ek 3) ve T.C. Sakarya Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (Ek 4) gerekli
izinler almmustir. On test ve son testlerin uygulanacag: ve uygulamanin gergeklestirilecegi
okulun miidiirii ve dgretmenleri bilgilendirilerek gerekli izinler alinmistir. Ogrenciler 18
yasin altinda oldugu igin velilerinden, bilgilendirilmis géniillii onam formu araciligiyla (EkK
5) aragtirmaya katilim izni alinmistir. Gerekli tiim hazirliklarin tamamlanmasi ve izinlerin
alinmasinin ardindan 6n testler uygulanmistir. Deney grubunda Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri  {initesi arastirmaci tarafindan otantik Ogrenme uygulamalariyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmaci bu siirecte her giin yapilandirilmis giinliikler tutmustur.
Kontrol grubunda ise kendi sinif 6gretmenleriyle mevcut 6gretim programinin digina
cikilmadan 6grenme siireci devam ettirilmis, siirece herhangi bir sekilde miidahale
edilmemistir. Deneysel uygulamanin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol
gruplarina veri toplama araglari son test olarak uygulanmigtir. Sonrasinda ise toplanan

veriler analiz edilmis ve raporlastirilmistir.

3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Aragtirmanin  calisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin ikinci yartyilinda
Sakarya ili Hendek ilgce merkezinde yer alan bir ilkokulda 6grenim goren iki farkli 4. sinif
subesinin 6grencileri olusturmaktadir. Bu subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda dokuz kiz 12 erkek olmak {izere 21 6grenci; kontrol

grubunda ise 12 kiz 12 erkek olmak {izere 24 6grenci bulunmaktadir.
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Calismanin gerceklestirilecegi okul belirlendikten sonra okula bir ziyarette bulunulmustur.
Okul miidiirii ile bir goriisme gergeklestirilerek arastirmanin amact ve kapsami hakkinda
kendilerine bilgi verilmistir. Okuldaki 4. sinif subelerini gézlemlemek i¢in izin alinmistir.
Her bir 4. sinif 6gretmenine arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Bu
goriisme sonunda sekiz subenin sinif 6gretmeni de ¢alismaya katilmaya goniilli olduklarini
ifade etmislerdir. Tiim 4. sinif subelerinin ikiger dersine girilerek gézlem yapilmistir. Bu
gozlemlerde 6zellikle siifin fiziki ortami incelenmistir. Otantik 6grenme uygulamalarinin
isbirligini gerektirmesi sebebiyle grup caligmalarinin yapilabilecegi bir smif ortaminin

diizenlenip diizenlenemeyecegi belirlenmistir.

Ogretmenlere smiflarmin deney grubu olarak belirlenmesi durumunda fen bilimleri
dersinde “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesi boyunca dersleri arastirmacinin
isleyecegi konusunda bilgi verilmistir. Ayrica otantik 6grenmenin dogas1 geregi dersler
kapsaminda okul disi 6grenme ortamlarina yapilacak ziyaretlerde ozellikle velilerin
kolaylastirict bir tavir sergileyip sergilemeyecekleri teyit edilmistir. Kontrol grubu olarak
belirlenecek subede siifin 6gretmeninin derslere devam edecegi; bununla birlikte 6n test

ve son testlerin kontrol grubunda da uygulanacagi hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmistir.

Ardindan sekiz subeye de Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Bu test ile
gruplar1 fen bilimleri dersine yonelik tutum degiskeni agisindan esitlemek amaglanmistir.
Test sonuglarinin analiz edilmesinin sonrasinda asagidaki 6l¢iitler dikkate alinarak deney

ve kontrol gruplar1 belirlenmistir:

e Gruplarin fen bilimleri dersi tutumlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunmamasi ve miimkiin oldugunca birbirine en yakin puanlara sahip olmalari,

e Simf 6gretmenlerinin aragtirmaya goniillii katilim gdstermesi,

e Smif 6gretmeninden alinan bilgiler dogrultusunda deney grubu velilerinin bu siireci
destekleyici tutum sergileyeceklerini ifade etmeleri,

e Deney ve kontrol gruplarinin sinif mevcutlarinin birbirlerine yakin olmasi,

e Deney grubunun sinifinin fiziksel olarak isbirligi gerektirecek ¢aligmalara uygun
olarak diizenlenebilir durumda olmasi,

e Deney grubunda Internet erisiminin saghikli bir sekilde yapilabiliyor olmasi ve

bilgisayarin perdeye yansitilabiliyor olmasi.
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Okuldaki iki sube bu kriterlere uygun olarak arastirmaya dahil edilmistir. Birinci kriter
olarak belirlenmis olan fen bilimleri dersi tutumlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir

fark bulunmamasina iligskin bulgular aragtirmanin bulgular baslig1 altinda sunulmustur.

Aragtirmanin deneysel islem siireci devam ederken 25 Mart 2019 giinii deney grubu olarak
belirlenmis olan subeye bir 6grenci nakil olarak kaydini yaptirmistir. Bu 6grencinin tiim
etkinliklere katilimi saglanmis olmakla birlikte 6n testlerin uygulanmasinin iizerinden 3
haftalik bir siirenin ge¢mis olmasi sebebiyle bu 6grenciden toplanmis olan veriler analiz
siirecine dahil edilmemistir. Ayrica kontrol grubunda yer alan bir 6grenci testlerde yer alan
maddelerin yaridan fazlasini isaretlememis olmasi sebebiyle bu dgrenciden toplanmis olan
veriler de analize dahil edilmemistir. Dolayisiyla arastirma deney grubunda yer alan 21 ve
kontrol grubunda yer alan 23 6grenci olmak {izere toplamda 44 6grencinin yer aldig: bir

calisma grubu ile tamamlanmaistir.

3.3. Veri toplama araclar ve veri toplama siirecleri

Bu boéliimde veri toplama araglari, uygulama ve veri toplama siiregleri ve deneysel islem

stirecine iligkin bilgilere ayr1 basliklarda yer verilmistir.

3.3.1. Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Karar Verme Becerisi Olgegi, Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi ve arastirmaci giinliikleri kullanilmistir. Veri toplama araglari ile ilgili

detayli bilgiler ayr1 ayr1 sunulmustur.

3.3.1.1. Karar verme becerisi 6lcegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri Karar Verme Becerisi Olgegi
(KVBO)’dir. KVBO Sever (2018) tarafindan doktora tezi kapsaminda gelistirilmis ayrica
gecerlik ve giivenirlik calismalariyla birlikte Sever ve Ersoy (2019) tarafindan
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yaymmlanmustir. Olgek, agimlayici faktdr analizi igin 306, dogrulayic1 faktdr analizi icin
183 olmak {izere toplamda 489 ilkokul dordiincii simif Ogrencisine uygulanmistir.
Ac¢imlayic1 ve dogrulayict faktdr analizlerinin yapilmasi sonrasinda Ol¢egin yapisi tek
faktorlii olarak ortaya ¢ikmistir. Faktorde yer alan 15 maddenin faktor ytkleri 0.53 ile 0.74
arasinda olup Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.891 olarak hesaplanmistir. Orneklem
biiyiikliigiiniin yeterligi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis. KMO degeri 0.92
olarak hesaplanmustir.

Sever (2018) gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda kapsam gecerligi kontrolii,
Alt-Ust %27°lik Gruplar Madde Toplam Korelasyonu, Test-Tekrar Test Korelasyonu ve

Cronbach Alpha I¢ Tutarhik katsayisim kullanmistir. Yapilan bu calismalar sonucunda

gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

KVBO gelistirilirken Mincemoyer ve Perkins (2003) tarafindan literatiir derlenip ortaya
konmus olan boyut ve alt becerilerden yararlanilarak maddeler yazilmistir (aktaran Sever

ve Ersoy, 2019). Bu boyutlar ve alt beceriler Tablo 5’te yer almaktadir

Tablo 5

Karar Verme Becerisine Iliskin Boyutlar ve Alt Beceriler

Boyut Alt Beceriler

Problemin Tanimlanmasi Problemin eksiksiz betimlenmesi
Olay ya da duruma verilen tepki
Analitik diistinme ve durumun
yorumlanmasi
Mevcut durumu aydinlatici soru
sorma becerisi
Problemi tanimlamaya yardimeci

olacak yaratici problem ¢dzme

Alternatifler Yaratilmasi Olast segenekleri sorgulama becerisi
Segeneklerle ilgili bilgi toplama
Farkli secenekleri
sorgulama/alternatif kaynaklari
tanimlama
Secenekler hakkindaki bilginin

gilivenirligini arastirma

Olasi1 Risk ve Sonuglarin Belirlenmesi Kararin avantaj ve dezavantajlarini
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tanimlama

Avantaj ve dezavantajlar1 dikkate
alma

Olas1 ¢ozlimleri tartigabilecek
kriterleri geligtirme

Sonuglarla ilgili 6ngdriide bulunma

Alternatifin Se¢ilmesi Alternatifler arasindan bir se¢im
yapma
Kararin uygulanmasina yonelik
planlama
Secilen alternatifin sorumlulugunu

alma

Degerlendirme Ciktilar1 gézlemleme ve yorumlama
Uygulanan karara degip degmedigine
ya da kararin yararlarini
degerlendirmeye iliskin kriterler
belirleme
Karara degip degmedigini yargilama
Gelecekteki kararlar i¢in bilgi

kullanma ihtiyacinin farkina varma

Olgegin gelistirme siirecinde Tablo 5’te yer alan 5 boyutlu yap1 denenmisse de kararli bir
yap1 olusturulamamasi sebebiyle tek boyutlu yapida karar kilinmistir. Olgegin agikladig
toplam varyans 40.078 olarak hesaplanmistir (Sever ve Ersoy, 2019).

Toplam 15 maddeden olusan Olgek dortlii Likert tipindedir. Her bir madde igin
derecelendirme hicbir zaman (1), ara sira (2), genellikle (3) ve her zaman (4) seklindedir.

Olgekten toplamda 15 ile 60 arasinda puan alinabilmektedir.

3.3.1.2. Fen bilimleri dersi tutum ol¢egi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi (FBDTO)’dir. FBDTO Karacalli’'nmn (2011) Nuhoglu (2008) ve Demirci (2003)
tarafindan olusturulan iki farkli 6lgegi bir araya getirip gegerlik ve giivenirlik analizlerini

yaptig1 Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi’dir. Ayrica bu 6lgek dersin adinin
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fen bilimleri olarak degistirilmesiyle Yildiz (2018) tarafindan fen ve teknoloji ifadesinin
yerine fen bilimleri ifadesinin getirilmesiyle aynen uygulanarak gecerlik ve giivenirlik

analizleri yapilmstir.

Karagall1 (2011) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencileriyle yapilan giivenirlik ¢alismalarinda
alfa i¢ tutarlilik katsayisi kullanilmigtir. Alfa giivenirlik katsayist 0.89 olarak bulunmustur.
Yap1 gegerligini tespit etmek icin faktdr analizi yapmistir. Yapilan bu faktor analizi
sonrasinda Ol¢ek 5 faktorli olarak bulunmustur. Arastirmaci 6rneklemden elde edilen
verilerin yeterligini belirlemek icin KMO testi yapmustir. KMO degeri 0.80 olarak
bulunmustur. Bu deger 6rneklemin yeterli oldugu anlamima gelmektedir (Biytikoztiirk,

2018).

Aragtirmact maddelerin 6z-degerlerinin 1.0’1n {lizerinde olan bes faktérde toplandigini ve
toplam varyansin %66.84’ilinlin bu bes faktor tarafindan aciklandigi sonucuna ulagmistir.
Bu varyansin yiiksek olmasi 6l¢egin ilgili yapiy1 iyi bir sekilde dl¢tiigiiniin bir gostergesi
olarak ifade edilmektedir. Olgegin boyutlar1 ve bu boyutlarda yer alan madde numaralar

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Boyutlar:

Fen Bilimleri Tutum Olgegi

Olgek Boyutlar Maddeler
Fen Bilimleri Dersine Istekli/Isteksiz Olma 2,13, 16, 17, 22, 23, 24, 25
Fen Bilimleri Dersini Sevme 1,4,11, 14,20
Fen Bilimleri Dersini Sikici Bulma 3,5,6,8,10
Fen Bilimleri Dersinde Aktif Olmay1 Gerekli Bulma 9,12,15,21
Fen Bilimleri Dersinde Aktif Olmay1 Sevme 7,9, 19

Olgek bes faktorlii toplam 25 maddeden olusan bir dlcektir. Besli Likert tipindedir. Her bir
madde icin derecelendirme hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3),
katiliyorum (4) ve tamamen katiliyorum (5) seklindedir. Olgekten toplamda 25 ile 125

arasinda puan alinabilmektedir.

82



3.3.1.3. Arastirmaci giinliikleri

Arastirmanin nitel verilerini arastirmaci giinliikleri olusturmaktadir. Giinliik, gilindelik
durumlar igeren siiregelen deneyimleri inceleme, sosyal, psikolojik ve fizyolojik stiregleri

arastirma firsat1 sunan 6z bildirim aracidir (Bolger, Davis ve Rafaeli, 2003).

Hess ve Wulf (2009) calismalarinda giinliik sablonlarina tarih, baglam, olay, kisiler,
yorum, resim ve etiket (sticker) basliklarin1 ekleyerek yapilandirilmis geribildirim
alabilmeyi amaglamislardir. Giiveng (2011) ise yapilandirilmis ¢alisma giinliiklerini 6dev,
ek gonillii calisma, sinav hazirligi gibi belirtilen calismay1 yapip yapmadigi; yaptiysa

kullandig1 zaman, 6grendikleri, duygulari gibi basliklara yer vererek olusturmustur.

Bu aragtirmada da uygulamay1 gerceklestiren arastirmaci uygulama boyunca siireci
gozlemlemis ve bazi kisa notlar tutmustur. Giinliikklerden yapilandirilmis bir geribildirim
alinmasi amactyla bir sablon olusturulmustur. Bu sablonda tarih, saat, ortam, 6grenme

stireci Ve 0grenme siireci ile ilgili fotograflar ve baglantilar bagliklar1 yer almaktadir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler deneysel islem boyunca haftada bir 6z degerlendirme
formu doldurmuslardir. Oz degerlendirme formu otantik degerlendirmeyi saglayan
araglardandir. Her bir formda deneysel islemin ilgili haftasinda gergeklestirilenlere yonelik
geribildirim alinmasini saglayacak sorular yer almaktadir. Arastirmaci giinliiklerinde
ogrenci 6z degerlendirme formlarinda yer alan bazi ifadelere de yer verilmistir. Giinliikte
6z degerlendirme formlarindan ifadeler sunulurken yapilan kodlamaya gore 10D2, “I.
hafta tutulan 2. 6grencinin 6z degerlendirme formu” anlamina gelmektedir. Arastirmaci

giinliikleri Ek 7°de yer almaktadir.

3.3.2. Uygulama ve veri toplama siirecleri

Arastirmanin uygulama ve veri toplama stireci Sekil 6’da yer almaktadir.
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Sekil 6. Uygulama ve veri toplama stireci

Gerekli tiim hazirliklarin tamamlanmas: ve izinlerin alinmasinin ardindan o6n testler
uygulanmistir. Aydinlatma ve Ses Teknolojileri iinitesinin icerdigi kazanimlar
listelenmistir. Aydinlatma Teknolojileri, Uygun Aydnlatma, Isik Kirliligi, Geg¢misten
Gilintimiize Ses Teknolojileri ve Ses Kirliligi olmak iizere bes konuyu igeren iinitede
toplam 12 kazamim yer almaktadir. Unite igin dgretim programinda Onerilen siire ise
toplam 21 ders saatidir. Deney ve kontrol grubunda siire ortakligimi1 saglamak amaciyla
ogretim programimin bu 6nerisi dikkate alinarak uygulamalar planlanmigtir. Ilgili {initeye

iliskin konu ve kazanimlar Ek 8’de sunulmustur.

Ogretim materyali gelistirilirken ilgili literatiir taramasi sonucunda otantik &grenmenin
planlanmasinin standart ders planlarindan farkli oldugu goriilmiistiir. Otantik etkinlikler
icin ifade edilen aylik, donemlik ya da yillik uygulamalar seklinde tasarlanmasi
(Borthwich, Bennet, Lefoe ve Huber, 2007’den aktaran Bektas ve Horzum, 2019)
tavsiyesine uygun bir planlama yapilmistir. Bu dogrultuda Mims (2003) tarafindan
sunulmus olan ve otantik 6grenmenin tim ozelliklerini i¢inde barindirdig: ifade edilen
otantik 6grenme uygulama rehberi sablon olarak kullanilmigtir. Arastirma igin arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve uzman goriisleri alinarak diizenlenmis otantik 6grenme
uygulama rehberi Ek 9°’da yer almaktadir.
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Otantik Ogretme uygulama rehberinde yer alan senaryo oldugu gibi Ogrencilerle
paylasilmistir. Burada 6grenciler harekete gecirilmeye calisilmigtir. Diger bagliklarda yer
alanlar ise arastirmaci tarafindan bir 6n hazirlik olarak planlanmistir. Senaryodan sonra

yapilanlar tamamen 6grencilerle birlikte planlanarak yapilmis uygulamalardir.

Gelistirilen otantik 6grenme uygulama rehberinde siirecin otantik 6grenmeye uygun hale
getirilmesi i¢in otantik 6grenmenin otantik baglam (authentic context), otantik etkinlik
(authentic activity), uzman performansi (expert performance), ¢oklu bakis agis1 ve roller
(multiple roles and perspectives), isbirligi (collaboration), yansitma (reflection), agik bir
sekilde dile getirme (articulation), birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek (coaching
and scaffolding) ve otantik degerlendirme (authentic assessment) olmak tizere dokuz

bilesenine yer verilmesine 6zen gosterilmistir (Herrington, 2006).

Ayrica arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan karar verme ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumu gelistirebilecegi diistiniilen bir kurgu planlanmistir. Uygulama rehberi ile
planlanan siirecin Ogrencilerin karar verme becerisinin alt boyutlar1 olan problemin
tanimlanmasi, alternatifler yaratilmasi, olasi risk ve sonuglarin belirlenmesi, alternatifin
secilmesi ve degerlendirme siireclerini harekete gecirecekleri bir slire¢ olmasi saglanmaya
calisilmistir. Otantik 6grenmenin dogas1 geregi gerekli olan isbirlikli 6grenme ortamlar: ve
okul dig1 6grenme ortamlarina ziyaret gibi siireglerin ise 6grencilerin fen bilimleri dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmac1 deneysel uygulamanin gerceklestirildigi her giin ic¢in gilinlik tutmustur.

Deneysel uygulamanin tamamlanmasinin ardindan son testler uygulanmustir.

3.3.3. Deneysel islem

Deneysel islem oncesinde 06 Mart 2019’da deney ve kontrol grubuna oOn testler
uygulanmistir. Arastirmanin deneysel islem siireci 11 Mart-24 Nisan 2019 tarihlerinde
haftada ti¢ ders saati olmak ftizere toplam Yyedi hafta siirmiistiir. Deney grubundaki

uygulamalari aragtirmaci stirdiirmiistiir.

[k hafta (11-15 Mart 2019) dgrencilerle birlikte 151k kirliligi (Tiiccar, 2018) (Ek 10) ve ses
kirliligi (Bozkurt, 2019) (Ek 11) ile ilgili birer gazete haberi incelenmistir. Cevre kirliligi

ile ilgili bir kavram haritas1 (Ek 12) olusturulmustur. Isik kirliliginin 6grenciler igin yeni
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bir kavram oldugu goriilmiistiir. Beyin firtinasi teknigiyle (Ek 13) 151k ve 1s1k kirliligi
kavramlar1 sorgulanmistir. Isik kirliligi ve ses kirliligini konu edinen birer video
izlenmistir. Ogrencilere 151k kirliligi ve ses kirliligi ile ilgili bir farkindalik olusturmak igin
neler yapilabilecegi sorulmus ve beyin firtinasi teknigi ile (EK 14) cevaplar alinmustir.
Otantik etkinlikler dgrenciler tarafindan belirlenmeye baglanmustir. Ogrenciler bundan
sonraki 6grenme siirecini birlikte stirdiirecekleri ticer kisilik gruplar (Ek 15) olusturmustur.
Gruplarina konu ile ilgili bir isim vermis ve logo belirlemislerdir (EK 16). Ogrencilere
“grup arkadasi belirleme” ile ilgili bir 6z degerlendirme formu (Ek 17) dagitilmistir. Siifta
oturma diizeni isbirlikli ¢aligmalara uygun hale (Ek 18) getirilmistir.

Ikinci hafta (18-22 Mart 2019) {inite ile ilgili bir kavram haritas1 (Ek 19) olusturulmustur.
Siif igerisinde kura c¢ekilerek her bir gruba bir alt bagligi igeren konu dagitilmistir.
Ogrenciler okulda ve okul disinda kendi gruplariyla calismaya baslamislardir. Ogrenciler
gruplar  halinde hangi kaynaklardan arastirma yapilacagi, hangi uzmanlarla
goriisiilebilecegi, hangi okul dis1 6grenme ortamlarinin ziyaret edilebilecegi (Ek 20) ile
ilgili galismalar yapmglardir. Ogrencilerle birlikte TUBITAK Ulusal Gdzlemevi'nin web
sayfasi incelenmistir. TUBITAK Ulusal Gozlemevi Teleskop Gozlem Hizmetleri Grup
Sorumlusu Dr. Tuncay OZISIK’in uzman performansi sergilemesinin uygun olacag
ogrencilerle birlikte kararlastirilmistir. Ogrencilerle birlikte bir metin olusturularak sinifta
goriintiilii bir gériisme gerceklestirme talebi Dr. Tuncay OZISIK’a iletilmistir. Cevap
geldiginde (Ek 21) 6grencilerle paylasilmistir.

Ucgiincii hafta (25-29 Mart 2019) arastirmaci tarafindan uzman performans: sergileme
kilavuzu (Ek 22) uzman ile paylagilmistir. Okul idarecileri ve rehber 6gretmenleri igin bir
davetiye (EK 23) hazirlanmistir. Bu davetiyeleri farkli 6grenciler okul miidiirti, miidiir
yardimcilari, rehber dgretmenler ve siif dgretmenine iletmislerdir. Ogrenciler gruplar
halinde uzmana sormak istedikleri sorular1 (Ek 24) belirlemislerdir. Goriisme siireci (Ek
25) ogrencilerin yiriitecegi sekilde planlanmistir. Haftanin ikinci ders giintinde goriintiilii
olarak yaklasik 1 saat 10 dakika siiren bir goriisme (Ek 26) gergeklestirilmistir. Bu
gbriismeyi tamamen ogrenciler siirdiirmiistiir. Ogrencilerin sorular1 ve cevaplarinin
ardindan simiftaki misafirlerin de sorulari uzmana iletilmistir. Goriisme sonrasi 6grenciler

0z degerlendirme formu (Ek 27) doldurmuslardir.

Dordiincii hafta (01-05 Nisan 2019) okul dist 6grenme ortamlarindan Kocaeli Bilim

Merkezi ve Serdivan Planetaryum gezisi planlanmistir. Ogrencilere Veli Izin Belgesi (Ek
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28) dagitilmistir. Velilere gezi oncesi bir veli notu (EK 29) iletilmistir. Ziyaret edilecek
kurumlara teslim etmek iizere bir gezi plan1 (Ek 30) hazirlanmistir. Ziyaret Oncesi
arastirmaci tarafindan her iki kuruma da ziyaret gergeklestirilmistir. Ziyaretin verimli
geceklesmesi adina bir planlama yapilmistir. Serdivan Planetaryum’da goérevli Astrofizik
alaninda calismalart olan uzman Gamze SAYDAN GULEKLI ile onceden iletisim
kurulmus ve kendilerine e-posta araciligryla uzman performans: sergileme kilavuzu

iletilmistir. Ayrica 6grenciler aileleriyle roportaj (Ek 31) yapmak tizere gérevlendirilmistir.

Besinci hafta (08-12 Nisan 2019) 6grencilerden otobiis yolculugu esnasinda arkadaglari,
aileleri ve 0gretmenlerine ziyaret edilecek yerlerle ilgili bilgiler vermek {izere bir arastirma
yapmalar1 istenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan miize rehberinin (Ek 32)
ziyaret Oncesi doldurulmasi gereken bdliimleri Ogrenciler tarafindan doldurulmustur.
Planetaryum ziyareti Oncesinde Ogrencilerin planetaryumun Oniinde bir drama etkinligi
yapmast planlanmistir. Bu etkinligi sergilemek i¢in drama deneyimi olan Sinif
Ogretmenligi Lisans Ogrencisi Serap OKTAR geziye davet edilmistir. Once planetaryum
ziyaret edilmistir. Planetaryum ziyaretine 6grencilerle birlikte bazi1 veliler, sinif 6gretment,
uzman performansi i¢in lisans 6grencisi ve arastirmact katilmistir. Yolda planetaryum ile
ilgili bilgilendirmeyi aragtirmaci yapmistir. Karsilikli soru-cevap seklinde bu bilgilendirme
tamamlanmistir. Planetaryumun Oniinde drama lideri yonetiminde bir drama (Ek 33)
gerceklestirilmistir. Drama sonrasi planetaryumda gorevli uzman 6grencilere 151k kirliligini
de i¢ine alan konu bagliklarinda kisa bir bilgilendirme (Ek 34) yapmustir. Planetaryumda
g0k cisimleri ile ilgili iki film i1zlenmistir. Filmlerin sonunda 6grencilerin sorularina uzman
tarafindan cevaplar verilmistir. Sonrasinda Kocaeli Bilim Merkezi’ne hareket edilmistir.
Yolculuk esnasinda bir dgrenci tarafindan Kocaeli Bilim Merkezi ile ilgili bilgilendirme
yapilmustir. Bilim merkezinde rehber esliginde ziyaret siirdiiriilmiistiir. Sonra dgrenciler
gruplari ile birlikte bilim merkezinde bagimsiz bir sekilde dolasarak miize rehberlerinin

ilgili yerlerini doldurmaya ¢alismiglardir (EK 35).

Altinct hafta (15-19 Nisan 2019) 6grenciler miize rehberinde yer alan ve ziyaret sonrasi
doldurulacak boéliimleri doldurmuslardir. Farkli 6grencilerin ayni saatte farkli yerlerde
gokyliziinii gozlemleyerek gozlem kartlarin1 (Ek 36) doldurmalar istenmistir. Haftanin
ikinci dersinde gozlem Kkartlar1 incelenmistir. Ogrencilere bu zamana kadar yapmus
olduklar1 ¢alismalarin sonuglarinin bir sonraki hafta sinifa sunulacagi bilgisi verilmistir.

Ogrenciler gruplar halinde ¢alismalarini tamamlamak iizere planlamalarii yapmistir.
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Yedinci hafta (22-26 Nisan 2019) 6grenciler gruplar halinde ¢alismalarini sunmuslardir
(Ek 37). Boylece her bir grup uygulamalar ile birlikte tamamlanmis bir {riin elde
etmiglerdir (Ek 38). Her bir grup tahtada sunumunu gerceklestirdikten sonra once
sinifindaki diger arkadaslar1 tarafindan degerlendirilmislerdir. Sunum yapan grup
arkadaglarinin sorduklar1 sorulara cevap vermistir. Sonrasinda ise arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. Birinci derste paylasilan haberler hatirlanmis ve yasanan tiim siirecin
otantik baglamdan hareket edilerek nasil gerceklestigi tartisilmistir. Deneysel uygulama
boyunca her giin 6grencilerin doldurmus oldugu 6z degerlendirme formlarina iliskin 6rnek
Ek 39’da, siire¢ boyunca Web 2.0 araglarindan olan Plickers ile yapilan degerlendirmeye
iligkin 6rnek gorsel Ek 40’ta ve 0Ogrenme siireci boyunca sinifta gergeklestirilen
etkinliklerin bir 6rnegi (uygun aydinlatma) Ek 41°de yer almaktadir. Yedinci hafta

itibariyla deneysel islem sona ermistir. 26 Nisan 2019 tarihinde son testler uygulanmistir.

3.4. Verilerin analizi

[lkokul 4. simif fen bilimleri dersinde otantik égrenme uygulamalarinin dgrencilerin karar
verme becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglayan
aragstirmada birden ¢ok soruya cevap aranmistir. Arastirmada nicel veri toplama araci
olarak KVBO ve FBDTO; nitel veri toplama araci olarak ise arastirmaci giinliikleri
kullanilmigtir. Nicel veri toplama araglari deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 25.0 (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel

analize tabi tutulmustur.

Nicel veriler analiz edilmeden oOnce veri setinde kayip degerlerin olup olmadigi
incelenmistir. Kayip degerlerin ele alinmasinda kullanilacak ¢esitli secenekler
bulunmaktadir. Bu segenekler denekleri ya da degiskenleri silme veya kayip degerlere
iliskin kestirimler yapmadir (Mertler ve Vannatta, 2005; Tabachnick ve Fidel, 1996’dan
aktaran Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Kontrol grubunda yer alan bir
katilimciin veri toplama araglarindaki sorularin yarisindan fazlasini igaretlememesi

sebebiyle bu katilimcidan toplanan veriler veri setlerinden ¢ikarilmistir.
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Kayip degerlere iliskin kestirimde en yaygin kullanilan {i¢ yontem gecmis bilgileri
kullanma, ortalama deger atama ve regresyondur (Mertler ve Vannatta, 2005; Tabachnick
ve Fidel, 1996°dan aktaran Cokluk ve digerleri, 2012). Veri setlerindeki kayip verilerin
kestirilmesinde ortalama deger atama tercih edilmistir. Baska bilgilere sahip
olunmadiginda ortalama deger atamak en iyi kestirim yontemidir (Mertler ve Vannatta,
2005’ten aktaran Cokluk ve digerleri, 2012). Ortalama deger analiz 6ncesinde her bir test
icin madde bazinda grubun ortalamasi eksik veriye eklenecek sekilde belirlenmis ve
atanmistir. Dolayisiyla grubun her bir madde i¢in ortalama degeri degismemistir.
FBDTQ’de toplamda bos olan madde sayis1 12 olarak tespit edilmis ve seriler ortalamasi
yonteminden yararlanilarak kayip degerlere deger atanmistir. KVBO’de toplamda bos olan
madde sayist sekiz olarak tespit edilmis ve yine seriler ortalamasi yonteminden

yararlanilarak kayip degerlere deger atanmistir.

Kayip degerler ele alindiktan sonra veri setinde u¢ degerlerin yer alip almadigim
belirlemek amaciyla puanlar Z puanina cevrilmistir. Bu islem sonucunda veri setinde
herhangi bir u¢ deger yer almadigi, tiim Z puanlarinin araliginin +3 standart sapma ile -3
standart sapma arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu aralik gruplarin 10 ile 100 denek arasinda
oldugunda ug deger belirlerken kullanilabilecek bir araliktir (Mertler ve Vannatta, 2005’ten
aktaran Cokluk ve digerleri, 2012).

Veri analizi i¢in uygun istatistik teknik secilirken dikkat edilmesi gereken bazi olgiitler
bulunmaktadir. Basglica 6lgiitler desenin tiirii, bagimli degiskenin 6lgme diizeyi, sayisi, tiirii
ve dagilimi, bagimli degiskende etkisi gozlenen degisken sayisi, alt 6rneklemlerin sayisi ve
bliytikliikler1 ve istatistiksel kontroldiir (Biiyiikoztiirk, 2018). Arastirma deseninin tiiri
gruplari¢i ve gruplararasi desenlerin birlikte kullanildigi karigik desendir. Verilerin
dagilimi ve alt gruplarin bilyiikliigii istatistik teknigin segilmesinde etkilidir. On test ve son
test toplam puanlarinin dagilimi ile ilgili betimsel istatistikler Ek 42°de; FBDTO
boyutlarina iliskin betimsel istatistikler deney grubu icin Ek 43’te; kontrol grubu i¢in Ek
44°te ve Shapiro - Wilk Testi Sonuglar1 EK 45’te verilmistir.

Nicel verilerin analizi parametrik olmayan veya parametrik istatistiklerle
yapilabilmektedir. Parametrik istatistikler en az esit aralikli 6l¢cme diizeyi gerektirmektedir.
Ayrica parametrik istatistik yapilabilmesi i¢in bagimli degiskene iliskin 6l¢iimler normal
bir dagilim gostermelidir (Biiytlikoztiirk, 2018). Arastirmada toplanan karar verme ve fen

bilimlerine yonelik tutum puanlar esit aralikli bir diizeye sahiptir.
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Normallik belirlenirken basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmelidir. Bu degerler -1 ile
+1 araliginda ise dagilimin normal oldugu kabul edilebilir (Mertler ve Vannatta, 2005’ten
aktaran Cokluk ve digerleri, 2012). Bununla birlikte genel geger bir kural olarak basiklik
katsayisi/basikligin standart hatast ve carpiklik katsayisi/¢arpikligin standart hatasi
degerlerinin -1.96 ile +1.96 arasinda kalmasi durumunda dagilim normal kabul edilebilir
(Can, 2016). Dagilimin normalligi belirlenirken kullanilacak bir bagka yontem ise testlerin
kullanilmasidir. Grup biiyiikliigiiniin 50’den biiylik olmasi durumunda Kolmogorov-
Smirnov; kii¢iik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilks testi tercih edilmelidir. Hesaplanan p
degerinin 0.05’ten biiylik olmast durumunda bu anlamlilik diizeyinde dagilimin normal

oldugu kabul edilebilir (Biiytikoztiirk, 2018).

Arastirma kapsaminda toplanan nicel verilerin toplam puanlar ve alt boyutlara ait puanlar
bazinda normal dagilim gosterip gostermedikleri incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasi, basiklik katsayisi/basikligin standart hatasi ve
carpiklik katsayisi/carpikligin standart hatas1 degerlerinin -1.96 ile +1.96 arasinda kalmasi
veya gruplarin biyiikligiinin 50°den kiiciik olmasi sebebiyle Shapiro-Wilks testi ile
hesaplanan p degerinin 0.05’ten biiyiikk olmasi durumunda dagilimin normalden sapma
gostermedigi ve grup puanlarinin normal bir dagilim sergiledigi kabul edilmistir. Puanlarin
dagilim durumlarina iligskin sonuglar Ek 47°de sunulmustur. Ekte yer alan tabloda normal
dagilim gosterdigi ortaya ¢ikan puanlara iliskin kanitin hangi yontem araciligiyla elde
edildigine iliskin bilgi verilmistir.

Arastirmada yapilan istatistiksel testlerin Oncelikle parametrik olmast arastirma
sonuglariin giivenirlik ve genellenebilirligini saglamasi agisindan istenen bir durumdur.
Ancak gerekli varsayimlar saglanmadiginda parametrik olmayan testleri kullanmak
gereklidir. Genel olarak parametrik testlerde verilerin en az aralik dlgeginde dagilmasi,
normal dagilima uymasi ve gruplarin varyanslarmin esit olmasi1 gereklidir (Can, 2016).
Dolayisiyla bu varsayimlarin ve testlerin gerektirdigi 6zel varsayimlarin yerine getirildigi
durumlarda parametrik testler, yerine getirilmedigi durumlarda ise parametrik olmayan
testler tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler t-testi, iliskili
orneklemler t-testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann-Whitney U testlerinden

yararlanilmastir.

Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Betimsel analiz dort asamadan olugmaktadir. Bu asamalar betimsel analiz i¢in bir gergeve

90



olusturma, tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularin yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da oncelikle
arastirmaci giinliikleri araciligiyla elde edilen nitel verilerin analizi i¢in bir gergeve
olusturulmustur. Otantik 6grenmenin bilesenleri ve karar vermenin boyutlar1 verilerin
diizenlenecegi temalar olarak belirlenmistir. Sonrasinda veriler okunup diizenlenerek
temalara islenmistir. Bu esnada kullanilacak dogrudan alintilar belirlenmistir. Bulgularda
giinliiklerden dogrudan alintilar sunulurken okuma kolaylig1 saglamak amaciyla bir
kodlama yapilmistir. Bu kodlamaya goére once giinliigiin tutuldugu deneysel islem giinii
say1 ile yazilmistir. Sonrasinda ise arastirmaci giinligli “AG” seklinde kisaltilmistir. Bu
kodlamaya gore 1AG, “l. giin tutulan arastirmaci giinligi” anlamina gelmektedir.

Sonrasinda elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmastir.

Giinliikler analiz edilirken analiz birimi olarak ctimle kullanilmistir. Giinliikler dikkatli bir
sekilde okunmus, karar vermenin her bir boyutu ve otantik 6grenmenin her bir bileseni i¢in
deneysel islem giinii bazinda degerlendirme yapilmistir. Karar verme boyutlar1 ve otantik
O0grenme bilesenlerinden birine ait oldugu diisiiniilen ciimle ilgili temaya aktarilmistir.
Ciimlenin i¢inde yer alan ifadelerin, temalarin 6zellikleriyle ortiismesine dikkat edilmistir.
Ornek olarak karar vermenin boyutlarindan alternatifler yaratma temasi igin SAG’de yer
alan “Bu asamada B plan1 gelistirdik ve baz1 yedek sorular belirledik.”; otantik 6grenmenin
bilesenlerinden isbirligi temasi i¢in 3 AG’de “Ogrenciler gruplariyla ilk ¢aligmalarmi

yaptilar.” ifadesi verilebilir.

3.5. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi

Aragtirmanin nicel boyutunu olusturan deneysel desenlerin i¢ gecerlik ve dis gegerlik
olmak {izere iki énemli sorunu bulunmaktadir. i¢ gecerlik bagimli degiskende gozlenen
degismenin bagimsiz degiskenle aciklanmasina iliskinken dis gecerlik sonuglarin,
deneklerin secildigi biiyiik gruplara genellenebilirlik derecesine iliskindir (Biiyiikoztiirk,
2016).

I¢ gecerligi tehdit eden faktdrler deneklerin seg¢imi, deneklerin olgunlasmasi, veri toplama
araci, deneklerin gecmisi, denek kaybi etkisi, 6n test (deney Oncesi Ol¢iim), istatistiksel

regresyon, etkilesme etkisi ve beklentilerin etkisi; dis gecerligi tehdit eden faktorler ise
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ornekleme etkisi, tepkisellik ya da beklentilerin etkisi ve on test-deneysel degisken
etkilesim etkisi olarak oOzetlenmektedir (Eckhardt ve Erman, 1997; Karasar, 1995 ve
Spyridakisi, 1992’den aktaran Biiyiikoztiirk, 2016).

Aragtirmada i¢ gecerligi tehdit eden faktorlerin ortadan kaldirilmasi i¢in bazi islemler
yapilmistir. Deneklerin sec¢imi ile ilgili tehdidi ortadan kaldirmak amaciyla deney grubu ve
kontrol grubunun ¢aligma grubu ve se¢imi bagliginda ifade edilen baz1 6zelliklere gore
eslestirilmesi saglanmistir. Eslestirme yapildiktan sonra iki grubun deney grubu ve kontrol
grubu olarak atanmasi kura ile gerceklestirilmistir. Boylece deneyin sinirlart disindaki
yasantilarin iki grupta da esit bir sekilde gerceklesecegi varsayilmistir. Veri toplama aract
her iki gruba da ayn1 zamanlarda ve arastirmaci tarafindan uygulanmis olup veri toplama
aract ile ilgili tehdidin Oniline gecilmesi amaclanmistir. Gruplarin aymi okuldan ve
eslestirilerek secilmesiyle deneklerin ge¢misi 1ile ilgili tehdidin Oniline gecildigi
varsayllmistir. Denek kaybi etkisini onlemek i¢in verilerin analizi basliginda agiklandigi
sekliyle varsayimlarin karsilandigi durumlarda oncelikle eksik verilerin tamamlanmasi
yoluna gidilmistir. Sadece bir denek higbir sekilde calismaya dahil edilemeyecegi
goriildiigiinden verilerin analizinden ¢ikarilmustir. On test ve son testlerin uygulanmasimin
arasinda iki ay gibi uzun bir siire olmasiyla 6n test etkisinin oniine gegildigi varsayilmistir.
Istatistiksel regresyon ile ilgili tehdidi ise yine deneklerin eslestirme yolu ile
belirlenmesinin ve tiim veri setleri incelendiginde u¢ degerlerin bulunmadiginin
goriilmesinin ortadan kaldirdig1 varsayilmistir. Deneklerin eslestirme yoluyla atanmasi ile
etkilesme etkisinin Oniine ge¢ildigi varsayilmistir. Arastirmact deney ve kontrol gruplarina
deneysel c¢alisma ile ilgili detayli bir bilgilendirme yapmamistir. Boylece beklentiler
paylasilmamis ve iki grubun da normalden farkli tepkilerle siireci siirdiirmesinin Oniine
gecilmeye calisilmistir. Arastirmaci sadece deney grubundaki bir iiniteyi kendisinin
isleyecegini agiklamis ve calismanin sonuna kadar herhangi bir sekilde deneklerin
normalden farkli davranmamasini saglamay1 amaclamistir. Boylece beklentilerin etkisinin
Oniine geg¢ildigi varsayilmistir. Bu uygulamanin ayrica arastirmada dis gecerligi tehdit eden
faktorlerden olan tepkisellik etkisi ya da beklentilerin etkisinin dniine gegilmesini sagladigi

varsayilmaktadir.

Ayrica arastirmada nicel veri toplama araci olarak kullanilan KVBO ve FBDTO’niin
gelistirme calismalarinin bu Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan nasil yapildigina

iligkin bilgi veri toplama araglar1 bagliginda sunulmustur.
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Aragtirmanin nitel boyutunda veriler aragtirmaci tarafindan tutulan giinliikler araciligiyla
elde edilmistir. McMillan (2000) nitel arastirmalarda en 6nemli 6l¢iitiin verilerin analizi ve
sonuglarinin inanilir ve giivenilir olmasi1 oldugunu ifade etmektedir. Meydana gelen her
seyi veri olarak kaydetmek, ses ve goriintii kayitlar1 almak, alintilar yapmak ve dogrudan
alintilar1 kullanmak 6nemlidir. Ayrica gilivenirligi artirmanin bir diger yolu da arastirmanin
her bir agamasinin detayli olarak aktarilmasidir (aktaran Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017).
Nitel verilerin inanilir ve giivenilir olmas1 amaciyla arastirmaci, giinliikleri giinii giiniine
tutmus, c¢esitli baglant1 ve fotograflarla giinliikleri desteklemis ve bulgularin sunumunda

dogrudan alintilardan yararlanmistir.

Ayrica nitel verilerin giivenirligi kapsaminda kodlayicilar arasinda goriis birligini
belirleyebilmek amaciyla Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda goérevli bir akademisyen de
arastirmacidan bagimsiz olarak verileri analiz etmistir. Analiz oncesinde kendisine
betimsel analiz i¢in verilerin diizenlenecegi temalar ve arastirmaci gilinliiklerinin tamami
iletilmistir. Analiz yapilmasinin ardindan giivenirlik katsayisi = goriis birligi / (gorls
birligi + goriis ayriligl) formiilii uygulanmigtir. Miles ve Huberman’a (1994) gore analizin
giivenilir kabul edilebilmesi icin elde edilen deger en az %90 olmalidir. Formiiliin
uygulanmasiyla elde edilen degerin karar verme boyutlarina yonelik %91, otantik 6grenme
bilesenlerine yonelik %93 olmasi sebebiyle nitel verilerin analizi ve sonuglar1 giivenilir

kabul edilmistir.

3.6. Arastirmada etik

Bilim {iretme ve bilimi yaymay1 amaglayan akademisyenler bu slirecte arastirmalar
yapmaktadir. Bilimsel g¢alismalarda uyulmasi gereken etik degerler ve bu degerlerin
yasama gec¢mesini saglayan bazi etik ilkeler soyle siralanabilir: diiriistliik, nesnellik,
dogruluk, dikkat, aciklik, gizlilik, meslektaslara saygi, Ogrencilere saygi, entelektiiel
sermayeye sayg1, 0zgiirliik, bilimsel yeterlik (liyakat), yasallik, giivenlik, hayvanlara 6zen,
insan deneklerin korunmasi, ¢ikar c¢atismasindan kaginma, paternalizm-6zerklik,
kamusallik ve piyasa ile iligkilerdir (Aydin, 2016). Arastirmacilar yapmis olduklar

arastirmalarda etik ilkelere uymalidir.

93



Bu arastirma gergeklestirilirken etik ilkelere uyulmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirma
gerceklestirilmeden oOnce gerekli tiim izinler alinmistir. Resmi izinlerin alinmasinin
ardindan uygulamanin gergeklestirilecegi okul idaresine arastirmanin amaci ve kapsami ile
bilgilendirme yapilmistir. Calismanin gerceklestirilecegi siniflar goniilli  6gretmenler
arasindan se¢ilmistir. Calismanin gergeklestirilecegi 6grenciler 18 yasindan kiiciik oldugu
icin c¢ocuklariin aragtirmaya goniillii katilimina dair velilerden katilim izni alinmistir.
Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin giivenli bir ortamda saklanacagi taahhiit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin isimleri ile gorsel verilmesi durumunda kimliklerinin gizli

tutulacag ifade edilmistir.

Ayrica bildirim baslhiginda arastirmaci tarafindan tezde yer verilen tiim bilgi ve belgelerin
akademik ve etik kurallar gergevesinde elde edildigi ve sunuldugu, yararlanilan eserlere
atifta bulunuldugu ve kaynak olarak gosterildigi, kullanilan verilerde herhangi bir
degistirmede bulunulmadigi ve bu tezin tamami ya da herhangi bir boliimiiniin baska bir

tez calismasi olarak sunulmadigi imzalanarak taahhiit altina alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde otantik égrenme uygulamalarinin dgrencilerin karar
verme becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarma etkisini belirlemeyi amaglayan

arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Nicel verilerden elde edilen bulgular
4.1.1. Karar verme becerisine iliskin elde edilen bulgular

4.1.1.1. Karar verme becerisi on test puanlarina iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
karar verme becerileri 6n test puanlari arasinda bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak
icin deney ve kontrol gruplarinin karar verme becerileri on test puanlari normal dagilim

gosterdiginden parametrik testlerden iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmistir.

Test yapilmadan once grup varyanslarinin esit olmasi varsayimini teyit etmek amaciyla
Levene testi yapilmistir. Elde edilen degerin 0.05’ten biiyiikk olmasi durumunda grup
varyanslar1 esit sayilmaktadir (Can, 2016). Levene testi sonucu karar verme becerilerine
iliskin deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin varyanslarinin esit oldugu goriilmiistiir

(p>0.05). Iliskisiz drneklemler t-testi sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun Karar Verme Becerisi On Test Puanlarina Iliskin Iliskisiz

Orneklemler T-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney grubu 21 45.71 6.24 42 .620 .538
Kontrol grubu 23 47.06 7.93
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Tablo 7 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin KVBO &n test puan
ortalamas1 (Xp=45.71) ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin KVBO 6n test puan
ortalamas1 (Xk=47.06) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(twz)= 620, p>0.05).

4.1.1.2. Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin karar verme becerisine iliskin

bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme
becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap bulmak igin parametrik testlerden iliskili érneklemler t-testi yapilmistir.

Iliskili 6rneklemler t-testinin varsayimlari puanlarm en az aralik dlgeginde olmasi ve

2018).

Test yapilmadan dnce kontrol grubuna iliskin 6n test-son test fark puanlarinin dagilimi
incelenmis ve Shapiro-Wilk testine gore fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir (p>0.05). Iliskili 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8

Kontrol Grubu Karar Verme Becerisi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin [liskili

Orneklemler T-Testi Sonuclar

Olgiim N X S sd t P
On test 23 47.06 7.93 22 -.996 .330
Son test 23 48.72 9.83

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubunda yer alan ogrencilerin KVBO &n test puan
ortalamas1 (Xx=47.06) ile son test puan ortalamas1 (Xx=48.72) arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t22)= -.996, p>0.05).
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4.1.1.3. Deney grubunda yer alan ogrencilerin karar verme becerisine iliskin

bulgular

Aragtirmanin Uigiincii alt problemi olan “Deney grubunda yer alan 6grencilerin karar verme
becerileri 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap bulmak igin parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t-testi yapilmistir.

Mliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Deney Grubu Karar Verme Becerisi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin [liskili

Orneklemler T-Testi Sonuclar

Olgiim N X 5 sd t p
On test 21 45.71 6.24 20 -1.129 272
Son test 21 47.61 7.84

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test
puan ortalamas1 (Xp=45.71) ile son test puan ortalamas1 (Xp=47.61) arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig: gériilmektedir (to)= -1.129, p>0.05).

4.1.1.4. Karar verme becerisi son test puanlarina iliskin bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda yer alan d6grencilerin
karar verme becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
cevap bulmak i¢in deney ve kontrol gruplarmin karar verme becerileri son test puanlari
normal dagilim gosterdiginden parametrik testlerden iligkisiz Grneklemler t-testi

yapilmistir.

Test yapilmadan Once varsayimlarindan biri olan grup varyanslarimin esit olmasi

varsayimini teyit etmek amaciyla Levene testi yapilmistir. Levene testi sonucu karar verme
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becerilerine iligkin deney ve kontrol gruplarmnin puanlarmin varyanslarinin esit oldugu

gdriilmiistiir (p>0.05). 1liskisiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubunun Karar Verme Becerisi Son Test Puanlarina Iliskin Iliskisiz

Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Grup N X S sd t p
Deney grubu 21 47.61 7.84 42 412 .683
Kontrol grubu 23 48.72 9.83

Tablo 10 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin KVBO son test puan
ortalamas1 (Xp=47.61) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin KVBO son test puan
ortalamasi (Xx=48.72) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(twz)= 412, p>0.05).

4.1.2. Fen bilimleri dersine yonelik tutuma iliskin elde edilen bulgular

4.1.2.1. Fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test puanlarina iliskin bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda bir fark var midir?” sorusuna
cevap bulmak i¢cin deney ve kontrol gruplarinin FBDTO toplam puanlar1 ve alt boyutlardan
fen bilimleri dersini sevme o6n test puanlari normal dagilim gosterdiginden iligkisiz

orneklemler t-testi yapilmistir.

Levene testi sonucu fen bilimleri dersine yonelik tutuma iliskin deney ve kontrol
gruplarinin  toplam puanlarinin varyanslarinin esit olmadigr goriilmiistiir (p<0.05).
Varyanslarin homojen dagilmamasi sebebiyle tablo olusturulurken iligkisiz 6rneklemler t-
testinin varyanslarin esit olmamast varsayimina dayandirarak olusturdugu sonuglardan

yararlanilmigtir. Fen bilimleri dersini sevmeye iliskin deney ve kontrol gruplarinin toplam
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puanlarinin varyanslarinin ise esit oldugu goriilmiistiir (p>0.05). Iiliskisiz &rneklemler t-

testi sonuglart Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum On Test Puanlarina

liskin Iliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Boyut Grup N X S sd t p
Fen Deney
. _ 21 20.48 2.83 42 .002 .998
bilimleri grubu
dersini Kontrol
23 20.48 3.79
sevme grubu
Toplam Deney
21 110.86 7.89 32.844 -1.022 314
grubu
Kontrol
23 107.04 15.89
grubu

Tablo 11 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin FBDTO 6n test puan
ortalamas1 (Xp=110.86) ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FBDTO 6n test puan
ortalamas1 (Xk=107.04) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (t32.844= -1.022, p>0.05). Deney grubunda yer alan ogrencilerin fen
bilimleri dersini sevme 0n test puan ortalamasi (Xp=20.48) ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersini sevme 6n test puan ortalamas1 (Xk=20.48) arasinda da

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t@2)=.002, p>0.05).

Deney veya kontrol gruplarindan birinin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma, fen
bilimleri dersini sikici bulma, fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma ve fen
bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme alt boyutlar1 i¢in 6n test puanlart normal dagilim
gostermedigi i¢in bu boyutlarla ilgili karsilastirmalarda Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Mann-Whitney U testi iliskisiz iki orneklemden elde edilen puanlarin
birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Varsayimlari
bagimli degiskenin en az siralama Slgeginde olmast ve gozlemlerin birbirinden bagimsiz
olmasidir. Iliskisiz dl¢iimlerde puanlarin normal dagilim gdstermedigi durumlarda iliskisiz
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orneklemler t-testinin alternatifi olarak kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Mann-Whitney U

testi sonuglart Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum On Test Puanlarina

Hliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira
Boyut Grup N U p
Ortalamas1  Toplami
Fen bilimleri  Deney 21 24.98 524.50 189.50 218
dersine
istekli/isteksiz  Kontrol 23 20.24 465.50
olma
Fen bilimleri  Deney 21 23.88 501.50 212.50 473
dersini sikici
Kontrol 23 21.24 488.50
bulma
Fen bilimleri  Deney 21 21.83 458.50 227.50 .738
dersinde aktif
olmayi1 gerekli Kontrol 23 23.11 531.50
bulma
Fen bilimleri  Deney 21 23.14 486.00 228.00 733
dersinde aktif
Kontrol 23 21.91 504.00

olmay1 sevme

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
olma (U= 189.50, p>0.05), fen bilimleri dersini sikict bulma (U= 212.50, p>0.05), fen
bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma (U= 227.50, p>0.05) ve fen bilimleri dersinde
aktif olmay1 sevme (U= 228.00, p>0.05) alt boyutlar1 6n test puanlar1 arasinda da anlamh
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Tablo 11 ve Tablo 12 birlikte degerlendirildiginde
deney grubu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin deneysel islem Oncesinde fen
bilimleri dersine yonelik tutum toplam puanlarinda ve herhangi bir alt boyutunda

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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4.1.2.2. Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik

tutumlarina iliskin bulgular

Aragtirmanin altinct alt problemi olan “Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum on test puanlari ile son test puanlari arasinda bir fark var
midir?” sorusuna cevap bulmak igin parametrik testlerden iligkili Grneklemler t-testi

yapilmistir.

Test yapilmadan 6nce kontrol grubuna iligkin 6n test-son test fark puanlarinin dagilimi
incelenmis ve Shapiro-Wilk testine gore toplam fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bununla birlikte fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma,
fen bilimleri dersini sevme ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme boyutlarina iliskin
fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Toplam puan ve

bu alt boyutlara iligkin iligkili 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Kontro/ Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin
[liskili Orneklemler T-Testi Sonuclar

Boyut Okim N X S sd t p d
Fen bilimleri  Ontest 23 29.34 5.49 22 -6.605 .000 -1.0909391

dersine

Sontest 23 3491 469
istekli/isteksiz

olma

Fenbilimleri  Ontest 23 2048 3.79 22 1164 257
dersinisevme Sontest 23 19.81  3.67

Fenbilimleri Ontest 23 1748 281 22 -116  .909
dersinde aktif Sontest 23 1755 2.45

olmay1 sevme
Toplam Ontest 23 107.04 1589 22 -247 .808
Sontest 23 107.48 14.34
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Tablo 13 incelendiginde kontrol grubunda yer alan &grencilerin FBDTO &n test puan
ortalamas1 (Xx=107.04) ile son test puan ortalamas: (Xx=107.48) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t22)= .808, p>0.05).

Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
olma alt boyutunda 6n test puan ortalamasi (Xk=29.34) ile son test puan ortalamasi
(Xk=34.91) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (tp2)= -
6.605, p<0.05). Kontrol grubundaki uygulamalarin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
olma fizerindeki etkisini belirlemek i¢cin Cohen d degeri hesaplanmistir. Bu deger -
1.0909391°dir. Cohen d degeri 0.8’den biiyiik oldugunda genis etki biiyiikliigii oldugunu
gostermektedir (Biyiikoztirk, 2018). Bu deger kontrol grubundaki uygulamalarin fen

bilimleri dersine istekli olma tizerinde genis bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubuna ait fen bilimleri dersini sikici bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1
gerekli bulma alt boyutlar1 6n test-son test fark puanlarinin normal dagilim géstermemesi
sebebiyle Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Kontrol grubunun fen bilimleri
dersine yonelik tutum On test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Kontrol Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son Test- Sira Sira
Boyut . N Z p
On Test Ortalamas1 Toplami
Fen bilimleri  Negatif .
9.28 83.50 -.088 .930
dersini sikict ~ Sira
bulma Pozitif
9.72 87.50
Sira
Esit 5
Fen bilimleri  Negatif -
_ 7.10 71.00 -.157 875
dersinde Sira
aktif olmayr  Pozitif 6 10.83 65.00
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gerekli Sira
bulma Esit 7

*Negatif siralar temeline dayali

**Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 14 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersini sikict
bulma alt boyutundan almis olduklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir (z= .088, p>0.05). Ayn1 sekilde fen bilimleri dersinde
aktif olmayr gerekli bulma alt boyutundan almis olduklar1 6n test puanlari ile son test

puanlari arasinda da anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmektedir (z= -.157, p>0.05).

4.1.2.3. Deney grubunda yer alan ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarina iliskin bulgular

Arasgtirmanin yedinci alt problemi olan “Deney grubunda yer alan &grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum 6n test puanlar ile son test puanlar1 arasinda bir fark var
midir?” sorusuna cevap bulmak igin parametrik testlerden iligkili Orneklemler t-testi

yapilmistir.

Shapiro-Wilk testine gore toplam fark puanlarinin ve fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
olma, fen bilimleri dersini sevme ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme boyutlarina
iliskin fark puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Toplam
puan ve bu alt boyutlara iliskin iligkili O6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 15°te

sunulmustur.

Tablo 15

Deney Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iligkin

[liskili Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Boyut Olim N X S sd t P d
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Fenbilimleri Ontest 21 3148 273165 20 -3.744 .001 -1.0276968
dersine

istekli/isteksiz Sontest 21 35.52  4.85406

olma

Fenbilimleri Ontest 21 20.48 2.83935 20 -1.546 138

dersini sevme Sontest 21 21.38 2.45919

Fenbilimleri Ontest 21 1352 1.80607 20 .127 900

dersinde aktif

Sontest 21 1348 2.22753
olmay1 sevme

Ontest 21 110.86 7.88851 20 -.153 .880

Toplam
Sontest 21 111.19 12.99469

Tablo 15 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin FBDTO &n test puan
ortalamas1 (Xp=110.86) ile son test puan ortalamasi (Xp=111.19) arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadigi1 goriilmektedir (to)= -1.129, p>0.05).

Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde fen bilimleri dersine istekli/isteksiz
olma alt boyutunda 6n test puan ortalamasi (Xp=31.48) ile son test puan ortalamasi
(Xk=35.52) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t@o)= -
3.744, p<0.05). Bu bulgu otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencileri fen bilimlerine
yonelik daha istekli hale getirdigi seklinde yorumlanabilir. Otantik 6grenme uygularinin
fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma {izerindeki etkisini belirlemek i¢in Cohen d
degeri hesaplanmistir. Bu deger -1.0276968’dir. Cohen d degeri 0.8’den biiylik oldugunda
genis etki biiylikligli oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu deger otantik
O0grenme uygulamalarinin fen bilimleri dersine istekli olma {iizerinde genis bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

Deney grubuna ait fen bilimleri dersini sikici bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1
gerekli bulma alt boyutlar1 6n test-son test fark puanlarinin normal dagilim gdstermemesi
sebebiyle Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Deney grubunun fen bilimleri
dersine yonelik tutum On test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglar1 Tablo 16°da sunulmustur.

104



Tablo 16

Deney Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iligkin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test- Sira Sira
Boyut . N Z p
On Test Ortalamas1 Toplami
Fen bilimleri  Negatif .
4.00 20.00 .769 442
dersini sikict ~ Sira
bulma Pozitif
7.00 35.00
Sira
Esit 11
Fen bilimleri  Negatif .
_ 9.71 68.00 -.406 .684
dersinde Sira
aktif olmay1  Pozitif
) 8.50 85.00
gerekli Sira
bulma Esit 4

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 16 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersini sikici
bulma alt boyutundan almis olduklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir (z= .769, p>0.05). Ayn1 sekilde fen bilimleri dersinde
aktif olmayr gerekli bulma alt boyutundan almis olduklar1 6n test puanlar ile son test

puanlari arasinda da anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (z= -.406, p>0.05).

4.1.2.4. Fen bilimleri dersine yonelik tutum son test puanlarina iliskin bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda bir fark var midir?”” sorusuna
cevap bulmak i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Deney grubunun fen bilimleri
dersine yonelik tutum son test puanlari normal dagilim goéstermediginden bu test tercih
edilmistir. Deney grubunun fen bilimleri dersini sikict bulma, fen bilimleri dersinde aktif
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olmay1 gerekli bulma ve fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme alt boyutlar1 i¢in son
test puanlar1 normal dagilim géstermedigi i¢in bu boyutlarla ilgili karsilastirmalarda Mann-

Whitney U testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlarina

Hiskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira
Boyut Grup N U p
Ortalamas1  Toplami
Fen bilimleri  Deney 21 25.31 531.50 182.50 .150
dersini sikici
Kontrol 23 19.93 458.50
bulma
Fen bilimleri  Deney 21 22.76 478.00 236.00 .895
dersinde aktif
olmay1 Kontrol 23 22.26 512.00
gerekli bulma
Fen bilimleri  Deney 21 21.69 455.50 22450 .669
dersinde aktif
Kontrol 23 23.24 534.50
olmay1 sevme
Deney 21 24.07 505.50 208.50 .438
Toplam
Kontrol 23 21.07 484.50

Tablo 17 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
son tutum puanlari ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
son tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir
(U= 208.50, p>0.05). Deney ve kontrol gruplarinin fen bilimleri dersini sikici bulma (U=
182.50, p>0.05), fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma (U= 236.00, p>0.05) ve
fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme (U= 224.50, p>0.05) alt boyutlar1 son test

puanlari arasinda da anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmektedir.
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FBDTO’niin boyutlari agisindan incelendiginde fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma
ve fen bilimleri dersini sevme alt boyutlarinin son test puanlart deney ve kontrol

gruplarinda normal dagilim gosterdigi icin iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Levene testi sonucu fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma boyutuna iliskin deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlarinin varyanslarinin esit oldugu gortilmiistiir (p>0.05).
Fakat fen bilimleri dersini sevme boyutuna iligskin deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarinin varyanslarinin esit olmadig1 goriilmiistiir (p<0.05). Bu sonuclar dikkate
almarak tabloda ilgili degerlere yer verilmistir. Iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlarina

[liskin Iliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Boyut Grup N X S sd t P
Fen bilimleri ~ Deney
) 21 35.52 4.85 42 -424 673
dersine grubu
istekli/isteksiz  Kontrol
23 34.91 4.69
olma grubu
Deney
N _ 21 21.38 2.46 38.679 -1.683 .100
Fen bilimleri  grubu
dersini sevme  Kontrol
23 19.81 3.67
grubu

Tablo 18 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine
istekli/isteksiz olma son test puan ortalamasi (Xp=35.52) ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma son test puan ortalamasi (Xk=34.91)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (tw@2)= -.424, p>0.05).
Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersini sevme son test puan ortalamasi

(Xp=21.38) ile kontrol grubunda yer alan &grencilerin fen bilimleri dersini sevme son test
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puan ortalamas1 (Xk=19.81) arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

goriilmektedir (t3s.679)= -1.683, p>0.05).

4.2. Nitel verilerden elde edilen bulgular

Arastirma kapsaminda arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler, nitel veri setini
olusturmaktadir. Bu veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular, karar
verme becerisine ve otantik 6grenme bilesenlerine yonelik aragtirmaci goriislerine iliskin

bulgular olarak ayri tablolarda sunulmustur.

4.2.1. Karar verme becerisine yonelik arastirmaci goriislerine iliskin bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Otantik 6grenme uygulamalart siirecinde
ogrencilerin karar verme becerilerinin gelisimi arastirmaci giinliiklerine nasil yansimigtir?”’
sorusuna cevap bulmak i¢in arastirmaci giinliikleri betimsel olarak analiz edilmistir. Bu
analiz Oncesinde Mincemoyer ve Perkins (2003’ten aktaran Sever ve Ersoy, 2019)
tarafindan ortaya konan karar vermenin boyutlari, verilerin diizenlenecegi temalar olarak
belirlenmistir. Bulgular bir tablo ile verildikten sonra arastirmaci giinliiklerinden dogrudan
alintilarla 6rneklendirilmistir. Otantik 6grenme uygulamalar siirecinde 6grencilerin karar
verme becerilerinin gelisiminin arastirmact giinliiklerine yansimasina iliskin bulgular

Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19

Otantik Ogrenme Uygulamalar: Siirecinde Ogrencilerin Karar Verme Becerilerinin

Geligiminin Arastirmaci Giinliiklerine Yansimasi

Temalar Arastirmaci Giinliikleri

Karar Verme
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 7T
Boyutlar

Problemi X X X X X X X X X 9



Tanimlama

Alternatifler

X X X X X X X X 8
Yaratma
Olas1 Risk ve
Sonuglari X X X X X X X X 8
Belirleme
Alternatifi

X X X X X X X X X 9
Secme
Degerlendirme X X X X X X X x x x x 1

Tablo 19, aragtirmaci giinliiklerine gore deneysel islem siirecinde karar verme becerisinin
gelisimine katki saglayacak uygulamalarin gerceklestirildigini gostermektedir. Deneysel
islemin ilk giiniinde karar vermenin problemi tanimlama, son giinlerinde degerlendirme
boyutunu gelistirebilecek uygulamalarin gergeklestirildigi goriilmektedir. Diger giinlerde
ise karar vermenin bes boyutunun da gelisimine katki saglayabilecek uygulamalarin

gergeklestirildigi goriilmektedir.

Problemi tamimlama boyutuna iliskin Ornek ifadeler 1AG’de “Ogrencilerin bu probleme
yonelik kendi hayatlarinda yapmalari gereken gorevler bulunmaktadir. Bununla birlikte problemin
¢coziimii icin ogrencilerin yapmalart gereken géreviler net ve tamimlanmiy gorevier degildir.”,
3AG’de “... farkli illerde olan bilim insanlarimn simifa uzman performansi sergilemek icin
gelmelerinin ¢ok zor oldugunu ifade ettiler.”, SAG’de “... 22 ogrenci oldugumuz i¢in hepimizin
soru sormastmn miimkiin olamayabilecegini diisiindiik.” ve yine 5AG’de “Toplam 8 soru
hazirladik fakat bazi 6grenciler bu sorularin yetersiz olabilecegini, kisa siirede goriismenin
bitebilecegini ifade ettiler.” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore otantik 0grenme
uygulamalar1 siireci biitlinciil olarak degerlendirildiginde, Ggrencilerin siire¢ boyunca
tanimlamalar1 gereken bircok problemle karsilastiklart ve Ogrencilerin bu problemleri

zaman igerisinde basarili bir sekilde tanimlayabildikleri goriilmiistiir.

Alternatifler yaratma boyutuna iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “... égrencilere bu konuda bir
farkindalik olugturmak icin neler yapilabilecegini sordum. Cevaplart égrencilerden beyin firtinasi
teknigiyle aldim.”, 3AG’de “Ogrenciler hangi kaynaklardan arastirma yapilacag, hangi
uzmanlarla gériisiilebilecegi, hangi okul disi 6grenme ortamlarimin ziyaret edilebilecegi ile ilgili

bir etkinlik kdgidi iizerinden c¢alismalar yaptilar.”, 4AG’de “Ulusal Gozlemevi’'ndeki hangi
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goreviinin bizim konumuzla ilgili ¢alistyor olabilecegi ve iletisim kurdugumuzda bize destek
olabilecegini belirlemeye ¢alistik.” ve SAG’de “Bu asamada B plam gelistirdik ve bazi yedek
sorular  belirledik.” seklindedir. Arastirmact giinliikklerine gore otantik Ogrenme
uygulamalar siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin siire¢ boyunca
karsilastiklar1 problemleri tanimlayabildikleri ve zaman igerisinde basarili bir sekilde bu

problemin ¢ézlimiine katki saglayabilecek alternatifler olusturabildikleri goriilmustiir.

Olasi risk ve sonuglari belirleme boyutuna iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “Bazi égrenciler
diger gruplar dort kigi iken bir grubun bes kisi olmasimin dogru olmadigini soylediler. Bu durumun
bes kisilik grup icin birden fazla aday ¢tkmasina yol agabilecegini ifade ettiler.” ve 3AG’de “...
farkli illerde olan bilim insanlarinin sinifa uzman performansi sergilemek icin gelmelerinin ¢ok zor

’

oldugunu ifade ettiler.” seklindedir. Arastirmact glinliiklerine gore otantik Ogrenme
uygulamalar1 siireci biitlinciil olarak degerlendirildiginde, &grencilerin siire¢ boyunca
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimii i¢in lretmis olduklar1 alternatiflerin olasi risk ve

sonuclarini basarili bir sekilde ongdrebildikleri goriilmiistiir.

Alternatifi segme boyutuna iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “Oylama sonucunda égrencilerin

“«

iicer kisilik gruplar olmak istedikleri ortaya cikti.”, 3AG’de “... Internet iizerinden goriintiilii
goriisme gerceklestirebilecegimizi ifade eden bazi ogrenciler oldu.”, 4AG’de “TUBITAK Ulusal
Gozlemevi Teleskop Gozlem Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr. Tuncay OZISIK i isik kirliligi
konusuyla ilgili bizi bilgilendirebilecegini diistindiik.”, SAG’de “Her gruptan bir kiginin soru
sormasinin uygun olabilecegine karar verdik.” ve TAG’de “Hem konu ile ilgili olmasi hem de
ulasimin kolay olmast amaciyla ogrencilerle tartisildiktan sonra Kocaeli Bilim Merkezi ve
Serdivan Planetaryum gezisine karar verdik” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore
otantik 6grenme uygulamalar siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
siire¢ boyunca karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimii i¢in tiretmis olduklari alternatifler
arasindan kendilerini dogru sonuca ulastirabilecek alternatifi basarili bir sekilde

segebildikleri goriilmiistiir.

“«

Degerlendirme boyutuna iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “... grup arkadasi belirleme ile ilgili
bir 6z degerlendirme formu dagittim... hangi grup arkadagslart ile ¢alisacaklari, neden bu grup
arkadagslaryla ¢alismaya karar verdikleri, gruplarinda nasil bir gorev dagilimi yapmalar
gerektigi, gruplarinin isimlerinin ne oldugu ve neden bu ismi belirlediklerine dair sorular yer
almaktadir.”, 10AG’de “Doniis yolculugu esnasinda ogrenciler ve velilerle ziyareti kisa bir
sekilde degerlendirdik.”, 11AG’de “... 6grenciler miize rehberinde yer alan ve ziyaret sonrasi

doldurulacak boliimleri doldurdular. Bu boliimlerden biri de oz degerlendirmedir.” ve 13AG’de
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“Ogrenciler otantik ogrenme siireci boyunca grup arkadaslariyla nasil anlastiklarim, otantik
gorevlerini yerine getirirken nasil bir gorev dagilimi yaptiklarini ve ilk derste yer alan problemin
¢oziimiine yonelik nasil oneriler getirdiklerini tiim sinifla paylastilar” seklindedir. Arastirmaci
glinliiklerine  gore otantik 6grenme  uygulamalar1  siireci  biitiinciill  olarak
degerlendirildiginde, ogrencilerin siire¢ boyunca karsilastiklar1 problemlerin ¢6zliimii i¢in
sectikleri alternatifin uygulanmasi sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar1 basarili bir sekilde

degerlendirebildikleri goriilmiistiir.

4.2.2. Otantik 6grenme bilesenlerine yonelik arastirmaci goriislerine iliskin bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “Otantik 6grenme uygulamalar1 siirecinde ise
kosulan otantik 6grenme bilesenleri arastirmaci giinliiklerine nasil yansimigtir?”” sorusuna
cevap bulmak igin arastirmaci giinliikleri betimsel olarak analiz edilmistir. Bu analiz
oncesinde Herrington (2006) tarafindan ortaya konan otantik 6grenme bilesenleri verilerin
diizenlenecegi temalar olarak belirlenmistir. Bulgular bir tablo ile verildikten sonra
arastirmaci giinliiklerinden dogrudan alintilarla 6rneklendirilmistir. Otantik 6grenme
uygulamalari siirecinde ise kosulan otantik 6grenme bilesenlerinin arastirmaci giinliiklerine

yansimasina iliskin bulgular Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20

Otantik Ogrenme Uygulamalar Siirecinde Ise Kosulan Otantik Ogrenme Bilesenlerinin

Arastirmaci Giinliiklerine Yansimast

Temalar Arastirmaci Giinlikleri
Otantik Ogrenme Bilesenleri 1 2 3 4 5 6 7

10 11 12 13 14 T

(e}
©

Otantik baglam X X X X X X X X X X X X x x 14
Otantik etkinlik X X X X X X X X X X X x x 13
Uzman performansi X X X X X X X X 8
Coklu bakis agis1 ve roller X X X X X X X X X X X X x x 14
Isbirligi X X X X X X X X X X X x 12
Yansitma X X X X X X X X X X x x 12
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Agcik bir sekilde dile getirme X X X X X X X X X X X x x 13
Birebir yetistirme ve

X X X X X X X X X X X X X x 14
yapilandirilmis destek

Otantik degerlendirme X X X X X X X X X X X X x x 14

Tablo 20, arastirmaci giinliiklerine gore deneysel islem siirecinde otantik &grenme
bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin gergeklestirildigini gostermektedir. Deneysel
islemin ilk giinlinde otantik O6grenmenin otantik baglam, ¢oklu bakis agis1 ve roller,
yansitma, birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek ve otantik degerlendirme; sonraki
giinlerinde ise tim bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin gergeklestirildigi

goriilmektedir.

Otantik baglama iligskin 6rnek ifadeler 1AG’de “Bu derste ogrencilerle paylasilan iki farki
haber ‘cevre kirliligi’ ortak paydasinda yer almaktadir. Bu haberlerde yer alan problem giindelik
hayat problemidir. Ogrencilerin bu probleme yonelik kendi hayatlarinda yapmalar: gereken
gorevier bulunmaktadr. Bununla birlikte problemin ¢oziimii icin ogrencilerin yapmalar: gereken
gorevier net ve tammlanmis gorevler degildir.” ve 2AG’de “Bazi édgrenciler herhangi bir
odevleri olmamasina ragmen derse konu ile ilgili evde aileleriyle birlikte yapmis olduklar
arastirmamn  sonuglariyla geldiler.” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore otantik
O0grenme uygulamalar1 siireci biitlinciil olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin siire¢

boyunca otantik baglam dogrultusunda ¢alismalarini siirdiirdiikleri goriilmiistiir.

Otantik etkinlige iliskin O0rnek ifadeler 2AG’de “... ogrencilere bu konuda bir farkindalik
olusturmak icin neler yapilabilecegini sordum. Ogrenciler kendilerinin belirledikleri etkinliklerin
yaplacagim égrenince sasirdi ve ¢ok mutlu oldular.” ve 10AG’de “Ardindan Kocaeli Bilim

Merkezi ile ilgili arastirmalar yapan Isik Kizlar grubu iiyesi bir ogrenciye mikrofon uzattim.

Ogrenci ilk kez béyle bir ortamda paylasim yapacagim ve ¢ok heyecanli oldugunu ifade etti.
Sonrasinda arkadaslar, 6gretmenleri ve ailelerine yapmis oldugu arastirma sonucunu paylasti.”
seklindedir. Biitiinciil olarak degerlendirildiginde 6grencilerin otantik baglama iliskin
kazanimlarinin 1yi bir diizeyde oldugu diistiniilmektedir. Arastirmaci giinliiklerine gore
otantik 6grenme uygulamalar siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
stirec boyunca otantik baglam dogrultusunda otantik etkinlikler belirledikleri ve bu
etkinliklerde grup calismalar1 igin uygun gorevler ve alt gorevler belirleyebildikleri

gorilmiistiir.
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Uzman performansina iliskin Ornek ifadeler 6AG’de “Bugiin TUG Teleskop Gozlem
Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr. Tuncay OZISIK ile gériintiilii goriismenin yapilacag giindii”,
10AG’de “Drama etkinligini sinif ogretmenligi lisans programinda oOgrenim goren, drama
konusunda deneyimli ve uzman performansi sergileme konusunda yardimina basvurdugumuz Serap
OKTAR yonetti” ve yine 10AG’de “Planetaryumda gorevii Astrofizik alaminda ¢alismalart olan
Uzman Gamze SAYDAN GULEKLI égrencilere 1sik kirliligini de icine alan konu bashklar
hakkinda kisa bir bilgilendirme yapti” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore otantik
O0grenme uygulamalart siireci biitlinclil olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin siireg
boyunca arastirmacinin yapilandirilmis destek sunmasiyla otantik baglamda yer alan
giindelik hayat problemine yonelik uygun alan uzmanlarini belirleyebildikleri, onlarla
iletisim kurabildikleri, bu iletisimi siirdiirebildikleri ve uzmanlarin uzmanlik alaniyla ilgili

merak ettiklerini uzmanlara sorabildikleri goriilmiistiir.

Coklu bakis acis1 ve rollere iliskin ornek ifadeler 2AG’de “... dgrencilere ‘Qrup arkadast
belirleme’ ile ilgili bir 6z degerlendirme formu dagittim. Bu formda bu hafta fen bilimleri dersinde
ne yaptiklari, hangi grup arkadagslart ile ¢alisacaklari, neden bu grup arkadaslariyla ¢calismaya
karar verdikleri, gruplarinda nasil bir goérev dagilimi yapmalart gerektigi... sorular yer
almaktadir”, 3AG’de “Osrenciler gruplariyla ilk ¢alismalarini yaptilar. Ogrenciler hangi
kaynaklardan arastirma yapilacagi, hangi uzmanlarla goriisiilebilecegi, hangi okul disi 6grenme
ortamlarinin ziyaret edilebilecegi ile ilgili bir etkinlik kdgidi itizerinden calismalar yaptilar”,
13AG’de “... ilk derste yer alan problemin ¢oziimiine yonelik nasil oneriler getirdiklerini tiim
simifla paylastilar. Sunumunu bitiren grubu once simifindaki diger arkadaslari degerlendirdi.
Degerlendirme yapan égrenciler arkadaslarina merak ettikleri bazi seyleri sordular. Sunum yapan
grup arkadaslarimin sordugu sorulara cevap verdi.” seklindedir. Aragtirmaci giinliiklerine gore
otantik 6grenme uygulamalar1 siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
siirec boyunca grup arkadaslari, simiflarinda yer alan diger arkadaslari, arastirmaci ve
ihtiya¢ duyuldugunda iletisim kurduklar1 diger uzmanlarla iletisim kurarak c¢oklu bakis
acilarma sahip olduklari;; ayrica grup etkinliklerinde farkli roller iistlenebildikleri
gOriilmiistir.

’

Isbirligine iliskin ornek ifadeler 3AG’de “Ogrenciler gruplariyla ilk ¢alismalarimi yaptilar.”,
7AG’de “Bir grubun bilim merkezi bir grubun da planetaryum hakkinda bilgilendirme
yapacaklarint ifade ettim.”, 8AG’de “Miize ziyareti oncesinde doldurulacak yerleri 6grenciler
gruplar hdlinde doldurdular.” ve 10AG’de “... dgrenciler gruplar ile birlikte bilim merkezinde

bagimsiz bir sekilde dolasarak ellerinde olan miize rehberlerinin ilgili yerlerini doldurmaya
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calistilar.” seklindedir. Aragtirmaci gilinliiklerine gore otantik grenme uygulamalar siireci
biitiinciil olarak degerlendirildiginde, ogrencilerin siire¢ boyunca grup arkadaglari,
siniflarinda yer alan diger arkadaslari, arastirmaci ve ihtiya¢ duyuldugunda uzmanlarla
iletisim kurarak onlarla basarili bir sekilde isbirligi yapabildikleri ve problemin ¢oziimi
dogrultusunda tiim c¢alismalarin1 grup arkadaslariyla isbirligi igerisinde siirdiirdiikleri

goriilmiistiir.

Yansitmaya iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “Biraz dnceki grup belirleme deneyimi dgrencileri
etkilemis olacak ki bes dakika siirmeden tiim ogrenciler gruplarini belirlemis oldular.” Ve
10AG’de “Planetaryumda oldugu gibi bilim merkezinde de kurallara uymalart gerektigini ifade
ettiler.” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore otantik 6grenme uygulamalar1 siireci
biitiinciil olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin siire¢ boyunca edindigi bilgi ve
becerilerini ilerleyen zamanlarda etkin bir sekilde kullanabildikleri ve bunlar1 giinliik

hayatlarina yansitabildikleri goriilmiistiir.

Agik bir sekilde dile getirmeye iliskin ornek ifadeler 9AG’de “Kocaeli Bilim Merkezi igin
ogrencilerden hazirlik yapan grubun iiyesi grubuyla birlikte nasil hazirlik yaptiklarin ve
arastirmalarinda  geldikleri son hdli arkadaslariyla paylasn”, 10AG’de “... arkadaslari,
ogretmenleri ve ailelerine yapmis oldugu arastrma sonucunu paylastr,” ve 13AG’de “

ogrenciler gruplar hdlinde ¢alismalarimi sundular.” seklindedir. Arastirmaci giinliiklerine gore
otantik 6grenme uygulamalart siireci biitlinciil olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
stirec boyunca gegirdikleri yasantilar ve edindikleri deneyimler hakkinda basarili bir

sekilde konusabildikleri ve kendilerini sinif i¢inden veya disindan kisilere rahat bir sekilde

ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Birebir yetistirme ve yapilandirilmis destege iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “Isim bulamayan

gruplara bazi isim onerilerinde bulundum. Bu oJnerilerden hareketle kendi gruplarina bir isim

bulmalarim sagladim.”, 6AG’de “... siirecin moderatorliigiinii simif temsilcisinin yapacagin
kararlagtrmistik. ... ¢ok heyecanli oldugunu gézlemledim. ... provalardaki gibi siireci
yonetebilecegini soyledim.” ve 8AG’de “... dgrenciler bilim merkezi ile ilgili bilgilere

ulasabildiklerini fakat planetaryum ile ilgili yeteri kadar bilgiye ulasamadiklarini ifade ettiler.
Bunun tizerine otobiis yolculugu esnasinda bu bilgilendirmeyi yapacagimi soyledim.” seklindedir.
Aragtirmaci giinliiklerine gore otantik 6grenme uygulamalar siireci biitlinciil olarak

degerlendirildiginde, arastirmacinin siirecin baslarinda 6grencilere giiclii bir sekilde destek
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verdikten sonra bu destegi zamanla azaltmasiyla 6grencilerin 6grenme siirecini basarili bir

sekilde siirdiirebildikleri ve daha 6zerk bir hale geldikleri gorilmistiir.

Otantik degerlendirmeye iliskin 6rnek ifadeler 2AG’de “Arastirmact olarak ben de bu siirecte
stirekli olarak simifi gozlemledim ve ilgili notlari tuttum”, 4AG’de “... ogrencilere bu hafta
yapilanlar hakkinda degerlendirmeler yapacaklari oz degerlendirme formunu dagittim. ”, 6AG’de
“... ogrencilere goriisme ile ilgili 6z degerlendirme formu dagitnim.”, 11AG’de “... 6grencilerden
yapilmig olan okul disi dgrenme ortamlart ziyareti hakkinda goriisler aldim.”, 13AG’de
“Sunumunu bitiren grubu once smifindaki diger arkadaslar: degerlendirdi. Degerlendirme yapan
ogrenciler arkadaglarina merak ettikleri bazi seyleri sordular.” ve 14AG’de “Ardindan sunum

yapan grubu ben de degerlendirdim” seklindedir.

Igili haftada arastirmaci giinliiklerinde yer verilen, 6grencilerin siire¢ boyunca doldurmus
olduklar1 6z degerlendirme formlarindan bazi 6rnek ifadeler ise “Bu hafta fen bilimleri
dersinde ne yaptim?” sorusu i¢in 10D8’de “Us kisilik grup olup 1sik kirliligi ile ilgili arastirma
yaptik.”; “Grubumuzda nasil bir gorev dagilimi yapmamiz gerekiyor?” sorusu ig¢in
10D10°da “Ben arastirma yapacagim. Arkadaslarim konu ile ilgili resimler bulacak.”, 10D5’te
“Grubumuzda herkesin yapabilecegi bir gorev dagilimi yapmaliyiz.”; ‘“Neden bu grup
arkadaslarimla ¢alismaya karar verdim?” sorusu icin 10D11°de “Ciinkii iyi anlasip iyi bir
grup olacagimizi diisiindiigiimiiz i¢in.”’; “Grubumuzun ismini ne olarak belirledik? Neden?”
sorusu icin 10D18’de “Isik kirliligi ile alakali olmast i¢in ‘Isik Kizlar® olarak belirledik.”; “Bu
etkinlikte ne dgrendim?” sorusu icin 20D20°de “Isik kirliliginin ne oldugunu égrendik.”,
20D11°de “Grup hdlinde calismayr égrendim.”, 20D21°de “Bilgisayardan biriyle goriisme

’

yapmayr 6grendim.”; “Bu etkinlikte hangi gorevi yaptim? Neden?” sorusu i¢in 20D18’de
“Sozciilitk gorevini yaptim. Clinkii arkadasim giizel yazmada ben ise konusmada iyiyim”; “Bu
etkinlikte neyi iyi yaptim? Neden?” sorusu i¢in 20D11°de “Sézciiliik iyi yaptim. Ciinkii
kelime dagaragim giicli”; “Bu etkinlikte neyi iyi yapamadim? Neden?” sorusu ig¢in
20D5’te “Bu etkinlikte her seyi iyi yaptim, yapmadigim yok.”; “Bir sonraki etkinlikte neleri
farkli yapmak istiyorum? Neden?” sorusu i¢in 20D11°de “Grup hdlinde uzun siire diisiiniip
tartismalyiz.”; “Bu etkinlikte grup arkadaslarimla iyi anlastim mi1? Neden?” sorusu igin
20D12°de “Evet, ¢iinkii birbirimizi dinliyoruz.”, “Hangi uzman ile goriisecegimize nasil
karar verdik?” sorusu icin 30D10°da “TUBITAK kurumuna girip konumuzla ilgili uzman:
ararken konumuzla ilgili bir uzman bulduk ve béyle karar verdik.”, 30D5’te “Dr. Tuncay Ozisik

ile goriisecegimize soyle karar verdik. TUBITAK ta gezerken doktorumuzu gérdiik ve bizim

konumuzla alakali oldugunu gordiik.”, 30D1’de “TUBITAK kurumunun web sitesinde
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calisanlarin gorevlerine bakarak.”, “TUBITAK kurumunun web sitesinde ¢alisanlarin gorevlerine
bakarak.”; “Uzmam smifimiza nasil davet ettik?” sorusu i¢in 30D18’de “TUBITAK in
sitesinden e-mailini bulduk ve mesaj attik. Bir giin sonra cevap geldi. Uygun bir giin ve saat
belirleyip goriistiik”; “Bu gériisme hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu igin 30D21’de
“Gériismenin iyi gectigini ve yeni bilgiler 6grendigimizi diisiiniiyorum.”, 30D20°de “Bence ¢ok
zevkli bir goriismeydi.”, 30D3’te “Cok iyiydi, yeniden yapmak isterim.” ve 30D10°da “Iyi bir

gortismeydi ve uzman aklimiza takilan sorulart yamitlad:. ” seklindedir.

Aragtirmaci giinliiklerine gore otantik 6grenme uygulamalar siireci biitlinciil olarak
degerlendirildiginde, siirecin basindan itibaren otantik degerlendirmenin gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Ornek ifadeler dgrencilerin 6z degerlendirme yaparak kendilerini, akran
degerlendirmesi yaparak arkadaslarini ve biitlinciil otantik 6grenme uygulamalar1 siirecini

basaril bir sekilde degerlendirebildiklerini gdstermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara, sonuglarin

ilgili literatiir ile tartisilmasina ve arastirma sonuglarina dayali 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin karar verme becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarina etkisi aragtirilmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda karma yontem desenlerinden i¢ ice karma desen benimsenmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunu tek faktorlii 6n test-son test kontrol gruplu yarit deneysel
karigik desen olusturmustur. Nitel boyutunda ise dokiiman incelemesinden yararlanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu deney grubunda yer alan 21 ve kontrol grubunda yer alan 23
ilkokul 4. smif 6grencisi olusturmustur. Deney grubunda fen bilimleri dersi “Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” {initesi boyunca otantik Ogrenme uygulamalart ile
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise aymi {iinite kapsaminda mevcut Ogretim
programina uygun etkinlikler ders kitabi yardimiyla siirdiirilmiistiir. Uygulama her iki
grupta da haftada ii¢ ders saati olmak tizere yedi hafta boyunca siirmiistiir. Arastirmanin
nicel verileri KVBO ve FBDTO; nitel verileri ise arastirmaci giinliikleri aracihigiyla
toplanmustir. Nicel veriler varsayimlar dikkate alinarak uygun testlerle analiz edilmis, nitel
veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur. Analiz sonucu elde edilen bulgular
dogrultusunda sonuglar, nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglar olarak ayr1 ayr ifade

edilmistir. Tartigma ise tiim verilerin birlikte degerlendirilmesiyle yapilmistir.

5.1.1. Nicel verilerden elde edilen sonuclar

flkokul 4. sinif fen bilimleri dersini otantik 6grenme uygulamalariyla isleyen deney grubu

ile herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu 6grencilerinin karar verme
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becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Yine
her iki grubun kendi i¢inde 6n test ve son test puanlari incelendiginde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigi fakat on test puanlarina gore son test puanlarinin daha

yuksek oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersini otantik 6grenme uygulamalariyla isleyen deney grubu
ile herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubu o6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Yine her iki grubun kendi iginde tutum toplam on test ve son test puanlari
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: fakat 6n test puanlarina
gdre son test puanlarmin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Olcekte yer alan alt boyutlara
gore incelendiginde ise diger dort alt boyutta istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamakla birlikte fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma alt boyutunda hem kontrol
hem deney grubunun kendi i¢inde son test puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu alt boyuta iliskin 6lgek maddeleri olumlu ifadeleri
icerdigi icin son testlerde Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik daha istekli olduklarim

belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

5.1.2. Nitel verilerden elde edilen sonuclar

Arastirmanin deneysel islemi boyunca arastirmaci tarafindan her giin uygulama sonrasinda
tutulan giinliikler arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir. Bu giinliiklerin analizi,
karar verme becerisi ve otantik 6grenme esas alinarak yapilmistir. Karar verme becerisi
icin karar vermenin boyutlar; otantik 6grenme igin ise otantik Ogrenme bilesenleri

verilerin diizenlenecegi temalar olarak belirlenmistir.

[lkokul 4. simif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubunda tutulan arastirmaci giinliikleri, deneysel islemin baslamasiyla birlikte
ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirecek olan karar verme boyutlarini harekete
gecirecek uygulamalarin siirdiiriildiigiinii gostermistir. ilk giin karar vermenin problemi
tanimlama boyutunu, ilerleyen giinlerde tiim boyutlarini ve son giinlerde ise degerlendirme
boyutunu gelistirebilecek uygulamalarin gerceklestirildigi goriilmiistiir. Deneysel islem

stireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde karar vermenin problemi tanimlama,
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alternatifler yaratma, olasi risk ve sonuglari belirleme, alternatifi segme ve degerlendirme
boyutlarinin gelisimine katki saglayabilecek uygulamalarin siirecin biiyiik bir boliimiinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin deneysel islem boyunca basarili bir sekilde
karsilastiklar1 problemleri tanimladiklari, bu problemlere ¢6ziim olabilecek alternatifleri
yarattiklari, yaratmig olduklar1 alternatiflerin uygulanmasi durumunda ortaya ¢ikabilecek
olas1 risk ve sonuglar1 6ngordiikleri, alternatifler arasindan se¢im yaptiklart ve bu se¢im
sonrasinda ortaya c¢ikan sonuglart degerlendirdikleri goriilmiistir. Bu durum karar
vermenin tim boyutlaria iliskin 6grencilerin kazanimlarinin iyi bir diizeyde oldugunu,

dolayistyla karar verme becerilerini gelistirebildiklerini gostermektedir.

Ayrica aragtirmaci giinliikleri, deneysel islemin baglamasiyla birlikte otantik 6grenmenin
bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin siirdiiriildiigiinii gostermistir. ilk giin otantik
baglam, ¢oklu bakis agis1 ve roller, yansitma, birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek
ve otantik degerlendirme bilesenlerini ise kosacak; sonraki giinlerde ise otantik
O0grenmenin tiim bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Deneysel islem siireci biitiinciil olarak degerlendirildiginde 6grencilerin, otantik
O0grenmenin otantik baglam, otantik etkinlik, uzman performansi, ¢oklu bakis agis1 ve
roller, isbirligi, yansitma, agik bir sekilde dile getirme, birebir yetistirme ve yapilandirilmig
destek ve otantik degerlendirme bilesenlerinin gerekliliklerini siire¢ boyunca yerine
getirdikleri ve bu bilesenlere iliskin kazanimlarinin iyi bir diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler siire¢ boyunca calismalarimi otantik baglam dogrultusunda siirdiirmiis; otantik
baglamda yer alan duruma ydnelik uygun otantik etkinlikler gelistirmis; ihtiya¢c duyulan
alan uzmanlarinm1 belirleyerek onlarla iletisime gecip alaniyla ilgili merak -ettiklerini
sormus; olaylara ¢oklu bakis acilarindan bakmalarint  saglayacak etkinlikler
gerceklestirerek etkinliklerde cesitli roller iistlenmis; calismalarini isbirligi igerisinde
stirdiirmiis; edindiklerini ilerleyen zamanlarda kullanmis; gecirdikleri deneyimler hakkinda
simif icinden ve sif digindan ilgili paydaslarla iletisim kurarak kendilerini ifade etmis;
arastirmacinin  sunmus oldugu yapilandirilmis destek ile 6zerk calisma aliskanligi
gelistirmis; 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeleri ile biitlinciil olarak siireci
degerlendirerek otantik degerlendirme gerceklestirmistir. Boylece 6grenciler basarili bir

sekilde otantik 6grenme deneyimi gegirmislerdir.
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5.2. Tartisma

Nicel verilerden elde edilen sonuglarda deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin bulunmamasi birka¢ gerekge ile aciklanabilir. Bunlardan biri
aragtirmanin gozlemlenen davranisi degistirici etkide bulundugu anlayist (TUBA, 2020)
olarak agiklanan Hawthorne etkisi olabilir. Ayrica hem kontrol hem deney grubunun
uygulamalar sonrasi fen bilimlerine yonelik daha istekli olduklarini belirttikleri sonucuna
ulasilmasinin sebebi, her iki grupta ortak olarak yapilan okul dis1 6grenme ortamlarindan
bilim merkezi ziyareti etkinligi olabilir. Unitede yer alan 151k kirliligi kavraminim her iki
gruptaki ogrenciler i¢in yeni bir kavram olmasi da Ogrencilerin benzer bir tepki
gostermelerine yol agmis olabilir. Bununla birlikte hem deney hem kontrol grubunda 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak planlama ve uygulamalarin
yapilmis olmasi, O0grencilerin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmamasinin bir sebebi olabilir. Bu durum, 6gretim programinin 6grenciler lizerinde olan

etkisini gostermektedir.

Otantik 6grenmenin benimsenmesiyle Ogrencilerin isbirligi, iletisim, elestirel diisiinme,
yaratici diistinme, karar verme gibi 21. ylizyilin gerektirdigi bir¢ok diisiinme becerisinde
gelisim goriilebilir, boylece Ogrenciler giindelik hayatlarinda karsilastiklari problemlere
¢Ozlim iretebilir ve yasam boyu 6grenen bireyler olabilirler (Laur, 2013; Lombardi, 2007;
Newmann ve digerleri, 2007). Otantik 6grenme, sayilan becerilerin es zamanli olarak
gelismesine katki sagliyor olsa da arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler karar
verme becerisi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum ile smirhdir. Otantik &grenme
uygulamalarinin 6grenciler iizerindeki etkisinin tim boyutlarinin ele alinamamis olmast,

sonuglarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemesine neden olmus olabilir.

Otantik 6grenme uygulamalart ilk kez benimsendiginde tiim etkilerinin gériilmesinin kolay
olmamasi1 ve Ogrencilerin alismis olduklar1 6grenme siireclerinden farkli bir 6grenme
siireciyle karsilasmis olmalar1 da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goériilmemesinin

bir nedeni olabilir.

Fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma alt boyutu disinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi deney ve kontrol gruplart belirlenirken
izlenmis olan yol olabilir. Uygulamanin gergeklestirilecegi okula karar verildikten sonra

sekiz farkli 4. sinif subesi arasindan deney ve kontrol gruplarinin secilmesi, ¢alisma
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grubunun se¢iminde belirtilen Olgiitler esas alinarak yapilmistir. Bu dlgiitleri saglayan
deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin yiiksek olmasi gruplar arasinda bir farkin

olusmamasina neden olmus olabilir.

Nitel verilerden elde edilen sonuglarda ise deney grubundaki Ogrencilerin karar verme
becerisinin gelisimine katki saglayabilecek ve otantik 6grenme bilesenlerini ise kosacak
uygulamalarin  gergeklestirildigi goriilmektedir. Otantik 6grenme igin  gelistirilmis
uygulama rehberi bir 6n hazirlik niteliginde olup uygulamalarin gidisati senaryonun
paylasilmasinin ardindan Ogrenciler tarafindan yonlendirilmektedir. Otantik etkinlikleri
ogrenciler belirlemekte ve O6grenme siireci bu dogrultuda ilerlemektedir. Dolayisiyla
aragtirmaci glinliiklerinden bu sonuglara ulasilmasi genel 6grenme siirecini anlayabilmek

i¢in onemlidir.

5.2.1. Karar verme becerisine iliskin sonuclar agisindan tartisma

Arastirmanin nicel ve nitel sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde ilkokul 4. smif fen
bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerisinin
gelisimine katki sunacak uygulamalar oldugu, bu uygulamalarin 6grencilerin karar verme
becerisi puanlarin1 artirdigi fakat bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig

goriilmektedir.

Her gin hem profesyonel hem de kisisel yasamimizda alisilmadik durumlarla
karsilagmakta ve bu sorunlari ¢6zmek i¢in kararlar vermek zorunda kalmaktayiz. Otantik
o0grenme Ogrencilere temel yasam becerilerini kazandirarak onlar1 okul disindaki yasam

icin ihtiya¢ duyduklari problem ¢6zme yetenekleriyle donatmay1 amaglamaktadir (Pearce,
2016).

Literatiirde otantik 6grenme ve karar verme becerisini birlikte ele alan sinirh sayida
calismaya rastlanmistir. 21. yiizyihn Onemli becerilerinden olan karar vermenin
asamalariyla problem ¢6zmenin asamalar1 arasinda benzerlikler bulunmasi sebebiyle bu iki
becerinin sik sik bir arada kullanildig1 goriilmektedir (Sever, 2018). Bu beceriler elestirel
diisinme ve yaratict diisiinme ile birlikte karmagsik diisiinme becerileri olarak ifade

edilmektedir (Cohen, 1971°den aktaran Pressisen, 1985). Bu sebeple tartismaya karar
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verme ile birlikte problem ¢6zme ve elestirel diisiinmeyi ele alan ¢alismalar da dahil

edilmistir.

Otantik 6grenme ile birlikte karar vermeyi (Kinay ve Baggeci, 2016); problem ¢dzmeyi
(Aydin-Ask, 2016; Aynas, 2018; Hamurcu, 2016; Kinay, 2015; Kogyigit, 2011; Widowati,
Nurohman ve Anjarsari, 2017) ve elestirel diisiinmeyi (Bastiirk, 2019; Chillis, 2015;
Colletti, 2011; Dogan-Dolapgioglu, 2015) bir degisken olarak ele alan caligmalar

bulunmaktadir.

Otantik 6grenme ile karar verme becerisini dolayli olarak da olsa iliskilendiren bir
calismaya rastlanmistir. Kinay ve Baggeci (2016) otantik degerlendirme yaklasimina dayali
uygulamalarin 6gretmen adaylarinin igbirlikli karar alma istekliliklerini arttirmada etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Karar verme ile iliskilendirilen bu calisma, arastirmada
ulagilan otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerinin gelisimine
katki sunduguna iliskin sonugla benzerlik gostermektedir. Bu benzerlik karar verme

becerisinin gelisiminde otantik 6grenmenin 6nemini ortaya koymaktadir.

Literatiirde otantik 0grenme ile problem c¢dzme becerisini birlikte ele alan daha fazla
sayida calisma yer almaktadir. Aynas (2018) fen bilimleri dersinde 9 hafta siliren otantik
o0grenme uygulamalarinin altinc1 sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Aydin-Ask (2016) matematik dersinde otantik gorev odakli
ogrenme siirecleri ile 6grencilerin giinlik problem ¢ézmeye daha istekli hale geldigi
sonucuna ulagmistir. Hamurcu (2016) ilkogretim 7. smmf Tirkce dersinde otantik
O0grenmenin Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini artirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Kinay (2015) otantik degerlendirme yaklagiminin 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerileri algilarim1 gelistirmede daha etkili oldugunu gostermistir.
Kogyigit (2011) tarafindan yapilan c¢alismada ise otantik gorev odakli yapilandirmaci
yaklasimin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerine olumlu etkisi oldugunu ve
Ogretmen adaylart mesleklerinde karsilasacaklar1  bircok  problemi ve nasil
cozebileceklerini gérme firsati yakaladiklarini belirtmislerdir. Widowati ve digerleri
(2017) otantik 6grenme materyalinin problem ¢dzme becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu calismalarin otantik 6grenme ile birlikte problem ¢6zme
degiskenini fen bilimleri, matematik, Tiirk¢e gibi farkli derslerde ortaokul 6grencileriyle
veya Ogretmen yetistirme programinda farkli derslerde Ogretmen adaylariyla ele alan

calismalar oldugu goriilmektedir. Calismalar otantik 6grenmenin, katilimcilarin problem
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¢ozme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Bu ydniiyle bu
arastirmalarin, otantik 6grenmenin karar verme ile sik sik birlikte ele alinan problem
¢ozmenin gelisimine katki sagladigina ydnelik ulasilan sonuglart mevcut arastirmanin

sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

Otantik 6grenme ile elestirel diisiinme becerisini ele alan ¢aligsmalarda ise Bastiirk (2019)
sosyal bilgiler dersinde 5 hafta siiren otantik 0grenme uygulamalarinin Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladig1 fakat 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulagmistir. Chillis
(2015) alternatif 6gretmen sertifikasyon programlarinda otantik 6grenme deneyimleri ile
elestirel diisiince becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir. Arastirma sonuglari etkili bir
cevrimici alternatif egitim programi i¢in elestirel diisiinme ve otantik 6grenmenin dnemli
oldugu sonucuna ulagmistir. Colletti (2011) ise otantik 6grenme gorevlerinin elestirel
diisinme becerileri puanlarini artirdigin1 fakat bu artisin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi sonucuna ulagmis ve daha uzun siireli aragtirmalar yapilmasini Onermistir.
Dogan-Dolapgioglu (2015) yaptigr eylem arastirmasinda matematik dersinde otantik
O0grenmenin elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katki sagladigini1 ifade etmistir.
Elestirel diistinme ile ilgili arastirmalarda becerinin gelisimini etkileyip istatistiksel olarak
anlamli farkliliga ulasan arastirmalar, nitel veriler toplayip becerinin gelisimine katki
saglandigini ifade eden aragtirmalar ve elestirel diisinmenin gelisimini saglasa da
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigini ifade eden aragtirmalar bulunmaktadir.
Mevcut arastirmada da otantik 6grenmenin, ogrencilerin KVBO’den aldigi puanlar
artirdig1 fakat istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga yol agmadigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaci glinliiklerinden elde edilen verilerden ulasilan sonuglar ise siirecin dgrencilerin
karar verme becerilerini gelistirebilecek uygulamalar igerdigini gdstermektedir. Ilgili
arastirmalarda elestirel diisiinmeye iliskin sonuglar ve mevcut arastirmanin karar vermeye

iliskin sonugclariyla benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Arastirmalar degerlendirildiginde otantik 6grenmenin karar verme, problem ¢dzme ve
elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladig: goriilmiistiir. Baz1 aragtirmalarda
bu katkinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saglamadig: ifade edilmistir. Mevcut
arastirmada da karar verme becerisi puanlarinin artis gosterdigi fakat bu artigin istatistiksel
olarak anlamli olmamasi géz oniine alindiginda karmasik diisiinme becerilerinin gelisimi

icin daha uzun siireli aragtirmalar yapmanin énemli oldugu sdylenebilir.
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5.2.2. Fen bilimleri dersine yonelik tutuma iliskin sonuclar a¢isindan tartisma

Aragtirmanin sonucunda ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
uygulamalarinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarini artirdigi fakat bu artisin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte fen
bilimleri dersine istekli/isteksiz olma alt boyutunda son test puanlart lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Otantik 6§renme uygulamalar1 sonrasi

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik daha istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tutum egitim arastirmalarinda siklikla ele alinmaktadir. Tutum otantik 6grenme ile birlikte
de siklikla ele alinan degiskenlerden biridir. Fen okuryazarlig: ile birlikte 2005, 2013 ve
2018 Ogretim programlarinda fen dersine yonelik tutumun Onemli bir yeri oldugu
goriilmektedir (MEB, 2005, 2013, 2018). Son yillarda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir (Lagin-Simsek, 2019).

Karabulut (2018) fen bilimleri dersinde 13 hafta siiren teknoloji destekli otantik 6grenme
aktivitelerinin ilk6gretim yedinci sinif Ogrencilerinin fene yonelik tutumlarini olumlu
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Aynas (2018) da fen bilimleri dersinde 9 hafta siiren otantik
o0grenme uygulamalarmin altinct sinif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarini
olumlu etkiledigini ifade etmistir. Farkli simif diizeylerinde ele aliniyor olsa da mevcut
aragtirma ile bu arastirmalarin, otantik 6grenmenin fen bilimleri dersine yonelik tutumu

olumlu etkilemesine yonelik sonucu benzerlik gdstermektedir.

Bolat (2016) ise kavram temelli disiplinleraras1 yaklasima gore tasarlanan iinitenin otantik
degerlendirilmesine yonelik bir aragtirma gergeklestirmistir. “Cevre” {linitesi kapsaminda
sosyal bilgiler, fen bilimleri, Tiirkge, matematik, gorsel sanatlar, Ingilizce ve miizik
derslerini birlikte ele alarak uygulamalari gergeklestirmistir. Ogrencilerin derse yonelik
katilim sagladiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmada ulasilan sonu¢ mevcut arastirmanin tutumla

ilgili sonucunu destekler niteliktedir.

Otantik 6grenme ile uygulamalarin gerceklestirildigi farkli derslerde de tutum degiskeninin
ele alindig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler (Bastiirk, 2019; Ineg, 2017; Onger, 2019),
Tiirkge (Giiner, 2016; Hamurcu, 2016), ingilizce (Karakog, 2016) ve matematik (Dogan-

Dolapgioglu, 2015) derslerinde otantik 6grenme uygulamalariin 6grencilerin ilgili derse
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yonelik tutumunu artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar farkli dersleri
ele alan sonuglar olmakla birlikte derslere yonelik tutum degiskenini ele almasi agisindan

arastirmada elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarinin 6gretmen adaylari oldugu bazi arastirmalarda da tutumun ele alindigi
goriilmektedir. Horzum ve Bektas (2012) otantik §grenmenin topluma hizmet uygulamalari
dersini alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetine olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Kogyigit (2011) de otantik gorev odakli yapilandirmaci
yaklasimin 6gretmen adaylarmin 6zel 6gretim yontemleri 1 dersine karsi olumlu tutum
gelistirmelerini  sagladigmi ifade etmistir. Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen bu

aragtirmalar mevcut arastirmanin tutuma iliskin sonug¢larini destekler niteliktedir.

Otantik 6grenmeye teknoloji entegre edilerek yapilan ¢aligmalarda da (Chang ve digerleri,
2010; Yeen-Ju, 2012) ogrencilerin 6grenme ortamini ilgi ¢ekici bulduklar1 ve siirecte
eglendiklerini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler web platformunun ilgi ¢ekici
oldugunu Vve robotlarla karma gergeklik saglayarak otantik 6grenme deneyiminin 6grenme
isteklerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Nicaise ve digerleri (2000) otantik
o0grenme hakkinda 6grencilerin algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
ogrenciler siif ortaminin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmalar da tutuma

iliskin sonugclar1 destekler niteliktedir.

Bireyin kisiler, nesneler ve konular hakkindaki diisiince, duygu ve muhtemel davranislarini
organize etme egilimini (Petty ve Wegener, 1998; Tutar, 2016) ifade eden tutum, 6grenme
ortamlari i¢in oldukg¢a dnemlidir. Ogrenciler, ancak giindelik hayat problemlerini aktif bir
sekilde ¢ozerken Ogrenme siireglerine istekli bir sekilde katildiklarini ifade etmektedir
(Lombardi, 2007). Dolayisiyla otantik Ogrenme siireglerinin 6grencilerin ilgili derse
yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Tutumlarin degismesi i¢in ise

gorece uzun siireli uygulamalarin gergeklesmesinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

5.2.3. Otantik 6grenme bilesenlerine iliskin sonuglar acisindan tartisma

Arastirmact giinliiklerinden elde edilen nitel veriler sonrasi ilkokul 4. sinif fen bilimleri
dersinde otantik 6grenme uygulamalarmin gergeklestirildigi deney grubunda ilk giin

otantik baglam, ¢oklu bakis agis1 ve roller, yansitma, birebir yetistirme ve yapilandirilmis
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destek ve otantik degerlendirme bilesenlerini; sonraki giinlerde ise otantik 6grenmenin tiim

bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde biitiinciil olarak otantik 6grenmeyi benimseyen (Aydin, 2019;
Aynas, 2018; Bastiirk, 2019; Cakir, 2019; Dogan-Dolapgioglu, 2015; Franetovic, 2011
Girgin, 2018; Giirdogan, 2014; Hamurcu, 2016; ineg, 2017; Jagielski, 2016; Karabulut,
2018; Kazanci, 2010; Nicaise ve digerleri, 2000; Onger, 2019; Tobin, 1997; Yalvag-
Hastiirk, 2013) arastirmalarla birlikte otantik baglam (Mandrikas, Stavrou ve Skordoulis,
2017), otantik etkinlik (Akga ve Ata, 2009), birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek
(Beach, 2017; Little, 2019; Murray, 2012) ve otantik degerlendirme (Adanali, 2008;
Basal, 2015; Bolat, 2016; Celebi-Ilhan, 2006; Davison, 2011; Dilmag, 2012; Kinay, 2015)
bilesenlerini ve bu bilesenlerin i¢inde yer alan otantik problem (Dadli, 2017), otantik gorev
(Aydin-Ask, 2016; Giindogan, 2017; Giiner, 2016; Karakog, 2016; Kogyigit, 2011), otantik
metin (Mutlu, 2017), otantik okuma (Yaman, 2014), otantik materyal (Akar, 1999; Bayir,
2000; Demircan, 2004; Varmis-Kilig, 2011), otantik oyun (Azarmi, 2010) ve otantik video
(Akdemir, 2010) gibi alt birimleri igeren ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir.

Giiner’in (2016) arastirmasinda Tiirkge dersinde otantik gérev temelli otantik materyal
kullanimi ile 6grencilerin dersi giindelik hayata benzer bulmalari; Giirdogan’in (2014)
arastirmasinda siif 6gretmeni adaylarinin otantik 6grenme etkinliklerini giinliik hayatla
baglantili ve eglenceli bulmalar1 ve Yalvag-Hastiirk’iin (2013) arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin  otantik O6grenme ile islenen ¢evre konularim1 giindelik hayat ile
iliskilendirmeleri, bu arastirmalarda otantik baglamin saglandigin1 gostermektedir. Nicaise
ve digerleri (2000) de otantik 6grenme hakkinda Ogrencilerin algilarini belirlemeyi
amaglamig, O6grenciler smif ortamimin eglenceli oldugunu ve giindelik hayatla iliskili
oldugunu ifade etmislerdir. Bektas (2019) arastirmasinda Ogretmen adaylarnin otantik
o6grenme kavramina yonelik metaforik algilarini belirlemistir. En fazla metaforun, ortaya
cikan sekiz kavramsal kategoriden ‘“hayatin kendisi olarak otantik 6grenme” kavramsal
kategorisinde yer aldigi goriilmiistiir. Bu sonuglar mevcut arastirmada ulasilan gérevlerin
net ve iyi tanimlanmamis oldugunun ifade edildigi ve bu sekilde otantik baglamin

saglanmaya calisildig1 mevcut arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Akca ve Ata (2009) lise tarith derslerinde otantik etkinliklerin uygulanmasi sonrasi
Ogretmenlerin otantik etkinlik uygulamaya karsi olduk¢a istekli olduklar1 sonucuna

ulagmistir. Mevcut arastirmada da ilk derste Ogrencilere giindelik hayat problemi
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sunulduktan sonra otantik etkinligi onlarin belirlemesi beklenmistir. Siire¢ tamamen
Ogrencilerden gelen etkinlik Onerileri lizerine insa edilmistir. Boylece daha otantik bir
siire¢ yasanmasi1 amaclanmistir. Birlikte degerlendirildiginde dogrudan otantik etkinlikler
tizerine kurgulanan arastirmayla birlikte otantik 6grenmenin biitlinciil olarak ele alindigi
mevcut arastirmada otantik etkinliklere yer verildigi goriillmektedir. Bu durum uygulamalar
farkli olsa da otantik Ogrenme siirecinde otantik etkinliklerin ise kosuldugunu

gostermektedir.

Giindogan (2017) hayat bilgisi dersinde otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin giindelik hayattan uzmanlarin deneyimlerinden yararlanmalarina katki
sagladig1 sonucuna ulagmistir. Mevcut arastirmada da Ogrencilerin ilgili alan uzmanini
belirlemeleri, onlarla iletisime gegmeleri Ve iletisimi siirdiirerek uzman performansi destegi
almalar1 saglanmistir. Bu yoniiyle arastirmalarin sonuclarinin benzerlik gosterdigi ifade
edilebilir. Hayat bilgisi dersinde otantik gorev temeli lizerine kurgulanan arastirmada ve
fen bilimleri dersinde otantik Ogrenme uygulamalari ise kosulan mevcut arastirmada
uzman performansinin yer aldigi goriilmektedir. Bu durum aragtirmalarda otantik
ogrenmenin farkli uygulama, ders ve simf diizeyinde gergeklestirilmis olsa da uzman

performansinin siiregte onemli bir bilesen olarak yer aldigini géstermektedir.

Franetovic (2011) ikincil yasam (Second Life) araciligiyla saglanan otantik 6grenme
ortami olusturarak Ogretim tasarimu ile ilgili 68renci deneyimlerini anlamaya c¢alismigtir.
Arastirma sonugclar1 etkinliklerdeki ¢oklu bakis agilarinin etkilesim igin firsat sundugunu
ortaya koymustur. Giindogan (2017) hayat bilgisi dersinde otantik gérev temelli 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin ¢oklu roller listlenmelerine katki sagladigi sonucuna ulasmistir.
Mevcut aragtirmada da 6grenme siirecinin grup calismalartyla stirdiiriilip tamamlanmasi,
stirecte cesitli uzmanlardan uzman performansi destegi alinmasiyla ¢oklu bakis agist ve
roller ise kosulmustur. Bu yoOniiyle arastirma sonuglarinin benzerlik gosterdigi ifade
edilebilir. Otantik 6grenme kapsaminda siirece teknolojinin entegre edildigi (Franetovic,
2011), 6grenme siirecinin otantik gorev temeli tizerine insa edildigi (Giindogan, 2017)
aragtirmalarda ve biitlinciil olarak otantik 6grenme uygulamalarinin benimsendigi mevcut
arastirmada c¢oklu bakis acis1 ve roller siirecin tamamlayici bir bileseni olarak yer almistir.
Bu durum otantik 6grenmeyi farkli yonleriyle ele alsa da aragtirmalarda ¢oklu bakis agisi

ve rollere yer verildigini gostermektedir.
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Yalvag-Hastiirk’tin  (2013) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin  otantik  §grenme
etkinliklerini uygularken gruplara ayrilmasi; Kinay’in (2015) arastirmasinda Ogretmen
adaylarinin, dersin uygulamalarinin igbirligi i¢inde caligmaya firsat sagladigimi ifade
etmeleri ve Hamurcu’nun (2016) arastirmasinda ilkégretim 7. simf Tiirk¢e dersinde otantik
O0grenme sonrasi Ogrencilerin, uygulamalar esnasinda grup arkadaslarini daha yakindan
tanimalarina sebep oldugu ve arkadaslik baglarin1 giiclendirdigini ifade etmeleri otantik
O0grenme silirecinde isbirligi bileseninin ise kosuldugunu gostermektedir. Mevcut
arastirmada da kendi gruplarini belirleyen, gruplarina birer isim ve logo belirleyen
Ogrenciler siireg boyunca grup calismalari siirdiirmiistiir. Bu durum isbirligi bilesenine
yonelik arastirma sonuglarinin  benzerlik gosterdigi seklinde agiklanabilir. Otantik
O0grenmenin Ogretmen adaylariyla (Yalvag-Hastiirk, 2013), ilkdgretim 7. siif Tiirkce
dersinde (Hamurcu, 2016); otantik degerlendirmenin 6gretmen adaylariyla (Kinay, 2015)
gerceklestirildigi aragtirmalarda ve otantik 6grenme uygulamasinin ilkokul 4. smif fen
bilimleri dersinde benimsendigi mevcut arastirmada katilimcilarin ¢alismalarini igbirligi
icerisinde siirdiirdiikleri goriilmektedir. Bu durum farkli derslerde, farkli Ogrenci
diizeylerinde ve otantik 6grenmenin farkli birimlerine odaklanan c¢alismalarda isbirligine

yer verildigini gostermektedir.

Hamurcu’nun (2016) arastirmasinda ilkogretim 7. simif Tiirk¢e dersinde otantik 6§renme
sonrast Ogrenciler, otantik Ogrenmenin yansitma yapabilmelerini sagladigini ifade
etmiglerdir. Mevcut aragtirmada da Ogrenciler ilk deneyimlerinden sonra ikinci kez
gruplarin1 ¢ok kisa siirede olusturabilmisler ve ziyaret ettikleri bir kurum sonrasinda diger
kurumlarda da benzer kurallarin gecerli olabilecegi cikariminda bulunmuslardir. Bu
sonuglar arastirmalarin otantik 6grenme siirecinde yansitma bilesenini ise kosma agisindan
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Otantik 6grenmenin ilkogretim 7. simif Tiirkce
dersinde benimsendigi arastirmada ve ilkokul 4. smf fen bilimleri dersinde
gerceklestirildigi mevcut arastirmada 6grenme stirecinde katilimcilarin yansitma yaptiklar
goriilmistiir. Bu durum otantik 6grenme siirecinde farkli ders ve sinif diizeylerinde otantik

O0grenmenin yansitma bilesenine yer verildigini gostermektedir.

Tobin (1997) ilkokul 2. smf fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamigtir.
Arastirma sonuglar1  Ogrencilerin  etkinliklerinden elde edilen bilgiler hakkinda
konusabilmeleri ve yazabilmelerine firsat sundugunu ifade ettiklerini gostermistir. Dilmag

(2012) gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirmeyi ise kosmustur. Ogrenciler
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kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ders ortaminda olduklarini ifade etmislerdir.
Mevcut arastirmada da Ogrenciler siire¢ igerisinde ve silire¢ sonunda yaptiklarini sinifta
arastirmaciyla, yaptiklar etkinliklerde okul idarecileri, rehber 6gretmenleri, sinif disindan
uzman katilimcilar ve okul dis1 6grenme ortamlarinda velileriyle paylasmislardir.
Arastirmalarin  sonuglart acgik bir sekilde dile getirme bilesenini ise kosma acgisindan
benzerlik gostermektedir. ilkokul 2. sinif fen bilimleri dersinde otantik égrenmenin (Tobin,
1997), 12. smf gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirmenin (Dilmag, 2012)
benimsendigi arastirmalarda ve mevcut aragtirmada 6grenme siirecinde katilimcilarin agik
bir sekilde dile getirdikleri goriilmiistiir. Bu durum otantik 6grenmenin ayni derste farkli
simif diizeylerinde ele alindigi aragtirmalarda ve otantik 6grenmenin farkli birimlerinin,
farkli sinif diizeylerinde ve farkli derslerde ele alindig1 aragtirmalarda agik bir sekilde dile

getirmenin ise kosuldugunu gostermektedir.

Beach (2017) 6grencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalari igin onlara rehberlik eden,
kolaylagtirict olan 6gretmenin roliinii anlamay1 amaglamistir. Arastirmasinin sonucunda
Ogrencilerin kendi ogrenmelerini olusturabilecekleri anlamli bir 6grenme ortamin
olusturmada kolaylastirict rol oynamanin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenin
en onemli gorevlerinden birinin kogluk oldugu (Bektas ve Horzum, 2019) otantik
ogrenmede bu rol; rehber, kolaylastirici gibi kavramlarla da ifade edilmektedir. Mevcut
arastirmada da arastirmaci kogluk roliinii benimsemis ve Ogrencilerin kendi baslarina
yapabilecekleri herhangi bir seye miidahale etmeyerek sadece gergekten ihtiyag
duyduklarinda yeterince destek vermistir. Destegin bu sekilde olmasi 6grencinin 6zerkligi
ve siireci bagimsiz olarak siirdiirme kabiliyeti kazanmasi acisindan 6nemlidir. Bu yoniiyle
aragtirmalarin  sonuglarmin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Ogrenme siirecinde
dogrudan 6gretmenin kolaylastirict roliinii ele alan (Beach, 2017) arastirmada ve otantik
O0grenmeyi biitlinclil olarak ele alan mevcut arastirmada birebir yetistirme ve
yapilandirilmis destegin onemi ifade edilmistir. Bu durum 68renme siirecinde birebir

yetistirme ve yapilandirilmis destek sunmanin kritik roliinii ortaya koymaktadir.

Estes (2016) otantik Ogrenme kapsaminda performans gorevleri ve performans
degerlendirmeyi basarili bir sekilde uygulayan Ogretmenlerin goriislerini ortaya
cikarmustir. Ogretmenlerin goriisleri olumlu temalar altinda toplanmistir. Davison (2011)
da otantik degerlendirme ile oOgrenci Ozerkliginin daha fazla saglandigi sonucuna

ulagmistir. Dilmag (2012) ve Kinay (2015) arastirmalarinda otantik degerlendirmeyi esas
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almiglardir. Arastirmalarin katilimcilari, degerlendirme siireclerinde aktif yer almalarindan
duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Mevcut arastirmada da 6grencilerin her hafta
doldurduklar1 6z degerlendirme formlari, arkadaslarinin ¢alismalar1 hakkinda yaptiklari
akran degerlendirmeleri ve arastirmacinin her giin tuttugu giinliik ile otantik degerlendirme
ise kosulmaya calisilmistir. Arastirmalarin otantik degerlendirmeye iliskin sonuglarinin
benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Otantik degerlendirmeye yonelik 6gretmen goriiglerini
ortaya koyan (Estes, 2016), ogrenci Ozerkligiyle otantik degerlendirmenin iliskisini
belirleyen (Davison, 2011), gorsel sanatlar dersinde 12. smf Ogrencileriyle otantik
degerlendirme yaklagimini benimseyen (Dilmag, 2012), 6gretmen adaylartyla yaptig
calismada otantik degerlendirmeyi benimseyen (Kinay, 2015) arastirmalarda ve mevcut
arastirmada otantik degerlendirmenin etkililigi ortaya konmustur. Bu durum farkli ders,
yontem veya sinif diizeylerinde ele alinsa da §grenme siirecinde otantik degerlendirmeye

yer vermenin énemini ortaya koymaktadir.

Otantik 6grenmede yer alan bilesenler ayr1 ayr farkl strateji, yontem ve tekniklerde ele
alinsa da otantik 6grenmede onemli olanin, bu dokuz bilesenin birlikte ve es zamanlh
olarak ise kosulmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle tiim bilesenlerin ise kosulmasi
O0grenme siirecinin daha otantik olmasini saglama agisindan gerekli goriilmektedir. Mevcut
arastirmada otantik Ogrenmenin dokuz bilesenine iligkin ulagilmis sonuglarin siireci

anlamlandirma adina katki saglayacag ifade edilebilir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirma sonuclarina dayah 6neriler

e Arastirma sonuglart ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
uygulamalariin, 6grencilerin karar verme becerilerinin gelisimi {izerinde etkili
oldugunu ve 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik genel olarak
tutumlariin olumsuz oldugu distiniildiigiinde fen bilimleri dersinde otantik
O0grenme uygulamalarindan yararlanilabilir ve bdylece 21. yiizyilin 6nemli

becerilerinden olan karar verme becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.
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Aragtirma sonuglari otantik 6grenme uygulamalariin karar verme ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigini gostermis olmakla birlikte bu etkinin
beklenen diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Tutum ve beceri gelisimi gorece uzun
stiireler gerektirdiginden calismanin deneysel uygulamalart igin planlama, bu
calismada planlanmis olan haftada ti¢ ders saati olmak {izere toplam yedi haftalik
siireden daha uzun bir siire olabilir.

Arastirmada fen bilimleri 4. sinif {initesi olan “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
tinitesi ele alinmistir. Sadece 151k kirliligi gibi daha smirli bir konunun ele alinmasi
otantik O0grenmenin gerektirdigi derinlemesine Ogrenmenin gergeklesmesi ve
gerekli olan uzun siirenin bdylece saglanmis olmasi agisindan daha verimli bir
otantik 6grenme siireci gecirilmesini saglayabilir.

Otantik 6grenme uygulamalarinin 6grenme siireglerine olan katkisi goz oniinde
bulundurularak egitimin gesitli paydaslarina (6gretmen, veli, idareciler gibi) otantik
ogrenme ile ilgili bilgilendirmeler yapilabilir. Bu kapsamda ozellikle teoriyle

pratigi bir araya getirebilecek c¢alistaylar diizenlenebilir.

5.3.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme uygulamalar
gergeklestirilmistir; deneysel islem siireci 151k kirliligi ve ses kirliligi kavramlarini
iceren giindelik hayat durumlarindan yola cikilarak stirdiirtilmiistiir. Nicel ve nitel
verilerden elde edilen bulgulara gore olumlu sonuglara ulasildigi goriilmiistiir.
Ogrenciler igin yeni olan bircok kavrami iceren fen bilimleri dersinde kavram
Ogretimi amaciyla otantik 6grenme uygulamalarinin benimsendigi arastirmalar
gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada ilkokul 4. smf fen bilimleri dersinde otantik O6grenme
uygulamalarinin  6grencilerin karar verme becerilerine ve bu derse yonelik
tutumlarma etkisinin olumlu oldugu gorilmistiir. Farkli derslerde ve/ya siif
diizeylerinde de otantik O0grenme uygulamalarinin benimsendigi arastirmalar
gergeklestirilebilir.

Bir dersi 6grenme siirecinin merkezine aldiginda dahi otantik 6grenme dogasi

geregi disiplinleraras1 bir siireci gerektirmektedir. Bu durum otantik 6grenme
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siirecinde daha fazla siireye ihtiya¢ duyulmasma yol agmaktadir. Hem otantik
O0grenmenin dogasina daha uygun olmast hem de otantik 6grenme igin gerekli
siireyi saglayabilecek olmasi agisindan farkli derslerin bir araya getirilmesiyle
tematik olarak bir tasarlama yapip ilkokulun tiim derslerini bir arada ise
kosabilecek otantik Ogrenme uygulamalarinin  benimsendigi arastirmalar
gerceklestirilebilir.

Aragtirma sonuglar1 otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme
becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu fakat istatistiki olarak anlamli bir
farkliliga sebep olmadigini gostermistir. Dogrudan karar vermenin gelisimine
odaklanilacak olmasi sebebiyle otantik 6grenme uygulamalari ile karar verme
becerisini gelistirmeyi amaglayacak eylem arastirmalar gergeklestirilebilir.

Bu aragtirmada deney grubunda yer alan ilkokul 4. smif 6grencilerinin otantik
O0grenme uygulamalar1 siirecinde otantik 0grenmenin dokuz bilesenine yonelik
kazanimlarinin iyi bir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte daha detayli
veri elde etmek amaciyla otantik 6grenmenin her bir bilesenini tekil olarak daha
derinlemesine inceleyebilecek arastirmalar planlanip uygulanabilir.

Otantik Ogrenme siirecinde O6nemli olan, her zaman daha otantik olmay:
saglamaktir. Ogrenme aliskanliklari farkli olan dgrenciler ilk kez otantik dgrenme
uygulamalar ile Ogrendiklerinde sonuclar beklenen diizeyde olmayabilir. Bu
sebeple ayni calisma grubu ile birden fazla kez otantik dgrenme uygulamalar

benimsenerek boylamsal arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Ek 3. T.C. Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sﬂ.‘y’!ﬂl: 11/02/2019-E.1733 |I|II||I|II II|II
*“ B REL®& ETEKIZI®=

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Kurulu

Say1 : 61923333/030.99/
Komi:  09/12 Ary. Gér. Fatih Selim
SELTLUM

Saym Arg. Gor. Fatih Selim SELLUM

Iigi:  Fatih Selim SELTTUM 28/01/2019 tarihli ve 0 sayili yaz:

Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Baskanh@nin 06.02.2019 tarihli
ve 09 sayil toplantsinda alinan  "12" nolu karar 8megi ekte sunulmustur.
Bilgilerinizi nca edenim,

Prof.Dr. Arif BILGIN
Etik Kurulu Baskam

12. Ar Gér. Fagh Selim SELLUMin "Otantik Ofrenmenin Ogrencilerin Fen Bilimleri
Dersine Yonelk Tutimlanna ve Earar verme Becenlenne Etkasi (Sakarya [l Hendek Tgesi Omeg)”
baghkh gahsmas: goriismeye aqlde ~ )

Yapilan gorismeler sommda; Arg Gor. Fatth Selim SELIUMim "Otantik
DEIenmlm.u Fen Bilimlen Dersine Yoruallk Tutumlanna ve Karar verme Becenlerme Etkizi {SEkan'a
I Hendek Tgesi O'megl) baghkh cabsmasimn Etik apdan uygun oldugima oy birligi ile karar verldi.

Evrain Dogrulemek igin : http//193.140.253.232 fenvision. Sorguls /BeigeDogrulama aspa TW=BELSASTHT

Etik Kunulu Esentepe Esmpisi 34187 Sercivan SAKARYA [ KEP Adresi:

skarysuniversitesi@hsol kep.ir _‘r"-.qh"\

Tal:0264 255 3000 Faks0254 259 5031 i - P o

E-Posts sozskalemi@sakarys scutr Sisktronik AF www sakarys scutr t\n 5 il' FO00
-

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanrnlstlr.l
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Ek 4. T.C. Sakarya Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii izni

T.C.
SAKARYA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligi

Say1 : 29065503-44-E.4794082 06/03/2019
Konu: Anket Uygulamasi Fatih Selim
SELLUM
VALILIK MAKAMINA

Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim EABD Simf Egitimi
Bilim Dali, yiiksek lisans programu dgrencisi Fatih Selim SELLUM'in tezi kapsaminda
"Otantik Ogretmenlerin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarina ve Karar
Verme Becerilerine Etkisi (Sakarya Ili Hendek Tlcesi Ornegi)” konulu anket uygulama talebi,
adi gecen Universitenin 18.02.2019 tarihli ve 2031 sayili yazilari ile bildirilmistir.

Soz konusu anket galismasinin, Hendek Noksel Tlkokulunda egitim goren dgrencilere,
egitim Ogretimin aksamasimna mahal vermeden goniilliilik esasma dayal olarak, okul
yonetiminin belirleyecegi zaman ve sartlarda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmasu,
caligmada sadece ekteki miihiirlii anket sorularimin kullanilmasi ve vasal gerekliligin ilgili
okul miidiirliigiince yerine getirilmesi kaydiyla Midirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Fazilet DURMUS
i1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
06/03/2019
Abdul Rauf ULUSOY
Vali a.
Vali Yardimcisi

Resmi Daireler Kampiisii B Blok 54290 Adapazari / SAKARYA Ayrintih bilgi igin: Hakan GUL Memur
Elektronik Ag: http://sakarya.meb.gov.ir Tel :(0264) 251 36 14-15-16 Dahili: 1231
e-posta: Faks: (0 264) 251 36 114

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb. gov.tr adresinden 3615-2894-382c-a0a0-a347 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 5. Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu Ornegi

T.C. Sakarya Universitesi
Ezitim Bilimleri Aragtirmalan Etik Kurulo
BILGILENDIRILMIS GONULLT ONAM FORMU

Sizi Fatih Selim SELLUM tarafindan viritilen “(tantik (frenmenin Ofrencilerin Fen Bilimleri Dersine
Yémnehk Totwmlarna ve Karar Varme Becerilarma Etkisi™ baghkh arashrmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanm amact
ilkokul 4. simf fan bilimleri derzinde otantik SErenmenin etkisl meeleverek sonuglarm ortayva koymaktr. Arashrmada
sizden tzhminen 7 hafta (21 saat) avirmamz istenmeldadir. Arashrmaya sizin dismizda tahminen 60 kst katilacakdr.'
Bu galymava katilmak tamamen ginillilik szasma davammaktadr, Calismanm amacma ulazmas igin sizden
beklenen, bitim sorolan eksiksiz, kimzenmn bazkizi veva telkimi altinda olmadan, zize en uvgun gelen cavaplan
igtenlikle verecak sekilde cevaplamamzdir. Bu formu okuyup onavlamamsz, arastrmaya katibmay: kabul ethfiniz
anlamuma gelacektir. Ancak, ¢alizmaya katthnamz veva katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay: birakoma haklona
da sahipsmiz. Bu palismadan elds edilacek bilgiler tamamen arastoma amaer 1le kullamlacak olup kasisel bilzilenmsz
gizli twinlacakir; ancak verileriniz vaym amact ile kullamlzhilir. Tletisim bilgileriniz ise sadace izninize bagh olarak
ve farkl araghrmacilarm sizinle ilatizime gepebilmes: 1pin “ortak katilvnel havuzoma™ aldanlablir. Efer arastimaann
amaer 1le lzili verilan bu bilgiler dismda simdi veva sonra dzha fazla bilgive thtiyar duyarsamz arashrmaciya simdi
sorabilir veva fatthsellum@szkarva edufr e-posta adrest ve 0-343 661 53 40 mumaral telefondan ulzsabilirsiniz.
Arashirma tamarnlandifimda genal’snize Gzel sonuplanm sizmle pavlaslmzzmm 1strvorsaniz litfan arastirmaciya iletinz.

Yukandz yer alan ve aragtirmadan dnce kabhlmerya verilmesi garekan bilzilen okudum ve katilmam 1stensn
galhizmamn kapsanim ve amacm, gomilli olarak tzerime digen sorumluluklan anladm. Cabizma hakkmda vamb ve
sbzlil apklama agagida adi belirtilan arag.hrrdau-'mg.tmaﬂlar tarafindan yapldi. Bana, calizmanm mubtemel rizsklan
ve faydalan s5z14 olarak da anlatildi. Kinizel bilzilerimin dzenle konmacagi komsunda veterli given venldi.

Bu kogullarda soz komusu arashimmava kend: istazomls, highrr bazk ve telkm olmak=izn katilmav: kabul

edryorum.

Eathmemm *

B

Tletizim Bilgileri: e-posta: Telafon:

llatizim bilgilerimin  difer arashrmacilarm benimle ilatizime gepebilmesi ipin “ortak zrashmma havuromz”
aktanlmasing; 0 Eabul ediyerum O Eabul etmiverom (litfen uygun secanegl 1saretleyiniz)

Velavet veva Vesavet Altnda Buhmanlar Ioin:
Veli veva Vasisinm

B OSSOSO
Imzasi-

shrmacinm

Ads-Soyads: Fatih Selim SELLTM
T.m.zul:
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Ek 6. Arastirmaci Giinliikleri

vvvvvvvvvvvvv

1. Giin
11 Mart 2019 Saat | 09.00—09.40 °

Smif

> Ogrenme
.> Stirect

Ilk derste &grencilerle 1s1k kirliligi ve ses kirliligi kavramlarimi tartistik.

Ogrenciler giiriiltiiniin ne oldugunu bildiklerini, bunun ses kirliligi olabilecegini :
fakat 151k kirliliginin ne oldugunu bilmediklerini ifade ettiler. Daha sonra sinifta -
ogrencilerle bu kavramlara iliskin Internette arastirmalar yaptik. Her bir kavrama *
iligkin birer haber 6zellikle dikkatimizi ¢ekti. Isik kirliligi ile ilgili olan haber
“Niliifer Haberleri: Tiirkiye’de ilk defa ‘1s1k kirliligi® 6l¢iimii yapildi” baslikls -
haberdi. Haberde Tiirkiye’de ilk kez 1s1k kirliligi ile ilgili 6l¢timiin 2017 yilinda -
yapildig1 ve Bursa’nin Niliifer ilcesinde yanlis aydinlatmadan dolay: kaybolan -

toplam 151k miktarinin 101 milyon liimen olup ekonomik kaybmin yilda 1 ::
milyon 750 bin lira oldugu ifade edilmekteydi. (1) Ses kirliligi ile ilgili olan -
haber ise “AB standartlarindaki yerli ses bariyerleri yollarda” baslikli haberdi.

Haberde kara yollarinda giiriiltii kirliligini azaltmak amaciyla Osmaniye’de -
tiretilen yerli ses bariyerinin kurulumunun 2019 yilinda Gaziantep’te :
tamamlandig1 belirtilmisti. Bariyerleri gelistiren firmanin AB standartlarmi -
yakalayan ilk ve tek yerli firma oldugu ayrica yerli bariyerlerin ithal edilenlere :
oranla fiyatinin %30 daha uygun oldugu ve trafik giiriiltiistinii 15 desibele kadar -
azaltabildigi ifade edilmisti. (2)
Bu haberler 6grencilerin ilgisini ¢ekti. Ozellikle 1 milyon 750 bin liray1 duyan
ogrenciler ¢ok sasirdilar. Daha 6nce duymadiklari kavramlari duyan dgrenciler -

-
~

S
. I//.//.//.//.//.//././././././././.\\\\\\\\\\\\\\r

4 -

bu kavramlar1 Ogrenmek istediler. Bu asamada Oncelikle Ogrencilerin 6n ::
bilgilerini harekete gegirdim. Cevre kirliligi ile ilgili 6grencilerle daha once -
duymus olduklart veya bildikleri kavramlardan hareket ederek bir kavram >
haritas1 olusturduk. (3) Kavram haritas1 olusturma siirecinde Ogrencilerin
onceden bildikleri hava kirliligi, toprak kirliligi ve su kirliligi gibi ¢evre kirliligi .-
tiirlerini &grencilerle tartistik. Ogrenciler on bilgileri ile yeni dgreneceklerini
iligkilendirmeye ¢aligtilar. Tartigmalar esnasinda Ogrencilerin ses kirliligi ileff
ilgili on bilgilerinin daha iyi diizeyde oldugu ve bu kavramla daha sik:;
karsilastiklar; 11k kirliliginin ise onlar i¢in yeni bir kavram oldugunu gordiim. -
Daha sonra 151k ve 151k kirliligi kavramlarina yonelik beyin firtinas1 yaptik. (4)
Ogrencilere 151k kirliliginin de bir ¢evre kirliligi tiirii oldugunu ifade ettim. -
Sonrasinda 6grencilere 11k kirliligi (5) ve ses kirliligini (6) konu edinen birerif
video izlettim. Videolar izlenirken karsilagilan bazi Ingilizce kelimelerin -

anlamlarin1 6grencilerle paylastim. (7)

Bu derste Ogrencilerle paylasilan iki farkli haber “cevre kirliligi” ortak -
paydasinda yer almaktadir. Bu haberlerde yer alan problem giindelik hayat :
problemidir. Ogrencilerin bu probleme yonelik kendi hayatlarinda yapmalari :;
gereken gorevler bulunmaktadir. Bununla birlikte problemin ¢oziimii igin -

6grencilerin yapmalar1 gereken gorevler net ve tanimlanmis goérevler degildir.

* Ogrenme

~ Siireci ile
- ilgili

< Fotograflar
Ve

< Baglantilar

/////////////
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bariyeri—yollardalo (2

http://www.hurriyet.com.tr/turkiyede-ilk-defa-isik-Kirliligi-olcumu-yap-
40702258 (1)
https://www.aa.com.tr/tr/pag/foto-galeri/ab-standartlarindaki-ilk-yerli-ses-
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http://www.hurriyet.com.tr/turkiyede-ilk-defa-isik-kirliligi-olcumu-yap-40702258
http://www.hurriyet.com.tr/turkiyede-ilk-defa-isik-kirliligi-olcumu-yap-40702258
https://www.aa.com.tr/tr/pg/foto-galeri/ab-standartlarindaki-ilk-yerli-ses-bariyeri-yollarda/0
https://www.aa.com.tr/tr/pg/foto-galeri/ab-standartlarindaki-ilk-yerli-ses-bariyeri-yollarda/0

////////////

®)

https://www.youtube.com/watch?v=vk_yirlSflc (5)
https://www.youtube.com/watch?v=p7XkZleu9aY (6)

: (7

\’ vavavavavavavavavavavavava : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : N /\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\/\’

4 2. Giin R
" Tarih 13 Mart 2019 [ Saat | 09.00 1030

- Ortam Sinif .

Bazi dgrenciler herhangi bir ddevleri olmamasina ragmen derse konu ile ilgili ¥
evde aileleriyle birlikte yapmus olduklari arastirmanin sonuglariyla geldiler. Bu 3
durum konunun dgrenciler igin ilgi cekici ve dgrencileri giidiileyici oldugunu
gosterdi. Isik kirliligi ve ses kirliligi ile ilgili eksik bilgilerin tamamlanmaya >
baglamasinin ardindan 6grencilere bu konuda bir farkindalik olusturmak igin S:
neler yapilabilecegini sordum. Cevaplar1 6grencilerden beyin firtinasi teknigiyle -
aldim. (1) Ogrenciler kendilerinin belirledikleri etkinliklerin yapilacagini Sj
ogrenince sasirdi ve ¢ok mutlu oldular; fakat bu etkinliklerin bireysel olarak >
yapilmasimin zor olabilecegi seklinde goriisler paylastilar. Ogrencilerle birlikte ¥
etkinliklerin gruplar hélinde yapilmasinin isleri kolaylastiracagi kararini aldik. \I
Ogrencilerden dorder kisilik dort grup ve bes kisilik bir grup olusturmalarini
istedim. Ogrencilere grupta yer alan arkadaslartyla uygulama boyunca birlikte Si
calisacaklarim hatirlattm. Ayrica okul disinda da birlikte galigmalar: >
gerekebilecegini soyledim. Gruplart belirlemeleri igin onlara izin verdim ve bu S:
stireci gozlemledim. Bazi 6grenciler hizli bir sekilde gruplarini olusturmugsken .-
bazilarmin grup olusturmalari zaman aldi. Higbir gruba dahil olamayan bir v
ogrenci de oldu. Bunu goriince bu arkadaglarim1 da bir gruba dahil etmeleri \
gerektigini sdyledim. Bazi 6grenciler bu durum karsisinda duyarhilik gosterdi ve \;
gruplarda bir degisiklik yaparak bu arkadaslarin1 da bir gruba dahil edebilmek v
icin gaba sarf etti. Yaklasik 15 dakika gecti fakat tam olarak gruplar netlesmedi. -
Bes kisilik grup igin birden fazla aday ¢ikti. Bazi 6grenciler diger gruplar dort Si
kisi iken bir grubun bes kisi olmasinin dogru olmadigmi soylediler. Bunu duyan 3
diger 6grenciler de bu goriise katildilar. Ben de 6grencilere bu problemi nasil S:
¢Ozebilecegimizi sordum. Bir 6grenci liger kisilik gruplar olusturmanin daha \
dogru oldugunu, bdylece her grubun tiger 6grenciden olusabilecegini ifade etti. \i
Bu fikir iizerine oylama yapmay1 teklif ettim, Ogrenciler kabul etti. ilk: \
planladigimiz sekli ile mi yoksa iiger kisilik gruplar halinde mi ¢alismalari < N
siirdiirmek istedikleri ile ilgili bir oylama yaptik. Oylama sonucunda tiger kisilik -
gruplar olmak istedikleri ortaya ¢ikti. Ben de diger gruplarm iptal oldugunu -
simdi tekrar grup belirlemeleri gerektigini sdyledim ve yine 6grencilere bunun Si
icin siire verdim. Biraz énceki grup belirleme deneyimi &grencileri etkilemis »
olacak ki bes dakika stirmeden tiim &grenciler gruplarimi belirlemis oldular. Bu SI
asamada yine bir dgrencinin kisa bir siire herhangi bir gruba dahil olamama
durumunu gozlemledim. Burada smifa herhangi bir gruba dahil olamayan Si
ogrenci olmayacagi ve tim gruplarin tiger kisi olmasi gerektigini hatirlattim. v
Kisa siire igerisinde bu problem ¢oziilmiis oldu. Ogrencilerden gruplar halinde S:
oturtulmalari istedim. (2) Gruplarina konu ile ilgili bir isim vermeleri gerektigini -
belirttim. Baz1 gruplar kisa siirede isimlerini bulsa da bazilarinin isim bulmalari < N
biraz daha uzun siirdii. Isim bulamayan gruplara bazi isim o6nerilerinde \1
bulundum. Bu oOnerilerden hareketle kendi gruplarina bir isim bulmalarini < \
sagladim. (3) Gruplarin belirlenmesinin ardindan &grencilere “grup arkadasi : v
belirleme” ile ilgili bir 6z degerlendirme formu dagittim. Eve gittiklerinde bu
formu doldurmalarimni istedim. Bu formda bu hafta fen bilimleri dersinde ne

5 L Y T T T e Y
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https://www.youtube.com/watch?v=vk_yirISflc
https://www.youtube.com/watch?v=p7XkZleu9aY

////////////

yaptiklari, hangi grup arkadaslan ile ¢alisacaklari, neden bu grup arkadaslarlyla;/
calismaya karar verdikleri, gruplarinda nasil bir gorev dagilimi yapmalari:
gerektigi, gruplarinin isimlerinin ne oldugu ve neden bu ismi belirlediklerine dair -
sorular yer almaktadir. (4) Arastirmaci olarak ben de bu siiregte siirekli olarak !
sinifi gozlemledim ve ilgili notlart tuttum. Gerektigine dgrencilere destek oldum °
fakat 6grencilerin kendilerinin yapabilecegi bir sey oldugunda asla miidahale :
etmedim. Ogrencilerin kendi baslarina bir seyleri yapar hale gelmelerini-
saglamaya calistim. Gruplar belirlendikten sonra &grencilerle birlikte sinifta :
oturma diizenini degistirdik. Grup ¢alismalarina daha uygun bir oturma diizeni’
olusturduk. (5) Ogrencilere birlikte siirdiirecegimiz tiim dersler &ncesinde -

oturma diizenini bu hale getirmelerini sdyledim.

Ayrica bu haftaya iliskin 6grencilerin doldurmus olduklar1 6z degerlendirme -
formlarini inceledigimde 6grencilerin bazi ifadelerinin “Bu hafta fen bilimleri:
dersinde ne yaptim?” sorusu icin 10D8’de “Us kisilik grup olup isik kirliligi ile”
ilgili arastirma yaptik.” seklinde olup yaptiklar1 calismalart betimlediklerini;
“Grubumuzda nasil bir gérev dagilimi yapmamiz gerekiyor?” sorusu igin-
10D10°da “Ben arastirma yapacagim. Arkadaslarim konu ile ilgili resimler -
bulacak.” seklinde olup kendilerine, ¢alisma siireglerine iligkin bir yol haritasi
belirlediklerini ve 10D5’te “Grubumuzda herkesin yapabilecesi bir gérev
dagilimi yapmaliyiz” seklinde olup bazi 6grencilerin heniiz diisiinme asamasinda -
olduklarini; “Neden bu grup arkadaslarimla ¢alismaya karar verdim?” sorusu -

icin 10D11°de “Ciinkii iyi anlasip iyi bir grup olacagimizi diisiindiigiimiiz icin.”’
seklinde olup almis olduklar kararlarini degerlendirdiklerini; “Grubumuzun’
ismini ne olarak belirledik? Neden?” sorusu icin 10D18’de “Isik kirliligi ile:
alakali olmas icin ‘Isik Kizlar’ olarak belirledik.” seklinde olup almis olduklar1 -

bir kararin gerekcesini agikladiklarini gordiim.

- Ogrenme
 Siireci ile
ilgili

: Fotograflar
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~ Baglantilar
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4. SINIF| GRUP CALISMALARI OTURMA DUZENI
.. SINIF| GENEL OTURMA DIDZENI | A |

1n 12 23 u | S |
1 2

BERETMEN MASASI ‘ T

onceki oturma diizeni yeni oturma diizeni
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18 Mart 2019 Saat | 09.00 — 09.40

» > Ortam

Smf

2
5
o

2

e

RN N N N NN N N N

Ogrenme
2 Stireci

Bu derste dgrencilerle bir dnceki hafta planlanan otantik etkinliklerin hangi -/
basliklar altinda  degerlendirilebilecegini tartistik. Ogrencilerle  birlikte
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri ile ilgili bir kavram haritast olusturduk. Bu v/
kavram haritasinda her bir grubun odaklanacag bir konunun olmasini saglamayi >’
amagladim. Ogrenciler 7 gruba ayrildigi igin bu kavram haritasinda 7 alt baslik
olmasini sagladik. (1) Smfta kura c¢ektik ve her grup bir konuyu almis oldu. v
Ogrencilere okulda ve okul disinda kendi gruplariyla ¢aligmaya baslayacaklarini -
sGyledim. -
Ogrencﬂerle konu ile ilgili daha detayli aragtirmanin nasil yapllabllecegli
tartistik. Ogrenciler gruplariyla ilk calismalarini yaptilar. Ogrenciler hang1§
kaynaklardan arastirma yapilacag, hangi uzmanlarla goriisiilebilecegi, hangi -
okul dig1 8grenme ortamlarinin ziyaret edilebilecegi ile ilgili bir etkinlik kagidi </
iizerinden galismalar yaptilar. (2) Bu asamada cevap bulmakta zorlanan gruplara >’
bazi ipuglartyla yardimei oldum. Ogrencilere ilerleyen haftalarda burada -/
belirledikleri bazi uzmanlarla goriisebileceklerini sdyledim. Burada ozellikle :-
Ogrencilerin bilim insanina yukledﬂderl anlam beni ¢ok sasirtti. Ogrencﬂer\
“Bilim insan1 siifimiza gelir mi hi¢?” gibi sorular sordular. Ayrica farkli illerde >
olan bilim insanlarmin sinifa uzman performansi sergilemek igin gelmelermm\
¢ok zor oldugunu ifade ettiler. Bu sorunu nasil ¢ozebilecegimizi sordugumda bir ;-
siire dgrenciler cevap veremese de ardindan Internet iizerinden goruntulu N

-

.
-
.
-
.
-
.
.

- Ogrenme

- Stireci ile
~ilgili

- Fotograflar
Ve

- Baglantilar

gorusme gergeklestlreblleceglmlzl ifade eden baz1 dgrenciler oldu. 3_,

/////////////

R

 4.Gin

CTarih 20 Mart 2019 [saat ] 09.00-10.30 .
Ortam Sif
Ogrenme | Bu derste dgrencilerle birlikte TUBITAK Ulusal Gdzlemevi’'nin web sayfasini
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j/ Siireci inceledik. Gozlemevinin ne oldugu ile ilgili fikir yiiriitmelerini istedim. Ulusal;/
: Gozlemevi'ndeki hangi goérevlinin bizim konumuzla ilgili ¢alistyor olabilecegi
ve iletisim kurdugumuzda bize destek olabilecegini belirlemeye calistik. -
TUBITAK Ulusal Gézlemevi Teleskop Gdzlem Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr. ©
Tuncay OZISIK’in 1sik kirliligi konusuyla ilgili bizi bilgilendirebilecegini -
diistindiik. Gozlemevi Antalya’da oldugu i¢in hocamizin Hendek’e gelmesinin :
zor olacagia; Internet iizerinden goriisme yapilarak bu sorunun ¢dziilecegine -
karar verdik. Uzman belirlendikten sonra uzmanla nasil iletisime gecilebilecegini ;
tartistik. Gozlemevi’nin sayfasinda Dr. Tuncay OZISIK a ait e-posta adresinin -
yer aldig1 ve bu e-posta adresine bir mesaj gondererek iletisim kurulabilecegini
diisiindiik. Ogrencilere e-posta hesaplar1 olup olmadigini sordum. 2 6grenci:
hesaplarinin oldugunu ifade etti fakat sifrelerini denediklerinde hesaplarina -
erigsim saglayamadi. Bu durum sonrasinda benim hesabimdan mesaj atmayi teklif:
ettim. Ogrencilerle birlikte bir metin olusturduk. Sinifta goriintiilii bir gériisme °
gerceklestirme talebini Dr. Tuncay OZISIK’a ilettik. (1). Ogrenciler bu mesaj1:
olustururken ve gonderirken ¢ok sevingliydi. Ders sonunda dgrencilere bu hafta -
yapilanlar hakkinda degerlendirmeler yapacaklar1 6z degerlendirme formunu:
dagittm. Ogrencilere ders giinii olmasa da cevap geldiginde &grencilerle’
paylagmak iizere okula gelecegimi ifade ettim. Giin icerisinde cevabin gelmesi ;
lizerine tekrar okula gittim ve dgrencilerle cevabi paylastim. (2) Olumlu cevabi -
duyan oOgrenciler ¢ok mutlu oldular. Hemen diger arkadaslarimi da sinifa -
cagirdilar. Organizasyon ic¢in neler yapilacagi konusunda sorulari sormaya :
basladilar.
Ayrica bu haftaya iliskin 6grencilerin doldurmus olduklar1 6z degerlendirme :
formlarin1 inceledigimde ogrencilerin bazi ifadelerinin “Bu etkinlikte ne-
ogrendim?” sorusu icin 20D20°de “Isik kirliliginin ne oldugunu égrendik.”
seklinde olup dgrendikleri kavrama vurgu yaptiklarmi, 20D11°de “Grup halinde °
calismayt 68rendim.” seklinde olup siiregteki igbirligini vurguladiklarina,
20D21°de “Bilgisayardan biriyle goriisme yapmayr dgrendim.” seklinde olup -
ogrendikleri bir iletisim aracina vurgu yaptiklarini; “Bu etkinlikte hangi gorevi -
yaptim? Neden?” sorusu i¢in 20D18’de “Sézciiliik gorevini yaptim. Ciinkii’
arkadasim giizel yazmada ben ise konusmada iyiyim” seklinde olup siiregte
yaptig1 gorevleri ve gerekgelerini agiklayabildiklerini; “Bu etkinlikte neyi iyi-
yaptim? Neden?” sorusu i¢in 20D20°de “Bu etkinlikte iyi yaptigim bir sey -
olmadigim diistintiyorum. Ciinkii hi¢bir sey giizel gitmedi.” seklinde olup zayif’
yanlarmin farkinda oluklarim1 ve bunu ifade edebildiklerini, 20D11°de’
“Sozciiliik iyi yaptuim. Ciinkii kelime dagarcigim giiclii” seklinde olup giiclii;
yanlarinin farkinda olduklarim ve bunu ifade edebildiklerini; “Bu etkinlikte neyi -
iyi yapamadim? Neden?” sorusu i¢in 20D5’te “Bu etkinlikte her seyi ivi yaptim, ©
yapmadigim yok.” seklinde olup siirecle ilgili kendini degerlendirebildiklerini; -
“Bir sonraki etkinlikte neleri farkli yapmak istiyorum? Neden?” sorusu igin °
20D11°de “Grup hdlinde uzun siire diisiiniip tartismaliyiz.” seklinde olup grup’
caligmalarina iliskin ¢ikarimlarda bulunabildiklerini ve “Bu etkinlikte grupf
arkadaslarimla iyi anlastim mi? Neden?” sorusu icin 20D12’de “Evet, ¢iinkii:
birbirimizi dinliyoruz.” ve 20D20’de “Bu etkinlikte arkadaslarimla iyi-
anlasamadim. Ciinkii arkadasim veya arkadaslarim baska bir sey ben de baska :
: bir sey diyorum ve anlasamiyoruz.” seklinde olup kendileri ve akranlartyla ilgili *
: objektif degerlendirmeler yapabildiklerini gordiim. :
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Bu dersin basinda simifa nakil olarak gelen bir 8grenci katildi. Ogrencilere bu
arkadaslarimin hangi gruba dahil edebilecegimi sordum. Ogrenci goniillii olan ilk \/
gruba katildi. Bugiine kadar yaptigimiz ¢aligmalar1 kisa bir sekilde 6zetledim. Sﬁ
Grubundaki arkadaslarina da yaptigimiz ¢alismalari arkadaslarina anlatmalarini N
istedim. Bu derste 27 Mart’ta Dr. Tuncay OZISIK ile yapilacak goruntulu\
gdriisme i¢in hazirlik yaptik. Once TUG’un tamtim videosunu birlikte izledik. 3
Calisgma ortamin1 dikkatlice inceledik. Yapilacak goriismede 22 ogrenm
oldugumuz igin hepimizin soru sormasinin miimkiin olamayabilecegini Sf
diisiindiik. Bu problemin ¢6ziim yolunu aradik. Her gruptan bir kisinin soru Y
sormasinin uygun olabilecegine karar verdik. Yeni gelen 6grencinin de dahil Sﬁ
olmastyla bir kisi fazla olan grubun ise iki soru sormasina karar verdik. Zaman
kaybetmeden ogrenciler gruplar halinde sorulabilecek alternatif sorulari </
belirlediler. (1) Sorularmi belirleyen gruplar bana ilettiler. Ben de tekrara ?
diismemesi i¢in bazi sorular1 eledim ve listeyi belirledim. Sorular1 belirledikten Sﬁ
sonra goriisme i¢in bir planlama yapmaya basladik. Siireci tamamen grencilerin >
ylriitecegi bir planlama yapmaya karar verdik. (2) Toplam 8 soru hazirladik Sj
fakat bazi 6grenciler bu sorularmn yetersiz olabilecegini, kisa siirede gériismenin -
bitebilecegini ifade ettiler. Bu asamada B plan1 gelistirdik ve baz1 yedek sorular v
belirledik. Ayrica sormay1 planladigimiz sorularin bitmesi kosuluyla 6grencilere - v
akillarma takilan sorulari sorabileceklerini s6yledim. Goriisme esnasinda sinifa ¥ N
misafir ¢agirmamizin uygun olabilecegini diisiindiik. Okul idarecilerini ve rehber Sﬁ
ogretmenleri bu etkinlige ¢agirmak icin davetiye hazirladik. (3) Davet etme 1
siirecinde nasil bir iletisim kurulacagina dair d6grencilere bilgi verdim. Kisa bir Sﬁ
prova yaptik. Sonrasinda farkli Ogrenciler bu davetiyeleri teneffiiste okul
mudird, midiir yardimeilari ve rehber 6gretmenlere ilettiler.

Ders bitip teneffiis oldugunda ise Dr. Tuncay OZISIK ile bir deneme baglantis1
gerceklestirdik. Birgok Ogrenci hayatlarinda ilk defa bdyle bir baglan‘u:
gergeklestirdigi igin gok heyecanl oldugunu sdyledi. Teneffiis olmasina ragmen -
ogrenciler siniftaydi. Kameranin yerine, agisina ve ses kalitesinin uygunluguna
karar verdigimiz kisa bir goriisme gerceklestirdik ve 27 Mart Carsamba gﬁnu:
goriismeyi gerceklestirmek iizere goriismeyi sonlandirdik.
Uzman performans1 6ncesinde dgrencilerle ilgili bazi bilgilerin yer aldig1 uzman
performansi sergileme kilavuzunu uzman ile paylastim. (4) Bu kilavuz ile alan - N
uzmaninin hedef kitleyi daha iyi tanimas1 ve kendi acemilik giinleri hatirlayarak Sﬁ
iletisimi  siirdiirmesini amagladim. Kilavuzda 06grencilerin biligsel gelisim - N
donemi, bilimsel siire¢ becerileri, akademik ve kavramsal onbilgileri ile bllgller <
yeralmaktadr.
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,;VTarih 27 Mart 2019 (Saat | 09.00 —10.30 :
Ortam Simf N
: Bugiin TUG Teleskop Gdzlem Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr. Tuncay OZISIK -
ile gorintili goriismenin yapilacagi giindi. Okula erken gittim. Bazi:
ogrencilerin de erken geldigini gordiim. Simf 6gretmeni ve dgrencilerle birlikte -
smifin oturma diizenini gorligmeye uygun hale getirdik. Sinifa davet ettigimiz -
misafirlerimizin oturacag1 yerlere birlikte karar verdik. Daha 6nce siirecin -
moderatorliigiinii  simif temsilcisinin - yapacagimi  kararlagtirmistik.  Simif
temsilcisinin smifin en 6n sirasinda ve dogrudan uzman ile iletisim kurabilecegi -
: bir yerde oturmasimi sagladik. Sinif temsilcisinin ¢ok heyecanli oldugunu :
~ Ogrenme gozlemledim. Kendisine yaptigimiz provalardaki gibi siireci yonetebilecegini -
sOyledim. Taslak programa smf temsilcisiyle birlikte kisaca goz attik. Her:

- Stireci

Ogrenciye ve misafirlere goriisme sirecinin akigi ile ilgili bir dosya dagittik. -
Siireg ile ilgili planimizi kisa bir siirede hatirladik. Ogrenciler bir an dnce saatin -
09.00 olmasin bekliyorlardi. Gorligme saatinin gelmesinden ¢ok once sinifta’
hazirliklarimizi tamamladik. Goriisme oncesinde TUG tanitim videosunu tekrar -
izledik. Boylece zihinsel bir 6n hazirlik gergeklestirmis olduk. Saat tam 09.00
oldugunda goriintiilii aramay1 gergeklestirdik. Uzmammiz cevap verdiginde onu -
smif temsilcimiz karsiladi. Smifimizla ilgili bilgiler verdi ve program akigini !

paylasti. Moderatdrliige basladi ve hocamizdan ilk sozlerini almasinin ardindan -

-~
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planladigimiz sekliyle arkadaslarina soru sormalar1 igin sdz vererek siirecin -
sonuna kadar moderatorliigiinii siirdiirdii. Hazirladigimiz sorularin bitmesinin:
ardindan siniftaki misafirlerimize de soz verdi ve onlarin da sorularmi /-
katkilarmi aldi. Bu goriisme 1 saat 10 dakika siirdi. (1) Goriisme yapildiktan :
sonra Ogrencilere goriisme ile ilgili 6z degerlendirme formu dagittim. Giin®
icerisinde ve bu formu doldurmalarini ve bana teslim etmelerini istedim. (2):
Sorulan sorular olduk¢a uzun bir siire aldig: igin yedek sorulara gecilmedi ve -
boylece siire¢ tamamlanmis oldu. :
Ayrica bu haftaya iliskin &grencilerin doldurmus olduklar1 6z degerlendirme °
formlarin1 inceledigimde Ogrencilerin baz1 ifadelerinin “Hangi uzman ile ;
goriisecegimize nasil karar verdik?” sorusu igin 30D10’da “TUBITAK:
kurumuna girip konumuzla ilgili uzmam ararken konumuzla ilgili bir uzman -
bulduk ve boyle karar verdik.”, 30D5te “Dr. Tuncay Ozisik ile gériisecegimize
soyle karar verdik. TUBITAK'ta gezerken doktorumuzu gordiik ve bizim -
konumuzla alakali oldugunu gérdiik.”, 30D1°de “TUBITAK kurumunun web
sitesinde ¢alisanlarin gorevierine bakarak.” ve “TUBITAK kurumunun web -
sitesinde ¢alisanlarin gérevierine bakarak.” seklinde olup karar alma siireglerine ;
katilimlarinin farkinda olduklarim ve bunu farkli sekillerde yansitabildiklerini; ®
“Uzmani smifimiza nasil davet ettik?” sorusu icin 30D18’de “TUBITAK 'in
sitesinden e-mailini bulduk ve mesaj attik. Bir giin sonra cevap geldi. Uygun bir -
giin ve saat belirleyip goriigtiik” seklinde olup uzmanla iletisim kurma
siireglerinde aktif rol aldiklarinin farkinda olup bunu iyi bir sekilde ifade:
edebildiklerini; “Bu goriisme hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu igin’
30D21’de  “Goriismenin ivi gectigini ve yeni bilgiler égrendigimizi
diistiniiyorum.”, 30D20°de “Bence ¢ok zevkli bir goriismeydi.”, 30D3’te “Cok -
iyiydi, yeniden yapmak isterim.” ve 30D10°da “Iyi bir goriismeydi ve uzman
aklvmiza takilan sorulari yamitladi.” seklinde olup &grencilerin dgrenme’
stireclerinde gergeklestirdikleri bir etkinlige iliskin duygu ve diisiincelerini farkli ;
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01 Nisan 2019 Saat | 09.00 — 09.40

Smf

Ogrenme
Stireci

Bir dnceki hafta uzman desteginin alinmasinin ardindan konu ile ilgili daha fazla:
fikir sahibi olduk. Bu dersin ilk dakikalarinda goriintiilii olarak uzman -
performansi almak iizere yapmis oldugumuz goriismeyi degerlendirdik. -
Ogrenciler hem ¢ok farkli bilgiler dgrendigini hem de bu siiregten keyif-
aldiklarimi ifade ettiler. Sira okul dis1 6grenme ortamlarina ¢ikmaya geldi. Hangi
okul dis1 6grenme ortamlarina gidilebilecegine yonelik ge¢mis haftalarda
ogrenciler gruplar halinde listeler olusturmuslardi. Ben de onlarin olusturmus
oldugu listelerden hareketle bazi Onerilerde bulundum. Hem konu ile ilgili-
olmasi hem de ulasimin kolay olmasi amaciyla 6grencilerle tartisildiktan sonra
Kocaeli Bilim Merkezi ve Serdivan Planetaryum gezisine karar verdik. Bu:
gezinin amacimin 6grenme oldugunu ve konumuzla iliskinin kurulabilecegi -
yerler oldugunu 6grencilere ifade ettim. Gezinin 11 Nisan 2019°da yapilmasint
kararlastirdik. Gerekli olan veli izinlerinin alinmasi amaciyla dgrencilere Veli -
Izin Belgesi dagittim. (1) Ayrica okul idaresinden izin aldim. Velilere gezi
oncesi bir veli notu ilettim. Boylece gezi Oncesi, sirasi ve sonrasinda:
yasanabilecek olasi problemlerin Oniine gecilmesini amagladim. (2) Ziyaret:
edilecek okul dis1 0grenme ortamlarina teslim etmek iizere bir gezi plani-
hazirladim. (3)
Ogrencilere gezi Oncesi gorevlendirmeler yaptim. Her iki kurum ile ilgili-
arastirmalar yapmalarmi istedim. Arastirma sonuglarini otobiis yolculugu:
esnasinda diger arkadaslar1 ve geziye katilan arkadaslariyla paylasacaklarini :
ifade ettim. Bir grubun bilim merkezi bir grubun da planetaryum hakkinda -
bilgilendirme yapacaklarini ifade ettim. Ziyaret 6ncesi her iki kuruma da ziyaret -
gerceklestirdim. Ziyaretin verimli geceklesmesi adma bir planlama yaptim. -
Planetaryumda izlenecek videolar1 oOnceden izledim. Bilim merkezi ve:
planetaryumda kimlerin uzman performansi sergileyebilecegi hakkinda bilgi -
aldim.
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Bu derste miize rehberinin ne oldugu hakkinda &grencilerle tartistik. Her b1r A
grubun adina 6zel olarak hazirlamis oldugum miize rehberlerini dagittim.
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Ogrenciler miize rehberlerini incelediklerinde miize ziyareti dncesi, sirasi ve Sﬁ
sonrasinda doldurulacak yerler oldugunu gérdiiler. Miize ziyareti Oncesinde
doldurulacak yerleri Ogrenciler gruplar halinde doldurdular. Nasil bir yer Sj
gormeyi beklediklerini ifade ettiler. Hangi kurallar olabilecegini gordiiler ve

kendileri yeni kurallar eklediler. Gormeyi hayal ettikleri seylerin resmini \
cizdiler. Bilim merkezi ve planetaryum icin ayr1 bolimlerin yer aldigi bu miize : v
rehberi 6grencilerin okul dist 6grenme ortamlarina ziyaret dncesinde 21h1nse1

hazirlik yapmasina imkan sagladi. Miize rehberinde 6grencilerden yeni flk_lrler _\

s
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de uretmelerl beklenmekteydl Bu dururn ogrencﬂerm hayal guglerlm ortaya
¢ikarmaya ve yaraticiliklarim gelistirmeye katki saglamistir. ;
Ogrencilere bilim merkezi ve planetaryum hakkinda yaptiklar1 arastirmalari -
sordugumda Ogrenciler bilim merkezi ile ilgili bilgilere ulasabildiklerini fakat '
planetaryum ile ilgili yeteri kadar bilgiye ulasamadiklarim ifade ettiler. Baska bir -
gruba gorevlendirme yapabilir miyiz diye tartistik. Diger gruplara bir:
gorevlendirme 6devi vermek igin siirenin kisith oldugunu ve gezi igin-
yetistiremeyeceklerini diisiindiik. Bunun {izerine otobiis yolculugu esnasinda bu ;
bilgilendirmeyi yapacagimi sdyledim. Ulagilan bilgiler smifta tartisildi ve bilim
merkezi hakkinda otobiiste yapilacak bilgi paylasiminin igerigi netlestirilmis
oldu. Ders sonunda &grencilere bugiin yapilanlar hakkinda degerlendirmeler -
yapacaklar1 6z degerlendirme formunu dagittim.
Ayrica bu hafta Ogrencileri gecmisten giinlimiize aydinlatma ve ses:
teknolojileriyle ilgili aileleriyle roportaj yapmak iizere gérevlendirdim. (1)’
Boylece 6grenme siireclerine ailelerin de katilimini saglamis olduk. :
Serdivan Planetaryum’da gorevli Astrofizik alaminda galismalari olan Uzman -
Gamze SAYDAN GULEKLI ile énceden iletisim kurdum. Uzman performansi |
sergileme kllavuzunu kendllerme e-posta aracﬂlglyla 1lett1m .
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) Tarih 08 Nisan 2019 (Saat | 09.00 — 09.40 )

. Ortam Sif :

" Bu derste ogrencilerle birlikte okul disi 6grenme ortami ziyareti igin
hazirliklarimizi tamamladik. Kocaeli Bilim Merkezi i¢in 6grencilerden hazirhik *
yapan grubun {iyesi grubuyla birlikte nasil hazirhk yaptiklarini  ve -
arastirmalarinda geldikleri son hali arkadaslariyla paylasti. Miize rehberinde -
eksik olan yerler gruplar halinde doldurulmaya devam edildi. (1) Ogrencilerden -

’ veli izin belgelerini topladim. 8 velinin de dgrencilerle birlikte okul dis1 6grenme .

Ogrenme ortamu ziyaretine katilacagini 6grendim.

- Stireci Planetaryum ziyareti 6ncesinde 6grencilerle planetaryumun o6niinde bir drama

etkinligi yapmay1 planladik. Okulda uygun olan bir salona gegerek prova yaptik. -
Bu provada 6grencilerin aldiklar rollerde daha dnce konu ile ilgili 6grendiklerini
aktarabildiklerini gordiim. Drama etkinligini sergilemek i¢in drama deneyimi -
olan Simf Ogretmenligi Lisans Ogrencisi Serap OKTAR’1 geziye davet ettim.
Ogrencilere 11 Nisan gunii saat 09.00°da otobiisiin okul bahgesinden hareket .
edecegi bilgisini verdim. Ogrenciler bir an dnce o giiniin gelmesini bekliyorlard. _7_/
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10. Giin

. Tarih 11 Nisan 2019 [ Saat | 09.00-10.30
- Ortam Serdivan Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi

Ayni giin ziyaret edilecek okul dis1 Ogrenme ortamlarindan Serdivan
Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi gezisi i¢in dgrenciler, bazi dgrencilerin
velileri, sinif 6gretmeni, bir okul idarecisi ve 6gretmen aday1 ile birlikte hareket
saati Oncesinde okul bahgesinde bulustuk. Ziyaret esnasinda ilgili yerlerini
doldurmak i¢in Ogrenciler yanlarina miize rehberlerini almislardi. Ziyaret
oncesinde heyecanli gériiniiyorlardi. Once Planetaryum ziyaret edilecekti.
Hareket saati geldiginde ara¢ hareket etti. Yolda gezi planmimizla ilgili
katilimeilart bilgilendirdim. Planetaryum ile ilgili bilgilendirme gorevi benim
oldugundan bilgilendirme yaptim. Daha dnce planetaryuma giden 6grenci sayisi
oldukca azdi. Baz1 veliler daha Once gittiklerini sdylediler. Bilgilendirmenin
ardindan Ggrenciler miize rehberlerinde planetaryumla ilgili boliimleri
incelediler. Planetaryumdayken uyacaklari kurallari gdzden gegirdiler.
Planetaryuma ulastigimizda planetaryumun Oniinde yapmay1 planladigimiz
drama etkinligini yagmur sebebiyle planetaryumun icinde gerceklestirdik.
Drama etkinligini smif 6gretmenligi lisans programinda dgrenim goren, drama
konusunda deneyimli ve uzman performansi sergileme konusunda yardimina
bagvurdugumuz Serap OKTAR ydnetti. (1) Bu siiregte 6grenciler ve velilerin
oldukga keyif aldiklarin1 gozlemledim. Drama sonrasi planetaryumda gorevli
Astrofizik alaminda ¢alismalar1 olan Uzman Gamze SAYDAN GULEKLI
ogrencilere 1s1k kirliligini de igine alan konu basliklart hakkinda kisa bir
bilgilendirme yapti. (2) Sonrasinda gok cisimleri ile ilgili iki film izledik.
Filmlerin sonunda &grencilerin sorularina uzman cevaplar verdi. Ogrenciler bu
siirede miize rehberinin ziyaret esnasinda doldurulacak boéliimlerini doldurdu.
Sonrasinda Kocaeli Bilim Merkezi’ne hareket etmek iizere otobiislere gectik.
Otobiiste planetaryum ile ilgili goriislerimizi paylastik. Ardindan Kocaeli Bilim
Merkezi ile ilgili arastirmalar yapan Isik Kizlar grubu iiyesi bir 6grenciye
mikrofon uzattim. Ogrenci ilk kez bdyle bir ortamda paylasim yapacagini ve ¢ok
heyecanli oldugunu ifade etti. Sonrasinda arkadaslari, 6gretmenleri ve ailelerine
yapmis oldugu arastirma sonucunu paylasti. Ogrenciler bu siirecte
planetaryumda oldugu gibi bilim merkezinde de kurallara uymalar1 gerektigini
ifade ettiler. Bilim merkezinde rehber esliginde ziyaret siirdii. Rehber esliginden
sonra Ogrenciler gruplart ile birlikte bilim merkezinde bagimsiz bir sekilde
dolasarak ellerinde olan miize rehberlerinin ilgili yerlerini doldurmaya calistilar.
Her gruba refakat etmek iizere bir veliyi gérevlendirdim. Ogrencilerin 6zellikle
aydinlatma ve ses teknolojileri ile ilgili boliimlere yonelmesini sagladim. Bilim
merkezi ziyareti esnasinda 6grencilerin en begendileri etkinligi se¢gmeleri ve bu
etkinligin konu ile ilgili olmasi gerekiyordu. Birgok farkli deney merkezinde,
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zaman gegirdiler. Saat 15.00 gibi Bilim merkezi ziyaretimizi tamamladik. (3);/
Doéniis yolculugu igin aragtaki yerimizi aldik. Doniis yolculugu esnasinda:
ogrenciler ve velilerle ziyareti kisa bir sekilde degerlendirdik. Herkes ¢ok mutlu -
oldugunu ve verimli okul dis1 68renme gergeklestirdigini ifade etti. Ogrencilere ’
bugiin yapilanlar hakkinda degerlendirmeler yapacaklar1 6z degerlendirme -
formunu dagittim.
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Ogrenme :
Stireci ile *
ilgili :
Fotograflar g
;ve :
. Baglantilar f
. 1 2 [ 3 :
T A APPSR 1 1 : Gﬁn N N
“Tarih 15 Nisan 2019 [ Saat | 09.00—09.40
. Ortam Sif
y Bu haftanin ilk dersinde 6grencilerden yapilmig olan okul dis1 6grenme ortamlari
g ziyareti hakkinda goriisler aldim. Ogrenciler yapilmis olan ziyaretlerden oldukga
memnun olduklarini ifade ettiler. Daha sonra ise 6grenciler miize rehberinde yer
i alan ve ziyaret sonras1 doldurulacak boliimleri doldurdular. Bu béliimlerden biri
de 6z degerlendirmedir.
y Sonrasinda Ogrencilere sehir merkezinde mi yoksa kdylerde mi gokyiizii
incelendiginde daha fazla yildiz gézlemlenebilecegini sordum. Verilen cevaplar
iogrenme sonrasinda bunu deneyip gérmeyi teklif ettim. Ogrencilerin kabul etmelerinin
o ardindan kendilerine birer gozlem kartt dagittim. Farkli saatlerde yapilan
- Stireci R . 8 o
y gozlemin  dogru  sonuca  ulastirp  ulastiramayabilecegini  tartigtik.
y Ulastiramayacagini ifade ettim. Ogrencilerden siniftaki arkadaslariyla anlasarak
ayni anda farkli yerlerden gokyliziinii gozlemlemelerini ve kartin bos olan
] kismina ne kadar yildiz sigdirabildiklerini yazmalarini istedim. (1) Ogrenciler
hangi arkadaglar1 ile aym anda farkli yerlerde go6zlem yapabileceklerini
y tartistilar. Ardindan arkadaslar1 ile esleserek hangi saat diliminde nereden
gbzlem yapacaklarini kararlastirdilar.
: \,Ild/z Iar: .<u\7m/crum /
= Ogrenme Hh: Ly ;
* Siireci ile cii ”'g”;’\: %
S oeg e 2273 lemienaen
: |Ig|||~ P 1
Fotograflar Tkt o s
N CabA30
: Baglantilar Kackindoli  Roclza

l .17' Nisén.zdlg |

Sigdi-dign Vilda Zayics

: 12Gun ,,,,,,
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Saat | 09.00—10.30
Simif N

Haftanin ikinci dersinde gozlemleri yapan 6grencilere siireg ile ilgili konusma ;
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Siireci

yapma ve nasil bir siire¢ izlediklerini anlatma firsat: verdim. Ogrenciler gézlem
yaptiklar1 yer ve saat ile ilgili bilgiler verdiler. Gézlem kartlarini inceledik. (1) :
Aymi zaman diliminde koyde gozlem yapanlar daha fazla sayida yildiz-
gormiisken ilce merkezinde sayinin daha az oldugu sonucunu goérdiik. Burada®
151k kirliliginin sehir merkezlerinde daha fazla oldugu sonucuna ulagtik. Yapilan®
degerlendirmelerde Ogrencileri konuyla ilgili kavramlari kullanmaya tesvik:
ettim. .
Ogrencilere bu zamana kadar yapmis olduklari calismalarini bir sonraki hafta
siifa sunulacagr bilgisini verdim. Dersin kalan bdliimiinde gruplar halinde’
calismalarim devam ettirdiler. Ogrenciler hem 151k kirliligi hem de ses kirliligine -
yonelik farkindalik olusturmak amaciyla hazirliklar yaptilar. Ders sonunda:
ogrencilere bugiin yapilanlar hakkinda degerlendirmeler yapacaklari 6z -
degerlendirme formunu dagittim. .

. Ogrenme
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*ilgili
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ve

- Baglantilar

»»»»»»»»»»»»

»»»»»»»»»»»»

\\\\\\\\\\\\\\\\\

" 13. Giin

22 Nisan 2019 Saat | 09.00 — 09.40

Smf N

Ogrenme
Siireci

////////////

LALLLLLLLLLLLLLLLLLININI N NN NNNNN NNy
ra

.
Es

-
-

Bu derste 6grenciler gruplar halinde ¢alismalarim sundular. Ogrenciler otantik %

Ogrenme siireci boyunca grup arkadaslartyla nasil anlastiklarini, otantik §
gorevlerini yerine getirirken nasil bir gérev dagilimi yaptiklarini ve ilk derste yer §
alan problemin ¢oziimiine yonelik nasil Oneriler getirdiklerini tiim smifla ¢
paylastilar. Sunumunu bitiren grubu o6nce smifindaki diger arkadaslar ¢
degerlendirdi. Degerlendirme yapan 6grenciler arkadaglarina merak ettikleri bazi %
seyleri sordular. Aklina soru gelmeyen Ogrencilere bazi ipuglariyla neler §
sorabilecegi ile ilgili Ornekler vermeye ¢alistim. Sunum yapan grup§
arkadaslarinin sordugu sorulara cevap verdi. )
Sonrasinda ise gruplarin ¢aligmalarini ben degerlendirdim. Tiim sunumlar bug
derste tamamlanmadig1 i¢in bir sonraki derste sunumlara devam edilecegi §
konusunda oOgrencileri bilgilendirdim. Kendi yaptigi caligmalari sunan ¢
ogrencilerin ¢aligmalarini oldukga sahiplendiklerini gordiim. Arkadaslarini dogru ¢
bir sekilde bilgilendirmeye ¢alistilar ve arkadaslarmin elestirilerini de sayglylag
dinlediler. Ekleyecekleri bir sey varsa arkadaslarinin sorularma cevap olarak ¢

eklediler. (L,2) 2

»»»»»»»»»»»»»»
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) 14.Gn D

- Tarih 24 Nisan 2019 [ Saat | 09.00—10.30

© Ortam Sif .

; Bu derste 0grenciler gruplar halinde galismalarinin sunumlarina devam ettiler.
Ogrenciler otantik &grenme siireci  boyunca grup arkadaslariyla nasil -
anlastiklarini, otantik gorevlerini yerine getirirken nasil bir gorev dagilimi -
yaptiklarim ve ilk derste yer alan problemin ¢dziimiine yonelik nasil &neriler ~

; getirdiklerini tim sinifla paylagtilar. Bir dnceki derste oldugu gibi smlﬁndakl

- Ogrenme diger arkadaslar tarafindan degerlendirildiler. Sunum yapan grup, arkadaslarmin

~ Siireci sorduklar sorulara cevap verdi. Ben de yeri geldiginde katki sunmaya ¢alistim.

5 Ardindan sunum yapan grubu ben de degerlendirdim. Son olarak birinci derste

paylasilan haberleri hatirlatim ve yasanan tiim dgrenme siirecinin giindelik -

; hayat problemlerinden hareket edilerek gergeklestigini ifade ettim. (1, 2) DerS '

sonunda dgrencilere bugiin yapilanlar hakkinda degerlendirmeler yapacaklari 6z -

4 degerlendirme formunu dagittim.

"> Ogrenme

> Siireci ile
2 ilgili
- Fotograflar

>

; > Ve
" Baglantilar
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Ek 7. Aydimlatma ve Ses Teknolojileri Unitesi Konu ve Kazanimlar

UNITE / KONU ALANI: F.4.5. Aydinlatma ve Ses Teknolojileri / Fiziksel Olaylar (21 ders saati)
Bu iinitede 6grencilerin; ses ve aydinlatma ile ilgili ¢evre, toplum ve insani etkileyen cesitli teknolojilerin gelismekte oldugunu, 15181n ve sesin uygun
kullanilmadiginda insan hayatin1 olumsuz yonde etkiledigini bilmeleri, bu duruma ¢oziimler iiretmeleri; 151 uygun kullanildiginda aile biitgesine ve iilke
ekonomisine katki saglanabilecegini kavramalari; ayrica gelecekteki aydinlatma sistemlerini tasarlamalari, boylece yaratici ve yenilik¢i diistinme becerisi

kazanmalar1 amaglanmaktadir.

1. Konu: F.4.5.1. Aydinlatma Teknolojileri (5 ders saati)

Konu / Kavramlar

F.4.5.1.1. Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan aydinlatma araglarini karsilagtirir.
a. Teknolojinin aydinlatma araglarinin gelisimine olan katkisi vurgulanir, kronolojik siralama ve ayrinti verilmez.
b. Aydinlatma araglarmin yasamimizdaki 6nemi vurgulanir.
F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik tasarim yapar.
Tasarvumini ¢izim yaparak ifade etmesi istenir, ii¢ boyutlu tasarima girilmez.

e  Gecmisten gliniimiize
aydinlatma teknolojileri
e Aydinlatma araglarinin 6nemi

2. Konu: F.4.5.2. Uygun Aydinlatma (3 ders saati)

Konu / Kavramlar

F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma hakkinda arastirma yapar.
Uygun aydinlatmanin goz saghgi agisindan onemi vurgulanir.
F.4.5.2.2. Aydinlatma ara¢larmin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimimdan énemini tartigir.

e Uygun aydinlatma ve dnemi
e Aydimnlatma araglarinin
tasarruflu kullanimi

3. Konu: F.4.5.3. Isik Kirliligi (5 ders saati)

Konu / Kavramlar

F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gk cisimlerinin gézlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar.
F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢6ziimler iiretir.

o Isik kirliligi ve olumsuz etkileri
o Isik kirliligini 6nlemek i¢in
yapilmasi gerekenler

4. Konu: F.4.5.4. Ge¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileri (3 ders saati)

Konu / Kavramlar

F.4.5.4.1. Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan ses teknolojilerini karsilagtirir.
a. Teknolojinin ses ara¢larinin gelisimine olan katkist vurgulanir, kronolojik siralama ve ayrinti verilmez.

b. Ses siddetini degistirmeye, isitme yetimizi gelistirmeye ve sesi kaydetmeye yarayan teknolojiler iizerinde durulur.

F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araclarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir.

e Ses diizeyini degistirmeye
yarayan teknolojiler

o Isitme yetimizi gelistirmeye
yonelik teknolojiler

e Ses kayit teknolojileri

5. Konu: F.4.5.5. Ses Kirliligi (5 ders saati)

Konu / Kavramlar

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.
F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

e Ses kirliligi ve olumsuz etkileri
e  Ses kirliligini 6nlemek i¢in
yapilmasi gerekenler
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Ek 8. Otantik Ogrenme Uygulama Rehberi

OTANTIK OGRENME UYGULAMA REHBERI

Dersin Cercevesi (Amac):

Bu 6grenme siireci bir ilkokul 4. smif subesinde fen bilimleri dersinde disiplinlerarasi bir
sekilde ilerleyecektir. Bir otantik baglamla baslayacak olan bu siirecin; 6grencilerin problemi
tanimlamasi, alternatifler yaratmasi, olasi risk ve sonuclar1 belirlemesi, alternatifi se¢gmesi ve
karar1 degerlendirilmesi boyutlarini siirecin basindan sonuna kadar ise kosarak karar verme
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Ayrica otantik O6grenme siirecinde giindelik
hayattan bir problemle ugrasip bu problemi ¢6zmeyi amaclayacak olan 6grencilerin boylelikle
fen bilimleri dersine yonelik daha olumlu bir tutum sergilemeleri beklenmektedir. Bu
O0grenme siirecinin 7-8 hafta boyunca, toplamda yaklagik olarak 21 saat siirmesi
ongoriilmektedir.

Senaryo:

Ogrencilerle Internette 151k ve ses kirliligine yonelik haberler incelenecektir. Her bir kirlilik
turti ile ilgili dikkat ¢cekilmesi 6ngoriilen birer haber bulunmaktadir. Isik kirliligi ile ilgili olan
haber Tiurkiye’de ilk 151k Olgimiinin 2017 yilinda yapildigini ifade eden haberdir.
(http://www.nilufer.bel.tr/dosya_yoneticisi/mudurlukler/CKM/isikKirliligi.pdf) Bursa’da
yapilan 6l¢iime gore Niliifer ilgesinde yanlis aydinlatma sebebiyle kaybolan 151k miktarinin
ekonomik karsilig1 yilda 1.750.000 Tirk lirasidir. Ses kirliligi ile ilgili olan haber ise “AB
Standartlarindaki Yerli Ses Bariyeri Yollarda” baglikli haberdir. Avrupa Birligi standartlariin
tamamin1 yakalayabilmis, kalite standartlarini en {ist seviyeye ¢ikarmis ilk ve tek yerli olan bir
firma 2019 yilinda {iretici olarak ses bariyeri iiretimine baglamistir. Bu ses bariyerleri
Gaziantep’te kurulmustur. (https://www.haberturk.com/ab-standartlarindaki-yerli-ses-
bariyeri-yollarda-2372014-ekonomi) Bu durumdan hareketle 1s1k ve ses kirliligi ile ilgili sinif
olarak bizler neler yapabiliriz?

Asama I-Ugrasma ve Sorgulama Siireci

Ogrenciler bu haberleri duyduktan sonra galismalara baslar. Ne gibi kirlilik cesitleri oldugunu
arastirirlar. Kirlilik cesitleri ile ilgili bir kavram haritas1 olusturulur. Isik kirliligi ve ses kirliligi
kavramlan ile ilgili ne bildiklerini tespit ederler. Bu kavramlarla ilgili neler 6grenmeleri
gerektigini diislinlirler. Konular arastirdikga kapsamli bir konu oldugu sonucu ortaya ¢ikip
gruplara ayrilma ihtiyaci duyulur. Siniflara temin edilen bilgisayar, tablet ve telefonlar ile
gruplar hélinde arastirma yapilir. Gruplar aragtirma sonuglarini not alirlar. Belirledikleri
temsilciler ile sonuglar1 smif ile paylasarak sinifin tiim sonuglardan haberdar olmasi saglanir.
Ogretmen ise bu siirecte dgrencileri gdzlemlemektedir.
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Yapilan Cikarim:

Bu siiregte 6grenciler ilgilerini ¢eken giindelik hayattan bir problem ile karsilagsmiglardir. Bu
sebeple problem iizerinde aktif bir sekilde durmuslardir. Ogrencilerden Internet kullanma
becerisine sahip olanlar arastirma yapip arkadaslari ile paylasmustir. internet kullanabilenler
kullanamayanlara aragtirmanin nasil yapilacagina dair yardimci olmuslardir. Konu ile biitiinciil
olarak ilgilenmisler yazil, sozlii, gorsel, isitsel ve hem gorsel hem isitsel materyallerle
karsilasmislardir. Konu ile ilgili farkindalik olusturabilmek igin adimlar atilmis, planlama
yapilmustir.

Karar verme becerisinin boyutlar1 ige kosulmaya baslanmis, 6grenciler problemi tanimlamis ve
alternatifler iizerinde calismaya baslamislardir. Dersin kazanimlarina ise g¢oktan ogrenciler
tarafindan ulasilmaya baslanmistir. Ogrenciler cevreye duyarli birer birey olma yolunda adimlar
atmis, arastirma, iletisim, is birligi gibi becerilerin edinilmesi yolunda adimlar atilmistir. Siirecin
basindan itibaren kiiciik gruplara ayrilarak kararlarimi kendileri vermistir.

Asama II-Ogrenme Siireci

Bu agamada o6grenciler 1s1k kirliligi ve ses kirliligi konusunda farkindalik olusturmak ig¢in somut
oOneriler gelistirmis ve etkinlikler planlamistir. Gerektiginde &gretmenlerinden destek almis ve
okuldaki diger ogretmenle, idarecilerle bu konuyu goriismiislerdir. Hem 1s1k kirliligi hem ses
kirliligi konusunda bilingli olmanin gerekli oldugu konusunda ikna olmuslardir. Isik ve ses
teknolojilerinin bugiine kadar gostermis oldugu gelisim siire¢lerini merak edip arastirmiglar ve bu
teknolojilerin dogru kullaniminin nasil yapilacagini 6grenmislerdir. Ayrica kaynaklarinin dogru bir
sekilde kullaniminin aile biit¢esine ve iilke ekonomisine katkisi konusunda goriis gelistirmislerdir.
Ogrencilerin bu konu ile ilgili gelistirebilecegi baz1 etkinlikler asagida sunulmustur.

o Aile Biiyiikleri ile Roportaj Yapma: Ge¢miste kullanilan aydinlatma ve ses teknolojileri ile
ilgili ve kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile ve iilke ekonomisine katkisi ile ilgili 6grenciler
tarafindan bir roportaj planlanir. Roportajin nasil yapilacagi aragtirilir. Aile biiyiiklerine
sorulacak sorular belirlenir. Evde roportaj yaparken kayit altina aliir. Kayitlar sinif ile
paylasilir. Ayrica eskiden kullanilmis olup gilinlimiizde yaygin olmayan bazi aydinlatma ve
ses teknolojileri tiriinlerinden getirilebilecek olanlar sinifa getirilerek paylasim yapilir.

e Okul idaresi ile Réportaj Yapma: Okulda iilke kaynaklarini (6zellikle aydinlatma
teknolojilerini) tasarruflu kullanmak i¢in ne gibi Onlemler alindigi konusunda okul
idarecilerinden biri ile roportaj yapilir. Roportaj sorulari 6grenciler tarafindan belirlenir. Nasil
kayit altina alinacag: kararlastirilir. Roportaj1 yapacak olan kisiler belirlenerek bir idareciden
randevu alinir. Roportaj gergeklestirilir.

e Uygun Aydinlatma Etkinligi: Siifa getirilmis olan masa lambalar ile uygun aydinlatmanin
nasil olacagi konusu tartisilir. Cesitli denemeler yapilir. Denemeler yapilirken fotograflar
cekilir. Uygun aydinlatma konusunda dergide olusturulacak boliim i¢in hazirlik yapilir.

e Elektrik Faturalarim Inceleme: Ogrenciler aydmlatma ile ilgili 6demenin yapildigi
faturanin elektrik faturasi oldugunu fark eder. Sinifa getirilen faturalar incelenir. Karsilastirma
yapilir. Tasarruflu kullanim i¢in neler yapilabilecegi konusunda afisler hazirlanir.

o Hendek Belediyesinden Bir Yetkiliyi Okula Davet Etme: Hendek ilgesinde sokak
aydinlatmalarinin hangi kriterler gozetilerek yapildig1 hakkinda goriislerini agiklamak igin ve
konu hakkinda &grencileri bilgilendirmek i¢in belediyede ilgili bir gorevli sinifa davet edilir.

e Isik Kirliligi Konusunun Uzmamyla Telekonferans Goriismesi Yapma: Ogrenciler
tarafindan Tiirkiye’de 6zellikle 151k kirliligi konusunda arastirmalar yapan uzmanlarin iletigim
adreslerinden kendilerine ulasilir. Bu konuda goriisme talep edilir. Kabul edilmesi durumunda
kendileri ile bir telekonferans goriismesi yapilarak d6grencileri bilgilendirmesi talep edilir.

e Ses Kirliligi Konusunun Uzmamyla Telekonferans Goriismesi Yapma: Ogrenciler
tarafindan Tirkiye’de 6zellikle ses kirliligi konusunda aragtirmalar yapan uzmanlarin iletisim
adreslerinden kendilerine ulasilir. Bu konuda goriisme talep edilir. Kabul edilmesi durumunda
kendileri ile bir telekonferans goriismesi yapilarak d6grencileri bilgilendirmesi talep edilir.

e  Miize Ziyareti: Konu ile ilgili okul disinda hangi ortamlarda 6grenme gerceklesebilecegi fikri
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tartisilir. Miizeler giindeme gelir. Hangi miizenin ziyaret edilebilecegi kararlastirilir. Miizenin
ne zaman ziyaret edilebilecegi gozden gegirilir. Bu konu ile ilgili 6grenciler okul idaresi ile
goristiirler. Uygun bir planlamanin ne zaman yapilacag: goriisiiliir ve planlama yapilir.

e Miize Rehberi Gelistirme: Miize ziyareti esnasinda neler yapilabilecegi tartisilir. Verimli bir
miize ziyareti igin miize rehberinin gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikar. Ogretmenin de
yardimiyla her 6grenci i¢in 6zel bir miize rehberi olusturulur.

e Serdivan Planetaryum (Yildiz Evi, Gezegen Evi) Ziyareti: Gok cisimlerini incelemenin
151k kirliliginin olmadig1 bir ortamda gergeklesebilecegi fark edilir. Bu konuda bir okul dist
O0grenme ortami1 olabilecek Serdivan Planetaryum fark edilir. Buraya bir ziyaretin
gergeklestirilip gerceklestirilemeyecegi tartisilir. izin alinip gerekli planlama yapilmasi
durumunda Serdivan Planetaryum’a bir gezi planlanir ve gezi ziyareti gergeklestirilir.

e Dergi Olusturma: Ogrenciler tarafindan siirecte yasananlar1 somut bir iiriine déniistiirme
fikri ortaya atilir. Bunun nasil yapilabilecegi tartisilir. Bir fikir olarak dergi olusturma
diistiniiliir. Derginin nasil olusturulabilecegi arastirilir. Kimlerden yardim alinabilecegi
belirlenir. Bir dergi olusturmak i¢in goérev dagilimi yapilir ve ¢aligmalara baglanir. Sonunda
dersteki tiim siirecin yansitilabilecegi bir dergi olusturulur.

e Konferans Diizenleme: Ogrenciler siiregte yasananlari aileleri de dahil olmak iizere sinifinin
disindan kisilerle paylagma ihtiyaci duyarlar. Bu amagla bir konferans diizenleme fikri ortaya
cikar. Bu konferansin ne zaman ve nerede yapilacag: kararlagtirilir. Gerekli planlama yapilir
ve konferans diizenlenir.

e Afis Tasarlama: Yapilacak olan konferansa davetiye niteliginde ve konu ile ilgili farkindalik
olusturulabilecek bir afis tasarlanir. Afis tasarlamak i¢in ilkelerin ne oldugu arastirilir. Gerekli
uzmanlar belirlenir. Uzmanlardan destek alinir. Gruplarca farkli afigler tasarlanir. Bu afigler
okulun ¢esitli yerlerine asilir.

e Artirllmis Gergeklik Uygulamalar1 (Aurasma, Spacecraft 3D, TapMeasure vb.) Destegi
ile Panoyu Gelistirme: Siirecte yapilanlara ve konu ile ilgili bilgilendirici videolara mobil
uygulamalar ile ulagilabilmesi i¢in artirtlmig gergeklik uygulamalarindan yararlanilir. Cesitli
panolara asilmis gorsellerden videolara ulasilabilecek bir altyapi olusturulur.

e Goizlem Yapma: Ozellikle aksam saatlerinde sehir aydinlatmalarinin nasil oldugu gézlenir.
Ayrica sehirden uzakta, koylerde ikamet eden veya siklikla koye giden Ogrencilerden
gokyliziinii gozlemlemeleri ve gozlemlerini kamera ile kayit altina almalari izlenir. Ayni
zaman diliminde ilgede bulunan oOgrencilerden de gokyliziinii gozlemleyerek kayit altina
almalar1 istenir. Kay1t altina almakla birlikte gézlemler not edilir. Sinif ortamina gelindiginde
bu notlar karsilastirilir. Farklilik veya benzerliklerin sebepleri tartigilir.

e Ogrenciler Tarafindan Belirlenebilecek Farkh Etkinlikler: Etkinlikler &grenciler
tarafindan belirlenecek olup siralananlardan farkli etkinliklerin ortaya cikmasi olasidir.
Etkinlik belirleme siirecinde 6grenciler destege ihtiya¢ duyduklarinda kogluk gorevi iistlenen
Ogretmen tarafindan yapilandirilmis destek sunulur.

Yapilan Cikarim:

Ogrenciler 6grenme siirecinde giindelik hayattan bir problemi ¢dziimii i¢in ugrastiklari igin siirecte
etkin bir gsekilde rol almiglardir. Topluma karst duyarli bir birey olmak onlar1 mutlu etmistir.
Stiregte bircok seyi farkinda olmadan 6grenmislerdir. Toplumdaki birgok meslek sahibi kisi ile
karsilastiklar1 igin kariyer bilinci gelistirmislerdir.

Stirecte arkadaslartyla isbirligi i¢inde calistiklari i¢in empati becerileri gelismis ve farkli fikirlere
saygl duymuslardir. Siire¢ icerisinde farkina varmadan bir¢ok iist diizey diisiinme becerisi
kazanmiglardir. Ugragsma ve sorgulama asamasinda problemi tanimlayip alternatifler yaratan
ogrenciler 6grenme siirecinde olast risk ve sonuglart belirleyip alternatifleri secerek vermis
olduklar kararlar1 degerlendirmislerdir. Konunun aileleri ve diger ¢evre tarafindan 6nem verilen
bir konu olmasi, 6grendiklerinin hayatta bir karsilig1 olmasi bu siiregte 6grencilerin mutlu olmasini
saglamistir.
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Asama ITI-iletisim Siireci

Iki aylik siirecin biitiinii tamamlandiktan sonra Ogrenciler siirecteki deneyimlerini paylasmak
istemislerdir. Hem okuldaki diger 6grenciler, 6gretmenler, okul yonetimi ile hem de okulun
disindaki aileleri, arkadaglar ile bu siireci paylasmak i¢in planlama yapilmistir. Stirecte ¢ektikleri
videolari, tuttuklar1 notlari, hazirladiklar1 diger calismalart da sergileyebilecekleri bir etkinlik
planlamiglardir. Bunun icin 6gretmenleri ile ve okul idaresi ile goriiserek en uygun zaman dilimi
belirlenmistir. Duvarlara afisler eklenmis, velilerin telefonlarina mobil uygulamalar yiiklenmis ve
video destekli panolar velilere ve diger misafirlere sergilenmistir. Siire¢ icerisinde ¢ogu zaman
grup halinde calistiklar1 i¢in gruplarin ¢alismalar1 sunulmustur. Olusturulan grup fikri dinleyicilere
aktarilmis ve neden boyle bir fikir gelistirdikleri, siirecte yasadiklar1 zorluklar, iyi yaptiklarini
diistindiikleri seyler dinleyicilerle paylasiimistir.

Yapilan Cikarim:

Otantik 6grenmenin en temel 6zelliklerinden olan giindelik hayatla olan iliski ve bu iligki sebebi ile
bircok kisi ile paylasilabilir olmasi adina iletigim siireci énemlidir. Bu siirecte egitim paydaslar
arasindaki iletisim giiclenmistir. Ayrica dgrenciler kendi performanslari hakkinda konusma firsati
yakaladiklar i¢in kendilerini ifade etme becerileri de gelismistir.

Genel Cikarim:

Iki aylik siire zarfinda gergeklestirilen otantik &grenme etkinliklerinin tamamma bakildiginda
Ogrenciler siirecin tam merkezinde yer aldilar. Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasidilar.
Ihtiya¢ duyuldugunda nasil yardim alacaklarini biliyorlards, bilmediklerinde ise dgretmenleri onlara
yol gosterdi. Bununla birlikte kogluk gorevini iistlenen Ogretmenin sorumlulugu geleneksel bir
yaklagima kiyasla ¢ok daha fazlaydi. Tiim siirecte 6grencileri takip etmek i¢in 6dnceden hazirliklar
yapmas1 gerekti. Siirecinin biitiiniinde otantik baglama dénme, yeni otantik baglamlar kurma gorevi
ile yeteri kadar ipucu vererek 6grencilere yapilandirilmis destek verme gorevi kogluk sergileyen
Ogretmene aitti.

Siireci kendileri planladiklari i¢in kendilerine olan giivenleri artti ve kendilerini siire¢ igerisinde
stirekli ifade etme firsati yakaladilar. 21. yiizyilin 6nemli becerileri arasinda yer alan elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, is birligi ve iletisim becerileri ile birlikte karar verme becerileri stirekli
aktifti. Siire¢ boyunca problemi tanimlama, alternatifleri ortaya koyma, olasi risk ve sonuclart
belirleme, alternatifleri secme ve degerlendirme siireclerini ise kosmuslardir. En 6nemlisi siirecin
sonunda dgrenciler artik “Okulda 6grendiklerimiz bizim ne isimize yarayacak ki?” sorusunu artik
zihinlerinden atmig oldular ve 6grendikleri ile giindelik hayat arasinda anlamli bir baglant1 kurmus
oldular.
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Ek 9. Isik Kirliligi ile ilgili Gazete Haberi (Otantik Baglam)

Seyahat (fseyehat) Video [video)

MERU

Hilisayin TOCCAR/BURSA, ([OHA)- DOWYADA gidersk artan igik kirliligi, Bursa'ds dizenlenen panelde ele alindi. Merkez Niliffer
ilgesinde yamilan araghrmada, ilgede yanbs aydinlatmadan dolay kaybolan toplam i5ik miktanmin 101 milyon Lomen (bir
kaynaktan gikan gk miktany, bunun ekonomik kargibgenen yilda 1 mityon 750 bin lira cldudu saptand.
Wiliffer Belediyesi, TMMOB Elektrik Mihendisleri Odas Bursa Subesi ve Bursa Amatdr Astronomi Kuliibd, Karaman Demekler
‘ferleskesinde "tk Kirdiligi' konulu panelde dadal hayat korumak, ener)i tasarmufu saglamak ve sehirlerde daha qok yildiz
garebilmek konulan tarogikde Niliifer Belediye Baghamn Mustafa Bozbey, TMMOE Elekirik Mihendizleri Odasi Bursa Sube Bagkani
Remzi (inar ile Bursa Amattr Astronomi Kulibi Bagkane Ithan Vardar, 15k Birliligi Aragtirma Projesi kapsaminda ortaya gikan
raporu kamuoyuyla paylagt. Hava, su ve gevre kirliligi kadar iik kirliliginin de dnemine dikisat geken Milifer Belediye Bagkan
Mustafa Bozhey, amaglannin dodal hayah korumak, enerji tazarmufu saglamak ve kentte daha ¢ok wldiz gdrmek igin farkindalik
olugturmak oldugunu siyledi. Bagkan Bozbey, soyle dedi:
PROIE TORKIYEDE ILK'
"Yaganabilir, saglikl ve sirdirdlebilir bir kentsel gevre igin kentimizde yasayanlan etaleyen gevre sorunlannin belirlenmesi
konusunda calismalar gerpeklestinyoruz. Panelimizin konusu olan Milifer'de [sik Kirilidi Arasorma Projesi de uygulama sekliyle
Turkiye'de bir ilk olma dzelligi tagryor. Hava kirliligi hawvamizi, su kirliligi suyumuzu kifetogi gibd, ik kirilidi de i aydinlatrmamez)
kirletmektedir. Amaomiz gokylzunin glzelligini tum dodalligryla kentlenimizde yagatabilmek ve Samanyoluniu dinya giziyle
ganehilmek”
Bilimesel verilerle 13k kiriliginin gevresel etkilerini de aktaran Nilufer Belediye Bagkani Mustafa Bozbey, s0yle devam et
"2 &'da glincellenen bilimsel bir caligmads, diinga nifusunun yizde B3 lnon ik kiriligi alonda yasadi) belirenmistr. Bu oran,
Awrupa ve Amerika niifusu ele alindginda yizde %3 olarak gemeklesmektedir A&ymi calismanin sonwclanna gore, Turkiye nifusun
yizde 78 gk kirliligi alonda yasamalda ve nifusun yarm (yizde 43.%) Samanyolunu hi gormemektedic Bu projede, Niliferde
gece gakyuzi parlakbidi cloumlen yapilarak bdlgenin isik kiriligi hantas gkanld ve yanles aydinlatmadan kaynaklanan enarji
kayts hesapland. Isik kirliligi ve kent mereezlerinde gokyizi parlaklih dlgimlen konusunda bilgilendirme ve egitim toplantlan
yapeld”
Proje haklonda bilgi veren Bazbey, 15k kirliligi sorununun ekonomik boyutuna da dikdat gekti. Bagkan Bozbey, sdyle dedi:
"Proje ortadj kurum ve kuruluslarda garedi kisilerden 4 grup olusturuldu, ardigk & gecede toplam 171 fakh noktada basuou
dogrulnusunda olqumiber yapilde Tirm veriler, bir Cografi Bilgi Sistemleri ((85) programena aktenlarak e5 parlakdik edrilen
olugturuldu. Buradan elde edilen alanlar kullandarak Miliferdeld yanle aydinlatmadan kaynakl kaybolan toplam ik miktan ve
buna kargilik gelen enerji degerlen yani kayin hesaplandi Bu calisma cergevesinde Nilifer'de kaybolan toplam 15ik miktanmin
yillik 101 milyon Limen, ekonamik karpbgimn ise 1 milyon 750 bin lira oldudu saptand. Nillfer algedinden dinyaya bakbgimizda
bu durum, elektrik Gretirken tikettidimiz simrl petrol, dedalgaz ve komur kaynaklarnmezin cnemii bir kesmenen boga harcandid)
anlamina geliyor. Dstelik bu yolla atmosfer de siirekli olarak kirfstiliyor”
AMAL: 1SIGIH DOGAL YERDE VE DOGRL ZAMANDA KULLAKILMASIMI SACLAMAK
TMMOE Elekirik Muhendisleri Odas) Burs Subesi Baskan Remz (inar da eneninin onemine dikkat cekti. Remzi Cinar
is2, enerjinin topluma yeterli, surekdi, kaliteli, gevreye zarr vermeyen ve ekonomik glicinu de zorlamayan fiyatlarla temin edilmesi
gerektigini savunduklanni sdyledi. Qnar, 3oyle devam etti:
"Bu calimamizi igen dogru yerde ve ihtiyag duyulan miktarda dodru yonde ve dogru zamanda kullamlmas igin gergeklestindile
Bir rapor orizya pikt ve Elektrk Muhendislen Odas olarak kamunun elektrik intiyaonen karsilanmas noktasnda yerel kaynaklan
on planda kullanmasine arzu ediyoniz. Bunun igin il tane Gnemli nokiz var. Enenjide venimililik noktas, bacse sanay olarak ifade
ettigimiz bir sureq. Meskenlerde, sanayi kuruluglannda ve ulagim araglannda olmak dere g ana gergevede dederlendinyone
Toplamda yizde 40'lar seviyasinde verimlilik 5oz kanusu Enerjide yizde 70 diza bagimb olan bir dlkenin yizde 40 gibi ba':as'z,‘,,., .
sanayisi enerji verimliligini ve tsamufu noktasine kullanmas gerekiyor” _
+*
FOTOGRAFLI
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Ek 10. Ses Kirliligi ile ilgili Gazete Haberi (Otantik Baglam)

OSMANNE - EREN BOZKURT

Kars yollannda giiriiits kirliligini azsitmak amacryls Osmaniye’de Avrupa Birligi (AB) standartiannda Gretilen yerli ses barfyerinin kurubumu

Gaziantep'te tamamiand).

Osmaniye Organize Sanayi Balgesindeki Hatko firmas, Gevre ve Sehirciik Bakanbdinca hazsdanan "gOriit haritasnda ylksek ses kaynsklanns
ulagem ve sanayi tesislerinin neden oldugunun tespit edilmes: Gzerine qaligma bagistt.

Firma mihendislerinin

ymalan sayesinde, gelen glrltingn emilip iletilmesi veya geri yansetilmasryla rahatsiz etmemesi icin ses bariyeri Gretildi

wyguniuk sagk amacnyls skredite kurul akustic ses emilimi, ses yalitimi, yanmazik ve mekanik
gibi 40 testinden beganyla gegen bariyerin ilk kurul i Sehitiama i bir okubun yamnda bulunan Gst
gegidin 60 metrefik baKimane ilerin trafik gOrdledss rahatsiz igin i

Ithail edilen Avrupa Birligi standartlanndaki ses bariyerlerine gére fyat yGzde 30 dshs uygun olsn Grin, trafik glrOlising 15 desibele kadar

azaltabifyor

“ithal olarak gelen iiriinlere gére avantajliyiz”
Hatko Y&netim Kurulu Bagkan Yarcimeis: Nejan Hatko, 2 wil siren Ar-Ge

ardindan ses bariyerini G i soyledi.

Ortinin AB i anistan Hatko, “Su anda AB " jericg, lealite en
st seviyeye gikarrig ilk ve tek yerli Gretich clarsk ses bariyeri Gretimine bagladik.” dedi.

Hatko, Torkiye de ses bariyerinin sayili yerferde hgsru dile getirenek, 38yle devam ettt

“Tarkiye'de kullanianisnn codu yurt degindan ithal olarsk gelen drGnlerdir. Bu driinler ithal olarak Avrupa ve ABD'den Oikemize getirilebiliyor. Bk
AB standartlsnm yskalamig yerfi Gretici biziz. Yerli Oretici ve geri a iin fiyat olansk yiizde 30
civannda ithal olarak gelen driinlere gire . St hari =~ amacy, yazam huzur ve refabs
artternak. Bu nedenle Glkemizde ses baryerinin her gegen giin daha da fazls kullsnilacagins Sngdriyonz.”

Oriiniin Tarkiye'de kullarumens arttrddctan sonrs iheag etmek iin caligmalann sGrdOreceklerinin befirten Hatko, ses bariyerinin kullanildig: yagam
alanlannds dsha huniru ve sessiz bir ortam clusacagus sSzlerine ekledi.

Aratohs Aarm mebs stsince. AR Hatrer Ak Satess: (HAS) (iseiraden sborabure sirvlen haberter, Goetarers ymposlans

ligll konular

ADANA  ses bariyeri || yerfi
Bu haberi paylasin

@
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Ek 11. Kavram Haritasi (Ugrasma ve Sorgulama Basamagi)
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Ek 12. Beyin Firtinast Teknigi (Ugrasma ve Sorgulama Basamagi)
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Ek 13. Beyin Firtinast Teknigi (Ugrasma ve Sorgulama Basamagi)
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Ek 14. Ogrencilerin Olusturdugu Isbirlikli Calisma Gruplari
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Ek 15. Ogrencilerin Olusturdugu isbirlikli Calisma Gruplarmin Isim ve Logolari

4-... Sarufi Cahsma Gruplar

GRUF ADI CGRUPTAKI OGRENCILER
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YILDIZ 5

TAKINID )

3.
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TURKE 2
YILDIZLARI

3.

1.

EDISONLAR [ gl 2.

3.

1.

-
=
.
b=
vt
=

I5IE EIFLAR

_SEZ .
WMIUTHEMDISLERT 1.

ATES BOCEGT 1.

[
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Ek 16. Grup Arkadas1 Belirleme Oz Degerlendirme Formu
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Ek 17. Ogrenci Oturma Diizeni

11

12

10

4-... SINIFI GENEL OTURMA DUZENI

OGRETMEN MASASI

... SINIFI GRUP CALISMALARI OTURMA DUZENI

23

21

19

17

15

13

24

22

20

18

16

14

3

SIRA

SIRA

4-
3
SIRA
1 2
3
SIRA
1 2
3
SIRA
1 2

SIRA

OGRETMEN MASASI
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Ek 18. Unite ile ilgili Kavram Haritas1 (Ugrasma ve Sorgulama Basamag)
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Ek 19. Ugrasma ve Sorgulama Etkinlik Kagid1 Ornegi







Ek 20. Ogrencilerin Uzmanla Iletisime Gegmesi ve iletisimin Siirdiiriilmesi

€« 8 0§ & 0 O =

Simifimiza Uzman Daveti

Fatih Selliim =athsellom@amail.com=
Alcs tncay.onsk =

Merhaba Tuncay Dwmw:!

fniza beNlyonz.
Siniden size toseidir octyoruz 8 @)

» Yoniendir

Sinifimiza Uzman Daveti ek

FATIH SELIM SELLUM

Merhaba Tuncay Oretmenimiz,
Hendek Nokse! llkokulu 4-F Sinifi ogrencileriyiz. Sizden 1sik Kiriigi konumuzla ilgili yardim istiyoruz. Sizinle sinifimizda goruntuld kon
0:30 arast devam ediyor
ekkur ediyoruz

2 yapmak istiyoruz. 27 Mart 2019 Carsamba gunu sizi sinfimiza bekiiyonuz.

4-F OGRENCILERI
SEVGILERLE

. Tuncay Ozisik <tuncay ozisik@tubitak.gov e 20 Mar 2019 13:52 -

Sevgli 8grenciler merhaba,

27 Mart 2019 tarihi bana uygun gériiniiyor. Gorintili konusma igin Skype programi ile baglanti kurabiliriz.
Benim Skype adresim: basri_tembeler
Isterseniz o tarihten énce de sizin misait oldugunuz bir tarihte deneme yapabiliriz,

Gorlismek izere

Or. Tuncay OZISTK

et

Teleskop Gozle i Grubu

TUBITAK ULUSAL GOZLEMEVI (TUG)

et
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Ek 21. Uzman Performansi Sergileme Kilavuzu

LTMAN PRAFOSMANS] SERSLIME I LAVLOU
Sapn Uoman,

Onceibie \aman perfonmans: sergieyered HGNINaa vereefaia Genlek iCn TegeRier edere.
Ogrenciersnn caha yakndan tanyatyiments ve boylecs onisris caha v br teepm kurersk wrran
SErONTNT: Sof EHeman wum SE1EnO ere 4 ba Daghen STTve By g onm

TSommun iy donevnrctedie (Bhotas 4 Yot/ 3-10 yeg wrie )
TLOUT ACTRSLETIS AT OTTMAIST SRITTTIEIIS MOy E; OUyar

(8] LS g
“Bowr scars wajtemm terds
st

sECTRILE “Nurarfa Vg i n) pegen mdeb e herp wmtan svihghris
tatTieanurys

B S e N E e T o L e S e
Smigiarn verde

Terrad ooy thprddab barvr svbar bidarvhrbon buian s i A arvrd b

Shrenosere et sueonde Oftend Oiet Aenre Seket edereh Larrrarmice btk verdgma g0

P —
Fati St SELLUM
Lakarys Unsersen Livtmm boem ee) bratmum
Vutsak Lisars Ofrencs
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Ek 22. Uzman Performans: igin Siifa Ogretmen Davetiyesi (Otantik Etkinlik)

27 Mart 2019 Canyamba guny ursfemzds mbafie odecepmiz TUBITAK Wiunal Oozlemewt
Telekop Godem Muemetier! Crup Sorumiusu Dr. Tuncay OZIK e olan dersimizde un deo
arsevrds goemekton mudiuluk duyans

Sty OQrencilen

Yo Hokuu 4 Swih

Saat 0e1s
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Ek 23. Uzman Performansi igin Gruplarin Belirledikleri Sorular

GRUP ADI

YILDIZ
TAKIMI

TURK
YILDIZLARI

EDISONLAR

MAVI AY

ISIK KIZLAR

SES MUHENDISLERI

ATES BOCEGI

GRUBUN SORULARI

Isik tasarrufu yapmak icin nasil aydinlatma araglari tercih
etmeliyiz?
Isik kirliligi yaptiginiz ¢calismalari etkiyor mu?
Hayatinizda hi¢ yogun 11k kirligi altinda kaldiniz m1 ve bu
sizi nasil etkiledi?

Isik kirliligini nasil 6nleriz?
Yaptiginiz ¢alismalarda ses ¢ok ¢ikiyor mu?

Glinesten biiyiik 151k kaynagi var midir? Varsa bu 151k
kaynagi nedir?
Ay 15181 nasil yansitir?
Isik kirliligi nedir ve nasil olusur?
Isik kirliligi insanlar1 nasil etkiler?

Isik kirliliginden hangi hayvanlar etkilenir?
Isigin zararlar1 nedir?
Nasilsiniz? Isik kirliligi hakkinda nasil aragtirma
yapabiliriz?

TUBITAK *ta ne tiir ¢aligmalar yapiyorsunuz?
Daha once bir sinifla bu sekilde goriistiiniiz mii?
Daha o6nce 151k kirliligi ile ilgili ¢aligmalar yaptiniz m1?

En yeni aydinlatma araci hangisidir?
Kag ¢esit aydinlatma araci vardir?

Calistiginiz kurumdaki géreviniz nedir?
Hangi kurumda galistyorsunuz?
Hangi konularla ilgili ¢aligmalariniz bulunmaktadir?
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Ek 24. Uzman Performanst Etkinlik Plani

UZMAN PERFORMANSI ETKINLiK PLANI

Simif Temsileisi: Oncelikle smifimiza hos geldiniz. Ben sinifimizin temsilcisi ... Bizler Sakarya ili
Hendek ilgesi ... ilkokulunun 4-... smfi 6grencileriyiz. Fen Bilimleri dersimizin Aydinlatma ve
Ses Teknolojileri iinitesinde Isik Kirliligi konusunda sizden destek istedik. Bu destegi kabul
ettigininiz i¢in sinifim adina size tesekkiir ederim. Bugiin sinifimizda Okul Miidiiriimiiz ..., Miidiir
Yardimcilarimiz ... ve ..., rehber Ogretmenlerimiz ... ve ..., smif O6gretmenimiz ... ve
ogretmenimiz Fatih Selim SELLUM ile birlikte ...... siif arkadagim bulunuyor. Dersimizde 7
gruba ayrilmigtik ve calismalarimizi gruplar halinde yapiyoruz. Simdi uygun goriirseniz gruplar
adina arkadaslarim size sorularini soracaklar.

Ogrenci 1: Merhaba, ben .... Ates Bocegi grubundayim. Internet sayfanizda TUBITAK Ulusal
Gozlemevinde Teleskop Gozlem Hizmetleri Grup Sorumlusu olarak c¢alistiginizi  gordiik.
Gozlemevinin ne oldugunu ve Ulusal Gozlem Evindeki gorevinizi bize kisaca aciklayabilir
misiniz?

Ogrenci 2: Merhaba, ben .... Ses Miihendisleri grubundayim. Bir gozlemevi nasil bir ortamda
kurulmalidir?

Ogrenci 3: Merhaba, ben .... Edisonlar grubundayim. Gokyiiziinii gézlemlemek bize ne sagliyor?

Ogrenci 4: Merhaba, ben .... Ben de Edisonlar grubundaymm. Isik kirliligi nedir? Kisaca
aciklayabilir misiniz?

Ogrenci 5: Merhaba, ben .... Mavi Ay grubundayim. Isik kirliliginin zararlar1 nelerdir?

Ogrenci 6: Merhaba, ben .... Bizim grubumuzun adi da Isik Kizlar. Daha 6nce 151k kirliligi
konusunda yapmis oldugunuz ¢aligmalardan bahsedebilir misiniz?

Ogrenci 7: Merhaba, ben .... Yildiz Takimi grubu adina sorumu soruyorum. Isik kirliligi yapmus
oldugunuz ¢aligmalar1 olumsuz yonde nasil etkiliyor?

Ogrenci 8: Merhaba, ben ... Benim grubum da Tiirk Yildizlar1. Isik kirliligini nasil 6nleyebiliriz?
Bizim bu konuda gorevlerimiz nedir?

Siif Temsilcisi: Konu ile ilgili 6gretmenlerimizin sormak istedikleri sorular varsa alabiliriz.

Simif Temsilcisi: Tuncay Ogretmenim eklemek istediginiz baska seyler var mi1?

Siif Temsilcisi: Destekleriniz i¢in tesekkiir ederiz. Caligmalarinizda kolayliklar dileriz.
YEDEK SORULAR

Kullanmis oldugunuz teleskoplarin 6zelliklerinden kisaca bahsedebilir misiniz?

Gozlemlerinizi gliniin hangi zaman dilimlerinde yapiyorsunuz? Neden?

Isik kirliligi 6l¢iilebilir mi? Olgiilebilirse nasil dlgebiliriz?
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Ek 25. TUBITAK Ulusal Gozlemevi Teleskop Gdzlem Hizmetleri Grup Sorumlusu Dr.
Tuncay OZISIK ile goriintiilii olarak goriisme (Uzman Performansi ve Otantik Etkinlik)
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Ek 26. Uzman Performans1 Oz Degerlendirme Formu Ornekleri (Otantik Degerlendirme)

192






Ek 27. Okul Dig1 Ogrenme Ortami Igin Veli izin Belgesi Ornegi

VELI 1ZIN BELGESI

Velisi bulundugum 4-... smifi ........................ no’lu Ogrencinin planlanan Serdivan
Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi gezi programina katilmasinda herhangi bir sakinca
gormedigimi bildiririm.

Adres: .o Veli Ad1 Soyadi:

............................................................... Imza:
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Ek 28. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 (Serdivan Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi)

I¢in Veli Notu

Degerli Veli,

Yarin (11 Nisan 2019 Persembe glinli) 6grencilerimizle okul disi 6grenme ortamlarindan olan Serdivan
Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezine bir gezi duzenleyecegiz. Asagidaki konulara dikkat etmeniz
gezimizin verimli bir sekilde gerceklesmesine katki saglayacaktir.

Ogrenciminiz not defteri ve kalemini yanina almasi,

Ara 0glin ve 0gle yemegi gezi esnasinda yenecegi icin 6grencilerimizin beslenmelerini
hazirlamaniz ve yanlarina miimkinse en az 10 TL olmak Gzere bir harglk vermeniz,
Geziye katilacak 6grenci ve velilerin okuldan hareket saatimiz olan 09:00'da otobiisteki
yerlerimizi almasi,

Geziden donls saatimiz olan 18.00'de 6grencilerimizi almak icin okulda hazir bulunmaniz.

Desteginiz icin tesekkir ederim.

Sinif Ogretmeni
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Ek 29. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 (Serdivan Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi)

Gezi Plani
Egitim Kurumunun Ad: ... llkokulu
Gezi Tarihi 11.04.2019
Gezi Yeri Serdivan Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi

Geziye Cikis Saati 09.00
Geziden Doniis Saati 18.00
Gezi Kafile Bagkam Sinif Ogretmeni

Takip Edilecek Yol

Hendek-izmit D-100 Karayolu

Gezinin Amaci

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
iinitesi kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmasi ve

alan uzmanlardan konu ile ilgili destek almasi.

Gezinin Konusu

Planetaryumda (gezegen evi) gok cisimleri ile ilgili gosteri izleme ve

Bilim Merkezinde rehber esliginde incelemelerde bulunma.

Gezi Igin Ogrencilere
Verilecek Inceleme-
Arastirma Gorevi

Planetaryum hakkinda aragtirma yapma.

Miize rehberi gelistirme.

Uzmanlara hangi sorularin sorulacagin belirleme.

Degerlendirme

Gezi sonrasi 6z degerlendirme formu yardimi ile 6grencinin kendi
ziyaret siirecini degerlendirmesi

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI

Sira No Sube Kiz Erkek Toplam
1 41 ... 9 13 22
GEZIYE KATILACAK SORUMLU VE REHBER OGRETMENLER
Sira No Ad1 Soyadi Imzas
1 Ali Naci ALTUN (Smif Ogretmeni)
2 Fatih Selim SELLUM (Arastirmaci)

GEZIYE KATILACAK ARACLAR

Yiiklenici Firma / Acente Adi:

Isletme Belgesi No: ...

B2/D2 Yetki Belgesi No:

TURSAB Belge No: ... Mesleki Yeterlik Belgesi (SRC1/SRC2) No:
Soforiin Ad1 ve Soyadi Arag Plakasi Model Yih

196




Ek 30. Veli ile Roportaj Ornegi (Otantik Etkinlik)







Ek 31. Serdivan Planetaryum ve Kocaeli Bilim Merkezi Miize Rehberi

LA SR A AR A A A ARttt ]

OKUL : .. Meakudy, Mondek-Sakarya
SINIF - 4., Sinfy
SINIF BERETMEN|
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SERDIVAM PLAMETARYUM NEREDEDIR?

Ar i, 54050 Serdivan/Sakarya,

Serdivan AVM'nin yakinlanndadir.

HanNG] GOMLER ZIVARET EDILEBILING

Pazar gind harig tim ginler

HANG] SAATLERDE ZIVARET EDILERILIR?

08:30-17:30

«  Kubbeye yonsitilan simiilasyonlaria bir sanal-gergeklik olusturan,

*  Bu sayede egsiz géruntilerle uzoyda gezinti yapryor hissi veren,

*  Astronomi

*  Uzay hokkindaki bilgilerimizi gelistirebilen,

* Giinler ya da yillar siren gok ini birkag dakika icinde garmeye ir

2
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ISIK KIZLAR
BiLiv MERKEZINDE

OKUL ; ... ilkokulu, Hendek-Sakarya
SINIF : 4-... Sinifi
SINIF OGRETMENI

a
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_ Gezimize san de katir mizn?

KOCAEL] BILin MERIGEH MEREDEDIR?
Kocaeli Bilim Merkezi Kozluk Mh. Mehmet Ali Kagitg Sok. No: 77
Izmit/Kocaeli'dedir.

HANG] GOMLER ZIYARET EDILEBILING
Pazartesi giinii harig tiim giinler

HanE] SA,

09:00-18:00
BlLIM MERKE MEDIR?
‘Bilim merkezleri;
' Kigher biimi bulsturan,
 Bilim ve teknolojiyi anlagilir ve ulagilir bir hale getiren,
 Bilm ve teknolojinin Gnemini fark ettiren,
v Densyssl ve uyguiamall etkinikler igsren

v

KOCAEL BlLIM MERKEZINDE HELER VAR?
» Ozel tasanm galerileri * Deney diizenekleri
- !!ﬂ'm » Bilimsel E wﬂ’m’
» Serai alanlan ®  Bilim sahnesi
* Arastirma ofisleri * Bilim kafe

A A A A T A T A T A Y A i

B s ik b e b b R e e
RERERRERRRR SRR RRE SRR R R R R R SRR R R R R R R R

B
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ZIYARETI DEGERLENDIRELiM

KENDIMiZi DEGERLENDIRIYORUZ

(™

EVET HAYIR
Daha énce planetaryumun ne oldugunu biliyorduk. \/
Serdivan P! a gitmeye 5 imi
it kml:nvﬂ;;y&-m a gitmeye Sgretmenimizle \/
Serdivan Planetaryum’da aklima takilan sorulart
rehberlere sorduk. /
Planctaryum’a tekrar gelmek isteriz.

Kocaeli Bilim Merkezi'ne gitmeye 5gretmenimizle
birlikte karar verdik.

Grubumla birlikte giizel bir miize rehberi gelistirdik.

Kocaeli Bilim Merkezi'nde giizel eserler gordilk.
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Aklimiza takilan sorulan: rehberlere sorduk.

En begendigimiz ctkinligi seserken zorluk yasadik.

Kocaeli Bilim Merkezi &grenebilecegimiz bir
ortamdt

Kocaeli Bilim Merkezi'ne tekrar gelmeliyiz.
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Ek 32. Serdivan Planetaryumda Drama Lideri Esliginde Drama Calismalar1 (Uzman

performansi — yansitma — igbirligi — otantik etkinlik)
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Ek 33. Serdivan Planetaryumda Yildizlar ile Tlgili Film izleme ve Uzman Performansi

Sergilenmesi
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Ek 34. Kocaeli Bilim Merkezi Ziyareti ile ilgili Gorseller (Otantik baglam-otantik
etkinlik-uzman performansi-isbirligi-coklu bakis agisi ve roller-yansitma-birebir yetistirme

ve yapilandirilmis destek)

KOCA
BILIM
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Ek 35. Ornek Gozlem Kartlar1 (Otantik Etkinlik)
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Ek 36. Ogrencilerin Paylasimda Bulunmalar1 (A¢ik Bir Sekilde Dile Getirme)

B
" 'Iﬂﬂ
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Ek 37. Grup Uriinlerinden Ornekler
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Ek 38. Her Hafta Doldurulan Oz Degerlendirme Formu Ornegi (Otantik Degerlendirme)
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Ek 39. Ogrenme Siirecinin Web 2.0 Araciyla (Plickers) Degerlendirilmesi (Otantik

Degerlendirme)
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Ek 40. Uygun Aydinlatma (Otantik Etkinlik)
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Ek 41. On Test ve Son Test Toplam Puanlara iliskin Betimsel istatistikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Karar Karar Karar Karar
Tutum  Tutum Tutum Tutu
Verme Verme . Verme Verme .
. On Son . On m Son
On Son On Son
107.4
Ortalama 45.71 4761 110.86 111.19 47.06 48.72 107.04 g
116,
119, 37, 39, 56 ve
Mod 50 52 106 124 123
120ve ve 50 60
123
Medyan 47 48 111 116 46 52.55 109 109
205.6
Varyans 38.91 61.45 62.23 168.86 62.85 96.58 252.57 0
Standart
6.24 7.84 7.89 13 7.93 9.83 15.89 14.34
sapma
Carpiklik  -.460 .020 -323 -1.696 .092 -.701 -.764 -.361
Basiklik -.937 -1.085 -.058 3.381 -1.5798 -.320 -.283 -1.060
Carpiklik 48133
501 501 501 501 481 481 481
std. hata 7
Basiklik 0.9347
972 972 972 972 .935 .935 .935
std. hata 64
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Ek 42. Deney Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test Alt
Boyutlara iliskin Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Deney Grubu Tutum Alt Boyutlar1

On Test Son Test

Ortalama 31.48 20.48 23.05 17.62 1352 3552 21.38 2343 17.19 1348

18, 16,
30 ve 21,
19, 18,
Mod 31 25 15 40 22ve 25 20 15
21, 19 ve
23
ve 22 20

Medyan 31.00 21.00 24.00 18.00 15.00 36.00 22.00 24.00 18.00 14.00

Varyans 746 8.06 9.05 345 326 235 6.05 586 1256 4.96

Standart
273 284 301 18 181 485 246 242 354 223

sapma
Capiklik -752 -349  -311 -718 -844 ) ] )
2.244 1.179 1.985 1.611 2.410
Basiklik ~ .507 .001 5.644 i ) -590 2936 3.414 2541 6.296

1.028 1.132

Carpiklik
501 501 501 501 501 501 501 501 501 501

std. hata

Basiklik
972 972 972 972 972 972 972 972 972 972

std. hata
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Ek 43. Kontrol Grubu Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test Alt

Boyutlara iliskin Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Kontrol Grubu Tutum Alt Boyutlari

On Test Son Test

Ortalama 29.34 20.48 22.09 17.48 13.26 3491 19.81 21.87 1755 13.30

31 ve 16 ve
Mod 25 25 20 15 40 25 20 15
35 19

Medyan  31.00 21.00 24.00 18.00 14.00 37.00 19.00 23.00 18.00 15.00

Varyans  30.14 1435 1341 790 429 2199 1346 1389 599 559

Standart
549 379 366 281 207 469 367 373 245 236
sapma
Capiklk  -610 886 -485 -128  -838 -.988
1718 1209 1.011 1.231
Basiklk 4506 -458 678 541 -129 831 -165 -.486
1.306 1.098
Carpiklik
481 481 481 481 481 481 481 481 481 481
std. hata
Basiklik
935 935 935 935 49277 935 935 935 935 .935
std. hata
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Ek 44. Shapiro - Wilk Testi Sonuglari

Grup Test Shapiro - Wilk SD p
Karar Verme On .936 21 181
Deney Karar errme Son .926 21 A17
Tutum On 961 21 532
Tutum Son .836 21 .002
Karar Verme On .895 23 .020
Kontrol Karar V"erme Son 910 23 .042
Tutum On .906 23 .033
Tutum Son 917 23 .058
Grup Test Boyut Shapiro - Wilk SD p
1 921 21 .092
: 5 2 972 21 .768
g 3 .700 21 .000
= 4 926 21 112
> 5 770 21 .000
g 1 842 21 003
< 2 908 21 050
P 3 682 21 000
E 4 791 21 .000
5 .681 21 .000
1 .837 23 .002
: 5 2 929 23 104
g 3 794 23 .000
= 4 .849 23 .003
© 5 .788 23 .000
§ 1 .865 23 .005
s 2 .944 23 221
P 3 818 23 001
E 4 875 23 .008
5 734 23 .000
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Ek 45. Analizler Sonucu Puanlarin Dagilimi

Test Dagilim Kanit
Deney grubu karar verme 6n Normal SW
Deney grubu karar verme son Normal SW
Deney grubu tutum 6n Normal SW
Deney grubu tutum son N.Degil -
Kontrol grubu karar verme 6n Normal 1.96
Kontrol grubu karar verme son Normal 1
Kontrol grubu tutum 6n Normal 1
Kontrol grubu tutum son Normal SW
Deney grubu fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma 6n_1 Normal SW
Deney grubu fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma son_1 Normal 1
Deney grubu fen bilimleri dersini sevme 6n 2 Normal SW
Deney grubu fen bilimleri dersini sevme son_2 Normal SW
Deney grubu fen bilimleri dersini sikici bulma 6n_3 N.Degil -
Deney grubu fen bilimleri dersini sikicit bulma son 3 N.Degil -
Deney grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma 6n_4 Normal SW
Deney grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma son 4  N.Degil -
Deney grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme 6n_5 Normal 1
Deney grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme son 5 N.Degil -
Kontrol grubu fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma 6n_1 N.Degil -
Kontrol grubu fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma son_1 Normal 1.96
Kontrol grubu fen bilimleri dersini sevme 6n_2 Normal SW
Kontrol grubu fen bilimleri dersini sevme son_2 Normal SW
Kontrol grubu fen bilimleri dersini sikict bulma 6n_3 N.Degil -
Kontrol grubu fen bilimleri dersini sikici bulma son_3 N.Degil -
Kontrol grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma 6n_4  N.Degil -
Kontrol grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 gerekli bulma son_4  Normal 1
Kontrol grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme 6n_5 Normal 1
Kontrol grubu fen bilimleri dersinde aktif olmay1 sevme son 5 Normal 1
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