HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Tlrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Turkge Egitimi Programi

TURKGE OGRETMENLERININ YAZMA STRATEJILERINE ILISKIN
FARKINDALIK VE GORUSLERI

Nurullah ESENDEMIR

Yiuksek Lisans Tezi

Ankara, 2019



Liderlik, arastirma, inovasyon, kaliteli egitim ve degisim ile

Nokoo iloige... Eu Lyign ..



HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Tlrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Turkge Egitimi Programi

TURKGE OGRETMENLERININ YAZMA STRATEJILERINE iLISKIN
FARKINDALIK VE GORUSLERI

AWARENESS AND OPINIONS OF TURKISH LANGUAGE TEACHERS ON
WRITING STRATEGIES

Nurullah ESENDEMIR

Yiuksek Lisans Tezi

Ankara, 2019



Kabul ve Onay

Egitim Bilimlen Enstitisi MOdirlugune,

Nurullah ESENDEMIR'in hazirladi§l “Torkge Ogretmenierinin Yazma Stratejilerine
lligkin Farkindaiik ve Gorigleri' baglkl bu galisma jurimiz tarafindan Tirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal, Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda Yiksek
Lisans Tezi olarak kabul edilmigtir.

Jiri Bagkam Prof, Dr. Nermin YAZICI .

Jori Uyesi (Danigman)  Dog. Dr, Filiz METE Imza :

Juri Oyesi Dog. Dr. Yusuf DOGAN Imza \Jad™

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisansistd Egitim, Ogretim ve Sinav Yonetmeligi'nin
iigili maddeleri uyaninca yukaridaki jori Gyeleri tarafindan 23 /@& 1 2919 tarihinde
uygun goriiimis ve Enstitd Yonetim Kurulunca .../ .. ) L. tarihinde kabul
edilmistir,

Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN
Egitim Bilimleri Enstitis MGdar(



0z
Bu arastirmanin amaci, Turkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine dair farkindalik
ve goruslerini ortaya ¢ikarmaktir. Temel dil becerileri arasinda en son edinilen zor
bir 6grenme alani olarak goérilen yazmada karsilasilan problemlerin ¢ézimunde
yazma stratejileri, ok kritik bir role sahiptir. Ogretmenlerin stratejik bir yazma egitimi
vermesi, ogrencilerine yazma stratejilerini kavratmasina baghdir. Bu bakimdan
Turkge ogretmenlerinin  yazma stratejilerine hakimiyet durumlarini incelemek
gerekliligi duyulmustur. Arastirma, Van ilinin 2 merkez ilgesinde yer alan 5 farkh
ortaokulda 6 ve 7. sinif duzeylerinde goérev yapan 10 Turkge ogretmeni ile
gerceklestiriimistir. Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemiyle ve betimsel tarama
deseniyle tasarlanmistir. Arastirma verileri, gozlem ve gorusme teknikleri ile
toplanmistir. Arastirmanin katihmcilari olan 6gretmenlerin siniflarinda katilimsiz
gozlemler yudratulmus, ardindan s6z konusu ogretmenlerle yari yapilandiriimis
gorusmeler yapilmigtir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle
¢ozUmlenmistir. Arastirma neticesinde; Turkge ogretmenlerinin yazma oOncesi,
esnasi ve sonrasindaki asamalarda yazma stratejilerinden yeterince
yararlanmadiklar, Tirkge Dersi Ogretim Programr’nda yer alan bazi yazma
stratejilerinin uygulanmasinin zor oldugu ve 6dretmenlerin yazma stratejilerine dair
farkindaliklarinin disik oldugu tespit edilmistir. Bu duruma yol agan faktorleri; lisans
dizeyindeki bilgi ve uygulama eksikleri ile hizmet ici egitimin yetersizligi seklinde
siralamak mumkundur. Arastirmaci tarafindan ulagilan bu sonuglar i1s1ginda yazma

stratejileri egitiminin iyilestiriimesi yolunda bazi dneriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: yazma stratejileri, Turkce o6gretmenleri, yazma egitimi,

ogretmen gorisleri, farkindalik



Abstract

The aim of this study is to reveal the awareness and opinions of Turkish teachers
about writing strategies. Among the basic language skills, writing strategies play a
critical role in solving the problems encountered in writing, which is the most recent
and one of the difficult learning field. Teachers 'strategic writing education depends
on their students' understanding of writing strategies. In this respect, it was
necessary to examine the Turkish teachers' mastery of writing strategies. The study
was carried out with 10 Turkish teachers working at 6th and 7th grade levels in 5
different secondary schools in 2 central districts of Van province. This study was
designed with qualitative research method and descriptive survey design. Data were
collected through observation and interview techniques. Permanent observations
were conducted in the classrooms of the teachers who were participants of the
study, and then semi-structured interviews were conducted with these teachers. The
obtained data were analyzed by descriptive analysis technique. As a result of the
research; It was found that Turkish teachers did not make use of writing strategies
sufficiently during the pre-, during and after writing stages, it was difficult to
implement some writing strategies in the Turkish Lesson Curriculum and teachers'
awareness about writing strategies was low. Factors causing this situation are lack
of knowledge and practice at the undergraduate level and inadequate in-service
training. In the light of these conclusions reached by the researcher, some

suggestions were made to improve writing strategy training.

Keywords: writing strategies, Turkish language teachers, writing instruction,

teachers’ opinions, awareness
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Bolim 1
Giris
Bu bolumde; arastirma ile ilgili aciklamalara, arastirmanin Uzerine inga

edildigi kuramsal bilgilere, temel kavramlara, aragtirmanin énemine, varsayim ve

sinirliliklarina yer verilmistir.
Problem Durumu

insan, dogdugu andan itibaren dis diinyayla etkilesim sireci i¢ine girer. Bu
etkilesim surecinde birey, sosyal bir varlik olmanin geregi olarak kendini ifade
etmeye calisir. Dinya Uzerinde diger canlilarla birlikte hayatini devam ettiren,
dolayisiyla sosyal bir varlik olma 6zelligi bulunan insan; duygu, duaslnce ve
hayallerini kendi tlrdesleriyle paylasma ihtiyaci duyar. Kendi fikir ve hislerini diger
insanlara aktarmak isterken diger insanlarin sahip oldugu fikir ve hisleri de anlamak
ister. Iste bu iki yonlu istek, iletisim araclarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Dil,
iletisim ihtiyacini  karsilamada kullanilan araglardan biri olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Bireyin iletisim ihtiyacinin kargilamasinda dilin vazgecilmez bir rolu vardir.
“Bir anda duslUnulemeyecek kadar ¢ok yonlu” (Aksan, 2007, s. 11) bir dizge olan dil,
‘insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasitadir” (Ergin, 1994, s. 3). Bu
yonuyle dil, insanlar arasinda iletisimi hizli ve etkili bir sekilde saglamak amaciyla

kullanilan en temel aragtir.

Dusunce ile dil arasinda ¢ift yonlu ve yogun bir iliski vardir. Dustnceler dil ile
ifade edilirken dil de dugunceleri sekillendirmektedir. Dolayisiyla dil becerilerinin
gelismis olmasi, bireyin dugsunme becerilerine de katki sunmaktadir. DUsunmeye ve
problem ¢ozmeye katki sunan dil becerilerinin stratejik bir streg¢ igerisinde ele alinip
gelistiriimesi gerekmektedir. Tompkins (1998) batln dil becerilerinin stratejik olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Egitim kurumlarinda verilen dil egitiminin stratejik
olmasi, 6grenciye ve 6gretmene buyulk faydalar saglayacaktir. Bu bakimdan ana dili
derslerinde stratejilerden vyararlaniimasi, verimliligi artiran bir etmen olarak

gorulmektedir.

insanin iletisim yetenegini belirleyen sey, onun dili kullanma becerisidir

(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015; Tekin, 1980). Bireyler tarafindan aileden ve



yakin gevreden ogrenilen ana dilin etkili bir bicimde kullaniimasi, belirli bir egitim
asamasini gerektirmektedir. Bundan dolay! egitimin temel hedeflerinden biri de
Kisinin yasaminda buyuk bir 6neme sahip olan temel dil becerilerinin gelismesini
saglamaktir. Bu nedenle okullarimizda ana dili derslerine yer verilmektedir. Zorunlu
egitim surecinden gec¢cmis her bireyin ana dilini etkili bir bicimde kullanmasi

beklenmektedir.

Dil becerileri, dort temel alandan olusmaktadir: dinleme, konusma, okuma ve
yazma. Dinleme ve okuma becerileri, anlama Ust alanina bagh iken konusma ve
yazma, anlatma Ust alanini meydana getirir. Bu ayrima gore bireyin kendini
anlatmasi igin konusma ve yazma yollarindan birini tercih etmesi gerekmektedir.
Konusma ve yazma, insan disuncesinin disa yansimasinin iki formu olarak goralur
(Agca, 2001). Yani iletisim surecinde dil, yazili ve s6zli olmak Gzere iki farkli sekilde
kullaniimaktadir. Daha 6nce 6grenilmesi ve gunluk hayatta daha fazla kullaniimasi,
s6zli anlatimin yazili anlatima gore hizli gelismesine katki saglarken yazil
anlatimin okul donemine kadar kullaniimamasi, yazili anlatim becerilerinin 6zel bir
ilgiyle ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin yazili anlatim

becerileri, 6zel bir ilgiye muhtag alan olarak géze ¢carpmaktadir.

Tarkge egitiminde 6nemli bir yeri olan yazma; siniflama, siralama, karar
verme, elestirel dusunme, vyaratici dusunme gibi birgok biligsel basamagi
bunyesinde barindiran karmasik bir zihinsel beceridir. Dolayisiyla bireyin yazmayi
ogrenmesi, dusinmeyi 6grenmesini gerekli kilar. Yazma becerisinin énemi, alan
yazinda farkl arastirmacilar tarafindan birgok kez ifade edilmistir (Akbayir, 2010;
Aktas ve Glnduz, 2009; Bagci, 2007; Barnett, 1989; Coskun, 2007; Gocger, 2014;
Harmer, 2004; Kog, 2017; Maltepe, 2006; Oral, 2008; Temizkan, 2010; Ungan,
2007; Zorbaz, 2010). Dile getirilen bir baska husus, farkli seviyelerdeki 6grencilerin
yazili anlatim becerisinde gozlenen eksiklik ve hatalardir (Alkan, 2007; Arici ve
Ungan, 2008; Babacan 2003; Karagul, 2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010;
Ozbay, 1995; Ozdemir, 2008; Sallabas, 2007; Temizkan, 2003; Uggun, 2014; Ulper,
2011a; Yilmaz, 2009).

Cesitli arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarda; ortaokul 6grencilerinin
yazmaya kargl olumsuz tutumlar gelistirdikleri, yazma kaygisi tagidiklari, yazma
kazanimlarina istenen duzeyde ulagsamadiklari ve yazma etkinliklerini sikici

bulduklar tespit edilmistir (Arici ve Ungan, 2008; Bagci ve Temizkan, 2006; Dag,
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2017; Demir, 2013a; Karagul, 2010; Sallabas, 2007; Sis ve Bahsi, 2016; Simsek,
2016; Temizkan, 2003; Ucgun, 2014; Zorbaz, 2010). Yazmanin dogasindan
kaynaklanan zorluklar kadar, sinif ortaminda etkili stratejilerin uygulanmamasi,
yazma derslerinin 6grenciler tarafindan sikici ve zor bulunmasina sebep olmaktadir.
Bu noktada Turkce ogretmenlerine dusen gorev, ogrencilerin yazma kaygilarini
uzerlerinden atmalarina ve daha iyi yazilar yazmalarina yardimci olacak stratejileri
uygulamaktir. Yukarida siralanan sorunlarin ¢gézumu igin sunulan yazma stratejileri,
anahtar bir rol Ustlenebilir. Bu ylUzden yazma stratejilerinin kapsamli bir sekilde
incelenmesi,  Turkgce Ogdretmenlerinin yazma stratejilerine dair goruslerinin
arastirlmasi ve bu stratejilerin 6grenme ortamlarina ne duzeyde yansidiginin

incelenmesi gerekmektedir. Bu bakimdan boéyle bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Gunumuz dinyasinda toplumlarin gelismislik duzeylerinin géstergelerinden
biri olan yazma becerisi, bireyin sosyallesmesi ve sosyal hayatin bir par¢asi olmasi
acisindan énemli gorilmektedir (Gines, 2013; Harmer, 2004; ipsiroglu, 2006).
Yazma becerisinde goérulen eksiklerin giderilmesi ve 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin istenilen seviyeye yukseltimesi gerekmektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasi asamasinda ortaokul Turkge 6gretmenlerinin yazma stratejilere dair
gorugleri  ve farkindaliklarinin  tespiti, arastirmanin  problem  durumunu

olusturmaktadir.

Tlrkce 6gretmeni yetistiren kurumlarda, yani Turkce Ogretmenligi lisans
boélimlerinde yazma becerisi ile ilgili Yazili Anlatim ve Yazma Egitimi gibi cesitli
derslere yer verilmekte, bu dersler araciigiyla 6gretmen adaylarinin yazma
becerisine dair bilgi ve beceri dizeylerinin ylkseltimesi hedeflenmektedir. 2018
yilinda guncellenen lisans programlarinda Yazili Anlatim dersinin yerini Turk Dili |
ve Turk Dili Il dersleri almigtir. Lisans duzeyinde edinilen bilgi ve becerilerin
ogretmenler tarafindan sinif ortamlarina tasinmasi ve &grenilen stratejilerin
uygulanmasi, 6grencilerin yazma etkinliklerinde basari ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkileyecektir. Turkgce ogretmeninin yazma stratejilerini  uygulamasi,
ogrencilerin yaziya karsi olan tutumuna etki edecek, sinifta yasanabilecek yazma
sorunlarinin  ¢ézimunde etkin bir rol oynayacaktir. Alan yazinda Turkge
ogretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda yazma stratejilerinden ne dlgide

yararlandiklari ve bu stratejilere ne oranda hakim olduklari konusunda yeterli



dizeyde cgalisma bulunmamaktadir. Bu nedenle Turkge ogretmenlerinin yazma

stratejilerine iligkin yeterlik ve gorusleri, alana énemli bir katki sunacaktir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya karsi olumsuz tutumlar gelistirdikleri, yazma
kaygisi tasidiklari, yazma etkinliklerini sikici bulduklari ve yazma kazanimlarina
istenilen dizeyde ulasamadiklari gibi hususlar, farkh arastirmacilar tarafindan gesitli
arastirmalar sonucunda ifade edilmistir (Demir, 2013a; Deniz, 2003; Karakus Taysi,
2007; Sallabas, 2007; Sis ve Bahsi, 2016; Taga ve Unli, 2013; Zorbaz, 2010).
Yukarida belirtilen sorunlarin ¢6zumu surecine katki saglayacak bilesenlerden biri
de yazma stratejileridir. Yazma stratejileri, yazma surecinde karsilasilabilecek
sorunlara ¢o6zum Ureten yollari kapsamaktadir. Yapilandirmaci yaklasim
cercevesinde rehber rolu tstlenen 6gretmenlerin yazma etkinliklerinde 6grencilerini
bu stratejiler dogrultusunda yonlendirmesi, 6grencilerin yaraticilik guglerini harekete
gegirerek yazma surecinin verimini ylkseltebilir. Bu asamada Turkge
ogretmenlerinin yazma stratejilerine dair farkindalik ve goruslerinin belirlenmesi
buyuk o©onem tasimaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin  amaci; Turkce
Ogretmenlerinin  yazma  stratejilerine iliskin  gorus ve farkindaliklarinin

belirlenmesidir.

Turkge ogretmenlerinin yazma etkinliklerinde sureci yonetme becerileri ve
yazma stratejilerini hayata gegirmeleri, 6grencilerin yazmaya karsi olumlu bir tutum
olusturmalarina da yardimci olabilir. Bu noktadan hareketle Turkge 6gretmenlerinin
yazma stratejileri hakkindaki farkindaliklari ve gorusleri ile bu stratejileri yazma
etkinlikleri esnasinda ne Olgude uyguladiklarinin tespit edilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Alan yazinda mevcut bir boslugu doldurmaya yoénelik bu calisma,
yazma egitiminde basariy! artiracak unsurlara dikkat ¢cekmesi agisindan 6nemli

gOrulmektedir.
Arastirma Problemi

Tarkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine iligkin farkindalik ve goérugleri ile

bu stratejileri sinif ortaminda uygulama durumlari nelerdir?

Alt problemler. Arastirmanin problemini ¢6zmek icin asagidaki alt

problemlere basvurulmustur:



1. Turkge oOgretmenleri, yazma oncesindeki temel agsamalara ne derece
dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne duzeyde

yararlanmaktadir?

2. Turkce oOgretmenleri, yazma esnasindaki temel asamalara ne derece
dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne duzeyde

yararlanmaktadir?

3. Turkge ogretmenleri, yazma sonrasindaki temel agsamalara ne derece
dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne duzeyde

yararlanmaktadir?

4. Turkce 6gretmenlerinin yazma egitiminde karsilagtiklari temel sorun ve

zorluklar nelerdir?

5. Turkge oOgretmenleri, bu sorun ve zorluklari ¢ézmede hangi yollar

izlemektedir?

6. Turkge ogretmenlerinin aldiklar lisans egitiminin yazma stratejilerini
kullanmalarina etkisi nedir? Lisans egitimi, yazma stratejilerini kullanma

becerilerine katki saglamakta midir?

7. Turkge 6gretmenleri yazma stratejilerine tam anlamiyla hékim olduklarini

dusunayorlar mi?

8. Turkge oOgretmenlerinin yazma stratejilerine hakim olmamalarinin

gerekgeleri nelerdir?

9. Turkge 6gretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda en ¢ok kullandiklar

yazma stratejileri hangileridir? Neden?

10.Tdrkge ogretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda en az kullandiklari

veya hi¢ kullanmadiklari yazma stratejileri hangileridir? Neden?

11.Turkge 6gretmenlerinin yazma egitiminin geligtirimesine yonelik onerileri

nelerdir?
Sayiltilar

Arastirmacinin gézlemci olarak katildigi derslerin, siniflarda egitim dénemi
boyunca gerceklestirilen Turkge derslerinin genelini yansitan tipik dersler oldugu ve



Tarkce ogretmenlerinin yari yapilandiriimig gorusme sorularina igten cevaplar

verdigi varsayilimaktadir.
Sinirhiliklar

Bu yuksek lisans tez galismasi; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van ilindeki
5 farkh ortaokulda goérev yapan 10 Turkge ogretmeninden elde edilen verilerle

sinirhidir.
Tanimlar

Yazma: “Duyduklarimizi, dusUndiklerimizi tasarladiklarimizi, goérip

yasadiklarimizi yazi ile aktarma eylemidir” (Sever, 2011, s. 24).

Yazma Becerisi: “Duygularin, dusuncelerin, olaylarin, isteklerin, hayallerin

yazili bicimde ifade edilmesidir’ (Coskun, 2007, s. 56).
Strateji: “Problem ¢ézme yontem ve davranislaridir” (Tompkins, 1998, s. 31).

Ogrenme Stratejisi: “Ogrencilerin  kendi 6grenmelerini  saglayabilmek
amaciyla yapmis olduklar uygulamalari ifade etmekte olup bilginin kisa sureli
bellekten uzun sureli bellege aktariimasini saglayan stratejilerdir” (Arslan, 2015, s.
211).

Yazma Stratejisi: “Yazma stratejileri, bir metin olusturmada, Kkisinin
karsilastigi herhangi bir sorunu ¢gézmede ise kostugu biligsel veya ustbiligsel islem

veya islem dizileri olarak tanimlanabilir” (Topuzkanamis, 2014, s. 23).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, arastirmanin kuramsal gergevesini olusturan kavramlar detayl

bir sekilde agiklanacak ve konuya dair alan yazindaki ¢aligmalar sunulacaktir.
Dil

Insanoglunun sahip oldugu en etkili araglardan biri olan dil, (izerinde gokca
dusundlen bir alan olagelmistir. Eker (2011, s. 3), dili tanimlarken “toplumsal
yasamin bir pargasi olarak, sonsuz anlam boyutlari tagiyan ve bunlari ileten; fiziksel,
ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel, toplumsal vb. pek ¢ok olgularla kesisimleri bulunan
bir isaretler dizgesidir’ ifadelerine bagvurur. Aksan’a (2007, s. 55) gore “dil;
dusunce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yonunden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktariimasini saglayan, ¢ok yonll, ¢ok
gelismis bir dizgedir”. Aksan (2007), bu tanimla dilin gok yonlu ve gelismis olmasi
gibi ozelliklerini 6n plana c¢ikarir. Dilin bu 6zellikleri onu, insanin kendisini ve

gevresini taniyip anlamlandirmasini saglayan araglardan biri kilar.

insani diger canlilardan ayiran bir dzellik olarak dil, kiiltiirlerin aktarilmasini
saglar, iletisimi hizlandirir, insanlarin birlikte calisarak teknik gelismeler ve
ilerlemeler kaydetmesine olanak saglar. Bu bakimdan dilin toplumlar icin hayati bir
onemi bulunmaktadir. Bir toplum, Uyeleri arasindaki baglari dil araciligiyla
kuvvetlendirir. Dilin bu 6zelligi, toplumlari yigin olmaktan c¢ikarip onlari ayni amag

etrafinda birlestirerek bir millete donutsturar.

Bir millete ait ozellikler, o milletin konustugu dil incelenerek daha iyi
anlasilabilir (Aksan, 2000; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015) cunkl “tarihi ve
sosyolojik olarak bir milletin basindan neler gegmisse bunun izlerini dilde bulmak
mumkuinduar” (Yaman ve Kdstekgi, 2003, s. 6). Toplumsal hayatta var olan tim
unsurlar, dilde karsiligini bulur. Bu yuzden, siki etkilesim halinde olan dil ve millet

kavramlarini birbirinden ayri dusunmek mumkun dedgildir.

Dilin bir diger ozelligi, nesiller ve ¢aglar arasinda bag kurmasidir. Dil, bir
millete ait maddi ve manevi tim unsurlari Gzerinde bulundurur, tagir ve aktarir (Eker,
2011). Gegmisi gunumuze, guinumuzlu de gelecege tasiyan dil, bu yonuyle kiltarin

aktaricisi olma islevine sahiptir (Yaman ve Kostekgi, 2003). Milletlerin birlik ve



dirliklerini saglamalari, benliklerini muhafaza ederek surdurmeleri, varliklarini
devam ettirmeleri ve kulturel miraslarini yeni Uyelerine aktarmalari ancak dillerini

korumalari ve gelistirmeleri ile mumkunddr.

Bir insan urund olan dil, insani diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerden
olan disunme becerisinin sonucudur. Yalgin ve Sengul‘e (2007) gore dil, insanlara
var olduklarini hatirlatir ve onlari sosyallestirir. Bu 0zelliklerin yani sira dil,
disinmeye kaynaklik etme islevine de sahiptir. Vygotsky’'e (1998) gore dil ile
dusince arasinda ¢ok 6nemli ve cift yonla bir iligki vardir. Birey, distince, duygu,
hayal ve isteklerini dil vasitasiyla ifade imkani bulur. Yaman ve Kdstekgi‘nin (2003,
S. 7) de belirttigi Uzere “diga vurulmayan dusunceler, denizin dibindeki inciler gibi
degerlidirler; ancak, kullaniimadiklari igin bir ise yaramazlar”. Dil olmasaydi insanin

sahip oldugu duygu, dusunce, hayal ve istekler, ortaya konamayacakti.

Dilin bir diger énemli iglevi, insanin bilgiyle etkilesimini saglamaktir. insan,
bilgiye ulasmak ve bilgiyi kullanmak igin dilden yararlanmaktadir. Gines (2013), bilgi
¢aginin yasandigi dunyamizda dili, guce ulagsmanin en dnemli anahtarlarindan biri
olarak go6rir. Cagimizin bireyleri, dil vasitasiyla etraflarindan akan bilgi
nehirlerinden su icmektedirler. Bu bakimdan bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma

acisindan dil becerilerine hakim olmak, ¢cok buyuk 6nem arz etmektedir.
Ana Dili

Her bebek, bir dil dinyasinin icine dogmakta ve belirli bir sure igerisinde bu
dili hizhca edinmektedir. Yani “gocuk, yasaminin ilk gunlerinden baslayarak iginde
yasadigl ¢evreden ana dilini edinmeye” baglamaktadir (Sever, 2013, s. 36).
Cevreden edinilen ilk dil, ana dili olarak tanimlanmaktadir. Ailesinden ve yakin
cevresinden ana dilini edinen ¢ocuk, bu dili hayati boyunca kullanmaktadir (Demirel,

1999). Bu yuzden ana dili, bireyin yasaminda énemli bir yer kaplamaktadir.

insanin, hayatinda biyik bir éneme sahip olan dilini tam anlamiyla
ogrenmesi egitim ile mumkun olabilmektedir. Aile ve yakin ¢gevresinden ana dilini
ogrenen ¢ocuk, okula gittiginde edinmig oldugu dili bilin¢li bir sekilde 6grenmeye
baglar. ilkokulla birlikte dil becerileri, diizenli bir sekilde gelistirilir. Bu asamada
cocuk; eksiklerini giderir, yanhglarini duzeltir, dilin sahip oldugu sistematigi kavrar

ve o dilin ustalikla kullanildigi eserlerle karsi karsiya kalarak edebi zevkini gelistirir.



Okullarda ders olarak okutulan butin 6grenme alanlarinin ayri bir yeri ve
onemi vardir, lakin tim derslerin ana dilde verilmesi, okul i¢cinde ve disinda iletisimin
ana dilinde saglanmasi ve dil ile disinme arasinda kuvvetli bir baglantinin olmasi,
Turkce derslerini diger dersler arasinda ¢ok mustesna bir konuma tagimaktadir.
Okuldaki tim derslerde ve hayatin her alaninda sik¢a kullanilan dil becerilerinin

geligtiriimesi; 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini artiracaktir.

Dilde gorilen yanlis kullanimlarin dizeltiimesi, hata ve eksiklerin giderilmesi,
dil becerilerinin  butunlegsik olarak gelistiriimesi ve kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi, ana dili egitimi ile mUmkdn olmaktadir. Birey, egitim hayatina
baglayana kadar gelisiguzel bir sekilde gerceklesen dil 6grenme sureci, ana dili
egitimi ile birlikte planli bir hal alir. Bu sayede birey, yazi dilinin temelini olusturan
Olcunla dili iyice 6grenir; okul ve ileriki hayati i¢cin gereken becerileri edinir (Yildiz vd.
2010).

Gogus’e (1978) gore ana dili egitimi, bireye anlama ve anlatma becerilerini
kazandirmayi hedeflemektedir. Temizkan (2003, s. 3), ana dili egitiminin en dnemli
amacinin, “yazilanlari ve konusulanlari dogru anlama ile distncelerini sézle ve
yaziyla amaca uygun bir sekilde anlatma becerileri kazandirmak” oldugunu
vurgular. Yildiz vd. (2010), ana dili dersinin temel gorevinin, her 6grencinin farkli

seviyelerde sahip oldugu dil becerilerini geligtirmek oldugunu kaydeder.

Ana dili egitimi ile birlikte birey, kendisini ve ¢evresini daha iyi anlayacak ve
sahip oldugu duygu ve duslnceleri daha etkili bir sekilde anlatacaktir. Bu yolla
bireyin iletisim becerilerini kuvvetlenecektir. Bu gercekten hareketle, anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Turkce derslerinin birey icin hayati bir

oneme sahip oldugu soylenebilir.

Ana dili egitimiyle insan beyninin igleyisi bir dizene kavusur (Karaagac,
2005). Geligsmis olarak tabir edilen tim ulkelerin ana dili egitimine hassasiyetle
egilmig olmalari bir tesaduf degildir. Bu 6neminden dolay! ana dili egitimi, dinyanin
batin Ulkelerinde zorunlu ders olarak egitimin her kademesinde yer almaktadir
(Ozbay, 2006; Yaman ve Dagtas, 2015; Yildiz vd., 2013). Ozbay (1999), muasir
medeniyetler seviyesine yukselmenin ancak nitelikli bir ana dili egitimiyle mimkudn
olacagini vurgular. Bilimsel ve teknolojik gelismelere oncu olmak isteyen, ayni

zamanda kultarel kimliklerini gelecek kusaklar aktarmayi hedefleyen milletlerin ana



dili egitimine buyuk 6nem vermeleri gerekmektedir. Aksi takdirde yazili ve sozlu
becerileri yeterince gelisememis bireylerin olusturdugu toplumlar, ginimuzin

dunyasinda diger ulkelerle rekabet etmekten uzak kalacaklardir.
Temel Dil Becerileri

Dil ile dusinme arasindaki iligkinin agiga ¢ikariimasi ile dil 6gretiminde bilgi
aktarimindan ¢ok beceri 6gretimi kavrami yayginlik kazanmigtir (Cevik, 2016).
Beceriyi “bireyin bir isi yapma gucl” olarak tanimlayan Gines (2007, s. 57),
becerinin uygulamaya yonelik olma, surekli gelisme, butunluk gosterme, kullanimi
icin farkindalik gerektirme ve aktarilabilme ozelliklerine dikkat gekmektedir. Dile dair
bilgilerin uygulamaya dokulmesi ile acida c¢ikan dil becerileri, bireyin kendini ifade

etme ve cevresini anlamlandirmasina yarar.

Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
siralanmaktadir. Bu siralama bize ayni zamanda becerileri edinme sirasini da
vermektedir. Belli bir sure, etrafindaki dil girdilerini sadece dinleyen gocuk, bu
surenin sonunda dili s6zlu olarak kullanmaya baslar. Bu surec¢te heceleme, tek
kelime, telgraf, cimle gibi asamalar bulunur. Ardindan yazili metinleri okumayi
ogrenir. En sonunda sahip oldugu duygu ve dusuncelerini yazili olarak ifade etmeye

baglar. Bu dort temel dil becerisi, bir butlnluk ve etkilesim icerisinde gelistirilir.

Ogrencilerin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla temel dil becerileri
uzerinden onlara ana dili egitimi verilir. Her bir temel dil becerisi, dilin ayri bir
dgrenme alanini ifade eder. Okuma; bir metni anlamlandirma surecidir (Unalan,
2006). Dinleme, kulagimiza gelen ses titresimlerinin beyinde anlamlandiriimasidir
(Ozbay, 2006). Konusma, bireyin baska insanlarin karsisinda hazirlikli veya
hazirliksiz olarak duygu, didstince ve hayallerini ifade etmesidir (Yalgin, 2002).

Yazma, duygu ve dusincelerin yazili olarak ifade edilmesidir (Coskun, 2007).
Yazma Kavrami

Akbayir (2010, s. 2), yazmayi “dili, yazi denilen gorsel ve tek boyutlu bir
dizgeye aktarma islemi” olarak tanimlar. Sever (2011), yazmanin duyup
dusunduklerimizi, gorup hissettiklerimizi yazi araciligiyla aktarma eylemi oldugunu
belirtir. Insanoglu, zihninde beliren sbézclkleri kagida yazi ile dokmektedir

(Karaalioglu, 1979). Her eylem, belirli bir amaca yonelik olarak gergeklestirilir.
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Yazinin amaci ise, insanin duyup dusunduklerini etrafindaki insanlara iletmektir.
Ozbay’a (2002, s. 173) gore “insanlar; duygu, dislnce, hayal ve tasarilarini

baskalarina aktarmak igin birtakim semboller kullanarak yaziya bagvururlar”.

Yazinin icadi, hayatin birgok alaninda kullaniimakta ve insanlarin yagsamlarini
kolaylagtirmaktadir. Hatta Goger’e (2014, s. 2) gore bu icat, “insan aklinin en 6nemli
buluslarindan birisidir”. Her icat gibi yazmanin da bir ihtiya¢ sonucunda ortaya ¢iktigi
soylenebilir. Bireysel, toplumsal ve mesleki alanda yaziyi kullanma ihtiyaci, insani
yazmaya sevk etmektedir (Korkmaz, 1988). Gulsoy (2009), yazmanin insanin tim
yasamina yayilan bir etkinlik oldugunu belirtir. Ayrica yazma, “kisisel anlatma
ihtiyacinin giderilmesi agisindan verimli bir yol” olarak gorulur (Karadag ve Maden,
2013, s. 267). Bu bakimdan yazma, insanin iletisimini etkileyen en &énemli

araclardan biri olarak degerlendirilir.

Birey, bir yaziy1 kaleme alirken duygu ve dusuncelerini dizenler, neyi nasil
ifade edecegine karar verir. Boylelikle kendi his ve fikirlerini daha yakindan tanima
ve anlama olanagina kavusur. Oral’a (2008) gore yazi, duygularimizin ne oldugunu
tanimamiz igin ihtiyacimiz olan ayna gorevi gormektedir. Yazi, sadece kendimizi
tanimanin degil ayni zamanda kendimizi tanitmanin da 6zel bir yolu olarak goze
carpmaktadir (Gunduz ve Simsek, 2016). Tum bunlarin 6tesinde, diger insanlarin
dinyalarini tanima-anlama-kesfetme yonu de bulunan yazma, bu yonuyle bireylerin

empatik gelisimlerine katki sunmaktadir.

Gulnes (2013, s. 157), yazmanin “zihnimizdeki duygu, dusunce, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak c¢esitli sembollerle anlatiimasi, zihinde
yapilandiriimis bilgilerin yaziya dékilmesi islemi” oldugunu ifade eder. Chen ve
Zhou'ya (2010) goére acik uclu bir tasarim sireci olan yazma, yaratici disinme
becerisinin  gelisiminden beslenir. Ozdemir (1999), insanin disuncesini
zenginlestirmede yazinin énemli bir roli bulunduguna dikkat geker. Yazil anlatim;
insanin duygu, digunce ve deneyimlerini yazi ile bulusturmasidir. Bu bakimdan ele
alindiginda yazmayi 6gretmenin ayni zamanda disinmeyi 6gretmek anlamina

geldigi soylenebilir.

Aktas ve Gunduz (2009), bireyin dil becerilerini en etkili bigimde yazili anlatim
yoluyla ortaya koydugunu belirtir. Ozdemir (1981, s. 10) yazinin disiinceyi kalici

iy

kilma iglevine dikkat geker ve yaziyl “insanligin bellegi” olarak niteler. Bagcr'nin
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(2007) da belirttigi Uzere, konusma gibi hayatin ayrilmaz bir pargasi olan yazma
igslemi, insanin hem gundelik yasaminda hem de mesleki hayatindaki bilgilerin
bagkalarina aktariimasi noktasinda biyiik bir boslugu doldurmaktadir. icinde
yasadigimiz ve bir¢cok teknolojik gelismeye taniklik ettigimiz 21. yuzyilda dahi yazi,
sahip oldugu bireysel ve toplumsal 6énemden herhangi bir sey kaybetmemistir
(Akyol, 2010).

Yazinin, bireyin hayatinda oldugu kadar toplumlarin hayatinda da ¢ok 6nemli
bir yeri vardir. Karatay (2011b), yazinin icadinin insanlik tarihine diger tim
icatlardan ¢ok daha buyuk katkilar sundugunu belirtir. Yaziyr bu denli 6nemli hale
getiren husus, yazinin somut ve kalici olmasidir. S6zIU anlatima kiyasla daha somut
olan yazi, toplumsal birikimi kalici hale getirir ve gelecek kusaklara aktarir. Dusunce
ve sanat eserlerinin dogusunda oldugu gibi yayginlagsmasinda da en temel arac,
yazidir (Ozdemir, 1981). Bilimsel ve sanatsal eserler, yazi araciigiyla varliklarini
korumaktadirlar. Kaplan’in (2009, s. 127) da belirttigi Uzere “yazinin icadi, insanlik
tarihinde yeni bir gag agmistir”. Karaalioglu‘na (1979) gore yazi olmasaydi insanlik
kendini bu kadar taniyamayacak ve uygarliklar yerinde sayacakti. Tum bu 6zellikler,

yazinin toplumsal hayattaki Gnemini gostermektedir.

Yazma eylemi, sadece bir anlatim tarzi olmanin 6tesinde; “kendini kesfetmek
ve Ogrenmek igin uygun bir ara¢” (Temizkan, 2010, s. 627), “bireyin kendi
duygulariyla kendi icinde yuzlesmesi icin oldukca etkili ve kullanigh bir yontem”
(Ozbay ve Dedeoglu Orhun, 2014, s. 51), “Ust diizeyde dusiinme araci, diisinme
uzerinde dusunme” (Gunes, 2007, s. 161), “bilingle bilingaltinin birlesip
batlinlesmesine yardimci olan bir tir ruhsal-sinirsel kas etkinligi” (Goger, 2010Db, s.
179) olarak gorilmektedir. Bu denli deger ve 6nem atfedilen yazma becerisinin
gelistiriimesinin ana dili derslerinin kazandirmak istedigi onemli becerilerden biri

olarak ele alinmasi bu 6nemin en dogal sonucu olarak gorulebilir.
Yazma Becerisi

Dili bir iletisim araci olarak 6nce konusma eyleminde kullanan insanoglu,
yaziya ¢ok daha sonraki devirlerde gegmistir (Agca, 2001). Tipki insanlik tarihinde
yazinin konugsmaya gore daha sonra ortaya ¢ikmasi gibi, insanin hayatinda da

yazma, konusmaya nispetle hayatin daha ge¢ ddnemlerinde ortaya cikar.
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Dolayisiyla yazi, daha ge¢ edinilen ve daha yavas gelisen bir beceri olarak
karsimiza ¢gikmaktadir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2010; Maltepe, 2006).

Kluguk yaslardan itibaren aile ve yakin gevresiyle genellikle s6zlu anlatim
yoluyla iletisim kuran cocuk, okul donemiyle birlikte sozliU ve yazili anlatim
olanaklarini bir arada kullanmaya baslar. Ailede i¢ ice oldugu s6zlU drunlerin
yaninda okulda yazili drunlerle de karsilagir. Onun icin yeni bir dil becerisi olan
yazmanin kapilari acgilmistir. Yazili Urunleri anlamakla kalmayip yazili Grunler
uretme asamasina gecger. Cocuk, kendini ifade etmek igin daha o6nceleri
kullanmadigi bir yolu denemektedir. Bu yol, ¢cocuga hayatin olagan akisi i¢inde
bugline kadar kullandigi so6zlu iletisimden farkli ve zor gelmektedir. Bu nedenle
yazma eyleminin c¢ocuk igcin farklh ve biraz korkutucu gelmesi, olagan

kargilanmalidir.

Dil becerileri bir batlin olsa da her birinin kendine has 6zellikleri vardir. Bu
Ozellikler, genelde bir dil becerisini diger alanlara kiyaslamak yoluyla netlik kazanir.
Yazma becerisi de diger alanlara goére farklliklar sergiler. Bu farkliliklari daha net

gorebilmek igin yazma eylemine daha yakindan bakmak gerekir.

Yazmanin dil becerileri icinde 6zel bir yeri vardir. En son edinilen beceri
olmasi (Coskun, 2007; Yildiz vd., 2013), uretime yoOnelik olmasi (Glunesg, 2013),
uzerinde degisiklik ve duzenleme yapilabilmesi, uzun bir zaman dilimi i¢inde
gerceklesmesi, zannedilenden daha karmasik biligsel islemleri icermesi (Ulper,
2008), gelistiriimesinin uzun bir stre¢ gerektirmesi gibi 6zellikler, yazmay: diger dil

becerilerinden farkl kilmaktadir.

Yazmayi diger dil becerilerinden ayiran ozelliklerden biri; duygu, dusunce ve
isteklerin aktariimasi esnasinda hazirlik ve planlamaya ayrilan slrenin fazla
olmasidir. Yazi yazma iglemi, basit bir is degil karmagsik ve ust duzey bir insan
davranigi olarak gorulur. “Bir hamlede baslayip biten bir eylem” olmayan yazma,
hazirlik, plan, taslak, dizeltme, gézden gecgirme gibi agsamalara sahip olan ve uzun
bir sirecin sonunda gelisen bir beceridir (Coskun ve Tamer, 2015). Bu ylUzden
yazma becerisinin gelismesi i¢in duzenli ve planli bir egitim surecine gereksinim

duyulmaktadir.

Yazma, gelisigizel gerceklesen bir eylem olmaktan uzaktir. Yazma,

zihindeki diistiincelerin anlaml metin yapilarina donusturilmesidir (Pilav ve Unalan,
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2012). Yazma eyleminin bireyde saglikll ve duzenli dusinme aligkanhgini
guclendirmesi, zihinsel gelisimi destekleyen dnemli bir unsur olarak gorulmektedir.
Zihinsel gelisimi desteklenen 6grencinin diger alanlardaki basarisi da dogal olarak

artacaktir.

Yazma, kisa bir sure iginde gelistirilemeyecek kadar karmasik biligsel
igslemleri bunyesinde barindirmaktadir. Cogkun’un (2014, s. 12) da belirttigi gibi “bir
anda kazanilamayan guzel ve etkili yazma becerisi, biligsel becerilerin geligtiriimesi
ile yakindan ilgilidir’. Bu beceri, sadece dil becerilerini degil ayni zamanda birgok
zihinsel becerinin gelismesini destekleyen bir Ust beceri olarak gorilebilir (Gunes,
2013). Beydemir (2010), yazma becerisinin gelismesi icin etraflica digsinme, duygu
ve dustnceleri ¢arpici bir sekilde ifade etme gibi 6zelliklerin gelistiriimesi gerektigini
soyler. Bu bakimdan yazma egitimi sturecinde 6grenciler sadece yazi yazmayi degil,

yazi yazmak igin gereken becerileri de 6grenmektedirler (Coskun, 2007).
Yazma Egitimi

Yazma egitimi, dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisinin
gelistirimesine yonelik olarak verilen egitimin adidir. ilkokulda temel dizeyde
yazma egitimi verilirken ortaokulda ve ilerleyen kademelerde yazma becerisi daha
ust duzeylere taginmak istenir. Bu agsamada amag, 6grencinin kendini yazil olarak

etkili bir sekilde ifade etmesini saglamaktir.

Yazma egitiminin amaci; bireyi duygu, dusunce ve hayallerini anlasilir, etkili
ve guzel bir sekilde karsi tarafa aktaracak seviyeye ulastirmaktir. Yalgin’a (2006)
gore ilkdgretim duzeyindeki yazma egitimi, kisinin tum hayati boyunca ihtiya¢
duyacagl yazma eylemlerini yerine getirmesini saglamalidir. Ayrica ogrencide
yazmaya kargl olumlu bir tutum gelismesinin saglanmasi ve yazmaya olan istegin

artinimasi da verimli bir yazma egitiminden beklenenler arasindadir.

Coskun (2005), yazma egitiminin en temel amacinin égrencilere duygu ve
dusuncelerini etkili ve islevsel bir bicimde ifade etme becerisi kazandirmak oldugunu
belirtir. Bulut (2012), yazma o6gretiminin can damarinin, 6grencilerin yazma ve
yaratma guglerini harekete gegirmek oldugunu vurgular. Gindiz ve Simsek (2016,
s. 19-20), dort temel dil etkinliginin en temel halkasi olarak goérdukleri yazma

derslerinin “6grencilere Turkgenin kurallarina uygun yazma becerisi kazandirmanin
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yaninda onlart sanat metinleriyle bulusturarak estetik zevklerini gelistirmeyi”

amagcladigini belirtir.

Ogrencilere etkili ve glizel yazma becerisi kazandirmak, yazma egitiminin
temel hedefi olsa da sure¢ sonunda gelistiriimek istenen baska zihinsel beceriler de
bulunmaktadir. Bunlar, yaratici dugsinme, elestirel dugsinme, etkili iletisim, problem
¢Ozme, arastirma, bilgi teknolojilerinden yararlanma olarak siralanabilir (Yildiz vd.,
2013). Bu bakimdan yazma egitimi strecinden gegmis 6grencilerin birgok yénden

zihinsel gelisimlerini gerceklestirmis olmalari beklenmektedir.

Yazma ile barisik bireyler, kendilerini ifade noktasinda sorun yagsamayacak,
cevresiyle saglikli ve etkili bir iletisim kuracaktir. Ayrica yazmanin disunmeyi
gelistirme Ozelligi sayesinde hayatin her alaninda basariya ulagsmak kolaylasacaktir.
Kendini rahatca ve etkili bir sekilde yazili yolla ifade eden bireyler, sosyal zemindeki

sorunlari daha hizl tespit edecek ve kalici ¢6zim yollari sunacaktir.
Yazma Egitiminde izlenen Yaklagimlar

Dil egitiminde Grini ve sureci merkeze alan iki farkli yaklagsim bulunmaktadir.

Bu yaklasimlarin yazma egitiminde de gegerli oldugu sdylenebilir.

Uriin temelli yazma yaklagimi. Uriin temelli yaklagimda énemli olan, ortaya
bir Grindn veya davranisin ¢gikmasidir. Bu yaklasim, davranisgi psikolojinin egitime
yansimalarindan biridir. Olusan Urin veya davranisin hangi asamalardan gectidi,

cok dnemli degildir. Sadece ortaya ¢ikan drtnle ilgilenilir.

Uriin temelli yaklagima gore verilen bir yazma egitiminde yazilarin kaleme
alinmasi ve degerlendiriimesi asamalari, mekanik bir sekilde yuratalur.
Ogretmenlerin sinif tahtasina bir 6zli s6z yazip yazma etkinli§i yapmasi, bu
yaklagima uygun bir 6gretim saglar. Yazmanin bir anda gergeklestigi ve bittigi kabul

edilir. Ayrica her 6grencinin ayni sekilde yazabilecegi dusunulur (Ulper, 2008).

Yazma uygulamalarinin dogrusal olarak ilerlemesi sebebiyle 6grenciler,
yazilarina dair diisik dizeyde bir farkindaliga sahip olur. Onceden belirlenmis
kurallar ve bigimsel 6zellikler, gok 6nemli goralir. Ogrencilerin olusturdugu metinler,
dil bilgisel ve bigcimsel 6zelliklerine gére degerlendirilir. Ogretmenler, égrencilerin
hangi asamada zorluk yasadiklarini kestirmekte guglik yasarlar (Erdogan, 2012).

Beyin Uzerine yapilan ¢alismalarin artmasi ile yazmanin mekanik bir stire¢ olmadigi
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ve bir¢ok biligsel islem gerektirdigi fark edilince bu yaklagimin yetersiz oldugu ortaya

¢tkarilmig, bunun Gzerine farkli yaklagimlar gelistirilmigtir.

Sureg¢ temelli yaklagim. Sireci temel alan yaklasim, yapilandirmaci egitim
felsefesinin bir uzantisi olarak goérilebilir. Uriinden ziyade Urinin olusma siireci
onemsenir. Bu dogrultuda bireysel farkhliklar géz ontne alinir ve biligsel iglemlere
dikkat cekilir. Bireyin hedef davraniga giderken veya urun olustururken izledigi
adimlarin farkina varmasi saglanmaya calisilir. Bu sayede 6grenen kiside bir
farkindalik olusturulur. Sureci temel alan yaklasim, yaziya, Grinden ¢ok bir stireg

olarak yaklasir; yazmanin bir stureg¢ oldugunu kabul eder.

Sureg¢ temelli yaklasimda ogrenci aktif bir rol alir, 6grenme surecine dair
farkindaliklarini yliksek tutar. Onemli olan, &grencinin siire¢ boyunca Dbilgiyi
yapilandirmasi, yaraticilik potansiyelini kesfetmesi, yazma becerilerini gelistirmesi
ve yazmaya dair farkindaligini yiikseltmesidir. Ogretmenin rolii ise égrencilerine
drnek olmak ve rehberlik sunmaktir (Erdogan, 2012; Karatay, 2011a). Ogretmen,
ogrencilerin yazma slrecinin her asamasinda bilingli ve basarili olmalari i¢in elinden
gelen cabayi gosterir. Ogretmen ile dgrenci arasindaki etkilesim (st diizeyde
gerceklesmektedir. Bu yaklasim gergcevesinde yazma surecinin yazmaya hazirlik,
taslak yazimi, gb6zden gecirme, duzenleme, paylasma gibi basamaklari
bulunmaktadir. Daha etkili yazilar i¢in belirtilen basamaklarin her birine ayri ayri
0zen gosterilmektedir. Clnkld Karatay’in (2011b, s. 1032) da belirttigi gibi yazma
eyleminin basarili olmasi ve nitelikli metinlerin ortaya c¢ikmasi, “yazinin belli
asamalardan gegerek adim adim olusturulmasina baghdir’. Bu asamalar g6z
onunde bulundurularak biligssel sure¢ modeli, Flower ve Hayes modeli (1981), 4+1
planli yazma ve degerlendirme modeli, 5+1, 6+1 analitik yazma ve degerlendirme
gibi yazma modelleri geligtiriimigtir. Stire¢ temelli yazma modelleri, 6grencilerin
planlama becerilerini artirmayl ve yazma eylemi oncesi, sirasi ve sonrasinda

farkindaliklarini geligtirmeyi hedeflemektedir.

Yazma egitiminde sureg¢ temelli yaklagimin dncelenmesi, yazmanin dogasina
daha uygun oldugu icin 6grenci basarisini artiran sonuglar vermektedir (Karatay,
2011b). CUnkul bu sureg, 6grencinin yazma asamalarini 6grenmesine ve yanliglarini
aninda fark edip diuzeltmesine yardimci olabilir. Ayrica karmasik biligsel islemler

batinu olan yazma sureci, sureg temelli yazma modelleri araciligiyla basamaklara
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ayrilarak kolay hale getirilir. Dolayisiyla yazmaya hazirlik, taslak, gézden gecgirme,

dizenleme, duzeltme gibi adimlarla metinlerin niteligi artirilir.

Ozkara (2007), 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yirittigi calismasini
toplam yetmis U¢ 5. sinif égrencisi ile gergeklestirmistir. Deney grubuna slreg
temelli yaklagim esas alinarak hazirlanan 6+1 modeliyle egitim verilirken kontrol
grubuna herhangi bir muiudahalede bulunulmamistir. Calisma sonunda 6+1
modeliyle egitim alan deney grubu ogrencilerinin hikaye edici metinlerinin puan
ortalamalari, kontrol grubuna goére anlamh bir sekilde yikselmistir. Buradan
hareketle sure¢ temelli modellerin yazma basarisina katkisi oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.

Selanikli (2015), 4+1 planh yazma ve de@erlendirme modelinin 7. sinif
ogrencilerinin performans gorevlerini ve proje 6devlerini hazirlamalarina etkisini
arastirmigtir. istanbul ilindeki bir ortaokuldan altmis 7. sinif 6grencisi belirlenmistir.
Belirlenen 6grenciler, deney ve kontrol olmak Uzere iki gruba ayrilmistir. 16 hafta
boyunca 4+1 planli yazma ve degerlendirme modelinin uygulandi§i égdrencilerin
yazili anlatimlarinda diger grup o6grencilerine oranla anlamli bir artigin goéruldugu

kaydedilmigtir.

Geleneksel yazma etkinlikleri yerine biligsel sire¢ modelini dikkate alarak
yazma etkinlikleri hazirlayan Ulper (2008), deneysel bir calisma gerceklestirmistir.
Calismanin katilimcilarini Ankara ilindeki bir ilkogretim okulunda 8. sinifta egitim
goren toplam 56 6grenci olusturmustur. Deney grubu 6grencilerine bilissel sireg
modelinin dikkate alindidi bir egitim modulu, 8 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel egditim uygulamalari takip edilmistir. S6zclk, timce ve
metin duzeylerinde bilissel Uretimlerde deney ve kontrol gruplari arasinda deney
grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur. Bu sekilde bilissel stre¢ modelinin
ogrencilerin yazma becerilerini ¢cok daha gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu
model ile egitilen 6grencilerin Ust dizey biligsel Uretim iglemlerini daha fazla

yapabildikleri géralmastir.

Karatay (2011b), suireg¢ temelli yaklagima uygun olarak hazirlanan 4+1 planh
yazma ve degerlendirme modelini iki farkli Universitenin Tirkce Ogretmenligi
bolima 1. sinif 6grencileri ile gcalismig, deney grubunda 12 hafta boyunca 4+1 planli

yazma ve degerlendirme modeli yazma etkinlikleri uygulamigtir. Arastirma
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sonucunda bu modelin, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ve yazma becerilerini geligtirdigini tespit etmistir. Geleneksel
ogretim anlayigi ile ders islenen kontrol grubunda ise bdyle bir gelisme
kaydedilmemigtir. Buradan hareketle stre¢ temelli hazirlanan 4+1 planlh yazma ve

degerlendirme modelinin yazma egitiminde yararli oldugu sonucuna ulagiimistir.

Istanbul Universitesi Tirkge Ogretmenligi bolimi 1. sinif dgrencilerinden
34’Unun dahil oldugu arastirmada Diliduzgin (2013), égrencilere ilgi duyduklari bir
alanda yazi yazdirmistir. 12 haftalik slre¢ odakli yazma egitiminin ardindan
dgrencilerden bir metin daha yazmalari istenmigtir. Ik ve son metinlerin
karsilagtirimasina gore 6grencilerin yazilarinda istatistiksel agidan anlaml bir fark
ve iyilesme gorulmustur. Ayrica dgrenciler, yazmanin ogrenilebilir ve gelistirilebilir

bir beceri oldugunu fark etmislerdir.

Sure¢ temelli yazma modellerinden 6+1 analitik yazma ve degerlendirme
modelinin 6. sinif dgrencilerinin yazil anlatim becerilerine etkisi inceleyen Kaldirm
(2014), calismasini Kitahya ilinde 6grenim goéren 53 d6grenci ile yarttmustir.
Deneysel desenle tasarlanan arastirmanin deney grubundaki dersler, 6+1 analitik
yazma ve degerlendirme modeli dogrultusunda olusturulmus etkinliklerle
zenginlestiriimigtir. Kontrol grubunda ise Tirkge Dersi Ogretim Programinin
sundugu etkinlikler takip edilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistrmede 6+1 analitik Yazma ve Degerlendirme modeli ile ders

islenen deney grubu ogrencileri lehine anlamli bir farklihk bulunmustur.

Yilmaz ve Aklar (2015), Hatay ilindeki bir ortaokulda 5. sinifta 6grenim
goérmekte olan toplam 95 6grenci ile bir ¢alisma gercgeklestirmistir. Calismanin
amacil, 4+1 planli yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin yazili anlatim
becerileri Uzerindeki etkilerini incelemektir. Bu amacla biri deney, digeri kontrol
grubu olmak Uzere 2 grup dgrenci belirlenmistir. Deney grubuna 6 hafta suresince
sureg temelli bir yazma egitimi verilmistir. Ogrencilerin yazilari, yazili anlatim
degerlendirme Olcegi ile degerlendiriimistir. Arastirma sonunda deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatim puan ortalamalari, kontrol grubuna kiyasla anlamli bir
sekilde yukselmistir. Buradan 4+1 planli yazma ve degerlendirme modelinin etkili

oldugu sonucuna ulagiimigtir.
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Yukaridaki arastirma sonuclarindan hareketle sire¢ temelli yaklagsimin
yazma egitimi agisindan Urin temelli yaklagima gore daha etkili oldugu yargisina
varilabilir (Kaldirrm, 2014; Karatay, 2011b; Ozkara, 2007; Selanikli, 2015; Ulper,
2008; Yilmaz ve Aklar, 2015). Kapar Kuvang'in (2008, s. 64) da ifade ettigi gibi
“stre¢ temelli yazma yaklasimina gore yaziy1 yazmadan dnce ve yazim sirasinda
ortaya ¢ikan farkli sureclerle alt beceriler Gzerinde durularak stratejiler geligtirilir’. Bu
bakimdan surecin esas alinip 6nemsendigi bir yazma egitiminde yazma stratejileri,

sorunlari gozme sureci kolaylastirma bakimindan buyuk onem tasimaktadir.
Strateji

Tarkge Sozluk’te (TDK, 1988, s. 2032) strateji, “Onceden belirlenen bir amaca
ulasmak icin tutulan yol” seklinde tanimlanmistir. Savas sanatinin yonetimini
yuritmek anlamindaki strateji kavrami, genellikle bir micadele karsisinda
geligtirilen taktikler butinuna ifade etmek igin kullaniimistir (Oxford, 1990). Bir is
veya islem sirasinda ortaya cgikabilecek sorunlari ¢ozmek ve basariyr artirmak
amaciyla stratejiye basvurulur. Diger bir ifadeyle stratejiler, problem ¢6zme yontem

ve davraniglaridir (Tompkins, 1998).

Stratejiler, karmasik dusinme sureclerini igeren problem ¢bzme
mekanizmalaridir (Tompkins, 1998). Gunlik hayatta insan, karsilasabilecegi farkh
durumlar icin stratejilerden yararlanabilir. Ornegin karli havalarda araba siirmek,
dalgali denizde yuzmek veya topluluk onunde etkili bir konusma yapmak veya

yabanci bir dil 6grenmek igin belli stratejilerin uygulanmasi gerekmektedir.

Stratejilerle ilgili en dnemli nokta, problem ¢ézmeye yonelik olmalandir. Bir
konuyla ilgili stratejilere hakim olan kisi, slrecin hangi basamaginda ne gibi
sorunlarla kargilasabilecegini bilir. Bu sorunlar karsisinda panige kapilmaz,
yillginhga dusmez. Herhangi bir kaygl sorunu yagsamadiqgi i¢in gorevi hizl ve rahat

bir sekilde yerine getirir.
Ogrenme Stratejileri

Askeri bir terim olarak ortaya ¢ikan strateji, zamanla anlam genislemesine
giderek farkh alanlarda da kullanilir hale gelmigtir (YUkselen, 2018). Eski
donemlerde savaslarla ilgili kullanilan strateji, ginumuizde 6grenme kavrami ile de

iligkilendirilmistir. Davranis¢i yaklasimin, vyerini yapilandirmaci yaklasima

19



birakmasiyla birlikte, 6grenen bireyin 6grenme surecinde aktif olmasi esas
alinmigtir. Egitimdeki bu yaklagim degisikligi, 6grenme stratejilerinin de 6nemli hale
gelmesini saglamistir (Belet ve Yasar, 2007). Egitim-6gretim etkinliklerinde strateji
kullanmanin éneminin fark edilmesiyle birlikte bitliin 6grenme alanlarindaki verimin
artirlmasi adina 6grenme stratejileri kavrami ele alinmis ve strateji temelli

calismalar yapiimistir.

Ogrenme stratejileri, bireyin 6grenme esnasinda yasayabilecedi zorluklari
¢cbzmeye ve 6grenme surecini kolaylastirmaya yarayan araclardir. Diger bir ifadeyle,
kisinin disaridan bir yardim almadan kendi kendine 6drenmesini kolaylastiran
teknikler, 6grenme stratejileri olarak tanimlanir (Belet ve Yasar, 2007; Guven ve
Tuncer, 2007). Ogrenme stratejileri, 6grenme igin belirlenen hedeflere ulasmada
ogrenene kisa yollar saglayarak sureci kolaylastirir. Arslan (2015), 6grenme
stratejileri araciligiyla 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunu ve

ogrenmeyi 6grendigini kaydeder.

Ogrenme stratejileri, bireyin 6grenmeyi dgrenmesini saglamasi agisindan
cok onemli goérulmektedir (Yazar, 2015). Stratejiler araciliiyla 6grenen, kendi
ogrenme etkinliginin sorumlulugunu Uzerine alir, 6grenme surecine etkin bir sekilde
katilir, 6grenmeye dair farkindahgini artirir ve sirecin 6z degerlendirmesini yapar.
Bdylece daha aktif bir 6grenme sureci meydana gelir. Oxford (1990), dil 6grenme
stratejilerinin; iletisime yardimci oldugunu, bireysel 6grenmeyi hizlandirdigini,
ogretmenin goérevlerini artirdigini, sorunlara ¢ozum getirici 6zellikte oldugunu,

ogrenilebilir ve 6gretilebilir kavramlar oldugunu belirtir.

Ogrenme ortamlarinda kullanilan stratejiler, hem ogrenciler hem de
ogretmenler tarafindan dikkate alinmalidir. Her ne kadar 6grenme stratejilerini
kullananlar o6grenciler olsa da stratejilerin daha etkili kullanimi konusunda
ogrencilere yardimci olanlar, 6gretmenlerdir (Oxford, 1990). Yapilandirmaci
yaklagsimla kurgulanan egitim ortamlarinda o6gretmen, roli geregi, 6grenme
stratejilerini 6grenenlere kazandirmalidir. Dolayisiyla 6grenme stratejileri, 6grenciler
tarafindan iyice benimsenip igsellestiriiene dek Ogretmenler tarafindan
desteklenmelidir.

Ogrenme stratejilerinin okuma ve yazma becerilerine ve Tiirkge dersine

iliskin tutumlara etkisini 6lgmek amaciyla Belet ve Yasar (2007) tarafindan
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Eskisehirde bir ilkdgretim okulunda 5. sinifta okuyan 43 6grenci ile galisma
yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplu on test-son test olarak tasarlanan ¢alismada
deney grubu 6grencilerine 5 hafta boyunca not alma, 6zetleme ve kavram haritasi
olusturma stratejileri kazandirilmaya c¢aligiimistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle ve oOgretmen merkezli bir O6gretim gerceklestirilmistir. Arastirma
sonunda not alma, 6zetleme ve kavram haritasi olusturma stratejilerinin okuma ve

yazma becerilerini geligtirdigi saptanmigtir.

Bekleyen (2005), 6gretmen adaylarinin hangi dil 6grenme stratejilerini
kullandiklarini ortaya ¢ikarmak icin bir arastirma yudrutmastir. Arastirmanin
orneklemini Dicle Universitesi Ingilizce Ogretmenligi bélimiande 1. sinifta okuyan
toplam 73 &6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda ise Oxford (1990)
tarafindan hazirlanan Dil Ogrenme Stratejileri kullaniimistir. Arastirma verileri,
Oogretmen adaylarinin biligustu, telafi ve sosyal stratejileri ylksek bir oranda;
duygusal, biligsel ve hafiza stratejilerini ise orta duzeyde kullandiklarini gostermigtir.
Ayrica lisans programlarindaki Konusma, Yazma ve Dilbilgisi gibi derslerden
basarili olan &6grencilerin dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar

bulunmustur.

Kayseri ilinin 3 ayri ilgesinde 2011-2012 egitim o6gretim yilinda 6, 7 ve 8.
siniflarda 6grenim géren 256 6grencinin Turkge derslerinde yararlandiklari dinleme
stratejilerini arastiran Fidan (2012), 6grencilerin en ¢ok not alma, dinledikleri ile ilgili
tahminde bulunma, kendi cimleleriyle yeniden yazma, tekrar etme gibi stratejileri
kullandiklarini saptanmistir. Ayrica tartisma yapilan derslerde veya ogretmenin
sinavda c¢ikacagini belirttigi kisimlarda 6grencilerin stratejik dinlemeye yoneldikleri
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda dinleme stratejilerini daha sik ve etkin
bicimde kullanan ogrencilerin dinleme basarilarinin yuksek oldugu ve dinlemeye

karsi olumlu tutum takindiklari yargisina ulagiimistir.

Tunger ve Guven (2007), Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stratejileri
kullaniminin etkilerini 6lcmek amaciyla Canakkale’deki bir ilkdgretim okulunda 5.
sinif seviyesindeki 40 6grenciyle deneysel bir calisma yurGatmastir. Deney grubu
ogrencilerine bir ay boyunca haftada 3 saat strateji egitimi verilmistir. Denel iglemin
ardindan yapilan dlgimlere goére strateji kullaniminin akademik basariyi artirdigi ve

ogrencilerin derste 6grendiklerini hatirda tutmalarina katki sagladigi gorulmastur.

21



Yukaridaki galigmalarda goéruldugu gibi 6grenme stratejileri, 6grenene kalici
bir 6grenme deneyimi saglamaktadir. Bu sayede bireylerin ders basarilarinin
artinimasinda ve derse kargi tutumlarinin iyilegtirimesinde ogrenme stratejileri

yararl araglar olarak kargimiza ¢gikmaktadir.
Yazma Stratejileri

Yazma stratejileri, bir metnin yazimi sirasinda daha iyi yazmanin 6nunde
engel teskil eden problemleri ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan biligsel iglemler
olarak tanimlanmaktadir (Topuzkanamis, 2014). Flower ve Hayes (1980), yazma
stratejilerinin problemlerle basa gikabilmek icin alinan kararlar oldugunun altini
gizer. Topuzkanamis (2015, s. 98) tarafindan “insan beyninin basardigi ¢ok
karmasik bir iglemler bitini” olarak nitelenen yazma eyleminde karsilagilacak
engellerin asiimasinda yazma stratejilerine ihtiyag duyulmaktadir. Ulper'e (2011b)
gbre yazma stratejileri, daha kaliteli metinler yazmada etkili bir anahtar
konumundadir. Graham (2008), yazma egitiminde strateji 6gretiminin 6grencilerin

yazma performansini artirici bir etki yarattigini belirtir.

Yazma sureci boyunca bireyin karsisina birgcok problem cikabilir. Yazma
eylemi, tipki diger yaratici suregler gibi birgok zorlugu bunyesinde barindirmaktadir.
Yaziya baslangi¢ yapma, ne yazacagina karar verme, fikirleri toparlama, konuyu
sinirlandirma, konunun digina gikmama, konuyu zenginlestirme, i¢erikle uyumlu bir
baslik bulma, paragraf ve climle anlam butinligint kurma, uygun kelimeleri
yerinde kullanma, yazilanlari sonuca baglama gibi asamalarda her daim problem
¢ikma ihtimali bulunmaktadir. Ogrencinin bu tir problemlerin tstesinden gelebilmesi
ve verimli bir yazma gercgeklestirebilmesi i¢cin yazma eyleminin her agamasinda bu

stratejileri uygulamasi gerekmektedir.

Yazma stratejilerinin ¢ok net bir sekilde tanimlanip tasnif edildigini séylemek
zor gozukmektedir (Alpaslan, 2002). Yazma stratejileri, farkh arastirmacilar
tarafindan (Clouse, 2005; Graham, 2008; Leki, 2002) ¢esitli sekillerde ayrilmis olsa
da yapilan tasniflerde bazi stratejiler ile 6grenme alanlarinin i¢ ice gegmesi ve alan
yazindaki g¢alismalarda tur, yontem, teknik ve stratejilerin birbirinin yerine
kullanilmasi durumu karmasik hale getirmektedir (Oxford, 1990). Yontem ve teknik
kavramlarini igerdiginden dolayi bu ¢alismada daha kapsamli olan strateji kavrami

kullanilmisg ve yazma stratejileri ile ilgili herhangi bir tasnife gidilmemistir. Bunun
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yerine alan yazin taranarak ilgili ¢caligmalarda belirtilen yazma sorunlari ve bu
sorunlarin ¢ozumu igin onerilen yazma stratejileri asagida siralanmigtir (Clouse,
2005; McWhorter, 2010; Topuzkanamis, 2014; Ulper, 2011b).

Ne yazacagini bilememe. Yazili anlatim, s6zli anlatima gére daha fazla
hazirlik ve planlama gerektirmektedir. Bu durum, yazmanin uzun bir sure¢ olmasina
sebep olmaktadir. Yazi yazmak isteyen Kkisi, birgok konuda karar vermek
durumundadir. Yaziya baslamadan once karar verilmesi gereken ilk unsur, konudur.
Ne hakkinda yazilacagl bilinmeden ne yazilacagina karar verilmesi mumkuin
degildir. Cogu 6grenci, ne yazacagini bilmeme problemi ile karsilagsmaktadir. Bu
problemin ¢ézimda igin serbest yazma, dongu, arastirma yapma, kimeleme-konu
agaci olusturma, liste yapma, beyin firtinasi, konuyu farkli acilardan ele alip
irdeleme, konuyu kigisel tecrubelerle iligkilendirme, ¢evredekilere sorma, gunluk
tutma, yazma engeli hakkinda yazma, yazma amacini belirleme, konuyu amaca
uygun bir sekilde siralama, kimin igin yazdidini belileme gibi stratejiler

onerilmektedir.

Ana fikri belirleyememe. Net bir ana fikir belirleme, agik ve anlasilir bir yazi
icin gereklidir. Ana fikri belirlenmemis yazilar, herhangi bir konu butunlagu
yakalayamaz. Konular arasindaki savrulmalar, okuru olumsuz etkiledigi gibi yazinin
da niteligini dusurdr. Bu problemi ¢oézmek i¢in yazidaki ana noktalari belirleme,
konuyu sinirlandirma ve iddiayi olabildigince net sdzcuklerle dile getirme stratejileri

ileri sGrdlmustar.

Dusunceleri duzenleyememe. Yazili anlatimin amacina ulasabilmesi icin
dusuncelerin duzenli bir sekilde okura sunulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
dizensiz bir yazi ortaya cikar. Ana fikrin yaninda belirtilecek yardimci fikirler de
onceden belirlenmeli ve bir duzen iginde verilmelidir. Dugtnceleri duzenlemek igin
geligtirilen yazma stratejileri arasinda iddiayr kontrol etme, konu basgliklarini
siralama, taslak agaci olusturma, taslagi hazirlama, kisa bir 6zet yazma

bulunmaktadir.

Soylenmek isteneni ifade edememe. Anlatiimak istenen sey, tam olarak
yazar tarafindan bilinse bile bazen nasil ifade edilecegi bilinemez. ifade edilmek
istenen duygu, diisiince ve hayaller, bir turlii kAgida yansimaz. iste bu tir durumlar

icin dalginligi giderme, ortalama hedefler belirleme, baska bir yerde yazma, yazi
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araclarini degistirme, mektup yazma, kendine yazma, tekrar okuma, ortadan

baglama, girisi en son yazma gibi yazma stratejileri tavsiye edilmektedir.

Giris yapamama. Ne yazilacadina karar verildikten sonra metne bir giris
yapmak gerekmektedir. Uygun bir girisin, iyi bir yazinin anahtari oldugu géz onunde
bulundurulmahdir. Bu asama da yazi yazmak isteyenlerin zorluk yasadigi
evrelerden biridir. Girig yapamama problemini agsmak igin konunun énemini yazma,
bir hikdye anlatma, bir anekdot sunma, genelden Ozele gitme, iddia cumlesi ile
baglama, sasirtici bir cimle ile baglama, ¢arpici alintilar yapma, on bilgi verme gibi

yazma stratejileri belirlenmisgtir.

Dusunceleri destekleyememe. Yaziya giris yaptiktan sonra dusunceler,
kanitlarla guclendirilmelidir. Desteklenmeyen dusuncelerin inandiriciligi azalir. Bu
yuzden Kisisel tecrube ve gozlemlerden yararlanma, hikaye anlatma, érnek verme,
tanik gosterme, neden-sonug¢ ve amag-sonug iligskileri kurma, karsit fikirleri isleme,
fark ve benzerliklere deginme gibi dusunceyi destekleyip zenginlestirecek yazma

stratejilerinden yararlanmak gerekebilir.

Metni sonuca baglayamama. lyi bir girise sahip olan ve uyumlu
paragraflarla orulen bir metin, etkileyici bir sonug¢ ile bitiriimezse okuru hayal
kirikhdmna ugratir. Bir okuyucunun giris kadar dikkat ettigi sey, sonu¢ bolumudur.
Ayni cumleleri tekrar edip yaziy bir turli sonuca baglayamama problemine karsilik
ana fikrin énemini vurgulama, 6zetleme, bir 6neri sunma, bir alinti, érnek veya

anekdotla bitirme, soru sorma gibi yazma stratejileri kullanilabilir.

Baslik yazamama. Bir metnin bagligi, okuru o metinle etkilesim igine girmeye
davet eden en temel unsurlardan biridir. Baslik araciligiyla yazar, yazisini ozetler,
okuyani davet eder, dikkat ¢eker. Bu yuzden etkili bir baslik koyma, yazinin
okunurlugunu artiracak ve niteligini ylkseltecektir. Cogu 6grenci, yazisina baslik
atarken zorlanmakta, basit veya yanlis basliklar atmakta, bazi 6grenciler de
basliklandirma iglemini yapamamaktadir. Bu problemlerin ¢d6zimda igin tanimlayici
bir ifade kullanma, 6zetleme, soru sorma, en ilgi ¢ekici ayrintly1 segme, ses veya
hece tekrarlarindan yararlanma, kelime oyunu yapma gibi yazma stratejileri
gelistirilmigtir.

Taslag: iyilestirememe. Bir yazinin temellerinin atildigi karalama olan

taslagin kot olmasi durumunda yazi da niteliginden ¢ok sey kaybedecektir. Bunun
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icin taslaga son hélini vermeden once birtakim islemlerin uygulanmasi gerekebilir.
Gergekgi olma, yazidan uzaklasma, taslagi yuksek sesle okuma, taslagi paylasma,

farkh bir taslak kaleme alma gibi yazma stratejileri, bu noktada yardimci olabilir.

Yazidaki hatalarin éniine gegcememe. Ogrenciler bildikleri bazi yazili
anlatim unsurlarini uygulama esnasinda zorluk yasayabilir. Yapilandirmaci
yaklasimin bir geregi olarak yazi yazma surecinde yazar, metnini inga eder, hatalari
fark ederek dizeltir, adim adim daha etkili bir yazi ortaya ¢ikarmak igin ¢abalar.
Yazidaki hatalarin azaltilmasi amaciyla yazi esnasinda uygulanmak Uzere yaziyi
icerik agisindan inceleme, sekil Ozellikleri agisindan gbzden gecgirme, yazma
amacina uygunluk acisindan gozden gecirme, metin tiri agisindan gobzden
gecirme, metni sondan basa dodru okuma, metni baskalarina okutup elestiri talep

etme gibi yazma stratejileri dnerilmektedir.
Yazma Stratejileri ile ilgili Caligmalar

Yazma becerisinin gelisebilmesi igin; yaratici disunme, elestirel disinme ve
problem ¢dézme gibi zihinsel becerilerin de guglendiriimesi gerekmektedir. Yazma
stratejileri tam da bu noktada devreye girerek bireyin zihinsel igslemlerini kolaylastirir.
Yazmada karsilagilabilecek birgcok sorun, yazma stratejileri yardimiyla asilir. Sinif
ortaminda yazma stratejilerinin - uygulanmasi, 6grencinin  bu  stratejileri
icsellestirmesini saglar. Stratejiler, yazma esnasinda 6grencinin yazma kaygisini
azaltma gorevi tasir. Yazma kaygisini azaltan ve yazabildigini fark eden 6grenci, bu
stratejileri yararl aracglar olarak benimser. Bodylece birey, hayatinin ileriki
bdélimlerinde yapacagi yazma eylemlerini daha basarili bir sekilde yonetir ve daha

nitelikli yazilar kaleme alir.

Ulper'e (2011b, s. 210) gore “nitelikli yazili metinler tGretmek ve nitelikli yazili
metin Uretmeyi ogretmek icin, yazma stratejilerini bilmek ve yazili metin Uretimi
surecinde kullanmak gerekmektedir”. Diger bir ifadeyle sadece yazmay! bilmek igin
degil ayni zamanda etkili bir yazma egitimi verebilmek i¢in de yazma stratejilerinin

bilinip kullaniimasi gerekmektedir.

Yazmadan Once plan yapma, bilgi kaynaklarina bagvurma, goézunde
canlandirma, kimeleme, kavramlari iligkilendirme, not alma, beyin firtinasi yapma,
musvedde yazma, metnin amacini belirleme, metnin hitap edeceqgi kitleyi disinme,

yaziyi gorsellerle guglendirme, imla ve noktalamalari gozden gegirme birer yazma
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stratejisidir. Ayni zamanda 6gretmenin yazi yazarak ogrencilere model olmasi, sesli
disunmesi, ipucu vermesi, yazilacak olayl canlandirmasi, soru sormasi,
ogrencilerin gecmig bilgilerini hatirlatmasi, 6grenci hatalarina dikkat gekmesi, donut

vermesi gibi stratejiler bulunmaktadir.

Graham (2008), yazma egitiminde strateji ogretiminin etkilerini inceleyen
arastirmalari ele alan bir meta analiz g¢alismasi gergeklestirmigtir. 1-12. sinif
dizeylerinde planlama, gézden gecirme ve dizeltme asamalarina ait stratejilerin
dgretimini irdeleyen arastirmalar calismaya dahil edilmistir. incelenen 39 farkli
calismanin bazisi tek gruplu arastirmalar iken bir kismi deney ve kontrol gruplu
arastirma desenleridir. Calisma sonucunda, meta analize tabi tutulan arastirmalarin
genel olarak yazma egitiminde strateji kullanimina dair olumlu bulgulara yer verdigi
kaydedilmistir. Graham (2008), strateji 6gretiminin olumlu etkilerinin kanitlanmasina
ragmen bu dogrultuda verilen yazma egitiminin gerektigi kadar yaygin olmadigini

belirtir.

Chen ve Zhou (2010), Cin’deki bir anaokulunda okuyan 32 6grencinin gizim
ve yazim taslaklari Uzerinde inceleme yapmistir. Bu calismada, 6zellikle resim ile
yazinin i¢ ice gectigi ilk okuma yazma surecinde yazma stratejilerinden faydalanan
ogrencilerin, duygu ve dusuncelerini daha rahat bir sekilde ifade ettikleri tespit

edilmistir.

Singapur’daki 3 farkl devlet okulunda 5. sinifta okuyan toplam 442 6grenci
ile calisma yuruten Bai (2015), yazma stratejileri 6gretiminin dgrencilerin yazma
becerilerine etkisini dlgmeyi amacglamigtir. Bu amagla on-test son-test kontrol gift
gruplu bir deneysel model uygulamistir. Ogrencilere verilen yazma stratejileri ile
guglendirilmis 9 dersin ardindan 6grencilerin yazma becerileri nitel ve nicel olarak
gelismis, yazma stratejileri kullanimlari artmis ve yazma konusundaki
Ozguvenlerinde artis oldugu goézlenmigtir. Planlama, metin Gretme ve gbzden
gecirme stratejilerini daha etkili bir sekilde uygulayan ogrenciler, sure¢ sonunda
kompozisyon yazmanin eskiden zannettikleri kadar zor olmadigini dile

getirmiglerdir.

Yazma stratejileri egitiminin, 6gretmen adaylarinin yazma basarisi ve yazma
kaygisi Uzerine etkilerini inceleyen Topuzkanamig’in (2014) calisma grubunu Gazi

Universitesinde Tirkge Ogretmenligi 1. sinifta okuyan toplam 50 &grenci

26



olusturmustur. Arastirmada deney-kontrol gruplu bir desen uygulanmig, deney
grubu o6grencilerine yazma stratejileri temelli bir egitim sunulmustur. 14 haftalik
egitim oncesinde ve sonrasinda ogrencilerin yazma basarisi ile yazma kaygilari
Olgulmustur. Ardindan deney grubu 6grencileri ile gorugme yapilmistir. Yapilan on
test-son test olgcumlerinde deney grubu oOgrencilerinin yazma basari ve kaygi
duzeylerinde istatistiksel agidan anlaml bir fark tespit edilmigtir. Bu fark, yazma
stratejileri egitiminin TUrkge ogretmen adaylarinin yazma basarisini geleneksel
egitime gore daha ¢ok artirdigi ve yazma kaygilarini daha fazla azalttig1 seklinde
aciklanabilir. Ayrica gorugsmelerde yazma stratejileri egitimi alan katilimcilar, egitime
dair olumlu géris bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir dénem boyunca aldiklari
egitimi faydali ve pratik bulduklarini ifade etmeleri ve meslek hayatlarinda
ogrendikleri stratejileri kullanacaklarini belitmeleri, Turkge ogretmen adaylarina
dizenli ve kapsamli bir yazma stratejileri egditimi verilmesi gerekliligine isaret

etmektedir.

Ogretmen adaylarinin yazma stratejilerini égrenip 6grenmedigini ve yazi
yazarken bu stratejileri kullanip kullanmadiklarini inceleyen Ulper (2011b), 19 Mayis
Universitesinde Turkge Ogretmenligi béluminde egitim géren ve arastirmaya
gonulli olarak katilmak isteyen 237 6drenci ile ¢aligmasini yarutmustir. Yazma
oncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerin ne kadar kullanildigi, 6gretmen adaylarina
sormaca yoluyla ydneltilmistir. Ogretmen adaylari, yazma 6ncesi stratejileri daha az
kullandiklarini ifade ederken yazma esnasinda gézden gecirme stratejilerini daha
¢ok kullandiklarini belirtmiglerdir. En buylk eksikligin yazma 6ncesi stratejilerden
dustince Uretme ve duzenleme stratejilerinde oldugu gorulurken akran

degerlendirmesine basvurma stratejilerinin de ¢ok az kullanildigi bulgulanmistir.

Yazma stratejileri ile ilgili ¢calismalar incelendiginde ulasilan genel sonug,
yazma stratejilerinin yararlhh oldugu ve yazma basarisini artirici etkisinin
bulundugudur. Yazma stratejilerinin kullanimi ¢ocuklarin yazma ve iletisim
problemlerinin ¢ozumunde yardimci oldugu gibi onlarin yaratici yazmalarini da
desteklemektedir (Chen ve Zhou, 2010). Ayrica bu stratejilerin yazma egitiminde
kendine daha fazla yer bulmasi gerektigi, arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir
(Topuzkanamis, 2014; Ulper, 2011b).

Yazma stratejileri kullaniminin yazma becerilerini gelistirdigi bilinmektedir
(Bai, 2015; Belet ve Yasar, 2007; Chen ve Zhou, 2010; Graham, 2008;
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Topuzkanamis, 2014; Ulper, 2011b). Bu noktadan hareketle yazma stratejileri ile
donatilmig 6gretmenlerin 6grencilerine yazma konusunda daha rahat ve daha aktif
bir sekilde yardimci olmasi kacginilmazdir. Yazma stratejilerinin  basariyla
uygulandidi bir sinif ortaminda ders géren 6grenciler, yazmaya dair 6zyeterlik
algillarini ve farkindaliklarini geligtirecek, yazma sureglerine dikkat edecek ve
yazmaya kargi olumlu bir tutum gelistirecektir. Bu sayede Turkce derslerinin ana
amagclarindan biri olan duygu, dusince ve hayalleri dogru ve glzel bir sekilde ifade

etme amaci gergeklesecektir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yazma Stratejileri

Bu béliimde, 2005, 2015 ve 2017 yilinda kabul edilen Tirkge Dersi Ogretim
Programlari’nda yazma stratejilerinin ne sekilde yer aldigi hakkinda bilgi verilmekte,
eksikliklere dikkat cekilmektedir. Ogretim programlari, egitim-6gretim etkinliklerini
uygulayanlar i¢in hazirlanmis yol haritalaridir. Programlar, 6gretmenlere 6grenme
aktivitelerinin nasil uygulanacaklarina dair fikir verip yol gosterir. Boylece dersler igin
genel bir cerceve cizilmis olur. Ogretim programlarinda 6gretmenlere, dersler igin
belirlenen kazanimlara nasil ulasacaklarina dair agiklamalarin da yer almasi

beklenir.

2005 Turkge Dersi Ogretim Programrnda dusiinceyi gelistirme
stratejilerinden neden sonug iligkisi kurma ve amag-sonug iliskisi kurma stratejileri
bulunmaktadir: “1.8. Yazisinda sebep-sonug iliskisi kurar.”, “1.9. Yazisinda amacg-
sonug iligkisi kurar.” ((Milli Egitim Bakanhgdi [MEB], 2006, s. 30). “1.11. Yazim ve
noktalama kurallarina uyar.” kazaniminin yerine getirilmesi ile ilgili herhangi bir
strateji veya acgiklama yoktur (MEB, 2006, s. 30). “2.1. Yazma konusu hakkinda
arastirma yapar.” (MEB, 2006, s. 31) kazanimiyla yazma konusu bulma
stratejilerinden arastirma yapmaya vyer verilmis ancak arastirma icin hangi
kaynaklarin kullaniimasi gerektigi belirtimemistir. 2. amacin altinda dusunceyi
dizenlemeye dair kazanimlar yer alsa da stratejilerden bahsedilmemistir. “2.3.
Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar”, “2.4. Yazisinin ana fikrini yardimci fikirlerle
destekler.” ve “2.8. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.” (MEB,
2006, s. 31) kazanimlarinin yerine getirilebilmesi igin ne gibi stratejileri kullaniimasi
gerektigi ile ilgili bilgi verilmemistir. “2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.”

kazanimi, stratejilerin kullanimina yonelik olmasina ragmen hangi yazma
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problemleri icin hangi yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerektigi agiklanmamistir.
“4.1. Yazdiklarini bigim ve igerik yonunden degerlendirir.”, “4.2. Yazdiklarini dil ve
anlatim yoninden degerlendirir.” ve “4.3 Yazdiklarini yazim ve noktalama
kurallarina uygunluk yéninden degerlendirir.” kazanimlariyla égrencilere yazma
sonrasi stratejileri kazandiriimak istenmistir. 5. amacin altinda “5.5. Gunluk tutar.”
kazanimina yer verilmistir. GUnlUk tutma, yazma aninda degil yazmadan 6nce ve

sonra, sinif disinda égrencide yazma becerisini gelistiren bir yazma stratejisidir.

2015 Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda “T8.3.1.1. Belirledigi konu etrafinda
bir taslak olusturur.” ve “T83.4.2. Belirledigi konu ve amag etrafinda bir taslak metin
olusturur.” (MEB, 2015, s. 38) kazanimlariyla 6ykuleyici metinler ve bilgilendirici
metinler i¢in taslak olusturma stratejisi sunulmaktadir. Bunun haricinde herhangi bir

yazma stratejisine dogrudan gonderimde bulunulmamistir.

2017 yihna ait Turkge Dersi Ogretim Programr’nda (MEB, 2017) yazma
stratejisi kavrami kullaniimistir. 2005 ve 2015 Tirkge Dersi Ogretim Programlari’'nda
yontem ve teknik olarak gegen tanimlar, 2017 Tirkce Dersi Ogretim Programi ile
strateji havuzunun iginde degerlendirilmistir: “T.8.4.4. Yazma stratejilerini kullanir.”
(MEB, 2017, s. 53). Bu kazanim icin yapilan agiklamada “Not alma, 6zet ¢cikarma,
elestirel, yaratici, serbest, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir
metinden ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi
saglanir.” (MEB, 2017, s. 53) ifadesine yer verilmistir. Bu sayede yontem ve teknik
karmasasindan uzak durulmus ve stratejiler 6n planda tutulmustur. Ayrica “T.8.4.16.
Yazdiklarini duzenler.” kazanimiyla yazma sonrasi duzenleme stratejilerine
deginilmigtir.

Genel olarak ele alindiginda, 2005 yilinda hazirlanan Tirkge Dersi Ogretim
Programi ile yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte 6gretmenin
rolinde degisiklik olmustur. Ogretmen, bilginin kayna@i olmaktan gikip dégrencilerin
etkin bir 6grenme sureci ve deneyimi yasamalari igin rehber pozisyonuna girmistir.
Boylece sonug degil sure¢ odakli bir egitim ortami tasarlamanin yollari aranmistir.
Bu durum, yazma egitimine de yansimis ve sure¢ odakli yazma yontem, teknik ve
etkinliklerinin uygulanmasi tesvik edilmigtir. Bu baglamda 2005 Turkge Dersi
Ogretim Programrnda “Yazma yoéntem ve tekniklerini kullanir” kazanimiyla
gergevesi gizilen yazma stratejilerine, 2015 Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer

verilmemistir. 2017 Tlrkge Dersi Ogretim Programi’'nda ise yazma stratejilerinin bir
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kazanim bunyesinde verildigi gorulmektedir: “Not alma, 6zet c¢ikarma, elegtirel,
serbest, yaratici, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir metinden ve
duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir” (MEB,
2017, s. 53). Bu durum, yazma stratejilerinin 6gretimi agisindan olumlu

karsilanmaktadir.

Tirkge Dersi Ogretim Programlar’nda sunulan yazma yéntem ve teknikleri,
yazma egitimi agisindan yararl olsa da 6grencilerin yasadigi sorunlara bir ¢gozim
onermekten uzaktir (Topuzkanamis, 2014, s. 2). Clnkld s6z konusu ybntem ve
tekniklerin  uygulanmasi esnasinda kargilagilabilecek problemlerin  nasil
¢Ozulecegdine dair bir bilgi veya agiklama, 6gretim programlarinda yer almamaktadir.
Bu yuzden alan yazinda da ifade edilen yazma sorun ve eksiklikleri dogrultusunda
problemlerin nasil ¢ézilecedine dair yazma stratejileri programlarda daha fazla ve

ayrintil bir sekilde yer almalidir.
Yazma Egitiminde Mevcut Durum ve Yasanan Sorunlar

Yazma egitimi ile 6grencilerin duygu, dugsunce ve hayallerini dogru ve etkili
bir bicimde ifade edecek seviyeye yukseltiimesi hedeflenmektedir (MEB, 2006). Ne
var ki ilkogretim, ortadgretim ve Universitelerde 6grenim goren ogrenciler, kendilerini
yazili olarak ifade etme konusunda zorluk yasamaktadir (Bulut, 2012). Ogrencilerin
yazili anlatim becerilerinin istenen dizeyin altinda oldugu, uzun bir zamandir farkl
vesilelerle dile getiriimektedir. Bu alanda yapilan birgok ¢alisma, yazma egitiminin
amacina ulasamadigini ve birgcok sorunun var oldugunu gozler 6nune sermektedir.
Yazma egitimindeki sorunlar, 6grenciden ve 6gretmenden kaynaklanan problemler

olarak iki grupta incelenebilir.

Ortaokul duzeyinde Turkge 6gretimi surecinde yazma egitimine dair bilimsel
caligsmalar incelendiginde, arastirmalarin dnemli bir kisminin ortaokul 6grencilerinin
yazma becerisi agisindan mevcut durum ve basarisini gozler 6niine serme amaci
tasidigr (Arici ve Ungan, 2008; Bagci ve Temizkan, 2006; Dag, 2017; Demir, 2013a;
Karagul, 2010; Simsek, 2016; Temizkan, 2003; Uggun, 2014; Zorbaz, 2010)

gorulmektedir.

Ankara ilinde okuyan 515 8. sinif 6grencisinin yazili anlatim duzeylerini
belirleyen calismasinda Ozbay (1995) &grencilerin yazili anlatima dair bilgi

ortalamalarinin %64 oldugunu ama yazili anlatim basari puanlarinin %48 olarak
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gerceklestigini  kaydeder. Calismada (Ozbay, 1995), 6grencilerin yazil
anlatimlarinda imla ve noktalama, uygun kelime secimi gibi hususlarda sorunlar
yasadiklari bulgulanmigtir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin orta duzey bir bilgi
birikimine sahip olduklari ama bu bilgilerini beceri duzeyine yukseltemedikleri
soylenebilir. Ogrenilen bilgilerin beceriye dénlismesi igin bol miktarda uygulama

yapma gerekliligi burada kargimiza ¢ikmaktadir.

Canakkale ilinde 6grenim goren 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri
ile sosyo-ekonomik duzeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen Deniz (2003), kirsalda
yasayan ogrencilerin kentte hayatlarini devam ettiren 6grencilere gore yazili anlatim
bakimindan daha basarisiz olduklarini saptamigtir. Bu durumun ailenin bulundugu
sosyo-ekonomik duzey ve bu duzeye bagh olarak ¢gocuguna sagladigl imkanlar ile
yakindan iligkili oldugu dusunulmektedir. Koy ve kentte yasayan ogrencilerin yazili
anlatim puanlarinin %50’lik ortalamanin altinda kalmasi ise her iki gruba da

uygulanan yazma egitiminin hedefine ulagsamadigini gdstermektedir.

Temizkan (2003) tarafindan Antakya il merkezinde 21 ilkogretim okulunda
gbrev yapan ve 7. siniflara derse giren Turkgce 6gretmenlerinin yazili anlatim
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisini ne olgtde gelistirdigi arastiriimigtir. Bu
yuksek lisans galismasinda 18 Turkge 6gretmeninin, derslerine girdikleri siniflardan
birindeki 6grencilere ait kompozisyonlar incelenmistir. Temizkan (2003),
ogretmenlerin %41’inin yazma derslerinde 6drencilere yazi plani sunmadiklarini,
ogrencilerin yazilarinda konu segiminde zorlanma ve konudan sapma, yazim
kurallarini uymama, noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmama gibi eksiklik ve

hatalarin oldugunu saptamistir.

ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim kazanimlarina ulasma diizeyini
irdeleyen calismasinda Sallabas (2007), Ankara ili merkezinde 3 farkl sosyo-
ekonomik duzeye sahip ilkdgretim okulundan toplam120 6grenciye bilgilendirici ve
Oykuleyici metin yazdirarak metinleri yazma Olcegdine gore degerlendirmigtir.
Arastirma sonunda 6grencilerin, kendilerini yazili olarak ifade etme amaci altindaki
22 kazanimdan 10’una istenen diizeyde ulagamadiklarini tespit etmistir. Ogrencileri
yazma basarilarinin, ait olduklari sosyo-ekonomik dizeye bagh olarak degistigi de

arastirmanin sonuglarindan biridir.
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Alkan (2007), ilkogretim ogrencilerinin yazdiklari metinlerdeki hatalari tespit
etmek amaciyla bir arastirma yapmigtir. Arastirma kapsaminda Ankara’nin Nallihan
ilcesindeki 5 ilkogretim okulunda okuyan toplam 214 6grencinin yazili anlatimlarini
ele alip degerlendirmistir. Ogrencilerin yazilarinda dis yapi boyutuna dair; kenar
bosluklarini ayarlayamama, kelimeler arasi bogsluklar birakmama ve okunakh el
yazisi ile yazmama gibi hatalar gorulmustar. Yazilarin i¢ boyutuna dair; mantiksal
batinlik kuramama, paragraf bUtinligund saglayamama ve konu sinirlamasi

yapamama gibi hatalar bulundugu saptanmistir.

Arici ve Ungan (2008), Kiatahya ili merkezinde ug¢ farkh okulda 6grenime
devam eden toplam 193 ilkdgretim ikinci kademe ogrencisinin yazili anlatimlar
Uzerinde bir calisma yapmislardir. Calismada, 6grencilere “En sevdiginiz insani
anlatin, unutamadiginiz bir olayl anlatin, ziyaret ettiginiz bir yeri anlatin® gibi
secenekler vererek onlarin tur kaygisi tasimadan serbest tarzda bir yazi
olusturmalarini istemistir. Elde edilen 6grenci yazilari, i¢cerdikleri hatalar agisindan
incelemeye tabi tutulmustur. Ogrencilerin yazilarinda yazim, imla, noktalama, plan
ve kelime seg¢imi agisindan birgok yanlis tespit etmistir. Arastirma sonuclarina gore
ogrencilerin %78’inin imla hatasi, %60’inin kelime hatasi, %47’sinin noktalama
hatasi, %45’inin plan hatasi, %42’sinin cimlede anlam ve ifade hatasi yaptigi tespit
edilmistir. Arastirmada ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla, Ust sosyo-
ekonomik duzeydeki 6grencilerin alt ve orta sosyo-ekonomik duzeydeki 6grencilere

goOre daha dusuk oranda hata yaptigi saptanmistir.

Ozdemir (2008), dénemin liseye giris sinavi olan OKS’den (Orta Ogretim
Kurumlari Segcme Sinavi) 400 puan ve Uzeri almig égrencilerin ayni basariyi yazili
anlatimlarinda sergileyip sergileyemediklerini arastirmistir. Coktan secmeli
sinavlarda yuksek puan alan ve basarili sayillan cocuklarin metin yazarken
zorlandiklari, paragraflarda anlam badtanligund koruyamadiklari, gereksiz

kelimelere yer verdikleri ve yazim yanliglari yaptiklari tespit edilmistir.

Kurudayioglu ve Karadag (2010), Ulkemizin 7 cografi bolgesinden, her
bolgeden bir kirsal bir kentsel yerlesme olmak Gzere 14 yerlesim biriminde toplam
4.861 ogrencinin yazili anlatimlarini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda elde
ettikleri bulgular sonucunda o6grencilerin birgcogunun yazma konusunda isteksiz

olduklari ve konu segimlerinde zorlandiklari yargisina ulagmislardir.
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Ortaokul ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarina uyma dizeylerini
belirlemeyi amaglayan Karagul (2010), Burdur ilinde Ug¢ ayri okulda 6, 7 ve 8.
siniflarda okuyan toplam 180 d&drenci Uzerine incelemelerde bulunmustur.
Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama konusunda beklenen ve

programda hedeflenen basari oraninin ¢ok altinda kaldiklarini tespit etmistir.

Demir (2013a) yapti§i galismada 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim
Programr’ndaki yazma amacg ve kazanimlarina ulasma dizeylerini tespit etmeyi
amaclamistir. 2011-2012 egitim ve 6gretim yilinda Ankara ilinde farkli ortaokullarda
okumakta olan 585 6grenciye guz ve bahar doneminde U¢ ay arayla iki kere
kompozisyon yazdirmigtir. Ogrencilerin yazilarinda; “Dilimize henliz yerlesmemis
kelimelerin yerine Tarkgelerini kullanir” kazaniminin gergeklesme oraninin %32,
“Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir” kazaniminin gerceklesme
oraninin %32, “Tekrara dugsmeden yazar” kazaniminin gergeklesme oraninin %29,
“Olaylar1 ve durumlari mantiksal bir sira i¢cinde anlatir” kazaniminin gergeklesme
oraninin %34 oldugunu tespit etmistir. Sonu¢ olarak Demir (2013a), 6grencilerin
bilgilerini beceriye donusturemedigini, yazma amag ve kazanimlarinin gergeklesme

oraninin istenen dizeyde olmadigini ifade etmistir.

IIkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin kelime hazinelerinin konusma ve
yazma etkinliklerine ne oélgtide yansidigini ele alan Dag’in (2017) ¢alisma grubunu
Kocaeli ilindeki bir ortaokulda 5, 6, 7 ve 8. sinif dlizeylerindeki en basarili 56 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin basari puanlari ile yazilarinda
yer verdikleri kelime sayisi arasinda dogru bir oranti bulunamamis ve dgrencilerin
kelime hazinesinin konusma-yazma etkinliklerine yeterince yansimadigi

gorulmustar.

Lise 1. sinif 6grencilerinin yazili anlatim bilgisi yeterliliklerini inceleyen Bagci
(2012), calismasini Burdur ilindeki 3 ayri lisede okuyan toplam 196 6grenci ile
gerceklestirmistir. 33 sorudan olusan ¢oktan se¢gmeli bir sinava katilan égrencilerin
toplam puan ortalamalari 100 puan Uzerinden 59 olarak tespit edilmigtir. Bu sonug,
ogrencilerin yazili anlatim alan bilgilerinin yetersiz oldugunu ve ortaokuldaki Turkce
Dersi Ogretim Programrnda yazili anlatim ile ilgili belirtilen kazanimlara

ulasiimadigini gdstermektedir.
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Ulper (2011a), ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekégretim olmak lizere egitimin
3 farkh kademesinde o6grenim goren ogrencilerin, tutarlihdr belirleyen metinsel
eylemleri ne Olgide basardiklarini arastirmigtir. Bu ¢alismanin arastirma grubunu
ilkdgretim 8. siniftan 35, ortadgretim 4. siniftan 24 ve yluksekdgretim 4. siniftan 33
olmak Uzere toplamda 92 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin yazilari tzerinde
yapilan tutarhlik incelemeleri sonucunda metinle uyumlu baslik belirleme, cumleler
arasina bag kurma, girig, gelisme ve sonug bolumleri arasinda baglanti kurma gibi
konularda ogrencilerin genelinin sikinti gektikleri ortaya ¢ikmigtir. Buradan hareketle
egitimin farkli duzeylerindeki Ogrencilerin benzer yazma problemleri yagsadigi

sonucuna ulagilabilir.

Diger yazma sorunlari ise Ogretmenden kaynakli problemler olarak
gorulmektedir. Bu kategori altinda yapilan ¢alismalarda Turkge 6gretmeni adaylari
ve Turkge 6gretmenlerinin eksiklik ve hatalarina dikkat gekilmistir. Turk¢e 6gretmeni
adaylari ile yuratulen ¢alismalar (Arici, 2008; Babacan, 2003; Bagci, 2007; Bayat,
2013; Bayrak Comert ve Aktas, 2011; Camurcu, 2011; Dilidizglin, 2013; Dogan,
2003; Oguz, 2008; Ozbay ve Dedeoglu Orhun, 2014; Temizkan, 2008;
Topuzkanamig, 2014; Topuzkanamis ve Celik, 2014) oldugu gibi Turkge
ogretmenleri ile yapilan ¢alismalar (Karakog Oztiirk, 2016; MEB EARGED, 2008;
Temizkan, 2003) da bulunmaktadir.

Yazma egitimi alaninda Universite 6grencilerinin, 6zellikle de Egitim Fakultesi
bunyesindeki lisans o6grencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemeye dair
calismalar da yurutilmastir. Dogan (2003), Universite giris puani bakimindan ust,
orta ve alt gruptan birer Universite olmak Uzere Ug farkli Universitede 6drenim
gbérmekte olan toplam 306 Tiirkce Ogretmenligi béIumi 1. sinif 6§rencisinin okuma-
anlama ve yazma becerilerini incelemistir. Uygulanan okuma-anlama testinden
alinan puan ortalamasi %81 iken kompozisyon puanlarinin ortalamasi %47 olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin kaleme aldiklari yazilarda uygun basliklandirma
yapamama, imla ve noktalama, gereksiz kelimeler kullanma, paragraf
bolumlendirmelerini yapamama gibi eksik ve yanliglarin sikga yapildigi dile

getirilmigtir.

Babacan (2003), Burdur Egitim Fakiiltesinde Tirkge Ogretmenligi 1. sinifta
okuyan toplam 42 ogretmen adayinin Yazili Anlatim | dersindeki o6dev ve
sinavlarindan hareketle bir arastirma yapmistir. Katilimcilarin yazilarinda birgok
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eksigin yani sira yazim hatalari ve 6geleri eksik cumle gibi ciddi sorunlarin oldugunu
tespit edilmistir. Babacan (2003), bu sorunlarin Universiteye giriste uygulanan

segme sinavindan kaynaklandigini disunmektedir.

Bagcrnin (2007) 8 ayri Universiteden toplam 570 Turkce 6gretmen adayi ile
gerceklestirdigi ¢calismasinda adaylar, yazma alaninda bilgi duzeylerine
guvenmelerine ragmen yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakinmisg,
mesleki yasamlarinda bu konuda sorun yasayacaklarindan endise ettiklerini
kaydetmislerdir. Yani gelecegin Turkce 6dretmeni olacak lisans 6grencileri, yazma
egitimini basariya ulastiracak bilgi ve beceri durumundan uzak olduklarini dile

getirmiglerdir.

Universite dgrencilerinin  yazili anlatimlarini inceleyen Arici  (2008),
calismasini Dumlupinar Universitesinde Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi bélimlerinin 1. sinifinda okuyan 83 6gretmen adayinin yazilarini
incelemigtir. Katiimcilarin yazilarinin buyudk bir kisminin igerigi ile baghginin
uyumsuz oldugunu ve yazinin odagini olusturan konudan sik sik uzaklasildigini
bulgulamistir. Ayrica arastirma sonucunda Arici (2008), 6gretmen adaylarinin
%33’Unun kelimeleri yanhs yerde ve yanhs anlamda kullandiklarini, %37’sinin
yazilarinda plan yapamadiklarini veya yanlis plan yaptiklarini, %27’sinin cumle

dizeyinde anlam ve ifade bozukluklari yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmen adaylarinin yazma ve konusma becerilerine dair 6z yeterlik
algilarini belirlemeyi amaglayan Oguz (2008), Dumlupinar Universitesindeki Tiirkge
ve Sinif Ogretmenligi bélimlerinde birinci sinifta okuyan toplam 80 &grenci ile
calismasini gerceklestirmigtir. Arastirmada Ogrencilere, yazma ve konusma
alanlarinda ne derece yeterli olduklari ve bu konudaki duguncelerinin sebepleri
sorulmustur. Katilimcilarin %55’i s6zIlG anlatimlarinin kéti dizeyde oldugunu
belirtirken %43’U yazili anlatimlarinin kot ve az gelismis oldugunu ifade etmistir.
Yazmada hissedilen eksikligin yeterince yazi galismasi ve uygulamasi yapmama,
kitap okumama, yazim ve anlatim hatasi yapma, yazmaya isteksiz olma gibi
nedenlerden kaynaklandigi dile getirilmistir. Yazma becerilerini yeterli ve gelismis
bulan 6gretmen adaylari, bu durumun kendini rahat hissetme, mecburen dedgil
isteyerek yazma, dustnerek yazma, ¢ok kitap okuma, heyecanlanma, kompozisyon

ve gunlik vb. alistirmalari yapma gibi unsurlara bagl oldugunu ifade etmiglerdir.
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Camurcu (2011), Dogu Akdeniz Universitesinin Tirkge Ogretmenligi
bdlimune yeni baslayan 49 6grencinin her birine, ddnem baginda ve sonunda olmak
Uzere toplam iki kompozisyon yazdirmak suretiyle 6grencilerin yazma becerilerini
incelemistir. Ogrencilerin 6zellikle dénem basinda yazdiklari yazilarinda sayfa
duzenine gereken Ozeni gostermedikleri, yazim yanhglari yaptiklar, noktalama
isaretlerini yerinde kullanmadiklari goralmustur. Donem sonundaki yazilarda hata
orani dustigu gorulse de hatalarin devam ettigi tespit edilmis ve Universitelerde
Yazili Anlatim ve Yazma EQitimi derslerini yuruten ogretim elemanlarinin verimli

yazma galismalari yapmasi gerektigi hatirlatilmistir.

Bayrak Comert ve Aktag'in (2011) yapti§i galismada Gazi Universitesinde
Tirkce Ogretmenligi ve ilkdgretim Matematik Ogretmenligi bélimlerinde 1. sinifta
okuyan toplam 27 ogrencinin yazili anlatim becerileri incelenmigtir. Arastirma
kapsaminda veriler, yazili anlatim degerlendirme 06lgegi ile toplanmigtir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin yazilarinin imla kurallari, noktalama isaretleri ve

bicimsel 6zellikleri bakimindan zayif oldugu ortaya ¢gikmistir.

Bayat (2013), 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim
Fakultesi bunyesindeki bolumlerde egitim gormekte olan toplam 189 dgretmen
adayinin yazili anlatimlari (izerine bir arastirma gerceklestirmistir. Ogretmen
adaylarinin yazdiklari metinler, s6zclk sec¢imi ve s6z dizimi hatalari agisindan
incelenmigtir. 189 6gretmen adayinin %96,8’inin yazili anlatimlarinda hata tespit
edilmesi, Turkce ogretmeni adaylarinin diger katihmcilardan daha dstin bir
performans ortaya koyamamalari ve diger katilimcilarla benzer hatalari yapmalari,

arastirmanin garpici sonuglari arasinda yer almaktadir.

Ceran (2013), Turkge 6gretmeni adaylarinin Yazma Egitimi derslerine yonelik
tutumlarini inceleyen bir calisma gergeklestirmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylari
bu ders araciligiyla meslek hayatlarina donuk bilgi ve beceri kazandiklarini ifade
etmektedirler. Turkge 6gretmeni adaylarina gére bu ders, pratikte karsiligi olan,
yazma konusunda 6zgulven artirici ve ufuk agici 6zellikleri bulunan yararli bir derstir.
Turkge 6gretmeni adaylarinin yazma egitimi dersine yonelik boylesi olumlu duygu
ve dusuncelere sahip olmasi, yazma egitimi agisindan sevindirici bir durumdur.
Ayrica 6gretmen adaylari, bu derslerde teoriden ¢ok uygulama yapmak istediklerini

ifade etmiglerdir.
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Topuzkanamis ve Celik (2014), Gazi Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinde Tiirkge Ogretmenligi bolumi 4. sinifta okuyan toplam 15 6gretmen
adayi ile gelecekte kargilagabilecekleri sorunlar ve bu sorunlara getirdikleri oneriler
hakkinda gorusmeler yapmigtir. Katilimcilarin  6gretmen olduklari zaman
ogrencilerinin okuma, yazma, dinleme ve konusma ile ilgili sorunlarina nasil
¢ozumler Uretebilecekleri sorgulanmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin doért temel dil becerisi ile ilgili yeterli farkindaliga sahip olmadiklar

yargisina ulasiimigtir.

Mete (2015a), Tirkge Ogretmenligi bélimiinde 3 ve 4. sinifta 6grenim goren
toplam 109 6grenciyle gergeklestirdigi calismasinda 6gretmen adaylarinin anlatim
bozukluklarini tespit edip duzeltme durumlarini ve kendi metinlerinde yaptiklar
anlatim hatalarini incelemigtir. Bu sekilde yazma egitimi almis Turkge ogretmeni
adaylarinin yazma alanindaki bilgi seviyeleri ve uygulama becerilerini
kargilastirmayi hedeflemigtir. Mete’'nin (2015a) yaptigi c¢alisma sonucunda
ogretmen adaylarinin yazma kurallarini bildikleri ama kurallarin uygulanmasinda

sorun yasadiklari ortaya ¢ikariimistir.

Yazma sorunlarini tespit etmek amaciyla yapilan ¢alismalardan bazilari da
Tarkge ogretmenlerinin sahip olduklari eksikleri ortaya gikarmayi hedeflemigtir.
Bagci ve Temizkan’in (2006) yaptigi calismada ortaokul 6grencilerinin Tlrkge
ogretmenlerinden beklentilerinin  neler oldugu ortaya c¢ikariimak istenmigtir.
Ogrencilerin dgretmenlerden beklentileri konusunda en diisiik oran %47 ile yazma
becerisine aittir. Bagci ve Temizkan (2006), bu durumun ogretmenlerin
ogrencilerine yazi icin siradan, sikici ve zor konular vermelerinden kaynaklandigini

dusunduklerini ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanh@ Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(MEB EARGED, 2008), 2008 yilinda Turkce ogretmenlerinin hizmet ici egitime
ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla 14 ilden rastgele secgilen 450 6gretmen ile
calisma yuratmustir. Bu ¢alismaya gore Turkge dgretmenlerinin %69’unun yazma
hazirliklar galismalari, %80’inin yazma ydntem ve teknikleri, %82’sinin de yazma
becerisini gelistirme yollari hakkinda hizmet i¢i kursa gereksinim duydugu

saptanmigtir.
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Adana ilinin 4 ilgesinden 8 ortaokulda gorev yapan toplam 24 Turkce
ogretmeninin yazma egitimi ve yazma uygulamalarina dair goruslerini derleyen
Karakog Oztiirk (2016), dgretmenlerin halihazirdaki yazma egitiminden memnun
olmadiklari sonucuna ulagsmistir. Ogretmenlerin “planli yazma”, “kendini yazili
olarak ifade etme aligkanhgi edinme” ve “kendi yazilarini degerlendirme” amacina

ulagamadiklari kaydedilmigtir.

Egitimin farkl kademelerindeki égrencilerin yazili anlatim becerilerini tespit
etmek amaciyla yapilan ¢aligmalarin genel sonucunun olumsuz oldugu soylenebilir.
Bu cgalismalarda genel itibariyle 6grencilerin yazma kaygisinin yuksek oldugu,
yazmaya karsi olumsuz tutumlarin bulundugu ve yazili anlatimlarda ¢ok miktarda
ve farkl tirlerde eksik ve hatalarin yer aldigi bulgulanmigtir. Benzer sorunlarin
Turkce 6gretmeni adaylarinda ve Turkce 6gretmenlerinde de tespit edilmesi, yazma
egitimi agisindan kayg: vericidir. Ogrencilere yazma becerisi kazandirma gorevi
yuklenen Turkge 6gretmenlerinin dahi yazma konusunda 6nemli eksiklerinin oldugu
gb6ze carpmaktadir. Buradan hareketle sonu¢ olarak yazma egitiminde farkh

boyutlarda birgok sorunun oldugu sdylenebilir.
Yazma Egitiminde Karsilagilan Sorunlarin Nedenleri

Yazma becerisinin kendine 6zgu kurallar ve Ozellikleri vardir. Bu kural ve
Ozelliklerden biri, yazma becerisinin diger becerilere gore fazla hazirlik ve planlama
gerektirmesidir. Bu yonuyle yazili anlatim, s6zlU anlatimdan ayrilmaktadir. S6zIG
anlatim genel itibariyle hayatin dogal akisi iginde gerceklesir. Oysa yazma
oncesinde onemli bir hazirhik ve planlamanin olmamasi, yazma becerisinin

yeterince gelismemesi ile sonuglanacaktir.

Karatay (201l1a), yazmanin diger dil becerilerine gére daha vyavas
gelismesinin sebeplerini; uygulama esnasinda degerlendirme, donut ve duzeltme
asamalarinin ihmal edilmesi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve 6gretmenlerin
yazma becerisini kazandirma konusunda gerekli egitimi almamis olmalari seklinde
siralamaktadir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi, yazmanin zor geligtirilen bir beceri
olmasi ve programlarda yazmaya ayrilan ders saatlerinin yetersiz olmasi da bu
durumun sebepleri arasinda sayilabilir. Bu dis faktdrler kadar o6grencilerdeki
yazmaya karsl olumsuz tutum ve yazma kaygisi gibi i¢c etmenlerin de etkili oldugu

soylenebilir.
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Dil becerilerinin birbiriyle etkilesim iginde oldugu g6z 6nune alinirsa yazma
becerisindeki eksikligin nedenleri, diger becerilerdeki eksikliklerde de aranabilir.
Diger dil becerileri, yazma becerisini etkilemektedir. Ozellikle de okuma becerisinin,
yazma becerisinin gelisimi Uzerinde blyik bir etkisi vardir. Ulkemizde okuma
alaninda ciddi sorunlarin bulundugu bilinmektedir (Cocuk Vakfi, 2006). Dolayisiyla
yeteri kadar okumayan 6grenciler ise duygu ve dusuncelerini dile getirmede zorluk
cekebilirler (Taga ve Unli, 2013; Tompkins, 1998).

Tlrkge 6gretiminde yazma surecinin istenen verimlilikte olabilmesi icin sinif
ortamlarinda ciddi bir zaman dilimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Hem ders saatlerinin
eksik olmasi hem de siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin yazma becerisine
gerekli zamani ayiramamasina sebebiyet vermektedir. Bu durum Tuarkge derslerinin
O0zensiz igslenmesine sebep olmaktadir. Bulut (2012, s. 13) da bu durumu “6gretim
programlarimizda yazmaya ayrilan ders saatleri hi¢ de istenen verimi elde etmeye

yetmemektedir” seklinde ifade etmektedir.

Ogrencilere yazmayi sevdirecek farkli dgretim tir, yontem ve tekniklerin
sunulmamasi, o6grencilerin kendilerini yazili olarak basarili bir sekilde ifade
edememesine neden olmaktadir. Bu basarisizlik, ogrencilerin yazmaya kargi
olumsuz bir tutum takinmalarina, yazmayi sikici bir etkinlik olarak goérmelerine,
yazma konusunda 6zguven sorunu yasamalarina ve sadece yazarlarin iyi yazilar
kaleme alabileceklerini diUsinmelerine yol agmaktadir (Kapar Kuvang, 2008). Bunun
neticesinde 6grenciler, yazmanin dogustan gelen ve yetenek gerektiren bir alan
oldugunu disinmeye baglar. Ogrenciler, kendilerinin bu yetenede sahip
olmadiklarini dusunup yazi yazmaktan kagar hale gelirler. Bu durum, ogrencilerde

yazma 0Ozyeterlilik algisinin dusuk olmasina neden olur.

Sinif ortamlarinda geleneksel yontemlerin terk edilmeyisi ve dgretmenlerin
yeni yontem-tekniklere uyum saglayamamasi da yazma egitimi agisindan oldukca
olumsuz bir durumdur. Ornegin, okullarda uygulanagelen tahtaya bir atasdzi veya
0zIU s6z yazip 6grencilerin bu sozle alakali bir metin kaleme almalarini beklemek,
yazmanin onemini kavrayamamaktan ileri gelmektedir. Antakya il merkezinde 21
ilkogretim okulunda goérev yapan ve 7. siniflari okutan toplam 60 Turkcge
ogretmeninin yazih anlatim etkinligi cercevesinde yaptiklari uygulamalari inceleyen
Temizkan (2003), 6gretmenlerin %53’Unln &drencilerine atasézl veya Ozdeyis

verdigini bulgulamigtir. Bir atas6zl veya 0zIU s6zlu verilerek kompozisyon
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yazdiriimasi ve c¢ogunlukla yazilarin gerektigi gibi detayh degerlendirimemesi,
yazma derslerinin geleneksel anlayigla islenmeye devam ettigini gostermektedir.
Goger (2014), bu tur 6zensizlik ve dnemsemezligin zamanla 6grenci tarafindan
kaniksandigini, bu durumun yazma c¢alismalarini amagsiz ve siradan etkinliklere

donusturdagune dikkat ¢eker.

Yazma, fiziksel ve zihinsel yonleri bulunan ¢ok boyutlu bir beceridir. Bu
boyutlardan birinin ihmal edilmesi, istenen duzeyde bir gelisimin ortaya ¢ikmasini
engelleyebilir. Yazmanin fiziksel sureglerine verilen énemin zihinsel sureglerden
esirgenmesi, yazma egitimini basaridan uzaklagtiran bir diger unsurdur.
Ogrencilerin yazilarinin  bigimsel 6zelliklerinin degerlendirilmesi ve anlamsal
Ozelliklerinin ¢ok fazla irdelenmemesi, 6grencilerin yazmadan sogumasina sebep
olabilir.

Ogrencilerin yazili anlatim konusunda yeterli basariyi sergileyememelerinde
ogretim programlarinin bu konuda 6zenli bir sekilde hazirlanmamasi da buyuk rol
oynamaktadir. Bulut (2012), 2006 yilinda uygulanmaya baslanan Turkge Dersi
Ogretim Programrnda yer alan 42 yazma kazanimindan 32 tanesinin yaratici
yazmaya uygun olmadigini  bulgulamistir.  Ogrencilerin  yaraticiliklarini
gelistirmekten uzak kazanimlarla gergeklestirilen bir yazma egitimi, amacina

ulasamayacaktir.
Yazma Egitiminde Tiirkge Ogretmeninin Rolii

Dil egitiminde ogretmenin roll, ¢ok karmasik ve ¢ok boyutlu bir goruntu
sergilemektedir. Tompkins (1998), ogretmenlerin; organizator, kolaylastiricl,
katihmci, rol model, yonetici, teshis koyucu, degerlendirici, koordinator gibi birgok
yeni rollerinin oldugunu belirtir. Ozellikle son yillarda egitim alaninda meydana gelen
degisimler ile 6gretmenler sadece bilgi kaynagi olmaktan 6te, 6grenmenin meydana
geldigi sosyal baglamlari olusturan ve duzenleyen kilavuzlar héline gelmiglerdir
(Tompkins, 1998). Sure¢ temelli yaklagsimla birlikte yazma egitiminde 6gretmen,

yargi¢ olmaktan ¢ikip kolaylastirici bir pozisyona girmektedir (Barnett, 1989).

Tarkge oOgretmenlerinin baglica gorevi, Turkge ogretiminin hedeflerine
ulasmasini saglamaktir. Ortaokul 6grencilerinin Turkgeyi dogru ve etkili kullanma,
okudugunu anlama, kendini sdzle ve yaziyla ifade etme becerilerini kazanmasinda

Tirkge 6gretmenine blylk gorevier dismektedir (Ozdemir, 2014). Dilin temel
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ogrenme alanlarindan biri olan yazma becerisi, genellikle egitim ortamlarinda bireye
kazandiriimaktadir (Belet ve Yasar, 2007; Cogkun, 2007). Bu dogrultuda yazma
becerisinin gelistiriimesi ve ogrencilerin yazmaya karg! olumlu tutum kazanmalari

konusunda Turkge 6gretmenlerine buyuk sorumluluklar dugmektedir.

Ogrencilerin yazi yazarken kargilarina gikabilecek yaziya giris yapamama,
duguncesini agiklayamama, belli fikirlerin arasinda sikisma gibi sorunlara deginen
Gunduz ve Simsek (2016), bu sorunlarin asilmasinda 6gretmenlerin destekleyici ve
yol gosterici olmasi gerektigini belirtir. Yazma etkinlikleri sirasinda Turkge
ogretmenleri 6grencilere ornek teskil etmeli; cesaretlendirici, yol gosterici ve tesvik

edici bir role buriinmelidir.

Yazma egitimi surecinde ogrencilerin yazilarina dair yorum ve
deg@erlendirmelerin  yapilmasi, 6grenciler tarafindan  yapilan hatalarin
tekrarlanmamasi icin gereklidir. Bu yolla dgrenciler, eksik ve hatalarinin farkina
varabilir. Cogkun ve Tamer (2015), yazma becerisini gelistirmede 6gretmenlere
dusen en onemli gorevlerden birinin dgrencilere geri bildirim vermek oldugunu
belirtir. Ogretmenlerin 6grencilere yazilari hakkinda geri bildirim vermeleri,
ogrencilerin yanliglarini fark etmelerine ve bu yanhglari gidermelerine katki

saglayacaktir.

Ulper (2008), yazmanin bir diisinme ve sorun ¢ézme sireci oldugunu
hatirlatarak iyi yazarlarin strateji dagarciginin genis olduguna dikkat ceker.
Dolayisiyla ¢cok sayida yazma stratejisi bilmek ve uygulayabilmek, iyi yazilar yazmak
igin bireyin intiyag duydugu becerilerden biridir. ilkokul ve ortaokul diizeylerindeki
ogrencilerin yazma stratejilerini kendilerine ogretiimeden kavrayip uygulamaya
baslamalarinin mimkin olmadigi géz éntinde bulundurulursa (Tunger ve Glven,
2007) yazma stratejilerinin kazandirilmasinda en buyulk sorumluluk, Sinif ve Turkce

ogretmenlerine aittir.

Genellikle dilin formal olarak edinildigi ortamlarda 6drenciye verilen yazma
egitimi, bir kilavuzun desteginde gerceklestirimektedir (Belet ve Yasar, 2007;
Coskun, 2007). Ortaokul dizeyinde bu kilavuz, elbette ki Tlrkge 6gretmenidir.
Ogrencilerin yazmada karsilasabilecekleri sorunlarla basa gikabilmeleri igin, onlarin
kendi 6grenme eylemlerini gl¢lendirecek yeterliliklerle donatiimalari gerekmektedir

(Yazar, 2015). Bu amagla 6grencilerin yazmayi 6grenmesine ve yasamlarinin ileriki
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asamalarinda gergeklestirecekleri yazma eylemlerini basarli bir sekilde

yurutmelerine yardimci olacak stratejiler 6grencilere kazandiriimalidir.

Sonradan 6grenilen ve karmasik biligssel islemler iceren bir beceri olan yazma
becerisinin  geligtirimesinde Turkge oOgretmeni, oOnemli goreviere sahiptir.
Ogretmenin bu sorumlulugu yerine getirmesinde onlara yardimci olacak araglardan
biri de yazma stratejileridir. Kennedy (1998), bir yazma becerisi egitiminin basarili
sayilabilmesi icin ogretmenlerin yazma amagclarina dikkat etmeleri ve yazma
stratejilerini uygulamaya 6zen gostermeleri gerektigini belirtir. Tunger ve Glven’in
(2007) de belirttigi gibi Ozellikle ilkokul ve ortaokul o6grencilerinin kendilerine
ogretilmeden stratejileri kavrayip kullanmaya baglamalari gok glgtiir. Ogretmenlerin
yazma sureg¢ ve stratejilerine hakim olmalari, 6grencilerine nitelikli bir yazma egitimi
sunmalarinda son derece etkilidir. Dolayisiyla Turkge ogretmenlerinin yazma
egitiminde sahip olduklari 6nemli rolu yerine getirebilmeleri icin yazma stratejileri

konusunda iyi yetismis olmalari gerektigi sonucuna ulasilabilir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolumde, arastirmanin evren ve orneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama sureci ve verilerin analizine dair bilgiler yer almaktadir.

Turkce Ogretmenlerinin yazma stratejilerine dair gorus ve farkindaliklarini
ortaya ¢lkarmayl amagclayan bu galismada nitel arastirma yontemi kullanilimistir.
Nitel arastirmalara, insan unsurunun daha fazla bulundugu sosyal bilimlerde ve
egitim bilimlerinde daha sik rastlanmaktadir. Yildirm ve Simsek (2016), beseri
bilimlerde insan ve davranigini anlamlandirma surecinde geleneksel yontemlerin
yetersiz kaldigina isaret ederek nitel arastirmalarin daha tercih edilir oldugunu ifade
eder. Calisma, mevcut durumu oldugu sekliyle ortaya ¢ikarmayi hedeflediginden
betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Blylkoztirk vd. (2016), tarama
modelindeki calismalarin asil amacinin konu ile ilgili vaziyetin fotografini ¢cekmek

oldugunu belirtir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arasgtirma, sinav kaygisi tasimamalari ve metin turlerine iligkin bilgileri
sebebiyle 6 ve 7. sinif duzeylerinde gergeklestiriimigtir. 5. sinif 6grencileri, ortaokul
kademesine yeni gegmeleri ve yazili anlatim tr bilgilerinin disuk olmasi nedeniyle
arastirmaya dahil edilmemistir. Ulkemizde ortaokuldan liseye geciste uygulanan
sinavlara hazirlanma suregleri dolayisiyla 8. sinif 6grencileri de arastirmanin
disinda tutulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ilinin 2 merkez ilgesinden
(Tugba ve Iipekyolu) secilen 5 ayri ortaokuldan 10 farkh Tirkge ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemin seciminde olasilik temelli drnekleme yéntemlerinden
tabaka ornekleme yontemi ve amacli ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum o6rnekleme ydéntemi kullaniimistir. Tabaka o6rnekleme yontemi, “sinirlari
saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda
kullanthir” (Yildinm ve Simsek, 2016, s. 116). Her okuldan ikiser 6gretmen ile
gorusulmastar. Kolay ulasilabilir durum ornekleme yontemi ise, arastirmaya hiz ve

pratiklik kazandirmasi bakimindan tercih edilmistir.

Ogretmenler, 6 ve 7. sinifa derse giren Tirkce dgretmenleri arasindan
secilmistir. Ayrica her ilgeden segilen okullarin sosyo-ekonomik duzeylerinin

cesitlilik gostermesine dikkat edilmigtir. G6zlem yapilan siniflarin %50’si 6. sinif,
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%50’si ise 7. siniftir. Gorusme yapilan 10 Turk¢e ogretmeninden 5’inin kadin,
5’ininse erkek olmasina 6zen gosterilerek cinsiyet dengesi saglanmistir. Asagidaki
tabloda arastirmaya katillan Turkge oOgretmenlerinin cinsiyet bilgileri ve ders

verdikleri sinif dlizeyi sunulmustur.

Tablo 1

Tiirkge Ogretmenlerinin Sinif Diizeyi ve Cinsiyet Bilgileri

Kategori

Degisken Frekans Yizde (%)
- Kadin 5 50
Cinsiyet Erkek 5 50
6
Sinif 7 g 28

Mesleki deneyimin o6gretmenlikte onemli bir etmen oldugu gercedinden
hareketle arastirmanin o6rneklemi olarak secilen Tirkge ogretmenlerinin az
deneyimli, deneyimli ve ¢ok deneyimli gruplardan olmasina 6zen gosterilmigtir.

Tablo 2’de bu 6gretmenlerin kidem bilgileri sunulmustur.

Tablo 2

Tiirkge Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Dair Bilgiler

Kidem Ogretmenler f %
0-5 TO4, TO5, TO7, TOS, 4 40
6-10 TO2, TO6, TO9 3 30
11+ TO1, TO3, TO10 3 30

Elde edilen kidem bilgileri Tablo 2’yi olusturmustur. Buna goére 0-5 yillik
ogretmenlik tecribesine sahip katilimcilarin orani %40, 6-10 yilhk deneyime sahip
katilimcilarin orani %30, 10 yildan fazla bir suredir 6gretmenlik yapmakta olan
katilimcilarin orani da %30’dur. Bu durum, arastirmanin 6rneklemini olusturan
Turkge ogretmenlerinin mesleki deneyim agisindan dengeli bir dagihm gosterdigini

kanitlamaktadir.
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Veri Toplama Sureci

Gorigsme ve gozlem uygulamalar igin 13.11.2018 tarihinde Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi kanaliyla basvurulan Veri Toplama ve
Uygulama izni, 04.12.2018 tarihinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmis ve
18.12.2018 tarihinde arastirmacinin eline ulasmigtir. MEB izin yazisi Ek-E'te

sunulmustur.

Ortaokullarda yapilan uygulamalardan énce 6n gérisme yapmak maksadiyla
ilgili okul yonetici ve 6gretmenlerine arastirmanin amag ve yontemleri hakkinda bilgi
verilmigtir. Turkge ogretmenleri ile gorUsulerek uygun gun ve saat konusunda
uzlagiya varilmistir. Ayrica bitin uygulamalardan énce Ogrenci Gonullli Katilim
Formu, Veli Onay Formu ve Ogretmen Goénilli Katiim Formlari dagitiimis, bu
calismanin gonullulik esasina dayandigr ve ders notlarini herhangi bir sekilde
etkilemeyecegi ifade edilmis, gerekli tim acgiklamalar yapilarak 6grenci ve
dgretmenlerin séz konusu formlari doldurmalar istenmistir. Ogrenciler 18 yasin
altinda oldugu icin Veli Onay Formu veliler tarafindan imzalanmak tzere 6grencilere
verilmistir. Ogrenci Goénilli Katilim Formu Ek-A, Veli Onay Formu Ek-B ve

Ogretmen Gonulli Katihm Formu ise Ek-C’te sunulmustur.

Veri toplama sureci, arastirmaci tarafindan belirlenen ortaokullardaki Turkce
ogretmenlerinin derslerinde yazma etkinlikleri esnasinda yapilan gozlem ile
baslamistir. Gozlemler, 19 Aralik 2018-11 Ocak 2019 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, Turk¢e derslerinde hazir bulunarak katilimsiz
g6zlem yapmistir. Katihmsiz gézlem esnasinda gozlemci, gdzlenenlere herhangi bir
mudahale ve etkide bulunmaz (BuyUkoéztirk vd., 2016, s. 144). Gozlemlerin
ogrencileri etkilememesi ve dikkat dagitmamasi icin sinifin en arka siralari tercih
edilmistir. Daha 6nceden arastirmaci tarafindan uzman goértsu alinarak gelistirilen
Go6zlem Formundan vyararlaniimistir (Ek-C). Sinif icerisinde gerceklesen ve
arastirma konusuna uygunluk gosteren unsurlar, arastirmaci tarafindan not
edilmigtir. Ogretmen ve 6grencilerin sdzlerinin ayni sekilde kayda gegirilmesine
dikkat edilmistir. Not alinirken hizli yazma tekniklerinden yararlaniimistir. Herhangi
bir veri kaybinin yasanmamasi igin ayni gun igerisinde notlar bilgisayar ortamina

gecirilmigtir.
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Ders ici gozlemlerin ardindan Turkce 6gretmenleri ile yapilan gérugsmelerde
ogretmenlerin yazma stratejilerine dair farkindalik ve gorugleri ile ilgili sorular onlara
yoneltilmistir. Goérismeler, 24 Aralik 2018-18 Ocak 2019 tarihleri arasinda
gerceklesmistir. Ogretmenlerle dnceden telefonla iletisime gecilerek goriisme igin
Ogretmenlerin en uygun olduklart gun ve saatler belirlenmigtir. Bu durum
Oogretmenlerin zaman kaygisina dusmeden sorulari rahatlikla cevaplamalarini
saglamigtir. Gorusmeler vyapilirken Yari Yapilandiriimis Goérisme Formu
kullaniimistir (Ek-D). Gértsmenin basinda 6gretmenlerin gérisme ve arastirmaya
iliskin sorulari arastirmaci tarafindan cevaplanmistir. Gérisme esnasinda herhangi
bir ses veya goruntu kayit cihazi kullanilmamigtir. Uzman gorusleri dogrultusunda
belirlenen yari yapilandirilmis gorugsme sorulari, 6gretmenlere yoneltilmig, alinan
cevaplar stenografik tekniklere uygun bicimde hizlica not edilmistir. Bu bakimdan
not alma hizi, 6gretmenlerin konugmasini yavaslatmamigs ve sekteye ugratmamistir.
Alinan notlar, ayni gun igerisinde transkripsiyonu yapilarak bilgisayar ortamina

aktariimigtir.

Verilerin toplama sureci gonuallilik esasina dayansa da bu siregte bazi
ogretmenlerin gézlem ve goérisme yapmaya sicak bakmamasi, okul mudurlerinin
duruma mudahil olmak istemesi, gozlem esnasinda fidan dikimi, halk oyunlar
provasi gibi nedenlerle siniftaki 6grencilerin blyuk bir kisminin disari ¢ikmasi gibi

aksakliklar gozlenmigtir.

Her sinifta 2 ders saati olmak Uzere toplamda ise 800 dakika gozlem
yapiimistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelere herhangi bir zaman sinirlamasi

getiriimemistir. Gorismelerin genel olarak 30-50 dakika surdtgu goértlmustur.
Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda, gozlem formu ve yari yapilandiriimig

gorusme formu kullaniimistir.

Gozlem Formu. Gozlem, arastirmacinin surece dahil olarak verilerin
bulundugu dogal ortami kaydettigi bir veri toplama teknigidir. Karasar (2016, s. 210),
goOzlem tekniginin en iyi yonunun “dogal belirtilerin gézlenmesiyle daha yansiz veri
toplama olanagdinin bulunmasi” oldugunu belirtir. Buyukdztirk vd. (2016, s. 140),

g6zlemde yapay unsurlarin diger yontemlere gére daha az oldugundan séz eder.
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Ayrica alandaki insanlarin farkinda olmadan yaptiklari unsurlarin tespit edilmesi, bu
teknigin ozelliklerinden biridir (Patton, 2002).

Yazma suregleri ve stratejileri ile ilgili alan yazin (Akyol, 2016; Karatay, 2011;
Yildiz vd., 2013) taranarak sinif i¢ci goézlemlerde kullaniimak Uzere arastirmaci
tarafindan sinif igi gézlem formu olusturulmustur. Alan uzmanlarindan gorus almak
suretiyle forma son sekli verilmigtir. Uzmanlar, 10 yillik bir Turkge 6gretmeni ile
Turkge EQgitimi bolumlerinde ders veren 2 ogretim Uyesinden olugsmaktadir.
Gorusune bagvurulan 6gretim Uyelerinin doktora egditimlerini yazma egitimi alaninda

yapmis olmalarina 6zen gosterilmistir.

Gozlem formu; Yazma Oncesi, Yazma Esnasi ve Yazma Sonrasi olmak
Uzere 3 boyuttan olusmaktadir. Yazma Oncesi boyutunda 9, Yazma Esnasi
boyutunda 7, Yazma Sonrasi boyutunda ise 5 madde yer almaktadir. Bdylece
g6zlem formu, toplamda 21 maddeden olugsmaktadir. Her bir madde, yazma
surecinde sorun olabilecek unsurlara dikkat cekmesi ve 6gretmenlerin 6grencilerine
yazma stratejilerini ogretecekleri asamaya isaret etmesi bakimindan onemli
goOrulmektedir. S6z konusu form, arastirma raporunun sonunda ek olarak yer
almaktadir (EK-C).

Gorugsme Formu. Gorusme, arastirmacinin sozlu iletisim yoluyla verileri
topladigi tekniktir (Karasar, 2016, s. 210). Bu teknik, daha ¢ok sosyal arastirmalarda
tercih edilir. Arastirma surecine derinlemesine bilgi sagladigi igin gorusme, onemli
ve yararli bir teknik olarak sayiimaktadir (Robson ve McCartan, 2016). Yildirim ve
Simsek (2016, s. 229), gorusmenin nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri
toplama araci oldugunu belirtir. Yari yapilandirilmis goriugsme tekniginde mulakat
sorulari belirlenmis ama sabitlenmemigtir. Derinlemesine bilgi alma amaciyla
sorulari kismen degistirmek, goérismecinin elindedir. Blyukoztirk vd.’ne (2016, s.
154) gore yari yapilandirilmig gorusmelerin; katiimciya kendini daha rahat ifade
imkani1 verme, derinlemesine bilgi saglama ve kolay analiz edilme gibi avantajlari

bulunmaktadir.

ilgili alan yazin taranarak arastirmanin baslik ve amaglarina uygun sorular,
taslak olarak belirlenmigtir. Alan uzmanlarindan goérus almak suretiyle belirlenen
sorulara son sekli verilmistir. Uzmanlar, 10 yillik bir Turkge 6gretmeni ile Turkge

Egitimi bolimlerinde ders veren 2 6gretim Uyesinden olusmaktadir. Gorlstine
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basvurulan o6gretim Uyelerinin doktora egitimlerini yazma egitimi alaninda yapmis

olmalarina 6zen gosterilmigtir.

Olusturulan gérisme formunda, 11 soru bulunmaktadir. Bu form aracihgiyla
Ogretmenlerin yazma stratejilerine dair farkindaliklari ve 6zyeterlikleriyle, lisans
egitimlerinin yazma stratejilerini kullanma durumlarina etkisiyle, sinifta en fazla ve
en az kullandiklari yazma stratejileri ve bu durumun nedenleriyle, yazma egitiminin
geligtiriimesine dair dnerileri ve eklemek istedikleri seyler olup olmadigiyla ilgili
sorular yoneltilmistir. Gorisme formu, arastirma raporunda ek olarak yer almaktadir
(EK-D).

Form, demografik bilgi, yazma sorun ve ¢ozumleri, yazma stratejilerine
hakimiyet ve yazma egitimine dair 6neriler boyutlarindan olusmaktadir. Demografik
bilgi boyutunda 6gretmenlerin okul, sinif ve mesleki deneyim bilgileri alinmistir.
Yazma sorun ve ¢ozUumleri boyutunda, ogretmenlerin yazma egitiminde
kargilagtiklari sorunlar ve bu sorunlara bulduklari ¢6ézUmler 6grenilmeye
calisilmistir. Yazma stratejilerine hakimiyet boyutunda Turkge ogretmenlerine,
yazma stratejilerine hakim olup olmadiklarina dair gorusleri, bu durumun sebepleri
ve lisans egitiminin bu duruma etkisi sorgulanmig, sinif ortaminda en az ve en fazla
kullanillan yazma stratejilerinin neler oldugu sorulmustur. Yazma egitimine dair
Oneriler boyutunda ise 6gretmenlere gore daha nitelikli bir yazma egitimi igin neler

yapilmasi gerektigi ortaya cikarilmak istenmistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle cozimlenmigtir. Betimsel analiz,
elde edilen verileri dizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmayi amaglar
(Yildinnm ve Simsek, 2016, s. 239). Bilgisayar ortamina aktarilan gézlem ve gértisme
verileri, arastirmaci tarafindan titizlikle incelenerek yorumlanmistir. Gézlem ve
gOrusme verileri arasinda yapilan karsilastirmalarla Turkge 6gretmenlerinin yazma

stratejilerine dair farkindalik ve gorusleri belirlenmisgtir.

Bulgular ve Yorum bolumunde arastirmanin alt problemlerine dair yuzde ve
frekans degerler verilmis, 6gretmenlerin ve 6grencilerin cimlelerinden dogrudan
alintilar yapilarak veriler desteklenmistir. Ogretmen ve 6grencilerin kullandiklar
ifadeler, oldugu sekilde, higbir dedisiklige ugratiimadan verilmistir. Verilerin

kodlanmasi, verilerin siniflandiriimasi, tema ve alt temalarin ortaya ¢ikariimasi,
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temalarin yluzde ve frekans degerlerinin hesaplanmasi ve bu degerlerin tablolar
halinde sunulmasi agsamalari izlenmigtir. Yari yapilandirilmig gérigsmelerde sorulara
ogretmenlerin verdikleri cevaplar ayri ayri incelenerek olusan tema ve kategorilerin
altindan 6gretmen goruslerine yer verilmistir. Bu nedenle bir 6gretmen, arastirmanin

alt sorularindan birine birden fazla cevap vermis olabilir.

Verilerin sunumunda kod ve temalardan yararlaniimistir. Kodlama, verilerin
batinundn anlamli birimlere bolunup isimlendiriimesi iglemidir. Temalandirma ise
anlamli veri birimlerinin bir kategori altinda birlestiriimesi islemidir. (Yildirrm ve
Simsek, 2016, s. 242). Ogretmenler icin TO1 seklinde, 6grenciler igin ise Z6-01
seklinde kodlamalar yapilmistir. Ogrencilere verilen kodlarda ilk harf/harfler okulu,
ardindan gelen sayi sinif dizeyini, geri kalan kisim ise 6grenciye verilen numarayi

temsil etmektedir. Asagidaki tabloda siniflara verilen kodlar siralanmistir.

Tablo 3

Siniflara ve Tiirkge Ogretmenlerine Verilen Kodlarin Karsilastiriimasi

Ortaokul Sinif Diizeyi Sinifa Verilen Kod Gérev Yapan Ogretmen
Zeve 6 Z6 TO1
Ortaokulu

7 Z7 TO2
Sehit Kemal 6 SKG6 TO3
Gorguli
Ortaokulu 7 SKG7 TO4
Haci  Omer 6 HOS6 TO5
Sabanci
Ortaokulu 7 HOS7 TO6
Ahmet Yesevi 6 AY6 TO7
Ortaokulu

7 AY7 TO8
Tev ifakat 6 Ti6 TO9
Ortaokulu

7 Ti7 TO10

49



Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde, her bir alt problemde verilen soruya dair bulgular ve yorumlari,

ayri bagliklar altinda sunulmustur.
Sinif igi Gézlemlerden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde sinif ortaminda yapilan katilimsiz gézlemlerden elde edilen
bulgular, alt baslklar seklinde verilerek yorumlanmistir. Toplamda 800 dakikalik
g6zlem verileri; gézlem formu araciliiyla elde edilmis ve Yazma Oncesi, Yazma

Esnasi ve Yazma Sonrasi olmak Uzere 3 boyutta incelenmigtir.

Arastirmanin 1. alt problemine dair bulgular. Goézlem formunun ilk
boyutunu, yazma oncesindeki iglemler olusturmaktadir. Bu dogrultuda Turkge
ogretmenlerinin  6grencilerini yazmaya hazirlama ve stratejilerden yararlanma
durumlari incelenmigtir. Asagidaki tabloda, Turkge ogretmenlerinin yazma
oncesinde yapmalari gerekenler maddeler halinde listelenmis ve maddeleri

uygulayan 6gretmenlerin kodlari, frekans ve yuzde degerleri verilmistir.

Tablo 4

Yazma Oncesi Boyutuna Dair Bulgular

Tema Temay! Uygulayan f %
Ogretmenler

Yazma Yontem/Teknigini TO1, TO2, TOS, 4 40
Ogrencilere Tanitma TO9
Konuyu Belirleme TO1, TO3, TO4, 8 80
TOS5, TO6, TO7,
TO9, TO10
Konuyu Sinirlandirma TO3, TO5 2 20
Yazi Tirin( Belirleme TO1, TO2, TO4, 6 60
T67, TO8, TO10
Anlatim Bicimini Belirleme TO1, TO10 2 20
Ana Fikri ve Yardimci Fikirleri TO1, TO7, TO9 3 30
Belirleme
Taslak Olusturma TO1, 702 2 20
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On Bilgileri Harekete TO1, TO3, TO4, 7 70

Gecirme TO5, TO6, TO7,

TO9
Ogrencileri Yaziya TO3, TO4, TOS, 4 40
isteklendirme TO9

Yaziya gegcmeden dnce ogretmenlerin agiklama yapmasi gereken ilk husus,
yazma yontem ve teknigidir. Yazma etkinligi icin tasarlanan yontem ve teknigin
dgrencilere anlatiimasi faydali olacaktir. Ogrenci, bu sayede ydntem ve teknige
asinalik kazanacak ve hangi islemleri yapacagini bilecektir. Bazi 6gretmenlerin (f=4)
uygulayacaklari yazma yontem ve teknigi hakkinda ogrencilerini bilgilendirdigi

gOrulmustur. Bu duruma Z6 sinifinda gegen konusmalar 6rnek olarak gosterilebilir:
“TO1: -lyi dersler!
Ogrenciler: -Sagol!
TO1: -Oturun arkadaslar. Evet, tahta kalemi yok mu?
Z601: -Var hocam, buyrun.

(TO1, tahtaya yazmaya baslar) Asagidaki kelimeleri kullanarak duygu ve
dlsiincelerinizi kompozisyon yazim Kurallarina dikkat ederek yaziniz. Sanat-
toplum-mdizik-hayal glici-basari-yaraticilik-gelisme/gelisim-6grenme-kariyer-

resim-heykel-ilerleme-medeniyet-teknoloji-begeni-insan

TO1: -Kompozisyon defteri yaninda olanlar kompozisyon defterine,
olmayanlar Tirkce defterlerine yazacaklar. Simdi arkamiza yaslaniyoruz
arkadaglar, yaslan arkana. Bugin yapacagimiz ¢alisma su, zaten 1. dénem de
yapmistik. Tahtada yer alan kelimeleri kullanarak duygu-disincelerimizi
paylasacadiz. Kelimelerin tamamini kullanmak zorunda dedilsiniz. Isinize
yarayanlari kullanabilirsiniz. Bu sézclikler lizerinde kafa yordugunuzda akliniza ne

geliyor?
Z602: -Hepsi sanatla iligkili, miizik de bir sanattir.
Z603: -Sanatin gerektirdigi seyleri anliyorum.
Z604: -Sanatin gelisimini anliyorum.
Z605: -Insan sanati kullanarak yaraticiligini ortaya koyar.

TO1: -Evet, seni dinliyoruz.
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Z606: -Buradaki gériisler birbiriyle celigkili.
TO1: -Nasil?
Z606: -Medeniyet, ilerleme, gelisme, hepsi yakin anlamli zaten.

TO1: -Celiski degil iliski demek istedin herhalde. Celigkide bir karsitlik, zithk,

uyumsuzluk var.
Z606: -Evet hocam, o zaman iliski hocam.
Z607: -Sanat toplumun yansimasidir.
TO1: -Peki sen ne diyorsun?
Z608: -Hocam sanat duygu, igten gelen bir sestir.

TO1: -Diger arkadasinizla bitirelim. Sen o zihnindekileri tek ciimlede giizelce

ifade ediyorsun ya beni bitiriyorsun! Aferin sana.
Z609: -Iinsan yaraticiligini gelistirerek sanati da gelistirir.”

Yukaridaki konusmalardan da anlasilacagi gibi TO1, kelime ve kavram
havuzundan secgerek yazma galismasi yapmaktadir. Uygulamaya gegcmeden once
uygulayacagi yazma yéntem ve teknigi hakkinda bilgi vermistir. Ogrencilere kelime
ve kavram havuzundan secerek yazi yazacaklarini belirtmis, bu havuzdaki
kelimelerden hepsini kullanmanin bir zorunluluk olmadigini sdylemistir. TO1’in daha
onceki derslerde de bu yazma yontemini uyguladigi anlasiimaktadir. Ardindan
ogrencilerle, tahtaya yazdigi kelimelere dair kisa bir beyin firtinasi yapmistir. Bu
sekilde on Dbilgileri harekete gecirerek ogrencileri yazmaya hazirlamayi

hedeflemigtir.

Konunun belirlenmesi, yazma acisindan 6nemli bir adimdir. Bu adimda
ogretmenlerin 6grencilere ilgi ¢ekici bir konu vermeleri veya ogrencilerin konu
secimlerine yardimci olmalari beklenir. Ogretmenlerden cogunun (f=8) konu
belirleme noktasina dikkat ettikleri gozlenmistir. Geri kalan 6gretmenler,
ogrencilerine bir konu vermemis ve ogrencilerin konu belirlemesine yardimci
olmamistir. Konuyu belirleyen 6gretmenler, 6drencilerin daha hizli yazmalari i¢in bu
yolu segmis olabilirler. TO3, sinifa girer girmez konuyu tahtaya yazmay tercih

etmigtir:
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“Evet ¢ocuklar merhaba. Bir kompozisyon yaziyoruz bugiin sizinle. Konuyu
tahtaya yaziyorum gimdi ben.(Tahtaya yazar) Konu: Nasil bir dogada ve sosyal

cevrede yasamak istersiniz?”(TO3)

TO4 ise sinifta okunan bir siirden hareketle 6grencilerin ayni konuyu isleyen
bir masal yazmalarini ister:

“(SKG705 siiri okur, ardindan égretmen sorar)

TO4: -Bu siirin ana duygusu ne SKG706?

SKG706: -Memleket sevgisi.

SKG707: -Memleket 6zlemi hocam.

TO4: -Peki tiir olarak ne peki?

SKG70: -Lirik.

TO4: -Tamam giizel, simdi memleket sevgisiyle ilgili bizde uyanan duygulari
kaleme alacagiz. Tabii ki masal tdarinin o6zelliklerini de @bz &nilinde
bulunduruyorsunuz. Serim, digim, ¢ézim bélimlerini unutma. Yani giris, gelisme

ve sonug. Yeni gelen arkadaslar, yurt sevgisiyle ilgili bir masal yaziyoruz.”

Ogrencilerinin  konu belirlemesine yardimci olan 6gretmenler,
genellikle 6grencilerin yakin ¢evrelerinden hareket etmelerini istemislerdir. Bu yolla
ogrenciler, gunluk hayatta karsilastigi olaylar hakkinda daha rahat yazi

yazabilmektedirler. Asagidaki diyalog buna 6rnek olarak verilebilir:
“Ti702: -Hocam ne yazayim ki? Bir baglasam... ama bilmiyorum.

TO10:-Nasil bilmiyorum? Dedik ya ani yazacadiz diye. En sevdigin bir
arkadasinla yasadigin bir macerayi diisdn. Bisikletin varsa o bisikletle yasadigin
maceralari digiin. Mahalle maclari olur, annenizle babanizla gittiginiz seyahatler

olur. Her sey olur yani. Anladin mi? Hadi bakalim.”

Bazi 6gretmenler (f=2), konuyu belirledikten sonra 6grencilerin daha rahat
yazabilmeleri igin sinirlandirma yapmislardir. TO5, bir ddrencisinin  sorusu

karsisinda konunun sinirlarini gizmenin énemine deginmistir:
“HOS6012: -Ogretmenim aklimda ¢ok sey var ama yazamiyorum!

TOS5: (sinifa dénerek agiklama yapmaya basglar) -Arkadaginiz diyor ki aklimda

cok sey ama kelimelere dékemiyorum. Bu da bir problem ¢ocuklar. Daha fazla kitap

53



okumalisiniz. Sonra yaziya baslarken konuyu sinirlandirmalisiniz. Bir yazi
icerisinde bir konunun tiim taraflarini anlatamazsiniz. Belli bir noktay! anlatmak
daha kolay olur. Mesela o arkadasa nasil yardim etmek istersin, sadece bunun

hakkinda yaz. Veya o arkadas seninle yasasaydi neler yapardiniz? Sadece bu!”

Konuyu sinirlandirmanin énemini 6grencilere anlatan TO5, 6grencilerinin
hakkinda yazi yazacaklari konuyu daraltmalar igin kullanabilecekleri yazma
stratejilerinden  bahsetmemistir.  Dolayisiyla  ogrenciler, yazi  konusunu
sinirlandirmalari gerektigini bilmektedir ama bunu nasil yapacaklarina dair bilgi ve

beceriye sahip degildir.

Yazi turund belirleme asamasinda ogretmenin yapacagi aciklamalar,
ogrencilere yol géstermektedir. Bazi 6gretmenlerin (f=6) yazi tart ile ilgili agiklama
verdigi gozlemlenmigstir. Hangi tirde yazi kaleme alacagini bilen 6grenci, tire uygun
diistinebilir ve daha rahat yazabilir. Ornegin TO2, égrencilere kelimeler vererek bu
kelimelerden olugsan bir 6ykt yazmalarini istemistir. Bunu yaparken odgrencilerin

metin turayle ilgili sorularini cevaplandirmigtir:

“TO2: -Evet gocuklar, yerlesin artik. Simdi ben size karisik olarak
kelimeler verecegim. O kelimelerden hareketle ...(6grenciler hep bir agdizdan
‘hikaye!!!’ diye bagirir) evet, hikdye yazacagiz. Simdi tahtaya yazacagim kelimelerin
icinde bulundugu bir hikdye yazacaksiniz, anlasildi mi?

(Tahtaya yazmaya baslar) Anne, ¢ocuk, teyze, teyze ¢ocuklari, piknik alani,

yangin, kaybolan iki cocuk, polis, mutluluk
Z701: -Hocam bir varmis bir yokmus diye baslayacadiz degil mi?
7702 ve Z703: -Yoook, o masal!
TO2: -Evet, 0 masal. Biz simdi hikdye yaziyoruz.”

Anlatim bigimi, yazarin konuyu okuyucuya nasil sundugudur. Agiklama,
tartisma, Oykuleme, betimleme gibi yaygin kullanilan anlatim bigimleri
bulunmaktadir. Bazi 6gretmenler (f=2), 6grencilerine kullanacaklari anlatim bigimini

belirtmislerdir. Asagida gecen konusmalar, bu duruma ornek olarak verilebilir:

“TO10: -Bugiin bagsinizdan gegen bir aniyi yazacaksiniz. Bir diisiinin

bakalim, yazin veya daha 6nce baginiza gelen acikli, komik veya énemli bir olay.
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Tarziniz da genel olarak hikdye olacak. Yani olaylari sirasiyla bir 6ykii yazar gibi

anlatacaksiniz.
Ti701: -Ogretmenim, arkadasimizin basina gelse olur mu?
TO10: -Sen orda miydin o olay olurken?
Ti7O1: -Yok ama arkadasim bana anlatti sonra.
TO10: -Olmaz o zaman.
Ti7O1: -Cok giizel bir hikdye ama 6gretmenim!(giiliismeler)

TO10: -Olmaz ki, senin anin degil. Senin yasamis olman gerek. Ani béyle
zaten. Kendi aninizi, hatiranizi yazarken de hikdye yazar gibi yazmaniz lazim.

Basinizdan ne gectiyse 6yki gibi anlatin. Tamam mi?”

Yazida aktarilmak istenen ana fikrin ve yardimci fikirlerin yaziya bagslamadan
dnce belirlenmesi gerekmektedir. Ozellikle bilgilendirici metin gibi dislinceye
dayanan metinlerde ana fikir ve yardimci fikirlerin belirlenip mantiksal bir sirayla
aktarilmasi, yazinin niteligini dogrudan etkilemektedir. Bazi 6gretmenler (f=3),
ogrencilerine ana fikri ve yardimci fikirleri hazir olarak verme yoluna gitmislerdir. Bu
durum, yazma surecini hizlandirsa da ogrencilerin ana fikir ve yardimci fikirleri
belirleme yodnindeki becerilerini  gelistirmemektedir. TO9, gidimli yazma
yontemiyle sekillendirdigi dersinde Ogrencilere yazilarin ana fikrini ve yardimci

fikirlerini su sekilde vermistir:

“‘Evet. Ne yazacagiz diye endiselenmeyin. Ben size ne anlatacaginizi simdi
séyliyorum. Evet, oglum sessiz! Simdi konumuz ¢evre ve doga ya. Bizim ¢evremiz
aslinda ¢ok hizli bir sekilde kirleniyor. Bu kirlilik her yerde; denizlerde, okyanuslarda,
sehirlerde, sularda... Iinsan, tertemiz buldugu dogay: her firsatta kirletmeye devam
ediyor. Bunun bir sonucu olarak bazi canlilarin soyu tiikeniyor. Kiiresel 1sinma
dedigimiz sey artiyor. Bunu Fen ve Teknoloji derslerinde de gérmiis olmaniz gerek.
Her yil binlerce metrekarelik topragimizi erozyonla kaybediyoruz. Sehir

sebekelerinden akan sular hig igilmiyor. Daha kirli bir hava, su, toprak...”(TO9)

Yazma konusu ve anlatim bigimine karar verildikten sonra yazinin bir taslagi
olusturulmahdir. Taslak, bir yazinin anlatim planidir. Yazinin hangi kisminda

okuyuculara ne sunulacagi belirlenir. Bu sayede konudan sapmalarin da onlne
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gegilebilir. Ogretmenlerden sadece 2'sinin (f=2) dgrencilerini taslak olusturmak

uzere yonlendirdikleri gozlemlenmigtir:

“Girig, gelisme, sonug¢ bélimleri olacak. Giriste konuyu tanitacagiz.
Gelismede konuyla ilgili detay verecegiz. Sonugta konuyla ilgili okuyuculara bir

mesaj verecediz. Toplamdaki 3-4 paragraflik bir yazi olacak.”(TO1)

“Girigste kahramanlar tanitilabilir, gelismede olayi anlatabilir, yanginda veya
kaybolmadan bahsedebilir, sonu¢ kisminda da olaylari  bir sonuca

baglayabilirsiniz.”(TO2)

Yukaridaki iki agiklamaya bakildiginda 6gretmenlerin verdikleri taslaklarin
¢ok iyi detaylandirimamis oldugu goze ¢carpmaktadir. Bu iki taslak, yazi igin bir fikir
verse de ogrencilerin saglam bir yazi plani olusturmalarina yardimci olmamaktadir.
Bu sebeple ogrencilere, daha net ve yol gosterici taslaklar olugturmanin yollari

ogretilmelidir. Yazi plani olustururken yazma stratejileri daha ¢ok kullaniimalidir.

Yazmadan once o6grencilerin konuya ve ture dair on bilgilerini harekete
gecirmek, yazma surecini hizlandiracaktir. Bu yuzden yazma etkinliginin basinda
dgrencilere tirin ozellikleri ve konuyla ilgili bilgiler hatirlatilabilir. Ogretmenlerin
bircogu (f=7) 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek agiklamalar yapmiglardir.
Ornegin TO4’Un sinifinda gegen konugmalar, 6grencilerin metin tirl 6zelliklerine

dair 6n bilgilerini hatirlatmaya yoneliktir:
“TOA4: -Peki masalin 6zellikleriyle ilgili kim bana hatirlatma yapacak? Evet.
SKG701: -Hocam masallar tekerlemeyle baslar.
TO4: -Evet giizel, evet SKG702, sen séyle bakalim.
SKG702: -Hocam hep béyle ilging seyler olur.
TOA4: -Evet, dogru.
SKG703: -Hocam deviler, periler, korkung seyler de oluyor masallarda.

TO4: -Aferin gocuklar. Olay yazilarinda 3 béliim vardi degil mi? Olayin
basladigi yer olan girig, olaylarin karigtigi yer olan gelisme ve mutlu sona baglanan

kisim olan sonug.

(7 6grenci siiri okur. Ardindan &gretmen okur. Okumadan énce 6gretmen;

lirik, epik, pastoral giir tiirlerini kisaca hatirlatir)”
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Okumaya gecilmeden once yapilacak islemlerden biri de 6grencileri yazma
konusunda isteklendirmek ve cesaretlendirmektir. Cunkl 6grencilerin yazmaya
kargi on yargilarinin ve diger olumsuz tutumlarinin kirilmasinda ogretmenin
cesaretlendirmesinin etkisi buyuk olacaktir. Turkge 6gretmenlerinin bazilarinin (f=4)
dgrencileri yaziya isteklendirdigi gérilmustir. Ogrencileri yazmaya isteklendiren

cumlelerden bazilari, agagida sunulmustur:

“Hayalleriniz, diglinceleriniz, nerede olmak istediginiz bizim i¢in gok 6nemli.
Kendinizi 6zgiirce ifade edin litfen. Herkesin kafasinin igindeki hayal giizel ve

dogrudur. Bu yazilarda yanlis veya imkéansiz diye bir sey yoktur.”(TO3)

“Senin hayal glicliniin driinleri onlar. Bence ¢ok glizel olmustur, bizimle

paylasmazsan bilemeyiz ki.”(TO4)

“Biraz 6nce A sinifinda yaptik benzer bir etkinlik, cok glizel seyler ortaya ¢ikti.

Burada da ¢ok giizel yazilar ortaya ¢ikacak, buna eminim.”(TO6)

“Cok glizel yazilar yazacaginiza eminim, biraz disinirseniz daha glizel

seyler ortaya ¢ikar.”(TO9)

TO3, 6grencilerin 6zglr bir bicimde diistinmelerini istemis; TO4, yazi yazmak
istemeyen bir 6grencisini cesaretlendirmis; TO6, dgrencilerini yazmaya motive
etmis; TO9 da égrencilerine giivendigini dile getirmistir. Bu tiir s6z ve agiklamalar,
ogrencilerin 6zguvenini ve yazma isteklerini artirma islevine sahiptir. Bu bakimdan
ogretmenlerden bir kismi, 0Ogrencileri yazmaya kargi isteklendirme ve
cesaretlendirme konusunda basarii  olduklari sdylenebilir. Isteklendirilen
ogrencilerin daha iyi yazilar kaleme alacalari ve kendilerini daha rahat bir sekilde

ifade edecekleri disunulmektedir.

Arastirmanin 2. alt problemine dair bulgular. Gézlem formunun ikinci
boyutu, yazma surecinin de ikinci bolumu olan yazma esnasi agamalarindan
olusmaktadir. Asagidaki tabloda, Turkge Ogretmenlerinin yazma esnasinda
yapmalari gerekenler maddeler hélinde listelenmis ve maddeleri uygulayan

ogretmenlerin kodlari, frekans ve yuzde degerleri verilmistir.
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Tablo 5

Yazma Esnasi Boyutuna Dair Bulgular

Tema Temay Uygulayan f %
Ogretmenler
Giris Yapma TO3, TO4, TO5, 4 40
TO10
Dusiinceleri Destekleme- TO1, TO4, TO6 3 30
Geligtirme
Tire Uygunluk Kontrolii TO4, TO6, TO10 3 30
Sekilsel Ozellikleri Gézden  TO1, TO2, TO3, 9 90
Gecirme TO4, 1706, TO7,
708, TO9, TO10
icerik Ozelliklerini Gdzden TO1 1 10
Gegirme
Sonug Yazma TO4 1 10
Baslik Koyma TO1, TO3, TO4, 4 40
TO10

Yazma esnasinda ogretmenlerin dikkat etmesi ve oOgrencilerine yazma
stratejilerini kullanmayi 6gretmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Bu noktalar; giris
yapma, dusunceleri destekleme-gelistirme, tlire uygunluk kontroll, sekilsel
Ozellikleri gbzden gecirme, icerik Ozelliklerini gdzden gecirme, sonu¢ yazma ve

baslik koyma olarak siralanabilir (Coskun, 2007; Karatay, 2011a).

Yaziya giris yapma konusunda ogrencilerin sorun yasadigi bilinmektedir.
Ogretmenler, bu sorunlarin agilmasina yardimci olacak yazma stratejilerine
basvurmalidir. Yapilan gézlemlerde bazi 6gretmenlerin (f=4) giris yazma konusunda

ogrencilere yardimci olduklari goraimagtar.

TO4, naslil bir giris yapmasi gerektigini soran bir 6grencisine yazi turiini

hatirlatarak ipucu vermigtir. Masal tarunun giris kismi, belli kaliplarla yazilmaktadir:
“SKG709: -Hocam nasil bir giris yapayim?

TO4: -Masalin girisi belli zaten. Tekerleme olacak. ‘Bir varmis, bir yokmus,

develer tellal iken pireler berber iken ....” diye gidiyor.”

Bir sonraki asama, dusuncelerin desteklenip zenginlestiriimesidir. Bu

asamada; oOrnekleme, tanik gosterme, tanimlama, kendi tecrubelerinden yola
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¢clkma, gozlemlerine bagvurma, s6z sanatlarini kullanma, hikdye anlatma, neden-
sonug iligkileri kurma gibi stratejilere basvurulabilir. Gozlemlerde bazi 6gretmenlerin
(f=3) yazma esnasinda bu yazma stratejilerinden yararlandigi tespit edilmistir. TO1,
sanat ve toplum iligkisi hakkinda yazisinda bir ornekleme ile dusuncesini

desteklemek isteyen 6grencisine yardimci olmustur:
“Z6017: -Hocam bir heykeltiras ismi séyleyebilir misiniz?
TO1: -Michelangelo.
Z6018: -Hocam o Ninja kaplumbagalardan biri degil mi?(sinifta giiliismeler)
TO1: -Yok o bir heykeltiras.
Z6017: -Hocam yerli heykeltiraslardan birinin ismini séyleyebilir misiniz?
TO1: -Hmmm, dur sana yerli bir isim séyleyeyim. Samiha Bengi.”
TO4 ise 6grencilerine yazilarini nasil zenginlestireceklerine dair ipuglari
vermigtir:

“SKG7011: -Hocam siirde gegen hayvanlar var ya ceylan gibi, onlari

masalimizda kullanabilir miyiz?

TO4: -Tabii ki. Hatta siirdeki séz sanatlarindan da masalinizda

yararlanirsaniz yazinizi gizellestirip zenginlestirmis olursunuz.”

TO1 6rnek gosterme, TO4 ise s6z sanatlarindan yararlanma stratejilerini
aciklamistir. Bu iki ornek, o6grencilerin yazilarini zenginlestirmelerine katki saglasa
da aciklamalarin 6grencilerin  sorulari Uzerine yapilmalari, ogretmenlerin
dusunceleri destekleyip zenginlestirmeye dair yazma stratejilerini 6grencilerine tam

olarak kavratmadigini dusundurtmektedir.

Yazma esnasinda ogrencilerin yazi yazdiklar turin ozelliklerini unutup hata
yapmalari s6z konusudur. Bu sorunun asiimasi igin 6gretmenlerin 6grenci yazilarini
metin tard acgisindan gozden gecgirmesi ve gerekli hatirlatmalari yapmalari

gerekmektedir. Yalnizca 3 6gretmenin (f=3) bu hususa dikkat ettigi gézlemlenmistir.

Sinif i¢i gozlemlerde Tlrkgce 6gretmenlerinin yazma esnasinda en fazla
dikkat ettikleri unsurun yazilarin sekilsel ozelliklerini gézden gecirmek oldugu
saptanmistir (%90). Yazma surecinin diger asamalarina yeterince 0Ozen

gOstermeyen o6gretmenler; dgrenci yazilarinin sayfa bogluklari, uzunluk, yazim ve
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noktalama gibi ozelliklerini sik sik gozden gegirmiglerdir. Bu maddenin frekans
degerinin yiksek (f=9) olmasi da bu durumu kanitlamaktadir. Ogretmenler, yazma
esnasinda siralari gezerek metinleri sekil agisindan gézden gecgirme stratejisini
uygulamaya ve 6grencilere kavratmaya galismislardir. Asagida sekilsel 6zelliklerle

ilgili hatirlatma ve uyarilarda bulunan 6gretmenlerden alintilar bulunmaktadir:

“‘Bana vermeden &nce noktalama isaretlerini kontrol edin, blyiik klglk
harflere tekrar bakin.”(TO3)

“‘Arkadaglar yazinizi bitirdiginizde 1-2 defa bastan sona okuyun. Yazinizdaki,
varsa, mantik hatalari, noktalama isaretleriyle ilgili yanlislar, kelime yazim hatalari

gibi seyleri diizeltin. Ciimleye biiyiik harfle baslayin.”(TO1)

“Yazin bakalim, kendinizden de bir seyler katin. Yazim kurallarina da dikkat
ederek tabii.”(TO6)

“TO4: -Tabii ki biitiin yazilarda neye dikkat etmem gerekiyor benim?
SKG7013: -Hocam imlal!

SKG7014: -Noktalama!

SKG7015: -Yazim kurallarina hocam.

TO4: -Peki.”

“Z707: -Hocam sayfa diizeni nemli mi?

TO2: -Tabii ki, k&g, diizenli gizgiler her yazinizda dikkat edeceginiz unsurlar

olmall.”
“TO10: -'Bir giin’ ayri yazilir.
Ti7O7: -Hocam o T degil ‘u”
TO10: -‘Bugiin’ mii diyorsun?
Ti707: -Evet hocam.
TO10: -Tamam o zaman.”
“TO7: -Bitirenler parmak kaldirsin gocuklar, tamam mi?”

AY608: -Hocam bitti!
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TO7: -O kadarcik mi? Cok kisa, yle mektup mu olur Yusuf? Arkadasiniz ne

glizel uzun uzun yazmigti. Siz 6yle kisa kesmeyin, ayip olur. Hadi bakalim.”
“SKG7016: -Hocam yazdim, yeter mi?

TO4: -Sence yeter mi? Sadece 3 satir yazmigsin. Biraz daha yaz da

kompozisyon olsun.”

“Yaptigin yanlhglari séyleyeyim, Mersin’in M’si bliyiik. Alt satira gegince

biiyiik harfle yazma, tamam mi?"(TO6)

Yazma esnasinda uygulanmasi gereken bir diger yazma stratejisi, metni
icerik Ozellikleri agisindan gozden gegirmektir. Dogru kelimelerin kullaniimasi,
cumlelerde anlam batinligundn bulunmasi, paragraflarin mantiksal bir dizen takip
etmesi, anlasilmayi zorlastiran unsurlarin belirlenmesi ve anlatim bozukluklarinin
elenmesi icin bu agama 6nemli gorulmektedir. Ne var ki gozlemlenen 6gretmenler,
yazma surecini takip ederken sekilsel Ozelliklere dikkat ettikleri kadar igerik
Ozelliklerine dikkat etmemektedirler. Yalnizca bir 6gretmen (f=1), 6grenci metinlerini

icerik ozellikleri agisindan denetleyip égrencileri uyarmigtir:

“Paragraflariniz anlamli olsun. Okudugumda ne demek istediginizi
anlayayim. Bir de ctimlelerinizi baglaglarla uzatmayin. O zaman anlagsiimaz oluyor.
Zaten edebiyatta kisa climle daha iyidir. Amaciniz zaten agik anlasilir seyler yazmak
degil mi? lIste ciimleyi fazla uzatinca anlami karmasik oluyor. Buna dikkat
edin.”(TO1)

Etkili bir sonug, basaril bir yazili anlatimin gostergelerinden biridir. Turkce
ogretmenleri, 6grencilerine nasil etkili sonuglar yazacaklarini stratejiler yoluyla
ogretmelidir. Buna ragmen yapilan gézlemlerde sadece bir 6gretmenin (f=1) sonug

yazma konusunda o6grencilerini uyardigi gorulmustar:

“‘Bu arada mutlu sonla bitirmeyi unutmayin. Masallarda iyiler sonunda hep

kazanir. Hayatta da aslinda er veya gec iyiler mutlaka kazanir.”(TO4)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi tizere TO4, masal turliniin sonug
kisminin olumlu bir sekilde yazilmasi gerektigini belirtmis, bu vesileyle iyi olmanin
faydalarina deginerek bir ahlak dersi vermistir. Bu ifadeler, sonu¢ kisminin nasil
olmasi  gerektigine dair yonlendirme icerse de yazma stratejileri

barindirmamaktadir. Masal tirinun son bolumunde iyilerin kazanmasi gerektigini
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bilen 6grenci, diger metin turlerinin sonug bélumlerinde sorun yasayabilir. Bu yuzden
metni sonuca baglamaya dair yazma stratejilerinin 6gretmenler tarafindan iglenmesi

ve ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir.

Yazma esnasinda yapilmasi gereken noktalar arasinda son sirada bulunan
madde, metnin basliginin belirlenmesidir. Baglik, yazi yazmadan Once de
belirlenebilir ama ortaya ¢ikan metinden hareketle bir bagliklandirma yapmak daha
uygun olacaktir. Ogretmenlerin basliklandirma konusunda &grencilere yol
gOstermesi ve stratejileri 6gretmesi beklenmektedir. Gézlemlenen 6dretmenlerin

bazilari (f=4) baslik koyma konusunda 6grencilerine yardimci olmuslardir.
“TO1: -Kendimize ait bir baslik olsun, en sonda da belirleyebilirsiniz basligi.
Z6010: -Hocam baslik ne yazalim?

TO1: -Herkes ayri bir baslik atsin, herkes kendi yazisina uygun oldugunu

disinddigui bir bashk atacak, ortak bir baslik yazmak yok.”
“TO3: -Baslik atin. Basliksiz bir yazi istemiyorum.
SKG601: -Hocam baslik ‘kompozisyon’ olsa olur mu?
TO3: -Olmaz eviadim.”
“Yaziniza uygun bir bashk yazmayi da unutmayin.”(TO4)

Yukaridaki érneklerde Tlrkge 6gretmenleri (TO1, TO3 ve TO4), baslik ile ilgili
hatirlatmalarda bulunmus ama ogrencilerin hangi stratejileri kullanarak etkili
basliklar koymalari gerektigine deginmemislerdir. TO10’un siniftaki bir 6grencinin
sorusuna cevap olarak yaptigi acgiklamalar, baslklandirma ile ilgili yazma

stratejilerine kismen de olsa yer vermesi agisindan daha etkili goérinmektedir:
“Ti7O11: -Hocam!
TO10: -Evet!
Ti7O11: -Baglik koyacak miyiz?
TO10: -Kendi kendine olusacak degil ya. Tabii ki de baslik koyacaksin.
Ti7011: -Ne baglik koyayim hocam?
TO10: -E biz sizinle baslik atmayi konusmadik mi?

(Ogrenciler hep bir agizdan) Evveeet!
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Ti7O11: -Hocam ben unutmusum vallaha!
TO10: -Tamam, tekrar séyliiyorum bu sefer unutma.
Ti7O11: -Tamam hocam.

TO10: -Baglik éyle bir seydir ki yazinizin ne oldugunu anlatir. llk kez yazinizi
géren biri bagliga bakar, baglik glizelse ona gbre okumaya karar verir. Simdi
yazdiginiz seye goére de degisebilir baslik. Eger yazida bir sey tartigiyorsaniz,

mesela en glizel mevsim yazdir veya Kistir veya sonbahardir diye...
Ti7012: -Hocam ilkbahar da var!

TO10: -Tamam ¢ocugum 6rnek veriyorum burda, biliyorum herhalde 4
mevsimi. Allah Allah! Neyse tartisma varsa bagliga sizin diigtinceyi de koyabilirsiniz,
soru da sorabilirsiniz ‘en giizel mevsim hangisidir’ diye. Mesela gegen Ti7O14
arkadagsiniz bir yazi yazmigti. Hastanede yattigi gtinleri anlatmisti, bizi de aglatmigti.

O tarz bir yaziya da hastane giinlerim, ben hastayken..
Ti7013: -Hocam, ‘hastaneye diisen zavalli cocuk’ desek?

TO10: -Olur olur. Yani konuyu 6zetleyen bir sey olacak. ligi ¢ekici olacak.

Anladiniz mi? ‘8 yasinda bir gocuk hastaneye diiserse’ gibi.”

Arastirmanin 2. alt problemi baglaminda elde edilen bulgulara bakildiginda
Turkge 6gretmenlerinin yazma esnasinda 6grenci metinlerinin sekilsel 6zelliklerine
odaklanirken igerik Ozelliklerini g6z ardi ettikleri, sonu¢ yazma konusunda
ogrencilerine destek vermedikleri ve dugunceleri gelistirme yollarina yeteri kadar
dikkat ¢cekmedikleri gorilmektedir. Ortaokul 6grencileri metinlerini kaleme alirken
ogretmenler, yazma esnasindaki temel asamalara yeteri kadar dikkat etmemekte ve
yazma stratejilerini beklenen oranda kullanmamaktadirlar. Bu durumun, 6grencilerin

yazma becerisinde birtakim eksikler gérulmesine yol agacagi dusunulmektedir.

Arastirmanin 3. alt problemine dair bulgular. Asagidaki tabloda, Turkge
Ogretmenlerinin  yazma sonrasinda yapmalari gerekenler maddeler halinde
listelenmistir. Maddeleri uygulayan o6gretmenlerin kodlari, frekans ve yuzde

degerleri verilmigtir.
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Tablo 6

Yazma Sonrasi Boyutuna Dair Bulgular

Tema Temay Uygulayan f %
Ogretmenler
Sekilsel Ozellikleri Diizeltme 761, 706, TO9 3 30
icerik Ozelliklerini Diizeltme TO7 1 10
Degerlendirme Yapma TO2, TO7, TO8 3 30
Déniit Verme TO1, TO2, TO4, 8 80
TOS, T8, TO7,
TO8, TO10
Sunum-Paylasma TO1, 702, TO4, 9 90
TO5, TO6, TO7,

TO8, TO9, TO10

Go6zlem formunun Uglncl ve son bdlimunde yazma sonrasi agsamalari yer
almaktadir. Bu asamalari; sekilsel 6zellikleri duzeltme, igerik 6zelliklerini duzeltme,
degerlendirme yapma, donut verme ve sunum-paylasma olarak siralamak

mumkudnddr.

Yazi bittikten sonra metne bakilip varsa sekilsel ozelliklere dair hatalarin
duzeltiimesi gerekmektedir. Bu asamada 6gretmen, yazilardaki imla, noktalama,
sayfa dlzeni, yazinin okunakli olmasi, metin uzunlugu gibi 6zelliklere dikkat etmeli
ve ogrencinin hatalarini dizeltmesini saglamalidir. Tablo 6 incelendiginde bazi
ogretmenlerin  (f=3) sekilsel o6zellikleri dizeltme asamasina dikkat ettigi
goOrulmektedir. Yazma esnasindaki gbzden gegirme asamasina gore duzeltme
asamasinin daha az uygulandigi tespit edilmistir. Asagidaki s6zler, bu dizeltmelere

ornek olarak verilebilir:
“Bu kadar mi? Az olmus sanki, biraz daha diistiniip tamamia.”(TO6)

“Kahin degil HOS7020, k&hin, séyle bakalim. ‘A’ ince okunuyor orada. Hatta

A’nin (istiine sapka var. Aferin evet aynen 6yle.”(TO6)
“Oglum, kag kere dedim size ‘herhangi’ bitisik yazilacak diye!”(TO9)

“Her gey ayri yazilir. Yazinin hepsine bak, varsa &yle seyler diizelt, sonra
sana okutalim Z6024. Tamam mi?"(TO1)
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icerik dzelliklerini diizeltme asamasini yalnizca bir dgretmen (f=1) tarafindan
uygulandigi gorulmustur. Diger 6gretmenler, genel olarak yazilarda sz dizimine
uygunluk, kelime secimi, paragraf ve cimle yapilar gibi igerik 6zellikleri agisindan
diizeltme yapmamislardir. TO7, dgrencilerin kendi yazdiklarini tahtada okuduklari

sirada onlara s6zIU duzeltme vermistir:
“TO7: -Simdi AY6013 okusun.

AY6013: -Sevgili Canim arkadagim!

J

TO7: -AY6013, iki tane hitap ifadesi olmaz, ya ‘sevgili’ veya ‘canim

diyeceksin, tamam mi? Birlikte anlami bozarlar ¢tinkd.”

Sekilsel 6zellikleri dizeltme asamasinin da dusik sikhkta (f=3) uygulandigi
g6z 6nlne alinirsa égretmenlerin daha fazla vakit kaybetmemek adina dizeltme
asamalarini es gectikleri dustnulebilir. Ogrencilerin yazilarindaki sekilsel ve
anlamsal eksiklikler, dgretmenler tarafindan sadece so6zlu bir sekilde ifade edilmistir.
Ogretmenler, yazma stirecinin bittigini disinmekte ve yazi sonrasinda égrencilere
tekrar gozden gegirip duzeltme islemleri igin yeterli zaman tanimamaktadir. Bunun

disinda yazih bir diizeltmenin yapilmamasi, 6nemli bir eksiklik olarak gorilmektedir.

Yazma sonrasinda uygulanacak asamalardan biri de degerlendirme
yapmadir. Degerlendirme, daha onceden belirlenen yazma hedeflerine ulasilip
ulasiimadiginin denetlenmesidir. Bu yolla yazma surecinin verimliligi, uygulanan
yontem ve tekniklerin etkililigi ve ogrencilerin eksikleri ortaya c¢ikariimak
istenmektedir. Dolayisiyla degerlendirme, 6grenmenin niteligini saptama ve gelisimi
izleme bakimindan o6grenme slrecinin 6nemli bir asamasidir. Tablo 6
incelendiginde degerlendirme asamasinin az sayida o6gretmen (f=3) tarafindan
yerine getirildigi gorilmektedir. TO2, “Evet, yazan herkes 5 arti ald, aferin ¢ocuklar.”
soOzleriyle yazi yazan tum ogrencilerini 5 arti vermek suretiyle odullendirmis ama
yazilari degerlendirme yoluna gitmemistir. 5 arti verilmesi, 6grencilerin yazi
yazmaya karsi daha olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olsa da bu tir bir
degerlendirme, kapsamli olmaktan uzaktir. Ote yandan TO7, “Peki, okuyacadiz.
Dikkatli bir sekilde dinleyelim. ‘Sunu eksik yazmis, sunu glizel yazmig’ diyecegiz
sonra. Hadi bakalim. Evet AY609'u dinliyoruz.” diyerek dgrenci yazilarini akran
degerlendirmesine agmistir. Bu sayede dgrenciler, degerlendirmek yapabilmek igin,

tahtada yazisini okuyan arkadaglarini daha dikkatli dinlemistir.
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Akran degerlendirme, ogrencilerin farkindaligini gelistirse de bazi riskleri
bunyesinde barindirmaktadir. Bu riskler, ogrencilerin arkadaslari ile ilgili
degerlendirmelerini nesnel bir sekilde yapamamalari, yapici elegtiride
bulunamamalari, birbirlerine karsi kirici sozler sarf etmeleri ve sinif ortaminin
olumsuz etkilenmesidir. Bu nedenle akran degerlendirmede ogretmelerin sinif
yonetimine daha fazla dikkat etmesi gerekmektedir. TO7, akran degerlendirme
yapilirken ogrenciler arasinda baslayan bir sozlu tartismaya mudahale etmek

durumunda kalmistir:
“(AY6018 okumaya baslar, hemen bir égrenci yorum yapar.)
AY6016: -Katilmiyorum!
TO7: -Dur bekle arkadaginiz bitirsin hele, ondan sonra katil veya katiima!
AY6016: -Katilmiyorum hocam.
AY6018: -Sen ne zaman bir seye katildin ki?
(Ogretmen araya girip tartisma ¢ikmasini énler.)
TO7: -Evet, tamam gocuklar, kesin didismeyi.”

Ogrencilerin arkadaslari ile ilgili yanli degerlendirmeleri karsisinda bir stire

sonra TO7, akran degerlendirme ile ilgili agiklama yapma zorunlulugu duymustur:

“‘Katilip katilmadiginizi arkadasinizla olan iligskinize gére dedil, arkadasinizin

yazisina gére ayarlayin.”(TO7)

AY7 sinifinda ise TO8'in yazi icin fazladan zaman verdigini fark eden birkac
ogrenci, 6gretmenin talimat vermesine gerek duymadan arkadaslarinin yazilarini
alarak akran degerlendirmesi yapmaya koyulmustur. Ogrenciler arasinda gegen su
konusma, sinifta daha dnce akran degerlendirme yapildiginin ve bu degerlendirme

tirinUn 6grenciler tarafindan benimsendiginin gostergesidir:

“AY705: - AY706, baksana, defterleri dediselim mi? Sen benim yazimi oku,

ben de senin yazini okuyayim. Hani gecen haftalarda TO8 hoca bize yaptirmisti ya.

AY706: -Olur ama dur bi dakka oglum, dur, dur. Sunu da yazayim...Ben biraz

hizli yazdim bu sefer, girkin oldu biraz. Sen ona bakma tamam mi?

AY705: Tamam ver, ver.
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Yukaridaki orneklerden hareketle degerlendirme agsamasinda buyuk
eksiklerin bulundugu sonucuna ulagilabilir. i¢ ve disg 6zelliklerini dikkate almadan
butin o6grenci yazilarina 5 arti verilmesi veya akran degerlendirmelerinin basit
donutler dizeyinde kalmasi, degerlendirme agsamasinin daha dikkatli bir sekilde ele

alinmasi gerektigini gostermektedir.

Yazmadan sonra yer alan agamalardan bir digeri, dénit vermedir. Ogrencinin
urettigi yaziya iliskin farkindalhigini ylikseltmek adina égrenciye yazma sonrasinda
geri bildirim sunulmalidir. Gergeklestirilen gézlemlerden hareketle 6gretmenlerin
blayUk gogunlugunun (f=8) 6grencilerine geri bildirim verdigi saptanmistir. Asagida,

ogretmenlerin verdigi geri bildirimlere érnekler siralanmisgtir:
“Peki ¢ok giizel, ben ¢ok begendim, alkishyorum (6grenciyi alkiglar).”(TO1)

“Cok glizel, aferin, ¢ok glizel yazmigsin. 5 artiyi hemen aliyor
arkadasiniz.”(TO2)

“Tamam, ge¢ bakalim yerine, giizel olmus.”(TO2)

“Tamam, guzel. Kisa tutmusuz biraz ama sonunda giizel bir ders
verilmig.”(TO4)

“Tamam, gtizel.”(TO5)

“Gecgen seneye gore daha iyi yazilar yaziyorsunuz artik, degil mi? Bir insan
kitap okuyarak pratik yapmayi égrenir. Dili pratik etmenin yolu giizel kitaplar
okumaktir. Direksiyona ge¢gmeden araba siirmeyi 6grenemeyiz. Tipki bunun gibi
kitap okumadan da dil becerilerimizi, 6zellikle okumayi gelistiremeyiz. Ben de gegen

sene Nurten hocanin arabasina vurmustum belki hatirlarsiniz. (Glliismeler) Aynen

o sekilde yaza yaza yazilariniz giizellesecek.”(TOB)
“Peki aferin, giizel. Simdi kim okusun?”(TO7)

“Glizel yazmigsin AY7016, aferin. Gegen seneye gére iyilesme var degil
mi?"(TO8)

“Peki, giizel. lyi olmus, aferin sana.”(TO10)

TO6'nin sinifin geneli igin toplu bir geri bildirim verdigi ve gegen sene ile bu
seneki ogrenci basarilarini kargilastirdigi gorilmektedir. Bunun haricinde yukaridaki

cumlelere bakildiginda geri bildirimlerin genellikle kisa tutuldugu, olumlu oldugu ve
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gerekgelendiriimedigi gorulmektedir. “Glizel” kelimesinin sikga kullanildigi ama
metnin hangi yonu icin soylendiginin belirtimedidi dikkat cekmektedir. Bunun yani
sira ogretmenler, 6grencilere yazili bir geri bildirim sunmamisglardir. Ayrica sadece
pekistirici nitelikteki olumlu geri bildirimler, 6grencilerin yazdiklarini kusursuz olarak
algilamalarina sebep olabilir. Etkili bir geri bildirim, detayli olmali ve metindeki hangi
unsura gonderme yaptig! belirtiimelidir. Bu bakimdan o6gretmenlerin 6grencilerine

sunduklari geri bildirimlerin yetersiz oldugu soylenebilir.

Yazma surecindeki son agsama, yazilara son halinin verilip ¢evredekilerle
paylasiimasini igeren sunum-paylasma asamasidir. Ogretmenlerin  blyuk
cogunlugunun (f=9) bu asamayi gergeklestirdigi gdzlemlenmistir. TO3 digindaki tim
dgretmenler, 6grencilere yazilarini sinifta okuturken TO3, kagitlari degerlendirmek
uzere toplamigtir. Asagida sunum-paylasma asamasina ait 6gretmen sozlerinden

ornekler verilmistir:

“Gel bakalim Z7014, sen neler yazmissin, arkadaslarinla paylas bakalim.”
(TO2)

“Bitti mi SKG7019? Hadi bi oku bakalim bize.”(TO4)

“HOS701, hadi gel gel, kararsiz kalma.”(TO6)

“Z6017: -Hocam yerimde mi, tahtaya mi geleyim?

TO1: -Yerinde okuyabilirsin.”

“Simdi Ali Cesur AY6018, sen oku. Ama ¢ok hizli okuyorsunuz, yavas yavas,
daha yavas.”(TO7)

Ogretmenler, dgrencilerin yazdiklarini arkadaslarinin éniinde okumasina
onem vermigler ve genel olarak 2. dersi yazilarin paylasiimasina ayirmislardir. Bu
durum, ogretmenlerin 6grencilerini yazmaya isteklendirmeye calismasindan
kaynaklanmig olabilir. Sinifta yazisini yiksek sesle okuyan c¢ocuk, yazma
konusunda 06zgUvenini artirabilir ve yazmaya kargi daha olumlu tutumlar
gelistirebilir. Buna ragmen tum o6grencilere yazilarinin okutulmasi durumunda

zaman sorunlari yagsanmig ve 2. ders saati, yazilarin sunumu igin yeterli gelmemistir.

TO2 ve TO6, 6grencilerin yazilarini tahtada okumalarini isterken diger
dgretmenler dgrencilerin oturduklari yerden okuyabileceklerini belirtmistir. Ote

yandan arkadasglara okuma disinda herhangi bir paylasma yolu gundeme
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getirilmemistir. Ogretmenler; dergiye yollama, sinif-okul gazetesi gikarma, panoya
asma gibi segenekleri 6grencilerine sunmamiglardir. Bu durum, farkli sunum ve

paylasma stratejilerinin kullaniimadigini gostermektedir.
Yan Yapilandiriimisg Goériusmelerden Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandiriimig goérismeler kapsaminda arastirmanin 6rneklemini
olusturan 10 Turkce o6gretmenine sorular yoneltilmistir. Her bir gérisme sorusu,
arastirmanin alt problemlerinden birine karsilik gelmektedir. Bu boliumde Turkge
ogretmenleri ile yapilan gorusmelerde ortaya c¢ikarilan bulgular, alt bagliklar

seklinde verilerek yorumlanmigtir.

Arastirmanin 4. alt problemine ait bulgular. Arastirmanin 4. alt problemi
kapsaminda Turkge ogretmenlerine “Yazma etkinlikleri esnasinda ne gibi zorluklarla
kargilasiyorsunuz?” sorusu yoneltiimistir. Alinan cevaplar, asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Yazma Editiminde Karsilastiklari Sorunlar

Yazma Yazma Sorunu Temasi f %

Sorunu

Kategorisi

Ogrencilerin Yazmaya kars! isteksizlik (TO1, TO2, TOS, 5 50

yazmaya karsi  TO8, TO9)

olumsuz

tutum ve tavir Yazma konusunda ényargi (TO2, TO8, TO10) 3 30

takinmalari
Yazmay! lizumsuz gérme (TO2) 1 10

Ogrencilerin Yazim yanliglar (TO2, TO3, TO4, TO6, TOS, 7 70

yazim ve TO9, TO10)

noktalama

eksiklerinin Noktalama konusunda eksiklik (TO2, TO4, 4 40

olmasi TO6, TO9)

Ogrencilerin Konu bulamama (TO4, TO6, TO7, TO8) 4 40

konu sorunlari

yagsamasl Konudan sapma (TO7, TO10) 2 20
Konu sinirlamasi yapamama (TO4, TO9) 2 20
Konunun zor gelmesi (TO8) 1 10
Verilen konuyu begenmeme (TO8) 1 10
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Zaman sorunu Ders saatlerinin az olmasi (TO1, TO4, TOS, 4 40

TO10)

Segmeli derslerin olmamasi (TO1, TO4, TO5) 3 30
Ogrencilerin Kelime tekrarina sik sik distimesi (TO6, TO7, 3 30
s6z varliginin TO10)
kisitl olmasi

Deyim ve atasdzlerinin bilinmemesi (TO10) 1 10
Ogrencilerden  Ozgiiven eksikligi (TO2, TO6, TO9) 3 30
kaynaklanan
diger sorunlar

Dil bilgisi konularina dair yetersiz bilgi (TO2, 3 30

TO4, TO10)

ilk okuma yazma becerileri eksikligi (TO5, 2 20

TO7)

Ogrencilerin  yaratici yazma tekniklerini 2 20

bilmemesi (TO1, TO5)

Arkadaslarinin yazilari hakkinda olumsuz 1 10
yorumlar (TO6)
Elestiriye agik olunmamasi (TO2) 1 10

Yukaridaki tabloda, Turkge 6gretmenlerinin yazma egitiminde karsilastiklar
sorunlar yer almaktadir. Bu sorunlar; 6grencilerin yazmaya kars! olumsuz tutum ve
tavir takinmalar, 6grencilerin dil bilgisel eksiklerinin olmasi, 6grencilerin konu sorunu
yasamalari, zaman darligi, 6grencilerin sdz varliginin kisitli olmasi ve 6grencilerden

kaynakli diger sorunlar seklinde kategoriler olugturdugu gorulmektedir.

Ogretmenlere gdére ogrencilerin yazma konusunda olumsuz tutumlar
gelistirmeleri, yazma egitimi i¢in onemli bir engeldir. Bu olumsuz tutumlar;
ogrencilerin yazmaya kargi isteksiz olmalari (f=5), yazma ile ilgili on yargilar
tagimalar (f=3) ve yazmayi gereksiz gérmeleridir (f=1). TO5 “Yazi yazmaya karsi
olan isteksizlik bir diger sorundur. Hatta bu sorun, diger sorunlara da kapi agiyor.”
diyerek ogrencilerin isteksizliklerinin diger yazma sorunlarina da kaynaklik ettigi
tespitinde bulunmustur. TO8, “Yazma etkinlikleri, diiriist olmak gerekirse ¢ocuklarin
cok sevdigi etkinlikler degil. Genel olarak sevmiyorlar. Biz yazmasak, diyorlar.
Istekle, hevesle yaptiklari bir sey degil yani yazma.” sozleriyle 6gJrencilerinin
genelinde yazmaya karsi sogukluk oldugunu anlatmistir. TO5 “Yazi yazmaya karsi
olan isteksizlik bir diger sorundur. Cocuk, her nedense yazi yazmak istemiyor.

Kalemi eline almak, onun igin ¢ok korkutucu bir eylem olarak geliyor.” sOzleriyle
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dgrencilerin yazmaya karsi olan isteksizligini ortaya koymustur. TO10 “Her nedense
égrenciler sevmiyor veya korkuyor. Bilse de bilmese de korkuyor. ilging bir sekilde
yazi yazmanin o televizyonlarda gérdiiglimiiz meghur insanlara ait bir is oldugunu
dusgintyor.” sOzleriyle 6grencilerin yazi ile ilgili 6n yargilarini siralamigtir. “Bazi
ogrenciler yazmayi llizumsuz gérebiliyor. Ne isimize yarayacak diye distndyorlar.”
diyen TO2 de o&grencilerin yazmanin énemini kavramadigini  belirtmistir.
Ogrencilerin isteksiz bir sekilde ve 6n yargiyla yaptiklari uygulamalarin etkili olmast,
zor bir ihtimal olarak gozukmektedir.

Bir diger yazma sorunu kategorisi, ogrencilerin yazim ve noktalama
eksiklerinin olmasidir. Bu kategori altinda, 6grencilerin yazim kurallarina uymamasi,
noktalama isaretlerini dogru kullanmamasi temalari yer almaktadir. Ogretmenlerin
baylk kismi (f=7), 6grencilerin yazim kurallari konusunda eksiklerinin oldugunu
belitmektedir. TO4, “Ciimle basinda bliyik harfle baslanacadini defalarca
séylememize ragmen yine de sorunlar yasiyor 6grencilerimiz. Ben bu durumu suna
bagliyorum, 6grenci konuya odaklaniyor ve bu esnada imla-noktalama gibi unsurlari
g6z ardi ediyor. Zihnindekileri bir an 6nce kégida dékmek istiyor.” diyerek yazim ve
noktalama hatalarinin ogrencilerin acele etmelerinden ve yazinin igerigine
odaklanmalarindan kaynaklandigini disundigunu ifade etmigtir.

Bazi ogretmenlere gobre oOgrencilerin konu sorunlari yasamasi, yazili
anlatimda karsilasilan zorluklardan biridir. Goérisme yapilan 6gretmenlerden
bazilari, yazma etkinliklerinde ogrencilerin konu bulamadiklarini (f=4), konudan
saptiklarini (f=2), konuda bir sinirlama yapamadiklarini (f=2), verilen konuyu zor
bulduklarini (f=1) ve konuyu begenmediklerini (f=1) kaydetmislerdir. TO4, “Ozellikle
serbest yazma etkinliklerinde 6grencilerim ¢ok zorlaniyorlar. ‘Hocam, bize konu
verin ne olursunuz!’ diyorlar. Cilinkii herhangi bir konuda yazmaya karar
veremiyorlar, karar verseler bile konuyu yeterince sinirlandiramiyorlar.” sdzleriyle
ogrencilerinin  konu bulma ve sinirlandirma noktalarinda sorun yasadiklarini
belirtmigtir. “Ben, ‘Hocam aklima higbir sey gelmiyor!’ cimlesini sinifta ¢ok
duyuyorum.” diyen TO6, dgrencilerin yazma konusuna karar vermede sikinti
yasadiklarini gbzlemledigini ifade etmistir. TO7, “Konudan sapan ve farkli konulara
dalan ¢ok fazla égrenci var. Zaten bildiginiz gibi bu dénemde ¢ocuklarin dikkatleri
¢ok daginik. Cok fazla dis uyaranin olmasi, bu duruma sebep oluyor. Bir ses, bir
kelime veya bir cimle, onlarin konudan uzaklagmalarina yetiyor.” sozleriyle

ogrencilerin konudan sapmalarinin nedenlerini agiklamistir.
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6 ve 7. sinif donemi gocuklarinin gelisimsel 6zellikleri ve gagimizda ¢ok fazla
dis uyaranla karsi karsiya kaldigi goz onunde bulundurulursa bu tar dikkat
dagiimalarinin olmasi normal gorulebilir. TO9, “Yazi icin bir konu bulursa 6grenciler,
yeterince sinirlandiramiyorlar. Bagligi ¢ok genis tutuyorlar. Mesela bir 6grenci konu
olarak ‘hayat’i se¢mis. Cok genis kaliyor konu; bir seye odaklanamiyor, e bu sefer
de yazi kaliteli olmuyor.” diyerek konu sinirlamasi yapmanin o6grencilere zor
geldigini ifade etmistir. TO8, “Bazen konuyu bedenmiyorlar, ‘Hocam bagka bir sey
hakkinda yazsak olmaz mi?’ diye mizmizlaniyorlar. Bazen de verdigim konu zor
geliyor.” sodzleriyle 6grencilerin konuyu begenmedigini veya zor buldugunu tespit
etmigtir.

Yazili anlatimda karsilasilan 6nemli sorunlardan biri, zamanin vyeterli
olmamasidir. Yeterli zamana sahip olmamak, 6gretmenlerin yazma egitimini daha
nitelikli hale getirmesini engelleyen bir unsurdur. Bu baglamda bazi 6gretmenler
(f=4), ders saatlerinin azligindan, kimi ogretmenler ise (f=3) se¢meli derslerin
olmayisindan yakinmaktadir. TO4, “Miifredat yetistirme derdimiz var ve bu sorun
bizi &grencileri gelistirecek etkinlikler yapmaktan alikoyuyor. Ben bir Turkge
o6gretmeni olarak bir dersimi yazmaya rahatgca ayiramiyorum.” sézleriyle yasadigi
zaman sorununun olumsuz sonuglarina deginmistir. TO8 ve TO10, benzer yénde
g6rus belirtmiglerdir. TO1, “Program iginde yazma becerisinin adirliginin artiriimasi
gerek bence. Yazma etkinligi icin ayri bir ders yok sizin de bildiginiz gibi. Se¢cmeli
dersler de aciimiyor.” diyerek yazmaya yeterli vakit ayiramadigini belirtmis ve
yazma ile ilgili segmeli derslerin agilmadigina dikkat gekmistir.

So6z varliginin sinirli olmasi, yazma egitiminde goérulen bir diger sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi 6gretmenler (f=2), égrencilerin ayni kelimeleri tekrar
etmelerinden yakinirken bir o0gretmen, ogrencilerin deyim ve atasozlerini
bilmeyislerinin dnemli bir eksik oldugunu dile getirmistir. TO7 “Ayni kelimeleri tekrar
etme c¢ok fazla var. Belli ve sinirli bir kelime havuzu var gocukta ve evirip gevirip
onlari yaziyor. Farkli kelimeler ve kavramlarla kargilagacaklari ortamlardan uzaklar.”
ifadelerine bagvurarak 6grencilerin s6z varliginin kisith oluguna dikkat ¢gekmistir.
Ogrencilerin kelime hazinesinin zengin olmamasi, ayni kelimelerin &grenciler
tarafindan tekrar edilmesine neden olmaktadir. TO10 ise “Su anki égrenciler ne
deyim biliyor ne atasézii. ‘Ati alan Uskiidar’i gegti’ diyorsunuz, size bakiyorlar. ‘Kér
olir badem gézlii olur, kel 6liir sirma sagli olur’ diyorsunuz &yle bakiyorlar. E bunlari

bilmeyen nasil yazili anlatimda, konusmada kullanacak ki?” sozleriyle deyim ve
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atasozlerinin 6grenciler tarafindan yeterince bilinmedigine isaret etmektedir. Deyim
ve atasoOzlerinin dusunceyi destekleme, zenginlestirme ve yaziyi etkili kilma gibi
islevleri bulunmaktadir. Bu ifadelerin bilinmemesi, 6grencilerin yazili ve sézlu
anlatimlarinin daha etkili ve guizel olmasini engellemektedir.
Yukarida belirtilen sorun kimelerinin diginda, o6grencilerden kaynaklanan cesgitli
sorunlar da ogretmenler tarafindan dile getirilmigtir. Bu baglamda o6gretmen
goruslerine gore; 6grencilerin 6zguvenlerinin disuk olmasi (f=3), dil bilgisi konularini
bilmemesi (f=3), ilk okuma yazma becerilerinin gelismemis olmasi (f=2), yaratici
yazma tekniklerini bilmemeleri (f=2), arkadaslarinin yazilari hakkinda olumsuz
yorumlar yapmalari (f=1) ve elestiriye acik olmamalar (f=1) gibi farkh sorunlari
bulunmaktadir.

Yazma konusunda kendine guven duymayan ogrenciler, bagarili olmaktan
uzak kalmaktadirlar. TO2, "Ozgiivenleri diisiik oldugu igin arkadaslarindan utanma
durumlari olabiliyor. Tahtada yazdigini okumaktan g¢ekinen ¢ok fazla égrencimiz

”

var.” sozleriyle dzglveni disik 6grencilerini tarif etmistir. TO9, “Kendine hig
gliivenmeyen &grencilerimiz var. ‘Kalk kapiyi a¢ bakalim.’” desek ‘Hocam, ben mi?
Yok yapamam.’ diyecek kadar diiglik 6grenciler var. Onlari ayaga kaldiramiyoruz,
konusgturamiyoruz, onu da gectim bu ¢ocuk yazarken de ‘Ben bu isi yapamam.’
mantigiyla hareket ediyor.” sozleriyle Ozguveni duguk ogrencilerin diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazmada da basarisiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
dil bilgisi konularina hakim olmamalari da bir yazma sorunu olarak gorulmustur.
TOB6, “Ogrencilerde yiiklem kavraminin olmamasi gibi sorunlari sayabilirim.” diyerek
dgrencilerin  yiklem konusunda eksikleri oldugunu belirtmigtir. TO2, “Bazi
6grencilerimiz dil bilgisi ve yazim kurallarini bilmedigi icin 6gretmenden ve hata
yapmaktan cekiniyor.” sOzleriyle dil bilgisindeki eksikliklerin 6grencileri ¢cekingen
kildigina dikkat ¢ekmistir. Ogrenciler, yazim yanligi yapmaktan cekinmekte, bu
durum 6grencilerin rahat yazmalarini engellemektedir.

Ortaokul dénemine gelen dgrencilerin temel okuma ve yazma becerilerine
sahip oldugu varsayilsa da bu arastirmanin bulgulari, bazi siniflarda bu durumun
farkli oldugunu géstermektedir. “Bazi égrenciler okuma-yazma bilmeden ortaokula
geliyor. 5. sinifa gelen kadar okuma-yazmayi 6grenemeyen gocuk, diger derslerden
de haliyle diigiik not aliyor.” diyen TO7 ile “Ben ses bilgisi anlatacagim ama ¢ocuk
alfabeyi bilmiyorum, onu ne yapacagiz? 8. sinif dlizeyinde bile béyle 6grencilerimiz

var bizim.” diye konusan TO5, ilging bir sekilde ortaokul diizeyinde ilk okuma yazma
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bilmeyen &grenciler oldugunu dile getirmislerdir. ilk okuma yazma egitimini
basariyla tamamlamayan &grencilerin ortaokul duzeyinde buyuk sorunlar
yasayacaklarini tahmin etmek zor degildir.

TO5, “Yaratici yazma tekniklerini bilmemeleri de bu sorunlari biiyiiten bir
sorun oluyor. Cocuk yaratici yazma tekniklerini bilse, yazmadan sikilmaz, korkmaz.”
sOzleriyle yaratici yazma tekniklerini bilmemelerinin, ogrencileri yazmadan
uzaklastirdigina  deginmistir.  Bazi  ogrenciler, arkadaslarinin  yazilarini
degerlendirirken olumsuz ve kirici ifadeler kullanmakta, bu durum sinif havasini kétu
yonde etkilemektedir. TO6, bu durumu “Sinifta diger égrencilerin yorum yapmasina
izin vermiyorum yoksa ortaya ¢ok kétiu bir tablo ¢ikiyor. Zorla umutlandirdigim
6grencilerimizin bditiin sevki kiriliyor, sonra diizeltmesi ¢ok zor oluyor.” sozleriyle
dile getirmistir. Olumsuz elestirilerden en ¢ok etkilenen 6gdrenciler, 6zgtiveni disuk
dgrencilerdir. TO2 de “Yazilari hakkinda elestiriye karsi ¢cok hassas olan égrenciler
de var, arkadaslarinin en ufak bir olumsuz yorumunda yazmaya kisebiliyorlar.”
diyerek benzer bir dogrultuda gorus belirtmigtir.

Arasgtirmanin 4. alt problemi kapsaminda 6gretmen goruslerine gore yazma
egitiminde yasanan sorunlar ortaya cikarilmak istenmistir. Ogretmenler, genel
itibariyle yazmada kargilastiklari sorunlarin 6grencilerle iligkili oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin cogunun yazma sorunlarinin égrencilerdeki eksiklerden
kaynaklandigini dile getirmesi, arastirmanin bu alt probleminin 6nemli
sonuglarindan biridir. Ogretmenlere gore; dgrencilerin yazmaya karsi olumsuz tavir
ve tutum sahibi olmalari, yazim ve noktalama hatalari yapmalari, konu sorunlarinin
olmasi, sOz varliklarinin genis olmamasi, Ozguvenlerinin dusuk olmasi gibi
problemler bulunmaktadir. Ote yandan cok az dgretmen, yazma sorunlarinin
sebeplerini  kendisiyle iligkilendirme yoluna gitmigsti. Bu durum, Turkge
ogretmenlerinde 6z elestiri eksikligine isaret etmesi bakimindan disunduricudur.

Arastirmanin 5. alt problemine ait bulgular. Arastirmanin 5. alt problemine
yanit aramak amaciyla Turkgce ogretmenlerine “Karsilastiginiz yazma zorluklarini
asarken hangi yollari izliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bulgular asagida Tablo

8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Etkinlikleri Esnasinda Yasadiklari Zorluklari

Asarken Izledikleri Yollar

Yazmada
Yasanan
Zorluklarin
Asilmasinda
izlenen Yollar

f % Ogretmenlerin ifadeleri

ipucu Verme 7 70 “ipucu veririm."(TO1, TO3, TO4, TO6, TOS8, TO10)

“Bir ipucu veya baslangi¢ ctimlesi veririm.”(TO7)

Cesaretlendirme 7 70 “Ogrencileri cesaretlendiririm.”(TO1, TO2, TO3, TO5, TOS,
TO8, TO9)

Gunlik Hayatla 6 60 “Cocugun yakin gevresinden hareket ederim.”(TO1, TO5)

lliskilendirme

“llgi gekici konular segerim.”(TO2)

“Glindelik, bildikleri konular veririm.”(TO3)

“Gergek hayatla baglanti kurarim.”(TO6)

“Gocugun bir gun igerisinde yasadigi olaylari anlatmasini
isterim.”(TO10)

Yaziya Karsi 4 40 “Yazisini tahtada okuyana 5 arti veririm.”(TO2)

Gudtleme “Yazmanin éneminden bahsederim.”(TO2, TO9)

“Ogrencilerimi motive ederim.”(TO8)

Moral  Bozucu 3 30 “Ogrencilerir] olumsuz yorumlar yapmasina izin
Unsurlardan vermem.”(TO2)
Kaginma

“Ogrencilerin yazilari hakkinda olumsuz ve kirici yorumlar
yapmamaya dikkat ederim.”(TO2, TO9)

Yaratici Yazma 3 30 ‘Hikdye veya filmi yarnda  kesip  Ggrencilere
Etkinliklerinden tamamlatirm.”(TO2)
Yararlanma

“Dersi oyun seklinde etkinliklerle iglerim.”(TO6)

“Akrostis, alfabenin her harfiile baslayan bir kelime, sonunu
tamamlama gibi yazma oyunlarina yer veririm.”(TO10)

Konuyu 2 20 “Cok dar bir konu veririm.”(TO4)

Stnirlandirma “Yazacaklari konuyu yeterince sinirlandirinm.”(TO10)

Stratejiler, problemlerin ¢déziminde takip edilen yollar olarak da
tanimlanabilir. Turkge 6gretmenlerine yoneltilen bu soruyla 6gretmenlerin izledikleri
yazma stratejileri dolayli olarak ortaya cikarilmak istenmistir. Ogretmenlerin ipucu
verme (f=7), 6grencileri cesaretlendirme (f=7) ve gunluk hayatla yazma eylemini

iliskilendirme (f=6) yollarini sikga kullandiklar gorilmustir. Ogrenciler, yaziya nasil

75



baslayacaklarini bilemediklerinde ogretmenlerin ipuglari vererek 06grencilere
yardimci olduklari distnilmektedir. Ogrenci her yazisinda benzer bir sorunla
karsilasabilir. ipucu verme, o anki sorunu ortadan kaldirsa da égrencinin problem
¢ozme becerilerine katki saglamamaktadir. Bunun yerine oOgrencilere serbest
yazma, dongu, konu listesi yapma, yazma sorunu hakkinda yazma, konuyu farkh
bakis acilariyla irdeleme, nicin yazdigini belirleme, okurlarini géz dnine getirme,
beyin firtinasi, salkim, ¢evredekilere sorma, arastirma yapma gibi stratejilerin
kullanimi ogretilmelidir. Ayrica ne yazacagini bilmeme sorununa karsi ogrencilerin

ileride de bu stratejileri kendi baslarina kullanabilecekleri hatirlatiimalidir.

Ogretmenler 6grencilerini sik sik cesaretlendirdiklerini ifade etmiglerdir. Bu
durum, ogrencilerin yaziya kargi olumsuz tutum sahibi olduklarini, yazma tutuklugu
yasadiklarini ve yazma kaygilarinin yuksek oldugunu dusundurmektedir. Bu tur
yazma sorunlarina kargi ogrencilere cesaret vermek etkili bir yol olarak
degerlendirilebilir.

Cesaretlendirme ile benzer dogrultuda olan bir diger bulgu, 6gretmenlerin
ogrencilerini gudulemesidir. 3 ogretmen, oOgrencilerini yazma esnasinda
gudulediklerini ifade etmektedir. Turkge ogretmenleri, yazma etkinliklerinde
ogrencilerinin isteksiz olduklarini fark edip duruma mudahale etme geregi
duymuslardir. TO2, “Yazisini tahtada yiiksek sesle okuyan égrencime 5 arti veririm.
Bu benim gecgen yildan beri devam ettirdigim bir sey.” diyerek 6grencilerin yazilarini
arkadaglari 6nunde okuyup paylagsmalari icin yaptigi bir uygulamaya dikkat
cekmektedir. TO2 ve TO9, 6grencilerinin yazmayi énemsiz bir etkinlik olarak
gormeleri karsisinda yazmanin dnemine dair agiklama yapma yoluna gitmektedirler.
Bu durumu TO9, “Yazmanin ne kadar 6nemli oldugundan bahsederim. Sonugcta
yazma, sadece okuldaki Tlrkge derslerinde degil ileride her zaman onlarin igine
yarayacak bir beceri” seklinde ifade etmektedir.

Gorlugulen o6gretmenlerden bazilari  (f=6), oOgrencilerinin  daha rahat
yazabilmelerini saglamak icin gunliuk hayatla ilintili ve ¢ocuklarin kolayca
kavrayabilecekleri konular sunmaya galistiklarini dile getirmislerdir. TO1, “Cocugun
yakin gevresinden hareket ederim. Cocuga ¢ok uzaklardan hi¢ bilmedikleri, adini
bile duymadiklari seyler hakkinda yazmalari istendiginde héaliyle zorluk ¢ekiyorlar.
Simdi ben kalkip desem ki uzaydaki karadeliklerle ilgili bir yazi yazin, égrenciler

bana bylece bakakalir” sdzleriyle egitimin yakindan uzaga ilkesine dikkat cekmisgtir.
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Benzer bir sekilde TO5, “Cocugun yakin cevresinden hareket edip bir seyler
yazmasini isterim” diyerek ayni ilkeye dikkat cekmistir. CUnkU bilinmeyen konular,
ogrencilere zor gelecektir. Bilgi sahibi olmadiklari konularla ilgili yazi yazmalari
istenen ogrenciler, yazmadan soguyabilir. Bunun 6niine gecmek igin TO3,
“Glindelik, bildikleri konular veririm. Bilmedikleri seyler hakkinda nasil fikir
yardtstnler, bilgileri olmadan nasil fikirleri olsun?” diyerek bilindik konulari yazma
icin sectigini belirtmistir. TO10, “Cocugun bir giin igerisinde yasadidi olaylari
anlatmasini isterim. Okulunu, evini, yazin gittigi tatil kbydini, ziyaret ettigi akrabalari,
arkadaslari ile oynadigi oyunlari yazmasi ¢ok daha kolay olacaktir.” sozleriyle
yazma eylemini 6grencileri igin nasil kolaylastirdigini anlatmaktadir.

Yazma etkinliklerinde gudulenmenin Onemini kavrayan ogretmenler,
o6grencinin moralini bozma tehlikesi tasiyan eylemlerden uzak durduklarini ifade
etmislerdir. Ornegin TO2 “Ozgiiveni diisiik 6grencinin tstiine gitmem. Ciinkii iistiine
gittikce dgrenci kacacak ve kendini disariya kapatacaktir. Onun yerine uygun bir
zaman kollayip bagka etkinliklerde o 6zgiiveni az olan g¢ocuga sb6z vermeye
caliginm.” diyerek kendine guveni yetersiz 6grenciyi kazanmanin yollarini aradigini
belirtmistir. Yine TO2, “Ogrencilerin olumsuz yorumlar yapmasina izin vermem. Biri
digerinin yazisini kétilerse diger 6grenci yazmaya klsebilir. Ben sert yorumlar
yaparsam veya elestirirsem de édrenci yazmadan soguyabilir.” sézleriyle, TO9 ise
“Ogrencilerin yazilari hakkinda olumsuz ve kirici yorumlar yapmamaya dikkat
ederim. Yoksa kimse hicbir sey yazmak istemez. Ogrencilerin birbirine ve yazilarina
sayqisi kalmaz.” sozleriyle ogrencinin moralini bozacak davraniglarin olasi
sonuglarina dikkat cekmiglerdir.

Ogretmenlerden kimisi (f=3), yazmada yasanan tikanikliklarin ¢ézimi igin
yaratici yazma etkinliklerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. TO10, “Akrostis,
alfabenin her harfi ile baslayan bir kelime, sonunu tamamlama gibi yazma
oyunlarina yer veririm, égrenciler de daha keyifli bir sekilde yazar. Ogrenirken
eglenmeyi seviyorlar.” diyerek geleneksel yontem ve tekniklere gore o6grenciler
tarafindan daha eglenceli olarak goérulen tekniklere basvurdugunu sdylemigtir.
“Ogrenciler, normal derslerden bikiyorlar, zaten bildiginiz gibi oyun, ¢ocuklar igin en
temel ihtiyaglardan biri. Bu yiizden ben, yazmayi oyunla birlestirip veriyorum. O
zaman ¢ok daha keyifli oluyor.” diyen TO10, ortaokul égrencilerinin ihtiyaclarindan
birine dikkat ¢ekmis ve yazmayi sikici olmaktan kurtarmak igin oyunlardan

yararlandigini belirtmigtir. Yari yapilandiriimis gérisme formunun olanaklarindan
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biri kullanilarak 6gretmenin hangi oyunlari oynattigi soruldugunda ise TO10'dan
“Akrostis, alfabenin her hartfi ile baslayan bir kelime, sonunu tamamlama gibi yazma
oyunlarina yer veriyorum mesela. Hem hizli yaziyorlar, hem de egleniyorlar.” cevabi
alinmistir. Bu oyunlar, yaratici yazma teknikleri olarak bilinmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencilerinin sikildiklarini fark edip yaratici oyunlara yonelmeleri, pedagojik agidan
olumlu bir gelismedir. Cunku Oogretmenler, ogrencilerinin derse yonelik ilgi
duzeylerini takip edip dikkate almis, 6grencilerin ilgilerini geri kazanmak igin gerekli
degisiklikleri uygulamigtir.

Ogretmenlerden bazilari (f=2) konu sinirlamasina gittiklerini sdylemektedir.
“Cok dar bir konu veririm ki 6grenciler konuya badl kalsinlar.”(TO4) ve “Yazacaklari
konuyu yeterince sinirlandiririm, béylece baska konuya ¢ikmazlar, 6grenciler konu
digina gikmaz.”(TO10) s6zleriyle bu durum dile getirilmistir. Ogrencilerin, hakkinda
yazi yazacaklari konuyu yeterince sinirlandiramadiklari i¢cin bu islemlere ihtiyac
duyuldugu dugunulmektedir. Bu probleme yodnelik gelistirilen yazma amacini
belirleme, iddiayl daha net sozlerle ifade etme gibi birtakim yazma stratejileri,
ogretmenler tarafindan ifade edilmemistir. Bu durum, Turkce 6gretmenlerinin s6zl

gegen stratejilere yeterince hakim olmadiklari seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin 6. alt problemine ait bulgular. Arastirmanin 6. alt problemi
dogrultusunda gorisme yapilan Turkge ogretmenlerine “Lisans egitiminizin yazma
stratejilerini kullanmaniza etkisi nedir? Lisans egitiminiz esnasinda aldiginiz yazma
egitimi dersi, bu becerilerinizi ne odlgude gelistirdi?” sorusu yodneltilmistir. Alinan

cevaplar, asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9

Tiirkge Ogretmenlerinin Lisans Egitimlerinin Yazma Stratejilerine Etkisi

Ogretmen Ogretmenler f %
Cevabi

Evet, etkiliydi. TO8 1 10
Kismen 702, TO3 2 20
katkisi oldu.

Hig katkisi TO1, TO4, TO5, TO6, TO7, 7 70
olmadi. TO9, TO10

Ogretmenlere “Lisans egitiminizin, yazma stratejilerinize olumlu etkisi, katkisi

oldugunu dastntyor musunuz?” sorusu yoneltiimis ve alinan cevaplar Tablo 9'u

78



olusturmustur. Buna gore o6gretmenlerin ¢ogunlugu (%70), lisans egitimlerinin
yazma stratejilerine katkisi olmadigini ifade etmistir. “Ben .... Universitesi
mezunuyum, orada kaliteli bir lisans egitimi aldigimi séyleyemem. Ozellikle yazma
anlaminda aldigimiz egitim bizi gelistirmedi.” diyen TO7 ile “Lisansimiz su anki
gelisimimize ¢ok fazla katki saglamadi, yani (niversiteyi ¢cok donanimli bir sekilde
bitirmedik. Yazma konusunda da bu eksiklik kendini gésteriyor zaten.” diyen TO9
da ayni soruna dikkat cekmistir. TO4, “Lisans bilgileri ok faydali olamiyor ne yazik
ki. Lisansta &gretilen standart bilgiler ve kaliplar, dis diinya gercekligiyle zaman
zaman c¢elisebiliyor. Kaldi ki bizim lisans zamanimizdaki yéntemler, égrenci profili
vesaire gliniimiizden ¢ok farkliydi.” ifadeleriyle Turkge 6gretmenligi bolimda ile saha

arasindaki farka dikkat cekmistir. Benzer ifadeler, TO1 tarafindan kullanilmistir:

“Bu konuda lisans egitiminin ¢ok etkisi olmadi aslinda. Clinki saha ve egitim
birbirinden ¢ok farkli seyler. Universitede birka¢ bir sey &édgrenmistik ama
o6gretmenlige baslayinca isin farkli oldugunu gériiyor insan. Yeniden bir 6grenme
streci basliyor yani. Anlayacaginiz biz Universiteyi meslege basladiktan sonra
okuyoruz (gultyor).”

2 ogretmen (%20), Universite duzeyindeki egitimin kismen etkili oldugunu
belirtmistir. Lisans dersleri, bu 0Ogretmenlerin yazma alaninda kendilerini
gelistirmelerine katki saglamigs ama bu katki istenen duzeyde gerceklesmemigtir.
TO2'nin “Zaten biz Tiirkge égretmeni olmak lizere editildik. Dolayisiyla her beceri
alani gibi yazmaya dair bilgi birikimimizin de yeterli olmasi gerekir. Ama diplomadan
énceki egitimin yiizde yiiz yeterli oldugunu séyleyemem.” ve TO3’Un “Sayilir, lisans
déneminde uygulama yapardik ¢ok fazla olmasa da. Ama genel itibariyle lisans
egitiminin yazma igin yeterli oldugunu séylemem.” s6zleri bu duruma 6rnek olarak
gOsterilebilir.

Lisans egitimini yazma stratejileri agisindan verimli bulan 1 6gretmen (%10)
bulunmaktadir. TO8, Universite egitiminin etkili oldugunu su sézlerle belirtirmigstir:

“Universitenin ¢ok olumlu etkisi oldu. Zaten bu becerileri ve nasil
Ogretilecegini iyice égrenmek igin lisans &grenimi gordiik. Ben Ustiine yliksek
lisansa da devam ediyorum. Hem KPSS hem de yiiksek lisans calismalari
esnasinda bu bilgileri pekistirme imkani buldum. Lisansta sunumlarimizda bu

stratejileri kullanmigtik, o yizden iyi 6grendigimi disdniyorum.”
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Yukaridaki cumlelerden de anlasilacagi gibi lisanstaki uygulamali egitim,
ogretmen adaylarinin iyi yetismesini ve 6zguvenlerinin yuksek olmasini saglamigtir.
TOS8'in yiiksek lisans egitimi gérmesi, farkindalik diizeyinin yiksek oldugunu ve
kendini gelistirme isteginin bulundugunu gostermektedir. Ayrica KPSS ve yuksek
lisansa yoOnelik caligmalar, ogretmenlerin bilgi birikimlerini artirmaya yardimci
olmaktadir. Bu alt problemin cevaplarindan yola gikarak genel itibariyle Turkge
Ogretmenligi lisans programlarinin, 6gretmen adaylarini yazma stratejileri
bakimindan meslek hayatina hazirlamaya yonelik gucglu ve etkili bir egitim

sunmadigi sonucuna ulagilabilir.

Arastirmanin 7. alt problemine dair bulgular. Turkge o6gretmenlerine
“Yazma stratejilerine tam anlamiyla hakim oldugunuzu distnlyor musunuz?”
sorusu yoneltimistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar, asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 10
Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine Hakim Olup Olmadiklarina Dair
Gortdgleri
Yazma Cevap Veren
Stratejilerine Ogretmenler f o
Hakim Olma 0
Durumu
Evet, hékim TO2, TO6, TOS 3 30
oldugumu
distndyorum.
Hayir, TO1, TO3, TO4, TOS5, 7 70
stratejilere TO7,TO9, TO10

hakim degilim.

Gorisme yapilan Tlrkge ogretmenlerine “Yazma stratejilerine hakim
oldugunuzu disundyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar, yukaridaki
tabloda gosterilmistir. Tablo10’da da goruldugu uUzere ogretmenlerin buyuk bir
cogunlugu (f=7) yazma stratejilerine hakim olmadiklarini ifade etmislerdir. “Tam
olarak hékim degilim maalesef. Simdi egri oturup dogru konugsmak lazim.” diye
konusan TO3, yazma stratejilerindeki eksiklerin farkinda oldugunu belirtmistir. Bu
durum, ogretmenlerin yazma stratejileri ile ilgili eksiklikleri oldugunu ve
ogretmenlerin bu eksiklerin farkinda oldugunu géstermektedir. Ancak 6gretmenlerin

eksik olduklarn alani fark ettikleri halde mesleki gelisiminin sorumlulugunu
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ustlenerek kigisel olarak yeterli gaba sarf etmemesi de Uzerinde dusunulmesi
gereken bir husustur. Bu soruya olumlu cevap verenlerin sayisi ise Ugte (f=3)
kalmigtir. TO2, “Evet, rahatlikla bunu séyleyebilirim.” diyerek bu konudaki
dzglivenini belirtmistir. TO6, “Genel olarak strateji dediginiz havuza, yani tiir, yéntem
ve tekniklere hakim oldugumu disiiniyorum.” sézleriyle bu konudaki 6zyeterligini
dile getirmistir. TO8 “Evet, hakim oldugumu diisiniiyorum. Lisansta
sunumlarimizda bu stratejileri kullanmistik, o yizden iyi 6grendigimi digiintiyorum.”

diyerek uygulamal bir lisans egitiminin faydalarina dikkat cekmektedir.

Arastirmanin 8. alt problemine ait bulgular. Arastirmanin 8. alt problemine
bagli olarak yazma stratejilerine hakim olmayan oOgretmenlere bu durumun
nedenleri sorulmustur. “Yazma stratejilerine hakim olmadiginizi distnuyorsaniz
sizce bunun sebepleri nelerdir?” sorusuna karsilik alinan cevaplar, asagidaki
sekilde tablolastiriimigtir.

Tablo 11
Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine Hakim Olamama Nedenlerine Dair

Gortsleri

Yazma Nedeni ifade Eden f %
Stratejilerine Ogretmenler

Hakim

Olamama

Nedenleri

Lisans TO1, 703, TO5, TO9, TO10 5 71,42
Egitiminin

Yetersizligi

Hizmet-igi 701, TO9, TO10 3 42,85
Kursu

Eksikligi

Zaman Darligi TO1, TO5, TO7 3 42,85
Sinif Mevcudu T07, TO5 2 28,57
Ogrencilerin TO5, TO7 2 28,57

Bireysel
Farklihgi

Yazma stratejilerine hakim olmadigini  dasunen oOgretmenlere yari
yapilandiriimis gérismenin olanaklarindan faydalanarak neden bdyle bir dislnceye

sahip olduklari sorulmustur. Tablo 11’de de goéruldugu gibi 6gretmenlerden alinan
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cevaplarin birbirine yakin oldugu ve belirli temalar etrafinda kumelendigi

gOrulmustar.

Ogretmenler igin yazma stratejilerine hakim olamamalarinin en biylk sebebi
(%71,42), lisans egitimindeki yetersizliklerdir. Bu durumu TO1 “Bu konuda lisans
editiminin ¢ok etkisi olmadi aslnda.” diyerek; TO9 de “Lisansta ¢ok fazla
6grenmemistik. Sinif mevcudu, miifredat yogunlugu gibi sebeplerle lisansta bunlari
tam olarak &grenemiyorsun.” diyerek ifade etmiglerdir. TO3, lisans egitiminin
uygulamaya yonelik olmadigini “Lisansin sahaya y6nelik olmamasi, bunun en temel
sebeplerindendir. Genel itibariyle lisans egitiminin yeterli oldugunu séylemem.”
sozleriyle belirtmistir. TO5, "Ozellikle iiniversitede bu konulara dair ciddi bir bilgi
verilmiyor ve uygulama yapiimiyor.” diyerek lisans egitimindeki hem kuram hem de
uygulama eksikligine dikkat cekmistir.

Arastirmanin bu alt problemine dair 6ne ¢ikan temalardan biri de hizmet igi
egitim eksikligidir. Gorusme vyapilan 6gretmenlerin bir kismi (f=3), yazma
stratejilerine hakim olamayislarini, hizmet i¢i kurslarin vyetersiz olmasiyla
aciklamaktadir. Asagidaki ifadeler 6rnek olarak gosterilebilir:

“‘Ayrica Ogretmenleri bu konuda gelistiren higbir hizmet i¢i kursunun
olmamasi da bliyiik bir eksiklik.”(TO1)

“Hizmet igi egitim kurslari yok, olsa bence bizim durum béyle olmazdi.”(TO9)

‘Hizmet  icinde de  béyle bir sey  olmayinca  eksigimizi
tamamlayamiyoruz.”(TO10)

Ogretmenlerden 3’0 (%42,85), zaman darligi dolayisiyla yazma stratejilerine
tam anlamiyla hakim olmadiklarini ifade etmislerdir. TO1 mevcut sinav sistemi
dolayisiyla zaman darligi yasadigini soylemistir: “Sinav sisteminin de bu durum
tizerinde ciddi bir etkisi var, cocuklari sinava hazirlayacagiz diye oluyor biitiin bunlar
ashinda”. TO5’e gére mifredatin yogunlugu zaman sorunu olusturmaktadir: “Zaten
vakit yeterli olmuyor, miifredatimiz da ¢ok yogun, maalesef béyle olunca yetismiyor.
Bir yerden kismak zorunda kaliyorsunuz”. Siniflarin kalabalik olmasi, zaman azligi
ile iliskilendirilebilecek bir bulgudur. Siniflarin ¢ok sayida égrenciden olusmasi ile
zaman darligi temalar birbirini destekler yanitlardir. Sinif kalabalikhdi, zaman
darligi sorununa yol agmaktadir. Cinkl olmasi gerekenden fazla 6grencisi bulunan
ogretmenler, derslerinde uygulama ve etkinlikleri yapmak i¢in gerekli zamani

bulamamaktadirlar. TO7, “Ayrica siniflarimiz kalabalik, 6grenciler fazla olunca bazi
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seylere vakit kalmiyor maalesef.” diyerek siniflarin kalabalik olmasinin zaman
yonetimi agisindan problem vyarattigina dikkat ¢ekmistir. Buradan hareketle
denilebilir ki, 6gretmenlerin yeterli zamanlarinin olmamasi, yazma egitimi alaninda
kendilerini gelistirmelerine ve yazma stratejilerine engel olmaktadir.

Bazi ogretmenler (f=2), ogrencilerin birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip
olduklarini ve bu durumun yazma stratejisi kullanimina olumsuz etkide bulundugunu
dile getirmistir. TO7, “Bu tir, ybéntem ve tekniklerin hepsini derslerde
uygulayamiyoruz. Her &égrenci farkl ¢linkd. Her sinifin yapisi ve havasi farkli.
Uygulanabilir ve uygun géziiken bir teknigi sinifa alip gotlirdiigiinliz zaman oraya
uymadigini gérebiliyorsunuz mesela. Kimi 6grenci yazmayi, kimi 6grenci konusmayi
sever. Konugsmaya yatkin olan g¢ocuklari yazmaya isindirmak ¢ok uzun zaman
alabiliyor. Clinki o, duygu ve dlsglincelerini konusarak daha hizli ve rahat ifade
etmeye alismis, héliyle yazmaya karsi bir isteksizlik oluyor.” seklinde cevap
vermistir. Bazi 6grencilerin yazmaya veya konusmaya daha istekli olmasi, o alanda
daha fazla uygulama yapmasindan kaynaklanmaktadir. Halbuki bir Turkce
ogretmeni, 6grencilerinin tim dil becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Dolayisiyla
ogrencilerin isteksizligi, yazma stratejisi kullanimina ve 06gretimine engel
olmamalidir. Tam tersine yazma stratejilerinden yararlanilmasi, yazma surecini
kolaylastirma maksadini tagimaktadir. TO5 ise, her égrencinin seviyesinin strateji
kullanimina uygun olmadigini diisinmektedir: “Ogrencilerin hazir bulunugluk
dlzeyleri etkili oluyor, o yiizden bunlari her zaman uygulayamiyoruz”. Bu 6gretmen
gorusunun de yazma egitimi acisindan ¢ok dogru oldugu sdylenemez. Zira farkli
yazma stratejileri, farkli hazir bulunusluk dizeylerine sahip égrencilerin yazmalarini
saglayacak bir potansiyel tagimaktadir. Buradan anlagilacagi Uzere 6grencilerin ve
sinifin yapisi dolayisiyla yazma stratejilerinin uygulanamamasi, 6gretmenlerin
yazma stratejilerinden uzaklagmalarina yol agmaktadir.

Aragtirmanin 9. alt problemine ait bulgular. Gorugulen Tuarkce
ogretmenlerine, arastirmanin 9. alt problemi kapsaminda hangi yazma stratejilerini
daha c¢ok kullandiklarini 6grenmek igin “Sinif ortaminda en fazla kullandiginiz
yazma stratejileri nelerdir, neden?” sorusu ydneltilmistir. Ogretmenlerin verdigi

cevaplar, asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 12

Tiirkge Ogretmenlerinin En Fazla Kullandiklari Yazma Stratejileri ve Bu Durumun

Nedenleri
Yazma Stratejiyi Cok f % Stratejilerin Tercih Edilme Nedenleri
Stratejisi _Kullanan
Ogretmenler
Metin TO1, TO3, TO4, 8 80  “uygulamasinin kolay olmasi, yéntemin
tamamlama TOS, TO6, TO7, verimli olmasi, 6grencilerin bu sekilde
TO8, TO9 severek yazmasi” (TO1)

“ogrencilerin bu sekilde dusuncelerini
daha iyi ifade ettigi igin” (TO3)
“kitapta agirlik verilen yontemler oldugu
igin” (TO4)
‘daha  somut  yontemler  oldugu
icin”(TO4)
“6grencilerin hazir bulunusluguna daha
uygun oldugu igin” (TO5)
“‘ogrencilerin daha hizli  yazmasini
sadladigi icin” (TO5)
“bu sekilde cocuklar kendilerini daha iyi
ifade ettidi icin” (TOB)
“etkinlikler bu teknikleri igerdigi igin”
(TO7)
“6grencilerin hayal guclerini harekete
gecirdigi icin” (TOB8)
“6grenciyi gelistirdigi igin” (TO8)
“6grencilere daha kolay geldigi igin”
(TO9)

Tahminde TO2, TO3, TO4, 8 80  “ogrencilerin  6zgln yazilar kaleme

bulunma TO5, TO6, TO7, almalarina olanak tanidigi i¢in” (TO2)

TOS8, TO10

“ogrencinin  seviyesine daha uygun
oldugu igin” (TO2)

“ogrencilerin bu sekilde dusuncelerini
daha iyi ifade ettigi icin” (TO3)

“kitapta agirlik verilen yontemler oldugu
igin” (TO4)
‘daha  somut
igin”(TO4)
“6grencilerin hazir bulunusluguna daha
uygun oldugu i¢in” (TO5)

“‘ogrencilerin  daha hizli
sagladigi icin” (TO5, TO10)

“bu sekilde cocuklar kendilerini daha iyi
ifade ettigi icin” (TOB)

yontemler  oldugu

yazmasini
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Gudimlu
yazma

Not alma

Ozet gikarma

Kelime ve
kavram
havuzundan
secgerek
yazma

Serbest
yazma

Yaraticl
yazma

TO1, TO4, TOS,
TO8, TO9

TO1,TO3, TO7,
TO9

TO3, TO4, TOS,
TO10

TO1, TO4, TO10

TO1, TO2, TO5

TO1,TO2, TO8

50

40

40

30

30

30

“etkinlikler bu teknikleri igerdigi igin”
(TO7)

‘ogrencilerin hayal guglerini harekete
gecirdigi icin” (TOB8)

“‘uygulamasinin kolay olmasi, yéntemin
verimli olmasi, ogrencilerin bu sekilde
severek yazmasi” (TO1)

“kullanish yontemler oldugu igin” (TO4)
“kitapta agirlik verilen yontemler oldugu
igin” (TO4)

“bu sekilde cocuklar kendilerini daha iyi
ifade ettigi icin” (TOB)

“6grencilerin hayal guglerini harekete
gecirdigi icin” (TO8)

“dgrenciyi gelistirdigi igin” (TO8)
“uygulanmasinin kolay olmasi” (TO1)

“ogrencilerin seviyesine daha uygun
oldugu igin” (TO3)

“kitaptaki etkinlikler bu teknikleri icerdigi
icin” (TO7)

‘bu sekilde ogrencilerin dikkati daha
cok arttigi icin”(TO9)

“ogrencilerin seviyesine daha uygun
oldugu igin” (TO3, TO10)

“cok kullanisli oldugu igin” (TO4)
“ogrencilerin hazir bulunusluguna daha
uygun oldudu i¢in” (TO5)

“daha verimli oldugu icin” (TO1)
“kullanigh yontemler oldugu igin” (TO4)
“‘ogrencilerin yontemi kavramasi kolay”
(TO10)

“uygulamasinin kolay olmasi, yéntemin
verimli olmasi” (TO1)

“6grencilerin  6zgin vyazilar kaleme
almalarina olanak tanidigi icin” (TO2)

“6grencilerin hazir bulunusluguna daha
uygun oldugu igin” (TO5)

“uygulamasinin kolay olmasi, yéntemin
verimli olmasi, 6Qrer_1_cilerin bu sekilde
severek yazmasi” (TO1)

“‘ogrencilerin  6zgun yazilar kaleme
almalarina olanak tanidigi i¢in” (TO2)

“6grencilerin hayal guglerini harekete
gecirdigi icin” (TO8)
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“égrenciyi gelistirdigi icin” (TOS)

Bir metni TO2 1 10  “6grencilerin kendi hayal ve
kendi dislincelerini  6zgirce sunmalarina
kelimeleriyle imkan verdigi icin” (TO2)

yeniden

yazma

Elestirel TO2 1 10 “dgrencilerin kendi hayal ve
yazma dusuncelerini  6zgirce sunmalarina

imkan verdigi igin” (TO2)
“6grencinin  seviyesine daha uygun
oldugu igin” (TO2)

Duyulardan TO2 1 10  “6grencilerin kendi hayal ve
hareketle dustncelerini  6zgurce sunmalarina
yazma imkan verdigi icin” (TO2)

“ogrencinin  seviyesine daha uygun
oldugu igin” (TO2)

Bosluk TO3 1 10  “sinavlarda yazma sorusu sormama
doldurma imkan verdigi igin” (TO3)

Tablo 12 incelendiginde, Turkce dgretmenlerinin bazi yontem ve tekniklerden
daha fazla yararlandigi gértlmektedir. Tahminde bulunma, metin tamamlama ve
gudimlii yazma yiiksek oranda kullaniimaktadir. Ornegdin tahminde bulunma (f=8),
“dgrencilere daha kolay geldigi icin” (TO9), “6grencilerin seviyesine daha uygun
oldugu icin” (TO2), “daha somut oldugu igin” (TO4), 6grencilerin daha rahat ve hizli
bir sekilde duygu ve disiincelerini ifade etmelerine imkan tanidigi icin (TO3, TOS5,
TO6, TO10) tercih edilmektedir. “Ciinkii bu sekilde diisiincelerini dogru ifade eden
égrenci mutlu oluyor.” diyen TO3, dgrencilerin yazma stratejisi esnasinda daha
rahat ve mutlu olduklarini gézlemlemis, bu ylizden bu stratejiyi daha ¢ok uygulama

yoluna gitmistir.

Metin tamamlama (f=8), en c¢ok kullanilan stratejilerden biridir. Bu strateji,
yorum yapma, yaratici disunme, elestirel dusinme gibi becerileri gelistiren
dzellikler tagimaktadir. Ogrenci; ilk bdlimunl, ortasini veya son kismini
dinledigi/okudugu bir metnin devamini hayal glicline gore 6zglrce yazmaktadir. Bu
durum, dgrenciye duygu ve hayallerini kdgida dokme imkani vermektedir. TO5,
“Ogrencilerin hazir bulunuglugu, bu stratejilere daha uygun, béylece daha hizli
yaziyorlar. En azindan ne yazacaklarini biliyorlar ve bocalama evresi yasamamis
oluyorlar.” diyerek ogrencilerinin seviyesine uygun olan ve onlarin zorlanmadan

yazmalarini saglayan stratejiyi daha ¢ok kullandigini belirtmistir.
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Gudumlu yazma (f=5) da ¢ok sik kullanilan bir yazma stratejisidir. GUdumlu
yazmadan Once oOgretmen, belirli bir konu ile ilgili bilgileri 6grencilere sunar.
Ogretmenin yansiz davranmak gibi bir kaygisi yoktur. Bilgileri sunarken bir yorum
ve degerlendirmede bulunur. Bu sunum sonrasinda ogrencilerden bir yazi kaleme
almalari beklenir. TO6 “Bu yéntemlerde gocuklar kendilerini daha iyi ifade ediyor.
Yeni 6grendigi kavramlari yazili olarak daha iyi ifade ediyor bu ydntemlerle.”
sozleriyle stratejinin 6grencilere uygunlugunu vurgulamistir.

Ozet ¢cikarma (f=4) ve not alma (f=4) 6gretmenlerin bir kismi tarafindan sikga
kullanilan stratejilerdendir. Bu stratejilerin sik kullaniimasinin sebepleri arasinda
“uygulanmasinin kolay olmasi” (TO1) ve “égrencilerin seviyesine daha uygun
olmasr” (TO3, TO10) gésterilebilir. Not almanin ve ézet cikarmanin, dégretmenlerin
daha c¢ok bildigi ve ders kitaplarinda da sik¢ca yer alan stratejiler oldugu
distndlmektedir. TO7, ders kitaplarinda yer alan stratejileri daha gok kullandigini
ifade ederken bu stratejilerin gok fazla disina gcikmadigini da dile getirmektedir: “Not
alma, metin tamamlama, tahminde bulunma gibi stratejileri daha ¢ok seviyorum.
Zaten metin temelli, yani parga lzerinden ders igliyoruz. Etkinliklerimiz genelde bu
teknikleri iceriyor.” Ogretmenlerin ders kitaplarinin diginda herhangi bir yazma
stratejisine igaret etmemesi, dikkat ¢ekici bir husustur.

Ogretmenlerin basvurdugu bir diger yazma yoéntemi de serbest yazmadir
(f=3). Uygulamasinin kolay olmasi, 6grencinin seviyesine uygun olmasi ve
ogrencilerin 6zgun yazilar yazmasini saglamasi gibi nedenler, serbest yazmanin
avantajlari arasinda gortlmektedir. TO1 “Hem uygulamasi daha kolay hem daha
verimli oluyor hem de bbéyle ders isleyince Ogrenciler severek yaziyor. ‘Evet
g¢ocuklar, bugin serbest yazma etkinligi yapacagiz.” deyince 6grenciler bayram
ediyor.” sOzleriyle yontemin pratikligine ve 6grenciler tarafindan sevilmesine vurgu
yapmaktadir. Ogrenciye daha fazla hareket alani vermesi ve serbestlik saglamasi,
bu yontemin 6grenciler tarafindan sevilmesinde etkili olmus olabilir.

Ogretmenlerden %30'u (f=3) serbest yazmayi sik kullandiklarini belirtmistir.
Ogretmenler; kolay uygulanmasi, 6grencileri gelistirmesi ve yaraticiligi tetiklemesi
dzelliklerini bu ydntemin avantajlari olarak gérmuslerdir. TO8 “Hayal giiglerini
harekete gegiren stratejilerin bunlar oldugunu diisiiniiyorum. Odgrencilerin ilgi
alanlari neye yénelikse daha rahat yaziyorlar, bunlar da uygun oluyor. Ogrenciyi

daha ¢ok geligtiren teknikler bunlar, onlarin daha iyi diigiinmelerini sagliyor, yazma
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egitimi bir diusitinme egitimi oldugu igin iyi digtinen &grenci héaliyle daha iyi yazilar
kaleme aliyor.” diyerek neden yaratici yazmaya basvurdugunu agiklamistir.
Goraldagua gibi Turkge 6gretmenleri, en ¢ok kullandiklari yazma stratejilerini
aciklarken Tirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki yazma ydntem ve tekniklerine bagli
kalmiglardir. Ogretmenler, program diginda herhangi bir yazma stratejisine
deginmemislerdir. Bu durum, ogretmenlerin bagka kaynaklardan yeterince
yararlanmadigini, hizmet oncesi ve hizmet i¢i egditimleri suresince de yazma
stratejilerine iligkin detayh bir egitim almadiklarini dusundurtmektedir.
Arastirmanin 10. alt problemine ait bulgular. Gérisme yapilan Turkge
ogretmenlerine “Sinif ortaminda en az kullandiginiz veya hi¢ kullanmadiginiz yazma
stratejileri nelerdir, neden?” sorusu yoneltiimistir. Ogretmenler tarafindan bu soruya
verilen cevaplar, asagidaki tabloyu sekillendirmistir.
Tablo 13
Tiirkce Ogretmenlerinin En Az Kullandiklari veya Hi¢ Kullanmadiklari Yazma

Stratejileri ve Bu Durumun Nedenleri

Yazma Stratejiyi Az f % Stratejilerin Tercih Edilmeme Nedenleri
Stratejisi Kullanan veya Hig
Kullanmayan

Ogretmenler

Grupla Yazma  TO1,TO2, TO3, 9 90  “6grencinin tekniklere yabanci kalmas!”
TO4, TOS, TOG, (TO1)

TO7, TO8, TO10 i x ; . »
ogretmenin tekniklere yabanci olmasi

(TO1, TO5)

“fiziksel ortamin uygun olmamas/”
(TO1, TO2, TO5, TO8)

“6grenci mevcutlarinin fazla olmasi,
siniflarin kalabalik olmasi” (TO1, TO2,
TO5, TO6, TO7, TO8, TO10)

“mi]fredatll_ yeti_§tirmq sorunu, vakit
darligr” (TO3, TO4, TO10)

“‘yontemlerin  sinif seviyesine uygun
olmamasi” (TO3, TO7)

“yontemin 6gretmen icin de zor olmasl”
(TO4, TO7, TO8)

“bu yontemlerin uygulanmasi
esnasinda sinif yénetiminin 6gretmene
zorluk gikarmasi” (TO4, TO7, TO8)

“bu yontemde cekingen Ogrencilerin
geri planda kalmasi” (TO6)

“yontemin verimsiz olmasi” (TO6, TO7,
TH10)
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Yaratici
Yazma

Bir Metni
Kendi
Kelimeleriyle
Yeniden
Yazma

Serbest
Yazma

Elestirel
Yazma

Not Alma
Ozet Cikarma

Bosluk
Doldurma

Tartisma

TO1, TO3, TOS,
TO7, TO9

TO1, TO4, TOS,
TO7

TO3, TO5, TO10

TO1, TO5

TO2
TO2

TO2

TO7

5

4

3

50

40

30

20

10

10

10

10

“dgrencilerin ¢ok haylaz olmasi” (TO8)

“égrencilerin yaratici dasinme
becerisinin gelismemis olmasi” (TO1,
TO9)

“dizenli kitap okuma aligkanliginin
olmamasi” (TO1, TO9)
“vakit darhigr” (TO3)

“‘yontemlerin sinif seviyesine uygun
olmamasi” (TO3, TO7)

“fiziksel ortamin uygun olmamasl”
(TO5, TO7)

“‘dizenli kitap okuma aliskanliginin
olmamasi” (TO1, TO7)

“égrencilerin yaratici dasinme
becerisinin gelismemis olmasi” (TO1)

“bu yéntemlerin uygulanmasi
esnasinda sinif ydnetiminin 6gretmene
zorluk ¢ikarmasi” (TO4)

kelimeleri
kelimelerine

“6grencinin  hep ayni
kullanmasi, kendi
basvurmamasi” (TO4)

“vakit darhigr” (TO3, TO10)

“‘yontemlerin  sinif seviyesine uygun
olmamasi” (TO3, TO5)

“‘dizenli kitap okuma aligkanliginin
olmamasi” (TO3, TOS)

“serbest yazma esnasinda 6grencilerin
konu bulmakta zorluk cekmeleri”
(TO10)

“6grencinin tekniklere yabanci kalmasi”
(TO1)

“‘Duzenli kitap okuma aligkanhiginin
olmamasi” (TO1, TO5)

“dgrencilerin yaraticl dasinme
becerisinin gelismemis olmasi” (TO1,
TOb5)

“dgrencilerin sikilmalari” (TO2)
“dgrencilerin sikilmalar” (TO2)
“bilgi gerektirdigi icin  6grencilerin
yetersiz bilgi dolayisiyla tikanmalarr”

(TO2)

“‘yontemlerin  sinif seviyesine uygun
olmamasi” (TO7)
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Tablo 13 incelendiginde grupla yazma ve yaratici yazma gibi bazi stratejilerin
kullanim sikli§inin ok diistik oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin bliylk bir blimi
(f=9), grupla yazma stratejisine yer vermediklerini belirtmigtir. Siniftaki égrenci
sayisinin fazla olmasi, bu yéntemin uygulanma ihtimalini azaltmaktadir. TO2 “Grup
olarak yazmayi siniflarimiz gok kalabalik oldugu igin -35 égrenci- uygulayamiyoruz.”
sozleriyle siniflarinin kalabalik olmasindan sikayet etmektedir. Siniflarin fiziksel
durumu, birlikte yapilan ve tum ogrencilerin koordinasyon icinde caligmalarini
gerektiren uygulamalar icin uygun degildir. TO1, 6grenci mevcutlarinin yazma
stratejileri kullanimini olumsuz etkiledigine su sozlerle dikkat gekmektedir: “Fiziksel
ortamin da bu uygulamalar igin yeterli oldugu séylenemez. Ogrenci mevcutlari fazla
olunca bazi gseyleri ister istemez gerektigi gibi yapamiyorsunuz’. Bu yluzden
ogretmenler, kalabalik siniflarda grupla yazma etkinlikleri uygularken zaman sorunu
yasamaktadir. TO4, “Zaten miifredat! yetistirme sikintisi var. O yiizden bazi
ybntemleri uygulamamaya karar veriyoruz Yoksa &bdr tirlii konular yetismez.”
diyerek mufredattaki konulari yetistirebilmek icin bazi stratejilerin ihmal edildigini

belirtmektedir.

Kalabalik ve birbirinden ¢ok farkl seviyelere sahip 6grencilerden meydana
gelen 6grenme ortamlarinda igbirligine dayali etkinliklerin gergeklestiriimesi zor hale
gelmektedir. TO6 “Birlikte yapilan her etkinlik gibi grupla yazma zor oluyor, hatta
¢ogu zaman olmuyor. Verimsiz oldugunu gériince bizler de denemekten
vazgeciyoruz. Clnki bu ydntemlerde c¢ekingen &grenciler geri planda kaliyor.
Bazilari da ¢ok sivriliyor ki bu hig istemedigimiz bir durum. Cekingenler grupla birlikte
iken kendilerini ifade etmekten korkuyorlar iyice. Bireysel olarak daha iyi yaziyor
hélbuki ayni cocuk.” s6zleriyle 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin ve seviyelerinin ¢ok
farkh oldugunu ifade etmistir. Bu fark, 6gretmenin grupla yazi yazma etkinligini bir
dezavantaja gevirmektedir. Grupla yazma esnasinda bazi 6grencilerin daha fazla
on plana cikmasi, bazi 6grencilerin ise geri planda kalmasi, 6gretmeni rahatsiz
etmektedir.

Ayrica grupla yazma etkinliklerinde sinif yénetiminde aksakliklar meydana
gelmektedir. “Ogretmen igin de ¢ok zor. Acayip giiriiltii ve ugultu oluyor saydigimiz
teknikleri yaptirmaya calisirken. Sinif ybnetiminde sikintilar da yasayinca bu
teknikleri yapmamaya karar veriyoruz.” ifadelerini kullanan TO4, grupla yazma

uygulamalari esnasinda 6gretmenlerin yasadigi zorluklara dikkat cekmektedir. TO7,
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grupla yazma yontemini hi¢ kullanmadigina deginmekte ve bunun sebeplerini su
sekilde agiklamaktadir: “Grupla yazma teknigini ise hi¢c denemedim. Sinifimin bu
teknige hi¢ uygun olmadigini bildigim igin bu ise kalkismadim. Her bir 6grenci farkl,
nasil birlikte ve bir arada yazacaklar ki? Nasil ortak bir metin olusturacaklar? Cok
fazla kavga giriiltii olur kesinlikle”. TO7’nin grupla yazmayi hig tercih etmemesinde,
sinifta bir kargasa ortaminin olugsmasindan duydugu endige kadar 6grencilerinin
seviyelerinin farkli oldugu yoéniindeki kanaati de etkili olmustur. TO8, 6grencilerin
haylaz olmasi yuzinden sinifta zor anlar yasamakta ve bu durumdan
yakinmaktadir: “Grup etkinliklerini yapamiyoruz ¢lnki &grenciler gok hareketliler.
Bakmayin sizin geldiginiz saatlerde biraz uslu durduklarina, aslinda ¢ok kipir kipirlar
ve zapt etmek bazen ¢ok zor oluyor. Farkli 6grencilerin yaramazliklari da var isin
icinde tabi. Okul olarak okuma saati dlizenliyoruz her hafta, her hafta degisik bir
saate aliyoruz ki hep ayni hocanin dersi gitmesin. iste o saatlerde bile cok haylaziik
yapan &6grencilerimiz var ve sinif ortamini bozuyorlar, belki de onlarin yiiziinden
dogru ddrtst grupla yazma c¢alismasi yapamiyoruz.” Ortaokul 6grencileri, yazma
etkinliklerinde sikilmakta ve hareketli oyunlar oynamak istemektedir. Bu durum,
dgretmene sinif yénetimi noktasinda zorluk ¢ikarmaktadir. TO5 ise kendisinin
grupla yazma stratejisine dair yeterli bilgi birikimi bulunmadidini “Bu tekniklere
yabanci olmamiz dolayisiyla sorunlar yaganiyor.” sozleriyle belirtmistir.

Az uygulanan bir diger yazma stratejisi, yaratici yazmadir (f=5).
Ogretmenlere gére yaratici yazma yénteminin uygulanmasinin éniindeki en biyiik
engeller, siniflarin fiziksel durumunun ve 6grencilerin yaratici dugiinme becerilerinin
yeterli olmamasidir. Siniflarin kalabalik olmasi, yaratici yazma igin istenen ortamin
saglanamamasina neden olmaktadir. Bu durumu TO5 “Fiziksel ortam da bu
tekniklerin tam anlamiyla uygulanmasina miisaade etmiyor. Odrenciler
birbirlerinden ayri ve uzak bir yerde yazmak istiyorlar bazen ama siniflar dar ve
kalabalik oldugu igin bu sessiz ortam yakalanmiyor. Zaten égrenci mevcudu olmasi
gerekenden fazla. Hal béyle olunca yazi yazma etkinlikleri esnasinda bile 6grenciler
birbirlerini rahatsiz ediyorlar. Cocuk yazisina tam olarak odaklanamiyor ve ortaya
niteligi diigiik yazilar ¢ikiyor.” seklinde ifade etmektedir.

Ogrencilerin hazir bulunusluk dizeylerinin disiik olmasi da édretmenler
tarafindan yaratici yazmanin éntndeki engellerden biri olarak gdsteriimektedir.
TO7, “Ozellikle 5. siniftaki égrenciler ortaokula alisamiyor. Bu yiizden 6 ve 7.

siniflarda da zorluklar yasiyoruz. Benim sinifimda 8 tane &grenci daha okuma
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yazmayi bilmiyor tam olarak. Bu c¢ocuklardan yaratici yazmalarini beklemek
hayalcilik degil mi?” sdzleriyle bazi 6grencilerin okuma-yazma becerilerinin ilkokulda
yeterince geligtiriimedigini, bazi 6grencilerin ise ortaokula gegiste uyum sorunlari
yasadigini vurgulamistir. Yaratici yazmadan istenen verimin alinabilmesi igin
Ogrencilerin yaratici dugsunme becerilerinin de gugclendiriimesi gerekmektedir.
“Bunun yaninda yaratici yazmada sorunlar yasaniyor, ¢linkU kitap okuma aliskanligi
yetersiz olunca yaratici diisiinme de gelismiyor.” ifadelerini kullanan TO1’e gére
ogrencilerin kitap okumamasi yaratici dusunme becerilerini olumsuz etkilemektedir.
TO9 da benzer bir sekilde okuma ile yazma becerileri arasinda baglanti kurmus ve
dizenli bir okuma aligkanhginin olmamasini yazma egitimi acgisindan buyuk bir
sorun olarak degerlendirmigtir: “Cocuklar maalesef yeterince okumuyor. Kelime
hazineleri ve yaratici disinmeleri yerinde sayiyor. Hep benzer seyler ve ayni
kelimelerle dlisiiniiyorlar. Bu sefer de yazilari gelismiyor.”

Ogretmenlerin bir kismi (f=4) bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma
yonteminin uygulanmasinda zorluklar yasandigini belirtmistir. Ogretmenlere goére
bu zorluklarin temelinde 6grencilerin okuma aligkanliklarinin olmamasi, bu yizden
de kelime hazinelerinin sinirli olmasi yatmaktadir. “Kendi kelimeleriyle yeniden
metin yazarken Ogrenci hep ayni kelimeleri kullaniyor, ona verilen kelimelerin
Otesine gidip kendi diglince dlnyasindan bir seyler ekleyemiyor.” ifadelerine
basvuran TO4, dgrencilerin s6z varliklarinin kisitl olduguna dikkat cekmektedir.
TO7, “Ayni kelimeleri tekrar etme ¢ok fazla var. Bu yiizden kendi kelimeleriyle
yeniden yazma ybntemi zor geliyor. Belli ve sinirli bir kelime havuzu var ¢ocukta ve
evirip ¢evirip onlari yaziyor. Farkli kelimeler ve kavramlarla kargilagacaklari
ortamlardan uzaklar. Az okuma dolayisiyla kelime hazineleri de zayif.” diyerek
benzer ifadeler kullanip ayni sorunu dile getirmektedir.

Bazi 6gretmenlerin elestirel yazma (f=2) ve serbest yazma (f=2) yontemlerini
az kullandiklari gorulmektedir. Elestirel yazma ve serbest yazma, tipki yaratici
yazma gibi ogrencilerin seviyeleri ve ogretmenlerin yontemlere hakim olmayigi
dolayisiyla uygulanamamaktadir. TO3 “Bu etkinliklere vakit ayiramiyorum. Her
6grenciye ayri ayri tiiyo vermek zorunda kaliyorum. Bu sefer de diger égrencilerin
dikkati dagiliyor. Bu yéntemler sinif seviyesine de ¢ok fazla uymuyor zaten. Belki 8.
siniflarda yapilabilir. O da eger sinif ilkokuldan itibaren diizenli yazma ¢alismasi
yapmissa ve bir yazma kliltiird oturmugsa.” cimleleriyle okuma kultird edinmemis

dgrencilere belirli ydntemlerin uygulanamadigini ifade etmektedir. Ogdrencilerin
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seviyesi ve hazir bulunusluk diizeyleri, bu yontemler igin diisiik kalmaktadir. TO5,
“Serbest yazmada da sorun oluyor. ClnkU dizenli bir kitap okuma aliskanhgi yok
ogrencilerimizde. Okuyanlar da yetersiz okuma yapiyor, yani yaptiklari okumalar
onlarin kavram diinyasini zenginlestirecek nitelikte ve nicelikte degil. Bu yiizden
yaratici diiginme istenen élglide gelismiyor. Serbest yazma da bildiginiz gibi yaratici
diusiinmeye dayali bir teknik.” diyerek okuma aligkanligi olmayan ve vyaratici
dusunme becerileri tam olarak gelismemis Ogrencilerle serbest yazma, elestirel
yazma gibi yéntemleri uygulayamadi§ini dile getirmektedir. Goruldugi gibi TO3 ve
TO5, okuma ile yaratici diigiinme arasindaki baglantinin altini gizmektedir. Ayrica
TO5'’in belirttigine gore kitap okuyan égrenciler, kendilerini gelistirecek nicelik ve
nitelikteki metinlerle kargilasmamaktadir.

Elestirel yazma, 2 6gretmen tarafindan uygulanmasi zor bir yontem olarak
nitelenmistir. “Bu tekniklere hem bizim hem de &grencilerin yabanci olmasi bu
duruma sebep oluyor galiba.” diyen TO1, elestirel yazmanin uygulanmamasinda
dgretmen ve 6grencilerin bilgi eksiklerinin etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
elegtirel yazmaya dair az bilgi sahibi olmalari anlagilabilir bir durum olsa da
ogretmenlerin ayni gerekge ile yontemlerden uzak durmalari dikkat gekicidir.

Arastirmanin 11. alt problemine ait bulgular. Turkge o6gretmenleriyle
yapilan yari yapilandirilmis goérusmeler kapsaminda sorun tespitinin oOtesine
gecmek ve Onerileri toplamak adina, ogretmenlere son olarak “Turkg¢e egitimi
surecinde yazma becerisinin gelistirmek igin hangi onerilerde bulunursunuz?”
sorusu yoneltilmigtir. Elde edilen cevaplar, asagidaki tabloyu meydana getirmistir.
Tablo 14

Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Egitiminin lyilestiriimesi I¢in Sunduklari Oneriler

Kategori Oneri f %
Segmeli ders agiimali. (TO1, 5 50
TO4, TO5, TO8, TO10)
Dil bilgisinin agirlig 5 50
azaltilmal. (TO3, TO4, TO6,
TO7, TO9)
Milli Egitim
Bakanligina Hizmet igi kurslar agiimal. 3 30
~ Yénelik (TO1, TO3, TO9)
Oneriler (f=24)
ilk okuma yazma zamaninda 2 20

dgretilmeli. (TO5, TO7)
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Ogretmen sik sik 2 20
degistiriimemeli. (TO3, TO5)

Okuma saa'g]eri . 2 20
dizenlenmeli. (TO4, TO7)

Temel degisiklikler cok sik 2 20
yapilmamali. (TO3, TO5)

Yazmanin programdaki 1 10
agirhgi artirlmal. (TO1)

Ucretli 6gretmenlik sistemi 1 10
kaldiriimali. (TO3)

Sinif mevcutlari azaltiimal. 1 10
(TO9)
Ogretmenlere Bol bol yazi galismasi 3 30
Yonelik yaptirmali. (TO2, TO6, TO9)
Oneriler
(f=12) Ogrencileri 3 30
cesaretlgndirrpeli. (TO2,
TO6, TO10)
Ogrencilere kitap okumayi 2 20
sevdirmeli. (TO4, TO7)
Ogretmenler arasinda fikir 1 10
birligi olmal. (TO5)
Yazma konularini ginluk 1 10
hayattan vermeli. (TO5)
Ogrencileri dikkate almal. 1 10
(TO2)
Ogretmenler kendilerini 1 10
gelistirmeli. (TO2)
Ogretmen Lisansta uygulamali egitim 2 20
Yetistirme verilmeli. (TO1, TO10)
Sistemine
Yonelik Stajlar daha fazla ve daha 1 10
Oneriler (f=3) iyi yaratilmeli. (TO9)
Ailelere Aileler daha duyarli olmali. 3 30
Yonelik (TO4, TO5, TO8)

Oneriler (f=3)

Yazma egitimindeki mevcut durumu ortaya c¢ikarmak i¢in yapilan bu
calismada; oOgretmenlere, yazma egitiminin verimini artirmak i¢in neler
yapilabilecegi sorulmustur. Ogretmenlerden alinan &neriler, Tablo 14’U
olusturmustur. Tablo 14 incelendiginde Onerilerin 4 temel baglik altinda kimelendigi
gorilir. Ogretmenler tarafindan Milli Egitim Bakanligina yonelik 10 &neri,
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ogretmenlere yonelik 7 Oneri, 6gretmen yetistirme sistemine yonelik 2 Oneri ve

ailelere yonelik 1 6neri gelistirilmistir.

MillT Egitim Bakanligina yonelik dneriler (f=24), en yuksek sikliga sahip 6neri
grubunu olusturmaktadir. Bu grupta en fazla dile getirilen dneri, se¢cmeli derslerin
aciimasidir (f=5). MEB tarafindan 2012 yilinda “Yazarlik ve Yazma Egitimi” adli
ders, secmeli derslere eklenmistir. Ama 6gretmenlerle yapilan gérigmelerde ihtiyag
duyulmasina ragmen bu dersin her sinif dizeyinde agilmadigi ortaya ¢ikmaktadir.
TO8, “Keske her sinif seviyesinde yazma dersleri igin segmeli ders olsa.” sdzleriyle
temennisini dile getirmistir. TO4, “Se¢meli derslerde yazmaya ézel bir ders sadece
5. sinif diizeyinde acildi. 7. siniflar igin de acilsaydi aslinda, normal derslerimde
yapamadigim yazma etkinliklerine yer agilacakti.” sdzleriyle segmeli dersin her sinif
dizeyinde acilmadigini kaydetmektedir. TO4 igin bu segmeli ders, zaman darli§i
nedeniyle Turkce derslerinde uygulama imkani bulamadigr yazma etkinlikleri igin
dnemli gérilmektedir. TO5, “Idarecilerin en ¢ok sikayet ettigi konular okuma-yazma
eksiklikleri olmasina ragmen se¢gmeli derslerde bunlara yer verilmiyor. Se¢meli ders
olsa mevcut azalir, daha rahat etkinlik yapilir.” diyerek okuma ve yazma ile ilgili
secmeli derslerin agilmadigindan yakinmaktadir.

Yazma konusunda getirilen bir diger énemli 6neri, dil bilgisi konularinin
programdaki agiriginin  azaltiimasidir (f=5). Dil bilgisi konulari, Turkge
ogretmenlerinin zaman sorunu yasamalarina ve temel dil becerilerine dair uygulama
yapmalarina engel olmaktadir. TO3, dil bilgisi konularinin zaman sorununa sebep
olduguna deginirken bazi konularin sinif dizeyleri igin uygun olmadigina dikkat
cekmistir: “Konular arasinda dil bilgisi agirlikli. Kitaplarda ve sinavlarda ¢ok fazla yer
aliyor. Kazanimlar arasinda yer alinca ve sinavda da cikinca ister istemez vakit
ayirmak zorunda kaliyoruz gramere. Mesela ben 5. siniflara da derse giriyorum, o
konular o seviye icin ok agir.” TO4 de benzer bir sekilde “7. sinif diizeyinde ¢ok dil
bilgisi konusu var. Bunlarin islenmesi ve bitirilmesi gerekiyor. Ote yandan SBS’ye
hazirlik yapiyoruz, o ylizden ¢ok fazla yazma etkinligine yer veremiyoruz. Yani ciddi
bir zaman sikintisi yagiyoruz.” sozleriyle sikayetini dile getirmistir. “Ben sahsen
uygulama yaptirmaya ¢ok &nem veren bir &gretmenim. Ama klasik Tlrkge
egitiminde dil bilgisi daha ¢ok énemseniyor maalesef. Bu dengenin gbézetilmesi
lazim.” cimlelerini kullanan TOB6, dil bilgisi konularinin diger konulara agir bastigini

ifade etmis ve konularin dagiliminda belirli bir dengenin gdzetiimesi gerektigini
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vurgulamistir. TO7, daha da ileri giderek dil bilgisi konularinin mifredattan
cikarilmasi gerektigini savunmustur: “Tirkge mliifredatin geneli igin diyorum, dil
bilgisi kaldirilmali! Clinki digerleri arka planda kaliyor. Asil yapilmak istenen ve
hedeflenen kazanimlara-davraniglara ulasamiyoruz. Héalbuki okuma-yazma ¢ok
daha énemlr.

Tarkce 6gretmenlerinin bir kismi (f=3), agilacak hizmet ici kurslarinin yazma
egitiminin kalitesini artiracagini diisinmektedir. TO1, “Sizin bahsettiginiz bu yazma
konulariyla ilgili daha fazla hizmet i¢i kurs olsa ne glizel olur, biz de tam bilgilenmig
oluruz, stratejilere de hakim oluruz.” diyerek hizmet ici kurslarin bilgi birikimlerine ve
yazma stratejileri hakimiyetlerine katki sunacagini belirtmistir. TO9, “Evet, bizim
basta yazma olmak lizere bir¢cok alanda eksiklerimiz, hatalarimiz var. Ama bu
durum, hep béyle kalmak zorunda degil. Hizmet igi kurslar var mesela. Okuma-
yazma ile ilgili hizmet i¢i kurslara génderilsek daha iyi olur bizim igin. Biz de
ogrencilerimize daha iyi egitim veririz o zaman.” sozleriyle kurslar yoluyla bu
konudaki eksiklerini giderebileceklerini dile getirmistir. Bu sayede TO9,
ogretmenlerin 6grencilerine daha kaliteli bir egitim sunacaklarini ifade etmistir.

Bazi ogretmenler (f=2), 6gretmen degisikligi ve el yazisindan duz yaziya
gecme gibi temel degisikliklerin Tlrkge derslerine olumsuz etkide bulundugunu
ifade etmistir. Her sene farkh bir Tlrkge 6gretmeni ile karsilasan édrenciler, uyum
sorunlari yasamakta ve bir karmasa igine diismektedirler. TO3, “Sik sik 6gretmenin
degismesi de yazma becerisinin Kkalitesini dsiiriiyor. Ucretli &gretmenlerin
derslerine girmesi de ayni sekilde. Boylelikle ¢ocuk bir dikig tutturamiyor. Yéntemler
arasinda kaybolup gidiyor. Hocam siz béyle diyorsunuz ama eski égretmenimiz
farkli séylemisti bize, diye itiraz ediyorlar. Ogrencilerin de kafasi iyice karisiyor.”
sozleriyle bu sorunu dile getirmis, sik sik ogretmen degisikliginin ogrenciler
Uzerindeki olumsuz sonuglarina dikkat gekmistir. Ote yandan TO5, yazi stillerindeki
degisikliklerin o6grencileri olumsuz etkiledigini vurgulamistir: “El yazisindan dliz
yaziya gecis, 6grencileri sagkina gevirmis durumda. Ogrenciler egitimlerinin ilk
yillarinda bitisik egik el yazisiyla yazmaya alismislardi, daha sonra onlardan diiz
yazmalarini istedik. Haliyle cocuklarin kafasi karisiyor. Basit gibi gdériinen bu
degisiklik, 6grencilerin yazma becerisini 6nemli 6lgtide etkiledi diye dlsgiintiyorum.”

Ogrencilerin kelime hazinelerinin artmasi ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelismesi icin bazi 6gretmenler (f=2), kitap okuma saatleri dlizenlenmesi gerektigi

yonundeki distincelerini dile getirmistir. TO7, kendi okullarinda hayata gegirdikleri
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bir uygulamayi1 ornek vererek kitap okuma saatlerinin butun okullarda organize
edilmesini tavsiye etmistir: “Bu sene okulumuzda, okul geneli bir karar alip topluca
okuma etkinligi yaptik. Her giin glinde 1 saat kitap okuyoruz. Her hafta bu saati
degistiriyoruz ki hep ayni dersten yemeyelim. Gergekten okuyan égrenciler acayip
gelisme gdbsteriyor. Hayal glcglerinin - zenginlestigini, kelime  hazinelerinin
genisledigini ve kurduklari cimlelerin git gide daha kaliteli oldugunu ¢ok net bir
sekilde fark edebiliyoruz. Bu galismalar yurt geneline yayilabilir mesela”. TO4 ise
“Okul olarak bizim her glin okuma saatimiz var. Var ama tiim égrencilerin bu zamani
etkili ve verimli kullandigini séyleyemem. Bu saatleri iyi ve glizel degerlendiren
ogrencilerimizin yazilarinin da bariz bir bigimde iyilestigini, gelistigini gbriiyoruz.
Daha rahat ve akici yaziyorlar, farkli kelimeleri dogru yerlerde kullaniyorlar. Diger
ogrencilerimiz ise eger evde de okumuyorlarsa yazma becerileri gok yavas gelisiyor.
Okuma saatlerinin daha kaliteli gegcmesi icin bir seyler yapilmall.” diyerek kitap
okuma saatlerinin oldugunu ama bu saatlerin tam olarak verimli gecirilmedigini
belirtmistir. Ayrica verimli bir sekilde kitap okuyan ogrencilerde gorulen gelisme,
ogretmenler tarafindan fark edilmistir.

Tlarkge ogretmenleriyle yapilan gorusmelerde, ortaokul dizeyindeki bazi
ogrencilerin ilk okuma yazma bilmedikleri ortaya c¢ikmigtir. Zira d6gretmenlerden
bazilarn (f=2), ilk okuma yazma egitimi verilmesini onermistir. TO5 ve TO7,
siniflarinda okuma yazma bilmeyen 6grenciler bulundugunu ifade etmis ve ilkokul
diizeyinde mutlaka ilk okuma yazma egitimi verilmesi gerektigini belirtmistir. TO5,
“Ben ses bilgisi anlatacagim ama ¢ocuk alfabeyi bilmiyorum, onu ne yapacagiz? 8.
sinif diizeyinde bile boyle 6grencilerimiz var bizim.” okuma yazmasi olmayan
ogrencilerle ortaokul duzeyindeki Turkge derslerini iglemenin zorluguna deginmigtir.
Paralel bir sekilde TO7, “Bazi 6grenciler okuma-yazma bilmeden ortaokula geliyor.
5. sinifa gelen kadar okuma-yazmayi 6grenemeyen cocuk, diger derslerden de
héliyle disik not aliyor.” sozleriyle okuma bilmemenin ogrencilerin akademik
basarisini distrdiginit kaydetmistir. Okuma yazma bilmeyen bu égrencilerin nasil
ortaokul seviyesine ¢iktiklari ise oldukga dusundurtcua bir husustur.

Ogretmenlerin énerileri ile olusan bir diger grup, 6gretmenlerin yapmasi
gerekenleri kapsamaktadir (f=12). Ogretmenler tarafindan égretmenlere yonelik 7
farkli 6neri gelmistir. En ¢ok vurgulanan oneriler, 6gretmenlerin bol bol yazi etkinligi
yaptirmalari (f=3) ve o6grencileri cesaretlendirmeleridir (f=3). Yazma becerisinin

uygulama yaptikgca geliseceginin farkinda olan 6gretmenler, ¢ok sayida ve farkli
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tiirlerde yazi etkinliginin faydali olacagini dile getirmislerdir. TO6, “Her tiirde yazma
etkinligi yapmaya gayret ediyorum. Cok glizel seyler ortaya ¢ikiyor, bu glzellik diger
derslere de yansiyor illa ki.” sozleriyle farkli turlerde yazi etkinliginin siniftaki pozitif
yansimalarina deginmistir. “Yazi yaza yaza égrenciler aligiyor bir siire sonra. llk
glinlerdeki takilmalari yasamiyorlar. Kas egzersizi gibi iste. Yaptik¢a geligiyor.
Yazida da aynen béyle. Yazdikca insan becerisini gelistiriyor.” diyen TO9, bol bol
yazi etkinligi yapmanin ogrencilerdeki yazma kaygisini ve tutuklugunu asmada
yardimci olacagini belirtmistir. Ogrencilerin yazmaya karsi olan olumsuz tutumlarini
asmada yardimci olacak bir diger husus, 6grencileri cesaretlendirmedir. TOG,
dgrencilerini  tesvik etmenin vyararli olacagini ifade etmistir: “Ogrencilerin
ézgiivenlerini artirmak ve onlari siirekli tegvik etmek gerek”. TO2, dzellikle 6zgiiveni
dusuk dgrencileri icin gaba sarf edilmesi gerektigini agiklamaktadir: “Kendine giiveni
¢ok dlistik olan égrencilerim var. Onlarin 6zglivenleri artirmak igin o anda (stlerine
¢cok fazla gitmeyip ders iginde farkli firsatlar kollayip o 6grencileri cesaretlendirmeye
calisiyorum. Olumlu déntler verip kendilerine daha fazla giivenmelerini sagliyorum.
Ogrencilerin 6zgiiveni yerine gelince héliyle daha iyi yazilar yaziyorlar.” TO2,
cesaretlendirilen ogrencilerin, daha rahat ve etkili yazilar kaleme aldiklarini
g6zlemlemistir.

Ogretmenlerden bazilarn (f=2), kitap okuma eyleminin 6grencilere
sevdirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlere gére, 6Jdrencilere okuma
aliskanliginin ve farkindahginin kazandirilmasi, ayni zamanda yazma becerisini
gelistirecektir. TO4, “Okuma saatlerinin daha kaliteli gecmesi icin bir seyler
yapilmali. Bazi 6grencilere sanki zorla kitap okutuyoruz gibi oluyor. Kitap okumaya
dair &grencileri bilinglendirmek daha énemli.” diyerek ogrencilere farkindahk
kazandirmanin onemine dikkat cekmigtir. Bu sozlerden de anlasilacagi Uzere
okumanin énemine dair biling dlzeyi dusuk olan 6grenciler, okulda diizenlenen kitap
okuma saatlerinde verimli bir okuma zamani gecirmemektedir. Bu durumun 6niine
gecebilmek icin okumanin dnemine ve faydalarina dair égretmenler tarafindan
bilinglendirme yapilmasi onerilmektedir.

Ogretmenlerden yazma egitimi ile ilgili alinan 6nerilerden bazilari, birer
ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Siklik degeri az olan bu oOneriler (f=1) ise
Oogretmenler arasinda fikir birliginin olmasi gerektigi, 6gretmenlerin kendilerini
geligtirmeler gerektigi, 6grencilerin dikkate alinmasi gerektigi ve 6grencilere yazma

icin glnlik hayattan konularin verilmesi gerektigi yonindedir. Ornegin TO2,
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“Ogrencilerin de fikirlerinden yararlaniyorum. Yeni fikirlere acgik olmak, égrencinin
goéziinde 6gretmeni dinamik bir nesne kiliyor. Ayrica égrenci, sbylediklerinin dikkate
alindigini hatta sinifta etkinlik olarak uygulandigini gbriince ¢ok mutlu oluyor. Bu
mutluluk tim sinifin motivasyonunu artiriyor.” ifadelerine basvurarak ogrencilerin
gbrislerinin dGnemsenmesi gerektigini vurgulamistir. TO5 ise yazma etkinlikleri igin
ogrencilere gunlik hayattan konular verilmesinin énemine deginmistir: “Daha ¢ok
ogrencilerin hayatinda olan konular verilse 6grenciler daha rahat hisseder, daha
yaratici olur.” TO2, “Tiirkge 6gretmenleri, kendilerini siirekli gelistirme arayisi iginde
olmalilar. Mesela ben televizyonda, internette yeni bir oyun, uygulama vesaire
goérdligiim zaman bunu sinif ortamina nasil uyarlayabilirim diye disinmeden
edemiyorum.” sozleriyle kendi tutumundan 6rnek vererek Turkge 6gretmenlerinin
kendilerini geligtirmenin pesinde olmalari dnerisi getirmigtir.

Ogretmen yetistirme sistemine yoénelik 6neriler, bir diger kategoriyi
olusturmaktadir. Ogretmenler tarafindan lisansta daha fazla uygulama yapilmasi ve
stajlarin artirlmasi onerilmistir. Bu kategorideki iki ©Oneri, birbirini destekler
niteliktedir. Siklik degerleri az olsa da bu o6neriler, arastirmaci tarafindan énemili
gorilmektedir. TO10, yazma egitiminin gelistirimesi igin lisans egitiminde
uygulamalarin artiriimasi gerektigine “Universite zamani aslinda bu sordugunuz
yazma uygulamalari gibi teknikleri daha ¢ok yapmis olsaydik ¢ok daha glizel
olurdu.” sézleriyle isaret etmektedir. TO9 ise “Ogretmenlik stajina sadece 2 dénem
gittik, bu c¢ok az. Mimkiinse O&gretmen olacaklar, her dbénem ortaokullara
génderilmeli. Bir de bu stajlar ¢ok iyi denetlenmeli.” diger 6gretmenler tarafindan hig
deginilmeyen onemli bir hususu dile getirmistir.

Tablo 14’teki en son kategori, ailelere yonelik Onerilerdir. Aile, g¢ocuga
egitimin verildigi ilk kurumdur ve egitim sisteminin dnemli bilesenlerinden biridir. Bu
gercegdin farkinda olan bazi 6gretmenler (f=3), yazma egitiminin iyilestiriimesi igin
ailelere dusen gorevleri hatirlamistir. TO4, “Anne babalari da bu siirece katiimali,
onlari kitaba tegvik etmeli. Bir de en énemlisi kitap okuma konusunda érnek olmali.
Yoksa evde ¢ocugun okumasi imkansiz héle gelir.” sozleriyle ailelerin kitap okuma
konusunda ¢ocuklarini tesvik etmesi ve onlara 6rnek olmasi gerektigini belirtmistir.
TO5, “Aile icerisinde yanlis bilgiler okula da aktariliyor. Evdeki agiz 6zelliklerini
¢ocuk yazilarina da yansitiyor. Kitap okumama da ¢ok ciddi bir sikinti. Annesi dis
hekimi, babasi yazar olan bir 6grenci bile ‘muharebe’ yerine ‘muarebe’ yazabiliyor.

Bu da ailelerin ¢gocuklarina kargsi olan ilgisizliklerini gésteriyor.” diyerek hem evdeki
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agiz oOzelliklerinin okula yansimasindan hem de ailelerin ilgisizliginden dert
yanmistir. “Simdi biz Tiirkge 6gretmenleriyiz, evet dili biz 6gretiyoruz ama aileler de
bize yardimci olmali. Evde anne babalar gerekli etkinliklerle, hediyelerle,
materyallerle okulu desteklemeli.” diye konusan TO8 ise anne-babalarin,
cocuklarinin dil gelisimi konusunda daha duyarli davranmasi gerektigine dikkat
cekmistir.

Bu bolumde arastirmanin 11 alt problemine yonelik bulgular verilmig, gdzlem
ve gorusme verilerinden ornekler verilerek bu bulgular yorumlanmigtir. Arastirmanin
alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular; yazma Oncesi, esnasi ve
sonrasindaki agsamalarda Turkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine yeteri kadar
yer vermedikleri, 6gretmenlerin yazma sorunlarini 6grencilerdeki eksik ve hatalarda
aradiklari, lisans egitiminin yazma stratejileri konusunda yetersiz oldugu,
ogretmenlerin yazma stratejilerine hakim olmadiklarini distundukleri, lisans egitimi
ve hizmet i¢i egitimdeki eksikliklerin bu duruma yol agtigi yonindedir. Bu bulgular,
yazma egitiminde birgok problem olduguna dikkat cekmektedir. Bir diger onemli
nokta ise 6gretmenlerin mesleki gelisim ve 6z elestiri cabasina olan uzakliklaridir.

Bu arastirmada sorun tespitinin yani sira ¢é6zum odakli bir anlayis izlenmis
ve gorusulen d6gretmenlerden oneriler alinmigtir. Turkge 6gretmenleri; daha kaliteli
bir yazma egitimi icin secmeli yazma derslerinin agilmasi, mufredattaki dil bilgisi
agirhginin azaltilmasi, hizmet i¢i kurslarin artirilmasi, ogretmenlerin 6grencilerine
kitap okuma aligkanhgl kazandirmasi, bol bol yazi ¢alismasi yaptirmasi, lisansta
daha fazla uygulamaya yer veriimesi ve ailelerin 6grencinin dil gelisimini

desteklemesi gibi 6neriler sunmusglardir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde, arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara yer verilmis, ilgili alan
yazin ile karsilastirilarak bu sonuglar tartisiimis ve bu dogrultuda Oneriler

sunulmustur.
Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, Tlrkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine dair farkindalik ve
goruslerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amagla, Van ilinin iki
merkez ilgesinde belirlenen 10 ortaokulda katilimsiz gozlem yapilmistir. Ardindan
bu ortaokullarda 6 ve 7. sinif dizeyinde egitim veren toplam 10 Tlrkge 6gretmeni

ile yari yapilandiriimig gorugsmeler yapiimigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar alt basliklar halinde sunulmus,

ardindan ilgili alan yazinla kargilagtirilarak tartisiimistir.

Arastirmanin 1. alt problemine iligskin sonug ve tartisma. Arastirmanin 1.
alt problemi olan “Turkge ogretmenleri, yazma 6ncesindeki temel asamalara ne
derece dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne duzeyde
yararlanmaktadir?” sorusuna cevap aramak ic¢in sinif icinde yazma &ncesi
asamalari, belirlenen maddelere gore goézlemlenmigtir. Goézlemlenen Turkge
ogretmenlerinin neredeyse tamaminin yazma oncesi agsamalarina yeteri oranda
dikkat etmedikleri ve bu asamalarda yazma stratejilerinden vyeterince

yararlanmadiklari sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin 1. alt problemi kapsaminda, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen gozlemlerde Turkge ogretmenlerinin yazma etkinliklerinde yazma
oncesi boyutuna dair asamalardan yazma yontem ve teknigini tanitma, konuyu
sinirlandirma, anlatim bigimini belirleme, ana fikri ve yardimci fikirleri belirleme,
taslak olusturma, ogrencileri yaziya isteklendirme maddelerine dikkat etmedikleri
sonucuna ulagilmigtir. Bu asamalarda yazma stratejilerinin ise kosulmadigi ve

ogrencinin yazma stratejilerini kullanma becerilerinin geligtiriimedigi saptanmistir.

Yapilan gozlemlerde yazi etkinlikleri oncesinde plan asamasina zaman
ayrilmadigi veya ¢ok kisa bir zaman ayrildig1 gérulmastur. Plan, bir yazida birlik ve

buatdnltgd kuran, mantik dizenini saglayan, yazmay kolaylastirip hizlandiran ¢ok
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dnemli bir asamadir (Unalan, 2006). Zihindeki duygu ve distinceler, genelde bir
defada ve bir anda kagida dokulmemektedir. Bu durum, yazinin bir riinden ¢ok bir
stireg olmasinin sonucudur. Ogrencilerin metin taslaklari olusturmalari ve bu
taslaklari duzenlemeleri, onlarin mantikli ve elestirel dusunme becerilerine katki
sunacaktir (Barnett, 1989, s. 39). Dolayisiyla hazirhk agamalarinin ihmal edilmesi,
yazma etkinlikleri icin olumsuz etki yaratacaktir. Yazi dncesinde yazar, fikirleri bulur,
ne yazacagina karar verir ve duslnceleri organize eder (Barnett, 1989, s. 34). Bu
planlama asamasina gereken Oonemin ayrilmamasi, yazilarin savruk, plansiz ve
daginik olmasina sebep olur. Yazma, diger alanlardan farkh olarak daha fazla
hazirlik gerektirir. Yazinin plani Gzerinde dusinme, bu hazirliklardan bir tanesidir.
Bu yuzden yazma c¢alismalarinda plan unsurunun one ¢ikarilmasi gerekir. Plan,
sure¢ temelli egitim yaklasimiyla da uyumludur. Ne var ki gézlem yapilan siniflarda

yazi plani olusturma, Uzerinde az durulan unsurlardan biri olarak gdze garpmistir.

Yazma Oncesinde taslak olusturma, ana fikri belirleme, konuyu sinirlandirma
gibi asamalara gereken onemin verilmedigi tespit edilmigtir. Bu durumun sonucu
olarak ogrenciler, yazilarini kaleme alirken konudan sapma, odaklanamama gibi
sorunlarla karsilasmiglardir. Maltepe (2006), “Yaratici Yazma Yaklasimi Agisindan
Tirkge Derslerindeki Yazma Stireglerinin ve Urlinlerinin Degerlendiriimesi” baslikli
doktora tezinde Balikesir ilindeki 715 6grenci ve 86 Tlrkgce 6gretmenine “Yazil
Anlatim Sireclerini Yaratici Yazma Yaklasimi Acgisindan Degerlendirme Olcegi”
uygulamigtir. Arastirma kapsaminda yaratici yazmaya hazirlhik asamasinin ¢ogu
zaman ihmal edildigini tespit etmistir. Arici ve Ungan (2008), ¢alismasinda 193
ortaokul ogrencisinin yazili anlatimlarini degerlendirmeye tabi tutmustur.
Ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yariya
yakininin plan yapmada zorlandiklari gértulmuastir. Maltepe (2006) ile Arici ve
Ungan’in  (2008) vardiklari sonuglar, arastirmamizin gdzlem sonuglarini

desteklemektedir.

Siniflarda sikga kargilasilan problemlerden biri de 6grencilerin baslangi¢
noktasi belirleyememeleridir. Yaziya nasil baglayacagina karar veremeyen ogrenci,
fikirlerini organize etmekte de sorun yasar. Bu sorun, 6grencilerin “Hocam, akhma
bir sey gelmiyor” s6zii ile su yiiziine ¢ikar. Ogrenci ve dgretmenler tarafindan dile
getirilen bu sorunun ¢6zimd icin Serbest Yazma, Dongl, Kimeleme-Salkim, Liste,

Beyin Firtinasi, Kisinin Kendi Tecriibelerinden Yola Cikmasi, Yazma Engeli ile ilgili
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Yazma, Cevredeki insanlara Sorma, Yazma Amacini Belirleme, Hitap Kitlesini
Belirleme, Gunluk Tutma gibi yazma stratejilerinden yararlaniimalidir. Cunku bu
yazma stratejileri, ne yazacagini bilmeme problemine kargi Uretilen ¢ozum yollarini

icermektedir (Topuzkanamig, 2014).

Alkan (2007), “Ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Hatalar”
baslikh ylksek lisans tez galismasinda Ankara’'da 5. sinif dizeyinde 6grenim goren
toplam 217 &grencinin yazili anlatimlarini incelemistir. Ogrenci kagitlari, “Yazil
Anlatim Degerlendirme Olgegi” araciligiyla puanlanmistir. Kagitlarda tespit edilen
hatalardan hareketle birgok sorunun yani sira ogrencilerin yazma konusunu
sinirlandirmada sorunlar yasadiklari sonucuna ulasiimistir. Alkan’in (2007)

sonuglari, calismamizin sonuglarini desteklemektedir.

Turkce derslerinde yapilan gozlemlerde ortaokul 6grencilerinin metin Gretimi
Oncesinde dugunce uretme ve duzenleme hususlarinda zorluk yasadiklar
gorulmagtur. Ayrica gozlemlenen Turkge ogretmenlerinin 6grencilerine yeterince
yardimci olmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, yazma sorunlari esas
alinarak sunulan yazma stratejilerini kullanma noktasinda zayif kalmiglardir. Ulper’in
(2011b) calismasinda yer alan Turk¢e ogretmen adaylari, disunceyi Uretme ve
duzenleme yollarini kullanmaya dair yazma stratejilerini lisans egitimleri stresince

ogrenmediklerini ifade etmislerdir.

Sinif i¢i gbzlemlerde bazi 6grencilerin yazi esnasinda heyecanlandiklari,
kayglya kapildiklari ve zor anlar yasadiklari gorulmuistur. Bu tur problemlerin
¢6zUmu icin 6gretmenlerin duruma mudahale etmeleri gerekmektedir. Yaziya nasil
baglayacagini bilemeyen ve yazma kaygisini kontrol edemeyen ogrenciler igin
ogretmenler, rahatlatici etkinlikler yapma yoluna gidebilir. Kahkaha, muizik, nefes
egzersizleri, meditasyon teknikleri, flkra anlatimi gibi etkinlikler kaygiy1 azaltmada

ogretmen ve dgdrencilere yardimci stratejiler olabilir (Oxford, 1990, s. 143).

Gozlemlerde oOgretmenlerin  az bir bélumundn oAgrencilerini  yaziya
isteklendirdigi tespit edilmigtir. Yazmanin biligsel oldugu kadar duygusal bir etkinlik
oldugunu hatirlatan Lam ve Law (2007), 6grencilerin yazma performanslarini
dogrudan etkileyen unsurlarin basinda motivasyonun geldigini belirtir. Ogrencilerin
yazmak istemeyigleri, yazma becerisinin gelisiminin dntindeki en blyuk engel olarak

degerlendiriimektedir (Kurudayioglu ve Karadag, 2010, s. 205). Yazma konusunda
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isteklendirilmig ve motive edilmis O0grenci, yazma etkinliklerinden keyif almaya
baslayacaktir. Bu nedenle 6gretmenler, o6grencilerinin etkili ve guzel yazilar
yazmalarini istiyorsa yazma eylemi oncesinde ve sirasinda ogrencilerin yeterli
oranda gudulendiginden emin olmalidir. Yazma zor bir beceri olarak gorulse de
ogrencinin motive edilmesi, slreci kolay ve keyifli hale getirmektedir (Troia,
Shankland ve Wolbers, 2012). Dolayisiyla 6gretmenlerin yazmadan 6nce ve yazi
esnasinda ogrencilerini gerektigi gibi isteklendirmeleri, yazma egitiminin verimini

yukseltecek dnemli bir etmen olarak gorulmektedir.

Arastirmanin 2. alt problemine iligskin sonug ve tartisma. Arastirmanin 2.
alt problemi olan “Turkgce o6gretmenleri, yazma esnasindaki temel agsamalara ne
derece dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne dizeyde
yararlanmaktadir?” sorusuna cevap aramak igin sinif iginde yazma esnasi
asamalari, belirlenen maddelere gore goézlemlenmigtir. Goézlemlenen Turkge
Oogretmenlerinin neredeyse tamaminin yazma esnasl asamalarina yeteri oranda
dikkat etmedikleri ve bu asamalarda yazma stratejilerinden yeterince

yararlanmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin 2. alt problemi kapsaminda, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen gozlemlerde Turkce ogretmenlerinin yazma etkinliklerinde yazma
esnasl! boyutuna dair asamalardan ozellikle giris yapma, dugtnceleri destekleme-
zenginlestirme, paragraflarin mantiksal diizenini saglama, igerik 6zelliklerini gézden
gegirme, sonu¢ yazma ve baslik koyma maddelerine dikkat etmedikleri sonucuna
ulagiimistir. Bu asamalarda yazma stratejilerinin gerektigi 6lgude kullanilmadigdi ve

ogrencinin yazma stratejilerini kullanma becerilerini geligtiriimedigi saptanmistir.

Go6zlem yapilan bazi siniflarda 6gretmenlerin yazmayi bir an 6énce bitiriimesi
gereken bir etkinlik olarak gordukleri, yazmanin bitirilmesi igin ogrencilerine sik sik
hatirlatmalarda bulunduklari hatta o6grencilerin yavas yazmalari kargisinda
sinirlendikleri tespit edilmistir. Tiryaki (2012), yazmanin uzun ve zahmetli bir sure¢
oldugunu hatirlatarak bu sureci yoneten kigiler olan 6gretmenlerin sabirli ve anlayisli
davranmali  gerektiginin  altini  gizmistir. Ogrencilerin  bir anda yaziya
baslayamayacaklari veya mukemmel vyazilar yazamayacaklari bilinmelidir.
Ogrencilere gereken destek, sabirla, 6zenle ve yazma stratejilerini kullanilarak

verilmelidir.
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Yurutulen katilmsiz gézlemlerde, 6gretmenlerin herhangi bir sure¢ temelli
yazma modeli kullanmadiklari dikkat c¢ekmistir. Oysaki sure¢ temelli yazma
modelleri, geleneksel yazma tekniklerine kiyasla daha etkili sonuglar vermektedir.
Sure¢ odakli yazma etkinlikleri, yazmayla ilgili kuramlarin uygulamaya
dokulmesinde etkilidir (Diliduzgun, 2013, s. 209). 5. sinifta okuyan toplam 95 6grenci
ile deneysel bir caligma yuraten Yilmaz ve Aklar (2015), 6 haftalik 4+1 planli yazma
egitiminin ardindan deney grubu ogrencilerinin yazili anlatim puan ortalamalarinin,
kontrol grubuna goére anlamli bir sekilde yukseldigini bulgulamistir. Kaldirim (2014),
6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede geleneksel egitime nazaran daha etkili oldugunu
saptamigtir. Selanikli (2015), 4+1 planh yazma ve degerlendirme modelinin 7. sinif
ogrencilerinin performans gorevlerini ve proje ddevlerini hazirlamalarina olumlu
etkisi bulundugu sonucuna ulagsmistir. Gergeklestirdigi deneysel g¢alismasinda
Ozkara (2007), 6+1 modeliyle egitim alan deney grubu 6grencilerinin yazdiklari
oykdlerin puan ortalamalarinin, kontrol grubuna gore daha yuksek oldugunu
belirtmistir. Karatay (2011b), Turkge Ogretmenligi bélimi 1. sinif dgrencilerine 12
hafta boyunca uyguladigi 4+1 planl yazma ve degerlendirme modelinin, 6gretmen
adaylarinin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve yazma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Ulper (2008), bilissel stire¢ modeli ile egitim verilen
8. sinif égrencilerinin kelime, cimle ve metin dizeylerindeki bilissel Uretimlerde
daha fazla basari gosterdiklerini kaydetmistir. Turkge Ogretmenligi balimi 1. sinif
ogrencileri ile gergeklestirilen bir bagka ¢alismada Dilidizgun (2013), 12 haftalik
sure¢ odakli yazma egitiminin sonrasinda ogrencilerin yazilarinda hatalarin

azaldigini ve gelisme oldugunu saptamistir.

Sureg¢ temelli yazmanin her bir adimi, bir strateji kimesi olarak gortlebilir
(Tompkins, 1998). Flower ve Hayes (1981), plan yapma, kagida dokme ve gézden
gegirme gibi U¢ asamali bir model gelistirmigtir. Streg¢ temelli yazma modellerine
4+1 planlh yazma ve degerlendirme modeli, 5+1 yazma modeli ve 6+1 analitik yazma
ve degerlendirme modeli gibi modeller de 6rnek olarak gosterilebilir. Yazma
derslerinde Turkge ogretmenlerinin bu modellerden yararlanmasi, dgdrencilerin
yazmasini hizlandiracak ve yazma surecinin asamalarini kolaylastiracaktir.
Uygulanacak modelin asamalarinin gerektirdigi yazma stratejilerinin 6grenciye
kazandiriimasina dikkat edilmelidir.
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Sinif igindeki gozlemlerde ogrenciler yazi yazarken Turkge 6gretmenlerinin
siralari gezerek metinleri yazim ve noktalama gibi sekil 6zellikleri bakimlarindan
gbzden gecirme stratejisini sik¢ga kullandiklari géraimastir. Olumlu olarak gorilen
bu durum, ogrencilerin bu stratejiyi 6grenmemis olmasi dolayisiyla eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Bu noktadan hareketle yazilanlari sekil 6zellikleri agisindan
gbzden gecirme stratejisinin 0grencilere aktarilmadigr yargisina ulasilabilir.
Ozbay'in (2003) galismasinda Tirkge 6gretmenlerinin gogunlugu (%52), ortaokul
ogrencilerinin yazilarini deg@erlendirirken sekilsel o6zelliklere dikkat etmektedir.
Ulper'in (2011b) galismasinda da Tirkge dgretmen adaylarinin yazma esnasinda
yazdiklarini yazim ve noktalama acgisindan gézden gecirme stratejisini yuksek bir
oranda (%55) her zaman kullandiklar tespit edilmistir. Ozbay (2003) ve Ulper'in

(2011b) bulgulari, arastirmamizin bulgulariyla uyusmaktadir.

Sekil 6zelliklerini sik sik gozden gegiren ve 6grencilere gerekli uyarilari yapan
Tarkce Ogretmenleri, ogrenci yazilarinin anlam oOzelliklerini gbézden gegirme
asamasina dikkat etmemislerdir. Sekilsel Ozelliklere 6nem verilirken igerik
Ozelliklerinin gozden gegcirilmesi igin ayni oranda 6zen gosteriimemektedir. Bu
durum, ogrencilerin  icerik  Ozelliklerini gdzden gegirme  stratejilerini
kavrayamamalarina ve oOgrenci yazilarinda anlam bakimindan sorunlarin
olusmasina neden olacaktir. Bagcr’nin (2012) calismasinda lise o6grencileri,
paragraf tamamlama ve anlam bdtanligt kurma konularinda yetersiz
kalmaktadirlar. Ozbay'in (2003) calismasinda Tirkge 6gretmenlerinin 6Jrenci
yazilarini incelerken sekilsel 6zelliklere dikkat ettikleri ama igerik 6zelliklerini ihmal

ettikleri bulgulanmistir. Bu bulgu, arastirmamizin bulgularini destekler niteliktedir.

Go6zlem yapilan siniflarda 6gretmenlerin yazma etkinligi esnasinda herhangi
bir yazi kaleme almadiklari gértlmustir. Gézlenen 6gretmenler, 6grenci yazilarina
g6z atmay! veya ogrencilerin yazilarini bitirmesini beklemeyi tercih etmislerdir.
Halbuki 6gretmenin de yazma surecine dahil olmasi, 6grenciyi isteklendirmesi ve
ona 6rnek olmasi agisindan énemli gérilmektedir (Chen ve Zhou, 2010, s. 139).
Yazma derslerinde 6gretmenlerin kendilerinden beklenen performansi genellikle
yerine getiremedikleri belirtilir (Kiigiik, 2006; Oguz, 2008). Ogrencilerle birlikte bir

yazi yazmanin ogretmenden beklenen 6zellikler arasinda yer aldigi sdylenebilir.

Gozlemlerde Turkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerini égrencilerin soru

sormasi uzerine giindeme getirdikleri gbéze garpmaktadir. Ayrica sinifta ortaya gikan
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orunlarin ¢gézumunde yazma stratejilerinin 6gretiminden ziyade sorunu ortadan
kaldirmaya yonelik cabalari gézlemlenmistir. Ogrencilerin yazma stratejileri
konusunda &gretmenler tarafindan yodnlendiriimesi ve stratejileri kullanmalarinin
saglanmasi, yazmada verimi artiran bir etmendir (Da Silva ve Graham, 2015, s. 58).
Tarkgce Ogretmenleri, oOgrencilerinin  gerekli yazma stratejilerini  yerinde
kullanmalarini saglamalidir. Verilen egitim sonunda 6grencilerin yazma stratejilerine
hakim olmalari ve tek baslarina yazma sorunlariyla basa c¢ikabilmeleri, yazma

egitiminin amaglarina hizmet edecektir.

Arastirmanin 3. alt problemine iligskin sonug ve tartigsma. Arastirmanin 3.
alt problemi olan “Turkge ogretmenleri, yazma esnasindaki temel agsamalara ne
derece dikkat etmekte ve bu asamalarda yazma stratejilerinden ne duzeyde
yararlanmaktadir?” sorusuna cevap aramak igin sinif iginde yazma esnasi
asamalari, belirlenen maddelere goére gozlemlenmistir. Goézlemlenen Turkge
ogretmenlerinin neredeyse tamaminin yazma sonrasi asamalarina yeteri kadar
dikkat etmedikleri ve bu asamalarda yazma stratejilerinden yeterince

yararlanmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin 3. alt problemi kapsaminda, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen gozlemlerde Turkce ogretmenlerinin yazma etkinliklerinde yazma
esnasl boyutuna dair agamalardan oOzellikle sekilsel ozellikleri dlzeltme, igerik
Ozelliklerini dizeltme ve degerlendirme yapma maddelerine dikkat etmedikleri
sonucuna ulasiimistir. Bu asamalarda yazma stratejilerinin gerektigi ol¢lde
kullanilmadigi  ve 06grencilerin yazma stratejilerini  kullanma becerilerinin

gelistiriimedigi saptanmistir.

Yapilan gbézlemlerde Turkge o6gretmenlerinin 6grenci yazilari ile ilgili geri
bildirimlerinin yetersiz, detaylandirimamis ve kisa oldugu fark edilmektedir. Bir
metinle ilgili sadece tek cumlelik bir geri bildirimde bulunmak, 6grencilerin kendilerini
gelistirmelerine katki saglamayacaktir. Bunun yani sira sadece olumlu ifadelerin
kullaniimasi, 6grencilerin yazilarindaki hata ve eksikleri fark etmemelerine yol

acacaktir.

Arastirma goézlemlerinde, Turkge 6gretmenlerinin yazi sonrasi dizeltme ve
degerlendirme basamaklarina yeterince vakit ayirmadiklari géralmastir. Bu durum,

ogrencilerin yazilarini geligtirme konusunda sorun yasamalarina yol acgabilir.
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Ogrencilerin yazi yazmalari, yazma etkinliginin bittigi anlamina gelmemektedir.
Yazma sureci; de@erlendirme, dizeltme, yayinlama gibi basamaklarla devam
etmektedir. Temizkan (2008), Gazi Universitesi Turkge ve Sinif Ogretmenligi
bolumlerinde okuyan toplam 76 ogretmen adayr ile ydrattigu calismada
katilimcilarin gerek bilgilendirici gerekse Oykuleyici metinleri degerlendirme ve
duzeltme bakimlarindan ¢ok yetersiz kaldiklarini bulgulamistir. Maltepe (2006),
Turkce derslerinde ogrenci yazilarina dair yapilan degerlendirmelerin yaratici
yazma yaklasimina uyusmayan bir tarzda ve ¢ogu zaman urun odakli oldugunu
bulgulamigtir. Temizkan’in (2008) ve Maltepe’nin (2006) bulgulari, aragtirmamizin

bulgularini desteklemektedir.

Yapilan gozlemlerde yazma egitiminde akran o6grenmesine ¢ok az yer
verildigi goértulmektedir. Akran degerlendirmesi, 6grencilerin 6gretmen tarafindan
degil sinif arkadaslari tarafindan da degerlendirmeye alinmasi demektir. Bu
degerlendirme tart, ogrencilerin farkindaligini artirmaya ve elestirel disunme
becerilerini gelistirmeye katki sunar. Ote yandan akran degerlendirmesinin bazi
tehlikeli yanlari da bulunmaktadir. Dikkatlice yonetiimedigi takdirde ogrencilerin
birbirlerine kargi kirici degerlendirmeler yapma ihtimali s6z konusudur. Dolayisiyla
ogretmenin akran degerlendirmesine ge¢gmeden dnce yapici elestiride bulunmayi
ve nesnel davranmayi ogrencilerine kavratmasi gerekmektedir. Ayrica akran

deg@erlendirmenin sinif ortamini olumsuz etkilememesine dikkat edilmelidir.

Demir (2013b, s. 89), 6grencilerin imla, noktalama, el yazisi, paragraflar
konusunda birbirlerine yardimci olabilecegini belirterek akran 6grenmesine dikkat
ceker. Ulper (2011b) calismasinda, Turkge &gretmen adaylarinin akran
degerlendirmesine bagvurma stratejilerini cok az kullandiklari ve bu stratejilerle ilgili
herhangi bir egitim almadiklari ifade etmistir. Oguz (2015) da ¢alismasinda Tturkce
ogretmenlerinin 6z ve akran degerlendirme formlarini kullanmadiklarini tespit
etmistir. Ulper’in (2011b) ve Oguz'un (2015) ulastigi bu sonuglar, aragtirmamizin

sonuglariyla ortismektedir.

Gozlemlenen Tirkge dgretmenleri, genellikle ilk dersi yazi yazdirmak igin,
ikinci dersi ise yazilarin okunmasi ig¢in kullanmaktadir. Sinifta okuma, yazilari
paylasmanin en basit yolu olarak gorulebilir. Ancak édrenci yazilarinin pano, dergi,
kitap, gazete gibi ortamlarda paylasiimasina dair herhangi bir c¢alisma

yapllmamaktadir. Yazinin yayinlanmasi ve paylasilmasi agamalari, 6grencilere
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okuyuculariyla bulugma ve yazarlik duygusunu pekistirme imkani sunar (Tompkins,
1998, s. 124). Bu sayede yazma, tek basina yapilan sikici bir etkinlikten g¢ikip
ogrencilerin birbiriyle iletisim kurdugu ve yazanin takdir gordugu bir etkilesim
aracina doénugsur. Sureg¢ temelli yazma modellerinde de genellikle son basamakta
yazilarin yayinlanmasi veya paylagiimasi yer alir. Panolar, mektup arkadasina
gonderme, dergiye-gazeteye gonderme gibi farkli paylasim segenekleri

dusundlebilir. Bu segenekler, yazma konusunda égrenciyi motive edecektir.

Gergeklestirilen katilimsiz sinif ici gézlemlerden hareketle 6gretmenlerin
yazma sureclerine gereken onemi gostermedigi sonucuna ulagiimistir. Yazma
Oncesi, yazma esnasl ve yazma sonrasi olmak Uzere Ug farkl boyutta ciddi eksik ve
hatalar tespit edilmigtir. Bu sorunlari; yazma oncesindeki basamaklara yeterince
zaman ayirmama, uygulanacak yazma yontem ve teknigini dgrencilere tanitmama,
konu belirleme ve sinirlandirma asamalarinda stratejilerden yararlanmama, yazi
taslagl olusturma asamasini ihmal etme, 6grencileri yazmaya yeterli olgude
isteklendirmeme, giris ve sonu¢ bdluimlerini yazma stratejilerini kullanmama,
dusunceyi zenginlegtirme yollarini 6grencilere kavratmama, baslik atma stratejilerini
kullanmama, yazinin sekilsel 6zelliklerini dnemserken igerik 6zelliklerini arka plana
atma, ogrencilere net, detayli ve kapsamli geri bildirimler sunmama, yazilar

degerlendirmeye almama seklinde siralamak mumkuandur.

Arastirmanin 4. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartigma. “Turkce
ogretmenlerinin yazma egitiminde kargsilastiklari temel sorun ve zorluklar nelerdir?”
sorusuna cevap aramak icin Turkge 6gretmenlerinin goruslerine basvurulmustur.
Yazma egitiminde kargilagilan temel sorunlara dair Turkge 6gretmenlerinin gorusleri

dogrultusunda ulasilan sonuglar asagidaki gibi siralanabilir:
e Ogrenciler, yazmaya kars! isteksiz ve ényargil bir tutum icerisindedir.
e Ogrenciler, yazim ve noktalama hatalarina diismektedir.
e Ogrenciler, dil bilgisine dair yeterli bilgiye sahip degildir.

e Ogrenciler; konu bulma, sinirlandirma ve konuya bagli kalma noktalarinda

sorun yasamaktadir.
e Ogrencilerin séz varlidl, istenen zenginlige sahip degildir.

e Ogretmenler, yazma egitimi igin yeterli zaman bulamamaktadir.
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Gorusme yapilan Turkge ogretmenleri, yazma alanindaki sorunlari siralarken
ogrencilerinin yazmaya karsi olumsuz tutumlara sahip olduklarini belirtmislerdir.
Bagci‘nin (2012, s. 910) da ifade ettigi gibi “temel dil becerileri arasinda 6grenciler
tarafindan zorluk derecesi yuksek olarak algilanan yazma becerisi, icerdigi surecler
bakimindan o6grencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir”.
Ogrenciler yazmay! sadece yazarlar tarafindan gergeklestirilen bir eylem olarak
goérmektedir (Kapar Kuvang, 2008, s. 62). Halbuki yazma becerisinin
gelistiriimesinde yetenekten ziyade ¢abanin buylk etkisi vardir. GinimUzde yazma,
sadece bazi insanlarin elinde bulundurdugu bir ayricalik degil, herkesin sahip
olmasi gereken temel bir 6zelliktir. “Yazma becerisini, konusabilen ve dusunebilen
her insan edinebilir’ (Yildiz vd., 2010, s. 213). Bu ylzden 6grenciler, yazi yazmanin
herkeste var olan ve caligmayla gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidir
(Karatay, 2011a, s. 23).

Taga ve Unli (2013), ortaokul Tiirkge derslerinde yazma egitiminde
karsilasilan sorunlari ortaya ¢gikarmak amaciyla 158 Turkge 6gretmeniile bir calisma
yurutmustir. Taga ve Unli’niin (2013) galismasinda da, arastirmamizin sonuglarina
benzer olarak, 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz davranmalari, yazma egitiminde

yasanan belli bagli sorunlar arasinda gosterilmektedir.

Ogrencilerin yaziya karg! isteksiz olmalarini, yazi konusu ile iligkilendirmek
mumkundur. Kurudayioglu ve Karadag (2010), 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz
olmalarinda yazma konusunun etkili oldugunu dile getirmektedir. Egitimde yakindan
uzaga ilkesi geregince dgrencilerin yakin ¢evreleri ile ilgili etkinliklerde daha basarih
ve istekli olduklari gorilmektedir. Ogrenciler, kendileriyle 6zdeslestiremedikleri
atasOzu veya 0zlu sozler yerine kendi gunlik hayatlariyla ilgili konularda yazi
yazmada daha istekli olmaktadirlar. Bu yuzden “secilen konular, 6grencilerin anlam
evrenine hitap etmelidir’ (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006, s. 50). insanlarin kendilerini
daha rahat hissettikleri seyler hakkinda daha ¢ok yazip konusabildikleri gergeginden
hareketle (Kurudayioglu ve Karadag, 2010, s. 205) en sevilen arkadas, ziyaret
edilen bir mekan, izlenen bir filmin veya tiyatro oyununun degerlendiriimesi gibi konu
bagliklari, 6grencileri yazmanin kolay olduguna ikna edecektir. Bdylece konu

nedeniyle 6grencilerin yazi yazmaktan ¢ekinmelerinin 6ntine gegilebilir.

Gorisme yapilan bazi 6gretmenlerin ifade ettigi gibi ortaokul 6grencileri,
yazim ve noktalamada ¢ok ciddi sorunlar yasamaktadir. Dildeki kelimelerin yaziligini
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belirleyen kurallar, yazim kurallari olarak bilinmektedir. “Bir dilin sdzcuklerinin dogru
olarak yaziya geciriimesini saglayan ortak yazma bigimine yazim (imla) denir”
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015, s. 56). Yapilan g¢alismalar, 6grencilerin yazim
kurallarina uyma konusunda sorunlari oldugunu gdstermektedir (Arici ve Ungan,
2008; Karagul, 2010; Temizkan, 2003). Arici ve Ungan (2008), ortaokul
ogrencilerinin %78’inin yazilarinda yazim hatasi, %47’sinin ise noktalama hatasi
yaptiklarini  saptamistir.  Celikpazu (2006), 6. sinif &6grencilerinin  yazili
anlatimlarinda yazim yanliglarina sik¢a dustiklerini tespit etmistir. Alkan (2007), 5.
sinif 6grencilerinin genel olarak noktayr dogru kullandiklarini ama virguli
kullanmada sorunlar yasadiklarini bulgulamistir. Karagul (2010), hazirladigi yuksek
lisans tezinde, ortaokul 6grencilerinin Tirkce Dersi Ogretim Programr’'nda yer alan
yazim ve noktalama kurallarini hangi duzeyde uygulayabildiklerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla Burdur ilinde 6grenim gormekte olan toplam 180 6grenci ile ¢alisma
yuritmustlr. S6z konusu c¢alismada ogrencilere tutum Olgedi uygulanmis,
kompozisyon vyazdirilmis ve yazim-noktalama kurallarina dair bir sinav
uygulanmigtir. Calismada ortaokul 6grencilerinin yazim ve noktalama hatalarina
sikga dustukleri, dolayisiyla 6grencilerin Tirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme becerilerinin beklenin altinda kaldigi
gérilmustir. “Orta Ogretim Segme Sinavinda Basarili Olan Ogrencilerin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir inceleme” baslikli yiiksek lisans tez calismasinda
Ozdemir (2008), OKS’den 400 puan ve Usti alan 100 égrencinin yazilarini kendi
gelistirdigi dlgekle incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda liselere giris sinavinda
yuksek puan alip basarili olan 6grencilerin ayni basariy1 yazim kurallarina uymada
g6steremediklerini bulgulamistir. Tlrkce Ogretmenligi bélumu 6grencileri (izerinde
calisma yapan Babacan (2003), Oguz (2008) ve Camurcu’nun (2011) ayni soruna
isaret etmeleri, yazim kurallarinin 6gretiminde sadece ortaokul duzeyinde dedgil
ortadgretim ve yuUksekogretim duzeylerinde de buyuk problemler oldugunu
gOstermektedir. Arici ve Ungan (2008), Celikpazu (2006), Alkan (2007), Karagul
(2010), Ozdemir (2008), Babacan (2003), Oguz (2008) ve Camurcu’'nun (2011)
calismalarindan elde edilen sonuglar, arastirmamizin sonuglariyla ayni

dogrultudadir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerden bir kismi, 6grencilerinin dil bilgisi sorunlari

yasadiklarini belirtmistir. Ogretmenlere goére ogrencilerin dil bilgisi konularini
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yeterince kavramamig olmalari, yazma egitiminde karsilagilan gugltuklerden biridir.
Erdem (2007), “Ilk6gretim |l. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari Uzerine Bir
Arastirma” baslikli doktora tez calismasinda ortaokul dlizeyinde yasanan dil bilgisi
problemlerini, 6gretmen goruglerinden hareketle tespit etmeyi amaglamistir. Bu
amacgla Ankara’da gorev yapan 257 ogretmene anket formu uygulamistir.
Aragtirmaya katillan Turkge ogretmenleri, dil bilgisi konularini  6gretirken
zorlandiklarini ve ogrencilerinin de bu konulari ogrenmede zorluk c¢ektiklerini
belirtmiglerdir. Elde edilen veriler 1s1ginda Erdem (2007), ortaokul dizeyinde dil
bilgisi 6gretiminin birgok sorunu bulundugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu sonuglar,

arastirmamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada yer alan 6gdretmenlerin ifade ettigi yazma sorunlarinin biri de
ogrencilerin konu bulamamasi, konuyu sinirlandiramamasi, konuyu begenmemesi
ve konudan sapmasidir. Yazi igin bir konu segimi, bazi 6grenciler igin zannedilenden
cok daha karmasik ve zor bir islem olabilmektedir (Tompkins, 1998, s. 112). Bagci
ve Temizkan (2006), konu sorunlari dolayisiyla 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz
tutumlar beslediklerini vurgulamistir. Kurudayioglu ve Karadag (2010), kendi ilgi
alanlarina giren yazma konularini secgen ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin daha rahat
yazi yazdiklarini ortaya koymustur. Bir konuya karar verememe ve ne yazacagini
bilememe problemlerinin ¢b6zimu igin serbest yazma, déngu, salkim, beyin firtinasi,
kisisel tecrubelerle iligkilendirme, cevredekilere sorma, yazma engelini yazma,
gunlik tutma, yazma amacini belirleme ve hitap kitlesini gz online getirme gibi

stratejiler dnerilmektedir (Coskun, 2018; Topuzkanamis, 2014; Ulper, 2011b).

Alkan (2007), 5. sinif dizeyindeki 6grencilerin %30’'unun herhangi bir yazi
kaleme alirken konuyu sinirlandirmada zorluk yasadiklarini ortaya c¢ikarmigtir.
Ogretmenlerin zor ve sikici konular vermeleri, yazili anlatimin égrencilere zor
gelmesinin sebepleri arasinda gosterilmistir. Kurudayioglu ve Karadag (2010),
Tarkiye’nin 7 farkh cografi bolgesinden ilkokul ve ortaokul dizeylerinde okuyan
toplam 4861 ogrenciyle bir aragtirma gercgeklestirmistir. Kurudayioglu ve Karadag
(2010), her sinif duzeyinden o6grencilerin konu segmede zorluk yasadiklarini
bulgulamistir. Alkan (2007) ile Kurudayioglu ve Karadag'in (2010) arastirmalarinda

ulastiklari sonuclar, arastirmamizin sonuclarini desteklemektedir.

Gorasme vyapilan 6gretmenlerden bir kismi, mufredati yetistirme ve

ogrencileri sinava hazirlama zorunlulugundan dolayl yazma egitimi igin yeterli
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zaman bulamadiklarini ifade etmistir. Ulkemizde uygulanan sinav sistemi
okudugunu anlama becerisi Uzerine kurgulanmistir. Bu durum, diger dil becerilerinin
ihmal edilmesine yol agmaktadir. Ayrica ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
Olcmeye yonelik bir sinavin bulunmamasi buyuk bir eksiklik olarak gorulmektedir
(Karatay, 2011b, s. 1045). Taga ve Unli’niin (2013) yazma sorunlarini 6gretmen
goruglerinden hareketle ortaya gikarmayi hedefleyen calismasinda ogretmenler,
programdaki yontemleri uygulamak icin yeterli zaman bulamadiklarini ¢inkd yazi
calismalari igin programin 6ngérdigu sirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Susar Kirmizi ve Akkaya’nin (2009) gerceklestirdigi calismada da Turkge
ogretmenleri, genel olarak Turkce dersine ayrilan surenin yeterli olmadigini dile
getirmiglerdir. Oguz’'un (2015) calismasina katilan Tlrkgce 6gretmenleri, Tlrkce
derslerindeki kazanimlarin fazla olduguna ve Turkge dersine ayrilan strenin tim
kazanimlarin kavratiimasi icin yeterli olmadigina dikkat cekmiglerdir. Taga ve
Unli'niin (2013), Susar Kirmizi ve Akkaya’nin (2009) ve Oguz’'un (2015) sonuglar

ile arastirmamizin sonugclari birbirini desteklemektedir.

Turkge ogretmenlerinin buyuk bir bolumu, yazmada yasanan sorunlari
anlatirken dgrencilerdeki eksikliklere dikkat cekmistir. Ogretmenlerin sorun olarak
niteledikleri unsurlarin  bayldk bir kisminin  6grencilerle iligkilendirilmesi,
ogretmenlerin sorunu buyuk oranda ogrencilerde aradigini gostermektedir.
Ogretmenlerin  ¢ok az bir bélimi ise yazma sorunlarini kendileri ile
iliskilendirmislerdir. Bu durum, Turkge 6gretmenlerinin yazma egitiminde yasadiklari
sorunlari genel olarak 6grencilerindeki eksiklerde aradigini ve 6z elestiri yapmaktan
cekindigini gozler 6nline sermektedir. Sonug olarak, 6dretmen goruslerine goére
yazmada kargilasilan sorunlarin buyuk bir kismi, 6grencilerin eksik ve hatalariyla
iligkilidir. EQitim sUrecinde 6grencinin hata ve eksiklerinin bulunmasi kaginiimazdir.
Bu durumda o6gretmenlerin; 6grencilerin eksiklerini tamamlamasina, hatalarini

gidermesine ve kendilerini gelistirmelerine yol gostermeleri gerekmektedir.

Taga ve Unll (2013), yazma egitiminde karsilagilan problemleri tespit etmek
amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Calismada,158 Turkce 6gretmenine anket
uygulanarak veriler toplanmistir. Ogretmen gériislerinden hareketle tespit edilen
Oogrencilerin yazmaya kars! isteksiz olmalari, kelime hazinelerinin yazma igin
yetersiz olmasi, yazma egitimine ayrilan surenin yetersiz olmasi gibi sorunlar,

arastirmamizin sorunlariyla benzerlik gostermektedir.
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Ayyildiz ve Bozkurt (2006), kompozisyon egitiminde yasanan sorunlari ortaya
ctkarmak amaciyla lise dizeyinde gorev yapan Turk Dili ve Edebiyat
Ogretmenleriyle bir arastirma yurutmustir. Arastirma kapsaminda farkl tirden
liselerde gorev yapan toplam 20 6gretmenin gorusune basvurulmustur. Ayyildiz ve
Bozkurt (2006), yazma egitimi ile ilgili 6n plana g¢ikan problemleri; égrencilerin
yaratici dugunme guglerinin gelismemis olmasi, buna bagli olarak farkh bakis
acllarinin yakalanamamasi, hakkinda yazi yazilan konuya dair bilginin sinirli olmasi,
kelime hazinesinin dar olmasi, temel cimle yapilarinda hatalarin bulunmasi, yazim
ve noktalama hakkinda kafalarin karigik olmasi veya bilinenlerin uygulamaya
gegmemesi, igerige uygun baslik verilimemesi, yerel sdyleyislerin ve argo sozlerin
yazilara yansimasi olarak siralamislardir. Bu durum, ortaokul ve ortadgretimdeki
yazma sorunlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Ayyildiz ve Bozkurt'un (2006)
ulastigi sonuglar ile galismamizin 4. alt problemi kapsaminda ulagilan sonuglar ayni

dogrultudadir.

Arastirmanin 5. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartisma. "Tlrkge
ogretmenleri, bu sorun ve zorluklari gzmede hangi yollari izlemektedir?” sorusuna
cevap aramak igin Turkge ogretmenlerinin goruslerine basvurulmustur. Gérisme
yapilan Turkge o6gretmenlerinin yazma egitiminde karsilagtiklari sorunlari ¢ozerken
ipucu verme, ogrencileri cesaretlendirme-guduleme, konuyu sinirlandirma,
ogrencilerin gunluk hayatla baglanti kurmalarina yardimci olma, ogrencilerin
motivasyonlarini bozacak davranislardan kaginma ve yaratici yazma etkinliklerine

yer verme gibi ¢ozum yollarini kullandiklari belirlenmisgtir.

Gorusulen 6gretmenlerin, yazma sorunlarini agsmak i¢in en ¢ok tercih ettikleri
¢6zum yollarindan biri, 6grencilere ipucu vermedir. Yaziya baslamada zorluk
yasayan ogrencilerin, 6gretmenlerin verecekleri ipuclari ile daha rahat yazacaklari
disindlmektedir. ilk climleyi yazmak, genellikle bir yazi yazarken slirecin en zor
basamagi gibi gérinmektedir (Akyol, 2010). McVey (2008), 6grencilerin bos sayfaya
bakmaktan korkup yaziya karsi isteksizlik beslediklerini belirtir. Bu isteksizligin
giderilmesi icin ogrencilere ipucu verilmesi, uygun bir yazma stratejisi olarak

gOrulmektedir.

Gorusmelere katilan  ogretmenlerin, yazma sorunlarina bulduklar
gbziimlerden biri de o&grencileri cesaretlendirmektir. Ogrencilerin  yazidan

urkmelerinin  6niine gecmek icin onlarl cesaretlendirmek gerekir. Ogretmeni
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tarafindan cesaretlendirilen 6grenci, korkmadan ve hata yapmaktan ¢ekinmeden
yazacak, bu yolla yazma becerisini gelistirecektir. Yazmay bir cesaret eylemi olarak
niteleyen Brilliant (2005), yazma etkinliklerinde égrencinin kendini gelistirmesine ket
vuran noktanin muhtemel olumsuz tepkiler oldugunu ifade ederek cesaret vermenin
yazma becerisini geligtirdigi gibi 6gretmen-6grenci arasinda bir guven iligkisi tesis

edeceginin altini gizer.

Konuyu sinirlandirma, égretmenler tarafindan uygulanan ¢ézim yollarindan
biridir. Bu ¢o6zum vyolu, ogrencilerin daha dar bir konu hakkinda yazmasini,
dolayisiyla daha rahat yazmasini saglayabilir. Ote yandan 6Jretmenlerin konuyu
sinirlandirmasi, o6grencilerin konu sinirlamasi yapmaya dair yazma stratejilerini
o6grenmelerinin énidne gegebilir. Bu durum, égrencilerin biligsel farkindaligini ve
yazmaya dair strateji kullanimini engellemesi bakimindan olumsuz olarak

gOrulmektedir.

Aragtirmaya katilan bazi 6gretmenler, yazma sorunlarinin 6niine gecmek igin
yaraticl yazma etkinliklerine yer verdiklerini ifade etmektedir. Maltepe (2006), yazma
egitimindeki mevcut problemlerin asilabilmesi igin yaratici yazma yaklagsiminin
benimsenmesi gerektigini dile getirir. Yaratici yazma etkinliklerinin yazma egitimi
agisindan etkili oldugu, birgok calismayla kanitlanmigtir (Ak, 2011; Avci, 2013;
Erdogan, 2012; Kapar Kuvang, 2008). Ak (2011), yaratici yazma tekniklerinin 5. sinif
ogrencilerinin Turkge dersine daha olumlu tutumlar geligtirmelerine yardimci
oldugunu belirtir. Avci (2013), arastirmasinda yaratici yazma etkinliklerinin 8. sinif
ogrencilerinin  yazma egilimlerini olumlu etkiledigini kaydetmektedir. Erdogan
(2012), 5. sinif duzeyinde uygulanan vyaratici yazma etkinlikleri sonucunda
ogrencilerin yazma basarilarinda ve yazma tutumlarinda artis oldugunu ifade eder.
Kapar Kuvang’'in (2008) calismasinda yaratici yazma etkinliklerinin, 5. sinif
ogrencilerinin Tudrkge dersine iligkin tutum puanlarini olumlu etkiledigi saptanmistir.
Ak (2011), Avci (2013), Erdogan (2012) ve Kapar Kuvang'in (2008) ulastiklari
sonuglar, arastirmamiza katilan Turkge ogretmenlerinin yazma egitiminde
kargilastiklari sorunlari agarken yaratici yazma etkinliklerine yer vermesinin dogru

bir hamle oldugunu kanitlamaktadir.

Arastirmanin 6. alt problemine iligkin sonug¢ ve tartigsma. "Turkce
ogretmenlerinin aldiklari lisans egitiminin yazma stratejilerini kullanmalarina etkisi

nedir? Lisans egitimi, yazma stratejilerini kullanma becerilerine katki saglamakta
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midir?” sorularina cevap aramak igin Turkgce oOgretmenlerinin goruslerine
bagvurulmustur. Goérisme yapilan Turkge ogretmenlerinin bayuk kismi (%70),
lisans egitimlerinin yazma stratejileri anlaminda kendilerini gelistirmedigini ifade

etmektedir.

Kardas (2014), 250 6gretmen adayi ile gergeklestirdigi calismasinda Turkge
ogretmenlerinin lisans egitiminde yapilandirmaci yaklagima uygun bir egitim
almadiklari sonucuna ulasmistir. Ogretmen adaylari, Universite egitiminin
uygulamadan uzak ve ezbere dayali oldugu ydénunde goérus belirtmislerdir.
Topuzkanamig ve Celik (2014), Tdrkce oOgretmeni adaylarinin lisans suresi
icerisinde dil becerilerine dair bilgi, beceri ve farkindaliklarinin 6gretmenlik meslegini
basarili bir sekilde yerine getirmek icin yeterli olmadigi sonucuna ulagsmistir.
Ogretmen adaylari, dil becerilerinin 6gretimi ve muhtemel sorunlarin ¢ézimii
anlaminda Turkge ogretmenligi icin gerekli donanimi lisansta edinmemektedir.
Ulper'in (2011b) ¢alismasinda Tiirkge 6gretmen adaylarinin disiinceyi tretme ve
duzenleme yollarini kullanma stratejileri hakkinda herhangi bir egitim almadiklarini
ifade etmeleri, lisans dlizeyinde strateji egitiminin eksikligine vurgu yapmaktadir.
Kardag’in (2014), Topuzkanamis ve Celik (2014) ile Ulperin (2011b) vardigi bu
sonuglar, arastirmamizin 6. alt problemi kapsaminda ulasilan sonugla ortlisur
niteliktedir.

Turkge egitiminin niteligini yukseltmek igin ogretmen yetistiren kurumlardaki
egitimin godzden gegirilmesi, gincellenmesi ve uygulamaya donuk olarak yeniden
tasarlanmasi gerektigi, farkh arastirmacilar tarafindan dile getirilmigtir (Bagci, 2007;
Coskun, Gelen ve Oztirk, 2009; Erisen ve Celikdz, 2003). Bu ¢alismada da yazma
egitiminin geligtiriimesi icin lisans duzeyindeki derslerin veriminin artiriimasi
sonucuna ulasiimistir. Daha guzel ve etkili yazilar yazan ogrencileri yetistirecek
Turkce 6gretmenlerinin yazma konusunda iyi yetismis ve yazma stratejilerine hakim

olmasi, son derece dnemlidir.

Arastirmanin 7. alt problemine iligkin sonug¢ ve tartisma. Arastirmanin 7.
Alt problemi kapsaminda “Turkge 6gretmenleri, yazma stratejilerine tam anlamiyla
hakim olduklarini dusuntyorlar mi?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla,
gorusme yapilan Turkce 6gretmenlerine "Yazma stratejilerine tam anlamiyla hakim
oldugunuzu dusunuyor musunuz?” sorusu yoneltiimigtir. Turkge ogretmenlerinin

cogu (%70), yazma stratejilerine hakim olmadiklarini ifade etmektedir. Bu bulgudan
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hareketle Turkgce oOgretmenlerinin yazma stratejilerine hékim olmadiklarini
dusundukleri sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, arastirmanin amagclarindan biri olan
yazma stratejisi farkindaligini goézler O6nine sermesi agisindan O6nemli

gorulmektedir.

Ogretmenlerin niteligi, egitim sisteminin kalitesini etkileyen en biyik
faktorlerden birisi olarak gorulmektedir. “Bir dlkenin egitim sisteminin niteliginin
temel belirleyicisi, sistemin uygulayicilari olan 6gretmenlerdir’” (Atanur Baskan,
Aydin ve Madden, 2006, s. 35). Ogretmenlerin sahip oldugu egitim ve yeterlilikler,
Ogrencilere yazma becerisini kazandirmada c¢ok oOnemli faktorler olarak
goOrulmektedir (Coskun, 2014, s. 30). Erisen ve Celikdz (2003, s. 427) de bu gergedi,
“eQitim sisteminin basarisi, buylk olglde sistemi isleten 6gretmenlerin niteliklerine
baglidir’ sézleriyle ifade eder. Mete (2015b, s. 91), egitimin en temel ve en énemli
bilesenlerinden birinin 6gretmen oldugunu hatirlatarak 6gretmenlerin sahip olduklari
yeterliklerin egitimin kalitesine dogrudan dogruya etkide bulunduguna dikkat ¢eker.
Ana dili dersleri agisindan dusunuldugunde dil becerilerini geligtirmis ve alaninda
yetkin Turkce ogretmenleri, 6grencilerin de ana dillerini basariyla kullanmalarini

saglayacaktir.

Bu arastirmada, Turkge oOgretmenlerinin yazma stratejileri 0Ozelinde
ogretmenlik mesledine ve alan bilgisine dair 6zyeterlik algilarinin disuk oldugu
sonucuna ulasiimigtir. Turkge Ogretmen adaylari ile yapilan bazi calismalarda
benzer sonuglar ortaya gikariimistir (Coskun, Gelen ve Oztiirk, 2009; Erigsen ve
Celikdz, 2003). Coskun, Gelen ve Oztirk (2009), Tirkge 6gretmeni adaylarinin
ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme alanlarindaki yeterlik algilarini tespit
etmek amaciyla 8 farkli Universiteden toplam 342 Tlrkge 6gretmeni adayina algi
olgegi  uygulamistir. Olgek verilerinden hareketle dgretmen adaylarinin
¢ogunlugunun 6gretimi planlama, yuritme ve degerlendirme asamalarina dair
algilarinin diguk oldugu sonucuna ulasiimigtir. Erisen ve Celikdz (2003), 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik mesledi davraniglarina dair 6z yeterlik algilarini ortaya
ctkarmak igin bir aragtirma gercgeklestirmistir. Bu amagcla tg¢ farkli Universitede 4.
sinifta 6grenim goren toplam 309 6gretmen adayina yeterlilik dlgedi uygulamistir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylari, alanlari ile ilgili stratejilere iligkin bilgi ve beceri
kullanma durumlarini kismen yeterli bulmaktadirlar. Strateji kullanma ve 6gretme ile

ilgili 6lcek maddelerinde ogretmenlerin 6zyeterlik algilarinin diguk olmasi goze
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carpmaktadir. Cogkun, Gelen ve Oztlirk (2009) ile Erisen ve Celikdz'iin (2003)
ulastigi bu sonuglar, arastirmamizin 7. alt probleminin sonucunu destekler
niteliktedir.

Bilgin (2018), Turkge 6gretmenlerinin yazma ydntem ve tekniklerine dair bilgi
ve becerileri ile goruglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirma kapsaminda 146 6gretmene ulagilarak anket uygulanmigtir. Ardindan bu
ogretmenler arasindan 18’inin derslerine katilim gdsterilerek gézlem yapilmigtir.
Bilgin’in (2018) calismasinda yer alan Turkgce 6gretmenlerine uygulanan anket
verilerinden hareketle 6gretmenlerin yazma yontem ve tekniklerine dair bilgilerinin
yeterli oldugu bulgulansa da ¢alismanin ikinci ayaginda gergeklestirilen gdzlemlerde
durumun farkli oldugu goértlmastir. Anket ve gozlem verilerinin birbiriyle gelistigi
tespit edilmigtir. Dolayisiyla Turkge o6gretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerine
iligskin bilgi ve uygulama becerilerinin istenen seviyeden uzak ve vasat oldugu

sonucuna ulasilimigtir. Bu sonug, arastirmamizin sonuglariyla értismektedir.

Ozlik (2010), Tirkce 6gretmenlerinin 6zel alan vyeterliliklerine iligkin
goruslerini ortaya c¢ikarmayl amacladigi calismasini, MEB tarafindan hazirlanan
“Tirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” 1siginda sekillendirmistir. Bu amacla 74
Turkce 6gretmeni ve 82 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olmak Uzere toplam 156
dgretmenin goériisiine basvurmustur. Ogretmenler, 6zel alana yonelik yeterliklerinin
genel olarak orta diizey olduguna dair goris bildirmiglerdir. Ozlik (2010), bu
bulgunun dogrulanabilmesi ve 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerinin daha saglikli
belirlenebilmesi i¢cin bagimsiz gbzlemcilerin goruslerine basvurulmasi gerektigine
isaret etmektedir. Calismada 6gretmenlerin bazilarinin yazma becerisini gelistirecek
yontem, teknik ve etkinlikleri uygulama konusunda yetersiz gordukleri sonucuna
ulasilmistir. Sengul (2012) de Turkge 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini ortaya
¢lkarmak amaciyla on iki farkli ilde gérev yapan toplam 579 Tlrkge dgretmeni ile
calisma yuritmustir. Ogretmenlere uygulanan anket verileri sonucunda Tirkge
ogretmenlerinin 6grencilerinin dil becerilerini gelistirme hususundaki kendilerini
kismen yeterli bulduklari tespit edilmistir. OzIik (2010) ve Sengil'in (2012) ulastig

sonuglar ile arastirmamizin sonugclari birbirini desteklemektedir.

Kardas (2014), Turkge 6gretmeni adaylarinin yapilandirmacilik yaklagimiyla
ilgili farkindalik ve yeterliklerini 6lgmek amaciyla bir galisma gergeklestirmistir. Bu
amagcla 250 6gretmen adayina Yapilandirmaci Yaklasimla ilgili Farkindalk ve
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Yeterlik Formu uygulanmigtir. Aragtirmada elde edilen verilerden hareketle Turkge
ogretmeni adaylarinin buyik ¢ogunlugunun yapilandirmaci yaklasima dair bilgi,
beceri ve farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica
katihmclilar, lisans egitimlerinde yapilandirmaciliga iligkin yeterli yontem, teknik ve
etkinlige yer verilmedigini dile getirmigtir. Kardas’'in (2014) ulastigi sonugclar ile bu

calismanin sonuglari benzerlik gostermektedir.

Topuzkanamis ve Celik (2014), Turkgce 6gretmeni adaylarinin égretmenlik
doéneminde dil egditimi verirken karsilasabilecekleri problemleri ¢ézme becerilerinin
hangi duzeyde oldugunu tespit amaciyla bir galisma yapmistir. Bu amagla 15 Turkce
dgretmeni adayiyla yari yapilandiriimis gérismeler gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylarina, ileride sinif ortaminda karsilasabilecekleri birtakim problemler sunulmus
ve onlardan ¢o6zum Uretmeleri istenmigtir. Yapilan goérismelerde oOgretmen
adaylarinin dilin temel 6grenme alanlariyla ilgili farkindaliginin istenen duzeyde
olmadigi goérulmustir. Bazi o6grencilerin dil becerilerine dair sorunlarla ilk kez
kargilasmasi ve o anda fikir yGritmeye cgalismasi, lisans dizeyindeki derslerin

meslek hayatindan kopuklugunu gostermesi agisindan énemlidir.

Bagcrnin (2007) calismasinda gorUslerine bagvurulan Turkge o6gretmen
adaylari, yazma becerilerinin zayifigindan sikayet etmis, sahip olduklari beceri
diizeyinin meslek hayatlari igin yeterli olmayacaklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarina gore bu yetersizlikler, meslek hayatlarinda onlara sorunlar yasatacaktir.
Bu durum, Turkge 6gretmeni adaylarina verilen lisans egitiminin nicelik ve nitelik

acilarindan tekrar ele alinmasi gerekliligine dikkat cekmektedir.

Turkce 6gretmen adaylari ile yapilan birgok ¢alismada ortaya ¢ikan sonug,
bu adaylarin dil becerileri ve 6gretimi bakimindan gereken donanima ve yeterli 6z
yeterlik algilarina sahip olmadigidir (Babacan, 2003; Bagci, 2007; Coskun, Gelen
ve Oztiirk, 2009; Camurcu, 2011; Celik, 2014; Dogan, 2003; Erisen ve Celikdz,
2003; Karatay, 2007; Kardas, 2014; Oguz, 2008; Topuzkanamis ve Celik, 2014). Bu

¢alismalarin sonuglari, calismamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin 8. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartisma. "Turkge
ogretmenlerinin yazma stratejilerine hakim olmamalarinin gerekgeleri nelerdir?” alt
problemini  acikhga kavusturmak amaciyla  6gretmenlerin  goruslerine

basvurulmustur. Gérisme yapilan Turkge 6gretmenleri, yazma stratejilerine hakim
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olmamalarini lisans egitimindeki bilgi ve uygulama eksikleri, hizmet igi egitimin
olmayigi, zaman darligi, sinif mevcutlarinin fazla olusu ve 6grencilerin bireysel

farkhliklara sahip olmasi gibi faktorlere baglamaktadirlar.

Gorisme yapilan Turkce ogretmenleri, lisans dizeyinde verilen egitimde
ogretmen adaylarinin bilgi ve uygulama eksiklerinin gideriimesi gerektigini
belirtmiglerdir. Benzer bir sekilde, Topuzkanamis ve Celik'in (2014) ¢alismasinda
gorusu alinan Turkge ogretmen adaylari, gordukleri derslerde uygulamalarin
oraninin artirimasi gerektigini ifade etmislerdir. Ulperin (2011b) calismasinda
Tarkge o6gretmeni adaylari, genel olarak yazma stratejileri hakkinda herhangi bir
egitim almadiklarini dile getirmiglerdir. Kardag’in (2014) calismasinda Turkge
ogretmeni adaylari, lisans derslerinin o6gretmenlik mesleginde kullanacaklari
uygulamalardan uzak ve teori agirhkh oldugu yonunde gorus belirtmiglerdir.
Bagcrnin (2007) calismasinda Turkge oOgretmeni adaylari, yazma derslerinin
uygulamali olarak islenmesinin meslek hayatlarinda kendilerine avantaj
saglayacaklarini dastnduklerini belirtmiglerdir. Topuzkanamis ve Celik (2014),
Ulper (2011b), Kardas (2014) ve Bagci (2007) tarafindan yapilan arastirmalarin

sonuglari, arastirmamizin sonugclarini destekler niteliktedir.

Turkge Ogretmenligi lisans programinda yer alan 130 saatin sadece 35'inin
uygulamali olmasi, mevcut sorunlarin ortaya c¢ikmasinda ana sebep olarak
goOrulmektedir. Uygulamal derslerin 3 ve 4. siniflarda yogunlagsmasi da ilk 2 yilin
sadece teori ile geciriimesine neden olmaktadir. Atanur Baskan, Aydin ve Madden
(2006), ulkemiz ile Almanya, ABD ve Japonya’nin 6gretmen yetistirme sistemlerini
ele alarak yaptiklari karsilastirmanin sonucunda Turkiye’de egitim fakultelerinde
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin oraninin yukseltiimesi gerektigi Onerisini

sunmaktadirlar.

Milli Egitim Bakanhgr’nin yarattugu bir arastirmada (MEB EARGED, 2008),
Tarkce 6gretmenlerinin hizmet igi kurslara en fazla intiya¢ duydugu alanlarin Yazma
Hazirhk Calismalari, Yazma Yontem ve Teknikleri, Yazma Becerisini Gelistirme
Yollar oldugu ortaya cikarilmigtir. Arastirma bulgularindan hareketle hizmet igi
kurslarinin ilgili alanlarda duzenlenip zorunlu hale getirimesi ve lisans
programlarinin bu dogrultuda guincellenmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Susar,
Kirmizi ve Akkaya (2009), Turkge Dersi Ogretim Programi'na iliskin 6gretmen

goruslerine bagvurdugu calismasinda Turkge 6gretmenlerinin programa dair bilgi ve

120



becerilerinin artirilmasi igin hizmet ic¢i egitimler veriimesi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Kaya (2017), Turkce 6gretmenlerinin hizmet igi egitime iliskin goruslerini
incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya ulkemizin on ikKi
farkli bolgesinden toplam 36 Tirkce 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlere vyari
yapilandiriimig  bir gérisme formu uygulanmigtir. Arastirmada, Turkce
ogretmenlerinin hizmet ici egitimin mesleki gelisimleri agisindan faydali ve gerekli
ama mevcut haliyle bu egitimlerin yetersiz ve verimsiz oldugunu dugundukleri ortaya
cikariimigtir. Ayrica 6gretmenler, yeni yontem ve tekniklere dair hizmet igi egitimler
almak istediklerini ifade etmislerdir. MEB EARGED (2008), Susar, Kirmizi ve
Akkaya (2009) ile Kaya (2017) tarafindan ulasilan sonuglar, arastirmamizin

sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Gorlgulen o6gretmenlerden bazilari, zaman darli§i sebebiyle yazma
stratejilerine tam anlamiyla hakim olmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu sorunu
siniflarin  kalabalik olmasi sorunuyla bir arada dusinmek mumkundur.
Ogretmenlerin fazla sayida 6grenciye egitim vermesi yiizinden zaman darlidi
yasadiklari dolayisiyla da yazma stratejilerini 6grencilerine uygulama, 6gretme ve
kavratmak icin firsat bulamadiklari sonucuna ulasilabilir. Bu durumun,
Ogretmenlerin yazma stratejilerini daha az kullanmalarina ve gun gectikge

stratejilere dair bilgi-becerilerini yitirdiklerine sebep oldugu distnulebilir.

Zaman yetersizligi ve siniflarin kalabalik olusu, o6gretmenleri strateji
kullanmaktan alikoyan dis faktorler arasinda gortlebilir. Ogretmenler, stratejilerin
oneminin farkinda olsa bile bu dig faktorler, stratejilerin kullaniimasinin ve
ogrencilere dgretilmesinin dnine gegcmektedir. Biyik'in (2016) arastirmasina katilan
Turkge 6gretmenleri de benzer bir sekilde, geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisiz
ve verimsiz oldugunu dusunmektedirler. Buna ragmen zaman darligi, sinif
mevcutlarinin fazla olusu ve sinav odakli egitim dolayisiyla 6gretmenler, 6grenci

merkezli ydontemlere yer veremediklerini belirtmiglerdir.

Arastirmada yer alan Turkce ogretmenlerinden bazilari, égrencilerin sahip
olduklari bireysel farklar dolayisiyla yazma stratejilerini kullanamadiklarini ileri
surmektedir. Stratejilerin 6grenilmesi ve kullanimi kisiden kisiye farklilik gosterebilir.
Lei (2016), yazma alaninda basarili olan dgrencilerin yazma stratejilerini diger
ogrencilere gore daha etkili kullandiklarini belirtir. Bireysel ozellikleri ve basari
dizeyleri farkli 6grencilerden olusan bir 8grenme ortami olan siniflarda gesitli yazma
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stratejilerinin 6gretimi ve uygulanmasi, farkli 6grenme stillerine ve zeka turlerine
sahip ogrenciler igin faydali olacaktir. Dolayisiyla 6grencilerin bireysel farkhliklara
sahip olmasi, yazma stratejilerinin uygulanmasi igin engel degil bir gerekce

olmalidir.

Arastirmanin 9. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartisma. "Turkge
ogretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda en ¢ok kullandiklari yazma stratejileri
hangileridir? Neden?” sorularina cevap aramak icin 6gretmen gorlgslerine
basvurulmustur. Goérusltlen Turkgce o6gretmenleri; metin tamamlama, tahminde
bulunma, gudimld yazma, not alma, 6zet ¢gikarma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma gibi yontem ve teknikleri sinifta sik kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
yazma ydntem ve tekniklerinin daha fazla tercih edilmesinde; kolay uygulanmasi,
ders kitabinda yer almasi, 6grencilerin hayal gugclerini harekete gecirmesi,

ogrencilerin bildigi yontem ve teknikler olmasi etkili olmustur.

Arastirmanin 9. alt problemine iligskin soruda 6gretmenlere ¢ok kullandiklari
yazma stratejileri sorulmus olsa da dgretmenler, sadece Tirkge Dersi Ogretim
Programr’nda yer alan yazma yéntem ve tekniklerini cevap olarak vermiglerdir. Bu
durum, Turkce 6gretmenlerinin programdaki yazma yontem ve teknikleri disindaki

stratejilere iligkin bilgi, beceri ve farkindaliginin disuk oldugu seklinde okunabilir.

Yazma stratejilerinin uygulanma nedenlerine bakildiginda kolay uygulanabilir
olma, ders kitaplarinda yer alma ve 6grencilerin agina olmasi gibi nedenler, yazma
yontem ve tekniklerinin avantajlari olsa da stratejilerin uygulanmasi igin yeterli
gerekgeyi olusturmamaktadir. Pedagojik agidan tercih edilen durum, dgrencilerin
yazmada karsilastiklari sorunlarin ¢ézumunde etkili olacak ve kendilerini yazili

olarak ifade etme becerilerini en fazla gelistirecek stratejilere 6ncelik verilmesidir.

Karakog Oztiirk (2016), “Yazma Becerisine iliskin Siiregelen Uygulamalarin
Tirkge Dersi Ogretim Programi (2006) Cercevesinde Degerlendirilmesi” baslikli
makale calismasinda Turkgce Ogretmenlerinin yazma uygulamalarina dair
goruslerine basvurmustur. Calismanin kazanimlar, etkinlikler, arag-geregler,
yontem ve teknikler ve o6lgme degerlendirme gibi alt boyutlari bulunmaktadir. Bu
boyutlara dair sorular, Adana’da sekiz farkli ortaokulda goérev yapan toplam 24
ogretmene yoneltilmigtir. Turkge 6gretmenleri, tahminde bulunma, serbest yazma

Ozet ¢ikarma ve bosluk doldurma yontem ve tekniklerini ¢gok kullandiklarini ifade
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etmiglerdir. Bu bulgu, arastirmamiza katilan Tdrkge ogretmenlerinin en fazla
kullandiklarini  belirttikleri yazma yontem ve teknikleriyle buyuk oranda
benzesmektedir. Bu bakimdan Karakog¢ Ozturk’iin calisma sonuclari, arastirmamizi

desteklemektedir.

Bilgin (2018), “Tirkge Ogretmenlerinin Ilkdgretim Tirkge (6-8. Siniflar)
Ogretim Programrnda Yer Alan Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama
Durumlar’” bashkl ylksek lisans tez calismasini 146 Tirkge ogretmeni ile
gerceklestirmistir. Ogretmenlere uygulanan 23 soruluk anket verilerinden hareketle
en c¢ok kullanilan yazma yontem ve tekniklerinin yaratici yazma, metin tamamlama,
not alma ve serbest yazma oldugu ortaya ¢ikariimistir. Bu yontem ve teknikler, genel
olarak arastirmamiza katilan égretmenlerin de en ¢ok kullandiklarini ifade ettikleri
yontem ve tekniklerdir. Ayrica s6z konusu yazma yontem ve teknikleri, 6grencilerin
dil gelisimine en uygun ve en etkili olarak algilanan yazma stratejileridir. Bu
bakimdan Bilgin’in (2018) c¢alisma sonuglari, arastirmamizin sonuglariyla

uyusmaktadir.

Arastirmanin 10. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartisma. “Turkge
Oogretmenlerinin  yazma etkinlikleri esnasinda en az kullandiklari veya hig
kullanmadiklari yazma stratejileri hangileridir? Neden?” sorularina cevap aramak
icin 6gretmen goruslerine basvurulmustur. Gériisme yapilan Tlrkge 6gretmenlerinin
sinifta en az kullandiklari yazma yontem ve teknikleri grupla yazma, yaratici yazma,
bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma, elestirel yazma ve serbest yazma
oldugu ortaya cikmistir. Bu yontem ve tekniklerin tercih edilmeme nedenleri;
ogrencilerin yontem ve tekniklere yabanci olmasi, 6grencilerin yaratici dugunme
becerilerinin gelismemis olmasi, 6grencilerin dizenli kitap okuma aliskanliklarinin
olmamasi, siniflarin kalabalik olusu ve yontem ve tekniklerin sinif seviyesine uygun

olmamasidir.

Yapilan gorismelerde grupla yazma ve yaratici yazma gibi bazi yazma
yontem ve tekniklerinin az kullanildigi sonucuna ulasiimistir. Yazma stratejilerine
dair bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin yontem ve tekniklerden uzak kalmasina sebep
olmustur. Bdylece 6gretmenler, programda yer alan yazma stratejilerinin tUmuanu
degil sadece bir kismini kullanmaya yonelmiglerdir. Halbuki Turkge 6gretmenleri,
bilgi eksiklerini kapatma yoluna gitmeli ve yazma stratejilerini uyguladikga yontem
ve tekniklere daha hakim olacaklarini bilmelidirler.
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Cok az uygulanan yazma stratejilerinden biri de serbest yazmadir. Serbest
yazmanin uygulanabilmesi i¢in Ogrenciye sessiz bir ortamin saglanmasi
gerekmektedir (Ulper, 2008, s. 96). Siniflarin mevcudunun fazla olmasi sebebiyle
boyle bir ortam yakalanamamaktadir. Bu yuzden ogretmenler, bu yontemi

uygulamakta sorunlar yasamaktadir.

Ogretmenlerin bazisi, 6grencilerin yaratici diisinme becerilerinin gelismemis
olmasindan dolayl yazma yontem ve tekniklerini uygulamadiklarini belirtmislerdir.
Karatay (2011b) yazma becerisinin gelistiriimesi i¢in 6grencilerin yaratici disinme

becerilerinin de desteklenmesi gerektigini belirtir.

Yaraticilik, kisittamanin olmadi§i ézgir zeminlerde yiizeye cikar. Ipsiroglu
(2006), yaratici yazmada basarinin 6zgunlige yani yazarin kendisini bulmasina
badli oldugunu ifade eder. Yaraticilikla ¢ok yakindan iligkili olan yazma becerisini
gelistirmek icin ogrencilerin kendilerini rahatga ifade edebilecekleri ortamlar
tasarlanmalidir (Demir, 2013b, s. 110). Zira “yaratici yazmanin temelinde 6zgurluk
vardir’ (Kaya, 2013, s. 91). Ozgiirce yazabildiginin ve desteklendiginin farkinda olan

o6grenci, yazma gelisiminde hizla yol alacaktir (Chen ve Zhou, 2010; Mayer, 2007).

Parmaksiz (2015, s. 239), yaratici dugunmeyi “yenilik, degisime aciklik,
aliskanliklarin disina gikmak, alternatif ¢gbézumler bulmak, olaylar arasinda yeni
iligkiler kurmak” olarak Ozetlemektedir. Yazma egitimi 6zelinde dusunuldugunde
ogrencilerin yaratici dusunmelerini tetiklemek i¢in 6zgurce dusunmelerine zemin
hazirlamak, farkli yazma yontem ve tekniklerini kullanmak, o6grencileri

cesaretlendirmek, yazma stratejilerini kavratmak gibi unsurlar akla gelmektedir.

Aragtirmamizda Turkge oOgretmenlerinin vurgu yapmadigi yazma
stratejilerinden biri de gunluk tutmadir. Bu durum, bu stratejinin 6gretmenler
tarafindan ¢ok fazla kullanilimadigini disindirmektedir. Gunlik tutmanin yazma
uzerinde olumlu etkisinin oldugu ifade edilmigtir (Atasoy, 2012; Bagci, 2012; Oguz,
2008; Oxford, 1990, s. 198). Bagcr'nin (2012) ¢alismasinda yazili anlatim alaninda
yuksek puan alan 6grencilerin ayni zamanda gunluk tutan 6grenciler olmasi, gunluk
tutmanin kaygi oranlarini azaltip 6grenciye yazmayi sevdirdigini gostermektedir.
Gunlik yazma, 6grenciye kendi yazma becerilerini gbézlemleme olanagdi da

tanimaktadir. Ayrica birey, bu sayede kendisiyle daha iyi bir iletisim kurmaya
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baglamaktadir. Bu nedenle o6grencilerin duygu, dusince, hayal ve tasarilarini

Ozgurce yazabilecekleri gunluk tutma stratejisini uygulamalari tegvik edilmelidir.

Aragtirmamizda bazi ogretmenler, Ogrencilerinin duzenli kitap okuma
aligkanhigindan uzak olduklarini, okulda yapilan okuma saatlerinin verimli
olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerde gorilen yaratici diisinme
eksikligi ve ogrenci yazilarindaki kelime hazinesi yetersizliklerini de kitap okumama
ile iligkilendirmislerdir. Dil becerilerinin siki iligki halinde olan bir butinun pargalari
oldugu bilinmektedir. Sever (2011), anlatma becerilerinin gelismesi icin ayni
zamanda anlama becerilerine yatirim yapilmasi gerektigini vurgulamigtir. McMahan
(1986), yazma becerisi ile okuma becerisi arasinda saglam bir baglantinin oldugunu
dile getirmig, ders kitaplari disinda kitap okumayan ogrencilerin yazmada basarili
olmalarinin zor oldugunu ifade etmistir. Oguz’'un (2008) calismasinda yazma
becerilerinin iyi dizeyde oldugunu dusinen 6gretmen adaylari, ¢ok kitap okumayi
bu durumun sebepleri arasinda saymaktadir. Taga ve Unli’nin (2013)
calismasinda da Turkgce ogretmenleri, benzer bir sekilde, 6grencilerin yazma
becerilerindeki zayifligi okuma aliskanhginin gi¢li olmamasi ile iliskilendirmislerdir.

Bu sonugcla arastirmamizin sonuglari benzer dogrultudadir.

Zamanin kisith olmasi, bazi yazma yontemlerinin uygulanmasinin énunde bir
engel olarak durmaktadir. Mufredat yogunlugu, 6gretmenler tarafindan ifade edilen
bir diger sorun kaynagidir. Bu durum, zaman darligina sebep olmaktadir.
Ortadgretim kurumlarina yerlesmek igin girilen sinavlarda mdufredatin  bilgi
duzeyinde sorgulanmasi ve ezbere dayali bir sinav sisteminin varligi, 6gretmenleri
etkinlik ve farkli uygulamalar yapmaktan ziyade ders konularini sinava yonelik bir
sekilde anlatmaya zorlamaktadir. Bilindigi gibi coktan se¢meli testler, 6grencilerin
yaratici ve elestirel disiinme becerilerini gelistirmekten uzaktir (Bahar, 2001).
Egitimin diger kademelerine ge¢cmek igin ogrencilerin girmek zorunda olduklari
sinavin niteligi, bir bagka sorun olugturmaktadir. Coktan segmeli sinavlarin yazih ve
sozlu anlatim becerilerine katki saglamadigi, elestirel ve vyaratici dusinme
becerilerini gelistirmedigi ifade edilmektedir. Ayni zamanda testler, dil becerilerini

gelistirmek ve dlgmek i¢in uygun olmayan araclar olarak gorulmektedir.

Ozkara (2007, s. 2), yazma becerisinin gelistiriimesi icin dogru yéntem, teknik
ve stratejilerin secilerek etkili bir sekilde uygulanmasi gerektigini belirtir.
Kurudayioglu ve Karadag (2010) yontemi, 6grenme surecinde etkili bir ara¢ olarak
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gorur. Yazma etkinliklerinin farkh tur, yontem ve teknikleri kullanilarak
gerceklestiriimesi, 6grenci igin yazmayi daha cazip hale getirir. Boylece 6grencinin
yazmanin bir yetenekten ¢ok gelistirilebilir bir beceri oldugu yonundeki inancinin

artmasi saglanabilir.

Yazma etkinliklerinin o6grencilere yazmayi sevdirecek nitelikte olmasi
gerekirken Maltepe‘nin (2006, s. 6) de belirttigi gibi Turkce derslerinde uygulanan
yazma uygulamalari, 6grencilerin yazmayi zor bir beceri olarak nitelendirmesine yol
agmaktadir. Ceran’a (2013, s. 1164) gore “farkli yontem ve teknikleri kullanmak
ogrencileri yazmay sevdirmede ve bu becerilerini gelistirmede etkili olacaktir’. Cok
cesitli ve eglenceli aligtirmalar yoluyla yazma eylemi, 6grenci i¢in cazip kilinmaldir.
Yazma o6gretimi slrecinde oOgrencilere farkli yazma teknikleri sunulmali ve bu
teknikleri bilingli bir sekilde secip kullanma aliskanhgi kazandiriimalidir (Gunes,
2013, s. 170-172). Ogrencilerin yazmaya kargi sahip olduklari ényargilarin kirilmasi
icin yazma derslerinin oyunlarla ve eglenceli bir bicimde iglenmesi ve 6grenciyi
yazmaya Isindiracak verimli etkinliklerle donatiimasi gerekmektedir (Yildiz vd.,
2010, s. 212).

Ogretmenlerin en gok ve en az kullandiklari yazma stratejilerini siralarken
Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan yazma ydntem ve tekniklerine
basvurdugu gorulmektedir. Bu yontem ve tekniklerin disina c¢ikilmamasi,
ogretmenlerin stratejiye dair algilarinin programda isaret edilen yontem ve
tekniklerle sekillendigini gostermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, lisans
doneminde yazma stratejilerine dair kapsamli bir egitimin sunulmamasi,
ogretmenlerin kendilerini geligtirecek kaynaklara muracaat etmemeleri ve konuya

iliskin hizmet ici egitimlerin veriimemesi gibi nedenler rol oynamis olabilir.

Bu arastirmanin gozlem ve gorusme verileri kargilastirildiginda Turkce
ogretmenlerinin yazma stratejilerine iligkin goruslerinin sinif icindeki tutumlariyla
uyumlu oldugu ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin uygulamakta zorluk gektiklerini
ifade ettikleri yazma ydntemlerinin sinif ortaminda gergeklestiriimedigi ve siniflarda
ogretmenlerin bahsettikleri sorunlarin var oldugu gorulmastir. Bu bakimdan
arastirmanin gézlem ve goérusme bulgulari, birbirini destekler niteliktedir. Temizkan
(2003), 7. sinif duzeyinde egitim veren Tlrkge 6gretmenleri ile yaptigi ¢calismada,

Oogretmenlerin sdylem olarak yazma becerisini gelistirecek uygulamalari ifade
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ettiklerini ama bu sOylemlerin sinifa yansimalarinin zayif oldugunu ortaya

cikarmistir.

Ogretmenler, genel olarak yaratici yazma ve grupla yazma ydntemlerinin
uygulanmadigini ifade etmislerdir. Karakog Oztlirk (2016) da gok az 6gretmenin
grup olarak yazma, elestirel yazma ve yaratici yazma yontemlerini kullandigi
saptanmisgtir. Bilgin’in (2018) calismasinda Turkge Ogretmenleri; grupla yazma,
elegtirel yazma, not alma yontem ve tekniklerini cok az kullandiklari tespit edilmigtir.
Ayrica ogretmenler, elestirel yazma, grupla yazma ve yaratici yazma etkinlikleri
yaparken zorluk gektiklerini belirtmiglerdir. Karakog Oztiirk (2016) ve Bilgin'in (2018)

arastirma sonuglari ile arastirmamizin sonuglari benzer dogrultudadir.

Arastirmanin 11. alt problemine iligkin sonu¢ ve tartisma. “Turkge
ogretmenlerinin  yazma egitiminin gelistirimesine yonelik Onerileri nelerdir?”
sorusuna cevap bulmak igin gorusmenin en sonunda o6gretmenlerden yazma
egitimine iligkin oneriler alinmigtir. Buna gore Turkge Ogretmenleri, yazma
alanindaki sorunlarin ortadan kaldirilmasi ve daha nitelikli bir yazma edgitimi
verilmesi igin sisteme, 6gretmenlere, dgretmen yetistirme sistemine ve ailelere
yonelik olmak Uzere gesitli dneriler sunmusglardir. Milli egitim sistemi igin sunulan
Oneriler; yazma ile ilgili se¢meli derslerin acgiimasi, dil bilgisinin agirhginin
azaltilmasi, hizmet ici egitim veriimesi, ilk okuma yazmanin zamaninda
kazandiriimasi ve temel degisikliklerin cok sik yapilmamasidir. Ogretmenlere
yonelik Oneriler arasinda bol bol yazi c¢alismasi yaptiriimasi, 6grencilerin
cesaretlendirilmesi, kitap okumanin dgrencilere sevdirilmesi sayilabilir. Ogretmen
yetistirme sisteminde ise lisans duzeyinde verilen egitimde uygulamaya agirlik
verilmesi ve okul stajlarinin artirilmasi yonunde iyilestirmeler yapilmasi onerilmigtir.
Ogretmenler, ailelere diisen temel gérevin dil egitimi konusunda daha duyarl

davranmalari oldugunu dile getirmislerdir.

2012 yilinda “Yazarlik ve Yazma Egitimi” adi tagiyan bir dersin ortaokullar igin
secmeli derslere eklenmesi, yazma egitimi agisindan umut verici bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Bu sayede zaman sorunu dolayisiyla yazma becerisine gereken
onemi veremeyen Turkge ogretmenleri icin uygun bir zaman dilimi olusabilir. Bu
derslerde Turkge 6gretmenleri, yazma Uzerine yodunlasarak égrencileri ile bire bir
ilgilenebilir ve mevcut hatalari giderme yolunda hizli adimlar atabilir. Ne var ki bu

arastirma verileri, s6z konusu dersin her okulda acilmadigini ve Turkge
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ogretmenlerinin bu eksikligi hissettiklerini ortaya koymustur. Bu yuzden daha etkili
bir yazma egitimi sunmak i¢in ogretmenler, secmeli derslerin agiimasini

onermektedirler.

Dil bilgisi ve egitimi, dil egitimi konusundaki tartismalardan biridir. Bazi
arastirmacilar dil bilgisinin gerekli olugunu dusunurken bazi arastirmacilar dil
bilgisini gereksiz olarak gormektedir (Tompkins, 1998, s. 511). Goruslerine
basvurulan Turkge oOgretmenleri, dil bilgisi konularinin diger dil becerilerinin
egitimine engel oldugunu dile getirmektedir. Ogretmenlere gore dil bilgisi konulari
ogrencilerin dil gelisimine katki sunmamakta ve zaman kaybina yol agmaktadir. Bu
sebeple 6gretmenler, dil bilgisi konularinin mufredattan ¢ikariimasi veya agirhginin
azaltiimasi Onerisinde bulunmuslardir. Sahinci (2011), Turkge o6gretmenlerinin
ortaokul dil bilgisi konularinin ogretimine dair gorUslerini ortaya ¢ikarmayi
amaclayan bir ¢alisma yurutmustur. Bu amagla arastirmaci tarafindan geligtirilen
Olcek, Nigde ilindeki 100 Turkce 6gretmenine uygulanmigtir. Turk¢e 6gretmenlerinin
cinsiyet, kidem, mezun olduklari bolum ve gorev yaptiklari okul degiskenlerine gore
farkhlik gostermeksizin dil bilgisi konularinin égretimine dair olumsuz goruslere
sahip olduklari sonucuna ulagsiimigtir. Erdem (2007), dil bilgisi 6gretiminde ne tar
sorunlarla karsilasildigini ortaya cikarmak icin ortaokul Turkce ogretmenlerinin
goruslerine bagsvurmustur. Bu amacla Ankara’da gorev yapan 257 6gretmene anket
uygulamistir. Calismaya katilan &gretmenler, 6grencilere dil bilgisi 6gretimi
yaparken zorluk gektiklerini ve bu surecin ¢ok verimli olmadigini diasunduklerini
belirtmiglerdir. Sahinci’nin  (2011) ve Erdem’in (2007) ulastidi sonugclar,

arastirmamizin sonuglariyla értusmektedir.

Ogretmenlerin getirdigi onerilerden biri, yazma stratejileri 6zelinde yazma
egitimine iliskin hizmet ici egitim veriimesi yéniindedir. Ogretmenler, yeterli hizmet
ici egitim almadiklar icin yazma stratejilerine tam anlamiyla hakim olmadiklarini
belirtmiglerdir. Hizmet ic¢i egitim imkanlarinin sunulmasi, yazma stratejilerinin
ogretmenler tarafindan daha iyi kavranmasini ve uygulanmasini saglayacaktir. Bu
yolla Ogretmenlerin yazma stratejilerine dair bilgi, beceri farkindalik ve
hakimiyetlerinin yukseltiimesi s6z konusu olabili. MEB EARGED (2008), Susar,
Kirmizi ve Akkaya (2009) ile Kaya (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda
da Turkge 6gretmenleri benzer dogrultuda gorus bildirmiglerdir.
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Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar arasinda dikkat ¢eken unsurlardan
biri, ortaokul diizeyinde ilk okuma yazma bilmeyen 6grencilerin varligidir. ilk okuma
yazma becerileri, ilkokul egitiminin kazandirmak istedigi temel hedeflerden birisidir.
Bu beceri, okulda ve gunlik hayatta bireyin hayatina yén veren ¢ok énemli bir
ogretim etkinligi olarak gorulmektedir (Keskinkilig, 2004, s. 123). S6z konusu
ogrencilerin ortaokul seviyesine nasil gegtikleri bilinmese de gorusulen Turkce
ogretmenlerinin bu d6grencilere dil becerilerini kazandirirken buyUk zorluklar
cekecegi dustnulmektedir. Ortaokul dlizeyine gelmis ve ilk okuma yazma becerisini

edinmemis ogrencilerin, daha kapsamli galismalara konu edilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler tarafindan sisteme yonelik elestirilerden biri bitisik egik yazi-
temel dik yazi gibi 6nemli degisikliklerin ¢cok sik yapilmasidir. Gorasulen
ogretmenlerden bazilari, bitisik egik el yazisinin yazma egitimine olumsuz etkileri
oldugunu belirtmiglerdir. Bitisik egik ve temel duz yazi, el yazisini iki ¢esidi olarak
bilinmektedir (Tompkins, 1998, s. 499-500). Coskun ve Cogkun (2014), yaptiklar
calismada ilkokul ve ortaokullardaki bitisik egik yazi uygulamalarina dair bazi
ogrenci, ogretmen ve velilerin goruslerinin olumsuz oldugunu, uygulamada birgok
sorunla karsilagildigini ve konuyla ilgili ciddi bir gorig ayriigi bulundugunu
bulgulamiglardir. Gomleksiz, Sinan ve Demir'in (2010) calismasinda arastirmaya
katilan Turkge ogretmenlerinin yarisi, bitisik egik el yazisi hakkinda olumsuz gorus
bildirmislerdir. Karako¢ Ozturk’in (2016) calismasinda da Turkge 6gretmenleri,
“Duzgun, okunakh ve islek el yazisiyla yazar” kazaniminin programdan ¢ikariimasi
gerektigini dusunmektedirler. Coskun ve Coskun (2014), Gomleksiz, Sinan ve
Demir (2010) ile Karako¢ Ozturk’in (2016) bulgulari, arastirmamizin bulgularini

destekler niteliktedir.

Gorusmelere katilan Turkce 6gretmenleri; yine Tlrkge 6gretmenlerine bazi
Onerilerde bulunmuslardir. Bunlardan ilki, yazma c¢alismalarinin artiriimasi
yonundedir. Ogretmenler, meslektaslarina, égrencilerine bol bol yazi calismasi
yaptirmalarini salik vermislerdir. Yazma surecinin daha etkili ve verimli
gerceklesmesi, yazma uygulamalari sayesinde olur. Clnku bilgiden farkl bir kavram
olan beceri, uygulamaya donuktur. Diger tum dil becerileri gibi yazma da uygulama
ve alistirma yapma yoluyla pekistirilir. Kisacasl “yazma becerisi, yazi yazmakla
dgrenilir’ (Demirel, 1999, s. 59). Ust diizey bir beceri olan yazma becerisini
gelistirmek i¢in daha fazla ¢aligma ve farkli tirlerde ¢gokga uygulama yapmak gerekir
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(Kog, 2017, s. 39). Cunkud sinif ortaminda kullanilan yontem ve teknikler,
ogrenilenlerin basariya ulasmasinda énemli rol oynayan bir faktordur (Karadag ve
Maden, 2013, s. 21). Bu ylzden sinif ortaminda ¢ok farkli ve bol miktarda yazi
etkinliginin yapilmasi, yazma becerisinin gelismesine zemin hazirlar. Ulper (2008,
s. 82) de yazma kaygisi, tutuklugu, yazili anlatim hatalari gibi birgok problemin

¢Ozulebilmesi icin bol miktarda alistirma yapilmasi gerektigine dikkat gcekmistir.

Aragtirmada yer alan Turkge ogretmenleri, yazma egitimini geligtirecek
Onerileri siralarken meslektaslarinin ogrencilerini cesaretlendirmesi gerektigine
vurguda bulunmustur. Demir'e (2013b, s. 89) gbre 6gretmen, yazma esnasinda
tesvik, motive ve ikaz edici olmalidir. Lam ve Law’a (2007, s. 158) gore 6gretmenler;
ogrencilerine basa cikabilecekleri gorevler verir, yazmanin gergek hayattaki onemini
anlatir, yazma esnasinda bir ozgurluk alani olugturur, ogrencilerin merak
duygularini harekete gecirir, gabalarini takdir eder ve gelisimleri icin faydali donutler

verirse dgrencilerin motive olmalari kaginilmaz olacaktir.

Ogretmenlerin  dgrencilere  donit vermesi ve cesaretlendirici ifadeler
kullanmasi, dgrencilerin yazmaya dair 6zyeterlik algilarini giiclendirir. Ozyeterlik
algisinin artmasi, herhangi bir eylem veya olguya karsi duyulan kayginin duzeyini
azaltir. Yazma ozyeterlik algisi ile 6grenciler, yazmanin imkansiz veya ¢ok zor bir
eylem degil keyifli bir etkinlik olduguna inanmaya baslar. Sahip oldugu i¢ motivasyon
ile harekete gecen birey, hedefine ulasmak icin gerekli adimlari sabirla atar, bir
zorlukla karsilastigi anda ¢dzim yollari arayisina girer. Ankara ilindeki toplam 585
ogrenci ile calisma yuruten Demir (2013b), 8. sinif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik
algilari ile yaratici yazma becerileri arasinda dogrudan ve orta duzeyde bir iligki
bulmustur. Dolayisiyla 6zyeterlik algisi gelistirilen 6grencilerin daha yaratici yazilar
kaleme alacaklari ve hayatlarinin ileriki bolumlerinde bu basariy1 devam ettirecekleri
sOylenebilir. Buradan hareketle 6grencilerin yaratici yazma becerilerini ve yazma
Ozyeterlik algilarini gelistiren uygulama ve cgalismalara egitimin her kademesinde
yer verilmesi ve Turkge ogretmenlerinin yetistiriimesinde bu hususlarin dikkate

alinmasi faydali olabilir.

Ogretmenlerden gelen bir diger 6neri, 6grencilere okuma aligkanhgi
kazandirma yonundedir. Tompkins (1998, s. 130), okuma ile yazmanin birer anlam
kurma sureci olduguna dikkat ¢ekerek bu iki dil becerisinin birgok benzer etkinlik
icerdigini belirtir. Okuma ile yazma arasindaki bu iligki, dil becerilerinin birbiriyle
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baglantili alanlar olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmaya katillan Turkge
Oogretmenleri tarafindan dile getirilen sorunlardan biri de o6grencilerin okuma
aliskanhginin zayif olmasidir. Bu durum, kelime hazinesinin dar olmasi, yaratici
dusinme ve hayal gucunun gelismemis olmasi gibi sorunlara yol agmaktadir.
Okuma gibi ¢ok temel bir anlama becerisi gelismeyen ve bir okuma kultlrd
edinemeyen ogrenci; konusma, dinleme ve yazma alanlarinda da sorunlarla
karsilasacaktir. Bu yuzden katilimci ogretmenlerden bazilari, 6gretmenlerin

ogrencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmalari gerektigine vurgu yapmistir.

Iskender (2013), Turkge 6gretmenlerinin okumaya dair ilgileri ile 6grencilerine
okuma ahgkanligi kazandirmaya yonelik c¢abalari arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmaya yonelik bir ylksek lisans tez ¢alismasi yapmistir. Calismaya Trabzon’da
gorev yapan 138 Turkgce ogretmeni dahil edilmistir. Arastirmaya katilan
dgretmenlere Okuma llgi Olgedi ve Okuma Aligkanhigini Kazandirmaya Yonelik
Etkinlikler Anketi uygulanmistir. Olgek puanlari ile anket puanlari arasinda olumiu
yonde ve orta duzeyde bir iliski saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerine
okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha c¢ok uygulayan
ogretmenlerin okumaya daha ylksek duzeyde ilgi duyan 6gretmenler olduklari
sonucuna ulagiimistir. Bu bakimdan Tarkge 6gretmenlerinin 6grencilerine okumayi

sevdirmesi i¢in oncelikle okumaya ilgi duymasi gerektigi sdylenebilir.

Gorisme yapilan Tirkce 6gretmenlerinden bazilari, 6gretmen yetistirme
sistemine yonelik éneriler sunmuslardir. Onemli gérilen bu éneriler baglaminda,
lisans egitiminde daha fazla uygulamaya yer verilmesi ve 4. siniftaki Okul Deneyimi
stajlarinin artiriimasi istenmistir. Bagcrnin (2007) Tirkge Ogretmenligi son sinif
ogrencileriyle yaptigi arastirmada da ogretmen adaylari, yazma ile ilgili lisans
dizeyinde uygulamali calismalarin azligindan yakinmakta, daha fazla uygulamanin

kendilerine faydal olacagini dusunduklerini belirtmektedirler.

Egitim fakultesi dgrencilerinin s6zlu ve yazili anlatim becerilerinin bolim
ayrimi olmaksizin gelistiriimesi, 6gretmen kalitesini yulkseltecektir. Cunkl tim
o6gretmenlerin, hatta toplumdaki butln bireylerin kendilerini etkili bicimde ifade etme
ihtiyaci bulunmaktadir. Ogretmenlerin s6zlii ve yazili ifade becerilerinin artiriimasi,
ogrencilerin de kendilerini daha etkili bir bicimde ifade etmelerine katki saglayacaktir
(Bayrak Comert ve Aktas, 2011).
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Turkce ogretmen adaylarinin 6gretmeni bilgi kaynagi, 6grenciyi ise bilgi
alicisi olarak gormeleri (Aydin ve Pehlivan, 2010), lisans duzeyindeki egitimin bilgi
aktarma uzerine kurulu olduguna isaret etmektedir. Halbuki Turkge dersleri, bilgiden
ziyade beceriye dayali bir 6grenmeyi gerektirmektedir (Ozbay, 2006). Ogretmen
yetistiren kurumlarda verilen kuramsal dersler, strateji gibi uygulamali bir alanda ¢ok
yetersiz kalacaktir. Dolayisiyla yazma stratejileri 6gretimi, soyut ve teorik olmaktan
¢ok pratik ve yararl olacak sekilde kurgulanmalidir. Turkge 6gretmenlerinin yazma
stratejilerine dair egitimlerinin kendi yazma becerilerine ve 0grencilere yazma
becerisi kazandirma siirecine blylk etki edecedi g6z ardi ediimemelidir (Ulper,
2011b). Bu gergekten hareketle Tirkge Ogretmenligi lisans programlarinda yazma

stratejileri egitimine daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Yazma egitimi, karmasik ve yogun bir galisma gerektirmektedir (Yalgin, 2006,
s. 45). Bu egitimi daha basaril ve verimli kilmak i¢in Turk¢e 6gretmenlerine verilen
yazma egitiminin niteligi artinimahdir. Ayrica okullarda yazma egitimi icin gerekli

tedbirler alinmalidir.

Turkge ogretmenlerinden bazilari, dil 6gretim surecine 6grencilerin ailelerinin
cok fazla katkida bulunmadiklarindan yakinmiglardir. Ogretmenlere gére anne-
babalar gocuklarinin Turkge ile ilgili gelisimleri takip eder ve desteklerse okulda
verilen ana dili egitimi daha verimli olacaktir. Ailelerin tavir, tutum ve davranislari
ogrencilerin ana dili egitimi surecini etkilemektedir. Zira dil becerilerini bireyin ve
cevresinin oOzelliklerinden bagdimsiz dusunmek mumkuin dedgildir. Ailenin gelir
seviyesi, anne-babanin kitap okuma durumlari, yasanan yerlesim yerinin kirsal veya
kent merkezi olusu, bu 6zelliklerden bazilaridir. Dolayisiyla 6grencilerin yazilarinda
yaptiklari hatalar, bulunduklari ¢evrenin kosullarindan veya sosyoekonomik
dizeyden etkilenebilir (Alkan, 2007; Yilmaz, 2009). Deniz (2003), sehirde yasayan
ogrencilerin kirsal bolgelerde hayatini devam ettiren 6grencilere gore yazili anlatim
becerileri agisindan daha bagaril olduklarini ortaya gikarmistir. Ogrencinin ailesinin
bulundugu sosyo-ekonomik tabaka ve buna bagh olarak ¢ocuguna sundugu
olanaklar bu farki olusturmaktadir. Sallabas’in (2007), 5. sinif 6grencilerinin yazili
anlatim basari duzeylerini gesitli degiskenler acgisindan inceledigi ¢alismasinda,
evinde kitaplik olan ve duzenli bir gekilde sureli yayin takip eden ailelerin
cocuklarinin yazili anlatim basari puanlari diger ogrencilere gore daha yuksek
cikmistir.
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Cocugun dil gelisimi, 7 yasindan itibaren egitim sistemi icerisinde planli ve

programli bir sekilde gergeklestirilir ama bu durum, ailenin gocugun dil geligimini

desteklemekten geri durmasina neden olmamalidir. Tam aksine okul doneminde

aile, cocugunun ana dilini etkili ve guzel kullanmasina yardimci olmali, okuma ve

yazma eylemlerini tesvik ve takdir etmeli, ona 6rnek olmali, onu dilin estetik bir

bicimde kullanildigi nitelikli eserlerle bir araya getirmelidir. Kisacasi aile, okulda

kazandiriimasi hedeflenen okuma-yazma kultiri edindirme slrecinde aktif rol

oynamaldir.

Oneriler

Asagida, arastirmanin sonuglarina bagli olarak arastirmaci tarafindan

gelistirilen oneriler maddeler halinde siralanmaktadir.

Tirkge Ogretmenligi lisans programlarinda Yazma Stratejileri ayri bir ders
olarak yer almali ve Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda yazma
stratejilerinin - Tarkce  6gretmeni adaylari  tarafindan  uygulanmasi

saglanmalhdir.

Akran 6grenme, ogrencilerin birbirlerinden 6grendikleri ve bu yolla eksiklerini
giderdikleri bir 6grenme yoludur. Bu 6grenme yolu, ogrencilerin yazdiklarini
dizeltmeleri i¢in dnerilen yazma stratejileri arasinda gorulmektedir. Turkge
ogretmenleri, yazma etkinliklerinde o6grencilerin  birbirleriyle  olan
etkilesimlerini artirmali ve 6grencilerin olumsuz elegtiriler, saldirgan tavirlar
ve cesaret kirici yorumlardan uzak durmasi igin tedbirler alarak akran
degerlendirmelerinden yararlanmalidir. Akran 6grenmeyi etkin bir sekilde
kullanmadan once 6gretmen, buna uygun bir sinif ortami olustugundan emin
olmaldir. Yazarlik ve Yazma Egitimi derslerinin zorunlu hale getiriimesi
dusundlebilir. Ancak dersin ismindeki ‘Yazarlik’ ibaresi, yazma ile 6grenciler

arasina mesafe koyma tehlikesi tasidigi icin kaldirilabilir.

Ogretmenlerin yazma stratejilerine dair farkindalik ve becerilerini yikseltmek
amaciyla yazma stratejilerine dair uygulamali hizmet i¢i kurslari hayata

gegciriimeli ve yayginlastiriimahdir.

Calismamizda yaratici yazma, grupla yazma ve elestirel yazma stratejilerinin

ogretmenler tarafindan ¢ok az kullanildigi gérilmektedir. Hem 6gdrenci hem
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de 6gretmen acgisindan daha fazla gaba gerektiren elestirel yazma, yaratici
yazma, grup olarak yazma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi,
ogrencilerin ekip hélinde galigsma, elestirel ve yaratici dugunme becerilerini
geligtirecektir. Dolayisiyla elestirel yazma, yaratici yazma ve grupla
yazmanin kullanimini  kolaylagtiran yazma etkinlik ve uygulamalar
tasarlanmali ve bu konuda Turkgce oOgretmenlerine gerekli destek

saglanmaldir.

Metin yazmada yasanan sorunlara kargi surecin kuguk ve basit adimlara
boliinerek sunulmasi faydali olabilir. Oncelikle climle ve paragraf bazl
calismalarin yapilmasi, asamali bir sekilde ve sure¢ odakli bir yaklagim
benimsenerek metin yazdiriimasi onerilmektedir. Yazma, tek oturusta
yapilan bir eylem olarak gorulmemelidir. Dolayisiyla yazma surecinin
basamaklarina dikkat edilmelidir. Alan yazinda etkililigi kanitlanan sureg
temelli yazma modellerinden yazma egitiminde daha fazla yararlaniimalidir.

Bu durum, yapilandirmaci egitim anlayisiyla da uygunluk gosterecektir.

Temel dil becerileri arasinda gugclu bir baglanti bulunmaktadir. Son yillarda
One c¢ikan Butunlesik Dil Becerileri Egitimi kavramiyla dilin 6grenme
alanlarinin esgudumlu bir bicimde desteklenmesi hedeflenmektedir. Bu
bakimdan yazma becerisini gelistirmek icin okuma bagta olmak tUzere diger
dil becerilerine 6zen gésterilmelidir. Ogrencilerin okuma aligkanhgi ve kaltirl
edinmeleri icin ebeveyn ve Ogretmenlerin daha c¢ok caba sarf etmesi
gerekmektedir. Ozellikle kitapla tanisma ve kitabi sevme yillari olan ortaokul
doneminde c¢ocuklara okuma farkindaliginin kazandirilmasi ¢ok 6nemlidir.
Okunan kitaplarla ilgili etkinlikler tasarlanabilir, yazarlarla iletisime gegilebilir,
cocugun istedigi ve begendigi kitab1 okumasi saglanabilir. Bu konuda ailelere
de gorevler dusmektedir. Anne-babalar kitap okuma konusunda ¢ocuklarina
ornek olmali, evde kitap okuma saatleri dizenlenmeli, okunan kitaplarla ilgili
sohbet edilmeli, kitaplik olusturulmali, kitaba dizenli bir batge ayirilmahdir.
Ulke genelinde okuma oranlarini yikseltmek icin etki blyUklGgu iyice
hesaplanmig kampanya ve projeler yurutulmelidir. Yurt capinda baslatilacak
okuma seferberlikleri ile o6grenciler, nitelikli kitaplarla daha fazla

bulusturulmahdir.
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ilgili alan yazin tarandiginda lilkemizde yazma stratejilerine dair yapilan
calismalarin az oldugu goérulmustur. Yazma stratejileri, yazma surecini
kolaylastirdigi gibi 6grencilerin gelistirdigi onyargi ve olumsuz tutumlarin
kirlmasinda da yardimci olabilir. Bu bakimdan ulkemizde Turkge egitiminde
yazma stratejileri ile ilgili calismalarin artirlmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma,
sadece Van ilinde ve 10 Turkge oOgretmeni ile gergeklestiriimistir.
Arastirmacilar tarafindan konuya dair daha genis kapsamli c¢alismalar
yapilmasi 6nerilmektedir. Ozellikle daha uzun gézleme dayali arastirmalar,
alan yazina katki saglama potansiyeli tagsimaktadir. Bu yuzden daha sinirli
bir katilimci grubuna odaklanan ve 6grenme ortamini daha uzun sureyle

gbzlemleyen calismalar yapiimalidir.
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EK-A: Ogrenci Géniillii Katihm Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma, Dog¢. Dr. Filiz METE danismanhginda Ars. Goér. Nurullah
ESENDEMIR tarafindan yiksek lisans tezi olarak vyiritilen bir arastirmadir.
Calismanin amaci, Turkge ogretmenlerinin yazma stratejilerine iliskin gorus ve
farkindaliklari ile bu stratejilerden yararlanma durumlarini ortaya ¢ikarmaktir.
Calisma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Calismaya
katilim, tamamiyla gonullilik esasina dayalidir. Calismanin tim veri toplama
sureclerinde, sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplariniz
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir;
elde edilecek bilgiler sadece bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Yapilacak gozlemler, kisisel rahatsizlik verecek herhangi bir unsur
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda herhangi baska bir nedenden 6tiru
kendinizi rahatsiz hissederseniz calismaya katilmamakta veya c¢alismadan
dilediginiz anda ayrilmakta serbestsiniz. Boyle bir durumda &gretmeninize,
arastirmaci tarafindan yapilan gézlemden rahatsiz oldugunuzu sdylemeniz yeterli
olacaktir. Calismadan ayrilmaniz, egitiminizle ilgili herhangi bir olumsuzluga neden
olmayacaktir.

Calismayla ilgili sormak istediginiz herhangi bir konu varsa onay vermeden
once de sormaktan ¢ekinmeyiniz. Bu galismaya katildiginiz igin simdiden tesekkur
ederiz.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin Van Yizinci Yil Universitesi
Egitim Fakultesi Turkge Egitimi Bolumu 6gretim elemanlarindan Ars. Gér. Nurullah
ESENDEMIR (Oda No:34 Tel: 05511085869 E-posta: esendemirnurullah@gmail.com) ile
iletisim kurabilirsiniz.

Bu ¢alismaya tamamen génlillii olarak katiliyorum. Verdigim bilgilerin
bilimsel amach yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum. (Formu doldurup

imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Ad Soyad Tarih imza
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EK-B: Veli Onay Formu

Sayin Voliler, Sevgll Anne-Bahalar,

Havettepe Universitest Egitim Bilimlert Enstichst Toekpe Egitini Ana Bilem Dali
Y uksek Liswns Programinda “Torkge Ogretmenlerinin Yaema Stratciilering Higkin Goetlg ve
Fakondaliklan™ bashkl arsstena  projesinl viritmekieyiz, Cahgma igin Hocetiepe
Universitesi Etik Komisyomu'ndan gerekli izinder alinmagls. Arastiomanizin amsci,
Grctmenionin yazma strulcjilerine iigkin gl ve fackandaliklan e bo stratejilen Kullanma
duramlanm onayn gikarmakur, Bu amagla gocukBinmezan Thikge dersinde vapilacak
phkemlene itiyag duymakiayse

Cabigrmaya katdim tamsmen giodlINK esssing bagldir. Bs gdzlemin gocugumun
psikolojik geligimine olumsuz etkisi olmayscafindan emin cfabslirsiniz, Gdelem notlan
kesinfikle gizli tutulacak ve bu bilgiler sadece bilimse! aragtirma amaciyla kullamlacakter.
Ba o imzaladiktan sonrs gocugunes stedi@i anda galigmadan aynima hakkima sshiptic
Aragtirma sone lannm Ozeti wafimizdan okols ulagtinlacakir

Bu culegmoya katshmmiz, yarma ofitiminin gelytinimesme hwtkida bulusacaker
Aragtirmay & ilgili sooudanmazs agafidakl Detigion bilgilenni kullanank bize yonchobilasiniz
Caligma bittikten sone da hize asaiudaki bilgiler: Knlkanarak ubsahiliesiniz.

Sayplanmuzla, Tarih

Dog. Dr. Fliz METE
Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Arg. Gof. Nunullah ESENDEMIR

Van Yoeioci Yol Onlversitesi Egitim Fakahesi
Tarkge Opretmenligi Ana Bilim Daly

Tel: 0551 1085869

e-posta: esendemimunliahyrgmanl com

lmza

Laithore bu arseptironayn darelosak kovwsundioky cercihinizd ayagusaks wyvmeblerdes
size en wygun gelonin altuny iwzanzs alavak bolirtini ve by formw gocugumucio okl gen
Grinis
A) Bu arsgtirmayn tamamen gdaiill olamk gocufum ... : o
hatihimer olmasing i2in veriyorun 7] izin vermivoram ]




B} Calgnayi qocugum istedigh zaman yarda besip barakabilecagims bilivomm ve
verdigim balgilerin hilimsel amagh olarsk kullanilmasan kabul edivonam. N

Kabul etmivompen D

Haba Ade-Sovmdi. e, Anpe Ads.

T:I IRLI R AR IR R IR IR I Iy ] - = - - - - -
Im:'l TrENIE DT rr————— FERRNRREEE EERNNNRN RN EEEEEEEEE BRRE rl11|'.'-l
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EK-C: Ogretmen Géniillii Katihm Formu

Bu ¢alisma, Dog. Dr. Filiz METE danismanliginda Ars. Gor. Nurullah ESENDEMIR
tarafindan Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde yiiksek tezi olarak
yiiriitiilen bir arastirmadir. Calismanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine
iliskin goriis ve farkindaliklar1 ile bu stratejilerden yararlanma durumlarii ortaya
¢ikarmaktir. Calisma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin almmustir.
Calismaya katilim, tamamiyla goniilliiliik esasina dayalidir. Calismanin tiim veri toplama
siireclerinde, sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplariniz tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler
sadece bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Sizlerle yapilacak ve 20-60 dakika siirmesi 6ngdriilen goriismeler esnasinda herhangi
bir kayit cihazi kullanilmayacaktir. Dilediginiz anda gériismeden ayrilabilirsiniz. Yapilacak
goriismeler, kisisel rahatsizlik verecek herhangi bir unsur icermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda herhangi baska bir nedenden otlirii kendinizi rahatsiz hissederseniz ¢aligmanin
herhangi bir asamasinda c¢aligmaya katilmaktan vazge¢cme veya calismadan ayrilmakta
serbestsiniz.

Calismayla ilgili sormak istediginiz herhangi bir konu varsa onay vermeden 6nce de
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Bu ¢alismaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak icin Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii gretim elemanlarindan Ars. Gor. Nurullah ESENDEMIR
(Oda No:34 Tel: 05511085869 E-posta: esendemirnurullah@gmail.com) ile iletisim

kurabilirsiniz.
Bu calismaya tamamen goniillii olarak katilyyorum ve istedigim zaman yarida
kesip ¢ikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach yayimlarda

kullanilmasint kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri

veriniz).

Ad Soyad Tarih Imza
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EK-C: Gozlem Formu

Bu gézlem formu, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi bunyesinde

Turkge EQitimi programinda Dog. Dr. Filiz METE danigmanliginda Nurullah

ESENDEMIR tarafindan yiritilen “Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine

lliskin Farkindalik ve Gérigleri” bashkli yiiksek lisans tezi igin arastirmaci tarafindan,

sinif igi dogal gozlemler esnasinda kullaniimak amaciyla hazirlanmistir.

Tarih

Saat

Ogretmen

Sinif Mevcudu

Sinif Seviyesi

Derste Kullanilan Yazma Stratejileri

Yazma Oncesi Boyutu

Yazma Yontem ve Teknigini

Ogrencilere Tanitma

Konuyu Belirleme

Konuyu Sinirlandirma

Yazi Turunu Belirleme

Anlatim Bigimini Belirleme

Ana Fikri ve Yardimcl

Duasunceyi Belirleme

Taslak Olusturma

On Bilgileri Harekete Gegirme

Ogrencileri Yaziya isteklendirme

Yazma Oncesi Boyutu

Giris Yapma

Dusunceleri Destekleme-

Zenginlestirme

Paragraflarin Mantiksal Duizeni

Ture Uygunluk Kontrolu
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Sekil Ozelliklerini Gozden

Gecirme

icerik  Ozelliklerini  Gdzden

Gecirme

Sonug Yazma

Baslik Koyma

Sekilsel Ozellikleri Diizeltme

icerik Ozelliklerini Diizeltme

Degerlendirme Yapma

Donut Verme

Sunum-Paylasma

Yazma Sonrasi Boyutu

Arastirmacinin ~ Goézlemledigi  Diger

Hususlar
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EK-D: Yan Yapilandiriimig Goriigme Formu

Merhabalar;

Ben Nurullah ESENDEMIR, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Béliimii Ogretim Elemaniyim.

Arastirmamda Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma stratejilerine iliskin goriislerinin
tespitini amacglamaktayim. Bu amagla siz degerli 6gretmenlerin goriisleri arastirmam igin
biiyliik 6nem arz ediyor. Goriislerinizi igtenlikle paylasirsaniz ¢alisma sonuglartyla egitim
fakdiltelerinin Tiirk¢e 6gretmenligi programi1 Yazma Egitimi derslerinin kalitesini artiracak
Oneriler olusturulabilir.

Goriisme siirecinde konusulanlar gizli tutulacaktir. Bu bilgilere arastirmacinin
disinda herhangi bir kimsenin erismesi miimkiin degildir. Ayrica arastirmanin hicbir yerinde
goriisme yapilan bireylerin isimleri kesinlikle ge¢cmeyecektir. Goriismeye katilip
katilmamak sizin isteginize baghdir. Gorlismede ses kaydi yapilmayacaktir.

Baglamadan 6nce bu soylediklerime iliskin belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi1? Goriismemizin 40 ila 60 dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme sorulari

Kendinizi kisaca tanitir misimiz?

Meslekte ka¢inci yilinizi doldurdunuz?

Yazma etkinlikleri esnasinda ne gibi zorluklarla karsilasiyorsunuz?
Karsilastiginiz bu zorluklar1 asarken hangi yollar izliyorsunuz?

IAEE S

Lisans egitiminizin yazma stratejilerini kullanmaniza etkisi nedir? Lisans
egitiminiz esnasinda aldigimiz yazma egitimi dersi, bu becerilerinizi ne olciide
gelistirdi?
6. Yazma Stratejilerine tam anlamiyla hikim oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
7. Yazma stratejilerine hakim olmadiginiz: diisiiniiyorsaniz sizce bunun
sebepleri nelerdir?
8. Smnif ortaminda en fazla kullandigimiz yazma stratejileri nelerdir, neden?
9. Smnif ortaminda en az kullandigimiz yazma stratejileri nelerdir, neden?
10. Tiirkge egitimi siirecinde yazma becerisinin gelistirmek i¢cin hangi onerilerde
bulunursunuz?
11. Eklemek istediginiz herhangi bir husus var m?
Calismam i¢in 6nemli olan noktalara katkilarda bulundunuz. Bu katki ve yorumlariniz i¢in

cok tesekkiir ederim.
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EK-E: MEB Uygulama izin Yazisi

i Ty 6 12 291
A

c [l
& Mm\ VAN J/fi.u.lct
11 Mislt Egicim Madurioge

Sayr - 77157353.821.99-E.23283838 0471272018
Konu : Ven Toplama Talehi

IL MAKAMINA

Hacetiepe Oniversitesl Egitim Eostitisd Torkge ve Sosyal Bilimler Egitisi Apabilim
Dol Takge Egitieni Bilim Dali teadi yUksok lisacs progrem  Ofrencisl  Nomublh
ESENDEMIR'in *Torkge o@retmenlerinin  Yezma Seratgjilerine [ligkia Farkandshk e
Gordgleri * konulu yoksek lisans 12 galgmas kapsaounds lpekyols, Tugba ve Edremi
ilpelermde buluman cetaokullardy ckumakma olan Ofrencilere anket uygulama ¢ahgmas:
yapedmass hususundaki yazlan iscelenmistic,

SO:knmnhuummahmmMmMMm'm
wygulama ve Aragtirma lzin Talepler Komisyonu® tarafindes incelenmis olop 30V11/2018
tarih ve 37 nolu kaewr ile belinilen agikismalar dogrulnasunds uygulanmes:, Ayrics
denstimlen ilgili okul ike milli egitim moOdiriokleri tarafmdan gerpekiegtiriimek Qzere
derslerin aksanimamas: kaydiyla ve glodllilok exasns 2o ypelmas: ixlortOpumOxce
uygun giteiimekiodir. .

Makamlsnnizea da uygun goréimesi halinde oluslarsss arz ederim.

Adea CIFTCL
11 Milli Egitim MO Yardimeos:
Usgua gtindgle arz edorim.
Hasan TEVKE
11 Milli Egizim Modey
OLUR
01272018
Sinzo ASLAN
Valt o
Vall Yardinseiss

tmmmm.-nupxwmummmum.mmam e wgebimarie
B Bl pe S9N saph Elekwondt lron Kasaw' ss srpm onsk Glveed| Bakziss i bros e reolecigs

Aderec Andurmienas Caoi Wik Iaeke ond Cuk durigh 6384C Y AN Mgl s PARAS
Eiduned AR bapivan sehgevy o
B R L e Pl 00430 123 40wl

LTy PR v yw— MmW‘N%1Bunm“.
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EK-F: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tark 2708 1010
Sapy MR 800 s
£ 20000045432
LTSI
HACETTEPE UNIVERSITESI (L
Rektirlik

AS IS ISRS3172-755.02.00
Koan Arg. Gie, Nerelish ESENDEMIR Hk

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDDRLOGUNE

Exstitirdz Tiekpe ve Sosyal Bilisler Egitimi Ansbiim Dali Tirke Eftimi Bilim Dali vecfi
yUkseR lisans peograme Gireccdeninden Ary. Gor. Nurullah ESENDEMIR'in, Dog. Dr. Fillz METE
demgmanidnds yirimigi “Tirkpe Ogrevssesberinin Yazma Stratefilerine Nigkin Fakindabi ve
Guirfigleri™ baghkli sz qaligmecs, Uroverstemiz Senatose Btk Komsycounn 18 Eylil 2018 sibinde
yaprmy oldudu soplantyds mcedenmiy ol etik apadon wygen bulsnmugtsr

Bligilerintei ve geredini saygilnmla nes ederim

eimzalide
Prof Dr. Rabime Meral NOHUTCU
Rebsde Yardimosa

Eruon oheinoe & exnd e 1o e Voul gecny dara Feceopt s0u ¥ ok mioded 7 1in 1361 I0B 4050 k8 D0 I NNOE: ke v wmpebdon w s
B belge 000 b Pk bou Kaed' w sypae saok Ghasd Piacel b i paisesgs

tacuxpe Oriremasy Reb2oER 34100 S84 Ak
Teledon O (3 12) 309 30013002 Faba O (1) $11 9992 E-posts prnentilbacorape o & koorast
Adwet . wew acctcpecta r
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EK-G: Etik Beyam

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, tez yazim kurallanna uygun olarak
haziradigim bu tez galismasinda,

tez igindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
eftigimi,

gorsel, igitsel ve yazih bdtin bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

bagkalannin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ligili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin bitinind kaynak olarak gasterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigim,

bu tezin herhangi bir b&IUmonl bu Gniversitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan edenm.

0900 2949

Nurullah ESENDEMIR
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EK-G: Yiiksek Lisans Toz Galigmas: Orijinallik Raporu

17072018

HACETTEPE ONIVERSITES|
EQmm Bilmleri Ensitiss
Tirvge we Saxys! Brimber E4Sm Ana Eibm Dk Baghariiina,

Tez Baghi: Torkge Ogretmanianinin Yazma Strinegilerme ligkin Farkindaiik ve Gorusien
Yukanda baghdi verlen ez Fakgmamin tamam (kapak sayfas Gzetier, ara bUmier, kaynakga)

S3agidakl fitrefer kulaniarak Turnitin ach intiha! programi arach)i de kontrol eciimigtie. Kontral
SonucUnds asagidaki veriker eide ediimighr:

Rapor

Sayta | Karakter | Ssvunma | Beozeriik Gonderim |
Tarihi Saywm: Sayis Tarihi Oram Numarasi
17072018 154 3mae 27062019 %15 1182800351 l
Uygulanan fMireder.
1. Kaynaklar hang
2. Akrtlar cakil

3. 6 ketmaden data a2 Origme iGeren matin kisimban hark

Hacettaps Universitest Egitim Bilmian Enstioso Tez Caligmas: Orijnalic Rapory Alinmas: ve

Ad Soyac
Ogronei No.:
Ana Bille Oaiv:
Pregram:
Statosii:

Nurdun ESENCEMIN

N16128972

TMauwSomehlwm

& ¥ Lisans ] Doxtoen

Torkge Egtim| - "
[ Bitliskegsk Dr

DANISMAN ONAYI
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EK-H: Thesis/Dissertation Originality Report
171072018

HACETTEPE UNIWERSITY
Graguate Schoal of Educational Sciences
To lthoponTummswd&lmmEdtm

Thess Titke Awscaness And Opinicos Of Turkish Language Taachers On Writng Strategies

tmmwm»mmmmm Wroduclon, mam ohiplers, conchisions and
mwmnm«wumwmmmmmnmmm
Considaration requested filenng options Mwaholnuoﬁmmnponobumm:mu
Dalow

~Time ‘Date of
Submittoa | Pa0e | Character | Qe B0 [ gy Submission D '
Count | Count Index
Deofense 2
07208 | 184 | 211138 | zmoamo1s | %1 1152600351 ‘]

Flienng options applied

1. Bikography excluded
2. Quates included

3. Mskhsize up to § words sxcluded

Simidsnity Index values specified in the Guidelings, my thesis doss not Incduds any foem of
plagarsm, mamwwmmdmmmnmwmtdmmuomlWdthqd
mpon-bmy;wmmnmhmonlhawnwﬂmbnwtotmymwce.

! raspactiully sutent this for approva.

Name Lastname:  Nurulah ESENDEMR
Student No.: 814122672 .
Dopartmunt:  Turkish and Sockl Scmnces Edscrion Signaturg
Prograse.  Turkisn Education — o
Status: & Masies  [IFhD. [ imtegrundt P 0.

ADVISOR APPROVAL

&\PPROVED
Dr. File METE)

5.4
T,
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklan Beyam

Enstit tarafindan cnaylanan ksansosio TEZymeniraporamun tamamin: vaya herhangi bir Kismin basih
(K3Qit) ve elextronik formatta argavieme ve agadida venlen kogullada kulanima agma znini Hacelteps
Universresine verdigimi bilditinm. Bu (zinke Universteye versen kullanim hakian @gincaks tum fkn
Musoyel haklanm bende katacak, tezimin tamaminin ya da bir balmunon gelecekieki calgmatarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb ) kulanim hakian bana ail olacaktr,

Texin kendi orjne caigmam oldugunu. baskalanmn hakisnn hial atmedidimi ve tezimin ek yetol)
S3hD| 0idugumu beyan ve tashhit edenm Tezimaa yer Man talif hakio bulunan ve sahplerndan yazd
@in ahinarak kKullenimas: zorunk metndann ¥azil izin ahnarak kubandigimi ve stenilgignge suratierin
Unmersieye tesim atmeyl tsahhot aderim

Yiksekodratim Kurdu tarahndan yayirianan “Lisansdist Tezierin Elektronik Ortamda Toplanmas:,
Dozenlenmesi ve Erigime Agilmasing iligkin Yénerge" kapsaminda 1e2im agadida belrtilen kogullar
hancince YOK Ulusal Tez Maezi / M U Katiphanelen Agik Edigim Sistamende angime agilir

o Enshwt-'akoneyouhm«uulummlotezmmmgimeaculmasumuumm
tanhinden itibaren 2 yil eneenmegtr <

o EnstitwFakalte yonesim xuulunun gerokcall karan e 1ezimen ergime agiimas
mezuniyel lanhimdan ibaen  ay entelanmigtir '~

0 Tezimle gl gizlikk karar venimiste &

Nurullah ESENDEMIR

Ty Tealony Eerocd Oriemcs Topvsonas Almawnay wmmmmm

M Magoe s 1 Loamnlsns A28 VN et D3 2Arusu yaaimar ST DSRONY ARNA AUTECYM COVAN ATies WL de
ATVETAOTIN QI v aNSAY SNEDAT debrvn WP GOrOp0 (lramis SNSNAL vy Akt YOO Aurdy &1 pd mve
COIRETIMTENE TN SRSV et Rl e
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