HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

2018 ORTAOGRETIM INGILIZCE DERSI O®GRETIM PROGRAMININ
UYGULANMASINDA KARSILASILAN SORUNLARA ILISKIN OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERI

Merve CARIKCIOGLU

Yiuksek Lisans Tezi

Ankara, 2019



Liderlik, arastirma, inovasyon, kaliteli egitim ve degisim ile

Nohoo loige... o Lyise ..



HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Egitim Programi ve Ogretim Bilim Dali

2018 ORTAOGRETIM INGILIZCE DERSI O®GRETIM PROGRAMININ
UYGULANMASINDA KARSILASILAN SORUNLARA ILISKIN OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERI

THE VIEWS OF THE TEACHERS AND STUDENTS ABOUT PROBLEMS IN THE
PROCESS OF APLLYING 2018 ENGLISH CURRICULUM

Merve CARIKCIOGLU

Yuksek Lisans Tezi

Ankara, 2019



Kabul ve Onay
Egitim Bilimleri Enstitisa Muadarlagune,
Merve CARIKCIOGLUnun hazirladigi “2018 ORTAOGRETIM INGILIZCE DERSI
OGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASINDA KARSILASILAN SORUNLARA
ILISKIN OGRETMEN VE OGRENCI GORUSLERI” bashkli bu calisma jurimiz
tarafindan Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim

Dalinda Yliksek Lisans olarak kabul edilmistir.

Jari Bbgkanl Prof. Dr. Nese ISIK TERTEMIZ (] imza
AT el
Juri Uyesi (Danisman)  Dog. Dr. Esed YAGCI i,m/za f]
Dr. Ogretim Uyesi Nevriye
Juri Uyesi YAZCAYIR imza
':\3;_'(_._( (_\‘_“\\ Nmin,
7 ()

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisanststii Egitim, Ogretim ve Sinav Yénetmeligi'nin
ilgili maddeleri uyarinca yukaridaki juri yeleri tarafindan 19 /06 / 2019 tarihinde uygun

gorulmus ve Enstitt Yonetim Kurulunca ... (L, C— tarihinde kabul edilmistir.

Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN
Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudura



Oz
Bu arastirmanin amaci, Cankiri ilinde ortadgretim kurumlarinda, 2018 yilinda
yenilenen ingilizce édretim programinin uygulanmasinda yasanan problemleri,
ogretmen ve 6grenci perspektifinden ortaya koymaktir. Arastirma, Cankiri merkez
ilcede yer alan ortadgretim kurumlarindan segilen Ingilizce 6gretmenleri ve
ogrencilerle yurutilmektedir. Calismada nitel ve nicel arastirma yontemi birlikte
kullaniimaktadir. Nitel veriler, 6gretmenlerle yapilan gorismelerle toplanmig ve
gorisme formunda bulunan agik uclu sorular kullanilarak kodlar belirlenmis ve
sonrasinda bu kodlar temalar seklinde duzenlenmistir. Nicel veriler ise 6gretmenler
ve ogrenciler i¢in ayri ayri hazirlanmig olan begli likert tipi anketler yoluyla elde
edilmis ve verilerin analizi icin frekanslar ve vyuzdeler belirlenmigtir.
Karsilasilabilecek sorunlar; arastirmanin alt problemlerine paralel olacak sekilde
okul idaresi, 6grenci, 6gretmen, okulun fiziksel ortami, ders materyalleri ve yabanci
dil 6gretim programi olarak kategorilendirilmigtir. Arastirmanin sonunda, yasanan
sorunlari ortadan kaldirabilecek ve yasanabilecek muhtemel sorunlari 6nleyecek
Oneriler sunulmaktadir. Arastirma, 2018 vyabanci dil 0Ogretim programinin
uygulanmasinda yasanan sorunlari nicel ve nitel veriler yardimiyla ortaya koyarak
alanyazina katki saglamayr hedeflemektedir. Arastirmanin  sonucunda,
ogretmenlerin; ogrencilerin motivasyon eksikligi ve ilgisizliginden, ders kitaplarindan
buyuk oOlgcude memnun olmadigi; okul idaresinin katkilarindan ve yabanci dil
politikasindaki gelismelerden ise genel olarak memnun oldugu goérulmustur.
Ogrencilerin biyiik gogunlugunun ise ingilizce dgrenmenin gerekliliginin farkinda
oldugu ancak ingilizceyi giinlik yasamda kullanma alanlarinin kisithligindan
yakindiklari gorulmustur. Bahsi gegen sorunlarla ilgili olarak arastirmanin sonunda
dnerilere yer verilmistir. Ogretmenlerin yasadi§i sorunlarla ilgili olarak, ders
kitaplarinin segiminde oOgretmenlerin s6z sahibi olmasi gerektigi, teknolojik
donanimin saglanmasi ve Ogrenci motivasyonuna olumlu katki saglayacak
etkinliklerin 6gretim programina eklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrenciler igin
ise hedef dili glinlik hayatlarinda daha fazla kullanabilecekleri ortamlar yaratiimasi

gerektigi belirtilmigtir.

Anahtar s6zcukler: ingilizce 6gretimi, 2018 yabanci dil 6gretim programi, gankiri
ortadgretim kurumlari, yabanci dil 6gretimi, yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlar



Abstract

The purpose of this study is to investigate the problems of the problems confronted
in English language teaching at secondary school instituons in Cankiri. The students
and English teachers from secondary schools that have English lessons as a foreign
language took part in this study. The research used qualitative method. Student and
language teacher’s interviews and the derived data was administered by content
analysis. In this study, students and language teachers were asked open ended
questions prepared in advance. The questions are categorized as school
administration, student, teacher, course materials, learning environment and
second language curriculum. In consideration of the data, some preventative and
analytical suggestions were made. It is aimed that this study will participate in-depth
data about this matter. At the end of this study, it is aimed that the problems in ELT
in Turkiye is going to be solved in the light of the data derived from Cankiri. At the
end of this study, it is concluded that teachers are not satisfied with students’
motivation and course books and they are majorly pleased with foreign language
policy and school administration. It is pointed out that students are aware of learning
English but they have difficulty in using target language in their daily lives. Some
soluitons are expressed for these problems in this study. It is emphasized on
teachers’ participation to process of choosing course book and technological
equipment. Also, it should be created an effective learning environment for students

in their daily lives.

Keywords: enlish language teaching, elt, efl, foreign language, problems on elt,

second language curriculum
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Bolim 1
Giris
Kiresel toplumla iletisim kurmanin yolu, ingilizceyi degisik ortamlarda
kullanabilmektir. Yabancilarla telefonda gérliismek, yabanci is arkadasina e-posta
yazmak, yurt digindaki bir sirkete rahatca teklif sunabilmek ingilizce yeterliligin birer
gostergesidir. Kisaca bu calismada iyi Ingilizce, yazili ve sézli medya yoluyla
kendinden emin ve eftkili iletisim kurabilmek seklinde tanimlanmistir (Turkiye

Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi 2011 Raporu).

Yabanci dil bilmek, bireylerin tim dunyada 6zgurce seyahat edebilmek ve
kaltarler arasi ve ¢ok dilli is gevrelerinde galismak icin ¢ok dnemlidir. Birden fazla
dile hakim olmak ayni zamanda Ulkeler arasindaki rekabeti de tetiklemekte, kllttrler
aras! diyalogun olusturuimasinda ve sosyal baghligin olusmasinda da etkili
olmaktadir. Yabanci dilde akici sekilde anlasabilen bireyler Glkeler arasi ekonomik
baglarin gu¢lenmesinde de onemli rol oynamaktadir (OECD Skills Outlook 2017,
SKILLS AND GLOBAL VALUE CHAINS)

Bu asamada ingilizce bilmenin ve dért temel becerisine nasil hakim olundugu
sorusunu cevaplamak oldukga zor gériinmektedir. ingiliz dilinde yeterli olmayi ifade
eden birden fazla faktér bulunmaktadir. Ulkelerin kiresel olma yarigindaki yerleri,

internete erisim durumlari, ekonomik gelisme diizeyi oldukca énemli etkenlerdir.

Tirkiye'de ingilizce diizeyinin istenen seviyede olmamasi daha genis bir
egitim sorununun bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Egitime yapiliyor gortinen
harcamalara bakildi§inda, Tirkiye’nin ingilizce Yeterlilik indeksi (IYE) 'de 43. sirada
olmasi sasirtici bir sonug olarak gorunmektedir. Turkiye'yle hemen hemen ayni ya
da cok daha diisik milli gelir bircok iilke IYE'de Tirkiye'den daha yiiksek
siralamalara sahip olmay! basarmaktadir. Egitim harcamalari arasindaki fark bu
konuda Ozellikle dikkat ¢cekmektedir. ABD’ye yakinhdindan faydalanan Meksika
harig, IYE'de ilk 25 sirada olan Ulkelerin 6 ve 15 yas arasindaki gocuklara yonelik
egitim kurumlarina yaptigi yatirrm ogrenci basina en az 32.000 dolar civarindadir.
Turkiye ise bu gruptaki 6grenci basina sadece 12.708 dolar harcamaktadir.5 Bu
genelde Turkiye'de oOgretmenlere daha az firsat ve gelir sunulduguna, ders
kitaplarinin daha koétu olduguna ve ¢ok az ders digi aktivite uygulandigina isaret

etmektedir (TUrkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi 2011 Raporu).



Turkiye'deki ingilizce egitime baglama yasi énemli bir eksiklik olarak goéze
carpmaktadir. ingilizce Yeterlilik Indeksi 'ne gore ylksek ya da orta siralamalara
sahip ulkelerdeki baglangi¢ yasinin ¢ok daha erken oldugu gorulmektedir. Daha
erken baslangic yasina sahip olmanin yabanci dilde temelin daha erken
yapillanmasina ve daha g¢abuk ogrenilmesine sebep oldugu dusunulmektedir.
Turkiye'de 6ncesinde Ingilizce egitimi 4. Sinifta ve alaninda uzman olmayan sinif
ogretmenleri tarafindan verilirken, ginimuzde 2. Sinifta ve 6gretmen yeterligi
dahilinde brans 6gretmenleriyle surdurtlmektedir. Lise giris sinavlarinda (TEOG)

ise ingilizce baglangig diizeyinde sorulmaktadir.

Tirk egitim sisteminde Ingilizce programinin agirhigi zamanla azalmistir.
Besinci ve altinci sinif arasi gortlen hazirhk yih 1990’ yillarda sekizinci ve
dokuzuncu sinif arasinda olmak Uzere ertelenmistir. 2005’te ise hazirlik siniflari
tamamen kaldiriimigtir. Artik sadece bazi Universitelerin belirli boliumlerinde
okuyacak ogrenciler bir yil yogun ingilizce egitimi gérme hakkina sahiptir. Ancak
universite gagindaki 6grenciler en azindan 18 yasina gelmektedir ve en galigkanlari
bile muhtemelen dilin temelini tekrar etme ihtiyaci duymamaktadir (Turkiye Ekonomi
Politikalar Arastirma Vakfi 2011 Raporu).

Sonug olarak Turkiye'nin yabanci dil 6gretim programinin diger alanlar kadar
dnemsenmedigi goriilmektedir. Atanan Ingilizce 6gretmeni sayisinin yeterli
olmamasi, teknolojik donanim yetersizligi, okul yonetiminin 6gretmenle igbirliginde
yeterli olmamasi gibi sebeplerden dolayl devlet okullarinda dil 6grenmek istenen
seviyeye ulasamamaktadir. Ozel egitim kurumlari boslugu doldurmak icin bir
secenek olarak gorulmeye baslamakta ve devlet kurumlarina duyulan guven
azalmaktadir. Ozel egitim kurumlari ise yalnizca maddi imkanlari yeterli bireyler
tarafindan tercih edilebilmekte, yabanci dil egditimi Ulkenin her kesimine hitap
edememektedir. Bu aragtirma ile 6gretmenlerin ve 6grencilerin dil 6gretme-6grenme
surecinde karsilagilan problemlerle ilgili derinlemesine bilgi elde etmeyi

amaclamaktadir.
Problem Durumu

GUnUmuzde, farkli toplumlarin kullanmakta oldugu dillerin sayisi net bir
rakamla belirtlememis olsa da ortalama Ug¢ bin — U¢ bin bes ylz arasinda oldugu

ifade edilmektedir. Konusulan dil sayisinin rakam olarak ¢ok daha yuksek oldugunu



ve dort bin — bes bin oldugunu iddia edenler de bulunmaktadir. (Demirel, 2010).
Yabanci dil olarak Ingilizce ele alindiginda, dinyada Iingilizceyi sadece ikinci dil
olarak konusanlarin sayisi 300 milyon civarinda oldugu goérulmektedir. Toplam

ingilizce konusan sayisinin 1 milyar 400 milyon oldugu gérilmektedir (Karci, 2012).

Pek cok farkh dil konusulan bir dinyada insanlarin iletigsim kurmak igin ortak
bir dile ihtiyag duymaktadirlar. ingilizce’'nin bugiin sahip oldugu degeri heniiz
kazanmadi§ zamanlarda diinya, anadili ingilizce olmayan (ilkelerin bile arasinda
iletisim dili olarak kullanabilecegi bir lingua franca’ya ihtiya¢ duymaktaydi (Jordao,
2009). Britanya Imparatorlugu 6nceden sahip oldugu ©énemi yitirdikten sonra
Amerika Birlesik Devletleri’nin politik, askeri ve ekonomik gtice kavusmasiyla birlikte
ingilizce’nin degeri artmistir (White, 1988). Zamanla ingilizce, her egitimli, okuryazar
bireyin bilmesi gereken bir lingua franca olmustur (Swales, 1993). Sonrasinda,
toplumlarin birbiriyle daha fazla iletisim kurmasi ve bunun i¢in kullandiklari araglarin
gelismesiyle birlikte yabanci dil 6grenmeye daha fazla ihtiyag duymaya
baslamislardir (Oner ve Gedikoglu, 2007). Zamanla en az bir yabanci dil biliyor
olmak, hem sosyo-ekonomik hem de teknolojik olarak bireylerin kendilerini
gelistirmeleri ve geleceklerini inga etmelerinde anahtar rol oynar hale gelmigstir
(Mirici, 2001). Gelismis bir ekonomiye sahip olmak ve sosyal degisime ayak
uydurabilmek igin gereken nitelikli is gucunun saglanmasi egitim sisteminin
islevlerindendir ve bu nitelikli insan kaynaginin yetistiriimesinde birden fazla yabanci
dil bilmenin énemi artmistir (Oktay,2005).

Durum bizim (ilkemiz igin de dinyadan farkli olmamaktadir. Ulkemizin
stratejik ve jeopolitik konumu dusunuldugunde, uluslararasi iletigsim kurabilmek ve
hizla gelismekte olan bilim, teknoloji ve is alanlarinda anlasmak icin kullandigi dil
olan ingilizceyi 6grenmek; uluslararasi iletisimin takip edilmesi ve ingilizcenin yogun
bir sekilde kullanildigi pek cok alandaki gelismelere ayak uydurulmasi Turk

vatandaslari i¢in zorunlu hale gelmektedir. (Altay, 2018).

Ulkemizde yabanci dilin nasil dgretilmesi gerektigi ve bu hususta dikkat
edilmesi gereken onemli noktalarla ilgili anlayiginin daha iyi anlagilmasi i¢in Milli
Egitim Bakanli§i Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yénetmeligi (2009) incelendiginde;

yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, bireylere

a) Dinleme-anlama,



b) Okuma-anlama,
c) Konusma,

¢) Yazma, becerileri kazandirmak, 6grendigi dille iletisim kurmak ve yabanci
dil  ogretimine karsi olumlu tutum geligtirmelerini saglamak, seklinde

tanimlanmaktadir.

Nitekim yabanci dil egitimi ve 6gretimi alaninda pek ¢ok galismasi olan ve bu
alanda yetkin kabul edilen Ozcan Demirel’e (1990: 23-26) gére de yabanci dil egitim

ve Ogretiminde gerceklestiriimesinde 10 temel amag oldugunu belirtmistir. Bu ilkeler;
1. Dort temel beceriyi gelistirmek,
2. Ogretim etkinliklerini nceden planlama,
3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,
4. Gorsel ve isitsel araglari kullanma,
5. Ana dili sadece gerekli durumlarda kullanma,
6. Bir seferde tek bir yaplyi sunma,
7. Verilen bilgilerin gunluk yasama aktariimasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katihmini saglama,
9. Bireysel farkhligi dikkate alma
10. Ogrencileri glidiileme ve cesaretlendirme.
maddelerinin yer aldig1 gorulmektedir.

Yine Milli Egitim Bakanhgi (2009b) tarafindan yayinlanmis olan, “Diller igin
Avrupa ortak bagvuru metni: 6grenme - 6gretme - degerlendirme” adl kitabina
bakildiginda, Avrupa Konseyinin dil 6greniminin duzenlenmesi ile ilgilenen kisileri
ogrenenin ihtiyaglarina, gudulerine, kisiliklerine ve kaynaklarina dayanan ¢alismalar
gerceklestirmeleri hususunda destekledigini belirterek, bunun igin su sorulara yanit

aramak gerektigini vurgular:
* Dil 6grenen kigi bu dilde basarili olmak icin neye gereksinim duyar?

« Ogrenenler belirlenen amaglara ulasmak amaciyla dili kullanabilmeyi

6grenmek igin neye gereksinim duyarlar?



« Ogrenenlerin 6grenmeyi istemelerini ne saglar?

« Ogrenenler ne gesit insanlardir (yaslari, cinsiyetleri, sosyal ve akademik

gecmisleri, vs.)?

« Ogreticiler hangi bilgi, beceri ve deneyimlere sahiptir?

.Ogrenenler ders kitabi, kaynak kitaplar (sozlik, dilbilgisi kitaplari, vs.),

gorsel- igitsel materyaller bilgisayar donanimi gibi ne tur materyallere sahiptirler?

« Ogrenmeye ne kadar zaman ayirabilirler (ya da ayirmaya istekliler)? [Meb],
(2009a).

Bahsedilen hususlar incelendiginde, ortadgretim yabanci dil egditiminde
ogrenen Ozerkligi kavraminin 6nem tasidigi da gorulmektedir (Kurt ve Acat, 2016).
Dil ogretiminde iletisimsel yaklasimin 6n plana ¢ikmasi, 6grencinin 6grenme-
ogretme surecinde merkezde yer almasi ve Ozerklik gibi unsurlar, dil 6grenmede
ogrenenin 6grenme slrecinin odaginda olmasini saglamistir (Barbot, 2000; akt.
Kurt ve Acat, 2016).

Dil 6gretiminin sadece bilgi 6gretimi olmamasi ve daha ¢ok beceriler ile ilgili
olmasi sebebiyle i¢in dort temel dil becerisinin geligtiriimesinde o6grencilerin etkin
olarak merkezde yer almalari ve dil 6grenmek icin gerekli motivasyona sahip
olmalari oldukga onemlidir (Gomleksiz ve Kiling, 2014). Bu anlamda ortadgretim
yabanci dil egitiminde dil 6grenmesi hedeflenen bireyin 6grenme 6zerkligine sahip
olmasi 6nem tasimaktadir (Kurt ve Acat, 2016). S6zU gecen 6zerkligi desteklemek
icin ise dil 6gretiminde iletisimsel yaklagsima odaklaniimasi, 6grencinin 6grenme-
ogretme surecinde merkezde olmasi ve 6zerklik gibi unsurlar, dil 5grenmede de ayni
sekilde 6grenenin 6grenme surecinin merkezinde yer almasi saglanmalidir (Barbot,
2000). Ulkemizde ingilizce orta égretim programinda MEB tarafindan referans
olarak kabul edilen “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” dogrultusunda, Avrupa
Konseyinin destekledigini belirttigi dil 6grenme Uzerine yapilmasi gereken
¢alismalarin kapsamini olusturan 6grenen Ozelliklerinin gok yonli oldugu acgikga
anlagiimaktadir. Bu acgidan dil 6grenme programlarinin geligtiriimesine katki
saglayabilmesi igin 6grenen Ozelliklerinin butincul ve kapsamli bir sekilde arastirilip

degerlendiriimesi ihtiyaci 6ne ¢ikmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayinlanan kaynaklarda ve yonetmeliklerde

dikkate alinmasi gereken hususlar belirtiimis olmasina ragmen Ulkemizde dil
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ogretimi dogal olarak hedef dilde etkilesimin en dusuk diuzeyde oldugu bir ortamda
gerceklesmekte ve 6grenim yalnizca okul ortamiyla sinirli kalmaktadir (Suna ve
Durmuscelebi, 2013). Ulkemizde ¢ok uzun yillardir harcanan caba ve emege
ragmen yabanci dil 6gretiminde istenen nitelige ulasilamamistir. Bu durumu yuksek
dizeyde etkileyen ogretmen niteligi, 6grenci Ozellikleri, motivasyonu, ogrenme-
Ogretme sureci ve ortami ve ders materyalleri gibi birgok faktor 6ne ¢ikmaktadir
(Aktas,2005).Belirgin olarak seksenli yillar ve sonrasinda deger kazanan ingilizce,
dinyada oldugu gibi Turkiye’de de daha tercih edilir hale gelmesine ragmen,
ilkokuldan liseye uzanan Ingilizce derslerinde beklenen diizeye erigsilememistir.
(Kirkic ve Boray, 2017).

Ulkemizde bugline kadar yabanci dil derslerinin yogun bir sekilde programda
yer aldigi siper lise, hazirlik sinifi bulunan Anadolu lisesi gibi ingilizce agirlikli
okullar aciimis, 6zel okullarda ¢ok daha kuglk yaslarda yabanci dil egitimine
baslanmig, yabanci dil 6gretimi icin daha farkh alternatifler denenmis olsa da bu
cabalar kiiciik bir gelisimle sinirli kalmis ve lilkemiz 2015 yilindaki ingilizce Yeterlilik
Gostergesi (EPI-English Proficiency Index) calismasinda 70 ulke arasinda 50.
sirada yer almistir (Kirki¢ ve Boray,2017). Bu ¢galismada 2016 yilinda, tUlkemiz 72
ulke arasindan 51. sirada; 2017 yilinda ise 80 Ulke arasindan 62. olarak
siralamalarda hedeflenen basari elde edilememis ve yeterlilik dizeyi ¢ok diusuk

olarak nitelendirilmistir.

Ulkemizdeki dil yeterliligini belirlemek igin yapilan ¢alismalardan bir digeri
olan Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV, 2011:2-3) tarafindan
yayinlanan rapora gore, ingilizce Yeterlilik Endeksi'nde(iYE) Tirkiye, 44 ilkenin
icerisinde 43. olarak Sili, Endonezya, Suudi Arabistan gibi Ulkelerin gerisinde
kalmistir. 44. Ulke ise Kazakistan’dir. Raporda verilen bilgilere gore, Turkiye'de
ogrenciye yeterli destek saglanmadigi, ogretmenlere yeterli firsat ve gelir
sunulmadigi, ders kitaplarinin uygun sekilde hazirlanmadig! ve ders digi aktivite

sayisinin ¢ok az oldugu ifade edilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde var olan problemin batluncul bir bakigla incelenmesi
ve problemi olusturan etkenlerin zaman kaybetmeden ele alinmasi 6nem
tasimaktadir. Bu nedenler ve yabanci dil 6gretiminde istenen sonuca varmayi
engelleyen aksakliklar ¢cozime kavusturulmali ve yabanci dil 6gretiminde yonelik
ortak bir algiya ulasiimaldir (Demirpolat, 2015). Turkiye’de yabanci dil 6gretimi
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alaninda sarf edilen ¢aba ve finansal yatirimlara ragmen istenen basarinin elde
edilememesi, Avrupa Birligi'ne Uye adayi olan Glkemizde ¢ozulmesi gereken dnemli
sorunlardan biri haline gelmektedir (Oktay, 2005). Problemin asil kaynagina
bakildiginda; yabanci dil 6gretiminde verimsizlik kavrami Gzerinde durulabilir (Seker
ve Aydin, 2016). Arslan ve Akbarav (2010)’a gore yine bu sorunun temel sebepleri
olarak dil 6grenmeye duyulan isteksizlik ve oOgretme stratejilerindeki sorunlar

gorulmektedir.

Tarcan (2004)a goére Uulkemizde Cumhuriyet'ten glinimuze kadar tim
Oogretim kademelerindeki yabanci dil programlarindan elde edilen veriler
incelendiginde, yabanci dil 6gretiminde énemli problemlerin var oldugu agiktir. 1933
Universite reformuyla birlikte yurt disindan llkemize davet edilen 6gretim Uyeleri
(profesorler -Dewey, Malche), Turkiye’de kapsamli arastirmalar yapmistir ve
konuyla ilgili raporlar sunmustur. Bu raporlar ve profesorlerin goruslerinden yola
clkarak birtakim c¢alismalar ydrGtilerek uygulamaya konulmustur. Yine
Almanya’dan 6gretim Uyeleri Turkiye'ye ¢agrilmis, yabanci dil bilen asistanlar ile
derslere girmiglerdir. Fakat bu islevsel olmadigindan, yabanci dil 6gretimine

ortadgretim kademesinde agirlik verme ihtiyact duyulmustur (Celebi,2006).

Okullarimizda tim 6gretim kademeleri dugunuldigunde 10 yil suren bir
egitim sureci igerisinde neredeyse 700-800 saat yabanci dil dersi okutulmaktadir.
Egitim yapilan bu kadar yil ve sarf edilen emege ragmen yabanci dil becerisinin gcok
az kazandirilabildigi gortulmektedir (Akpinar ve Aydin,2009). Dil 6gretmek igin
ayrilan ders saati sayisinin yeterli olmasina ragmen, yalnizca ortadgretimi bitiren
ogrenciler degil yuksekogretimden mezun bireylerin dahi yabanci dilde iletisim

kuramadigi gorilmektedir (Seker ve Aydin, 2016).

TUm bu etkenler ve calismalar g6z 6nine alindiginda; dil farkindahgi
agisindan, ortadgretimde dil egditiminin sinifta baslayip bitmemesi gerektigi
gorulmektedir. Dil Uzerine yapilan programlarin bilginin dogasini éne ¢ikaracak ve
programlar arasi igbirligini icerecek sekilde dizenlenmelidir (Fleming ve Stevens,
2015). Yapilan bu calismalara paralel bigimde, Tosun’a (2012:37) goére de,
ulkemizde, yabanci dili egitimi ve 6gretimi konusunda istenen hedefe varilamamis
oldugu algisi mevcuttur. Bu algidan kurtulmak i¢in yabanci dil egitimi ve 6gretiminde
basari saglamak amaciyla sosyal ve kulturel 6zellikler mutlaka dikkate alinarak,
eklektik bir disince anlayisiyla birden fazla yéntemin uygun bir bicimde potada
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eritilerek kullanilmasi, gincellenmesi ve bunlara eklemeler yapilmasi daha faydali
olabilir.

Dil egitimde istenen hedefe ulagsmayi saglamak amaciyla; Glkemizde 2017
yilinda taslak sekilde yayinlanarak, sonrasinda ise gerekli donutler alinip

dizeltmelere gidilerek 2018 Orta 6gretim Ingilizce 6gretim programi yayinlanmistir.

Bu galismanin amaci; 2019 yilinda uygulanmaya baslanan ingilizce dersi
ogretim programinin uygulanmasi sirasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin yasadigi
guclikleri belirlemek ve programin gucli ve zayif yodnleri Uzerine goéruslere
ulagsmaktir. Turkiye'de yabanci dil olarak Ingilizce’nin 6gretiminde yasanan
problemleri 6grenci, 6gretmen, yabanci dil 6gretim programi, okul yonetimi ve veli
gibi egitim sistemin Ogelerinden, o6grenci ve ogretmen agisindan inceleyerek
belirlemeyi ve ikinci yabanci dil 6gretimini daha verimli ve ise yarar kilmayi

saglayacak sonuclara erigsebilmeyi hedeflemektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tarkiye’de okul dncesinden yuksekogretim sonrasina kadar uzanan yabanci
dil olarak ingilizce égretimi, Cumhuriyet ddneminden bu yana tartisiimaktadir. Buna
karsin, yapilan 6gretim programlarina ve yapilan ¢alismalara bakildiginda beklenen
hedefe hala ulasilamadigi gorulmektedir. Alanyazin taranildiginda, yabanci dil
ogretiminde yasanan sorunlar Uzerine yapilan ¢aligmalarin sayisi oldukga azdir. Bu
gereksinimden yola ¢ikilarak, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin ve ogrencilerin

konusma becerisinde hangi sorunlari yasadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Literatr taramasi yapildiginda, yabanci dil 6gretim sorunlarinin tartisildigr az
sayidaki calismada genellikle yabanci dil 6gretim programlarindaki eksiklikler ve
ulke egitim politikalarinin elestirileri yer almaktadir. Ayrica, yapilan ¢alismalarin
bircogu sadece nicel arastirma teknikleri ile hazirlanmakta, sorunun temelini
bulmanin yollarindan biri olan nitel arastirma yonu eksik birakilmaktadir. Bu ¢alisma,
konuyla ilgili daha derin bilgi elde etmek ve bireysel farkliliklari daha kolay gérmek
adina nitel arastirma yontem ve teknigi uygulanarak yapilmaktadir. Bu yonuyle,
yabanci dil 6gretimine farkl bir bakis sunmaktadir.

Farkl arastirmalarda (TED, 1983: 86-87), yabanci dil 6gretiminde yasanan
problemler arasinda, dgrencilerin dil 6grenmeye kargsi isteksizligi ve o6grencilerin

yabanci dilin Gneminin kavranmamis olmasi, 6grencilerin yabanci dil 6grenmede dili

8



edinmekten ¢ok not kaygisi ve sinif gegmeyi odak almalari, diger dersleri daha
onemli gormeleri, ulusal uyum sorunu ve denetim eksikligi gibi nedenlerin de etkili
oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenler, ginimuizde ikinci yabanci dil 6gretiminde

de etkisini halen géstermektedir.

Bu arastirma, ogrencilerin yabanci dile karsi tutumunu ve yabanci dil
ogretmenlerinin siklikla karsilastiklari problemleri ortaya daha ayrintili ve daha

bireysel olarak koymak igin yapilmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Turkiye’de ikinci yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin neler oldugunu 6grenci ve dgretmen gergevesine uygun sekilde ortaya
koymak ve yabanci dil 6gretiminin daha etkili ve yararli olmasini saglayabilecek

Oneriler gelistirebilmektir.
Arastirma Problemi

Cankirt merkez ilgedeki ortadgretim kurumlarinda yabanci dil olarak ingilizce

ogretiminde karsilasilan sorunlar nelerdir?
Alt problemler.

1- Ogrencilerin karsilastiklari;

a. Ogretmenden kaynaklanan problemler nelerdir?

b. Ogrenme ortamindan kaynaklanan problemler nelerdir?

C. Ders materyallerinden kaynaklanan problemler nelerdir?

d. ingilizce 6grenmeye iliskin diisiincelerinden kaynaklanan problemler
nelerdir?

e. Yabanci dil 6gretim programindan kaynaklanan problemler nelerdir?

f. Velilerden kaynaklanan problemler nelerdir?

2- Ogretmenlerin karsilastiklar;

a. Yabanci dil 6gretim programindan kaynaklanan problemler nelerdir?
b. Ders materyallerinden kaynaklanan problemler nelerdir?

C. Ogrenciden kaynaklanan problemler nelerdir?

d. Ogrenme ortamindan kaynaklanan problemler nelerdir?



e. Okul idaresinden kaynaklanan problemler nelerdir?
f. Mesleki bilgilerinden kaynaklanan problemler nelerdir?
Sayiltilar

1. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin yapilan ankete samimi cevaplar

verdikleri varsayilmigtir.

2. Veri toplamak amaci ile kullanilan anketin gecgerliginde uzman kanilari

yeterlidir.
Sinirhiliklar

Bu arastirma, Cankiri merkez ilgede bulunan ve ikinci yabanci dil olarak
Ingilizce egitiminin yapildigi ortadgretim kurumlarinin 9 ve 10. sinif kademeleriyle

ile sinirlandiriimigtir.
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Yabanci Dil Ogretimini Etkileyen Faktérler

Ogrenmeyle ilgili yapilmis farkli tanimlarina bakilirsa; 6égrenme, sadece
bayume sureciyle degil bireyin egilim ve kapasitesinde belirli bir zaman diliminde
gerceklesen degisimdir (Gagné, 1985). Woolfolk’a (1993) gore 6grenme, yasantilari
suresince bireyde bilgi ya da davranig olarak kalici bir davranig degistirme sureci
seklinde tanimlanmistir. Ozgelik’e gére (2010), bir davranisin 6grenme Griint kabul
edilebilmesi igin bireyin bu davranigi sonradan kazanmasi ve en azindan belirli bir

kararlilik igerisinde gostermis olmasi gerekir.

Benzer olarak, yabanci dil 6gretme-6grenme sireci igerisinde yalniz o dilin
kurallarinin &gretilmesinin yetersiz oldugu, hedef dilin sosyal, kultrel, politik ve
ekonomik unsurlarinin da égretime dahil edilmesi gerektigi ve 6grenenlerin hedef
dilin kdltirinden de haberdar olmalarinin gerektiginin alti gizilmektedir (Fink ve
Mairitsch, 2003). Richards ve Rodgers (1986) yabanci dilin islevlerini soyle
siralamigtir; dil anlamlarin iletiimesine yarayan bir sistemdir (1), dilin asil islevi
etkilesme ve iletisim kurmadir (2), dilin yapisi onun iglevsel ve iletisimsel kullanim
sekillerinin bir ifadesidir (3), dilde esas olanlar yalnizca dil bilgisi ve yapisal 6zellikler

deqil, islevsel ve iletisimsel 6zelliklerdir.

Dil 6grenmeyi ve dil 6grenme ortamini sekillendiren birden fazla etken
bulunmaktadir. McDonough, Shaw ve Masuhara (2012); dil 6gretmeyi ve 6grenmeyi
etkileyen etkenleri; genel hedefler, ingilizce 6gretilen tlkede yabanci dilin yeri, okul
ortaminda Ingilizceye verilen dnem, 6gretmenin rolii ve akademik gecmisi,
yonetimin dil onemine verdigi deger, kullanilan ana ve ek materyallerin yeterli olusu,
sinifta bulunan édrenci sayisi, ingilizceye 6gretimine ayrilan vakit, kullanilan égretim
teknik ve yontemleri, ders kitabi se¢imi, 6grencilerin yeterlik seviyeleri, yas, ilgi ve
isteklilikleri, gudulenme duzeyleri ve derse kargi tutumlari, amag ve ihtiyaglari,
0grenme stratejileri ve secilen 6lgme degerlendirme ydntemleri seklinde ifade
etmiglerdir. Literatirde yabanci dil 6grenmekle ilgili ¢alismalarda dil 6grenme
uzerinde birgok faktorin etkili oldugu aciktir. Bunlarin en ¢ok karsilasilanlari,

arastirma sorulariyla da iligkilendirilerek gesitli baglklar altinda sunulmustur.
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Ogrenme Arag-Gereclerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ozcelik (2010), 6gretim malzemesi adini verdidi arag-gerec¢ ve materyallerin
kullanilma amaglarina uygun olarak, beklenen etkiyi yaratacak sekilde, saglam,
kullanigh olmasi ve ogrencilerin bu ogretim malzemeleriyle etkilesime girmeleri
gerektigini ifade eder. Akdag (2007), arag—gereclerin belirlenmesinde amaglar,
arag-gerecler, 6gretmen tutumlari ve 6gretim ortami gibi unsurlarin mutlaka dikkate
alinmasi gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla bu gereklilikler gbéz &énlnde
bulunduruldugunda, 6grenmelerin kalici olabilmesi i¢in segilen kaynaklarin belli bir
amaca hizmet edecek sekilde, ogretme ve o6grenme ihtiyaclarini kargilayacak

nitelige sahip olarak belirlenmesi ve kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Dil 6gretimi sirasinda kullanilacak arag-gerecler, gorsel, isitsel gibi farkh
sekillerde olabilir ve bunlarin da dort tlrla vardir. Bunlar hedef dille ilgili 6grenenleri
bilgilendirici olanlar, dili kullanma firsati sunan deneysel olanlar, 6grenenlere dil
kullanimiyla ilgili rehberlik edenler ve dilin kullanimini aragtirmaya yardimci olanlar

seklinde gruplanabilir (Tomlinson, 2008).

Cunningsworth (1995), yabanci dil 8grenmede ders materyallerini; konusma
ve yazma becerilerini kapsayacak sekilde, 6grencilere gesitli uygulamalar yapmaya
firsat taniyan, dil bilgisi, kelime ve sesletimi gbz ardi etmeyen, ders sirasinda
uygulamaya yonelik etkinlik ve fikirler 6neren, programin yansimasi olan,
ogrencilerin bireysel olarak da ¢aligmalari icin imkan sunan ve ogretmenlerin gaven
insa etmelerine rehberlik eden araglar seklinde tanimlamistir. Richards (2001) ise,
ingilizce ders kitaplarinin égrencilere uygun sekilde organize edilmig, deneyim
anlaminda yeterli olmayan ogretmenlere yol goOsterici, 6gretmen ve ogrenciler
acisindan ilgi ¢ekici, ana dili ingilizce olmayan 6gretmenlere yardimci olacak,
barindirdi§i etkinlikler sayesinde zamandan tasarruf saglayan, yardimci kaynak, CD
ya da dgretmen kitabi gibi yardimci materyalleri igeren ve degerlendirme bolimunu

de kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Teknolojinin dil egitimine dahil edilmesi son zamanlarda hiz kazanmigtir. Asil
sorulmasi gereken dil egitiminin teknoloji kullanilarak 6grenilip 6grenilmedigi degil,
etkililigi optimum dizeye getirmek igin ders ortaminda kendini nasil yer bulmasi
gerektigidir. Teknoloji; icerigin iletiimesinde, dili uygulamaya dénustirmek i¢in arag

olmada, 6grenme ortaminda iletisimsel bir ara¢ olarak kullanilabilmesi yoninden
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etkilidir (Hyland ve Wang, 2013). Fakat, dil 6gretimiyle teknolojiyi ve teknolojik ara¢
gerecleri birlegtirirken, ingilizce 6gretmenlerinin bu teknolojik arag gereglerin fayda
ve zararlarini, sinirhliklarini  ve olanaklarini elegtirel bir bakis agisiyla
degerlendirmeleri gerektigi goz ardi edilmemelidir (Swenson ve ark. ,2005). Ozetle,
O0gretmen ders aracg-gereglerini hazirlarken gevresinin imkanlarindan ve teknolojik
donanimlardan yararlanmali ve hazirlanan 6gretim materyalinin igerigin 6grenciye

iletiimesine katki sagladigindan emin olmahdir (MEB, 2008).
Ogrenme- Ogretme Ortamindan Kaynaklanan Sorunlar

Bloom’a gore, 6gretimin hizmetinin niteligini etkileyen faktorleri; 6grenciye
ogreneceklerini, neden ve hangi yolla 6grenecegine dair mesajlari iceren ipuclari
(1), 6grenmenin gerceklesmesi icin 6grencinin kendisine sunulan &gdretme
durumunun ogeleri ve isaretleriyle etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimin 6grenme
suresince devam ettigi anlamina gelen katilma (2), bir davranisin olusma sikhigini
veya tekrarlanma sayisini arttiran pekistirme (3) ve 6grenciye 6grenmelerinin dogru
veya yanls olmasiyla ilgili verilen mesajlar bitinid olan doénut-dizeltme ve

eksikliklerin giderilmesi (4) seklinde gruplamistir (Senemoglu, 2013).

Ogretme-6grenme ortami; dgrencilerin  ders basarisi, davranislari,
gudulenmeleri, duyussal durumlari, ders katilim duzeyi ve tutumlari Gzerinde etkili
olmaktadir (Higgins, Hall, Wall, Woolner, & McCaughey, 2005). Talim Terbiye
Kurulu Baskanhgi tarafindan vyayinlanan ilkégretim ve ortadgretim ingilizce
programlarinin, Avrupa Ortak Basvuru Metnine paralel sekilde iletisimsel yaklagimin
ilkelerine gére hazirlandigi belirtiimigtir (MEB, 2014). iletisimsel yaklagima gére, dil
ogrenmekte asil hedef, bireyler arasinda yazili ve sézlu iletisimi saglamasidir. Bu
gorus, dilde kurallarin degil, iletigsim islevinin yerine getiriimesinin nemli oldugunu
savunmaktadir. iletisim kurma sireci icerisinde dilin belli fonksiyonlari vardir. Bu
fonksiyonlar, belirli kavramlarin iletiimesi i¢in kullanilir. Bu yaklasim kurallarin
Oogrenciye dogrudan sunulmasindansa, dilin kullanimi sirasinda &6grencinin

kendisinin arastirip bulmasi ve anlamlandirmasi esastir (MEB, 2011).

Yabanci dil 8grenmenin artan énemi farkli calisma ve kaynaklarda da agikga
gorulmektedir. Yabanci dil 6gretiminin dneminin arttigini belirten Ekmekgi (1983:114)
dil 6gretimi sirasinda farkli donemler igin farkh yéntemlerin uygulanmasinin daha

verimli sonuglar verecegini belirterek yabanci dil ogretiminin etkili olarak
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yapilabilmesi igin o6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin pozitif bir iletisime sahip
olmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Kocaman’a (2012) goreyse, dilde ve dil
kuramlarindaki gelismelerle birlikte, 6grenme kuramlarindaki degisimleri de goz ardi
etmeksizin, form, anlam ve fonksiyonu merkez alan yaklasimlar arasinda dengeyi

saglayan bir ydntem, yabanci dil 6gretiminde basari oranini yukseltecektir.

Tosun’a (2012) gore, Ulkemizde yabanci dili 6gretimiyle ilgili olarak basarili
olmadigimiz algisi bulunmaktadir. Dolayisiyla etkili bir yabanci dil ogretimi
yapabilmek igin toplumsal ve kulturel unsurlarin da géz onune alinarak, butunsel
(eklektik) yaklagimin kullanilarak gesitli 6gretim yontemlerinin birlikte kullaniimasi

daha etkili bir sonug verebilir.

Demircan (1990) hic kimsenin kendisini toplumsal, sosyal ve kilttrel
degerlerden ayristirarak yabanci dil 6grenemeyecegdini ifade etmektedir. Bu
ifadeden hareketle, yabanci dil 6grenmede kulturin énemli bir yere sahip oldugu
gorulmektedir. Benzer gekilde Konig (1989) de, yabanci dil 6gretiminde kultartn

onemli faktérlerden oldugunu belirtmektedir.

Nunan (1998), yabanci dil 6gretiminin bir baglama uyacak sekilde butinsel

olarak verilerek ogretilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu anlamda:
1. Ogrencilere dil dgreniminde secim yapma firsati veriimeli,

2. Ogrencilerin dilbilgisi-baglam ilgisini glinlik hayata benzeyen ortamlarda

kesfetmesi icin imkanlar yaratiimali,
3. Yapi-iglev baginin agikca anlasilabilecegi dil 6gretim yontemleri tanitiimali,

4. Ogrencilerin dili etkin bir sekilde kullanan ve yorumlayan bireyler olarak

yetismesi saglanmalidir.

Millt Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yoénetmeligi'ne (2009)

bakildiginda; yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, hedef yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
c) Konusma,

¢) Yazma,
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becerilerine sahip olmalari, yabanci dille iletisim kurabilmeleri ve yabanci dil

ogretimiyle ilgili olumlu tutuma sahip olmalarini saglamak olarak tanimlanmaktadir.

Buna kargin literatur incelemeleri ve alanda yapilan ¢aligsma ve arastirma
sonuglari incelendiginde, Tlrkiye’de yabanci dil 6gretimi uygulamalarinda yukarida
verilen dort temel yeterligin onemli goérulmedigi, bu noktalarin dikkate alinmadigi
goOrulmektedir. Bu kaniyr dogrular sekilde, Turkiye’de yabanci dil 6gretimi uzun
yillardir yapildigi halde, Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV,
2011:2-3) raporuna bakildiginda, ingilizce Yeterlilik Endeksi’nde(iYE) Turkiye, 44
ulkenin igerisinde 43. olarak Sili, Endonezya, Suudi Arabistan gibi tlkelerin gerisinde
kalmistir. 44. Ulke ise Kazakistan olarak belirlenmistir. Rapora gore, Turkiye'de
ogrenci basina disen gelirin yeterli olmadigi, 6gretmenlere yeterli sayida firsat ve
finansal destek saglandi§i, ders kitaplarinin yeterli olmadigi ve ders digi aktivitelerin

az sayida oldugu belirtiimektedir.

Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim
Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Yénetmelik’e (2008) bakildiginda; Yabanci
dil 6gretiminin, 6grenciye ogrenmekte oldugu yabanci dilin temel dilbilgisi kurallarini
ogretmeyi, yabanci dil kelime hazinesini zenginlestirmeyi, yabanci dilin dort temel

becerisini kazandirabilmeyi amacladigi gérulmektedir.

Ulkemizde bltiin 6gretim kademelerinde yabanci dil dersleri bulunmasina
ragmen, bugun gelinen nokta, yabanci dil konugmada akici olmayan ve konusulani
da anlayamayan bireylerin olmasi, suanda var olan yabanci dil egitim sisteminin,
yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin yetersizligini gostermektedir. Bu yetersizlik
yalnizca bir sebebe baglamak dogru olmayacaktir. Ogretimin yeterli olmayisinin tek
sebebi 6gretmen olmadigi gibi, 6grenmedeki yetersizligin de tek sorumlusu 6grenci
olarak gorulememektedir. Yabanci dil ogretiminde karsilasilan sorunlarin nedenini
anlamak icin ogretmen, ogrenci ve egitim sisteminden bagka alanlarin da
incelenmesi gerekmektedir. Bu kaniya paralel sekilde, toplumsal ve kultarel yapi, dil
ogretmek kullanilan o6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte Ulkede yuratilen
yabanci dil egitim politikalarini da degerlendirmek gerekmektedir. Buna ek olarak,
yabanci dil o6gretmenlerinin yetistirildigi  yUksekogretim kurumlari, 6gretim
programlari, 6gretim elemanlari ve segme sinavlari da derinlemesine incelenerek
degerlendirilmelidir. Yiksekdgretim kurumlarinda ingilizce dgretmeni adaylarinin

aldigi derslerin sayica ve nitelik olarak da yeterli olmayisi, ingilizce &dretmeni

15



yetistirmede kargilasilan sorunlar, akademisyenlerin yetersiz kalmalari (Alptekin,
2012; Bayraktaroglu, 2012) tecriibe sahibi olmayan Ingilizce 6gretmenlerinin
uygulamalari 6grenci duzeyine uygun sekilde uyarlamaksizin ayni bigcimde

uygulamasina neden olabilmektedir.

Songiin (1984) “Ulkemizde 6teden beri konusulan, elestirisi yapilan ancak,
higbir ¢6zim yolu aranmayan konularin baginda ‘yabanci dil égretimi’ sorunu
gelmektedir. ingilizce dgretim ve dgrenimi ile ilgilenen Universite mensuplari, tim
calisma konularini ingiliz, ya da Amerikan Edebiyat’'ndan secerek, séziini ettigimiz
sorunun ¢ézumune el atmamiglar ve bu sorunu ‘yuz Ustd’ birakmiglardir. Yabanci
dil sorunu, bu tur ¢alismalarla, ya da sorunlarin, gergek¢i olmayan yaklagimlarla
ortaya konulmasiyla, ¢6zimlenemez”, gorust ile ulkemizdeki yabanci dil

ogretiminde kargilagin temel sorunlari belitmektedir.

Isik (2008), Turkiye'de yabanci dil egitimindeki ana problemleri, ingilizce
ogretmeni yetigtirme sistemi ve bundan dolayr meydana gelen yonteme dair
hatalarla dil planlamasinda vyapilan yanhlghklar ve eksiklikler seklinde
gruplandirmaktadir. Gégus (1993), yabanci dil 6gretiminde ve 6greniminde bireyin

dil becerilerinde gelisme adimlarini su sekilde siralamigtir:
1. Okuma ve yazma becerilerini kazandirmak,

2. Okudugunu, dinledigini dogru sekilde anlayabildigi bir zihinsel dizeye

ulastirmak,

3. Kendi fikirlerini s6zel olarak ya da yaziyla tam olarak anlatma becerisini

kazandirmak,
4. Dilinin kurallari hakkinda bilgi vermek,

5. Edebiyat eserleri okuduklarinda zevk almaya ve bu eserlerin yardimiyla,

insani, problemlerini ve dogay! taniyip sevmeye aligtirmak.

Ulkemizde yabanci dil égretiminde bu adimlarin g6z éniinde bulundurularak
dil 6gretimi programlarinin yazilmasinin dil 6gretiminde istenen dlzeye gelinmesini
kolaylastiracagi soylenebilir. Buna ek olarak, yabanci dil 6gretmenlerinin hizmet
Ooncesi ve hizmet ici egitimlerden daha fazla yararlanmasi saglanabilir. Butln
kademelerdeki egitim kurumlarinin yeterli arag-gere¢ ve teknolojik donanimlarina

sahip olmasi, yabanci dil egitim programlari hazirlanmadan 6nce ihtiya¢ analizi
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yapilarak ogrencilerin ve ogretmenlerin taleplerinin géz 6ninde bulundurulmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin istenen nitelige gelebilmesi icin
ogretmen ve ogrenci kadar yenilige acik okul yoneticilerinin de dnemli oldugu kabul

edilmektedir.

Bayraktaroglu’na (2012) gore, orta ve yuksekogretimde “Yabanci Dil Egitimi”
sorunu sadece igsel bir mesele olmanin disinda Avrupa’ya uyumda da 6nemli bir
yere sahip olmaktadir. Bu anlamda Avrupa’nin amaglarini da géz ardi etmemek
gerekmektedir. Bu ylzden, yabanci dil 6gretim programlarinda yasanan
problemlerin Ustesinden gelmek igin hedeflerin bu dogrultuda duzenlenerek

evrensel bir bakis agisina sahip olunmasi dnemli olmaktadir.
Ogretmen Niteliginden Kaynaklanan Sorunlar

Ertdrk (2013), ogretmenleri “toplum muhendisleri” seklinde
isimlendirmektedir. Bu yuzden egitim sisteminde o6gretmenlerin 6nemli oldugu
aciktir ve egitim sistemindeki temel taslardan biridir. Ogretmenin sahip oldugu
nitelikler ve yeterlikler; 6gretmen yetistirme politikalarini ve programlarini belirlerken,
ogretmenlerin  secilmesinde ve hizmet ic¢i egitimlerinin  duzenlenmesinde,
ogretmenlerin performanslarinin degerlendirimesinde onemli olmaktadir (Mili
Egitim Bakanhgi, 2008).

Posner (1995), oOgretmenlerin en genel sekliyle ile alan bilgisi,
uzmanlik/yeterlik, sinif yonetimi ve olumlu etki alanlarinda yetkin olmasi gerektigini
ifade etmigstir. Arends’e gore (1997), cagdas bir 6gretmende bulunmasi gereken
kisisel oOzellikler; motivasyon saglama, odak noktasini basari olarak belirleme,
profesyonellik ve mesleki 6zellikler de; farkli ve dizeye uygun 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanma, iletisimde etkili olma, sinif yonetimi, zaman yénetimi, donut

verme, degerlendirme ve rehberlik etmedir.

Son olarak Oliva (2009), 6gretmenin genel olarak 6zelliklerini ve 6gretmenin
sahip olmasi gereken nitelikleri séyle siralamistir: Ogretmen, ifade yetenegdi glcli
olan, dil bilgisi ve cumle yapilarinda hata yapmayan, anlayigh, 6grencilerin
mimiklerini iyi okuyabilen, ilgiyi uyanik tutmakta basarili, 6grencilerin 6n bilgileriyle
ogrenecekleri arasinda kopru kurabilen ve 6grenci dizeyine inebilen, zor durumlarla

basa c¢ikabilen, dislinmeye sevk edebilen, duslncelerini érgutleyebilen bireydir.
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Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Dil 6grenmede, dgrenilecek yabanci dile kargi tutum, ilgi, kaygi, gudilenme
gibi bircok unsurun etkili oldugu arastirmalarla tespit edilmistir. Harmer (2001), dil
ogrenme surecinde 6grencilerin 6grenme bicimleri, dil duzeyleri, kigisel 6zellikleri ve
derse karsi motivasyonlarinin 6nemli oldugunu belirtmigtir. Scovel’a gore (1978); dil
becerisini, ogrencilerin gudulenmesini, 6grenme yontemleri, endise seviyeleri ve
ezber yeteneginin bireysel farklilik olarak kabul edildigini ve dil 6grenimindeki
gelisimi tizerinde etkili olmaktadir. Baska bir deyisle, dgrencilerin ingilizceye karsi
tutumlarinin olumlu olmasi, gudulenme, derse ilgileri ve 6z-yeterlik seviyelerinin
yiksek olmasinin ingilizcedeki basarilarini olumlu sekilde etkiledigi pek gok
arastirmada goértlmustir (Klimova, 2011; Pajares, 2003; Rifai, 2010). Bu yizden
ingilizce dgrenme istedi bulunan, derse katilim gésteren, ingilizceyi seven, basarili
olma inancina sahip olan 6grenciler ingilizceyi daha kolay 6égrenmektedir (Yan ve
Horwitz, 2008).

Yabanci dil 6grenmeyi negatif sekilde etkiledigine inanilan kaygiyi, Maclntyre
and Gardner (1985) yabanci dil 6grenilen ortamda 6grenenlerin hissetikleri gerilim
ve endise seklinde tanimlamigtir. Horwitz ve arkadaslariysa (1986) yabanci dil
kaygisinin kaynaginin yabanci dil 6grenme surecindeki belirsizlikler oldugunu
belirterek bu kayginin yabanci dil siniflarina has bir benlik algisi, duygu ve
davraniglar butuni seklinde ifade etmisti. Macintyre ve Gardner (1985),
ogrencilerde var olan dil 6grenme kaygisinin surecinden basiyla birlikte degil sire¢
icerisinde ya da sonrasinda tecrube edilen olumsuz deneyimlerle bagladigini, hedef
dile karsi olusturulan olumsuz davranislar ve fikirlerden dolayi olustugunu iddia
etmektedir. Yabanci Dil Kaygisi Olcegdi kullanilan ilk arastirmada, kaygi ile
ogrencilerin yabanci dil dersinden alacaklarini umduklari sinav notlari ve almig
olduklari final notlari arasinda negatif korelasyon tespit edilmigstir. Kaygi dizeyi daha
yuksek olan 6grencilerin not beklentilerinin de aldiklari notlarinda da dusuk oldugu
gorulmastir (Horwitz, 2001). Chen ve Chang’in (2004) arastirmalarinda ise, kaygi
ile 6grenme gugclikleri arasinda pozitif bir iligki oldugu, 6grenme gugligu ¢eken,

yavas 6grenen 6grencilerin kaygilarini yuksek oldugu sonucuna variimigtir.

Ogrenci basarisinda etkili olan diger bir 6zellikse motivasyondur. Bireyin
herhangi bir 6grenme birimine karsi, ilgi, ihtiya¢ ve merak duygusu uyandirarak i¢sel

motivasyonunu artirmak ve ogrenme etkinligine devam etmesi i¢in gereken
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ogretme-0grenme ortamlarini duzenlemek egitimde 6nemli olmaktadir (Senemoglu,
2014). Gardner (1985), dil 6grenirken motivasyon saglanmasi, 6grencinin yabanci
dil 6grenmeyi istiyor olmasi, bunu 6grenmek icin emek sarf etmesi ve 6grenme
surecinden zevk duymasinin énemli oldugunu ifade etmektedir. Dérnyei (2005),
gudulenmeyi yabanci dili 6grenme surecini baglatan birincil durtt ve devam eden

surecte de 6grenmeye dair istekliligi surduren gizil bir gug¢ olarak tanimlar.

Yabanci dil 6grenmede basariy! artiran diger unsur ise 6z yeterlik inancidir.
Oz vyeterlik, bireyin karsisina ¢ikabilecek sorunlarla bas etmede hangi seviyede
basarili olabilecegine dair kendi hakkinda sahip oldugu inangtir. Bandura (1997), 6z
yeterlik inancinin bireyin ne sekilde dusinecegini, hissedecegdini, kendisini
guduleyecedini ve hangi davranisi gosterecegini etkileyen psikolojik ve duygusal
durum seklinde tanimlayarak olumlu ruh durumunun 6z yeterligi olumlu etkilerden
umutsuz ruh durumunun 6z yeterligi sarstigini ifade etmektedir. Gardner, Tremblay
ve Masgoret de (1997), 6grencinin endise, gudulenme, tutum ve 6zglvenlerinin
dersten almis olduklari notlarla baglantili olarak degistigini belirtmektedir.
Ogrencinin kayg! diizeyi yiikseldiginde sinav notlari diiserken; giidiilenme diizeyi
yuksek, tutumlari olumlu ve 6zguvenleri yiksek oldugundaysa sinav notlari artig

gostermektedir.

Sonug olarak, yabanci dilin 6gretildigi ortamlarda, yukarida deginilen 6grenci
kaygl seviyesi, 0grenilen dile kargi tutumu, gudulenme dizeyi ve 6z yeterlik inanci

gibi unsurlarin dil 6grenmeye etki ettigi dusunulmektedir.
Yabanci Dil Ogretim Programinin Ulkemizdeki Geligimi

Cumbhuriyet sonrasi yabanci dil 6gretim programinin gelisiminin ilk adimi
olarak, Soner (2007), egitim alaninda ilk ve en dnemli kararin 430 sayil ve 3 Mart
1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestiriimesi) kanunu ile birlikte yabanci
okullar da dahil, butin bilim ve egitim kurumlarinin Milli Egitim Bakanhgrna
baglanmasinin oldugunu vurgulamaktadir. Bu kanunla birlikte vakiflara bagli
Medreseler kapatilarak 1927 yilindan itibaren de okullarda Arapca ve Farsca
ogretimi sonlandirildi. Bu tarih sonrasinda Turkiye’'de yabanci dil 6gretimi, batiya ait
herhangi bir dilin zorunlu, bazi okullarda ise ikinci bir tanesinin segmeli sekilde
ogretilmesi anlamina gelmeye baslamistir (Soner, 2007). 1931-1937 yillari arasinda

birinci yabanci dil dersleri ortaokullarda ve liselerde 5 saat; ikinci yabanci dil dersleri
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ise 3 saat olarak eklenmigtir. 19401 yillarda Hasan Ali Yucel, klasik bati egitiminin
ana kaynaklarinin Turkiye’de de okunmasi igin surece hiz vermis, liselere Latince
dersleri eklenmis ve Tercime blrosunun agilmasina onculik etmistir (Sakaoglu,
2003). ikinci Dlinya savasi sonrasi uluslararasi iligkilerin artmasiyla birlikte, kitlesel
iletisimin ve bilginin yayilma hizinin artmasiyla yabanci dilin 6nemi oldukga artmis
ve 1955 sonrasinda Kolej ismi verilen ve birgok dersin yabanci dilde verildigi liseler
acimistir. Bu liselerin isimleri Temmuz 1975 sonrasinda Anadolu liseleri olarak

guncellenmistir (Akytz, 2015).

Akyuz’'in (2015) sundugu verilere gore, 1981 ve 1982 yillarinda yabanci dil
ders saati ortaokullarda 3 ve liselerde 4 saat seklinde dizenlenmigti. Yabanci dil
egitimi ve 6gretimi 1988 yilindaki On ikinci Milli Egitim Surasinda daha detayli olarak
gérusulmustir (Onder, 2014). Bu sirada Mesleki ve teknik okullara ait yabanci dil
dgretim programlari, okullarin igeriklerine gore farkh sekilde diizenlenmigtir. Ornegin,
Turizm ve Otelcilik Meslek Liseleri’'nde, Lise iki ve Gg¢lncu siniflarda, yabanci dil ders
saati, haftada yedi saat olacak sekilde dizenlenmistir (MEB, 2002). 1988-1989
yilinda, ortaokullarda “basamakh kur sistemi” ismi verilen yabanci dil sisteminde
degisiklige gidilmistir. Yapilan degisiklige gore, ortaokul 1. Sinif dizeyinde yabanci
dil dersi zorunlu kabul edilirken sonrasinda se¢gmeli olacak ve ders notu sinif gegme
uzerinde etkili olmayacakti. 1989- 1990 6gretim yilinda ise bu uygulama yururlUkten
kaldirilarak yabanci dil yeniden zorunlu ders kapsamina girmistir (Akytz, 2015).
1997 yilinda gergeklestirilen dizenlemeyle beraber yabanci dil, ilkdgretim dordinci
siniftan baglayacak sekilde zorunlu hale gelmigtir. 1997 sonrasinda genel liselerin
yabanci dil 6gretim programlarinda da dedisiklik yapma geregi duyulmustur. 9.
sinifta haftalik dort saati zorunlu ve iki saati secmeli olacak sekilde dizenlenmistir.
Yabanci dil alanini tercih etmeyen 6grencilere ise 10. ve 11. siniflarda haftalik dort
saat zorunlu, iki saat segmeli ders seklinde okutulmustur (Demirpolat, 2015). 2005
sonrasinda Turkiye'de genel liseler asama asama ortadan kalkmaya baslamistir. Bu
liselere de Anadolu Lisesi ismi verilmistir. Hazirlik siniflarinin  uygulamadan
kalkmasindan sonra lise yabanci dil ders sayilar sikga degistirilmistir. Ornegin
2006-2007 egitim-6gretim yiinda 9. sinifta on saat zorunlu Ingilizce dersi
okutulurken 2014-2015 yilinda 9. sinifta zorunlu ingilizce ders saati alti saat olacak
sekilde duzenlenmistir (MEB, 2006; 2014b).
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11 Nisan 2012 yilinda cikarilan ilkégretim ve Egitim Kanunu, 2012-2013
ogretim yilindan baslayarak uygulanan 8 yillik zorunlu egitimi kaldirmis, yerini 12
yillik zorunlu kademeli egitim almistir. Bu 12 yillik zorunlu kademeli egitime gore 12
yillik suire G¢ kademe olacak sekilde dizenlenmigtir. Birinci kademe 4 yil ilkokul (1.
2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve uglincu kademe
4 yil lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olacak gekilde ayriimistir. Bu degisiklikle birlikte
ilkogretim doneminin yasi 6-13 seklinde belirlenmig ve 2012 Eylul ay1 sonrasinda
5,5 yasini dolduran c¢ocuklar igin ilkogretime baglama imkani sunulmustur. Bu
degisiklige ek olarak yabanci dil 6gretiminin bagladigi sinifin ilkokul 2. Sinif olacagi
belirlenmistir (MEB, 2012). Turkiye'de yabanci dil egitiminde yapilan degisiklikler
ders saatlerinin disina da c¢ikmis, icerik duzenlemesi ile ilgili de adimlar atiimistir.
2005-2006 yilindan itibaren uygulanan yeni 6gretim programiyla birlikte yabanci dil
egitiminde Yapilandirmacilik temel alinmaya baslanarak iletisimin 6n plana
cikarildigr ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniminin artirilmasi igin ¢aba
g6sterilmis ve bu yiizden Tirkiye'deki biitiin ingilizce égretmenleri bir hafta siiren
hizmet ici egitim kapsamina alinmigtir. Degisikli oncesi ogretim programiyla
karsilagtinldiginda, yeni ogretim programinin yabanci dil egditiminde kullanilan

bircok yeni yaklagimi igerdigi gorulmektedir (Demirpolat, 2015).

Programda Yapilan Degisiklikler

Milli Egitim Bakanligr'nin 18 Temmuz 2017°de ogretim programinda yaptigi
degisiklerle ilgili bilgi vermek ve degisiklik gerekgelerini agiklamak igin yapmis
oldugu basin agiklamasinda; dinyada ve Turkiye’de yasanan sosyolojik, kulturel ve
teknolojik gelismeler dolayisiyla sahip olmalari gereken nitelik dokusunun da
degismis olduguna deginilmistir. Bu yenilik ¢galismalarinin hiz kazanmasinda, 64 ve
65. Hukumetlerin eylem planlari, dunyadaki pek c¢ok uUlkenin katiliminin
saglanmasiyla gerceklestirilen uluslararasi sinavlardan elde edilen sonuglar, yurtigi
ve yurtdigi kurumlar tarafindan sunulan raporlar etkili olmustur.

Calisma yarutulirken nitel ve nicel olarak kapsamli bir sekilde ¢alisiimis ve
yurarlakteki 6gretim programlarin gui¢li ve zayif taraflarinin neler oldugu, diinyadaki
degisikliklere ayak uydurabilme derecesi, programlarin nasil daha islevsel ve
uygulanabilir hale getirilebilecegdi, programlarin guncellik duzeyleri ve 6grencilerin
bu programlardan memnuniyet duzeyleri Uzerinde calisiimistir. Bu konularin

arastirlmasinda calisma gruplari olusturularak ¢ok sayida akademisyen, bakanlik
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uzmani ve ogretmenle galisilmigtir. Farkl Glkelerde yenilenen 6gretim programlari
incelenerek uluslararasi akademik arastirmalar taranmis ve c¢esitli kuruluglardan
gelen belgeler analiz edilmigstir. Cesitli sehirlerden il zimre raporlari toplanarak
anketler yoluyla veriler analiz edilmig ve raporlagtiriimigtir.

Ogretim programinda degerler egitime genis yer ayrilarak bu degerlerin
yalnizca Ogretim programlarinda yazili olarak bulunmasindan c¢ok derslerle
batunlestiriimesi gerektigi vurgulanmistir. Bu degerlerin anlamli bir butin halinde
kazanilmasi ve kalici olmasi igin igerikle yogrularak sorgulama ve akil ylritme
becerilerinin kullaniimasi gerektigi ifade edilmistir. Ogrenme ortaminin sevgi ve
sayglya dayanmasinin egitimde olumlu etkiye sahip oldugu, degerler egitiminin aile-
okul is birligini de icermesi gerektigi belirtiimistir. Ogretim programlarinda adalet,
dostluk, 6z denetim, durustluk gibi degerlerin 6n planda olacagi, programlarin
anlasilir olarak hazirlanacagi ve icerik yogunlugunun azaltilacagi belirtilmigtir.

2018'de yurlurlige giren guncellenen yabanci dil ogretim programi
incelendiginde; eskiden de kullaniimasi Onerilen ve on goérulen communicative
teaching (iletisimsel) yonteminin kullaniimasina devam edilecedi gortlmektedir.
Degerler egitimi kapsaminda belirlenen adalet, durustlik, dostluk, 6zdenetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk ve cinsiyetcilige kargi durus; Uniteler icerisinde yer almig
ve icerikle birlestiriimisti. Onceki programlarla benzer sekilde, materyaller
belirlenirken o6grencilerin yaslari, ilgileri, duzeyleri, psikolojik ve sosyolojik
dzelliklerinin dikkate alindigi belirtilmistir. Onceki yillarda g¢ok fazla Uzerinde
duruimamis olan konugsma ve dinleme becerilerinin kullaniimasi i¢in sinifta bu
becerilerin gelismesine imkan veren ortamlar vyaratimasi, gergek hayat
etkinliklerinin kitaplarda yer verilmesi ve donutlerin farkh kanallar yoluyla verilmesi
gerektigi programda yer almistir. Ogrencinin kendisini degerlendirmesini ve kendi
ogrenmeleri hakkinda bilgi edinmesini saglayan rubrikler ve raporlarin 6gretimde
etkili bir dizeltmeyi saglayacagi ve degerlendirmelerin internet yoluyla ¢evrimici
olarak da yapilabilecegi ifade edilmistir. Ders igeriklerinin ve temalarin birbiriyle iligki
icerisinde orulmus oldugu, yabanci dil 6grenmede 6nemli olan temel becerilerin her
birinin dikkate alindigi ve igerigin Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’na uygun
oldugu ifade edilmistir.  Program hazirlanirken; bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin yabanci dil ogretiminde de kullanmasinin gerekliligi, ikinci bir dil
ogretiminde ana dil 6grenme esaslarinin dikkate alindigi, bireysel farkliliklarin g6z

onune alinarak eklektik metodun benimsenmis oldugu tzerinde durulmustur. 2018
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Yabanci dil 6gretim programina bakildiginda, programda 6nceki yillarla kiyasla ¢ok
radikal degisiklikler yapiimamigs oldugu ancak onceki yillarda sinirlari ve kullanim
alanlari daha sinirli sekilde belirlenmis olan degerler egitimi ve teknoloji kullaniminin
daha somut olarak programda yer almis oldugu goértlmektedir.

Gegmis ortadgretim yabanci dil programlari ile ilgili incelemelerde, tasarim
ilkelerinden asamalilik ve surekliligin yeterli sekilde dikkate alinmis oldugu
soylenebilir. Programlarda dikkat ¢ceken diger bir 6zellik olarak ise dilin butuncul
olarak kullaniimasi ve gercek yasamla konularin iligskilendirilmis olmasindan yola
cikarak kaynasiklik ilkesinin de dikkate alindigi gérilmektedir. igerik olarak
bakildiginda yogun oldugu gorulen programlarin sire ve esneklik ilkeleri bakiminla
sorunlu oldugu dadsunulmektedir. Bunun yani sira, 2002, 2014 ve 2016
programlarinin hem kullanilan dil hem yapisal olarak kullaniglilik ilkesine uygun
hazirlanmis oldugu, ancak 2011 programinin digerlerinden daha uzun ve karmagik
sekilde hazirlanmis oldugu gorulmektedir (Yucel, 2017).

2002 yili ortadgretim programindaki hedeflere bakildiginda eksik birakilan
kisimlarin oldugu, 2011 Programinda ise hedeflerin anlasilirhginin distk oldugu ve
diger program ogeleriyle uyum gdstermedigi gorulmektedir. Fakat 2014 ve 2016
programlarinda hedeflerin dilin islevleri ve Unitelerle iligkilendirilmis olmasinin
anlamayi kolaylastirdi§i sdylenebilir. lgili alanyazinda da 2011 ortadgretim
programi hedeflerinin programin diger 6geleriyle tutarsizligi dile getirilmistir (Merter
ve dig, 2012). Benzer sekilde 2011 programinda onerilen etkinlikler ve drnek ders
planlarina bakildiginda, ongorulen surenin yeterli olmadigi ve bir ders saatinden
beklenen hedeflerin sayica fazla olmasi farkli arastirmalarda da belirtimektedir
(Karci, 2012; Merter ve dig., 2012). 2011 programinda igerigin, konu ve dil
fonksiyonuna bakilarak degil de hedeflere bakilarak hazirlanmis olmasi denge
ilkesinin dikkate alinmamis oldugunu dusundurmektedir. Ancak Swan (2012),
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinin programin hazirlanmasinda temel olmasi gerektigini,
aksi halde konular ve etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigi i¢in uygulama
sorunlari yasanabilecegini ifade etmektedir.

2002, 2011, 2014 ve 2016 ortadgretim yabanci dil programlarinin vizyon
bélimunde, 6grencilerin dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinde yetkin
bireyler olarak yetistirmenin hedeflendigi belirtiimektedir. Canale ve Swain (1980),
ogrenci ihtiyaglarinin iletisimsel yeterlik alanlarinin géz 6nunde bulundurulmasi

gerektiginin altini gizmektedir. Bu baglamda, dort temel dil becerisinin butlnlesik
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sekilde sunulmus olmasi; bu sayede de anlami merkeze alan bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi amaglanmistir. Fakat sinif ortamindaki uygulamalara bakildiginda,
benimsenen iletisimsel yaklasimin hayata gecirilemedigi ve dort becerinin etKkili
sekilde kazandirilamadigi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Konuyla ilgili
alanyazin tarandiginda, degerlendirmenin becerilere yonelik olarak degil; dilbilgisini
On plana gikararak yapildigi (Karci, 2012; Soguksu, 2013; Topkaya ve Kuguk, 2010)
ve konusma ve yazma gibi dil becerilerinin degerlendiriimesine dnem verilmedigi

gorulmustar.
ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde galismayla ilgili yurt igi ve yurt digi calismalara yer verilmigtir.
Yurt ici Arastirmalar

Demirel (1979), orta egitim yabanci dil programlarini 6gretmen goérusleri
alarak degerlendirmistir. Programi boyutlariyla ele alan bulgular, dilde temel
becerilerin 6gretimine gereken 6nemin verilmesinin dnemini gostermektedir. Ayrica
icerigin kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ilkesine gore
olusturulmasi gerekmektedir. Okul turlerine goére ise motivasyon dizeylerinin
degiskenlik gosterdigi gériulmistir. Ogretmenler, ders saatlerinin 9. sinif diizeyinde
bes saat olmasi ve sinif mevcutlarinin 20-24 seklinde duzenlenmesi gerektigi
konusunda fikir birligine varmistir. Olgme degerlendirmenin ise 6grenci basarisinin
yil boyu izlenmesi seklinde olmasi ve 6gretmenlerin yurt ici ve yurt dig1 seminerlere
ve hizmet ici egitimlere katilarak meslegini gelistirmesi saglanmasi da ortak kararlar
arasindadir.

Erglder (2005), Anadolu Lisesi ve Super Lise Hazirlik sinifi 6grencilerinin
yabanc dil olarak ingilizce'yi 6grenirken karsilastiklari sorunlari belirlemek tizere
gerceklestirilen arastirmada 2883 hazirlik sinifi 6grencisinin katihmiyla elde ettigi
anket bulgularina goére, 6grencilerin dili her alanda kullanmak durumunda olduklari
icin 6grendiklerini; dil 6grenme politikasini degerlendirdiklerinde 6gretmen, egitim
sistemi ve kendilerinden kaynaklanan sorunlar oldugunu vurgulamiglardir.

Akkus (2009)'un arastirmasi, toplam 69 ydnetici, 69 veli,65 ingilizce
ogretmeni ve 345 oOgrencinin olusturdugu Sivas ili ortadgretim kurumlarinda
yapilmistir. Arastirma bulgulari degerlendirildiginde, secilen 6gretim yontemleri,
kullanilan ders kitaplari, 6grencinin psikolojik ve sosyal durumu, ders saatleri,
ogretmenin yetersizligi, teknolojik donanimda eksiklikler gibi konularda sistemde
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cesitli duzenlemelere ihtiya¢ oldugu dusunulerek gesitli dnerilerde bulunulmustur.
Bu Oneriler; agirlikh olarak dilbilgisi 6gretimi yapiimasinin yerine dort temel dil
becerisinin gelistiriimesine yardimci olacak sekilde iletisim temelli yaklasimin
uygulanmasi, ogrencinin derse kargli ilgi seviyesinin ogrenci merkezli yontem ve
tekniklerle artinimasi, 6gretmenlerin ders kitabi hakkinda karar verme esnekliginin
saglanmasi, icerik olarak sadece kurallara dedgil, dilin kullanimina da yer verilmesi,
konularin 6grenci diizeyine uygun olmasi, lise ingilizce égretim programinin yeniden
dizenlenmesini icermektedir.

Bagceci ve Yasar (2007), tarafindan yudrutilen cgalismada ortadgretim
kurumlarinda Ingilizce 6gretimiyle ilgili 6grencilerin disiincelerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma kapsaminda Gaziantep sehrinde bulunan 26 genel lise
yer almistir. Calismanin 6rneklemi, bu liselerde 6drenim goéren 414 o6grencidir.
Ogrencilere anket uygulanarak veri elde edilmistir. Ulasilan sonuglar i1si1ginda,
dgrencilerin  neredeyse yarisinin - okullarinda aldiklari ingilizce  dgretimini
begenmedikleri gorulmustur. Arastirmacilar, ogrencilerin teknolojideki gelismeyle
ingilizce arasinda iliski kuramadiklarini belirtmistir.

Elde edilen diger sonuglara gore ise; ogrencilerin ingilizce’nin derste ilgi
cekici sekilde islenmedigini dusunmeleri ve derslerde materyal eksiginin
bulundugunu belirtmeleridir. Buna gére, arastirmacilar, ingilizce 6gretiminin
ogrencilerin ihtiyagc ve isteklerini karsilayamadigr yonunde yorum yapmistir. Bu
calismada, 6grencilerin yine neredeyse yarisinin dil 6gretiminin dilbilgisi ve kelime
ogretimiyle sinirh kaldigini belirtmeleri, 6grencilerin yarisindan fazlasinin not
kaygisinin gerekliligine inanmalari, yuksek sayida ogrencinin ise teknoloji
alanindaki gelismelerle ingilizce arasinda bir iliski kurmamalarinin, teknolojide
ilerlemek igin alan yazin incelemesinde énemli dlgiide Iingilizce yeterligine sahip
olunmasini gerektirdiginin farkinda olmamalari, ingilizce 6gretim ydntemlerinin
beklentilerinin altinda kaldigini belirten 6grencilerin, beklentilerinin karsilandigini
ifade eden 6grencilerden daha fazla olmasi ve 6grencilerin blytk bir bolimundn
(%70) dgretilmek istenen yabanci dilde filmler izlemeyi ve yazili kaynaklari takip
etmeyi sevmemekle ragmen ingilizceyi dogru ve akici bir sekilde konusma istegine
sahip olmalarinin dil 6gretimindeki etkililigi dusutren faktorler olmasi ¢alismada elde
edilen sonuglar arasindadir.

Kefeli (2008), arastirmasinda, yeni dort yillik Anadolu Liseleri igin hazirlanmig

ingilizce programini 6gretmen gorusleri alarak nitel bir calisma sonucunda
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degerlendirilmistir. Bu galismada elde edilen bulgulara gére, ingilizce dgrenmek igin
hazirhk sinifinin gerek 5 yilik gerekse 8 yillik zorunlu ilkdgretim doneminin
sonrasinda olmasi gerektigi ortaya c¢ikmigtir. Bulgular katilimcilarin  blyuk
cogunlugunun ingilizceye ve ingilizce egitim ve dégretime olumlu bakis agisina sahip
olduklarini da gostermistir. Katilimcilarin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan saglanan
materyaller ile ilgili goruglerinin ise bunlarin dil 6gretiminde ve programinda gecen
dil ogretim yontemlerinin uygulanmasinda yetersiz oldugunu yonunde oldugu
gOrulmustir. Ayrica, Avrupa Dil Portfolyosu ile ilgili de katilimcilarin buyuk
cogunlugunun konuyla ilgili olarak destek alma ihtiyaci i¢cinde olduklari ortaya
cikmistir. Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise Ingilizce 6gretiminde
kullaniimasi 6ngorilen yontemlerin (iletisimsel yaklasim, 6grenci merkezli 6gretim
ve coklu zeka kurami) sinif icinde yeterince uygulanamadigidir.

Yel (2009), Anadolu lisesinde tum sinif duzeylerinde 6grenim gormekte olan
200 dgrencinin ve ingilizce dersi vermekte olan 20 6gretmenin katilimiyla yurittigi
arastirmasinda ingilizce derslerinin degerlendiriimesini amaclamistir. Arastirmaci,
calismasinin sonunda, derslerin programin hedeflerine ulasmak icin yeterince etkili
olmadigini, materyallerin iletisime zemin yaratma ve 6grenme merkezli etkinliklere
firsat saglama agisindan yeterli olmadigini, 6grenme ve 6gretme sureclerinde
cesitlilik gostermedigini, degerlendirmenin de dersin hedefleriyle uyumlu olmadigini
ortaya koymustur.

Aslantirk (2011), tarafindan vyadrutulen c¢alismada Turkiye'de Anadolu
Liselerinde ingilizce dersinde yapilan degisikliklerin, 6grenci basarisi tizerinde etkili
oldugunu ve bu nedenle ingilizce dersi dgretim programinin arastirilmasinin
oneminin vurgulanarak programi uygulayan égretmenlerin fikirlerinin incelenmesi
amaclanmistir. Degisen Anadolu Lisesi ingilizce dersi égretim programinin, mevcut
ingilizce dersi programina gore ddrenci basarisinda ne kadar etkili oldugunu ve
dgretmenlerin degisen Anadolu Lisesi Ingilizce dersi 6gretim programinin getirmis
oldugu degisikliklerle ilgili goruslerini aragtiran galismada karma aragtirma modeli
kullaniimistir. Bu kapsamda, ingilizce dgretmenlerinin program ve kullanilan ders
kitaplari hakkindaki goruslerine anket yoluyla ulasiimig ve anketle ulasgilan nicel
verilerin tagidiklar diger anlamlari ortaya gikarmak amaciyla yari yapilandiriimig
mulakatlar ile nitel veriler elde edilmistir. Aragtirmada sayisal veriler s6zel verilerle

desteklenmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin giincellenen ingilizce
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programinda kullanilan kitaplarin ve yardimci materyallerin Anadolu liselerinde
kullaniimak icin istenilen dizeye ulasamadigi gérisunde olduklari belirlenmisgtir.
Erdem (2016) doktora tezinde, ingilizce égretimi sirasinda yasanan sorunlari
lise ve ortaokul o6grencileri ve ogretmenlerinin goruslerini alarak anket yoluyla
incelemigtir. Arastirmanin  sonucunda ise ortaokul &grencilerinin Ingilizce
ogretmenlerinin hatalarina kizmalarindan ¢ekince duymasi, okullar bulunan ders
arag-gereclerinin yetersiz olmasi, égrencilerin ingilizce metinlerde okuduklarini
anlayamamalari, ingilizce 6grenme ve 6gdretme siirecinde en sik karsilasilan
sorunlardir. Lise o&grencilerindeyse; Ingilizce 6gretmenlerinin  hatalarina
kizmasindan duyulan gekinceler, Ingilizce konusmada yasadiklari zorluklar,
derslerin daha c¢ok dilbilgisi odakli islenmesi, ingilizce d3renme ve 6gretme
siirecinde en sik karsilasilan sorunlardir. Ortaokulda gdérev yapan Ingilizce
dgretmenlerinin gorislerine bakildiginda okullarda Ingilizce igin dzel siniflarin, dil
laboratuvarlarinin ve kutuphanelerinin olmamasi, teknolojik donanim eksikligi,
dgrencilerin 6grendiklerini tekrar etmemeleri ve lisede gérev yapan Ingilizce
ogretmenlerine gore, okullarda yabanci dil laboratuvarlarinin olmamasi, 6grencilerin
Ingilizceyi kullanabilecek firsat bulamayisi, ders kitaplarinin ilgi gekici olmamalari en
¢ok yasanan problemler olarak siralanmigtir. Bu ¢alismadan g¢ikan sonuca benzer
bicimde, Ozdemir (2016) yiiksek lisans tez calismasinda ingilizce déJretmenlerinin
gérislerini alarak devlet okullarinda ingilizce dersi basarisini etkili olan faktérleri
incelemistir. Calismanin sonucunda, ingilizce 6gretmenlerine yonelik hizmet igi
egitimlerin sayisinin yetersiz oldugu ve igerik olarak beklenen dizeyin altinda
oldugu gérilmistir. ingilizce 6gretimi icin yeterli sayida &égretmen aliminin
yapillmamasi ve egitim-6gretimin etkili olabilmesi icin siniflarin olmasi gerekenden
daha fazla sinif mevcuduna sahip olmasidir. Ogretmenler égrencilerin ingilizce
disinda olan derslerinin agirhgi ve bu ders agirliklarinin dengeli sekilde yapilmamis
olmasi, bunun da Ingilizce dersine zaman ayrilmasini zorlastirdigini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenler MEB’in gerekli arag-gereci, kaynagi ve fiziksel
kosullari okullarda saglamadigi goriisiine sahiptir. Ogretmenlerin dgrencilerle ilgili
fikirlerine bakildiginda 6grencinin okul disinda ingilizceyi kullanacak cevresinin
olmamasi, 6grencilerin yabanci dil 6grenmede yetersizlik ve basarisizlik algisina
sahip olduklarindan ‘6grenilmis caresizlik’ yasamalari, velilerin yabanci dil
ogrenmenin 6nemi konusunda yeterli biling seviyesinde olmamalari ve bu konuda

dgretmenlerle igbirligine yanasmamalari, dgrencilerin ingilizce 6Jrenmek igin
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hazirbulunusluk duzeylerinin yeterli seviyede olmamasi ve Universite girig
sinavlarinda dil alanindan ingilizce sorusu gelmemesi lise 6grencilerinin Ingilizce
ogrenme istek ve gudulenmesini engelleyen etkenler olarak siralanabilir.

TEPAV ve British Council (2013) ortakliginda Tiirkiye genelinde ingilizce’nin
ogretimine iligkin genis ¢apli bir calisma yapiimigtir. Calismada sonuca; TEPAV’'In
ekonomik analizleri, Tlrkiye genelinde 80 Ingilizce dil sinifinda yiritilen gozlem
calismasi ve galismanin en gugclu yonlerinden kabul edilen yaklasik 20.000 6grenci,
veli ve ingilizce dgretmeninin katiimiyla gerceklestirilen anket calismasi yoluyla
ulasilmistir. Calismanin dikkat ¢ekici sonuglarina gore, 6grenciler egitim sisteminde
Ust siniflara gegtikge, Ingilizce diizeylerini daha disiik seviyede gérmeye egilim
gosterdikleri ve gidiilenme diizeylerinin azaldigi gérilmistir. Ogretmenlerden elde
edilen sonuglara goreyse genelde 6gdretmenlerin gcogunlugu (%76) ders kitabiyla
dersi nasil igleyeceklerine dair herhangi bir egitim almadigi tespit edilmigtir. Bunun
yani sira 6gretmenler; 6gretim kalitesinin artiriimasi igin 6grencilere ana dili ingilizce
olanlarla ayni ortamda olma firsati yaratilmasi ve sinif icinde daha ilgi cekici
etkinliklere yer verilmesi gerektigini distinmektedir.

Dikkat cekici bir bulguya gore, calismaya dahil edilen butun okullarda
Ingilizcenin iletisim amaciyla degil bir ders seklinde islendigi gézlemlenmistir.
Gézlem vyapilan tim siniflarda, dgrencilerin ingilizceyi kullanarak iletisim kurma
becerisi kazanamadiklari ve dili islevsel olarak kullanamadiklari saptanmistir.
Go6zlemlenen siniflarin buyuk bir gogunlugunda ikiser kisilik siralarin oldugu ancak,
ogretmenlerin bu oturma duzeninde 6grencilere iletisim kurmaya yonelik gunluk
etkinlikler yaptirmakta basarisiz oldugu tespit edilmistir. Dersin arag-gerecleriyle
ilgili elde edilen bir diger dikkat ¢ekici bulgu da resmi ders kitaplarinin ve 6gretim
programinin ogrencilerin degiskenlik gosteren seviyelerini ve ihtiyaclarini dikkate
almadigidir.

Kaplan (2013) yiiksek lisans tez calismasinda, genel liselerin ingilizce
dersindeki basarisizlik nedenlerini 402 6grenci, 50 6gretmen ve 58 veli goruslerini
anket yoluyla alarak incelemistir. Calismanin sonucunda, sinif mevcutlarinin fazla
olmasinin 6grenmeyi negatif yonde etkiledigi fakat seviye siniflari uygulamasina
gidilmesinin 6grenmeyi pozitif yonde etkileyebilecedi ifade edilmistir. Bunun yani
sira, ders ve cgalisma kitaplarinin 6grencilerin ilgi ve duzeyleri dikkate alinarak
hazirlanmasi gerektigi, ingilizce ders saatlerinin yeterli olmadigi, siniflarda ¢agdas

egitim ve dgretimde kullanilacak arag ve gereclerin olmasinin dil 6gretimini olumlu
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etkileyecegi sonucu elde edilmistir. Bu ¢galismaya benzer sekilde, Akdogan (2010),
yuksek lisans c¢alismasinda Turkiye’de yabanci dil o6gretiminde karsilasilan
sorunlarla ilgili ogretmen gorusleri toplamistir. Bursa, Balikesir, Elazig, Mersin
illerinde yer alan resmi ve Ozel egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 120
ogretmen ve 6gretim elemanina arasgtirmacinin gelistirmis oldugu olgek uygulamistir.
Aragtirma sonuglarina gore, dil ogretiminde dil bilgisi yontemi diginda farkh bir
yontem kullaniimadigi, dil 6gretiminde buylk dl¢ide materyal sorunu oldugu, sinif
mevcutlarinin fazla olmasinin dil 6dretimini olumsuz yonde etkiledigi, 6grencilerin
Turkcede var olan yetersizliklerinin yabanci dil 6gretimini de olumsuz etkiledigi ve
programlarda var olan yabanci dil ders saatlerinin yeterli olmadigi, yabanci dil
ogretiminin ozellikle ilkogretim kademesinde sinav odakh yapildigi ve bu durumun
ogrencilerin dort temel dil becerisinde gelismesini yavaslattigi ortaya koymustur.

Akkus (2009), Turkiye'de ortadgretim seviyesinde yabanci dil 6gretiminde
karsilasilan sorunlari 69 yonetici, 69 veli, 65 ingilizce 6gretmeni ve 345 dgrenci ile
nitel arastirma yéntemi kullanarak incelemistir. Arastirma sonucunda, ingilizce
dersinin dil bilgisi odakh islendigi ve ogretmenlerin dersi anlatma ve yonetme
konusunda genellikle yeterli olamadiklari gérulmuistir. Ogrenci yoniinden
bakildiginda, égrencilerin ingilizce dersine ilgi duymadiklari, yabanci dil dersleriyle
ilgili olumsuz tutuma sahip olduklari sonuglari elde edilmistir. Kitaplar agisindan
bakildiginda, ingilizce ders kitaplarinin yeterli olmadi§i ve (Unitelerin ddrenci
dizeyinin Ustunde ve dOgrencilerin 6n bilgileriyle uyumsuz oldugu gorulmastur.
Ayrica, aragtirmada Universite giris sinavinda Ingilizce sorusu gikmamasinin
ingilizce 6gretimini negatif etkiledigi ve devlet okullarinda bulunan fiziksel ortamin
yeterli olmadidi ortaya ¢ikmistir. Son olarak, sinifta bulunan 6grenci sayisinin
verimli bir ingilizce dersi islenmesi igin fazla oldugu ve ingilizce ders saatlerinin
yeterli olmadidi belirlenmistir.

Caglar ve Merter, Kartal (2012), tarafindan yurutulen bir aragtirmada, iki ilde
2011 yilinda, ingilizce &gretmenlerinin Ortadgretim ingilizce Dersi 6gretim
programiyla ilgili gérisleri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 115 ingilizce
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin programda
bulunan kazanimlar, icerik ve o6lcme degerlendirme arasinda gugclu bir baglanti
bulunmadigini dusundukleri ve 6grenme-6gretme durumlari ve igerikle ilgili genelde
olumsuz duslincelere sahip olduklari sonucunu ortaya cikarmistir. Ogretmenler,

programdaki  etkinliklerin ~ 6drenen  odakh  olmadigini, sinif ortaminda
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uygulanabilirliginin digsik oldugunu ve ilgili etkinlikler i¢in ders saati suresinin yeterli
olmadigini ifade etmistir.

Tok6z Goktepe (2014), tarafindan yarutilen arastirmada, 9. Sinif diizeyinde
ingilizce dgrenen Tirk égrencilerinin konusma becerisiyle ilgili sorunlarinin ve bu
sorunlarin muhtemel nedenlerinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin bakis agilarinin
alinarak incelenmesi hedeflenmistir. Veriler, 6gretmenler ve ogrencilere anket
uygulanmasi, yari yapilandirilmig gérisme ile sinif materyali ve sinif gézlemleri
yoluyla elde edilmistir. Sonugclar, yetersiz dil ve igerik bilgisini, sinif disinda
Ingilizceyi kullanmak igin ortam bulunmamasini ve ders sirasinda sinif diizeyine
gore cesitlendiriimemis yontemler ve ders arag-gereci kullanimini igeren kisisel
etkenler nedeniyle ogrencilerin en ¢ok konusma becerisinde sorun yasadigini
ortaya koymustur.

Ozmat (2017), tarafindan devlet ortaokullarindaki 7. sinif ve Anadolu
liselerindeki 11.sinif dgrencilerinden segcilen toplam 2317 ddrenci ve 107 ingilizce
dgretmeninin katihmi saglanarak yiritilen ¢alismanin amaci, ingilizce 6grenme
surecinde karsilasilan gugcluklerin ve bu gugluklerin nedenlerinin 6grenciler ve
Oogretmenler agisindan incelenmesi ve Onerilerinin alinmasidir. Arastirmanin
sonucunda varilan sonuglara gore, ortaokul 7 ve lise 11. sinif dil 63renme surecinde
cok sayida gucluk yasandigi belirtilmigtir. Lise 11. sinif 6grencileri en ¢ok
kendilerinden, 6gretimin niteligi ve 6grenme ortamindan kaynaklanan guglikleri dile
getirmiglerdir. Ortaokul ve lise 6grencileri ile yapilan gérusmelerle varilan bulgulara
gore, her iki gruptaki 6grencilerin de ortak ve en sik karsilastiklari zorluklarin;
ingilizce ders kitaplarinin iletisim kurmaya yoénelik yapilar icermemesi ve giinliik
kullanimla uyusmayan metinleri icermesi, dersler islenirken yeterli gorsel ve isitsel
arag gereg kullanilmamasi, dil becerilerinde yagsanan zorluklara en sik konusma ve
dinlemede karsilasiimasi, derslerde dil 6grenme yontemlerinden bahsedilmemesi,
ingilizce dersinin okul digi zamanlarda g6z ardi edilmesi ve 6gretme-6grenme
ortaminda sinif yonetiminde sorunlar olmasi seklinde tespit edilmistir. Ortaokul ve
lise ingilizce 6gretmenlerinin géruslerine bakildiginda ise, her iki gruptaki
dgretmenlerin ortak olarak ve en sik karsilastiklari glgliiklerin ingilizce ders saatinin
yeterli olmayisi, ylksek sinif mevcudu, dgrencilerin ingilizce 6grenmeye karsi
isteksiz oluslari ve diisiik giidilenme diizeyi, 6grencilerin ingilizce disindaki dersleri
daha 6nemli gérmesi ve siniflarin fiziksel donanim olarak yetersiz olmasi seklindedir.

Ogretmenler genellikle, ders kitaplarinin giincellenmesini, ders sayilarinin
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artinilmasini, siniftaki  6grenci sayisinin  azaltilmasini, seviye siniflarinin
olusturulmasini, yeterli fiziksel ortam ve donanimin saglamasini Onermigtir.
Ogrenciler ise genellikle, derslerin daha ogretici ve eglendirici etkinliklerle
zenginlestiriimesini, daha ¢ok teknolojik arag gerecin ve materyalin kullaniimasini,
dinleme ve konugsma etkinliklerine daha fazla yer verilmesini, derslerde iletigsimin
ingilizce olarak gergeklestirimesini, sinif mevcutlarinda azaltima gidilmesi ve
ingilizce dgrenme stratejilerinin dégrencilere tanitiimasi gerektigini belirtmistir.

Altin (2018) ise arastirmasinda Turkiye'nin 1. 2. ve 3. hizmet bdlgelerinde
galisan Ingilizce 6gretmenlerinin  dJretim sirasinda karsilagtiklari  zorluklari
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini, 1. veya 2.-3. hizmet
bdlgelerinde yer alan 35 ilde ilk, orta ve lise devlet okullarinda 6gretmenlik gérev
yapmakta olan 93 yabanci dil 6gretmeni olugturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, 6gretmenlerin problem olarak goérdigu konularin blyuk oranda
MEB'in yaptigi glincellemelerdeki yetersizlikler, tekrarlayan ve uygun olmayan igerik,
dil becerilerinin ogretimine dnem verilmemesi, geleneksel degerlendirme turlerinin
kullanilmasi ve dilbilgisi, kelime dagarcigi ve okuma bilgisi gibi genel becerileri
Olcmeye odaklanildigini gostermistir. Buna ek olarak, ders saatlerinin yetersiz olusu,
devletin okullara yeterince destek olmamasi ve Ogretim materyallerinin yetersiz
olusu olarak ifade edilmistir. Ayrica, kalabalik, maddi durumu yetersiz ve ilgi dizeyi
dusuk ailelere sahip dezavantajli 6grencilerin, sosyal sorunlar yasadigi ifade
edilmigtir.

Yurt ici arastirmalara genel olarak bakildiginda, yapilan c¢alismalarda
ogrencilerdeki motivasyon ve ilgi eksikliginin, kaygl probleminin, iletisime yonelik
olmayan ders etkinliklerinin, uygun ders kitaplarinin yazilmamasinin ve kitap segim
surecinde ogretmenin surece dahil edilmemesi gibi sorunlarin ortak oldugu
gorulmektedir.  Ogretim  programlarinda  sikga  degisikliklerin  yapilmasi,
ogretmenlerin geleneksel o6gretim ydntemlerinde 1srarci olmasi ve teknolojik
donanimlarin yetersizligi de diger sorunlar olarak gdze ¢arpmaktadir. Ogretmenler;
Ogrencilerin  dnceki kademelerden bilgi eksikligi ile geldiginden ve sinif
mevcutlarinin fazla olmasindan da yakinmaktadir. Arastirmalarda bu sorunlara
yonelik olarak o6gretmen yetistirmede degisikliklere gidilmesi, sinif mevcutlarinin
azaltilmasi, gunlik yasamda hedef dilin daha fazla kullaniimasi, teknolojik donanim
eksikliklerinin giderilmesi ve Ogrencilerin daha c¢ok ilgisini ¢ekecek konulara

derslerde yer verilmesi ¢ozimleri sunulmustur. Bu arastirmada da, Turkiye’de
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yuritilen diger calismalara benzer sonuglar alinmistir. Ogretmenlerin sikayetleri
yapilan diger ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.

Yurtdisi Arastirmalar

“Teachers Voices on the 2013 Curriculum for English Instructional Activities”
isimli arastirmada Makdur ve Rachmawati-Nur (2015), 2013 (K-13) Ingilizce 6gretim
programina dair 6gretmen algilarini ve bu 6gretim programinin sagladigi imkanlarin
cercevesini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma verileri Lampung ve Bogor'’da
gérev yapmakta olan 6 ingilizce &gretmeniyle yapilan gérisme formuyla
toplanmigtir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore, 6gretmenlerin ¢gogunun
yenilenen ogretim programini  bedendigi ancak degerlendirilip gelistiriimesi
gerektigini belirttigi gortlmektedir.

“Teachers Evaluate the New Curriculum in English: Views regarding

evaluation and evaluation tools “ isimli arastirma lIsrailde Adin-Surkis (2015)
tarafindan ylritiimuastir. Bu galisma, ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programina
dair sahip olduklari algilari belirlemeyi ve 6gretim programini degerlendirmede
hangi roll Ustlendiklerini gérmeyi amaglamaktadir. Calisma sonunda elde edilen
bulgulara goére yeni o6gretim programi anahtar unsurlar yonunden eksiklikler
icermekte ve birgok 6gretmen dgretim programinin degerlendirme ¢alismasina hig
katilmamaktadir. Ayrica, galigma sonuglarina gore ogretmen algilarinin belirlenerek
ogretmenlerin 6gretim programinin planlanmasina hem teorik hem de pratik

alanlarda katki sunmasi beklenmektedir.

ingilizce konusmada karsilasilan glgclikleri belilemek igin yiritilen
calismada Tuan ve Mai (2015), Vietham’daki 203 on birinci sinif 6grencisi ve 10 lise
ingilizce ©gretmeni ile calismistir. Veri toplama araclar olarak 6dretmen ve
ogrencilere anket ve 3 hafta stiren gézlem kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda,
dgrencilerin ingilizce konusurken zorluk yasamalarinin en biyik nedeninin dili
kullanmamalari olarak belirlenmistir. Buna ek olarak o6grencilerin yasadigi diger
zorluklar ise, derste tercih edilen dilin anadil olmasi, ingilizce konugma isteklerinin
olmamasi ve konusma sirasinda yagadiklari hata yapma korkusu ve c¢ekinceleridir.
Ogretmenler ise 6grencilerin gérislerine katilmalarina ek olarak, dinleme
becerisinde sorun yasamalari, ders esnasinda konusma becerisine sinirli dlgtide

yer verebildikleri ve konugmaya ¢ekinme olarak gorulmektedir.
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Alotaibi, Aldaihani, ve Alrabah (2014), arastirmalarinda, Kuveyt'te bulunan
ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin Ingilizce dilinde neden yetersiz oldugunu
arastirmistir. 2012-2013 déneminde, Orta Ogretim Uygulamali Egitim ve Ogretim
Kurumu'na katilan égrencilerin % 78'inin ingilizce yerlestirme sinavinda %60
oraninda basariya erigsemedigi belirtiimistir. Aragtirmacilar Kuveyt'te son yillarda
devlet okullarindaki bitiin seviyelerde en iyi ingilizce 6gretim programinin ve ders
kitaplarinin sunulmus olmasina, nitelikli 6gretmenlerin 6gretim yapmasina ragmen,
dgrencilerin % 78 gibi blylk bir oraninin ingilizce yerlestirme sinavinda yeterli
basariya ulasamamasinin 6grenim ve 6gretim arasinda bir bosluk oldugunu ortaya
koydugunu belirtmistir. Bu g¢alismayla birlikte, bu sonuclara sebep olan etkenlerin
ogretmenlerin goruslerinin alinarak incelenmesi ve bir ¢ozum Onerisi bulunmasi
amaclanmistir. Bir anket hazirlanarak Kuveyt'teki 6 egitim bolgesindeki 1.000’i askin
ogretmene ve okul idarecilerine uygulanmigstir. Elde edilen veriler betimsel yontemle
analiz edilmigtir. Veriler dncelikle, 6gretmenlerin 6gretim programinin igerik olarak
ortadgretim 6grencileri icin uygun buldugunu gdstermistir. ikinci olarak, siniftaki
uygulanisla ilgili etkenler hakkinda olumlu ve olumsuz géris belirtmislerdir. Uglincl
olarak, 6gretmenlerin fikir birligine vardigi en énemli bulgu, ortaokul kademesinden
gelen 6grencilerin ingilizce dil bilgisi ve kelime gibi alanlarinda gok yetersiz
kalmalaridir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ingilizcenin zor oldugu algisina sahip
olduklari icin ingilizce ders kitaplarindan dil dgrenme motivasyonuna sahip
olmadiklarini ve anadillerine odaklandiklarini ifade etmeleri arastirmadan elde
edilen bir diger sonuctur. Arastirmacilar, 6grencilere 6grenme yontem ve tekniklerini
Ogreterek bu sorunu ortadan kaldirilabilecegini belirtmistir. Arastirmada ayrica,
dJretmenler, ortadgretim kademesine gecen égrencilerin baslangictaki ingilizce
seviyelerinin beklentinin altinda oldugunu ve programda surekli olarak yapilan
degisikliklerin 6gretmenler igin stres kaynagi haline geldigini, bunun da 6grencilerin
ingilizce ©6Jrenme sirecini dikkat gekici Olglide etkiledigini ifade etmiglerdir.
Arastirmacilar bu bulgudan yola ¢ikarak herhangi bir program degisikligi
yapildiginda bunun bir mantiga burtndurilerek yapilmasi gerektigini ifade etmigtir.

Alshirah (2012) arastirmasinda, égretmenlerin Urdiin'de yabanci dil olarak
ingilizce 6gretiminde karsilastiklar zorluklar hakkinda algi ve tecriibelerini nitel
yontem ile incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya katilan dgretmenler, Urdiin'de

ingilizce 6gretme ve 6grenme siireci hakkinda derinlemesine bir anlayisa ulagsmak
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amaclyla segilmigtir. Calisma grubu, Urdin'in kuzeyinde yer alan iki ortadgretim
kurumunda calismakta olan bes ingilizce 6gretmeninden olusmustur. Arastirmada
butunsel bir bakis agisiI elde etmek igin, 6gretmenlerin yani sira, alti tasarimci, U¢
bakanlik yetkilisi ve iki ebeveyn de g¢alismaya dahil edilmistir. Veri toplama, ilk dnce
gorusmeler kullanilarak yapilmigtir ve sinif gozlemi, fotograflar ve dokiman
analiziyle zenginlestirilmistir. Sonugclar Urdin'de ingilizce 6gretimi ile ilgili gegitli
sorunlarin var oldugunu géstermistir. Bunlar arasinda égretmenlerin ingilizcede
yetersiz olmalari ve ingilizce kullanmada genel olarak zayif olmalari, dgretmen
yetistirme programlarinin etkisiz olmasi, 6gretmenlerin motivasyonunun dusuk
olmasi ve is tatmini saglayamamalari, ¢alisma ortaminin olumsuz olmasi,
ogretmenler ve ogrenciler, ogretmenler ve veliler, ogretmenler ve yoOneticiler
arasindaki yetersiz etkilesim ve ogretmenlerin zumreler arasi isbirligi, disiplin
problemleri, 6gretmenlerin ig yuklerinin fazla olmasi, 6gretmenlerin yasadigi
tukenmiglik sendromu ve okullardaki arag-gereg¢ ve teknolojik donanim eksiklikleri
yer almaktadir. Calismada, gelecege ydnelik olarak Ingilizce ©gretimindeki

verimliligi artirmak icin Urdiin'deki paydaslara cesitli dnerilerde bulunulmustur.

Yan (2012), tarafindan yiritilen arastirmada, Cin'deki ortadgretim ingilizce
dgretmenlerinin  yenilenen Ingilizce 6gretim programiyla ilgili algilarinin  ve
programin uygulanmasinda yasanilan sorunlarin incelenmesi amaclanmistir.
Ogretmenlerin yeni programla ilgili bakis acilari ve dgretimleri hakkinda veri elde
etmek icin Uggenleme yontemi kullaniimistir. Arastirmada, 6gretmenlerin mesleki ve
psikolojik olarak yasadigi guclukler, 6drencilerin dil 6grenmeye karsi gelistirmis
oldugu direng, okul yoneticilerinin destek verme konusunda gonulstz olusu ve
geleneksel olgme degerlendirme kultirinun 6gretimde sebep oldugu kisitlamalar
dolayisiyla, 6gretmenlerin yeni program hedeflerini uygun bulduklari halde, yeni
programin ogretimden bekledigi ile 6gretmenlerin siniftaki uygulamalari arasinda
uygulama ac¢iginin meydana geldigi ortaya koyulmustur. Arastirmayi yurutenler,
ogretmenlerin egitimde yapilan reformu uygulamalarini kolay hale getirmek igin
yasadigi zorluklari dikkate almanin bir zorunluluk oldugunu ifade etmiglerdir.

Kouritzin, Piquemal ve Nakawaga (2007) calismalarinda, Ingilizce
dgretmenlerinin ingilizce 6gretmeye dair tutum ve inanclarini arastirmiglaridir. 99
ingilizce 6gretmeniyle yurittiikleri arastirmada yabanci dil 6gretmeyi ve 6grenmeyi

engelleyici ve destekleyici etkenleri tespit etmek Uzere anket ve odak grup
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gorusmeler ile veri elde etmislerdir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin hem
kendi hem de 6grencilerin bakis agilarina yonelik gérusleri, ingilizce dersinin sayisal
derslere gore daha az onemli goruldugu ve diger dersler kadar zaman ayriimadigi
yonindedir. Katilan grubun yiizde 20 gibi diisik bir orani ingilizceyi énemli
gordugunu ifade etmistir. Calisma sonucunda, ogretmenlere dil 6grenmenin
oneminin gudilenme ve basariyl artirmak icin 6grencilere sik sik hatirlatiimasi

gerektigi ortaya ¢cikmistir.

Alwan (2006), nitel desen kullanilarak c¢alisilan ortadgretim kurumlarinda
gorev yapmakta olan kadin Ingilizce 6gretmenlerinin program degisimiyle ilgili
algilarini 6lgen “An analysis of English language teachers’ perceptions of curriculum
change in the United Arab Emirates” baslikli doktora tez galismasinin amaci,
Birlesik Arap Emirliklerinde uygulanan eski ve yeni programla ilgili 6gretmen
goruslerini belirlemektir. Calisma onceden yudrurlukte olan ogretim programi ve
suanda kullaniimakta olan ogretim programiyla ilgili bilgiye sahip 16 tecrubeli
ogretmen ile yurGtulmastur. Arastirma verileri, yari yapilandiriimig yuz yluze
gorusme, dokiman analizi ve odak grup gorusmesi kullanilarak toplanmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, o6gretmenlerin 6gretim
programinin tanimiyla, materyal kavrami ile ayni gordugu saptanmistir. Buna ek
olarak, o6gretmenler kitaplardan memnun olmadiklarini ifade ederek degismesi
gerektigi yorumunu yapmaktadir. Ogretmenler, program degisikliklerinin
bazilarindan memnunken bazi kisimlardan basta memnun olmadiklarini ancak
uygulamada sorunlarin giderildigini ifade etmektedir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin i kaybetme korkusu ve ast-Ust iligkisi nedeniyle program
degisikliklerinde fikir beyan edemedikleri gorUlmustir. Arastirmanin sonunda
sunulan O&nerilerde; o6gretmenlerin program gelistirme slrecine daha fazla
katilmalarinin saglanmasi, programin degerlendirme boyutunun guncellenmesi
gerektigi, program vyapilirken ihtiyagc analizine daha fazla 6nem veriimesi ve
Ogretmenler icin daha fazla hizmet igi egitim faaliyeti yurGtiimesi gerektidi
belirtilmigtir.

“‘On Strengthening Humanistic Education in the English Language
Curriculum” isimli arastirmalarinda Wenzhong ve Youzhong (2006), ogretim

yontemlerinin degistiriimesi ve 6gretim programinin mesleki egitim gibi kisimlarinda
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degisiklige gidilmesi gerektigini ve 0Ogretmen yetigtirmede yeni programlar

olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir (Wenzhong ve Youzhong, 2006).

“The Promise of Integrated English Curriculum: Teachers’ and Head
Teachers’ Reactions and Reflections” isimli arastirma 2002’de Kenya’da yururlige
giren ortadgretim Ingilizce 6gretim programini inceleyen nitel bir caligmadir
(Magoma, 2016). Calisma sonuglarina bakildiginda giincellenen ingilizce 6gretim
programinin  metodolojisinin  gerekli  anlamlandiriimasi  gergeklesmeden
uygulanmasi sdz konusudur. Bunun sonucunda da ingilizce égretiminde sorunlarla
kargilagiimaktadir. Ayrica bitlnlestirilmis ingilizce 6gretim programinin Nairobi'de

etkili bir uygulama olmasina imkan olmadigi belirtilmistir.

Yurt disinda yUratilen arastirmalara bakildiginda, genel olarak 6gretmenlerin
yabanci dil 6gretim politikasinda ¢ok sik degisiklik yapilmasindan, bu degisikliklerin
herhangi bir egitim felsefesine dayandiriimadan ve 6gretmenin degisim surecine
katilmamasindan yakindiklari gorilmektedir. Ayrica 6gretmenler okul idaresinde var
olan ast-Ust iliskisinin dil 6gretiminde zaman zaman olumsuzluklara sebep oldugunu
da ifade etmektedir. Ogretmenlerin ders kitaplarindan memnun olmamalari ve
ogrenci ilgisizliginden sikayetleri ise calismalarda ortak nokta olarak goze

carpmaktadir.

Bu arastirmada da, yurt diginda yuratulen calismalarla benzer sekilde
sonuglar elde edilmistir. Ogrenci ilgisizligi, 6gretim programinin sik ve temelsiz
sekilde degistiriimesi, ders kitaplarinin yetersiz ve iyi dizenlenmemis olusu,

Tarkiye’de gorev yapmakta olan 6gretmenlerin de ortak sorunu olarak goérulmektedir.
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Bolim 3

Yontem
Arastirma Yontemi

Bu arastirma, 2017 yilinda yenilenerek 2018’de uygulamaya konulan yabanci
dil 6gretim programinin 9. ve 10. siniflarda uygulanmasinda yaganilan sorunlari
betimlemek igin yapiimistir. Bu ¢alismada, nitel ve nicel veri toplama teknikleri
birlikte kullanilarak karma bir desenle caligiimistir. Karma desen, degerlendirme ve
yorumlamayi daha zengin kildigindan farkli bakis agilarindan faydalanma olanagini
saglamasi anlaminda uygun olmaktadir (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004).
Bu calisma anketlerin uygulanmasi yonuyle niceliksel iken, gorusme formlarinin
uygulanmasi yonuyle de programin uygulanmasinda yasanan aksakliklari

derinlemesine olarak incelenmesine katki saglayacak sekilde yapilandiriimigtir.

Travers'e (2001) gore, niceliksel arastirmalar belli degiskenlerde var olan
iligkileri belirlemeyi hedeflemektedir. Niceliksel arastirmalar makro sireglere ve
olaylara odaklanmaktadir. Yerel ya da mikro aragtirmalarin toplumun yalnizca belli
bir kismina dair veri sunmasindan yola ¢ikmaktadir. Niteliksel arastirmalar ise odak
noktasina sayilari almaktansa daha ¢cok 6zne ve sosyal olaylari koymayi anlamli
gormektedir (Travers, 2001). Nitel arastirma; gorusme, goézlem ve dokuman
analizinin iglerinde oldugu veri toplama araclari yoluyla veri elde edilen, algilama
bicimlerini ve olaylar dogal ortaminda daha gergekg¢i ve bitlint dikkate alan bir
sekilde ortaya koyan bir arastirma desenidir (Simsek ve Yildirnm, 2006). Briggs,
gOrisme yonteminin en sik faydalanilan veri toplama araci oldugu gérustne sahiptir
ve bireylerin kigisel deneyimleri, tutumlari, duygu ve dusunceleriyle ilgili veri elde

etmede etkili oldugunu ifade etmektedir (Simsek ve Yildirim, 2006).

Bu arastirmada, arastirma deseni olarak karma yontem desenlerinden
“Kismen Karma Eszamanl Esit Statuli Tasarim” kullaniimistir. Baki ve Gokgek
(2012) bu desenin, iki kisimdan olusan nitel ve nicel bilesenlerin esit sekilde agriliga
sahip oldugu eszamanl ydratilen bir calisma seklinde yapilandirildigini
belirtmektedir. Aragtirma suresince elde edilen nitel ve nicel buatun veriler ayri ayri
olacak sekilde toplanir ve analiz edilir ve sonrasinda veriler yorumlanirken elde
edilen butun veriler bir arada toplanir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Bu

arastirmada da ilk asamada nitel ve nicel veriler ayri olarak elde edilerek analiz
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edilmistir. Elde edilen veriler yorumlanirken ise butunlestirilerek bu veriler arasindaki

iliskiye bakilmig ve butlncul bir degerlendirme yapilmigtir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calisma, Cankiri ili Merkez ilcesindeki 14 ortaégretim kurumunda
gerceklestirilmigtir. Turkiye genelinde 2017-2018 ogretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan ortadgretim 9 ve 10. sinif ingilizce 6gretim programinin
uygulanmasinda yasanan sorunlari tespit etmeyi amagclayan ¢alisma, ulasilabilirlik
anlaminda Cankiri ili merkez ilgelerinde gorev yapmakta olan 43 ortadgretim
Ingilizce 6gretmeni ile yritiimustir. Arastirmaya secilen 300 kisilik 6grenci grubu
da yine farkli okul turlerinden 6grenci sayilari belirlenerek bu okullari en iyi temsil
edecek sekilde yuzde oranlamasiyla belirlenmistir. Arastirma, 2018-2019 ogretim

yili ikinci donemini kapsamaktadir.

Bu arastirmanin 6grenci c¢alisma grubu, segkisiz olmayan o&rnekleme
yontemleri arasinda yer alan “amagli érnekleme yontemi” ile belirlenmigtir. Amagh
orneklem secimi konusunda arastirmacilar farkli goérUslere sahip olmaktadir
(Cresswell, 2006; Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). En yaygin bazi tirler
ise tipik, aykirl, maksimum gesitlilik, uygun, kartopu ya da zincir érneklemedir
(Merriam, 2013). Bu ¢alismada ise butln okul tirlerinin temsil edilmesi yéniinden
maksimum c¢egitlilik yontemi kullaniimigtir. Bu yontemin amaci, daha kuaguk bir
orneklem elde etmek ve galisilacak birey ¢esitliligini mumkun oldugunda artirmaktir.
Arastirma bu sekilde yurutiuldiginde elde edilecek sonuglar diger yontemlere gore
daha zengin olabilmektedir (Simsek ve Yildirnm, 2008). Yontemin asil amaci,
arastirmanin amacindan sapmadan belirlenmis farkli durumlarin ortak veya farkh
yonlerini ortaya c¢ikartmak ve bu sekilde sorunu daha genis bir cercevede ele
almaktir (Buyukoéztark ve dig., 2010).

Bu calismada o&gretmenlerden secilen o&rneklem grubu ortadgretim
kurumunda gérev yapmakta olan tim ingilizce 6gretmenlerini kapsamaktadir.
Arastirmalarda orneklem belirlenirken konuyla ilgili herkesin yani tUm evrenin
calismaya dahil olmasi en idealidir (Lin, 1976). Butln evreni arastirmaya katarak
veri elde etmeye tam sayim ornekleme denir (De Vaus, 1990). Bu calismada
ogrencilerden secilen érneklem grubu olarak ise Cankiri ortadgdretim kurumlarinda

yer alan lise turlerinin her birini galismaya dahil etmek i¢in anadolu lisesi, sosyal
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bilimler lisesi, fen lisesi, guizel sanatlar lisesi, anadolu imam hatip lisesi, mesleki ve
teknik anadolu lisesi 9. ve 10. sinif 6grencilerinden basit tesadufi 6rnekleme yontemi
ile secilmistir. Bu 6rnekleme turtiinde evrendeki tim birimlerin 6érnekleme secilme
ihtimali ayni olmaktadir (BUyukozturk vd., 2012). Tablo 1'de arastirmanin

katilimcilarina yonelik demografik bilgiler sunulmusgtur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine lliskin Dagilimlari

Cinsiyet f %
Erkek 18 41,86
Kadin 25 58,13

43 100

Tablo 1’de goruldigu Uzere arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine
iliskin dagilimlar incelenmis ve 6gdretmenlerin %50’sinin erkek, %50’sinin kadin

oldugu anlasiimistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Kidemlerine Ait Dagilimlari

Mesleki Kidem f %
5 ve alti 17 39,5
5-10 Yl 10 23,25
10-15 Yl 5 4,65

15 ve Uzeri 11 5,58
43 100

Tablo 2’de goéruldugu Uzere arastirmaya katilan o6gretmenlerin mesleki
kidemlerine iligkin dagilimlar gosterilmistir. Bu dagilimlar incelendiginde
ogretmenlerin meslekteki ilk yillarindan 15 Uzerine kadar kideme sahip olduklari

gorulmektedir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Mezun Olduklari Fakiilte Ttirlerine Ait Dagilimiar

Fakilte Turu f %
Fen Edebiyat Fakiltesi 14 32,5
Egitim Fakultesi 29 67,4

43 100

Tablo 3’'te goruldigu Uzere arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun
olduklari fakultelere iliskin dagihmlar gdsterilmisti. Bu dagihimlara goére
ogretmenlerin %32,5’i Fen-Edebiyat Fakultesi mezunu, %67,4’0 Egitim Fakultesi
mezunudur. Bu bilgilere gore 6gretmenlerin cogunlugunun Egitim Fakultesi mezunu

oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerde ise galismaya katilan 6grencilerin %59’unun kadin, %41’inin ise erkek
oldugu goérulmustir. Okullardaki 6drenci sayisina gore ise 60 anadolu lisesi, 80
mesleki ve teknik anadolu lisesi, 50 imam hatip anadolu lisesi, 34 giizel sanatlar
lisesi, 38 sosyal bilimler lisesi ve 38 fen lisesi 6grencisi segilmistir. Calismaya katilan
300 6grenciden 160’1 9, 140’1 ise 10. sinif 8grencisidir. Ogrencilerin demografik
Ozellikleri asagidaki tablolarda sunulmustur. Tablo 4,5 ve 6’da bilgiler frekans ve

yuzde olarak sunulmustur.

Tablo 4

Okul Tiirlerine Gére Ogrenci Dagilimi

Okul Tdarleri f %
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 80 26,6
Anadolu Lisesi 60 20
imam Hatip Lisesi 50 16,6
Sosyal Bilimler Lisesi 38 12,6
Fen Lisesi 38 12,6
Guzel Sanatlar Lisesi 34 11,3
300 100
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Tablo 5

Cinsiyetlerine Gére Ogrenci Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 177 59
Erkek 123 41

300 100

Tablo 6

Sinif Diizeylerine Gére Ogrenci Dagilimi

Sinif Diizeyleri f %
9. Sinif 160 53,3
10. Sinif 140 46,6
300 100

Veri Toplama Sireci

Bu calismada 9. ve 10 sinif 6grencilerinin ve ortadgretim kurumlarinda goérev
yapmakta olan ingilizce dgretmenlerinin Yenilenen Ortaégretim Ingilizce Ogretim
Programinin uygulanmasinda yasanan gugcluklerle ilgili veri elde etmek amaciyla

ogretmenlere goérisme formu ve anket; 6grencilere ise anket uygulanmistir.

Bu calisma 2018-2019 egitim-ogretim yilini kapsayacak sekilde Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan Etik Komisyon Onayi alinmak suretiyle uygulamaya
baslanmistir. Etik Komisyon Onay Bildirimi EK 4te yer almaktadir. Sonrasinda
calismayi Cankiri ili merkez ilgelerindeki ortadgretim kurumlarinda yapabilmek igin
Cankirt il Milli Egitim Midurligi’'nden gereken izinler alinmistir (EK-5). Anket ve
gorusme formlari arastirmaci tarafindan geligtiriimistir. Uygulama 6ncesinde,
calismanin yurutllece@i okullarla gorusulerek gerekli bilgiler sunulmus ve gereken

izinler alinmistir. Gérisme formu ve anketlerin uygulanma sureleri 2 aydir.
Veri Toplama Araglari

Calismanin alt problemleri kapsaminda nicel verileri toplamak igin anket
formu; nitel verileri elde toplamak icinse goérisme formu kullaniimistir. Bu
arastirmada  ortadgretim  kurumlarinda gérev yapmakta olan ingilizce
ogretmenlerinin yenilenen 0ogretim programinin uygulanmasinda yasadiklari
sorunlara yonelik goruslerinin  alinmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
yapilandiriimis goérusme formu gelistiriimistir. Gorisme formu gelistirilirken

yasanabilecek olasi sorunlar gruplandirilarak her kategoriden bir soru yoneltme
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amaci dikkate alinmistir. Bu kategoriler 6gretim programi, ders kitaplari, ek kaynak
kullanimi, okul idaresinin tutumu, ogrencilerle ilgili problemler olarak belirlenmisgtir.
Goérusme formunda bulunan sorular yapilandirilirken, alt problemleri en iyi sekilde
yansitacak sorular Gzerinde durulmustur. Gérisme formunun gegerligini saglamak

icin uzman gorusune basvurulmustur.

Gorusmeler sirasinda veri kaybina engel olmak ve verinin guvenirligini
saglamak icin goérisme boyunca ses kayit cihazi kullaniimistir. Gériasmeler 40
dakikaya yakin surmus ve 8 ogretmenle gerceklestiriimis maksimum cesitliligi
saglamak icin mesleki kidem, okul turlerinde farklilik gibi 6zellikleri gz 6ninde
bulundurulmustur. Her okul tiriinden (Anadolu lisesi, Fen lisesi, imam-hatip
Anadolu lisesi, Sosyal Bilimler lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi, Guzel
Sanatlar Lisesi) bir, mesleki teknik ve Anadolu lisesi ve Anadolu lisesi sayica ¢ok
olmasindan dolayr iki ogretmenle gorisme gerceklestiriimistir. S6z konusu

dokumanlarda 6gretmenlerin her birine kodlar atanmistir (01,02,03,vb.).

Bu calismada nicel verileri elde etmek ve alt problemlere cevap almak igin
ise anket formu kullaniimistir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan anket formu besli
likert tipi seklinde hazirlanmis ve egitim politikasi, 6gretim programi, sorun
kaynaklari ana bagliklari altinda 15 sorudan olugsmaktadir. Anket formundaki
maddelerin derecelendirmesi 5-Kesinlikle katiliyorum, 4- Katiliyorum, 3- Kararsizim,
2- Katilmiyorum, 1-Kesinlikle katiimiyorum bigiminde yapilmistir. Ogrencilere
yonelik hazirlanan ankette ise yine begli likert tipinde hazirlanan 15 soru 6grencilere
yoneltilmistir. Ankette yer alan konular ingilizce 6grenmenin gerekliligi, ailelerin dil
ogrenmelerine sagladigi destek, ders kitaplariyla ilgili gorugler, meslek se¢imlerinde
ingilizcenin dnemi, okullardaki ders saatinin yeterliligi, gretmenlerin memnuniyet
dizeyleri olarak belirlenmistir. Anket formundaki maddelerin derecelendirmesi 5-
Kesinlikle katiliyorum, 4- Katiliyorum, 3- Kararsizim, 2- Katiimiyorum, 1-Kesinlikle
katilmiyorum bigiminde yapilmistir. Anketle ilgili olarak uzman gdérusine

basvurulmustur.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada nicel verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullaniimistir.
Nitel veriler analiz edilirken ise betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Gérisme

formunda yer almakta olan acgik uglu sorular kullanilarak kodlar belirlenmis ve
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sonrasinda bu kodlar temalar seklinde dizenlenmistir. Nicel analiz igin ise frekanslar

ve yuzdeler belirlenmigtir.

Nicel arastirmalar igin gecerli olan gegerlik kavrami, bir testin 6lgmek istedigi
niteligi gercekte ne kadar olguyor olmasinin derecesi seklinde tanimlanabilmektedir
(Sonmez, 2010, s. 449). Guvenirlige bakildiginda ise, kullanilan 6lgme aracinin,
Olctlmus olan nitelik ve sartlar degismedigi surece dlgmenin kararli dlgtler sunmasi
seklinde tanimlanabilmektedir (Ozgelik, 2013, s. 148). Nitel arastirmalarda gecerlik
ve guvenirlik dizeyinin ylksek olmasini saglamak amaciyla inandiricilik, derinlik
odakli veri toplama, gesitleme, uzman incelemesi, katihmci teyidi, aktarilabilirlik gibi
cesitli yollar kullanilabilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada nitel
boyut kapsaminda gelistirilmis gérisme formunun gecerligini belirlemek igin uzman
gorustiine basvurulmustur. Gorisme formuna son seklinin verilmesi amaciyla
sorularin kapsami, aciklayici ve anlasilir olma duzeyi ve varsa onerileri Uzerine
drneklem disinda olan 5 konu alani uzmaninin (lig 6gretim gérevlisi ve iki ingilizce
ogretmeni) gorusleri alinmistir. Daha sonra ise 6gretmenlerin sorulara verdigi
donuti goérmek icin deneme bir goérisme yapimistir. Sonrasinda gerekli

dizenlemeler ve gbzden gegirmeler yapilarak sorulara son sekli verilmigtir.
Verilerin Guvenilirlik ve Gegerlik Analizleri

Ogretmenlere uygulanan 15 maddelik anket formunun arastirmayi ne
derecede iyi temsil ettiginin ve sonuglarin ne derece guvenilir olacaginin
arastinimasi amaci ile guvenilirlik ¢alismasi uygulanmistir. Bu nedenle yapilan
analizler sonucunda 15 madde ile son hali verilen Olgegin alt boyutlarina ve

tamamina iligkin guvenilirlik analizleri sonuglari yapiimistir.

Arastirmada 6gretmenlere uygulanilan anketin Cronbach’s Alpha givenirlik
katsayisi 0,819 olarak bulunmustur. Bu deger dlgedin guvenirliginin yiksek (%82
civari) oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile arastirmada kullanilan dlgegin
arastirmayi temsil etme guclnun orta dizeyde oldugunu sdylemek mumkuindur.

Arastirmada 6grenciler icin kullanilan anketin Cronbach’s Alpha guvenirlik
katsayisi ise 0,834 olarak bulunmustur. Bu deger dlgegin guvenirliginin orta derece
(%83 civari) oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile arastirmada kullanilan
Olcegin arastirmayi temsil etme glcunun orta derecede guvenilir oldugunu

sdylemek mumkundur.
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Bolim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde oOgretmenlerin  yenilenen “Ortadgretim kurumlarindaki
ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde karsilastiklari sorunlar” tGzerine 6gretmen ve
ogrenci tutumlarini 6lgmek amaci ile duzenlenen anket ve gérusme formlarina ait
dagilimlara ve analizlere yer verilmektedir.

Bu kisimda 300 6grenciye uygulanan anket sonuglari ve gériisme formundan
elde edilen veriler alt problemlerle iligkilendirilerek sunulmusgtur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

1- Ogrencilerin kargilagtiklari;

a. Ogretmenden kaynaklanan problemler nelerdir?

b. Ogrenme ortamindan kaynaklanan problemler nelerdir?

C. Ders materyallerinden kaynaklanan problemler nelerdir?

d. Ingilizce 6grenmeye iliskin distincelerinden kaynaklanan problemler
nelerdir?

Asagida Anket ve goérisme formundan elde edilen veriler birlikte sunulmustur.
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Tablo 7

Ogrencilerin Yabanci Dil Ogreniminde Karsilastiklari Sorunlar

Kesinlikle Kesinlikle
katilyorum Katiliyorum Kararsizim Katiimiyorum katiimiyorum
4 3 )
6) @

f % f % f % f % f % )‘(
ingilizce dgrenmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. 177 59,40 65 21,81 24 8,05 12 4,03 20 6,71 4,23
Hedeflerime ulasabilmem igin ingilizce 6grenmem gerektigini distiniiyorum. 127 42,33 85 28,33 52 17,33 20 6,67 16 5,33 3,96
Ginlik yasamimda ingilizceyi kullaniyorum. 23 7,67 53 17,67 83 27,67 71 23,67 70 23,33 2,63
Yabanci dil 6gretim programimizin glincellenmesi gerektigini dtistinGyorum. 160 53,33 57 19,00 61 20,33 11 3,67 11 3,67 4,15
ingilizce 6grenmeme ailem destek olur. 129 43,00 66 22,00 49 16,33 27 9,00 29 9,67 3,80
ingilizce ders kitaplarini yeterli buluyorum. 28 9,36 34 11,37 73 2441 56 18,73 108 36,12 2,39
ingilizce 6grenmek icin ek kaynag@a ihtiyag duyuyorum. 126 4200 78 26,00 50 16,67 22 7,33 24 8,00 3,87
ingilizce 6grenirken ders 6gretmeni benim igin dnemlidir. 220 73558 45 1505 16 5,35 2.34 7 3.68 11 4,53
ingilizce 6gretmenimi alaninda yeterli gorityorum. 135 4515 67 2241 51 17,06 15 5,02 31 10,37 3,87
ingilizce derslerinin daha ilgi gekici hale getirilmesi gerektigini diistiniiyorum. 179 59,67 67 2233 35 11,67 10 3,33 9 3,00 4,32
ingilizce 6grenme konusunda istekli ve ilgiliyim. 109 36,33 75 2500 78 26,00 21 7,00 17 5,67 3,79
ingilizce ders saati sayisini yeterli buluyorum. 68 2267 65 21,67 72 24,00 43 14,33 52 17,33 3,18
ingilizce 6grenmek icin okulu yeterli buluyorum. 42 14,00 47 15,67 60 20,00 58 19,33 93 31,00 2,62
Gelecekte ingilizceye ihtiyag duyacagim bir meslek segmeyi diisiiniiyorum. 90 30,00 64 21,33 80 26,67 32 10,67 34 11,33 3,48
ingilizce 6grenmenin zor oldugunu disiiniyorum. 51 17,00 52 17,33 94 31,33 57 19,00 46 15,33 3,02
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Birinci alt problemin a maddesine iliskin ydneltilen “ingilizce 6grenirken ders
ogretmeni benim icin onemlidir.” maddesine bakildiginda 6grencilerin yaklasik
yuzde 80’i maddeye katildigini ifade etmektedir. Katilmayanlarin ylzdesi 7
civarinda kalmaktadir. Bu maddeye verilen cevaplardan alinan sonuglardan
hareketle Ingilizce 6grenme sirecinde o6gretmenin en fazla 6nem tasiyan
unsurlardan oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ogrenci, yabanci dil 6gretmeniyle
ilgili  olumlu tutuma sahipse dil 6drenme surecini daha dogru sekilde
yonetebilmektedir.

Yine ayni alt probleme iligkin yoneltilen “Ingilizce 6gretmenimi alaninda yeterli
goriyorum.” maddesine bakildiginda 6grencilerin ylizde 60’tan fazlasinin bu
maddeye katildigl, katilmayanlarin yUzdesinin ise yuzde 15 civarinda oldugu
goérilmektedir. Ogrencilerin kimliklerinin gizli tutulacagina dair teminat almis
olduklari disinuldiginde ¢odunlugun ingilizce 6gretmeninden memnun oldugu
gorulmektedir. Bu sonuca bakilarak dil 6§grenmede istenilen diuzeye gelinmemesinin
sebebinin yalnizca 6gretmen olarak gorulmesinin dogru olmayan bir algi oldugu
¢ikarimi yapilabilmektedir.

Birinci alt problemin b maddesine iligkin yoneltilen “Gunlik yasamimda
Ingilizceyi kullaniyorum.” maddesine bakildiginda ylizde 7.67 gibi ¢ok disiik bir
oranin bu maddeye katildigi gorulmektedir. Bu maddeye katilmayanlarin ytzdesi 40
civarindadir. Buradan yola cikarak 6grencilerin giinlik yasamda Ingilizceyi
kullanacak alan bulamadiklarini sdylemek mumkindir. Ogrencilerin - glnlik
hayatlarinda dil kullanma becerilerini gelistirecek ortamlar bulamamasi, yasadiklari
cevre ve hedef dile ulasmada yasanilan guclikler sebebiyle oldugu izlenimi
uyandirmaktadir.

Birinci alt problemin b maddesine iliskin ydneltilen “ingilizce égrenmek igin
okulu yeterli buluyorum.” maddesine verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin
yalnizca yuzde 19’u bu maddeye katilirken, bu maddeye katilmayanlarin yuzdesi
50’yi bulmaktadir. Bu maddeden yola ¢ikarak égrencilerin ingilizce égrenmek igin
okulun gereken yeterlilikte olmadigini dugundukleri gorulmektedir. Dil 6grenmek igin
Ozel dil kurslari, 6zel ders gibi yollara bagvurmalari ihtimal dahilindedir.

Birinci alt problemin ¢ maddesine iligkin yoneltilen “ingilizce ders kitaplarini
yeterli buluyorum.” maddesine bakildiginda édrencilerin ytzde 50’sinden fazlasinin
maddeye katilmadigi gorulmektedir. Kitaplari yeterli bulma orani ancak yuzde 20

civarinda kalmaktadir. Bu sonugtan yola cikarak o6grencilerin ders kitaplarindan
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memnun olmadiklari gorulmektedir. Bu anlamda o6grencilerin vermis olduklari
yanitlardan c¢ikan bu sonug, 6gretmenlerle yapilan goriisme formlarindaki ingilizce
ders kitaplariyla ilgili elestirilerle paralellik gostermektedir.

Birinci alt problemin ¢ maddesine iliskin yéneltilen “ingilizce 6grenmek icin ek
kaynaga ihtiya¢ duyuyorum.” maddesine bakildiginda 6grencilerin yuzde 66’sinin
bu maddeye katildigini belirtmigtir. Katilmayanlarin yuzdesi ancak 15%e
ulasmaktadir. Bu sonuca bakarak ogrencilerin ders kitaplari disinda ek kaynaklar
olmaksizin dil 6grenme slrecini devam ettiremedikleri gérilmektedir. Bu anlamda
yukarida verilen maddeye verilen cevaplari da dogrular niteliktedir.

Anket sonucunda ortaya ¢ikan bu tablonun birinci alt problemin d maddesine
iliskin yoneltilen “ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” maddesine
g6re ogrencilerden ylzde 59,4’G bu maddeye kesinlikle katildiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin ylizde 21,81’inin bu ifadeye katildigini, %8’inin ise kararsiz oldugunu
gorulmasgtur. Yuzde 8’inin ise bu maddeye katiimadigi gorilmektedir. Bu sonugtan
yola gikarak cok fazla sayidaki dgrencinin ingilizce 6grenmenin énemini fark etmis
oldugu cikarimi yapilabilmektedir. Yaklasik olarak 32 6grencinin ise dil 6grenmenin
onemiyle ilgili farkindalik sahibi olmadigi anlasiimaktadir.

Birinci alt problemin d maddesine iliskin yoneltilen “Hedeflerime ulasabilmem
icin Ingilizce ®grenmem gerektigini disiinliyorum.” maddesine bakildiginda,
Ogrencilerin ylizde 42,33’Unun bu ifadeye kesinlikle katildigi, %28,33’Gnin bu
maddeye katildigi, yuzde 17,33’UnUn 6grencinin kararsiz oldugu, yuzde 12’sinin
maddeye katilmadigi gorulmektedir. Bu sonugtan hareketle ylksek sayida
ogrencinin hedeflerine ulasmak igin yabanci dili 6nemli bir etken olarak gérdigu
soylenilebilir. 36 o6grencinin ise hedeflerine ulasmak icin dille ilgili bir kaygi
tasimadiklari gorilmektedir. Bu dgrencilerin, hedeflerini ¢cok yiuksede tasimamis
olmalari ile ilgili bir izlenim uyandirmaktadir.

Birinci alt problemin d maddesine iliskin yéneltilen “ingilizce 6drenme
konusunda istekli ve ilgiliyim.” maddesine verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerin yuzde 61’inin maddeye katildigi, katilmayanlarin yuzdesinin ise 7°de
kaldigi gérulmektedir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin dil 6grenmeye karsi olumlu
bir tutum icerisinde olduklari anlagiimaktadir.

Birinci alt problemin d maddesine iligkin yoneltilen “Gelecekte ingilizceye
ihtiyac duyacagim bir meslek segmeyi dusunuyorum.” maddesine verilen yanitlar

analiz edildiginde ogrencilerin yuzde 50’den fazlasi maddeye katildigini, yuzde
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20’sinin katilmadigi, yuzde 26’sinin ise kararsiz oldugu gorulmektedir. Kararsiz
ogrenci sayisinin fazla olusundan, anket uygulanma dizeyinin 9 ve 10. siniflar
olmasindan dolayr henuz meslek segimine karar vermemis olduklari ¢ikarimi
yapilabilmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin ise secmeyi disindigu
meslekte dil bilmenin bir ihtiya¢ olacagi dusuncesine sahip oldugu gorulmektedir.

Birinci alt problemin d maddesine iligskin yoneltilen “ingilizce 6grenmenin zor
oldugunu distnlyorum.” maddesine bakildiginda d6grencilerin ylizde 34’Unin
maddeye katildi§i, yuzde 44’Gnln ise maddeye katimadidi, yluzde 31,33’Unun
kararsiz oldugu gorulmektedir. Bu maddede 6grencilerin dil 6grenmeye kargi kigisel
motivasyonlari ve ilgi duzeyleri dolayisiyla esite yakin bir dagihm gosterdikleri
dusundimektedir.

Birinci alt problemin e maddesine iligkin ydneltilen “ingilizce derslerinin daha
ilgi cekici hale getirilmesi gerektigini dusunuyorum.” maddesine bakildiginda
ogrencilerin yuzde 81’inin maddeye katildigi, maddeye katilmayanlarin sayisinin ise
yuzde 7’yi bile bulmadigi goérilmektedir. Bu maddeden hareketle 6grencilerin
derslerin daha ilgi ¢ekici bir bigimde iglenmesi gerektigi dusuncesine sahip oldugu
anlasilmaktadir. Yukaridaki madde ile birlikte dustnuldugunde, 6grencilerin buyuk
¢ogunlugunun ogretmenlerinden memnun oldugu ancak ders igeriginin daha
interaktif olmasi gerektigi disincesinde oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Birinci alt problemin e maddesine iliskin ydneltilen “ingilizce ders saati
sayisini yeterli buluyorum.” maddesine verilen cevaplardan elde edilen anket
sonuglarina gore ogrencilerin yuzde 43’unun bu maddeye katildigi, yuzde 31’inin
ise maddeye katilmadigi gorilmektedir. Ankete katilan farklh okul tdrlerinin oldugu
ve bu okullarin programlarinda yer alan Ingilizce ders saatleri gesitlilik
goOsterdiginden bu maddeyle ilgili olarak isabetli bir ¢ikarim yapmak mumkin
olmamaktadir. Yine anketin uygulandigi siniflarin 9 ve 10. sinif olarak farklilik
gOstermeleri de net bir ¢ikarim yapmaya engel olmaktadir.

Birinci alt problemin e maddesine iligkin yoneltilen “Yabanci dil 6gretim
programimizin guncellenmesi gerektigini duginuyorum.” maddesine bakildiginda
ogrencilerin yaklasik yuzde 70’inin maddeye katildigi goértulmektedir. Bu maddeye
katiimayanlar yuzde 7’'de kalmaktadir. Bu sonuca bakildiginda, 6grencilerin
okullarda uygulanmakta olan yabanci dil programindan memnun olmadigi

goOrulmektedir.
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Birinci alt problemin f maddesine iligkin yoneltilen “ingilizce 6grenmeme ailem
destek olur.” maddesine bakildiginda 6grencilerin yuzde 60 gibi yuksek bir oraninin
maddeye katildigi goriimektedir. Bu maddeye katilmama orani ylzde 18'de
kalmaktadir. Bu sonugtan yola cikarak égrencilerin blyik cogunlugunun ingilizce
ogrenme surecinde ailelerinin destegini aldiklar anlagiimaktadir. Bu baglamda dil
ogrenmenin 6neminin aileler tarafindan da anlagiimis oldugu sonucuna varilabilir.

43 oOgretmene uygulanan anket sonuglar tablo seklinde asagida
verilmektedir.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

2- Ogretmenlerin karsilastiklar;

a. Yabanci dil 6gretim programindan kaynaklanan problemler nelerdir?
b. Ders materyallerinden kaynaklanan problemler nelerdir?

C. Ogrenciden kaynaklanan problemler nelerdir?

d. Ogrenme ortamindan kaynaklanan problemler nelerdir?

e. Okul idaresinden kaynaklanan problemler nelerdir?

f. Mesleki bilgilerinden kaynaklanan problemler nelerdir?
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Tablo 8

Ogretmenlerin Yabanci Dil Ogretiminde Karsilastiklari Sorunlar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim Katiimiyorum
katiliyorum katilmiyorum
f % f % f % f % f % -
X
Turkiye'nin yabanci dil politikasini begeniyorum. 1 2,33 4 9,30 10 23,26 16 37,21 12 27,91 2,21
Tarkiye'nin yabanci dil egitim politikasinda degisiklikler yapilmasi
L 58,14 14 32,56 2 4,65 1 2,33 1 2,33 4,42
gerektigini disintyorum.
Tarkiye’nin yabanci dil editim politikasini yetersiz buluyorum. 18 41,86 10 23,26 5 11,63 4 9,30 6 13,95 3,70
Yabanci dil 6gretim programimizin giincellenmesi gerektigini disiniyorum. 20 46,51 14 32,56 6 13,95 0,00 3 6,98 4,12
Yabanci dil 6gretim programimizi yeterli buluyorum. 2 4,65 2 4,65 9 20,93 20 46,51 10 23,26 2,21
Yabanci dil 6gretim programimizin dért temel beceriye yeterli dnemi
. Lo 12 2791 12 2791 13 30,23 5 11,63 1 2,33 3,67
gostermedigini dustunuyorum.
Yabanci dil 6gretim programimizin sinif ortaminda kullanilabilirliginin
L. L 15 3488 19 44,19 6 13,95 0 0,00 3 6,98 4,00
dusuk oldugunu dugtunuyorum.
Derslerimde 6grencilerden kaynaklanan sorunlari sikga yagiyorum. 12 2,91 12 27,91 23.26 10 18.60 8 233 1 3,60
Kendi mesleki bilgi ve becerimi yeterli gériyorum. 16 37,21 18 41,86 6 13,95 3 6,98 0 0,00 4,09
Ders kitaplarini anlasilir ve yeterli buluyorum. 1 2,33 5 11,63 9 20,93 14 32,56 14 32,56 2,19
Dersimde yardimci kaynak kullanmaya ihtiya¢g duyuyorum. 12 28,57 21 50,00 4 9,52 7,14 2 4,76 3,90
Okul idaresinin dersime kars! tutumundan memnunum. 10 23,26 13 30,23 13 30,23 9,30 3 6,98 3,53
Okul idaresi dersim igin gerekli destegi saglar. 11 2558 11 25,58 12 27,91 9,30 5 11,63 3,44
Sinifimda gerekli teknolojik donanima (akilli tahta, tablet vb.) sahibim. 12 2791 16 37,21 5 11,63 11,63 5 11,63 3,58
Okul-aile-6grenci is birligini yeterli buluyorum. 2 4,65 9 20,93 11 25,58 15 34,88 6 13,95 2,67
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ikinci alt problemin a maddesine iliskin dgretmen anket sonuglarina gére,
“Tarkiye'nin yabanci dil politikasini begeniyorum.” maddesine verilen yanitlar
incelendiginde 6gretmenlerin ylizde 65’inin maddeye katiimadigi, yizde 11’inin ise
maddeye katildigi gorulmektedir. Bu maddeden hareketle ogretmenlerin buyuk
¢ogunlugunun udlkemizde uygulanmakta olan dil politikasindan memnun olmadigi
gorulmektedir. Bu baglamda o6gretmenlerle yapilan gorusme formlarinda bu
memnuniyetsizlikle ilgili daha derinlemesine bilgi elde edilmistir.

Bu alt probleme iliskin “Turkiye'nin yabanci dil egitim politikasinda
degisiklikler yapilmasi gerektigini digunuyorum.” maddesine verilen cevaplara
bakildiginda 6gretmenlerin yuzde 90’inin bu maddeye katildigini, yizde 4,5’inin ise
maddeye katilmadigini belitmektedir. Bu sonugtan hareketle 6gretmenlerin yabanci
dil politikasinda degisiklikler yapilmasi gerektigiyle ilgili fikir birligine vardigi
gérilmektedir. Ogretmenler istedikleri degisiklerden ise gériisme formlarinda daha
genis ve ayrintili sekilde bahsetmiglerdir.

Ayni alt problemle ilgili olarak verilen “Turkiye’nin yabanci dil egitim
politikasini yetersiz buluyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin yuzde 60’tan fazlasi maddeye katildigini ifade ederken 6gretmenlerin
yuzde 20 oraninda maddeye katilmadiklari gorulmektedir. Bu sonugtan yola gikarak
ogretmenlerin yabanci dil egitim politikasinda yeterli olmayan noktalar oldugu
konusunda hemfikir olduklari gérilmektedir. Bu anlamda yukaridaki maddeyle
paralellik gostermektedir.

Yine ayni alt probleme iligkin yoneltilen “Yabanci dil 6gretim programimizin
guncellenmesi gerektigini dusunuyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin yuzde 78'nin maddeye katildigi, maddeye katilmayan ogretmen
ylzdesinin 7 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin var olan dil 6gretim
programindan memnun olmadigi bu maddeye verilen yanitlardan anlasiimaktadir.
Yukaridaki iki maddeyle birlikte dusunuldiagunde ogretmenlerin genel olarak
yabanci dil 6gretim program ve politikalarindan memnun olmadigi fikrine
variimaktadir.

Bahsi gecen alt probleme iligkin sorulan “Yabanci dil 6gretim programimizi
yeterli buluyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda o6gdretmenlerden
yalnizca yuzde 9'u bu maddeye katildigini, yuzde 70’inin ise maddeye katiimadigi
gorulmektedir. Yukardaki i¢ maddenin dogrulayicisi olarak kullanilan bu madde
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diger U¢ maddeye verilen yanitlarda ogretmenlerin tutarli yanitlar verdigini
go6stermektedir. Ogretmenler genel olarak yabanci dil 6gretim programini yetersiz
bulmaktadir. Yetersiz gordigu noktalar ise gérisme formlarinda daha net olarak
ortaya konulmaktadir.

Yine ikinci alt problemin a maddesine iligkin yoneltilen “Yabanci dil 6gretim
programimizin dort temel beceriye yeterli dnemi goéstermedigini dustinuyorum.”
maddesinin yanitlarina bakildiginda 6gretmenlerin yizde 55’inin maddeye katildigi,
maddeye katilmayan yuzde 14 oldugu gorulmektedir. Bu sonugtan hareketle
ogretmenlerin gorusme formlarinda da sik¢a dile getirdigi sekilde dil 6gretim
programinda dort temel dil becerisinin gerektigi kadar yer almadidi anlasiimaktadir.
Ogretmenler doért temel becerinin dengesiz olarak dagitiimasindan ve derslere
yeteri kadar eklenmemis olmasindan yakinmaktadir.

Ayni alt probleme iliskin sorulan “Yabanci dil 6gretim programimizin sinif
ortaminda kullanilabilirliginin  duguk oldugunu dusundyorum.” maddesinin
yanitlarina bakildiginda 6gretmenlerin ylizde 79'u maddeye katildigini, ylizde 7’si
ise katiimadigini ifade etmektedir. Bu maddeden yola ¢ikarak yabanci dil 6gretim
programinin islevselliginin ve kullanilabilirliginin  disuk oldugu konusunda
ogretmenlerin hemfikir oldugu anlagiimaktadir. Dilin kullanilabilir olugsunun konusma
ve dinleme becerilerinde daha yogun oldugu dusunuldigunde yukaridaki maddeyle
bu maddeye verilen cevaplarin paralellik gosterdigi gértilmektedir.

ikinci alt problemin a maddesine iliskin goriisme formunda yer alan sorular
ve yorumlari asagidaki tablolarda sunulmaktadir.

Tablo 9
Ogretmenlerin Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Politikasini Nasil Dederlendirdiklerine

Yonelik Gértgleri

Boyutlar f %
Egitim Sisteminin Cok Hizli Degismesi 1 10,0
Kitap Cesitliliginin Artirlmasi Gerekir 1 10,0
ingilizce Konugma Ortaminin Eksikligi 2 20,0
Sistemin Ezber Odakli Olmasi 1 10,0
Egitimin Erken Yasta Baslamasi Gerektigini Dustntyorum 2 20,0
Dil Politikasinin Giin Gegtikge ilerledigini Dislniyorum 3 30,0
10 100

52



Tablo 9’da 6gretmenlere “Yabanci dil egitim ve égretimi politikamizi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar kaydedilmistir. Bu
cevaplara gore programin uygulanmasinda ogretmenlerin dil politikasi ile ilgili
verdikleri cevaplar gosterilmistir. Bu cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin en fazla
yakindiklari konular Ingilizce konusma ortaminin eksikligi ve egitimin erken yasta
baglamasi gerektigi dusuncesi olarak gorulurken genel olarak 6gretmenlerin dil
politikasi ile ilgili iyi gelismeler oldugunu dusunduklerini de ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu gorugsu destekleyen ogretmenlerin cumleleri asagida yer
almaktadir.

“Ogrendigi dili kullanabilecedi bir ortam olmadidi igin gocugun
ne kadar ne bildigini bilemiyoruz.” (O1)

“Yabanci dil programi ve politika amag olarak glizel 6grencilere
faydali isler yapilmaya calisiliyor.” (O02)

‘Kagit lzerinde ders saatlerine baktigimizda devletin bu
konuda bir tegviki var.” (O3)

“Gittikge ilerliyor programlarimiz, politikalarimiz. Cdnki yurt
disindaki egitim tarzini 6rnek almaya basladik.” (O4)

“Yabanci dil égretiminin erken yasta baslamasi ve ilerleyen
siniflarda ikinci yabanci dil segilebilmesinin bireylerin gelisimini olumlu
yénde etkiledigini diisiiniiyorum.” (O5)

Tablo 10

Ogretmenlerin Yabanci Dil Ogretim Programini Nasil Degerlendirdiklerine Yénelik

Goérusleri
Boyutlar f Yizde %
Kazanimlar Guzel ve Uygun 2 22,2
Dilbilgisi Yogunlugu Az 2 22,2
Guncellenmeler Devam Ediyor 3 334
Film ve ilgi Cekici Videolar izletilmeli 2 22,2
9 100

Tablo 10'da 6gdretmenlere “Ortadgretim yabanci dil égretim programimizi
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar kaydedilmistir. Bu
cevaplara gore dil 6gretim programi icin kazanimlarin guzel oldugu cevabi 2 kez
verilmis, dil 6gretim programinda hocalardan 2 kez dilbilgisi yogunlugu az seklinde

cevap alinmig, 6gretmenler 3 kez ise dil egitimi ile ilgili olarak glincellemenin surekli
53



devam ettigi cevabi alinmis ve 6gretmenler dil programi ile ilgili film ve ilgi gekici
videolarin izletilmesinin faydasi olacagini 2 kez cevap olarak vermislerdir. Bununla
ilgili olarak destekleyen ogretmen gorusleri agagida yer almaktadir.

“Dilbilgisi yogunlugu azaltilmis. Ama gbyle bir durum var,
gecmiste yagsanan bir olayr anlatir diyor mesela. Sen dilbilgisi
konusunu anlatmazsan yine onu anlatamayacagi i¢in kazanimda yine
ister istemez dilbilgisi anlatiyorsun.” (O1)

“Programimiz  sirekli glincelleniyor. Yeni program daha
uygulamaya dénlik ve eskiyle karsilagtirirsak dilin iglevsel ybénini
ortaya ¢ikariyor.” (02)

‘Konugsma ve dinleme etkinliklerinin daha fazla olmasi ve
Ozellikle dinleme etkinliklerinde sarkilarin kullaniimasi veya filmlerden
béliimler kullaniimasi daha dikkat ¢ekici olur.” (O3)

“Devlet politikasi olarak dil egitimine bir énem veriliyor ama
bunun uygulama kisminda aksakliklar ¢ok fazla var ama politika olarak
iyi.” (04)

Yabanci dil egitim politikasi ve yabanci dil 6gretim programina iligkin
yoneltilmis gorisme formu ve anket maddelerine verilen cevaplara bakildiginda,
ogretmenlerin yabanci dil egitim politikasindan memnun olmadigi ve degisikliklere
gidilmesi gerektigini dusundukleri, yabanci dil 6gretim programinin ise yetersiz
oldugu ortak fikrine sahip olduklari gorulmektedir. Bu anlamda, anket maddesi ve
goruse formuna verilen cevaplar birbiriyle paralellik gostermektedir.

ikinci alt problemin b maddesi iliskin yéneltilen “Ders kitaplarini anlasilir ve
yeterli buluyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin yuzde
14’40 bu maddeye katilirken 6gretmenlerin yizde 65’i katilmadigini ifade etmistir. Bu
anlamda, oOgretmenlerin ders kitaplarindan memnun olmadigi fikrine
ulasilabilmektedir. Ogrencilerde bu maddeye benzer bulunan maddeye verilen
cevaplar kiyaslandiginda ogrencilerin de ders kitaplarini yeterli ve anlasilir
bulmamasi yonunden ogretmenlerin bu maddeye verdikleri cevapla benzerlik
gOsterdigi gortulmektedir.

Yine ayni alt probleme dair yoneltilen “Dersimde yardimci kaynak kullanmaya
ihtiyag duyuyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin yuzde
78'i maddeye katildigini, maddeye katilmayanlarin yuzdesinin 12 oldugu
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gorulmektedir. Bu maddeye verilen cevaplardan yola gikarak 6gretmenlerin buyuk
cogunlugunun ders kitaplarini yeterli bulmadigr icin farkh kaynaklardan
yararlanmaya ihtiya¢ duydugu gorulmektedir. Madde bu anlamda yukardaki
maddenin de destekleyicisi olarak dusunulebilir.

ikinci alt problemin b maddesine iliskin gériisme formunda yer alan sorular
ve yorumlari asagidaki tablolarda sunulmaktadir.
Tablo 11
Ogretmenlerin Ders Kitabi, Ders Materyalleri ve Yardimci Kaynak Kullanimina

Yoénelik Gérigleri

Boyutlar f %
Yabanci Kaynaklar Kullaniimali 1 11,1
Guzel ama Destek Kaynaklar Kullaniimali 6 66,7
Gorsel Destek Ogeleri Eksik 2 22,2
9 100

Tablo 11’de 6gretmenlere sorulan “ingilizce ders kitap ve materyallerini nasil
buluyorsunuz? Ders kitaplarinin yaninda yardimci kaynak kullanimi hakkinda ne
disgdintiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Bu cevaplara gore
dgretmenler ingilizce materyallerin genel olarak giizel oldugunu ancak destek kaynaklara
ve yabanci kaynaklara (Oxford, Cambridge vb.) ihtiya¢ oldugunu distinmektedirler.
Genel olarak 6gretmenlerin destek kaynaga ihtiyaci olduklarini belirttikleri goérilmektedir.
Bu gorusu destekleyen d6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

“Yabancilarin Ingilizce &gretmek igin hazirladigi kaynaklar
bizim hazirladiklarimizdan daha giizel. Yabanci dil kdltirden ayri
ogretilemez, bizim kaynaklar bunu gérmezden geliyorlar. Duygudan
bagimsiz dil 6gretimi olmaz.” (O1)

“Gérsel olarak da kagit kalitesi olarak da zayif. Ogrenci
actiginda sikici bir gérselle karsilagiyor.” (02)

“Bence kullanilmali yardimci kaynak, Ozellikle de dinleme
etkinliklerinde.” (03)

“Her lise tiri igin ihtiyaca ybénelik kitaplar olmasi gerektigini

disiiniiyorum.” (04)

55



Tablo 12

Ogretmenlerin Devietin Sagladigi ingilizce Ders Kitaplariyla ilgili Sorunlar

Boyutlar f %
Glizel ama dili gok agir 2 25,0
Destek Materyale ihtiyag Var 5 62,5
Detaylar Cok Fazla 1 12,5
8 100

Tablo 12'de dgretmenlere sorulan “Devietin yabanci dil i¢in sadladidi ingilizce
ders kitaplarini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelenmistir. Bu cevaplara gére égretmenler ingilizce materyallerin genel olarak
guzel oldugunu ancak destek kaynaklara ihtiya¢ oldugunu belirtmiglerdir. Ayni
zamanda devletin sagladigi materyallerde detaylara ¢ok fazla yer verildigini de
belirtmiglerdir. Bu gorusu destekleyen 6gretmen gorugslerine asagida yer verilmistir.

“Cok ust seviye kitaplar. O yizden daha basit ek kaynaklara
ihtiyag duyuyorum.” (O1)

“Kitaplar son yillarda iyi durumda ama yine ekstra kaynak
kullanmak mutlaka gerekiyor. CD ve akilli tahta uygulamalari mutlaka
olmali.” (02)

“Cok fazla okuma pargasi var. Cocuklari konusturmaya yonelik
etkinlikler cok az.” (0O3)

“Dinleme metinleri gok uzun mesela. 9. sinifta iki dakikayr asan
dinleme metinleri var.” (O4)

Devlet tarafindan gonderilen ders kitaplarina iliskin yoneltilmis sorulari iceren
gorusme formu ve anket maddesine verilen cevaplara bakildiginda, 6gretmenlerin
gonderilen kitaplarin dgrenci seviyesine uygun olmamasi, segilen konularin ilgi
cekici olmamasi, dort temel dil becerisine ait etkinliklerin dengeli sekilde
dagitiimamis olmasindan yakindiklari ve yabanci kaynaklarin 6rnek alinmasi fikrine
sahip olduklari gértlmektedir. Bu anlamda anket maddesi ve gdérisme formuna
verilen cevaplar ortismektedir.

ikinci alt problemin ¢ maddesine iligkin yéneltilen “Derslerimde égrencilerden
kaynaklanan sorunlari sikga yasiyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin ylzde 79unun maddeye katildigi, yluzde 7’sininise katiimadigi
gorulmektedir. Bu sonugtan hareketle o6grencilerin 6gretmenlerin dil 6gretme

surecinde onemli bir unsur oldugu ve sikga sorunlar yasandigl anlagiimaktadir. Bu
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yasanan sorunlar ise ogretmenler tarafindan goérigsme formlarinda isteksizlik ve
ilgisizlik olarak ayrintili sekilde dile getirilmigtir.

ikinci alt problemin ¢ maddesine iligkin gériisme formunda yer alan sorular ve
yorumlari asagidaki tablolarda sunulmaktadir.
Tablo 13

Ogretmenlerin Ders Esnasinda Ogrencilerle ilgili Yagsadiklari Sorunlar

Boyutlar f %
isteksizlik 5 35,7
Gergek Alanda Kullaniimayacagi Diglincesi 6 42,9
Motivasyon 2 14,3
Konusmaktan Korkmalari 1 7,1
14 100

Tablo 13'te 6gretmenlerin “ingilizce &gretimi yaparken égrencilerle ilgili
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Elde
edilen cevaplara gore ogretmenlerin ogrencilerle ilgili karsilastiklari sorunlar
incelendiginde “Isteksizlik” cevabi 6gretmenlerden 5 kez alinmis, “Gercek Alanda
Kullaniimayacagi Dusiincesi” sorunu 6 kez alinmig ve ogrencilerin sorunu olarak
“Motivasyon ve Konusmaktan Korkma” sorunlari da az da olsa belirtiimistir. Bu
cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugu égrencilerle ilgili ingilizceyi gergek
alanda kullanilamayacagi dusuncesini sorun olarak gorduklerini belirtmiglerdir. Bu
gorusgleri destekleyici gorusler de asagida yer almaktadir.

‘Dili edinerek degil ezberleyerek &grenmek istemeleri ve
Ingilizceyi 6grenemeyecekleri konusundaki ényargilari en  bilyiik
problemler.” (O1)

“llk sorun: Dersi neden égrendiklerini sorguluyorlar. Ikinci sorun:
Ingilizceyi nerede kullanacaklarini  bilmiyorlar. Ugiincii  sorun:
Konusmaktan korkuyorlar.” (02)

“Gergekten ¢ok isteksiz ve meraksizlar. Merak ettikleri takdirde
égrenebilecekleri yeni seylerin farkinda degiller.” (O3)

ingilizce 6gretimi sirasinda 6grencilerle ilgili karsilagan glgliiklere iligkin
sorular iceren anket ve gorusme formu incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak
ogrencilerin ilgisizliginden, motivasyon eksikliginden ve isteksiz oluslarindan
yakinmaktadir. Bu baglamda anket formu ve gérisme formuna verilen cevaplar

paralellik gostermektedir.
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ikinci alt problemin d maddesine iligkin yéneltilen “Sinifimda gerekli teknolojik
donanima (akilli tahta, tablet vb.) sahibim.” maddesine verilen cevaplar
incelendiginde dgdretmenlerin ylizde 65’'inin maddeye katildidi, yizde 23’Unun ise
katilmadigi goérilmektedir. Ogretmenlerin  blylk g¢ogunlugunun dil 6gretim
surecinde ¢ok onemli bir yere sahip olan teknolojik donanima sahip oldugu
anlasiimaktadir. Gorisme formlarinda ise akilli tahta ve tabletlerden dil 6gretim
surecinde yararlandiklarini ancak mikrofon, kulaklik ve dil laboratuvarlari gibi daha
farkl donanimlara da ihtiya¢ duyduklarini dile getirmektedir.

Ikinci alt problemin e maddesine iligkin yonetilen “Okul idaresinin dersime kars!
tutumundan memnunum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin
yuzde 53'Unin maddeye katildigi, katimayanlarin ylzdesinin ise 16 oldugu
gorulmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin dil 6gretme slrecinde okul idaresiyle ilgili
ciddi bir sikinti yagamadigi, isteklerinin genellikle karsilandidi gortlmektedir.

Ayni alt probleme iligkin yoneltilen “Okul idaresi dersim igin gerekli desteqgi
saglar.” maddesine verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin yizde 51’inin
maddeye katildigi, yizde 20’sinin ise katilmadigi goriimektedir. Bu sonugtan yola
cikarak 6gretmenlerin dersleri igin gereken maddi, teknik destek gibi konularda okul
idaresinden genel olarak destek gordugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Yine ayni alt probleme iligkin yoneltilen “Okul-aile-6grenci is birligini yeterli
buluyorum.” maddesine verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin yuzde 25’inin
katildigi, yuzde 48’inin ise katilmadigi gorulmektedir. Bu sonugtan yola cikarak
ogretmenlerin okul-aile-6grenci is birliginden memnun olmadigi anlagiimaktadir. Bu
anlamda 6gretmenlerin bu 6nemli ¢ unsurun daha fazla koordinasyon igerisinde
calismasinin dil 6gretme surecinde olumlu etki yaratacagini dusundugunu soylemek
mumkanddar.

ikinci alt problemin e maddesine iliskin gériisme formunda yer alan sorular
ve yorumlari asagidaki tablolarda sunulmaktadir.

Tablo 14

Okul Idaresinin Derse ve Alanlarina Katkilariyla llgili Yanitlari

Boyutlar f %
Yardim istenildiginde Destek Veriliyor 5 90,0
Teknik Destek 3

10 100
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Tablo 14’'te 6gretmenlere sorulan “Okul idaresinin dersinize ve alaniniza
katkilari nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Bu cevaplara goére
ogretmenler okul idaresinden talep ettikleri herhangi bir konu kargisinda idarenin
kayitsiz kalmadigini ve teknik destekle birlikte destek sagladiklarini belirtmiglerdir.
Bu gorisu destekleyen 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir.

“Ellerinden geldigi kadar isteklerimizi kargilamaya c¢alisiyorlar
ama tabi onlarin da imkéanlari kisitli. Ama biz ne zaman bir istekte
bulunsak ellerinden geleni yapmaya galigiyorlar.” (O1)

“Yardimlarini  esirgemiyorlar. Sikintimiz  yok. Talebimiz
oldugunda dikkate aliyorlar.” (02)

“Bir proje yapmak istedigimde idare destek oluyor ama genel
bakis olarak Ingilizce genel olarak daima sayisal derslerden ya da
iiniversite sinavinda ¢ikacak seylerden geride kaliyor.” (O3)

Okul idaresinin yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak 6gretmenlere verdigi destek
ile ilgili olan anket ve goérisme formu sorusunun cevaplarina bakildiginda,
ogretmenlerin idarenin olumlu tutumundan ve desteginden genel olarak memnun
olduklari gorilmektedir. Bu baglamda anket ve gérisme formuna verilen cevaplar
benzerlik gbstermektedir.

ikinci alt problemin f maddesine iliskin yéneltilen “Kendi mesleki bilgi ve
becerimi yeterli goériyorum.” maddesine verilen cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin yizde 79'unun maddeye katildigini, maddeye katilmayanlarin yuzde
7 oldu@u, hi¢ katilmadigini ifade eden 6gretmen ise bulunmadigi gérulmektedir. Bu
sonucgtan harekete c¢ikarak ogretmenlerin dil Ogretme sirecinde yasanilan
sorunlarin  kendilerinden kaynaklanmadigi dustncesinde hemfikir olduklari
goérilmektedir. Ogrencilere uygulanan ankette 6grencilerin de 6gretmenlerinden
memnun olma yuzdelerinin fazla oldugu dusunuldigunde dil 6gretme slrecinde

yasanilan sorunlarin temelinde 6gretmenin bulunmadigi yorumu yapilabilir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug ve Tartigsma

Bu boélimde bu calismadan c¢ikan sonuglar, farkli calismalardan cikan

benzegik sonuglar yoluyla tartigiimaktadir.

Bu arastirmadan g¢ikan sonuca gobre ogretmenlerin %651 ve
dgrencilerin %55'i ders kitaplarini yeterli bulmamaktadir. Ogretmenlere uygulanan
gorusme formlarinda da dgretmenlerin %66’sinin ingilizce ders kitaplarinin genel
olarak yeterli ama mutlaka ek kaynakla desteklenmesi gerektigi fikrine sahip oldugu
gorulmektedir. Bu calismayla benzerlik gosterecek sekilde Celik (2011) ortadgretim
ders kitaplarini inceledigi arastirmasinda ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan
yola cikarak ingilizce ders kitabinin giinliik hayatta ise yarar olmadigi ve égrenci

ihtiyaclarini cevap vermekte yeterli olmadigini belirlemigtir.

Bu sonugtan farkh olarak, 6gretmenlere igerikte sunulan etkinliklerin kalici
ogrenmeye katki saglama anlaminda yeterli ve ilgi ¢cekici olmadigdi, bundan dolayi
da ogrencileri yaraticihgina engel teskil ettigi tespit edilmistir. Buna ek olarak,
ingilizce ders kitaplarinin dort temel dil becerisine faydali olmadi§i sonucuna
variimigtir. Benzer bir sonuca ulasan Aslantirk (2011) liselerde iglenen yabanci dil
kitaplariyla ilgili olarak ogretmenlerin, gonderilen yabanci dil kitaplarinin ve ek
kaynaklarin Anadolu liselerinde istenen seviyede olmadigi fikrine sahip olduklarini
ortaya cikarmigtir. Bu calismalari destekler sekilde, Akkus’'un (2009) yaptig
arastirmada da Ingilizce ders kitaplarinin yeterli olmadigi ve igerikte yer alan konu
seviyesinin 6grenci dizeyinin Ustiinde oldugu ve égrencilerin 6n bilgileriyle uyumlu

olmadigi gorulmasgtar.

O’Neill (1982) dil 6gretme surecinde ders kitaplarinin dért énemli iglevi
oldugundan s0z etmektedir. Bu iglevler; kitaplar yalnizca dgrencilere 6zel olarak
hazirlanmasa bile onlarin ihtiyaglarini kargilayacak dizeyde olmasi, dnceden
ogrenmis olduklar bilgileri tekrar etmelerine zemin hazirlamasi ve ogretmen-

ogrenci etkilesimini saglamak adina olanak tanimasidir.

Benzer olarak, Cunningsworth (1995), ders kitabi se¢iminde &grenci

ihtiyaclarinin ve beklentilerinin dikkate alinmasi gerektigi, programlarin hedefleri,
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secilen oOgretim yontem ve tekniklerine uygun olarak yazilmasi gerektigi
belirtiimektedir (:7). Bu galismada varilan sonuglara goére, kullaniimakta olan
ingilizce ders kitaplarinin O’Neill (1982) ve Cunningsworth‘un (1995) dikkat cektigi
ders kitabi ozelliklerine sahip olmadigi gorulmektedir. Bu arastirmada ulasilan
sonugclara gore, kitaplarin literaturde yer alan dl¢utleri saglamadigi, 6gretmenler ve
ogrencilerin dil d6gretme ve 6grenme sirecinde ingilizce 6gretim programinda
secilmis olan ingilizce ders kitaplarindan vyeterli verimi sagdlayamadiklari,
kullaniimakta olan ingilizce ders kitaplarinin égrenci ve dgretmenlerin beklentilerini
kargilayamamasiyla ilgili olarak var olan bu eksikliklerin dil 6grenme surecini
olumsuz etkiledigi fikrine ulasiimaktadir. Ders kitaplarina yonelik elde edilen bu
bulgular, ogrencilerin ve ogretmenlerin ders kitaplarinin yeniden diuzenlenmesine

ihtiya¢ duyduklarina isaret etmektedir.

Bu ¢alismada, ders kitaplariyla alakali olarak yasanan sorunlarin yani sira
derste kullanilan ek kaynaklara yonelik dlgekten ulasilan diger bir 6nemli sonuca
gore ders iceriginde bulunan konularin &grencilerin ilgisine hitap etmedigi
gérulmustur. Bu anlamda da iki calisma birbiriyle benzerlik gostermektedir.
Ogrencilere uygulanan ankette égrencilerin %71’i “ingilizce derslerinin daha ilgi
cekici hale getirilmesi gerektigini disunuyorum.” maddesine katildigini ifade etmigtir.
Ogrencilerin %54’G  “ingilizce ders kitaplarini yeterli buluyorum.” maddesine
katiimadigini, égrencilerin %66’s! ise “ingilizce 6grenmek igin ek kaynaga ihtiyag
duyuyorum.” maddesine katildiklarini belirtmistir. Bu anlamda alanyazinda yapilan

calismalar ve bu g¢alisma paralellik gostermektedir.

Bir bagka benzer calismada, dil 6grenirken yasanilan basarisizligin
sebeplerinin arastirildigli ¢calismanin sonunda elde edilen bulgulara gbre de bu
calismanin sonugclari benzerlik géstermektedir (Aduwa-Ogiegbaen ve lyamu 2006,
Lamb, 2007). Arastirmadan elde edilen sonuca goére, ogrenci ve ogretmen
goruslerinden varilan sonuglarda ders kitabinin igerigi, duzeyi ve 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarini goz onune almadigi, gunlik yasamdan kesitler icermedigi ve kelime,
okuma pargas! duzeylerinin yuksek oldugu, bunun da dil 6grenme surecinde

olumsuz etki yarattigina ulagiimistir.

Lamb’in (2007) dil 6grenme surecinde karsilasilan zorluklarla ilgili olarak

yapmis oldugu gozlemler ve farkli 6lgme araclariyla elde ettigi sonuclara gore, sinif
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icerisinde yapilan 0Ogretimin merkezinde genellikle o6gretmenin bulunmasi,
etkinliklerin daha g¢ok kitap kaynakh olmasi ve iletisim kurmaya yonelik ¢cok az
etkinlik bulundurmasi yonuyle ogretim programinda eksiklikler oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu calismada da anket ve gérisme formu sonuglarina bakildiginda,
“Yabanci dil 6gretim programimizin dort temel beceriye yeterli 5nemi gostermedigini
digunuyorum.” maddesine katillan ogretmen yuzdesinin %55 oldugu, katilanlarin
ylzdesinin ise %14 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlere uygulanan goériisme
formunda ise “Yabanci dil egitim ve 0Ogretimi  politikamizi  nasil
degerlendiriyorsunuz?” maddesine 6gretmenlerin verdigi yanitlar igerisinde ogretim
politikasinin ezberci olmasi ve Ingilizce konusma etkinliklerinin azli§i ve ortam
eksikligi dile getirilmistir. Ogrencilerin %71’si ise “Yabanci dil 6§retim programimizin
glncellenmesi gerektigini distindyorum.” maddesine katildigini belirterek var olan

yabanci dil 6gretim programindan duyduklari memnuniyetsizligi ifade etmislerdir.

Yapilan diger ¢alismalar incelendiginde, farkli 6gretim yontem ve teknikler
kullanarak derslerini renklendiren, ders esnasinda ingilizce konusma etkinliklerine
ortam hazirlayan ve korku unsurunun yer almadidi siniflarda ¢ok daha ylksek dil

ogrenme becerisi kazanildigr goralmustir.

Tuan ve Mai (2015) de yapmis olduklari ¢alismada benzer bir sonug elde
ederek, oOgrencilerin yabanci dil konugsmada guclik yasamalarinin temel
sebeplerinden biri olarak konugsma uygulamalari yapmamalarini ya da ¢ok az
yapabilmelerini gérmektedir. Ombati, Omari, Ogendo, Ondima ve Otieno’nun (2013)
birlikte yUrattigu arastirmada ortadgretim kademesindeki o6grencilerin  sorun
yasadigdi konulardan birisinin dil kullanmada pratik yapacak ortam bulamamaktir. Bu
calismada, ogretmenlerin verilen ders saatlerinin konulari igleyebilmek icin yeterli
oldugu, akilh tahtanin ders esnasinda sik sik kullanildigi, fakat ders slresinin
konusma ve dinleme etkinlikleri yapmak igin yetersiz oldugu fikrinde olduguna

ulasiimigtir.

Ayrica ogrencilerin kargilastiklari diger guglukler ise ders suresince iletisim
kurulan dilin genellikle ana dil olmasi, ingilizce konusma etkinlikleri konusunda
gudulenmislik dizeyinin yetersiz olmasi, hedef dilde konusurken duyulan kaygi ve

utangaclik, hata yapma korkusu ve geviri odakli konusma olarak belirtilmigtir. Tim
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bu arastirmalarin sonucunda ortak olarak g¢ikan sonu¢ ogrencilerin yabanci dil

konusma pratigi yapamamalari olarak ifade edilmigtir.

Asgari (2011), 6grencilerin ders esnasinda hedef dili kullanmalarina ortam
hazirlayan, bu sirada da guzel vakit gegirebilecekleri, dersin kazanimlarina ihtiyag
duyduklari, ilgi gekici aktivitelerin 6grenci basarisini artirdigini ifade etmektedir. Bu
calismayla benzer sekilde, bu tez galismasinda yer alan 6grenci anketinde yer alan
“Ingilizce derslerinin daha ilgi cekici hale getirilmesi gerektigini distiniiyorum.”
maddesine dgdrencilerin %81’inin katildigi gorulmektedir. Yapilan ankette yer alan
“Glnlik  yasamimda Ingilizceyi  kullaniyorum.” maddesine  katilmayan
ogrencilerin %47’yi buldugu gorulmektedir. Buradan yola c¢ikarak ogrencilerin
ogrendikleri yabanci dili kullanacaklari ortam bulmakta zorlandigi ve dili pratik
edecek etkinlikler bulamama konusunda sorun yasadiklari anlagiimaktadir. Benzer
sekilde, gériisme formu uygulanan 6gretmenlerin “ingilizce 6gretimi yaparken
ogrencilerle ilgili karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna %42,9’u gercek alanda
kullanilamayacagi duasuncesi, %35,7’si isteksizlik, %7,1'i konusma korkusu
yanitlarini vermistir. Ogretmenlere uygulanan ankette “Yabanci dil dgretim
programimizin sinif ortaminda kullanilabilirliginin disuk oldugunu dusunuyorum.”
maddesine ogretmenlerin  %79unun bu maddeye katildigi gorulmugtir.
Ogretmenler programda yer alan aktiviteleri glinliik yasama uygun olmadigini ve

kullanilabilirliginin disuk oldugunu dugunmektedir.

Chen (2011) Tayvan’'da yaptidi bir arastirmada ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen ogrencilerde basarisiz olma oraninin yiksek olusunun sebebini gudulenme
eksikligi ve dil 6greneceklerine olan inancglarinin yetersiz olmasina baglamaktadir.
Benzer bicimde, Paaki (2013) Finlandiya'da yuruttigu calismasinda yabanci dil
dgrenme siirecinde giicliik yasayan dgrencilerin ingilizce konusurken utandigini,
hata yapmaktan c¢ekindigini ve ezber yapmakta sikinti yasama gibi sebeplerden
dolayi basarilarinin yeterli oimadigini ifade etmektedir. Maclntyre, Noels ve Clement
(1997) benzer sekilde galismalarinda, dil 6grenme korkusu ve stresi arttiginda
ogrencilerin yazma becerisini kullanmakta zorlandigini ve basaracaklarina dair
inancglarini  kaybettiklerini  belirlemistir. Bu c¢alismada da benzer gekilde
dgrencilerin %61’inin ankette yer alan “Ingilizce égrenme konusunda istekli ve

ilgiliyim.” maddesine katildig1 goérilmektedir. Uygulanan goérisme formlarinda
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belirttigi ve ankette yer alan “Derslerimde 6grencilerden kaynaklanan sorunlari sik¢a
yasiyorum.” maddesine %55’inin katilmasi yonuyle 6gretmenlerin ise 6grencilerden
farkh disundigu anlagiimaktadir. Bu anlamda égrencilerin dile isteklilik konusunda

0z farkindaliklarinin disik oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Masgoret ve Gardner (2003) de benzer sekilde yuruttukleri ¢calismalarda
ogrencilerin dile kargi olumlu bir tutum igerisinde olmasinin, yabanci dil hedeflerine
ulasmak igin goOsterdikleri c¢aba ve istekleriyle dogru orantih oldugunu
vurgulamaktadir. Bilindigi gibi Bloom’'un tam 6drenme modelinde de 6grenme
ciktilarini belirleyici U¢ temel etkenden bir tanesini “6grencinin kendini 6grenmeye
verme, 6grenme istek ve ihtiyagc duyma ve 6grenme icin ¢aba harcama derecesi”
biciminde ifade etmektedir. (Senemoglu, 2011). Gorisme formlarinda 6gretmenlerin
“Ingilizce 6gretimi yaparken 6grencilerle ilgili karsilastiginiz sorunlar nelerdir?”
sorusuna %14.3’(i motivasyon eksikligi yanitini vermistir. Ogretmenler gérisme ve
anket sonucuna gore ogrencilerin dil 6grenme sureci igin yeterli gaba gostermedigini

dusunmektedir.

Bu konuya ek olarak Stronge (2002) basarilh olarak kabul edilecek bir
ogretmenin, 6grencinin 6grenme surecini kolay hale getirecek cesitli firsatlari
sunarak sinif yonetimini etkili bir sekilde yonetecek sekilde olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogrencilere uygulanan ankette yer alan “ingilizce dgrenirken ders
ogretmeni benim i¢cin dnemlidir.” maddesine %88’inin katildig1 gorilmektedir.
Ogrenciler de dil 6grenme sirecinde 6gretmenin énemli oldugu fikrine sahip

goranmektedirler.

McKay (2006) ogrencilerin istekli olarak ve eglenerek keyif aldiklari
etkinliklerde daha iyi 6grendiklerini belirtmiglerdir. Buradan elde edilen sonuca gore
ogrencilerin derslerin aktif olarak islenmesinden ve teknolojik donanimlarin mimkin
oldugunca ¢ok kullanilmasindan daha fazla memnuniyet duyduklar ve tek diuze
islenen derslerin 6grenmeye engel teskil ettigi tespit edilmigtir. Benzer sekilde bu
calismada da dgretmenlere uygulanan gériisme formunda “ingilizce’nin daha etkili
bir sekilde Ogretilebilmesi igin hangi materyallere ve donanima ihtiyag
duyuyorsunuz?” sorusuna yanit olarak akill tahta, mikrofon, kulaklik ve internet
cevaplarini vermigtir. Bu baglamda o6gretmenlerin de 0&grencilerin teknolojik

donanimlari arag kullanarak dil 6gretimi yaptiklarinda daha fazla verim alacaklarinin

64



farkinda oldugu anlagiimaktadir. Ayrica 6gretmenlere goriusme formunda yoneltilen
“Ortadgretim yabanci dil 6gretim programimizi nasil degerlendiriyorsunuz?”

sorusuna %22,2’si “Film ve eglenceli videolar izletilmeli” yanitini vermisgtir.

Han ve Okatan’in (2016) yurGttGgu arastirmada elde edilen bulgularda
teknolojiyle birlestiriimis gorsel ve isitsel kaynaklarin yabanci dil 6gretmen ve
ogrenmeyi daha kolay hale getirdigi ve mutlaka dikkate alinmasi gereken bir etken
oldugu gérulmistir. Bununla benzer olarak, Ozmat (2017) yirGttigl arastirmada,

ogretmenlerin siniflarin ve teknolojik donanimin yeterli olmadigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin Ingilizce ders saatleriyle ilgili olarak artis istemelerinin nedeni
olarak da derste konugsma ve etkinliklerinin zaman alici olmasindan kaynaklandigi
diistuinilmektedir. Bu calismada dgrencilere uygulanan ankette “ingilizce ders saati
sayisini yeterli buluyorum.” maddesine %43’Unudn katildigi gértulmektedir. Bu
anlamda 6grencilerin genelinin ders saatlerinin yeterli oldugunu disundigu bulgusu
elde edilmektedir. Buna karsilik 6gretmenler gérisme formunda lise bazinda ders
saatlerinin farkl liselerde ve 9. kademeden sonra birden disls goéstermesinden
yakinmaktadirlar. Ogretmenlerin goriisiinii destekleyen calismalarda ingilizce ders
surelerinin ve saatlerinin yeterli olmadigiyla ilgili goruglere de sik¢a rastlanmaktadir
(Karci Aktas, 2012; Yucel, Dimici, Yildiz ve Bumen, 2017; Altin, 2018).

Bir diger konu olarak, Ocak ve Akar (2016) arastirmalarinda, yabanci dil
ogretim programinin daha fazla esneklik saglamasi ve farkh kultirlerin programda
yer almasi gerektigini ifade etmektedir. Bu calismada da benzer sekilde,
ogretmenlerden bazilari dil 6gretiminin kilturden ayrilmamasi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica yine benzer olarak, gérisme formunda 6gretmenlerden %10’u
“Yabanci dil egitim ve 6gretimi politikamizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
‘Kitap c¢esitliliginin artinlmasi gerekir.” yanitini vermigtir. Buradan hareketle
ogretmenlerin kitap ve programda esneklige izin verilmesi gerektigini dusundukleri

soylenehbilir.

Ozmat'in (2017) yurittigu arastirmada, 6grenciler derste ve ders diginda da
daha fazla konusma etkinligine yer verilmesine ihtiya¢c duyduklarini dile
getirmektedir. Benzer sekilde de bu ¢alismada da, 6grencilere uygulanan ankette

“Ingilizce 6grenmek igin okulu yeterli buluyorum.” maddesine dgrencilerin %50’si
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katilmadigini belirtmistir. Ogrenciler yabanci dil 6grenmek igin okuldaki ingilizce
dersini yeterli ggrmemektedir.

Sarigoban ve Can’in (2012) birlikte gergeklestirdigi arastirmada, etkinliklerin,
ogrencilerin hedef dilde iletisim kurmalarina yardim edecek ve 6grenmelerinin
sorumlulugunu alan bireyler olarak yetistirecek sekilde hazirlanmasi gerektirdigi
ifade edilmistir. Benzer sekilde bu galismada da “Yabanci dil 6gretim programimizin
dort temel beceriye yeterli 6nemi gostermedigini disundyorum.” maddesine
ogretmenlerin  %55’i  katildigini  belitmektedir. Goérusme formlarinda da
ogretmenlerin %10’u sistemin ezber odakli olmasindan ve iletisimsel etkinliklere yer

vermemesinden yakinmaktadir.
Oneriler

1) Ogrencilerin buylk bir cogunlugu programda giincelleme yapilmasi
gerektigini dile getirmistir. Uygulanan gorusme formlari ve anketlere bakildiginda da
ogretmenlerin de ogrencilerle ayni goruste oldugu gorulmektedir. Bu anlamda
programin uygulanmasinda yagsanan aksakliklarla ilgili olarak Milli Egitim Bakanhgi
cesitli sehirlerden farkl ingilizce égretmenleriyle gériiserek programi uygularken
yasanan sorunlarla ilgili donut almahdir. Bu donutler yoluyla ise yasanan aksakliklari

giderecek guncellemeler yapmayi gindemine almalidir.

2) Ogretmenlerin blyik cogunlugu yabanci dil 6gretim programinin ders
duzeyinde uygulanabilirligini duguk bulmaktadir. Program icerik olarak uygulamaya
yonelik gibi gérinse de 6gretmenler bu etkinliklerin uygulanmasinin gok zaman alici
oldugunu, bunu ¢bzmek icin de ya ders saatlerinin artirlmasi ya da geri kalan
kazanimlarin daha basit hale getiriimesi gerektigini dusunmektedir. Bu anlamda

yabanci dil programi uygulanabilirligi daha iyi hale getirilecek sekilde duzeltiimelidir.

3) Ogretmenler yirurlikteki programin yabanci dilin doért temel becerisini
dengeli bir sekilde o6lgmedigini dusinmektedir. Bu anlamda program donatler

yoluyla dort temel beceriyi daha iyi yansitan etkinliklerin olmasiyla guncellenmelidir.

4) Ogretmen ve 6grencilerin blylk gogunlugunun ortak olarak yakindig:
noktalardan biri de ders kitaplarinin yetersiz olmasidir. Ogretmenler goériisme

formunda ders kitaplarinin goérsel olarak zayif, seviyenin ¢ok ustiinde olmasi
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oldugunu dile getirmigtir. Bu anlamda ders kitabi hazirlama komisyonlarinin daha

Ozenli ve dikkatli olmasi gerekmektedir.

5) Ogretmenlerin ders kitaplari ile ilgili olarak yakindiklari diger bir nokta
ise tim lise diizeylerine ayni ingilizce kitaplarinin génderiliyor olmasidir.
Ogretmenler, lise diuzeylerinin kendileri arasinda farklilastigini, bu yiizden tek
kitabin bu ihtiyaci karsilayamadigini ifade etmektedir. Ders kitaplar o6grenci
seviyesine hitap etmedigi icin ogretmenler genellikle ek kaynak kullanimina
yonelmektedir. Ogrenci anketleri de bu gériisti desteklemektedir. Bu anlamda ders
kitaplari farkli okul turlerine goére farkli seviyelerde olacak sekilde yazilmali,

mumkuinse 6gretmene birden fazla ders kitabi se¢cenegi sunulmalidir.

6) Ogretmenlerin biylk cogunlugu siniflarinda akilli tahta donanimina
sahip olsa da hala bu imkani olmayan ogretmenler bulunmaktadir. Bu teknolojik
donanim eksikliginin gideriimesi gerekmektedir. Buna ek olarak ogretmenler
konusma ve dinleme becerilerine ait etkinlikleri daha kolay ve tam sekilde
uygulayabilmek icin okullarda dil laboratuvari, kulaklik, mikrofon gibi donanimlara
ihtiyac duymaktadir. Bununla alakali butge calismalar yapilarak, bu donanimlarin

okullara saglanmasi gerekmektedir.

7) Ogretmenler ders kitaplari yazim asamasinda yabanci kaynaklarin
temel alinmasi gerektigini dile getirmigtir. Kultirin dilin ayrilmak bir 6gesi oldugu
konusunda 6gretmenler hemfikirdir. Bu anlamda ders kitaplarinin hazirlanmasinda

bu fikirler g6z 6nunde bulundurulmalidir.

8) Ogrenciler ders kitaplarinin ve yabanci dil ders igeriginin daha ilgi
cekici hale getiriimesi gerektigini dusunmektedir. Bu anlamda ders kitaplari daha
glinimize yakin dgelerle desteklenecek sekilde hazirlanmalidir. Ogrenciler gérsel
ve igitsel dgelerin derste daha fazla kullanilmasini istemektedir. Bu anlamda ders
kitaplariyla birlikte 6gretmenlere ders sirasinda kullanabilecegi gorsel ve isitsel

materyal destegi saglanmalidir.

9) Ogretmenler ders kitaplarinda bulunan dinleme metinlerinin égrenci
seviyesinin ¢ok Uzerinde, uzun oldugunu ve konu olarak da ilgi ¢ekici olmadigini
belirtmistir. Bu anlamda dinleme materyalleri 6grenci seviyesinde ve daha ilgi ¢ekici

konular icerecek sekilde tekrar dizenlenmelidir.
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10) Ogretmenler, var olan okul-aile-6grenci is birligini  yeterli
bulmamaktadir. Bu anlamda program aileyi de yabanci dil 6gretme sirecine dahil
edecek sekilde guncellenmelidir. Programa aile icin roportaj etkinligi, kisa videolar
hazirlama gibi etkinlikler eklenerek ailenin de yabanci dil 6gretimine katki saglamasi

mumkin olabilir.

11) Gorisme formunda Ogretmenler, Ingilizceden genel &lgme
sinavlarinda soru gelmedigi icin ogrencilerde ilgi ve motivasyon eksikligi
yasadiklarini belirtmigtir. Bu anlamda TYT-AYT gibi Turkiye genelinde yapilan
sinavlar Ingilizceden de soru sorularak 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin artmasi

saglanmahdir.

12)  Ogretmenler, 6grencilerin alt 6gretim kademelerinden eksik bilgilerle
geldiklerinden yakinmaktadir. Bu anlamda ilkogretim yabanci dil programinin da

gozden gecirilerek programdaki eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir.
Diger Arastirmacilari Oneriler

1. Bu arastirma yalnizca Cankiri merkez ilceyi kapsamaktadir. Yabanci
dil 6gretim programinin uygulanmasinda yasanan aksakliklarla ilgili olarak Turkiye
genelinin daha buyuk bir resmini gorebilmek igin bu caligma farkh illerde de

yarutulebilir.

2. Bu calisma yalnizca 9 ve 10. sinif 6grencileri ile yuratilmustar. Farkl

calismalarda Ust kademelerle ¢alisgilabilir.

3. Yapilacak daha genis 0olgekli bir galismada ogretmen ve o6grenci
unsurlarina veliler ve okul idaresi de dahil edilerek calisilarak 6gretimin temel

unsurlarinin ¢galismaya katilmasi saglanabilir.
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EK-A: Ogrenciler Anket Formu

HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETiMi ANABILIM DALI
ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

5 _ ARA§'I_'IRMASI
OGRENCILER iGiN ANKET FORMU
Anket No:.......... Tarih:......... l...... /2019
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http://www/

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programiari ve Ogretimi Anabilim
Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak Cankiri’daki Ortabgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin
yabanci dil 6gretiminde kargilastiklari sorunlar lizerine bir ¢calisma yliriitmekteyiz. Arastirma
bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan dolayi, sizin kimliginiz ve kigisel durumunuz
belirtiimeyecektir. Bu konuda yapacadiniz yardimlardan dolayi simdiden tesekklir ederiz.
Merve CARIKCIOGLU

5-Kesinlikle katiliyorum
4- Katilyorum

3- Kararsizim

2- Katilmiyorum

1-Kesinlikle katiimiyorum

1-ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

2-Hedeflerime ulagabilmem igin ingilizce 6grenmem
gerektigini disiiniiyorum.

3-Giinliik yagamimda ingilizceyi kullaniyorum.

4-Yabanci dil 6gretim programimizin guncellenmesi
gerektigini disiiniiyorum.

5-Ingilizce 6grenmeme ailem destek olur.

6-Ingilizce ders kitaplarini yeterli buluyorum.

7-Ingilizce 6grenmek icin ek kaynaga ihtiyag duyuyorum.

8-Ingilizce dgrenirken ders 6gretmeni benim igin
onemlidir.

9-Ingilizce 6gretmenimi alaninda yeterli gériiyorum.

10-ingilizce derslerinin daha ilgi gekici hale getirilmesi
gerektigini dusuniuyorum.

11-Ingilizce 6grenme konusunda istekli ve ilgiliyim.

12-Ingilizce ders saati sayisini yeterli buluyorum.

13- Ingilizce 6grenmek igin okulu yeterli buluyorum.

14- Gelecekte ingilizceye ihtiyag duyacagim bir meslek
se¢meyi disliniiyorum.

15- ingilizce 6grenmenin zor oldugunu diisiiniiyorum.
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EK-B: Ogretmen Anket Formu

HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMI ANABILIM DALI
ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

5 ARA$_TI_RMASI
OGRETMENLER iGiN ANKET FORMU
Anket No:.......... Tarih:......... [..... /2019

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programiari ve Ogretimi Anabilim
Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak Cankiri’daki Ortabgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin
yabanci dil 6gretiminde kargilastiklari sorunlar lizerine bir ¢alisma yliriitmekteyiz. Aragtirma
bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan dolayi, sizin kimliginiz ve kigisel durumunuz
belirtiimeyecektir. Bu konuda yapacadiniz yardimlardan dolayi simdiden tesekklir ederiz.
Merve CARIKCIOGLU

5-Kesinlikle katiliyorum
4- Katilyorum

3- Kararsizim

2- Katilmiyorum

1-Kesinlikle katiimiyorum

EGITIM POLITIKASI

1-Turkiye’nin yabanci dil egitim politikasini begeniyorum. 1 2 3 4 5

2-Turkiye’nin yabanci dil egitim politikasinda degisiklikler
yapilmasi gerektigini diigsiiniiyorum.

3-Tiurkiye’nin yabanci dil egitim politikasini yetersiz
buluyorum.

OGRETIM PROGRAMI

4-Yabanci dil 6gretim programimizin glincellenmesi
gerektigini dusuniuyorum.

5-Yabanci dil 6gretim programimizi yeterli buluyorum.

6-Yabanci dil 6gretim programimizin doért temel beceriye
yeterli 6nemi géstermedigini diiglinilyorum.

7-Yabanci dil 6gretim programimizin sinif ortaminda
kullanilabilirliginin dusuk oldugunu dusiiniyorum.

SORUN KAYNAKLARI

8-Derslerimde 6grencilerden kaynaklanan sorunlari sik¢a
yasiyorum.

9-Kendi mesleki bilgi ve becerimi yeterli goriyorum.

10-Ders kitaplarini anlasgilir ve yeterli buluyorum.

11-Dersimde yardimci kaynak kullanmaya ihtiyag
duyuyorum.

12-Okul idaresinin dersime karsi tutumundan memnunum.

13- Okul idaresi dersim i¢in gerekli destegi saglar.

14- Sinifimda gerekli teknolojik donanima (akill tahta,
tablet vb.) sahibim.

15- Okul-aile-6grenci ig birligini yeterli buluyorum.
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EK-C: Ogretmen Gériigme Formu

HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMI ANABILIM DALI
ORTAOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR

o ARASTIRMASI
INGILIZCE OGRETMENLERI ICIN GORUSME FORMU
Anket No:.......... Tarih:......... [..... /2019

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Programiari ve Ogretimi Anabilim

Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak Cankiri’daki Ortabgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin

yabanci dil 6gretiminde kargilastiklari sorunlar lizerine bir ¢calisma yliriitmekteyiz. Arastirma

bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan dolayi, sizin kimliginiz ve kigisel durumunuz
belirtiimeyecektir. Bu konuda yapacadiniz yardimlardan dolayi simdiden tesekklir ederiz.

Yrd. Dog..Dr.Esed YAGCI

Merve CARIKCIOGLU

Goriisme yapilan kisinin:

Cinsiyeti: Kadin () Erkek ()

Meslegindeki Kidemi: .............c.ccveenns
Mezun oldugu lise ve universite: .........c.ccccvevunenn.
Mezun oldugu fakiilte ve bolim: .........................

1. Yabanci dil egitim ve 6gretimi politikamizi nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Ortadgretim yabanci dil 6gretim programimizi nasil degerlendiriyorsunuz?

3. ingilizce dgretimi yaparken 6grencilerle ilgili karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

4. ingilizce’nin daha etkili bir sekilde égretilebilmesi icin hangi materyallere ve
donanima ihtiya¢c duyuyorsunuz?

5. ingilizce ders kitap ve materyallerini nasil buluyorsunuz? (Kazanimlar,
hedef, igerik, egitim durumlari vs.) Ders kitaplarinin yaninda yardimci
kaynak kullanimi hakkinda ne dugtnUyorsunuz?

6. Devletin yabanci dil igin sagladigi ingilizce ders kitaplarini nasil
degerlendiriyorsunuz? (Seviye uygunlugu, baski kalitesi, gorsellik vs.)

7. Okul idaresinin dersinize ve alaniniza katkilari nelerdir?
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarth: 27.02.2019 16:48
Say1. 35853172-300-E.0

" 0000480793
T.C. £.00000420793

HACETTEPE UNIVERSITES
Rektirlik

Sayi - 35853172-300
Konu  : Merve CARIKCIOGLU Hk.

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :08.02.2019 tarihli ve 51944218-300/00000453192 sayili yazi

Enstitiintiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dals tezli yiiksek
lisans ogrencilerinden Merve CARIKCIOGLU nun, Dr. Ogr. Uvesi Esed YAGCI damismanlhiginda
yurittigi “Cankirn Ili Ortaégretim Kurumlarinda Ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar”
baslikli tez caligmasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 19 Subat 2019 tarihinde yapmuis
oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor V.
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EK-D: MEB Etik izin

T
CANKIRI VALILIGI
1UMilli Egitim Mudarloga
Sayr  :57270673-60.04-F. 7623078 15.04.2019
Konu : Cahsma izini
............................... MUDURLUGUNE

figi :Valilik Makaminin11.04.2019 tarih ve60.04-E.7396889 sayil: onay1,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal: Egitim Programlant ve
Ogretim Bilim yitksek lisans dgrencisi Merve CARIKCIOGLU'nun Dr Ogr. Oyesi Esed
YAGCI'nn danigmanhiinda yoritt0§a” Cankin 1 Ortabgretim Kurumlannda ingilizce
Ogretiminde Karsilastlan Sorunlar* baslikl tez okullarda, okul idaresinin uygun gordigi
sekilde, ders biltiinligind bozmamak kaydiyla ve ders dist zamanlarda goniilliilik esasina
dayal: olarak uygulanmasi hususunda;

Bilgi ve geregini rica ederim,
Kenan YADA
Miidiir a.

Sube Miidiirii

EK:

1-Valilik Makam Oluru

2-Anket Formu

DAGITIM:Ortadgretim Midiirliikleri

MERVE CARIKCIOGLU :

Cumberiyet Mh, Park Sok Hokiinset Koeagi K2 Ayninth bilgi icin: Safiye YILDIRIM:V.HK

Elekironsgk Af: hicp:/cankini meb, gov.ir Tel:  (D376)213 13 34

e-posta: arge] 8Elmeb.gov. tr Faks: (0376)213 3015

B evede giveodi elekirosik imza (he dnzel bisp ameh gow 1 edkesizden 2080-0ca7-37c8-HC76-a850 kods Be oy adliebily,
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EK-E: Galigma izni

TG
CANKIRI VALILIGE
11 Millt Egitim Midtirligs
Say .§7270673-60.04-E. 7396989 11/04/2019
Konu :Caligma [zni
VALILIK MAKAMINA

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal: Egitim Programlan ve
Ogiretim  Bilim yilksek lisans dprencisi Merve CARIKCIOGLU Dr Ogr. Uyesi Esed
YAGCTan danigmanlifinda ylriittigd" Cankon fli Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizes
Ogretiminde Kargtlagilan Sorunlar” baslikh tezi komisyonumuz tarafindan incelenmistir,
Aragtirma  ¢aligmast sonuglandinldiktan sonra bir nishasinm midiriigimize iletilmesi
koguluyla agafda belirtilen tablodaki okullarda, okul idaresinin uygun gordiigi gekilde, ders
biitinligind bozmamak kaydiyla ve ders dips zamanlarda gonillitlik esasina dayalt olarak
uygulanmas) midirliigimizee uygun gorillmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriildigi takdirde olurlarimza arz ederim,

Muammer OZTURK
il Milli Egitim Maddrit

EK:

1-Anket Formu

2-Aragtirma Degerlendirme Formu. 2 , . )

1- | Cankin Lisesi Mudilrldgi

2- | Cankin 15 Temmuz Schitler Anadolu Lisesi Mitdirligi

3. | Cankin Gazi Anadolu Lisesi Moddri0ga

4. | Cankin TOBB Fen Lisesi Midtrliga

5. | Cankin Meslek Teknik Anadolu Lisesi Midiirlaga

& | Cankun Gazi Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Mudurltill

7 | Cankin Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi Mudurliigd

8. | Cankin Sehit Hasan Galhan Cumburiyet Anadolu Lisesi Madarlogd

9- | Cankwn Sehit Erdem Oztitrk Mesleki Teknik Anadolu Liscsi Mudiriigd

10 -| Cankin Sehit Korhan Kurugay Mesleki Teknik Anadolu Lises: Maddrlogi
11- | Cankin Haci Murad-1 Veli Anadolu mam Hatip Lisesi Mdirigi
12- | Cankin Sehit Mehmet Ata Mesleki Teknik Anadolu Lisesi Midtrlagt

13-_| Cankun Selahattin Tnal Guzel Sanatlar Lisesi Midirlugt
14.  Fatih Sultan Mehmet Anadolu Hatip Lisesi Miididagi

OLUR
11/04/2019
Abdullah ASLANER
Vali a.
Vali Yardimeist

Cumturiyet Mi. Park Sok, Hikimes Konagi K:2 Aynntlt bilgisin: Safiye YILDIRIM:V.HK.I
Flektronik Ag: batpicankin.meb.gov.ar Tel: (0376)2131334
¢-pogta: arge] 3@meb. gov.ir Faks: (0376)213 1016

e —————————

B evnic giveat X ice2a D0 trapa:Neveeksorge meb g 1t dininden AB06-a056-364a-b58a-bOLC ke e oyt eliud e




EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili battin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin butinunu kaynak olarak goésterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélimunt bu Universitede veya baska bir tniversitede
baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

19/06/2019

(imza)

Merve CAEIKCIOGLU

[y
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EK-G: Yuksek Lisans Caligmasi Orjinallik Raporu

14/05/2019
Egitim Bilimleri Enstitisi
Egitim Programian ve Ogretimi Ana B#m Dali Bagkaniigina,
Tez Baghgr : 2018 ORTAOGRETIM INGILIZCE DERSI OGRETIM PROGRAMININ

UYGULANMASINDA KARSILASILAN SORUNLARA ILISKIN OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERI

Yukanda baghg verlen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, ozefler, ana bolGmier, kaynakca)
asagdidaki filreler kullandarak Tumitin adh intihal program: araciigr ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asadidaki veriler elde edilmistr:

Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Oram Numarasi
14/05/2019 108 23543 19/06/2019 %14 1130284871
Uygulanan filtreler
1. Kaynaklar hari¢
2. Alintlar dahil

3. 5 kelimeden daha az Grtiigme iceren metin kisimian harig
Hacettepe Universitess Egtim Bilimleri Enstitisi Tez Calismas: Orjinallik Raporu Alinmast ve
Kullaniimas: Uygulama Esaslan’ni incsledim ve ¢aligmamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhteme! durumda dogabilecek her tir( hukuki sorumiulugu kabul ettigimi ve
yukanda vemis oldugum bilglenn dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilanmia arz ederim.

Ad Soyadi: Merve CARIKCIOSLU

Ogrenci No.: N15223018 itr&a ‘
Ana Bilim Dak: Ejtim Programlan ve Ogretimi 44':::‘(_

Programi:  Egitim Programlan ve Ogretimi
Statusi: [ Ylsans  [J Doktora [ Bitanlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
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EK-H: Thesis Dissertation Originality Report

14/05/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Curniculum and Instruction

Thesis Tide: THE VIEWS OF THE TEACHERS AND STUDENTS ABOUT PROBLEMS IN THE
PROCESS OF APLLYING 2018 ENGLISH CURRICULUM

The whole thesis that incdludes the title page, infroduction, main chapters, conclusions and bibliography
section is checked by using Tumitin plagianism detection software take into the consideration
requested filtenng options. According to the onginality report obtained data are as below.

Time Date of . 2
Submitted g 0e c’c“'a"‘t"' Thesis s.: nde"“"x"’ Submission ID
Defense
14/05/200 108 23543 19/06/2010 %14 1130284871
Filtenng options applied:
1. Bibliography excluded
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basih
(k3git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagdida verden kosullaria kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildirrm. Bu zinle Universiteye verilen kullanim haklan digindaki tim fikri
milkiyet haklanm bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir b&¥imuniin gelecekteki cahgmalarda
{makale, kitap, lisans ve patentvb.) kuflamim hakian bana att clacaktr.

Tezin kendi orjinal cahismam oldugunu, baskalannin haklanni ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakk: bulunan ve sahiplerinden yazik
zin alinarak kufanimasi zorunks metinlerin yazil @in 3inarak kullandsgimi ve wstenildiginde suretlerini
Universieye tesim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekagretm Kurulu tarafindan yayinianan “Lisansusti Tezierin Elektronik Ortamda Toplanmass,
Duzenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge” kapsaminda tezim asafrda belirtien kosullar
hancince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiphaneleri Agik Erigim Sisteminde erisime agibr.

o Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karan ile tezimin enigime agiimas: mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstiti/Fakidte yonetim kurulunun gerekgeli karan ile tezmin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itbaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgdigziik karan verimistir. &

19/06/2019

(mza)

e A cioGy

"Lisans0st) Tezlerin Siektonk Oramda Toplanmasy, Ddzenienmes! ve Erfgime Acdmasing Nighin Yonerge”

(1) Maode € 1. Usans0stl fexie Ngih) padert bagvurusy yagdmas: veys patent alma sirecinin devam etmes! crumunda, dez
damgmaninn Gnerds! ve enstil anabdim dalin wypun ordyd Uerne enstd veya fakOte yonetim kurufu I yf sGre
Detexin erfgime acimasini erteienmesine Xarar venebii.

(2) Madde 0.2. Yen! reknk, maderydl ve mefofiann Kufanidell heniz makaieye otindgmemiy veya padent oitl ySntemierde
Aorunmanyy venternetien sgylagimas: durumunda 3. jahsiaa nya«mumma;mwmma Doy
ve tulguian igeren fedier hakRinda tez danvgmanin Oneds! ve ensIfl anablim dalnm Uygun Qirdyd Gzerine ens3td
veya fakde yoneom Kurunun gerekcel karan Ne alt ay1 agmamak (2ere fezin erigime acimas: engelfenecly

(3} Maode 7. 1. Ulusal gikarian veya goventiy glendinen, emnfyet, Isthiaras, savunma ve gdvenly, sadlk v, konulara Mipain
DsansOs0 tediere Spi) XNk karan, e yapday Auum tarafingan venlir'. Xurum ve luruugiana yapdan Hoid)
profokold perpevesinde hazvianan FsansOsid teders Wpkln QU Aararr ise. DoV Kurum ve kurufugun Snersi e enstrd
veys fakatenin uygun QordpQ@ Czerne Onversie ynet'm kunfu farafindan verlV. GUzNIk karan verden feder
YOksekSretim Kurduna SOCrir.

Magde 72. GIZUk karan verfen feder gizik siresince ensdid veya SRl trafindan 2k Ruralan cepevesinde
munafaza ediv, g2k karannn Adrimass halinge Tez Otomasyon Sistemine yOwiend

* Tez damgmanimin Sneris! ve enstitl anabiim galnin uygun gordgd Oaerine ensttd veya fakOie ySnetim
Avuly anncan karar verd,
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