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Oz

Bu arastirma, cocuk haklari ve demokrasi egitiminin c¢ocuklarin demokratik
davraniglarina etkisini incelemek amaciyla yapiimigtir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden oOn-test /son-test ve kontrol gruplu vyari-deneysel desen
kullanilmigtir. Aragtirmanin galigma grubunu Kayseri ilinde bulunan Milli Egitim
Mudurlugu’ne bagl iki okulun anasinifina devam eden 60- 72 aylik 28’i deney (14
kiz, 14 erkek), 25’i kontrol (11 kiz, 14 erkek) olmak Uzere toplam 53 c¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmada, kontrol grubundaki ¢ocuklar okul 6ncesi egitim
programina devam ederken, deney grubunda yer alan gocuklara okul 6ncesi egitim
programina ek olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Cocuk Haklari ve Demokrasi
Egitim’i uygulanmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirlen Demokratik
Davranis Olcegi kullanilarak toplanmistir. Veri toplama araci, deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda, ayrica deney grubuna egitim programinin bitiminden 4
hafta sonra yeniden, uygulanmistir. Veriler SPSS 21 paket programi ile analiz
edilmistir. Arastirmada, demografik bilgilerin betimlenmesinde; frekans (f) ve ylzde
(%) kullamimigtir. Verilere iliskin normallik testleri Shapiro-Wilk Testi araciligi ile
analiz edilmistir. Normal dagilimdan gelmeyen ikili gruplar arasindaki farkhliklar
Mann Whitney U, normal dagilimdan gelmeyen bagimli degiskenler arasindaki
farkhlik ise Wilcoxon Testi ile incelenmistir. Arastirma sonunda, deney grubu
¢ocuklarina uygulanan Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi'nin, c¢ocuklarin
demokratik davranis duzeyleri Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig
gorulmustir (O1.1.:118, O1.2.:182, p<0.001). Ayrica program bitiminden bir ay sonra
yapilan kalicilik testi sonuglarinda da egitim programinin kalicihgini korudugu tespit
edilmistir (01.2.:182, O13.:187, p>0.001)

Anahtar sozciikler: erken ¢cocukluk egitimi, okul 6ncesi, insan haklari egitimi, cocuk
haklari egitimi, demokrasi egitimi, demokratik davraniglar.



Abstract

This research is conducted to analyze the effect of children's rights and democracy
education on children's democratic behavior levels. A semi-experimental pre-test /
post-test model with control group was used to assess the effect children's rights
and democracy education. The study group of the research consisted of 53
children, in which 28 are in the experimental group (14 girls, 14 boys) whereas the
other 25 are in the control group (11 girls and14 boys), were educated in the two
preschools located in Kayseri. Democratic behavior Scale, which is developed by
the researcher is used to determine democratic behavior levels of children. Data
collections tools were implemented before and after the experimental process and
implemented again to experimental group 4 weeks after the end of education
program. Data were analyzed with SPSS 21 software package. Frequency (f) and
percentage (%) are used in description of demographic information. The normality
tests of the data were analyzed by the Shapiro-Wilk Test. The differences between
the two groups that did not come from the normal distribution were analyzed by
Mann Whitney U and the differences between the dependent variables that were
not from the normal distribution were examined by Wilcoxon Test. At the end of the
research, it is found that Child Rights and Democracy Education applied to
experimental group children made a statistically significant difference on democratic
behavior levels of children (O 1.1.: 118, O 12.: 182, p <0.001). In addition, one month
after the end of the program, the follow-up test results showed that the training
program remained permanent (O 1.2: 182, O 13:187, p> 0.001)

Keywords: early childhood education, preschool education, human rights

education, child rights education, democracy education, democratic behavior.
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Boliim 1
Giris

Buglnun ¢ocuklarinin yarinin liderleri oldugunu distnuldiginde, demokrasi
bilinci gelismis insan haklarina saygili bireyler yetistirmek icin gelecek neslin
surdurulebilir kalkinma, insan haklari, sayginlk, sosyal adalet ve barig gibi kritik
konularda usta olmasini saglamak onemlidir. Bu konularda usta olabilmek iginse
gelecekte elestirel dusiinme becerileri, sorumluluk ve farkindalik duygulari gelismis,
yasam boyu 6grenme bilincine sahip, demokratik degerler ve tutumlar sergileyen
dinya vatandaslari vyetistirebilmek gerekmektedir. Bunun iginse g¢ocuklara,
siddetten arinmig, demokrasi ve hoggoruyu gelistiren ve yasamlarini sorumlu
yurttaslar olarak surdurecekleri becerileri kazandiran, insan haklari ve demokrasi

egitimi gibi hak temelli egitim anlayisiyla yetistirmeliyiz (Akytz, 2001; Atay,2009).

insan haklari egitimi (IHE) evrensel bir insan haklari kiltirii olusturmayi
amagclayan insan haklarina, temel 6zgurluklere, hosgoru, esitlik ve barisa, insanlara,
toplumlara ve milletlere saygl duyulmasinin giglendiriimesine ydnelik eylemlerin
baslatiimasi igin beceri ve tutumlarin olusturulmasini iceren egitim, &gretim
faaliyetleridir. i.H.E’de, hem egitim yoluyla insan haklar tesvik edilmeli, hem de
egitimin tim bilesenlerinde hak temelli bir yaklagim benimsenmelidir. i.H.E'de, okul
toplumunun tim Uyelerinin insan haklarina saygi gostermesi ve insan haklarinin,

egitim sistemi igerisinde uygulanmasi amaglanir (United Nations, 2012).

insan Haklari Egitimi'nin temelini, cocuklarin, insan haklari kavrami ile

tanismalarinda 6nemli bir yere sahip olan, Cocuk Haklari Egitimi olusturur.

Yasar'a (2008) gore insan haklari ve ¢ocuk haklari, demokrasi igerisinde
anlam bulan ve demokrasiyle birlikte gelisen bir anlayisi temsil eder. insanlarin
haklarini kullanabilmeleri i¢cin haklarini bilmeleri gerekir. Burada yetiskinlerin insan
haklarini, gocuklarinsa gocuk haklarini 6grenebilmeleri igcin demokratik bir anlayisa
ihtiyaclari vardir. Demokrasi, insan haklari ve gocuk haklari, birbiriyle iligkili ve
birbirini tamamlayan kavramlardir. insan haklari, demokrasinin énemli bir
parcasidir. Cocuklarin sahip oldugu haklari bilmesi, kullanmasi ve yasatmasi

demokratik bireylerin yetismesine de buyuk katki saglar.



Cocuk haklari s6zlesmesinin 12. Maddesi “cocuklarin kendini ilgilendiren
kararlara katilimiyla ilgilidir. Cocuklarin bu haklarini kullanabilmesi ise ancak
demokratik bir ortam ile olanakhdir (Nayir & Karaman Kepenekgi, 2011; 166, Yasar,
2008; 74).

Ozellikle erken gocukluk déneminin gocugun gelisiminin kritik evrelerinden
biri oldugu dusunuldigunde bu donemde verilecek C.H.D.E ile onlarin ileriki yillarda
demokratik tutum ve davraniglari i¢gsellestirmesi ve bunu yasamlarinda kullanabilen
bireyler olmasi hedeflenmektedir. Burada ¢ocuklara, demokrasi ve insan haklari
bilgisini dogrudan vermek yerine, onlara haklarla ilgili kavram ve degerleri davranisa
donusturmelerini saglayacak egitim yasantilari sunmaya dikkat edilmelidir (Bulut
Peduk, 2015).

Problem Durumu

insan haklari; insanlarin insanca yasama haklarini, insanlik onurunu
kapsayan; din, dil irk ve etnik kOken gozetmeksizin butin insanlari esit tutan,
uluslararasi hukuk ile glivence altina alinmis haklardir. Ancak bu haklar uluslararasi
ortamda c¢ocuklari korumakta vyetersiz kaldigi i¢cin ¢ocugun 06zel hak ve
gereksinimlerini  koruyup kollamak amaciyla Cocuk Haklari Sozlesmesi
hazirlanmistir. insan Haklari Sézlesmesi ile Cocuk Haklari Sézlesmesi birbirine
benzemektedir. Cocuk haklari, insan haklarinin ve anayasal temel haklarin 18
yasindan kii¢lik cocuklara da taninmasiyla ortaya cikmistir (inan, 1968; Woll, 2001).
Cocuk Haklari S6zlesmesi gocuga, hem ¢ocuk hem de birey olarak haklar tanirken
onun gelecegin hiur dusunceli, acik fikirli, yaratici, insanligin gelismesine katkida
bulunabilecek, haklarini bilen ve uygulayabilen, bagkalarinin haklarina saygih bir

birey olarak yetismesini de amacglamaktadir (Aklyuz, 2001; Ay Z6g, 2008).

Cocuklarin  haklarini  kullanabilmeleri, koruyabilmeleri ve haklarini
arayabilmeleri icin oncelikle haklarindan haberdar olmalari gerekir (Lundy, 2007;
Ulug, 2008). C.H.S’nin 42. Maddesi de g¢ocuklarin kendi haklarini 6grenmelerine
yoneliktir. 42. Madde de bu konu soyle yer almaktadir; “Taraf Devletler, S6zlesme
ilke ve hukimlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan
da yaygin bigcimde &grenilmesini saglamayi taahhiit ederler” (C.H.S.). Goruldugu
gibi Cocuk Haklari Soézlesmesi'nin 42. maddesinde ¢ocuk haklarinin yetigkinler

kadar cocuklara da &gretiimesi ifade edilir. Bdylece, cocuklarin yasalar ve
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sozlesmelerle kendilerine taninan haklari bilmeleri onlarin temel hakki olarak kabul
edilmektedir. Cocuk Haklari, C.H.S’'de yer alan haklari, davraniga donusturmedikge
var olamaz. Bu haklarin davranisa donusturilebilmesi iginse egitime ihtiyag vardir.
Burada ailelerin ve okullarin sorumlulugu buyudktir. Cocuklar, insan haklari ve
demokrasi kulturinu ilk olarak ailelerinden ardindan da okullardan almaktadir.
Okullar, ¢ocuklarin egitim haklarini gergeklestirmenin otesinde, ¢ocuklarin insan
haklari ve demokrasi kultiriint 6grendidi ve uygulandigi kurumlar olmalhdir (Akman
& Erturk, 2011; Sirin, 1999).

Tark milli egitim sisteminin yetistirmeyi hedefledigi kigilerin ozellikleri Milli
Egitimin Genel Amaclarinin 2. Maddesinde sdyle yer almaktadir; “Beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hur ve bilimsel dlisiinme glicline, genis bir diinya gériistine sahip; insan
haklarina sayqili, kigilik ve tesebblise deder veren ve topluma kargi sorumluluk

duyan; yapicl, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek.

Bu hedef dogrultusunda egitimin ilk kademlerinden itibaren insan haklari ve
demokrasi egitimine dnem verilmelidir. Boylece haklarini bilen ve baska insanlarin

haklarina saygili, demokratik bireylerin yetigtiriimesi saglanacaktir.

Gerek milli egitimin amagclarinda tanimlanan 6zelliklere (elestirel disinme
becerileri, sorumluluk ve farkindalik duygulari gelismis, yasam boyu 6grenme
bilincine sahip, demokratik degerler ve tutumlar sergileyen) sahip bireyler
yetistirmek, gerekse C.H.S. 42. Maddede yer alan hukimlere yonelik egitim
durumlar olusturarak hak temelli bir egitim sistemi gelistiriimesine katki saglamak,

bu arastirmanin problem durumunu ifade etmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Erken ¢ocukluk donemi, gocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin
en hizli oldugu ve insan yasaminin temelinin olusturuldugu bir dénemdir. Bu
dénemde cocuklarda isbirligi, paylasma, grup etkinliklerine katiima, toplum iginde
duguncelerini ifade etme ve sorumluluk alma gibi sosyal beceriler geligir. Erken
cocukluk doneminde gocuk haklarinin 6gretimi gocuklarin ileride kendi haklarindan

haberdar olan ve bunun savunuculugunu vyapabilen bilingli birer vatandas



olmalarinin yani sira olumlu Kigilik 6zellikleri kazanmalarini da saglar. Bu dogrultuda

temel egitimin ilk yillarindan itibaren C.H.D.E Uzerinde titizlikle durulmalidir.

Sinif icindeki katilimci uygulamalarla ve aile destegi ile yas gruplarina goére
hazirlanmis uygun etkinliklerle egitim vermeli ve gocuklari duygusal agidan olumsuz
yonde etkileyecek materyal ve etkinliklerden kaginiimalidir. (Covell & ark., 2008;
Covell & Ark., 2010; Demirezen & ark., 2013; Washington,2010).

Cocuk merkezli ydontemlerle, gocuklarin gelisim dulzeylerine uygun olarak
erken yaslarda baslanacak bir gocuk haklari ve demokrasi egitimi, gocuk yurttaglari
guglendirmek ve demokrasinin surdarulebilirligi icin 6nemli bir firsattir. Erken
cocukluk doneminde, ¢cocuk haklarinin 6gretimiyle ¢cocuklar, istekleri, gereksinimleri
ve haklari arasindaki farki, cocuk haklarina iliskin istismar igceren cesitli durumlari ve
kendi davranislarinin bagskalarini etkiledigini kavrar. Cocuklar kendi haklarini
ogrendikge, bu haklarin ayni zamanda butin gocuklar igin gegerli oldugunu da
ogrenip onlarda baskalarina kargi sorumlu ve saygili davranmayi 6grenir. Cocuklar
empati, duyarhlik, saygi, sevgi, hosgoru, isbirligi, yardimlasma, paylasma gibi
demokratik degerleri 6grendikge sosyal uyum becerileri artar, ¢atismalar azalir.
Boylece sinif atmosferi iyilesir. BOyle bir ortamda kendilerini rahatca ifade etme
sansli yakalayan gocuklarin kendine guven duygusu gelisir. Cocuklar ben yerine biz
duygunu yasar ve kendini okuluna ve sinifina ait hisseder. Bdylece c¢ocuklarin
iletisim becerileri ve sosyal duygusal gelisimleri desteklenerek, okulda ve toplumda
sorumluluk alma becerileri artar. Bu baglamda gelecegin insan haklarina saygili,
demokratik degerlere sahip, kendine ve bagkalarina karsi sorumlu ddnya
vatandaslarini yetistiriimesinde ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi dnemli bir yere
sahiptir (Covell & Howe, 2001; Ersoy ve Neslitirk, 2007; Freidmann, 2013; United
Nations, 2012; Ulug, 2008).

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminin amaci ¢ocuklara, insan haklarina
saygili demokratik bir toplumun kurulmasi ve yasatilmasi i¢in gereken temel bilgi,
tutum, deger ve becerilerin kazandiriimasidir. C.H.D.E okul 6ncesinden baslayarak
ilkogretim, ortadogretim, yuksekogretim, engelli ve Ustun yetenekli bireylerin egitim
programlari ile yaygin egitim programlari gergevesinde ve butunsellik iginde
gerceklestiriimelidir (Sirin & Gulhan, 2011).



Washington (2010) cocuk haklari egitiminin amacini, “cocuklari iginde
bulunduklari toplumda, ailelerinde ve bireysel iliskilerinde digerleriyle birlikte

yasamalarina hazirlamak” oldugunu belirtmektedir.

Bu nedenle, erken ¢ocukluk donemde c¢ocuk haklarina yodnelik egitimlerin
verilmesi onemlidir. Cocuklar haklarini i¢sellestirerek hayata gecgirmeyi, bagka
bireylerin de haklari oldugunu bilmeyi ve genel anlamda tum haklara saygi duymay:
egitim yoluyla 6grenir. Cocuklarin erken donemde edindikleri cocuk haklari ile ilgili
bilgilerle ve konuyla ilgili aldiklari egitim sayesinde gelecek yasamlarinda da insan
haklari igin benzer sorumluluklar tagimalari beklenmektedir. Boylelikle, haklari bilen,
haklara saygili ve bu haklarin korunabilmesi igin Uzerine dusen gorevleri yerine
getiren bireyler yetistirilebilir (Neslitirk & Ersoy, 2007; Seyhan & Cansever, 2015;
Ucgus, 2014; Washington, 2010) .

C.H.D.E bire bir hayatla iligkili olmadik¢ca bu haklar var olamaz ve
donusturacu rolund yerine getiremez. Boyle bir egitiminin temelinde ¢ocuga hayati
O0greten ve onun var olusunu igsellestirmesine yardimci olan bir yaklagim vardir.
C.H.D.E gercgek hayat bilgisi olarak algilanmalidir. C.H.D.E bireyin kendi haklarini
tanimasinin ve bilmesinin yaninda, yasadigi toplum i¢inde demokratik tutum ve
davraniglar sergileyerek hak ve demokrasi kulturund yayginlastirmayr amaclar.
(Kent Kukdrtct, 2011; Tibitrs, 1994).

Son yillarda ¢ocuk haklari egitimine giderek daha fazla 6nem verilmektedir.
Cocuk haklar ve demokrasi egitimine yonelik yurt diginda yapilan calismalar
incelendiginde galismalarin daha ¢ok ilkogretim donemindeki ¢ocuklara yonelik
oldugu goérulmastir (Campbell, 2011; Dalton, 1999; Goldberg, 2008; Ruck 1994;
Sutton, 2003; Temple, 1998; ). Turkiye’de C.H.D.E’ ye yonelik yapilan ¢alismalarin
da ¢ogunlukla égretmenler ve ebeveynlere ydnelik oldugu gézlemlenmigtir (Carikgi
ve Er, 2010; Ding, 2015; Koran, 2015; Kose, 2009; Nesliturk & Ersoy, 2007; Yagan
Guder &Yildirim, 2014). Ayrica alan yazininda C.H.D.E’ ye yonelik erken gocukluk
dénemini kapsayan c¢alismalarin sinirl oldugu goézlemlenmistir. Yapilan
arastirmalarin bircogunda da c¢ocuklarin, ¢cocuk haklari ve demokrasi egitimi
almalarina yonelik yeni aragtirmalarin yapilmasi ve bir egitim programi geligtiriimesi
onerilmektedir (Akman & Erturk, 2011; Cakmak Gule¢ & Ozdemir, 2006; Kiziltepe
& ark, 2013; Seyhan & Cansever, 2015; Washington, 2010).



Erken ¢ocukluk donemi gocuk haklari egitimine yonelik yapilan arastirmalarin
sinirli sayida olmasi ve galismalarin buyuk gogunlugunda gocuk haklari egitimi ve
demokrasi egitiminin birlikte yer almamasi, arastirmaciyi erken ¢ocukluk déneminde

¢ocuk haklari ve demokrasi egitim programi gelistirmeye ydnlendirmistir.

Arastirma hem alan yazina katki saglamasi hem de uygulamada
ogretmenlere 6rnek olmasi yonuyle énemlidir. Arastirmada, elde edilen verilerin
okul 6ncesi egitim alanina kaynak teskil etmesi ve C.H.D.E konusunda yapilacak
arastirmalara ornek olusturmasi agisindan da dnemlidir. Okul 6ncesi egitime devam
eden cocuklar igin hazirlanacak egitim programiyla 6gretmenler bir yandan ¢ocuk
haklari konusunda farkindalik kazanirken, bir yandan da ¢ocuk haklari ve demokrasi
egitimini hangi yontem ve tekniklerle uygulayabileceklerini 6greneceklerdir. Ayrica
ogretmenler icin bu program bir ornek teskil edecek kendileri de bu program ile
edindikleri bilgileri ¢esitlendirerek daha zengin 6grenme ortamlari geligtirme firsati

bulacaklardir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin amaci; erken cocukluk dénemi
cocuklarina yonelik “Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi Programi” geligtirerek, bu
programin gocuklarin demokratik davranislarina etkisini incelemektir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda c¢ocuklarin demokratik davraniglarini  degerlendirmek
amaciyla arastirmaci tarafindan geligtirilen “‘demokratik davranis olgegi” ile

gelecekte bu konuda yapilacak ¢aligsmalara katki saglanacagi dustunulmektedir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmada “Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitiminin g¢ocuklarin

demokratik davranis duzeyleri Gzerinde etkisi nedir? Sorusuna yanit aranmistir.

Alt problemler. Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri
su sekilde belirlenmisgtir.

- Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi alan ve almayan c¢ocuklarin
Demokratik Davranis Olgegi, 6n test puan ortalamalari arasinda fark var

midir?

- Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi alan ve almayan cocuklarin
Demokratik Davranis Olgegdi 6n test - son test puanlari arasinda fark var

midir?



- Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi alan ve almayan cocuklarin
Demokratik Davranig Olgegi son test puan ortalamalari arasinda bir fark

midir?
- Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi alan ¢ocuklarin Demokratik Davranis
Olgegi son test- kalicilik testi puanlari arasinda fark var midir?
Sayiltilar
1. Arastirmaci tarafindan gelistirlen Demokratik Davranis Olgeginin,
cocuklarin demokratik davranis duzeylerini Olgtigu varsayilmigtir.

2. Demokratik Davranis Olgeginin, dgretmenler tarafindan givenilir ve
yonergelerine uygun kullanildigi varsayiimigtir.

3. Uygulamalarin gercgeklestirildigi kurumlarin benzer 6zelliklere sahip

oldugu varsayimistir.

4. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitim
Programi etkinliklerinin gocuklarin demokratik davraniglarini destekler ve

gelisimlerine uygun nitelikte oldugu varsayiimigtir.
Sinirhliklar

1. Arastirmanin bulgulari ¢alisma grubunu olusturan Kayseri ilinde 2018-
2019 Egitim Ogretim yilinda MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina ve
ilkdgretim okulu anasiniflarina devam eden ve normal gelisim gdsteren

48-72 ayhk cocuklar ile sinirlidir.

2. Bulgular; Demografik Bilgi Formu, Demokratik Davranis Olgeginin Slgtig

nitelikler ile sinirlidir.

3. C.H.D.E etkinliklerinin uygulama suresi 11 hafta ve haftada ¢ gun olmak

uzere toplam 40 oturum ile sinirlidir.
Tanimlar

insan haklar. Uygar diizende, soy ve cinsiyet ayrimi olmaksizin insanin

dogustan var oldugu kabul edilen ve devlet kargisinda korunmasi gereken haklari.



Cocuk Haklari. Kanunen veya ahlaki olarak diuinya tzerindeki tim ¢ocuklarin
dogustan sahip oldugu; egitim, saglik, yagsama, barinma; fiziksel, psikolojik veya
cinsel sdomuruye karsl korunma gibi haklarin hepsini birden tanimlamakta kullanilan

evrensel kavramdir.

Cocuk Haklan Soézlesmesi. Cocuklarin haklarina iligkin evrensel
standartlar belirleyerek, butun dunya gocuklari i¢in en uygun guvenlik, saglhk ve
egitim standartlarini kanunlar, hikimet ve devlet politikalariyla givence altina alan

ve baglayici bir hukuki belge niteligi tasiyan ilk s6zlesmedir.

Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi: Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’de
yer alan haklarin ve bu haklarin hayata gegciriimesi icin gereken demokratik

davraniglarin hak temelli bir egitim anlayisiyla 6gretilmesidir.

Demokratik Davranig. Demokrasiye ve insan haklarina inanma, savunma

ve bunlarin yayginlagtiriimasi i¢in gosterilen davraniglar.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Demokrasi, insan Haklari ve Gocuk Haklari Sézlesmesi

Kdkeni Latinceden gelen demokrasi, “demos” ve “kratos” kelimelerinin
birlesmesiyle olugsmustur. “Demos”; egemenlik “kratos” ise iktidar anlamina
gelmektedir (Cakmak & Akgun, 2016) . Turkge soOzlukte ise demokrasi, “halkin
egemenligi temeline dayanan ydnetim bi¢imi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018).
Buna karsin, demokrasi konusunda bilim dallarina goére farkh tanimlarin yapildigi
gOrulmustur. Politik bir kavram olan demokrasi insanlara haklarini kullanma imkani
sunan bir siyasal sistemi ifade etmesiyle birlikte, 6zgurluk, esitlik, adalet, hak, aklin
egemenligi, gibi degerleri Uzerinde taslyan bir yasam bicimi olarak da
tanimlanmaktadir (Kaldirirm, 2005; Kus, 2012; Konak, 2012; Sadik & Sari, 2012).

Ersoy’a (2008) gére demokrasi, “insan haklarina gére bicimlenmis devlet
orgltlenmesi ve yagsam bigimidir”. Demokratik bir devlet yonetiminde sosyal hukuk
devletinin gereklilikleri yerine getirilirken, toplumsal hayatta da demokrasi kultirtine
ait degerler yasatiimaldir. Demokratik bir ydnetimde vatandaslarin insanca yagsama
ve gelismesi amaglanmali, vatandaglar arasinda dayanigsma ve paylasma, kargilikli
saygl, sevgi ve hosgoru ve sorumluluk duygulari hdkim olmalidir. Demokrasi ile
yonetilen bir toplum insan haklari odakh olmalidir. Zaten demokratik toplum
yapisiyla var olan bodyle bir ortamda da insan haklari korunup yasatilacaktir
(Kaldirim, 2005). Bir tlkenin demokratik gelisimi, o Ulkenin insan haklarina verdigi
dnemle esdeger tutulmaktadir. insan haklarinin oldugu bir ortamda demokrasi,
demokrasinin oldugu bir ortamda insan haklarindan s6z etmemek mumkun degildir
(Ersoy, 2008).

insan haklari; insanlarin insanca yasama haklarini, insanlik onurunu
kapsayan; din, dil irk ve etnik kOken gozetmeksizin butin insanlari esit tutan,
uluslararasi hukuk ile guvence altina alinmig haklardir. 10 Aralk 1948 tarihinde
kabul edilen insan Haklari Evrensel Bildirgesi insan haklari adina atilmis énemli bir
adimdir. 4 Kasim 1950 tarihinde imzalanan ve 3 Eylul 1953 tarihinde yuarurlige giren
Avrupa insan Haklari Sézlesmesi, insan haklar kapsaminda gelistirilmis en dnemli
ve en etkili belgedir.



Tarkiye bu belgeyi 1950 yilinda imzalamis ve 1954 yilinda 6366 sayili Kanun
ile onaylamistir (Avrupa insan Haklari Sézlesmesi; 2011 Kogoglu, 2017).

insan haklari bireysel ve toplumsal gelisim acisindan énemlidir. insan haklari
s6zlesmesinin igeridi kisisel ve siyasal haklardan, ekonomik ve kiltlre haklara kadar
genis bir kapsama sahiptir. insan haklari, kanuni esitlik, kisi giivenligi, bireysel
Ozgurluk, dustince ve inang 6zgurlugu, siyasal haklar, mualkiyet haklari, saglik ve
egitim haklarini kapsar. Ayrica 6zgurluk, adalet ve barisin da temelini olusturur.
(Kaya & Uste, 2007). insan haklari sézlesmesi ile bireyler baris ve huzur ortaminda
onurlu bir hayat yasar. Kisacasi insan haklari yasamin her boyutunda insana deger
verilmesini gerektiren, bireysel ve toplumsal gelisimi destekleyen evrensel kurallar
batinudir (Dogan, 2007; Elkatmis, 2007; Neslittirk & Ersoy, 2007).

insan haklari sézlesmesinin 18 yas (st bireylerin haklarini korumakla birlikte
cocuklar icin yetersiz kaldigi dusuncesi ile gocuklara 6zel, onlarin haklarini en
eksiksiz bir sekilde savunacak, Cocuk Haklar S6zlesmesi olusturulmustur. Cocuk
haklari Sézlesmesi; cinsiyetlerine, dinlerine ya da sosyal kokenlerine bakilmaksizin
batln ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu ve ¢ocuklarin tum kisisel, politik, ekonomik,
sosyal ve Kkulturel haklarini kapsayan bir beyannamedir. Cocuk Haklari
Sozlesmesiyle gocuklarin her yonden nitelikli, hur dagunceli, acgik fikirli, yaratici ve
bilin¢li bireyler olarak yetistiriimesi ve gelismig, mutlu bir toplumda yasamalari
amagclamaktadir (Akuyuz, 2001; Geidenmark, 2005; Gundem Cocuk, 2008; Kent
Kukurtcl, 2011; Neslitirk & Ersoy, 2007).

1924 Cocuk Haklari Bildirgesiyle temelleri atilan BM Cocuk Haklari
Sozlesmesi 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilmis ve 2 Eylul 1990°da yururlige
girmistir. BM Cocuk Haklari Sozlesmesi ile uluslararasi platformda c¢ocuklarin
yasama, gelisme, korunma ve katilim haklari givence altina alinmistir (Baydik ve
Kepenekgi,2009). Turkiye'nin 27 Ocak 1995 tarihinde onayladigi BM Cocuk Haklari
Sozlesmesi, tarihte bagka higbir uluslararasi s6zlesmenin goérmedigi kabult gormas,
Somali ve Amerika Birlesik Devletleri disinda buttn tlkeler (193 Ulke) tarafindan
onaylanarak uygulanmaya baslamistir (Ay Z6g, 2008; Dag & ark., 2015; Erbay,
2012; Fazhoglu, 2007; ICC, 2008; Kiziirmak, 2015; Washington, 2010)

10



C.H.S ile gocuklar yetersiz, olgunlagsmamis ve yetiskine bagimh bireyler
olarak goren geleneksel anlayis yerini, cocugu sosyal yagsamda bagimsiz, aktif ve
yetkin bir katilimci olarak géren modern anlayisa birakmistir. Bdylece ¢ocuklar kendi
goruslerine, duygularina, deneyimlerine ve cikarlarina yani, tipki yetiskinler gibi
kendi haklarina sahip sosyal bir grup olarak gorulmeye baslanmistir (Karu & ark,
2012; Vellerhellen, 1996).

B.M Cocuk Haklari S6zlesmesi; butliin dinya ¢ocuklarinin haklarina iliskin
evrensel standartlari belirleyerek, onlarin guvenlik, saglik ve egitim standartlarini
devlet politikalariyla givence altina alan ilk hukuki belge niteligindeki s6zlesmedir
(Akturk, 2006; Osler, 2000).

BM Cocuk Haklarn Sézlesmesinin Yapisi, Temel ilkeleri ve Siniflandiriimasi

BM Cocuk haklan sézlegsmesinin yapisi. BM Cocuk Haklari Sézlesmesi
cocuklarin medeni, siyasal, ekonomik, sosyal ve kultirel alanlardaki insan haklarini
en genis bicimde tanimlamaktadir. S6zlesme ¢ocugun yuksek yararini gozeterek
genel olarak ¢ocuklara pozitif bir ayrimciligin yani sira, gocuklarin potansiyellerinin
ve yeteneklerinin gelismesini saglayacak programlar igin bir gerceve olusturmayi da
amaclamaktadir. Sozlesmede Ozellikle dezavantajli  gocuklarin  haklarinin
korunmasi ve yasama sartlarinin iyilestiriimesi igin uluslararasi igbirliginin 6nemine
dikkat ¢cekilmektedir ( Kizilirmak, 2015).

B.M. Cocuk Haklari Sézlesmesi, 6ns6z ve U¢ kisimdan olusan, 54 maddelik
bir sodzlesmedir. Onsdzde tim bireylerin hak ve &zgirliklerden ayrim
gOzetilmeksizin yararlanabilecegi, c¢ocuklarin 6zene ve korunmaya gereksinim
duydugu ve bu sorumlulugunun aileye ve sonrasinda devlete ait oldugu
vurgulanmistir (Ay Z6g, 2008; Fazlioglu, 2007; Karaman Kepenekgi, 2009; Kent
Kakdrtcd, 2011). Sézlesmenin |. Kisiminda ¢ocugun tanimi yapiimistir. Bu tanima
gore on sekiz yasin altinda ki bireyler cocuktur (Madde 1). 41 maddeye kadar olan
birinci bolimde, gocuklarin sahip oldugu yasama hakki, gelisme hakki, korunma
hakki ve katihm haklari ile bu konuda devlete diisen gérevler diizenlenmistir. ikinci
ve uglncu kisimlarda, Sozlesme ‘de yer alan haklarin taraf devletlerce uygun
araclarla yetigkinlere ve gocuklara yaygin bigimde ogretilmesi yukumlalugu 42.
madde ile belirtilmigstir.
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43. ve devamindaki maddelerde, So6zlegsme'nin yururlige girmesini ve
Sozlesme ‘ye uyulmasini duzenleyen kurallara yer verilmistir (Cakmak, 2013;
Geidenmark, 2005; Kent Kukurtct, 2011).

C.H.S’de yer alan haklarin tG¢ 6nemli 6zelligi vardir. Bunlar evrensellik,
butunsellik ve karsihkli bagimhliktir. Haklar evrenseldir, yani her cocuk kendi
haklarina sahiptir ve haklar ayrim yapilmaksizin tUm c¢ocuklar icindir. Haklar,
batlnseldir, yani buttin haklar esit statlye sahiptir higbir hak digerinden daha az ya
da ¢cok 6neme sahip degildir. Haklarin karsilikh bagimhlik 6zelligi vardir, yani
haklarin yerine getiriimesi kismen veya tamamen diger haklarin yerine getiriimesine
baghdir (Friedmann, 2013).

Sézlesmenin uygulamasiyla ilgili taraf devletlerin, Cocuk Haklarini izleme
Organi Komitesine s6zlesmenin onaylanmasini takiben iki yil iginde ve daha sonra
her bes yilda bir rapor vermesi gerekmektedir. Bu komite C.H.S’'ye taraf olan
devletler tarafindan secilen, 18 uzmandan olusan, bagimsiz bir organdir.
Sozlesmenin Turkiye’de uygulanmasi ve izlenmesinden sorumlu olarak Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Mudurliga goéreviendirilimistir.
(Yurtsever, 2009).

Cocuk haklan soézlegsmesinin temel ilkleri. BM Cocuk Haklari Komitesi
¢ocuk haklarindan dért tanesini, s6zlesmenin her maddesinin uygulanmasinda ve
cocuklari ilgilendiren tum durumlarda g6z 6nunde bulundurulacak temel ilkeler
olarak tanimlamistir (Kizihrmak, 2015; Merey, 2012; Yurtsever Kiliggun & Oktay,
2011). Bu temel ilkeler sunlardir:

Ayrimcihgin Onlenmesi (Madde 2),

Cocugun Yuksek Yarari (Madde 3),

Yasama ve Gelisme Hakki (Madde 6),

Cocugun Goruslerinin Dikkate Alinmasi (Madde 12)

Ayrimciligin 6nlenmesi. Bu ilke, tim haklarin ulusal, etnik ve sosyal kdken;
mulkiyet, sakatlik, dogus ve diger statuler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin tim

¢ocuklara uygulandigi anlamina gelir.
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Sozlesme’nin 2. maddesine gore, taraf devletlerin cocuklart ayrimciligin her
turinden korunmak icin bu haklari uygulamaya sokma yukumlualugu vardir (Aktark,
2006; Ding, 2015; Geidenmark, 2005; Kizilirmak, 2015).

Cocugun yiiksek yarari. Sozlesmenin 3. Maddesi; ¢ocuklari ilgilendiren her
turld durumda ¢ocugun yuksek yararini 6n planda tutmayi 6ngorur. Sézlesme ‘ye
gOre, yasama, yurutme, yargl organlari, tim kamu ya da 6zel kuruluglar, ana-
babalar cocukla ilgili konularda ¢ocugun ylksek yararinin korunmasina birinci
onceligi taniyacaklardir. Ana-babalar ya da sorumluluk tasiyan diger kisiler, bu
sorumlulugu yerine getirmedikleri takdirde devlet, cocuga yeterli 6zeni gosterecektir.
Ayrica gocugun yuksek yararinin ne olabilecegini belirlerken, gocugun bakis agisini
g6z 6nunde bulundurmak da énemlidir (Aktlrk, 2006; Ding, 2015; Geidenmark,
2005; Kizilirmak, 2015).

Yasama ve gelisme hakki. Sozlesme'nin 6. Maddesi ile ¢ocuklarin temel
yasam hakkina sahip olmasi ilkesini tanimlamaktadir. Yagama hakki g¢ocugun
fiziksel ve ruhsal buttinligunu koruyabilmesi, tibbi bakim, beslenme ve barinma gibi
temel gereksinimlerinin karsilanmasini 6ngéren haklardir. Gelisme haklari, cocugun
kendini gergeklestirebilmesi icin gerekli olan egitim, oyun ve dinlenme, bilgi edinme,
din, vicdan ve dusunce ozgurlugu gibi haklari icermektedir. Devlet; ¢ocuklari her
tarld ihmal ve istismardan korumakla, onlarin saglikli bir ¢evrede yasamalarini
saglamakla, egitim, bilim ve sanat konularinda geligimlerini desteklemekle, ruhsal
gereksinimlerini gidermekle, cocuklarin potansiyellerini tam olarak gelistirmesine ve
bariscil, hosgorullu bir toplumda yasamasina olanak saglayacak sartlari givence
altina almakla yukumladar (Akturk, 2006; Ding, 2015; Geidenmark, 2005; Mamur
Isik¢gl, 2015).

Cocugun gériislerinin dikkate alinmasi. Bu hak goruslerini olusturma
yetenegine sahip gocuklarin, kendilerini ilgilendiren bir konu ya da islem sirasinda
serbestce goruslerini ifade edebilme hakkina sahip olmalarini kapsar. Burada
¢ocugun yas! ve olgunluk derecesi dikkate alinarak degerlendiriimesi zorunludur.
Cocugun katilim hakki olarak ele alinan bu ilke ile gocugun ailede ve toplumda
gorusglerini agiklama, kendisini ilgilendiren konularda kararlara katilma, dernek
kurma gibi haklari ele alinmaktadir.
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Genellikle 12. madde ile birlikte ifade edilen Cocugun katilim hakki; madde
13 (ifade Ozgurligu); madde 14 (dugsunce, vicdan, inang 6zgurlugu); madde 15
(6rgutlenme 6zgurligu); madde 16 (6zel hayatin gizliligi vs. hakki) ve madde 17°den
(bilgiye erisim) olusan haklarinin timuaduar (Tek, 2002; CRC, 2005; Geidenmark,
2005; Johnny, 2005; Kent Kukurtcu, 2011). Ayrica; gocugun dinlenme, bos zaman
degerlendirme, oyun oynama, kultirel ve sanatsal yagsama katilma hakkini ifade
eden 31. Madde de katilim hakki kapsaminda degerlendiriimektedir (Ding, 2015).

Cocuk haklarinin siniflandiriimasi. BM Cocuk Haklar Sdézlesmesi,
yasama, gelisme, korunma ve katilim haklari dogrultusunda siniflandiriimistir
(Alderson, 2008; Ersoy, 2008; Kurt, 2016).

Yasama hakki. Yasama hakkinin saglanmasi ¢cocugun korunma, beslenme,
barinma, saglik ve tibbi bakim alma ihtiyaglarinin giderilmesi ile mimkun olur. Yeni
dogan bebek olumleri, yetersiz beslenme ve saglik kosullarindan kaynaklanan
olumler, hastaliklar ya da gelisim geriligi, ¢atismalarda veya dogal felaketlerde
yaralanan, hayatini kaybeden cocuklar yagsama haklar ellerinde alinan ya da
yeterince saglanamayan c¢ocuklardir. C.H.S 6. Maddesinde ¢ocugun temel yasam
hakkina yer verilirken, sozlesmesinin 20. Maddesinde; barinma ve temel bakim
hakki, 24. Maddesinde saglk ve tibbi yardim hakki ve 26. Maddesinde; sosyal
guvenlik hakki yer alir. Bugln dinyanin birgok Ulkesinde gocuklar, en temel haklari
olan yasama haklarindan mahrum olmaktadir (Ersoy, 2008; Kurt, 2016). Turkiye
2011-2017 yillari arasinda 3 bin 936 ¢cocugun yasam hakkinin ihlal edildigini belirten
“TUrkiye Cocuk Yasam Hakki ihlalleri Raporu’na gére; “Son 6 yilda 17 cocudgun
yasam hakki, toplumsal olaylar sirasinda ihlal edilmistir. 126 ¢ocuk ise yargisiz infaz
sonucu katledilmigtir. Silahli ¢atigsmalar sonucu hayatini kaybeden gocuk sayisi 26,
catisma atiklari, askeri mihimmat ve mayin patlamasi sonucu da 37 yasamini
yitirmigtir. Raporda, intihar ve bombali saldirilar sonucu 6len ¢gocuk sayisi, yalnizca
iki yildan elde edilebilen verilerle 7 olarak kaydedilerek, nefret cinayeti sonucu
yasamini yitiren gocuk sayisi da 2 olarak agiklanmistir. 351 gocugun giddet sonucu
yasamini yitirdigi kaydedilen raporda, 2014-2015 yillar1 arasinda 9 ¢ocugun da
cocuk evlilikleri yoluyla yasam hakkinin ihlal edildigi belirtilmistir” (Turkiye’de
Cocugun Yagsam Hakki, 2018).
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Gelisme hakki. Cocugun mumkin olan en elverigli sartlarda yasayarak
hayata hazirlanmasi onlarin gelisim haklarinin korunmasi ile mumkundur. C.H.S
Madde 6’ya gore taraf devletler gocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢cin mimkuin
olan azami ¢abayi gostermelidir. Gelisim hakki ¢ocugun fiziksel gelisimin yani sira
onun zihinsel ve sosyal gelisimini de kapsar. C.H.S 17 ve 28. ve 31. Maddeleri de
cocugun saglikli gelisme hakki ile ilgilidir. Bu maddelerde, gocugun bilgi edinme ve
bilgiye erisim hakki, egitim hakki, oyun ve bos zamanlarini degerlendirme hakki yer
alir Cocugun gelisim haklari, irk ve etnik koken, dil, din, cinsiyet, engellilik,
hastanedeki ¢ocuklar, 0Ozgurlugunden yoksun gocuklar ile devletin bakim ve
gOzetimindeki cocuklar, siginmaci ve multeciler, gogmenler, yabancilar ve vatansiz
cocuklar gibi ayrim gbézetmeksizin butin gocuklar igin gecerli kihnmalidir (Ersoy,
2008; Kurt, 2016).

Korunma hakki. Korunma haklari gocugun, sozel ve fiziksel siddet, ihnmal,
her tarlU istismar ve kot muameleye karsi korunmalari igin gerekli haklari kapsar.
C.H.S 11. Madde de cocuklarin yasadisi yollarla Ulke disina c¢ikarilp geri
doéndurilmemesine karsi koruma tedbirleri yer alirken, 19. Madde de cocuklarin
siddet veya istismara, ihmal ya da ihmalkar muameleye, irza gegme dahil her turlt
istismar ve kotU muameleye karsi korunma haklar yer alir. Sozlesmenin 32.
Maddesi ¢ocuk isciligi ile ilgili koruma tedbirlerini, 33. Maddesi uyusturucu
maddelerden korunma tedbirlerini 34. maddesi cinsel somurlye karsi koruma
tedbirlerini ve 38. Maddesi de silahli catismaya karsi koruma tedbirlerini ele alir
(Ersoy, 2008). Birlesmis Milletler “Cocuklar ve Silahli Catigmalar” raporuna gore;
“Cegitli tilkelerde 15,500 ¢ocuk 6ldiiriilme ve sakat birakilma, silahaltina alinma ve
asker olarak kullanilma, insani yardimlara erisimlerinin engellenmesi gibi soke edici

hak ihlalleri ile karsi kargiya kalmigtir’ (Savaslarda Cocuk Haklari, 2017).

Katilm hakki. Cocuklarin katilim haklari onlarin kendiliklerini ilgilendiren
konularinda goruslerini ifade etmelerini ve sivil hayata katihmlarini ele alan
haklaridir. Bu haklarla ¢ocuk, topluma katilim saglar, yasadigi olaylara iligkin
goruslerini  aciklar. Cocugun katihm hakkinin saglanabilmesi yetiskinlerin
sorumlulugudur. Yetigkinler c¢ocuklarin goruglerine saygr duymali, onlari

dinlemelidirler.

15



Katilim haklari, Cocuk Haklari S6zlesmesi 12. Maddede kendini ilgilendiren
konularda kararlara katilm hakki, 13. Maddede dusunce 6zgurlugu ve 15. Madde
de dernek kurma haklari olarak yer almaktadir (Canbulut, 2015; Evelyn, 2018;
Lansdown, 2001; Sahin ve Polat, 2012; UNICEF, 2006).

insan Haklari- Gocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi

Bir toplamda demokrasinin saglanmasi ve insan haklarinin korunabilmesi
icin, o toplumun demokrasi ile ydnetilmesiyle birlikte, toplumu olusturan bireylerin
demokrasi kultirtine sahip olmasi gereklidir. Demokrasi kultird, toplumda yasayan
bireylerin demokratik tutum ve davraniglariyla olugur. Demokratik tutum ve davranis
dedigimizde; insanlarin birlikte yasayabilme becerileri, insanlik onuru, hosgoru
saygl gibi degerler ve elestirel disunme, problem ¢dzme, haklarini koruma gibi
beceriler kargimiza ¢ikar. Bu bilgi ve beceriler ise kendiliginden ya da geleneksel
egitimlerle ortaya ¢ikmaz. Bireylerde demokratik tutum ve davranis gelistirebilmek
icin hak temelli demokratik bir egitim sarttir. insan haklarinin korunmadigi bir
ortamda demokrasi kultirinden s6z edilemeyecegdine gore demokrasiyle yonetilen
toplumlarinda demokrasi kilttrint yasatmak igin, insan haklarini bilen ve koruyan
bireyler yetistirilmelidir. insanlarda demokrasi kiiltiiriinii olusturabilmek igin miimkiin
olan en kiigiik yastan itibaren insan Haklari ve Demokrasi Egitimine baslanmalidir
(Flowers, 2010; Lansdown & Hard, 2008;).

Sadik ve Sarr'ya (2012) gore; demokratik toplumlarda egitim sisteminin temel
amaci politik rol ve sorumlulugunun farkinda olan, eylemlerinin sonucunu hesaba

katan, demokratik degerleri i¢sellestirmis etkin bir vatandas yetistirmek olmaktadir.

insani merkeze alan, insan haklari odakli bir egitim sistemiyle degisim
surecini dogru analiz edebilen ve buna ayak uydurabilen bireyler yetistirilebilir.
Egitim hakkinin yasam boyu 6grenme boyutuyla degerlendiriimesi, var olan
sorunlara yonelik tartismalarin yapilmasi, gerekli ¢ézum onerileri ve politikalarin
gelistiriimesine yonelik bir egitim ortami saglamanin yolu ise demokratik bir egitim
sistemiyle var olan Demokrasi Egitimidir (Akyesilmen, 2014; Kaldirim, 2005; Kus,
2012; Selvi, 2008; Sahin, 2009).
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insan haklari egitimi sadece insan haklari bilgisi sinirli degildir. insan haklari
egitimi, haklar bilgisinin yani sira adalet, sorumluluk, katilimci vatandash gibi
demokratik kavram ve deg@erlerle de ilgilidir. Cesitli Glkelerde bu egitim Baris Egitimi,
Demokrasi Egitimi, Yurttaslik Egitimi gibi isimler de almistir. Turkiye’de de durum
boyledir. insan Haklari Egitimi dedigimizde karsimiza birbirine gok yakin ama
sdylemde birbirinden farkli kavramlar gcikmaktadir. “Demokrasi Egitimi”, “Demokratik
Egitim”, “Demokratik Yurttaglk ve Insan Haklari Egitimi’ ya da “insan Haklari ve
Demokrasi Egitimi”, adi altinda yer alan demokratik tutum ve davraniglara yonelik
verilen bu egitimlerin literatirde farkli ama birbirine ¢ok yakin tanimlamalari oldugu
gorulmustur (Elkatmig, 2007; Karaman Kepenekgi, 1999; Shakaj, 2013; Yilmaz ve
Yildirim, 2009).

Binbagioglu’'na (1998) gore Demokratik Egitim; demokratik bir toplum

yaratmaya yonelik bir egitimdir.

Sahin’e (2009) gére Demokrasi EQitimi; bireyleri insan hak ve 6zgdirliiklerinin
farkinda, demokratik degerleri ve tutumu benimseyen, savunan ve onlari davranisa

dénustiiren etkin yurttas haline getirmeyi hedefleyen egitim faaliyetleridir.

Yilmaz ve Yildirnm’a (2009) gére demokratik egitim; “ insan haklari ve
Ozgdrliik, sosyal esitlik ve adalet, sosyal ve cevresel sorumluluk, katilimcilik,
cogulculuk, gesitlilik ve tolerans gibi ilke ve dederler (izerine kurulu olan, 6grencilerin
hem kendi 6grenmeleri lizerinde s6z sahibi olmalarini hem de &grenmelerini

etkileyen kararlarin alinmasina katilmalarini gerektiren bir egitim modelidir.”

Avrupa Konseyi Demokratik Yurttaglik ve insan Haklari Egitimi Bildirgesi’ ne
gore Demokratik Yurttaslik Egitimi, “demokrasinin ve hukukun ustinligdndn
yayginlastirilmasi ve korunmasi amaciyla; &grencileri bilgi, beceri ve anlayisla
donatmak ve ftavir ve davraniglarini gelistirmek suretiyle, onlari toplumda
demokratik  haklarini  ve  sorumluluklarini  kullanip  savunacak  sekilde
yetkinlestirmeyi, égrencilerin gegitlilie deger vermelerini ve demokratik yasamda
aktif bir rol oynamalarini saglamayi amaclayan, egitim, 6gretim, farkindalik arttirici
girigsimler, bilgiler, uygulamalar ve faaliyetlerdir’ (Avrupa Konseyi, 2011).

Ulubey ve Goéziutok’a (2015) goére Demokrasi Egitimi; “égrencinin bireyi,

birlikte calismayi, kargilikli saygi ve kigiligi, 6gretmen-6grenci iligkilerinde ve egitimin
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her asamasinda egitim faaliyetlerinde deger ve dlristligine deger veren bir
egitimdir.

Soylemi ve tanimi ne olursa olsun demokratik tutum ve davranislari
gelistirmeye ydnelik yapilan bir egitimde insan Haklari Egitimi'nin yoksunlugu
dugunulemez. Demokrasi Egitimi, Demokratik Egitim ya da Demokratik Yurttaslk

Egitimi, insan Haklari Egitimini de kapsayan semsiye bir kavramdir (Ersoy, 2008).

Avrupa Konseyi Demokratik Yurttaglik ve insan Haklari Egitimi Bildirgesi ne
gore insan Haklari Egitimi; “insan haklarinin ve temel &zgdrliiklerin
yayginlagtiriimasi ve korunmasi amaciyla;, ogrencileri bilgi, beceri, anlayisla
donatmak ve tavir ve davraniglarini gelistirmek suretiyle, onlari toplumda evrensel
bir insan haklar kdltiirintn yaratilip savunulmasina katkida bulunacak sekilde
yetkinlegtirmeye ybnelik, egitim, ogretim, farkindalik arttirici girigimler, bilgiler,

uygulamalar ve faaliyetlerdir.”

Yine bu bildirgede insan Haklari ve Demokrasi Egitimi arsandaki iligki su
sekilde vurgulanmsgtir; “‘Demokratik Yurttaslik Igin Egitim’ ve ‘Insan Haklari Egitimi’
birbiriyle yakindan iligkili olup, birbirini kargilikli olarak destekler. Amag¢ ve
uygulamalardan ziyade, odaklandiklari alan ve kapsamlari agisindan farklilik
gosterirler. Demokratik yurttaslik igin egitim esas olarak toplumun yurttaslikla, siyasi,
sosyal, ekonomik, yasal ve Kkliltiirel alanlariyla ilgili demokratik hak ve sorumluluklari
ve aktif katilimi (zerinde odaklanirken, insan haklari egitimi, insanlarin yasamlarinin
tim yanlariyla ilgili daha genis kapsamli insan haklari ve temel 6zgdirliiklerle ilgilenir”

(Avrupa Konseyi, 2011).

Goriilduigu tizere Demokrasi Egitimi, insan Haklari Egitimini de icermektedir.
insan Haklari Egitimi ile haklarini 6grenen bir cocuk Demokrasi Egitimi ile de
haklarini ve sorumluluklarini kullanip savunacak sekilde yetisecektir. Bu yonulyle
bakildiginda insan Haklari Egitimi ve Demokrasi Egitimi birbirini tamamlayan ve
birbiri ile i¢ ice gegmis kavramlardir (Sahin, 2009; Tibbitts, 2008).

Birlesmis Milletler ve UNESCO Kanada Ulusal Komisyonu tarafindan Mart
1993 tarihinde Montreal’de diizenlenen “insan Haklari ve Demokrasi Egitimi
Uluslararasi Kongresinde, insan Haklari ve Demokrasi Egitimini birlikte ele alinmig
bu egitime 6zel dnem verilmesi ve egitim surecinin katiima dayali, demokratik

konularina deginilmistir (; Claude, 2005; Karaman Kepenekgi, 1999).
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1994 yili insan Haklari ve Demokrasi Egitimi diinya eylem planinda insan
Haklari Egitimi ve Demokrasi Egitimine birlikte yer verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.
Burada degisen dunyada insan haklari i¢in egitimin Gzerinde durulmus ve okul
oncesi egitimden baslayarak, yuksekogrenime kadar tum egitim kademelerinde,
gerek 6zel bir disiplin olarak, gerekse disiplinler arasi bir yaklagimla, egitim verilmesi
gerektiginin alti gizilmistir (Gulmez, 1992; Oguz, 1993; Selvi, 2004; Selvi, 2008;
UNESCO, 2012).

Cocuklarin, insan haklari kavrami ile tanigmalarinda 6nemli bir yere sahip
olan Cocuk Haklari S6zlesmesi, cocuklara yonelik insan haklarini tanimladigi igin

insan Haklari Egitimi’nin temelini olusturur.

Covell ve Howe'a gore (2005) Cocuk Haklari Egitimi, kisaca ‘Cocuk
Haklarina Dair Sézlesme ‘de yer alan haklarin, bu haklarin hayata gecirildigi ve
sayg! duyuldugu bir ortamda 6gretilmesidir’ Cocuk Haklari Sézlesmesinin 42.
Maddesinde c¢ocuk haklari egitimine soyle yer verilmigtir ; “Taraf Devletler,
Sézlesme ilke ve hikimlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar

tarafindan da yaygin bicimde 6grenilmesini saglamayi taahhtit ederler.” (C.H.S).

Cocuk Haklari Sozlesmesine gore, cocuklarin kendi haklarini bilmesi onlarin
temel haklarindan biridir (C.H.S, 2004). Ayrica Turk milli egitim sisteminin genel
amagclarindan birisi de “insan haklarina kargi gbérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davranis haline getirmis vatandaslar yetistirmektir’ (MEB, 2013). Bu bilgiler
Isiginda tum cocuklarin C.H.S ile kendilerine taninan haklar konusunda egitilmeleri
gerekir. Cocuk haklari egitimi igcin, drgun egitimde, ¢ocuklarin gelisim seviyelerine
uygun bir mufredatla, Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi etkinliklerine yer

verilmelidir (Karaman-Kepenekgi & Aslan, 2011).

C.H.D.E ile cocuklar; Cocuk Haklari So6zlesmesini tanir, insan haklari

uygulamalarina yonelik bilgi, beceri ve tutumlar gelistirir.

Ayrica kendini tanir ve 6zglven duygusu kazanir, haklarini korumayi ve
toplumsal yasama aktif katihm saglamayi égrenir. Yasadiklari ¢evreyi tanir ve
toplumsal sorunlari fark eder, gozimlerde rol ve sorumluluk almaya istek kazanir
(Play it fair, 2008).
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CGocuk Haklari ve Demokrasi Egitiminin Geligimi

Bu bélimde Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi, insan Haklari ve
Demokrasi Egitimi baglaminda ele alinmakta ve insan Haklari ve Demokrasi

Egitimi’nin Dinyada ve Turkiye’deki gelisimi kronolojik sirayla degerlendiriimektedir.

Cocuk haklar ve demokrasi egitiminin dinyadaki geligimi. Demokrasi
Egitimi ilk olarak, John Dewey’in egitimde demokrasi kavramiyla gundeme
gelmistir. Dewey demokrasiyi bir yagam tarzi olarak tanimlamigtir. Yapilandirmaci
egitim yaklagsimina temel olan Dewey felsefine gére Demokrasi Egitiminde 6n kosul,
demokratik bir yapiya sahip olan okullarda ve siniflarda egitim vermektir. Ona gore,
insan haklari dnce okulda korunmali ve gelistirilmelidir. Okul, kiiguk bir toplum olarak
gorulmeli ve demokratik yagsamin 6grenilmesini saglamalidir. Cocuk iginde yasadigi
toplumda gergek yasantilar yoluyla toplumsal kurallari 6grenmelidir (Selvi, 2008;
Uste, 2007).

insan haklari egitimi ise ilk kez 1948 yilinda yayinlanan insan Haklari
Evrensel Beyannamesiyle ortaya ¢ikmigtir. Bu beyanname ile egitim, insan haklari
arasinda yer almis ve insanlarin haklarini 6grenmelerinin de bir insan hakki oldugu
one cikmigtir (Selvi, 2008). Dunyada gercgeklestirilien gocuk haklari egitimi
calismalari incelendiginde UNICEF, CRIN, UNESCO, Birlesmis Milletler, Right to
Education, Save the Children, Uluslararasi Af Orgiitli, Avrupa Komisyonu, gibi

kurum ve kuruluslar karsimiza ¢cikmaktadir (Peker Unal, 2010).

1974 tarihinde kabul edilen UNESCO Uluslararasi Anlayis, isbirligi ve Baris
icin Egitim ve insan Haklarina ve Temel Ozglrliklere ilgili Egitime iligkin Tavsiye
karari, insan Haklar Egitimi alanindaki etkinliklerinde bir kilometre tasi olusturur
(Basaran, 2007). Ardindan 1978 yilinda, insan Haklari Egitimi ile ilgili ilk kongre
Viyana’da yapilmistir. Bu kongrede insan Haklari Egitimi'nin her lilkede ve her
seviyede yapilabilmesi gerekli sosyal, kulturel ve ekonomik duzenlemelerin
yapiimasi ifade edilmistir (Bektas Oztaskin, 2017; Suarez, 2007).

Cocuklarin, insan Haklari Belgesi olan Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi, 20 Kasim 1989 tarihinde BM genel kurulu tarafindan kabul edilmis ve
2 Eylul 1990°da yururluge girmistir. 11 Ocak 1995 tarihinde de s6zlegsmenin izleme
ve uygulama sorumluluklari koordinator kurulus olarak Sosyal Hizmetler ve Cocuk

Esirgeme Kurumu (SHCEK) Genel Mudurligune verilmistir. Soézlesmenin 29.
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Maddesinde egitim hakki ele alinirken, s6zlesmenin 42. Maddesinde de ¢ocuk
haklar egitimine yer verilmektedir. C.H.S. gore; “Taraf Devletler, S6zlegsmenin ilke
ve hukumlerinin uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da
yaygin bicimde oOgrenilmesini saglamayi taahhat ederler”. Sézlesmenin bu
maddesiyle ¢ocuklara yoénelik insan Haklari Egitimi dnem kazanmis. Cocuklara
kendi haklarini 6grenme firsati taninmigtir (C.H.S, 2004).

insan Haklari Egitimi ve Demokrasi Egitiminin birlikte verilmesi karari ise
1993 insan Haklari ve Demokrasi Egitimi Kongresine dayanmaktadir. 1993 yilinda
UNESCO Kanada Komisyonu'nun da Kkatkilari ile Montreal'de duzenlenen
Uluslararasi insan Haklari ve Demokrasi Egitimi Kongresinde insan haklari ve
demokrasi arasinda ki kuvvetli iliskiden yola ¢ikarak insan Haklari Egitimi'nin
disiplinler arasi bir yaklasimla insan Haklari ve Demokrasi Egitimi olarak birlikte
verilmesi ile ilgili kararlar alinmistir. Ayrica kongrede, insan Haklari ve Demokrasi
Egitimi'nin kendisinin bir insan hakki oldugu gerekgesiyle, demokratik ve katilimci
bir egitim ortaminda, insan Haklari ve Demokrasi Egitimi etkinliklerinin baslatiimasi
gerektigi belirtiimis ve bu konuda hazirlanan dlinya eylem plani Glkelerin dnerisine
sunulmustur. Bu eylem planinda insan Haklari ve Demokrasi Egitimi'nin nasil
yapiimasi gerektigi ve bu konuda devletlerin sorumluluguna deginilmigtir (Oguz,
1993; Selvi, 2008; UNESCO, 2012).

insan Haklari Egitimi’nin ivme kazanmasi 1994 yilinda BM Genel Kurulunun
1995-2004 dénemini BM insan Haklari Egitimi On Yili olarak ilan etmesiyle
olmustur. insan Haklari Egitimi’'nin on yilina dair hazirlanan belgede, butiin
devletlere insan haklarina, demokrasiye ve hukukun Ustunltgune her turll egitim

ortamlarinda yer vermeleri ¢agrisinda bulunulmustur (Bektas Oztaskin, 2017).

1998 yilinda Danimarka’da yapilan “Egitimde Cocuk Haklari” konferansinda

cocuk haklari egitimi konusu ele alinmistir.

Burada gocuk haklari egitiminin Mevcut 6gretim programlarina dahil edilmesi,
¢ocuk haklari 6gretim programi ve egitim materyalleri gelistiriimesi, Cocuk haklari
egitimi ile ilgili pilot projeler gelistiriimesi ve sonuglarinin degerlendiriimesine yonelik

dnerilerde bulunulmustur (Ozdemir Ulug, 2008).

2004 yilinda BM genel kurulu tarafindan insan Haklari Egitimi icin yenidiinya
programi ilan edilmistir. ilk Eylem Planinda da (2005-2007) ilk ve orta &gretim
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sistemlerine, ikinci eylem planinda (2010- 2015) yuksekogretim ve kamu
gorevlilerine yoénelik insan Haklari Egitimi ne odaklanilmigtir. Ayrica bu eylem
planinda ulusal dlgekte uygulanacak bir insan haklar egitimi icin somut fikirler
dnerilmektedir (Bektas Oztagkin, 2017; Flowers, 2010).

2010 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan demokratik yurttaslik ve insan haklari
egitimi bildirgesi yayinlanmistir. Bu bildirgede insan Haklari Egitimi'nin yasam boyu

devam etmesi gereken bir slire¢ oldugu vurgulanmistir (Avrupa Konseyi, 2011).

insan haklari ve demokrasi egitiminin Tiirkiye’deki gelisimi.
Cumbhuriyetin  kuruluguyla Tuarkiye'’de Demokrasi EQitimi ivme kazanmigtir.
Cumbhuriyetin devamini saglayabilmek igin demokrasi kultirine sahip bireyler
yetigtiriimesi hedeflenmistir. Yurttas yetistirme anlayisinin hakim oldugu o dénemde
bu anlayisa yonelik egitim programlari gelistirilmistir. 1926 yilinda ilkdgretim 5 yila
cikarilmis ve 1-3. Siniflar i¢in hayat bilgisi, 4-5. Siniflar igcinse yurt bilgisi dersi
mifredata alinmistir. Bu dénemde 6zel olarak hazirlanan Vatandas igin Medeni
Bilgiler kitab1 1931 yilindan itibaren 4.ve 5. Sinif mufredatinda ders kitabi olarak
okutulmustur. Bu kitabin igeriginde demokrasi, hukuk, hak ve ézgurlukler konusuna
genis olarak yer verilmigtir. 1949’da toplanan IV. Milli Egitim $ara’sinda Demokratik
egitim terimi ele alinmigtir. Suranin bes ¢alisma konusu 6zellikle demokratik egitimi
amaclamistir. 26 Haziran 1963 gunu Turk “Cocuk Haklar Bildirisi” kabul edilmistir.
Bu bildiri Turk ¢ocuklarini konu almasi sebebiyle diger bildirilerden farkhdir. 1968
yiinda vyapilan program gelistrme c¢alismasi demokratik egitim caligmalari
acisindan oldukga 6nemlidir. Bu program gelistirme galismasinda demokratik tutum
ve davraniglarin 6grencilere hangi yontemlerle kazandirilacagina da deginilmistir.
Bu calismada proje ve kime calisma yonteminin Uzerinde 6nemle durulmus,
ogrencilerin ders ici ve ders digi etkilesimleriyle demokratik tutum ve davraniglar
gelistirmeleri hedeflenmigtir. Ayrica ilkogretim programinda insan haklari ve
demokrasi egitimine; hayat bilgisi (1-3.siniflar), sosyal bilgiler ve Turkge (4.ve 5.
siniflar) dersleri igerisinde yer verilmistir (Binbasioglu, 1987; Binbasioglu, 1996;
Gomleksiz, 1993; Gulen Morhayim, 2008; Merey, 2016; Selvi, 2007). 1973 Yilinda
cikarilan Milli Egitim Temel Kanunu’'nun ilkleri arasinda “Demokrasi Egitimi” yer
almaktadir (Okutan,2010). 1980 yilina kadar Yurttaglik Bilgisi ad1 ile verilen ders,

sonrasinda Vatandaslik Bilgisi adini almistir.1995 yilinda ise dersin adi insan
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Haklari ve Vatandaslik Bilgisi olarak degisirken iceriginde de yenilenmeler olmustur
(Ulubey,2015).

1995 yilinda insan Haklari Egitimi’nin on yili kapsamda yapilan ¢alismalarla
1998-1999 egitim 6gretim yilinda insan Haklari ve Demokrasi Egitimi 7. ve 8.
Siniflarda Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi dersi olarak verilmeye baglanmistir.
Ayrica se¢meli ders olarak Demokrasi ve insan Haklari dersi eklenmistir. 2004
yihinda ilkdégretim programinda yapilan degisiklikler sonucu bu ders miufredattan
kaldiriimigtir. 2010 yilinda vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi 8. Sinif 6gretim
programina konulana kadar insan Haklari ve Demokrasi Egitimi dersi ana disiplin
olarak degil ara disiplin olarak okutulmustur (Selvi, 2007).

2015-2016 o6gretim yili itibariyle Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi adi
ve icerigi degistirilerek 4. Siniflar igin ilkokul insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi
dersi 6gretim programi olarak uygulanmaya baglamistir. 2017 yilinda 51 mufredat
ekseninde yapilan degislikler kapsaminda insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi

dersi iceriginde de yenilenme calismalari olmustur (Bektas Oztaskin, 2017).

Ayrica, Turkiye’de Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu, UNICEF, Milli
Egitim Bakanligi, Adalet Bakanhgi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Uluslararasi
Cocuk Merkezi, Egitim Reformu Girisimi (ERG) ve farkli Universitelere ait
calismalarla, gesitli kurum ve kuruluslar tarafindan c¢ocuk haklarini uygulama,
koruma ve tanitma amaglarina yonelik g¢esitli calismalar yurutilmektedir (Peker
Unal,2010).

Gocuk Haklari ve Demokrasi Egitiminin Onemi ve Amaci

Buglnun ¢ocuklarinin yarinin liderleri oldugunu distnuldiginde, demokrasi
bilinci gelismis insan haklarina saygili bireyler yetistirmek icin gelecek neslin
surdurulebilir kalkinma, insan haklari, sayginlik, sosyal adalet ve baris gibi kritik
konularda usta olmasini saglamak onemlidir. Gelecekte sorumluluk ve farkindalik
duygulari gelismis, yasam boyu 6grenme bilincine sahip, demokratik degerler ve
tutumlar sergileyen diunya vatandaslari yetistirebilmek iginse egitim sisteminde hak
temelli, demokratik egitim yaklagimlarina ihtiya¢ vardir. Boyle bir ortamda ¢ocuklar
bir yandan haklarini 6grenirken diger yandan 0zel ve saygl duyulmaya deger
olduklarini hissedeceklerdir. Birinin kendi haklarini 6grenmesinin, digerlerinin

haklarini desteklemesiyle sonuglanan bir bulagicilik etkisi vardir.
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Ornegin gocuklarin baskalarina saygi gostermesi ve sorumlu sosyal davraniglar
sergileyebilmesinin  6n kosulu, oncelikle kendilerini saygiya deger ve Ozel
hissetmeleridir. Cocuklar kendi haklarini 6grendikge, bu haklarin ayni zamanda
batln ¢ocuklar igin gegerli oldugunu da dgrenip onlarda baskalarina karsi sorumlu
ve saygili davranacaktir. Cocuklar demokratik degerleri 6grendik¢e sosyal uyum
artacak, catismalar azalacaktir. Bodylece sinif atmosferi iyilesecek olumlu
davranisglar artacaktir. Cocuklar bu ortamlarda kendilerini rahatga ifade etme sansi
yakalayacak ve kuguk yastan itibaren hem iletisim becerileri gelisecek hem de
sosyal duygusal gelisimleri desteklenerek, ben yerine biz ve ait olma, duygusuyla
birlikte, okulda ve toplumda sorumluluk alma becerileri artacaktir. Bu baglamda
gelecegin insan haklarina saygili, demokratik degerlere sahip, kendine ve
baskalarina karsi sorumlu diinya vatandaslarini yetistiriimesinde ¢ocuk haklari ve
demokrasi egitimi 6nemli bir yere sahiptir (Covell & Howe, 2001; Erwin & Kipness,
1997; Freidmann, 2013; United Nations, 2012).

C.H.D.E. ile ¢gocuklarin, hak temelli demokratik bir egitim ortaminda, gergek
yasantilar yoluyla, haklarini ve sorumluluklarini 6grenmesinin yani sira, haklarini
savunmalari icin gerekli davraniglar gelistirmeleri ve 6zgur, aktif katimci bireyler
olarak yetismeleri amac¢lanmaktadir (Avrupa Konseyi, 2011; Ding, 2017; Flowers,
2010; Karaman Kepenekgi, 2003).

C.H.D.E’nin diger amaglari ise séyledir (Ding, 2017; Elkatmig, 2007; Flowers,
2000; Kepenekgi, 1999; Peker Unal, 2010).

e Cocuk haklarinin ayrim goézetmeksizin buatin g¢ocuklar igin gecerli

oldugunu 6grenme
e Kendine saygl ve kendine glven gelistirme

e Kendisinin ve baskalarinin haklarini 6grenip, dile getirebilme ve

haklarini koruma.
e Farkliliklara saygi gostermeyi 6grenme

e Eftkili iletisim kurabilme ve karar alma surecglerinde aktif katilim

gOsterme
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e Sevgi, saygl, hosgoru, paylasma, yardimlasma, isbirligi kurma, adil
olma, sorumluluk alma, problem ¢ozebilme, elestirel dustinme, etkili

iletisim kurabilme, gibi beceri ve degerleri kazanma
e Catismalari uygun yollarla ¢6zme

e Kendini, yasadigi ¢cevreyi tanima ve toplumsal olaylara ve ¢evresine
karsi duyarli olma

Erken Cocukluk Doneminde Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi

Cocuklara demokrasiyi 6gretmek, onlari gelecekte demokrasiyi koruyacak ve
sekillendirecek vatandas olmaya hazirlamak demektir. Ancak kuguk cocuklar
vatandas olarak goz ardi edilmektedir. Gelecegin vatandagi olarak bugundn
cocuklarinda insan haklari ve demokrasi kilturt kendiliginden gelismeyecektir.
Burada bilingli, programli bir midahaleye ihtiya¢ vardir. Erken ¢ocukluk doneminde
insan haklarinin 6gretimi, kisisel deger ve sosyal saygi duygularini gelistirmekle ve
cocuklara haklarini 6gretmekle gerceklesir ki bu degerler, duygular ve beceriler tim

insan haklari doktrininin temelini olusturur (Pettman, 1986).

Erken cocukluk doneminde insan haklari egitimi evlerde, ¢ocuk bakim
merkezlerinde ve okul oncesi egitim kurumlarinda gocuk haklari ve demokrasi
egitimiyle baglar. Burada onemli olan demokrasinin ¢ocuklara bir yasam bigimi
olarak sunulmasidir (Durr, 2005). Bu dénemde verilecek olan g¢ocuk haklari ve
demokrasi egitiminin temel amaci c¢ocuklarin 6grenme suregleri ile gunlik
deneyimleri arasinda dogrudan bir baglanti kurarak, onlarda 6z yeterlik”, 6z gelisim,
0z deneyim, 6z sorumluluk, 6z kontrol ve ahlaki egilimler kazandirmaktir (Durr,
2005; Elkatmis, 2007). Vieira de Mello’ya,(2004) gore kuguk cocuklar igin insan
haklari egitimi, 6zglven ve empati gelisimini ve insan haklari ilkelerini destekleyen
bir sinif kulturayle gergeklesebilir. Boyle bir sinif ortaminda ¢ocuklar kendi yagsamlari
hakkinda kararlar verirken, icinde bulunduklari sosyal grupla olan etkilesimleriyle
de, 6zguven gelistirmelerinin yani sira demokratik degerleri de 6grenmektedirler
(Ak, 2016).

Cocuk Haklar ve Demokrasi Egitiminde kritik nokta hak adalet gibi soyut
kavramlari kuguk ¢ocuklarin nasil algilayacagiyla ilgilidir. Cocuklarin hak kavramini

algilama duzeyleri U¢ asamada gerceklesmektedir.
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Birinci agsamada gocuklar benmerkezcidir ve sadece somut gergeklikleri algilar.
Ornegin, biylk kardesin bir saat daha fazla televizyon izlemesine izin veriliyorsa,
onun kiiclk kardesten daha fazla hakki oldugu anlamina gelir. ikinci asamada,
haklar, hukuk sisteminin bir pargasi olarak goérulir ve gocuklar haklar konusunda
mizakere yapilabilecegini diginirler. Uglincli asama ergenlikle birlikte baglar ve
haklar etik ve ahlaki bir kural olarak algilanir (Ozdemir Ulug, 2008).

Hak, adalet gibi kavramlarin soyut olduklari ve erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarin hak kavramini benmerkezci ve somut aldiklari dusunuldagunde bu
donemde verilecek olan C.H.D.E'nin igerigi titizlikle segilmeli, ger¢cek yasantilardan
yola cikarak cocuklarin ilk elden tecrube edebilecekleri etkinlikler yoluyla ogretim
yapilmalidir. Elkatmig’a (2007) gore; “saygi, hosgbri gibi demokratik davranislari
henliz ényargi ve kati tutumlar gelistirmemisg, yenilige, degisime hoggoériiye, agik,
bos bir levha konumundaki taze beyinlere 6gretmek daha kolay olacaktir’. Burada
onemli olan icerik segimi ve ogretim yontemlerinde her cocugun biricik oldugunun
unutmamasi ve bu ilkkeden hareketle planlama yapilmalidir (Bath & Karlsson, 2016;
Torun &Duran, 2014;).

C.H.D.E'ye, ogrenmelerin en hizli oldugu erken c¢ocukluk doneminde
baslanmasi insan Haklari Egitimi’nin hedeflerine ulagabilmesi ve cagdas demokratik
toplumlarin olusabilmesi agisindan da son derece dnemlidir. Bu konunun dnemi
1978 Viyana kongresinin sonug¢ belgesinde de, Kisilik gelisiminin olusmasinda
yasamin ilk 6 yili énemli bir temel olusturdugu diisiincesiyle “insan Haklari
Egitimi’nin ilk gocukluktan baslayarak verilmesi’ vurgusuyla yer almistir (Elkatmisg,
2007).

Ayrica B.M. Cocuk Haklari Komitesi’'nin Erken Cocuklukta Cocuk Haklarinin
Uygulanmasi Genel Yorum 7 raporuna gore; “insan haklari egitimini erken dénem
editim icine alinmalidir. Egitim katilimci ve ¢ocuklar agisindan gliglendirici olmali;
onlara haklarini ve sorumluluklarini, ¢ikarlarina, duyarliliklarina ve olusum halindeki
yeteneklerine uygun bigimde yasama gecgirme anlaminda pratik firsatlar tanimalidir’
(lcc, 2008).

Erken cocukluk donemde C.H.D.E, gocuklarin ileride haklarini bilen birer
vatandas olmalarinin yani sira, isbirligi, paylasma, grup etkinliklerine katilma,

toplum icinde duslncelerini ifade etme ve sorumluluk alma, saygi, hosgoru gibi
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sosyal becerilerle, olumlu kisilik 6zellikleri kazanmalarini da saglar. (Demirezen &
ark., 2013; Kent Kukurtct, 2011; MEB, 2013; Washington, 2010;).

Gelecegin vatandaslarini yetistirebilmek icin insan Haklari ve Demokrasi
egitimine mimkuln olan en erken yaslardan itibaren baslaniimali, her egitim tlrtinde
kilit bir unsur olarak hak temelli demokratik yaklasimlar daha gok benimsenmelidir.
(Bath & Karlsson, 2016; Subba, 2014). Oysaki Egitim uygulamalarinin, C.H.D.E’nin
sistemli bir bigimde 6gretim programlarina dahil edilmesinden ¢ok, cocuklara haklari
konusunda farkindalik yaratmak amaciyla gergeklesen munferit girisimlerle sinirh
kaldigi géralmustir (Ozdemir Ulug, 2008). C.H.D.E. erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak ilkogretim, ortadgretim, Universite, 6zel gereksinimli bireylerin egitim
programlari ile yaygin egitim programlari gergevesinde ve butunsellik iginde
bagimsiz ve zorunlu bir ders olarak verilmelidir (Elkatmig, 2007; Sirin & Gulhan,
2011)

Erken Cocukluk Doneminde C.H.D.E’nin Bilesenleri

Cocuklara haklarini  6gretmek ve c¢ocuklarin demokratik tutum ve
davranisglarini gelistirmek icin uygulanacak bir programda, program 6zellikleri, okul
yonetimi, 6gretmen, egitim ortami ve ailenin egitime katilim duzeyi gibi bircok etmen
programin yapisini etkilemektedir. insan haklari ve demokrasi bilinci gelistirmede
bu etmenlerin her biri, hem kendi basina hem de birbiri ile etkilesimleriyle 6grenme

ortaminin bir pargasini olusturur (Ding, 2017).

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde program. Bir egitimin etkililigi,
baylk oranda ogretimin nitelikli bir sekilde planlanmasina bagldir. Nitelikli bir
planlama yapabilmenin 6n kosulu ise sistematik ve 6grenci ihtiyaglarina yonelik bir

programdir (Hotoman, 2010).

C.H.D.E ile ilgili hazirlanan bir programda igerik, programin hedefleri,
ogrenme alanlari, yas gruplarina uygun olarak 6zenle secilmeli ve gelisimsel,
etkilesimli ve Dbuatincul yaklasimlarla hazirlanmalidir.  Program gelistirme
asamasinda c¢ocuklarin ihtiyacglari g6z o6énunde bulundurulmali etkinlikler bu
ihtiyaglar dogrultusunda olusturulmali ve her uygulama sonrasinda geribildirim
almak igin uygun degerlendirme yontemleri kullanilmahdir (Ataman, 2008; Elkatmis,
2007; Washington, 2010).
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Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi konusunda hazirlanacak bir program 21.
yuzyilin gelisen dunyasina gore gelecegin vatandaslarini yetistirmeyi hedeflemeli,
¢oklu zekd kuramindan hareketle, gruptaki her bireyin dogasina 6zelliklerine ve
guclu yonlerine uyum saglamalidir. Program, elestirel disunmeyi, strduralebilirlik
ve gevresel sorumlulugun degerlerini ve ayni zamanda topluma katilimi ve ¢ok
kaltarlalugu tegvik etmelidir. Program c¢ocuklara bagimsiz olmayi, sorumluluk
almayi, grubun diger Uyeleriyle igbirligi yapmayi, kendilerini ve gugli yanlarini
tanimayi, baskalarina kargi duyarli olmayi ve empati kurmayi, gevreyi 6nemsemeyi
ogretmelidir. Program c¢ocuklarin merakini ve o0grenme sevgisini tegvik etmeli
yaratici ve elestirel dusinme becerilerini harekete gecirmelidir. BOylece degisen
dinya ile basa cikabilen, farkhliklara saygi gdsteren, i¢cinde yasadigi topluma ve
cevreye Onem veren, daha iyi bir toplum yaratmaylr amaclayan bireyler

yetistirilebilecektir (Harounoff, 2014).

C.H.D.E konusunda hazirlanacak bir program materyal, yontem ve egitim
sureci dahil olmak Uzere butln bilesenlerin bir arada oldugu, yapilandirmaci egitim
anlayisina sahip, hak temelli bir yaklagsimla gercgeklestiriimelidir. (ODIHR, 2009).
Kokeni Piaget, John Dewey, Bruner ve Vygotsky gibi egitim ekollerine dayanan
yapilandirmaci egitim yakihgimi, demokratik 6grenme ortamlarinda bireyin bilgiyi
ezberlemesinden ziyade zihninde yapilandirmasi, anlamlandirmasi, yorumlamasi
ve gerekli durumlarda transfer edebilmesi yoluyla &grenmesini hedefler.
Yapilandirmaci Egitim programinda ogrenme igerigi ogrencilerin ilgileri ve
gereksinimlerine yanit vermenin yaninda, ger¢cek yasamla baglantili ve 6zgundur.
Bilgiyi anlatmak yerine 6grenenin igerikle etkilesim kurmasi ve bilgiyi yapilandirmasi
on plandadir (Aslan, 2007; Celik, 2006; Sentlrk, 2009).

Programin temelinde ¢ocugu hayata hazirlamak, gelecegin bilingli, sorumlu,
katilimci bireylerini yaratmak i¢in olusturulan egitim durumlari yatar. Burada sadece
haklar ve oOzgurlukler bilgisi aktarmak degdil ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri
kullanmasina imkan vererek tutum ve davranis gelistirmelerini saglamak dnemlidir
(Ozdemir Ulug, 2008). Cocuk haklari konusunda hazirlanacak bir programda
yasadigl topluma aidiyet hissine ve degisime etki eden katilimci bir ruha sahip,
haklari konusunda bilgili, toplumda kendine ve bagkalarina karsi sorumluluk

duygusu olan bireyler yetistirmek amaglanmalidir (Unicef, 2006 )
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insan Haklari ve Demokrasi Egitimi'ne yénelik farkli modeller sunan
Tibitts’in (2002), Degerler ve Farkindalik Modeli, 6rgun egitim kurumlarinda verilen,
vatandaslik, insan Haklar Egitimi gibi derslerde yer alan, insan haklari alanindaki

temel bilgi, beceri ve degerlerin kazandiriimasini saglayan bir modeldir.

Orgiin egitim kurumlarinda uygulanmakta olan, bu modelle insa edilmis bir
programin zayif yonu, elestirel dusunme, iletigsim, catisma ¢dzme gibi, demokratik
deger ve becerilerin gelisimine daha az 6nem vermesidir. Tibitts’e gére daha
etkilesimli, yaparak yasayarak 6grenme deneyimlerini desteklemeyen, gelisimsel
olarak dogru uygulanmayan bir program, insan haklari bilgisi vermemenin 6tesine
gecemeyecektir (Tibbitts, 2002).

Tibbitts ve Fernekes’e (2011) gore insan haklari 6gdretimine yoénelik bir

program,

e Deneyimsel ve aktivite merkezli: etkinliklerinde &grencilere

deneyimlere dayali 6grenme yasantilari sunan
e Katihmci: etkinliklerde grup ¢alismalarini ve aktif katilimi tegvik eden

e Diyalektik: Ogrencilerin farkhi kaynaklarda yer alan bilgileri

karsilastirmalarina imkan veren

e Analitik: 6grencilerin neden ve nasil sorularina cevap aramasini

isteyen

e Stratejik diisiinme odakli: Ogrencileri kendi hedeflerini belirlemeye ve

onlara ulasmanin stratejik yollarini disliinmeye yonlendiren

e Hedef ve eylem odakli: Ogrencilerin hedeflerine gére eylemleri

planlamalarini ve organize etmelerini saglayan bir program olmalidir.

C.H.D.E yonelik hazirlanan bir programin en énemli 6zeligi gocugu merkeze
almasidir. Program her gocugun biricik oldugundan hareketle gocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun olmali ve onlarin ilgi ve beklentilerini kargilamalidir. Program,
demokratik bir egitim ortami igerisinde gelisim duzeyi ve gereksinimleri farkli
¢ocuklara buttinsel bir anlayigla egitim saglamali, gocuklarin merak duygularindan

hareketle onlari etkinliklere gluduleyebilmelidir (Ding, 2017).

Program da egitimci ve ¢gocuklar igbirlik¢i olarak hareket edebilmeli, arastiran,
sorgulayan bireylerin yetismesini destekleyici egitim uygulamalarini igermelidir.
29



Program uygulamalarinda demokratik bir dugiincenin en temel 6zellikleri olan segim
yapma, karar verme gibi surecleri destekleyen, ¢ocuklarin dusuncelerini rahatga
ifade etmesine firsat taniyan, ¢ocuklarin aktif katihmci oldugu, onlara yaparak
yasayarak 6grenme firsati sunan, etkinliklere yer verilmelidir (Bennett, 2007; Ding,
2017).

C.H.D.E konusunda uygulanan bir program mevcut egitim programindan ayri
olmamalidir. Program hangi okul seviyesine hitap edecekse, o egitim seviyesinin

ders programiyla buttnlesik olmalidir.

Ornegin okul 6ncesi ddnemde uygulanacak bir program okul éncesi egitim
programi kazanimlariyla batinlesmelidir. Programda aile katihmina yer vererek

ailelerin egitim surecine katilmi da desteklenmelidir (Ding, 2017).

C.H.D.E ye yonelik bir programda egitim durumlari ya da 6grenme yasantilari
esnek, gunluk uyarlamalara uygun olmali ve gerekli durumlarda firsat egitiminden
de yararlanilabilmelidir (Hotoman, 2010). Harounoff,’a (2012) gére geleneksel bir
anaokulu programi ile demokratik bir anaokulu programinin farklari asagidaki

tabloda verilmigtir.

Tablo 1
Geleneksel Anaokulu Programi ile Demokratik Anaokulu Programinin Farklari
_Okulun Geleneksel anasinifi ortami Demokratik anasinifi ortami
Ozellikleri
Merkezler birbirinden kesin sinirlarla
ayrihr: Merkezler arasi akis vardir:
ocuklar sanat, evcilik, blok gibi . - :
Ortam r?werkezler arasinda gggig Qgcu_klar |sted|g_| mg_rkezden bir
diizenleme yapamazlar. Bir merkezden diger digerine  gegebilir. Boylece farkh

merkezleri birlestirerek sosyodramatik

merkeze gecmek igin dgretmenden oyunlar oynayabilirler.

izin almali ve o merkezi
toparlamalidir.

Cocuklar aktivite ve alan degistirme
konusunda kendi baslarina Kkarar
verebilirler. Zaman sinirt  gocuklarin
kendi hizlarina goére belirlenir.

Ogretmen gocuklarin ilgi alanlarina ve
bireysel oOzelliklerine gobre temalari

Ogretmen tarafindan bitiin gocuklar
icin duzenlenir, aktivite igin zaman
sinirlandiriimistir.

Gunluk rutinler

Karar vericiler Cocuklarin neredeyse hi¢c secim

yapma o6zgurliigiu yoktur. Ogretmen
cocuklar adina karar verir.

planlar. Cocuklar énceden planlanmig
etkinlikler iginde se¢im yapar.

Cocuklarin  sanat, proje  vb. Cocuklarin vyaraticiliklarini, bireysel
Orinler calismalarina ait Urtnler, kullanilan sec¢imlerini yansitan farkl ¢alismalarin

materyaller, teknikler birbirine  yer aldigi Grinlerdir. Teknik ve materyal

oldukga bezerdir. Genellikle secimi gocugun tercihine goredir.
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icerik
Ogrenim alani

Aile katilimi

o6gretmenin gosterdigi modele
bakarak yapilan drtinlerden olusur.
Ogretmen tarafindan onceden
belirlenir

Genel olarak biligsel alana yonelik
o6grenme yasantilari sunar

Ogretmen  tarafindan  baslatilan
etkinliklerde ailelerin izleyici olarak ve
sinirli katilimi vardir.

Suardurilebilirlik  Konuya 6zel bir uygulama yapilmiyor.

Cocuklarin ilgi ve meraklarina gore
cocuklarla birlikte belirlenir.

Fiziksel, bilissel, sosyal, duygusal
alanlarin bir arada yer aldigi 6grenme
yasantilari sunar.

Aileler okul yasamina aktif olarak
katilabilirler.
Yasamin cesitli yonleriyle

surdurdlebilirlik egitimi yapiimaktadir.

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde ortam. C.H.D.E ortam, ¢ocuklarin
demokratik davraniglari Uzerinde oldukga etkilidir (Mapiasse, 2007). C.H.D.E’ye
yonelik cocuk dostu bir egitim ortaminda; olumlu, etkilesimli, demokratik ve sevgi
dolu bir atmosfer saglanmali, cocugun yasama, gelisme ve korunma haklari eksiksiz
korunmalidir (Ciftgi, 2003). C.H.D.E ortami ¢ocuk dostu olmali ve gocuk haklari
s6zlesmesi temelinde duzenlenmelidir. Durr'e (2005) gére bdyle bir ortam su

Ozelliklere sahiptir;

e Cocuk haklari sdzlesmesini temel alan bir egitim ortaminda insanlik onuru ve
esitlik 6n planda tutulur. Yani; her ¢ocuk kendi basina 6zel bir kisidir ve bu

sekilde kabul edilir ve bdyle muamele gordr.

e Cocuk haklan sozlesmesini temel alan bir egitim ortaminda ayrimcilik
yapmama; Kisisel, kultirel ve dini gesitlilige saygi ve dayanisma vardir. Yani
her gocuk gugclu ve zayif yonleriyle kabul edilir. Cocuklar guglu yanlarini
gosterebilirken ve zayif yonlerini gizleme ihtiyaci hissetmez.

e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda insan onuru
dokunulmazdir; yagama hakki; fiziksel ve zihinsel butunlige saygi hakki

gOzetilir. Yani, s6zlU ya da eylemsel olarak higbir cocuga zarar verilmez.

e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda korku ve zulme

yer yoktur. Yani higbir cocuk egitim ortaminda korku hissetmez.

e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda dusunce, vicdan,
din, ifade ve bilgi 6zgurlugu vardir. Yani, her ¢cocugun dusuncelerini ifade

etmesine izin verilir.
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e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda her gocugun oy
kullanma hakki vardir. Yani musterek kararlarda her ¢gocugun bir oy hakki

vardir.

e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda dayanisma ilkesi

vardir. Yani, egitim ortaminda herkes birbirine yardim eder, birlikte caligir.

e Cocuk haklari s6zlesmesini temel alan bir egitim ortaminda hosgoéru ve
digerine saygi vardir. Yani egitim ortaminda herkes birbirine dostane ve

saygili davranir.

Cocuk haklari ve demokrasi egitimde ortam, insan haklarina saygi duyulan,
insan onuru, 6zgurlugu, esitligi, adalet gibi degerlerin temel oldugu, karar alma
sureglerine katihm, dayanisma, uzlasma ve isbirligi gibi demokratik davraniglari
iceren demokratik bir atmosfere sahip olmalidir. Egitim ortaminda gocuklar kendini
guvende hissedebilmeli, akranlari ve egitimci ile igbirligi kurarak aktif katilim
saglayabilmelidirler. Egitici c¢ocuklara rol model olmali, c¢ocuklarda olumlu
modelleme ile comertlik, adalet, durustlik, 6zenli ve sorumlu olmak gibi
davraniglarini geligtiriimelidirler. Ayrica egitim ortami ¢gocuklara yaraticiliklarini ve
hayal guglerini gelistirme imkani sunmali, 6grenme i¢sel motivasyon deneyim ve

eglence ile gergeklestiriimelidir (Harounoff, 2014; Unicef, 2014;).

Egitim ortami, bir egitim programinin en dnemli degiskenlerindendir. Egitim
ortaminin belirleyicisi ise kigiler arasi iletisimdir (Yagci, 1998). Demokratik bir egitim
ortaminda iletisime acgik bir atmosfer saglanmali ve gocuklarin yorum yapmasina,
kendini ifade etmesine olanak saglayarak, demokrasi egitiminin temeli olan, elestirel
diisinme becerilerinin gelisimi desteklenmelidir (Ozdemir Ulug, 2008). Demokrasi
egitiminde iletisim, cocugun benlik algisinin geligsimini desteklemeli, kendi degerinin
farkina varmasi ve bagimsiz disunme aligkanligini kazanmasina yonelik agik uglu
ve guvenilir olmalidir. Cocuk egitim ortaminda iletisim kurarken kendini glivende
hissetmeli, duygu ve dustncelerini agik¢a ifade edebilmelidir (Demirbolat, 1999).
Boyle bir egitim ortaminda, ¢ocuk kendini egitim ortamina ait hisseder ve duygu

dunyasini ifade etme firsati yakalar (Harounoff, 2014).

Demokratik bir egitim ortaminda, 6grenciler sinif kurallari, degerleri ve ilkeleri
ile ilgili kararlara katilma ve bu kurallarin, degerlerin ve ilkelerin ihlali durumunda

uygulanacak yaptirimlara dair s6z hakkina sahip olmalidir. Ayrica egitim hedefleri,
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icerik, yontem ve de@erlendirme kararlara katilma hakkini gézetmelidir (Korkmaz ve
Gumuseli, 2013). Cocugun kendisini ifade etme, kararlara katilma haklarina imkan
vermeyen, insan onurunu zedeleyici disiplin yontemlerinin kullanildigi, demokratik
uygulamalarin géz ardi edildigi kisacasi ¢ocuk haklarina saygi duyulmayan bir
egitim ortaminda gocuk haklari bilgisi veriyor olmak pek bir anlam ifade etmeyecektir
(Ozdemir Ulug, 2008). Egitim ortaminda iki Onemli kavram dogru
degerlendiriimelidir. Bunlar “firsat egitimi” ve “egitimde firsat esitligidir”. Firsat egitimi
sinif ortaminda rastlantisal olusan durumlarda egitim firsatini degerlendirerek
ogrencinin degerli deneyimler elde etmesini saglayan egitimdir (Firsat Egitimi,
2018). Tarhan’a gore firsat egitimi problem odakli bir egitimdir. Dogal ortamda her
gun yapilabilen firsat egitiminde, sinif gibi yapilandiriimig bir ortama ihtiyag yoktur.
Firsat egitimi, inisiyatif alinarak secilir burada 6zne sadece d6gretmen degildir. Ozne
herkes olabilir ve serbest etkilesim vardir. Firsat egitimi Otonom sinir sistemini
uyaran, heyecan korku seving gibi duygularin yagsanmasina olanak saglar ki buda
ogrenmeyi daha kalici kilar (Tarhan, 2014). Bu yonuyle g¢ocuklara haklar ve
sorumluluklar égretilirken onlarin sinif i¢i yasadiklari problem durumlari ya da 6rnek
olusturabilecek olumlu davranislari degerlendirerek firsat egitimine ¢gevirmek kalici
ogrenmeyi destekleyecek, haklar bilgisinin hayata gegcmesini saglayacaktir.

Okulda uygulanan acgik programin yani sira, okul ortaminda akademik
olmayan ancak yasantilar yoluyla, egitsel olarak anlamli 6grenmeler saglayan,
ortuk program firsat egitiminin gerceklesmesine imkan sunmaktadir. Egiticilerin ve
yoneticilerin tutumlari, egitim ortaminda c¢atismalarin ¢ézimlenme ydntemleri,
sosyal gevre ile iligskiler, okul personeli ve 6gdrenciler arasi iletisim gibi yasantilar
ortuk programin bir pargasidir. Bu yonuyle ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi igin
Ozel bir ortamdan ziyade gunliuk yasam alanlari da ideal bir egitim ortami
sunmaktadir. Burada ailelerin ve 6gretmenlerin gunluk yasantilarda olugan firsatlari
degerlendirmeleri ve firsatlari insan Haklari Egitimi'nin bir pargasi olarak gérmeleri
onemlidir (Dodanay& Sari, 2004; Elkatmig, 2007; McCowan, 2009; Tibbitts, 2015).

Egitim ortamlarinda dikkate alinmasi gereken diger kavram ise firsat
esitligidir. Sosyal devlet anlayigina gore demokratik bir egitim sistemi bireysel
farkhliklari gdzetmelidir. Egitimde Firsat Esitligi ; “ egitimsel kaynaklara ulasabilme

ya da onlardan yararlanma egitligini ifade eder.”
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Firsat esitligi, herkesin ayni yerde ayni egitime tabi olmasindan ote, herkesin
kendi yetenekleri dogrultusunda egitim almasidir. Demokratik toplumlarda, bireyler
potansiyellerini ve yeteneklerini gelistirebilecekleri uygun ortamlarda egitim alma
hakkina sahiptir (Cetinkaya ve Kincal, 2015; Soylu, 2018). Bu nedenle ¢ocuk haklari
ve demokrasi egitim ortamlarinda bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabildigi ve
gelistirebildigi firsat esitligi saglanmalidir (Hotoman, 2010). Sinifta 6zel gereksinimli

bir cocuk varsa gereksinim tlrine gore egitim ortaminda duzenlemeler yapiimalidir.

Erken c¢ocukluk déneminde uygulanan bir programda yer alan hak, saygi,
Ozgurlak, sorumluluk gibi kavramlar her ne kadar soyut kavramlar olsa da bu

kavramlarin 6grenme alani uygulamal bir egitimi kapsamaktadir.

Yaparak yasayarak Ogrenme saglanabilmesi iginse egitim ortamlari
cocuklarin kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri sekilde dizenlenmelidir.
Cocuklarin ilgi ve ihtiyacglarina gore evcilik, blok, dramatik oyun, muzik, sanat, kitap,
fen ve matematik gibi farkli etkinlik merkezlerine yer verilmelidir. Erken gocukluk
doéneminde ¢ocuklarinin hareketli ve enerjik olduklari unutulmamali gerekli gtivenlik
tedbirleri ahinmalidir. Egitim ortami, hayatin ta kendisi olmali, gocuklarin inandiklari
sorunlari desteklemelerini tesvik ederek ve yanhs oldugunu dusundukleri seyleri
dizeltmek icin harekete gegcmelerine olanak saglamalidir.

Sinif ortami ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmelerine imkan saglamali ve
egitim durumlarina goére, gezi gézlem c¢alismalari, agik hava siniflari gibi farkh egitim
ortamlarindan da vyararlanilmalidir. Cocuklarin oyun haklarini kullanmalarini
saglayacak oyun alanlari, ilgi alanlarina gore katihm saglayabilecekleri etkinlik
merkezleri yer almahdir. Etkinlik merkezlerinde, her ¢ocugun 6zel ve biricik
oldugundan hareketle bireysel farkliliklara uygun dizenlemeler yapiimali ve
cocuklarin 6zgur segim yapmalarina firsat verilmelidir (Archard, 2012; Gulven,
2008;). Etkinlik merkezlerinde gocuklarin karar verme ve segim yapma haklarina
saygl duyulmal, merkezlerde 6zgiirce oynamalarina imkan verilmelidir. Ozellikle
serbest zaman etkinliklerinde ¢ocuklara 6zgur oyun (free play) imkanlari
taninmalidir. Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde 6zglr oyun dnemli bir yere
sahiptir. Cocuklarin kendi kurallarini koyduklari oyunlar, oyunun sinirlari iginde
Ozgur harekete olanak saglar. Cocuklar 6zgur oyunla, esitligin degerini, bagkalarina
yardim etmeyi, yarisma yerine yardimlagmayi ve is birligi gibi demokratik beceri ve

degerleri 6grenirler (Hecht &Ram, 2010).
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Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde kullanilacak 6gretim yontem ve
teknikleri. Cocuk haklari ve demokrasi egitimi gibi haklar ve sorumluluklar Gzerine
hazirlanan bir programda uygun ydntem ve teknikler kullanmak programin etkililigi
acgisinda oldukga 6nemlidir. Egitimcinin konuya yaklasimi, ¢ocuklara haklarini
anlatmaktan oOte, onlarin haklarina saygr duymak ve bu haklari 6zimseyebilmek
adina sorumluluk alabilecekleri yontem ve tekniklerle egitim uygulamalari yapmak
olmalidir ( Save The Children, 2006). Kullanilan yontem teknik ve materyaller, cocuk
merkezli olmali, cocuklarin aktif katilimini tesvik etmelidir. Haklar ve sorumluluklar
evrensel bir konudur ancak yerel ve kulturel deger de g6z ardi edilmemelidir. Ayrica
bu kavramlar soyut kavramlardir, kiguk ¢ocuklarin bu kavramlari anlamasi zordur.
Bu kavramlarin somutlastirilarak ¢ocuklara ogretilmesi i¢in konuya uygun cesitli
materyaller kullaniimahdir (Bilir Seyhan & Aslan Cansever, 2015). Materyal
seciminde dikkatli olunmali, hem kendi kiltiramuze uygun hem de farkl kulturleri
genis bir yelpazede sunabilecek materyaller secilmelidir. Materyal seciminde
cinsiyet ayrimciligini énleyici, hem kiz hem erkek ¢ocuklarinin ilgisini ¢cekebilecek
birlikte oyamayabilecekleri materyaller segmeye 6zen gosterilmelidir (Ataman,2008;
Ding,2015; Ozer, 2004).

Yesil ve Aydin’a (2007) goére ; “Demokratik tutum ve davranislarin
ogretilebilmesi igin uygulama agirlikli, streg¢ temelli ve yasanti merkezli yéntemler
kullaniimalidir.” Okul igi ve okul disi yasantilarda ve kisiler arasi iligkilerde bireylerin,
hem model alarak hem de yasayarak 6grenebilmesini saglayacak yontemler tercih
edilmelidir. Ogretim yontemleri bireylere bu demokratik degerleri gérme ve yasama

firsati veren yontemler olmaldir.

Kullanilan yontem ve tekniklerin 6grenciyi gudulemesi ve ilgi ¢ekici olmasi
dgrenmeyi daha eglenceli ve kalici hale getirecektir. ifade 6zgurligi, sorumluluk
alma, saygl gibi soyut kavramlarin igsellestirilebilmesi i¢in Ogrenciye saygi
gOsterilmesi, ifade oOzgurlugunlt kullanabilecegi iletisim firsatlari sunulmasi ve
toplumsal ve bireysel sorumluluk almasini saglamak igin bizzat sorumluluk alacagi
etkinliklere katilmasi 6nemlidir. Burada kullanilan aktif 6grenme yontemleriyle
ogrencinin bilgiyi 6grenmesinden ¢ok davranisa donusturmesini desteklemelidir
(Yesil, 2004).Anlatma, tartisma, Ornek olay, Oyun, problem ¢6zme, proje,

calismalari gibi 6grenciyi etkin kilan, katilimci 6gretim yontemleri bu agidan etkilidir.
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Beyin firtinasi, soru cevap, kavram haritalari, rol yapma, benzetim, ikili ve
grup ¢aligmalari, egitsel oyunlar, bilgisayar destekli egitim gibi 6gretim teknikleri de
cocugun tartisma, yorumla, akil yUritime gibi becerilerini etkin kilan teknikler
arasindadir. (Akto & Akto, 2017; Cricik, 1998; Elkatmig, 2007; McCowan, 2011;
Samuelsson, 2016; Sahiner,2008; Vieira de Mello, 2004).

Gunumuz ogretim yontem ve teknikleri arasinda teknoloji kullanimi oldukca
yayginlasmistir. Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde gerek yerel ve ulusal

sitelerde oldukga faydali 6gretim materyali geligtirilmistir (Tibbitts, 2011).

Asetatlar, posterler, fotograflar, slaytlar, Bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ile
sunulabilen video, film gibi Yardimci Gorseller ile Dijital kamera, fotograf makinasi
gibi teknolojik trlnler de yine ¢ocuk haklari ve demokrasi egitiminde kullanilabilecek
materyaller arasinda yer almaktadir (Selvi,2004; Serriere, 2010; Vieira de Mello,
2004)

Cocuk haklar ve demokrasi egitiminde 6gretmenin rolu. Egitimin temel
O0gelerinden birisi 6gretmendir. C.H.D.E’'de 6ncelikle 6gretmenin insan haklarina,
farkhliklarin kaginilmazligina, hosgoriye, demokratik yasamin gizelligine inanmasi

ve boyle bir yagam bicini savunmasi gerekir (Demirbolat, 1999).

Ogretmenin mesleki vyeterliligi ve g¢ocuk gelisimi, okul &éncesi egitim
programlari, ahlaki kavramlar ve degerler egitimi hakkinda ki bilgisi ve bu konudaki
deneyimi C.H.D.E’de oldukca énemlidir (Johansson, 2009). Ogretmen insan haklari
ve demokrasi kavramlarini i¢sellestirmeli, gocuklara model oldugu bilinciyle,
baskalarinin haklarina saygili, demokratik tutum ve davraniglar sergileyen bir birey
olmalidir. Cocuklara karsi tutumlarinda ve uyguladigi disiplin yontemlerinde
iletisime acik, algakgonulli, nesnel bir bakis acgisinda sahip, sabirli, hosgoéruld,
sevecen, adil ve esit oimalidir. Ogretmenin yaratacagdi sevgi dolu, enerjik ve adaletl,
hak ve oOzgurluklere saygili, demokratik bir sinif atmosferi gocugun demokratik
davraniglar kazanmasinda onemlidir (Elkatmig, 2007; Kent Kuikuartct, 2011;
Koroleva, 2013; Peker Unal, 2010; UNICEF, 2014; Washington, 2010).

Ogretmenin alan bilgisi ve mesleki yeterliligi, onun fiziki olarak sinif ortaminin
dizenlenme, olumlu sinif atmosferi olusturma, etkili bir program hazirlama, uygun
ogretim yontemleri segme, etkili giduleme yontemleriyle gocugun dikkatini cekme

ve dgrenmeye yonelik algilarini agma, kalici 6grenmeyi destekleyen egitim durumu
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olusturma, dogru degerlendirme teknikleriyle geri bildirim alma, gibi program
uygulamanin en kritik basamaklarini etkileyecegi igin, C.H.D.E'nin etkililiginde
oldukga 6nemlidir (Bilir Seyhan & Aslan Cansever, 2015; Bulut Peduk, 2015; Carikgl
& Er, 2010; Ersoy,2012; Uste, 2007)

Covell, Howe ve Mcneil'e (2008) gore demokrasi egitiminde en Onemli
sorunlardan biri 6gretmen egitimidir. Demokrasi yasayarak ogrenilecek bir suregtir

ve ¢ocuklar tartisarak ve deneyimleyerek 6grenme konusunda isteklidir.

Ancak oOgretmenler geleneksel, ezbere dayali ydntemlerle Ogretim
yapmaktadir. Demokratik yurttaglk ve insan Haklari Egitimi bildirgesine gore;
egditicilerin de demokratik yurttaglik icin egitim ve insan haklari egitimi ilkeleri ve
uygulamalarinda surekli egitim almalari, bu alanda etkin bir egitimin verilmesinin ve
surdurulebilmesinin hayati bir pargasi olup, 6gretmen egitimleri planlanmali ve bu

egitim icin yeterli kaynak ayrilmalidir (Avrupa Konseyi, 2011)

C.H.D.E geleneksel, baskici, ezbere dayali egitim metotlariyla 6gretilemez.
Sagnak’a (2008) gore; Ogretmenin disiplin saglama yaklagimlari, gelecegin
toplumunu olugturacak bireylerin demokratik davraniglar gelistirmesinde ¢ok 6nemli
bir fonksiyona sahiptir. Ogretmen disiplin uygulamalarinda modern egitim anlayisina
sahip olmali, ¢cocuklarin ilgi, istek ve beklentilerine 6nem verip, esnek ve mantikli
kurallar olusturmalidir. Sinif kurallarini ¢gocuklarla birlikte belirlemelidir (D6nmez,
2015).

Ogretmen ayni zaman da 21.y.y. becerileri olan elestirel diisinme ve problem
¢ozme, iletisim, isbirligi ve yaraticilik gibi demokratik becerileri ¢ocuklara
kazandirmak igin, onlari dinlemeli, onlarin fikirlerine deger vermeli ve ¢ocuklarla
isbirlikgi olarak calismalidir. Geleceg@in arastiran, sorgulayan, problem c¢o6zen,
yaratici ve yenilikgi dislnebilen vatandaslarini yetistirmek igin 6gretmenin de
yeniliklere acgik, idealist, farkliliklara saygili bir birey olmasi gerekmektedir (Ding,
2015). Etkili bir dgretimde 6gretmen dgrenci etkilesimi 6nemlidir. Ogretmen program
planlayici ve uygulayicisi olarak, ¢ocuklarin kendi baslarina disiunmelerine, neyi
nasil  dgrenebileceklerini anlamalarina, arastirma ve sorulama yaparak
ogrenmelerine, kendi aralarinda isbirligi kurabilmelerine, firsat taniyacak bir sinif
atmosferi yaratmalidir. BOyle bir ortamda c¢ocuklar ¢ekinmeden kendilerini ifade
edebilmeli, 6gretmen ile isbirligi kurabilmelidir (Uste, 2007; Washington, 2010)
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Cocuk haklari ve demokrasiye yonelik bir egitimde 6gretmenin gocuklarla
iletisimi kadar aileyle olan iletisimi ve etkilesimi de program kazanimlarinin elde
edilmesi adina oldukca dnemlidir. Ogretmen aileleri de egitim sirecine katmalidir.
Ogretmen aile egitimine ydnelik seminerler vermeli, bilgilendirme mektuplari, aile
katilim etkinlikleri gibi yonetmeler kullanarak gocuklarin 6grenme yasantilariyla ilgili
ailelerle iletigsim kurmalidir (Yasar, 2008).

Cocuk haklar ve demokrasi egitiminde okulun rolii. C.H.D.E’nin etkililigi
uzerinde okullarin gok énemli bir yeri vardir. Bir okulun demokratik olabilmesinin 6n
sartl okul ortaminda yoOneticilerden egitimcilere, yardimci personelden, ogrencilere
kadar okulun butun 6gelerinde, kisilerarasi iletisimde, siddetten uzak, sevgi saygi ve
hosgoruye dayali bir atmosferin olmasidir. Okullar demokratik katilim, isbirligi, giiven
ve sevgi atmosferinde ¢ocuklara “bizim okulumuz” aidiyetini hissettirmelidir. Bunun
icin sevgi ve guven ortaminin yani sira ¢ocuklarin okullun, sosyal projelerden,
ogretim etikliklerine, fiziksel ihtiyaclardan, egitsel organizasyonlara kadar, her turlu
isleyisinde sorumluluk almalari, planlama ve degerlendirmeye katilimlari énemlidir.
(Cricik, 1998; Covell, Howe ve Mcneil, 2008; Dénmez, 2015; Hreinsdottir &
Davidsdottir, 2012).

lyi bir okul yénetimi iyi bir okul kadrosuyla gergeklesir. Okul galiganlari
arasinda mesleki etkilesim ve dayanisma ve saygi olmalidir. Midur, 6gretmen ve
diger c¢alisanlara insan haklari ve yapici disiplin uygulamalari konusunda egitim
verilmelidir (Sheridan, 2001; Unicef, 2009).

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme'nin 2, 3, 5, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 28, 29.
maddeleri, 1s1§inda 6grenme ortamlarinda ¢ocuk haklarina saygi gosterilmesi igin
devletlerin ve okullarin su yukumlultkleri vardir;

e Hangi gerekgeyle olursa olsun higbir ayrim goézetmeden her ¢ocuga esit
sayqgl.

e Anlayis, barig, hosgoru, esitlik ve dostlugun egemen oldugu bir toplumda,
insan haklarina ve temel 6zgurlUklere ve farkliliklara saygiyi 6gretme.

e Cocugun yuksek yararini her durumda ve en bagta gozetme.

e Cocugun gelisim halindeki yeteneklerine saygi.

e Cocuklarin kendilerini ilgilendiren butin meselelerde goruslerini belitme ve
yas ve olgunluk durumlarina gére bu gorusleri dikkate aldirma hakkina saygi.

e Ifade, din, vicdan, diisiince ve toplanma hakkinin taninmasi.
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e Cocuklarin 6zel yasamlarina saygi.

e Okul disiplininin, gocugun onuru ve Cocuk Haklarina Dair S6zlesme ‘de yer
alan diger butun haklara uygun bigcimde uygulanmasi igin gerekli dnlemleri
alma.

e Cocuklarin her tur fiziksel somurtuden, zarar veya istismardan, ihmalden, kotu
muameleden ve cinsel somurd dahil somuraden korunmasi (IKS, 2011;
Orkodashvili, 2010)

B.M. Cocuk Haklari Komitesi’'nin C.H.S iligkin Genel Yorumlarinda (2006)
CHS 1s1ginda olmasi gereken egitimin ozellikleri sOyledir, egitim ¢ocuga yasam
becerileri kazandirmali ve insan haklari kdltirGnin hakim oldugu bir ortamda
¢ocugun insan haklarindan eksiksiz yararlanmasina imkan saglamadir. Egitimde
amag¢ c¢ocugun bir insan olarak sayginhdini, 6z saygisini ve kendine guvenini
geligtirerek, gcocugun guglendirilmesidir (lcc, 2006). Bu baglamda okullar gocugun
yuksek yararini her durumda ve en basta gézetmelidir. Cocuk haklari s6zlesmesi
dogrultusunda gocugun yasama, gelisme, korunma ve katilim haklarini uygun
ortamlar olusturulmalidir. Cocuklarin saglikh yasama hakkina uygun fiziksel
ortamlar olusturulmali, beslenme, temiz su igcme, barinma gibi temel fiziksel

ihtiyaclarin giderilmesinde uygun ortamlar saglanmalidir.

Okul disiplini, gocugun onuru ve C.H.S’de yer alan diger butin haklara uygun
bicimde olmalidir. Cocuklarin her tur fiziksel sdmuriden, zarar veya istismardan,
ihmalden, kot muameleden ve cinsel somuru dahil somuartden korunmasi igin okul
guvenligine onem verilmeli. Okul fiziksel kogullardan ¢evresel kosullara kadar tam
olarak denetlenmeli ve gerekli tedbirler alinmalidir (Dénmez, 2015).

Cocuklarin gelisim halindeki yeteneklerine 6nem verilmeli. Gelisme haklarinin
korunmasi adina, uygun yollardan bilgi edinebilecekleri kutiphaneler, ¢ocuklarin
egitim teknolojilerinden etkin bir gekilde yararlanabilece@i bilgisayar salonlari,
yetenekleri ve ilgileri dogrultunda katilabilecekleri sportif sosyal ve sanatsal
faaliyetlere yer verilmelidir. Okul yonetimi ¢cevreye acik olmali, okullar arasi isbirligi,
es gudum ve iletisim ile 6grenciler arasi etkilesimleri artirmalidir.

Okullarda egitim felsefesi, ¢gocuk merkezli olmalidir. Cocuklara yaratici sorun
¢dzme ve sosyal problem ¢dzme becerisi, bireysel ve grup i¢i sorumluluk alma
becerisi, gibi demokratik davranislar kazandiriimaldir (Lowry, 2002). Bunun igin

uygun egitim ogretim faaliyetlerine yer verilmelidir.
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Cocuk haklari s6zlesmesinin  “cocuklarin  kendilerini ilgilendiren butin
meselelerde goruslerini belirtme, yas ve olgunluk durumlarina gére goruslerinin
dikkate alma” ilkesi dogrultunda ¢ocugun katiim hakki goézetiimelidir (Geng &
Kalafat, 2007).

Egitimde firsat esitligi ilkesi her ¢cocuk igin gozetilmelidir. Hangi gerekgeyle
olursa olsun higbir ayrim gézetmeden, gocuklarin 6zel yasamlarina saygi duyulmal
ve her ¢ocuga esit davraniimalidir. Anlayis, baris, hosgoru, esitlik ve dostlugun
egemen oldugu bir ortamda, insan haklarina ve temel 6zgurltklere, farkliliklara saygi
ogretilmelidir. Yoneticiler ve egitimcilerde boyle bir tutum sergilemedir (Meb, 2015).

Okul yonetimi, etkili ve demokratik olmali, yoneticiler karar alma sureclerinde
gerek egitimcilerin gerekse &grencilerin, gerekse velilerin goruslerini dikkate
almahdir. Katihm hakki dogrultusunda ¢ocuklar okullarda goruslerini 6zgurce ifade
edebilmelidir. Cocuklarin goruglerini ifade edebilmesi ve kendilerini etkileyen
konularda kararlara katilmasi onlarin hakki olmanin yani sira egitim ortami ve
sureglerini de olumlu yénde etkilemektedir (Lansdown, 2005).

Lansdown’a (2005) gore cocuklar asagida yer alan konularda géruslerini
bildirme kapasitesine sahiptir;

e Maufredatin tasarlanmasi icin fikir bildirme.

o Etkili 6gretim yontemleri hakkinda fikir bildirme.

e Personel alimi konusunda fikir bildirme

e Siddet icermeyen davraniglar ve ayrimcilik yasaglr konusunda okul
kurallarinin gelistirimesi.

e Oyun zamanlarinin duzenlemesi ve yonetiimesi konusunda fikir
bildirme.

e Sinif tasarimi ve dekorlar konusunda fikir bildirme.

e Akran egitimi, akran danismanligi ve destek konusunda fikir bildirme.

Cocuklarin katihm hakkinin korunmasi, siniflarda igbirlikci, etkilesimli bir
sosyal ortam olusturmanin yani sira disiplin tedbirleri, akran zorbaligi ve ayrimcilik
konularinda da pozitif bir etki yaratir. Cocugun goéruslerini serbestce ifade edebilmesi
icin, gocuklarin haklarini 6grenmesi gerekir (Sisman, Gules & Donmez; 2010).
Cocuklarin haklarini yalniz bilgi diizeyinde 6grenmesi yeterli degildir. Ogrencilerin bu
bilgileri davraniga dokmesine imkan verecek bir egitime ihtiya¢ vardir.
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Bunun iginse okul mufredatlarina sistematik ve planh olarak C.H.D.E eklenmelidir.
Boylece gelecegin haklarini, sorumluluklarini bilen, demokratik degerlere sahip
vatandaslarinin temeli atilmis olacaktir (Bakiroglu & Kurt, 2009; Ozdemir Ulug, 2008;
Tazin & Sarngik, 2015).

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde ailenin roli. Aile, demokratik
tutum ve degerlerin 6grenildigi, vatandashk bilincinin geligtirildigi ve boylece
demokratik degerlere sahip bireylerin yetismesine vesile olan ilk ortamdir. Cocugun
demokratik degerlere sahip olabilmesi igin aile gocuga demokratik bir tutum

sergilemelidir.

Bireyde kisilik gelisimi daha ¢ok erken gocukluk donemde sekillenir, gocuklara
dogduklari gunden itibaren ilgi ve 6zenle yaklasiimalidir. Aileler ¢gocuklarina erken
cocukluktan itibaren pozitif ebeveynlik tutumlari ile yaklagsmalidir (Dilci, 2015; Karu
&ark, 2012).

Cocugun temel bakimi ailede kargilanmali ve onun sevgi ve guvenlik, 6vgu
ve aidiyet, sorumluluk duygusunun gelisimine ve deneyimler kazanmasina yonelik
tesvik gibi duygusal ihtiyagclarina de 6nem verilmelidir. Evde ilgi ve sefkatle
bayutulen ¢ocuk, kabul gordugunu ve degerli oldugunu hisseder buda onun benlik
gelisiminin saglikli olmasini saglar. Demokratik bir aile ortaminda c¢ocuga
sorumluluklar verilir ve yerine getirmesi konusunda c¢ocuk desteklenir. Bdoylece
cocugun kendi kendine o6grenmesine firsat taninir ve yeni bilgiler beceriler
gelistirmesine yardimci olunur (Lansdown, 2005).

Demokratik aile tutumuna sahip anne babalar, gocugun da haklari oldugunu
kabul eder, onun goruslerine deger verir ve kendisi ile ilgili kararlar almasi i¢in onu
yonlendirirken ¢ocugun katihm hakkina saygi gosterirler. Erken yaslardan itibaren
goruslerini ¢gekinmeden o6zglrce ifade etmesine firsat taninan, haklarina saygi
duyulan bir aile ortaminda ¢ocugun sosyal becerileri gelisir. Benlik geligimi saglikli
olan gocuk, buyudugunde 6zguveni yuksek, girigken, bagimsiz, gergekgi, guvenli,
kendi kendilerini denetleyebilen, sosyal ve arkadas canlisi kigilik 6zellikleri sergiler
(Cakmak Giileg ve Ozdemir, 2006; Elkatmig, 2007; Ersoy, 2012; Twum-Danso,
2009).

Cocugun siddet, catisma, gibi olumsuz aile tutumlarina maruz kalmasi, onun
tizerinde yikici etkiler yapar. ilgisiz, ihmalkar, asiri otoriter aile tutumlariyla yetismis

cocuklar topluma kargi genellikle glvensizdir.
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Cocugun siklikla maruz kaldigr aci duygular ve dus kirikliklari, onda hayata
karg! ofke duygusunu tetikler. Bu da ¢ocugun gelisimini, toplumsal uyumunu ve
basarisini olumsuz yonde etkiler (Meb, 2013).

Ailelerin tam olarak demokratik tutum sergileyebilmeleri icinse C.H.S
konusunda bilgi sahibi olmalari gerekir. Aileler bu konuda bilgi kazandikga,
cocuklarin haklari konusunda farkindaliklari artacak ve bu konuda daha duyarli
davranacaklardir. Bu baglamda gocuk haklari ve demokrasi egitimi uygulamalarina
yonelik ailelerin de ¢ocuk haklari konusunda bilgi sahibi olmalari 6nemlidir
(Mabogoglu, 1999; Saglam, Ulutas & Caligkan, 2015; Yurtsever Kiliggun, 2015).
B.M. Cocuk Haklari Komitesi’'nin C.H.S iliskin Genel Yorumlari raporuna gore C.H.S.
taraf devletlere, ailelere ve farkli kurumlarda c¢ocuklarla ilgili ¢alisan meslek
gruplarina yonelik sistematik gcocuk haklari egitimi verilmesini ve C.H.S. konusunda
kamuoyunda biling ve duyarlilik gelistirme kampanyalari yuratilmesini tavsiye eder
(ICC, 2008).

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminde okul aile isbirligi. C.H.D.E'ye
yonelik bir programda 6gretim slrecleri Uzerinde odaklanildigi kadar ailedeki yapi
ve surecler Uzerinde de odaklaniimalidir. Gelecegin bilingli, demokratik
vatandaglarini yetistirmede, toplumda c¢ogulcu ve katilimci demokrasinin
geligtiriimesinde ailelerin édnemli bir rolu vardir. Cocuk yasadidi toplumsallasma
sureci iginde geligir. Ailede toplumsallasma, ailenin yasam kalitesine gore nitelik
kazanir. Ailenin toplumsal konumu, yapisi, sosyokultirel duzeyi gocugun gelisme
ve yetigsme suregleri Uzerinde etkilidir (Cilga, 2006).

Gelecegin vatandaslarini yetistirmede aile, birinci derece sorumlu olmakla
birlikte okul, aileden sonra sorumluluk alan ikinci kurumdur. Cocuklarin 6grenme
faaliyetleri ailede baslar ve sonrasinda aile ve okulla birlikte devam eder (Yesil &
Aydin, 2007; Cullu & Samanci, 2016). Cocuklar aile ortaminda edindikleri bilgi ve
deneyimlerle okul ortaminda edindikleri bilgi ve deneyimleri birlestirerek gelecege
hazirlanirlar. Burada énemli olan aile ve okul ortaminin birbiri ile tutarli ve karsilikli

olarak birbirini destekleyici olmasidir (Kolay, 2004).

C.H.D.E'ye yonelik bir egitimde ¢ocuklar haklarini koruma ve bagkalarinin
haklarina saygi, isbirligi, sirasini bekleme, duygu ve dusuncelerini uygun yollarla

ifade etme gibi konularda planli uygulamalarla davranis kazanirlar.
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Burada cocuklarin evde ve okulda haklarina iligkin aldigi mesajlarin ve
uygulamalarin  birbiriyle  ortusmesi  o6nemlidir (Ding, 2015). Demokrasi,
yasanilabildigi kadar 6grenilebilinir. Bu nedenle okulda ve ev de demokrasinin

yasanildigi bir ortam olmasi 6nemlidir.

Ogretmenler, aile ile iletisim halinde olmal, aileyi tanimaya gcaba
gOstermelidir. Boylece 6gretmen bir yandan ¢ocugu ve aileyi tanirken diger yandan
da ailenin okulu tanimasina ve okula guven duymasina imkan saglamis olacaktir.
Boylece okul ile isbirligi artacak ve egitim hedeflerine ulasmak daha kolay
olacaktir(Cullu & Samanci, 2016). Toplumsal ve ailevi sorunlar yagayan bir gocugun
okuldaki egitim hayati ve okul basarisi bu durumlardan dogrudan etkilenmektedir.
Ornegin evden okula a¢ gelen bir cocugun etkinliklere uyum saglamasi zor olacaktir.
Ya da aile i¢i siddete maruz kalan bir ¢ocugun okulda davranig problemleri
sergilemesi beklenmedik bir durum olamayacaktir. Yeterince beslenmemis, saglk
sorunlari, guvenlik ve sevgi gibi temel gereksinimleri kargilanmamis bir gocugun
okul ortamina adapte olmasi zor olacaktir. Burada egitimciler ¢ocuklarin aileleriyle
iletisim kurmali ¢ocuklarin aile de karsilanmayan fiziksel ve duygusal
gereksinimlerine yonelik tedbirler alinmasina destek olmalidir (Yegil & Aydin, 2007).
Aileler, cocuklarini okula gonderdiklerinde gocuklarin gerek biligsel gerekse sosyal
ve diger gelisim alanlarinda ki yeterlilikleri hakkinda 6gretmen ile iletisim kurmahdir.
Aileler gocuklarinin gelisimi konusunda kendilerini egitim sisteminin bir pargasi
olarak gormelidir (Caligkan & Ayik, 2015). Okul-aile igbirliginin gug¢li olmasi, hem
egitimin amaglarinin gergeklesmesinde 6nemlidir (Cullu & Samanci, 2016). Okul-
aile is birligi, 6grenci basarisinin artmasi, katilim, gidilenme, kendine glven
duygularinin gelismesini ve o6grenci davraniglarinin olumlu yénde degismesini
saglamaktadir. Ayrica g¢ocuklarin okul ve d6gretmenlere iliskin olumlu tutumlar
geligtiriimesinde de aile katimi temel bir aragtir (Kolay, 2004). Aileler zaman
zaman, gocugun saglikli geligimi ve egitimi i¢in neler yapmalari gerektigi konusunda
yetersiz olabilirler. Burada aile egitim programlariyla, ailelerin ihtiya¢ gordukleri
konularda bilgi edinmesi desteklenmelidir. Egitim gereksinimleri aileden aile farkhlik
gosterecektir. Ailelerin sosyokulturel 6zellikleri goz 6nunde bulundurularak, egitimde
esitlik ilkesi ile aile egitimleri ve aile katihm calismalariyla okul ile ig birligi
kuvvetlendirilmeli, cocuklarinin egitimi konusunda kendilerini gelistirmelerine imkan
saglanmalhdir (OBADER, 2013).
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Demokratik aile tutumlari, demokratik disiplin uygulamalari, gocuk haklari,
cocukla etkili iletisim, gibi gocuk haklari ve demokrasi egitimine yonelik duzenlenen
aile egitim programlariyla Ailelerin demokrasi ve g¢ocuk haklari konusunda
bilinglendirilmesi, ¢ocuk haklari ve demokrasi egitiminin ev ortaminda da

desteklenmesi saglanabilir (Cullu & Samanci, 2016)
Erken Cocukluk Doneminde C.H.D.E’nin Kapsami ve Boyutlari

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminin kapsami, bu egitimin verilecegi yas
grubunda yer alan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gére belirlenmelidir. Okul éncesi
ve ilkokul kademesinde verilecek C.H.D.E'nin igerik ve kapsaminin, ortaokul ve
sonrasinda verilecek bir egitimden farkli kapsam ve igerige sahiptir (Hotoman,
2010).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimlerine uygun
olarak belirlenmis iceriklerle verilecek ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi ile
gelecekte hak ve sorumluluklarinin farkinda, demokratik yurttaglk bilincine sahip
bireyler yetistirmek mumkin olacaktir. Erken ¢ocukluk donemde verilecek

C.H.D.E’nin kapsami soyledir;

icerik — Kazandirilacak Konular: C.H.S, sinif kurallari, aile yagsami, toplumsal
yasam ve kurallar, duzen, isbirligi, sorumluluk, duarastlik, kimlik, ayrimcilikla
mucadele, catismalarin ¢ézimlenmesi, benzerlik ve farkliliklari takdir etme, benlik
saygisini guglendirme, glven insa etme, insanlarin birbiri ile ortak yanlari ve
farkhliklandir (Ding, 2017; Elkatmis, 2007; Ersoy, 2008; Greenberg, 1992; Kerr,
1999).

Temel Kavramlar: Birey (Kimlik), toplum, sorumluluk, goérev, strdarulebilirlik
(Ersoy, 2008; Hagglund & Samuelsson, 2009; Johansson, 2009).

Degerler, Tutumlar ve Beceriler: Adalet, dayanigsma, igbirligi, paylasma,
saygili olma, farkhliklara saygi, birlikte galisma, iletisim kurma, problem ¢6zme,
elestirel dusinme, empati kurma, neden-sonug, iligkilerini anlama, eylemleri analiz
etme, catismalari ¢ézme (COE, 2016; Elkatmig, 2007; Ersoy, 2008; Kerr, 1999;
Moss, 2007).
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Temalar: Yurttaghk, demokrasi, ayrimcilik, egitim ve serbest zaman, gevre,

aile bakimi ve alternatif bakim, toplumsal cinsiyet esitligi, saglik ve refah, medya ve

internet, katilim,

(Flowers, 2010).

baris ve insan guvenligi, yoksulluk ve sosyal diglanma, siddet

Lucas’a (2009) gore ¢ocuk haklar egitiminin tema ve alt temalar soyledir;

Yasama haklari: su, yiyecek, barinma, saglik

Gelisim haklari: egitim ve oyun

Korunma haklari: sevgi ve bakim, ¢alisma hayati, 6zel gereksinim,

savas

Katilim haklari: kimlik, ifade, yagam

Friedmann ve Covell'iln hazirladigi (2012) ¢cocuk haklari egitimi mufredat

C.H.S’ nin maddeleri dogrultusunda, yasama ve gelisme haklari, korunma haklari

ve katilim haklarina dayanan 15 temadan olusmaktadir. Bu temalar ve igerikleri

soyledir;

Yasama Ve Gelisme Haklari:

1-

2-

Giris: Madde 1: Cocugun tanimi, Madde 2: Ayrimcilik

Su: Madde 6: Yasam ve gelisim hakki, Madde 24: Saglk bakimi

ve hizmetleri

Beslenme: Madde 6: Yasam ve gelisim hakki, Madde 24: Saglik

bakimi ve hizmetleri

Barinma: Madde 6: Yagsam ve gelisim hakki, Madde 27: Yeterli
yasam standardi

Saglik: Madde 6: Yasam ve gelisim hakki, Madde 24: Saglk

bakimi ve hizmetleri, Madde 27: Yeterli yagam standardi

Egitim: Madde 17:Bilgi ve medyaya erisim, Madde 28: Egitim
hakki, Madde 29: Egitimin amagclari

Oyun: Madde 31: Serbest zaman, oyun ve kultur
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Korunma Haklari:

8- Sevgi ve Bakim: Madde 3: Cocugun oncelikli yarari, Madde 4:
Sozlesmedeki haklarin kullanilmasi, Madde 9: Anne babadan
ayrilma, Madde 10: Ailenin yeniden bir araya gelmesi, Madde 16
Ozel yasamin gizliligi, onur ve sayginlik, Madde 18: Anne babanin
ortak sorumlulugu, Madde 19: Her tur siddet, istismar ve ihmale
karsi korunma, Madde 20: Alternatif bakim, Madde 21: Evlat
ediniime, Madde 22: Siginmaci ¢ocuklar, Madde 25: Kurumlarin

periyodik olarak denetlenmesi

9- Calisma hayati: Madde 32: Cocuk emegi somurusu, Madde 33:
Cocuklar ve uyusturucu kullanimi, Madde 34: Cinsel istismara
karsi korunma, Madde 35: insan kacakciligi, satisi ve
kagiriimasina kargi korunma, Madde 36: Diger istismar bigimlerine

karg! korunma
10-Ozel ihtiyaglar: Madde 23: Engelli cocuklar

11-Baris: Madde 3: Cocugun oncelikli yarari, Madde 6: Yasam ve
gelisim hakki, Madde 38: Silahli gatismadan etkilenen gocuklarin

korunmasi
Katihm Haklari:

12-Kimlik: Madde 2: Ayrimcilik, Madde 7: Dogum kaydi, ad,
vatandaglik ve anne baba bakimi, Madde 8: Kimligin korunmasi,
Madde 30: Azinlik ve yerli haktan ¢ocuklar

13-ifade 6zglirligi: Madde 12: Cocugun goriusiine saygi gésterilmesi,
Madde 13: ifade ve bilgi 6zgurlii§i: Madde 14: Diisiince, vicdan ve

din 6zgurligu: Madde 15: Barisgil orgutlenme ve toplanma

O0zgurligu: Madde 17: Bilgi ve medyaya erisim

14-Yasama: Madde 1, Cocugun tanimi, Madde 6, Yasam ve gelisim
hakki

15-Katilim: Madde 12: Cocugun goérisune saygi gosteriimesi, Madde

13: ifade ve bilgi 6zgurliigi, Madde 14: Disiince, vicdan ve din
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O0zgurlugu, Madde 15: Bariscil érgutlenme ve toplanma 6zgurlugu,

Madde 42: S6zlegsmenin yaygin tanitimi

Vieira de Mello’'ya (2004 ) gore okul dncesi ve ilkokul birinci sinif gocuklarina yonelik

hazirlanan insan haklari egitiminin kapsam ve igerigi tablo da verilmistir.

Tablo 2

Okul Oncesi ve llkokul Birinci Sinif Cocuklarina Yénelik Insan Haklari Egitimi

Kapsam ve Igerigi

Ogretim Seviyesi

Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif (3-7 yas)

Hedefler

Anahtar
kavramlar

Uygulamalar

Ozel insan
haklari sorunlari

insan haklari
standartlari,
sistemleri ve
araclari

Kendine saygi duymak
Ebeveynlere ve 6gretmenlere saygli duymak
Digerlerine saygi duymak

Kendim
Toplum
Kisisel sorumluluklarim

Gorev

Adalet

Kendini ifade Etme / Dinleme
isbirligi / Paylasim

Kuguk Grup Calismasi

Bireysel Calisma

Neden Sonug lliskisini Anlamak
Empati Demokrasi
Catismalarin CozUmu

Irkgilik

Cinsiyetcilik

Haksizlik

insanlara zarar vermek (duygular, fiziksel olarak)

Sinif kurallan

Aile hayati

Toplumsal Standartlar

Evrensel insan Haklari Beyannamesi
Cocuk Haklari Sézlesmesi
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ilgili Aragtirmalar

Cocuk Haklari Egitimi ile ilgili Aragtirmalar. Cocuk haklari egitimine iligkin
yapilan arastirmalar incelediginde, 6gretmen ve aile goéruslerine, ¢ocuk haklari
egitiminin genel degerlendirmesine, mevcut programlarda degerlendiriimesine ve
egitimin gocuklar Uzerindeki etkilerinin degerlendiriimesine yonelik farkli egitim
duzeylerinde yapilan arastirmalara rastlanmigtir. Arastirmanin  butanligunu
bozmamak adina bu arastirmanin o6rnekleminden farkli yas gruplarini iceren

arastirmalara sinirli olarak yer verilmigtir.

Cocuk Haklari Egitimine lliskin Ogretmen ve Aile Gériiglerine Yénelik
Yapilan Arastirmalar. Cocuk haklari egitimine yonelik ilk ve orta 6grenim
ogretmenlerinin goruslerine yonelik yapilan arastirmalarda genellikle 6gretmenlerin
bu konudaki algilarina, egitim surecinde yasadiklari sorunlara ve ¢ézim Onerilerine
yer verildigi gézlemlenmistir (Ersoy,2012; Kepenekgi & Baydik, 2009; Ozdemir
Dogan, 2017; Oztiirk, 2017; Oztlrk, Eren & Topgu, 2017; Peker Unal,2010).

Cocuk haklari egitimine ydnelik okul 6ncesi egditimi 6gretmenlerinin okul
Ooncesi donem g¢ocuga sahip ailelerin goruslerine dair yapilan arastirmalara asagida

yer verilmigtir.

Neslitrk ve Ersoy (2007), okul oncesi ogretmenligi programi 4. sinifta
o6grenim goren d6gretmen adaylarinin, gocuk haklarinin 6gretimine iliskin géruslerini
incelemeyi amacladiklar arastirmalarinda Okuléncesi Ogretmenligi Programi 4.
sinifta 6grenim goren 13 goéndlli 6gretmen adayiyla calismiglardir. Ogretmen
adaylari arastirma kapsaminda c¢ocuk haklari o6gretimine yonelik etkinlikler
hazirlayip  uygulamiglardir. Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen  yari
yapilandiriimis goérismelerden igerik analizi yontemi ile elde edilen verilere gore,
ogretmen adaylari ¢ocuk haklari 6gretiminde ¢ogunlukla drama, anadil ve oyun
etkinliklerinden vyararlanmislardir. Ayrica ogretmen adaylari, erken c¢ocukluk
doneminde c¢ocuk haklari 6gretimine, haklarini bilme, kendini savunma, empati
kurma ve davranis gelismesine katkida bulunmak icin uygun etkinlikler yoluyla yer

verilmesi gerektigini dUsunmediklerini belirtmislerdir.

Yurtsever (2009) anne ve babalarin gocuklarinin haklarina yonelik tutumlarini
ve bu tutumlari etkileyen degiskenleri ortaya koymak amaciyla 6-14 yas grubu

¢ocugu olan anne ve babalarla gergeklestirdigi aragtirmasinda 63 maddeden olusan
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5 dereceli Likert tipi “Ebeveyn Cocuk Haklari Tutum Olgegi” gelistirmistir. Aragtirma
sonucunda anne ve babalarin ¢ocuklarinin haklari konusunda ¢ocugun cinsiyetine
bagli olarak farkl tutumlar benimsediklerini, ebeveynlerin g¢ocuklarinin yaslari
klguldikce “Bakim ve Korunmadan yana tutum sergilediklerini, ebeveyn otorite

tiplerinin ebeveyn ¢ocuk haklari tutumlari Gzerinde etkisi oldugunu ifade etmigtir.

Akman ve Erturk (2011), okul oncesi 6gretmenlerinin gcocuk haklarina iligkin
bilgi duzeylerini ve egitim hakki, egitimde firsat esitligi, gocuk haklarinin erken
cocukluk doneminde égretilmesi konularina iliskin 6gretmen goruslerini incelemeyi
amagclamiglardir. 19 ilde gorev yapan 150 okul oncesi ogretmeni ile anket
formundan elde ettikleri verilere gore, 6gretmenlerin egitim hakkinin, egitimde firsat
esitliginin dnemini agikladiklari ayrica bu donemde ¢ocuklara haklarinin égretilmesi
gerektigini dusundukleri, ancak bunu etkinlik bazinda hemen hemen hig
uygulamaya dokmedikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk haklari
bilgisine sahip olmalarina ragmen g¢ocuklara sahip olduklari haklar konusunda

etkinlikler planlamayi olagan bir durum olarak gormedikleri bilgisine ulasiimistir.

Koran (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim ortamindaki ¢ocuk katilimi
anlayiglarini incelemeyi amagclamiglaridir. Arastirmada okuldncesi 6gretmenligi
“okul deneyimi” dersi kapsaminda 3. Sinifta 6grenim goren 34 6gretmen adayi
tarafindan gergeklestirilen, 18 6gretmeninin sinif ici uygulamalarina dair gézlemlerin
kayitlarindan yararlaniimistir. Arastirma sonucunda, o6gretmenlerin ¢ocuklarin
katiim hakki agisindan olumlu uygulamalara sahip olmasina karsin cesitli
nedenlerden dolayi gocuklarin katilim hakkini ihlal eden uygulamalarin oldugu ifade

etmistir.

Tarkoglu ve Gultekin Akduman (2013), okul 6ncesi 6gretmenligi programina
sahip yuksekogretim kurumlarinin mufredatlarinin “Cocuk Haklar1” dersi boyutunda
degerlendiriimesi ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢gocuk haklarina yonelik
goruglerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ilk asamasindaki veriler
dokdman incelemesi ile ikinci asamasindaki veriler ise yari yapilandiriimis gérisme
formu ile toplanmis, verilerin analizinde betimsel istatistikler ve icerik analizi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin gocuk haklari
konusunda bilgiye gereksinim duymalarina ragmen, bu dersin pek ¢ok Universitede
olmadigini, ¢ok azinda ise se¢meli statiide oldugunu ve bu durumun dersin kapsami

ve etkinligini azalttigini ifade etmislerdir.
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Kor (2013) okul dncesi 6gretmenlerinin gocuk haklari konusundaki goruslerini
degerlendirmeyi amaclamistir. Canakkale merkezden segilen 151 anasinifi
ogretmeninden anket formu ile ilde edilen verilere gore, 6gretmenlerin C.H.S’'de yer
alan “cocugun yuksek yararina oncelik taninmasi” ile ilgili maddelerin erken
cocukluk doneminde farkindalik olusturamayacagini, fakat “cocugun yagsama,
gelisme, saglik ve egitim hakki” ile ilgili maddelerin farkindalik olusturabilecegini
dusunduklerini ayrica gocuk haklari konusunda bilgi sahibi olmalari ve 6gretim
surecinde ¢ocuk haklari farkindahgina iliskin géruslerinde egitim durumu ve hizmet
suresi degiskenine gore anlamlh farkhlik oldugunu ifade ettikleri sonucuna
ulagmiglardir.

Dogan, Torun ve Akglin (2014), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gocuk
haklarina iligkin goruslerini degerlendirmeyi amaclamiglardir. Adiyaman, Kilis 7
Aralik, indnii, Atatlirk, Kafkas ve Alpaslan Universitelerinin okul éncesi 6gretmenligi
programinda 6grenim goren toplam 382 6gretmen adayindan “Cocuk Haklari Tutum
Olgegi” (CHTO) ile elde ettikleri verilere gore, okul dncesi dgretmen adaylarinin
¢ocuk haklarina yonelik tutum puanlarinin oldukga yuksek oldugunu, 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina iligkin tutumlar arasinda sinif duzeyi, anne ve baba
egitim duzeyi, ailenin aylik gelir duzeyi ve c¢ocuk haklarina iligkin ders alma

durumlarina gére anlamli bir fark bulunmadidi sonucuna ulagmislaridir.

Cassidy, Brunner ve Webster (2014), iskogya’da bir Uiniversitede 6gretmenlik
egitimi ve gocukluk uygulama programlarina girig yapan 6gretmen adaylarinin insan
haklari egitimi bilgilerini 6lgmeyi amaclamiglaridir. 148 Ogretmen adayi ile
gerceklestirilen anketlerden elde edilen verilere gore, 6grencilerin kendilerini insan
haklari egitimi konusunda yetersiz gérduklerini ve bu konunun Universite egitim
mufredatinda yer almasini gerektiginin dusunduiklerini ifade ettikleri sonucuna

ulasilimistir.

Jerome ve arkadaglari (2015) ¢ocuk haklari egitiminin egitim uygulamalarina
ve 6gretmen egditimine ne dlglide dahil edildigini 26 Glkede incelemislerdir. Arastirma
sonucunda ¢ocuk haklari egitiminde en énemli eylem alaninin égretmen egitimi
olarak belirlendigi ancak higbir Ulkede bu konuda 6gretmenlere 6zel bir hizmet
saglanmadigi, 26 ulkenin gogunda resmi bir gocuk haklari egitim mufredatinin yer
almadidi, ¢ocuk haklari egitimi uygulamalarinin ¢ok az Ulkede tutarli olarak

izlenildigini ifade etmiglerdir.
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Jerome (2015), ogretmenlerin c¢ocuk haklari egitimine bakis agisinin
sunduklari egitimi etkiledigi dusuncesiyle U¢ farkli bakis agisina gore 6gretmenlerin
ustlendigi tg¢ farkli roli degerlendirmistir. Cocuk haklari egitimine yasaci bakis
acisiyla bakan 6gretmenleri gocuk haklari s6zlesmesinin okuyuculari ve teknik
uygulayici olarak konumlandirirken, reformist bakis agisina sahip 6gretmenlerin
siniflarinin kapisini ¢ocuk haklari egitimine agan ve bu konuda cocuklarla ve
velilerle etkilesime giren 6gretmenler olarak konumlandirmaktadir. Son olarak
radikal bakis acgisina sahip Ogretmenlerinse, c¢ocuk haklari egitimde aktif
uygulayicilar olarak bu egitimi bir hak egitimi olarak goren ve gelecekte 6zerkligi ve
Ozgurlukguligu savunan insanlar yetistirmeyi amaglayan Kigiler olarak

konumlandirmaktadir.

Koran (2015) okul dncesi ve ilkokullarda goérev yapan 6gretmenlere yonelik
‘Cocuk Haklari ve Hak ihlalleri Egitimi’nin, égretmenlerin gorisleri dogrultusunda
degerlendirilmigtir. Eylem arastirmasi olarak gergeklestirilen bu ¢alismada gonullu
18 0Ogretmenden bireysel olarak her 6gretmen tarafindan doldurulan Egitim
Degerlendirme Formu ve odak grup gorisme teknigi ile elde edilen verilere goére
ogretmenlerin egitim surecinde edindikleri bilgileri ¢ocuklara ogretmeye istekli
olduklarini fakat bu konudaki egitim ihtiyaclarinin devam ettigini belirtikleri sonucuna

ulasilmistir.

Bulut Pedik (2015), “Cocuklarin Hak Ettigi Egitimi Almalarinda Onlarin
Gelisim Haklarini Bilen ve Dikkate Alan Okul Oncesi Ogretmenleri Olabilmek” adl
arastirmasinda okul 6ncesi egitimde gocuklarin gelisim haklarinin korunmasi igin
ogretmenlerin gocuk haklari egitimi vermeleri gerektigini ve ¢ocuk haklari egitiminde
c¢ocuklarin demokratik tutumlarla, demokratik ortamda egitimesi ve c¢ocuklara

sorumluluklar verilmesi gerektiginin dGnemini vurgulamigstir.

Cogkun (2015) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Katihm Haklarina
iliskin inanglarini  belilemeyi amagcladi§i arastirmasinda devlet ve 6zel
anaokullarinda calismakta olan 320 okul éncesi dgretmeninden “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Cocuklarin Katiim Haklarina iliskin inanclari Olgegi” aracihgiyla
veri toplamistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi Ogretmenlerinin, gocuklarin
kendilerini ilgilendiren her konuda kararlara katilimasi yonunde gorUglerinin ne

olumlu ne de olumsuz oldugunu, ¢ocuk haklari sézlesmesini okuma durumu ile
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meslek hayati doneminde sozlesmeye iliskin katilinan kurs, seminer, atolye vb.
calismalarin 6gretmenlerin inanglarinda pozitif yonde etkili oldugunu ifade etmistir.

Bilir Seyhan ve Arslan Cansever (2015) okuléncesi 6gretmen adaylarinin,
¢ocuk haklari temali panolar gelistirdikleri arasgtirma sonucunda panolarinin,
cocuklarin zihinsel gelisimlerine katkida bulundugu, hayal dunyalarini geniglettigi,
konuya dikkat cekmede vyararli oldugu ve Ogretmen adaylarinin konuyu

icsellestirmelerine katkida bulunabilecegini ifade etmislerdir.

Din¢ (2015) arastirmasinda 5-6 yas araliginda ¢ocuklara sahip ebeveynlerin
cocuk haklarina iligskin goruslerini, gocuk haklar egitimi uygulamalarini ve
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlari incelemistir. Arastirma sonucunda,
ebeveynlerin, cocuk haklari konusunu yeterince bilmedikleri ve bilinglendirme
gereksinimi iginde olduklari ve evde c¢ocuk haklari egitimine ydnelik
uygulamalarinda, ¢ocuklarla konugma ve ornekler vererek anlatma, aile ortaminda

yaparak yasayarak 6grenme, model olma yaklagimlarini kullandigi ortaya gikmistir.

Bilir Seyhan ve Arslan Cansever (2016), 6gretmen adaylari tarafindan ¢ocuk
haklari temasi c¢ercevesinde tasarlanmig olan veli bilgilendirme panolarinin
tanitimini amaglamistir. Arastinma sonucunda 6gretmen adaylarinin gocuk haklari
ile farkindalik kazanarak ailelerin c¢ocuk haklar ile ilgili bilinglendiriimesini

sagladigini ifade etmiglerdir.

Bilir Seyhan ve Arslan Cansever (2017) Okul Oncesi Ogretmenligi 6gretmen
adaylarinin gocuk haklarina iliskin algilarinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersinde gelistirdikleri pano tasarimlarindan orneklerle incelemeyi
amacglarn  arastirmalarinda  “saglamhk-dayaniklilik,  tekrar  kullanilabilirlik,
tasinabilirlik, islevsellik, yaraticilik 6zgunlik ve tasarim 6gelerine uygunluk” kriterleri
Isiginda degerlendirdikleri ve kriterlere uygun olan on iki tasarimi tanitilmiglardir.
Arastirma sonucunda panolarin, c¢ocuklarin ve velilerin dikkatini ilgili konuya

cekmede ve konuya iligkin farkindalik olusturmada etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Salli (2017), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Haklari ile ilgili Gérislerini
belirlemek amaciyla, 15 okul 6ncesi 6gretmeninden agik uglu sorulardan olusan
gorusme formuyla elde etigi verileri icerik analizi yontemi ile degerlendirmigtir.
Aragtirma sonucunda okul Oncesi o6gretmenlerinin gocuk haklari konusuna

programda yer verilmesi gerektigini disindugu; fakat ne sekilde uygulanmasi
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gerektigi ile ilgili sinirli bilgilere sahip olduklari ve bazi teknik eksiklere bagli
sebeplerle siniflarinda fazla uygulamadiklarini ifade etmigtir. Ayrica yapilan
arastirmanin sonucuna dayanarak; cocuk haklari ile ilgili érnek programlar
hazirlanip bu programlarin tanitiimasi ile ilgili seminerler dizenlenmesi ve ailelerle

igbirligi yapilmasi ile ilgili onerilerde bulunulmustur.

Aydinlik (2017) okul oncesi 06gretmenlerinin ¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarinin okul dncesi 6gretmen adaylarinin tutumlarindan farklh olup olmadigini
saptamay! amagclamistir. Bu amag dogrultusuna Okul Oncesi Ogretmenligi Balimui
lisans programi 1. ila 4. siniflarina devam eden 66 6grenci ve Ankara ilinde, Millt
Egitim Bakanligrna bagh cesitli okullarda galisan 80 Okul Oncesi Ogretmeninden
olusan toplam 146 katiimcidan “Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olcegi” (CHTO)
araciliiyla veri toplamistir. Arastirma sonucunda cinsiyetin Okul Oncesi Ogretim
programina kayith ogrencilerin ve okul 6ncesi ogretmenlerinin gocuk haklarina
iligskin tutumlar Uzerinde etkisi olmadigini ancak, lisans programina kayith olan
o6grenci grubunun ¢ocuk haklarina iligkin tutumlarinin, okul dncesi 6gretmenlerinin

tutumlarina gore daha olumlu oldugunu ifade etmistir.

Kardes ve ark. (2017) okul oncesi 6gretmen adaylarinin gocuk haklarina
yonelik goruglerini incelemeyi amagladigi arastirmasinda, okul 6ncesi ogretmenligi
béliminde egitim godren, amacgh o&rnekleme yoluyla secilen, 38 lisans
ogrencisinden, nitel veri toplama araglarindan goérisme yontemiyle veri toplamistir.
Aragtirrma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin haklarini korumada en
onemli paydaslarin aileler, 6gretmenler, adalet calisanlari ve toplum oldugunu,
kendilerinin ¢ocuklara karsi en fazla ihmal ve istismardan koruma ve onlara egitim
hakkini saglama gibi yukUmldltkleri oldugu, ¢ocuk haklari konusundaki mevcut
uygulama ve politikalari buylk oranda yetersiz bulduklarini belirttiklerini ifade

ermislerdir.

Leblebici ve Celikoz (2017) okul oncesi ve sinif 6gretmenligi (6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina ydnelik tutumlarini ve bu tutumlar Uzerinde eftkili
olabilecek bazi faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinin kullanildigi
arastirmanin érneklemini istanbul’da iki farkl Gniversitenin egitim fakiiltelerinin okul
oncesi (119) ve sinif 6gretmenligi (137) bolumlerinde 6grenim goren toplam 256
o0gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Karaman Kepenekgi (2006)

tarafindan gelistirlen ‘Cocuk Haklarina Yénelik Tutum Olgegdi’ araciligiyla
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toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik
genel tutumlarinin oldukga yuksek dizeyde olumlu oldugunu, 6gretmen adaylarinin
sinif égretmenligi ya da okul dncesi 6gretmenligi bélimlerinde 6grenim gortyor
olmalarinin tutumlarini degistirmedigini ve kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere

oranla tutumlarinin daha olumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Oztiirk ve Doganay (2017b), 6gretmen adaylari igin Cocuk Haklari Egitimine
Yénelik Tutum Olgegi (ATCRE) gelistirmislerdir. Arastirmanin calisma grubunu 550
sinif ve okul dncesi dgretmenligi adaylari olusturmustur. Arastirma sonunda 20

maddeden olusan, ug faktorll guvenilir ve gegerli bir 6lgum aracina ulagmislardir.

Cocuk Haklar1 Egitimine Mevcut Programlarda ve Okul Ortamlarinda ve
Egitim Materyallerinde Yer Verilme Durumuna Yénelik Yapilan Arastirmalar.
Mevcut programlarda, okul ortamlarinda ve egitim materyallerinde g¢ocuk haklari
egitimine yer verilme durumuna yonelik ilk ve orta 6grenim dizeyinde yapilan
arastirmalarda; insan haklari egitimi, g¢ocuk haklari sozlesmesinin egitim
programlarina yansimalari, hak temelli okul dl¢egi gelistiriimesi gibi konulara yer
verildigi gézlemlenmistir (Cakir, 2008; Elkatmis, 2007; Gundogdu, 2004; Hareket,
2018; Ozdemir Ulug, 2008; Oztiirk &Doganay, 2017; Tung Ugus, 2009; Uste, 2007).
Bu konuda erken c¢ocukluk donemine yonelik yapilan galismalara asagida yer

verilmigtir.

Karaman Kepenek¢i ve Aslan (2011) Turkiye’de okuldncesi dénem
cocuklarina seslenen, geviri kitaplar da dahil 81 kitabi, cocuk haklarina yer verme
dizeyi agisindan ¢ézumlemis ve okuloncesi donem cocuklarinin ¢ocuk haklari
egitiminde bu kitaplardan yararlanabilme durumunu ortaya koymayi amaglamistir.
Arastirma sonucunda kitaplarda ¢ocuklarin gelisimsel ve yagsamsal haklari ile ilgili
anlatimlara daha ¢ok; katilim ve korunma haklari ile ilgili anlatimlara ise daha az yer

verildigi sonucuna ulagmigtir.

Batur Musaoglu ve Haktanir (2012) MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar igin
Okul Oncesi Egitim Programini cocuk haklari agisindan analiz etmistir. Arastirma
sonucunda katilim ve gelisim haklarina programda ¢ogunlukla yer verildigini, gelisim
haklarina, kaliteli bir egitim hakki olarak yer verildigini, insan haklari kultirane sahip
cocuklari yetistirmek icin programin yeniden yapilanmasi gerektigini ifade etmistir.
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Gurkan ve Koran (2014), Okul Oncesi Egitim Programi’nda gocugun katilim
hakkina yer verilme durumunu analiz etmiglerdir. Arastirma sonucunda katilim
hakkina en ¢ok sosyal duygusal geligsim alaninda yer verildigini, psikomotor gelisim
alani icerisinde ise hi¢ yer verilmedigini, programin temel &zelliklerinin ise buylk
cogunlukla katim hakkinin niteliklerinden “gonullu, saygili, ilgili ve kapsayicr”
niteliklerini icerdigini ifade etmigtir.

Sildir (2016), okul 6ncesi doneme yonelik hikaye kitaplarinin MEB 2013 okul
oncesi egitim programinda yer alan sosyal-duygusal alan gelisimle ilgili kazanimlari
desteklemeleri yonunden incelemistir. Arastirma sonucunda, 2014-2015 egitim
ogretim yilinda kitap merkezlerinde yer alan toplam 300 hikaye kitabini incelemis ve
“Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.” kazaniminin %1,21 temsil edilme

oraniyla kazanimlar arasinda son siralarda yer aldigini ifade etmistir.

Brantefors ve Quennerstedt (2016), cocuk haklari egitimi ile ilgili arastirmalari
sentezledikleri ¢alismalarinda cocuklara insan haklarinin ogretilmesine iligkin
konulara nasil yaklasildigini incelemis ve insan haklari egitiminin amaglarini,
icerigini ve sureclerini tanimlamiglardir. Arastirma bulgularinda, haklar egitimi igin
amagclarin degismesine ragmen, egitimdeki icerik ve sureglerin insan iligkileri ve
etkilesimi ile ilgili oldugu sonucuna ulasmis ve Erken g¢ocukluk egitimi
ogretmenlerinin ve kurumlarinin, ¢ocuklarin insan haklari sahipleri ve uygulayicilari
olarak yetigebilecekleri bir egitim olusturma sorumluluguna sahip olduklarini

vurgulamiglaridir

Akgul Alak ve Alabay (2017), MEB tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarina
egitim materyali olarak gonderilen Pamuk Sekerim | ve Pamuk Sekerim I
kitaplarinin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2013 Okul Oncesi Programi (OOEP)nin
hedeflerini karsilayacak nitelikte olup olmadigini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirma sonucunda kitap i¢erisinde okul dncesi program kazanimlarinin geligsim
alanlarina gore dengeli dagihm goOstermedigini, sosyal duygusal alan
kazanimlarinda yeterince yer veriimedigini ve “Kendine ait 6zellikleri tanima” ve
“kendini yaratici yollarla ifade etme”, “kendisinin ve baskalarinin haklarini koruma”,
“bir olay ya da durumla ilgili duygularini ifade etme” kazanimlarina ise hi¢ yer

verilmedigini ifade etmislerdir.
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Sadikoglu ve Topsakal (2017) Okul Oncesi Egitimde Cocuk Haklari Egitimi
Calismalarini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitimde
cocuk haklari egitimi Gzerine ¢ok az galisma oldugunu, Cocuk haklari egitiminin ilk
ve temel basamagi olan okul dncesi egitimde, ¢ocuklarin haklarini temel alan bir
hak egitimi programi hazirlanmasini ve ¢ocuklarla iletisim igerisinde olan her birey
icin gocuk haklari egitimi verilmesi ile ilgili nitelikli bilimsel galismalara ihtiyag

oldugunu ifade etmislerdir.

Cocuk Haklari Egitiminin Cocuklar Uzerindeki Etkilerine Yénelik Yapilan
Aragtirmalar. Pettman ve ark. (1986) okul oncesi ve 1-4. Siniflar i¢in insan
haklarinin 6gretimine yonelik program geligtirdikleri arastirmalarinda insan haklari
Oogretiminin ve insani degerlerin objektif yollarla &gdretilebilecedi sonucuna

ulasmiglardir.

Decoene ve DeCock (1996) 3-12 yas ¢ocuklarina yonelik gelistirilen gocuk
haklari egitim programiyla, ¢ocuklarin hosgoru, ¢ok kulturliluk ve genel haklara
iligkin degerleri arasinda artan bir iligki oldugu ve c¢ocuk haklari egitimi alan
cocuklarin, bu egitimi almayanlara goére ¢ocuklara ve yetiskinlere daha saygili

davrandiklari sonucuna ulagmislardir.

Washington (2010) 5-6 yas grubu c¢ocuklarina uygulanan aile atihmli ¢gocuk
haklari egitimi programinin etkililigini incelemeyi amacladigi arastirmasinda aile
katimh ¢ocuk haklari egitim programi gelistirmigtir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki gocuklarin uygulanan program sayesinde gocuk haklari konusunda
farkindalik kazandiklarini ve anne-babalarin ¢ocuk haklari egitimi hakkindaki

dusuncelerinde program dncesine gore anlamli bir farklilik oldugunu ifade etmistir.

Herczog 2012 “Avrupa’da ¢ocuk haklari ve erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi”
adli arastirmasinda Avrupa’da erken c¢ocukluk egitimi yaklasimlari ve

uygulamalarini gocuk haklari ¢gergevesinde betimlemisgtir.

Quennerstedt (2016), okul dncesi egitimde kiuguk c¢ocuklarin insan haklari
yasalarini egitim ortaminda nasil elde ettiklerini incelemek amaciyla 1 ila 3 yas arasi
bir grup cocugun gunlik uygulamalarinin goézlemledigi arastirmasinda Cocuklarin
davraniglarinda, insan haklariyla sikga ilgilendikleri sonucuna ulagmis ¢ocuklarin
kullandiklari haklari, aidiyet, etki ve esgitlik olarak U¢ alanda tanimlamistir.
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Cocuk haklari egitiminin ¢ocuklar Uzerindeki etkilerine yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde aragtirmalarin genellikle ilk ve orta 6gretim 6grencilerine
yonelik oldugu goézlemlenmistir.  Osler ve Starkey (1998), cocuk haklari ve
vatandaslik egitiminde okul ydnetiminin uygulamalarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, gocuk haklari egitiminde o0grenme oOgretme faaliyetleri kadar gizil
mufredati olusturan okul yoOnetimi uygulamalari ve okul organizasyonlarini
degerlendirmis ve okul uygulamalarinda ¢ocuklarin katilim ve vatandaslik haklarini

degerlendirebilmek igin bir kontrol listesi dnermislerdir

Covell ve Howe (1999) 11-12 yas c¢ocuklarina yonelik gcocuk haklar egitim
programi geligtirmiglerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuk haklarl egitimi alan
¢ocuklarin, egitim almayan gocuklara kiyasla daha genis ve daha dogru bir gocuk
haklari bilgisine sahip oldugunu, azinlik gocuklarini daha fazla kabul ettiklerini ifade

etmiglerdir.

Covell ve Howe (2001) 13-15 yas c¢ocuklarina yonelik gcocuk haklar egitim
mufredati gelistirmiglerdir. Arastirma sonucunda, egitim alan ¢ocuklarin, almayan
cocuklara kiyasla daha yuksek duzeyde 6zgluven, algilanan akran ve 6gretmen

destegdi ve haklara saygi gosterme tutumlarinin yuksek oldugunu ifade etmislerdir.

Tibbits (2002), arastirmasinda g¢agdas insan haklari egitimi uygulamalarini
anlamak igin, Degerler ve Farkindalik Modeli, Hesap Verebilirik Modeli ve
Dénlsim Modeli, olmak Uzere, U¢ model sunmustur. Her modeli belirli hedef
gruplar, farkh icerikler ve stratejilerle iligskilendirmigtir. Degerler ve Farkindalk
Modeli, Halk egitimi bilinglendirme kampanyalari ve okul temelli o6gretim
programlarini icermektedir. Okul mufredatlarindaki temel demokratik degerler ve
uygulamalar bu modelle iligkilidir. Hesap Verebilirlik Modeli dogrudan ya da dolayi
olarak haklarin savunuculugu Ustlenmis meslek gruplariyla ilgili programlari
icermektedir. Bu modelin hedef kitlesi; insan haklari ihlallerini dogrudan izlemek ve
gerekli makamlarla gérusmek, dezavantajli gruplarin haklarinin korunmasina 6zel
0zen gostermek gibi konulara odaklanmistir. Dontisumsel Modelin hedef kitlesini
batln toplum olusturabilir. Bu modelin programlamasi, bireye hem insan haklari
ihlallerini tanima hem de onleme konusunda farkindalik sunar. Program bir yandan
insan haklari resmi bir odaklanma sunarken bir yandan da liderlik gelisimi, catisma
¢dzme egitimi, mesleki egitim, is ve gayri resmi burs gibi olanaklari igerir. Bu model

batlnseldir tasarimi ve uygulamasi daha zordur.
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Covell, Howe ve McNeil (2008), gen¢ g¢ocuklarin vatandaslik haklari ve
sorumluluklarini  anlamalar isimli arastirmasinda, ingiltere’de vatandaslik
egitiminde hak temelli yeni bir yaklasim olan, égrencilerin ¢agdas vatandaslk
statisline saygl duyan, onlara C.H.S uyarinca haklarini 6greten, Hampshire’in
‘Haklar, saygi ve sorumluluk’ reformunu degerlendirmektedir. Covell, Howe ve
McNeil arastirmalari sonunda kiuguk ¢ocuklarin haklarini ve sorumluluklarini gunliuk
davraniglarina anlamh bir sekilde anlayabildiklerini ve hak temelli tim okul
reformunun oOgrencilerin 6grenmesini ve vatandaslik davraniglarini iyilestirme

kapasitesine sahip oldugu sonucuna ulagmislaridir.

Goldberg (2008), insan haklari egitiminin, 6grenci tutum ve davranislari
Uzerindeki etkisini incelemeyi amagladigi arastirmasinda Arizona’da bir devlet
okulundaki 8. Sinif dgrencileri ile sosyal bilgiler dersi kapsaminda calismistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen “insan Haklari Egitim Programi” 8. Hafta siireyle
uygulanmigtir. Karma yontemlerin bir arada kullanildigi arastirmada, anket ve
gorisme yontemleriyle veri toplanmig, Anova ve igerik analizi yontemiyle de
¢6zimlenmistir. Arastirma sonunda o6grencilerin empati ve global vatandaslk

degerlerinde artis oldugunu ifade etmistir.

Tibbitts ve Kirchschlaege (2010) insan haklari egitimini ile ilgili yapilan
arastirmalari (¢ ana kategoride (insan haklari teorisi, insan haklari egitimi
uygulamasi, insan haklari egitim sonugclari)) degerlendirmislerdir.  Arastirma
sonucunda, insan haklari edgitimi ile ilgili geligtirilecek programlara ve bu
programlarin 6grenme ortami, 6grenci gruplari Uzerindeki etkilerinin ¢ok yonlu

degerlendiriimesine yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmiglerdir.

Tibbitts ve Fernekes (2011) arastirmalarinda, okullarda uygulanan insan
haklari egitiminin pedagojisini, bu konudaki farkli yaklagimlari ve uygulamalari,

egitim metotlari ve materyallerini anlatmigladir.

Ucus (2013) ilkdgretim duzeyinde hazirlanan c¢ocuk haklarl egitimi
programinin égrencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerine katkisini belirlemeyi ve
cocuklarin haklarindan ve 6ézgurliklerinden yararlanma duzeylerine etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirma Ankara il merkezinde, sosyo-ekonomik duzeyleri
orta ve ortanin altinda olan ailelerin gocuklarinin devam ettigi bir ilkogretim okulunun

5.sinifinda serbest etkinlik derslerinde, cocuklara c¢ocuk haklari konusunda
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farkindalik yaratmaya yoOnelik etkinlikler igceren 11 haftalik program ile
gerceklestiriimigtir.  Arastirma verileri “yari-yapilandiriimig 6gretmen ve ogrenci

=L P =11

gorusmeleri”, “6grenci gunlikleri”, “gézlem

” [ ”» ([P

, “arastirmaci notlari”, “6grenci Grunleri”
, “bazi derslere ait videolar” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “ gocuk haklari

oy

farkindalik Olgegi” olmak Uzere farkli nicel ve nitel veri toplama araglariyla
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde “SPSS, nitel verilerin analizinde de betimsel
analizler ve igerik analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin gocuk
haklari egitimi hakkindaki distncelerinin program uygulamasi 6ncesine goére
anlamli farklihk gosterdigini ve c¢ocuklarin uygulanan program sayesinde gocuk

haklar konusunda farkindalik kazandiklari gozlemlenmistir.

Demirezen ve ark. (2013) 6. ve 7. sinif 6grencilerinin gocuk haklari
s6zlesmesinden yararlanarak haklarina yonelik algilarini tespit etmeyi amaclamistir.
Calismaya Ankara merkezde uygun orneklem yontemi ile secilen g farkli okulun 6.
ve 7. siniflarinda 6grenim goren toplam 120 o6grenci katilmistir. Arastirmada
ogrencilere ¢gocuk haklari sézlesmesinden yararlanarak haklarina yonelik algilarini
tespit etmek amaci ile 10 adet acik uglu soru sorulmustur. Ogrencilerden ayrica
“‘Cocuklar ...l hakkina sahiptir” cumlesini tamamlamalari ve bu hakki
gOsteren bir afis hazirlamalari istenmigtir. Arastirma verileri nitel arastirma
yontemlerinden, dokiman analizi ve betimsel analiz kullanilarak elde edilmistir.
Arastirmada, égrencilerin cocuk haklarina yénelik algilarinin oyun, eglence, egitim,
yasama ve dusuncelerini ifade etme 6zgurlugu uzerine yogunlastigi, cocuklarinda
haklari olmasi gerektigi gorigunde olduklari, haklarini en fazla aile ortaminda

kullanabildiklerini belirttikleri sonucuna ulasiimigtir.

Torun ve Duran (2014) oyunla desteklenmis gocuk haklari egitiminin 5. Sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina, égrenilenlerin kalicilidina ve ¢gocuk haklarina
iligkin tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma 5. Sinifa devam eden, 27’si deney,
29'u kontrol grubu olmak Uzere toplam 56 6grenci ile yaratulmustar. Aragtirmada 6n
test—son test kontrol gruplu deneme modeli kullaniimistir. Veri toplama araci olarak
ogrencilerin akademik bilgilerini dlgmek i¢in arastirmaci tarafindan basari testi
hazirlanmistir.  Ogrencilerin gocuk haklarina yonelik tutumlarindaki degisimi
belirlemek icin Kepenekgi (2006) tarafindan gelistirilen “Cocuk Haklari Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek icin deney grubu

ogrencilerine oynatilan her oyundan sonra gunluk yazdiriimistir.
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Elde edilen nicel veriler SPSS programi kullanilarak bagimli ve bagimsiz gruplar t-
testi ile analiz edilmigtir. Nitel veriler ise igerik analizi ile ¢6zumlenmigtir.
Arastirmada, oyunla desteklenmis ¢ocuk haklari 6gretiminin, 6grencilerin ¢gocuk

haklarina yonelik tutumlarinda olumlu etkisi oldugunu sonucuna ulagiimistir.

Kaymak Ozmen ve ark. (2014) ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin cocuk
haklari konusunda aldiklari egitimin gocuk haklarini kullanmalarina ve bu konudaki
bilgi dlzeylerine etkisini degerlendirmislerdir. Arastirma, 11’i 4. sinifa, 17’si 5. sinifa
devam eden toplam 28 d&drenci ile gergeklestiriimigtir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin bu egitimi bir sans olarak gordukleri, cocuk haklari egitiminden 6nce
cocuk haklarina dair sinirli bilgiye sahip olmalarina kargin bu egitim ile haklari

konusunda daha fazla bilgi edindiklerini belirttiklerini ifade etmislerdir.

Yazici ve Baydar (2015), 60-72 aylik cocuklarin ¢gocuk haklarina iligkin
algisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim
ogretim yihnda Ankara il merkezindeki Milli Egitim Bakanlhigr'na bagli bagimsiz
anaokullarina devam eden 70 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin verileri, cocuklarin
¢ocuk haklarina iligkin algilarina yonelik cizdikleri resimlerde kullandiklari sézel
ifadelerin betimsel analizleriyle toplanmigtir. Aragtirma sonucunda gocuklarin buyuk
cogunlugunun resimlerinde gelisme hakkina, yarisindan fazlasinin yasama
hakkina, yarisina yakininin korunma hakkina, bir kisminin ise katilim hakkina yer

verdiklerini ifade etmislerdir.

Hareket (2015) Cocuk Meclisine kayitli 6grencilerin, ¢ocuk haklarina iliskin
algilarinin geligsimi ve degisimi ile gocuk meclisinde gergeklestirilen uygulamalar
arasindaki iliskiyi ortaya koymayir amaclamistir. Arastirma, Ankara BuyuUksehir
Belediyesi Cocuk Meclisi 2014-2015 donemi meclis Uyesi 68 kiz, 58 erkek olmak
Uzere toplam 126 cocuk ile gergeklestiriimistir. Betimleyici tarama modelinde
hazirlanan c¢alismada, arastirma problemi dogrultusunda gocuk meclisi Uyesi
cocuklardan konu ile ilgili nitel ve nicel veriler elde edilmistir. Aragtirma verileri,
arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Cocuk Meclisi Algi Anketi’ ile elde edilmistir. Nicel
verilerin analizinde, anket maddelerine verilen cevaplar ile degigkenler arasindaki
anlamlilik durumlarini belirlemek amaci ile non-parametrik bir test olan Kay-Kare

testi kullaniimistir. Nitel verilerin analizi ise igerik analizi yontemiyle yapilmistir.
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Aragtirma sonucunda ¢ocuk meclisi uygulamalarinin; gocuk haklarina iligkin
bireysel gelisimde, yasam becerileri gelisiminde ve ¢ocuk haklarina iliskin kavramsal

gelisimde olumlu etkiye sahip oldugunu ifade etmistir.

Mtetwa ve Gwanzura (2017), Zimbabve’'nin Mashonaland ilinde g¢ocuk
istismarini dnlemenin bir yolu olarak ¢ocuk haklarinin okul mufredatina ne olgide
dahil edildigini degerlendirmigtir. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler derslerinde
cocuk haklarinin 6gretilmesine ragmen, AIDS editimi dersleri ile rehberlik ve
danismanlik oturumlarda, ¢ocuk haklarinin okul mufredatina uygun sekilde dahil
edilmedigi sonucuna ulagsmis ve gocuk haklarinin toplumda agir sekilde ihlal edildigi;
bu nedenle, her turll suiistimali engellemek i¢in genel olarak 6gretmenler ve toplum

tarafindan kapsamli bir hak egitimine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir.

Hareket (2018), ilkokul 4. Sinif dizeyindeki 6grencilerle, ¢ocuk haklari hikaye
serisi ile gergeklestirilen gcocuk haklar egitimi ile gocuklarin, kendi haklarina yonelik
farkindaliklarini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuk haklari serisi ile
gerceklestirilen egitim sayesinde ¢ocuklarin kendi haklarina iliskin algi ve farkindalik

durumlarinda belirgin sekilde gelisimin saglandigini ifade etmigtir.

Demokrasi Egitimi ile ilgili Aragtirmalar. Bu boliimde demokrasi egitimi ve
cocuklarin demokratik tutum ve davraniglarini degerlendirmeye yonelik yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

Yasar (1994) demokratik tutum ve davranislarin gelismesinde okul dncesi
egitim kurumlarinin etkisini degerlendirmistir. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan geligtirilen ailelilere yonelik hazirlanan anket formu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda okuldncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarda demokratik tutum

ve davraniglarla ilgili "uyma", "igbirligi yapma, grup iginde alinan kararlara katiima",
"paylasma", "hosgoruli olma", "acik olma, kendini 6zgur hissetme", "sorumluluk
ustlenme" ve "herkese karsi esit davranma gibi degerlerin gelismesinde dnemli rol

oynadigini ifade etmistir.

Camkerten (2001) anasinifi 6gretmenlerinin demokratik tulum ve davranisin
ile c¢ocuklarin demokratik davraniglarinin siniftaki demokratik uygulamalar
acgisindan kargilastiriimasini ve 1994 anasinifi programinin gocuklara demokratik

davranislar kazandirmak agisindan etkililik derecesinin incelenmesini amaglamistir.
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Aragtirma sonucunda, anasinifi 0gretmenlerinin demokratik tutum ve
davraniglarinin orta dizeyde oldugunu, anasiniflarinda bulunan gocuklarin 6gretim
doénemi basinda demokratik davraniglarinin zayif, 6gretim déneminin sonunda ise
orta duzeyde oldugu, 1994 yili programinin genel amaglarin ve etkinliklerin
demokratik davranis gelistirme acisindan yeterli, 6gretim durumlarinin ise yetersiz

oldugunu ifade etmistir.

Cakmak Giile¢ ve Ozdemir, 2006 yilinda okul éncesi egitim kurumlarina
devam eden ve etmeyen ¢ocuklarin demokratik davranislarini velilerin goruslerine
gore degerlendirmiglerdir. Arastirmaya orta sosyo-ekonomik duzeydeki ailelerin
cocuklarinin devam ettigi okullardan segilen 100 gocuk velisi ile ayni sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin yasadigi bolgelerden segilen ve herhangi bir egitim
kurumuna devam etmeyen 100 c¢ocugun velisi dahil edilmigtir. Verilerin
toplanmasinda Yasar (1994) tarafindan gelistirilen bir anket formu kullaniimistir.
Aragtirma sonucunda okuloncesi egitimin c¢ocuklarin demokratik tutum ve
davraniglarla ilgili olarak “uyma”, “isbirligi yapma”, “grup icinde alinan kararlara
katilma”, “bagkalarinin goéruslerine sayglr duyma”, “sorumluluk Ustlenme” ve
“herkese esgit davranma” gibi degerlerin gelismesinde onemli rol oynadigini ifade

etmiglerdir.

Bennet (2007), erken ¢ocukluk egitimde demokrasi ve vatandaslik konusunu
inceledigi arastirmasinda Fransa, Kore ve Isveg'te kullanilan mifredati ve bu
ulkelerdeki 6gretmenlerin demokrasi ve vatandaglik alanlarinda galismalarini analiz

etmigtir.

Moss (2007), erken c¢ocukluk egitimde demokrasi uygulamalari
degerlendirdigi  arastirmasinda, erken c¢ocukluk egitiminde demokratik
uygulamalarin ne anlama geldigi ve “demokratik alan” yaratilabilmesi igin hangi
kosullarin saglayabilecegini sadece kurumsal degil, ayni zamanda ulusal veya
federal, bolgesel ve yerel duzeyde degerlendirmigtir.

Kése (2009), okul o6ncesi o6gretmenlerinin  demokrasi anlayiglarinin
degerlendirmeyi amagladigi arastirmasinda Okul éncesi 6gretmenlerinin sinif ici
uygulamalarinda gosterdikleri davraniglarin demokrasiyle bagdasip
bagdasmadigina yonelik, kontrolsuz son-test modelli deneysel bir calisma

yapmigtir.
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Aragtirmaci tarafindan random yoluyla on ilkdgretim okulunun ikiger anasinifi
ogretmeni denek olarak secilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan,
ogretmen davranislarini iceren 26 maddelik, bir goézlem formu hazirlanmistir.
Ogretmenler alti haftalik siirecte giinde (i¢ ders saati gbzlemlenerek gézlemler
kaydedilmis ve gozlem sonuglari degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi oOgretmenlerinin genel olarak demokrasiyle ilgili, sergiledikleri olumlu
davraniglarin oraninin daha ylksek oldugu ancak, Ozellikle 6gretim slrecinin
yurattlmesi ile ilgili bazi davraniglarda, 6gretmenlerin olumsuz demokratik tutumlar

da gosterdigini ifade etmistir.

Yagan (2010), okuloncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ve
okul muadurlerinin demokrasi ve demokrasi egitimi Uzerine goéruglerini belirlemeyi
amaclamistir. Calismanin verileri iki asamada toplanmigtir. Calismanin ilk
asamasinda 10 bagimsiz anaokulunda gorev yapmakta olan 15 6gretmen ve 8 okul
muaduarayle yari yapilandirilmig goérugsmeler yapilmig, gorusmelerden elde edilen
veriler timevarim analiz teknigi kullanilarak analiz edilmis, belirlenen temalar, alt
temalar ve kategorilerden c¢alismanin ikinci asamasinda kullaniimak Uzere yazili
gorusme formu olusturulmustur. On dort bagimsiz anaokulunda gorev yapan 45
anaokulu ogretmenine ve 10 okul mudurune yazili gérusme formu uygulanmistir.
Ayrica okuldncesi egitim programinda demokratik tutum ve davraniglari
kazandirmaya yonelik olan kazanimlar belirlenmis ve kontrol listesi olusturuimus,
olusturulan kontrol listesi ise yalnizca 6gretmenlere uygulanmigtir. Yazili gérigme
formu ve kontrol listesinden elde edilen verilerin analizinde yuzde ve frekans
hesaplamalari yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin demokrasiyi daha
¢ok yonetim bigimi ve insan haklari boyutu ile ele aldiklarini; okul madurlerinin ise
daha c¢ok insan haklari boyutunda yogunlastiklarini, 6gretmenlerin demokrasi

egitimine yonelik sistemli herhangi bir uygulama yapmadiklarini ifade etmigtir.

Serriere (2010), Hali Zamani Demokrasisi, Dijital Fotografcilik ve Erken
Cocukluk Siniflarinda Sosyal Biling adli arastirmasinda sinif ortaminda c¢ektigi dijital
fotograflarla, ¢ocuklarin  kendi davraniglarini incelemelerini ve yeniden

dusunmelerini saglamak igin nasil kullandigini anlatmigtir.

Uner (2011), 2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren okul dncesi egitim
programina alinmis olan “Farkliliklara Saygi EQitimi” konusunun uygulanmasini,

c¢ocuklarin edindikleri kazanimlari, bu konuda program igerisinde karsilasilan
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sorunlari, olumlu ve olumsuz yanlarini, aksayan yonlerini, 6gretmen goruglerine
gore degerlendirmigtir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi aragtirmada 10 okul
oncesi 0Ogretmeniyle vyari-yapilandiriimis goérusmeler yapilmistir. Gorusmeler
sonucunda elde edilen verilerin analizi, igerik analizi yontemi kullanilarak
¢ozumlenmistir Arastirilma sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin duguncelerine
gore farkhliklara saygi egitiminin gocugun tum gelisim alanlarina katki sagladigiyla
birlikte ¢cocuklarin ényargilari yikmasina, kendini taniyip empati kurmasina, bilingli
bir farkhlik algisi olusturmasina, farkli gértnen, farkli davranan ve kendilerinden
farkh deneyimlere sahip olan Kigilerle iligkilerini gelistirmesine yardimci oldugu
ancak bu egitimin okul oncesi egitim programinda sadece sosyal duygusal ve
biligsel alanda yer aldigi ve birkag¢ amag¢ ve sayili etkinliklerden olustugu igin
basariyla uygulanmadigi, 6gretmenlerin farkliliklara saygi egitimi konusunda sikinti
yasadigini ifade etmistir. Ayrica farkliliklara saygi egitiminin gocuklarin kendilerinde
olumlu 6z deger ve olumlu benlik algisi gelistirmesini sagladigi, bunun sonucunda

da ¢ocuklarin elestirel diglinme becerisi kazandigini saptamistir.

Kiziltepe ve ark. (2013) 61-72 aylk cocuklarin demokratik tutum ve
davraniglarini  anne  goruglerine  gore  degerlendirmiglerdir.  Arastirma,
Afyonkarahisar sehir merkezindeki okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 240
anne ve merkeze bagh kdylerdeki okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 240
anne olmak Uzere toplam 480 anne ile gerceklestiriimistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Yasar (1994) tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum ve Davranislari
Degerlendirme Formu” kullaniimigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular normallik
testi sonucunda; gruplar arasi farkhlik incelenirken ikili gruplarda Mann Whitney U
Testi, ikiden fazla gruplarda ise Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmigtir. Arastirma
sonucunda tek ¢ocuk olanlarin, iki yil ve Uzeri okul dncesi egitim kuruna devam eden
cocuklarin, anne-baba 6grenim duzeyi yuksek ve annesi memur ve serbest ¢alisan,
babasi ise memur olarak ¢alisan gocuklarin diger cocuklara gore daha demokratik

tutum ve davranislar sergilediklerini ifade etmiglerdir.

Harounoff (2014), arastirmasinda okul &ncesi egitim kurumlarinin
demokratiklesmesi igin egitim ortamlarinda, sinif ikliminde, mufredatta, aile ve
ogretmen tutumlarinda ne gibi degigiklikler yapilmasi gerektigini aciklamistir.
Arastirmaci demokratik okul dncesi egitimin ¢cagimiza daha uygun oldugunu, bdyle

bir egitimin gocuklara kendini tanima ve gliven duygusu kazanma konusunda destek
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olacagini ve boylece topluma faydali bireyler yetistiriimesine vesile olacagini

vurgulamigtir.

Ahmad ve ark. (2014) , égretmenlerin demokratik sinif ortami ve 6grenci
katilimi arasindaki iligskiyi nasil dizenlediklerini biligsel katilm, duygusal katihm ve
davranigsal katilim boyutlariyla incelemeyi amacladiklari  aragtirmalarini
Pakistan’da 55 ortaokul o6gretmeni ile gergeklestirmiglerdir. Betimsel arastirma
modelinin kullanildigi bu c¢alismada, veri toplama araci olarak anket yontemi
kullaniimistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin, demokratik sinif ortami ile
ogrenci katilimi arasindaki iligkiyi olumlu yonde yonettigini ve 6gretmenin egitim

surecinde 6grencilerin sinif katiiminda 6nemli bir rol oynadigini ifade etmislerdir.

Subba (2014), Demokratik Degerlerin énemini ve o6gretmenlerin mevcut
demokratik dunyadaki rolind degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, esitlik,
Ozgurluk, adalet gibi demokratik ideallerin bireylere okullarda asilandigi burada
ogretmenin en onemli unsurlardan biri oldugunu, demokrasi egitimiyle ¢ocuklarin
gelecekte demokrasiyi koruyacak ve sekillendirecek vatandaglar olarak
yetigtirilebilecegini, bu nedenle, demokrasi egitiminin mimkuln olan en erken yasta

verilmesi gerektigini ifade etmisgtir.

Sundawa (2015), o©Ogretmenin ogrencilerin  demokratik  becerilerini
gelistirmede o6nemli bir rol oynadigini ve guglu bir etki yarattigini gdstermeyi
amagcladigi arastirmasinda nicel arastirma yéntemlerini kullanmis ve anket yontemi
ile veri toplamistir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin kendilerini 6grenme
surecinde temel figur olarak konumlandirma ve her karari veren tek oyuncu olma
egiliminde olduklarini, sinifi bir demokrasi egitimi laboratuvari olarak kullanmakta
yetersiz olduklarini vurgulamaktadir. Ayrica sinifin bir demokrasi laboratuvari olarak
kullaniimasinin, &égrencilerin elestirel muhakemelerini gelistirmek icin ideal ve
demokratik becerilerinin gelismesinde guglu bir etkiye sahip oldugunu ve
ogretmenlerin 6grencilerin okuldaki demokratik karakterini gelistirmede onemli bir

oyuncu oldugunu ifade etmistir.

Demokrasi egitimi ve c¢ocuklarin demokratik tutum ve davraniglarini
degerlendirmeye yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmalarin
genellikle ilk ve ortadgretim ogrencilerine yonelik oldugu gozlemlenmistir (Lowry,
2002; Mapiasse, 2007; Ozer, 2009; Okutan, 2010; Sadik ve Sari, 2012; Nasircl,
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2012; Thornberg & Elvstrand, 2012; Korkmaz & Gumduseli, 2013; Erbil, 2014;
Cetinkaya & Kincal, 2015; Ulubey & Gozutok, 2015; Cullu & Samanci, 2016;
Bartels, Onstenk & Veugelers, 2016; Bagceli Kahraman & Onur Sezer, 2017,
Bartels, Onstenk & Veugelers, 2018).

Yapilan Arastirmalarin Ozeti. Erken cocukluk dénemi ‘Cocuk Haklari ve
Demokrasi Egitimi'yle ilgili yapilan arastirmalari inceledigimizde genellikle Cocuk

Haklari Egitimi ve Demokrasi Egitimi’nin ayri ayri ele alindigi gézlemlenmistir.

Tlrkiye’de Cocuk haklari Egitimi'ne yonelik arastirmalara baktigimizda
arastirmalarin genellikle ilk ve orta 6gretim diuzeyinde oldugu go6zlemlenmigtir.
Arastirmalar, mevcut programlarda, okul ortamlarinda ve egitim materyallerinde
¢ocuk haklari egitimine yer veriime durumu (Cakir, 2008; Elkatmis, 2007;
Glindogdu, 2004; Hareket, 2018;0zdemir Ulug, 2008; Oztirk &Doganay, 2017;
Tung Ugus, 2009; Uste, 2007) ¢ocuk haklari egitimine yonelik 6gretmen gorisleri
(Ersoy, 2012; Kepenekgi & Baydik, 2009; Ozdemir Dogan, 2017; Oztlrk, 2017;
Oztiirk, Eren & Topgu, 2017; Peker Unal, 2010), gibi konular icermektedir

Tarkiye’de Cocuk Haklari Egitimi ile ilgili Erken ¢ocukluk déneminde yapilan
arastirmalari inceledigimizde; aile ve 6gretmen goruslerine dayali arastirmalar,
cocuk haklari egitiminin mevcut egitim programlarinda ve genel degerlendirmesine
yonelik arastirmalar ve c¢ocuk haklar egitiminin ¢ocuklar Uzerindeki etkilerinin
degerlendiriimesine yonelik arastirmalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun disinda iki
arastirma da cocuklarin gocuk haklari algilarina (Balbag, Gultekin & Gurdogan
Bayir, 2016; Baydar & Yazici, 2015) ve bir calisma da Bebeklik Doneminde Cocuk
Haklarina yer verildigi gérulmuastur (Caliskan, Saglam & Ulutas, 2015).

Cocuk haklari egitimine yonelik 6gretmen goéruslerine ve tutumlarina yénelik
arastirmalarda gerek 6gretmenlerin gerekse dgretmen adaylarinin gocuk haklari ve
ogretimine yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri, ¢cocuk haklari ve gocuk haklari
egitimiyle ilgili bilgiye ve bu konuda o6rnek etkinliklere gereksinim duyduklari,
sonuglari 6n plana ¢ikmaktadir (Akduman, 2013; Akman & Erturk, 2011; Aydinlik,
2017; Bilir Seyhan & Arslan Cansever, 2015; Bilir Seyhan & Arslan Cansever, 2016;
Bilir Seyhan & Arslan Cansever, 2017; Bulut Peduk, 2015; Coskun, 2015; Neslitrk
& Ersoy, 2007; Kardes & ark. , 2017; Kor, 2013; Koran, 2012; Koran, 2015; Leblebici
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& Celikdz, 2017; Oztirk & Doganay, 2017b; Salli, 2017; Torun & Akgln, 2014;
Tarkoglu & Gultekin Dogan).

Cocuk haklari egditiminin mevcut egitim programlarinda ve genel
degerlendirmesine yonelik arastirmalara baktigimizda Egitim materyallerinde gocuk
haklar egitimine yer veriime durumu (Akgul Alak & Alabay, 2017; Karaman
Kepenekgi & Aslan, 2011; Sildir, 2016;),0kul Oncesi Egitim Programinda gocuk
haklari ve egitiminin degerlendiriimesi (Batur Musaoglu & Haktanir, 2012; Gurkan &
Koran, 2014), Okul Oncesi Egitimde Cocuk Haklari Egitimi Calismalarinin
degerlendiriimesi (Sadikoglu & Topsakal, 2017) konularini inceleyen arastirmalara
ulasilimistir.

Cocuk haklari egitiminin gocuklar Uzerindeki etkilerinin degerlendiriimesine
yonelik arastirmalardan erken c¢ocukluk ddnemini kapsayan bir arastirmaya

ulagiimistir (Washington, 2010).

Demokrasi egitimi, demokratik tutum ve davraniglara yonelik Turkiye'de
yapilan arastirmalara baktigimizda erken gocukluk donemini kapsayan arastirmalar
sinirl sayidadir (Cakmak Giilegc & Ozdemir, 2006; Camkerten, 2001; Kiziltepe &
ark. 2013; Uner, 2011; Yagan, 2010; Yasar, 1994). Bu konuda vyapilan
arastirmalarin genellikle ilk ve orta 6gretim duzeyinde oldugu gozlemlenmistir
(Bagceli Kahraman & Onur Sezer, 2017; Cetinkaya ve Kincal, 2015; Colak, 2015;
Cullu & Samanci, 2016Erbil, 2014; Korkmaz & Gumuseli, 2013; Konak, 2012;
Nasirci, 2012;Okutan, 2010; Ozer, 2009; Sadik ve Sari, 2012; Sahiner, 2008;
Sisman Gules & Donmez, 2010; Ulubey & Gozutok, 2015; Ural, 2010).

Yurt i¢i alan yazininda erken c¢ocukluk déneminde Cocuk haklar ve
demokrasi egitimini birlikte konu alan ve bu konuda bir egitim programinin

geligtiriimesine yonelik arastirmaya rastlanmamistir.

Erken gocukluk donemi ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi ilgili yurtdiginda
yapilan aragtirmalari incelendiginde de gocuk haklari ve demokrasi egitimini birlikte
alan ve erken cocukluk dénemine yodnelik gelistirilen bir egitim programi ile
karsilasiimamistir. Erken ¢ocukluk donemi gocuk haklari egitim programina yoénelik
yapilan arastirmalarin da sinirli sayida oldugu gozlemlenmistir (Decoene & DeCock,
1996; Pettman & ark., 1986;).
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Konu ile ilgili erken gocukluk déneminde yapilan arastirmalarin genellikle
"Demokrasi egitimi ve uygulamalar” (Bennet, 2007; Harounoff, 2014; Moss, 2007;
Serriere, 2010), “Demokratik tutum ve davraniglar’ ( Bartels, Onstenk & Veugelers,
2016; Bartels, Onstenk & Veugelers, 2018), “insan haklari uygulamalar’

(Quennerstedt, 2016) alanlarinda yogunlastigi gézlemlenmistir.

Konu ile ilgili yurt diginda yapilan arastirmalarda genel olarak ilkokul ve
ortaokul 6grencilerine yonelik insan haklari - cocuk haklari 6gretimi (Covell &Howe,
1999; Covell & Howe, 2001; Goldberg, 2008), editim uygulamalari (Brantingham,
2001; Lowry, 2002; Mapiasse, 2007; Osler & Starkey, 1998; Thornberg & Elvstrand,
2012;Tibbits, 2002; Tibbitts & Fernekes, 2011), Egitim yaklagimlari, (Covell, Howe
& McNeil, 2008; Herczog, 2012), mufredatlari, (Mtetwa & Gwanzura, 2017),aile
tutumlan (Sutton, 2003), bu konuda yapilan arastirmalar (Brantefors &
Quennerstedt, 2016; Tibbitts & Kirchschlaege; 2010;) dederlendiriimektedir.
Yapilan arastirmalarda ayrica 6gretmen adaylarina yonelik insan haklari, gocuk
haklari, demokrasi egitiminin Universite mufredatlarina ve 6gretmen egitimine nasil
danhil edildigi (Cassidy, Brunner & Webster, 2014; Jerome & arkadaslari, 2015),
insan haklari, gocuk haklari, demokrasi egitiminde o6gretmenin etkisi ve 6nemi
(Ahmad & ark., 2014; Jerome, 2015; Subba, 2014; Sundawa, 2015) konulari ele

alinmigtir.
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Bolim 3
Yontem

Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimin ¢ocuklarin demokratik davranislarina
etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden on-
test - son-test — kalicilik testi, kontrol gruplu, yari deneysel desen kullaniimistir
(Karasar, 2010). Bu arastirmada, bir egitim kurumunda g¢ocuklarin gruplara yansiz
bir sekilde atanmasinin mevcut sinif yapisini ve dizenini bozacagl goéz éninde
bulundurularak deney ve kontrol gruplari, uygun o&rnekleme yontemiyle
olusturulmustur (Buyukozturk &ark., 2018). Arastirma desenin simgesel gorunimu

tabloda verilmigtir.

Tablo 3

Aragtirma Desenin Simgesel Gérindmdi
Grup On-test islem Son-test izleme testi
D(Deney) M O1.1. XCHDE O1.2. O1s.
K(Kontrol) M O2.1. X O2.2.

D(Deney) :Deney grubu

K(Kontrol) : Kontrol grubu

M : Deneklerin gruplara yansiz atanmadigini
O1.1.ve O1.2. : Deney grubunun 6n test — son test dlgimlerini
O1.3. : Deney grubunun kalicilik testi dlgimlerini

02.1. ve Oz2.2. : Kontrol grubunun 6n test — son test dlgumlerini
XCHDE : Cocuk haklari ve Demokrasi Egitimi etkinliklerini

X : Kontrol grubuna bir iglem yapiimadigini, MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi etkinliklerine devam ettiklerini ifade
etmektedir (Buyukozturk, 2012).
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Arastirma deseninde bagimli degisken, okul o6ncesi egitim kurumlarina
devam eden 48-72 aylik cocuklarin “Demokratik Davraniglaridir.” Cocuklarin
demokratik davraniglari Gzerine etkisi incelenen bagimsiz degiskenler ise “Cocuk
Haklari ve Demokrasi Egitim Programidir”. Calismada, deney grubuna secilen
cocuklara mevcut okul dncesi egitim programina ek olarak, arastirmaci tarafindan
C.H.D.E uygulanirken, kontrol grubundaki cocuklara oOgretmenleri tarafindan

mevcut okul dncesi egitim programi uygulanmasina devam edilmisgtir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin galigma grubu icin sosyo-kulturel 6zellikler bakimindan benzer
dzelliklere sahip olan Kayseri Erciyes ilkokulu ve Kayseri Talas Nesrin Boysan

Anaokulu uygun gorulmus ve il Milli Egitim MadurlGgid’nden gerekli izinler alinmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin birbirinden etkilenmemesi icin iki farkli okul
secilmistir. Bu okullarin 6zelliklerine baktigimizda Kayseri Erciyes ilkokulu
Anasiniflarinin, Kayseri Talas Nesrin Boysan Anaokuluyla sinif mevcutlari, materyal
cesitliligi, sinif ortami gibi fiziksel kosullarda ve idareci - 6gretmen etkilesimi, isbirligi
gibi yonetimsel kosullarda, benzer ézellikler tasidigi gdézlemlenmigtir. Ayrica her iki
okula da orneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin ve ailelerin egitim seviyesi, aylk
kazanci, kardes sayisi gibi sosyokulturel ve sosyoekonomik duzeylerinin birbirine
benzerligi anasinifi kayit evraklarinda yer alan “Aday Kayit’ ve “inceleme Formlari”

degerlendirilerek tespit edilmigtir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplari, okul yonetimi ve ogretmenlerin
uygulama konusundaki gonulluligune gore belirlenmigti. Bu baglamda
Arastirmanin deney grubunda Kayseri Erciyes ilkokulu anasinifina devam eden 60-
72 ayhk 28 gocuk (14 kiz, 14 erkek), kontrol grubunda ise Kayseri Talas Nesrin
Boysan Anaokuluna devam eden 60- 72 aylik 25 ¢ocuk (11 kiz, 14 erkek) olmak
uzere toplam 53 cocuk ile arastirmaya baslanmigtir. Ancak arastirmanin ilerleyen
evrelerinde deney grubundan 1 kiz ¢ocuk ile kontrol grubunda 3 kiz, 1 erkek ¢ocuk
okuldan ayrildigi igin, arastirmaya deney grubunda 27, kontrol grubundan ise 21
ogrenci ile devam edilmigtir. Katihmcilarin demografik bilgilerine ait veriler Tablo

4’de yer almaktadir.
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Tablo 4
Katilimcilarin Demografik Bilgilerine iliskin Frekans Dagilim Tablosu
Grup
Toplam
Deney Kontrol
n % n % n %
K 14 50 11 44 25 47
Cocugun Cinsiyeti E 14 50 14 56 28 53
Toplam 28 100 25 100 53 100
Cocugun Yasi 60- 72 ay 28 100 25 100 53 100
1 yil 8 28 13 52 21 40
Okul Oncesi Egitime 2Y" 15 54 12 48 21 51
Devam Etme Siiresi 3yl 5 18 0 0 5 9
Toplam 28 100 25 100 53 100
25 ve Alti 0 0 0 0 0 0
26-40 27 6 5 100 2 8
Annenin Yas Araligi
41-60 1 4 0 0 1 2
Toplam 28 100 25 100 53 100
ilkokul 0 0 0 0 0 0
Ortaokul 0 0 0 0 0 0
Annenin Ogrenim Lise 3 11 8 32 11 21
Durumu Universite 17 61 16 64 33 62
Y.L/Doktora 8 29 1 4 9 17
Toplam 28 100 25 100 53 100
25 ve Alti 0 0 0 0 0 0
26-40 24 86 24 96 48 91
Babanin Yas Aralidi
41-60 4 24 1 4 5 9
Toplam 28 100 25 100 53 100
ilkokul 0 0 0 0 0 0
Ortaokul 0 0 0 0 0 0
Babanin Ogrenim Lise 2 7 5 20 7 13
Durumu Universite 21 75 19 76 40 76
YL /Doktora 5 18 1 4 6 11
Toplam 28 100 25 100 53 100
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Veri Toplama Sureci

Aragtirma verileri 2018-2019 egitim 0ogretim yili birinci doneminde
toplanmigtir. Veri toplama asamasinda ilk olarak arastirmaya katilan deney ve
kontrol grubu gocuklarin ailelerinden aile izin formu vasitasiyla gerekli izin alinmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklara 27-28 Eylul 2018 tarihlerinde on test
uygulanmigtir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar okul 6ncesi egitim programina
devam ederken, deney grubundaki ¢ocuklara okul éncesi egitim programina ek
olarak Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitim Programi etkinlikleri uygulanmistir.
Deney grubu cocuklarina C.H.D.E Uygulamasi 1 Ekim 2018 tarihinde baslanmis,
hafta da 3 gun 11 hafta slresince devam etmis ve 14 Aralik 2018 tarihinde sona
ermistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklara 17 -18 Aralik 2018
tarihlerinde son test uygulanmis ayrica deney grubunda yer alan ¢ocuklara 17-18
Ocak 2019 tarihlerinde kalicilik testi uygulanmistir. Veri toplama surecine ait bilgiler
sekil 1 de yer almaktadir.
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Veri toplama Araglarini Olusturma (Ocak 2017)

Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni (Agustos 2017)

Olgme Araci Pilot Uygulamasi ve Gecgerlik-Givenirlik Calismasi

Egitim Programi Hazirlama (Ocak - Mayis 2018)

Calisma Grubu Belirleme (Haziran 2018)

Milli Egitim Madurligia Uygulama izni (Agustos 2018)

Program Pilot Uygulamasi (14 -21 Eylil 2018)

Calisma Grubuna On test Uygulamas (27 Eylil 2018)

Deney Grubu Egitim Programi Uygulamasi (1 Ekim 2018)

Calisma Grubu Son Test Uygulamasi (17 Aralik 2018)

Deney Grubu izlem Testi Uygulama (17 Ocak 2019)

Veri isleme ve Céziimleme (Subat 2019)

Sekil 1 Veri toplama sireci
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Cocuk Aile Demografik Bilgi Formu,
48-72 aylik cocuklara ydnelik Demokratik Davranis Olgegi ve 48-72 aylik cocuklara
yonelik Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitim Programi uygulanmistir.

Cocuk aile demografik bilgi formu. Cocuk ve aileye iligkin demografik bilgi
elde etmek ve calisma grubunun o6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan Cocuk ve Aile Demografik Bilgi Formu hazirlanmistir. Bu formda,
cocuklarin yasi, cinsiyeti, annenin ve babanin yagi ve 6grenim durumu ile ilgili

sorulara yer verilmistir.
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Demokratik davranig olgegi. 48-72 aylik cocuklara yonelik Demokratik
Davranig Olgegi 11 hafta sire ile uygulanan C.H.D.E'nin ¢ocuklarin demokratik
davranislarina etkisini dlgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
Olcek on test son test ve kalicilik testi olarak kullaniimistir. Alan yazinda dlgek
gelistirme surecinde madde havuzunun olusturulmasi, uzman gorusu alma, pilot
calisma, Olgek uygulamasi, gegerlik ve guvenirlik hesaplamasi seklinde ele
aniimistir (Seker ve Gengdogan, 2014; Glngoér, 2016 ).

48-72 aylik cocuklara yénelik Demokratik Davranis Olgegi gelistirilirken;
Dogan ve ark. (2015) tarafindan modellestirilen Olgek gelistirme sureci takip

edilmigtir. Bu model Sekil 2’ de yer almaktadir.

Maddeman \

Havuzu =) Gorust Pilot =) Olgek  mp Olgegin
Olusturma Alma Calisma Uygulamasi Ortaya
Konulmasi
Kapsam Gegcerliligi Yapi Gegerliligi

Sekil 2 Olgek gelistirme siireci

Bu Olgegin gelistiriime sureci ve gecerlik-glvenirlik calismasi ile ilgili

aciklamalara asagida yer verilmistir.

Madde havuzunun olugturulmasi. 48- 72 ayhk cocuklara yonelik
Demokratik Davranis Olgeginin  madde havuzunun olusturulma sirecinde
timevarim ve timdengelim yontemleri birlikte kullaniimistir (Dogan ve ark., 2015).
ik olarak timdengelim yéntemi ile gerekli literatir taranmistir. Mevcut okul éncesi
egitim programi ve arastirmaci tarafindan geligtirilen gocuk haklari ve demokrasi
egitim programinin kazanimlari da dikkate alinarak 45 ifade ile madde havuzu
olusturulmustur. Bu asamada 48-72 aylik ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri incelenmis
ve Olcek maddelerinde yer almasi planlanan 6zelliklerin gbzlenebilir davraniglar
olmasina dikkat edilmistir. ikinci asamada timevarim yontemi ile ilgili alan
uzmanlariyla gorusulmus ve uzmanlarin Onerisi ile madde havuzuna ifadeler
eklenmigtir. Boylece eklenen 7 ifade ile 52 ifadeden olusan madde havuzu

hazirlanmistir.

Uzman gériisi alma. Hazirlanan madde havuzu, okul Oncesi egitim

alanindan iki profesor, bir dogent, ¢ yardimci dogent, bir 6gretim tyesi, ayrica iki
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anasinifi 6gretmeni, bir sinif 6gretmeni ve bir istatistikgiden olusan toplam 11
uzmanin goruslerine sunulmustur. Toplam 52 maddeden olugan 6lgek i¢in kapsam

gecerliligi degerlendirilmis ve kapsam gecerlilik indeksi 0,93 olarak hesaplanmigtir.

Pilot ¢calisma. Uzman gorlusu sonrasinda 6lgek maddelerinde o6nerilen
duzenlemeler yapilmis ve olgegin pilot uygulamasina gegilmigtir. Bu calismada
davranis olgegi gelistirildigi icin 5’li Likert tipi bir 6l¢gek kullaniimasi kararlastiriimistir.

” 13 ”» 13 ” ““ ” “

Olusan deneme formuna “hicbir zaman”, “bazen”, “ara sira”, “sik sik”, “her zaman”
seklinde derecelendirme maddeleri eklenmigtir. Demokratik davranis 6lgedi pilot
uygulamasi 52 maddelik 5’li Likert tipi bir 6lgek olarak, 80 ¢ocuk ile yapiimistir. Pilot
uygulamasi sonucu her bir maddenin 6lgme gucunu belilemek ve 6lgedi daha
guvenilir bir duruma getirmek igin madde bitin korelasyon katsayilari incelenmisgtir.
Madde bltlin korelasyon katsayisinin eksi isaretli olmamasi ve +0,3 ’'ten blyuk
olmasi istenmektedir. Olgegin 6. ve 44. Maddeleri bu varsayimi saglamadigi bu
maddeler yeniden uyarlanmistir. Olgegin 6. Maddesi olan “Kimlik kartina sahip olma
hakkinin oldugunu soéyler.” ifadesi” TC. Kimlik kartina (ntfus clizdanina) sahip olma
hakkinin oldugunu sdyler.” ifadesi ile degistirilmistir. Ayrica élcegin 44. Maddesi olan
ve ters soru olarak sorulan “Bagkalari ile alay etmez.” ifadesi de” Bagkalarina karsi
alayci davranir.” olarak degistirilmigtir. Pilot uygulama sonrasi dlgegin Cronbach

Alfa guvenirlik katsayisi: 0,935 olarak hesaplanmigtir.

Olgek uygulamasi. D.D.O uygulamasi 486 cocuk ile uygulanmistir. Olgek
uygulamasi sonrasinda veriler SPSS paket programina aktariimigtir. Eksik veri
nedeniyle 26 Olgek galismadan gikariimig, 460 Glgek gecerlik ve guvenirlik yonuyle

incelenmistir.

Calisma Grubu. Calisma grubuna dahil edilen okullar ve gocuk sayilarina

go6re dagilimi Tablo 5’ de yer almaktadir.

Tablo 5
Calisma Grubundaki Okullarin Cocuk Sayilarina Gére Dagilimi

Uygulama yapilan okul listesi Uygulama yapilan gocuk sayisi

O1...... Anaokulu 67
02.......Anaokulu 80
03....... Anaokulu 40
O4...... Anaokulu 45
O5...... Anaokulu 62
06....... Anasinifi 40
o7........ Anasinifi 42
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08...... Anasinifi 22

09......Anasinifi 28
010......Anasinifi 24
O11......Anasinifi 36
Toplam 486

Giivenilirlik hesaplama. Olgegin kurgu, igerik, yapi ve fenomen sorgulama
gucuna ve yeterliligini degerlendirmek icin grup igi korelasyon ve madde analizleri
kat sayilari ile Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi hesaplanmis ayrica, yariya bélme
yontemi kullaniimigtir.  Model uyumunun test edilmesi igin de Hotelling T? testi

yapimigtir.

Olgegin gecerlilik hesaplamasinda kullanilan analizler Sekil 3'de yer

almaktadir.

o | Madde Toplam | Cronbach Alfa
:tI; Yariya Bélme
Hotelling t2

Guvenilirlik Hesaplama

Sekil 3 Guvenirlik hesaplama

Olgekte her bir maddenin 6lgme glclini belirlemek ve 6lgegi daha glvenilir
bir duruma getirmek icin madde bitln korelasyon katsayilari incelenmigstir. Madde
batlin korelasyon katsayisinin eksi isaretli olmamasi ve +0,3 ’ten buylk olmasi
istenmektedir. Bu varsayimi saglamadigi igin madde 44. Madde Olcekten

cikariimigtir.

Yapilan istatistiklere gore olgegin Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi total
Cronbach Alfa 0, 98, yariya bélme yéntemi sonuglari da Part1 Cronbach Alfa 0,97
part2 Cronbach Alfa 0,97 olarak hesaplanmistir. Ayrica model uyumunun test
edilmesi igin Hotelling T2 de@eri 830,12 ve (p<0.001) anlamli bulunmustur. Likert tipi
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bir Olcekte yeterli sayilabilecek bir guvenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin
olmasi gerektiginden bu sonuglara gore Olgegin tamaminin gavenirliginin yiksek

dizeyde oldugu sdylenebilir (Tezbasaran,1997).

Gegerlilik hesaplama. Olgegin gegerliligin degerlendiriimesinde maddeler
arasindaki i¢ tutarliik Cronbach Alpha katsayisi, érneklemdeki birim sayisinin
yeterliligi icin KMO testi, faktorlenebilirlik icin Barlett testi ve Madde analizi
yapilmistir (Seker & Gengdogan,2014). Ardindan &lgegin faktorlemeye uygun
oldugu goérulmus ve temel bilesen analizlerinde AFA yapilmistir. AFA sonuglarina
gOre madde 0Olgek yapisini bozdugu dugunulen maddeler uzman gorusu alinarak
Olcekten cikarilmigtir. Daha sonra yapisal esitlik modellerinden DFA yapilarak

Olgegin 3 faktorll yapisinin gegerli oldugu goéralmustar.

Olgegin gecerlilik hesaplamasinda kullanilan analizler Sekil 4’de yer

almaktadir.

. : .l KMO(Madde |l Barlet Kuresellik
Kuresellik Testleri Tutarliligr)

Gegcerlilik Hesaplama

Sekil 4 Gegerlilik hesaplama

Olgegin 6ncelikli olarak, faktor analizine uygun olup olmadigini anlamak
amaciyla KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6lgim
sonucunun 0, 50 ve daha ustu, Bartlett kuresellik testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli olmasi gerekmektedir (BUyukozturk,2018). Bu ¢alisma sonucunda
KMO testi sonucu 0,97, Bartlett kiresellik testi de (p<0.001) anlamli bulunmustur.
Buna gobre, degiskenler arasinda yuksek korelasyonlar mevcut oldugu

g6zlemlenmis ve olgege faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagiimigtir.
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Kaiser Mayer Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testinde elde edilen veriler
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
KMO ve Ki-kare Test Sonuclari
Kaiser Mayer Olkin (KMO) Barlett testi Ki-kare sd p
0,97 28730,256 1275  <0.001

Tabloda yer alan degerlere gore elde edilen verilerle dlgegin faktor analizine
uygun oldugu belirlenmistir. Faktor analizi sonrasinda olgek maddelerinin faktor
yukinun 0.30 Uzerinde olmasi gerekmektedir (Blyukoztirk,2018). Yapilan analiz
sonrasinda hi¢bir maddenin 0,30°’un altinda faktdr ydkine sahip olmadigi

belirlenmis ve Olgekten gikartilan madde olmamistir.

Olgegin yapi gecerligini istatistiksel olarak tespit etmek igin “Agimlayici
Faktor Analizi” teknigi kullaniimistir. Analizler sonucunda degerlendirme igin uygun
gorulen dlgek maddelerinin, altinda toplandiklari faktorleri belilemek amaciyla
Varimax Dik Déndiirme islemi yapilmistir. Olgegin faktor sayisi, 6z dedere gére
olusturulan ¢izgi yamag grafiginde gorulmektedir.

Scree Plot

304

25+

20

Eigenvalue
o
|

RS-

r 1 1 1 1 11T T1rT1 11T 11T 1T 1T 1T 1T 1 1T 1T T 1T 1T T T 71
1 3 5§ 7 9 1113151719 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 S

Component Number

Sekil 5 Faktorlerin 6z degerlerine ait sagiima diyagrami

Sekil 5 de gorulen grafik incelendiginde +1 in Uzerindeki 6z deger ivmesinde
3. faktorden sonra kirillarak yatay konuma gelme ve dogrusallagsmaya baglama
durumu gorulmektedir. Bu durum olgegin 3 faktorlt oldugunu gostermektedir.
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Bu iglemler sonrasinda Demokratik Davranigs Olgeginin U¢ faktorli yapisinin
acimlayici faktor analizine iligkin bulgulari Tablo 7°’de sunulmustur.

Tablo 7
Demokratik Davranis Olgedi Faktér Analizi Yiik Dederleri
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M1 0,152 0,646 0,500
M2 0,242 0,787 0,352
M3 0,247 0,875 0,249
M4 0,245 0,881 0,221
M5 0,206 0,820 0,147
M6 0,128 0,723 0,027
M7 0,187 0,720 0,400
M8 0,239 0,861 0,269
M9 0,159 0,794 0,177
M10 0,217 0,775 0,384
M11 0,155 0,447 0,655
M12 0,288 0,521 0,555
M13 0,357 0,332 0,729
M14 0,267 0,355 0,646
M15 0,321 0,432 0,578
M16 0,348 0,296 0,710
M17 0,359 0,342 0,715
M18 0,409 0,157 0,685
M19 0,338 0,228 0,641
M20 0,273 0,568 0,498

79



M21

M22

M23

M24

M25

M26

M27

M28

M29

M30

M31

M32

M33

M34

M35

M36

M37

M38

M39

M40

M41

M42

M43

M45

0,218

0,265

0,280

0,706

0,557

0,413

0,454

0,449

0,828

0,676

0,782

0,781

0,601

0,611

0,744

0,694

0,641

0,790

0,858

0,783

0,833

0,839

0,749

0,759

0,735

0,326

0,300

0,152

0,132

0,529

0,542

0,395

0,208

0,305

0,299

0,174

0,229

0,168

0,149

0,299

0,207

0,264

0,126

0,305

0,142

0,180

0,140

0,212

0,323

0,744

0,727

0,327

0,611

0,503

0,505

0,615

0,175

0,383

0,146

0,341

0,542

0,514

0,219

0,375

0,424

0,208

0,156

0,08

0,258

0,194

0,238

0,178
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M46 0,603 0,237 0,407

M47 0,771 0,241 0,257

M48 0,821 0,216 0,246

M49 0,706 0,141 0,405

M50 0,738 0,166 0,440

M51 0,625 0,156 0,516

M52 0,664 0,258 0,450

Oz deger 28,640 5,250 2,320

Aciklanan Varyans % 30,557 20,300 20,120
Toplam Agiklanan Varyans % 30,557 50,857 70,977

Alt Boyutlarin Cronbach Alfa
Degerleri (Maddelere dayali standart 0,979 0,967 0,958
cronbach alfa)

Yapilan faktor analizi sonucunda u¢ faktorli yapinin toplam varyansi
aciklama yuzdesinin % 71 oldugu gorlilmektedir. Buna gore 1. faktor toplam varyansin
%30,5 ini, 2. faktor toplam varyansin % 20,3 Und, 3. faktér toplam varyansin % 20,12
sini acgiklamaktadir. Faktor analizinde faktorlerin toplam varyansi acgiklama
yuzdesinin 40’in Uzerinde olmasinin kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir (Evci
ve Avlar,2017). Bu sonuglara gore, Olgegin gegerliginin yuksek duzeyde oldugu

soylenebilir.

Olgekteki faktérler dlgcek maddelerinin ézellikleri géz éniinde bulundurularak
isimlendirilmigtir. Bu asamada teorik yapi g6z onunde bulundurularak ve alan
uzmanlarindan gorus alinarak, 24 maddeden olusan 1. Faktor “Demokratik
Davraniglar’ olarak, 15 maddeden olusan, 2. Faktér “Haklarini Bilme” ve 13

maddeden olusan 3. Faktér de “Ozerk Davranislar’ olarak isimlendirilmistir.

Yurdugul (2005)'e goére faktor analizi sonuglarinda ilgili yapiyr dlgmeye
yonelmis maddeler, (her bir faktor bir grubu temsil etmek tzere) dlgegin nihai formu

icin ayrilir, faktorlerde temsil edilmeyen maddeler ise nihai forma alinmazlar.

81



Bu dogrultuda haklarini bilme alt boyutuna uymayan dort madde (M.20, M.21, M.25,
M.26.) dlgekten gikartiimistir.

Acimlayici Faktdér Analizi sonrasinda olusturulan 3 faktorli  yapinin
dogrulanmasi amaciyla AMOS programi kullanilarak Dogrulayici Faktor Analizi

uygulanmigtir. Bu analizde “Maksimum Likelihood-ML” teknigi kullaniimigtir.

Caligmada analize uygun olarak model olugturulup test edildikten sonra
dogrulayici faktér analizi bu modelin degistiriimesini gerekli bulabilmektedir. Analiz
sonrasinda bu duzeltmeler modelin iyilestiriimesi agisindan dnem arz etmektedir
(Evci ve Avlar,2017). Bu dogrultuda modelin standardize regresyon katsayilari
incelenip katsayilari duguk olan (<0,7) maddeler tek tek cikartilip yeniden
hesaplanarak 9 madde (M6, M14, M16, M25, M31, M34, M41, M47, M51 ) dlgekten
cikarilmistir. Ayni zamanda modifikasyon énerileri dogrultusunda path diyagramina

kovaryans baglantilari eklenmistir.

Analizde ulagilan sonuglara gore uyum iyiligi indeksleri X2/sd (CMIN/DF)=
3,326 degeri 5'in altinda oldugu igin, RMSEA =0,79 degeri 0,80’in altinda oldugu
icin, CFI =0,920 ve IFI=0,920 degerleri 0,90’dan buylk oldugu igin kabul edilebilir
uyum gosterdigi gorulmektedir. Ayrica S-RMR= 0,047 degerinin de 0,05 den kuguk
oldugu igin mukemmel uyum gosterdigi soylenebilir. Ancak GFI1=0,75, AGFI=0,72,
NNF =0,89 degerleri 0,90'nin altinda olmakla birlikte, dederlerin kabul edilebilir
uyuma yakin degerler olmasi sebebiyle, dlgme aracinin butintndeki ve ilgili
faktorunun agciklayiciligindaki 6neminin géz 6nunde bulundurulmasiyla, kapsam
gegerliliginin bozulmamasi adina dOlgegin bu haliyle kullaniimasi tercih edilmigtir.
Dogrulayici faktér analizi sonucunda olusturulan modelden yola ¢ikarak elde edilen
verilerin faktorleri dogruladigi sonucuna ulasiimistir (Evci ve Aylar, 2007; Erkorkmaz
& ark. 2013; Brown, 2006).

Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen faktoriyel modeli ve faktor
madde iliskisine ait bulgular $ekil 6'da verilmigtir.
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Sekil 6 DFA faktoriyel modeli ve faktér madde iligkisine ait bulgular

Sonug olarak demokratik davranis Olgedi “Haklarini Bilme™ alt boyutunda 9
madde, “Ozerk Davranislar’ alt boyutunda 10 madde ve “Demokratik Davranislar”
alt boyutunda 19 madde olmak Uzere toplam 38 maddeden olusan 5 li Likert tipi
gegcerli ve glivenilir bir dlgektir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 190, en dislk
puan ise 38’ dir.
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Cocuk haklari ve demokrasi egitim programi. Bu bolimde C.H.D.E'nin
dayandigi temel felsefeye ve program gelistirme surecine yer verilmistir.

Programin felsefesi. Program gelistirme slrecinde felsefe, programin
amaci nedir, 6grenciler nasil égrenir, konularin énemi nedir, gibi sorulara yanit
arayarak hazrlanacak program igin genel bir gergeve olusturulmasini saglar.
Program tasarisinin baglangicinda programa iligkin felsefenin belirlenmesi
programin gelisecedi yonu gostermek, programin ilkelerini belirlemek, programin

kazanimlarini yazmak igin énemlidir (Seker ve ark, 2014, s.33)

C.H.D.E pragmatist felsefeyi temel alir. Pragmatizme gore egitim demokratik
olmaldir ve ogrenci merkezli egitim yaklagimlari benimsenmelidir.  Egitim
ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore, esnek programlarla ve deneyime dayali
etkinliklerle planlanmalidir. Egitimde degerlendirmede ise bireysel degerlendirme
teknikleri kullaniimahdir (Seker ve ark, 2014, s.41).

C.H.D.E tasarlanirken, temelini pragmatist felsefeden alan ilerlemecilik,
yeniden kurmacilik ve yapilandirmacilik egitim akimlarindan yararlaniimistir.
ilerlemecilik egitim felsefesinde amacg demokratik ve sosyal yasami gelistirmektir.

ilerlemecilik egitim felsefesinin temel ilkeleri sdyledir (Demirel, 2015) ;

- Cocugun ilgi alanlarina, kapasitesine ve ozelliklerine dayali, gocugun aktif

oldugu bir egitim.
- Problem ¢ézmeye dayali yasantilar yoluyla egitim.
- Yasamin kendisi olan bir egitim.
- Rekabetci degil, isbirlikgi bir egitim.
- Demokratik bir egitim.
- Rehber bir egitimci.

Yeniden kurmacilik, ilerlemeci géristin devamidir. Bu akimda bir yandan
yaraticilik on plana gikarken diger yandan egitimle toplumda gercek demokrasiyi
olusturmak hedef alinir. Yeniden kurmacilik egitim felsefesinde de amag toplumu
yeniden yapilandirmak, gelistirmek ve egitim igin sosyal reformu desteklemektir
(Demirel, 2015, s. 21-23).
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Yapilandirmaci yaklagimda ana tema, insanin kendi olusturdugu bilgiyi, kendi
yasamini anlamli kilma yolunda kullanarak, egitim araciligiyla toplumsallagmasidir.
Bu yaklagima gore egitim programlari, bireysel ve toplumsal farkliliklari géz énine
alarak, bireysel ve toplumsal Uretkenligi saglayacak bir igleyiste olmalidir. Bunun
icin egitim programlarinda aktif 6grenme, yaratici problem ¢6zme, sorgulama ve
yaparak yasayarak 6grenme metotlari kullanilarak 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi
saglanmahdir (Bakir, 2007; Yalginkaya, 2013).

C.H.D.E, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik ve yapilandirmaci egitim
yaklasiminin en onemli temsilcilerinden John Dewey ’in egitim anlayisindan

etkilenerek geligtirilmigtir.

Dewey’e gore egitim, demokrasinin temel karakteri olan 6zgurligu kendi
icinde yasayarak gerceklestirecek bir aractir. Ona goére okul yasamin kendisi
olmalidir. Okul teoriyle pratigin bir araya geldigi, 6grencilerin sosyal yagama katiima
yeteneklerini, problem ¢ozme becerilerini gelistirdikleri bir yer olmalidir. Egitimde
¢ocuk merkeze alinmali ve program ¢ocugun kendi kendine gelisip 6grenmesini
desteklemelidir. Dewey, 06grenciyi yaratici ve dinamik kilan bir egitim anlayisina
sahiptir. Ogrenci, okulda, sosyal hayatinda karsilagabilecegdi tim problemlere karsi
problem ¢6zme becerilerini kazanabilmelidir. Ona gore sorunlar kargisinda yaratici
problem ¢ézme demokrasinin geregidir. Dewey’e gore egitim demek demokrasi ve
demokratik egitim demektir. Dewey’in amaci egitim yoluyla demokrasiye ulasmak,
demokratiklesmektir. Okullar sosyal ¢evreyi igine almall ve 6grencilerin yasam alani
olmadir. Okullarda 6grenciyi aktif kilan, onlarin aragtirma yapmalarina firsat taniyan
sinif ortamlar olusturulmahdir. Ogdrenme igbirligine arastirmaya, gdzleme,
tartismaya ve deneyimlemeye dayali olmaldir (Aybek, 2017; Aydogdu, 2011; Seker
& ark, 2014; Yesiltas & Kaymakgli, 2008).

C.H.D.E'de amag, pragmatist felsefeden esinlenerek geligtirilen,
ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve yapilandirmacilik egitim akimlarinin yetistirmek
istedigi demokratik bir toplum igin demokratik bireyler hedefine Jhon Dewey ’in

egitim anlayisi ve metotlarindan yararlanarak ulagmaktir.

Program tasarimi. C.H.D.E, MEB Program Geligtirme Modeli dogrultusunda
geligtiriimigtir. Bu modele ait islem basamaklari Sekil 7°’de yer almaktadir (Demirel,
2015, s.57; MEB, 2004, s. 736).
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ihtiyaclarin Belirlenmesi

Genel Hedeflerin Belirlenmesi

Alaninin Kavram ilke Ve Becerilerinin
Belirlenmesi

Ogrenme Alanlari Ve Alani Kapsayan
Kazanimlarin Belirlenmesi

Ogrenme Alanin Kapsadigi Temalarin

Belirlenmesi — Ogretim Etkinlikleri- Olgme
Degerlendirme Ve Ogretmen Klavuzu

Uzman Gorisi Alinmasi

Materyal Gelistirme

Programlarin Onaya Sunulmasi

Programin Denenmesi
Izlenmesi/Degerlendirilmesi

Sekil 7. Program gelistirme modeli.

intiyaglarin belirlenmesi. MEB yeni program gelistirme modelinin birinci
basamagi ihtiyacglarin belirlenmesidir. Arastirmaci program gelistirme surecine ilk
olarak ihtiyag analizi yaparak baglamigtir.
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Adigiizel'e (2016) gore “intiyac Analizi bilimsel bir calismadir ve bir egitim
programinin etkili olma olasili§i gergekgi bir ihtiyag analizi ile yiikselir’. ihtiyag
analizi, programa yonelik intiyaglari saptamak, gelecekte istenilen durum ile var olan
durum arasinda bir karsilastirma yapmak ve bu sayede egitsel amaglari belirlemek
amaciyla kullanilir (Sahin, 2006; Adiguzel, 2006). Bilimsel arastirmalarda oldugu
gibi, ihtiya¢c analizi surecinde de dogru bilgi kaynaklarina ulasmak, gecerli ve
glivenilir veri toplama araclari kullanmak ve bilimsel analiz yapmak gereklidir. intiyag
analizi c¢aligmalarinda problem durumuna iligkin kuramsal dayanaklarin
olusturulmasinin ardindan, probleme yanit verebilecek dogru tekniklerle veri

toplanmalidir.

Arastirmaci egitim programi gelistirme surecinde mevcut okul dncesi egitim
programina ek olarak uygulanabilecek, C.H.D.E’ye ihtiya¢ olup olmadigina dair
betimsel yaklasim isiginda ihtiya¢c analizi yapmigtir. Belirli olgu ya da egitim
yasantilarindan ortaya ¢ikan durumla ilgilenen ihtiya¢ analizi yaklagsimina betimsel
yaklasim denir. Bu yaklagsimda bir grubun eksikleri gézlemlenir ve buna goére
hedefler belirlenir (Arsal, 1998; Karacaoglu, 2009).

Geligtirilen egitim programlarinda hedef bireylerden yola ¢ikarak toplumu
egitmektir. Bu baglamda program gelistirme surecinde toplumun ihtiyaglari géz ardi
edilmemelidir. Programin hedefleri, toplumun ihtiyaci ve o toplumu olusturan bireyin
ihtiyaclarindan yola ¢ikararak belirlenmelidir (Demirel, 2015, s. 38) C.H.D.E ‘ye
yonelik gelistirilecek bir programla, demokratik bireylerin olusturuldugu demokratik
bir toplum olusturmak adina bir adim atilmaya c¢aligiimaktadir.

Demokrasi halkin egemenligine dayanan bir yonetim seklidir. Bugun
toplumlar demokratik ve egitlikgi olma yolunda adimlar atmaktadir ki, bu
demokrasinin aranan bir yonetim sekli oldugunu gosterir (Turan & Ulusoy,2016).
insan haklari ve ézgurliikler icin demokrasi ve demokrasi kiiltiirinde yasamak
oldukga Onemlidir. Demokrasi bir yasam bigimidir. Demokrasi insana insanca

yasama hakki verir. insan haklarini korur. Hak ihlallerine karsi yaptirimlar uygular.

Demokratik bir yasam bigimi olusturabilmek icin demokrasi kultlrlyle
yetismis bireylere ihtiya¢ vardir. Demokratik bireyler yetistirmek iginse, demokratik
bir egitime ihtiya¢ vardir. Demokratik egitimde bireyler haklarini bilir, bagkalarinin

haklarini korur, farkhliklara saygi gosterir, bireysel ve toplumsal gelisime énem verir.
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Demokratik bireyler yetistirmek icin Demokrasi Egitimine erken yaslarda baslamak
onemlidir. Erken ¢ocukluk doneminden baglayan bir demokrasi egitimi ile cocuklara
haklarini 6greterek ve onlarin demokratik davraniglarinin gelisimine destek olarak
demokrasi kultlrGyle yetismis, insan haklarina saygili bir toplumun temelini atmak
hedeflenmektedir. Arastirmaci ihtiya¢g analizi yontemleriyle elde ettigi verilere
dayanarak, bireysel ve toplumsal intiyaglar dogrultusunda erken ¢ocukluk donemine
yonelik C.H.D.E'ne ihtiya¢ oldugunu ongoérmustir. Bu asamada ihtiya¢c analizi
yontemlerinden gozlem ve kaynak tarama ve delphi yontemleri kullaniimistir
(Karacaoglu, 2009).

Gozlem yéntemi ile ihtiyag analizi uygulamasi. Seker’e (2014) gore ihtiyag
belirleme calismalarinda gbézlem ydntemi, genellikle egitimciler ve &gdreticiler
tarafindan kullanilir. Arastirmaci bir egitimci olarak yapilandiriimamis dogal gézlem
teknigi 2016-2017 yilhinda devlet okullarinda uygulanan aylik planlari ve gunluk
egitim akiglarini incelemis ve 6gretmenlerin gerek planlarda, gerekse gunluk egitim
akislarinda c¢ocuk haklari 6gretimine ve demokrasi egitimine yeterince yer
verilmedigi sonucuna ulagmigtir.  Yapilan c¢aligmalar da arastirmacinin bu
gozlemlerini desteklemekledir (Akman & Erturk, 2011; Ding, 2015; Seyhan &
Cansever, 2015; Washington, 2010).

Kaynak tarama ydntemi ile ihtiya¢ analizi uygulamasi. Arastirmaci
kaynak tarama yonteminde literatir tarama, mevcut programin degerlendiriimesi ve
icerik analizi yapmistir. Bu asamada, ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi ile ilgili alan
yazinini, bu alanda yapilan arastirmalari ve mevcut Okul Oncesi Egitim Programini
incelemistir. Literatiir tarama yoluyla ihtiyag belirleme siirecinde 5N 1K yéntemiyle
de asagidaki sorulara yanit aranmistir. 5N 1K ydntemi sorular yoluyla sireg

hakkinda bilgi toplama yéntemidir (Adiguzel, 2016, s. 9).

- Ne: Milli Egitim Sisteminde ve Okul Oncesi Egitim Programi’nda

C.H.D.E’nin mevcut durumu nedir?

Tark milli egitim sistemiyle, haklarini bilen ve baska insanlarin haklarina

sayglli, demokratik bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

Bu hedef, Milli Egitimin genel amaglarinin 2. Maddesinde goyle yer
almaktadir; “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli

sekilde gelismig bir kisilige ve karaktere, hlir ve bilimsel diigiinme glictine, genis bir
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dlinya gérdglne sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblise deger veren ve

topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek.”

2013 yilinda gilincellenen okul éncesi egitim programinin 3. ilkesi Okul
Oncesi Egitim kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmasina yoneliktir.
Programin 7. ilkesi de okul éncesi dénemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi,
saygl, is birligi, sorumluluk, hosgoru, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi
duygu ve davraniglari gelistiriimesi konusu ele alinir (MEB, 2013).Program temel
Ozellikleriyle cocugu merkeze alan, kullturel ve evrensel degerleri dikkate alarak,
cocuklarin yasadiklari toplumun degerlerini tanimalari, kultarel ve evrensel degerleri
benimsemeleri, onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetigsmelerini
amaclar. Program, bu yénayle farkhliklara saygi duyulmasini ve farkh 6zellikleri olan
bireylerle uyum icinde bir arada yasamaya dair deneyimler kazaniimasini tegvik
eder. Programin kazanimlarini inceledigimizde oOzellikle sosyal duygusal alan
Kazanim 6’da “kendisinin ve baskalarinin haklarini korur” ifadesiyle ¢ocuklarin;
haklarini bilmesi, haksizliga ugradiginda ya da, baskalarinin haklarinin korunmasi
gerektiginde neler yapmasi gerektigini soyleyebilmesi amaclanmistir. Bu amaca
uygun olarak programda C.H.S temelinde gesitli etkinliklerle ¢cocuklarda farkindalik
olusturulmaya calisiimasi, butln etkinliklerde hak temelli bir uygulama yapilmaya
dikkat edilmesi O6nerilmektedir. Programda c¢ocuklarin demokratik tutum ve
davraniglarinin geligsimine yonelik kazanimlar da yer almaktadir. Bu yonleriyle okul
oncesi egitim programi ¢ocuk haklari s6zlesmenin temel prensibi olan gocugun
yuksek yararini egitim ortaminda da gézeterek ¢ocuklarin demokratik bir ortamda
haklarini bilen bireyler olarak yetistirilmesini ve ¢ocuklarin demokratik tutum ve
davranislar edinmesini desteklemektedir (MEB, 2013; Girkan & Koran, 2014).

Her ne kadar mevcut programla, haklarini bilen, demokratik tutum ve
davranisglar sergileyen bireyler yetistirmek hedeflense de, uygulama agsamasinda
eksiklikler ve sorunlar yasanmaktadir. Akman ve Ertirk (2011), okul d6ncesi
ogretmenlerinin gocuk haklarina iligkin bilgi dizeylerini ve egditim hakki, egitimde
firsat esitligi, cocuk haklarinin erken ¢ocuklukta 6gretilmesi konularina iliskin okul
oncesi 6gretmenlerinin goruslerini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda okul dncesi
ogretmenlerinin gocuk haklari bilgisine sahip olmalarina ragmen c¢ocuklara sahip

olduklari haklar konusunda etkinlikler planlamayl olagan bir durum olarak
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gormedikleri bilgisine ulagilmigtir. Yagan, 2010 yilinda, okuloncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin ve okul muaddrlerinin demokrasi ve
demokrasi egitimi Gzerine goruslerini belirlemek Uzere yaptigi arastirma sonunda;
ogretmenlerin demokrasiyi daha ¢ok ydnetim bi¢imi ve insan haklari boyutu ile ele
aldiklarini; okul mudurlerinin ise daha ¢ok insan haklari boyutunda yogunlastiklari
sonucuna ulagsmigtir. Ayrica ogretmenlerin Demokrasi Egitimi'ne yonelik sistemli

herhangi bir uygulama yapmadiklarini vurgulamistir.
- Kim: Gelistiriimesi planlanan C.H.D.E’nin hedef kitlesi kimdir?

Programin hedef kitlesini okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklar
olusturmaktir. Ayrica program c¢ergevesinde gelistirilen etkinliklerin de okul dncesi
ogretmenleri icin 6rnek teskil edecegi duslnulmektedir.Cocugun dogumu ile
baglayarak ailede kazandirilmasi gereken demokratik tutum ve davraniglar,
okuldncesi donemden baglayarak tum egitim basamaklarinda asamali olarak
verilmelidir. Ozellikle erken g¢ocukluk déneminin gocugun gelisiminin kritik
evrelerinden biri oldugu dusundldiginde bu donemde verilecek C.H.D.E ile onlarin
ileriki yillarda demokratik tutum ve davraniglari i¢sellestirmesi ve bu egitimi

yasaminda kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir.

- Neden: Geligtiriimesi planlanan C.H.D.E'ye neden ihtiyag duyuldu ve
egitiminin hedef kitlesini neden okul dncesi egitme devam eden ¢ocuklar

olusturuyor?

Cocuk haklari ve demokrasi egitimine ihtiya¢ duyulmasinin baslica nedeni
¢.H.S’nin 42. Maddesine dayanmaktadir. Soylesmenin 42. Maddesi soyledir; “Taraf
Devletler, Sozlesme ilke ve hukimlerinin uygun ve etkili araglarla yetigkinler kadar
cocuklar tarafindan da yaygin bigcimde 6grenilmesini saglamayi taahhut ederler.” Bu
dogrultuda temel egitimin ilk yillarindan itibaren ¢ocuk haklari egitiminin Gzerinde
durulmali, yas gruplarina gore hazirlanmis etkinlikler ile cocuklar haklari konusunda
bilgilendiriimelidirler. Cocuklarin kendi haklarini yasamin en Onemli geligim
basamagi olan erken c¢ocukluk déneminde uygulanan etkili ve verimli bir ¢ocuk
haklar egitimi ile kavramasi, ileride kendi haklarindan haberdar olan ve bunun
savunuculugunu yapabilen bilin¢li bireyler yetigtirimesinde ilk adim olacaktir.
Cocuklarin erken donemde edindikleri cocuk haklari ile ilgili bilgiler ve konuyla ilgili

aldiklar egitim sayesinde gelecek yasamlarinda da insan haklari igin benzer
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sorumluluklar tasimalari beklenmektedir (Nesliturk & Ersoy, 2007; Washington,
2010; Ugus, 2014; Seyhan & Cansever, 2015) . Yasar’a (2008) gore insan haklari
ve ¢ocuk haklarr demokrasi igerisinde anlam bulan ve demokrasiyle birlikte gelisen
bir anlayisi temsil eder. insanlarin haklarini kullanabilmeleri icin haklarini bilmeleri
gerekir. Cocuklarin sahip oldugu haklari bilmesi, kullanmasi ve yasatmasi
demokratik bireylerin yetismesine de buyuk katki saglar (Nayir & Karaman
Kepenekgi, 2011; Yasar, 2008; 74, ).

- Nerede: Gelistiriimesi planlanan C.H.D.E nerede uygulanacaktir?
Program, okul 6ncesi egitim programinin uygulandigi kurumlarda uygulanacaktir.
- Ne zaman: Geligtiriimesi planlanan C.H.D.E ne zaman uygulanacaktir?

Program okul éncesi egitim programina ek olarak ve es zamanl uygulanacagi igin

MEB egitim 6gretim dénemlerinde uygulanacaktir.
- Nasil: Geligtirilmesi planlanan C.H.D.E nasil uygulanacaktir?

Program, cocuklara demokrasi ve insan haklari bilgisini dogrudan vermek yerine,
hem egitim programlarinda sistemli sekilde demokratik tutum ve davranislarin
kavratiimasina yonelik gcalismalarla hem de okul kurum kalttrl icerisinde demokratik

bir iligki tarzinin oturtulmasi +yoluyla uygulanacakiir.

Delphi yéntemi ile ihtiya¢ analizi uygulamasi. Bu asamada arastirmaci
g6zlem, kaynak tarama ve icerik analizi yontemleriyle elde ettigi bilgiler isinda
C.H.D.E intiyag analizi anketi hazirlamistir. Hazirlanan anket igin okul dncesi egitim
alaninda gorev yapan akademisyenlerden ve oOgretmenlerden uzman gorusu
aldiktan sonra elektronik ortamda gergeklesen “Kazancgl Delphi Teknigi” ile bir veri
tabani araciligiyla 82 katilimcidan veri toplamistir. Katilimcilara ait demografik

bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
C.H.D.E Delphi Anketi Katilimcilarina Dair Demografik Bilgiler
KATILIMCI PROFiILI n %
Ogretmen 68 83
Akademisyen 2 5
Meslek idareci 10 12
Toplam 82 100
Anaokulu 30 41
Ogretmen ise Calistigi Okul Melek Lisesi 2 3
Turd
Anasinif 41 56
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Toplam 73 100
36-48 8 10
v 48-60 40 52
Calistiginiz Yas Grubu 60-72 29 38
Toplam 7 100
KADIN 79 96
Cinsiyet ERKEK 3 ‘
Toplam 82 100
20-30 17 21
31-40 55 67
Yas 41 ve lzeri 10 12
Toplam 82 100
On lisans 11 o
Lisans 64 78
Ogrenim Durumu Yiksek lisans 4 13
Doktora 3 4
Toplam 82 100
1-10 37 46
. 11-20 39 48
Mesleki Tecriibe 21 ve lizeri 5 6
Toplam 81 100

Tablo 8'de goruldugu gibi katilimcinin %83’G 6dretmen, %12’si idareci ve %

5i de okul oOncesi egitim alaninda calisan akademisyenlerden olusmaktadir.

Ogretmenlerin  %56’s1 ilkokul binyesindeki anasiniflarinda, %41'i bagimsiz

anaokullarinda ve %3’'U Meslek Yuksek Okulu Cocuk Gelisimi Bolimd’nde

calismaktadir. Anaokulu ve anasiniflarinda g¢alisan katilimcilarin %52’si 48-60 aylk

cocuklara egitim vermektedir. Katilimcilarin %96’sin1 kadinlar olusturmaktadir.

Katihmcilarin %67’si 31-40 yas araligindadir. Katilimcilarin %78’i lisans mezunudur.
C.H.D.E ihtiyag

analizi delphi anketinde yer alan sorulara verilen cevaplar Tablo 9'da yer almaktadir.

Katihmcilarin %48’inin mesleki tecrubesi 11-22 yil arasindadir.

Tablo 9
C.H.D.E Delphi Anketi Sorularina Verilen Cevaplar
SORULAR CEVAPLAR n %
Evet 68 82
C.H.D.E Konusunda Bilginiz Var Hayir 15 18
Mi?
Toplam 83 100
Universite egitiminden 43 65
Cevabiniz Evet ise, Hizmet ici egitimden 13 20
Bu Bilgiyi Nereden Edindiniz? Medyadan 23 35
Diger 4 6
C.H.D.E etkinlikleri hazirlamak igin
o e 39 47
yeterli bilgiye sahibim.
C.H.D.E Konusunda Kendinizi C.H.D.E etkinlikleri hazirlamak igin 44 53
Nasil Gorliyorsunuz? yeterli bilgiye sahip degilim.
Toplam 83 100
Evet 81 98
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C.H.D.E Erken Cocukluk Hayir 2 2
Déneminde Uygulanabilir mi? Toplam 83 100
Evet 21 25
2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda C.H.D.E ile ilgili Hayir 62 75
Yeterli Kazanim Yer Aliyor Mu?
Toplam 83 100
Cocuk Haklarina Dair Kazanimlar 32 53
Cevabiniz “Hayir” ise, Demokratik Davraniglara Dair 40 65
Eklenmesini Onereceginiz Kazanimlar
Kazanimlar Neler Olabilir? Ozerk Ogrenme Becerilerine Yonelik 31 51
Kazanimlar
o Evet 64 83
Q.H.D.E GUnluk Planlarinizda Yer Hayir 13 17
Verlyor musunuz? Toplam 77 100
Her giin 3 4
Cevabiniz Evet ise, Haftada bir gtin 8 12
Ne Siklikta Yer Veriyorsunuz? Ayda bir giin 9 14
Belirli glin haftalar igerisinde 45 70
Toplam 65 100
Kendisinin haklari oldugunu bilme 70 84
Ayrim gbdzetmeksizin bltiin gocuklarin 77 92
ayni haklara sahip oldugunu bilme
T.C. Kimlik kartina sahip olma hakki 40 48
Anne ve babanin bakim ve sorumlulugu
50 60
altinda yasama hakki
Erken Gocukluk Déneminde Gocuk  Sagdlikli yasama hakki 63 76
Haklari S6zlesmesinde Yer Alan Egitim hakki 64 I
Haklardan Hangileri Ogretilebilir? Oyun oynama hakki 73 89
Bilgi edinme hakki 47 57
Her turli k6t muameleden korunma 69 83
hakki
Duygu ve dustincelerini 6zglirce ifade
etme hakki 71 86
Isbirligi 52 63
Yardimlasma 46 56
Paylasma 47 57
Kararlara katilma 53 65
Kurallara uyma 54 66
Erken Gocukluk Déneminde Empati kurma 47 57
"Demokratik Davranislar" Etkili iletisim kurma 43 52
Denildiginde Hangi Davranislar Hosgori 54 66
Akliniza Geliyor? Saygi 65 80
Duyarlilik 47 57
Sabirli olma 41 50
Haklarini koruma 68 83
Uyusmazlik durumlarinda uzlagmaci 51 62
davranma
Erken gocukluk déneminde Evet 7 94
C.H.D.E'ne ihtiyag Oldugunu Hayir 5 6
Disliniyor musunuz? Toplam 82 100
Bu konu hakkinda erken ¢ocukluk
dénemine yonelik galismalarin sayisi az 62 79
. oldugu i¢in
Cevabiniz Evet Ise, MEB programinda bu konuya ait yeterli
Neden Ihtiyag Oldugunu kazanimlar yer almadigi icin 45 57
Distndyorsunuz? Cocuk Haklari ve Demokrasi egitimine
dair 6rnek etkinliklere ihtiyag duydugum 43 54

icin
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Tablo 9'da goruldugu gibi “C.H.D.E konusunda bilginiz var mi?” sorusuna
arastirmaya katilan 83 kisinin % 82’si “Evet” cevabini vermistir. “Cevabiniz evet ise,
bu bilgiyi nereden edindiniz?” sorusuna katilimcilarin % 65’i, Universite egitiminden,
% 20’si Hizmet ici egitimden , % 35’i Medyadan bilgi edindiklerini ifade etmigtir.
“C.H.D.E konusunda katihmcilarin % 47’si C.H.D.E etkinlikleri hazirlamak igin yeterli
bilgiye sahip oldugunu, % 53 bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadigini” ifade
etmistir.

Katihmcilarin = %  98’i ‘C.H.D.E’nin  erken ¢ocukluk ddneminde

o iy

uygulanabilece@i” gorusundedir. “2013 okul Oncesi egitim programinda c¢ocuk
haklari ve demokrasi egitimi ile ilgili yeterli kazanim yer aliyor mu?” sorusuna cevap
veren 83 kisinin % 75’ “programda yeterli kazanimin yer almadid1” cevabini
vermigtir. Katilimcilarin eklenmesini énerdigi kazanimlar sdyledir, Cocuk Haklarina
Dair Kazanimlar (% 53), Demokratik Davranislara Dair Kazanimlar (% 65), Ozerk

Ogrenme Becerilerine Yonelik Kazanimlar (% 51) .

Katihmcilarin %83’0 “C.H.D.E’ye gunluk planlarinda yer vermektedir. Cocuk
haklari ve demokrasi egitimine gunluk planlarda yer verilme sikligi séyledir; % 70
oranla “Belirli gun haftalar icerisinde”, % 14 oranla “Ayda bir gun”, % 12 oranla
“Haftada bir gin” ve % 4 oranla “her gun’.

Erken Cocukluk Ddéneminde C.H.S’de yer alan haklardan hangilerinin
Ogdretilebilecegdi sorusuna verilen yanitlara baktigimizda % 92 oraninda ayrimcilik
yasagl, %89 oranla oyun hakki, % 86 oranla ifade 6zgurlugu hakkina yer verilirken,
%48 oranla vatandaglhk hakkina yer verilmistir. “Erken g¢ocukluk doneminde
demokratik davraniglar" denildiginde katilimcilarin aklina % 83 oranla haklarini
koruma, % 80 oranla “saygili olma ” davranigi gelirken, % 50 oranla “sabirli olma”

davranigi gelmektedir.

Aragtirmaya katilan 82 katihmcinin % 94 ‘UG erken ¢ocukluk doneminde
C.H.D.E’ye ihtiya¢ oldugunu dusunayor. Katilimcilarin % 79’u bu konu hakkinda
erken cocukluk dénemine ydnelik ¢calismalarin sayisinin az oldudu icin , % 57’si
MEB programinda bu konuya ait yeterli kazanimlar yer almadidi igin , % 54’G de
Cocuk Haklari ve Demokrasi egitimine dair ornek etkinliklere ihtiya¢ duydugu igin
bdyle bir programa ihtiya¢g duyuldugunu ifade etmistir.
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Genel hedeflerin belirlenmesi. Genel hedefler, ulusal egitime karar
vericilerin duzenledigi ve bir egitim duzeyinin yetistirmesi istenen ideal insanin
niteliklerinin belirlendigi hedeflerdir (Celik, 2006; Sénmez, 2015). Bu baglamada
Tark mili egitimin genel hedefleri, okul dncesi egitimin genel hedefleri gocuk haklari
ve demokrasi egitim programinin genel hedeflerini olusturmaktadir. Milli Egitim
Temel Kanuna gore Tuark Milli Egitiminin Genel Amaci;

Tlirk Milletinin bditiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atattirk
milliyetgiligine bagl; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima ylceltmeye c¢alisan, insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkiye
Cumhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari

davranig haline getirmig yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel
dustinme glicline, genis bir diinya gérdgtine sahip, insan haklarina
sayqili, kigilik ve tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk

duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak; Boylece bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; éte yandan milli birlik
ve butinliik iginde iktisadi, sosyal ve Kkiltiurel kalkinmayi
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Milli egitim bakanhg@i temel egitim miidarligi Okul Oncesi Egitim Programina
g6re Okul Oncesi Egitiminin amag ve gorevleri,
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Milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;
Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak, Onlari ilkokula hazirlamak, Sartlari
elverissiz gevrelerden ve ailelerden gelen g¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak, Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve glizel

konugmalarini saglamaktir.

Alaninin kavram ilke ve becerilerinin belirlenmesi. insan Haklari ve
Demokrasi Egitimi'nin temelinde insan haklari s6zlesmesi yer almaktadir. Cocuk
haklari, insan haklarinin gocuklara gore 6zellestirilmis hali olduguna gore C.H.D.E
‘de gocuga kazandirilacak bilgi, beceri ve davranislari temelini de Cocuk Haklari
Sozlesmesi olusturmaktadir (Ugus Guldali, 2017 s.198). C.H.D.E’nin amaci,
cocuklara C.H.S dogrultusunda haklarini 6gretmek ve cocuklarin demokratik
davraniglarini gelistirmektir. Programin temel becerileri demokratik davraniglar
cercevesinde ele alinmigtir. Demokrasi kultart igin yetkinlikler modeline gore bu
beceriler soyledir; “Ozerk &grenme becerileri, analitik ve elestirel diisiinme
becerileri, Dinleme ve gbzlemleme becerileri, Empati, Esneklik ve uyum saglama,
Lisan, iletisim ve ¢ok dillilik becerileri, Is birligi becerileri, Uyusmazlik ¢bziimleme”
(COE, 2016).

Cocuk haklari ve demokrasi egitiminin ilkeleri soyledir;

- Cocuklarin haklarini 6grenmesini hedefleme

- Cocuklarin demokratik davraniglar gelistirmesini hedefleme

- Cocuklarin 6zerklik becerilerini gelistirmeyi hedefleme

- Yapilandirmaci egitim yaklasimi ¢gergcevesinde 6greneni merkeze alma
- Egitim etkinliklerinde bireysel farkliliklari gozetme

- Demokratik bir 6grenme ortami yaratma

- Demokrasinin temeli olan ifade 6zgurliguni her durumda gézetme

- Demokratik tutumlarla gocuga rol model olma

- Egitim etkinliklerinde ¢ocukluklarin gelisim o6zellikleri dogrultusuna

kavram ve temalari somutlagtirarak 6gretme

- Firsat egitiminden yararlanma
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- Kalici 6grenme saglamak igin kazanimlarin tekrar tekrar ele alinmasi
- Demokrasi kultarinu ailede de gelistirmek igin aile katilimina yer verilmesi

- Egitim etkinliklerinde yakindan uzaga prensibine dayali olarak gocuklarin
gunlik yasantilarindan hareketle planlama yapilmasi (Ugus Guldal, 2017
s.200).

Ogrenme alanlari ve alani kapsayan kazanimlarin belirlenmesi. C.H.D.E
hazirlanirken, MEB okul dncesi egitim programinda (2013) yer alan C.H.D.E'ye
iligkin kazanimlar belirlenmigtir. Ardindan MEB programinda yer almayan
kazanimlar igin yeni kazanimlar geligtiriimigtir. Arastirmaci yeni kazanimlar
belirlerken, gerekli literatur taramasini yapmig ve 48-72 aylik ¢cocuklarin gelisim
Ozelliklerini  degerlendirmigtir. Bloom’un asamali hedef yazma yaklasimi
dogrultusunda, demokratik davraniglara ve ¢ocuk haklari farkindaligina yonelik yeni
kazanimlar gelistirilmistir. Bloom’un siniflandirmasi, “6gretimin sonunda o6grencide
ne tur degisiklik olacaktir?” sorusuna cevap bulmayi saglar (Celik, 2006; Erginer,
2008). Bu baglamda C.H.D.E icin gelistirilen her bir kazanimin, davranislara donuk,
Olcllebilir ve gozlenebilir ifadeler olmasina dikkat edilmistir. Kazanimlara yonelik
goOstergelerde Taksonomi Yaklasimi dogrultusunda (basitten karmasiga, somuttan
soyuta, yakindan uzaga gibi) hiyerarsik bir sira takip edilmigtir. Aragtirmaci

tarafindan gelistirilen kazanimlar ve gostergeleri EK D’ de sunulmustur.
Okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlar ise soyledir;
Biligsel gelisim:
Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar.
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6zim uretir.
Sosyal Duygusal Gelisim:
Kazanim 1. Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Kazanim 2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Kazanim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini agiklar.

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla

gosterir.
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Kazanim 6. Kendisinin ve bagkalarinin haklarini korur.
Kazanim 7. Bir igi veya gorevi basarmak i¢in kendini guduler.
Kazanim 8. Farklliklara saygi gosterir.

Kazanim 9. Farkli kulttrel 6zellikleri agiklar

Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Kazanim 11. Ataturk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.
Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Kazanim 13. Estetik degerleri korur.

Kazanim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Kazanim 15. Kendine guvenir.

Kazanim 16. Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar.
Kazanim 17. Baskalariyla sorunlarini ¢ozer.

Ogrenme alanin kapsadigi temalarin belirlenmesi — égretim etkinlikleri-
6lcme degerlendirme C.H.D.E temalar Cocuk Haklari S6zlesmesi ve demokratik
davraniglar c¢ercevesinde gelistirilmigtir. Programda temalar ve kazanimlar
birbirlerini desteklemektedir. Arastirmaci program kapsaminda 48- 72 aylik
cocuklara yonelik 40 etkinlik hazirlamistir. Etkinlikler ¢ocuk merkezli ve
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistiriimistir. Etkinliklerde buyuk ve kuguk
grup calismalarina yer verilmis. Cocuklarin yasayarak dgrenmesine donuk sureg
temelli bir yaklasim izlenmistir. Ogrenciler arasi etkilesimin ve sinif atmosferinin
sagladigr ortuk program da dikkate alinarak c¢ocuklarin sure¢ icerisindeki
deneyimleriyle 6grenmeleri desteklenmeye caligiimistir. Etkinliklerde kazanimlara
tekrarli yer verilmis ve boylece 6grenmenin kalicihgr desteklenmeye calisiimistir.
Farkli 6grenme ydntem ve teknikleri bir arada kullanilarak g¢ocuklarda merak
uyandiran ve dikkatlerini canli tutan etkinlikler hazirlanmasina dikkat edilmigtir.
Ogrenmede duyularin ve duygularin dneminden hareketle gocuklarin gérme, isitme,
dokunma, duyularini kullandigi, sureg icerisinde heyecan, merak, sevgi, empati gibi

duygular yasadiklari etkinlikler hazirlanmigtir.

C.H.S ve demokratik davraniglara goére belirlenen temalar, bu temalari

kapsayan kazanimlar EK E’de sunulmustur.
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C.H.D.E odlgme degerlendirme iki yonlu olmaktadir. Birinci degerlendirme
etkinlik planlarinin sonunda oOgrencilerin kendilerini ve ginu degerlendirmeleri
seklinde iken, ikinci degerlendirme de programin ¢ocuklarin davraniglari tzerindeki
etkisine yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen ve program kazanimlarina uygun

olarak hazirlanan demokratik davranis Ol¢egi ile yapilacaktir.

Uzman gériigi alinmasi. C.H.D.E icin hazirlanan 40 etkinlik iki okul oncesi
egitim égretmeni, program gelistirme alaninda ¢alisan bir doktor 6gretim gorevlisi,
okul éncesi egitim alaninda ¢alisan iki profesor ve bir dogentten olusan alti uzman
tarafindan deg@erlendirilmistir. Uzman gorusu sonrasinda etkinliklerin yaziminda
cocuk merkezli bir anlayisa yer veriimesine ayrica dikkat edilmis ve bazi ifadeler
degistiriimistir. Ornegin “ dgretmen cocuklari gember zamanina alir’ ifadesi
“cocuklar cember seklinde otururlar” olarak degistirilmistir. Ayrica haklarimiz ayni
adli etkinlikte “yaramaz c¢ocuklarin haklari var midir?” ifadesi gocuklari
etiketleyecegi dusuncesi ile degerlendiriime sorularindan gikartiimistir. Kurallarla
yasamak daha kolay adli etkinlik kapsaminda oynanan karmasa oyunu igin
degerlendirme sorularina “Bu oyunu oynarken neler hissetiniz?” sorusu eklenmistir.
Labirent bulmaca etkinliginde, uzman gorugu oncesinde, kiz ve erkek engelli gocuk
figurleri gocuklara hazir olarak verilmistir. Ancak uzman gorusleri sonrasinda bu
gorseller hakkinda gocuklarla konusarak, onlara “sence bu g¢ocuklarin ne engeli
var?” sorusuyla ¢ocuklarin goérugleri alinmasina ve “sen de bdyle bir gocuk cizip
boyar misin ?” denilerek karakterleri gcocuklarin gizip boyamasina karar verilmistir.
Uzman gorusleri sonucunda materyallerin pragmatik ¢ercevede daha yaratici ve
daha az yapilandirilmis veya yapilandiriimamis malzemeler olmasi dikkat edilerek
etkinliklerin programin felsefesinden uzaklasmamasina 6zen gdsterilmistir. Bu
baglamda etkinliklerdeki sablon galismalar azaltilip, cocuklarin yaraticiliklarini daha

rahat ve daha fazla gosterebilecekleri malzemeler kullaniimigtir.

Materyal gelistirme. Program icin hazirlanan 40 etkinlikten 29 tanesi
arastirmaci tarafindan gelistirilirken 11 etkinlik ise gerekli literatirden uyarlanmistir
(MEB O.0.E.P. Etkinlik Kitab1,2013; Pusulacik,2013; Sapsaglam,2016, Yalcin ve
ark,2012) . Etkinliklerde kullanilan (¢ kukla gdsteri (Yardim istemeyi Bilmek, ismi
Olmayan Cocuk, Ayse Okula Gitmek istiyor) ve bir sarki (Ben Kivircigim)
arastirmaci tarafindan yazilmistir. Program igin arastirmaci tarafindan Yapbozlar,

posterler, calisma sayfalari, boyama sayfalari da gelistiriimigtir. Ayrica program
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sonunda c¢ocuklara programa ilgi ve istekle katilimlarina dair bir sertifika
hazirlanmistir. Materyal listesi EK H'de, Sertifika 6rnegi EK I'da yer almaktadir.

Programlarin onaya sunulmasi. Program uygulamasi igin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan ve Kayseri il Milli Egitim Midurligiinden onay
alinmigtir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin ailelerinde de
gerekli izinler alinmistir. Bu izinler EK A, EK B, EK J, EK K’de yer almaktadir.

Programin denenmesi izlenmesi/degerlendirilmesi. Programin pilot
uygulamasi 2018-2019 egitim dgretim dénemi Eylul ayinda yapilmistir. Programda
yer alan etkinliklerden rastgele secilen 10 etkinlik uygulanmistir. Pilot uygulama
sirasinda etkinliklerin ¢gocuklarin yas grubuna uydugu ve g¢ocuklar igin ilgi ¢ekici
oldugu goézlemlenmistir. Etkinlik sureleri batlnlestirilmis etkinlikler igcin 40 dakika
kadar surmustir. Pilot uygulama sonrasinda etkinliklerde herhangi bir degisiklik ya
da duzeltme yapilmasi ihtiyaci dogmamistir. Programin uygulamasi Kayseri ili,
Melikgazi ilgesine bagli Erciyes ilkokulu'nda 2018-2019 egitim dgretim dénemi Ekim
ay! itibariyle 11 hafta sureyle haftada 3 gliin olarak yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler lisanli SPSS 22.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari “Cocuk Aile Demografik Bilgi Formu”
ve “Demokratik Davranis Olcegidir’. Cocuk Aile Demografik Bilgi Formundan elde
edilen ¢ocuk ve aileye iligkin demografik bilgilerin betimlenmesinde; frekans (f) ve
yuzde (%) kullaniimistir. Demokratik Davranis Olgegi ile ilgili verilerin analizinde
oncelikle, dn-test, son test ve kalicilik testi puanlarinin, karsilastirma yapilacak her
bir gruba gére normal dagilim gdsterip gostermedigi arastiriimistir. Verilere iligkin
normallik testleri Shapiro-Wilk Testi araciligi ile analiz edilmigtir. Normal dagilimdan
gelmeyen ikili gruplar arasindaki farkliiklar Mann Whitney U, normal dagihimdan
gelmeyen bagimli degiskenler arasindaki farkliik ise Wilcoxon Testi ile
incelenmigtir. Sonuglar yorumlanirken anlamhlik dizeyi olarak 0,05 kullaniimis olup;
p<0,05 olmasi durumunda anlamh bir farklihgin oldugu, p>0,05 olmasiI durumunda
ise anlaml bir farkhhidin olmadigi belirtiimistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bolimuande, arastirmaci tarafindan hazirlanan C.H.D.E’nin,
cocuklarin demokratik davraniglari Gzerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla, alt
problemler dogrultusunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iligkin yorumlara yer
verilmigtir. C.H.D.E’nin ¢ocuklarin demokratik davranis diuzeylerine olan etkisini
ortaya koymak amaciyla dncelikle deney ve kontrol gruplarin 6n test puan
ortalamalari kargilastirilarak gruplarin denkligi incelenmistir. Daha sonra deney ve
kontrol gruplarinin demokratik davranig duzeyleri On test, son test puan ortalamalari
ile deney grubunun son test, kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark

incelenmistir.
C.H.D.E Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklik Diizeylerine iliskin Bulgular

C.H.D.E uygulanmadan once deney ve kontrol gruplarinin Demokratik
Davranig Duzeyleri arasinda istatistiksel bir farklilik olup olmadigi haklar bilgisi,
demokratik davranislar, 6zerk davranislar alt boyutlarina ve 6élgek toplam puanina
gore incelenmistir. Boylece deney ve kontrol grubunun denklik dizeyi ortaya

konmaya caligiimigtir.

Tablo 10 )
D.D.O Gruplar Arasi On Test Mann-Whitney U testi Sonuclari

Mann-Whitney U testi

Demokratik Davranig

Olgegi n X Median Min Max ss ?)Irrta z p
Deney 28 21 19 9 45 9,3 25
Haklarn Bilgisi Kontrol 25 23 22 9 42 9,3 28 -0,86 0,386
Toplam 53 22 19 9 45 9,2

Deney 28 70 69 39 95 12,8 30

Demokratik

Davramiglar  KONtol 25 63 67 35 89 141 23 -159 0,113
Toplam 53 67 69 35 95 237

) Deney 28 33 33 17 49 85 28

Ozerk Kontrol 25 31 33 10 45 10 26 -060 0,550

Davraniglar

Toplam 53 32 33 10 49 9,2
Deney 28 125 118 82 181 26 28,3

Toplam Puan Kontrol 25 117 124 67 174 30 254 -0,70 0,487
Toplam 53 121 121 67 181 28
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Uygulamasi yapilacak C.H.D.E etkisini ortaya koyabilmek amaciyla, egitim
programinin uygulanmasindan once deney ve kontrol gruplarina Demokratik
Davranis Olcedi uygulanarak 6én test puanlarina iliskin, Mann Whitney U Testi

sonucu Tablo 10’da sunulmustur.

Elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Haklar
Bilgisi ( z=-0,86; p>0,05) , Demokratik Davraniglar (z= -1,59; p>0,05), Ozerk
Davraniglar (z=-0,60, p>0,05) alt boyutlari ve Demokratik Davranis Olgegi toplam
(z=-0,70, p>0,05) puan ortalamalar arasinda, istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmadigi tespit edilmigtir. Yapilan analiz sonucunda gruplarin demokratik
davranis duzeylerinin birbirine yakin oldugu, demokratik davranis duzeylerinde
gerceklesecek farkliliklarin deney ve kontrol gruplarina uygulanacak islemlere bagli

oldugu soylenebilir.

G.H.D.E Deney ve Kontrol Gruplari On Test Son Test Puanlarina iligkin
Bulgular

Deney grubunun Haklar Bilgisi, Demokratik Davraniglar, Ozerk Davranislar
alt boyutlar ile D.D.O toplam puan 6n test-son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla yapilan Wilcoxon testi
sonuglari Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11 )
Deney Grubu On Test-Son Test Wilcoxon Testi Sonuglari

Demokratik Davranis Deney Grubu Wilcoxon Isaret testi
Olgegi n X median min max ss z [¢]
Haklar Bilgisi
On Test 28 21 19 9 45 9,3
Son Test 27 43 45 34 45 30 448 <0,001
Demokratik davraniglar
On Test 28 70 69 39 95 13,8
Son Test 27 91 92 83 95 28 440 <0,001
Ozerk Davranisglar
On Test 28 33 33 17 49 8,5
Son Test 27 46 48 39 50 35 -4,35 <0,001
Toplam Puanlar
On Test 28 125 118 82 181 25,8
Son Test 27 181 182 164 190 69 WO+ <0001
p<,05

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun D.D.O Haklar Bilgisi alt boyutunda
son test puan ortalamalarinin (x=43) 6n test puan ortalamalarindan (x=21) anlaml

derecede yiiksek oldugu gorilmektedir (z=;-4,46; p<0,05). Ayni sekilde D.D.O’niin,
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Demokratik Davraniglar alt boyutunda son test puan ortalamalarinin (x=91) on test
puan ortalamalarindan (x=70) anlaml derecede yuksek oldugu gorulmektedir (z=;-
4.,40; p<0,05). Ozerk Davraniglar alt boyutunda son test puan ortalamalarinin (x=46)
on test puan ortalamalarindan (x=33) anlamh derecede yuksek oldugu
goriilmektedir (z=;-4,35; p<0,05). D.D.O toplam puan ortalamalarina baktigimizda
son test puan ortalamalarinin (x=181) on test puan ortalamalarina (x=125) gore
anlamli derecede yuksek oldugu goérulmektedir (z=-5,54; p<0,005). Elde edilen
sonuglar dogrultusunda uygulamasi yapilan C.H.D.E’nin ¢ocuklarin demokratik
davraniglarina olumlu katki sagladigi gérulmektedir.

Kontrol grubunun Haklar Bilgisi, Demokratik Davraniglar, Ozerk Davranislar
alt boyutlari ile Demokratik Davranis Olgedi toplam puanlari 6n test-son test
ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadidini tespit edebilmek amaciyla
yapilan Wilcoxon testi sonuglari Tablo 12 de sunulmustur.

Tablo 12 h
Kontrol Grubu On Test-Son Test Wilcoxon Testi Sonuclari

Demokratik Davranis Kontrol Grubu Wilcoxon isaret testi
Olgegi n X median min max ss z o]

Haklar Bilgisi
On Test 25 23 22 9 42 93
Son Test 21 27 27 9 43 11 115 0,251
Demokratik davraniglar
On Test 25 63 67 35 89 14
Son Test 21 60 76 27 93 19 O 0.107
Ozerk Davranisglar
On Test 25 31 33 10 45 10
Son Test 21 3 40 20 49 9 80 0.070
Toplam Puanlar
On Test 25 118 124 67 174 30
Son Test 21 132 138 51 183 36 -1.72 0,086

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubunda Haklar Bilgisi alt boyutunun 6n test puan
ortalamalari (x=23) ve son test puan ortalamalari (x=27 ) arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkhlik gorulmemektedir (z=-1,15; p>0,05). Demokratik Davraniglar alt
boyutunun 6n test puan ortalamalari (Xx=63) ve son test puan ortalamalari (x=69)
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihk goriimemektedir (z=-1,61; p>0,05).
Ozerk Davraniglar alt boyutunun 6n test puan ortalamalari (x=31) ve son test puan
ortalamalari (Xx=36 ) arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik gérulmemektedir
(z=-1,80; p>0,05). D.D.O toplam puan ortalamalarina bakildiginda da 6n test puan
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ortalamalari (x=118) ve son test puan ortalamalar (x=132) arasinda istatistiksel
olarak anlamh farklihk gérilmemektedir (z=-1,72; p>0,05).

Bu sonuca goére, mevcut okul oncesi egitim programina dayali olarak
yurUttlen egitimin, kontrol grubunda bulunan cocuklarin demokratik davranig
duzeylerini yuUkselttigi ancak bu yukselisin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

gOrulmustar.
C.H.D.E Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu cocuklarinin demokratik davranis 6lgedi son test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla

Mann-Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar asagida verilmigtir

Tablo 13
D.D.O Gruplar Arasi Son Test Mann-Whitney U Testi Sonuglari
. Grup Mann-Whitney U testi
Demokratik Davranis Sira
Olgegi n X Median Min Max ss ort z p
Deney 27 44 45 35 45 3 3
Haklar Bilgisi Kontrol 21 27 27 9 43 10,7 12 -5,6  <0,001
Toplam 48 36 42 9 45 111
Demokratik Deney 27 91 92 83 95 2,8 33
Davranislar  ontrol 21 69 76 20 93 19,1 13 -4,9  <0,001
¥ Toplam 48 81 89 20 95 16,7
Ozerk Deney 27 46 48 39 50 3,5 32
Davraniglar Kontrol - 21 36 40 20 49 89 14 -4,5  <0,001

Toplam 48 42 43 20 50 8,2

Deney 27 181 182 164 190 6,9 33

Toplam Puan Kontrol 21 132 138 51 183 35,9 13 -5,0 <0,001
Toplam 48 160 177 51 190 34,2

Deney grubunda yer alan cocuklarin son test Haklar Bilgisi (x=44) ,
Demokratik Davraniglar (x=91), Ozerk Davranislar (x=46) alt boyutlari ve D.D.O
toplam (x=181) puan ortalamasi ile kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, son test
Haklar Bilgisi (x=27) , Demokratik Davraniglar (x=69), Ozerk Davraniglar (x=36) alt
boyutlari ve D.D.O toplam (x=132) puan ortalamasi karsilastirildiginda deney grubu
Olcek puanlarinin alt boyutlar ve toplam puan bazinda daha ylksek oldugu
gorulmektedir. Ayrica bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Haklar
Bilgisi ( z=-5,6; p<0,05) , Demokratik Davranislar (z= -4,9; p<0,05), Ozerk
Davraniglar (z=-4,5, p<0,05) alt boyutlari ve D.D.O toplam (z= -5,0, p<0,05) son test

puan ortalamalari arasinda, deney grubunun lehine anlamh bir farklik oldugu
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gOrulmektedir. Bu bulgulara gore deney grubunda uygulanan C.H.D.E, ¢ocuklarin
demokratik davraniglari Gzerinde anlaml bir artis sagladigi sdylenebilir.

C.H.D.E Deney Grubu Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubunun Haklar Bilgisi, Demokratik Davraniglar, Ozerk Davranislar
alt boyutlari ile D.D.O toplam puanlari son test- kalicilik testi puan ortalamalari
arasindaki iligkiyi gosteren Wilcoxon testi sonuglari Tablo 14 de sunulmustur.

Tablo 14
Deney Grubu Son Test Kalicilik Testi Wilcoxon Testi Sonuglari

Wilcoxon isaret

Demokratik Davranis Deney Grubu testi
Olgegi _ : . estl
n X median min max ss z p

Haklar Bilgisi
Son Test 27 43,5 45 34 45 3,0
Kalicilik Test 27 433 45 35 45 33 03 07
Demokratik Davranislar
Son Test 27 91 92 83 95 2,8
Kalicilik Test 27 93 94 83 95 29 03 0004
Ozerk Davraniglar
Son Test 27 46 48 39 50 3,5 A5 0123
Kalicilik Testi 27 48 50 38 50 3,0 ’ ’
Toplam Puanlari
Son Test 27 181 182 164 190 6,9 19 0.060
Kalicilik Testi 27 184 187 172 190 5,5 ’ ’

Deney grubunun demokratik davranis dlgedi son test ve kalicilik testi puan
ortalamalari incelendiginde, haklar bilgisi alt boyutunda Kalicilik testi (x=43,3) ve
son test (x=43,5) anlamli bir artig olmadig1 gozlemlenmigtir (z= -0,3; p>0.05). Deney
grubunun demokratik davraniglar alt boyutunda ise Kalicilik testi (x=93) ve son test
(x=91) puan ortalamalarinda anlamli bir artis oldugu goézlemlenmistir (z= -0,3;
p<0.05). Deney grubunun Ozerk Davraniglar alt boyutunda Kalicilik testi (x=48) ve
son test (x=46) puan ortalamalarinda artis oldugu ancak bu artisin anlamh olmadigi
g6zlemlenmistir (z= -1,5; p>0.05). Son olarak deney grubunun D.D.O toplam puan
ortalamalarinda Kalicilik testi (x=184) ve son test (x=181) puan ortalamalarinda artis
oldugu ancak bu artisin anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir (z= -1,9; p>0.05).
Elde edilen bu bulgular dogrultusunda uygulamasi yapilan C.H.D.E’'nin gocuklarin
demokratik davraniglari Uzerinde yarattigi olumlu katkinin kaliciligini korudugu
soylenebilir. Bu sonug, C.H.D.E’nin, deney grubundaki ¢ocuklarin demokratik
davraniglar Uzerindeki etkisinin, program sonrasinda da devam ettigi seklinde

yorumlanabilir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin sonuglari
Ozetlenmig, bulgularla ilgili degerlendirmelere yer verilerek, arastirmaya ve

uygulamaya yonelik onerilerde bulunulmustur.
Sonuglar

Bu arastirmanin amaci; erken c¢ocukluk dénemi c¢ocuklarina yonelik
C.H.D.E’nin ¢ocuklarin demokratik davranislarina etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmaci tarafindan C.H.D.E programi gelistiriimis ve 11 hafta
sureyle deney grubu c¢ocuklarina uygulanmistir. Yapilan analizler dogrultusunda
elde edilen sonuglar asagida paylasiimistir. C.H.D.E’nin etkisi arastirmaci
tarafindan gelistirilen Demokratik Davranis Olgeginin deney ve kontrol gruplarina én

test, son test ve kalicilik testleri olarak uygulanmasiyla incelenmistir.

C.H.D.E Oncesi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan on test puanlari
arasinda anlamh bir farkhligin olmadigi gértulmustir. Bu sonuca goére deney ve
kontrol gruplarinin demokratik davranig duzeylerinin tim alt boyutlarda (haklar
bilgisi, demokratik davraniglar, 6zerk davraniglar) ve olgek toplam puaninda
birbirine yakin oldugu, demokratik davranis duzeylerinde gergeklesecek farklarin

uygulanacak islemlere bagl olacagi dusunulmustar.

C.H.D.E'nin sonrasi deney ve kontrol gruplarina uygulanan DDO son test
puanlarini inceledigimizde tum alt boyutlar ve Olgek toplam puan ortalamalarinda
deney grubu son test puan ortalamalarinin, kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan daha ylksek ve istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

C.H.D.E sonrasinda deney grubuna uygulan DDO én test ve son test
puanlarina baktigimizda tum alt boyutlar ve Olgek toplam puan ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu gorulmustar.

C.H.D.E sonrasinda kontrol grubuna uygulan DDO 6n test ve son test puan
ortalamalarina baktigimizda tum alt boyutlar ve dlgek toplam puan ortalamalarinda

anlamli bir artig olmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Deney grubunun, DDO son test ve kalicilik testi puan ortalamalari
incelendiginde, haklar bilgisi ve 6zerk davraniglar alt boyutunda anlamli bir artis
olmadigi, demokratik davraniglar alt boyutunda anlami bir artig oldugu bununla
birlikte dlgek toplam puan ortalamalarinda da istatistiksel olarak anlamli bir artis

olmadigi sonucuna ulagiimistir.
Tartisma

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan geligtirilen C.H.D.E'nin 48-72 aylik
cocuklarinin demokratik davranislarina olan etkisini incelemek amaclanmistir.
Deneysel yonetimin kullanildigi arastirmada deney grubuna Okul Oncesi Egitim
Programrna ek olarak, 11 hafta boyunca hafta da Gu¢ gun, C.H.D.E programi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise sadece Okul Oncesi Egitim Programi’'na devam

edilmigtir.

C.H.D.E'nin o6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin denklik duzeyini
belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen D.D.O 6n test olarak uygulanmig
ve sonuglarda gruplarin birbirine denk oldugu gorulmustir (z= -0,7, p>0,05).
Bdylece son test sonuglarinda meydana gelecek degisimin uygulanan programin

etkisi oldugu sdylenebilmektedir.

C.H.D.E, cocuklarin demokrasi kulturt edinebilmeleri igin gerekli bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin gelistirimesine yonelik etkinliklere dayali, gocuk merkezli bir
programdir. C.H.D.E’ye, 6grenmenin en hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde
baslanmasi insan Haklari Egitimi’nin hedeflerine ulagabilmesi ve cagdas demokratik
toplumlarin olusabilmesi agisindan da son derece Onemlidir. Bu amag
dogrultusunda geligtirilen ve deney grubu c¢ocuklarina okul oOncesi egitim
programina ek olarak uygulanan C.H.D.E’ sonrasinda DDO Haklar Bilgisi alt
boyutunda deney grubu son test puan ortalamalarinin (x=43), 6n test puan
ortalamalarindan (Xx=21) anlaml derecede yuksek oldugu gorulmektedir (z=-4,46,
p<0,005).

D.D.O Haklar Bilgisi alt boyutunda cocuklarin, C.H.S’de yer alan korunma,
gelisim ve katilim haklarina dair, farkindalik dizeyleri olgliimektedir. Arastirmada
elde edilen bu bulgu, Washington’un Aile Katilimh Cocuk Haklari Egitimi Programi
geligtirip, uyguladigi arastirmasina ait bulgularla értugsmektedir. Washington (2010)

arastirmasi sonucunda, deney grubu c¢ocuklarinin, uygulanan program sayesinde
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C.H.S konusunda farkindalik kazandiklarini ifade etmistir. Pettman ve ark. (1986)
okul oncesi ve 1-4. Siniflar i¢cin insan haklarinin 6gretimine yonelik program
geligtirdikleri arastirmalarinda, insan haklari 6gretiminin ve insani degerlerin objektif
yollarla égretilebilecegini vurgulamislardir. Ayrica Decoene ve Decock (1996) 3-12
yas cocuklarina yonelik gelistirdikleri cocuk haklari egitim programiyla ¢ocuklarin
genel haklara iligkin degerler arasinda artan bir iligki oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Benzer sekilde Covell ve Howe (1999) cocuk haklari egitim programi
gelistirdikleri arastirmalarinda ¢ocuk haklari egitimi alan gocuklarin, egitim almayan
cocuklara kiyasla daha genis ve daha dogru bir gocuk haklar bilgisine sahip oldugu,
azinlik ¢ocuklarini daha fazla kabul ettikleri sonucuna ulagsmiglardir.

Bu konuda farkh egitim dizeylerinde yapilan arastirmalarda da gocuklara
yonelik hazirlanan ¢ocuk haklari egitiminin gocuklarin, ¢ocuk haklari konusunda
farkindaliklarinin artmasini sagladigi gorulmustur (Covell & Howe, 2001; Demirezen
&ark, 2013; Golberg, 2008; Hareket, 2015; Hareket, 2018; Kaymak Ozmen & ark,
2014; Torun & Duran, 2014;Ucus, 2013).

Erken gocukluk déneminin gocugun gelisiminin kritik evrelerinden biri oldugu
dusundldugunde bu donemde verilecek C.H.D.E ile onlarin gelecekte demokrasi
kialturane sahip, haklari bilen, haklara saygili ve bu haklarin korunabilmesi igin
lizerine diisen gérevleri yerine getiren bireyler olmalari saglanabilir. Oztiirk’e (2017)
gore “Cocuk haklar egitimi veya haklarin &gretimi, ¢gocuga sahip oldugu temel
haklara dair bilgi ve beceriler kazandirilmasidir. Cocuk haklari egitimi, bir gocugun
saglikli gelisebilmesi igin uygun olan ve olmayan davraniglari tanitma ve tutum
kazandirma ile ilgili bilinci geligstirmeyi icermektedir.” Washington’a (2010) gore
cocuk haklari egitiminin amaci, “cocuklari iginde bulunduklari toplumda, ailelerinde
ve bireysel iligkilerinde digerleriyle birlikte yasamalarina hazirlamaktir.”

Cocuklarin haklarini i¢sellestirerek hayata gegirmesi, bagka bireylerin de
haklari oldugunu kavramasinin en etkili yolu, hak egitimdir. Hak egitiminin
baglangici ¢ocuklarin; haklari ve korunma yollari hakkinda bireysel olarak
bilgilendiriimesidir. Hak egditimine ulasiimak istenen hedef ise ¢ocuklarin haklari
icsellestirerek, gunlik yasantilarinda hak temelli tutum ve davraniglar sergilemesidir
(Oztirk, 2017).
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C.H.S'nin 42. Maddesinde, g¢ocuk haklarinin yetigkinler kadar ¢cocuklara da
ogretilmesi ifade edilir. Boylece, gocuklarin yasalar ve s6zlesmelerle kendilerine

taninan haklari bilmeleri onlarin temel hakki olarak kabul edilmektedir.

Arastirma bulgularindan anlagilacagi Uzere egitime katillan deney grubu
cocuklarinin C.H.S ‘de yer alan yasama, gelisme ve korunma haklarina dair
farkindalik dizeyleri artmistir. Baydar ve Yazici (2015), 60-72 aylik gocuklarin gocuk
haklarina iligkin algisini belirlemeyi amacladiklari arastirmalarinda, c¢ocuklarin
blaylk ¢ogunlugunun resimlerinde gelisme hakkina, yarisindan fazlasinin yasama
hakkina, yarisina yakininin korunma hakkina, bir kisminin ise katim hakkina
yonelik ifadelere yer verdikleri sonucuna ulagsmislardir. Baydar ve Yazicrnin bu
bulgulari hak egditimine baglamada erken gocukluk déneminin uygun bir dénem

oldugunu desteklemektedir.

Kor (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk haklari konusundaki goruslerini
degerlendirdigi arastirmasinda, ogretmenlerin, C.H.S. ‘de yer alan yasama,
gelisme, saglik ve egitim hakki ile ilgili maddelerin erken g¢ocukluk dénemindeki

cocuklarda farkindalik olusturabilecegini distindukleri sonucuna ulagmistir.

Ayrica, Ruck (1994), cocuklardaki bireysel kararlilik ve bakim ve korunma
haklarinin anlama ve kavramadaki gelisimini inceledigi arastirmasinda, bakim ve
korunma hakkindaki sorgulama yeteneginin artmasinin yas ile baglantisini
bulamamistir. Quennerstedt (2016), okul dncesi editimde kiguk ¢ocuklarin insan
haklar1 yasalarini egitim ortaminda nasil elde ettiklerini incelemek amaciyla 1 ila 3
yas aras! bir grup gocugun gunlik uygulamalarinin gozlemledigi arastirmasinda
Cocuklarin davranislarinda, insan haklariyla sikca ilgilendikleri sonucuna ulasmis

cocuklarin kullandiklari haklari, aidiyet, etki ve esitlik olarak t¢ alanda tanimlamistir.

Ozdemir Ulug'a (2008) gbre, “cocuk haklari egitimi bagarili bir bigimde
verilirse, gocuklarin, haklari konusundaki farkindaligi ve gocuk haklarinin korunmasi
ve tanitilmasi konusuna ilgileri kesinlikle artacaktir”. Cocuklarin hak kavramini
benmerkezci ve somut gerceklerle algiladiklari erken ¢ocukluk doneminde
¢ocuklara demokrasi ve insan haklari bilgisi, ¢ocuklarin degerleri, davranis ve
tutumlara donusturmesini saglayacak, demokratik bir egitim ¢ergcevesinde
sunulmalidir (Neslitirk & Ersoy, 2007; Ozdemir Ulug, 2008; Seyhan & Cansever,
2015; Ugus, 2014; Washington, 2010).

109



Deney grubu c¢ocuklarina uygulanan C.H.D.E, Dewey ’'in demokratik egitim
felsefesi benimsenerek hazirlanmistir. Dewey ’in yagsam sitili olarak tanimladigi
demokrasi, bir deder olarak ele alinip, ¢ocuklarin sinif igi etkilesimlerini destekleyen,
yaparak yasayarak ogrenmelerini saglayan, etkinlikler yoluyla, hak ve demokrasi
kavramlarini i¢sellestirmeleri saglanmaya calisiimistir. Bu amagla arastirmaci
C.H.D.E cercevesinde 40 etkinlik gelistirmistir. Etkinliklerde haklar bilgisi ve
demokratik davraniglarin bir bitln olarak ele alinmasina, uygulama agirlikli, streg
temelli ve yasanti merkezli yontemlerin kullaniimasina 6zen gosterilmigstir. Boylece
cocuklar bir yandan haklari ile ilgili farkindalik kazanirken bir yandan bu haklarin
gercek hayattaki yansimalarini deneyimleyerek o6grenmeleri saglanmaya
cahsilimistir. C.H.D.E kapsaminda ¢ocuklara ¢ocuk haklari sézlesmesinde yer alan
yasama, gelisme ve korunma haklarina dair farkindalik kazandirmak igin gelistirilen
10 kazanim gergevesinde 22 etkinlik uygulanmigtir. Bu etkinlikler, aile ve alternatif
bakim, barig, cevre, demokrasi, ayrimcilik yasagi, egitim ve serbest zaman, katilim,
medya ve internet, saglik ve refah, siddet, toplumsal cinsiyet esitligi temalarini
icermektedir ( Bu temalara etkinliklerde yer verilme durumuna ait belirtke tablosu EK

G’de yer almaktadir).

C.H.D.E sonrasinda deney grubu ¢ocuklarina uygulanan D.D.O Demokratik
Davraniglar alt boyutunda son test puan ortalamalarinin (x=91) 6n test puan
ortalamalarindan (x=70) anlamli derecede yluksek oldugu gorulmektedir (z=;-4,40;
p<0,05). Demokratik davraniglar alt boyutunda kurallara uyma, kararlara katiima,
isbirligi, paylasma, yardimlagma, saygi, hosgoru gibi demokrasi kualtirinun
gelismesi icin her insanda olmasi gereken sosyal geligsim alanina ait davraniglarin
dizeyleri Olclilmektedir. Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitiminde c¢ocuklarin
demokrasi  kultiri  edinebilmeleri i¢cin gereken demokratik davraniglari
geligtirebilmeleri i¢cin 12 kazanim gelistirilmistir. Program etkinliklerinin hepsinde
demokratik davranisg gelisimini hedefleyen bu 12 kazanima yer verilmigtir.
Etkinliklerde; empati, isbirligi, sorumluluk, sabir, saygi, hosgdéru, paylasma,
yardimlagsma, kurallara uyma, kararlara katilma, uzlagsmaci davranma, duyarllik

temalari ele ahinmigtir.

Demokrasi kulturine sahip bireyler yetistirebilmek igin ailede baglayan ve

okullarda devam eden demokrasi egitimi énemli bir unsurdur.
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C.H.D.E ile empati, igbirligi, sorumluluk, sabir, saygi, hosgoru, paylasma,
yardimlagma, uzlagmaci davranma, duyarli olma gibi degerlerin davraniga

donusturilmesi amaglanmaktadir.

Erwin ve Kipness’a (2004) gore “Erken ¢ocukluk déneminde demokrasi en
iyi sekilde bir deger olarak anlasilabilir. Bu deger, belirli bir toplulugun tiim lyelerinin
6nemli, yetenekli ve yetkin goruldiglu inancini yansitir. Demokrasinin asil 6z,
sesler duyulmasa bile her gocugun duyulma hakkini onurlandiran topluluk ruhunun

olusturulmasinda yatmaktadir.”

Kus, S6nmez ve Karatekin’e (2011) gore demokrasi egitimi, aile, gevre, okul,
yonetim bigimi, kultir gibi unsurlarla birlikte yagsam icerisinde bir buatundur ve
demokrasi en iyi yasanarak ogrenilecek bir degerdir. Burada 6gretmen, gerek bir rol
model olarak durusunda, gerekse egitim surecinde uyguladigi demokratik
yontemlerde, ¢ocuklarla etkilesimlerinde ve sinif ikliminde, cocuklarin demokrasiyi
yasamasini saglamahdir. Mapiasse (2007), siniflarin demokratik ikliminin,
ogrencilerin katilimi ve 6grenme c¢iktilari Gzerindeki etkisini incelemeyi amacladigi
arastirmasinda, demokratik iklimin; 6grenci katiimi, yorumlama becerileri,
vatandaglik kavrami Uzerinde onemli etkileri oldugu sonucuna ulagmistir. Subba
(2014), arastirmasinda, esitlik, 6zgurluk, adalet gibi demokratik ideallerin bireylere
okullar da asilandigi burada 6gretmenin en O6nemli unsurlardan biri oldugu,
demokrasi egitimiyle cocuklarin gelecekte demokrasiyi koruyacak ve sekillendirecek
vatandaglar olarak yetistirilebilecegi, bu nedenle, demokrasi egitiminin mimkun
olan en erken yasta verilmesi gerektigi konularina deginmistir. Sundawa (2015),
Sinifin bir demokrasi laboratuvari olarak kullaniimasinin, égrencilerin demokratik
becerilerinin gelismesinde gugclu bir etkiye sahip oldugu ve o6gretmenlerin
ogrencilerin okuldaki demokratik karakterini gelistirmede énemli bir oyuncu oldugu

sonucuna ulagmistir.

Bulut Peduk (2015) arastirmasinda, Cocuk Haklari Egitiminde gocuklarin
demokratik tutumlarla, demokratik ortamda egitiimesi ve ¢ocuklara sorumluluklar
verilmesi gerektiginin énemini vurgulamistir. Ozdemir Dogan (2017), uzman sinif
ogretmenleriyle etkili ¢ocuk haklari egitimini degerlendirdigi arastirmasinda,
ogretmenlerin ¢ocuk haklari egitiminde 6grencilere haklarinin ve sorumluluklarinin
aktif katihmli etkinliklerle yasayarak ogretilmesi ve okul kaltlrl olusturulmasi ayrica

cocuklara yalnizca haklarinin degil sorumluluklarinin da &gretiimesine dikkat
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cekildigi sonucuna ulasmistir. Lowry (2002), demokrasinin ahlaki bir davranig
oldugunu ve demokrasi egitimiyle sinifta hem esitligin hem de problem ¢6zmenin

kolaylasacag@ini ifade etmisgtir.

C.H.D.E sonrasinda deney grubu cocuklarina uygulanan Demokratik
Davranig Olgegi, Ozerk Davraniglar alt boyutunda son test puan ortalamalarinin
(x=46) On test puan ortalamalarindan (x=33) anlamli derecede yuksek oldugu
gorulmektedir (z=;-4,35; p<0,05).

D.D.O Ozerk Davraniglar alt boyutunda, soru sorma, arastirma yapma,
problem ¢6zume, konugmay! baglatma ve surdirme, gorus bildirme, kendisinin ve
baskalarinin haklarini koruma gibi demokrasi kulturinin gelismesi igin her insanda
olmasi gereken sosyal ve bilissel gelisim alanina ait davraniglarin dizeyleri
Olcllmektedir. C.H.D.E’de ¢ocuklarin demokrasi kultlrl edinebilmeleri igcin gereken
dzerk davraniglari geligtirebilmeleri igcin 7 kazanim gelistirilmistir. Ozerk
davraniglarin gelisimini desteklemek icin program etkinliklerinde ele alinan temalar
soyledir; kendini tanima, 6zguven, iletisim, yenilik¢i dislinme, problem ¢ézme,

demokrasi, kararlara katilma, kurallara uyma.

Demokratik bir toplumda birey siyasi, toplumsal ve kultarel konularla ilgili,
sadece yakin gevresinden degil ayni zamanda farkli kaynaklardan yararlanarak ¢ok
ve cesitli bilgiler 6grenmelidir. Bu durum bireyin 6zerk 6grenme becerilerinin

gelisimiyle ilgilidir ki bu beceriler, demokrasi kultlra igcin 6nemlidir (COE, 2016).

Demokrasi kulturine sahip bir toplum olabilmek igin o toplumda yasayan
bireylerin 6zgur dusunebilen, dusindugunu ifade edebilen, kendi kararlarini alan,
sorgulayan, elestiren, arastiran ve problem ¢6zen, kendisini gergekgi olarak taniyan,
Ozguvenli ve 6zerk bireyler olarak yetistiriimesi gerekir. Bu dzelliklere sahip bireyler
yetistirebilmek, Demokrasi kilturiint gelistiren bir egitim ile mimkan olur ki bdyle bir
egitim, gocuklarin kisilik gelisiminde 6nemli bir evre olan erken ¢ocukluk doneminde
baglamalidir (Yiimaz & Olger, 2018).

Demokrasi egitimi bireylere bir yandan topluma aktif bir bicimde katiimalari
icin gerekli tutum ve davraniglar kazandirirken bir yandan hayatta kendi hedeflerini
belirleyip bu hedefleri gerceklestirmek igin gerekli 6zerk ve sosyal beceriler
kazandirir. Ak (2016)’'ya gore Okuloncesi donemde demokrasi, ¢ocuklarin kendi

yasamlari hakkinda kararlar verebilmeleri demektir.
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Demokratik bir yaklasimla ¢ocuklar sosyal ve grup bilinci olustururken,
kendilerini de tanirlar. Boylece 6z yeterlik”, 6z gelisim, 6z deneyim, 6z sorumluluk,
0z kontrol becerileri gelisir (DUrr,2005; Elkatmis,2007). 6grencinin 6z dizenleme,
karar verme becerisinin gelismesi, motivasyon dizeyinin artmasi ve yasam boyu
ogrenen olmasi ise 6grenci dzerkliginin ylksek olmasi ile ilgilidir (Yilmaz &Olger,
2018).

Yavuz (2016)’a gore 6grenci 6zerkligi, 6grencinin kendi 6grenme surecinde
alinan kararlarda 6zne olmasi durumudur. Olger ve Yilmaz'a (2019) gére ézerklik,
benlik bilincinin farkinda olarak, 6zgurce dusuntp karar verme, kararini eyleme
gecirme, bagimsiz ve igten davranma, segim yapma yetenegidir. Bireyin
secimlerinde kendini glvende hissetmesi, akran ve ebeveyn baskisina kargi
koyabilmesi, ayni zamanda uygun sosyal sorumluluklar sergilemesi davraniglari
uzerinde kontrol kurmasi, kendine guveninin olmasi, sosyal olarak etkilenmeden
karar alabilmesi gibi davraniglar 6zerk davranislarin gelisimiyle ilgilidir (Yiimaz &
Olger, 2018). Ozerk bir birey kendi varligini géstermekten, gerektiginde kendini
savunmaktan cekinmez. Ozerk bireyler ne istediklerini ve buna nasil
ulasabileceklerini bilmekle yasamlari tizerinde kontrol ve sorumluluk tagirlar. Ozerk
birey bir yandan kendi isteklerinin farkindadir ve davranislarinda “se¢me hakki”

oldugunu c¢evresine hissettirir (Ersoy Kart & Guldu, 2008).

Demokrasi kiiltiirii icin yetkinlikler modeline gore, Ozerk 6grenme becerileri,
bireylerin, kendi 6grenmelerini, kendi ihtiyaglarina gore, kendi yonlendirmeleriyle ve
kendi kendilerine dizenleyerek, bagkalarindan herhangi bir yardim almadan
gerceklestirip dizenlemeleri ve degerlendirmeleri igin gerekli olan becerilerdir.
Ozerk 6grenme becerilerine sahip bir birey, kendi 6grenme ihtiyaclarini belirler. Bu
ihtiyacglari gidermek igin gerekli kaynaklara erisir. Elde ettigi bilgiyi yansizlik ve
carpitma acgisindan sinar. Bilgiyi beceri, tutum ve degerleri ¢cergcevesine isleme tabi
tutar. Kullanilan 6grenme stratejilerini degerlendirir ve 6grenilmesi gereken yeni
bilgilerden ve edinilmesi gereken yeni 6grenme stratejilerinden sonuglar ¢ikarir.
(COE, 2016)

C.H.D.E’ de cocuklarda 6zerk 6grenme becerilerinin geligtiriimesine énem
verilmis ve bu becerilere yonelik 6zel kazanimlarla, ¢ocuklarin sureg¢ igerisinde

ogrenmelerini destekleyen etkinlikler planlanmistir.
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Arastirma sonucunda c¢ocuk haklari ve demokrasi egitiminin gocuklarin

Ozerklik davraniglarina olumlu katki sagladigr gorulmektedir.

C.H.D.E sonrasinda deney grubu cocuklarina uygulanan D.D.O, toplam
puan ortalamalarina baktigimizda son test puan ortalamalarinin  (x=181) 6n test
puan ortalamalarina (X=125) gore anlamli derecede yuksek oldugu gorulmektedir
(z=-5,54; p<0,005).

Deney grubu D.D.O kalicilik testi puan ortalamalarina baktigimizda, Haklar
Bilgisi (Xi=43,3; xs =43,5) Ozerk Davraniglar alt boyutu (Xi=48; Xs =46 ) ile dlcek
toplam puaninda (xi=184 xs=181) anlamh bir artisin olmadigdi, ancak demokratik
davraniglar alt boyutunda (xi=93; Xs=91) anlamli bir artisin oldugu sonucuna
ulasilmistir (z=-0,3; p<0,05). Elde edilen bu bulgular dogrultusunda uygulamasi
yapilan C.H.D.E’'nin ¢ocuklarin demokratik davraniglari Uzerinde yarattigi olumliu
katkinin kalicihgint korudugu ve C.H.D.E’nin, deney grubundaki ¢ocuklarin
Demokratik davranislari uzerindeki etkisinin, program sonrasinda da devam ettigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica program bitiminde U¢ ay sonra deney grubunda yer
alan cocuklar program etkinliklerini uygulayan arastirmacinin sinifa gelmesini
ogretmenlerinden talep etmiglerdir. Arastirmaci sinif 6grenmeni tarafindan okula
davet edilmigtir. Arastirmaci uygulama sinifina giderek, 45 dakikalik bir etkinlik
dizenlemigtir. Yapilandiriimamis olan bu etkinlikte ¢ocuklarla ¢ocuk haklari Gzerine
bir sohbet gerceklestirmistir ve ¢cocuklarin gogunlugunun haklarini unutmadiklari ve
bu konuda yeni bilgiler 6grenmeye istekli olduklar arastirmaci tarafindan

gozlemlenmistir.

21. yuzyllin gelisen dinyasina gore gelecegin vatandaslarini yetistirmeyi
hedefleyen C.H.D.E, coklu zekd kuramindan hareketle, gruptaki her bireyin
dogasina Ozelliklerine ve glgli ydnlerine uyum saglamaya yodnelik, ¢ocuklarin
merakini ve ogrenme sevgisini tesvik etmeye yonelik sonug degdil sure¢ odakl,
yenilikgi ve elestirel digunme becerilerini harekete gecirmeye 6zen gdsteren bir
programdir. Programda, elestirel duslinme, surdurdlebilirlik ve ¢evresel
sorumlulugun degerleri ile topluma katilim ve c¢ok kulturlilik tesvik edilmeye
cahsilimigtir. Program bagimsiz, sorumlu, igbirlik¢i, kendini taniyan, duyarl, empatik,
degisen dunya ile basa c¢ikabilen, farkliliklara saygili bireyler yetigtirmek

hedeflenmisgtir.
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Program, yapilandirmaci egitim anlayisiyla, egitim sireci, yontem ve
materyalleriyle butin bilegenlerin bir arada oldugu, hak temelli bir yaklagimla
geligtiriiemeye calisilmistir. Programda c¢ocuklarin bilgiyi ezberlemesine yodnelik
degil, bilgiyi yasayarak dgrenirken, yapilandirmasi, anlamlandirmasi, yorumlamasi
ve gerekli durumlarda transfer edebilmesi hedeflenmistir. C.H.D.E'de gocugun yakin
cevresinden hareketle, ilgileri ve gereksinimlerine yanit vermeye odaklanan, gercek
yasamla baglantii ve 6zgin 6grenme igerikleri segilmeye calisiimis ve egitim
durumlarinda c¢ocuklarin  6zerk, bagmsiz ve katiimci davraniglarinin

geligtiriimesine yonelik yontem ve teknikler kullaniimasina dikkat edilmistir.

Egitim durumlarinda oyun temelli etkinliklere agirhk verilmis, cocuklarin eg ve
takim oyunlariyla ¢cocuklarin ortak bir amag igin ¢aba sarf ettikleri igbirligi temelli
egitim durumlari olugturulmaya c¢alisilmigtir. Egitim etkinlikleri ¢ocuklarla birlikte
degerlendirilmig, onlarin duygu ve dusuncelerini ifade etmeleri, gerekli durumlarda
arkadaglarini takdir etmeleri, bir sonraki egitim durumuna yonelik ihtiya¢c ve
beklentileri degerlendiriimeye c¢alisiimigtir. Cocuklarin yaparak, yasayarak ve
eglenerek dgrenmelerine yonelik pozitif bir sinif iklimi ve gocuk 6gretmen iletisiminin
oldugu uygulamalarla 11 haftalik program arastirmaci ve gocuklar agisindan verimli
gecmistir. Sadikoglu ve Topsakal (2017) Okul Oncesi Egitimde Cocuk Haklari
Egitimi Calismalarini degerlendirmek amaciyla okul 6ncesi egditim alanindaki
bilimsel ¢alismalar ve okul dncesi egitim programlari incelemigler ve okul dncesi
egitimde c¢ocuk haklari egitimi Uzerine ¢ok az galisma oldugu, Cocuk haklari
egitiminin ilk ve temel basamagi olan okul dncesi egitimde, ¢ocuk haklari bilincinin
olusturulmasinda éncelikle ¢gocuklarin haklarini temel alan bir hak egitimi programi
hazirlanmasi ve aileler, 6gretmenler ve ¢ocuklarla iletisim igerisinde olan her birey
icin gocuk haklari egitimi verilmesi ile ilgili nitelikli bilimsel ¢alismalara daha fazla

ihtiyag oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimine yonelik hazirlanan bu program, erken
cocukluk dénemine yonelik olmasiyla ve Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimini
birlikte ele almasi yonuyle Turkiye'de yapilan sinirh aragtirmalar arasinda yer
almaktadir. Aragtirma bulgulari programin erken ¢ocukluk dénemi i¢in uygun ve
etkili oldugunu gostermistir. Bu programin gerek erken gocukluk egitimi alanindaki
Ogretmenlere, gerekse akademik alandaki arastirmalara o6rnek olmasi

beklenmektedir.
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Oneriler

Arastirmaya iliskin oneriler.

. Bu arastirmada erken ¢ocukluk doneminde demokratik davranislari
desteklemek amaciyla 60-72 aylik okul oncesi egditime devam eden cocuklara
arastirmaci tarafindan geligtirilen 11 haftalik ¢ocuk haklari ve demokrasi egitimi
uygulanmigtir. 60-72 aylik gocuklarin demokratik davranislari Gzerinde olumlu katki
sagladigi tespit edilen programin etkililigi farkh yas gruplari icinde dizenlenerek

sinanabilir.

. Cocuk haklart ve demokrasi egitimi farkli sosyoekonomik,
sosyokulturel ve gelisim Ozelliklerine sahip g¢ocuklarin demokratik davraniglari

uzerindeki etkisi igin sinanabilir.

. Arastirmada cocuklarin demokratik davranisg duzeyleri okul dncesi
dgretmenleri tarafindan doldurulan DDO ile incelenmistir. Olgek ebeveyn
kullanimina da uygun oldugundan g¢ocuklarin demokratik davranis duzeylerinin
ebeveyn gorustu dogdrultusunda incelendigi c¢alismalar vyapilarak, c¢ocuklarin

demokratik davranis duzeyleri ailelerin gdzlemleri dogrultusunda incelenebilir.
Uygulamaya iligkin oneriler.

. Arastirma sonucunda 11 haftalik uygulama suresi olan Cocuk Haklari
ve Demokrasi Egitim Programinin, ¢ocuklarin demokratik davranislari Gzerinde
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir.  Milli Egitim MadurlUkleri ile isbirligi

yapilarak bu programinin anaokullarinda uygulanmasi yayginlasgtirilabilir.

. Okul 6ncesi 6gretmenlerine erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk haklari
ve demokrasi egitim ile ilgili hizmet ici egitimler ve semineler verilerek, ¢cocuklarin
¢ocuk haklari bilgilerini ve demokratik davraniglarini destekleyen etkinlik ve

uygulamalar gelistirebilmelerine rehberlik edilebilir.

. Cocuklarin gelisimlerinde ailelerin tutumlari, davraniglar ve bilgi
duzeyleri Uzerindeki etkisi buyuktlr. Bu sebeple ¢ocuklarin kiiguk yastan itibaren
demokratik davraniglarinin desteklenmesi amaciyla ailelerin gocuklarina hak temelli

demokratik tutum ve davranislar sergilemelerine yonelik egitimler verilebilir.

. Ulusal alan yazininda erken gocukluk doneminde gocuk haklari ve demokrasi
egitimi ile ilgili kaynaklara ihtiyag duyulmaktadir.
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Akademisyen, ogretmen ve ailelere yonelik “Erken Cocukluk Doneminde
cocuk haklari ve demokrasi egitimi ve etkinliklerine yonelik yayinlar hazirlanabilir.
Cocuklara yonelik cocuk haklari ve demokrasi egitimi konularini igeren resimli gocuk

kitaplari, etkinlik kaynaklari, cocuk haklari atélye ¢alismalari hazirlanabilir.
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EK-A: Cocuk Veli Gonullu Katilim Formu

Bu cgaligma, Prof. Dr. N. Semra ERKAN ve Okul Oncesi Egitim Uzmani Sevi
KENT KUKURTCU tarafindan yuritilen bir doktora tez calismasidir. Calismanin
amaci, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi ile
okul ©6ncesi donemdeki c¢ocuklarin demokratik davraniglarini gelistirmektir.
Programin demokratik davraniglara olan etkisini incelemek igin ise arastirmaci

tarafindan hazirlanan “Demokratik Davranis Olgegi “ kullanilacaktir.

Bu arastirma deney ve kontrol gruplarindan olugan deneysel bir arastirmadir.
Sizden arastirmanin deney grubunda yer almaniz istenmektedir. Bu amacla
cocugunuzun devam ettigi anasinifina haftada 3 gun olmak Gzere toplamda 11 hafta
surecek “Cocuk Haklari ve Demokrasi EQitimi” uygulanacaktir. Egitim éncesinde 6n
test olarak cocuklariniza “Demokratik Davranis Olcedi” uygulanacaktir. Egitim
sonrasinda ayni oOlgek son test ve kalicilik testi olarak tekrar uygulanarak
cocuklarinizin demokratik davraniglarinin ne diuzeyde desteklendigi bilimsel olarak

ortaya konulacaktir.

Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi, gocuklariniza zarar verecek herhangi
bir etkinlik icermemektedir. Egitim programi ve Demokratik Davranis Olgegi
geligtirilirken alan uzmanlarindan gorugler alinarak, ¢ocuklarin gelisimine uygun
oldugu tespit edilmistir. Egitim programinin okulunuzda uygulanabilmesi igin
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan ve Milli Egitim Midurligiinden izin
alinmigtir.  Geligtirilen  egitim  programinin  ¢ocuklariniza onemli  katkilar
saglayacagina inaniimaktadir. Bu sebeple gocugunuzun programa katilimina ve

ilgili anketlerin uygulanabilmesine izin vermeniz bizler i¢in 6nemlidir.

Program baslangicinda sizlere programin igerigi, yapilacak etkinlikler, egitim
programinin gocuklarin gelisimine olan dnemi ve gocuk haklari ve demokrasi egitimi
konularinda seminer duzenlenerek brosurler verilecektir. Ayrica sizden Cocuk
Ebeveyn Demografik Bilgi Formu”, c¢alisma ile ilgili goruslerinizi ve
degerlendirmelerinizi almak i¢in “ Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitim Programi Aile

Gorus Formu doldurmaniz istenecektir.
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Egitim programi surecinde ¢ocuklariniz i¢in hazirlanan etkinlerin

uygulamalari video kaydina alinacaktir.

Calisma sirasinda sizlerden elde edilen butin kisisel bilgiler ve goéruntu

kayitlari  tamamen gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

dederlendirilecektir; elde edilecek veriler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Calismaya katihm tamimiyle gonuallalik temelinde olmalidir.

Program slresince rahatsizlik duydugunuz bir konu oldugunda
gocugunuzun programdan ayrilmasini isteyebilirsiniz. Boyle bir durumda anasinifi
ogretmenine bilgi vermeniz yeterli olacaktir. Bu galismaya katildiginiz igin ve
yardimlarinizdan dolay! simdiden tesekklr ederiz. Calisma hakkinda daha fazla

bilgi almak igin arastirmacilara ait iletigsim bilgileri agsagida yer almaktadir:

Hacettepe Universitesi ilkogretim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Bolimi égretim
uyelerinden Prof. Dr. Nefise Semra ERKAN

e-posta: erkansemra@hacettepe.edu.tr
Kayseri Erciyes ilkokulu Anasinifi Ogretmenlerinden Sevi KENT KUKURTCU

e-posta: kentsevi@hotmail.com

GOCUK-VELiI GONULLU KATILIM FORMU

Bu calismaya ¢ocugumun katilmasina tamamen gonulli olarak izin veriyorum.
Program surecinde belirtilen anketlerin ¢ocugum adina uygulanarak bilgilerin
bilimsel amacgl yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum. (Formu doldurup

imzaladiktan sonra 6gretmene geri veriniz).
Cocugun Velisinin Adi Soyadi:

Tarih ---/---/----- imza
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EK-B: Cocuk Ebeveyn Demografik Bilgi Formu

Sayin Aileler,

Cocuklarinizin  demokratik davranis duzeylerini  etkileyen faktorleri
inceleyebilmemiz adina asagida verilen sorulari yanitlamanizi rica ediyoruz.

Paylasilan bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve sadece bilimsel calismada

kullanilacaktir.

Gostermis oldugunuz ilginiz ve verdiginiz destek icin ¢ok tesekklr ederiz.

Prof.Dr. Nefise Semra ERKAN Sevi KENT KUKURTCU

1. Cocugun Dogum Tarihi
2. Cocugun Cinsiyeti () Kiz () Erkek
3. Babanin Egitim Durumu : () ilkokul () Ortaokul () Lise

() Universite () Master/ Doktora

4. Babanin Yag Araligi :()25veali ()26—-40yas ()41 -60yas
5.Baba Caligma Durumu : ()Calisiyor () Calismiyor Meslegi: ..............
6.Annenin Egitim Durumu : () ilkokul () Ortaokul () Lise

() Universite () Master/ Doktora

7. Annenin Yas Araligi :()25veali ()26-40yas ()41 -60yas
8.Anne Calisma Durumu :()Calisiyor () Calismiyor Meslegi: ..............
9. Okul Oncesi Egitim : () ik Senesi () iki Yidir () Ug yil ve st

Kurumuna Devam Durumu
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EK-C: Demokratik Davranis Olgegi Ornek Maddeler

1- HAKLARINI BiLME

Higbir Zaman

Bazen

Ara Sira

Sik Sik

Her Zaman

Kendisinin haklari oldugunu soyler.

Anne babasinin bakim ve sorumlulugu altinda olma hakkinin oldugunu
soyler.

Duygu ve dusuncelerini rahatcga ifade etme hakkinin oldugunu soyler.

OZERK DAVRANISLAR

Haksizliga maruz kaldiginda; kendi haklarini korumak igin caba gosterir.

Problem durumlarina iligkin uygun ¢ézim Onerileri sunar.

Her hangi bir konuda konusmayi baglatir.

Kurallar belirlenirken goruslerini bildirir.

DEMOKRATIK DAVRANISLAR

Kargisindakini dinlemeyi bilir.

Sinif kurallarina uyar.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirme gabasi gosterir.

Uyusmazlik durumunda sorunlarini konusarak ¢ézmeye caligir.

Sira beklenmesi gereken bir durumda sirasini bekler.

Merhaba, gunaydin, tesekkur ederim gibi nezaket s6zcukleri kullanir.

Baskalaryla igbirligi yapar.

Cevresinde gordugu olumsuz durumu duzeltme gabasi gosterir
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EK-D:

Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi Kazanim ve Gostergeleri

C.H.D.E’nin Biligsel Gelisim Kazanim ve Gostergeleri

BILISSEL ALAN
KAZANIMLARI

GOSTERGELERI

K1.Kendini tanitabilme.

Adini, soyadini soyler. Yasini soyler.

K2.Kendisinin haklari
oldugunu bilme.

Gocuk Haklarn Sézlegmesini bilir. 18 yasina kadar herkesin gocuk
oldugunu sdyler. Kendisinin haklari oldugunu séyler.

K3.Ayrim gozetmeksizin
batiin gocuklarin ayni
haklara sahip oldugunu
bilme.

Fiziksel ozellikleri ne olursa olsun butiin gocuklarin ayni haklara sahip
oldugunu soyler. Cinsiyeti ne olursa olsun butin gocuklarinin ayni
haklara sahip oldugunu soyler. Nerede vyasarsa yasasin butin
cocuklarin ayni haklara sahip oldugunu sdyler. Engelli veya engelsiz
bitiin gocuklarin ayni haklara sahip oldugunu sdyler

K4. Kimlik kartina sahip
olma hakkinin bilme.

Kimlik kartinin ne ige yaradigini agiklar. Kimlik kartina sahip olma
hakkinin oldugunu soyler.

K5. Anne ve babasinin
bakim ve sorumlulugu
altinda yasama hakkinin
oldugunu bilme.

Anne ve babasiyla birlikte yasama hakkinin oldugunu soyler. Sevgi
dolu bir aile ortaminda yasama hakkinin oldugunu soyler. Anne ve
babasinin onun saglik ihtiyacini karsilamak zorunda oldugunu sdyler.
Anne ve babasinin onun egitim ihtiyacini karsilamak zorunda
oldudunu séyler.

K6. Saglikli yasama
hakkinin oldugunu bilme.

Temiz bir gevrede yasama hakkinin oldugunu soéyler. Temiz su icme
hakkinin oldugunu soyler. Yeterli ve dengeli beslenme hakkinin
oldugunu soéyler. Barinma hakkinin oldugunu soéyler. Gerektiginde
doktora gitme hakkinin oldugunu sdyler.

K7.Egitim hakkinin
oldugunu bilme.

Okula baslama yas! gelen her cocugun okula gitme hakkinin oldugunu
soyler. Kiz ve erkek cocuklarinin ayrim yapilmaksizin okula gitme
haklarinin oldugunu soéyler. Engelli ¢ocuklarin da diger ¢ocuklarla
birlikte okula gitme haklarinin oldugunu sdyler. Ucretsiz egitim alma
hakkinin oldugunu séyler. Okulda saygi gérme hakkinin oldugunu
soyler.

K8. Oyun oynama
hakkinin oldugunu bilme.

Oyun oynama hakkinin oldugunu soéyler. Bos zamanlarini
degerlendirme ve yasina uygun etkinliklere katilma hakkinin oldugunu
séyler. Dinlenme ve edlenme hakkinin oldugunu sdyler.

K9. Bilgi edinme hakkinin
oldugunu bilme.

Kitap, gazete, dergi, televizyon ve bilgisayardan bilgi edinme hakkinin
oldugunu soyler. Kitap, gazete, dergi, televizyon ve bilgisayarda yer
alan zararli igeriklerden korunma hakkinin oldugunu soyler.

K 10. Her trld Her tarlG
kotl muameleden korunma
hakkinin oldugunu bilme

Yasama hakkinin oldugunu soyler. Herhangi bir yardim durumunda
yardimdan ilk dnce bir ¢ocuk olarak kendisinin faydalanma hakkinin
oldugunu soyler. Savas ve catismalardan korunma hakki oldugunu
soyler. Fiziksel siddetten korunma haklar oldugunu soyler. Hakaret
etme, kifur ve asagilanma gibi sozel siddetten korunma hakki
oldugunu soyler. Iyi dokunmanin ne oldugunu soyler. Kétii
dokunmanin ne oldugunu sdyler. Kotu dokunmalardan korunma
haklari oldugunu sdyler.

K11. Duygu ve
dustncelerini rahatca ifade
etme hakkinin oldugunu
bilme

Kendisini ilgilendiren konularda dustncelerini 6zgirce ifade
etme hakkinin oldugunu soyler

K12. Yenilik¢i diistinebilme

Bir konu ya da durumla ilgili goruslerini soyler. Bir konu ya da durumla
ilgili bilgi edinmek icin uygun sorular sorar. Bir konu ya da durumla ilgili
yeni seyler kesfetmek igin arastirma yapar. Bir konu ya da durumla
ilgili ilgili orijinal fikirler Gretir

K13. Problem ¢ozebilme

Bir konu ya da durumla ilgili var olan problem durumu fark eder. Bir
konu ya da durumla ilgili olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurar.
Problem durumuna uygun ¢6zim oneri sunar.
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C.H.D.E’nin Sosyal Gelisim Kazanim ve Gostergeleri

SOSYAL DUYGUSAL ALAN
KAZANIMLARI

GOSTERGELERI

K1. Ozgivenli bir kisilige sahip
olus

Kendisine ait fiziksel 6zellikleri (cinsiyeti, sa¢ rengi, goz rengi gibi) sdyler. Kendisine ait
duyussal ozellikleri (sevdigi ve sevmedigi seyler vs.) soyler. Kendisinin gigli yonlerini
sdyler. Kendisinin gelistirilmesi gereken yonlerini sdyler.

K2. Etkili iletisim kurma

Konugmayi baslatir. Konugmasini akici bir sekilde devam ettirir. Kargisindakini dinlemeyi
bilir. Diyalog sirasinda kendisine yoneltilen sorulara cevap verir. Diyalog sirasinda uygun
zamanda sze girer.

K 3. Baskalarina karsi empatik
dlslinme.

Baskalarinin mimiklerine ve beden durusuna gére duygularini anlar. Kendisini bagkasinin
yerine koyarak bagkalarinin duygularini anlar.

K4. Isbirligi yapmaya istekli olus.

Arkadaslariyla isbirligi yapmaya isteklidir.

K 5. Sorumluluk almaya istekli
olus.

Ustendigi sorumlulugu yerine getirme gabasi gosterir.

K6. Sinif kurallarina uyma.

Kurallar belirlenirken géruslerini bildirir. Sinif kurallarina uyar. Sinifta kurallara uymayan
arkadaslarini uyarir. Sinif kurallar ile yapmak istekleri gelistiginde kurallara uygun
davranir.

K 7. Sinif iginde alinan kararlara
katiima.

Grup iginde alinacak kararla ilgili diigtincelerini soyler. Karar alma silirecinde yapilan
oylamaya katilir. Grupga alinan karar kendi diislincelerine uymasa bile sonuca razi olur.

K8. Uyusmazlik durumlarinda
uzlasmaci davranislar serileme.

Uyusmazlik durumlarinda sorunlarini konusarak ¢ézmeye galisir. Sorunlarini gézemedigi
zaman yetiskinden yardim ister.

K9. Gunlik yasantisinda sabirli
davranislar sergileme.

S6z almak igin izin ister. Sira beklenmesi gereken bir durumda sirasini bekler.
Gerektiginde isteklerini erteleyebilir.

K10 Saygili bir kisilige sahip olus.

Cevresindeki insanlara karsi saygili davranir. Farkliliklara kargi saygili davranir.

K11. Hosgorild bir kisilige sahip
olus.

Cevresindekilerle ile olumlu iligkiler gelistirir. Bagkalar ile alay etmez. Arkadaslarinin
hatalarina karg! affedicidir. Merhaba, glinaydin, iyi ginler, litfen, kolay gelsin, 6zir
dilerim gibi nezaket s6zcikleri kullanir.

K12. Kendisine veya baskalarina
ait nesneleri paylagsmaya istekli
olug

Kendisine ait seyleri paylasmaktan hoslanir. Arkadaslarina ait bir nesneyi kullanmak
istediginde izin alir. Paylagsma eylemi gerceklestiginde tesekkir eder

K13. Yardimlagmaya istekli olug

Yardima ihtiyaci olan arkadaslarina yardim eder.

K14. Toplumsal yasama duyarli
bir kisilige sahip olug

Cevresinde gordugi olumsuz durumlari ifade eder. Cevresinde gordugi olumsuz durumu
diizeltme ¢abasi gdsterir.

K15. Kendisine ve baskalarina
ait haklar korumak igin istekli
olus.

Haksizliga maruz kaldiginda; kendi haklarini korumak igin gaba gosterir. Haksizliga
maruz kalan bir kisinin haklarini korumak igin caba gésterir
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EK-E: Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi Temalar ve Kazanimlar

Cocuk Haklar1 Sézlesmesi Gergevesinde Temalar, Kazanimlar

TEMALAR

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Aile ve
Alternatif
Bakim

Bilissel Gel. Kazanim 4. Kimlik kartina sahip olma hakkinin bilme. Gostergeleri: Kimlik kartinin ne ise
yaradigini agiklar. Kimlik kartina sahip olma hakkinin oldugunu séyler.

Bilissel Gel. Kazanim 5. Anne ve babasinin bakim ve sorumlulugu altinda yagama hakkinin oldugunu
bilme. Gostergeleri: Anne ve babasiyla birlikte yasama hakkinin oldugunu séyler. Sevgi dolu bir aile
ortaminda yasama hakkinin oldugunu soéyler. Anne ve babasinin onun saglk ihtiyacini kargilamak zorunda
oldugunu séyler. Anne ve babasinin onun egitim ihtiyacini kargilamak zorunda oldugunu séyler.

Ayrimcilik

Bilissel Gel. Kazanim 3. Ayrim gozetmeksizin bitiin gocuklarin ayni haklara sahip oldugunu bilme.
Gostergeleri: Fiziksel 6zellikleri ne olursa olsun bitiin gocuklarin ayni haklara sahip oldugunu séyler. Cinsiyeti
ne olursa olsun bitin gocuklarinin ayni haklara sahip oldugunu sdyler. Nerede yasarsa yasasin bitiin
cocuklarin ayni haklara sahip oldugunu sdyler. Engelli veya engelsiz bitin gocuklarin ayni haklara sahip
oldugunu séyler.

Bilissel Gel. Kazanim 7. Egitim hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Okula baglama yasi gelen her
cocugun okula gitme hakkinin oldugunu soyler. Kiz ve erkek gocuklarinin ayrim yapilmaksizin okula gitme
haklarinin oldugunu séyler. Engelli gocuklarin da diger gocuklarla birlikte okula gitme haklarinin oldugunu
soyler. Ucretsiz egitim alma hakkinin oldugunu séyler. Okulda saygi gérme hakkinin oldugunu séyler.

Barig

Biligsel Gel. Kazanim 10. Her tiirlii k6tii muameleden korunma hakkinin oldugunu bilme. Géstergeleri:
Yasama hakkinin oldugunu soyler. Herhangi bir yardim durumunda yardimdan ilk énce bir gocuk olarak
kendisinin faydalanma hakkinin oldugunu sdyler. Savas ve catismalardan korunma hakki oldugunu séyler.
Fiziksel siddetten korunma haklari oldugunu soyler.

Cevre

Biligsel Gel. Kazanim 6. Saglhkh yasama hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Temiz bir ¢evrede
yasama hakkinin oldugunu soyler. Temiz su igme hakkinin oldugunu soyler.

Demokrasi

Bilissel Gel. Kazanim 2. Kendisinin haklarn oldugunu bilme. Gostergeleri: Cocuk haklari sézlesmesini
bilir. 18 yasina kadar herkesin gocuk oldugunu soyler. Kendisinin haklari oldugunu séyler.

Sosyal Gel. Kazanim 15. Kendisine ve bagkalarina ait haklari korumak igin istekli olus. Géstergeleri:
Haksizlida maruz kaldiginda; kendi haklarini korumak icin gaba gosterir. Haksizliga maruz kalan bir kiginin
haklarini korumak icin ¢caba gdsterir.

Egitim ve
Serbest Zaman

Biligsel Gel. Kazanim 7. Egitim hakkinin oldugunu bilme. Gdstergeleri: Okula baglama yasi gelen her
cocugun okula gitme hakkinin oldugunu soéyler. Kiz ve erkek gocuklarinin ayrim yapilmaksizin okula gitme
haklarinin oldugunu soyler. Engelli gocuklarin da diger cocuklarla birlikte okula gitme haklarinin oldugunu
soyler. Ucretsiz egitim alma hakkinin oldugunu sayler. Okulda saygi gérme hakkinin oldugunu soyler.

Bilissel Gel. Kazanim 8. Oyun oynama hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Oyun oynama hakkinin
oldugunu sdyler. Bos zamanlarini dederlendirme ve yasina uygun etkinliklere katilma hakkinin oldugunu
soyler. Dinlenme ve eglenme hakkinin oldugunu séyler.

Biligsel Gel. Kazanim 11. Duygu ve diisiincelerini rahatga ifade etme hakkinin oldugunu bilme.

Rauhm Gostergeleri: Kendisini ilgilendiren konularda distincelerini 6zglirce ifade etme hakkinin oldugunu séyler.
Biligsel Gel. Kazanim 9. Bilgi edinme hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Kitap, gazete, dergi,

i i levi bilgisayardan bilgi edinme hakk dug dyler. Ki dergi, televi

Iiteinat televizyon ve bilgisayardan bilgi edinme hakkinin oldugunu soyler. Kitap, gazete, dergi, televizyon ve

bilgisayarda yer alan zararl igeriklerden korunma hakkinin oldugunu séyler.

Saglik ve Refah

Biligsel Gel. Kazanim 6. Saglikh yasama hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Temiz bir cevrede
yasama hakkinin oldugunu séyler. Temiz su igme hakkinin oldugunu séyler. Yeterli ve dengeli beslenme
hakkinin oldugunu séyler. Barinma hakkinin oldugunu sdyler. Gerektiginde doktora gitme hakkinin oldugunu
sayler.

Bilissel Gel. Kazanim 10. Her tiirlii kéti muameleden korunma hakkinin oldugunu bilme. Géstergeleri:
Yasama hakkinin oldugunu sdyler. Herhangi bir yardim durumunda yardimdan ilk énce bir gocuk olarak
kendisinin faydalanma hakkinin oldugunu soyler. Savas ve catismalardan korunma hakki oldugunu séyler.

iddet Fiziksel siddetten korunma haklari oldugunu soyler. Hakaret etme, kifiir ve asagilanma gibi s6zel siddetten
korunma hakki oldugunu soéyler. lyi dokunmanin ne oldugunu sdyler. Kéti dokunmanin ne oldugunu sdyler.
Kétl dokunmalardan korunma haklari oldugunu sdyler.
Biligsel Gel. Kazanim 3. Ayrim gozetmeksizin biitiin gocuklarin ayni haklara sahip oldugunu bilme.

Toplumsal e A i % = ’

Cinsiyet G_o_stergelen. Cinsiyeti ne quria_oIsun bdtdn gocukjarmm ayni hak__lara sahlp_ oldugunu séyler.

Esitligi Biligsel Gel. Kazanim 7. Egitim hakkinin oldugunu bilme. Gostergeleri: Kiz ve erkek gocuklarinin ayrim

yapilmaksizin okula gitme haklarinin oldugunu séyler.
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DEMOKRATIK
DAVRANIS
TEMALARI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kendini Tanima

Biligsel Gel. Kazanim 1. Kendini tanitabilme. Gdstergeleri: Adini, soyadini sdyler. Yasini sdyler.

Sosyal Gel. Kazanim 1. Ozgiivenli bir kisilige sahip olug. Gostergeleri: Kendisine ait fiziksel dzellikleri

Ozgiiven (cinsiyeti, sag rengi, gdz rengi gibi) sdyler. Kendisine ait duyussal 6zellikleri (sevdigi ve sevmedigi seyler
vs.) sdyler. Kendisinin giiclii yénlerini sdyler. Kendisinin gelistirimesi gereken yonlerini séyler.
Sosyal Gel. Kazanim 2. Etkili iletisim kurma. Gostergeleri: Konugmayi baslatir. Konusmasini akici bir
iletigim sekilde devam ettirir. Karsisindakini dinlemeyi bilir. Diyalog sirasinda kendisine yoneltilen sorulara cevap
verir. Diyalog sirasinda uygun zamanda séze girer.
Yenilikgi Biligsel Gel. Kazanim 12. Yenilik¢i diisiinebilme. Gostergeleri: Bir konu ya da durumla ilgili géruslerini
Diisiime soyler. Bir konu ya da durumla ilgili bilgi edinmek igin uygun sorular sorar. Bir konu ya da durumla ilgili

yeni seyler kesfetmek igin arastirma yapar. Bir konu ya da durumla ilgili ilgili orijinal fikirler Gretir.

Problem Gézme

Biligsel Gel. Kazanim 13. Problem ¢ézebilme. Godstergeleri: Bir konu ya da durumla ilgili var olan
problem durumu fark eder. Bir konu ya da durumla ilgili olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurar.
Problem durumuna uygun ¢ézim éneri sunar.

Sosyal Gel. Kazanim 3. Baskalarina karsi empatik diigiinme. Gdstergeleri: Bagkalarinin mimiklerine

Empati ve beden durusuna goére duygularini anlar. Kendisini bagkasinin yerine koyarak bagkalarinin duygularini
anlar.

isbirligi Sosyal Gel. Kazanim 4. isbirligi yapmaya istekli olus. Gostergeleri: Arkadaslariyla isbirligi yapmaya
isteklidir.

Sorumluluk Sosyal Gel. Kazanim 5. Sorumluluk almaya istekli olus. Géstergeleri: Ustendigi sorumlulugu yerine
getirme ¢abasi gosterir.

Sabir Sosyal Gel. Kazanim 9. Giinliik yasantisinda sabirli davraniglar sergileme. Gostergeleri: S6z almak
igin izin ister. Sira beklenmesi gereken bir durumda sirasini bekler. Gerektiginde isteklerini erteleyebilir.

s Sosyal Gel. Kazanim 10. Saygih bir kisilige sahip olus. Gostergeleri: Cevresindeki insanlara karsi

aygl

saygili davranir. Farkliliklara karsi saygih davranir.
Sosyal Gel. Kazanim 11. Hoggoriilii bir kisilige sahip olus. Gdéstergeleri: Cevresindekilerle ile olumlu

Hosgérii iligkiler gelistirir. Bagkalari ile alay etmez. Arkadaslarinin hatalarina kars| affedicidir. Merhaba, glinaydin,
iyi gunler, litfen, kolay gelsin, 6zlr dilerim gibi nezaket s6zclkleri kullanir.
Sosyal Gel. Kazanim 12. Kendisine veya baskalarina ait nesneleri paylagsmaya istekli olus.

Paylasma Gostergeleri: Kendisine ait seyleri paylagsmaktan hoslanir. Arkadaslarina ait bir nesneyi kullanmak

istediginde izin alir. Paylasma eylemi gerceklestiginde tesekkir eder.

Yardimlagma

Sosyal Gel. Kazamim 13.
arkadaslarina yardim eder.

Yardimlagmaya istekli olus. Gostergeleri: Yardima ihtiyaci olan

Kurallara Uyma

Sosyal Gel. Kazanim 6. Sinif kurallarina uyma. Gostergeleri: Kurallar belirlenirken géruslerini bildirir.
Sinif kurallarina uyar. Sinifta kurallara uymayan arkadaslarini uyarir. Sinif kurallari ile yapmak istekleri
celistiginde kurallara uygun davranir.

Sosyal Gel. Kazanim 7. Sinif iginde alinan kararlara katilma. Gostergeleri: Grup iginde alinacak

Kararlara T e L ot
Katiima karar_la _}Ig_ﬂl duggncelennl soy_ler. Karar alma surecinde yapilan oylamaya katilir. Grupga alinan karar
kendi dustncelerine uymasa bile sonuca razi olur.
Sosyal Gel. Kazanim 8. Uyusmazhk durumlarinda uzlagmaci davraniglar serileme. Gostergeleri:
Uzlasmaci = & i
D Uyusmazlik durumlarinda sorunlarini konusarak ¢ézmeye ¢alisir. Sorunlarini ¢ézemedigi zaman
avranma 2 ;
vetiskinden vardim ister.
Duyarlilik Sosyal Gel. Kazanim 14. Toplumsal yagama duyarl bir kisilige sahip olug. G&stergeleri: Cevresinde

gordigu olumsuz durumlari ifade eder. Cevresinde gordigi olumsuz durumu diizeltme gabasi gosterir.
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EK-F: Cocuk Haklar ve Demokrasi Egitimi Etkinlik Takvimi

1- Gocuk olmaya hakkim var Miizik ve Oyun
1. Hafta 2- Haklarmiz ayni Miizik ve Sanat
3-Zahderfilio Tirkge ve Sanat
4- Kim karar vermeli Sanat ve oyun
2. Hafta 5- Kurallarla yagamak dzha kolay Tiirkge ve Sanat
Oyun

& Ot oramara s e

- ]

19- Akl isaretler

20- Bu durumda ne yapardin

21- Sehriye gorbas)

22- Kamp arkadasim

28 Birlikte kolay Oyun

30- Temiz ve glivenli bir cevrede yagama hakki Tiirkge: Sanat ve Qyun
9. hafta 31~ Ayak izleri kimin Tiirkge- sanat ve oyun

iy 32- Engelleri asiyorum Tiirkge ve dramatizasyon

33- Tekerlekli dedekdif Tirkge ve dramatizasyon

34- Cocuk haklan kitabl Sanat ve oyun

35- Resmini bul farkli olani anlat Oyun
10.Haf a6 Sl kelmeler Tifge ve oyun

37- Bahgemizi diizenliyoruz Sanat ve mizik

36- Gozler bag Oyun ve dramatizasyon
11. hafta 39- Dirdir ile pirpir Tiirkge ve oyun

AQ- Karti gevir resmi anlat Maiemalik ve Oyun
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EK-G: Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi Temalarina Etkinliklerde Yer

Verilme Durumu

ETKINLIKLER

Gocuk Haklan Sozlegsmesine Yonelik Temalar

Aile ve
Alternatif Bakim

Ayrimeilik

Barig
Cevre
Demokrasi
Egitim ve
Serbest Zaman
Katiim

Medya ve

internet

Saglik ve Refah

Siddet

Toplumsal
Cinsiyet Esitligi

Cocuk olmaya hakkim var

*

Haklarimiz ayni

*

Zabderfilio

Kim karar vermeli

Kurallarla yagamak daha kolay

Oyun oynamaya hakkim var

Saksi siisleme

Sevgi gicekleri

Kendi oyuncagimi tasarliyorum

Kurbaga Kumkum

Saglik kutusu

Ben kimim

Kostebek Citircik

Ayse okula gitmek istiyor

Kurdelelerle dans

Ismi olmayan gocuk

Yardim istemeyi bilmek

Ayaklarinizla oy verin

Akilli isaretler

Bu durumda ne yapardin

Sehriye corbasi

Kamp arkadagim

Savastan korunma hakki

Minik korsanlar

Siddetten korunmaya hakkim
var

Komsu kunduzlar

Kiko ve el

Iyi ve kétii dokunma

Birlikte kolay

Temiz bir cevrede yagama hakki

Ayak izleri kimin

Engelleri agiyorum

Tekerlekli dedektif

Gocuk haklari kitabi

Resmini bul farkli olani anlat

Sihirli kelimeler

Bahgemizi diizenliyoruz

Gozler bagl

Dirdir ile pirpir

Karti gevir resmi anlat
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ETKINLIKLER

Demokratik Davraniglara Yénelik Temalar

Kendini Tanima

Ozgiiven

lletigim

Yenilikgi Dlistinme

Problem Cozme
Empati
Isbirligi

Sorumluluk
Sabir
Saygl

Hosgorl
Paylasma
Yardimlasma

Kurallara Uyma

Kararlara Katilma

Uzlasmaci Davranma

Duyarlilik

Cocuk olmaya hakkim var

*

=

Haklarimiz ayni

Zabderfilio

Kim karar vermeli

Kurallarla yagamak daha kolay

Oyun oynamaya hakkim var

Saks! sisleme

Sevgi gicekleri

Kendi oyuncagimi tasarliyorum

Kurbaga Kumkum

Saglk kutusu

Ben kimim

Kastebek Citircik

Ayse okula gitmek istiyor

Kurdelelerle dans

Ismi olmayan gocuk

Yardim istemeyi bilmek

Ayaklarinizla oy verin

Akill isaretler

Bu durumda ne yapardin

Sehriye gorbasi

Kamp arkadasim

Savastan korunma hakki

Minik korsanlar

Siddetten korunmaya hakkim var

Komsu kunduzlar

Kiko ve el

Iyi ve kétl dokunma

Birlikte kolay

Temiz bir cevrede yasama hakki

Ayak izleri kimin

Engelleri agiyorum

Tekerlekli dedektif

Cocuk haklan kitabi

Resmini bul farkli olani anlat

Sihirli kelimeler

Bahgemizi diizenliyoruz

Gézler bagh

Dirdir ile pirpir

Karti cevir resmi anlat
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EK-H: Cocuk Haklari ve Demokrasi Egitimi Materyal Listesi
Programda Kullanilan Hikaye Kitaplari ve Kartlari

. Cocuk Olmaya Hakkim Var (Yapi Kredi Yayinlari )

e  Annem Baban Nerede (TUBITAK Yayinlari )

J Ariyanna’ nin Sihirli Kutusu (TUBITAK Yayinlari )

. Kdstebek Citircik (Timas Cocuk Yayinevi )

. Kiko ve El (Council of Europe: www.coe.int)

J Tekerlekli Dedektif Hikaye Karti (Erdem Cocuk Yayinlari)

o Ug Sihirli Kelime (https://www.youtube.com/watch?v=83v9kQQ9d-s)

. Kurbaga Kumkum (Timas Cocuk Yayinevi )

. Ayak izleri Kimin (Erdem Cocuk Yayinlar)

) Dirdir ile Pirpir (Erdem Cocuk Yayinlari)

J Komgu Kunduzlar (Erdem Cocuk Yayinlar)

e  Minik Korsanlar (TUBITAK Yayinlari )
Sarkilar

Buki Danya Cocuklari

Ben Kivircigim

Kukla Gosterileri

Ayse Okula Gitmek istiyor

Yardim istemeyi Bilmek
Zabderfilio (Pusulacik, 2013)

Videolar

) EBA Sitesinden;
o Cocuk Haklari Adl Videoyu
o Cocuklarin Katiim Hakki — Cocuklarin ifade ve Dusiince Ozgirligi

Cocuklarin Calisma Hayatindan Korunmasi

(@)

Oyun ve Temiz Cevre Hakki

@)

Cocugun Bilgiye Erisim Hakki

@)

o Cocuklarin Barig Ortaminda Yasama ve Bir Ulusa Sahip Olma
Hakki
o Madlteci Cocuklar ve Haklar
o Cocugun Korunma Hakki
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o Cocuklarin Cevre, Oyun Oynama ve Zararli Maddelerden Korunma
Hakki

o Engelliler Haftasi

o Engelli Cocuklarin Haklar

o Kipirdak ile Sipirdak Farkliliklara Saygi

This is Me Article 31 (Cocugun Oyun Hakki)

Halep’te Cocuk Olmak

lyi ve Kétlii Dokunma

Onay
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Program Sonunda Cocuklara Verilen Sertifika Ornegi

! J {
X | Tesekkiirler!

| ERCIYES ILKOKULU, Tesekkiirlerini sunar
i
[ 4
... Sayin
I
e | 2018 - 2019 Egitim Ogretim yilinda,

1 Ekim 2018 — 17 Aralik 2018 tarihleri arasinda dizenlenen |
Cocuk Haklan ve Demokrasi Egitimi’'ni bagan ile tamamlamigtir. @

Bu egitim sonunda bizlere; Haklarin bilen ve koruyan, saygili, kurallara uyan, nazik, duyarli, yardimsever,
hosgortill, isbirlikei, aktif katiimei, yaratici diisiinebilen ve problem gbzebilen

d bir birey oldugunu gosterdin.

Seni tebrik eder, baganlarinin devamini dilerim.

Sevi KENT KUKURTCU
Okul Oncesi Egitim Uzmani
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EK-J: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

" . T.C.
% ! HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlik

Sayr : 35853172 T2 — LI S#

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali doktora
programi &grencisi Sevi KENT KUKURTCU’niin Prof. Dr. N. Semra ERKAN
damismanh@inda yiriittigiih “Cocuk Haklar1 ve Demokrasi Egitiminin Cocuklarin
Demokratik Davramislarina Etkisinin incelenmesi” bashkli tez ¢alismasi, Universitemiz
S »su Etik Komisy 15 Ag 2017 tarihinde yapmis oldugu toplantida

incelenmis olup, etik agidan uygun bul ur.

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektdr Yardimcis:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

i .. .-

H pe Oniversitesi R 06100 Sihhiye-Ankara Aynintih Bilgi igin:
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 « Faks: 0 (312) 311 9992 Yazi Isleri Madirlagi
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr » www.hacettepe.edu.tr 0 (312) 305 1008

R
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EK-K: Kayseri il Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni

35
KAYSERI VALILIGi
fl Milli Egitim Midirligi

Sayi :94025929-605.02-E.14619871 14/08/2018
Konu : Sevi KENT KUKURTCU'niin Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

flgi:  Bakanhgmz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 22/08/2017 tarih
ve 12607291 sayili (2017/25 Genelge) emirleri.

Hacettepe Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal:
Doktora Programi Ogrencisi Sevi KENT KUKURTCU'niin "Cocuk Haklan ve Demokrasi
Egitiminin Cocuklarm Demokratik Davranislanna Etkisinin Incelenmesi® konulu galisma
yapma istegi ile ilgili, Hacettepe Universitesinin 05/06/2018 tarih ve E-82327 sayih yazisi ve
ekleri ilisikte sunulmugtur,

Hacettepe Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Doktora Programi Ogrencisi Sevi KENT KUKURTCU'niin "Cocuk Haklar ve Demokrasi
Egitiminin Cocuklarin Demokratik Davranislarma Etkisinin Incelenmesi” konulu ¢alismayi
yapmasinda bir sakincanin olmadigi Anket Degerlendirme Komisyonu tarafindan tespit
edilmigtiv. Her sayfasi mihirli calisma evraklan ilisikte sunulmus olup, 2018-2019
egitim-Ogretim yili sonuna kadar egitimi aksatmadan okul midirliginin gozetiminde,
Miidirligimiiz Melikgazi [lgesine Erciyes fikokulu ve Nesrin Boysan Anaokulunda
arastirmanin yapilmasi Mudiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamimzea da uygun géritldiigi takdirde Olurlariniza arz ederim.

Celalettin EKINCI
T Milli Egitim Miidiir V.

EK: Yaz ve Ekleri (27 Sayfa)

OLUR
14/08/2018

Baha BASCELIK
Vali a.
Vali Yardimecis:

Gifiltepe Mahallesi Talas Bulvan No:1/B Melikgazi | KAYSER] Ayeintih Bilgi lein: CBOYRAZ (V HK L)

Elektronik Ag: hitp/kayserimeb,gov.ir C. NALBANT (S¢D)

c-posia: argeIREmeb. gov.ir Tel: (0352} 330 1125 {1240) Faks: (0352) 3120 9503
Bu evmk givenhi clekironik imzn ik imgal hietps o mchgon ir f3ca-6cb5-3c3e-97 28-Th94 kedu ile tevit edilebilir,
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EK- L: ETIK BEYANI

EK-L: Etik Beyam

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez igindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde
ettigimi,

Gérsel, igitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallanna uygun
olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normiara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin btinini kaynak olarak gésterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,
Bu tezin herhangi bir bslimiint bu Universitede veya baska bir tniversitede

Beyan ederim.

baska bir tez galigmas! olarak sunmadigimi

12/06/2019

Sevi KENT KUKURTCU
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EK- M: Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

Tez Baghg: Gocuk Haklar ve Demokrasi Egitiminin Gocukianin Demokratik Davrariglarina Etkisi

Yukarida bashg: verilen tez galigmamin tamami (kapak sayfasi, ozetler, ana bblumler, kaynakea)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciigi fle kontrol edilmistir, Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiist

likasgretim Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

14/05/2018

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Génderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Oram Numarasi
13/05/2019 124 202,065 12/06/2019 %13 1129660610
Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig
2. Alintilar dahil
3. 5 kelimeden daha az 6rtisme igeren metin kisimlan harig

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis0 Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslan’'mi inceledim ve galigmamin herhangi bir intihal igermedidini; aksinin
tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tOrid hukuki sorumiuludu kabul etti§imi ve
yukanda vermig oldugum bilgilerin dogru cldugunu beyan eder, geregini saygiianmia arz ederim.

Ad Soyadi:

Sevi KENT KUKURTCU

Ogrenci No.:

N12248396

Ana Bilim Dali:

lIk&gretim

Programi:

Okul Oncesi

Statiisii:

O Y.Lisans

& Doktora

O Butinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

2

O N

UYGUNDUR.

Prof.Dr. Nefise Semra ERKAN
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EK-N: Dissertation Originality Report

Dissertation Originality Report

13/06/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
To The Department Of Elementary Education

Thesis Title: The Effect Of Children's Rights And Democracy Education On Children's Democratic
Behavior

The whole thesis that includes the fitle page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of
Page | Character Similarity
Submitted Thesis Submission ID
Count | Count Biforss Index
13/05/2019 124 202,085 12/06/2018 %13 1128660610
Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Sevi KENT KUKURTCU /4,
Student No.: N12248396 W
Department: Primary Education

Program: Preschool
Status: [ Masters Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL | A8 (

APPROVED
Prof.Dr. Nefise Semra ERKAN
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EK-O: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

EK-O: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar Beyani

EnstitQ tarafindan onaylanan lisans(stl tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismin, basih
(kadit) ve elektronik formatta arsivieme ve agagida verilen kogullaria kullamma agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullamim haklan digindaki tom fikri
milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bslomintn gelecekieki galismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal cahsmam olduunu, bagkalannin haklanni ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhat ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandidimi ve istenildiginde suretierini
Universiteye teslim etmeyi taahh(t ederim.

Yiksekagretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agiimasina iliskin Yénerge® kapsaminda tezim agagjida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.0. Kiittiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o  Enstiti/Fakilte ydnetim kurulu karari iletezimin erigime agiimasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir,

o EnstitivFaklite yonetim kurulunun gerekgeli karan ile tezimin erigime agiimas:
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. @ b
/| ,
e et
/v

/12 /06 / 2019
Sevi KENT KUKORTCU

“Lisansgstd Tezlerin Elektronik Ortamda Dazeni i vo Erigime Ag lligkin Yonerge®

(1) Madde 6 1. Lisansiist) tezle iighi patent bagvurusy yapimas: veya patent alma sdrecinin devam efmesi durumunda
taz danigmaninin dnensi ve ensity snabilim delinin uygun gorso Uzerine enstitd veya fakilte yonetim kuruly iki
il sivg e tezin enigh i i

s ine karar verebilic

(2) Madde 62 Yeniteknik, materyal ve I, heniz makaleye donirgmemis veyapatent gibi
§ im 3 sahislara haksiz kazang, imkan: olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren fezier hakkind fsz danismanin Gnerisi ve enstiti anabilim dshinin uygun goniso Uzenne
ensiit veys fakiiite yénatim kurulunun gerekcel karan il alti sy asmamak Grera tazin erisime agimas!
engelienabilir.

(3 Madde 7. 1, Ulusal cikariar veya gavenidi igiterdien, amniyet, istihbarsi, savunma ve glvenik, sagik vb. konulara
ilighin lisarisdshd fezierie igif giziilk karan, tezin yapilder kunm tarafindan venli'. Kunim ve kunulugiana yapian
WWMmwmmmmmmmmmmwmmmmmmuwmmw
enstith vaya fakOltenin uygun gbrogl Uzering Gniversite yanetim kuruiu tarsfindan verilir Gizhllk keran verien
tezler Yoksekogratim Kuruluna bildintir
Madde 7.2, Gizlitk karan verilen lezlér giziilik Siresince enstity veya fakilte farafindan gizlilk Kurailar gerpevesinde
muhataza edili, glzlik karannin kaldirimag: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

* Tez danigmamnin dnersi ve enstld anabiim dehmin uygun gorigt zenne ensiitd veya fakiite
yonetim kuruly tarsfindan karar variti.
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