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0z
Bu calisma okul oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in yayinlanmig olan resimli kitaplarin
elestirel dusunme becerilerini destekleyici nitelikleri agisindan incelenmesi
amaciyla yapiimistir. Betimsel tarama modelinde planlanan ¢alismada, literatur
amaca uygun olarak taranarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, 17 kriterden
olusan “Elestirel Duisiinme Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme Formu”
ile Tarkiye'de satisa sunulan geviri ve 6zgun resimli oyku kitaplarindan uygun
ornekleme yontemiyle edinilmis 100 resimli ¢ocuk kitabi incelenmigtir. Resimli
cocuk kitaplarindan elde edilen verilerin yorumlanmasi icin frekans ve ylzde
degerleri kullanilmistir. incelenen kitaplar “Elestirel Disiinme Becerilerini
Destekleyici Icerik Degerlendirme  Formu’nun  “iliski kurma-sorgulama”,
“6zdUzenleme-yenilik” ve “dogmalardan sakinma” boyutlari Uzerinden nitel
arastirma yontemlerinden olan betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda incelenen kitaplarin elestirel dusinme becerilerini

destekleyici iceriklere “dlusuk” duzeyde sahip olduklari ortaya ¢gikmigtir.

Anahtar sozciikler: cocuk kitaplari, okul 6ncesi, elestirel disiinme



Abstract

This study aimed to analyse the picture books published for preschool children in
terms of their supporting qualities on critical thinking skills development. This
descriptive survey model study investigated hundred chilren picture books chosen
with convenience sampling method among the translated or original picture books
which are in market Turkey, by using a 17 criteria, “critical thinking skills supportive
content evaluation form” created by the researcher. The data obtained from the
picture child books was evaluated by frequency and percentile values. Evaluated
books were qualitatively descriptive analyzed by “critical thinking skills supportive
content evaluation form” in terms of “relating and questioning”, “self-regulation and

innovation” and “avoidance of dogma”. The results of the study revealed that the

evaluated books have “low” level of critical thinking skills supportive content.

Keywords: children’s books, preschool, critical thinking



igindekiler

(@ 7.2 SRRSO i
Y 011 =T SR iii
ot g 1o )1 [=Y S RRRURRR iv
TabBIOIAr DIZINi....cciiiiiiiiiiiceeeee Vi
7= (11 L= ] PO Vil
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini............ooooooiiiii IX
T} 110 g T 1 1
ProbIEM DUIUMU. ..o 1
Arastirmanin AMact V& ONEMI...........coueiiriieiie e ee et 3
Arastirma Problemi.........oooo i 5
SAYHHIAT ... 5
SINITHIKIAT ... 5
JLIE= 11 L0 1= PP 5
Bolum 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Aragtirmalar............c..ccccoveeveennnen. 7
Distinme ve DUSUNMENIN ONeMi..........cccceeiiieeieiieee e 7
Elestirel DiUsinmenin Tanimi ve Kavramsal Cergevesi ...........cccccuvveieieeeeeeeennnn, 9
Elestirel DUstinmenin Standartlari .............cccooooiiiiiiii e, 14
Elestirel DUsUNMe Ne DeGildir.........coovriiiiiiiiiiie e 15
Elestirel DUSUNME Ve EGItiM .......iiiii e 19
COCUK EAEDIYALI.....ccciiiiieiiiii et 25
Cocuk Edebiyat’nin Tarihi. ... 25
Gocuk Edebiyat’'nin Tanimi ve Cesitleri ... 27
Resimli Cocuk Kitaplari ve OzelliKIEri ............cccceeevreeeeeeeececeeeeeee e, 28
Resimli Cocuk Kitabl CeSitleri..........ooooo, 28
Resimli Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler................c..c.......... 29
Cocuk Kitaplarinin ONemMi...........ccoocueieieeceeeece e 30
Cocuk Edebiyati ve Elestirel DUSUNME ........ccoovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 32
Qili ArASHIIMAIAT ........ceeieeeeeeeeee ettt eee, 34
BOIUM 3 YONTEM .ot e e e e e e e eenees 43
Arastirma MOEeli..........ooi i 43
Arastirmanin Orneklemi ve CaliSma GrubU.............cccveveeeiieieeieee e, 44
VeEri TOPIAMA SUIECi.....cciiiiiiieeeiic e e e e s 44



RV I o] o] F= 10 F= U A = Lo I 45

VENIEIN ANGIZI ...t 45

GUVENINK V& GEGEITIK ......vveeiiee e 46
BOIUm 4 Bulgular Ve YOrumlar..............uuuiiuiiiiiiiiiiiiiiiii e 49
BAIUmM 5 Tartisma, SONUG VE ONETIIEN ........cocueeieeeeeee e 92

TartISMA V& SONUG.......uuiiiiiiiiii e e et e e e e e e et e e e e eraaas 92

(@111 1= RS 101
KAYNAKIAE .. 103
EK-A: Elestirel Diisiinme Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme Formu 110
EK-B: Arastirmada Kullanilan Kitaplar Tablosu............ccccccoiiiiiiii, 111
EK-C: Etik Komisyon izin Muafiyeti FOrmu..........c.cccoeveeeieieececececeeeeeeee, 114
EK-C: EtIK BEYANI.....uuiiiiiiiiiiiiiii e 115
EK-D: Ylksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu ........................ 116
EK-E: Thesis/Dissertation Originality REPOIt.........c.ccovvvviiiiiiiiiiieeeeeeeeieee e, 117
EK-F: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani...........ccccccccviiiiiiiiiiiiiiiiiinnns 118



Tablolar Dizini

Tablo 1 Elestirel Diisiinme Becerilerine Dair Ozellikler Tablosu....................... 17

Tablo 2 Arastirmada Incelenen Kitaplarin Ozelliklerine lliskin Yiizde ve
Frekans DagilImIarts ...............coouuuuiiiiii e 49

Tablo 3 "Elestirel Diisiinme Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme
Formu" Kapsaminda Taranan Kitaplara iliskin Frekans Dagilim
TADBIOSU . .. 50

Vi



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.
Sekil 4.
Sekil 5.
Seil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.
Sekil 9.

Sekil 10.
Sekil 11.
Sekil 12.
Sekil 13.
Sekil 14.
Sekil 15.
Sekil 16.
Sekil 17.
Sekil 18.
Sekil 19.
Sekil 20.
Sekil 21.
Sekil 22.
Sekil 23.
Sekil 24.
Sekil 25.
Sekil 26.
Sekil 27.
Sekil 28.
Sekil 29.
Sekil 30.
Sekil 31.
Sekil 32.

Sekiller Dizini

Uyumadan ONCE.........c..oveveeeieeeeeeeeeeeeeeeee e 53
UyuYan GUZEI ......iie e 54
Yaramaz Ejderhalar............cooovveiiiiiiiie e 55
Yaramaz EjderNalar.........cooooooveiiiiiiiiiie e 56
KUORGAG KU .o 56
KURUAG KU .o 57
Ben Bir Cizgiyim .....ccooiiieiii e 58
Ben Bir Cizgiyim ... 58
Ben Bir Cizgiyim ... 59
OPUCTK NE RENKLI? ...t 59
OPUCTK NE RENKLI? ...t 60
OPUCUK NE RENKLI? ...ttt sae s 60
Ayseglil Arkadaslariyla Saatleri OFreniyor ...........c.cccceeeeeeeeeeeeenene 61
O U0 =Y.4=T o | 62
Prenses Gelincik — Panayir Balosu ...........cccooooeoiviiiiiiiiiiiiieeeeceen, 63
Nasil Hareket EAeriz?..... ... 64
Arkadasim YIIMAzZ ......ooie e 65
Arkadasim YIIMazZ ......cooovviiiiciii e 66
Arkadasim YIIMazZ ......coooeviiiieii e 66
(6= Toz= |Gl I = 14 o 67
(6= Toz= |Gl I = 14 o 67
ArKadagim DiSGi.....uuuuuiie e 68
Caglar Yeni Arkadaslar EAiniyor...........ccovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 69
YHDASI AGACH ... 70
YHDASI AGACH ... 70
(@Y1 aTor=1 (ot I B U] e o 1 71
(@Y1 aTor=1 (ot I B U] e o 1 72
KIMMIZE K@FIAF. ... e 72
KIMMIZE K@FIAr... .. 73
KUGUK SIFTAT ...t 74
KUGUK SIFTAT ...t 74
KUGUK SIFTAT ...t 75

Vil



Sekil 33.
Sekil 34.
Sekil 35.
Sekil 36.
Sekil 37.
Sekil 38.
Sekil 39.
Sekil 40.
Sekil 41.
Sekil 42.
Sekil 43.
Sekil 44.
Sekil 45.
Sekil 46.
Sekil 47.
Sekil 48.
Sekil 49.
Sekil 50.
Sekil 51.
Sekil 52.
Sekil 53.
Sekil 54.
Sekil 55.
Sekil 56.
Sekil 57.

Kirmizi Sapkali Kiz Arkadag ArIYor .......coooe e 76
Kirmizi Sapkali Kiz Arkadag ArIYor .......ccoooeeeeieveeiieeeee e 76
Kirmizi Sapkall Kiz Arkadag ArIYOr .......ooooieiiiieeiiii e 76
JUPIEIIN B8 ... ettt 77
Bizim Tombig Tastan Higc Anlamiyor..........ccoooviiiiiiiiiiic e, 78
Bizim Tombig Tastan Higc Anlamiyor..........ccoooviiiiiiiiiicececii, 78
Yaramaz Penguenin Maceralart ............cccoo 79
Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin? .........ccccooviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee 80
Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin? ........cccooooiiiiiiiiiiiiii e 80
SAKACH KAYA ...eiiiii e 81
SAKACI KAYA ..o 81
] L= A 1 4 o 82
RENKIT OCUIBT ........oeveieeeieceeeie ettt e e e ettt ste e ste e eaeaaeas 83
Mimarlar ve MUhendisler ... 84
KimsecCiKler YOK MU? ....coooeiiiee e 84
KimsecCiKIer YOK MU? ......oooeeiie e 85
EMEKI VagOn ......oeeeiiieeeeeei e e 86
Babasinin Bagska EVi Var............cooiiiiiii 86
AN Bir BUYUSEIM ... 87
AN Bir BUYUSEIM ... 87
ASl Pazart BeKIIYOr .......ooouuiiiii e 88
Bir Veli Bir De ESEQi ...cccvvuiiiiiii i 89
Hareketli Tamirhane ...........oovueiiiiiiiieeec e 90
Vahsgi Seyler UIKESINAE...........ccooveieeieieceeeee e, 90
Vahsgi Seyler UIKESINAE...........cooveeeeieeeeceeeee e, 91

viii



AGEV
APA
M.E.B
P4C

TDK

Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

: Anne Cocuk Egitim Vakfi

: Amerikan Felsefe Dernegi

: Milli Egitim Bakanhgi

- Philosophy For Children (Cocuklar icin Felsefe)
: Turk Dil Kurumu



Boliim 1
Giris
insan, kendi tlriine 6zgl bilissel becerileri bakimindan, yasam kosullariyla
etkilesimde bulunduklarinda elestirel digsunme becerileri marifetiyle, belirlenen
olmaktan belirleyici olmaya donusebilmigtir. Elestirel dUsunme becerisinin temel
etkisi insani etkilesim alaninda harekete gecirmesidir. Elestirel disUnen insan
kargilastigi durumlari kendi zihnini referans alarak sorgulayabilir. Bodylece
etkilesilen seyin belirleyici olabilmesi ihtimali azalir ve gergekligi bakimindan
gbzlem altina alinmis olur. Bu slregte insan problem ¢ozebilme ve yaraticilik gibi

ozelliklerini geligtirebilme imkani bulur.

Bu temel beceri, egitim bilimleri acgisindan kritik bir 6neme sahip
oldugundan arastirmacilar igin de oldukga genis bir alan saglamaktadir. Bu yluzden
arastirma alanini dizayn ederken en kritik noktalar1 temel degiskenler olarak almak
arastirmanin ortaya koyacagi sonuglarin gegerliligi agisindan énemli gorilmus ve
gocuklarin 6grenme hizi ve 6grenme derinligi agisindan en aktif déonemlerini
kapsayan okul oncesi donemi ve yine bu ddénem cocuklarinin yasamlarina
katmaktan haz duyduklari ve ayni zamanda beceri kazandirma potansiyeli ¢ok

yuksek olan resimli gocuk kitaplari, iki ana degisken olarak belirlenmigtir.

Boylece halihazirdaki resimli ¢ocuk kitaplarinin elegtirel duslinme
becerilerini desteklemeleri bakimindan incelenmesinin 6nemi ortaya c¢ikmigtir.
Okul o6ncesi dénemdeki cocuklarin karsilastigi  kitaplarin  bu acgidan
degerlendiriimesi, hem mevcut durumun gergekgi bir analizi, hem de gelecekteki

kitaplarin egitimsel igerik kalitesi agisindan oldukga énemli gérilmektedir.
Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin butliin gelisim alanlarinda temel becerilerini
edindikleri ve geligsimlerinin en hizli oldugu donemdir. Bu yuzden bu dénemde
cocuklarin yuksek nitelikli igeriklerle tanistirilmasi ¢ocuklarin butin yasamlarinin

geligtirici niteliklerle desteklenmesi agisindan énemlidir.

Egitimciler uzun zamandir elestirel distinme becerilerinin kazandirilmasini
istenilen bir egitim ¢iktisi olarak gormektedirler. Arastirmacilarin buyuk bolumunun
uzerinde hemfikir oldugu bir elestirel dusunme tanimi ortaya net olarak



konulamasa da birgok arastirmanin ortak alani elestirel disinmedir. Deneysel
bulgular ¢ocuklarin 6nceden kabul edildiginden ¢ok daha yuksek seviyede elestirel
digsunme becerisine sahip olduklarini dne surmektedir. Eger yetigkinler gcocuklarin
dusunme becerilerini cesaretlendirmede basarili olmak isterlerse, o6gretim
programlarina ve igeriklerine mutlaka elestirel dusunmeyi de eklemek
durumundadirlar (Lai, 2011). Bu anlamda ¢ocukla etkilesimi oldukca ylksek olan
cocuk edebiyati eserleri de bir 6gretim icerigi olarak degerlendiriimekte, egitimciler
ve yetiskinler tarafindan sik¢a kullanimakta ve fakat elestirel dusinme becerilerini
destekleyici iceriklerden c¢ok, edgitici belletici igeriklerle donatiimaktadirlar. Hem
egitimsel anlamda elegtirel dustinebilen nesiller icin hem de zihinsel uyaranlarin
kitle iletisim araglari ve onlari yonlendiren mekanizmalar tarafindan belirlendigi bir
¢agda; insanin kendi 6zgunligu ve 6zgurligu adina yasayabilmesi icin de elestirel
dusunebilmesi artik bir gereklilikken, cocuk kitaplarinin yuksek oranda belletici bir

yaklagimla sunulmasi artik olanaksizlagmistir.

Cocuklarin kuguk yastan itibaren kitaplarla ilgilenmesi, okuduklarini anlama
¢abalarina ve dil ve dusunme becerilerinin gelismesine temel olusturmaktadir.
Ozellikle resimli kitaplar ¢ocuklarin ilk tanistiklari kitaplar olmalari acisindan
onemlidir. Bu kitaplarin icerik kaliteleri gcocuklarin gelisimsel kalitelerine de destek

olur. Cocuk edebiyatinin amaci bu niteliksel kaliteyle belirlenir ve bu kaliteyi belirler.

Cocuklarin dusunme becerileri kazanmasinda 6nemli rol oynayan resimli
cocuk kitaplari, cocuklarin 6zellikle elestirel dusunme becerileri kazanmasinda
etkilidir. Elestirel dusinme ¢ocugun butin egitim hayatinin temelini teskil
edecedinden, resimli kitaplarin yazinsal ve gorsel icerikleri bu becerilerin

edinilmesinde oldukga aktif bir rol oynayabilir.

Cocuklara yonelik kitaplar, dil becerileriyle yakindan iligkili bir uyaran olarak,
cocuklara dillerini gelistirebilecekleri dogal bir alan yaratir ve gocuklarin kitaplarin
kahramanlariyla 6zdeslesmeleri araciligiyla Kigilik gelisimi icin olduk¢a onemli
yasantilari deneyimleme firsati da saglamis olur. Cocuk kitaplari erken ¢ocukluk
doneminden baslayarak ¢ocuklarin dilsel, biligsel, kisiliksel ve toplumsal geligsimleri
icin olanaklar yaratan araclardir (Sever, 2013). Cocuk edebiyati, ortaya koydugu
eserlerin hedef kitlesi sebebiyle hem egitim bilimlerinin hem de edebiyat biliminin
kapsam ve ilgi alanina girmektedir. Bu alanlar dahilinde yapilan ¢aligmalar, iki alan
icin de blyik dneme sahiptirler. Ozellikle cocuklara yénelik hazirlanan eserler



uzerinde yapilacak derinlemesine calismalar c¢ocuklarin ihtiyaclarinin  ve
geligtirilebilir potansiyellerinin belirlenmesi surecinde etkili olabilecektir (Yazici,
2013). Bu sebeplerle, gcocuk edebiyatinin, sadece g¢ocuklarin gelisim duzeylerine
uygun igerikler hazirlamak anlamina gelmedigi, cocuklarin buttin gelisim alanlarini
destekleyici nitelikte olmasinin 6nemi ve bu niteligi kazanmasinda elestirel
dusunme becerisinin de ¢ok onemli bir rol oynadigi, mumkun oldugunca
vurgulanmalidir. Buna ragmen ¢ocuk kitaplarinda elestirel dugunme becerilerinin

desteklenmesi yonunde 6zenli bir tavra nadiren rastlanilabilmektedir.

Son yillarda Turkiye’de okul dncesi donemdeki ¢ocuklar igcin hazirlanmis
olan resimli oyku kitaplari nicelik yonunden yeterli gorinse de nitelik yonunden
yeterli hale gelememistir. Bu kitaplar yalniz dis yapisal nitelikleri agisindan degil
icerik nitelikleri acisindan da gelistirilmelidir. Ozellikle dil ve disiince gelisimi
agisindan etkili olan kitaplar, ¢ocuklara dil ve dolayisiyla dusunme becerileri
kazandirmali ki, ¢ocuklar yalnizca okuma aligkanligi kazanmakla kalmayarak
sorgulayabilme, yenilik olusturabilme ve 6z-dizenleme becerilerine de sahip
olabilsinler. GuUnumuz toplumlarinda elestirel dusinme becerileri, egitimin
kazandirmak istedigi becerilerin ayrilamaz bir pargasidir. Bu yuzden kitaplarin
elegtirel dusunme becerilerini destekleyici iceriklere sahip olmasina da oOzenle
dikkat edilmelidir. Eger okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli gocuk
kitaplari ticari kaygilarla, egitici ve belletici 6zellikleri baskin kilan ideolojik, ahlaki
ve dini kaygilarla ortaya konursa, bu durum ¢ocugun kitaplarla ve yetiskinlerle olan
etkilesimini ve gocuklarin dil ve dusunce gelisimini ve butin hayatlarini olumsuz

yonde etkileyecektir.

Elestirel disunme becerilerinin dnemine yodnelik arastirmalarda elestirel
disunme etkinligi icerisinde bulunan gocuklarin egitim hayatlari boyunca da diger
cocuklardan daha yuksek beceriler ortaya koyduklari vurgulanmigtir. Okul éncesi
doénem igin bdylesine dnemi olan kitaplarin, yine gok énemli beceriler olan elestirel
dusinme becerilerini desteklemesi yonunden incelenmesi, varsa olumlu ve
olumsuz 6zelliklerinin belirlenmesi arastirmanin temel problemidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Turkiye’de yayinlanmis okul 6ncesi donem resimli
cocuk kitaplarindaki, elestirel dusunme becerilerini destekleyen unsurlarin

niteliklerini ve bulunusg duzeylerini incelemektir.



Yasamimizda bu denli kritik Gneme sahip olan dugunmenin egitim sistemleri
disinda konumlandiriimasi olanaksizdir. Egitimin  6nemli amaclarindan biri,
ogrencilerin yaratici beceriler, problem kurma ve ¢dzme ve elestirel digsinme
becerilerine dair niteliklerini gelistirmektir. Bu suregte dusunme islemlerine ayri bir
onem verilmekle beraber, bu iglemler igin hazirlanmis egitim programlariyla
geligtiriimeye caligiimaktadir. Boylece c¢ocuklarin sadece dusunmeye dair

becerilerine degil, gelecegine de etkide bulunmak amaglanmaktadir (Gunes, 2012).

Geleneksel dusunme yapisi aligkanliklar, siradan igler ve sabit iglemler igin
tasarlanmistir. Fakat yuksek hizli bu c¢agil degisimin karsisinda bu dusinme
yapisiyla "hayatta kalabilmek" oldukg¢a zordur. Hizlanan degisim ve artan karmasa
geleneksel egitim metodlarinin degisim yonunde sorgulanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. GUnumuzde ¢ok genis kitleler tarafindan, hizla sonuglara goéturmek
amaciyla kisa sureli disunmeler uygulanmaktadir. Bu genis kitleler tarafindan tim
dinya capinda buyuk enerji kullaniimaktadir ve maalesef elestirel disinme
becerisi herhangi bir toplumda sosyal bir deger olarak kabul edilmis degildir (Paul
ve Elder, 2002). Elestirel disinmenin gerekgelendiriimesinde ¢agin durumu kadar
boylesine agiga cikarici nitelikte bir dugunugun butin caglarda her zaman insan
icin basat bir is, bir ozellik oldugunu da vurgulamak gerekir. Hem egitimsel
anlamda elestirel duslUnebilen nesiller igin, hem de zihinsel uyaranlarin kitle
iletisim araclari ve onlari yonlendiren mekanizmalar tarafindan belirlendigi bir
¢agda, insanin kendi 6zgunlugu ve 6zgurligu adina yasayabilmesi igin, elestirel

dusunebilmesi artik bir gereklilik olarak kendini gostermektedir.

Bu calisma kapsaminda, elestirel dusinme becerilerinin, ¢cocugun hem
sosyal hem de egitsel yasaminda yuksek dnem ve etkiye sahip olan resimli dyku
kitaplarinin igeriginde sorgulanmasi planlanmigtir. Yapilan alanyazin taramasinda
cocuk kitaplarindaki elestirel dugsunme becerilerinin analizine iligkin ¢aligmalarin
¢ok az oldugu gorulmustur. Bu anlamda bu arastirmanin énemli bir kaynak olacagi
ongorulmektedir. Bununla birlikte yayinevlerinin ve c¢ocuklara yonelik kitaplar
olusturan kuruluslarin da faydalanabilecegi ve arastirmacilarin arastirmalarinda
kullanabilecegi bir inceleme olmasi bakimindan alanyazina onemli katkilarda

bulunabilme potansiyeline sahip oldugu dusunulmektedir.



Arastirma Problemi

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanmis olan resimli gocuk kitaplarinin
cocuklarin elestirel disinme becerilerini destekleme durumlari nasildir?

Alt problemler

Arastirma kapsaminda incelenen resimli gocuk kitaplarinin;

- Cocuklarin iliski kurma ve sorgulama becerilerini destekleme durumlari
nasildir?,
- Cocuklarin 6zduzenleme becerilerini destekleme durumlari nasildir?,

- Cocuklarin dogmatik olmayan duslinme becerilerini destekleme

durumlari nasildir?
Sayiltilar

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin kitaplardaki elestirel distinme

becerilerini tespit ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmacinin veri toplama aracindaki ifadeler ve kitaplardaki iceriklere

karsi objektif oldugu varsayiimaktadir.
Sinirhiliklar

Arastirma Turkiye'de satisa sunulmus resimli gocuk kitaplariyla sinirlidir.

Aragtirmada ele alinan yayinevleri ile sinirlidir.
Tanimlar
Cocuk Edebiyati: Cocuklarin yazinsal ve gérsel igeriklerle etkilesebildikleri

edebi turler kapsaminda olusturulmus eserlerdir.

Resimli Cocuk Kitabi: Okul dncesi donemi icin tasarlanmig olan resimli
kitaplar ¢cocugun her etkilesiminde yeni ayrintilar ve anlamlar kavrayabilmesinini

saglamaya yonelik olarak olusturulan gorsel nitelikleri yuksek eserlerdir.

Hikaye Kitabi: Potansiyel bir olay akisini, zaman, mekan ve kahramanlarla

destekleyerek anlatan kisa yazilara hikaye denir.



iliski Kurma - Sorgulama: Resimli cocuk kitaplari dahilinde, “merak
uyandiricihk”, “gergcek ve gercek disi arasinda ikileme dusurebilme”, “didaktik
olmayan anlatim sunma”, “ironi”, ve “yaratici dugunmeyi gelistirebilecek nitelikte
gorsel ve yazinsal igerik saglamak™ niteliklerinin bulunmasiyla kapsamina kavusan

dusunsel beceri boyuttur.

Ozdizenleme - Yenilik: Resimli gocuk kitaplari dahilinde, “benmerkezci
olmayan dusunme icermek”, “bilinmeyen hakkinda kesin yargilarda bulunmamak”
ve “kahramanlarin agik fikirli, korkuya ve kaygiya yenik digsmeden problem ¢ézme
becerileri goOsterebilen ve degisim yasayabilen yapida olmalari” nitelikleriyle

kapsamina kavusan dugunsel beceri boyutudur.

Dogmalardan Sakinma: Resimli ¢cocuk kitaplari dahilinde, “sebep sonug
iligkileri igermek”, “dustnduricu sorular ve sorgulamalar icermek”, dogmalardan ve
didaktik anlatimlardan uzak durmak” ve “yenilikler sunmak” o6zellikleriyle

kapsamina kavusan dugunsel beceri boyutudur.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Diisiinme ve Diisiinmenin Onemi

Hizla donugen duinyamizdaki yeni kuresel gelismeler hayatimizin en temel
dinamiklerini donustirmektedir. Ekonomik, sosyal, kulturel, politik ve cevresel
degisimlerin, dusunme ve O6grenme, is dunyasi, politika, insan haklari ve insan
anlasmazliklari Gzerinde ¢ok derin etkileri olabilmektedir (Paul ve Elder, 2002).
Insan eylemlerinin temel kaynaklarindan birisi olan diisinmenin de, boylesi hizli ve

derin degigimlerin oldugu bir dbnemde degismesi ve gelismesi kacinilmazdir.

Dustnme neredeyse butun zihinsel iglemlerin tanimlanmasinda kullanilan
bir kavramdir ve birgok insan dusinmenin ne oldugunu c¢ok iyi bildigini
distnmektedir. DUsinme Uzerinde kabul edilebilir bir tanim olarak, "Dusinme
herhangi bir iddiayl, ¢ozumU ya da inanci destekleyen bulgularin incelenmesi
esnasindaki surekli cabadir" ifadelerini kullanabiliriz (Burton ve ark, 1960). Bu
anlamda dusunme herhangi bir islem degil, bilin¢li ve inceleyici bir gayret olarak

anlam kazanmis olur.

Bununla beraber dusunme, bilingli olmasi niteligiyle tamamen kontrol
edebildigimiz bir mekanizma degil, biraz olsun kontrol etmeye calistigimiz amacli
bir zihinsel aktivitedir. Kontrolli olmasi dusinmenin énemli bir niteligidir ama bu
her zaman bilingli olmasi gerektigi anlamina gelmez. Mesela bir is Uzerinde
yuruatulen dusunme ve calisma birakildiginda, i¢sezilerle karsilasilabilir ve bu
icseziler bireyi calisma Uzerinde dusunulenlerin otesine goturebilir. Diger bir
ifadeyle, aramayi biraktigimiz anda aradigimizi bulabiliriz. Bu da disinmenin tam
anlamiyla kontrol edilemeyecegini ortaya koymaktadir. Bdylece, “Disunme bir
problemi ¢ozmemize veya agik¢a ifade etmemize, karar vermemize veya anlama
istegimizi sonuglandirmaya yardim eden zihinsel aktivitelerdir; cevaplari aramak
ve anlama ulagmaktir’ tanimini ortaya koyabiliriz. Bu biligsel aktiviteler arasinda,
dikkatli bir inceleme, hatirlama, merak, hayal kurma, sorusturma, yorumlama,
degerlendirme ve yargilama en 6nemlileridir (Ruggiero, 2007). Yani digsinme ne

bilingsizce ne de mutlak hakim bir bilingle ortaya konulan gok yonlu bir etkinliktir.

Dusunme kavrami, genellikle 6zensizce ve dikkatsizce kullaniimaktadir.

Hatirlamak ve zihinde canlandirmak, ¢ogunlukla distiinmek olarak tanimlanmaktadir
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fakat bunlar disinme demek degildir. Dislinme; hatirlama, hayal gucu, gorus
belitmek, inanis, sezgi veya kavrayis degildir. Distinme; problemlerimizi ¢dzen,
kuskularimizi gideren ve 0ogretilerimizdeki ve politik doktrinlerindeki celigkileri
¢Ozebilmemizi saglayan, gecerli sonuglara ulagsmak igin girigilen elestirel ve yansitici

(dUstince Uzerinde dislinmeci) bir arayistir (Burton ve ark., 1960).

Zihnimizin anlamlar ile girdigi etkilesimler mutlaka entelektluel surecglere
dayali beceriler gerektirir. Bu suregler disinme, duygu ve arzu olmak uzere Ug¢
islevli bir kapsamda gergeklesir. Dusinmenin fonksiyonu anlam yaratmak,
duygunun fonksiyonu distinme tarafindan yaratilan anlamlari izlemek veya
degerlendirmektir. BOylece dusuncemize yansiyan duygular ortaya ¢ikar. Arzunun
fonksiyonu da neyin muimkun ve arzulanabilir oldugu fikriyle beraber enerjimizi
harekete gecirmektir. Goruldugu gibi disinme, duygu ve arzu arasinda bdylesine
birbirlerini belirleyen bir etkilesim vardir (Paul ve Elder, 2006), (Akt. Sensekerci ve
Bilgin, 2008). Zihnimizin fonksiyonlari arasindaki bu etkilesim Uzerinden
sorgulanan dusunme, duygularimizin ve arzularimizin da belirlenmesinde pay
sahibi olacaktir. Dusinme, her ne kadar zihnimizdeki butin iglemler igin
kullaniimasi uygun olmayan bir kavram olsa da, zihinsel iglemlerimizin buyuk bir

bolimuUundn belirlenmesinde etkilidir.

Dusunme tanimlari ve dusunmenin zihnimizdeki konumuyla ilgili bu
dusuncelerden yola c¢ikarak dusinen bir kisinin ozelliklerine bakacak olursak;

Ruggiero (2013) bu 6zellikleri sekiz baslikta toplamistir:

1- Bilimsel Tutum: Gergek 6znel degil nesneldir ve bilimsel tutum gelistiren
insanlar her sorunun eksiksiz bir dogru cevabinin bulundugunun

farkinda olanlardir.

2- Gorus Sirhhklarinin - Farkindahdi:  Dusunen insanlar olaylar

degerlendirirken neleri degerlendiremediklerinin de farkindadirlar.

3- Merak: Merak insandaki bilme arzusudur. Dusunen insanlar bilmeyi

arzularlar.

4- istek ve Gelisme Cabasi: istek, arzu edilen duruma ulagsmadaki en

onemli unsurlardan birisidir.



5- Hatalari Kabul Etmeye istekli Olma: Akil yiritmek, sanildigi gibi,
halihazirda yapiyor oldugumuz seylere inancimizi pekistirecek noktalar

bulmak olmamalidir. Hatalari gormek istemek, degisim istemektir.

6- Kesin inanglara Olumlu Bakig: Kesin inanglara sahip olmanin analiz
kalitesini dugurdigunu dusunenler yanilirlar. Dikkatlice olusturulmus

temel ilkeler ve saglam fikirler, disinme kalitesini arttirir.

7- Tarafsizhk: Taraf tutmak bir cesit onyargidir ve onyargiyla girigilen

analizler gerceklikten uzaklastirirlar.

8- Anlasmazlik ve Elestiriye Acik Olma: Dislnen insan elestirinin

faydalarini gorir ve bdylece "benimki daha iyidir" demekten kaginir.

Bu Ozelliklere tasiyan bir insanin zayif bir sorgulama becerisine sahip
oldugu dusunulemez. Dusunme cevaplarla degil sorularla hareket eder. Cesitli
bilim dallarinda yeni temellendirmeler ortaya koyan insanlar bunu sorular sorarak
yapmiglardir. Sorular problemleri ifade eder ve konuyu betimler. Cevaplar ise
genellikle disunmeyi durdurur. Sadece soru Uretmek dusunmenin hareketini
saglar. Bu ylUzden, sorular hazirlayip o sorulara cevaplar arandiginda gergekten
disinme gerceklesir (Paul ve Elder, 2006). Soru sormayan, belirsizlige

yonelmeyen bir zihin, kendisi i¢in yeni olan seyleri agiga ¢ikaramaz.

Bu yuzyll boyunca arastirmacilar insan dusunmesi ile ilgili anlayisin
derinlegtiriimesinde 6nemli rol oynadilar. Bu arastirmalardan anlasildigi Gzere
disinme mistik, bilinemez ve 6Jdrenilemez bir aktivite dedildir (Ruggiero, 2007).

Ogrenilebilir disiinme becerilerinin en dnemlilerinden biri ise elestirel digiinmedir.
Elestirel Dusiinmenin Tanimi ve Kavramsal Cergevesi

Elestiri, Yunanca kokenli “critic’ veya “kritike” kelimelerinden gelen ve
Latince’ye “criticus” olarak gectikten sonra yayginlastigi dillerde yargilama sanati
anlamini kazanmis bir kavramdir. Dagsinmenin bdylesi bir sorgulama sanati
cercevesinde ilk kez Sokrates tarafindan kullanildigi bilinmektedir. Sokrates “Bir
seyi iyi ya da kotu yanlariyla degerlendirme” olarak tanimladigi elestirel
duisunmeyi, tim dldnyaya bir sorgulama ve yorumlama ydntemi olarak tanitmistir
(Akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008).



Tark Dil Kurumu (TDK) s6zligtnde de elestiri kelimesi (2019); "Bir insani,
bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlig yanlarini gostermek amaciyla inceleme igi,
tenkit"; "Bir edebiyat veya sanat eserini her yonuyle degerlendirerek anlasiimasini
saglamak amaciyla yazilan yazi tiiri, tenkit, kritik" ve "Ozellikle bilginin temellerini
ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama" ifadeleriyle tanimlanir. Ayrica
dusunme kelimesi de "Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin
bagimsiz ve kendine 06zgli durumu" ve "Karsilagtirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilari ve bi¢imleri kavrama yetisi" cimleleriyle tanimlanmistir. Bu
tanimlar baglaminda elestirel distinmeyi, “kavrama yetilerimizi, inceleme ve

yargilama amaciyla kullanmak” olarak tanimlayabiliriz.

Yukarida bahsedildigi gibi elestirel disunme kavrami koklerini Antik
Yunan'da bulan bir gorastu yansitir. "Kriticos", “ayirt edici-agiga c¢ikarici akil
yuritme” anlaminda ve "Kriterion", “standartlar-kriterler” anlaminda kullanilir. Bu
tanimlar uyarinca elestirel kelimesi "Standartlara dayali olarak yurGtilen acgiga
cikarict akil yurutme" ifadesiyle de aciklanabilir (Paul ve Elder, 2006). Diger bir
ifadeyle, halihazirda var olan ve géremedigimiz gergeklikleri “agiga ¢ikarmak” igi
icin elestirel disinmeye ihtiyacimiz vardir. insanlar olarak daha iyi
degerlendirmeler yapabilmek icin birincil aracimiz elestirel disinmedir (Moore ve
Parker, 2009). Baska ifadelerle, elestirel dusunme, gelistirmek amaciyla
disguncenin sistematik  olarak  degerlendirilmesidir. Elestirel  olarak
dusundugumuzde dusunmenin dig gorunusune gore degil; agiklik, dogruluk,
ilgililik, derinlik, geniglik ve mantiga uygunluk acisindan degerlendiriimesinin ve

analiz edilmesinin gerektigini fark ederiz (Paul ve Elder, 2013).

Genellikle elestirel kelimesi “negatif ve yanlis bulucu” veya birini yerme,
inatlasma, kargi ¢ikma, baskalarinin agigini ortaya ¢ikarma, olumsuz deyiglerde
bulunma anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu yuzden elegtiri veya tenkit kelimesi
cogunlukla istenmeyen ve rahatsiz edici olarak degerlendirilir. Ancak elegtirel
kelimesi ayni zamanda ustalik isteyen bir gdzlem ve degerlendirme anlamlarini da
icerir. Elestirellik olumsuzlugun kendisinin degil, olumsuz disinmenin o6nune
gegme adina, ogretiimek istenen bir dusinme seklinin adidir. Bu anlamda elestirel
dusunme acgikgca ve akillica dusunmek demektir (Bassham ve ark, 2010),

(Karabacak, 2011). Ne kadar ¢ok farkh ve yanlis anlasiilmaya ugrasa da, elestirel
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disunme, bir fikrin ve tartismanin delillere ne derece uydugunu ve mantigin

kurallarini ne kadar karsiladigini agiga ¢ikarmaya hizmet eder (Ruggiero, 2013).

Dusunme ile ilgili yapilan tanimlarda disinmenin ne tam bilingli ne de tam
bilingsiz bir etkinlik olduguna vurgu yapilmigtir. Dikkat edilmesi gereken diger bir
fark da dustnmenin sistemli bir bigimde yapiimamasidir. Yani insan disunme igini
plansiz bir sekilde yapar. Duginme ile elegtirel disunme arasindaki en onemli
ayrim da budur. Elestirel diugsinmede birey dusinme isini belirli bir amag
dogrultusunda gercgeklestirir. Kesinlikle plansiz degildir ve rastgele bir disinme

sureci igerisine giriimez (Mutlu, 2010).

Zihinsel surecleri de kapsamlica ifade etmeye c¢alisan farkh bir tanima goére
de elestirel disunme, bireylerin belirli bir amag¢ dahilinde ve kendi kontrolleriyle
yaptiklari, siradanhdin  tekrarinin  engellendigi, On-yargilarin, temelsiz
varsayimlarin sinandigi, degerlendiriimeye tabii tutuldugu, 6zenle yargilandigi ve
farkh taraflarinin, anlamlarinin ve sonugclarinin tartisildigi, fikirlerin incelendigi,
kargilagtirmalarin kullanildigi ve bu islemlerin sonucunda yeni fikirlere veya
davraniglara ulasilan bir dusinme bigimidir (Akt. Karabacak, 2011). Bu tanimi
benzer baska bir tanimla destekleyecek olursak; elestirel disinme "Gelisimle
sonucglandirmak  Uzere  dusuncelerin  sistemlice izlenmesi"dir.  Elestirel
disundigimiz zaman dusuncenin goérunen yuzuyle degerlendiriimemesi
gerektigini anlariz (Paul ve Elder, 2006). DusUnmenin, dusinme Uzerinde
degerlendiriimesi, yani “degerlendirilen seyin ayni zamanda degerlendirici olmasi
durumu” insanligin tarihi boyunca felsefenin isi olagelmistir. insan felsefeyle, kendi

dusunmesi Uzerinde aydinlatici olmaya ¢alismistir.

Felsefe alaninda ise Uzerinde fikir birligine varilmis bir elestirel disiinme
tanimi yoktur. Bununla beraber elestirel disunme genellikle "yontemlice
suphelenen” bir dusunme bigimi olarak ve “bir ilkenin veya dogrunun bu ilke veya
dogrunun iyice degerlendiriimesi amaciyla kontrol edilmesi” olarak algilanir (Daniel
ve Auriac, 2011). Diger bir bakis agisiyla da elestirel duslinme bir problemi
belirleme, fikirler, goérusler ve teorilerle desteklenmis potansiyel ¢ozimleri
belirleme ve tartismayl destekleyici delilleri kullanabilme suregleri olarak
gorulmektedir (Sevey, 2010). Bu suregler dahilinde elestirel disunme, tartismalari
analiz etme, timdengelim ve timevarim yontemlerini kullanarak sonuglar ¢ikarma,

yargilama veya degerlendirme, karar verme ve problem ¢dzme becerilerini kapsar.
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Bilgi birikimi bir gerekliliktir ama verilen bir konuyla ilgili elestirel dugunmeyi
harekete geciren bir unsur degildir. Elestirel dUsiinme hem biligssel becerilerle hem
de egilimlerle ilgilidir. Burada egilim olarak kastedilen, zihnin aligkanliklari olarak
gorulebilir ve acik goruslulik, adillik, meraklilik, esneklik, gerekge aramaya
duyulan istek, iyi bilgi bulma istegi, degisik bakis acgilarina saygl duyma ve bunlari

anlamaya meyilli olmak 6zelliklerinden olusur (Lai, 2011).

Dewey ise elestirel disunme terimini “yansitici dusinme” basligi altinda
degerlendirmis ve “Bir inanisin veya Oyle varsayilan bilginin onu destekleyen
dayanaklarin ve yoneldigi diger kanilarin aktif, devamli ve dikkatli bir sekilde g6z
onunde tutulmas!” ifadeleriyle tanimlamigtir (Akt. Fisher, 2007), (Fisher, 2007). Bu
anlamda elestirel disunme insan zihninin kanilara devredilmesini reddeder. Bu
agidan da elestirel diusinmenin pratik-yagsamsal degeri olduk¢a buyuktur. Diger
onemli bir tanim da dunyanin en c¢ok kullanilan elegtirel disunme testi olan
Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal testinin yazarlarindan biri olan Edward
Glaser tarafindan, “kendi deneyimlerinden ortaya ¢ikan konulari ve problemleri
dikkatli bir sekilde irdeleme egilimi; mantik ve mantiksal sorgulama yontemlerinin
bilgisi ve bu yéntemleri uygulama becerisi” seklinde yapilmistir (Akt. Fisher, 2007).
Glaser boylece elestirel disiunme tanimina “uygulama becerisi” igerigini de
eklemigtir. Elegtirel dusinme geleneginin gelisimine katkisi bulunanlarin en
unltlerinden biri olan Ennis’in tanimi ise “Elestirel dUgsinme inanilacak seye veya
neyin yapilacagina karar vermek i¢in odaklanmig yansitici ve mantikli bir duginme
bicimidir” ifadelerinden olusur (Akt. Fisher, 2007). Bu 6nemli tanimlamalar elestirel
dusunmeyi, insanin kendi tart acgisindan en onemli biligssel 6zelliklerinden biri

olarak ortaya koyar.

Elestirel disunme becerisinin diger bir koku de, fikirleri degerlendirmek icin
duyulan istektir. Bir anlamda kendi diginda durarak kendi duguncelerinin nitelikleri
uzerinde duasinmektir (Mather and McCarthy, 2009). Bu istek, kendi Uzerinde
dusunmek, soru sormak eylemleriyle gerceklesebilir. Cevaplanmasi gereken iyi
sorular, konunun 6zine giden yollari bulmayi gerektirir. Bu sorulari ¢dézmeye
calisirken cevap olsun diye degil mantiklarini kavrayarak ¢6zmeye calismak
elestirel bir bakig saglar. Ancak boyle bir elestirel disinme degisim saglar

(Nosich, 2012). Kendine disaridan bakan bir disinme harekete gectigi zaman
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ortaya degisim ¢ikarmasi kaginilmazdir. Dusunme sonucunda degisim yasamak,

elestirel duginmenin yol agtigi gok onemli bir 6zelliktir.

Elestirel dusinme neyi dusinmek, neye inanmak ve ne yapmak gerektigi ile
ilgili caba sarfeden yansitici ve degerlendirmeci bir digunmedir. Elestirel dusunme
yalniz komplike beceriler degil elestirel bir ruh da igerir. Felsefenin yaptigi gibi,
elegtirel dusunme de, yapisal bir suphecilikle butlinlesebilecek bagimsiz
dugunurlerin gelisimini saglamak amacindadir (Daniel ve Auriac, 2011). Farkl ve
benzer kavramlar altinda tanimlanagelmis elestirel disinme genel olarak benzer
kapsamlari icerir. Levy (1997), elestirel diisinmeyi, yasantilari sinamak, anlamaya
calismak, problemleri ¢ozmek, akil yurutmek ve gecerli bir kanit temelinde saglam
kararlar vermek icin sistemli bir biligsel strateji olarak tanimlamakta ve kapsamini
soyle sinirlandirmaktadir:

- Aclik fikirlilik ve stpheciligi bir arada surdurebilme,

- Soyut kavramlar ve gerceklikler arasindaki farkliliklari ayirt edebilme,

- Mantiksal tutarhlik i¢in 6zel ¢gaba harcama,

- Bilgiyle etkilesimi nesnellik temelinde gergeklestirme ve sentezleme,

- Cikarimlar, yargilar ve sonuglar olusturabilme,

- Temel ilkeleri belirleme ve sorgulama

- Gizli degerleri fark edebilme,

- Fenomenler arasindaki benzerlik ve farkliliklari algilama

- Nedensel iligkileri arama

- Asiri basitlestirme ve asiri genelleme gibi mantiksal hatalari ve kisisel

yanliliklari azaltma
- Kesin olmama durumu ve belirsizlige karsi tolerans gelistirme

- Alternatif bakis agilari ve agiklamalari kesfetmeyi ve yaratici ¢dézimler
aramay! kapsamaktadir (Akt. Sahin, 2009). Elestirel disinmenin
kargilastigi durumlarin ilkelestiriimesi sonucunda ortaya ¢ikan bu kapsam
entelektlel standartlar temelinde de disiplinlenmis bir dislinmeyi ifade

eder.
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Planli ve bilin¢li oldugu ve sistemlice uygulandigi genellikle vurgulanmis
olan elestirel duguinme ayni zamanda net entellektiel standartlar temelinde de
disiplinlendirilmis bir disinmedir. Bu standartlar agiklik, dogruluk, kesinlik, amaca
uygunluk, tutarliik, mantiga uygunluk, batunluk ve tarafsizliktir (Bassham ve ark,
2010).

Elestirel Diglinmenin Standartlan

Elestirel duginme i¢in Bassham ve arkadaglar tarafindan (2010) geligtirilen

standartlar sunlardir:

Acikhk (Berraklik): Stphesizce anlamak istedigimiz zaman, ihtiyacimiz olan
sey acikliktir. Elestirel dusunenler sadece dilin berrakhgini degil duastincenin de

berrakhgini ortaya ¢ikarmaya cgaligirlar.

Kesinlik: Herkes matematik, mimarlik, mihendislik ve tip gibi alanlarda
kesinligin ne kadar onemli oldugunu bilir. Elestirel dusunurler kesinligin gunliuk

hayattaki onemini de anlayanlardir.

Dogruluk: Ne kadar keskin zekali olursaniz olun eger yanlis bilgiyle yola
cikiyorsaniz kotu kararlar vermeniz kacginilmazdir. Elegstirel dusundrler yalniz
gercege deger vermekle kalmazlar ayni zamanda dogru ve guncel bilgiye de

tutkuludurlar.

Amaca Uygunluk: Elestirel dusundrler amaca uygun fikirler ve bilgiler

uzerinde dikkati toplamanin degerini bilirler.

Tutarllik: Mantik bize eger bir kisinin tutarsiz inanglari varsa en az
bunlardan birinin yanhs oldugunu soyler. Elestirel dusunurler gercege deger

verirler ve hem kendilerinde hem de baskalarindaki tutarsizliklar igin tetiktedirler.

Mantiga Uygunluk: Mantiklica disinmek dogru gerekgelendirmek demektir.
Bu da, fikirlerimiz sonucunda saglam sonuglara varmak demektir. Elestirel
disunebilmemiz igin de bu saglam, net, devriimez fikirlere ihtiyacimiz vardir. Bu

kok-fikirler, mantik yarutebilmemiz igin gereklidir.

Batanlik: Dastinme, sighktan ziyade derinken ve ylzeysel oldugundan

ziyade genisken daha kalitelidir.
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Tarafsizlik: Elestirel dusunme bizim adil, acgik fikirli, tarafsiz ve

onyargilardan kurtulmus olmamizi bekler.

Bu standartlara ek olarak Paul ve Elder (2006) tarafindan Oonerilen
standartlarda derinlik, genislik ve dnemlilik kavramlari da bulunur. Paul ve Elder bu

kavramlari kisaca goyle tanimlamiglardir:

Derinlik: Derinlik bir problemin ylzeyinin altinda, karisikliklari farkederek ve

bu karisikliklarla entellektuel bir sorumlulukla ilgilenmek demektir.

Geniglik: Genis dusunmek, enine boyuna dusunmektir. Eger bir konu
uzerinde ona uygun olan birgok bakis agisi varsa ve biz bunu goéremiyorsak o

zaman dugunusumuz miyopik-kisitl veya dar denebilir.

Onemlilik: Disiinme, en 6nemli fikirleri hesaba aldiginda ve en 6nemli
bilgiler Uzerinde odaklandiginda en etkilidir. Birgok fikir konuyla ilgili olabilir ama

hepsi ayni 6nemde dedgildir.

Bu standartlar elestirel dusunmenin temel tanimlar sonucunda ortaya
cikarilmistir. Her zaman elestirel dugiinmenin agiga c¢ikarici etkisi esastir. Bununla
beraber elestirel dusunmenin anlami diginda anlamlandirildigini da gormekteyiz.
Bu yuzden elestirel distinmenin taraflica anlasilmasinin éniine gegcmek amaciyla

“ne olmadigini” da vurgulamak faydali olacaktir.
Elestirel Dugslinme Ne Degildir

1990 yihinda Amerikan Felsefe Dernegi (APA) elestirel dusunmenin
tanimiyla ilgili bir gorus birligine varilmasi ve bodylece gelecekteki arastirmalari
desteklemesi amaciyla elestirel duginme arastirmacilari paneli duzenlemigtir.
Birgok uzman, edilimlerin elestirel disinmenin énemli bir parcasi oldugunda
hemfikirken, elestirel diginmenin taniminda oynadigi rolde anlagamamiglardir.
Bagka bir ifadeyle ¢ogu arastirmaci “iyi dusunme” ile elestirel disunmenin gok
yakin anlaml oldugunu belirtmisler; fakat elestirel disinme sergileyebilmek igin
hem elegtirel duginmenin becerisine hem de egilimine sahip olmak gerektigini
ortaya koymuslardir. Bu standartla disunudrsek elestirel disiinme kapasitesi olup
da dusunmeyen kisi elestirel dustunur degildir (Akt. Lai, 2011). Boylece elestirel
dusunmenin bilingliligine tekrar vurgu yapiimis olup elestirel disiunmenin ne

olmadiginin kapsami da belirlenmigtir.
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Peki elestirel disinme ne degildir? Daha dnce de belirttigimiz gibi elestirel
dusunme hakkinda ilk sOylenebilecek ve en g¢ok vurgulanan durumlardan biri;
adindan c¢agrismasina ragmen, negatif olmamasidir. Elestirmek hata bulmak
deqildir; agiga c¢ikarmak ve derinligine bakabilmektir. Bununla beraber elegtirel
dusunmenin asirt mantikliiktan dogan duygusuzluk oldugu dustncesi de bu
dusunmeye zarar veren duguncelerdendir. Ancak bu c¢ok kati bir yaklagimdir.
Elestirellik nesnelliktir; hirs, panik gibi duygularin akil ve mantigin onune
gecmesini engellemesi bakimindan etkilidir. Sadece bazi duygularimiz degil,
icinde yasadigimiz cevre de elegtirel dusunmeyi engelleyen etkenlerle doludur.
Kitle iletisim araglari ya siyahtir ya beyaz dusuncesi, biz ve onlar dusuncesi,
korkularimiz, benmerkezciligimiz, geg¢migteki kararlarimiz ve deneyimlerimiz
elestirel disinmemiz 6énidndeki engellerdir (Nosich, 2012). Peki eger elestirel
disunme bu kadar o6nemliyse neden elestirel olmayan dusinme bu kadar
yaygindir? Elestirel diguinmenin onundeki engellerden en yaygin olanlari da
asagida listelenmigtir:

- Konuyla ilgili bilgi birikimi eksikligi

- Duguk okuma becerileri

- Egilimler

- Onyargi

- Batil inang

- Benmerkezcilik (benmerkezci distinme)

- Bizmerkezcilik (Topluluk merkezli diisinme (bizmerkezci diisinme))

- Akran zorbalgi

- Konformizm

- Dar goruglulak

- Kapali gorusluluk

- Mantiga givenmemek

- Fikrini i1srarla tutturmak

- inkar

- Kisa sureli dugunme

- Algida segicilik

- Hafizada segcicilik
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- Yuksek duygulanimlar

- Kendini kandirma

- Degisim korkusu (Bassham ve ark, 2010).

Bu engeller elestirel disunmenin saglayabilecedi donusumleri baskilayan

ve ¢ok yaygin olarak rastanilan unsurlardir. Ayrica Bassham ve arkadaslari (2010)

elegtirel dugunen ve elestirel olmayan dusunmeye sahip bireylerin ozelliklerini de

bir tablo halinde sunmuslardir. Buna gore:

Tablo 1

Elestirel Diisiinme Becerilerine Dair Ozellikler Tablosu

Elestirel Dislinme Becerilerine Sahip Bireyin
Ozellikleri

Elestirel Olmayan Dislinme Becerilerine Sahip
Bireyin Ozellikleri

Batln elestirel dislinme standartlarina karsi
tutkulu bir istek duyar.

Elestirel  distnmenin benmerkezcilik  ve
bizmerkezcilik gibi engeller tarafindan
carpitiimasina kargi duyarhdir.

Tartismalari ve bakis agilarini degerlendirmede,
analiz etmede ve anlamada beceriklidirler.

Mantikh akil yuratarler ve kanit ve bilgilerden
yola ¢ikarak uygun sonuglara ulagirlar.

Kendilerine karsi zihinsel olarak durUsttirler;
neyi bilmediklerini ve sinirhiliklarini bilirler.

Kendi goérusine zit noktalar acik zihinlilikle
dinler ve inanglarin ve sanilarin elegtiriimesini
hosgdrurler.

Dustncelerini kendi tercihlerinden ve ilgilerinden
ziyade gerceklere ve delillere dayandirirlar.

Onyargilarin  ve pesin hikimlerin
algilama yolunu nasil
farkindadirlar.

dunyayi
sekillendirdiginin

Bagimsiz dustndrler ve genelin fikriyle ayri
dlismekten gekinmezler.

Detaylara gémuilmeden bir meselenin kalbine
ulagsmay!i becerirler.

Kendi en temel inanglarina ters diigse bile,
tarafsiz ~ fikirlerle  ylUzlesmek ve  onlan
degerlendirmek icin zihinsel cesaretleri vardir.

Cok genis alana yayilmis bir meraklari vardir ve
gerceqi ararlar.

Engellerden ve zorluklardan sakinmaktan ziyade
gergekleri izlemek icin zihinsel azime sahiptirler.

Genellikle acgik olmayan, belirsiz ve hatali

bigimlerde disindr.

Genellikle benmerkezcilige, bizmerkezcilige ve
hisnd kuruntuya teslim olur.

Genellikle tartismalari ve bakis agilarini
adaletsizce degerlendirirler ve yanlis anlarlar.

Mantiksizca dustnUrler ve kanit ve bilgilerden
yola gikarak desteksiz sonuglara ulagirlar.

Kendi sinirhliklarini  gérmezden gelirler ve
biliyor olduklarindan daha fazlasini biliyormus
gibi yaparlar.

Kit kafalidirlar ve inanglarin ve sanilarin
elestiriimesine karsi ¢ikarlar.

Genellikle dusuncelerini  kendi tercih ve
ilgilerine dayandirirlar.
Kendi pesin hikimleri ve O&nyargilari

hakkindaki farkindaliklari disuktur.

Genelin disinugtne uyum saglamaya ve genis
kitlelerin inanglarini ve degerlerini elestirmeden
kabul etmeye meyillidirler.

Bir problemin 6ztine ulagmak yerine ayrintilarla
kolayca sasirmaya meyillidirler.

Kendi temel inanclarina ters dusen fikirlerden
korkar ve karsi ¢ikarlar.

Gergege karsi genellikle ilgisizdirler ve
meraklari disUktir.

Zihinsel zorluklarla ve engellerle
karsilagtiklarinda azim gdstermeye meyil
etmezler.
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Elestirel dusunmeyen bireylerin Ozelliklerinde de vurgu vyapildigr gibi
elegtirel dusunmeyi engelleyici ozelliklerin en oOnemlilerinden biri de
benmerkezciliktir. Benmerkezcilik, elestirel dusunmeyle ilgili c¢alisan birgok
arastirmacinin ilgisini gekmistir ve galismalarinda vurgulanmigtir. Sensekerci ve
Bilgin’e gore (2008) duslnce, duygu ve arzu olarak daha 6nce de belirttigimiz
insan dusunme sistemleri dahilindeki islevler arasinda birbirlerinden beslenen bir
etkilesim s6z konusudur. Ancak, dusunmenin etkisi digerlerine goére daha
belirleyicidir. Cunku kendi Uzerinde refleksiyon gosterebilen bir iglev olarak
dusinme; duygu ve arzulari da duzenleyip duzeltme potansiyeline sahiptir.
Duslnme, eger belirleyici ve dizenleyici fonksiyonunu yerine getiremezse
“‘benmerkezcilik” ortaya ¢ikar. Benmerkezcilik bu anlamda elestirel digsinmenin
kargisinda yer alir. Benmerkezciligin etkin oldugu bir zihinde elestirel disinmenin
aciga cikaricilik fonksiyonunu gostermesi ihtimali azalacaktir. Paul ve Elder'a gore

benmerkezci dusunen bir insanin ozelliklerini agsagidaki gibi dizenlemislerdir:

1- Baskasini destekleyen gerceklik ve Dbilgileri degil, kendini

destekleyenleri animsar (Benmerkezci-bellek).
2- SiI§ bir vizyonun mutlakhi§i icinde disunidr (Benmerkezci miyopluk).
3- Tum gergeklere vakif oldugunu disunur (Benmerkezci dogruluk).
4- Belirgin geligkileri gérmek istemez (Benmerkezci ikiyuzIuluk).

5- Gergeklikler, degerleri degdistirmeye yol actiginda bunlari gérmezden

gelmeye meyleder (Benmerkezci-ylzeysellik).

6- Kendi degerlerine ters disen durumlan dikkate almaz (Benmerkezci-
korluk).

7- Kendi duygu ve degerlerini genellestirme egdilimindedir (Benmerkezci-

acelecilik).

8- Kendi duglncesi sebebiyle karsilastigi celigkileri saptamaktan kaginir
(Benmerkezci-sagmalik), (Akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008).
Benmerkezcilikle temeli yapilandiriimis olan bir zihin, bu ifadelerden de
anlasilacagi uUzere, kendi kendini maniplle ederek, gercekleri kendi

istegine gore carpitma egilimine sahiptir.
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Elestirel Diiglinme ve Egitim

Yasamimizda bu denli kritik Gneme sahip olan digunmenin egitim sistemleri
diginda konumlanmasi olanaksizdir. Egitimin en Onemli amaglari arasinda
ogrencilerin elegtirel bir dusinme becerisine sahip olmasi bulunmaktadir.
Egitimciler, disunme becerilerine ayri bir onem vermekte ve bu becerilerin geligimi
maksadiyla 0Ozel olarak hazirlanmig egitim programlariyla desteklemeye
calismaktadirlar (Gunes, 2012). Egitim almanin en temel kazanimlarindan biri
elestirel dusinmeyi 6grenmektir. Dogrular ve teoriler degisebilirken disunme ve
problem ¢ézme yasam boyu surer (Mather ve McCarthy, 2009). Yasam boyu
suren temel dinamikleri kazandirma amacinda olan egitim sistemlerinin en yaygin
olarak ifade edilen amaglarindan biri de “Ogrencilere disiinmeyi dJretmek’tir,
(Burton ve ark, 1960).

GUnuUmuz insani da bunun farkindadir ki geleneksel olarak bizim distinme
yapimiz aligkanliklar, siradan isler ve sabit iglemler igin tasarlanmigtir. Fakat
cagimizin yasadigl bu yuksek hizli degisimin karsisinda bu dusinme yapisiyla
"hayatta kalabilmek" olduk¢a zordur. Hizlanan degisim ve artan karmasa
geleneksel egitim metodlarinin degisim yonunde sorgulanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bununla beraber maalesef glinimuzde ¢ok genis kitleler tarafindan
bizi hizla sonuglara géturmek amaciyla kisa sureli dusinmeler uygulanmaktadir ve
elestirel disunme becerisi herhangi bir toplumda sosyal bir deger olarak kabul
edilmis  degildir  (Paul ve Elder, 2002). Elestirel dusunmenin
gerekcelendiriimesinde c¢agin durumundan bahsettigimiz kadar bdylesine aciga
cikarici nitelikte bir distinusun batin ¢aglarda her zaman insan igin basat bir is, bir
dzellik oldugunu da vurgulamak gerekir. insanin disiinmeyi dgrenmesi ve
ogretmesi egitimin temel felsefi problemleridir. Tarih boyunca dusunurler bu konu

uzerinde sikhkla durmusglardir.

Dusunme tarihimizin bilinen ilk dusundrlerinden Tales, Anaksimandros,
Anaksagoras, Heraklitos ve Parmenides gibi filozoflarla birlikte disinme ydntemi
daha belirgin olarak refleksif (diUsinme hakkinda disunmeci) hale gelmigtir.
Sokrates'in katkisiyla da insan, dogruluk, adalet, guzellik, incelik gibi evrensel
temalar metodlarla sorgulamayi ve analiz etmeyi 6grenmistir. Sokrates felsefeyi

degil felsefe yapmayi 0Ogretmeyi hedefleyerek, kendi adiyla anilacak siki
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temellendiriimis bir teori ortaya koymak vyerine dusunmeyi 6grenmenin ilk

adimlarini atmigtir (Akt. Daniel ve Auriac, 2011).

Felsefenin genel gorligune dair bir degisiklik de Platon'un bilgi (episteme) -
yetigkinlik ve inan¢ (doxa) - ¢ocukluk arasinda bag kurmasiyla baslamistir. Bu
Aristoteles'in klasik mantigin kurallarini ortaya koymasiyla devam etmistir. Boylece
felsefeyle "iyi distiinme" iligkisi daha yuksek bir netlige tasinmistir. Aziz Thomas'la
baglayan Orta Cag'da ise felsefe elitlere 6zel entelektlel bilgi haline gelmistir.
Modern ¢ag boyunca Spinoza, Descartes, Hume, Hobbes gibi bazi filozoflar
bilimle yeni baglar yaratmak icin antik gelenege geri donmugler ve boylece akilcilik
ve deneyimcilik arasinda bir ikilik olusmustur. Yine de 20. yuzyil boyunca, mantik,
bilhassa matematiksel mantik varligini surdirmeye devam etmistir. Dewey'le
mantik "yansitici diginme" haline gelmis; mantikli diginme insanlara bilimsel,
sosyal ve kisisel problemlerini ¢ozmelerinde yardimci olmustur (Akt. Daniel and
Auriac, 2011). Gegen yuzyilda elestirel disinme yalnizca felsefenin alani
olmaktan ¢ikip, 1960'lardan itibaren etkisini egitim alanina kadar genigletmigtir
(Daniel ve Auriac, 2011). Dewey'den sonra da egitim alaninda dusinme ve
Ozellikle elestirel dusinme gunumuze kadar dikkat cekici ve etkin bir rol

oynamistir.

Ozellikle son yillarda elestirel diisiinme egitim gevrelerince yaygin kullanilan
bir tabir olmustur. Egitimciler, bircok sebepten dolayi, bilgi ve icerik belletmek
yerine farkli disinme becerileri 6gretmeye ilgi duymaya baslamislardir (Fisher,
2007). Egtim ogretim dizenekleri igerisinde sorgulama becerisine daha ¢ok yer
vermenin oneminden ve nasil sorusunu uyandirmak yerine 6grettigimiz seylerin
icerigine gereginden fazla 6nem verdigimizden bahseden Cam (2014), egitim
mufredatina felsefenin dahil edilmesi gerektigini vurgulamigtir. Cam’e gore boylesi
bir uygulama sosyal degerler ve kisisel sorumluluklari klasik didaktik egitimden
daha etkin bir bicimde butunlestirebilirken, geleneksel egitim c¢ocuklara
yetigkinlerin deg@erlerini belletme egdiliminde ve elestirel akil yurutmeye vyer
birakmamaktadir. Halbuki bu belletici tavir yerine c¢ocuklara verilecek felsefe
egitimi, seylere oldukga farkli yonlerden yaklagilabilecegini gostermesi dolayisiyla,
anlayis gelistirmeyi ve verimli tartismay dgretecektir. ilgi, merak ve motivasyon
yukseltici olacak olan bu tavir kendi disindakileri yargilamak egiliminde olan

bireyleri elestirel ve sorgulayici bakmaya tesvik edecektir.
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Elestirel daslinmenin gelisim surecini daha iyi anlamak igin farkli bakis

acilari ve arastirmalarin da gézden gecirilmesi faydali olacaktir.

Elestirel dustinme ile ilgili calismalariyla dinya capinda ilgi uyandiran
Lipman, geleneksel egitim bicimiyle yetigtirilen cocuklarin normal potansiyelleri
kadar dustunemedikleri hakkindaki kaygisi nedeniyle kendi felsefi-egitimsel
programini gelistirdi. Lipman (Lipman & Sharp, 1978) 6zerk bireyler yetistirmenin,
okulun temel isinin, ancak c¢ocugun dusunmesi ile gergeklesebilecegine
inaniyordu. Bu yolla P4C (Cocuklar igin Felsefe) programi yaygin ekonomik ve
blrokratik egitim egilimlerine bir alternatif olarak 6nerildi (Akt. Vansieleghem,
2014). Lipman’in gelistirdigi bu program, 1970°lerde ortaya ¢ikan geleneksel egitim
modellerine bir elestiri olarak ortaya cikan bir egitim yaklagsimi olarak, egitimi
kurumsal icerigi, geleneksel yapisi ve ekonomik gu¢ Uzerinden elegtirmek ve bu
sistemin insanin dusunmesini engelleyici unsurlarina dikkat cekmek egilimiyle ilgi
odagi oldu. Amaci da ogrencilerin daha yuksek yansitici disinme becerilerine
sahip olmalarina ve kendi duslinmeleri ve o6grenmeleri Uzerinde daha etkin
manevralar olusturmalarina yardimci olmakti. Ancak felsefe, gocuklarin kendi
kararlarini  verebilmelerini ve kendileri icin duUsunmelerini saglayabilecek
enstrimanlari saglayabilirdi (Vansieleghem, 2014). Bu temel fikirlerle ortaya
konulan bu yaklasim elestirel disiunme hakkinda egitimcilerin attigi en énemli

adimlardan biridir.

Elestirel Dusiinme Enstitisu i¢in hazirladigi bir yayinda Lipman (1988)
elegtirel dusunmeyi beceri isteyen bir dugunme olarak agiklamistir. Lipman’a gore
bdylesi bir beceri birikimini gcocuklara aktarirken sirecin tamamini organize etmeli
ve gormezden gelinen herhangi bir kisim birakilmamaliydi (Akt. Davis-Seaver,
1994). Bununla beraber egitim felsefeyle esanlamli olmasa da felsefe, egitimi olasi
yapan seydir. Felsefe diuzen bozarken, egitim dizen saglamaya calisir. P4C
birlesmesi imkansiz gorunen bu bu iki kavrami bir araya getirmeyi denemistir.
Ancak buna ragmen c¢ocugun belirli bir kadere yonlendiriimesi amaciyla
Ongorulmus olan bir egditim sistemi dusunmek, ¢ocugun elestirel disunmesini

engeller (Vansieleghem, 2014).

P4C uygulamasi, felsefeyi soyut dusunce olmaktan c¢ikarip topluma ait
pratik bir gercek olmasini saglamaya calismaktadir. ikincil olarak ise egitim

sistemlerimizin ¢dzllemez denilen temel sorunlarinin ¢dzllebilmesi igin yeni
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yaklasimlar gelistirmeyi hedeflemektedir. Felsefe’nin kullanimi ve elestirel
disunmenin pratik égretimi igin ilk basamak olan P4C, mantik, muhakeme ve ayirt
etme becerilerinin ylkseltiimesini hedefler. Cocuklar igin Felsefe’nin diger felsefe
uygulamalarindan farki 6grencilerin  karsilastiklari  problemleri  kendilerinin
duisunmelerini ve ¢ézmelerini saglamaya calismasindadir (Akt. Farahani, 2014).
Bu anlamda elestirel dUsunme becerisi, ¢cocuklarin akademik yagamlari ile beraber

pratik yagsamlarinda da yuksek niteliklerle donanmalarinda etkili olabilecektir.

P4C yaklasiminin temeli; cocuklarin kesifler yapmalarini saglayabilmektir.
Bu en genel tabirle yenilikgiliktir. Yeniliklerin kesfedilmesi, cocuklarin yasamlarinda
cok onemli etkiler olusturmaktadir (Akt. Guar, 2011). Bu yaklasimin hassas
noktalarindan biri de ¢ocuga bilgi depolamak ve didaktik yaklagmaktan
kacinmaktir. Bu konuyla ilgili Gunay (2013), cocuklara felsefi bakis acilari
kazandirmak amaciyla felsefe tarihinden alintilar yapmanin sakincalarina da
deginmekte; boyle bir yaklagsimin 06grencinin yalnizca bilgi dagarcigini
arttiracagini, bilgiye yaklasim tarzinda bir degdisiklik yaratmayacagini ve ciddi bir
entelektlel beceri kazandirmayacagini vurgulamaktadir. Bu anlamda elestirel
disinme becerisi kazandirma amacinda oldugunu bildiren her turli belletici ve

ezberci tavrin etkisiz olacagini soyleyebiliriz.

P4C’nin cgesitli yaslardaki ¢ocuklarin gelisim dizeylerine, ilgi alanlarina ve
deneyimlerine uygun olabilecek sekilde uyarlanmasi da ¢ok onemli bir konudur
(Cam. 2014). Peki, boyle bir temelden yola ¢ikarak su soruyu sorabilir miyiz:
Cocuklar icin felsefe dedigimiz sey okul 6ncesi igin mumkin mudur? Nasil bir
karsilik bulunabilir? Jerome Bruner “Herhangi bir konunun temel ilkeleri, herhangi
bir yasta herhangi bir kisiye cesitli bicimlerde ogretilebilir’ ifadeleriyle Gnli bir
iddiada bulunmustur. Ayrica Bruner, bazi bilim dallarina ait olan, felsefenin kiguk
cocuklar igin zor oldugu yaygin goérusunun, 6nemli egitim etkinligi firsatlarini
kagirmamiza sebep oldugunu ileri sirmustur (Akt. Cam. 2014). Bu distnce, okul
oncesi egitimi alaninda calisanlar icin elestirel disinme bashigi altinda oldukga

genis bir yenilikler alani saglar.

P4C’nin Turkiye’de daha yogun arastiriimasi ve okul oncesinden liseye
kadar okullarda yer almasinin gerekliligi, Turkiye’de yapilan arastirmalarda da
vurgulanmistir (Gar, C. 2011), (Cayir, A. N. 2015). Etkin egitimcilerin, ¢ocuklarin

felsefeyle tanismasini yadsimak yerine, hangi yasta olursa olsun felsefi bir yapi
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kurmanin bilimsel temelleri hakkindaki fikirlere agik olarak yeni gorugsler gelistirmek

yonunde hareket etmeleri faydali olacaktir.

Elestirel dugsunmenin egitimsel yapilandiriimasi hakkindaki fikirlere bakacak
olursak; Levy (1997), elestirel dusinme amaciyla tasarlanan etkinliklerin dil egitimi
kapsaminda olusturulmasi taraftaridir. Cunku pratik etkinliklerimiz ve dil arasinda
karsilikli ve yogun bir iligki vardir ve bu yuzden de dil kullanimindaki yanlislar
oldukga oOnemlidir. Bu yanilgilar elestirel dusunmenin etkinlik alani diginda
kalirlarsa insan zihnini 6zgurliginden mahrum edebilirler. Bu durumlara bir 6rnek
olarak Barnum etkisi verilebilir. Barnum etkisi, genel bir yarginin Ozele
indirgenmesidir. Astrologlarin siklikla kullandiklari bu etki sayesinde oldukga genis
bir gecerliligi olan genel ifadeler kigileri bu etkiyi kendi Ozellerinde
degerlendirmeleri dolayisiyla yanilgiya dusurebilirler ve bu durum gunumizde
oldukga yaygindir (Akt. Kékdemir, 2003). Bu sebeplerle elestirel dislinme, kendini
dil Gzerinde ¢ok genis bir cergcevede ifade etme imkani bulmaktadir ve yine bu
sebeplerle dille etkilesiminde gOsterilecek hassasiyet yuksek Oneme sahiptir
diyebiliriz.

Yeni nesil ogrencilerin bilgiyi depolamaktan ziyade bilgiyi isleyen bir yapida
olmasinin onemini vurgulayan yaklasimlara gore, dil becerilerine yonelik
arastirmalar oldukgca 6nemlidir. Bagimsiz dustinme becerilerinin bilgiden degerli
oldugu fikrini benimseyen modern egditim yaklasimlarinin temel ilkeleri ile ilgili
arastirmalar, bu alanla yakindan ilgilenmektedir. Dilin niteligi, 6grenmenin
boyutlarina ve derinligine etki eder ve o6grenmelerin niteligi dilin kullanimiyla
yakindan ve dogrudan iligkilidir (Karaduz, 2010). Egitim iceriklerinin
yapilandiriimasinda ve hatta pratik yagsamda ¢ok buyuk bir 6neme sahip olan dil
becerileri, elestirel disunme becerilerinin islenmesinde de en glglu ayaklardan
biridir. Farkli bakis acilariyla elestirel dusunmenin ogretilebilirligiyle ilgili
dusuncelere bakmaya devam edecek olursak; gelisimsel bakis agisi, elestirel
disunme becerisinin fiziksel ve biyolojik olgunluga bagli oldugunu (Piaget, 1972),
ya da psikososyal asamalarin basariyla geciriimesine (Erikson, 1963) bagl
oldugunu 6ne surse de Vygotsky (1934), kendisinin Ust dizey dusinme (yuksek
dusunme) olarak tanimladigi duasinmenin iskeletinin olusumunun gelisimsel
yonune dikkat cekmistir. Ona gore de bu gelisim sozel-dil becerilerine baghdir.

Vygotsky icin erken cocuklukta elestirel dislinme gelismemis bir formdadir ve

23



bununla beraber c¢ocuklugunda elestirel dislinme firsati verilmemis c¢ocuklar,

yetiskinliklerinde elestirel disunulrlere donlisemezler (Davis-Seaver, 1994).

Piaget (1972), 6zimleme ve uyumlama islemleri sirasinda g¢ocugun
digsunmeyi yeniden yapilandirdigina igsaret etmektedir. Bu iglemler sirasinda da
fiziksel ve sosyal cevreyle olan etkilesimi onu motive eder; ¢lUnkl g¢ocugun
halihazirda geleneksel mantiksallik igin gerekli olan biligsel gelismisligi ve
deneyimleri yetersizdir. Piaget, o6gretmenlere cocuklara bu ydnde deneyim
kazandirmalari tavsiyesinde bulunur. Cocugun elestirel disinme becerilerinin
erken ¢ocukluk doneminde basladigini dusunen elegtirel dusinme teorisyenleri ile
Piaget arasindaki fikir ayrihdi, soyut duslncenin veya formel mantigin elestirel
digsunme sanilmasi noktasindan kaynaklanir. Soyut dusunme ve formel mantigin
aksine elestirel dusunmenin nasilligiyla ilgilenilmelidir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar icin sembolik dugunmeden ¢ok Once, elegtirel disunmek mumkundur.
Farkli bir gbzlemle kendimiz de ortaya cikarabiliriz ki ¢cocuklar halihazirda elestirel
dusundrlerdir. Problem su ki onlar bunu yetigkinlerin dikkat etmedikleri
zamanlarda, oyun oynarken, kendiliginden ve 06zel olarak yaparlar (Davis-
Seaver,1994).

Elestirel dusunmeyle ilgili egitim arastirmalari yapan deneysel
arastirmacilar insanlarin elegtirel duginme yeterliliklerini gelistirmeye ¢ok erken
yaslarda basladiklarini ve herkesin elestirel dusinmeyi 6grenebileceklerini dne
surerler. Bu teorilere gore egitimciler elestirel duginme 6gretimini yapilandirirken,
acik-uclu sorular ve gercek dunyadan problem igerikleri kullanmali ve igbirlikgi

ogrenme metodlari gibi metodlar geligtirmelidirler (Lai, 2011).

Cevresel etkiler ve vyetisme bicimi de c¢ocugun benzersizligini ve
O0zgunlagunu belirleyen faktorlerdir. Cocuk tzerinde etkili olan yetigkinlerin rold,
cocugun dogal egilimlerini dusinme kulturi kazanmaya ¢alismasi igin 6grenmeye
tesvik etmek olmalidir. Ogretmenler sinifta diisinme kultiri  kurduklarinda,
cocuklarin gorunenin altindaki dunyayi farkh yodnlerden gdérmeye alismalarini

saglamis olurlar (Salmon, 2010).

Egitimciler uzun zamandir elegtirel disunmeyi arzu edilen egitim giktisi
olarak gormuslerdir. Arastirmacilarin buyuk bolumunun Uzerinde hemfikir oldugu

bir elestirel dUsunme tanimi ortaya net olarak konulamasa da birgok arastirmanin
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ortak alani elestirel diusunmedir. Deneysel bulgular gocuklarin onceden kabul
edildiginden c¢ok daha yuksek seviyede elestirel dugsinme becerisine sahip
olduklarini 6ne surmektedir. Eger o6gretmenler gocuklarin digiinme becerilerini
cesaretlendirmede basarili olmak isterlerse, 0Ogretim programlarina mutlaka
elestirel disunmeyi de eklemek durumundadirlar (Lai, 2011). Hem egitimsel
anlamda elegtirel dugunebilen nesiller igin hem de zihinsel uyaranlarin kitle iletisim
araclari ve onlari yonlendiren mekanizmalar tarafindan belirlendigi bir ¢agda;
insanin kendi 6zgunligu ve o6zgurliglu adina yasayabilmesi igcin de elestirel
dusunebilmesi artik bir gerekliliktir. Eger okulun igi cocuklarin usta elestirel
dusunurler olmasina yardimci olmak ise, bu ise ne kadar erken baglanirsa o kadar
basarili olunacagl ortadadir. Maalesef okul c¢ocugun elestirel duslinmesinin
sadece desteklenmedigi degil, genellikle hevesinin kirildigi bir yer durumundadir
(Davis-Seaver, 1994). Okula ragmen, ¢ocuklari dnemseyen yetiskinler tarafindan,
cocuklara yonelik hazirlanmig egitimsel iceriklerin nitelikleri sorgulanabilir ve

cocuklarin elestirel dusunme becerilerini destekleyen icerikler gelistirilebilir.
CGocuk Edebiyati
Cocuk Edebiyati’nin Tarihi.

Antik ve Ortacad'da erken yasta yetigkinlik makamina ylkselmesi uygun
gorilen gocuga yonelik edebi eserlerden s6z etmek oldukga zordur. Ancak sanayi
devrimiyle feodalitenin yapisinin bozulmasi sonucunda ailenin yapisi da
dontsime ugramistir. Onsekizinci ylzyil'a kadar masallarin oldukga 6nemli ve
yaygin bir yer isgal ettigi ve hatta egitim materyali olarak da kullanildigi
gérilmektedir. Ozellikle matbaanin bulunmasiyla cocuklarin ve yetigkinlerin
etkilestigi edebi eserler farkhlasmaya baglamistir. Bdylece gocuklar igin yalitimli bir

dinya olan ¢ocukluk kavrami belirginlesebilmistir (Neydim, 2016).

Bu yeni sureg, aydinlanma dusundrlerinin ve egitim kuramcilarinin gocukluk
tasarimlari ile birlikte, toplumsal gergekligin 6nune gecgerek sosyal ve kulturel
degisimin lokomotifleri olmuslardir. Bu durum sanat ve yazindaki egilimlerin her
biriyle uyusmaktadir (Ewers, 2016). Ancak aydinlanmanin etkisiyle ¢ocukluk
kavrami Uzerinden toplumsal bir donusum gerceklesmesi icin egilimler

gOsterilebilmigtir.
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Cocuk, uzunca bir sure nesne olarak algilandigindan 18.ylzyil'in ikinci
yarisina kadar ona edebiyatta dnemli bir yer verilmemistir. Genel olarak edebiyatta
sikici ve dikkat cekmeyen bir nesne konumunda olan ¢ocuk, La Fontaine tarafindan
bile kigcimsemeyle bahsedilmistir. Cocuk ancak sosyal hayatta deger kazandikga,
anne babalari tarafindan kollandik¢a edebiyatta da bir deger kazanabilmigstir (Akt.
Neydim, 2016). Ancak 1760’tan sonra c¢ocuklarin anneleriyle olmalari gerektigini
sOyleyen yayinlarin artmaya baslamasiyla ¢ocuklar anne sevgisiyle tanismaya
baslamistir. Cocuklar kendilerinden bir seyler beklenen varliklar haline donustukge
cocuklarin sagligi ve egitimi dnemsenir olmustur. Bu surecin gelismesinde ulus
devletlerin yogunlukla ortaya ¢gikmasi ve yeni nesiller Gzerindeki tasarruflar da etkili
olmuglardir (Neydim, 2016).

Zamanla gocuklarin egditimi igin tartisilmaz bir 6neme sahip olan ¢ocuk
edebiyati ¢esitli sekillerde tanimlanarak ve incelenerek edebiyat tarihinde kendine
onemli bir yer bulmaya baslamistir. Cocuk edebiyati terimi ise ancak yirminci
yuzyilin ilk yarisinda, gocuga 6zel olmasi bakimindan kullaniimaya baglanmistir
(Simsek, Arslan ve Yakar, 2012). Bdylece Uretilmeye baslanan gocuk edebiyati
eserleri oncelikle o toplumun kendi dunya gorusunu kendinden sonraki nesillere
belletmek amaciyla hazirlanmistir. Ancak zamanla ticari kaygi bu isleyisin icinde
yer almaya baslamis ve bugun hala gocuk kitaplarinda sanat ve ticari amaglarin
birlestirimeye calisildigi ve toplumun istedidi tirde c¢ocuk yetistirme amacinin

guduldigu goérilmeye devam etmektedir (Cilgin, 2007).

Turkiye'ye baktigimizda, c¢ocuklara yonelik edebi tasarimlar ancak
ondokuzuncu yuzyihn ikinci yarisindan itibaren baglayabilmistir. Aydinlanma
doénemi, yarattigi yeni toplumun ihtiyaglari dogrultusunda cocuklari dizayn etme
ediliminde olmus ve didaktik, ahlakgi ve belirleyici bir edebi egdilim gdstermistir.
Baslangigta ¢ocuga oyunu bile ¢ok goren bir yasakg¢l anlayis, ancak sonralari
anlayiglarini genisletebilmiglerdir (Neydim, 2016), (Simsek, Arslan ve Yakar, 2012).

1990’lardan itibaren baslayan akademik calismalar ile bu alan daha da
dikkat cekmeye baslamis ve Turkiye'de ¢ocuk ve genclik edebiyati Uzerine
akademik tezler yazilip, sempozyum, panel ve kongreler dizenlenmigtir. Bu
calismalarin kendine 6zgu yani “gocuk edebiyati’nin saygin bir alan olarak kabul

edilmesinin saglanmasi ve “cocuk gercgekligi ve esitligi” kavramlarinin bu arastirma

alaninda yerlestiriimesidir (Neydim, 2016).
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Cocuk Edebiyati’’nin Tanimi ve Cesitleri

insanin duygu ve dusiincelerini estetik bir kaygiyla ifade ettigi yazili veya
s6zIlu boyutu olan sanat bigimine edebiyat denir. Edebiyatin temelini dilin sanatli
(edebi) kullanimi olusturur. Toplumlarin kaltir hazinesini tasima gorevi Ustlenen
edebiyat; zaman dilimi, Uretilen paradigma ve edebi ortam bakimindan cesitli
sekillerde siniflandirilabilirken, hitap ettigi gruplar bakimindan da ¢ocuk edebiyati,
genclik edebiyati ve vyetigkin edebiyati olarak siniflandiriimaktadir (ipek ve
Temizyurek, 2016). Bu anlamda c¢ocuk edebiyati icin “yetigkinler tarafindan

cocuklara yonelik hazirlanmis sanat eserleridir”’ ifadesini kullanabiliriz.

Cocug@a 6zel olmasi sartinin zamanla belirginlestiriimeye baslandi§i ¢gocuk
edebiyati, cocugun gereksinimlerine paralel olarak olusturulur. Bu yuzden gocuga
yonelik edebiyat ile yetiskin edebiyati farkhliklar gosterir. Cocugun anlayabilecegi
her olay, ¢cocuga uygun olan her duygu, cocuklar igin kaleme alinan eserlerin
konusu olabilirler (Cilgin, 2007). Cocugun anlama ve kavrama dizeyini dikkate
alarak onlarin dunyasina seslenmek cocuk edebiyati icin ayirt edici bir 6zelliktir
(Simsek ve Yakar, 2012). Bu yuzden g¢ocuk edebiyatinin gocuklara gore bir dil ve
uslup kullanilarak, onlarin begeni ve hayal dunyalarina seslenebilen niteliklere
sahip olmasi beklenmektedir (ipek ve Temizyiirek, 2016). Ancak bu niteliklere

sahip kitaplar ¢ocuklarin gelisimlerinde destekleyici etkiler yaratabileceklerdir.

Cocuklarin kaliteli bilgi dagarciklarini genisletmeleri onlara kitap okumakla
gerceklesir. Bu islem ¢ocuklarin edebiyati tanimalarina, bilgilerini pekistirerek, bilgi
cemberlerini geligtirmelerine, bilgi arayigina yonlenmelerine ve dil geligsimiyle
baglantili biligsel becerilerinin gelisimine destek olur (Goénen, 2013). Cocuk
edebiyati UrlUnleri, sorgulayan, tartisan, bilime, sanata saygi duyan, bilissel ve
duyussal boyutlariyla dengeli, duyarli bireylerin yetistiriimesi evresinde 6nemli
islevler yerine getirmelidir. icerigi itibariyle gocukla arkadaghk kurabilmelidir.
Kitaplar cocugun hem sanata yonelik hem de dusunmeye yonelik etkinliklerini
desteklemelidir (Sever, 2013). Bdylece; ¢cocuga 6zel, onun anlama ve kavrama
dizeyini dikkate alan, onunla arkadas olabilen, onun gelisimsel ozelliklerini
destekleyici niteliklere sahip, hayal dunyalarini ve bilgi gemberlerini genigletmeye
yardimci olabilecek 6zelliklerdeki edebi Urunlere ¢ocuk edebiyati diyebiliriz.
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Resimli Cocuk Kitaplari ve Ozellikleri

Okul éncesi donemde c¢ocuklarin duyu algilarini uyarmanin en etkili yolu
gorsel okuma yapmalarina imkan vermektir. Gorsel okuma resimlerle yapilir ve
simgelerin yerine renk ve gizgiyle olusturulmus bigimlerle, dizenlemelerle iletisim
kurulur. Bu iletisim sureci dogal bir 6grenme ortamidir (Sever, 2013). Bu
donemdeki gocuklar icin resimli kitaplar hazirlanmaktadir. Resimli kitaplar cocugun
bir metnin tamamini okumayi 0Ogrenene kadar en c¢ok ihtiya¢c duyulan
materyallerdir. Ozellikle okul dncesi dénem igin bu kitaplar son derece uygundur.
2-3 yas cocuklari igin duzenlenen kitaplarda genellikle hi¢ metin yer almazken 4-5
yas icin hazirlanan kitaplarda ise kisa metinler bulunabilir. Konu basittir.
Cocuklarin dis dunyayla ilgili merak ettikleri sorulari cevaplayabilen kitaplara
ihtiyaclar vardir (Cilgin, 2007). Bu anlamda resimli cocuk kitaplari hem ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmesi bakimindan hem de onlarin dilin étesinde bir
gorsel okuma yapabilmesini saglayabilmesi bakimindan gelisimsel degeri olan ve

evrensellige daha yakin eserlerdir.

0-6 yas arasi gocuklarin gelisimlerine katkida bulunmak, okuma aliskanhgi
kazandirmak icin blyuk resimli ve az yazili hazirlanmis kitaplar resimli kitaplar
olarak tanimlanmistir. Bu yayinlar ¢ocuklarin dikkat surelerini arttirir; dinleme
becerisi kazandirir; neden sonug iligkileri kurabilmelerini saglar; hayal glcu ve
yaratici dusunme becerilerini geligtirir ve konusma ve dil becerisini hizlandirir
(Yurt, 2012). Kitaplarla c¢ocugu tanistirmayr amaclayan bu resimli kitaplar
sayesinde cocuklarin disunen, sorgulayan, 6grenmeyi surdurebilen ve bagimsiz
kararlar alabilen 6zgur bireyler olmalari hedeflenir (Ural, 2013). Bu sebeplerle de,
resimli kitaplar, cocuklarin egitimlerinde son derece dnemlidirler. Cocugun yasina
uygun resimli kitaplar c¢ocugu kitapla tanigtiran yayinlardir. Bu tip eserler
cocuklardaki estetik algisinin da gelismesini saglarlar. lyi bir resimli kitap cocugun
hayal glcunun gelisimini destekler (Cilgin, 2007).

Resimli Gocuk Kitabi Cesitleri

Okul Oncesi déneme yonelik hazirlanmis kitaplar, resimleme 6zellikleri

bakimindan 2 basliga ayrilabilir.

1- A-B-C kitabi, kavram kitabi, etkinlik kitabi gibi resimli kitaplar:
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Bu grup kitaplarda resimlerle metin anlatiir. Soézcukler yalnizca
resimlere yardim edici iglevdedir. Resimler olmadan sadece metin

okundugunda igerik anlagilamayabilir.
2- Resimli Oykii Kitaplari:

Bu grup kitaplarda ise oyku sozcuklerle anlatilir. Resimler sozcukleri
guclendirse de, Oyku metni resimler olmadan okundugunda da
anlasilabilir. Bu tur kitaplarda mesaj hem gorsel hem yazinsal olarak
verilebilir (Bassa, 2013).

Resimli Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Resimli cocuk kitaplari ¢ocuklarin hem kisisel gelisimlerine hem de egitim
hayatlarina verdigi destekle, hem aileden hem de okuldan hak ettigi destegi
gérmek durumundadir. Ozellikle egitim etkinliklerinde bu kitaplardan st diizeyde
faydalanilabilmesi icin kitaplarin yiksek bir titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir
(Génen ve Veziroglu, 2013). Ozellikle kiiciik yas cocuklarina yénelik hazirlanmig
kitaplar, anlasilir ve konuya uygun olarak resmedilmis olmalidir. Resim ve ona
eslik eden olay ayni sayfada bulunmali, bu resimler gocugun hayal gucinu
geligtirici 6zelliklerde ve isin uzmanlari tarafindan cizilmis olmalidir. En énemlisi de
sanat degeri tasimali ve estetik gelisimine katki sunacak sekilde olusturulmalidir
(Cilgin, 2007).

Resimli gocuk kitaplarinda didaktik yaklagimlar olmamali, ciddi bir yuzle
ders vermeye caligan metinler degil eglenceli oykuler bulunmaldir. Kaliteli bir
etkilesim icerisinde gocuga okunan resimli bir dyku, ¢cocugun sebep sonug iligkileri
kurmasina ve sorgulamayi 6grenmesine yol acar (Ural, 2013). Nitelikli kitaplar,
¢ocuklarin sanatla ve sanatgiyla da tanistiklar kitaplardir. Okul éncesi donemde
bu kitaplar ¢ocuklarin tanima, kesfetme, eglenme, kavramsal gelisim, anlama ve
anlatma becerisinin gelisimi ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimci olur (Sever,
2013).

Kitaplarda c¢ocuklara neler yapmasi veya yapmamasi gerektiginin
bildiriimesinden ¢ok dusundurilmesine ihtiyag vardir. Yazar, kural koymaktan ve
belirleyici ve buyurgan olmaktan ¢ok onlara kendilerinin gelistirecedi sebep sonug

iligkileriyle yasantilayabilecekleri deverurumlar sunmalidir. Emir ve kural
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cumleleriyle seslenilen ve c¢ocuk kitaplarinda yeglenen boylesi ogretici
yaklagimlarin ¢ocuklari okuma eyleminden uzaklastirabilecegi de bilinmelidir.
Cocuk kitaplarinda yazarin g¢ocuga gore kurguladigi durumlar ¢ocukta
yanitlanmasi gereken sorular uyandirmalidir. Kitabin 6gretme sorumlulugu nitelikli
sorular olugturmakla sinirli kalmalidir. Bu duruma eslik etmesi gereken bir diger
Ozellik de kitaplarin ¢gocuklar da bu sorularin cevaplarini aramalarini saglayacak

merak duygusu olusturmaktir (Sever, 2013).
Cocuk Kitaplarinin Onemi

P4C programinin onclleri iki farkli yaklasimla da c¢ocuklarin felsefi
dusunmelerinin geligimleri igin en iyi yolun oykulerden zevk almalari oldugunu
ortaya koymuslardir. Bununla beraber populer ¢ocuk kitaplarini elestiren Lipman,
Sharp ve Cam’in iginde bulundugu ilk grup bu g¢ocuk edebiyati Uranlerinin
cocuklarin felsefi-elestirel dusunmelerini gelistirici nitelikte yazilmadigini ifade
etmektedirler (Akt. Fard, Nasrabadi ve Heidari, 2016). Onlara gore dusinme
becerilerini gelistiren kitaplar daha yuksek bir titizlik ve ticari kaygilardan arinmis
olarak ortaya c¢ikabilirler ve boyle kitaplar ¢ocuklar i¢in ¢ok buyuk 6neme

sahiptirler.

Bu elestiriye bir destek de Murris’ten (2015) gelmistir. Ona gore, yetiskin
yazarlar, ebeveynler, kituphaneciler, egitimciler, edebiyat elestirmenleri ve daha
niceleri, bir kitabin disindaki c¢ocugu, bir kitabin igindeki g¢ocuk yoluyla
tanimlamaya yardimci olurlar. Yalnizca felsefi romanlar degil, ayrica mevcut cocuk
edebiyati da c¢ocuklarin kim ve ne olduklari konusunda birgok yetiskinin
sanilarindan olusur ve bodylece de higbiri aslinda politik olarak masum dedgildir.
Cocuklar icin yazilmis metinler, onlari duyarli ve dusunceli bireyler olarak
davranmaya tesvik ettiklerinde sadece o6gretici olmakla kalmaz ayrica ¢ocuklari
yasal bir yola sokarak onlari buna gore davranmaya tesvik ederek daha tehlikeli
ince bir yola g¢eker. Bazilarina gére bu “gocugun dogasi’dir (Akt. Murris. 2015).
Diger bir ifadeyle Murris’e gore yetigkinler cocuk edebiyatini ¢ocuklar tUzerinde bir
propoganda araci olarak gorebilmektedirler. Halbuki, 6zellikle okul édncesi donem
icin  hazirlanan  kitaplar ~ kavramlarin  tanitiminda, g¢ocugun  kendini
gerceklestirmesinde, dus kurmasinda, dusunmesinde ve egdlenmesinde olumiu

etkin olmak gibi temel islevleri Ustlenmelidirler (Sever, 2013).
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Cocuk edebiyati sadece bir Uriin olamaz; sosyal degisim ve dénusimu de
harekete gecirir (Ewers, 2016). Bu kitaplar ¢ocuklarin kendileri ve c¢evreleri
hakkinda duyussal ve akademik birikimlerini arttirarak gelisimlerine destek verir
(Gonen ve Veziroglu, 2013). Cocuklara dil bilinci ve duyarligi saglamasi ve okuma
istegi ve aligkanligi kazandirmasi bakimindan da egitim yasaminda buyuk 6neme
sahiptirler ve onlarin kisilik gelisimlerine de olumlu etki ederler (Sever, 2013),
(Yurt, 2012). Cocuk edebiyati eserleri ¢ocuk icin Uretilen herhangi bir igerik veya
¢ocuk igin bir ders kitabi degil, gocuga dokunabildigi dlgide neredeyse her alanda

yuksek etkileri olabilen incelikli sanat eserleridir.

Modern ¢agin ¢ocuk edebiyati ise sadece ailedeki ¢ocuklugu, cocuklarda
grup yasamini ve dogal ¢ocukluk icin érnekler sergilemekle kalmaz, yeni bir oyun
donemi de yaratir. Cocuk edebiyatinin gocuk oyunlarina buyuk bir kaynak
saglamasi ve canli gocuk oyunlarina nifuz etmesi her seferinde éneminin yeniden
dile gelmesini saglamaktadir (Ewers, 2016). Bu gorltsle, cocuk edebiyatinin

etkilerini onlari sadece bir kitap olarak algilamadigimizda ¢ok daha net gorebiliriz.

Cocuklarin edebiyatla etkilesiminin bir diger boyutu da iletisim becerileri
uzerindedir. 3 ve 5 yas arasi c¢ocuklara ebeveynleri yuksek sesle kitap
okuduklarinda, ¢ocuklarin dikkati soru sormak, okuma aktivitesine eslik etmek ve
ornekler vermek suretiyle cekilebilir. Boylece yabancilarin soylediklerini anlayan
fakat kendini ifade edisine hakim olamayan ¢ocuk etkin bir iletisimin icinde aktif
olabilmek igin cesaretlendirilebilir. Bir cocuk kitabinda bir tv programindan %50
daha fazla tekrar edilmeyen kelime bulunmaktadir. Bu 6zellik ¢ocuklarin kelime
dagarciklarinin gelisimi ve etkilesim esnasindaki aktiflikleri agisindan destekleyici
bir 6zelliktir. Ebeveynler onlarla kitap okuduklarinda ¢ocuklarin okuma becerilerinin

gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol oynarlar (Alekova, 2016).

Cocuga kitap okuma aliskanhgi kazandirmak da ¢ocuk edebiyatinin nitelikli
etkilerinden sadece biridir. Erken yas donemlerini kitaplarla etkileserek geciren bir
cocuk, sevdigi seyler arasina kitabi da yerlestirmis olur (Génen, 2013). Bdylece
cocuk hayati boyunca kendine yasamsal ve entelektliel destek saglayacak bir

arkadas edinmis olacaktir.

Cocuklarin bir inanca, bir dusunceye tutsak ya da disman olmasini

saglamaya c¢alisan; bos inaniglara ve kadercilige surtkleyen kitaplar ise ¢ocuklarin
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beklentilerini karsilamaz. Yetigkinler kitaplari c¢ocuklara kendi dogrularini
belletebilecekleri bir ara¢ olarak gorebilirler ve boyle bir etkilesim sonucunda
cocuklar pasif, kendi haklarindan habersiz ve gereksinimlerini kargilayamayan
bireyler durumuna donusebilirler; hatta ruhsal sorunlarinin altyapisi dahi
hazirlanmis olabilir. Ulkemizde okul 6ncesi ddénemden baslayarak gocuk ve
genclere yonelik oldugu iddia edilen ¢ok sayida kitap ¢ocuklara 6zgu duygu ve
dusunceleri yadsiyan Ozellikleriyle dikkat cekmektedir. Oysa cocuk kitaplarinda
icerigin cocugun dunyasina uygun olmasi, kahramanlarin saglklh kisilk yapisinda
olmasi, demokratik kultiru yansitmasi, benlik duygusunun geligimini destekleyici

niteliklerde olmasi elzemdir (Sever, 2013).

Cocuklarin gelisim 6zelliklerine hassasiyet gostererek hazirlanmis kitaplar
cocuklarin  kavramsal geligsimlerini, duyu algilarini, seslerle ilgili deneyim
kazanmalarini, biligsel sureclerin geligsimini ve hayal kurma becerilerini de
desteklerler (Yukselen, 2013). Bu sebepler ylzinden resimli ¢ocuk kitaplarinin

yuksek hassasiyet ve ustalikla hazirlanmasi esastir.
Cocuk Edebiyati ve Elestirel Duglinme

Dogumundan itibaren bebek dunyaylr bilmeye ve yeni seylerle
karsilagsmaya, 6zellikle de insanla iletisime hazirdir. Cocugun zihinsel gelisiminin
bayUk yuzdesi ilk bes yilda gelistiginden bu slrecte ¢cocugun dikkatle ve ilgiyle
buylmesi ve zihinsel olarak uyarilmasi 6nemlidir (Alekova, 2016). Bu anlamda
edebiyat dille yapilan bir sanat olmasinin yaninda biligsel bir sanattir (Simsek ve

Yakar, 2012) ve gocugun biligsel becerilerini gelistirici 6zelliklere sahiptir.

Ulutas (2016), cocuga yonelik edebi Grunlerde gocugun gelisim dinyasini
zenginlegtiren niteliklerin  gdzardi  edilmemesi gerektigini vurgulamaktadir.
Cocuklara yonelik tasarlanan metinlerde ¢ocukluk olmalidir. Cocugu eglendiren,
ona hayal kurabilecegi alanlar yaratan, onu yaratici disinmeye sevk eden kitaplar
cocuklar i¢in destekleyici olurlarken, amag disinda ideolojik ve pragmatik hedefler
gocugun 0Ozne olmasindan ziyade onu nesnelestiren bir anlayisa hizmet eder.
Egitim ve hayatla ilgili 6gut verme kaygisi c¢ocuksu oOzgurligun onune
gecmemelidir. Bu anlamda gocuk edebiyati kesinlikle ideolojiden uzak olmalidir,
edebiyat propaganda vasitasi olarak degerlendiriimemelidir (Cilgin, 2007).
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Elestirel disinmenin kazandiriimasinda ve gelistiriimesinde ¢ocuk kitaplari
onemli materyallerdir. Ancak butun c¢ocuk kitaplari elestirel dusunmeyi
kazandirabilecek niteliklerde dedgildirler. Bu beceriyi kazandirmak iddiasinda olan
kitaplarin titizlikle hazirlanmasi, hazirlanirken de bazi noktalara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Oncelikle kitaplar, akil ylritme- baglanti kurma, sorgulama,
mantiksiz dusunceyi ayiklama, sebep- sonug iligkisi kurma, kanitlara dayandirma,
kargilagtirma yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, yaratici duginme gucu
kazandiran motifler kullanma gibi 6zellikleri tagimalidir. Cocuk kitaplarinda bilgileri
ve degerleri dogrudan vermeye calismak, dogrudan mesaj vermeye calismak
didaktik bir yaklasim olacaktir ve ¢ocuk gibi merakli ve hayal giicli ylksek bir
okuyucu karsisinda duginsel anlamda etkisiz kalacaktir (Cihaner, 2007). Bunun
yaninda bu didaktik tavir ¢ocuklar igin bir baski unsuru olabilerek c¢ocuklarin
kitaplarla ve dolayisiyla vyetiskinlerle kurdugu iletisimi de olumsuz yonde

etkileyebilecektir.

Serbest piyasa kosullarinda gelismeye calisan gocuk edebiyati, egemen
edebiyat anlayisinin baskisiyla da karsi karsiya kalmigtir. Bu anlayis, 20.yy’in
edebiyat kultirinin onemli bir 060gesi olan “elestiri” kurumunu go6zden
dusurdugunden, bunun yerine “Grun” tanitimi yapar gibi kitap tanitimlar yapiimis
ve yapitin degeri reklamlar kullanilarak zevk meselesine indirgenmigtir. En
onemlisi gocuk edebiyati Uzerinde, cocuk haklari ihlalleri, otoriter egilimler, irkgilik,
cinsiyetcilik, milliyetgilik gibi ayrimcilik soylemlerinin okura ulagmasi konusunda
herhangi bir nesnel denetim mekanizmasi kalmamigtir. Boylece insanhgin
gelecegi konusunda kugkularimizin arttigi ginimuz kosullarinda, ¢ocugun soyut
dlisunme becerisinin gelistiriimesi ve yasami eksiksiz kavrayabilmesi igin felsefe
egitimi bir zorunluluk haline gelmigtir. Oysa cocuk edebiyatinin islevi okuru bosg
vaatlerle mutluluk regeteleriyle oyalamak degildir. Cocuk edebiyatindan beklenen
sanatsal degerinden 6dun  vermeden  gelecek  kusaklarin  hayata
hazirlanmalarindan iglevsel olmalari ve onlara sorunlarini ¢gdézmede islevsel olan
yeni gorusler kazandirmalaridir. Felsefi dusinceyi barindiran ¢ocuk kitaplari buna
uygundur. Okura elestirel bakis agisini hissettirir. Catismalarla okurun dinyaya
bakig ufkunu genisletir; duguinme yetenegini kamgilar (Tankut, 2013).

Bununla beraber gocuk edebiyati icerisinde son yillarda artan bir ilgiyle

cocuklar icin Uretilmis felsefe kitaplar yayinlanmaktadir. Resimlerle olusturulmus
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bu kitaplarla ¢ocuklarin erken yasta degerlerle tanigsmasi ve sorgulamalarda
bulunmalari saglanmaya c¢aligiimaktadir. Yayinevlerinin bu alanda yaptiklar
yayinlar umut verici olsa da, bu kitaplarla ilgili bilimsel igerikli gdziUmlemeler heniz
yeterince yapilmamigtir. Farkli yayinevlerinin yayina sundugu kitaplar eserlerin
pedagojik nitelikleri ve gerekgeleri sunulmadan o&vulmektedir (Erdem, 2013).
Boylece bu kitaplar sadece pazarlama malzemesi olarak kullaniimakta ve
akademik ¢ozUmlemelere tabii tutulmadan ebeveynler tarafindan sahiplenilmekte
ve sorgulanmadan benimsenmektedirler. Tepe ve Cotuksdken (2013) de,
cocuklara yonelik olarak hazirlanan kitaplarin hentz yeterince elestiriimedigine; bu
baglamda gindeme gelen kitaplarin blylk olclide ‘yayincilik basaris’ olarak
goéruldugune, fakat artik bu yayinlarin elestiriime vaktinin geldigine vurgu

yapmaktadirlar.
ilgili Arastirmalar

Dinya’'da ve Ulkemizde onyillardir elestirel distinme ile ilgili calismalar
yuruttlmastar. Bu denli genis hacimli bir konu hakkinda derin bir ¢alisma birikimi
bulunmaktadir. Bu calismalarin bir kismi, konunun genigligini ve derinligini
verebilecegi varsayilan oOlgude, herhangi bir kritere dayanmadan, asagida

verilmeye calisiimigtir.

Kdékdemir'in konuyla ilgili calismasinda (2003), 193 universite birinci sinif
ogrencisi Uzerinde calisiimigtir. Arastirmaya dahil olan 6grencilere California
Elestirel Disiinme Egilimi Olgegi'nin daraltiimis Turkge versiyonu ve Karar Verme
ve Problem Cdézme Becerilerini 6igmek amaciyla da 10 sorudan olugsan bagka bir
Olcek verilmistir. Bu galismada, 6grencilere dersleri kapsaminda elestirel distinme
egitimi destedi saglanmis ve bu destegin dgrencilerin akademik performanslari
uzerinde dogrusal bir etkisinin oldugu gozlenmistir. Bu egitimin dahilinde verildigi
dersin basarisini olumlu ve dogrusal bir sekilde desteklemesi beklenen bir
durumdur fakat ancak bu olumlu dogrusal iligki sadece bu dersle sinirli kalmayip
batin dersler igin gecerli olabilmeyi basarmistir. Bu sonug, elestirel disinme
egiliminin genellenebildigini gostermesi acisindan 6nemlidir. Ozetle, elestirel
digunme egitimi, hem karar verme sureclerinin rasyonelligi hem de akademik

performans agisindan onemlidir ve elestirel dusinme egitimi 6gretilebilmektedir.
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Rodd (2012) okul o&ncesi dénem c¢ocuklarina elestirel ve vyaratic
dusunmenin ogretilebilirligini sorguladigi calismasinda, ingiltere’nin
guneybatisinda bir ilkokulda “Talents Unlimited” (Kisittanmayan Yetenekler) adiyla
bilinen bir uygulama modelinin elegstirel diusinme oOgretimi konusundaki etkisini
sorgulamistir. Bu model ¢ocuklarin hayal guglerini ve fikirlerini mufredat dahilinde
kullanabilmelerine destek olmak amaciyla olusturulmus ve Amerika'da gelistiriimis
olmasina ragmen Ingiltere, Fransa ve Almanya’'da da uygulanmistir. Bu program
kullanilarak egitim 6gretime tabii tutulan gocuklar, elestirel ve yaratici dustinme ile
ilgili 6devlerini, model uygulanmadan okula giden diger ¢ocuklardan daha yuksek
basariyla yerine getirmislerdir. Ayrica bu programin degerlendirmesinde ortaya
clikan verilere gore bdyle bir duginme becerisi programi uygulamasi sayesinde
ogretmenler ogrencilerinin elestirel ve yaratici dugsinme becerilerini belirgin

alanlarda da geligtirebilirler.

Soydan ve Dereli'nin (2014) yaptiklari calismadaki amaglari, Turkiye'de
yapilandirmaci yaklagimi uygulayan ve yurtdisinda Reggio Emilia yaklagimini
uygulayan okul oncesi 6gretmenlerinin gocuklarda disinme becerisini gelistirmek
icin  hangi stratejileri  kullandiklarini  belirleyerek, karsilagstirmali  olarak
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu, Turkiye’'de
Milli Egitim Bakanligrna bagli anasiniflarinda gérev yapan 10 ve yurtdisinda
Reggio Emilia okullarinda gorev yapan 10 okul éncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlere  gocuklarin  dusiincelerini  belilemede, ydnlendirmede ve
gelistirmede kullandiklari stratejileri belilemeye yonelik ag¢ik wuclu sorular
yoneltilmigtir. Arastirma sonucunda, yurtdisinda Reggio Emilia yaklagimini
uygulayan ogretmenlerin gocuklarda disunme becerilerini gelistirmek igin soru
sorma, gozlem yapma, materyal ve deneyim sunma ve dokimantasyondan
faydalanma stratejilerini  kullandiklari; ancak, Turkiye'deki &gretmenlerin
doékimantasyondan faydalanma stratejisini hi¢ kullanmadiklari, diger stratejileri ise

yeteri kadar kapsamli ve iglevsel olarak kullanmadiklari belirlenmigtir.

Tutas (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise yazin vyapitlarinin,
ogrencileri elestirel dusinmeye yonlendirmek amaciyla kullanilabilecek yararli bir
arag olabilecegi gosteriimeye calisiimistir. Bu 6zelligini orneklemek amaciyla
Benjamin S. Bloom’un elestirel disinme ve sorgulama stratejileri Shirley

Jackson’in "The Lottery" adli kisa dykusinin okunmasinda uygulanmis ve 6n ve
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son okumada yapilan caligsmalar ve sorulan sorularla 6grencinin sorgulayarak,
anlayarak, analiz ederek, sentezleyerek ve degerlendirme yaparak bireysel, aktif
ve ayrintili okumaya yonlendirilebilecedi gdésteriimistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan da edebi eserlerden pargalar okumanin Ust dizey dusinme
becerilerine destek oldugu ve edebiyat sayesinde ¢ocuklarin daha derin okumaya,
soru sormaya ve farkli dislinceler arasinda iligski kurmaya cesaretlendigini ortaya
cikarmigtir. Ayrica elestirel dusinmenin etkinlik esnasinda vurgulanmasiyla da
ogrenciler kendi fikirlerini organize etmek ve deger yargilarini degerlendirmek

firsatlarini yakalayabilecekleri ifade edilmistir.

Kefeli ve Kara (2008) tarafindan yapilan calismada, ¢ocuklarin sistematik
dugunebilen, dugunduklerini 6zgurce ifade edebilen, kendini ve yasadigi evreni
anlamaya calisan bireyler olabilmeleri igin Sokratik yontem kullanilarak sorgulama
bilincinin  geligtiriimesi amacglanmistir. Karadeniz bdlgesinde bir satrang
kulibindeki 5 ve 6. sinif 6grencilerinden olusan 6 c¢ocuk Uzerinde yurGtilen
arastirma 2007 Haziran ayinda baslamis olup, 2 ay surmuastir. Calisma 2
asamadan olugsmustur. Birinci agsama sonuglarina bagh olarak, gocuklara felsefi
etkinlik hakkinda bilgi verilmistir. ikinci asamada ise; Antoine de Sain-Exupery“nin
“Kicguk Prens” kitabindan hareket edilerek felsefi etkinlik yapiimistir. Bu asamada
ilk asamaya gore, cocuklarin konuyu kavrayisi hizlanmig; akil ydratmeler
sistematiklesmigtir. Ancak bununla beraber c¢ocuklarin dogru bilgiyle hayal

gucunun birbiriyle zit iki kavram oldugunu dusundukleri de gorulmustuar.

Karakus (2009) ise Fen ve Teknoloji ders kitaplarindaki metinlerin elestirel
dlisunme unsurlari agisindan degerlendiriimesine yonelik bir arastirma yapmistir.
Bu degerlendirmede, MEB ilkogretim 6-8. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda
yer alan metinlerin, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkogretim
programinda vurgu vyapilan elestirel dusunme unsurlarini  kapsayip
kapsamadiklarini diger bir deyisle s6z konusu metinlerin elegtirel dusinmeye
zemin hazirlayici boyutta olup olmadiklarini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda, galismada her Unite sonunda yer alan toplam 23 metin
incelenmigtir. Arastirma, elestirel dusinme becerilerinden sekiz tanesiyle
(Genellemelerden arinma ve asiri basitlikten kaginma, konulari, sonuglari veya
inanclar agiklama, cumle veya kelimelerin anlamlarini analiz etme ve agiklama,

¢6zUmler Uretme ve degerlendirme, 6nemli farklari ve benzerlikleri vurgulama, ilgili

36



olaylari ilgisiz olaylardan ayirt etme, akla yatkin tahminler, ¢gikarimlar ve yorumlar
yapma, geliskileri g6z 6nunde tutma) sinirli tutulmustur. Elde edilen verilere gore,
her sinif dizeyindeki metinlerin elestirel dugsinmeye zemin hazirlayicilik oranlari
ortalama olarak birbirine yakin ¢ikmigtir. Bulgular, 6-8. sinif dizeyindeki metinlerin

elestirel distinme unsurlarini genel olarak “orta” dlizeyde igerdigini gostermistir.

Burke ve Williams (2008) tarafindan yapilan calismada da 11/12 yas
cocuklarina dusinme becerileri 6gretiminin etkililigini dlgmek amaglanmistir. Konu
icerigiyle es zamanli olarak dustinme becerileri 6gretimi uygulanmig ve 6n ve son
test uygulanarak etkililik 6lgimlenmeye calisiimistir. Uygulama 8 hafta strmustar.
6 haftasi boyunca her hafta bir dlstinme becerisinin 0&lgllecedi etkinlikler
ogretmene ve sinifa anlatilmistir. Sonug¢ olarak hem igbirlikgi hem de bireysel
ogrenme adina, ozellikle isbirlikci 6grenmeden yana istatistiksel olarak belirgin
kazanimlar ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda ifade edildigine goére, distinme
becerileri acik olarak ogretildiginde isbirlikgi veya bireysel olarak ogrenmeleri
gelismekte ve 6grencilerin dusinme ile ilgili dagarciklari geligtirilebilmekte ve kendi

dusunceleri Uzerinde de dusunebilmektedirler.

Ktistis’in (2014) arastirmasinda ise Dinya’da bircok Ulkede cok ragbet
goren bir egitim c¢iktisi olan elestirel dusunmenin, birgok ogrenci ve de ileri
zekalilar tarafindan da beklenilen dizeyde gosterilemedigini savunmustur. Ktistis’e
gore ileri zekall da olsa cocuklar, elestirel disunme becerilerini 6grenmeden
gOsterebileceklerini garanti etmezler. Arastirma icin Lefkosa’dan dokuz 6. sinif
ogretmeninin heterojen siniflardaki ileri zekalilara elestirel distinme becerilerinin
ogretimi esnasindaki tecrubeleri kullaniimigtir. Analizler sonucunda ileri zekal
ogrencilerin normal 6grencilerden elestirel bilissel beceriler agisindan ¢ok yuksek
olduklari ve elegtirel disinmenin dgrenimi igin 6gretmen rolindn énemi; birgok

sonugtan ikisi olarak ifade edilmistir.

Murphy ve arkadaglari (2014) ebeveynlerin okul Oncesi donemdeki
cocuklariyla kitap okuma etkinlikleri esnasinda soyut soru kullanimlarini incelemistir.
Murphy’e gore yetigkinlerin cocuklarin dil gelisimini yapilandirirken kullanabilecekleri
yontemlerden biri kitap okurken sorular sormaktir. Cocuklarin kitap okurken yerinde
sorular sormalarini saglamanin onlarin elestirel-analitik dusunme becerilerini
gelistirebilecedi ve bunun matematik, okuma ve fen gibi birgcok alana yansiyacagi
tartisiimistir (Akt. Leech ve Rowe, 2014).
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Banks’in yaptigi (1987) 272 6grencinin katildig1 ¢calismada ise deney grubu,
P4C programina tabii tutulmustur. Diger ¢ocuklar standart egitim dgretime devam
etmiglerdir. Calisma sonucunda 9 sinifin 7’sinde P4C egitimi alan c¢ocuklarin
ortalamalari, Kalifornia Basari Testi'nin (California Achievement Test) okuma, dil

ve matematik bolumlerinde, egitim almayan gocuklarinkinden yuksek gikmigtir.

Salmon’un yaptigi calisma (2008), erken c¢ocukluk déneminde uygulanan
rutin etkinliklerin 6grenme Uzerindeki pozitif etkileri géz 6ninde bulundurularak
cocuklarin zihinlerini dustinme etkinliklerine alstirmak amaciyla olusturulan
etkinlikleri uygulamakla olusturulmustur. Calisma, uygulanan ddékimantasyon
sayesinde oOgrencilerin dusUnmelerinin daha goérunur hale gelmesiyle bilinen
Reggio Emilia yaklagimindan ilham almig ve 2 okulda gergeklesmistir. Calisma
sonucunda dusunme rutinlerinin diusunme ve 6grenme hakkinda olumlu pozitif
tutum gelistiriimesini sagladigi ortaya ¢cikmistir. Ayrica dokimantasyon sayesinde
kendi iglerini tekrar gorme firsati bulan ¢ocuklarin kendi distinmeleri Gzerinde

digunme ve elestirel disunme becerilerini de gelistirdigi ortaya ¢ikmigtir.

Birbili 2013'te yaptigi g¢alismada c¢ocuklarin dusinme Dbecerilerini
gelistirmede en etkili stratejilerden biri olan acgik uglu soru sorma etkinligini
kullanmistir. Calismada Yunan erken cocukluk 6gretmenlerinin hangi dereceye
kadar 6grencilerinin diusinme becerilerini gelistirmelerini desteklediklerini ortaya
¢clkarmak amaclanmistir. 110 6gretmene 6nce 5 teorik 6gretim durumu sunulmus
ve Ogretmenlerden bu durumlar igin kazanimlar ve bunlarin ¢ocuklar tarafindan
kazanilmasi icin nasil sorular sorulmasini dusunduklerini yazmalari istenmigtir.
Calisma sonucunda ogretmenlerin ¢ok az konuda c¢ocuklarin deneyimlerini
zenginlestirmek ve onlarin dlisunme becerilerini desteklemek Uzere sorular

sorduklari ortaya ¢ikmistir.

iki disiinme becerileri programinin sorgulanmasini amaglayan bir vaka
calismasi da ingiltere ve Galler de 5-6 yas ¢ocuklarinin egitim goérdiigii 4 okulda
gergeklestirilmistir. Gortusulen okul personelleri diusinme becerileri ile ilgili egitim
programlarinin elestirel disinme becerilerini, dilin kullanimini, dikkatli dinlemeyi,
guven duygusunu, sosyal isbirligini ve digtunce 6zgurligunu destekleyici oldugunu
belirtmiglerdir (Aubrey, Ghent ve Kanira, 2012).
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Aymis (2013) tarafindan yapilan calismada ise 6. sinif Turkge dersinde
islenen metinlerin elestirel dugunmeye Ozendiriciligi tartisma konusu edinilmigtir.
Calismada Ata Tezbasaran‘in biligssel alan siniflama dnerisine paralel olarak 12
maddelik bir gozlem formu hazirlanmistir. Maddelerin her biri, uzmanlara ve
ogretmenlere uygulanan okuma kazanimlari ve elestirel dugiinme iligkisini dngoren
anket sonuglarinda ortaya c¢ikan elegtirel disunme kazanimlar ile de
eslestiriimigtir. Elestirel duslinmeye 06zendiren okuma metinlerinde bulunmasi
beklenen on iki maddelik gézlem formu, her bir metin i¢in on 6gretmen tarafindan
degerlendiriimig, degerlendirme analiz edilmistir. Betimsel anlamda, her bir metin
metinsellik, icerik ve disinmeye odaklilik baglamlarinda incelenmistir. Elde edilen
veriler 1siginda, metinlerin 6zellikle dusunmeye odaklilik bashgdinda yetersiz kaldigi
saptanmistir.  Ogretmenlerin, metinlerin elestirel disinmeye 6zendiriciligini
belirlemek amaciyla olusturulan gézlem formu maddelerine ise tutarli cevaplar
veremedigi, ayni madde uUzerinde buyuk bir uzlagsmazliga dustukleri gorulmus,
verilen cevaplar arasinda istatistiksel anlamda anlamh bir farkin bulunmadig

ortaya ¢ikariimistir.

Bu calismada Lipman’in felsefi disinme bilesenlerinin eski metinlerdeki
komik oOykulerde bulunusunun arastirilip belilenmesi amacglanmistir. Bu amagla
Mesnevi'deki 3 fikra secilerek analiz edilmistir. Mesnevi'deki Oykuler felsefi
dusunmenin gelistiriimesi amaciyla yazilmamis olmasina karsin, arastirmacinin
ana fikri, bu oéykulerin icerdikleri unsurlar ve potansiyel sayesinde kurnazca ve
yavas yavas, sindire sindire okunduklarn takdirde cocuklarin ve genclerin felsefi
disunme becerilerinin olusturulmasi ve guglendiriimesine yol acacagi varsayimina
dayanmaktadir. Bu hedefe ulagsmak igin 6ncelikle Lipman’in felsefi distinme
bilesenleri saptanip elestirel, yaratici ve 06zenli disinme boyutlarinda alt
bilesenlerine ayrilmigtir. Bu bilesenler uyarinca bir tablo olusturuimus ve
Tumevarimsal icerik Analizi yontemiyle 6ykiilerin icerigi analiz edilmistir. ikinci
asamada da Mesnevi'lden 3 fikra bu analiz ydntemiyle belirlenerek analiz
edilmistir. Sonug olarak elestirel disunme becerisi unsurlarinin dykulere daha
yuksek zenginlik kattigi ve analiz edilen Oykulerin elestirel duginme becerisini
desteklemesi agisindan daha yuksek potansiyelde oldugu belirlenmigtir. Ek olarak
cocuklar icin felsefi igerikler Uretmek isteyen yazarlarin bu ¢alismadan

faydalanabilecegi ifade edilmigtir (Fard, Nasrabadi & Heidari, 2016).
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Bir diger galismada da P4C programi kulllanilarak gergeklestirilen felsefi
grup tartigsmalarinin s6zel muhakeme becerileri Uzerindeki etkisi arastiriimigtir.
Calismanin 6zgunlagu ise okul dncesi gocuklari igin uygulanmasindadir. 5-6 yas
grubundan 125 c¢ocuk; 58'i deney grubu, 67’si kontrol grubu olmak Uzere
calismaya katiimiglardir. Veriler on ve son test kullanilarak toplanmistir. Katilimci
grup 8 ay boyunca her hafta felsefi grup tartismasina katilmiglardir. Sonug olarak;
katihimci gruptaki ¢ocuklarin kendileri soru sorulduklarinda kontrol grubuna gore
kiyaslama, karsilastirma, gerekgelendirme, “bu yuzden” ifadesini kullanma ve
nedensel bag kurma becerilerini kapsayacak sekilde belirgin bir sekilde daha ¢ok

sebep gosterebildikleri ortaya cikmistir (Sare, Luik & Tulviste, 2015).

Unesco Tirkiye Milli Komisyonu Felsefe Ihtisas Komitesi, Milli Egitim
Bakanhgi ve Turkiye Felsefe Kurumu’nun igbirligiyle 29-30 Eylul 2011 tarihlerinde
Ankara’da “Turkiye'de ilk ve Orta Ogretimde Felsefe Calistayl” diizenlenmistir.
Ozellikle cocuklara yonelik felsefe egitimi ana konu olmus ve bu konuda caligan
akademisyenlerin, Talim Terbiye Kurulu uzmanlarinin, felsefe 6gretmenlerinin,
cocuklar icin felsefe ve edebiyat kitabi yazarlarinin ve yayinevi temsilcilerinin
katildigi, mevcut bilgilerin paylasildigi ve yogun bir bigimde tartisilan bir calistay
gerceklesmistir. Bu calistayda; c¢ocuklarimizin elegtirel-yaratici  dusinme
bigimlerinde c¢esitli sikintilar yasadiklari, kendilerini bilingli ve dogru bir sekilde
ifade edemedikleri, cocuklarin erken yasta “cocuklar igin felsefe” igerigiyle, felsefe
ve mantik bilgisiyle bulusturulmasinin gerekliligi, kitaplarin ticari basari olarak
deg@erlendiriimek yerine dugunmeye katkisi bakimindan ele alinmasi gerekliligi,
disunme egitiminin didaktik, 6gretici ya da emredici dilden arindinimasi gerektigi,
cocuklar icin yazilmis felsefe kitaplarinda aceleyle kaleme alinmig tanimlardan ve
belirlenimlerden kaginmak gerektigi, distince ve dustnce olmayan (inang, ideoloji
vb.) ayriminin &zellikle dikkate alinmasi gerekliligi, telif kitaplarin ¢odalmasinin
dustinme egitimi acisindan goz ardi edilemeyecek kazanimlar saglayacagi ve bu
alanda kaleme alinan vyayinlarin yayinlanmadan o©once konunun uzmanlari
tarafindan gozden gecirilmesinin faydali olacagi vurgulanmistir (Cotuksdken ve
Tepe, 2013).

Celepoglu ve Akkocaoglu (2013) tarafindan yapilan galismanin ise amaci
ilkokul 6gretmenlerinin 6-12 yas c¢ocuklar icin hazirlanmis felsefe kitaplarinda

bulunmasi gereken Ozellikler hakkindaki dusuncelerini  belirlemektir. P4C
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programinin 6zelliklerini kullanarak belirlenen 5 soru ile 7 felsefe kitabini 6 ilkokul
dgretmeninin analiz etmesi istenmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarla felsefe calismalari
erken yasta baslamasinin ve 6gretmenlerin bu alanda egitiimelerinin gerekliligini
belirtmislerdir. Ogretmenlere goére felsefi kitaplar hazirlanirken, gocuk merkezli
felsefe aktiviteleri, arastirmalar, 6gretmen, ebeveyn ve c¢ocuklarin fikirleri mutlaka
g6z onunde bulundurulmalidir. Ayrica oOgretmenler, bu kitaplarda tartisilan
kavramlarin soyut oldugunu ve eger kavramlar c¢ocuklarin gunlik hayatlariyla

iligkilendirilirse daha uygun drneklemler olusturulabilecegini bildirmiglerdir.

Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016) tarafindan yapilan diger bir calisma,
cocuklar icin felsefe egitiminin, ilkokul Ggunclu sinif 6grencilerini bilissel, duyussal
ve sosyal alanlarda nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla on doért hafta toplam
yirmi sekiz saat slrecince nitel arastirma yontemi kullanilarak yaratalmustar.
Cocuklarla felsefe yapmak Uzere hazirlanan ders planlari iki ayri sinifta, kirk sekiz
ogrenciye, iki 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Stre¢ sonunda 6grencilerde
bilissel alanda, felsefe, felsefe sorulari ve filozoflarin &zelliklerini anlama,
kavramlar arasi iliski kurma, kavramlari gunlik hayatla iligkilendirme, dustinme
hatalarini kavrama, distinmeye yonelme, farkli agilardan disiinme gibi degisimler
gozlemlenmistir. Duyussal alanda filozoflardan, felsefeden hoslanma ve
kavramlara yonelik farkindalklar s6z konusu olmustur. Sosyal alanda ise
Ogrencilerin sorun ¢6zme ve birbirlerini tanimalari noktalarinda degisimler
yasanmistir. Sonug¢ olarak P4C programinin, okul éncesinden liseye kadar farkh
yas duzeylerindeki pek ¢ok dersin programlariyla butunlestirilebilecegi ya da ayri

bir ders olarak okutulabilecegi ifade edilmistir.

Cihaner (2007) tarafindan yapilan bagka bir arastirmada, ¢ocuklara elestirel
dlisunme becerisinin kazandiriimasinda c¢ocuk kitaplarinin yerinin ne oldugu
saptanmaya calisiimistir. Bunun igin de oOzellikle isledigi temalarla ¢ocuklara
elestirel dusinmeyi kazandirmayr amaglayan gunumuz yazarlarindan Bilgin
Adal’nin kitaplar arastirmaya konu olarak segilmistir. Sonugta Bilgin Adal’'nin
kitaplarindaki kahramanlarin, karakterleri bakimindan g¢ocuklara 6rnek olabilecek
nitelikte olduklari ve Adal’nin kitaplarinda elestirel disunmeyi kazandirmaya
uygun davraniglara yer verdigi bildirilmigtir. Bilgin Adal’'nin kitaplarinin konulari
bakimindan c¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olduklari, anlatimin akici,

konularin surtkleyici oldugu, karakterlerin ¢evrelerine karsi sevgi dolu olduklari ve

41



siddetten kacindiklari, huzurlu bir ortam saglamak icin sevginin gerekli olduguna
inandiklari ve sevgiyi kullandiklari, karakterler arasinda igbirligi ve yardimlasma
oldugu, sorunlari birlikte ¢ozdukleri ve yardimlastiklari ifade edilmistir. Kitaplardaki
aileler ve yetigkinlerin demokratik tutumda olduklari ve karakterlerin sorgulamayi
ve etkili soru sormayi sik sik kullandiklari, durumlar ve fikirler karsisinda
sorgulama yaptiklari, empati kurabildikleri, farkh bakis acilariyla degerlendirme
yapabildikleri, yaratici digunmeyi ve akil yuritmeyi kullandiklari ve yeni seyler

kesfettikleri vurgulanmigtir.

Yukaridaki arastirmalarin igeriklerinde vurgulanan noktalarin ozelliklerine
baktigimizda, elestirel disiunme becerilerini destekleyici programlarin ¢ocuklarin
akademik becerilerine etkilerinin, okul 6ncesi doénemde elestirel dusunme
becerilerinin dgretilebilirliginin, okul 6ncesi donemde kitap okuma etkinliginin
elegtirel dusunme becerilerine etkilerinin ve yazinsal yapitlarin elegtirel diusinme
becerilerine etkilerinin sorgulandigi goriilmektedir. incelenen ¢ok sayida calisma,
farkli 6grenim duzeylerinde elestirel dusiunme becerilerinin sorgulanmasina ve
edebi ve egitici metinlerin taranmasina yonelik olarak yapiimis ve elestirel
dusunme becerilerinin desteklenmesinin ve yazinsal yapitlarin igerik kalitelerinin
onemine dikkat ¢ekilmis olsa da, bu ¢alismalar ayni zamanda, elestirel dusinme
becerilerini destekleyici iceriklerin okul dncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinda
taranmasina yonelik calisma alaninin bosluguna ve gerekliligine de dikkat
cekmigtir. Bu calisma da, arastirmalarin gosterdigi bu boslugu doldurmak ve
resimli gocuk kitaplari ve elestirel disinmenin yakin iligkisine ilgililer goziunde

dikkat cekmek amaciyla ortaya konmustur.
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Boliim 3
Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu boliumde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanma yontemi ve verilerin analizine dair bilgiler verilmistir.

Okul déncesi dénem ¢ocuklari igin yayinlanmig olan resimli gocuk kitaplarini,
elestirel dusinme becerilerini destekleyici nitelikleri agisindan incelemeyi
amaclayan bu arastirmada nitel bir streg izlenmistir. Nitel arastirmalar, gozlem,
gorusme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda gercekgi ve butuncul bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir strecin izlendigi arastirmalardir (Yildinm ve Simsek, 2018).
Bu arastirmada da resimli gocuk kitaplarinin elestirel dusinme becerilerini
destekleyici niteliklerinin incelenmesi amaclandigindan nitel yontem kullanilmistir.
Calisma, betimsel turde bir arastirma olarak, nitel arastirma ydntemlerinden
“‘durum galismasi modeli” ile gergeklestiriimistir. Durum galismasi arastirmalarinda
arastirmacilar gergek yasam, guncel durum ya da belli bir zaman igindeki goklu
sinirlandirilmis  sistemler hakkinda gozlemler, gorusmeler, dokumanlar gibi
kaynaklarla detayli ve derinlemesine bilgi toplarlar ya da bir durumu betimlerler.
Durum  g¢alismalarinin  amaci, ayrintilari  incelemek, tanimlamak ve
degerlendirmektir (Creswell, 2013; Glesne, 2012).

Arastirmanin konusu ile ilgili yazili materyaller (kitap, dergi, gazete,
magazin, arsiv, mektup, gunlik, resmi yayin ve istatistikler gibi) veya ilgili film,
video veya fotograflarin analiz edilmesine dokiman inceleme adi verilmektedir.
Dokuman incelemesinde hangi dokimanlarin incelenecegine arastirma problemi
dogrultusunda karar verilmektedir. Dokiman inceleme, arastirmaciya, Uzerinde
calistigi konuya gore ulastigi kaynaklari genis bir zaman diliminde inceleme ve
analiz etme firsati sunmaktadir (Aktas, 2016). Bu yontemde arastirmanin veri
setini olusturan c¢esitli ddokimanlarin elde edilmesi, gbzden gecirilmesi,
sorgulamasi ve analizi olarak da tanimlanabilir (Ozkan, 2019). Yapilan bu
arastirmada, resimli g¢ocuk kitaplarindaki elestirel dusunmeyi destekleyici
iceriklerin  bulunus dizeyi ele alindigindan dokuman incelemesi yontemi

kullaniimigtir. Arastirmada arastirmaci tarafindan geligtirilen “Elestirel Distnme
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Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme Formu” veri toplamak igin

olusturulmus ve dokuman incelenmesinde kullaniimistir.
Arastirmanin Orneklemi ve Calisma Grubu

Olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme tekniginde,
orneklem, arastirmacinin gevresinde, yakininda bulunan, tanidik, bildik ¢evreden
cekilir (Aziz, 2015). Arastirmada ulasilabilir evrenden uygun buyUklikte drneklem
grubu olusturmak igin, olasilikli olmayan 6rneklem tekniklerinden biri olan uygun

ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Aragtirmanin c¢calisma grubunu 1995-2018 vyillari arasinda basiimis,
Ankara’da cesitli yayinevleri ve okullardan temin edinilmis okul 6ncesi doénem
cocuklari icin yayinlanan geviri ve 6zgun kitaplardan uygun 6rnekleme yontemiyle
secilmis yuz oyku kitabi olusturmustur. Arastirmada kullanilan éyku kitaplarinin
50’si, orijinal dili ingilizce olan geviri kitaplardan, 50’si de yerli yazarlar tarafindan

yazilmis, orijinal dili TUrkce olan kitaplardan olusmaktadir (Bkz. Ek-F).
Veri Toplama Sureci

Arastirmada kullanilan resimli kitaplar Ankara’daki cesitli yayinevlerinden,
anasiniflarindan ve kuatiphanelerden edinilmistir. Kitaplarin temini 2017-2018
egitim ogretim yili bahar doneminde gergeklestirimig, kitaplarin segiminde okul
oncesi cocuklarin gelisim duzeylerine uygun olmasina ve yayinevlerinin okul
oncesi ¢ocuklarina hitaben olusturduklari serilerden ve resimli ¢cocuk kitaplar
tanimlamalarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Bu kriterler 1s1ginda edinilen

100 ¢ocuk kitabi aragtirmaya dahil edilmistir.

Bu baglamda, Ankara Mamak Bélgesindeki M.E.B’e baglh Okul Oncesi Egitim
Kurumlar’'nin kutiphanelerinden erigilebilen resimli ¢ocuk kitaplarindan; Ankara
Cankaya Bélgesi'ndeki Tirkiye is Bankasi, Yapi Kredi Bankasi Yayinevlerinden,
Can Yayinlar’nin okul 6ncesine yonelik yayinlarini satan satis noktalarindan,
Tubitak Yayinlari satis noktasindan ve yazarin kisisel kutiphanesinden yukaridaki
kriterler gozetilerek yapilan bir 6n inceleme sonucunda toplanmigtir. Veri toplama

islemi Mart-Haziran aylari arasinda gerceklestirilmigtir.
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Veri Toplama Araci

Arastirma surecinde, arastirmaci tarafindan 17 maddelik “Elestirel
Dustinme Becerilerini Destekleyici igerik Degerlendirme Formu” gelistirilmistir
(Bkz. EK-E).

Formun gelistiriimesi surecinde, elestirel dusinme becerileriyle ilgili yapilmis
calismalar ve tanimlamalar kapsaminda vurgulanan noktalar goz Onunde
bulundurularak oncelikle 54 maddelik bir form olusturulmus, daha sonra bu form,
Okul Oncesi Egitimi, Cocuk Geligimi, Egitim Psikolojisi, Felsefe, Tirk Dili ve
Edebiyati ve Cocuk Kitabi Yazarli§i alanlarinda uzman, Hacettepe Universitesi Okul
Oncesi Egitimi Bélimi'nden 5; istanbul Medipol Universitesi Temel Egitim
Boliimi’'nden 2; Orta Dogu Teknik Universitesi Okul Oncesi Egitimi Bélimi'nden 1;
Ankara Universitesi Egitim Psikolojisi Ana Bilim Dal’ndan 1; Hacettepe Universitesi
Felsefe Bolimi’'nden 1; Canakkale 18 Mart Universitesi Temel Egitim Bolimi’'nden
1; Gazi Universitesi Okul Oncesi Egitimi Bolim{'nden 1 dgretim gérevlisi ve 1 cocuk
kitabi yazarinin gorugleri dogrultusunda 17 maddelik halini almistir. Bu surecte
maddelerin icerikleri, dil ve anlatim gecerliligi ve kapsam gecerliligi tekrar
degerlendiriimis ve formdaki “sagliyor”, “saglamiyor” ve “kismen saglyor”
sutunlarina “gecerli degil” situnu eklenmis, formun maddeleri 3 alt boyut altinda
toplamis ve form son halini almigtir. Birinci boyut, “iliski kurma-sorgulama”, 11, 12, 4,
5, 7, 13 numarali maddeleri, ikinci boyut, “6zduzenleme-yenilik”, 8, 9, 14, 15, 16, 17
numarall maddeleri ve Uguncu boyut, “dogmalardan sakinma” ise, 1, 2, 3, 6, 7, 10

numarali maddeleri kapsamaktadir.

“Elestirel Dustinme Becerilerini Destekleyici Igerik Degerlendirme
Formu”ndaki her bir madde igin 100 resimli gcocuk kitabi tek tek hem gorselleri hem
de yazinsal igerikleri taranarak formdaki “sagliyor”, “saglamiyor”, “kismen sagliyor”
ve “gecerli degil” basliklari uyarinca doldurulmus ve kitaplar yine bu formdaki
maddeler ve bu maddelerden olugan boyutlar uyarinca dogrudan alintilarla

derinlemesine analiz edilmistir.
Verilerin Analizi
incelenen 100 kitaptan elde edilen veriler dékiiman incelemesine bagli

olarak yazili kaynaklardan elde edilmektedir. Veriler kodlandiktan ve kategorize
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edildikten sonra veri analizi gerceklestirilir (Ozkan, 2019). Bu nedenle “Elestirel
Distinme Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme Formu” yoluyla yazili
kaynaklardan toplanan nitel veriler, betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Dokuman incelemesinde verilerin nasil analiz edilecedine temel olusturacak
noktalarin belirlenmesinde arastirma problemleri temel olusturmaktadir. Arastirma
sonunda verilerin yorumlanmasi igin, frekans ve yuzde degerleri kullaniimistir.
Nitel verilerin nicellestiriimesi, gérisme, gozlem veya dokumanlarin incelenmesi
yoluyla elde edilmis verinin belirli slreglerden gegirilerek sayilara veya rakamlara
donustiralmesidir (Yildinm ve Simsek, 2018). Betimsel analizlerde, elde edilen
veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore duzenlenebilecegi gibi,
gérisme ve gozlem sureglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
da sunulabilir ve bu tip analizlerde dogrudan alintilara yer verilebilir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Dokiman incelemesi yontemi kullanilan arastirmalarda toplanan
verilerin betimlenmesi bu slirecin dnemli bir parcasidir. Ham verileri bulgulara
donustirmek icin uygun yontemler kullaniimahdir. Olgulari ve Ozelliklerini
betimlemek icin frekanslar, yuzdeler ve ortalamalar gibi nicel degerler kullanilabilir.
(Ozkan, 2019). Bu sebeple arastirmada yilizde ve frekans degerleri verilerin

yorumlanmasi i¢in kullaniimistir.

Betimsel analizlerde verilerin analizi ve yorumlanmasi 4 asamada
gergeklesir: Betimsel analiz i¢in bir gergeve olusturma, tematik bir gergeveye gore
verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi. Ayrica
dokumanlardan elde edilen verilerin agik ve net bir sekilde yansitilmasi amaciyla
dékimanlardan yapilan dogrudan alintilarla analizler desteklenir (Ozkan, 2019).
Bu arastirmada da analiz sonucu elde edilen veriler, literatlr taranarak hazirlanan
degerlendirme formu dogrultusunda kodlanarak, alt boyutlar olusturulmus, bulgular

tanimlanmis ve yorumlanmistir.
Givenirlik ve Gegerlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi agisindan oldukga énemli iki
Olcut gecerlik ve guvenirlik oldugundan, guvenirligi ve gecerligi saglamak igin
arastirmaci yontem ve stratejilerini agik¢a belirtmelidir (Yildirnm ve Simsek, 2016).

Bu arastirma surecindeki veri toplama ve analiz sureci agsagida sunulmustur.
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Nitel arastirmalarda gecerlik, o6lgme aracinin dogru yapilandiriimasiyla
ilgilidir. Bu tip arastirmalarda gecerlik, ic ve dig gecgerlik olarak iki baslik altinda
degerlendirilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirmanin i¢ gecerligi bakimdan
arastirmada kullanilan kitaplar uygun ornekleme yontemiyle secilmigtir. Kitaplar
degerlendirme formundaki maddeler ve boyutlar isiginda okunarak 6n
degerlendirimeye tabi  tutulmuslardir.  Kitaplar  incelenirken  kullanilan
degerlendirme formundaki ifadelere ve igerigine sadik kalinmigtir. Sdrecin
devaminda her kitap ayri ayri tekrar okunarak ve gorsel igerikleri incelenerek
degerlendirme formuna kodlanmistir. Oznellikten uzak olarak erisilen verilerin,
arastirmanin i¢  gecerligini  guclendirecegi  6ngoérulmustir. Bu sebeple

degerlendirme formu, uzman incelemesi i1s1ginda olusturulmustur.

Dis gecerlik ise arastirmada elde edilen sonuclarin genellenebilirligi ile
ilgilidir ve arastirmanin uzman incelemesi altinda surdurdlmesi ve cesitli
boyutlariyla degerlendiriimesi dig gecerligin guglendirilmesi i¢in kullanilan
yontemlerden biridir. Yansiz gozlemlerle aciklamak, dogrudan alintilara yer
vermek ve bunlardan yola c¢ikarak agiklamalar yapmak gecerlik i¢cin dnemlidir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bu sebeple arastirmada ilgili verilere kanit olusturacak
cumleler ve gorseller yapitlardan birebir alinti yapilarak sunulmus, ayrintili nesnel

betimlemeler yapilmis ve bdylece gegerlik saglanmaya calisiimistir.

Arastirmanin i¢ guvenirligi ise arastirmacinin 6znel sureglerle verileri
toplayip incelemesi ve analiz edilen dokumanlar i¢in es kosullari saglamasiyla
saglanmaya calisiimigtir. Verilerle yapilan iglemler detaylica verilmis, somut
acgiklamalarla arastirmanin bulgulari ve sonugclari ifade edilmis; arastirmacinin

yorumlari ancak bu somut bulgulara eglik etmistir.

Degerlendirme Formu’nun dig guvenirligi icin  uzman goruslerine
basvurulmustur. Arastirmacinin bireysel etkisinin azaltilmasi igin farkh kodlayicilar
tarafindan ayni veri seti kodlanmistir. Arastirmaciyla birlikte tG¢ ayri uzman Karli
Bir Gun, Kirmizi Sapkali Kiz Arkadas Ariyor, JUpiterin Etegi, Oyuncakgi Dukkani
ve Mutlu Su Aygiri adli ¢gocuk kitaplarini olusturulan degerlendirme formuna gore
degerlendirmiglerdir. Farkli kodlayicilar arasinda kodlanan veri setinin benzerlik
durumu énemlidir. i¢sel tutarliigl veren kodlama denetimine gdére arastirmacilar
arasindaki kodlama benzerliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Miles ve

Huberman, 1994). Bu benzerlik ayni zamanda formun guvenilirligini ortaya
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koymaktadir. Miles ve Huberman modeline gore Uzerinde gorus birligi saglanan
kodlama/lizerinde gorus birligi + gorus ayrihdi olan kodlama x 100 seklinde ifade
edilmektedir. Buna gore formun genelinde veri seti igin yapilan kodlamada ((15 /

17) x 100 = %88,2) kodlayicilar arasindaki uyum kendini gostermektedir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Asagida arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin baski sayisina, geviri

veya 6zgun olma durumuna, basim yillarina ve turlerine ait istatistikler verilmigtir.
Tablo 2

Arastirmada Incelenen Kitaplarin Ozelliklerine lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

% f
Tek baski 51 51,0
Kitap baski sayisi 2-4 baskd 29 290
5-7 baski 12 12,0
8 ve lizeri baski 8 8,0
Toplam 100 100
Kitabin geviri ya da Ceviri S0 50
0zglin olmasi Ozgiin 50 50
Toplam 100 100
2000 ve 6ncesi 10 10,0
2001-2005 8 8,0
Kitabin basim yil g -0 3t 310
2011-2015 42 42,0
2016 ve Uzeri 9 9,0
Toplam 100 100,0
Egitsel 22 22,0
Masal 7 7,0
Kitabin tard Hikaye 54 54,0
Ozgiin 17 17,0
Toplam 100 100,0

Tabloda goérulduga Gzere, tek baski olan kitaplarin orani %51, 2-4 baski
yapmis olanlar %29, 5-7 baski yapmis olanlar %12,8 ve Uzeri baski yapanlar ise
%8 oranindadir. Kitaplarin %50’si geviri iken %50 si 6zgun eserlerdir. Kitaplarin
2000 yih 6ncesinde basiimis olanlarinin orani %10, 2001-2005 yillari arasinda
basilmis olanlarinin orani %8, 2006-2010 arasi basilanlari %31 ve 2011-2015
aras! yayinlananlarinin orani ise %42’dir. Kitaplarin %22’si egitsel, %54’0 6ykad,

%17’si 6zgun ve %7’si masaldir.

49



Tablo 2'de ise arastirma kapsaminda incelenen kitaplara ait betimsel
istatistikler verilmistir. Her bir maddenin hangi dizeyde karsilandigi frekans ve

yuzde degerleri ile ifade edilmigtir.
Tablo 3

"Elestirel Diisiinme Becerilerini Destekleyici Iicerik Dederlendirme Formu"

Kapsaminda Taranan Kitaplara lliskin Frekans Dagilim Tablosu

Sagliyor ggﬁ;gr Saglamiyor Gegerli Degil

Frekans %  Frekans % Frekans %  Frekans %

1- Sebep sonug iligkileri icerir. 42 %42 53 %53 5 %5 - -
2- Dusundurtcu sorular igerir. 14 %14 33 %33 53 %53 - -

3- Yenilik (Yeni kavram-

gorseller) igerir 35 %35 44 %44 21 %21 - -

4- Merak uyandiricidir. 26 %26 66 %66 8 %8 - -
5- Gergeklik ve gergek disi

arasinda ikileme dusuriciu 44 %44 40 %40 16 %16 - -
icerikler icerir.

6- Dogmalar icermez. 27 %27 55 %55 4 %4 14 %14
7- Didaktik anlatimdan kaginir. 25 %25 44 %44 31 %31 - -

8-Benmerkezci distinme

. 50 %50 31 %31 2 %2 17 %17
icermez.

9- Bilinmeyen hakkinda kesin

yargida bulunmaz 26 %26 40 %40 13 %13 21 %21

10- Sorgulamalar igerir. 5 %5 40 %40 55 %55 - -
11- ironi igerir. 16 %16 36 %36 47 %47 1 %1
12- Yaratici diglinmeyi gelistirici

nitelikte farkli yazinsal icerige 27 %27 35 %35 38 %38 - -
sahiptir.

13- Yaratici dustnmeyi geligtirici

nitelikte farkli gorsel igerige 30 %30 44 %44 26 %26 - -
sahiptir.

14- Kahramanlar agik fikirlidirler. 33 %33 37 %37 6 %6 24 %24
15- Kahramanlar problem 33 %33 37 %37 6 %6 24 %24
¢dzmeye isteklidirler.

16- Kahramanlar korku ve 23 %23 44 w44 6 %6 27 %27
kaygiya yenik dismezler.

17- Kahramanlar degisim (6z 17 %17 55 %55 1 %1 27 %627

diizenleme) yasarlar.
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Arastirma kapsamindaki kitaplar, gecgerli olmayan maddeler kapsam disi
olarak degerlendirilip incelendiginde, degerlendirme formundaki maddeleri ne
kadar karsilayabildiklerine ait tabloda, “sebep sonug iligkileri igerir” maddesi, %53
ylizde degeriyle “kismen” saglanmis olarak goriinmektedir. incelenen kitaplarda,
diger tum maddelerde de oldugu gibi, maddenin igerigine yonelik disuk duzeyde
icerik gozlenmesi ve bu icerige yonelik ozellikli ve guglu bir yonelim gorilmemesi
durumunda, “sebep sonug iliskileri igerir’ maddesinde de oldugu gibi, “kismen”
sagladigi yonunde deg@erlendirme yapilmistir. “Dusundurdct  sorular igerir”

maddesinin de ayni degerle (%53) “saglanamadidi” gortulmektedir. Bu madde
ancak %14 yuzde degerinde saglanabilmistir. “Yenilik (yeni kavram ve gorseller)
icerir’ maddesi %44 yuzde degerinde kismen saglanirken, “merak uyandiricidir’
maddesi de %66 yuzde degerinde kismen ve %26 dederinde istenilen dizeyde

saglanmistir.

Madde 5’in (Gergek ve gercek-disi arasinda ikileme duasuricu icerikler
icerir’ maddesinin, resimli ¢cocuk kitaplarinin genel yapisi itibariyle, %44 yuzde
degerinde saglanabilirken, “dogmalar icermez” maddesi %27, “didaktik anlatimdan

kacinir’ maddesi de ancak %25 ylzde degerinde saglanabilmistir.

“‘Benmerkezci digiinme icermez” maddesi, %50 ylzde dederiyle en yuksek
duzeyde saglanan madde olurken, “sorgulamalar icerir” maddesi de %55 yuzde
degeriyle en yuksek diuzeyde saglanamayan madde olmustur. “Bilinmeyen
hakkinda yargida bulunmaz” maddesi ise %40 ylzde degerinde “kismen”

saglanmis olarak gorulmustuar.

“Ironi icerir’ maddesi %47 degerinde ve “Yaratici disinmeyi gelistirici
nitelikte yazinsal icerige sahiptir’ maddesi de %38 yuzde degerinde yuksek
dizeyde saglanamayan maddelerden olurken, “Yaratici duginmeyi destekleyici
nitelikte farkh gorsel icerige sahiptir’ ve “Kahramanlar korku ve kaygiya yenik
dismezler” maddeleri ayni yuzde degerinde (%44) ve “Kahramanlar acik
fikirlidirler” ve “Kahramanlar korku ve kaygiya yenik diusmezler” maddeleri de ayni
yuzde degerinde (%37) kismen saglaniyor olarak bulunmustur. “Kahramanlar
O0zduzenleme (degisim) yasarlar’ maddesi ise %55 yuzde degeri ile kismen

saglanmistir.
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“Ozdlzenleme-yenilik” boyutu kapsamindaki maddeler (Madde 14 (M14)-
%33, M15-%33, M16-%23, M17-%17, M8-%50, M9-%26) en yuksek dizeyde
“saglanan” maddeler olarak gorulirken, “lliski kurma- sorgulama” boyutundaki
maddeler (M11- %16, M12-%27, M13-%30, M4-%26, M5-%44, M7-%25) ikinci
yuksek dizeyde saglanmis ve “dogmalardan sakinma” boyutu kapsamindaki
maddeler (M1-%42, M2-%14, M3-%35, M6-%27, M7-%25, M10-%5) en dusik

duzeyde saglanmislardir.

Elestirel disinme becerilerini destekleyici etkenlere sahip olma duzeyleri
incelenen kitaplari, 6zellikle en belirgin 6zellikleri ve degerlendirme formundaki
boyutlarla iligkileri tzerinden de analiz edilmistir. Her ne kadar degerlendirme
surecinde kitaplarin genel yapisi, olay 6rgusu gibi butinsel yapilari da dikkate
alinmig olsa da, bu bolimde yalnizca belirgin Ozellikleri ve bu 6zelliklerin
degerlendirme formunun alt boyutlariyla iliskisi incelenmeye ve mimkin
oldugunca tekrara dismemeye calisiimistir. Benzer Ozellikler gdsteren kitaplar
beraber degerlendirilmis ve birbirlerinden kayda deger farklilik gosteremeyen
eserler ise degerlendirmede belirtiimistir. Kitaplarin analizlerine eslik eden
resimler, “Elestirel Diisiinme Becerilerini Destekleyici icerik Degerlendirme Formu”
kapsamindaki maddelerin karsiliklarinin ne duzeyde bulundugunun okuyucu
tarafindan da taranabilmesine imkan saglamasi ve analizler yapilirken dikkat
edilen noktalarin farkedilmesi amaciyla paylasiimistir. Eserlerdeki gorsellerin
yaratici disunmeyi destekleyici nitelikte olup olmadiklari (M13) ise gorsellerin
kendilerine has bir tarzlari olup olmamasi ve gorsellere gosterilen 6zenin diger

eserlerle olan iligkisi baz alinarak degerlendirmeye alinmistir.

ACEV tarafindan basilan “Uyumadan Once” isimli eserin, “Elestirel
Dustinme Becerilerini Destekleyici igerik Degerlendirme Formu’nun alt boyutlariyla
iliskine baktigimizda, en belirgin sekilde, “dogmalardan sakinma” boyutunu yuksek
duzeyde “karsiladigi” ortaya ¢ikmaktadir. Bu boyut M (Madde) 1, M2, M3, M6, M7
ve M10 ile iligkilendirilmistir. Eserde ise bu maddelerden M6’yi, “dogmalar
(degismez dogrular) icermez” maddesini, M7, “Didaktik anlatimdan kaginir’
maddesini karsilayacak ve yazinsal olarak yaratici dugunmeyi gelistirici nitelikte bir
bir yazi dizeni (M12) dikkat cekmektedir. Ornegin; Gezegenler ve Yildizlar
arasinda gecen yollarin illustrasyonuna, “yildizlarin arasindan yol gecer mi

sence?, yildizlan disundrim uyumadan o6nce.” dizelerinin eklendigi icerik, ki
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kitabin tamami bu bi¢cim Uzerinde sekillenen dizelerden olugmustur; dogmalar

icermedigi, didaktik anlatimdan tamamen ayrik oldugu ve sorgulamalara yer

verdigi yonunde degerlendirilmigtir.

Sekil 1. Uyumadan Once

Eserdeki gorseller, yukaridaki resimde goruldugu gibi, gercek ve gercek-digi
arasinda ikileme dusuractu (M5) yapisi itibariyla yaratici duginmeyi gelistirici
nitelikler tasimakla beraber, disunddrici sorularla (M2) desteklenmis, yargi
belirtmekten uzak (M9) dizeler de eserin elestirel dugliinmeyi destekleyici etkisini
arttirmistir. Bu eserde oldugu gibi didaktik anlatimdan belirgin bir sekilde
kacinmaya calismak, yeni yazinsal ve gorsel tarzlarin gelismesine yol acmis,
sorularla desteklenmesi ve bdylece dogmatik bir yapidan da tamamen siyrilmasi,
eserin elestirel disunme becerilerini destekleyici Ozellik agisindan ornek teskil

edebilecek nitelikte oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Grimm Kardesler tarafindan derlenen ve Tirkiye is Bankasi Kiltir Yayinlari
tarafindan basilan “Uyuyan Guzel” isimli eserde ise elestirel dislinme becerilerini
destekleyici iceriklerin diguk duzeyde bulundugunu soyleyebiliriz. Kitapta ilk dikkat
ceken M13’Un dusuk duzeyde karsilandigidir. Eserin gorselleri, hem diger
incelenen kitaplarin gorselleri, yenilikler igerme duzeyi, hem hitap ettigi yas
grubunun gelisim dizeyleri ve ilgi alanlari, hem de kitabin konusu ve resimleyenin
estetik 6zeni uyarinca yaratici dugunmeyi destekleyici 6zellikleri barindirmasi

bakimindan duguk duzeyde olarak degerlendirilmistir.
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Tam on birinci bilge soziinii tamamlayip hediyesini verdigi sirada,
on iigiincii bilge kadin 6fkeyle balo salonuna dalmis. Caginlmadig
igin o kadar kizmis ki, ortahig birbirine katmaya kararliyms.
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Sekil 2. Uyuyan Guzel

Kitapta hakim olan dil de, gorselde ifade edildigi gibi, didaktik anlatimdan
kagcinmak (M6) icin bir tavra sahip olmadigi, siklikla bilinmeyen hakkinda yargida
bulundugu (M9), dusundurtcu sorular icermedigi (M2), ironiye ve sorgulamalara
yer vermedigi (M10 ve M11) ve dolayisiyla 6zellikle “dogmalardan sakinma”

boyutunu ¢ok dusuk dizeyde karsilayabildigi yoninde degerlendirilmistir.

Benzer durum ayni yayinevi tarafindan basilan ve ayni yazarlar tarafindan
derlenen “Rapunzel” ve Can Yayinlari tarafindan yayinlanan “Kirmizi Baslikli Kiz”
ve “Parmakkiz” isimli masallarda da gorulmektedir. “Kirmizi Baslikli Kiz” ve
“Parmakkiz” isimli eserlerde gorsel igerikler elestirel dusunme becerilerini
desteklemesi acgisindan digerlerinden yulksek dizeyde gérllse de “Rapunzel”,
dusuk duzeyde goérulmus ve kitaplarda yazinsal olarak “dogmalardan sakinma”
boyutunu destekleyici igeriklere oldukga dusik dizeyde rastlanmistir. Dort kitapta
da ortak ozellik olan, “gercek ve gergek disi arasinda ikileme dugurme” ozelligi
(M5), kitaplarin yapisal ozellikleri itibariyle ortaya konmus ve kitabin, etkilesen
¢ocugun bu ikilemi sorgulamasina yol agacak bir icerige sahip olmamasi nedeniyle

elestirel dusunme becerilerini destekleyici olma niteligini karsiladigi yoninde

54



degerlendiriimemigtir. Ayrica dort ¢calismada da mantikli olmayan sebep sonug¢
iliskileri (M1) ve dogru oldugu varsayilan belirsizliklere (M9) rastlanmistir. Bu
Ozellikler masal turunde genelllikle rastladigimiz yapisal o6zellikler oldugundan bu
eserler elestirel disinme becerilerini destekleyici iceriklere sahip olmalari

bakimindan yetersiz bulunmuslardir.

Yine Tirkiye is Bankasi Kiltir Yayinlar tarafindan basilan “Yaramaz
Ejderhalar” isimli eserde de didaktik anlatimdan kaginmak (M7) igin 6zel bir
yonelim olmadigini ve masallara 06zgu “migli gegmis zaman” Kipinin
hikayelestiriimek Uzere kullanildigi gortlmektedir. Bu durum M12’nin istenilen

duzeyde karsilik bulamadigi anlamina gelmektedir.

‘T (AR T

S

Bir zamanlar uzaklarda bir
gezegende, ¢ok biiyiik bir ormanda

ejderhalar yasarmis. Ejderhalar =2
agaclarin arasinda o kadar rahatmais f
ki, kisa siirede ¢cogalip ormani
doldurmuslar. Bir suire sonra
orman ejderhalara yetmez olmus.

Sekil 3. Yaramaz Ejderhalar

Hikayede sebep sonug iligkileri (M1) ve yeni kavramlar (M3) gbze carpsa
da, kitaptaki belletici egilim “6z-dizenleme-yenilik” boyutundaki M14, M15, M16 ve
M17’ye de istenilen duzeyde yansidigindan bu boyutu karsilama dizeyi “orta”
olarak degerlendirilmistir. Ozellikle kitabin son boéliminde didaktik anlatimin ve
belleticiligin oldukga arttigi gorulmektedir.

55



s

Yabani yasam 4
alanlarindan ve Yabani
buzullardan uzak hayvanlarin

evlerine zarar..
\.a Vermeyin. . /*E

W]

Sekil 4. Yaramaz Ejderhalar

Bu girisim de kitabin M2, M6 ve M10 ile olan iligkisini olumsuz yonde
etkilediginden kitap, “dogmalardan sakinma” boyutunu desteklemesi bakimindan

dUsuk seviyede kendini gosterebilmigtir.

Tabitak tarafindan basilan “Kalturli Kurt” isimli eserde ise dikkat cekici
Ozellik “6z-dlizenleme-yenilik” boyutu kapsaminda gorulmugstir. Kitaptaki bas
kahraman, benmerkezci digsunmeden kacinarak (M8), acik fikirlilikle (M14),
korkuya ve kaygiya yenik dismeden (M16) problem ¢6zmeye istek duyar (M15) ve

bunlarin sonucunda belirgin bir 6z-dizenleme yasar (M17).

Kurda daha énce hic bsyle

davraniimamist.

'Il

“Kaltarla hayvanlar... Kalttrlt hayvanlar!” diye kendi kendine
tekrar etti Kurt. “Bu, yeni bir sey. Tamam o zaman. Ben de

okumay 6grenecegim.” dedi ve okula gitti.

Siniflarinda bir kurt olmasi cocuklara garip geldi, ama kurt
hi¢ kimseyi yemeye calismadigindan kisa siirede ona alistilar.
Kurt ciddi ve caliskandi. Calisip cabalayip okuma yazmayi
égrendi. Bir stire sonra sinifin en iyisi oldu.

Sekil 5. Kulttrlh Kurt
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Kitap her ne kadar “dogmalardan sakinma” boyutu kapsaminda didaktik
anlatimdan kaginmak (M7), sorgulamalar ve dustndiricu sorular (M2, M10)
icermek icin 6zel bir tutum ve “iligki kurma-sorgulama” boyutu kapsaminda yaratici
dugunmeyi gelistirici niteliklerde gorsel ve yazinsal icerige (M12, M13) sahip olmak
ve ironik ve merak uyandirici (M4, M11) olabilmek icin ¢aba gostermese de; bu
boyutlar kapsamindaki etkisinin orta dizeyde oldugu yéninde degerlendirilmistir.

Bununla beraber kitabin yukardaki sebeplerden “6z-dizenleme — yenilik” boyutunu

yuksek duzeyde sagladidi ortaya ¢ikmistir.

onra Domuz, Ordek, Inek ve Kurt hep beraber piknige

s

Vjﬁ ler. Uzun cimenlerin Gzerine oturup butin 6gleden sonray:
gt i

masal okuyarak gecirdiler.

Sekil 6. Kultarla Kurt

Kok Yayincilik tarafindan yayinlanan “Ben Bir Cizgiyim” isimli kitap ise
kitapta kahraman bulunmadigindan “6z-duzenleme — yenilik” boyutu agisindan
baylk Olcide kapsam digi olarak degerlendirilmigtir. M12 ve M13’0 yuksek
dizeyde karsilayan kendine has bir tarzi olan kitap, didaktik anlatimdan tUslubunca
uzak durmus ve bu uslubu sayesinde M4 ve M5’i de yuksek duzeyde karsilamistir
ve bdylece “iliski kurma — sorgulama” boyutunu ylksege yakin bir dizeyde

saglamistir.
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Adim <cizgi- Yalnizca ciZgi-
Sana nheler, neler gssterelegim

Haydi ge\ . iZ(e beni .

Sekil 7. Ben Bir Cizgiyim

Ayni sekilde bu Uslubunu duistnduricu sorular (M2), belirgin sebep-sonug
iligkileri (M1), yenilik (M3), didaktik anlatimdan kag¢inma (M7) maddelerini
kargilayan niteliklerle sunmus ve bdylece “dogmalardan sakinma” boyutunu da

ayni duzeyde saglayabilmigtir.

Dak. Kocaman bir {s3 o
pastas: oldum \-‘el,hce{?l_/ Jor

4

Sekil 8. Ben Bir Cizgiyim

58



Sonra da...
Bir kelebek oluﬁorum.
Nasi( ?

Sekil 9. Ben Bir Cizgiyim

Kitap, bu ozellikleri dikkate alinarak, elestirel dUsunme becerilerini yuksek

duzeyde destekleyici igeriklere sahip oldugu yonunde degerlendirilmistir.

Benzer sekilde, Glnisigi Kitaphidi tarafindan yayinlanan “Oplcik Ne
Renktir?” isimli eser de, M12 ve M13’U karsilayan nitelikte kendine has yazinsal ve
gorsel tarziyla dikkat gekmektedir. Kitabin hem basligi hem de igerigindeki
disudurict sorular (M2), gercek ve gergcek disi arasinda ikileme dusuricu
niteliktedir (M5). Kahraman hikayede resim yapmaya olan ilgisinden bahsederken

Opucugun resmini yapmak ister ve dpucugun rengini sorgulamaya baglar.

% Acaba KﬁﬂﬂwEREN@DyE mi boyasam?

(;unku OPUCUKLER cikblata kadar TAT\_\
sonbahar ormani k

@

=)

il

Sekil 10. Oplicik Ne Renktir?
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Sekil 11. Oplicik Ne Renktir?

Sekil 12. Oplicik Ne Renktir?

.
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Opiiciik Ne Renktir isimli kitaptaki gorsellerde goriilen sorular kitaba ayni
zamanda merak uyandirici (M4), dogmalardan ve didaktik anlatimdan uzak (M6,
M7) ozellikler de katmistir. Kitap, bilinmeyen hakkinda da kesin yargilarda
bulunmaz (M9). Cocuklarin gelisim dlzeylerine uygun sorularla desteklenmis
yaratici yazinsal ve gorsel tavri itibariyla eser hem “dogmalardan sakinma” boyutu
hem de “iligki kurma—sorgulama” boyutu kapsamindaki maddeleri yuksek dizeyde
kargilayan ve boylece elestirel diusinme becerilerini destekleyici igerikleri yuksek

oranda barindiran bir eser olarak degerlendirilmigtir.

Yap! Kredi Yayinlari tarafindan yayinlanan “Aysegul” serisinden “Aysegul
Arkadaglariyla Saatleri Ogreniyor” isimli eser de ilk bakista M12 ve M13’U
kargilayan nitelikleriyle dikkat ¢ekmektedir. Kitabin yazinsal ve gorsel tarzi bu

maddelerin igeriklerini karsilayabilecek 6zende tasarlanip sunulmus ve saatlerin

ogrenimi agagidaki 6rnekte oldugu gibi saglanmaya calisiimigtir.

Sekil 13. Aysegll Arkadaslariyla Saatleri Ogreniyor

Kitabin bunlar diginda duglndiriclt sorular (M2), merak uyandirma (M4),
dogmalardan sakinma (M6), didaktik anlatimdan kacinma (M7), sorgulama (M10)
ve ironi (M11) igcin 6zel bir tavri bulunmamaktadir. Eser didaktik olmamaya ¢alisan
bir tutumu saatlerin 6gretilmesi niyetiyle ortaya konulmustur. Eserde bir noktada;
“Yemekhanede bugin domates g¢orbasi, pure, sosis ve koca bir bardak portakal
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suyu vardi. Saghkh bir yasam igin birebirdi.” cimlesinde; bilinmeyen hakkinda
yargida bulundugu da (M9) g6zlenmektedir. Yazar ve yayincilar tarafindan pozitif
oldugu dusundlse bile bir gocugun deney, gézlem ve sorgulamasi olmaksizin bir
yargida bulunulmasi elestirel disunme becerilerinin aktive edilmesinin onlne
gecebilecek potansiyeldedir. Bu veriler 1siginda kitap, elestirel distinme
becerilerini destekleyici icerik bulundurma dizeyi bakimindan, tium boyutlar
kapsaminda, orta seviyede olarak degerlendirilmistir. Serinin diger kitaplari olan,
“‘Aysegll Ormanda” ve “Esrarengiz Komsu” da, benzer yapilari dolayisiyla,

birbirlerine ¢gok yakin seviyelerde olarak degerlendirilmislerdir.

Can Yayinlari tarafindan yayinlanan “Uyurgezer Fil” isimli hikayede ise en
belirgin 6zellikler, yaratici disunmeyi destekleyici nitelikte gorsel igeriklere sahip

olmasi (M12) ve sebep sonug iliskilerini drnekteki gibi ¢okga igermesidir (M1).

Sehir o kadar gtiriltaliydd ki insanlarin
birbirleriyle konusmasi neredeyse olanaksizd;.
Bu yuizden sehirdekiler, seslerini birbirlerine

duyurabilmek icin strekli bagirmak zorunda

kaliyorlardi. Seslerini yiikselttikce, sehir daha
girdltili oluyordu. O ylizden seslerini daha
da ylkseltiyorlardi. Ama bu defa da sehir

N

daha da gurdltili oldugu icin
seslerini ylkselttikce ’
ylikseltmek zorunda

kaliyorlardi.

Sekil 14. Uyurgezer Fil

Kitapta bas kahraman olan uyurgezer fil ise gergek ve gercek disi arasinda
ikileme dusurlcl iceriklere (M5) glzel bir érnektir. Hikayede sehir halki agik
fikirlilikle (M14) 6énemli bir dedisim (M17) yasarlar. Bu suregte sorgulama arzusu

(M10), ironi (M11) ve merak duygusu (M4) uyarilir. Bu anlamda eser 6zellikle “6z-
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dizenleme—yenilik” ve “iliski kurma—sorgulama” boyutlari kapsaminda olmak Uzere
elestirel disinme becerilerini destekleyici iceriklere sahip olmasi bakimindan
yuksek duzeyde olarak degerlendiriimigtir. Ayni yazarin diger iki eseri olan
“Karadeniz’'deki Yunus” ve “Kedi Adasi” isimli hikayeler de benzer bir yaklagim ve

olay 6rgusu icerdiginden benzer nitelikli oldugu sonucuna variimistir.

Turkiye is Bankasi Kiltir Yayinlar tarafindan yayinlanan “Prenses
Gelincik—Panayir Balosu” isimli eser ise didaktik anlatimdan uzak olmasina
ragmen, M1, M2, M3 ve MG’y1 karsilayan oOzellikler gosteremediginden,
“‘dogmalardan sakinma” boyutunu dislUk seviyede karsilar gorilmustir. Kitabin
genel tavri “6z-dizenleme - yenilik” boyutu kapsamindadir. Kahramanlar
istedikleri elbiseleri almak igin, calismaktan hoslanmadiklarini belirtseler de, agik-
fikirlilik (M14) ve problem ¢ozme istegi (M15) ile korkuya ve kaygiya yenik
dismemis (M16) ve yasadiklari 6zdizenleme (M17) ile bu boyutun maddelerini
desteklemis ve boylece bu boyutun bilesenlerini yuksek duzeyde karsiladiklari

yonunde degerlendirilmiglerdir.

- e 6 s drrT 7777
o o & <9 “8 g b ARG e g

ive stantlardan bazilarmna yardim ederek Prenses
7 .
uz” diye onerdi.

” dedi, “ve ne yapacagimi bilmiyomm_v'

Gelincik'in annesi, “Ni {ki arkadas once, Safran’in standina yardim ettiler.

elbiselerini kazanmiyorsun Gafran, “Bu sifonlart ve kumaslart katlamama yardim edebilirsiniz,” de

Gelincik, “Of, gok yorgunum...

b bitaee i gidip Yildiz Ebegiimeci'ne yardim edebilirsiniz.”
i fikrini degistirmedi.
Ama annesi fikrini degistirme

Gelincik, “Ama bu haksizlik. Calismaktan hig hoslanmiyorum!” diye

homurdand.

Niliifer, “Ben de,” dedi,

“ama o harika elbiseyi de gok

e ”
lStlyOt\lﬂ‘L

Basta kabul etmek istemediler; ama ashinda galigmak gok eglm::
Gelincik, “Haydi, simdi gidip Yildiz Hanum'a yardim edelim."

Sekil 15. Prenses Gelincik — Panayir Balosu

Ayni yazar ve yayinevi tarafindan yayinlanan ayni serinin diger bir kitabi
olan “Gelincik Ciftlikte” isimli eseri de ayni maddeleri karsiliyor olduklarindan
benzer sekilde degerlendirilmistir.
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Tubitak Popiler Bilim Kitaplari “Haydi Ogrenelim” serisinden “Nasil Hareket
Ederiz?” isimli eserde ise baslik dusundarict (M2) ve sorgulayici (M10)
potansiyeldeyken ve bu potansiyel kitap igcinde de sorularla desteklenmigken,
ornekte oldugu gibi, bu sorulari kendisi cevaplamis ve cevaplarken de didaktik bir
yapi gostermistir (M7). Kitapta hangi hayvanlarin iki ayakh oldugu sorulur ve iki
ayakli hayvanlara érnekler verilir. Ayaklari olmayan hayvanlar ise yilan 6rnegiyle

betimlenerek anlatilir.

Yilanlar gibi, hi¢ ayaklari olmayan hayvanlar da var.
Yilanlarin ¢ogu o kadar cabuk korkar ki, birinin yaklastigini
hissettikleri anda otlarin arasindan SLiriinereic
uzaklasirlar.

Solucanlarin da ayaklari yoktur. Gozleri de yoktur.
Yeraltinda yasadiklari i¢in ayaklara ve gozlere
ihtiyaglari olmaz.

Sekil 16. Nasil Hareket Ederiz?

Kitap hem sorulara ve diusunmeye yol agmasi hem de didaktik tarz
sergilemesi nedeniyle ilgi ¢ekicidir. Kitaptaki kendini tekrar eden didaktiklik ve

kitabin sonundaki etkinlikler de kitabin egitici niteligini baskin hale getirmigtir. Bu
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tavriyla elestirel duginme becerilerini destekleyicilik 6zelligini kismen kaybetmistir.
Kitap kahramanlara yer vermeden olusturuldugu icin “6zdizenleme — yenilik’
boyutu kitabin kapsami diginda degderlendirilmistir. Kitap “Iligki kurma — sorgulama”
boyutu kapsamindaki maddeleri karsilamasi bakimindan (M4, M5, M7, M11, M12,
M13) disuk dizeyde olarak degerlendirilirken; mantikli sebep-sonug iliskileri
icerdigi (M1), yeni kavramlara yer verdigi (M2), dogmalardan sakindidi (M6) icin de
“‘dogmalardan  sakinma” boyutunca yuksede vyakin seviyede olarak
degerlendirilmigtir. Ayni seride olan ve ayni yazar tarafindan olusturulmus diger

kitaplar; “Duyularimiz”’, “Atma Kullan”, “Dért Element” ve “Ne Neden Yapilmistir?”
isimli eserler de ayni format ve egilimle hazirlanmis ve bdylece ayni

degerlendirmeye tabi tutulmustur.

ACEV tarafindan yayinlanan “Arkadasim Yilmaz” isimli galigma ise elestirel
dusuinme becerilerini destekleyici icerikleri ylksek dizeyde bulundurabilmesiyle
dikkat cekmektedir. Kitapta dustindurtclu sorular (M2), yenilik (M3), dogmalardan
sakinma (M6) ve sebep-sonug iligkileri (M1) sayesinde ilgili maddelerin saglandigi

gorulmis ve yazinsal tarzindaki yaratici 6gelerle destekleniyor olmasi (M12),

ironik unsurlar barindirmasi (M11) ve 6zdizenleme boyutunu destekleyici konusu
ve icerigi (M14, M15, M16, M17) sebebiyle de butliin boyutlari yiksek dizeyde

sagladigi yonunde degerlendirilmistir.

Tavsan olup kagsam da.
Kus olup ugsam da.

- Oyle egleniriz ki;
Geceleyin golgeler, nice seruvenler gizler. Uykuda bile gilleriz. oy

e yatiya misafir gelir bize.

Yiimaz ya kurt olur ya panter.

Sekil 17. Arkadasim Yilmaz
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Arkadasim Yimaz

Sagma fikralara bayilr.

Fil neden tiraklarini kirmiziya boyarmis?
Hangi hayvan ooooom der?

En glzel kokan fil hangisidir?

Sekil 18. Arkadasim Yilmaz

Bahgede kirda dolasir

Evini sirtinda tasar. Kuyrugundan sarkar.
- Kaplumbaga - Maymun

Daldan dala atlar

Karsidan baktim hig¢ yok Kuyruklu kumbara
Yanmna vardim pek gok. Ekin tasir ambara.
- Karinca - Fare

Bilmece bildirmece

Dil ustunde kaydirmaca

Yanit dondurma ama

Hayvan bilmeceleri bambaska

Sekil 19. Arkadasim Yilmaz

Turkiye is Bankasi Kiiltir Yayinlarinin Ciftlik Oykuleri Serisinden “Kagak
Traktor” isimli eserde ise sade ve akici bir dil ve sade gorseller dikkat cekmektedir
(M12, M13). Bu tarza eslik eden ironik unsurlar (M11), yenilik (M3), distundurici
sorular (M2) ve sorgulamalara (M10) ise rastlanamamaktadir. Eser “iliski kurma—
sorgulama” boyutunu disik dizeyde saglayabilmektedir. Kitapta “dogmalardan
sakinma” boyutunu destekleyici nitelikte bir tutum da bulunmamaktadir. Hikayede
suya batan bir traktori cikarmak igin ¢aba gOsteren kahramanlar, problem

cbzmeye isteklidirler (M15) ve kaygiya yenik dusmezler (M16).
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Sekil 20. Kagak Traktor

Sekil 21. Kagak Traktor




Bu sebeple kitaptaki ve serideki en belirgin 6zellik “6zdizenleme-yenilik”
boyutu kapsamindadir. Bu agidan kitap, “6zdizenleme-yenilik” boyutunca elegtirel
dustinme becerilerini destekleyici nitelikte iceriklere ylksek diuzeyde sahip oldugu
yonunde de@erlendirilmistir.  Serideki diger kitaplarda da benzer sekilde
“dzdlzenleme-yenilik” boyutuna yonelik hikayelestirmeler bulundugundan, “Huysuz

Keci”, “Haylaz Kaz” ve “Kamp” isimli eserler de benzer sekilde dederlendirilmistir.

is Bankasi Kiltir Yaymlar'nin  “Dinyayr Ogreniyorum” serisinden
“Arkadasim Disci” isimli eser ise serinin isminden tahmin edilebilecegi gibi
ogreticilk egilimiyle olusturulmus ve farkli olmayan yazinsal ve gérsel igerigiyle
dikkat cekmektedir (M12, M13). Kitap, bir cocugun discilik meslegi ile ilgili icerikleri
tanimasini saglamak amacini belirgin bir sekilde hissettirmektedir. Disciye giden

kahraman suregcteki yasadiklarini 6gretici bir dille aktarir.

Ardindan sterilizasyon odasina gittik. Orada kiiciik bir firn duruyordu. "Bu
bir sterilizatsr,” dedi Suzan. Kullandigimiz butin aletler bunun icinde ytiksek
sicakliklarda ve bir dezenfeksiyon malzemesiyle bakterilerden arindiriliyor.
Camasir makinesinde havlulari ve giysilerimizi ykiyoruz.” Yanda kicik bir
atélye vard.

il

Sekil 22. Arkadasim Disgi

Kitaptaki ogreticilik egilimi diglnddrict sorulardan (M2), didaktik
anlatimdan kaginmaktan (M7) ve sorgulamalardan (M10) uzak durmasina sebep
olmus ve bdylece kitap “dogmalardan sakinma” boyutu kapsaminda dusik
diizeyde olarak degerlendirilmistir. Eser “iligki kurma—sorgulama” boyutunu da
ancak disiik diizeyde karsilayabilmektedir. icerikte merak uyandirici (M4), didaktik
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olmayan (M7), ironik (M11) ve yaratici disliinmeyi destekleyici nitelikte (M12, M13)
unsurlara dusik dizeyde rastlanabildigi yoninde degerlendirme yapilmistir. Ayni
seride olan “Arkadasim Ascl” ve “Arkadasim Futbolcu” isimli eserler de ayni bakis
agisiyla geligtirildiginden ayni degerlendirmeye tabi tutulmusglardir.

Ayni yayinevinin “ilk Okuma Kitabim” serisinden “Caglar Yeni Arkadaslar
Ediniyor” isimli eserde de benzer Ozellikler dikkat gekmektedir. Kitap, asagidaki
ornekteki dizgeyle surduriulmis ve bir gocugun bakicisina alisma surecini ve
dolayisiyla 6z-dizenleme becerilerini desteklemek niyetiyle olusturulmus olsa ve
dogmatik oOgeler icermese de (M6), bir ¢cocugun farkli bir ortama girmesini
cesaretlendirmek i¢in hazirlanmis ve bu niyetin belirleyiciligiyle istenilen dizeyde
sorgulamalar (M10), dusunddricu sorular (M2), ironik unsurlar (M11), gercek ve
gercek disi arasinda ilgkilendirilebilecek olanaksizliklar (M5) ve merak uyandirici
Ozellikler (M4) gostermekte yetersiz kalmistir. Kitaptaki yazinsal ve gorsel dizge de
diger kitaplarla kiyaslandiginda yaratici dusunmeyi destekleyicilik acisindan
istenilen duzeyde bulunmamisgtir.

Gece Caglar pek iyi uyuyamadi. Uyandig: zaman parmak uclariny
tizerinde agir adimlarla annesi ve babasinin yatak odasina gitti.,
— Kotii riiyalar gérdiim, dedi. Yarin evde kalsam daha iyi olacak!

Annesi:
— Kesinlikle olmaz, Caglar, dedi. Yarin biiroya gidecegim.

Sekil 23. Caglar Yeni Arkadaslar Ediniyor
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Bu sebeplerle bu eser ve ayni seride yayinlanan “Caglar Korsan Gemisi
Yapiyor” isimli kitap “dogmalardan sakinma” ve ‘iliski kurma — sorgulama”

boyutlari kapsaminda dusuk duzeyde olarak degerlendirilmigtir.

Yapi Kredi Yayinlar’nin “Ayicik ile Farecik'in Maceralar” serisinden “Yilbag|
Agac!” isimli calismada ise ilk olarak merak uyandirici (M4), yenilik¢i (M3) ve
sorular iceren (M2) bir dizge dikkat geker. icerikte gérsellerle de desteklenmis
sebep-sonug iligkileri (M1), didaktik ve dogmatik yapidan arinmis (M6, M7) ve
yaratici dusunmeyi destekleyici nitelikte (M12, M13) yazinsal ve gorsel bir yapi
dikkat ceker.

“Yemegimizi bile disarida yiyebiliriz...
Ates yakariz!”

“Cok giizel olur Ayicik! Baska ne yapalim?

Diisiin haydi!”

b
2y

Sekil 25. Yilbasi Agaci
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Kitap, kendine has ve farkli Uslubuyla hikayeyi 6rerken, ¢ocuklarin sebep
sonug iligkilerine dayali bir sureci tecrube etmelerini saglayabilecek bir duzeye
ulasir. Boylece “iliski kurma-sorgulama” ve “dogmalardan sakinma” boyutlarini
yuksek dizeyde saglar. Ayni seride ve ayni yazar tarafindan yazilmig diger
eserler, “Bebecik Kayboldu”, “Amerika’dan Gelen Teyzecik”, “Ben Nereden
Geldim?” ve “Yagmur Yagmiyormus Oyunu” da ayni 6zen ve kapsamllikta
hazirlandigindan  elestirel  dusunme  becerilerini  destekleyici igerikleri

bulundurmalari bakimindan yiuksek duzeyde olarak degerlendirilmislerdir.

Akademi Cocuk tarafindan yayinlanan “Oyuncakg¢i Dikkani” isimli eserde
ise ilk dikkat ¢eken, yaratici dusunmeyi destekleyici nitelikte gorsel ve yazinsal
icerige sahip olmasidir (M12, M13). Gergek ve gergek-digi arasinda ikileme
dusuren (M5) yapisi sayesinde de merak uyandirabilmektedir (M4).

puru’ nun yiiziinden mutsuzlugyy,, -
an

ouru, ‘Eskimig bir oyuncak 8
Ol

am,, !
i tiim oyuncaklarin bj "9 o . 5
" . diikkandaki tiim 0y irer hikdyes; . 2 el sy = istemiyorum,

Z,
»#"’Qm i biri daha dnce pek ;;ok iocuga arkadagiy gy, Hig igime yaramaz. / ;
o vekrar buraya déndii. Kirlanlar ve bozulzy, lar g diye diigiindi. :
a hep A, Ama, sanki canlanacakm;gg@i
Simdi yine, yeni arkadaglarini bekliyorlar.” dedi, gibi kendisine bakan _

“Istersen onlara yakindan bakabilirsin,” Guscyunonting
diye de ekledi. \ ;‘H:fik f’a ediyordu. §

steKsizce

bir tanesini segti.

Annesi, oyuncagin )

parasini édedi

ve eve dondiiler.

&7
X

Sekil 26. Oyuncakgi Dikkani

Bu oOzellikleri diginda kitabin elestirel dusiinme becerilerini desteklemeye
yonelik 6zel bir tavri bulunmamaktadir. Kitap, sik¢a karsilastigimiz gibi
“6zdUzenleme-yenilik”  boyutunu  destekleyici  niteliklere  sahiptir.  Eski
oyuncaklardan hoslanmayan bir gocugun antika egyalara karsi ilgisinin uyanmasi

surecini anlatir.

71



Duru, o giin eski oyuncaklarini bir kutunun igine koydu.
Annesiyle birlikte Oyuncakgi Diikkdni’'na gétiirdiiler.

“Bunlari tamir ederseniz

® b gka gocuklar da oynayabilir.”
dedi
ve hepsini oyuncakgiya verdi.
Yagh oyuncakgi,
sevgiyle ona bakti.

Sonra da kendisine
eski bir oyuncak daha segti.

“Bakalim bunun

ne hiinerleri var.”,
diye diigiindii.

Onunla yagayacagi
maceralar diigiiniyor
ve gok heyecanlaniyord

Sekil 27. Oyuncakgi Dukkani

Bu sure¢ merak uyandirici ve ikileme dusurtct etkinlikte olsa da, gocugun
sorgulama becerilerini aktif hale gegirici 6zellikleri dusik dizeyde oldugundan kitap
elestirel distnme becerilerini destekleyici icerikleri bulundurmasi ve Ozellikle

“‘dogmalardan sakinma” boyutu kapsaminda orta diizeyde olarak degerlendirilmigtir.

ACEV tarafindan yayinlanan “Kirmizi Karlar” isimli eser ise gorsel ve
yazinsal olarak elestirel dusinme becerilerini destekleyici 6zellikteki igeriklere
(M12, M13), sebep sonug iligkilerine (M1) ve merak uyandirici (M4) dAgelere

kismen sahip olarak gorundar.

V

Sekil 28. Kirmizi Karlar
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Kitapta bir nari tanimak isteyen tavsanin basindan gecgenler anlatililirken,
“‘dogmalardan sakinma” boyutu kapsaminda elestirel distinme becerilerini
destekleyici olan maddelerle uyumsuz bir sekilde ders verici bir sona ulagilir.

el

Bazen her s
Ama unut

Sekil 29. Kirmizi Karlar

Kahramanin yasadigi 6z-duzenleme (M17) ve kitapta yer alan dustundurucu
nitelikteki sorulara (M2) ragmen kitap genel olarak elestirel diusinme becerilerini
destekleyicilik 6zellikleri bakimindan orta dizeyde olarak degerlendirilmigtir.

Can Cocuk tarafindan yayinlanan “Kuguk Sirlar” isimli kitapta ise en belirgin
Ozellik yaratici disunmeyi destekleyici nitelikte gorsel icerige (M13) sahip
olmasidir. Cizer gosterdigi yuksek 6zenle farkh bir tarz ve bdylece gdzleyen
cocugun fark edebilecegi orantisizliklar ortaya koymustur.
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Sekil 30. Kiglk Sirlar

Eserde Gunes Sistemini g¢ocuklara masalsi bir dille 6gretebilmek
amaclanmistir. “Gunes hi¢ geri doner mi?”, “Gegmisi silebilir mi?” gibi cumlelerle
merak uyandiricilik (M4), disunduracu sorular icerme (M2) maddelerini karsilamis
ve bdylece didaktik anlatimdan bir nebze de olsa uzak durmustur (M7).

' sila’nin gozleri ipislaktl. Yoo, yoo,
dikmemisti yesil gozlerini. 7
Nasil aglamasin? Annesi o gun
saklar Sila. Kimse bilsin, duysu
Sila'ya, okumay1 6grendigi
sirlarini, kagamaklarini b
Kardesi Suna'y: deliler
yazdi.

Dislerini fircalamadi
Gunde bir top

Sekil 31. Kiguk Sirlar
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Bununla beraber kitap zaman zaman didaktik bir tarzda ogreticilik ortaya

koymaya calismis ve bilinmeyen hakkinda da yargida bulunmustur (M9).

Sekil 32. Kiguk Sirlar

Eser nihayetinde elestirel dustinme becerilerini destekleyici igerikleri
barindirmasi bakimindan yuksek dizeye yakin olarak degerlendirilmigtir.

K&k Yayincilik tarafindan yayinlanan “Kirmizi Sapkal Kiz Arakadas Ariyor”
isimli kitap, kahramanin kendine arkadag arama sulreci ve denemeleri sonucunda
aldigi cevaplari icermektedir. Bu kitapta da 6zduzenleme becerileri kazandirma
niyeti belirmektedir. icerikteki gérsel ve yazinsal tarz, yaratici diisiinmeyi gelistirici

nitelikleri bakimindan dusuk duzeyde olarak degerlendirilmistir.
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Kargisina ilk olarak kurt ¢cikmis.
Kirmizi Sapkah Kiz — Sevgili kurt, koca
kulaklarin, keskin diglerinle ne kadar giuzelsin.
Benimle arkadas olur musun? Kosup oynar
misin?

Kurt — Seninle arkadas olmak isterim ama ben
vahsi bir hayvanim. Hep ormanda yasarim.
Ormandaki okulda okurum. Arkadaglarim da
diger kurtlardir. Buradan ayrilamam. Ozur dilerim

seninle arkadasg olamayiz.

Sekil 33. Kirmizi Sapkali Kiz Arkadas Ariyor

L )

B

Sekil 34. Kirmizi Sapkali Kiz Arkadas Ariyor

Kukla Oynatan Kiz — Sevgili arkadaslar,
Kirmizi Sapkali Kiz sonunda arkadasini bulup
mutlu olmus. Simdi ben ve beyaz kedim Bulut,
ikimiz de iyi arkadasiz ve ¢cok egleniyoruz..

Sekil 35. Kirmizi Sapkali Kiz Arkadas Ariyor
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Eser, sebep sonug iliskileri icermesi (M1), gercek ve gergek-digl arasinda
ikileme dusurebilmesi (M5) ve kahramaninin agik fikirli ve problem ¢dzmeye istekli
olmasi (M14, M15, M16) sebebiyle elestirel dislinme becerilerini destekleyici igerikleri
bulundurmasi bakimindan yeterli gériinse de; ironik unsurlara rastlaniimamasi (M11),
dusUnduarict sorular (M2) ve sorgulamalara (M10) yer vermemesi ve didaktik
anlatimlara yer vermesi (M7) sebebiyle genelde elestirel distinme becerilerini

desteklemesi bakimindan orta duzeyde olarak degerlendirilmigtir.

Can Cocuk tarafindan yayinlanan “Jupiter’in Eteg@i” isimli eser ise farkli bir

gorsel ve yazinsal tarz dikkat ceker (M12, M13).

3%

Sekil 36. Jupiter'in Etegi

Astronomi bilgilerini  hikayelestirerek anlatmayi hedefleyen kitapta
bilinmeyen hakkinda yargilarda bulunulmug ve Ogreticilik amaci dolayli da olsa
didaktik bir dille verilmistir (M9, M7). Bu sebepler ve kitabin diger maddeleri
karsilama durumu dikkate alinarak eser elestirel dusunme becerilerini

desteklemeleri agisindan orta duzeyde olarak degerlendirilmigtir.

Gunisigr  Kitaphgi tarafindan yayinlanan “Bizim Tombis Tastan Hig
Anlamiyor” isimli eserde ise “iligki kurma — sorgulama” boyutu kapsamindaki
maddelerin yuksek dizeyde karsilandigi gorulmektedir. Kitap ironik ve merak
uyandirici icerige sahip olmakla birlikte (M4, M11), farkli yazinsal ve gorsel
icerigiyle de dikkat ceker (M12, M13). Kitapta kahramanin buldugu bir tagsa yapilan
farkh yorumlar, neden-sonug iligkileri érgusuyle sunulmaktadir. Benzer iligki kitabin

gorsellerinde de bulunmaktadir.
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Evini sirtinda tagiyan, kirisik derili hayvamn
alayci bir sekilde gtildtigtinii fark eden Memg
tag1 ona uzatti. ‘

Kaplumbaga isteksiz bir sekilde uzandi ve
tagi alir almaz, “Aman su taga bak!” diye bagird.
“Benden bile yagh.”

“Nereden anladin?” diye sordu Memo.

“Baksana, tistli diimdiiz,” diye cevap verdi
kaplumbaga. “Taglar yaglandikga, riizgarin
etkisiyle aginir ve piiriizsiiz bir ytizeye sahip
olurlar. Canlilarin tam tersi yani... Ahh, ahh!
Keske biz canlilar da taglar gibi olabilsek de,
vaslandikga derimiz daha piirtizstiz olsa.”

Sekil 37. Bizim Tombis Tastan Hi¢ Anlamiyor

<

Memo dikkatlice tasa bakti. Dogrusu,
biliytikannesinin dedigi gibi ytizii tasin listiinde
gorememisti ama, ‘Ne gtizel bir tag! Herkes
ona bakip istedigi seyi gorebiliyor,” diye gegirdi
iginden. ‘Cok kanall bir televizyondan daha
kullanigli.”

Yiirtimeye devam etti.

Sekil 38. Bizim Tombis Tastan Hi¢ Anlamiyor

Eserin yazinsal ve gorsel tarzi didaktik anlatimdan kaginir (M7) ve

hikayenin genel akisi gergek ve gercek digi arasinda ikileme dusuren (M5) ve ayni

zamanda mantikh sebep sonug iligkileri (M1) temeline oturtulmus bir dizge izler.

Bununla beraber kitapta “dogmalardan sakinma” ve “6zduzenleme-yenilik’

boyutlari kapsaminda de@erlendirilebilecek 6zel bir yapi dikkat gekmemektedir.
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Yazarin ayni yayinevinden c¢ikan diger eseri “Benim Bir Karisim” da benzer

bicimde olusturulmus ve dolayisiyla benzer bigimde degerlendirilmigtir

Turkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlar tarafindan yayinlanmis olan “Yaramaz
Penguenin Maceralarn” isimli eser, yaratici dusinmeyi gelistirebilecek niteliklerde
gorsel ve yazinsal iceriklere sahip olarak degerlendirilebilse de (M12, M13), yazi
dili didaktik anlatimdan kismen kacginiyor (M7) olsa da, sebep sonug iligkileri icerse
(M1), merak uyandirici (M4) 6zellikler barindirsa ve yenilik iceriyor (M3) olarak
degerlendirilebilse de; eserde dusunduricu sorular (M2) veya sorgulamalara
(M10) ve elestirel disiinme becerilerini destekleyici nitelikte icerik olusturmaya
yonelik genel bir tavra istenilen duzeyde rastlanmadigindan kitap elestirel
dusunme becerilerini destekleyici 6zellikleri bakimindan ancak orta duzeyde olarak
degerlendirilmigstir. Kitapta kardesi olmak Gzere olan bir Penguen’in “6zdiuzenleme-
yenilik” boyutu kapsamindaki dykusu verilmigtir. Bu tarz eserlerde 6zdizenleme
niyeti kitabin tavrina derinden etki edebilmekte ve bu tarz kitaplar genellikle
“‘dogmalardan sakinma” boyutu kapsaminda elestirel distunme becerilerini

desteklemeleri bakimindan duguk duzeyde kalabilmektedirler.

Neyse ki, sonunda biyik penguenler
dagildi. Iste o zaman Badem ¢ok tuhaf
bir sey gordi. Babasinin ayaklarinin
arasinda biyuk ve
yuvarlak bir sey
duruyordu.
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Sekil 39. Yaramaz Penguenin Maceralari
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Tlbitak tarafindan yayinlanmis “Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin?” isimli
kitapta ise hem didaktik (M7) hem de dusindirictu (M2) ve sorgulayici (M10)
gorsel ve yazinsal tarzi bir arada gorebiliriz (M12, M13). Kitapta 6gretici egilim ve
dugsundurme amaci bir arada kullanilmig ve diger ogretici kitaplardan farkli olarak

didaktik tavrini da kismen gizleyebilmigtir.

Bsyle bir burunla ne yapardin?2

Sekil 40. Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin?

Ornitorenk Fil olsaydin,

olsaydin,

¥ burnunu

camur
kazmak igin

kullanirdin.

burnuny Y'ku"'"/reo(

&
'uupnuO\\

Alligator olsaydin, suyun altinda saklanirken burnunla nefes alirdin.

Sirtlan olsaydin,
yemeginin yerini
burnun yardimiyla
bulurdun.

Sekil 41. Boyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin?

Kitaptaki gorsellerin ve yazinsalhgin kullanim tarzi da sebep sonug
iligkilerini icerebilecek bigcimde (M1), yeniliklere sahip (M3) ve dogmalardan ve
bilinmeyen hakkinda yargida bulunmaktan da uzak durmasi (M6, M9) ve dgretici
misyonu Uzerindeki Ozenli tavri sebebiyle elestirel disunme becerilerini
destekleyici igerikleri barindirmasi bakimindan, kitabin sonunda didaktik
tanimlamalar vermesine ragmen ve kategori disi maddeleri de g6z Onunde

bulundurarak; yuksege yakin bir duzeyde olarak degerlendirilmistir.
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ACEV tarafindan yayinlanan “Sakaci Kaya” isimli eserde de “Bdyle Bir
Kuyrukla Ne Yapardin?” isimli esere benzer sekilde yazinsal igerikte ironik ve ortik
bir didaktik Uslup dikkat ¢cekmektedir. Kitaptaki hedef ¢ocuklarin ev temizligi igin

O0zduzenleme becerisi kazanmasidir.

Anne ogul birlikte galisinca ev ¢abucak toplanmis. Bu ylizden de o giin gezmek igin
bol vakit kalmis.

Sekil 42. Sakacl Kaya

Kitaptaki gorseller ve yazinsal icerikte de elegtirel dugsunme becerilerini
destekleyici ogelerin olusturulmasi icin 6zel bir egilim olmadigl duguncesiyle

kitabin bu tavri, orta dizey olarak degerlendirilmigtir.

“Hayir canim, kaplar mutfaktaki raflara. Sonra yatak ortusu serilecek.” Kaya yine
sormus: “Yatak 6rtiisti serin bir yere mi girecek? Buzdolabina koyalim.

Sekil 43. Sakaci Kaya

Kitabin ironik tavri, mantikli sebep sonug iligkileriyle 6rulmus ve bdylece
kitaba elestirel dugsunmeyi destekleyici bir nitelik katmigsa da kitapta istenilen
dizeyde dusunduarict sorulara (M2), sorgulamalara (M10), merak duygusuna

(M4) ve yeniliklere (M3) rastlanilamamistir.
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Can Cocuk Yayinlari tarafindan yayinlanan “Eskiler Alirrm” isimli eserde ise
ilk olarak, yaratici dislinmeyi destekleyici nitelikte gorsel icerikler dikkat geker
(M13). Bu eserde de igerigin amacinin gocugun 6zdizenleme yasamasi oldugunu

soyleyebiliriz.

Pinar televizyonda gocuk programini izliyordu.

Ekranin kosesinde, orgun basinda oturan

sari diken sacl cocuktaydi gozu.

Programin muzigini tek basina o caliyordu.

Usta parmaklari orgun tuslarinda

yumusacik kayiyordu. Kendini cocugun yerinde hayal

etti. Uzun dalgali saclarini mizikle savurur,

parmaklarini sert sert bastirirdi tuslara. r
Hayali gercek olsa ne cok hayran kazanirdi! 1
Annesinin yanina kostu. Anne ve anneanne ‘
pencerenin ontine oturmus, kahvelerini l
yudumluyorlardi

“Anne! Bana bir org alir misin?”

[ < -5

Sekil 44. Eskiler Alirim

Sebep sonug iligkilerinin (M1) yer yer gdzlenebildigi kitapta didaktik
anlatima (M7), bilinmeyen hakkinda kesin yargilara (M9) ve dogmalara (M6)
rastlanmazken ve bu durum elestirel diusinme becerilerinin desteklenmesi
agisindan olumluyken; sorgulamalara (M10), yenilik veya ironik unsur olarak
degerlendirilebilecek igeriklere de (M3, M11) rastlaniimamaktadir. Bu anlamda
eser, elegtirel dusinme becerilerini destekleyici igerikleri bulundurmasi

bakimindan orta dizeyde olarak degerlendirilmistir.

Can Cocuk Yayinlari tarafindan basilan “Renkli Ociiler” isimli eserde de
gbze cgarpan Ozellik 6zduzenleme maksadi guduyor olmasidir. Kitap bir gocugun

odasini toplamak igin gelistirdigi bir oyunu sade bir dille sunar.
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Ann&_si Ali'ye kizdi. “Su odanin haline bak,” dedi.
“Mavi ceketin dolabin

kapisindan sarkiyor, sar yagmurlugu yataginin

altina atmissin, yesil kazak masada, kirmizi atkin : ot s ‘
Xerlerqe. Cabuk topla burasini. . d A'}:,Zﬁiﬂ"égﬁ?:g"ﬁaﬂn;ﬁﬂf"
rtik koca cocuk oldun. Kendi odani kendin e Siyah gizmeler de

toplamalisin.” i
w L
& . i ‘;‘Aﬁ“n"‘.

Sekil 45. Renkli Ocliler

kitaplarin arasinda.

Kitaptaki gorsellerin 6zgun bir tarzi oldugu séylenebilse de (M13), ayni seyi
yazinsal tarz (M12) igin soyleyebilmek zordur. Bir dnceki 6rnekte oldugu gibi bu
kitapta da, didaktik bir anlatima (M7), kesin yargilara (M9), dogmalara (M6)
rastlaniimazken sorgulamalara (M10), dastnddrtcu sorulara (M2), ironiye (M11)
ve yeniliklere (M3) de yer verilmemistir. Bu sebeple kitap elestirel disinme
becerilerini destekleyici icerikleri bulundurmasi bakimindan orta duzeyde olarak

degerlendirilmigtir.

Turkiye Is Bankasi Kiltir Yayinlar tarafindan yayinlanan “Mimarlar ve
Muhendisler” isimli eser de, ayni serideki diger kitaplara benzer sekilde didaktik bir
tavrin bariz etkisi vardir. Yazinsal ve gorsel olarak 6zel bir 6zenin gorulemedigi
(M12, M13) kitapta bu iki meslegin ve igeriklerinin tanimlari, agiklamalari ve
gorselleri yer alir. Bu baskin 6zelligi, kitabin sorgulamalar (M10), disundirici
sorular (M2), mantikli sebep-sonug iligkileri (M1) ve ironi (M11) gibi elestirel
dusunmeyi destekleyici iceriklerden mahrum kalmasina yol agmistir.
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abrika projesi ¢izmek zor bir istir. Ciinkii
iiretilecek tlirline gore fabrikanin plami degisir.
Traktor fabrikasi seker fabrikasina benzemez. Boyle
durumlarda mimar tek basina calismaz. Yapilacak
fabrikanin miihendisleriyle kafa kafaya verir. En
basarih isler ekip ¢alismasiyla olur. Fabrikalarda
tiretim boliimii ise uygun olmahdir. Yonetim bslimii,
depolar ve yemekhane unutulmamalidir.

Sekil 46. Mimarlar ve Muhendisler

Ayni Yayinevinin ayni isimli serisinden ¢ikan “Buyuyunce Ne Olsam?” ve
“‘Muzik Nedir?” isimli eserler de ayni egilimle olusturulmus ve yukaridaki 6rnege
benzer igeriklere sahip oldugundan, elestirel digsiinme becerilerini destekleyici

iceriklere sahip olmalari bakimindan disuk dizeyde olarak degerlendiriimiglerdir.

Can Cocuk Yayinlan tarafindan yayinlanan “Kimsecikler Yok Mu?” isimli
eser ise gocuklarin gorsel becerilerine hitap etmek amaciyla hazirlanmis ve orta

dizeyde gorsel ve vyazinsal farkhhga (M12, M13) sahip bir kitap olarak
degerlendirilmigtir.

Sabah, perdenin arasindan stiziilen bir giines 1513 ilk
Tan’1 uyandirdi. Once guzelce bir gerindi, sonra da
nerede oldugunu hatrladi. Gilimseyerek etrafina
bakindi. Yaninda uyuyan Aya’yr gordii ama diger
yastiklarin @istinde kimseyi goremedi. Arkadaslarinin
yattigi yerlerin bos oldugunu fark edince ablasini
uyandirmaya karar verdi. “Aya... Aya... Uyan lutfen.

Wi ] e
e o

)
.\@“

Sekil 47. Kimsecikler Yok Mu?

Kitapta ayrica kahramanlarin belirgin korku ve kaygisi (M13) dikkat
cekmektedir.
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Tan masanin altini ve buzdolabini aradi
ama oralar da bostu.

Ebru Anne iyice sasirmisti.
“Aya? Tan? Ne ariyorsunuz?
Saklambag¢ mi oynuyorsunuz?”

ki kardes durup annelerine baktilar.

Tan bir anda aglamaya basladi. Aya kardegini
teselli etmeye calisti; ama basaramadigini
anlayinca kendisi de aglamaya basladi.

Sekil 48. Kimsecikler Yok Mu?

Kitabin hikayedeki arayistan dodan merak uyandiriciik (M4) ve
karakterlerden dogan gercek ve gercek-digi arasinda ikileme dugurtcu ozellikleri
(M5) disinda baskin bir elestirel disinme becerisini destekleyici 6zelligi oldugu
sdylenemez. Bu sebeplerle eser elestirel dusinme becerilerini destekleyici
iceriklere sahip olmasi bakimindan, butliin boyutlar kapsaminda dusik dizeyde

olarak degerlendirilmigtir.

Can Yayinlar tarafindan yayinlanan “Emekli Vagon” isimli kitapta ise orta
dizeyde yazinsal ve gorsel icerikler gdze carpar. Kitap “6z-dizenleme” boyutunun

maddelerinden olan, “korkuya ve kaygiya yenik dusmeme”, “problem ¢dzmeye
istekli olma” maddeleri ve “iliski kurma-sorgulama” boyutu maddelerinden “sebep-
sonug iligkileri icerir” ve “gercek ve gergek-digi arasinda ikileme dusuricu igerikler
icerir’ maddeleri disinda Ozellikle elestirel dusinme becerilerini destekleyici
icerikleri barindiran bir kapsama sahip dedgildir. Kitapta artik kullaniimadigi igin
uzulen bir vagonun tekrar hareket etmek istemesi ve bu hareketin gergceklesmesi
icin yardim eden bir karganin hikayesi siradan bir dille anlatiimaktadir. Bu
sebeplerle eser, elestirel disinme becerilerini destekleyici iceriklere sahip olmasi

bakimindan diusuk dizeyde olarak degerlendirilmigtir.
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Tren gar, her sabah oldugu gibi, yine hizli baslamisti
giine. ise giden insanlar, okula giden ¢ocuklar... Herkes
telas iginde trene yetismeye calisiyordu. Trenlerin biri
gidiyor, biri geliyordu. istasyon yeni yolcularla dolup ta-
styordu giin boyunca.

“Yine gidiyorlar iste. Peg pese dizilmis gidiyorlar,” diye i¢
gecirdi yagh vagon.

Sekil 49. Emekli Vagon

Can Yayinlari tarafindan yayinlanan “Babasinin Bagska Evi Var’ isimli
eserde ise annesi ve babasi ayriimis bir ¢cocugun iki evli olma durumuna karsi
verdigi tepkiler ve boylelikle belletiimek istenen 0z-duzenleme becerileri goze
carpar. Kitabin gorsellerinin 6zgun bir tarzi (M13) olsa da ayni seyi yazinsal igerik
(M12) igin soylemek zordur. Hikayede sebep-sonug iliskilerine (M1) bolca yer
verilmis ve bdylece dogal sorgulama alanlari (M2, M10) olusmus; fakat ayni
zamanda kitapta elegtirel duginme becerilerini destekleyici iceriklere maddeler

bazinda yuksek duzeyde rastlanilamamistir.

Resim: Deniz Khushaimi

Sonra idil, Fatos’un yaptigi resme bakti.
Orada da iki tane ev var!
“Aaa, sizde de iki ev mi var?” diye sordu.

“Annemin evi su sarisi, 6teki de babamin,” diye yamtladl
Fatos.

Sekil 50. Babasinin Bagka Evi Var
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Kok Yayincilik tarafindan piyasaya suarilen “Ah Bir Blyusem” isimli kitapta
ise yazinsal ve gorsel tasarimin disuk dizeyde bir 6zenle ortaya konuldugu

goriimektedir.

- [ - — —_— -

Alp o sabah erkenden uyandi. YOzUNU ytkamak icin
banyoya gitti. Lavabonun 6nunde ayak parmaklarinin
UstUnde yUkseldi, yukseldi... Ama bir torlo musluga
yetisemedi. “AH, BIR BUYUSEM!” diye dusundu.

Sekil 51. Ah Bir Buylisem

{ id \ ‘\\,_ o \ s
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Sekil 52. Ah Bir Bluylisem
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Kitapta “6z-dlizenleme-yenilik” boyutu temelinde, blylimek isteyen ve buna
ihtiyag duyan bir ¢cocugun kugukliginin de fonksiyonel olabilecegini gosteren
ornekler Uzerinden bu istegiyle barismasi hedeflenmistir. Bu amag¢ Uzerinde
sekillenen diger eserlerde oldugu gibi bu eserdeki icerikler de elestirel dusinme
becerilerini destekleyici iceriklere soru formundaki maddeler baglaminda ancak

dusuk duzeyde karsilik verebilmigtir.

Akademi Yayincilhk tarafindan yayinlanan “Asli Pazar Bekliyor” isimli
eserde ise en belirgin 6zellik, zaman kavraminin ogretiimeye ¢alisiimasidir. Bu
amag icgin sorular ve cevaplar birarada verilmis ve kitap egitici bir yapiya
barinmastir. Bu yapi didaktiklige yiksek oranda yer verilmesine yol acmis (M7)
ve boylece sorgulamalara (M10), dusunddricu sorulara (M2), mantikh sebep-

sonug iligkileri iceren iceriklere (M1) ve ironik unsurlara (M11) engel olmustur.

Peki, zaman nedir?

Zaman bir suredir. Bir sey yaparken gecirdigimiz
sUre. SUtOMUzU icerken gecirdigimiz sure. Hirkamizi
giyerken gecirdigimiz sUre. Oyun oynarken gegen sure.

Sekil 53. Asli Pazari Bekliyor

Kitapta gorsel ve yazinsal tarz, 6zgin olarak degerlendirilse bile (M12,
M13), bu vyapisi itibariyle kitabin elestirel dligsuinme becerilerini destekleyici

iceriklere sahip olma durumu duguk duzeyde olarak degerlendirilmistir.

o iy

Kok Yayincilik tarafindan yayinlanan “Bir Veli Bir De Esegi” isimli kitapta ise
en belirgin Ozellik yaratici dusinmeyi destekleyici nitelikte 6zgun bir yazinsal

tarzdir.
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Sekil 54. Bir Veli Bir De Eseqi

Kitap hikayesi itibariyle gergek ve gergek-disi arasinda ikileme dusurici
iceriklere (M5) sahip olsa da, amacinda pismanlik duygusu Uzerinde
kurgulanmaya calisilan bir 6z-dlizenleme niyeti olmasi sebebiyle, sorgulama
(M10), ironi (M11), merak uyandiricilik (M4), yenilikgilik (M3), kahramanin acik
fikirlililigi (M14), problem ¢b6zme istegi (M15) ve degisim yasamasi (M17) gibi
unsurlardan mahrum kalmigtir. Bu sebeple eser elestirel disunme becerilerini

destekleyici icerikleri bulundurmasi bakimindan dustk dizeye uygun goralmustar.

Turkiye is Bankasi Kiltir Yayinlari tarafindan yayinlanan “Hareketli
Tamirhane” isimli kitap ise ilk bakista tasarimi ile dikkat ¢eker. Kitapta hareket
ettirilebilen pargalar kullaniimigtir. Bu sebeple yaratici dugunmeyi gelistirici nitelikte
gorsel iceriklere sahip olmasi (M13) uyarinca diger orneklerden daha yuksek

duzeyde bu maddeyi kargilar.
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Farlan yaKalim, Lastikleri kontrol edelim. Arabanin yagini degistirelim, silecekleri
deneyelim, elektrik tertibatini kontrol edelim.

o
GILANK

Sekil 55. Hareketli Tamirhane

Kitapta bir tamirhanenin gunlik rutinleri kisaca anlatiimigtir. Kitap
benmerkezci disunme icermese (M8) ve bilinmeyen hakkinda kesin yargilarda
bulunmasa da (M9), “b6z-duzenleme-yenilik” boyutuna yonelik bir tavr
bulunmamaktadir. Eglenceli ve dayanikh bir tasarim olmasina 6zen gdsterilen
kitapta, dogmatik ve didaktik olmaktan kacginan bir tavra (M6, M7) da yapisi
itibariyle rastlanilamamistir. Sebep-sonug iligkileri (M1), distndurici sorular (M2),
merak uyandirici igerikler (M4) ve ironik unsurlara (M11) da yer verilmemigstir. Bu
anlamda kitabin “dogmalardan sakinma” ve “iligki kurma—sorgulama” boyutlarini
cok dusuk duzeyde karsiladigi yonunde degerlendirme yapilmistir. Ayni serinin

diger (¢ kitabi; “Hareketli insaat’, “Hareketli Bahge” ve “Hareketli Makineler’ de

ayni tasarim ve tarza sahip olduklarindan ayni sonugla degerlendirilmigtir.

Can Cocuk tarafindan yayinlanan “Vahsi Seyler Ulkesinde” isimli eserde ise
yaramazligi dolayisiyla ceza alan bir ¢ocugun hayal dinyasi masalsi bir dille
anlatiimistir. Masalsi yapisi nedeniyle kitap elestirel disunme becerilerini
destekleyici igerikleri bulundurmasi bakimindan U¢ boyut kapsaminda da 6zel

nitelikler gésterememisgtir.

annesi, “VAHSI SEY!” diye gzarladl onu.
Ma?:, “HAPIR HUPUR YERIM SENI!” diye karsilik
verince de hicbir sey yemeden yatagina sonderildi.

Sekil 56. Vahsi Seyler Ulkesinde
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Ma.x’ln geldigini géren vahsi seyler
yeri gogii inleterek kiikrediler,

sipsivri diglerini gicirdattilar.

Sekil 57. Vahsi Seyler Ulkesinde

Kitabin gorsel ve yazinsal tarzi yaraticilik iceriyor (M12, M13), dogmalardan
ve didaktik anlatimdan kacginiyor (M6, M7) olarak degerlendirilse bile; icerikte
sorgulamalara (M10), dusundidricu sorulara (M2), ironiye (M11), merak
uyandiricihga (M4) ve yenilige (M3) dair 6gelere rastlanilamamasi sebebiyle,
elestirel dusunme becerilerini destekleyici icerikleri bulundurmasi bakimindan
dusuk diuzeyde olarak degerlendiriimistir. Can Yayinlari tarafindan yayinlanan
“Destanlar ve Masallar’ serisinden “Zilli Tilki ile Canli Goncoloz” isimli kitap da,
icerigindeki belirgin sebep-sonug iliskileri (M1) ve yazinsal dilindeki siirsellige
(M12) ragmen masalsi yapisi itibariyla benzer sekilde dusuk dizeyde olarak

degerlendirilmigtir.
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Bolum 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bolumde arastirmaya yonelik sonug, tartisma ve Oneriler kismi yer

almaktadir.
Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin sonucunda taranan kitaplarin elestirel dusunme becerilerini
destekleyici iceriklere “dusuUk” seviyede sahip olduklari ortaya c¢ikmigtir. Diger
ifadeyle, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklar i¢in hazirlanmig olan resimli gocuk
kitaplari, cocuklarin elestirel dusinme becerilerini destekleyici niteliklerde
degillerdir. Bu sonug, cocuklarla ve c¢ocuk kitaplariyla ilgilenen yetigkinlerin,
yayincilar, ebeveynler, d6gretmenler, akademisyenler ve 0ozellikler ¢ocuk kitabi
yazarlarinin, ¢ocuklarin elestirel disinme becerilerini desteklemek konusundaki

tutumlarinin duzeyini de belirli bir 6lgide gostermektedir.

Benzer bir sekilde, Karakus (2009), calismasinda Fen ve Teknoloji ders
kitaplarindaki metinlerin elestirel disunme unsurlari agisindan degerlendiriimesine
yonelik olarak yaptigi ¢alismasinda, MEB ilkdgretim 6-8. sinif Fen ve Teknoloji
ders kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel disinmeye zemin hazirlayici boyutta
olup olmadiklarini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Bulgular, 6-8. sinif dizeyindeki
metinlerin elestirel dusiunme unsurlarini genel olarak “orta” duzeyde icerdigini
goOstermigtir. Bu durum da Turkiye’de egitim alanindaki etkin olan yetiskinlerin
elegtirel dusunmeyi desteklemeye yonelik 6zel bir tavri olmadigini destekler

nitelikte bir sonuctur.

Erdem (2013), Turkiye’de c¢ocuklar igin hazirlanmis felsefe kitaplarini
tartistigi calismasinda, arastirmanin sonuglarina benzer olarak, kitaplarin bir ticari
basari olarak degerlendiriimemesinin ve dusinme egditimine katkilari bakimindan
sorgulanmasinin gerekliligini, ceviri kitaplarda kultirel ve dilden kaynaklanan
sorunlarin ortaya cikabildigini ve bu yuzden dusinme egitiminin dilimizle

yapilabilmesinin dnemini vurgulamistir.

Bu durum ebeveynlerin ve egitimcilerin gocuk kitaplarini tercih ederken
yaygin olan yayinevleri ve populer olan ilgi ¢ekici unsurlari tercih ettikleri, elestirel
dugsunme becerilerini destekleyici iceriklere karsi hassasiyet ve ilgi gostermedikleri
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veya kitap segimlerinde 6zel kriterleri olmadidi seklinde yorumlanabilir. Elestirel
disinme becerilerini destekleyici icerikler, ebeveynlerin, egitimcilerin ve
yayincilarin tercih yaparken kullandiklari kriterlerden degildirler. Baski sayisi fazla
olan kitaplar, yani talep goren kitaplar, elestirel dugsinme becerilerini destekleyici

niteliklerinden cok, “cekici”’ nitelikleri bakimindan tercih edilmektedir.

Diger bir goérts acisiyla, bu sonu¢ bize, elestirel dlisinme becerilerini
destekleyici iceriklerin temel yapisal nitelikler olduklarini tekrar gostermektedir.
Kitaplarin talep edilirligi kitabin temel nitelikleriyle dogrudan iligkili olmadigindan,
bu nitelikler, ginimuiz piyasa kosullarinda, baski sayisindan ve talep edilirlikten
bagimsiz olarak konumlanabilecek, bu kosullardan etkilenip kendi yapisini
degistirmeyecek, boylece turli piyasa kosullarindan etkilenmeyecek ve uyum

saglayabilecek bir temel faktorler butlinu olabilecek potansiyele sahiptir.

Bunlarla beraber, arastirmaya konu olan okul oncesi ¢ocuk kitaplari,
Turkiye'de ve Dinya’da yayginlasmalari sureci g6z ©Onlne alinarak
degerlendirildiginde, cocuk edebiyatinin; gdsterilen genel ilginin artmasina
ragmen, bu kitaplardaki iceriklerin temel egitsel ve dusunsel niteliklerine yonelik bir
tavrin geligtirilebilecedi bir zemine henuz ulagsmamig oldugu bildirilebilir. Buna
ragmen ¢ocuk kitaplarinda aradigimiz bu elestirel becerilere dair nitelikler zamanin

otesinde gecerlilik kazanabilecek temel 6zelliklere sahiptir.

Cotuksdken (2013), disunme egitiminin guincel durumunu ve sorunlarini
tartistigi ¢alismasinda, calismamizin bu sonucuna paralel olarak, yetigkinlerin
cocuklarin felsefeyle etkilesimi konusunda gosteriimesi gereken 6zeni henliz
farkedememis, dnemsememis oldugunu belirtmistir. Ona goére, disunme ve dile

getirmenin gocuklar agisindan dnemi kavranamamisgtir.

Okul Oncesi dénemin kendi kritik énemine elestirel diistinme becerilerinin
kritik onemi de dahil olunca iki degiskenin bir arada kullanildigi bu aragtirma
sahasi oldukga hassas bir anlam kazanmaktadir. Cocuk kitaplari da bu énemin
belirginlestigi materyallerdir. Bicimden olabildigince muaf yapisiyla elestirel
dusunme becerileri, gocukla etkilesilen her alanda oldugu gibi ¢ocuk kitaplarinda
da herhangi bir tirde, herhangi bir zaman arahdinda, herhangi bir populerlik
kaygisi altinda veya herhangi bir dilin fonksiyon alaninda rahatlikla etkin olabilecek

bir potansiyele sahiptir.
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Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin degerlendirme formundaki
maddeleri ne kadar karsilayabildiklerine ait tabloda, en yuksek yluzdeye sahip Ug¢
deger, madde 8'de (Benmerkezci digsunme icermez), madde 5te (Gergek ve
gercek digi arasinda ikileme dusudrucu igerikler icerir) ve madde 1'de (Sebep-
sonug iligkileri icerir) goértulmektedir. En dusuk yluzdeye sahip U¢ deger ise, madde
10’da (Sorgulamalar igerir), madde 2’de (Dusundurlcu sorular igerir) ve madde

11°de (ironi igerir) gérilmektedir.

Taranan kitaplarda elestirel disinme becerilerini destekleyici iceriklere en
¢cok rastlanan, en ylksek toplam puana sahip olan iki madde; “Benmerkezci
disunme icermez” ve “Gergek ve gercek-disi arasinda ikileme dusuricu igerikler
icerir’ maddeleri; ¢ocuk kitaplarinda halihazirda gdsterilen 6zenin olagan birer
parcalari olarak degerlendirilebilir. Elestirel dUgsunme becerilerini desteklemek igin
Ozel bir tavir geligtiriimesine gerek kalmadan, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin
ozellikleri dikkate alinarak, ilgilerini gekmek amaciyla olusturulan igerikler, yapilari
itibariyla gergek ve gercek-disi arasinda ikileme duslUricu o6zelliklere sahip
olmaktadirlar. Benmerkezci disunme ise kitaplarda 6zellikle kaginiimamasina ve
benmerkezci olmayan dusunme oOzellikle vurgulanmamasina ragmen, olumsuz
Ozellikli bir madde olmasi ve rastlaniimasi durumunda kitabin talep edilirligini
azaltabilecek bir unsur olmasi sebebiyle en yuksek siklikta vurgulanan igerik
oldugu yonunde degerlendirilebilir. Bu maddelerin elestirel disinme becerileriyle,
cocugun zihin sinirlarini gelistirmesi agisindan dogrudan bir bagi bulunmakla
beraber bu yenilige eslik edecek ve destek olacak diger maddelere de ihtiyag
duyulacaktir. Bu 6zelliklerin taramada belirlenmis olmalari, kendi baslarina kitabin

degerlendiriimesi igin yeterli degildir.

En sik rastlanilan diger maddeler, “Sebep sonug iliskileri icerir’, “Yenilik
(Yeni kavram ve gorseller) igerir’ ve “Kahramanlar agik fikirlidirler” maddeleri,
elestirel dusinmenin desteklenmesi yolunda hem ilk iki maddeyi destekleyici hem
de kendi baslarina c¢ocuklarin elestirel vizyonunu destekleyici olmak agisindan
guclu niteliktedirler. Bu maddelerin sik rastlaniimasi da yukaridaki maddelerin
degerlendiriimesine benzer bir sekilde, resimli ¢ocuk kitaplarinin temel yapisal
Ozellikleri olmalari bakimindan 6zel bir yaklagimla ortaya konmamis olabilmeleri
de g6z dnlnde bulundurularak degerlendirilebilir. Sebep sonug iligkileri, hemen her

hikayede, hikaye 6rglsund saglamak icin bulunmasi gereken yapisal bir 6zelliktir.
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Yenilikler de, kiguk yas cocuklari icin hemen her kitapta bulunabilen ve ayni
sekilde acik fikirlilik de, 6zdlizenleme saglamak niyetiyle olusturulan kitaplarda
sikgca rastlanabilen ozelliklerdir. Genel degerlendirmede ortaya cikan, elestirel
dusunme becerilerinin taranan kitaplarda dusik dizeyde goérilmesi durumu
Isiginda yukarida verilen maddelerin de en sik goérulmesine ragmen dusuk
dizeylik parantezinde, ve sik rastlanilabilme potansiyelleri is1dinda

degerlendiriimesi gerekmektedir.

“‘Didaktik anlatimdan kacinir” maddesi ise, elestirel diusunme becerilerini
destekleyici igerikler arasinda olduk¢ga yuksek Oneme sahip olarak
degerlendirilebilecek bir madde olarak, on ikinci en sik rastlanan maddedir.
Elestirel disinme ve didaktik anlatim birbirleriyle yogun zitliklar iceren kavramlar
oldugundan, bu maddenin sirasi bize kitaplardaki elestirel dusinmeyi destekleyici
iceriklerin  didaktik anlatimlarla ayni sahnede bulunmasinin pek mumkin
olmadigini ve bir anlamda elestirel dugsunme becerilerinin genel bulunus duzeyini
de gostermektedir. Ozellikle okul éncesi ddnem gocuk kitaplari, didaktik anlatim
yolunu kullanarak, katmasi muhtemel olan “merak uyandirma, sebep sonug
iligkileri kurma ve yenilikgilik” gibi 6zelliklerini buyuk Olgude kaybetmektedirler. Bu
sebeplerle, “didaktik anlatimlardan kagcinma” niteliginin, elestirel disunmenin
aktive olabilmesi i¢in temel sartlardan biri olarak degerlendirilebileceg@i ve 6zellikle
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ihtiyag duyduklar gorus genigligini saglayabilmesi
bakimindan ¢ocuk kitaplari tasarlanirken géz onunde bulundurulmasi gereken en

onemli on sartlardan biri olarak benimsenebilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

En yuUksek siklikta rastlanilan besinci, altinci, on tglncu ve on doérdlncu
maddeler; “Kahramanlar acik fikirlidirler’, “Kahramanlar problem ¢6zmeye
isteklidirler’, “Kahramanlar korkuya ve kaygiya yenik diugmezler” ve “Kahramanlar
O0zduzenleme (degisim) yasarlar’ maddeleri de birbirleriyle siki bir iligki igindedirler.
Bu sonug¢ igin, okul Oncesi donem cocuklarl i¢in hazirlanmis kitaplarda
O0zduzenleme becerilerine yonelik ogretici etkinligin yuksek oldugu ve fakat
kahramanlarin korkuya ve kaygiya dismemesi ve 0zdlzenleme yasamalari
husunda yeterli 6zenin gosteriimedigi degerlendirilmesi yapilabilir. Bu durum okul
oncesi cagindaki c¢ocuklarin ve etkilestikleri kitaplarin  kritik degeri fark
edilemedidinde veya gérmezden gelindiginde ortaya ¢ikabilecek bir durum olarak

gorlunebilirken; ayni zamanda degdisime kapali ve kaygiya yenik dusen nitelikteki
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iceriklerin dzellikle elestirilmesinin gerekliligini ortaya koyar. “Ozdiizenleme-yenilik”
boyutu altinda degerlendirdigimizde; taranan kitaplarda sik rastlanan “yeni kavram
ve gorseller icerir’ ve “yaratici dusunmeyi destekleyici nitelikte gorseller igerir”
maddelerine ragmen yine ayni boyut altinda degerlendirilen bu dort madde az
rastlanan maddeler olmuslardir. Bu durum, kitaplari degerlendirirken, ¢alismada
yapilmaya c¢alisildi§i gibi, olumsuzlayarak sorgulamanin yorumlama strecini daha

genis bir yapiya kavusturmanin dnemini de ortaya koyar.

Dokuzuncu ve on ikinci siklikta, orta duzeyde diyebilecegimiz bir seviyede,
rastlanan iki madde; “Bilinmeyen hakkinda kesin yargida bulunmaz” ve “Dogmalar
icermez” maddeleri de birbirleriyle yakin iliskilidir. Bu iki maddenin kitaplarda
sikhikla gorulmemesi, yine ticari kaygilara, kitap yazar ve vyayinevinin ve
ebeveynlerin kesin yargilara ve dogmalara kargi bir hassasiyeti olmamasina veya
gocuklarin dogmalarla sekillendirilebilecegi tasavvurunda olmalariyla
gerekgelendirilebilir. Fakat gerekge ne olursa olsun bodylesi bir 6neme sahip bir
icerigin, “gocugun tarafinda” olan yetiskinler tarafindan elestirimemesi
dusundlemez. Cocuklar igin hazirlanan kitaplarda c¢ocuklarin kesin yetigkin
yargilarina ve dogmalara muhatap olmalarinin dustntlmesi ve bu durumun
gérmezden gelinmesi, cocuklarin tarafinda olan bir tutum olarak

degerlendirilemez.

En duslk siklikta rastlanilan maddeler olan “sorgulamalar igerir’ ve
“dastnduricu sorular igerir’” maddeleri, arastirma acisindan oldukga kritik olan ve
elestirel dusunme becerilerini destekleyici olmalari bakimindan yuksek onem arz
eden maddelerdir. Bu maddeler, ¢ocuk kitaplarini yapilandirirken o6zellikle ve
Ozenli bir yaklagim gelistirmedikge kitaplarin kapsamina kolaylikla giremeyen ve
ancak butun boyutlardaki elestirel disunme becerilerini destekleyici iceriklere eslik
etmesi halinde maddelerin etkilerini yukseltebilecek etkiye sahip olan maddelerdir.
Bu agidan bakildiginda bu maddelerin en duguk duzeyde rastlaniimasini elestirel
disunme becerilerinin desteklenmesine yonelik tutum ve niyet eksikligi olarak

degerlendirebilir.

En az rastlanilan Ggiincii madde olan “ironi igerir” ifadesinin de kitaplarin
degerlendirimesinde oldukga etkili bir madde oldugu sdylenebilir. ironi, kendi
anlamsal temelinde benzetme, karsilastirma, mizah ve absurtlik gibi oldukca

genis bir yelpazenin yapisini olusturabilecek ve insan zihnini tekduzelikten
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farklilastirabilecek bir temel kavramdir. Bilesenlerinde ¢okca bakis acisi daraltici
unsur barindiran tekduzelik, ¢ocuklarda potansiyel halde var olmasina ragmen
ancak cevresel faktorlerle aktive olabilen mizah duygusunun gelisimi agisindan bir
engel olarak degerlendirilebilir. Cocugun kendi 6zgunlugunua ve elestirel bakis
acisini geligtirebilmesi icin son derece 6nemli olan ironi algilama ve uygulama
becerisi, 6zduzenleme becerisini belletmekten daha ziyade Uzerinde durulmasi
gereken bir yetkinliktir. Buna ragmen taranan kitaplarda, olduk¢a dusik dizeyde

rastlanilabilmistir.

Arastirma sonuglarina degerlendirme formunun alt boyutlari (Gzerinden
baktigimizda, en belirgin 6zellik 6zdizenleme-yenilik boyutuna olan vurgudur.
Cesitli konularda ¢ocuklara belirli davranis kaliplarini belletme amaci guden ve bu
amacla olusturulan kitaplar, degerlendirme formundaki M14, M15, M16 ve M17’yi
karsilayan igeriklere sahip olsa da, bu durum bu kitaplarin tamaminin elestirel
dusunme becerilerini desteklemek amaciyla olusturuldugu veya elestirel disinme
becerilerini destekleyici diger iceriklerle esgudimll halde aktive olduklari anlamina
gelmemektedir. “Ozdizenleme-yenilik” boyutunun, benmerkezcilikten tarafsiz
analizlerle siyrilmak ve dolayisiyla yeni sentezlere ulagip degisim yaratmak oldugu
bilgisi 1s1ginda, yalnizca didaktik veya oOrtuk didaktik bir Uslupla cocuklarda
yaratilmaya c¢aligsilan tutumsal degisimin kitaplarin igeriklerine yansimasinin,
elestirel dusunme becerilerini destekleyici etkenler oldugu dusunilemez.
Ozdiizenleme yaratma niyetiyle olusturulmus bir kitap her ne kadar elestirel
dusunme becerilerini destekleyici iceriklerle uyumlu ve onlari da kapsayabilecek
bir 6rgu dahilinde sunulabilir olsa da, arastirma kapsamindaki kitaplarda bu
duruma cok disiik diizeyde rastlaniimistir. Ozdiizenleme olusturma niyeti genel
olarak kitaplarin elestirel disinme becerilerini destekleyici igeriklerle sunulmasini

engelleyici bir etki alani olusturmuslardir.

Benzer etki alani egitici nitelikli kitaplarda da gortulmektedir. Cesitli
konularda ¢ocuklara belirli bilgileri belletmeye odakli kitaplar, hem didaktik tavirlari
hem de didaktikligi gizlemeye caligirken bagvurduklari yollar sebebiyle elestirel
dusunme becerilerini  destekleyici diger maddelerle ¢ogunlukla uyum
gosterememektedirler. Didaktik tavir, yapisi itibariyla ¢ocuklarin zihinsel olarak
etkinlesmelerine olanak saglayan alanlari daralttigindan, kitapla etkilesen ¢ocuklar

uzerinde artan bir belirleyicilik sergilediklerinden; degerlendirme sirasinda
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degerlendirme formundaki ilgili maddeleri karsilasalar bile, elestirel disliinme
becerilerini kapsamlica destekleyici nitelikli olarak degerlendirilemezler. Ozellikle
“6zduzenleme-yenilik” boyutu kapsaminda ve egitici kitaplarda gordugumuz, kitabi
olusturan yetigkinlerin belirleyicilik istegi, elestirel dusunme becerilerini destekleyici
iceriklerin olusmasini engelleyen en 6nemli faktdrlerden biri olarak karsimiza

cikmaktadir.

Kitaplarin  buydk bdlimuande ise, “iligki kurma-sorgulama” boyutu
kapsamindaki maddelerin karsilanabilip, “dogmalardan sakinma” boyutunun
genellikle karsilik bulamadigini gérmekteyiz. Orta ve ylksege yakin bir dizeyde
olarak degerlendirilen ¢ocuk kitaplarinda, sebep sonug iligkileri (M1), merak
uyandiricihlk (M4) ve yenilikleri (M3) goruruz. Kitaplarin buyuk bolumunde bu
Ozelliklere didaktik anlatimdan kaginma (M7), sorgulamalar (M10) ve disunduartcu
sorular (M2) eslik etmez. Sebep sonug iligkileri de, elestirel disinmeyi destekleyici
iceriklerin taranmasinda kullanilan kriterlerden biri olsa da, gocuklar igin sorular ve
sorgulamalar kadar zihinsel hareket alani saglamazlar. Kitaplar kendi olusturulma
niyetlerinden bagimsiz olarak dogmalardan (M6) ve benmerkezcilikten uzak
durabilmekte (M8) ve ironik unsurlari (M11) blylk Olclide
bulunduramamaktadirlar. Bu sebeplerle elestirel disinme becerilerini destekleyici
icerikleri bulundurmalari bakiminda orta ve yuksege yakin dizeyde olarak
degerlendirilen kitaplarin da arzu edilen duzeyde elestirel disunme becerilerini

destekledikleri soylenememektedir.

Analiz surecinde, elestirel disiunme becerilerini destekleyici icerikleri en
yuksek dizeylerde barindirdiklari ydninde degerlendirilen kitaplarda gérdugumuz
en belirgin 6zellikler ise bu kitaplarin belirleyici olmaktan ¢ok c¢ocuklarin
belirsizlikler Uzerinde zihinsel etkinlik yasamasini amag¢ edinmis olmalaridir. Bu
tavirdaki kitaplarda didaktik ve dogmatik yapidan uzak durulmus, boylece kitaplar
yeni yazinsal ve gorsel tarzlar geligtirebilmig, yenilikler ortaya koyabilmis,
sorgulamalara ve sorulara yer vermig, belirsizliklerin yargilar bigiminde ortaya
konmasindan uzak durmus ve bdylece merak uyandirici ve degisim yaratabilecek
bir icerige sahip olmuslardir. Ancak bu tarzdaki kitaplar “dogmalardan sakinma”
boyutu arzu edilen dlizeyde karsilayabilmiglerdir.

Sonug olarak butln kitaplarda gérunen, “dogmalardan sakinma” boyutunun

en alt dizeyde karsilanan boyut oldugu; “6zduzenleme-yenilik” ve “iliski kurma-
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sorgulama” boyutunun en ylksek dlzeyde karsilanan boyutlar olduklari; bu
boyutlar kapsamindaki maddelerin diger maddelerle uyumlu olmasalar bile
kitaplarda en c¢ok karsilanan maddeler olduklari, kitaplarin yuksek oranda
belirleyicilik icerdikleri ve bu sebeple O6zduzenleme ve edgiticilik niyetleri
kapsaminda olusturulduklari ve her ne kadar arastirma sonucunda kitaplarin
elegtirel dusunme becerilerini destekleyici icerikleri bulundurmalari bakimindan
dusuk duzeyde olarak degerlendirilse bile maddelerin birbirleriyle pozitif
etkilesimleri g6z 6nunde bulunduruldugunda bu duzeyin daha alt seviyelerde

olarak degerlendirilebilecegidir.

Elestirel dusinme becerileri ve bu becerilerin temel yapitaslari ¢ocuklar ve
cocuk kitaplari i¢in bir cevher niteligindedir. Fard ve arkadaslarinin (2016) yaptig
calismanin sonucunda, arastirilan metinlerdeki elestirel dlisinme becerilerini
destekleyici unsurlarin, dykulere daha ylksek zenginlik kattigi belirlenmistir. Bu
zenginlik, ¢ocuklarla yogun etkilesim yasayan vyetiskinlerde uyandirilacak bir
farkindalikla gocuk kitaplarina eklemlenebilir. Bir diger calismada, P4C programi
kulllanilarak gergeklestirilen felsefi grup tartismalarinin s6zel muhakeme becerileri
uzerindeki etkisi arastiriimistir. Okul 6ncesi dénem cocuklari Uzerinde yuruttlen
calismada katilimci gruptaki ¢ocuklarin  kontrol grubuna gore kiyaslama,
kargilastirma, gerekgelendirme, “bu yluzden” ifadesini kullanma ve nedensel bag
kurma becerilerini kapsayacak sekilde belirgin bir sekilde daha c¢ok sebep

gOsterebildikleri ortaya ¢ikmistir (Sare, Luik & Tulviste, 2015).

Kékdemirin  (2003), konuyla ilgili calismasinda elestirel disinmenin
ogrencilerin akademik performanslari Uzerinde dogrusal bir etkisinin oldugu
gbzlenmigtir. Benzer bir galismada da Rodd (2012), elestirel disunmenin
ogretilebilirligini  ve geligtirici  etkisini destekleyici nitelikte sonuglar ortaya
koymustur. Kavrayisin hizlanmasi, akil yuritmenin sistematiklesmesi, yenilik,
analiz etme ve acgiklama, ¢ikarim ve yorum yapma, ¢ozum Uretme, “disinme
dagarciginin genislemesi”, given duygusu, sosyal isbirligi, kavramlar arasi iligki
kurma gibi sayisiz etkin beceriyle beslenen elestirel diasinme, egitim bilimleri
alanindaki oneminin farkedildigi kadar pratik yasamdaki karsiliklarinin da
tasarlanmasinda yuksek bir dizeyde 6zene ihtiya¢ duyar. Bu anlamda g¢ocugun
tarafinda olan o6gretmenler, yetiskinler ve arastirmacilar elestirel bir tutumu,

yalnizca zihinsel olarak degil pratik olarak da sorgulamak ve bir zeminde ortaya
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koymak durumundadirlar. Cocuklarin kendi &6zgunliklerini ve o6zgurllklerini
uzerinde insa ettikleri bu dugtnsel ve pratik durum, yetigkinlerin 6zensizligine veya

O0gretme arzusuna kurban edilmemelidir.

Aragtirma Ozelinde gérdugumuz sonug ise, gocuklarin etkilestikleri her bir
kitabin elegtirel disiunme becerilerini destekleyici icerikleri Uzerinden yetigkinler
tarafindan 6zenle sorgulanmasi ve vyeni tasarlanacak kitaplarin dikkatle
tasarlanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Akkocaoglu ve Celepoglu (2013)
tarafindan yapilan ¢alisma da bu gorusleri destekler niteliktedir. Calismaya katilan
Ogretmenlere goére, cocuklarla felsefe calismalari erken yasta baslamali ve
dgretmenlerin bu alanda egitiimeleri gereklidir. Ogretmenlere gére felsefi kitaplar
hazirlanirken, gocuk merkezli felsefe aktiviteleri, arastirmalar, 6gretmen, ebeveyn

ve ¢ocuklarin fikirleri mutlaka g6z ontinde bulundurulmaldir.

Unesco Tirkiye Milli Komisyonu Felsefe ihtisas Komitesi, Milli Egitim
Bakanlig ve Tirkiye Felsefe Kurumu’nun isbirligiyle diizenlenen “Tirkiye'de ilk ve
Orta Ogretimde Felsefe Calistay’nda dzellikle gocuklara yonelik felsefe egitimi
ana konu olmus ve bu konuda c¢alisan akademisyenlerin, Talim Terbiye Kurulu
uzmanlarinin, felsefe 6gretmenlerinin, cocuklar icin felsefe ve edebiyat kitabi
yazarlarinin ve yayinevi temsilcilerinin katilimi, mevcut bilgilerin paylasimi ve
yogun bir bicimde tartisilmasi saglanmistir. Bu galistayda, kitaplarin ticari basari
olarak degerlendirimek yerine dusunmeye katkisi bakimindan ele alinmasi
gerektigi, dusunme egitiminin didaktik, ogretici ya da emredici dilden arindiriimasi
gerektigi, cocuklar igin yazilmig felsefe kitaplarinda aceleyle kaleme alinmig
tanimlardan ve belirlenimlerden kaginmak gerektigi, disunce ve duslnce olmayan
(inang, ideoloji vb.) ayriminin 6zellikle dikkate alinmasi gerektidi, telif kitaplarin
¢ogalmasinin duslinme egitimi agisindan g6z ardi edilemeyecek kazanimlar
saglayacagi ve bu alanda kaleme alinan yayinlarin yayinlanmadan 6nce konunun
uzmanlar tarafindan gbézden gegciriimesinin faydali olacagr vurgulanmigtir
(Cotuksdken ve Tepe, 2013). Ozellikle cocuklarin erken yasta elestirel diisinme
becerileriyle tanistirimalarinin, yazilmig kitaplarin tanim, betimleme, dogma ve
didaktiklikten uzak olmasinin gerekliligi, kitaplarin ticari bagari olarak gorulmek
yerine dusunmeye katkisi uzerinden degerlendiriimesi gerekliligi ve kitaplarin
yayinlanmadan uzman gorusu almalari ihtiyaci bu arastirmanin dogal sonuglariyla

blyUk 6l¢ude Ortugsmektedir.
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Arastirmanin genel sonucunda Turkiye’de basilip yayina sunulmus, okul
oncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanmig resimli gocuk kitaplarinda elestirel
dusunme becerilerini destekleyici iceriklere dusuk duzeyde rastlaniimistir. Baska
bir ifadeyle, okul dncesi donem c¢oculari igin hazirlanan kitaplarin buyik boluma,

cocuklarin elestirel dusunme becerilerini destekleyici niteliklerden yoksundur.
Oneriler

Uygulama yonelik olarak; arastirmada kullanilan degerlendirme formu,
Ozellikle okul o6ncesi donem c¢ocuklari ig¢in hazirlanacak resimli kitaplarin
tasarlanmasi icin kullanilabilecek 6zelliklere sahiptir. Bu form kullanilarak yeni
kitaplar ve materyaller tasarlanabilecegi gibi halihazirda cocuklarla etkilesim
halinde olan bdatin materyaller de form dahilindeki maddeler isiginda
degerlendirmeye tabi tutulabilirler. Televizyon igerikleri, akilli telefon-tablet-
bilgisayar, kitaplar, oyunlar, okul éncesi donemde kullanilan butin etkinlikler ve
icerikler bu degerlendirmeye konu olabilir. Yazarlar, yayinevleri, ogretmenler,
arastirmacilar ve ebeveynler bu formdan ¢ocukla etkilesen herhangi bir degisken

uzerinde faydalanabilecektir.

Arastirmaya yonelik olarak; bu form elestirel dustinme ile ilgili yapilmis
calismalar 1s1ginda hem kapsami genisletilebilecek hem de daha dar bir arastirma
alanina odaklanabilecek mahiyettedir. Bu sebeple arastirmada kullanilan formun
kendisi, bir pargasi veya genisletilmis versiyonlari kullanilarak ¢ocuk kitaplar
Uzerinde arastirmalar gelistirilebilir. Ozellikle cocuklar igin hazirlanmis felsefe
kitaplari, bu form veya versiyonlari kullanilarak incelenebilir, bununla beraber bu
faktorler 1s1ginda okul dncesi egitim programlari, her tarll etkinlikler, planlama ve
degerlendirme sulrecleri, kazanimlar ve gostergeler, oyun ve oyuncaklar,

bilmeceler, fikralar, sarkilar ve siirler degerlendirilebilir.

Elestirel duslinme becerisi hem c¢ocuklar igin okul oncesi donemden
baglayarak butun duzeylerde egitim iceriklerine dahil edilebilecek ve 6gretmen
yetistiren ylUksek 6gretim kurumlarinda da programlarda yerini alabilecek genislikte
niteliklere sahiptir. Bu sebeple, okul dncesinden baslayarak felsefe becerisine
cocuklarin sahip olabilmesini saglamak igin egitim programlarina dahil edilebilir.

Surecin tamaminda, Ozellikle yuksek oOgrenimde de ogretmen vyetigtiren
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enstitulerde de egitim iceriklerine dahil edilebilir; ornegin, érgun egitim kapsaminda

disunme egitimi dersleri mufredata alinabilir.

Bunlara ek ve tamamlayici olarak bu form, okul 6ncesi donemde kullanilan
butin egitim programlarinin, programlarin kazanim ve gostergelerinin, egitim
etkinliklerinin sorgulanmasinda ve geligtiriimesinde kullanilabilir. Boylece yeni
egitim ogretim etkinlikleri ve yeni program icerikleri tasarlanabilecektir. Ayni bakis
agislyla, okul dncesinden baslayarak egtim programlari elestirel disunme isiginda
yeniden degerlendirilebilir ve 6gretmen yetistirme, materyal tasarlama, etkinlik
tasarlama, rehberlik gibi alanlarda belirleyici temel ilke olarak ortaya konarak,
egitimle ilgili olan tim yetigkinlerin (egitimciler, ebeveynler, yazarlar, yayinevleri...
vb) elestirel disunme ile ilgili benmerkezci olmayan bir farkindaliga ulasabilmesi

yolunda ilerleme kaydedilebilir.
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EK-A: Elestirel Diisinme Becerilerini Destekleyici igerik Degerlendirme Formu

18
S 18285
o | Eo| o | ¢
B | Lh|hB oA
1-  Sebep-sonug iligkileri igerir.
2-  Dusunduracu sorular igerir.
3-  Yenilik (yeni kavram-gdrseller) icerir.
4-  Merak uyandiricidir.
5-  Gergeklik ve gergek-disi arasinda ikileme dusurtcu
icerikler (olanaksizliklar) igerir.
6- Dogmalar (dedismez dogrular) icermez.
7-  Didaktik anlatimdan kaginir.
8- Benmerkezci duginme icermez.
9-  Bilinmeyen hakkinda kesin yargida bulunmaz.
10- Sorgulamalar igerir.
11- roni icerir.
12- Yaratici dusinmeyi gelistirici nitelikte yazinsal icerige
sahiptir.
13- Yaratici dusunmeyi gelistirici nitelikte gorsel igerige
sahiptir.
14- Kahramanlar acik fikirlidirler.
15- Kahramanlar problem ¢6zmeye isteklidirler.
16- Kahramanlar korkuya veya kaygiya yenik dugsmezler.
17- Kahramanlar degisim (6zduzenleme) yasarlar.
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EK-B: Aragstirmada Kullanilan Kitaplar Tablosu

Yayinevi

Kitap adi

AcEv

Uyumadan Once

Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Hareketli Makineler

Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Hareketli Tamirhane

Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Hareketli insaat

Tirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Hareketli Bahge

Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Mimarlar ve Mihendisler

Turkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Kamp

Can Cocuk

Kaktis ile Kirpik ilkbahar Geldiginde

Can Cocuk Hurma Agaci ve Kegicik Efsanesi
Can Cocuk Minik Ayi Vadu Arkadas Ariyor
Can Cocuk Degirmenci ile Baykus

Gunisigi Kitapligi Asli Pazari Bekliyor

Marsik Kitap Himbil Beyaz

Can Cocuk Babasinin Baska Evi Var

Can Cocuk Bir Kocaman Essek

Can Cocuk Kirpi Masali

Can Cocuk Yasli Oduncu ile Tilki

Can Cocuk Kuyruksuz

Can Cocuk Beni Annem Yavruladi

Can Cocuk Klguk Sirlar

Gunisigi Kitapligi Bizim Tombis Tastan Hic Anlamiyor
Acev Kirmizi Karlar

Kok Bir Veli Bir de Esegi

isbankasi Kurabiye’nin Orman Macerasi
isbankasi Kacak Traktor

Bulut Ay ve Dunya

Kok Kirmizi Sapkali Kiz Arkadas Ariyor
YKY Aysegul Ormanda

Can Cocuk Zilli Tilki ile Canli Goncoloz

YKY Aysegul Esrarengiz Komsu

Can Cocuk Kedi Adasi

Can Cocuk Kirik Semsiye

Can Cocuk Eskiler Alirnm!

Can Cocuk Kocaman Kiguk Deniz

Can Cocuk Karadeniz’'deki Yunus

isbankasi Miizik Nedir?

isbankasi Yaramaz Penguenin Maceralari
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Can Cocuk

Kirmizi Baslikli Kiz

Can Cocuk Kiguk Esek ve Yilbasl Kutlamasi
Isbankasi Arkadasim Disgi

Isbankasi Caglar Korsan Gemisi Yapiyor
YKY Yagmur Yagmiyormus Oyunu
YKY Ben Nereden Geldim

YKY Bebecik Kayboldu

YKY Amerika’dan Gelen Teyzecik
Kok Beglm’dn Kdpegi Olmali mi
Kok Koépra Olan Deniz

Can Cocuk En Guzel Bir Yer

Can Cocuk Bagka Bir Anne

Can Cocuk Vahsi Seyler Ulkesinde
ACEV Arkadasim Yilmaz

Tubitak Kaltarlh Kurt

Isbankasi Arkadasim Asgl

Kok Cabula Mabula

Can Cocuk Gulfidan Ciftlikte

isbankasi Panayir Balosu

isbankasi Uyuyan Giizel

ACEV Televizyoncu Al

isbankasi Rapunzel

Tubitak Ay'da

Tubitak Bdyle Bir Kuyrukla Ne Yapardin?
Tubitak Duyularimiz

Tubitak Nasil Hareket Ederiz?
Tubitak Ne Neden Yapilmigtir?
Tubitak Dort Element

Tubitak Atma Kullan!

Tubitak Karli Bir Gin

Can Cocuk Parmak Kiz

Can Cocuk Annem Beni Seviyor Mu?
Can Cocuk Babam Beni Seviyor Mu?
Can Cocuk Jupiter'in Etegi

Can Cocuk Renkli Ocliler

Can Cocuk Isiklari Seven Bocek

Can Cocuk Uyurgezer Fil

Kok Ah Bir Bliyusem!

Kok Ay’a Tutkun Ugurtma

Ucan Balik Simarik Fil
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ACEV

Sakaci Kaya

Akademi Cocuk

Oyuncakgl Dukkani

Altin Kitaplar Kutup Hayvanlari

YKY Ayseglil Arkadaslariyla Saatleri Ogreniyor

YKY Ayicik ile Farecik’in Maceralari
Yilbagi Agaci

isbankasi Biiylince Ne Olsam?

isbankasi Mutlu Suaygiri

isbankasi Arkadasim Futbolcu

isbankasi Yaramaz Ejderhalar

isbankasi Haylaz Kaz

Isbankasi Kagit Bebekler

isbankasi Huysuz Keci

Isbankasi Gelincik Ciftlikte

isbankasi Caglar Yeni Arkadaslar Ediniyor

Can Cocuk Emekli Vagon

Can Cocuk Kardesim

Can Cocuk Kaya ile Sinan Yunuslarla

Can Cocuk Kimsecikler Yok Mu?

Kok Ben Bir Cizgiyim

Kok Sipsip ile Tiptip

ACEV Saskin

Gunsig1 Kitapligi

Benim Bir Karisim

Gunisigi Kitapligi

Opliciik Ne Renktir?
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EK-C: Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu

Hacettepe Universitesi \
| Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tez Calismasi Etik Komisyon Izin Muafiyeti Formu* /
! et
13/05/2019|

Hacettepe Universitesi 3
Egitim Bilimleri Enstitiist |
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina

|

[:ez Bashgi / Konusu: | Resimli Gocuk Kitaplarinin Elestirel Diisinme Becerilerini Desteklemesi Yéniinden incelenmesi J

Yukarida bashgi/konusu gésterilen tez calismam:

insan ve hayvan tizerinde deney nite[igi tasimamaktadir,
Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullaniimasini gerektirmemektedir.
Beden butunltgine midahale igermqmektedir.

Gozlemsel ve betimsel aragtirma (anket, dlgek/skala galismalari, dosya taramalari, veri kaynaklari taramasi, sistem-model
gelistirme galismalar) niteliginde degildir.

RON =

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Kohﬂisyonlarmm Yonergelerini inceledim ve bunlara gore tez galismamin yaritilebilmesi
icin herhangi bir Etik Komisyondan/Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Ogrenci Bilgileri

Adi Soyadi Caner Ceran ‘
Ogrenci No N12121492 i
) Ana Bilim Dali Temel Egitim Ana Bilim Dali
Programi Okul Oncesi Egitqmi
Statiisii [ Yiiksek Lisans [ Doktora [ Biittnlesik Dr.

Danisman Goriisii ve Onayi

/ < S e
Srof .S MELecced Soralay
A (imza)
(Danigmanin unvani, Adi ve Soyadi)

*Bu form sadece 16 Mart 2018 tarihinden dnce Gnerisi sunulan tez galismalarinda kullanilabilir. 16 Mart 2018 tarihinden sonra
sunulan tim tez 6nerileri icin Etik Komisyonu izni gerekmektedir.

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisd. Beytepe Yerleskesi, 06800, Cankaya /ANKARA
Telefon: 0(312) 297 85 72 Belgegecer: 0(312) 297 85 66 e-Ag: hitp /ebe hacettepe.edu.ti/  e-Posta ebe@hacettepe.edu.tr

nuend
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EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butiin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin bitinuni kaynak olarak gdsterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bdlumuni bu niversitede veya baska bir universitede
baska bir tez galigmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

7/1/4201

Caner Ceran\




EK-D: Yuksek Lisans/Doktora Tez GCaligsmasi Orijinallik Raporu

27/11/2019

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlst
lIkégretim Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Baslig : Resimli Cocuk Kitaplarinin Elestirel Dusinme Becerilerini Desteklemesi Yonunden
Incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez galigmamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélumler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
19/11/2019 106 156,072 30/09/2019 %8 1217056074

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értigme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimas! Uygulama Esaslari'ni inceledim ve galigmamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Caner Ceran

Ogrenci No.: N12121492

Ana Bilim Dali:  llkégretim Ana Bilim Dali

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statisti: [X] Y.Lisans [J Doktora [ Butiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

NNV

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Mubeccel Sara GONEN




EK-E: Thesis/Dissertation Originality Report

27/11/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
To The Department Of Elementary Education

Thesis Title : Analysing Children's Picture Books In Terms Of Their Support On Critical Thinking
Skills Development

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below,

Time Date of
Submitted Phge | Character Thesis Slmiiarity Submission ID
Count Count Index
Defense
19/11/2019 106 156,072 30/09/2019 %8 1217056074

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the
maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form
of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all
legal responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my
knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Caner Ceran

Student No.: N12121492

Department: Primary Education '9

Program: Preschool Education

Status: [X] Masters JPhD. [J Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL N~
APPROVED

Prof. Dr. Mubeccel Sara GONEN
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisansustt tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tam fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélumunun gelecekteki ¢alismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galigmam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin
alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yiuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kituphaneleri Agik Erigim Sisteminde erigime agilir.

o EnstitivFakulte yonetim kurulukarari iletezimin erigsime agiimasi mezuniyet tarihinden
itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ©

“Lisansustiu Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Dizenlenmesi ve Erisime Agiimasina lligkin Y6nerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustu tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya pdtent alma surecinin devam etmesi durumunda. tez
danigmaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérusu Uzerine enstitu veya fakilte yonetim kurulu iki yil streile
tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildidi, henuz makaleye déntugmemis veya patent gibi yontemlerie
korunmamis ve internetten paylagiimas: durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang, imkani olugturabilecek bilgi ve
bulguiari iceren tezler hakkinda tez danismanin Onerisi ve enstity anabilim dalinin uygun gérigt Uzerine enstitl veya
fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak Uzere tezin erisime agiimasi engellenebilir

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikariari veya givenlidi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, sadlik vb. konulara iligkin
lisansustu tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir'. Kurum ve kuruluglaria yapilan igbirligi
protokolu gergevesinde hazirlanan lisansusti tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun onerisi ile enstitd
veya fakultenin uygun gérust Uzerine Universite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yuksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik suresince enstitu veya fakulte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

* Tez danigmaninin Gnerisi ve enstitd anabilim dalinin uygun gorusu Uzerine enstitu veya fakulte yénetim
kurulu tarafindan karar verilir.






