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0z
Bu tez kapsaminda 6zel 6grenme guglugu olan dgrencilerin dogru okuma, okuma
hizi ve okudugunu anlama performanslarini desteklemeye yardimci olacak bir fabl
animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin geligtiriimesi ve etkililigin sinanmasi
amagclanmigtir. Ardindan iki asamali bir siire¢ planlanmistir. ilk asama fabl
animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin geligtiriimesini iceren eylem arastirmasini
kapsamaktadir. ikinci asama ise gelistirilen fabl animasyon icerikli isbirlikli e-
kitabin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama performanslari Uzerindeki
etkililiginin incelendigi deneysel slreci kapsamaktadir. Eylem arastirmasi
asamasinda, alanyazin taramasi, pilot galisma ve tez komite toplantilari kararlari
ile birlikte fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin 6zelliklerine karar verilmis ve
materyal arastirmaci tarafindan gelistiriimistir. Deneysel sirecte ise tek denekli
deneysel bir model ise kosulmustur. Arastirmanin katilimcilarini yaslarn 13-14
arasinda olan ve 6zel 6grenme guglugu tanil U¢ gocuk olusturmaktadir. 15 haftalik
uygulama slrecinin basinda ve sonunda dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu
anlamaya iligkin On-test, son-test uygulanmis ve gorugsme gerceklestirilmigtir.
Aragtirma bulgularina gore, fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitap 6grenme
gucligu olan Ug¢ 6grencinin de dogru okuma performanslarini desteklemistir.
Ogrenciler kendilerine verilen metni son-testte daha az hata ile okumustur. Okuma
hizi verileri incelendiginde, 6grencilerin kendilerine verilen metni son-testte daha
kisa sUrede okuduklari gortulmustar. Ayrica 6grenciler metinle ilgili okudugunu
anlama sorularinda da daha iyi performans sergilemiglerdir. Ogrencilerin ortama
iliskin gorusleri 6zetlenecek olursa; fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin
sundugu etkilesim o6zelligi ve isbirligi olanagi 6grenciler tarafindan begenilmistir.
Kitabin animasyonlar i¢cermesi, animasyonlarin hayvan karakterler igcermesi,
arkadaslariyla konusabilme olanaklari gibi o6zellikleri, olumlu o&zellikler olarak
belirtilirken; sdrecin yorucu olmasi 6grenciler tarafindan ifade edilen olumsuz

oOzelliklerdendir.

Anahtar sozcukler: e-kitap, 6grenme gucligu, fabl, sosyal yapilandirmacilik,

okuma, yakinsak gelisim alani, biligsel destek.



Abstract

In this study is to develop and to investigate effects of a collaborative e-book with
fabl animation content that will support reading accuracy, reading speed and
reading comprehension performance of students with special learning disabilities.
Then, a two-stage research process was planned. The first stage includes action
research involving the development of a collaborative e-book with fabl animation
content. The experimental process, which examines the effectiveness of e-book
on reading rate, reading accuracy and reading comprehension performances. In
the experimental process, a single subject experimental model was employed. The
participants of the study consisted of three children aged between 13 and 14 years
with special learning disability diagnosis. At the beginning of the implementation
process, pre-tests about reading accuracy, reading speed and reading
comprehension were applied. After the implementatioN, the students were given
post-tests on reading accuracy, reading rate and reading comprehension.
According to the findings of the study, the e-book supported the reading accuracy
performance of all three students with learning disability. The students read the
text given to them with fewer errors in the post-test. When the reading rate data
were examined, it was seen that the students read the text given to them in the
post-test in short time. Students performed better on reading comprehension
guestions about the text. While the book contains animations, animal characters,
the facility to talk to friends, it is mentioned as particularly positive, while the
exhausting process is one of the negative characteristics expressed by the

students.

Keywords: e-book, learning disability, fable, social constructivism, reading,

proximal development area, scaffolding.
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Bolum 1

Giris
Problem Durumu

Dil; insanlarin bilgi, disunce ve egilimlerini aktarmalarini sagdlayan, fikirlerini
duzenleyebilmelerini ve duygularini ifade edebilmelerini olanakh kilan, kultarel
deger ve bilgilerin kusaktan kusaga aktarilmasini destekleyen bir iletisim aracidir
(ipek & Bilgin, 2007). Dil, cocugun iletisim kurmasi, bilissel siireclerinin gelismesi,
sosyallesmesi ve kendini ifade etmesinde Kkilit rol oynamaktadir (Bukatko ve
Daehler, 1992; ipek & Bilgin, 2007). Okuma becerisi ise gelistiriimesi gereken en
onemli dil becerilerinden biridir (Grabe & Stoller, 2001). Okumayi 6grenmek, her
okul yilinda yuz binlerce kuguk cocugun kutladigi geligsimsel bir donim noktasidir
(Edyburn, 2003). Okuma, egitim 6gretim strecinde bir 6grenciden beklenen basat
becerilerden birisidir. Egitim 6gretim surecinin, dahasi yasamin tamamina yayilan
ve slrecin tamamini etkileyen bu kritik beceri, sosyal yasama uyum noktasinda

onemli bir dnkosuldur.

Okuma becerisi baslangicta edilgen bir dil becerisi olarak nitelendirilse de;
bu goérus, once etken bir dil becerisi, ardindan etkilesimli bir dil becerisi oldugu
yonunde guncellenmigtir (Wallace, 2001). Temel olarak, yazilh bir metni
seslendirme diyebilecegimiz “okuma”, aslinda olduk¢a karmasik zihinsel bir
beceridir. insan evriminin bir sonucu olan ve kiiltiirel patlamada énemli bir faktdr
olarak rol oynayan okuma; dogrudan ve zahmetsiz gergeklesen bir sure¢ degil,
aksine bilingsiz olarak gerceklesen bir dizi islem iceren bir suregtir (Dehaene,
2009). Okuma; mekanik olarak agiklandiginda seslerin olusturdugu sézcukler, algi
olarak aciklandiginda harfleri ¢ok hizli bir sekilde sese gevirme becerisi, bilissel
olarak aciklandiginda ise on bilgileri metinle iliskilendirme, eksik bilgileri belirleme
ve tamamlama ve algilanan bilgiler arasindaki iligkileri kurma ile ilgili ok yonlu ve
karmasik bir istir (Ergul, 2012). Grabe ve Stoller (2001), okumayi okunan bir
metinden anlam c¢ikarma ve yorumlama olarak tanimlarken, Alderson (2000),
okumanin gergeklesebilmesi igin yazili bir metnin bulunmasi ve bu metnin gorsel
ya da kinestetik yolla girdiye donlUsmesi gerektigini belirtmistir. Sever (1997) ve

Aukerman (1981) okumayi; iletisim, algillama ve oOgrenme silreci olarak



tanimlamanin yani sira biligsel, duyugsal ve devinigsel boyutlu bir gelisim sureci

olarak ele almaktadir.

Wolf'a (2007) gore, birey okuma becerisini edindikten sonra beyninde hem
fiziksel hem entelektlel acidan eski haline ddéndurilemeyecek dedisimler
gerceklesmektedir. Ozel 6grenme guigligiine sahip bireyler igin okuma streci farkli
islemekte, s6zu edilen fiziksel ve entelektiel donusumlerle ilgili, genis bir
spektruma yayilan sinirlhliklar gérilmektedir. Ozel 6grenme glgligiine dair yapilan
bir tanim soyledir: “Dinleme, konusma, okuma, yazma, akil ydritme ya da
matematiksel yeteneklerin edinimi ve kullaniimasinda 6onemli zorluklarla kendini
gOsteren heterojen bir bozukluk grubuna isaret eden genel bir terimdir (Hammill,
Leigh, McNutt & Larsen, 1987). Bu grupta yer alan bireylerin yasadigi tek sorun
olmasa da, buyuk bir kisminda gozlemlenen en buyuk sorun okuma alanindadir
(Silliman & Scott, 2006).

Ozel 6grenme glcligi egitim sistemi ile yakindan iligkilidir ve ilkégretim
déneminde bu 6grencilerin tanisi konulmaktadir (Soysal, Kogkar, Erdogan, Senol
& Giiciiyener, 2001). Ozel 6grenme glicligu olan dgrenciler, akademik gorevlerde
duguk performans gostermekte ve boylece fark edilmektedirler (Melekoglu, 2017).
Fark edilmeleri geciktiginde, temel okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki
yetersizlikler nedeniyle bu &6grencilerin (Bender & Larkin, 2003) akranlariyla
aralarindaki fark giderek aciimaktadir (McNamara, Scissons & Dahleu, 2005).
Ozel 6grenme glgligl olan ogrencileri daha erken fark etmek ve 6grenme
ortamlarini onlar igin elverisli hale getirmek, sorunun ¢dézimune 6nemli katkilar
saglamaktadir. Egitimcilerin yapmasi gereken, 0zel 6grenme guclugine, bu

guclugun asilmasini saglayacak ¢evresel duzenlemelerle mudahale etmektir.

Ozel 6grenme gucligunin ortaya cikma nedenine ydnelik tek bir kaynak
gOsterilememektedir. Bazi bireyler icin genetik nedenler veya beyin yapisiyla iligkili
nedenler gegerli olabilirken, bazi bireyler igin dogum 6ncesi veya dogum sonrasi
digsal nedenler gerekge gOsteriimektedir (Melekoglu, 2017). Ozel 6drenme
gucligu diger engellerle (duyusal bozukluk, zihinsel gerilik, sosyal ve duygusal
rahatsizlik vb.) veya cevresel etkilerle (kulturel farkhhklar, yetersiz / uygun
olmayan talimatlar, psikolojik faktorler vb.) eszamanh olarak ortaya ¢ikabilse de;
bu kosul ya da etkilerin dogrudan bir sonucu degildir (Hammill, Leigh, McNutt
&Larsen, 1987). Tip ve teknolojik gelismelerin birlikte hareketi sonucu, belki de bu
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gucliguin daha baska kosullarda agiklanabilirligi mumkun olacaktir. Bu guglige
neden olan unsurlar farklilasip ¢cogalsa da, bireylerin akademik alanda yasadigi

guclukler agilmasi gereken bir engeldir.

Gunumuzde teknolojiye dayali kaynaklar, dzellikle de internet, giin gectikce
guncel bir bilgi kaynagi ve yayin veya yayllma icin guglu bir platform haline
gelmistir. Ozel 6grenme glgliigl olan dgrencilerin dgrenme siireclerini destekleme
ve yasadiklari problemlere ¢6zUm Uretme surecinde ogretim teknolojileri onemli bir
kanal olarak ele alinabilir. Peterson-Karlan ve Parette (2005) teknolojinin herhangi
bir engele sahip olan bireyler igin sosyallesme ve iletisim becerilerini geligtirme
noktasinda uygun ortami sagladigini belirtmiglerdir. Ozel 6grenme glgligi
alaninda Bender (2012), bilgisayar uygulamalarinin 6zel 6grenme gucligunu
giderebilecek sihirli bir ara¢ olmadigini belirtse de, bu guglugun asiimasi
noktasinda oldukga faydali olacagini sdylemektedir. Bu baglamda; 6zel 6grenme
gugliglne sahip o6grencilerin okuryazarlik egitimlerinde dogru okuma, akici
okuma, okudugunu anlama gibi farkh 6gretim alanlarini hedefleyen, deneysel
olarak teknolojinin etkisini sinamis ve olumlu sonuglar Uretmis calismalar soz

konusudur.

Ornegin; Tanimoto, Thompson, Berninger, Nagy ve Abbott (2015) 6zel
ogrenme guclugune sahip olan oOgrencilerin okuma ve yazma becerilerini
desteklemek amaciyla bilgisayar destekli bir okuma-yazma yaziliminin etkisini
incelemislerdir. Ogrencilerin kullandiklar bilgisayar yazilimi égrencilerin heceleme,
okuma akiciligi, dogru okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmesinin

yani sira yazma becerilerini de olumlu yonde desteklemistir.

Feeney (2003) ise okuma gugclugu olan 6grencilerle yaptigi bir calismada,
etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin okuma dogrulugu Uzerindeki etkisini
incelemigtir. Coklu ortam materyalinde metne ek olarak grafikler, gorseller, statik
haritalar, animasyon ile desteklene haritalar ve ses destegi bulunmaktadir.
Deneysel olarak yuaratulen galismada, ¢oklu ortam materyalini kullanan okuma
gucligu olan ve olmayan 6grencilerin okuma akicilik puanlarinda anlamli dizeyde
artis gozlenmistir. Metin igeriginin gorsel ve isitsel formlarla desteklenmesinin
okuma kazanimlarini olumlu yonde etkiledigi farkli calismalar tarafindan da
raporlanmigtir (Cohen vd.1989; McCoy & Pany, 1986; Stanovich, 1986).



Okuma becerisine yonelik aragtirmalarin artmasiyla birlikte bu beceri ile ilgili
daha ¢ok nokta bilinir hale gelmis ve farkli disiplinlerde okuma mudahaleleri
gelistiriimeye baslanmistir. Bu kapsamda ve teknolojinin de destegiyle 0Ozel
ogrenme guclugu olan ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek Uzere;
yazim denetleyicileri, kelime tahmin yazilimlari, kelime bankalari, konusma
¢ozumleyiciler, dilbilgisi ve bigim denetleyicileri, ses tanima teknolojileri, sesten
metine ya da metinden sese donustirme yapan yardimci teknolojiler
(MacArthur,1996; Raskind & Higgins, 1999; Hasselbring & Bausch, 2005), dijital
oyunlar (Franceschini vd. 2015; Ronimus, Kujala & Lyytinen, 2015; Vasalou,
Khaled, Holmes & Gooch, 2017), coklu ortamlar (Fawcett, Nicolson & Morris,
1993; Abtahi, 2012; Rahman, Mokhtar, Alias & Saleh, 2012), web tabanh
uygulamalar (Evett & Brown, 2005; Woodfine, Nunes & Wright, 2008), I0S ve
Android tabanli mobil uygulamalar ve daha birgcok teknoloji geligtiriimekte ve
kullaniimaktadir.

Yapilan birgok calisma; e-kitap kullaniminin ilkokul 6grencilerinin ilk okuma-
yazma (Korat & Shamir, 2007; Korat & Shamir, 2008; Korat, Shamir & Barbi,
2008; Segal-Drori, Korat & Shamir, 2010), kelime dagarcigi (Korat, 2010; Korat &
Shamir, 2012), okudugunu anlama (Grimshaw, 2007; Korat, 2010; Korat & Shamir,
2012), okuma akicihgi (Esteves & Whitten, 2011) ve kelime okuma (Korat, 2010;
Korat & Shamir, 2012) becerilerini olumlu yénde etkiledigini raporlamistir. Esteves
ve Whitten (2011) tarafindan yapilan bir calismada okuma gugligu olan égrenciler
icin sesli kitaplarin okuma akiciligi Gzerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilerin
okuduklari metinler seslendirilmis format ile desteklenmigstir. Sesli kitap okuyan
ogrencilerin okuma akiciliklari sadece metin yardimiyla okuyan 6grencilere kiyasla
anlamli dizeyde artmistir. Shamir, Korat ve Fellah (2012) yaptiklar g¢alismada
O0zel 6grenme guglugu yasayan cocuklarin kelime dagarcigi, fonolojik farkindahgi
ve kavram bilgisi (U¢ temel ilk okuryazarlik becerisi) Uzerinde e-kitaplarin etkili olup
olmadigini incelemiglerdir. Bulgular, e-kitap mudahalesini yasayan grubun, diger
gruptan daha fazla kelime bilgisi ve fonolojik farkindalik performansi gésterdigine
isaret etmistir. Calismalar, o6grencilerin okuma performanslarina e-kitap ile
muadahalenin olumlu etkileri olduguna isaret etmektedir. Hem 06zel 6grenme
glglagu olan o6grencilerin okuma performanslarinin farkli égretim teknoloji ile

desteklenmesi hem de 0Ozel 6grenme guglugu olmayan oOgrencilerin okuma



performanslarinin e-kitap teknolojisi ile desteklenmesinin Urettigi olumlu sonuglar

bu arastirmanin, sinanacak ortam olmasi agisindan gerekgesini olugturmaktadir.

Bazi calismalar ise e-kitaplarin, metinsel igerige ek olarak gorsel ya da ses
destedi vermekten daha fazlasini sunmalari gerektigi goristundedirler. Tung ve
Deng (2006) “bilgisayarlarin sosyal aktorler” olduklari paradigmasinin harekete
gegiriimesi, yani e-6grenme ortamlarinda etkilesimlerin arttirlmasi fikrini 6ne
surmuglerdir. Boylece, ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin daha tesvik edici ve
motivasyon arttirici olacagini belirtmislerdir. Larson (2009) e-kitap ile 6grenme
sureclerinde igbirlikli ve c¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinin  égrencilerin
dusuncelerini paylasmalarini nasil etkiledigini arastirmigtir. Bulgular, égrencilerin
cevrimici alanyazin tartismalarina katilmalarinin sosyal olarak yapilandirimig
ogrenmeyi ve oOgrenci iletisimini destekledigi yodnlundedir. E-kitaplar sosyal
etkilesim ve biligssel destek ile zenginlestirilirse 6grenmenin etkililigi artacak ve
ogrencilerin kelime dagarciginin desteklenmesi de saglanacaktir (Blewitt, Rump,
Shealy & Cook, 2009; Huang, Liang, Su & Chen, 2012).

Calismada gelistirilecek olan e-kitabin icerigini belirleme noktasinda ise
metin tirl dikkat ediimesi gereken bir nokta olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ozel
o6grenme gugligu olan 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini etkileyen
sebeplerden birisi metin turtidir (Saenz & Fusch, 2002). Ornegin, Ceylan (2016)
bilgilendirici metin yapilarinin 6zel 6grenme guclugu olan ogrenciler igin zorlayici
oldugunu belirtmigtir. Saenz ve Fusch (2002) yaptiklari bir g¢alismada, metin
tirlerinin  okudugunu anlama Uzerindeki etkisini incelemistir. Oykuleyici ve
bilgilendirici metin yapilarinin 6zel egitim gobren ve normal egitim goren
ogrencilerin okudugunu anlama performanslari Gzerindeki degisimi incelemis ve
bilgilendirici metinde iki grup 6grencinin de daha ¢ok zorlandigini raporlamistir.
Ozel 6grenme glcligl yasayan bireylerin ise, 6grenme gicligi olmayan
akranlarla kiyaslandiginda metaforlar (Seidenberg & Bernstein, 1986) ve
atasozleri (Lutzer, 1988) icin benzer fakat gecikmeli bir model gdésterdikleri
belirtiimektedir. Ozel égrenme gligligl yasayan bireyler mecazli (figiratif) dili
anlamada gucluk yasarlar (Donahue & Bryan, 1984; Lee & Kahmi, 1990; Lutzer,
1988; Nippold & Fey, 1983; Seidenberg & Bernstein, 1986, 1988). Masal, destan,
fabl gibi olay yazisi turlerinin yeni kelimeler, benzetimler, mecazi ifadeler, deyim ve

atasozleri ile 6grenmeyi destekleyici oldugu da séylenmektedir (Keklik, 2015). Ek



olarak Derviscemaloglu (2014) fabllarin, okuma eylemini daha aktif ve etkilesimsel
bir deneyim haline donustlurdugu ve 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini ifade
etmigtir. Siralanan birgcok sebep gelisitirilecek olan materyal iceriginin fabl olarak

belirlenmesi konusunda destekleyici olmustur.

Son olarak calismanin kuramsal temeli olarak sosyal yapilandirmacihk
bakis agisinin uygun oldugu dusunulmuastur. Sosyal yapilandirmacilik ilkelerinin
Isiginda okuma, sosyo-kulttrel ve igbirlikli bir deneyim olarak goértulmektedir
(Alexander & Fox, 2004). Lantolf (2000) 'e goére, dil "organik olarak ortaya
clkmaktan ¢ok, sosyal aktivite yoluyla uretilmesiyle karakterize edilebilir" psikolojik
bir aractir. Yani okuyucu bir sosyo-kulturel grup aginin bir uUyesi olarak
dusundlebilir. Okumaya yonelik bu tdr bir bakis agisi, anlam olusturma slrecinin
sosyal olarak kurgulandigint ve sosyal etkilesimlerden ortaya c¢iktigini
gostermektedir. Okuma surecinde isbirlikli gorevlerin olmasi ogrencilerin metinleri
daha verimli sekilde okumalarini saglamaktadir (Koda, 2005; Vaughn & Edmonds,
2006). Ogrencilerin etkilesime girip, anlamin sosyal ingasi icin dili kullanabilecegi
bir 6grenme ortami, muhtemelen genel olarak dil becerilerini ve 6zellikle de okuma
becerisini gelistirebilir potansiyele sahiptir (Zoghi, Mustapha, & Maasum, 2010).
isbirlikli 6grenme, sosyal etkilesim ve etkilesimli grenme igin firsatlar saglayarak
ogrenciler motive edilebilir ve mesgul okuyucular olarak okuma surecinde aktif
tutulabilirler (Paris, Wasik & Thrner, 1991). Otantik, igbirlikli 6grenme gorevleri
sirasinda aktif katilimin, tim 6grencilere yarar sagladigini gostermistir. Ogrenci
bdyle bir suregte motivasyonunun zirvesindedir (Nastasi & Clements, 1991).
Ogrenciler igbirlikli gruplar halinde galisirken, 6grenme stirecinde akran desteginin
yararini anlarlar (Lave & Wenger, 1991; Slavin, 1990) ve ¢ogunlukla her birey,
grup gorevlerini tamamlayarak akademik basariya ulagma surecini bu sekilde

tamamlar (Slavin, 1990).

Bu calismada 6zel 6grenme guglugu olan dgrencilerin okuma becerilerini
desteklenmek amacglanmig; bu amaca ulagsma noktasinda ise e-kitap teknolojisi
ara¢ olarak kullanilirken, igerik olarak fabl ve kuramsal temel olarak sosyal

yapilandirmacilik esas alinmigtir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci; 6zel 6grenme guglugu olan égrencilerin dogru okuma,

okuma hizi ve okudugunu anlama performanslarini desteklemeye yardimci fabl

animasyon icerikli isbirlikli bir e-kitap olusturmak ve bu materyalin okuma

performansi agisindan etkililigini sinamaktir. Arastirmanin 4¢ yonden Oneml

oldugu dusunulmektedir:

1.

3.

Ozel 6grenme glcligu olan dgrencilerin, dijital ortamlardan 6zelliklerine
uygun ogrenme materyallerine erisimlerinin artiriimasi yoluyla, daha etkili

okuma becerisi gelistirmeleri desteklenebilir.

Ozel egitim 6gretmenleri 6zel 6grenme glicligiine sahip bireylerin 6grenme
sureclerinde kullanmak istedikleri materyalleri secerken, gelistirirken ya da

duzenlerken kullanabilecekleri bir kilavuz elde edebilir.

Alanyazina, 6gretim teknolojilerinin 6zel 6grenme guclugu olan bireyler igin
uygulanabilirligi ve uygulama sureclerine iligkin bilgiler agisindan katki

saglanabilir.

Arastirma Problemi

Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin 6zel 6grenme gugligu olan

ogrencilerin okuma performansina etkisi nedir?

Alt problemler. Bu ana probleme bagl olarak olusturulan alt problemler

soyledir:

1. Ozel 6grenme gligligl olan dgrencilerin, fabl animasyon igerikli igbirlikli e-
kitabi kullanirken akran ve 6gretmenleriyle kurduklari etkilesim ve igbirligi
nasildir?

2. Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap 0zel o6grenme guglugu olan
ogrencilerin dogru okuma performanslarini nasil etkilemektedir?

3. Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitap ©6zel 6grenme guc¢ligl olan
ogrencilerin okuma hizi performanslarini nasil etkilemektedir?

4. Fabl animasyon icerikli igbirlikli se-kitap 0zel 6grenme guglugu olan

ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini nasil etkilemektedir?



5. Ozel 6grenme guicligi olan 6grencilerin kullandiklari fabl animasyon igerikli
igbirlikli e-kitabin okuma performansina etkisi, igbirligi 6zellikleri ve olumlu

ve olumsuz 6zelliklerine iliskin gorusleri nelerdir?
Sayiltilar

Bu ¢alismanin sayiltilari, kuramsal sayiltilar ve arastirmaya yonelik sayiltilar
olmak uzere iki boyutta ele alinmistir. Kuramsal sayiltilar sosyal yapilandirmaci

anlayis temelinde olusturulmustur:
1. Ogrenme sosyal ve etkilesimli bir stregtir.
Aragtirmaya yonelik sayiltilar:

1. Arastirmacinin tavri ve yonlendirmeleri, zaman faktora butun ogrencileri

benzer bicimde etkilemigtir.
2. Calismaya katilan égrencilerin gorUsleri gercegi yansitmaktadir.

3. Katihmcilarin almis olduklari tanilar gecgerli kabul edilmistir.
Sinirhhiklar

1. Uygulama zamanlart  kurumun  belirledigi gun ve  saatlerde

gerceklestiriimistir.

2. Arastirmacinin ilk kez 6zel 6grenme guglugu olan ogrenciler ile ¢alismasi

da bir sinirlilik olarak ele alinabilir.
Tanimlar

Ozel egitim: Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim vyeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamh dizeyde farkliik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarini kargilamak Uzere geligtiriimis egitim programlari ve 06zel olarak
yetistirimis personel ile uygun ortamlarda sirdirilen egitimdir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Ozel Ogrenme giicligi: Dili yazili ya da sdzlii anlamak ve kullanabilmek igin
gerekli olan bilgi alma sureglerinin birinde veya birkaginda ortaya c¢ikan ve

dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da



matematiksel islemleri yapma guglugu nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyag duyuyor olmak (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2006).

Okuma: Yazili bir metnin goérsel ya da kinestetik yolla girdiye doénismesi
(Alderson, 2000) ve bu metinden anlam c¢ikarma ve yorumlamadir (Grabe &
Stoller, 2001).

Okudugunu anlama: Birbiriyle iligkili birgcok bilgi kaynadinin karmasik bir
koordinasyonuna dayanan yazili metinlerden anlam olusturma ve ¢ikarma sureci

olarak tanimlanmisgtir (Anderson, Hiebert, Scott, & Wilkinson, 1985).

Okuma hizi: Okuyucunun bir kelimeyi okuma stresidir (metni okuma suresi/kelime

sayisl).

Dogru okuma: Ogrencinin bir metindeki dogru okudugu sézciik oranidir (Rasinski,
2004).

Yakinsak gelisim alani: Bagimsiz rehberlik ile belirlenen gergek gelisim diuzeyi ile
yetiskin rehberligi altinda ya da daha yetenekli akranlarla isbirligi kurarak problem
¢cbzme yoluyla belirlenen potansiyel gelisme dizeyi arasindaki mesafedir
(Vygotsky, 1978).

Bilissel destek: Ogretmenin ya da daha yetenekli bir akranin yardimiyla
erisilebilecek duzey ile mevcut duzey arasindaki boslugu doldurmak igin 6grenciye

sunulan etkilesimli destegi ifade eder (Kao & Lehman, 1997).

isbirligi: Amac ve cikarlari bir olanlarin olusturduklari ¢alisma ortakh@: (Tirk Dil

Kurumu).

Fabl: Kahramanlari goklukla hayvanlardan segilen, sonunda ders verme amaci

guden, genellikle manzum hikayedir (Turk Dil Kurumu).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Okuma

Hem insan evriminin bir sonucu hem de kultirel patlamada onemli bir
faktor olan okuma, dogrudan ve zahmetsiz gerceklesen bir sure¢ degil, aksine
bilingsiz olarak gergeklesen bir islemler serisi igeren karmasik bir suregtir
(Deahene, 2009). Towler (1936) okumayi, yazili bir metne yodnelik, kiside ortaya
clkan tepkiler dizisi olarak tanimlamaktadir. Bu becerinin basarili olarak
gerceklesmesi igin, sesleri tanima, taninan sesleri dogru bir sekilde bir araya
getirerek ¢ozumleme, okudugunu anlama ve akici okuma yapmanin tam olarak
gerceklesmesi gerekmektedir (Balikgl, 2017). Okuma, harfleri ¢ok hizli bir sekilde
sese cevirme becerisiyle ilgili olarak algiyla; seslerin olusturdugu soézcukleri
tanimayla ilgili olarak okumanin mekanik boyutuyla; ©on bilgileri metinle
iliskilendirme, eksik bilgileri belileme ve tamamlama ve algilanan bilgiler
arasindaki iligkileri kurma ile ilgili olarak da bilissel becerileri igeren ¢ok yonlu ve
karmasik bir istir (Ergul, 2012). Grabe (2003) okuma becerisinin bu karmasikligina

odaklanmis ve beceriyi basamaklara ayirmistir:
1. Kelimeyi etkili bicimde tanima,
2. Genis bir kelime dagarcigi kullanma,
3. Kelimeleri ve cumleleri igleyerek anlam c¢ikarma,
4. Stratejik islem basamaklarini kullanma,
5. Onbilgisiyle metinden gikardigi anlami yorumlama,
6. Metni kendi okuma amaglarina gore degerlendirme.

Gozlemlenen okuma davranigl, igerisinde ¢oklu suregler barindirmakta ve
buna dair alanyazin farkh fikirler sunmaktadir. Okumaya iliskin bir goérts Frith
(1985) tarafindan 6ne surulmustar. Frith’e gére okuma, (1) Resimsel, (2) Alfabetik

ve (3) Ortografik olmak Uzere sirali U¢ asama icermektedir (Sekil 1).
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Resimsel Alfabetik Ortografik

Sekil 1. Okumanin agamalari

Okuma, bes ya da alti yaglarinda ortaya ¢ikan “logografik” ya da “resimsel’
olarak adlandirilan bir suregle baglar. Yazi mantigini henuz kavrayamamig olan
cocuktaki gorsel sistem, yaziyi bir nesne ya da bir ylz gibi tanimaya c¢alisir. Bu
tanima surecinde buttn gorsel ozellikler (sekil, renk, harf yonu, egrilik) kullanilir.
ikinci asamaya gecgebilmek icin, cocuk kelimenin bilesenlerini (harf, grafem)
konusma seslerine baglamayi 6grenmelidir. Harf/grafem - konusma sesi (fonem)
donUsumunin gergeklesmesi okumanin gerceklesmesindeki ikinci asamayi
olusturur. Frith’in (1985) alfabetik asama olarak isimlendirdigi bu asamayi
ortografik asama takip etmektedir. Bu asama kelime uzunlugu ya da
karmasikligindan etkilenmeyen, tanidik kelimeleri hizli, yeni gorulen kelimeleri
daha yavas okumayi saglayan bir sureci icermektedir. Alfabetik asamada, kelime
uzunlugu okuma suresini etkileyen bir faktor iken (Aghababian & Nazir, 2000),
ortografik asamada okumanin akici hale gelmesi, kelime uzunlugunun etkisini
giderek ortadan kaldirmaktadir. Bu asama, kelime tanimanin hizli ve otomatik hale
gelmesini icermektedir. Frith okumayi sirali igleyen bir sure¢ olarak acgiklarken,
Dehaene (2009) bu sureci paralel iki yol iceren bir slreg olarak ele almistir (Sekil
2).
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Anlamsal sozluk

Ortografik Sozlik donislimi ey
sozliik Fonolojik sozluk
Ortografik Yazidan sese doniigiim Fonolojik
parcalar parcalar
(harf, grafem) (fonem, hece)
«HAVUC» «HAVUC»

Yazili -Girdi Konusma-Cikti

Sekil 2. Kelime okumanin paralel yollari (Dehaene, 2009)

Dehaene’in (2009) okumayi aciklayan modelinde slreg, paralel yollar
icermekte ve okuma yazili bir girdi ile bagslamaktadir. Ardindan kelime, harf ve
grafemlerine ayrilir. EGer kisi kelimeyi daha 6nceden gormus ve ndronal yapiyi
tanimis ise seslendirme asamasina gegcmekte ve konusma uretilmektedir. Ancak
kisi kelime ile ilk defa kargilasmis ise kelime 6nce harf ve grafemlere ayrilmaktadir.
Daha sonra bu pargalarin konugsma sesi karsiliklari bulunur ve son asamada
konusma gercgeklesir. Yukarida okuma surecini acgiklayan farkli suregler (Frith,
1985; Dehaene, 2009) sunulmustur. Bu iki strecten de anlasilacagi Uzere okuma
basit bir sure¢ degil, aksine ¢ok boyutlu tartisiimasi ve arastirilmasi gereken bir

suregtir.

Adeta bir kablolar yiginindan olusan beynin okuma davranigi esnasinda
verdigi reaksiyon PET, MRI, FMRI gibi farkh gortntileme teknikleri ile
incelenmigtir. Dehaene (2009) okuma surecini bir metnin gorilmesi ile
baglatmigtir. Metnin gériimesi ile baglayan bu suregte ilk olarak gorsel tanimlama
sureci gerceklesmektedir ve bu suregten oksipito-temporal bdélge sorumludur.

Daha sonra anlama erisim ve konusma koduna donusum surecleri gergeklesir. Bu
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iki sure¢ i¢ ice gecmistir. Anlama erisim surecinde, orta temporal kivrim, bazal
emporal bolge ve alt temporal kivrim(pars triangularis) aktiflik gostermektedir.
Konugsma koduna donusum surecinde ise, ust temporal kivrim, orta temporal
Kivrim, Ust temporal kivrim, supramarjinal kivrim ve alt frontal kivrim aktiflik

gOsterir. Bu karmasik surece dair bazi kavramlar asagida agiklanmistir.

Okuma hizi. Okuyucunun bir dakika icerisinde okudugu dogru sozcuk
sayisidir (Rasinski, 2004).

Dogru okuma. Okuma sureci bilissel, fiziksel, duygusal, dilsel, cevresel ve
egitsel agidan birgok faktorden etkilenmekte ve bu faktorler dogru bir okumanin
gerceklesmesini engelleyebilmektedirler (Akyol & Temur, 2006). Bir kelimenin
dogru okunabilmesi i¢cin kelimelerin dogru taninmasi gerekmektedir. Rasinski
(2004) dogru okumayi, 6grencinin bir metindeki dogru okudugu sdézcik orani
olarak tanimlamigtir. Metindeki her sdzcugun dogru bigcimde U¢ saniyede
seslendiriimesi de dogru okuma igin yapilan farkl bir tanimdir (Eckert, Ardoin, Daly
& Martens, 2002). Yine okuyucuyu dogru okuma yapabilmek igin alfabetik ilkeleri
anlamali, fonetik bilgilerden haberdar olmali bir kelime dagarcigina da sahip
olmalidir. Dogru okunamayan bir metnin akici okunmasi da beklenemez. Ayrica
yanlis okunan metinde metnin tagidigi anlam, vermek istedigi mesaj da dogru bir

sekilde okuyucu tarafindan alinamaz.

Okudugunu anlama. Okudugunu anlama aslinda egitim surecinin ilk
zamanlarinda kargimiza ¢ikan ve bireyin diger tim akademik sureglerini dogrudan
etkileyen bir kavramdir. Anlama, c¢ocuklarin okuma becerilerinin gelismesi
noktasinda kritik bir oneme sahiptir ve dolayisiyla egitim almak igin gerekli bir
yetenektir (National Reading Panel, 2000). Okuma 6grenme sureglerini dogrudan
etkileyen biligssel duzeydeki beceriler ile ilgili oldugundan, birey eger okudugunu
anlamazsa 6grenme yasantilarinda basarili olmasi beklenemez (Calhoon, 2005).
Aslinda okudugunu anlama pasif ve alici bir stre¢ degil, okuyucuyu mesgul eden,
onu surecin zorunlu dgesi kilan, aktif bir sirectir. Okumayi, metin ve okuyucu
arasindaki etkilesimler yoluyla anlamin olustugu kasith dasinme olarak
tanimlayan Durkin (1993), okudugunu anlamay1 “okumanin 6zu” olarak ifade etmis
ve bu becerinin sadece akademik 6grenmede degil yasam boyu égrenme igin de

elzem oldugunu vurgulamigtir. National Reading Panel (2000) okudugunu anlama
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konusunda yapilan galisma verilerini analiz etmis ve bu kavrama yonelik U¢ ana

tema ortaya ¢ikmigtir:

1. Okudugunu anlama, karmasik becerileri birlestiren ve kelime 6grenme ve
ogretiminin kritik roltinu ve gelisimini incelemeden anlasilamayan biligsel bir

suregtir.
2. Aktif, etkilesimli stratejik surecler, okudugunu anlama geligimi igin kritiktir.

3. Ogretmenlerin bu karmasik sirecleri kolaylastirmak icin kendilerini en iyi
sekilde donatmalari igin hazirlik yapilmasi kritik 6nem tagir ve okudugunu

anlama geligsimine yakindan baglidir.

Bender (2008) okudugunu anlamayi, okumanin nihai amaci olarak ifade
etmektedir. Badrawi (1992) de okudugunu anlamayi okuma surecinin sonunda
elde edilen Urun olarak ele almigtir. Yani, okuma ve okudugunu anlama birbirinden
ayri dustunulemez. Okudugunu anlama, 6grenme guglugu olan 6grencilerin dnemli
bir sorunudur (Mastropieri, Scruggs & Graetz, 2003; Pierangelo & Giuliani, 2006;
Sencibaugh,2005). Okudugunu anlama, birbiriyle iliskili birgok bilgi kaynaginin
karmasik bir koordinasyonuna dayanan yazili metinlerden anlam olusturma ve
¢lkarma sureci olarak tanimlanmigtir (Anderson, Hiebert, Scott & Wilkinson, 1985).
Ogrenme glcligl ceken ogrenciler okudugunu anlama surecinde, anlamla
kelimeleri (anlambilimsel) iliskilendirmek, belirli ayrintilari tanimak ve hatirlamak,
cikarimlar yapmak, sonug¢ c¢ikarmak ve genellikle metabiligsel becerilerin

eksikligine atfedilen sonuglari tahmin etmekte zorlanirlar (Sencibaugh,2005).

Hoover ve Gough (1990) okudugunu anlamay! iki alt becerinin
olusturdugunu belirtmislerdir. Bu becerilerden birisi, s6zcuk bilgisi ile yazih dil ve
konusma dilini yorumlamak olan “dili anlama becerisi” iken; diger beceri, sdzcugu
etkili bir gsekilde tanimak olan “¢cozumleme becerisi” dir. Ancak, 6grenme guclugu
olan ogrenciler, sdzcuk ¢dézUmlemeyi ve akici okumayi gergeklestirseler bile
okudugunu anlamada hala problem yasayabilmektedirler (Wagner & Ridgewell,
2009). Scarborough ve Parker (2003) yaptiklari galismada, 6grenme gugligu olan
ve olmayan 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin giderek arttigini ve
ogrenme gugligu olan Ogrencilerin  giderek daha geride kaldiklarini

raporlamiglardir.
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Ozel Ogrenme Giigliigii

Ozel d6grenme glgligine dair hala bir netligin olusmamasi sebebiyle
alanyazin birbirinden farklilagsan ya da birbirini yineleyen 6zel 6grenme gucligu
tanimlari barindirmaktadir. Ozel 6grenme guicligini zihinsel gerilikten ayri olarak
ilk tanimlama girisimleri 1920’lerde baglamakta ve gunimuzde hala devam
etmektedir. Ozel 6grenme glcliigl, dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yurutme veya matematiksel yeteneklerin edinimi ve kullaniimasinda onemli
zorluklarla ortaya g¢ikan heterojen bir bozukluk grubuna atifta bulunan genel bir
terimdir (Hammill, Leigh, MmcNutt, & Larsen, 1987). Ogrenme gucligi ceken
ogrenciler 6grenmede istenmeyen bir basarisizlik yasamaktadir. Bu basarisizliga
bagll olarak, genelde zihinsel kapasite ile akademik basari arasindaki
uyusmazligin bir 6grenme yetersizliginin kanitini olusturdugu bir tanimlama

yaklasimi benimsenmigtir (Gersten, Fusch, Williams, & Baker, 2001).

Ozel Ogrenme Gugligu olan birey, 2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde “Dili yazili ya da s6zli anlamak ve kullanabilmek igin
gerekli olan bilgi alma sureclerinin birinde veya birkaginda ortaya cikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma guglugu nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmigtir. Ancak 7 Temmuz 2018'de
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeliginde 6zel 6grenme gucligi
tanimlanmamistir. DSM (Zihinsel Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi) IV
ve DSM V’te bu gugluge dair yapilan isimlendirme ve gruplandirmalar da kismen
farkhlasmistir. DSM [V’te 6grenme bozuklugu ana kategorisi altinda, okuma
bozuklugu, matematik bozuklugu, yazili ifadede bozukluk ve tanimlanmayan
ogrenme bozukluklari olarak dort alt kategoride alinmistir. DSM V’te ise 6zgln
ogrenme bozuklugu ana kategorisi altinda okumada bozukluk, yazili ifadede
bozukluk, matematikte bozukluk olarak u¢ alt kategoriye ayirmigtir. Ek olarak hafif,
orta ve siddetli olarak bu bozukluklarin siddetlerini de ele almistir. DSM V’teki 6zel
ogrenme guclugu tanimi ise su sekildedir: “Akademik 6grenmenin temeli olan
belirli akademik becerileri (okuma, yazma veya aritmetik beceriler gibi) 6grenme

veya kullanma yetenegini engelleyen bir tar nérogelisimsel bozukluktur.”

15



Ozel 6grenme gugligi olan dgrencilerin yasadigi tek sorun olmasa da,
buayuk bir kisminda gbzlemlenen en buyuk sorun okuma alanindadir (Silliman &
Scott, 2006). Pierangelo ve Giuliani'ye (2006) goére bu o&grencilerin okuma
alanindaki en sik yasadigi problemler, sesli okuma, okudugunu anlama, kelime
tanima ve okuma aligkanliklari oldugunu belirtmistir. Birden c¢ok alt beceriden
olusan okuma becerisi icerisinde herhangi bir alt beceride yasanan bir aksaklik
diger bir beceriyi de etkileyebilmektedir. Ozel 6grenme glicligl olan dgrencilerin
hepsinde olmasa da buyuk bir ¢ogunlugunda lisan gecikmesi ve dilin hatal
kullanimi gibi konular bu alandaki caligmalarinin ana konularindan olmustur
(Silliman & Scott, 2006). Sun ve Wllach (2014) 6grenme gu¢liginin daha ¢ok dil
bagimh bir gug¢luk oldugunu belirtmektedir. Dil ile ilgili diger beceriler de buna bagh
olarak etkilenebilmekte ve 0Ozel 6grenme guclugune sahip olan bireyin hem
akademik hem de sosyal sureci bu durumdan etkilenebilmektedir. Ancak bu
ogrencilere yonelik nihai bir 6zellik tablosu olusturmak oldukg¢a gug gérinmektedir.
Ayrica bu ogrencilere tani koymak amaciyla kullanilan testler 6zel 6grenme
guclugunu alt kategorilerine ayirmada yetersiz kalmakta, bu ogrenciler o6zel
dgrenme glcligu tanisi ile egitim sireglerine devam etmektedirler. Ogrenme
gucligu ceken ogrencilerin bulunduklari 6grenme duzeyi ile miufredatin onlardan
yerine getirmeleri istedigi talepler arasindaki fark genellikle ¢ok genistir (Kennedy
& Deshler, 2010). Mufredatin bu istegi ancak ve ancak bu 6grencilere uygun ortam

ve materyallerin sunulmasi durumunda mantikl bir zeminde tartisilabilir.
Okuma bozuklugu

Okuma bozuklugu uluslararasi alanyazinda genellikle “ disleksi” olarak ele
alinmistir.  Bu calismada “disleksi” yerine “okuma bozuklugu” kavrami
kullanilacaktir. Okuma bozuklugu, 6zel egitim kategorileri altinda ele alinan
ogrenme gucligu kapsamindaki norolojik temelli bir 6zel 6grenme guglugudur
(Hultquist, 2006). Okuma bozuklugu, zeké ve kronolojik yasa bagh olarak kisinin
okuma, yazma ve heceleme eylemlerinin beklenen duzeyin altinda olmasi
durumudur (Spitzer & Williams, 1980). Okuma bozuklugu, normal entelektiel
yetenegde ve egitime ragmen ortaya ¢ikabilir bir 6zellik iken ayni zamanda sosyo-
ekonomik veya dil gecmisinden de bagimsizdir. Kalici, kronik, ailesel ve kalitsal
olarak nitelendirilen okuma gugligu (Shaywitz & Shaywitz, 2004), farkli tani
durumlari ile birlikte degil ise (hiperaktivite ya da dikkat eksikligi ek tanisi yoksa)
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ilag ile tedavinin mumkun olmadigi, ancak ve ancak destek egiim hizmeti
kapsaminda ele alinabilen bir ozelliktir. Neden kaynaklandigina iligkin kendi
icerisinde birgok tartismayl halen barindirmaktadir. Okuma bozuklugunun
kaynagina iligkin agiklamalar bilim insanlari arasinda bolinmeye neden olmakta
ve okuma bozuklugunun nedenleri, sonuglari ve tesadufi iligkilerini belirlemek

oldukca zor olmaktadir (Dehaene, 2009).

Modern okuma bozuklugu calismalari 1970’li yillarda baslamis ve bu
gocuklarin bir kelimeyi okurken ¢ok yavas okuduklari, okurken hata yaptiklari,
cimle ve metin kavramalarinda da zorluk yasadiklari gérilmustir. ilk calismalar
bu zorluklarin kelime isleme duzeyindeki eksiklikten kaynaklandidini aciklarken,
sonraki yillarda farkl fikirler 6ne sdrdlmastir. 20. yy'in baslarinda okuma
bozuklugu, gorsel sistemin harfleri karistirdidi fikri ile eslestiriimigtir. “b” ve “d”
harfleri ya da “q” ve “p” harflerinin birbiri ile karistirlmasinda goérsel sistemin ayna
simetrisi olusturarak okuma bozuklugunu ortaya ¢ikardigi gorisu ortaya atilmigtir.
Gunumuzde yaygin kabul edilen goéris ise, fonolojik ¢ozimleme slrecindeki
eksikligin okuma bozuklugunu ortaya cikardigidir. Bu goruge gore, birey yazili
sembolleri konusma seslerine donusturmede yani, harf/grafem-fonem (konusma
sesi) donusumunde sikinti yasamaktadir (Fischer, Lieberman & Shankweiler,

1978; Bradley & Bryant, 1983; Shaywitz & Shatwitz, 2004; Melekoglu, 2017).

Bu noktada o0zel 6grenme guclugu ile okuma bozuklugu ne tamamen
birbirinden ayriimakta ne de birbirleri yerine kullaniimaktadir. Ancak okuma
bozuklugu noktasinda udretiimis ve guvenirligi hesaplanmig dlgme ve tani araci
bulunmamaktadir. Bu sebeple bu calisma icerisinde RAM tarafindan “6zel

ogrenme guclugu” tanisi almig 6grenciler ile caligiimistir.

Okuma bozuklugu olan bireylerde gdzlemlenen davranislar yogunlukla
okuma becerisi Uzerine olsa da, bu bireylerin birgcok davraniginda farklliklar
go6zlenebilmektedir. Alanyazin incelendiginde okuma bozuklugu olan bireylerin
farklilagan 6zellikleri Tablo 1'de 6zetlenmeye calisiimistir (Beacham & Alty, 2006;
Hornsby, 1996; Thomson & Watkins, 1998). Farkhlasan davraniglar, okuma,
yazma, konusma, bellek, organizasyonel ve genel olmak Uzere alti baglikta

verilmigtir.
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Tablo 1.
Okuma Bozuklugu Olan Ogrencilerde Gériilen Ozellikler

Okuma Tereddutli okuma,
Hazirliksiz yiksek sesle okumaya iliskin kaygi,
Tahtadan deftere kopyalamada zorluk,
Anlamayi zorlastiran yanlis okuma,
Anlamak igin surekli okuma,
Gorsel algi bozuklugu,
Hatalar gosterilse dahi gérememe,

Bilgi aramada ve bulmada zorluk,

Yazma Cumle yapisi ve noktalama isaretleri ile ilgili sorunlar,
Kagida fikir aktariminda zorluk,
Duzensiz yazim,

So6zlu ve yazim performans farki,

Konusma Yanlis anlama,

Dogru kelimeyi 6nceden bilse dahi sdyleyememe,

Bellek Olaylari, yeni isim ve yeni terimleri hatirlamada zorluk,
Diziyi dogru sirayla geri cagirma zorlugu

Kisa sureli bellek problemi,

Organizasyonel Kotu organize ve zaman ydnetimi,

Dusunceleri dizenleme gucliga,

Genel Koétu konsantrasyon,
Oz kontrol eksikligi,

Geg¢ ya da zayif konusmaci,

Dogal olarak edinilmeyen bir sure¢ olan okuma icin beyinde bir “okuma
bdlgesi” bulunmamaktadir (Bender & Larkin, 2009'dan aktaran Balik¢i, 2017). Bazi
arastirmacilara goére normal okuyucuda okuma eylemi esnasinda Ug¢ alan aktif
iken, okuma bozuklugu olan okuyucuda sadece Broca alani aktiftir (Shaywitz vd.
1998; Shaywitz, 2004; Dehaene, 2009). Okuma bozuklugu olan bireyde Broca
alani, beynin arka kisminda pasif olan oksipital ve parietal bdlgelerin hatasini telafi
ederek kelimelerin seslendiriimesini igerir (Shaywitz & Shaywitz, 2004). Bu
nedenle, Broca alanindaki aktifliin normal okuyucudan fazla olmasi sebebiyle
hiperaktif duzeyde oldugu belirtimektedir (Georgiewa vd. 2002; Shaywitz vd.

1998). Oksipital ve parietal bdlgede kelimenin dogru bigimde pargalanmasi ve
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parcalarin seslerle eslenmesi gerceklesmediginde kelimelerin ifadesinde hatalar
olusmaktadir. Yani birey seslendirme eylemini (artikilasyon/bogumlama)
gerceklestirebilir. Ancak kelime pargalarini, dodru konusma sesi (fonem) ile

eslestiremez ise hatali ya da eksik okuma gergeklegsmektedir.

ZayIf okuma performansi gosteren her bireyi okuma bozuklugu olan birey
olarak tanimlamak da dogru olmayacaktir. Cinku zayif okuma performansi okuma
bozuklugu olan bireyde gbzlenen davraniglarindan birisidir. Okuma performansi
ise sadece artikulasyon becerisi ile iligkili olmayip asagidaki alt becerileri de

kapsamaktadir:

1. Kod ¢6zme (kombinasyon yaklagimlari, otomatik adlandirilan kelimeler,

fonetik/sesle ilgili, fonolojik farkindalik),
2. Kelime okuma/tanima (baglam, semantik/anlam, kelimeler),
3. Akici okuma (otomatiklesme, sentaks/s6zdizimi, mekanik okuma),

4. Okudugunu anlama (deger verme, degerlendirme, ¢ikarimsal anlama, duz

kavrayis).

Okuma bozuklugunun kaynagina iliskin agiklamalar bilim insanlari arasinda
bélinmeye neden olmakta ve okuma bozuklugunun nedenleri, sonuglari ve
tesadufi iligkilerini belirlemek olduk¢a zor olmaktadir (Dehaene, 2009). Okuma
bozuklugunun kaynagina iliskin vyillara gére degisen aciklamalar Sekil 3'te

gorsellegtirilmistir.

1970’ler 20.yy baslan 21.yy baslan
Kelime igleme Gorsel sistemdeki Fonolojik sistemdeki
dizeyindeki bir bozukluk bozukluk bozukluk

Sekil 3. Okuma bozuklugunun nedenlerine iligkin farkh yillardaki agiklamalar

Sekil 3'ten de goruldugu uzere okuma bozuklugu henlz sebebi tam olarak
acgiklanamayan bir durumdur. Gunumuzde beyin ve bilise dair butin arastirma ve
aciklamalar okuma bozuklugunun nedenine yonelik farkli fikirler sunmasi

acisindan 6nemlidir.
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Elektronik kitap (E-kitap)

E-kitaplar tanimlayan fikir temelde basittir: Kagittan degil ekrandan okuruz.
Dijital formattaki bilgiler, kddida mirekkep basma ve daha sonra bu kagidi
dagitma lojistigini atlatir. Bu yeni formda ise bilgiye yeni ve dinamik bir yasam
verir. Bilgi kagit Uzerinden dijital ortama aktarildiginda, kullaniciya sundugu
teknolojik imkan yelpazesi daha genistir. Teknolojik ilerlemelerin e-kitap sektorinu
de etkilemesi sonucu e-kitaplar gunumuizde farkh o6zelliklerle okuyucunun
kargisina ¢ikmaya baslamistir. E-kitap bir okuyucunun bir bilgisayarin ekraninda,
kisisel bir dijital asistanda veya 0zel olarak tasarlanmis, dijital olarak goruntilenen,
metin, grafik, video, animasyon ve / veya ses i¢erebilen bir kitaba benzer bir metni
aciklamak icin kullanilmaktadir (Jeong, 2012). Basili kitaplar ile kiyaslandigi
zaman e-kitaplarin okura daha fazla avantaj saglandigi séylenmektedir (Landoni &
Hanlon, 2007). Okurlar e-kitap cihazlarinin hafifligi ve tasinabilirligi, navigasyon
kapasitesi, kullanim kolayligi, depolama kapasitesi ve ekranda igerik géruntilemek
icin e-mUrekkep kullanimi gibi konularda daha rahat olmaktadirlar (Gibson & Gibb,
2011). Ancak bu durum e-kitaplarin sadece dijital formata donusturdimesiyle
ilgilidir.

Stoll (2000) ise, kagit tiriinden ziyade bir 6grenciye bir e-kitap saglamanin,
teknolojiye yanlis yonlendirilmig bir kor inancin sonucu oldugunu savunmaktadir.
Neyse ki, e-kitaplarin 6grenme sureglerinde kullanimlarinin kayda deger olumlu
verileri bulunmaktadir. Coyle (2008), mevcut e-kitap endustrisinin, temel olarak,
ogrenmeyi desteklemek icin yeni teknolojinin nasil gelistirilecegi ve
kullanilacagindan ziyade, basili islerin nasil dijitallestirilecegini hedefledigini
vurgulamigtir. E-kitaplarin egitim 6gretim sureglerinde daha yaygin kullanilabilmesi
ve etkili olabilmesi icin kullanilabilir ve islevsel olmalari da gerekmektedir (Berg,
Hoffmann & Dawson, 2010). Bu anlamda akademik stregleri destekleyici yonde e-
kitaplarin gelistiriimesi Uzerinde durulmasi gereken bir noktadir. E-kitaplarin birgok
calismada okura sundugu avantajlardan bahsedilse de hala tartigilagelen
dzellikleri de s6z konusudur. Ornegin, okunakli olmamasi, araylizin zorludu,
karmasik ya da zayif tasarim bunlardan bazilardir (Dillon, 1994; Nielsen, 2000;
Jeong, 2012). Bu noktada e-kitaplardan 6grenme sureglerinde etkili birer materyal

olarak s6z edebilmek i¢in tasarim noktasinda da titiz davranmak gerekmektedir.
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E-kitap teknolojisi farkli yazilim ve programlar araciligi ile Uretilen ve farkh
platformlar araciligi ile kullanima sunulabilir formattadir. E-kitaplar Gretildikleri
formata bagli olarak, ses, gorsel, video, animasyon gibi ¢okluortam &gelerini
icerebilir, etkilesimli igerikleri sunabilir ve ¢gevrimigi ortamlara gomulerek kullanicilar
arasi etkilesimi mimkuin kilabilmektedir. Egitim ogretim slrecinde sik kullanilan
materyallerden olan e-kitaplarin etkililigi bircok arastirmanin konusu olmustur.
Ozellikle e-kitaplarin sundugu coklu ortam desteginin, bu materyalin etkililiginin
onemli bir belirleyicisi oldugu belirtiimektedir (Eshet-Alkalai 2004). Bu tur ¢oklu
ortam materyalleri iceren e-kitaplar sayesinde normal okuyucular ve Ozellikle
okumada gugclik yasayan okuyucular okuma eyleminde keyif alir hale gelebilirler
(Jalongo vd. 2002). Bazi calismalar da e-kitaplarin sadece metinsel icerige ek
olarak gorsel ya da ses destegi vermesinden daha 6te olmasi yonunde fikir
gelistirmiglerdir. Tung ve Deng (2006) “bilgisayarlarin sosyal bir aktor” olduklar
paradigmasinin  harekete  gecirilmesini, yani e-6grenme  ortamlarinin
etkilesimlerinin arttirilmasi fikrini 6ne surmuslerdir. Bu sayede, &grencilerin
ogrenme deneyimlerinin daha tegvik edici ve motivasyon arttirici olacagini
belirtmiglerdir. Larson (2009) e-kitap ile 6grenme sureglerinde isbirlikli ve ¢evrimigi
ogrenme topluluklarinin 6grencilerin diguncelerini paylagsmalarini nasil etkiledigini
arastirmigtir.  Bulgular incelendiginde, 0Ogrencilerin  ¢evrimigi  alanyazin
tartismalarina katilmalarinin sosyal olarak yapilandiriimis 6grenmeyi ve 6grenci
iletisimini destekledigi gorulmastur. Barton ve Fuhrmann (1994), 6grencilerin daha
fazla bagimsizlik ve kaygidan kurtulma duygulari nedeniyle daha kolay igbirligi
yaptiklarini ifade etmektedir. E-kitaplar sosyal etkilesim ve bilissel destek ile
zenginlestirilirse 6grenmenin etkililigi artacak ve 6grencilerin kelime dagarciginin
desteklenmesi de saglanacaktir (Blewitt, 2009; Huang, Liang, Su & Chen, 2012).
Ogrencilere okuma slreclerinde aktif 6grenme deneyimleri saglayarak,
ogrenmenin onlar igin ilging hale gelmesi saglanabilir (Hecker, Burns, Elkind,
Elkind & Katz, 2002). Arastirmalar, rehberli 6grenme deneyimlerinin ve sosyal
etkilesimin yoklugunda, ogrenme ve gelismenin engellendigini gostermigtir
(Bransford, Brown & Cocking, 2000). E-kitaplarin okuma becerilerini olumlu yonde
desteklemesi de bu arastirma igin dikkat c¢ekici olmustur. E-kitaplar, erken
okuryazarlik becerilerini (de Jong & Bus, 2003; Leferver-Davis & Pearman, 2005;
Neuman, 2009), kelime bilgisini (Lewin, 2000; Segers & Verhoeven, 2002) kelime
dagarcigini (de Jong & Bus, 2004; Shamir & Korat, 2009) ve fonolojik farkindalk
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(Shamir & Shlafer, 2011; Shamir & Korat, 2007) gibi bircok beceriyi destekledigi
birgok arastirma tarafindan raporlanmigtir. Ayrica e-kitaplar, gé¢gmen c¢ocuklar gibi
dil yetersizligi yasayanlarin okuryazarlik becerilerini arttirabilir potansiyele sahiptir
(McKenna & Reinking, 1997; Segers & Verhoeven, 2002; Verhallen, Bus & de
Jong, 2006). Dolayisiyla bu arastirma kapsaminda belirlenen hem hedef kitle hem
de desteklenmek istenen beceriler noktasinda e-kitap uygun bir 6gretim teknolojisi

olarak dusunulmustur.
Fabl

Oyklleyici metin tirlerinden biri olan fabl, karakterleri c¢ogunlukla
hayvanlardan olugsan ve amaci 6gut, ders vermek olan, kissadan hisse turu olay
yazisidir. Hayvanlarinin iyi bilinen ozelliklerini, bunlar arasinda gecgen bir olayda
ele alip oven ya da yeren; boylece insanlar arasi iligkilere dair ortuk mesajlar
iceren metinler olarak ifade edilebilir. “Tavsan ile Kaplumbaga”, “Karga ile Tilki”,
“Agustos Bocegi ile Karinca” gibi... Ayrica fabllar bitkiler ya da diger nesneler
Uzerine de kurgulanabilir. Canli cansiz insan disi tim varliklarin, “teshis ve intak”
sanatlarindan yararlanilarak, insanlara ve fikirlere donusturildiglu fabllarda
anlatim yalin, kullanilan dil basit, cumle yapisi kisadir. Fablin yapisi
incelendiginde, kahramanlarin ve olayin tanitildigi girigs  bolima,  bir
problemin/digumuin olustugu gelisme boélimua, problemin/dGgimin ¢éziuldagu
sonu¢ bolumu ve verilmek istenen ders olmak Uzere dort temel bolimden olustugu
gorulmustur. Bu yapiya gore, “Tavsan ile Kaplumbaga” fabli incelendiginde; giris
boliminde tavsan ve kaplumbaga karakterlerinin o6zellikleri verilir; gelisme
bolumunde tavsan ve kaplumbaga arasinda bir yarig planlanir; sonu¢ bolimunde
tavsan ve kaplumbaga yarisirlar ve tavsan yarigi kaybeder; verilmek istenen ders
béliminde ise 6nemli olanin hizli olmak degil sebatkar olmak oldugu fikri verilir.
Bu ozellikleriyle fabl, 6zel 6grenme gugligu olan bireylere biligsel ve duyussal
acidan destek verebilir. Fablda zaman ve mekanin tanimli olmamasi da, zaman ve
mekan algisi ile ilgili sikintilar yasayabilen 6zel 6grenme gugliglne sahip bireyler
icin (Salman vd. 2016) kolaylastirici olabilir.

Pek ¢ok agidan, fabl bir metafordur. Clnkd bu olay yazilarinda, hayvanlar
insan kosullarini ve iligkilerini tasvir ederler (Abrahamsen & Sprouse, 1995). Ozel

ogrenme gugligu yasayan bireylerin ise, 6grenme gucligu olmayan akranlarla

22



kiyaslandiginda metaforlar (Seidenberg & Bernstein, 1986) ve atasozleri (Lutzer,
1988) icin benzer fakat gecikmeli bir model gésterdikleri belirtimektedir. Ozel
o6grenme gugligu yasayan bireyler mecazl (figuratif) dili anlamada gugluk yasarlar
(Donahue & Bryan, 1984; Lee & Kahmi, 1990; Lutzer, 1988; Nippold & Fey, 1983;
Seidenberg & Bernstein, 1986, 1988). Masal, destan, fabl gibi olay yazisi turlerinin
yeni kelimeler, benzetimler, mecazi ifadeler, deyim ve atasozleri ile 6grenmeyi
destekleyici oldugu da sdylenmektedir (Keklik, 2015). Ayrica, fabl, 6grenciye
sorgulamayi, elestirmeyi, dusinmeyi, yorumlamayi, ¢ozumlemeyi, empati kurmayi
ogreten onemli bir arag olarak ele alinmaktadir (Derviscemaloglu, 2014). Ungan’a
(2006) ise fablin sonunda verilen 6zdeyis ya da atasdzunin gocukta dil bilincinin
uyanmasina da katkida bulundugunu belirtmektedir. Derviscemaloglu (2014)
fabllarin, okuma eylemini daha aktif ve etkilesimsel bir deneyim haline

donusturdugu ve 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini ifade etmisgtir.

Fabl bir kurgudur. Olmayani temsil eder ve igler. Bu anlamda buginin
dinyasinda 6zel bir yerinin oldugu sdylenebilir. Yazili kiltlrin sofistike GrinU olan
fabllar (Arslan, 2008), toplum tarafindan benimsenen degerleri konu edinmektedir
(Firat, 2012). Zaman zaman masala benzer bir yapi sunsa da, konular bitki ya da
hayvanlarin bagsindan gegcmektedir. insan disi varliklarin bagindan gegen olaylarin
anlatiimasi, okuyucunun fablda verilen dersin kendi deneyim ve tecrlbeleri
araciligiyla kesfine yardimci olur (Aktas, Glnduiz, 2007). Bu da fabllarin 6gretici
dzelliklerini destekler niteliktedir (inceaga¢ & Yilmaz, 2019). Aslan, Maden ve
Durukan (2010) fabllarin c¢oklu ortam destedi ile sunuldugunda, o6grencilerin
sunulan metni kavramalarinin yani sira aldidi yeni bilgiyi yeni durumlara
uyarlayarak genis bakis acisiyla kullanabilme, ana dili kullanmada zenginlik gibi
imkanlar verdigini ifade etmislerdir. Cocuklarin anlamada zorlanaca@i disinulen
soyut igerikleri somutlastirarak daha kisa bir anlatimla sunmaktadirlar (Tuna,
2019). Gergek yasamda go6zlemlenemeyecek, sadece bilissel olarak
olusturulabilecek, 6rnedin pembe bir kurbaga, edebiyatta fabl, teknolojide
animasyonlarla temsil edilebilir. Bu anlamda fabllarin 6dretim teknolojisi Urlnleri
icin oldukca elverigli igerikler saglayabilecegi dusunulmektedir. Karakterlerin
gorsellestiriimesi, seslendiriimesi ya da hareketlendiriimesi yoluyla gocuklar igin ve
hatta yetigkinler igin, biligsel ve duyussal etkileri artirilmig dijital Granler geligtirmeyi

olanakli kilabilirler. Ozel 6grenme glgligi olan dgrencilerin okudugunu anlama
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performanslarini etkileyen sebeplerden birisi metin turudur (Saenz & Fusch, 2002).
Ornegin, Ceylan (2016) bilgilendirici metin yapilarinin 6zel 6grenme giigligi olan
ogrenciler igin zorlayici oldugunu belirtmistir. Saenz ve Fusch (2002) yaptiklari bir
¢alismada, metin tdrlerinin okudugunu anlama Uzerindeki etkisini incelemistir.
Oykuleyici ve bilgilendirici metin yapilarinin 6zel egitim géren ve normal egitim
goren ogrencilerin okudugunu anlama performanslari Gzerindeki degisimi
incelemis ve bilgilendirici metinde iki grup 6grencinin de daha ¢ok zorlandigini
raporlamistir. Bu sebeple bilgilendirici metin tarinden vyararlanmak vyerine
Oykulleyici metin tlrlerinden biri olan fabl bu c¢alisma igerisinde gelistirilen

materyalin igerigini olusturmaktadir.
Sosyal Yapilandirmacilik

Alanyazinda 0Ozel egitime gereksinim duyan bireylere 6zel bir egitim
felsefesi ya da 6grenme kuramina rastlanmamistir. Bu nedenle bu calismanin
kuramsal temeline sosyal vyapilandirmaci bakis acgisi alinmistir. Zira
yapilandirmaci bakig acisi, bireyleri saglikli ya da 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan
olarak ayirmadigi gibi her bireyin “6zel” oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla
saglikh olan her birey nasil birbirinden farkli 6zelliklerle kendi 6grenme surecini
sekillendiriyorsa, 6zel egitim kategorisindeki ogrenciler de kendi ozellikleri ile
ogrenme sureglerini sekillendiriyor olmalidir. Yani bu yaklagim, bireyleri saglhkh ya
da ozel egitime gereksinime ihtiyac duyan bireyler olarak siniflandirmak yerine,
sadece “birey” olarak herkesin farkl oldugu kabuline dayanmaktadir. Elbette
bireyi ve 6grenmesini toplumdan veya kulturden ayri ele almak mumkin degildir
(Buraphadeja & Dawson, 2008). Bireyler 6grenirken kendi toplum ve kdiltlrlerinden
getirdikleri deneyim ve bilgi birikimlerini birbirleriyle paylasirlar (Powell & Kalina,
2009). Bu paylasim sureclerinde de kendi 6znel anlamlarini Uretirler. Dolayisiyla
ogretim sureglerinde bireyleri siniflayarak hareket etmek gereksiz, hatta yanlistir.
Buradan hareketle galismada 6gretim ortami sosyal yapilandirmaci ilkeler Uzerine

temellenmisgtir.

Mayer (1992) yapilandirmaci anlayista bilginin birey tarafindan aktif olarak
olusturuldugu ve bireyin bilmesinin de dunya ile girilen bir uyum sureci oldugunu
belitrmigtir. Yapilandirmaci anlayisin 6z 6grenme surecindeki kilit noktanin

bireyin kendisi oldugudur. Bu bakis agisi nesnelciligin 6grenmeyi tanimlamasindan
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farklidir. Nesnelcilere gore, “bilgi ve gergek, bireyin zihninin disinda vardir ve bu
yuzden nesneldir’ (Runes, 1962). Bu yaklasimda aslinda ogrencilere duinya
hakkinda bilgi verilir ve kopyalarini almalari beklenir. Yapilandirmacilar ise “bilgi ve
gercegin insanlar tarafindan insa edildigine ve insan zihninin disinda var
olmadigina” inanmaktadir (Duffy & Jonassen, 1991; Jonassen, 1991; Newby,
Stepich, Lehman & Russell, 1996). Birey, dis dunya ile etkilesime girerek kendi
anlamini olusturmaktadir. Bu anlayiga gore, dunyanin birey Uzerinde baskiladigi
anlamdan ziyade bireyin dinyay! kendisinin anlamlandirmasi didstlncesi esastir
(Karagiorgi ve Symeou, 2005). Yapilandirmaci bakis agisina gore 6gretimin amaci

dunyanin yapisini 6grenene haritalamaktir (Jonassen, 1991).

Jonassen, Peck ve Wilson (1999), vyapilandirmaci anlayisa gore
ogrenmenin, ogrenenlerin anlamlandirma c¢abalari ve zihinsel yapilarin geligimi ile
olustugunu ifade ederken, Erdem ve Arkin-Kocadere (2015), 6grenmeyi su
sekilde tanimlamislardir: “Ogrenme bir alma ya da yineleme slreci olmaktan ¢ok;
zihinsel yapilarin inga etme, yaratma, olusturma ve tanisik olunan ile yeni
karsilasilan arasinda denge arayisidir.” Copley'e (1992) goére, yapilandirmaci bir
surecin temel islevi, o6grencilerin 6grenmelerinde aktif katilimcilar olmalarina
yardimci olmaktir ve onceki bilgiler, yeni bilgiler ve suregler arasinda anlaml
baglantilar kurmak igin bir kolaylastirici olarak hareket eden bir egitici gerektirir.
Yapilandirmacihgin 6grenmeye iliskin iki temel varsayimina baktigimizda ise: (1)
Bilgi, bireyin bilisi tarafindan etkin bir sekilde bigimlendirilir, edilgen bir sekilde dis
diinyadan alinmaz. (2) Ogrenme, birisinin zihnindeki diinyadan bagimsiz bir kesif
sureci degil, onun zihinsel dunyasini duzenlemeye donuk bir uyarlama surecidir
(Matthews, 1999’dan aktaran Simsek, 2004). Zihnin surekli olarak dis dinyadaki
olay ve durumlara anlam vermeye calistigi gbz onune alindiginda, 6grenen
surecin merkezindedir ve aktif rol oynamaktadir (Spigner-Littles & Chalon, 1999).
Chung (1991) yapilandirmaci bir 6grenme ortamini Sekil 4’teki gibi agiklamstir.
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Sekil 4. Yapilandirmaci bir 6grenme ortaminin bilesenleri

Yapilandirmaci anlayisin  6grenme Uzerine soOyledikleri 6zetlendiginde,
O0grenme surecinin bireyden bagimsiz olamayacagi, 6grenme surecini aktif olarak
bireyin olusturdugu ve her anlamin 6znel olarak yapilandirildigi yonundedir.
Yapilandirmaci bakis agisi ¢gogunlukla biligssel ve sosyal yapilandirmacilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik, bilginin olusum surecine
odaklanarak bireyi bilgi ve anlamin etkin olusturucusu olarak ele almaktadir
(Simsek, 2004). Piagetin bu goéristu reddedilmese de, sosyal yoniun eksik
birakilmasi nedeniyle elestiriler almistir. Sosyal yapilandirmacilik 1930’lu yillarda
Rusya’da Lev Vygotsky tarafindan, Piaget’in bilissel yapilandirmaciligina paralel
olarak gelismistir (Powell & Kalina, 2009). Raskin (2002) bireyin, bilgi ve anlam
olusturmada izole bir yapi gibi ele alindigini belirtmistir. Sosyal yapilandirmacilik
ise, temelini bireyin, dolayisiyla bilgi ve anlamin sosyal cevre ve baglamdan
bagimsiz olamayacagi gorusu temel almaktadir. Vygotsky de 6grenmenin sadece
birey icinde gergeklesmedigini, insanlarin birbirleriyle etkilesimleri araciligiyla
anlam yarattidi, sosyal ve igbirlikli bir etkinlik oldugunu savunmaktadir (Schreiber
& Valle, 2013). Vygotsky’nin savunucusu oldugu bu goéris sosyal

yapilandirmaciligin temelini olugturmaktadir.
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Sosyal yapilandirmacilik biligin sosyal ve kultirel baglami Uzerinde durur
(Duffy & Cunningham, 1996). Sosyal yapilandirmaci bakig agisi 6grenmeyi
yalnizca biligsel faktorler tarafindan degil, ayni zamanda durumsal ve toplumsal
unsurlar tarafindan yonetilen sosyal, kultlrel ve kigilerarasi bir sire¢ olarak ele
almaktadir (Shuell, 1996). Kisilerarasi gerceklesen bu sosyal suregte bireylerin
birbirlerinden etkilenme durumlari da muhtemel ve sureklidir (Pushkin & Colon-
Gonzalez, 1998). Vygotsky (1978) bilissel bluyumenin 6ncelikle sosyal dizeyde
gerceklestigini, sonra bireyde gerceklesebilecegini belitmektedir. Bu spsyal
etkilesim sureci, bagkalarini anlamak, anlamlandirmak ve bdyle bir sosyal duzeyde
bilgi olusturmak ve bireyin gevresel kosullarla iliski kurmasina olanak tanimaktadir
(Roth, 2000). Ayni zamanda, bireylerin bilgilerinin koklerinin, cevreleri ve diger

insanlarla olan etkilesimlerinde i¢sellestirimeden once var oldugunu belirtmektedir.

Sosyal yapilandirmaci kurama gore, égrenciler kendi 6grenme sureglerinde
bilgi paylasmak, yeni fikirleri tartismak ve 6grendiklerini yansitmak igin akranlari ile
isbirligi kurarlar ve etkilesime girerler (Wang, 2014; Woo & Reeves, 2007).
Ogrenciler siiregte akranlari ile etkilesim kurarken birbirlerine farkli kilturel ve
toplumsal ge¢mislerini de aktarirlar (Sherman & Kurshan, 2005). Vygotsky'e
(1978) gore ogrenciler arasi kurulan bu etkilesimler ise 6grenmeyi
desteklemektedir. Woo ve Reeves (2007) sosyal yapilandirmaciligin édrenenler
arasindaki isbirligi ihtiyacina vurgu yaptigini belirtmektedir. isbirligi siirecinde,
ogrenenler arasindaki diyalog, bilginin yapilandirildidi, etkilesimin ve degisimin
anlasiimasini tesvik ettigi igin sosyal yapilandirmaci anlayista merkezi bir Gneme
sahiptir (Shuell, 1996). Oztirk ve Deryakulu (2011), c¢evrimici tartisma
ortamlarinda ogrencilerin etkilesim ve igbirligi imkanlarinin olmasi, onlarin kendi
bilgilerini yapilandirmalarini destekleyerek 6grenmelerinin daha etkili ve verimli

hale gelmesini saglayacagini belirtmiglerdir.

Shunk‘a (2000) goére sosyal yapilandirmaci yaklasim, karsilikli 6gretimi,
akran isbirligini, biligsel g¢irakligi, probleme dayali 6gretimi, internet macerasini
(webquest) ve bagkalariyla birlikte 6grenmeyi kapsar. Sosyal yapilandirmacilik,
odgrencinin essizligini ve karmasikligini kabul eder ve 6greneni 6grenme surecinin
ayrilmaz bir pargasi olarak tesvik eder, kullanir ve odullendirir (Wertsch, 1997).

Schreiber ve Valle (2013) sosyal yapilandirmaciligi su sekilde 6zetlemigtir:
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1. Bir birey bir digeriyle etkilesim kurdugunda, o ya da sosyal anlamlarini
muzakere eder ve kendi ya da kendi kavram ve davranis anlayisini

gelistirir.

2. insan, insan etkilesimi, katiimcilarin  anlayislarini  sekillendiren

sosyokulturel bir baglamda gergeklesir.

3. Yapilandirmaci 6gretim, ogrencilerin bir 6gretim gorevlisi veya daha bilgili
bir akrandan anlamli deneyimler ve rehberlik sagladiklari surece kendi bilgi

uretimini yapabileceklerini varsayar.

4. Egitmenin roll, 6grenmeyi 6grenme surecini sahiplenmeye tesvik ederken
ogrenmeyi izlemek, kogluk yapmak, rehberlik etmek, tavsiye etmek ve

kolaylastirmaktir.

5. Ogrencilere gercek dinya problemlerini ve cevrelerini taklit eden 6zgin
ogrenme deneyimlerine sahip olmalari igin yonergeler hazirlanabilirse,

akademik baglamdaki talimatlar daha etkili hale gelecektir.

Yakinsak gelisim alani. Vygotsky (1978) 06grenmenin, 0&grencinin
potansiyeline daha yakin olan daha yuksek bir seviyeye dogru surekli bir hareket
oldugunu belirtmigtir. Bu noktada yakinsak gelisim alani kavrami éne ¢ikmaktadir.
Yakinsak gelisim alani, Vygotsky'nin sosyal ve katilimci 6grenmenin nasil
gerceklestigini agiklamaya yardimci olmak icin kullanilan bir metafordur (Daniels,
2001). Bu alan yeni 6grenmenin gerceklesecegi ust ve alt sinirlari veya bolgeyi
goOstermektedir (Hammond& Gibbon, 2001).

Yakinsak gelisim alani, bagimsiz rehberlikle belirlenen gergek gelisim
duzeyi ile yetiskin rehberligi altinda ya da daha yetenekli akranlarla igbirligi icinde
problem ¢bézme yoluyla belirlenen potansiyel gelisme duzeyi arasindaki mesafe
olarak tanimlanmistir (Vygotsky, 1978). Raymond (2000) ise c¢ocuklarin kendi
baglarina yapabilecekleri ile yetkin bir yardimla elde edecekleri 6grenme
arasindaki mesafe olarak tanimlamistir. Ogrenme siirecinde, daha yetenekli olan
biligsel bir destek saglamaktadir. Bu sayede 0ogrencinin tamamlayamadigi
gorevleri yardimla basarabilmesi mimkun olur (Bransford, Brown & Cocking,
2000). Yakinsak gelisim alanina gore ogretmenler, arabuluculuk destek rolleriyle,
Oogrencilere  mevcut anlayiglarini ve bilgilerini genigletmelerinde yardimci

olmaktadirlar (Hammond & Gibbon, 2005). Ogrenciler, 6gretmenlerinin ya da
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kendilerinden ileri duzeydeki akranlarinin yardimiyla kendi baslarina bas
edemeyecekleri kavram ve becerileri 0grenebilirler. Yetiskin bilgisi ¢ocugun
o0grenme potansiyelini arttirirken (Tudge, 1990), akran ise ona model olabilir, onu
cesaretlendirebilir ve 6zel 6gretmenlik yapabilir (Henson, 2003). Aslinda yakinsak
gelisim alani, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ortaklasa katildigi bir etkinlik iginde ve
icinde inga edilmektedir. Wells (1999), problemler c¢ozuldik¢e ve ¢ozumler
uretildikge, 6grenme potansiyelinin genigledigini ve baglangigta ongorulemeyen

yeni olasiliklarin agildigini 6ne surmektedir.

Biligsel destek. Bilissel destek 6gretmenin ya da daha yetenekli bir akranin
yardimiyla erigilebilecek duzey ile mevcut diuzey arasindaki boslugu doldurmak
icin 6grenciye sunulan etkilesimli destegdi ise “bilissel destek” olarak ifade
edilmektedir (Kao & Lehman, 1997). Bilissel destek, 6gretmenlerin gocuklar yeni
ogrenmeye goturecek rehberlik, isbirligi ve destedi tanimlamak icin yararlandiklari,
egitim ve dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan bir metafordur (Stone, 1998).
Vygotsky de biligsel destedi “0gretmenlerin 6grencilerin gelisimini desteklemede
ve ve bir sonraki asamaya ya da seviyeye ulasmak igin destek yapilari

saglamadaki rolu olarak tanimlamistir (Raymond, 2000).

o “r

“Scaffolding” kelimesinin Turkge karsihdi “iskele” kelimesidir. Hammond ve
Gibbon (2005) iskeleyi yani bilissel destegi su sekilde aciklamaya calismistir:
iskele insaatcilarin, binalarin yerden yiikseldikce ortaya cikan yapiya erismesini
saglamak icin yeni binalarin disina yerlestirilir. Bina kendini destekleyebildiginde,
ingaatgl iskeleyi kaldirir. Agiklamadan da anlasilacadi Uzere, bilissel destek,
ogretmenlerin, ogrencilere yeni anlayislar, yeni kavramlar ve yeni yetenekler
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in gecici destek yapilari saglamalaridir. Biligsel
destegin amaci ogrencinin bagimsiz ve kendi kendini dizenleyen bir 6grenen ve
problem ¢6ziicli olmasini saglamaktir (Hartman, 2002). Ogrencilerin bagimsiz
olarak 6grenmelerini saglamak amaciyla, 6grenciler giderek daha fazla bir isi tek
bagsina tamamlayabildiklerinden oOgretmen destegi yavas yavas geri cekilir
(Hammond & Gibbon, 2005). Biligssel destek, artik ihtiyag duyulmadiginda,
parcalanabilen, indirilebilen, takviye edilebilen, guclendirilebilen veya pargalara
ayrilabilen gegici bir yapidir ve gocuklara biligsel destek verildikge bu ¢ocuklar
giderek artan bir sekilde yetkin, kendinden emin ve bagimsiz bir sekilde dil ve
becerileri sergileyebilirler (Read, 2006). Biligssel destek kullaniminin kavramayi,
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bagimsiz 6grenmeyi ve uygulamay! ve bilginin transferini destekledigi farkli
arastirmacilar tarafindan raporlanmigtir (Bruner, 1983; Greenfield, 1984).

McKenzie’e (1999) gore bilissel destek:

1. Acik bir yon saglar ve ogrencilerin kafa karisikhdini azaltir. Egitimciler,
ogrencilerin kargilasabilece@i sorunlari 6nceden tahmin eder ve ardindan
bir 6grencinin beklentilerini karsilamak i¢in ne yapmasi gerektigini agiklayan
adim adim talimatlar geligtirir.

2. Amaci netlestirir. Ogrencilerin isi neden yaptiklarini ve neden dnemli
oldugunu anlamalarina yardimci olur.

3. Ogrencileri gérevde tutar. Ogrenci, hangi yolu segecegine veya yol boyunca
hangi seyleri kesfedecegdine karar verebilir, ancak belirlenen gérevden
uzaklagsamazlar.

4. Beklentileri netlestirir ve degerlendirme ve geri bildirimleri icerir. Beklentiler,
ornek c¢alisma ornekleri, degerlendirme listeleri ve basari standartlarini
ogrencilere gosterdigi icin etkinligin baglangicindan itibaren agiktir.

5. Ogrencileri 6nemli kaynaklara yonlendirir. Egitimciler karisikligi, hayal
kirikh@ini ve zamani azaltmak igin kaynaklar saglar. Ogrenciler daha sonra
bu kaynaklardan hangisinin kullanilacagina karar verebilir.

6. Belirsizligi, saskinligi ve hayal kirikhdini azaltir. Egitimciler olasi sorunlu
alanlari belirlemek igin derslerini test eder ve daha sonra 6grenmeyi en Ust

duzeye gikarmak igin zorluklari ortadan kaldirmak igin dersi gelistirir.

Etkili bilissel destek ile 6grencilerin yakinsak gelisim alaninin dst sinirini
uzatabilir, belki de ogrencilerin 6grenebilecekleri dusunduklerinin  Otesine
ulasmalarini mumkin kilar (Hammond & Gibbon, 2001). Talja ve arkadaslari
(2005) sosyal yapilandirmaciligi insanlarin kendi aralarinda olusturdugu ortak bir
dilde anlagsma sureci olarak ele almaktadir. Yani, ortak bir dii kullanarak anlagsma
amacini gerceklestirmek de vyapilandirmaciigin igbirlikli yapisina dikkate
cekmektedir. Bu anlayis cergevesinde, bireyin yapilandirdigi bilginin icinde
bulundugu sosyal ortam ve kullandigidilden de bagimsiz olmadigi dikkate
alindiginda 6grenmenin sosyal bir ortam icerisinde ancak bireysel bir slrecte
olustugu sodylenebilir (Erdem vd. 2017). Yapilandirmaci yaklagimin bireyleri 6zel
gereksinime ihtiyaci olan ya da olmayan olarak siniflandirma ¢abasinin olmadigi

gorulmektedir. Bu baglamda sosyal yapilandirmaci yaklagim oOzel egitime
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gereksinim duyan bireyler ya da 6zel 6grenme guglugune sahip olan bireyler igin
de uygulanabilir gérinmektedir. Steel (2005) yapilandirmaci yaklagimin sinif
icerisinde 6zel 6grenme gucligu bulunan bireylere 6gretim igin anahtar fikirleri su

sekilde siralamistir:

e Fikirleri daha anlamli hale getirmek icin dersleri gergek yagsam durumlariyla
iliskilendirin.
e Ogrencilere tanidik bilgi ve 6rneklerle dersleri baglatin.

e Her derste birkag konu ve konu alaninin altinda yatan birkag temel fikre

odaklanin.
e Ogrencilerin derse aktif olarak dahil olduklar tasarim etkinlikleri planlayin.

e Ust dizey duistinme becerilerini dahil edin ve acikliga kavusturmak icin net

aciklamalar yapin ve rehberlik saglayin.

Ozel 6grenme glcliglu yasayan ogrenciler igin de herhangi bir tanisi
olmayan o6grenciler icin de sosyal yapilandirmaci bir temelde 6gretim sureci
dizenlenecek ise, ogrencilerin aktif katilim gosterebilecegi, etkilesim imkani
sunan, onbilgi ve deneyimlerle iligkilendiren etkinlik ya da ornekler barindiran,
isbirlikli gorevler igeren ve Ogrencinin 0grenme surecinde ihtiyagc duyacagi

kaynaklarin oldugu bir yapi planlanmahdir.

Calismanin kuramsal altyapisi incelendiginde, 6zel 6grenme guglugu,
okuma, e-kitap, fabl ve sosyal yapilandirmacilik bilesenlerinin ele alindigi
goérilmektedir. Ozel 6grenme glgligu olan dJrencilerin yasadigi tek sorun olmasa
da, buyuk bir kisminda gozlemlenen en buyuk sorun okuma alanindadir (Silliman
ve Scott, 2006). Pierangelo ve Giuliani'ye (2006) gore bu o6grencilerin okuma
alanindaki en sik yasadigi problemler, sesli okuma, okudugunu anlama, kelime
tanima ve okuma aligkanliklari oldugunu belirtmistir. Birden ¢ok alt beceriden
olugsan okuma becerisi igerisinde herhangi bir alt beceride yasanan bir aksaklik
diger bir beceriyi de etkileyebilmektedir. Ozel 6grenme guicligu egitim sistemi ile
yakindan iligkilidir ve ilkdogretim doneminde bu ogrencilerin tanisi konulmaktadir
(Soysal, Kogkar, Erdogan, Senol & Giiciiyener, 2001). Ozel 6grenme gligliigl olan
ogrenciler, akademik gorevlerde dusik performans gostermekte ve bdylece fark

edilmektedirler (Melekoglu, 2017). Fark edilmeleri geciktiginde, temel okuma ve
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okudugunu anlama becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle bu 6grencilerin (Bender
& Larkin, 2003) akranlariyla aralarindaki fark giderek agilmaktadir (McNamara,
Scissons & Dahleu, 2005). Ozel 6grenme glicligi olan 6grencileri daha erken fark
etmek ve 6grenme ortamlarini onlar igin elverigli hale getirmek, sorunun ¢dézimune
onemli katkilar saglamaktadir. Egitimcilerin yapmasi gereken, 6zel o6grenme
gugligune, bu gugligin asilmasini saglayacak gevresel dizenlemelerle mudahale

etmektir. Mudahale noktasinda ise teknoloji 6nemli bir kanal olarak ele alinabilir.

Gunumuzde teknolojiye dayali kaynaklar, dzellikle de internet, giin gectikce
guncel bir bilgi kaynagi ve yayin veya yayillma ig¢in guclu bir platform haline
gelmistir. Ozel 6grenme giicligl olan 6grencilerin 6grenme sureglerini destekleme
ve yasadiklari problemlere ¢ozim Uretme surecinde 6gretim teknolojileri 6Gnemli bir
kanal olarak ele alinabilir. Peterson-Karlan ve Parette (2005) teknolojinin herhangi
bir engele sahip olan bireyler igin sosyallesme ve iletisim becerilerini gelistirme
noktasinda uygun ortami sagladigini belirtmiglerdir. Ozel 6grenme glgligi
alaninda Bender (2012), bilgisayar uygulamalarinin 6zel 6grenme gucligunu
giderebilecek sihirli bir ara¢ olmadigini belirtse de, bu guglugun asiimasi
noktasinda oldukga faydall olacagini sdylemektedir. Bu baglamda; 6zel 6grenme
gugligline sahip o6grencilerin okuryazarlik egitimlerinde dogru okuma, akici
okuma, okudugunu anlama gibi farkh 6gretim alanlarini hedefleyen, deneysel
olarak teknolojinin etkisini sinamis ve olumlu sonuglar Uretmis calismalar soz
konusudur. Buradan hareketle bu calismada; 6zel 6grenme gugligu olan
ogrencilerin okuma becerilerinin teknolojiyle desteklenmesi Gzerinde durulmus ve
O0zel 6grenme gucliglu olan ve olmayan cocuklarin okuma performanslarinin
desteklenmesi noktasinda potansiyele sahip oldugu dusunulen elektronik kitaplar
(e-kitap) calisma konusu olarak belirlenmistir. ilgili arastirmalar kisminda okuma

performansina e-kitap ile midahale eden galigsmalar detayh bicimde 6zetlenmistir.

E-kitabin igerigi konusunda ise, fabl metin tari dikkat ¢ekici olmustur.
Fablarin ¢oklu ortam destegi ile sunuldugunda, ogrencilerin sunulan metni
kavramalarinin yani sira aldigi yeni bilgiyi yeni durumlara uyarlayarak genis bakis
acisiyla kullanabilme, ana dili kullanmada zenginlik gibi imkanlar verdigi
belirtimektedir (Aslan, Maden ve Durukan, 2010). Cocuklarin anlamada
zorlanacagi dusunulen soyut icerikleri somutlastirarak daha kisa bir anlatimla

sunmaktadirlar (Tuna, 2019). Ozel 6grenme glicligl olan dgrencilerin okudugunu
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anlama performanslarini etkileyen sebeplerden birisi metin turadur (Saenz
&Fusch, 2002). Bilgilendirici metin tirG yapilari okuma alaninda sikinti yasayan
Ozel durenme gugcligu olan égrenciler icin zorlayicidir (Ceylan, 2016). Bu sebeple
bilgilendirici metin tiriinden yararlanmak yerine oykuleyici metin tlrlerinden biri
olan fabl bu ¢aligma icerisinde geligtirilen materyalin icerigini olugturmaktadir.

Hem calismanin amaci hem de okumayi ele alig biciminden de hareketle
sosyal yapilandirmacilik kuramsal temel olarak uygun gorulmustur. Bu anlayis
okumay! sosyo-kultirel ve igbirlikli bir deneyim olarak gormektedir (Alexander &
Fox, 2004). Dil "organik olarak ortaya c¢ikmaktan ¢ok, sosyal aktivite yoluyla
uretiimesiyle karakterize edilebilir" psikolojik bir aracgtir (Lantolf, 2000). Okumaya
yonelik bu tlar bir bakis agisi, anlam olusturma surecinin sosyal olarak
kurgulandigini ve sosyal etkilesimlerden ortaya ciktigini gostermektedir. Okuma
surecinde igbirlikli gorevlerin olmasi 6grencilerin metinleri daha verimli sekilde
okumalarini saglamaktadir (Koda, 2005; Vaughn & Edmonds, 2006). Ogrencilerin
etkilesime girip, anlamin sosyal ingasi icin dili kullanabilecegi bir 6grenme ortami,
muhtemelen genel olarak dil becerilerini ve 0zellikle de okuma becerisini
geligtirebilir potansiyele sahiptir (Zoghi, Mustapha & Maasum, 2010).

Calismanin kuramsal altyapisini olusturan bilesenler asagidaki sekilde

gorsellegtirilmistir.

Okuma

Sosyal
yapilandirmacilik

Ozel
ogrenme
gliclug Arastirmanin kuramsal alt
yapisi
Fabl
E-kitap

Sekil 5.Caligmanin kuramsal alt yapisini olusturan bilesenler
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Bu sebepler gercevesinde sosyal yapilandirmaci ilkeler geligtirilecek olan
materyale eklenecektir. Sonug olarak, bu ¢calismada fabl animasyon igerikli igbirlikli
e-kitap gelistirilmis ve bu materyalin 6zel 6grenme guglugu olan ogrencilerin

okuma performansini destekleme potansiyeli incelenmisgtir.
ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, okuma performansina e-kitap ile miudahale eden arastirmalar,
0zel 6grenme glcligu olan égrencilerin okuma performansina égretim teknolojileri
ile mudahale eden arastirmalar ve okuma mudahalelerinde igbirligini ele alan

arastirmalar gegmisten gunimuze dogru sunulmustur.

Okuma performansina e-kitap ile miidahale eden arastirmalar. Smeets
ve Bus (2012) anaokulu 6grencilerinin kelime &grenmelerini desteklemede
etkilesimli elektronik hikaye kitaplarini ele aldilar. Bu galismada iki probleme yanit
arandi: (1) Sorulu ve sorusuz hikaye kitaplarinin kelime o6grenimi Uzerindeki
etkisi, (2) Ogrencinin daha ¢ok gaba harcamasini gerektiren formatin daha az
caba gerektiren formattan daha etkili olup olmadigi. Bu iki probleme yanit bulmak
amaciyla arastirmada iki deneysel siire¢ yiritilmustir. ilk deneyde 4-5 yas
araliginda 11’i erkek Qu kiz olmak uUzere toplam 20 anaokulu o6grencisi ile
calisiimigtir. Calisma igin bes Felemenkge hikaye kitabi elektronik formata
donusturalmustar. Hikayeler video formatinda 6grenciye sunulmaktadir. Etkilesimli
olan e-kitapta bir karakter videonun bazi yerlerinde soru sormakta ve 6grencinin
verdigi yanita gére donit vermektedir. Ogrenci yanitini ona sunulan g¢oktan
secmeli segenekle arasindan segmektedir. Etkilesimli olmayanda ise sadece video
ile hikdye sunumu gerceklesmistir. Ogrencilere uygulama sonunda iki test
uygulanmigtir. Testlerden birinde 6grenci dort segenek arasindan ondan istenen
dogru kelimeyi se¢melidir. Diger testte ise ogrenci boslugu dogru kelime ile
tamamlar. Elde edilen bulgular gostermektedir ki, hem deney hem kontrol grubu
ogrencilerinin bosluk tamamlama duzeyleri anlamli oranda artmistir. Dort segenek
arasindan dogru kelimeyi segcmesi gereken gorevde ise butun deney grubu
dgrencileri anlamli diizeyde artan bir performans géstermislerdir. ikinci deneyde
ise, 4-5 yaslarda 13’i erkek 14’0 kiz olmak Uzere toplam 27 anaokulu 6grencisi ile
calisiimistir. Bu deneyde ilk deneydeki hikayeler aynen kullaniimigtir. E-kitaplar,
yalniza okunabilir, sorulu format ve buyltegli format olmak Uzere ug¢ o6zellikli

sunulmustur. Bulyutecli formatta hikdye bazi anlarda donmakta ve buytteg
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yardimiyla ogretiimek istene kelime tekrarlanmakta ve animasyonu buyuteg
icerisinde oynatilmaktadir. Elde edilen bulgular gostermigtir ki, sorulu ve buyutecli
e-kitap formatlarinin ikisi de kelime &grenmelerinde anlamli derecede katki

saglamigtir.

Huang, Liang, Su ve Chen (2012) e-kitabi kigisellestiriimis 6grenme
aktiviteleri ile zenginlestirerek, etkilesimli bir e-kitap olusturmuslar ve 6nce bu
materyalin kullanilabilirligini izlemiglerdir. Ardindan ilkokul o6grencilerinin dogru
okuma performanslari Uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Gelistirilen etkilesimli e-
kitapta U¢ sistem bilegeninden s6z edilmektedir. Bunlar; (1) Baglamsallastirma (2)
Kisisellestirme ve (3) Digsallastirma. Baglamsallastirma bileseninde, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin, ¢oklu ortam ve etkilesimli
kontroller, 6grencilerin ihtiyaglari (géomulu ¢coklu ortam, sesli metin, hotspotlar ve
kullanici kontrol etkilesimi) ile ilgili belirli bir baglama dayali olarak gelistirilmistir.
Kisisellestirme bileseninde, ogrenciler, bireysel gereksinimlerini karsilamak igin
o6grenme surecinde kisisel kayitlar yapabilirler ve bu kayitlar e-kitaba ile entegre
edilmektedir (E-notlama ve yer imleri, icerik arama ve 6grenme sureci izleme).
Digsallastirma bileseninde ise, sosyal etkilesimlerini (not paylasimi vb.)
genisletmek icin 6grenciler her yerde ogrenirken ve istediklerine digsal bir bigim
verebilirler. Toplamda 166 ilkokul 6grencisi ile birlikte yurutulen arastirmada, ilk
olarak geligtirilen etkilesimli e-kitabin kullanilabilir ve 6grenci kullanimi igin uygun
oldugu belirlenmigtir. Ogrencilerin materyale iligkin tutumlarinin olumlu oldugu
verileri elde edilmigtir. Ardindan 06grencilerin dogru okuma performanslari
kargilastiriimistir. Hem deney hem kontrol grubunun dogru okuma performans
puanlarinda artis gozlense de iki grup arasinda anlamh bir farkhlik rapor

edilmemisgtir.

Korat, Levin, Atishkin ve Turgeman (2014) kelime ediniminde Uc¢ farkh
Ozellikteki e-kitabin etkililigini incelemislerdir. E-kitaplar yetigkin destedi 6zelligi,
dinamik sozluk Ozelligi ve statik sozluk Ozelligi olmak Uzere Ug¢ ayri Ozellikte
hazirlanmistir. 4-6 yas arasinda toplam 144 ibranice konusan cocuk calismanin
katilimcilarini olugturmustur. Katilimcilar rastgele dort gruba ayrildilar. Grup 1’deki
cocuklar kontrol grubuydu ve sadece elektronik formata donustlrilen bir e-kitabi
kullandilar. Grup 2’deki ¢ocuklar yetiskin desteginin verildigi e-kitabi kullandilar.
Grup 3’teki ¢ocuklar dinamik s6zIGgu olan e-kitabi kullandilar. Grup 4’teki ¢ocuklar
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ise statik sozluk Ozelligi olan e-kitabi kullandilar. Daha sonra ogrencilerin kelime
edinim performanslar karsilastirildi. Kontrol grubu ile kiyaslandiginda her grupta
artis gorulse de statik sozlugun oldugu grup ile kontrol grubunun kelime edinim
performans puanlari arasinda anlaml bir farkhlik gdézlenmemistir. Ancak yetiskin
destegdi ve dinamik sozlik 6zelligi olan e-kitaplari kullanan gruplarin kelime edinim
performans puanlari arasinda anlamli derecede farkhlik gézlenmigtir. Grup 2 ve

Grup 3’Un kelime edinim performans puanlari oldukga ylksek ¢ikmistir.

Liang ve Huang (2014) e-kitaplarin ilkokul &grencilerin geri getirme
performanslari Uzerindeki etkisini incelediler. Basili kitap okuyan ve e-kitap okuyan
ogrenciler olmak Uzere rastgele iki grup olusturmuslardir. 15, 30 ve 45 dakikalik
olmak Uzere okuma gorevleri verilmistir. Geri getirme performans puanlari
incelendiginde e-kitap kullanan grup kontrol grubuna kiyasla daha yuksek skorlar

elde etmislerdir.

Smeets ve Bus (2015) vyaptiklart c¢alismada c¢ocuklarin  kelime
ogrenmelerine yonelik farkli 6zellikteki etkilesimli e-kitabin etkisini incelemiglerdir.
4-5 yas araliginda toplam 136 cocuk ile galisilan arastirmada cocuklari 4 farkh
gruba ayrilmiglardir. Grup 1, kontrol grubu katilimcilarindan olusmaktadir. Grup 2,
statik e-kitaplari kullanan katilimcilardan olugsmaktadir. Grup 3, dinamik e-kitaplari
kullanan katilimcilardan olusmaktadir. Grup 4 ise etkilesimli animasyon iceren e-
kitaplari kullanan katilimcilardan olugsmaktadir. Deneysel ¢alismanin sonunda elde
edilen kelime edinimi verileri incelendiginde etkilesimli animasyon igeren e-kitabi
kullanan ¢ocuklarin kelime edinim puanlarinin diger gruplardan anlamli derecede
yuksek oldugu raporlanmigtir. Etkilesimli animasyon igeren e-kitaplari kullanan
katilimcilarin kelime edinimi puanini ise sirasiyla dinamik e-kitaplari (etkilesimli
olmayan animasyon iceren e-kitaplar) kullanan katilimcilar, statik e-kitaplari

kullanan katilimcilar ve kontrol grubu katilimcilar takip etmektedir.

Kao, Tasi, Liu ve Yang (2016) ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonu,
okudugunu anlama ve kavram ogretimi noktasinda dusuk ve yuksek etkilesimli e-
kitaplarin etkisini incelemislerdir. "Color Monster’s Adventure” hikayesi elektronik
formata donusturtlmagstir. Dusik etkilesimli e-kitapta, sadece bir dnceki sayfa,
sonraki sayfa, igerik menusl, sesli anlatim ve basit etkilesimli dugmeler
bulunmaktadir. Ayrica, dusuk etkilesimli hikaye kitabindaki ipuglari veya cevaplar
dogrudan agiklama olarak saglanmistir. Yuksek etkilesimli e-kitap, dusuk
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etkilesimli elektronik hikaye kitabinin iglevlerine ek olarak u¢ temel iglev daha
(rehberlik, istem ve geri bildirim) icerir. “Rehberlik” dogrudan bir cevap vermez,
ancak ogrencilere igerik ve ilgili olma hakkinda dugUnmelerini saglamak igin
ipuclarl saglamaktadir. “istem”, sistemin &grencilere okuma icerigi hakkinda
dusunmelerini geligtirmek ve dusunmek icin bir gbrev veya soru sunacagi
anlamina gelmektedir. “Geri bildirim” ise 6grencilerin soruya cevap vermesinden
sonra cevaplara gore farkli aciklamalar saglamaktadir. Deneysel surecin
bitmesinin ardindan ise yuksek etkilesimli e-kitabi kullanan ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin, okudugunu anlama puanlarinin ve kavram edinimlerinin dagsuk
etkilesimli e-kitabi kullanan 6grencilere kiyasla anlaml derecede yuksek oldugu

raporlanmigtir.

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma performansina e-kitap
ile mudahale eden arastirmalar. E-kitaplar sadece normal okuyucularin okuma
performanslari Uzerinde etkili olmamistir. Okuma gugligu ceken ya da Ozel
ogrenme gucligline sahip cocuklarin da okuma performanslarini destekleme

noktasinda e-kitaplar etkili olmuslardir.

Verhallen, Bus ve Jong (2006) coklu ortam destekli e-kitaplarin okuma
problemi olan ¢ocuklarin okuryazarlik performanslari Uzerindeki etkisini
incelemistir. Calismada ¢oklu ortam iceren hikayelerin statik resimli hikayelerden
daha ¢ok anlamayi destekledigi, ¢oklu ortamin kelime hazinesini destekledigi ve
¢oklu ortam ile desteklenen tekrarin 6grenmeyi destekledigi hipotezleri test
edilmistir. Calismaya ikinci dil olarak Hollandaca 6grenen, bes yasindaki, 60 ¢ocuk
katilmistir. Dort deney ve iki kontrol grubu ile ¢aligilarak bu materyallerin etkililigi
incelenmigtir. “Winnie the Witch” isimli bir hikdye e-kitap haline donusturtldu.
Gelistirilen e-kitapta hikayeyle ilgili ses, muzik ve video yer almaktadir. Uygulama
sonunda gorulmuagtur ki, coklu ortam ile desteklenen e-kitaplar okuma problemi

olan ¢ocuklarin anlamasini, kelime hazinesini desteklemektedir.

Shamir ve Schlafer (2011), e-kitaplarin 6zel 6grenme gug¢ligu olan
cocuklarin kelime edinimi ve hikdye anlama performanslari Uzerindeki etkisini
arastirmiglardir. Etkisi incelenen e-kitap, Miriam Roth tarafindan yazilan “Yuval
Hamebulbal” hikayesinin elektronik forma dénudstirtilimesiyle elde edilmigstir. Kitap
toplamda 15 sayfadan olugsmakta ve her bir sayfanin yarisi ilgili bir ¢izimle
gorsellestiriimistir. Metinden olusan kisimlar ise en fazla 40 kelime olmak lUzere 3-
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5 arasi bir cimle sayisi icermektedir. Kitapta U¢ etkilesim modu sunuldu. Bunlar;
(1) Sadece hikayeyi oku, (2) Sozluk ile hikayeyi oku ve (3) Hikayeyi oku ve oyna.
ilkinde sadece hikayenin seslendirimesi ve dinamik gérseller bulunmaktadir.
2.mod olan sézlik modu ile okunan hikaye, tim sayfa anlatildiktan sonra ekranda
otomatik olarak goriinen 10 zor sb6zcik i¢in agiklamalar icermektedir. Her bir zor
s6zclk ortaya ciktiginda, agiklayici resimler gosterilirken s6zcuk agik bir sekilde
telaffuz edilmektedir. 3.mod olan oyna ve oku modunda ise, tiklanabilir karakter ve
nesneler sayfada belirmektedir. Tiklandigi an karakterin iligli oldugu sézcugun
telaffuzu gercgeklestiriimektedir. 75 tipik gelisim gosteren 75 cocuk ile 60 o6zel
ogrenme guclugu tanili cocugun ilgili degiskenlerdeki performanslari karsilagtirildi.
Performanslarin karsilastirilacagi rastgele doért grup olusturulmustur (G1:tipik
gelisim gosteren ve e-kitap midahalesine maruz kalan, G2: tipik gelisim gdsteren
ve e-kitap miudahalesine maruz kalmayan, G3: 6zel 6grenme guglugu olan ve e-
kitap mudahalesine maruz kalan, G4: 6zel 6grenme gugligu olan ve e-kitap
mudahalesine maruz kalmayan) Elde edilen bulgular, e-kitap midahalesine maruz
kalan her iki grubun da (G1 ve G3) o6grencilerin kelime edinimlerinde anlamli
derecede artis gozlenmistir. Hikaye anlama performanslarinda ise e-kitap
mudahalesine maruz kalan iki grupta da artis gozlendigi, ancak artisin tipik gelisim

gOsteren cocuklarda daha fazla oldugu da belirtilmistir.

Shamir ve Baruch (2012) 4,5-7 yas arasindaki 6zel 6grenme gucligu riski
tasiyan cocuklarin kelime ve matematik 6grenmelerinin e-kitapla desteklenme
surecini incelemiglerdir. Calismada “Blyukbabamin minibust” adindaki hikaye
elektronik formata donusturtlmastir. Hikdye matematik dersine ait bilgileri
icermektedir. Arastirmada cevap arana arastirma sorulari ise su sekilde
dizenlenmigtir: (1) Matematiksel igerigi olan egitsel e-kitap 6grenme gulcligu olan
ogrencilerin matematik performanslarini iyilestirecek mi? (2) Egitsel e-kitap
ogrenme gugligu olan 6grencilerin kelime égrenmelerini destekleyecek mi? Etkisi
incelenen egitsel e-kitabin Ozellikleri incelendiginde, U¢ formu oldugu
gorulmektedir. Bu formlar ise yalnizca oku, sézlikle oku ve sayilarla oku ve oyna
formlaridir. Yalnizca oku modunda, bir anlatici, animasyonlar, miuzik ve hikaye
sahnelerini carpici hale getiren ses efektleri esliginde hikayeyi cocuda okur. Metin,
kelime dizeyinde, anlaticinin okumasiyla ayni anda vurgulanir. Soézlikle oku

modunda, 6zel egitim ogretmenleri, okul oncesi 6gretmeni ve e-kitap uzmaninin
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ilgili hikaye igin belirledigi 13 zor kelimenin yer aldigi bir s6zIik bulunmaktadir. Bur
formda anlaticinin hikayeyi sozlu olarak okumasi, gocugun aktif hale getirebilecegi
sicak noktalarin (hotspot) sagladigi zor kelimelerin bir aciklamasi ile birlikte gelir.
Cocuk istedigi kadar tiklayip s6zcigln agiklamasini dinleyebilir. Sayilarla oku ve
oyna modunda ise matematikle ilgili ¢izimlerin ve zor kelimelerin agiklandigi sicak
noktalarin yer aldigi ve yine hikayenin anlaticinin okumasiyla aktarildigi bir sureg
izlenmektedir. israil'de yiriitilen ¢alismaya toplam 52 6zel 6grenme glicligu riski
tasiyan cocukla calisilan calismada, 6grenciler rastgele iki gruba (deney ve
kontrol) ayriimiglardir. Deneysel surecin ardindan e-kitap kullanan 6grencilerin
hem kelime dagarciklari hem de erken matematik becerileri kontrol grubundan

anlamli derecede yuksek oldugu raporlanmistir.

Shamir, Korat ve Fellah (2012), 6zel 6grenme gucligl olan g¢ocuklarin
kelime bilgisi, fonolojik farkindalik ve kavram ogretimi konusunda e-kitaplarin
potansiyelini incelemislerdir. 5-7 yas arasinda toplam 110 cocuk ile caligilan
arastirmada, butun katihmcilar 6zel 6grenme gucglugu tanisi alan ya da oOzel
o6grenme gucligu riski tasimaktadir. Katilimcilar rastgele ¢ gruba ayrildilar. Grup
1 etkinlik iceren e-kitabi kullanan katilimcilardan, grup 2 bir yetiskin tarafindan
seslendirilen bir metin iceren e-kitabi kullanan katilimcilardan, grup 3 ise basili
kitap kullanan katiimcilardan olusmaktadir. Deneysel slirecin sonunda ise e-kitap
kullanan her iki grubun kelime bilgisi, fonolojik farkindahgr ve kavram égrenimleri

kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede artmigtir.

Okuma miidahalelerinde igbirligini ele alan arastirmalar. Lutz, Gutrie ve
Davis (2006) ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma stratejisi 6grenimi
Uzerinde bilissel destedin etkisini incelemislerdir. Calismada okuma ciktilarindaki
farkhligin olup olmadigini esas alan arastirma sorularina yanit bulmak Uzere
deneysel bir aragtirma gerceklestiriimigtir. Calismada 3 tane 4.sinif dahil edilmistir
(n=26, n=31, n=23). Deneysel slregte birinci sinif, geleneksel bir dgretim slrecine
tabii tutulmuslardir. Bu suregte herhangi bir okuma stratejisi uygulanmamistir.
ikinci sinif, okuma siireclerini fen bilgisi icerikleriyle birlestiren bir okuma stratejisi
uygulamasiyla égretime tabii tutuldu. Ugiincl sinifta ise, ders planlari iceren bir
rehber kitap, farkl basari seviyelerindeki 6grencilere uygun bir dizi kurgusal bir
kitap, Ogrendikleri stratejilere ve bilimle ilgili ¢alisma sayfalarina sahip her
o0grenciye yonelik portfdylere rehberlik sunan temalar, bilim i¢cin materyaller ve
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okuduklari bilim konularyla ilgili deneyler igeren bir 6gretim sureci uygulanmisgtir.
12 hafta siren bir 6gretim sureci sonunda ise uguncu grubun okudugunu anlama

becerilerinin diger iki gruptan anlamli sekilde farklilastigi sonucuna ulagiimistir.

Zoghi, Mustapha ve Maasum (2010) tarafindan sosyal yapilandirmacilik
temelinde yuratilen calismada okudugunu anlama becerisi Uzerinde isbirlikli bir
okuma stratejisinin etkisi incelenmistir. Azerbaycan’da gergeklestirilen 42
Universite birinci sinif 6grencisi katilmigtir. Calismada, isbirlikli okuma stratejisinin
ogrencilerin okudugunu anlama performansi Uzerine etkisi ve 6grencilerin bu
stratejiye yonelik tutum ve gorusleri olmak Uzere iki arastirma sorusuna ¢6zim
aranmistir. Igbirlikli okuma stratejisinde, okudugunu anlama ve igbirlikli 6grenme
harmanlanmistir. Sosyal yapilandirmaciliga benzer olarak, bu stratejide
Ogrencilerin, akranlari ve ayni zamanda egitmen yardimi ile okurken bir dizi
arastirmaya dayali okuma anlama stratejisini uygulamada yetkin hale geldigi bir
ogretim baglami yaratir. Toplam alti hafta slren calismada deney ve kontrol
gruplarinin okudugunu anlama verileri kargilagtiriimis ve deney grubunun gorus ve
tutumlar toplanmistir. Calismanin nicel sonuglari deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama puanlari arasinda anlamh farklihk olmadigini gostermektedir.
Ancak nitel veriler, 6grencilerin bu isbirlikli okuma stratejisine dair olumlu ve guglu
tutumlarinin oldugunu gdstermektedir. Calismada, o6grencilerin iletisimsel ve
isbirlikgi etkinliklere yonelik guglu tercihlerinin, uzun suredir devam eden
geleneksel 6grenme gelenedi nedeniyle grup galismasini onaylamayan popduler

dusunceye aykiri oldugu belirtilmistir.

Mackiewicz, Wood, Cooke ve Mazzotti (2011) okuma problemi yasayan
cocuklarla akran desteginin kelime edinimi Uzerindeki etkisini inceleyen bir gcalisma
yapmislardir. Calismada, sinifta okuma performans ortalama puaninin altinda olan
sekiz dgrenci (9-11 yas) ile calisiimistir. Bu dgdrencilerden besi 6zel egitim alan
ogrenci oldugu belirtilmigtir (4’G 6zel 6grenme guclugu, 1'i hafif derecede zihinsel
engelli). Ogrencilerin 6grenmesi hedeflenen 12 yeni kelime farkli hikayelerin
icerisine yerlestirildi. Siniftaki diger akranlari bu 12 kelimenin seslendirilmesi,
tanimi, es anlamlisi, hikaye igerisindeki kullandiklari cimle, farkh cimle igerisinde
kullanimi gibi farkl seslendirmeleri VoicePod kartlarina cihaz ile kaydettiler.
Ogrenciler hikayeleri okurken ya da okuduktan sonra VoicePod uygulamasi
yardimiyla bilmedikleri kelimeler ile ilgili VoicePod’'u kullanarak kelime desteqgi
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aldilar. Akranlarinin seslerini dinleyerek kelime 6grenmelerinin degisimi incelenen
ogrencilerin olumlu sonuglar sergiledigi gozlenmigtir. Bu imkanin sunulmasi

noktasinda ise yine teknoloji kullanimi buyuk bir avantaj saglamaktadir.

Henry, Castek, O'Byrne ve Zawilinski (2012) bir 6rnek olay incelemesi
gerceklestirmislerdir. Calismada akran isbirliginin Ug¢ farkh sinif baglaminda
okuma, yazma ve iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisi incelenmigtir. Calismada
4, 5 ve T7.siniflar yer almistir. 3.asamali bir 6gretim slrecinden olusan
uygulamada, birinci asama égretmen liderligindeki 6gretimdir. ikinci asama isbirlikli
yurutllen slUre¢ ve UgUncl asama ise bu surecin sorgulanmasini igermektedir.
Sonug¢ olarak, akran isbirligi sUrecinin okumada gugluk ¢eken ogrencilerin
okuryazarlik faaliyetlerine katilmalarini destekledigi gortulmastur. Ek olarak, akran
isbirliginin okuma gucligu ceken 6grencilerin kogluk, liderlik ve yeni stratejileri

paylasma konusunda aktif hale geldigini ortaya koymustur.

Pan ve Wu (2013) yaptiklari deneysel calismada igbirlikli 6grenme
dgretimini ve geleneksel ders dgretimini karsilastirarak, ingiliz Dili Ogretimi birinci
sinif dgrencilerinin ingilizce okudugunu anlama ve 6Jrenme motivasyonunu
artirmak igin igbirlikli 6grenmenin  kullanilmasinin  etkilerini arastirmayi
amaclamislardir. Bu ¢alisma, bir donem boyunca, haftada iki saat egitim verilen ve
iki kredilik bir ders olan bir ingilizce Okuma kursunda uygulandi. Arastirmaya,
deney grubunda 44, karsilastirma grubunda 34 olmak Uzere, Birinci sinif ingilizce
okuma kurslari alan yetmis sekiz birinci sinif 6drencisi katilmistir. Deney grubuna
isbirlikli 6grenme sureci kullanilirken, karsilastirma grubuna geleneksel bir ders
ogretimi verilmistir. Bulgular okudugunu anlama konusunda isbirligine dayali
ogrenme ogretimi lehine istatistiksel olarak anlamh farkhliklar oldugunu
gOstermektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme egitimi, okumayl o6grenmeye yonelik

ogrenci motivasyonu Uzerinde de anlamli bir etki yarattigi raporlanmigtir.

Yukarida sirasiyla, okuma performansina e-kitap ile mudahale eden
arastirmalar, 6zel 6grenme gugligu olan o6grencilerin okuma performansina
ogretim teknolojileri ile mudahale eden arastirmalar ve okuma mudahalelerinde
isbirligini ele alan arastirmalar gegmisten gunimuize dogru sunulmustur. Kuramsal
altyap! ve ilgili arastirmalardan da gorildigu Uzere hem e-kitap hem sosyal

yapilandirmacilik ilkeleri okuma performansini destekler niteliktedir. Kuramsal
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altyapi ve ilgili arastirmalarin bu calismayla olan iliskisi asagidaki sekilde
gorsellestiriimistir (Sekil 6).

ilgili arastirmalarin raporladi§i arastirma bulgularina gére, bu calisma
kapsaminda geligtirilecek ve etkisi incelenen fabl animasyon icerikli igbirlikli e-
kitabin 0zel 0©grenme gugligu olan ogrencilerin okuma performanslarini

destekleyecegi sdylenebilir.
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Fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitap 6zel 6grenme giicligii olan 6&rencilerin okuma
performansini destekler.

Sekil 6. Arastirma fikrinin alanyazinla iligkisi
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Bolim 3

Yontem

Bu tez kapsaminda 6zel 6grenme guglugu olan dgrencilerin dogru okuma,
okuma hizi ve okudugunu anlama performanslarini desteklemeye yardimci olacak
bir fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin geligtiriimesi ve etkililigin sinanmasi
amaclanmistir. Bu amacin ise iki asamali bir sure¢ ile gergeklestirilebilecegine
karar verilmistir. ilk asama, fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitabin gelistirildigi
eylem arastirmasi surecinden olusurken, ikinci asama fabl animasyon igerikli
igbirlikli e-kitabin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama performansi

uzerindeki etkisinin incelendigi deneysel suregten olusmaktadir.
1.Asama: Eylem Arastirmasi

Calismanin eylem arastirmasi cergevesinde yuritilmesinde arastirma
paradigmalarindaki deg@isimin de etkili oldugu soylenebilir. Pozitivist paradigmanin
nesnel tutumundan ziyade yapilandirmaci paradigmanin 6zneli agiklama ¢abasi
arastirmacilarin dikkatini cekmigtir. Dolayisiyla bu ¢alismada hem yontem hem de
felsefi dayanak olarak yapilandirmaci bir anlayis benimsenmistir. Yasam igerisinde
gerceklesen olgu ve olaylarin nedensel bir formda sunulmasinin aksine, bu olgu
ve olaylarin anlamlandiriimasinin énemli oldugu dusuncesi ile yola ¢ikiimis ve
eylem arastirmasinin bu bakis agisini yansitabilen bir yontem olduguna karar
verilmistir. Eylem arastirmasinda dongusel ve ¢ozum odakli yontemler esnek ve
uygulamali olarak kullaniimakta ve tum katilimcilarin yasamlarini iyilestirmek igin
surdurulebilir  tasarimlar  olusturulmaya ve bu tasarimlarin  etkililiginin
degerlendiriimesine odaklanilir (Stringer, 2008). Elliot (1991) eylem arastirmasini
sosyal durumun igerisindeki eylemin niteligini gelistirmeyi amaclayan bir sosyal
durum calismasi olarak ifade etmistir. Ayrica, eylem arastirmasinda, bir eylem
bilimsel arastirma ilkeleri kapsaminda gerceklesirken, temel ve uygulamal
arastirmalar es zamanl igleyebilir (Greenwood, 2007). Eylem arastirmasi, bir
sorunu belirleme, tanimlama, bu soruna yonelik bilgi toplama, sorun ile ilgili
kaynak taramasi, sorun ¢ozucu eylemle gelisme ve iyilesmeyi saglamak amaciyla
helezonik (déngusel) bir yapiya sahiptir (Johnson, 2002; Whitehead & MCcNIiff,

2009). Yani verilerin toplanmasi ve c¢b6zumlenmesi es zamanl olarak
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gerceklesmektedir. Sekil 7'de eylem arastirmasinin diyalektik dongusu

gorsellestirilmigstir.

Bir odak
alani
/ tanimlamak \
Bir eylem
plani > Veri toplamak
gelistirmek

\ /

Sekil 7.Eylem arastirmasinin diyalektik dongusu (Mills, 2003)

Bir odak alaninin tanimlanmasi, eylem arastirmasi kapsaminda
arastirimasi istenen genel konuyu kapsamaktadir. Bu arastirmanin odak alani
0zel 6grenme gugligu olan bireylerin 6grenme sureglerini destekleme noktasinda
ogretim teknolojileri ile en uygun mudahalenin geligtiriimesi dusunulmustur. Mills
(2003) odak alaninda ele alinan genel konuyu bir eyleme gegirilecek dustince ve
geligtiriimek ya da degistiriimek istenen kosul ya da durumlar olarak ifade etmigtir.
Veri toplanmasi, eyleme gegirilecek ve ¢6zim aranan problem ig¢in uygun ve
gerekli verilerin toplanmasini ifade etmektedir. Verilerin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi, surecgte elde edilen verilerin butincul ve derin bir sekilde
incelenmesini igerir. Bir eylem plani gelistirmek, toplanan verilerin analizi ve
yorumlanmasinin ardindan bir eylem planinin uygulanmasini kapsar. Eylem
planini uygulanmasi ile gerekirse bir odak alaninin tanimlanmasi sirecine yenide

donulebilir ve dongu yeniden tekrarlanabilir. Yani eylem planinin uygulanmasi
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sirasinda yapilmasi ongorulen degisiklikler ya da duzeltmeler var ise bunlar yeni

eylem planina yansitilir ve dongu devam ettirilir (Mills, 2003).

Eylem arastirmasinda bir grup insan bir problemi tanimlar, problemi ¢ézmek
igin girisimde bulunur, girisimlerinin ne kadar basarili oldugunu gorur ve sonugtan
memnun kalmazsa yeni girisimlerde bulunur yani insanlar bu aragtirma igerisinde
yaparak ve yasayarak ogrenmektedir (Williams, Labonte & O’Brien, 2003). Eylem
arastirmasi suresince gerceklesen etkilesimler ve isbirlikleri bireysel gelismeye

oldugu kadar grubun da gelismesine olanak saglamaktadir (Uzuner, 2005).

Bu aragtirmanin amaci neden sonug iliskisi bulmak ya da sayisal veriler ve
oranlar sunmak degil, bir probleme ¢6zim getirme ve durumu iyilestirme oldugu
icin eylem arastirmasinin en uygun yontem olduguna karar verilmistir. Ayrica
eylem arastirmalari 6zel egitim ogrencileri ile yapilan calismalarda giderek
yayginlagsmaktadir (Uzuner, 2005). Hendricks (2006) eylem arastirmalarini
isbirligine dayal, elestirel, sinif ve katilimci eylem arastirmalari olarak dorde
ayirmaktadir. isbirlikli eylem arastirmasi, okul ya da Universite ortaminda birden
fazla arastirmacinin egitsel bir sorun Uzerinde birlikte sistematik olarak
calismalaridir. Elestirel eylem arastirmasi, akademisyen, okul yoneticisi, 6gretmen
ya da toplumdaki bireylerin genis ¢aph katihmi ile egitim ortaminin daha yararh
hale getiriimesidir. Burada asil olan sosyal olaylarin degerlendiriimesi ve sosyal
degisimde bu degerlendirme sonuglarinin kullaniimasidir. Sinif eylem arastirmasi,
ogretmenlerin kendi uygulamalarinin gelistirmek igin sinifta gerceklestirdikleri
eylem arastirmasi tartdur. Katilimci eylem arastirmasi ise, sosyallik ve isbirligi
temelinde yuruatulmektedir. Bu eylem arastirmasinda, arastirmaci uygulamalari
once kesfeder, ardindan elestirel bir bakisla sorunlu isleyigleri belirler, teori ya da

uygulamayi degistirir, geligtirir, ginceller.
Eylem Arastirmasi Dongust

Bir odak alaninin tanimlanmasi. Bu asamada arastirma problemine bagl
olarak kapsamli bir alanyazin taramasi gergeklestiriimigtir. Ve eylem arastirmasi
icin net bir odak alani olusturulmustur. Bu arastirmanin odak alani 6zel 6grenme
glclugu olan bireylerin 6grenme sureclerini destekleme noktasinda o6gretim
teknolojileri ile en uygun muidahalenin gelistiriimesi dusunualmustar. Bir fabl

animasyon igerikli igbirlikli e-kitap gelistirilecektir.
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Veri toplanmasi. Bu asama analiz sureci ile es zamanl yurutulen bir
asamadir. Verilerin toplanmasi surecinde, tez izleme komitesi kararlari, devam
eden alanyazin taramasi, arastirmaci gunlugu ve gergeklestirilen pilot ¢alisma
verilerinden yararlaniimistir. Bu sayede eyleme gegirilmesi dusunulen yani
olusturulan arastirma problemine en uygun ¢6zum igin gerekli veriler elde

edilmistir.

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi. Alanyazin taramasi, tez
izleme komitesi kararlari, arastirmaci gunlugu ve gergeklestirilen pilot galisma
verileri batuncul bir gozle analiz edilip yorumlanmigtir. Yorumlanan veriler tez
izleme komitesinde gorusulmuastir. Elde edilen veriler arastirma raporunda

sunulmustur.

Bir eylem plani gelistirme. Bu asamada toplanan verilerin analizi ve
yorumlanmasinin ardindan, tez izleme komitesi ile dusunulen eylem plani
paylasiimis ve eylem planinda gerekli duzeltmeler gerceklestirilerek, son hali

verilmistir.
Katilimcilar

Eylem arastirmasi asamasinin katihmcilarini, arastirmaci, tez izleme

komitesi Uyeleri ve 6zel 6grenme guglugu tanili iki 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmaci (Doktora Ogrencisi). Bu c¢alismada katiimci eylem
arastirmasi turindedir. Mevcut ¢alismada arastirmaci katilimci bir rol ile surecgte
yer almig; sinif ortaminda bulunmus, dizenlemis, etkinlikleri planlamis, etkinlik
kayitlarini bizzat tutmus, elde ettigi veri analizlerini gerceklestirmis, degerlendirmis
ve eylem arastirmasi surecini aktif olarak planlamistir. Arastirmaci(doktora
dgrencisi), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal’nda (BOTE)
2014 vyih itibariyle arastirma gorevlisi olarak gorev yapmigtir. Nitel arastirma
yontemleri dersini almistir ve nitel arastirma ile desenlenmis arastirmalari
bulunmaktadir. Aragtirmaci bu tez kapsaminda, materyallerin hangi teknoloji ile
geligtirilecegine karar vermek, materyalleri gelistirmek, materyal igeriklerini
belirlemek, uygulamayi gerceklestirmek ve raporlamak, uygulama okulu ile iletigimi
saglamak gibi sUregleri gerceklestirmistir. Ayrica eylem arastirmasi ile yarutilen
bu tezde, arastirmaci uygulamada katilimci gézlemci olarak yer almistir. Verilerin

toplanmasi surecinde de ilk kisi olarak suregte bulunmustur. Hem ses ve video
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kayitlari, hem de alan notlari ile veri kayitlari saglanmigtir. Arastirmacinin haftalik

calisma dongusu Sekil 8'de gorsellestirilmigtir.

v .. T Toplanan haftalik verilerin
Her ogrenci ile harf etkinliginin . . .
tamamlanmasi . transkript edilmesi ve

yedeklenmesi

$

Transkript edilen verilerin analizi
ve raporlanmasi

danigmani tarafindan
denetlenmesi ve arastirmaci
tarafindan gerekli diizeltmelerin
yapilmasi

Ham ve analiz edilen verilerin tez '

Sekil 8.Arastirmacinin haftalik ¢alisma déngusu

Tez izleme Kkomitesi. Bu tez kapsaminda izlenen bUtin
basamaklarin kontrol edilmesi ve duzenlenmesi ve eylem plan/planlarinin
olusturulmasinda 6neri sunmalari i¢in tez danigsmani tarafindan olusturulan toplam
uc kisilik komite hem gecerlilik komitesi olarak hem de tez izleme komitesi olarak
siirecte yer almislardir. ilk iki tez izleme komitesi, BOTE alanindan iki profesor ve
Ozel Egitim alaninda bir profesérden olusurken, sonraki iki tez izleme komitesi
BOTE alanindan iki profesér ve Psikoloji alanindan bir dogentten olusmustur. Tez
izleme komitesi U¢ 6gretim Uyesinden olugsmaktadir. Komite Uyelerinden ilki, ayni
zamanda tez danismani olan Prof. Dr. Mukaddes Erdem’dir. Hacettepe
universitesi BOTE bolimiinde dgretim Uyesidir. Komite Uyelerinden bir digeri, Prof.
Dr. Sileyman Sadi Seferoglu'dur. Hacettepe (universitesi BOTE béliiminde
Oogretim Qyesidir. Diger komite Uyesi ise Dog. Dr. Sait Ulug'tur. Hacettepe
universitesi Psikoloji bolimunde 6gretim Uyesidir. Tez komitesi ile U¢ tez izleme
toplantisi  gergeklestiriimigtir. Ug 6gretim Uyesi de materyalin hazirlanmasi,
uygulama surecin planlanmasi ve ogrenci se¢imi konusunda arastirma icin katki

saglamiglardir.

Ogrenci 1 (Ufuk). Eylem arastirmaci siirecinde pilot calismaya katilacak
olan égrenci Elazig Telepati Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde 6zel

ogrenme guclugu tanisi ile destek egitimi alan 14 yasindaki erkek bir ortaokul
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dgrencisidir. Ufuk'un anne ve babasi hayattadir. iki cocuklu ailenin kiigik
gocugudur. Elazig’da merkeze bagli mahallelerden birinde hem ikamet etmekte
hem de devlet okulunda 6rgin egitimine devam etmektedir. Ozel 6grenme gucligi
tanisi ilkdgretim dordlncu sinif birinci ddnemde raporlanmigtir. O zamandan beri
bu kurumda destek egitimi almaya devam etmektedir. Ozel egitim kurumuna

kurumun servisi ile ulagsmaktadir.

Ogrenci 2 (Sanem). Eylem arastirmaci siirecinde pilot calismaya katilacak
olan 6grenci Elazi§ Telepati Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nde 6zel
ogrenme gucligu tanisi ile destek egitimi alan 13 yasindaki kiz bir ortaokul
ogrencisidir. Sanem’in anne ve babasi hayattadir. Ailenin tek ¢ocugudur. Elazig’da
merkeze bagli mahallelerden birinde hem ikamet etmekte hem de devlet okulunda
érglin egitimine devam etmektedir. Ozel 6grenme glicligi tanisi ilkégretim Gglincl
sinif birinci donemde raporlanmistir. O zamandan beri bu kurumda destek egitimi

almaya devam etmektedir. Ozel egitim kurumuna kurumun servisi ile ulasmaktadir.
Pilot Calisma

Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitap uygulamasinda yer almayacak ve
sadece pilot galisma igin kullanilacak olan bir harf etkinligi 6zel 6grenme guglugu
tanili iki o6grenci ile calisiimigtir. Pilot uygulama surelerinin belirlenmesi,
materyalde varsa teknik problemlerin gideriimesi ve materyalin uygulamaya hazir
hale getirilmesi icin énemli gérilmektedir. Ornek materyal arastirmaci tarafindan
yazilan “Aslan Kral” adinda bir hikdye Uzerinden gelistiriimistir. Sekil 9'da o6rnek

hikayeye iligkin bir ekran goruntusu verilmistir.
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Birlikte oyun oynamaya basladilar. Kahkaha sesleri aslana
kadar ulasti.

ne \
g
v N |

Sekil 9.°Aslan Kral” materyaline ait animasyondan 6rnek goéruntu

Aragtirmacinin  talimatlart ve yardimiyla ornek materyalin kullanimi
tamamlanmistir. Ogrencilere materyali tanitmak ve her harf icin gereken ortalama
siireyi planlamak icin bu 6n calisma planlanmistir. Ogrenciler bir harf ile 14 dakika
3 saniye ve 16 dakika 11 saniyelik bir surede galismasini tamamlamiglardir. Bu
surenin elde edilmesinin ardindan her harfe 20 dakika ayrilmistir. Kurum 40
dakikallk sudreyi uygun gordugunden haftalik iki harf ile calisiimasina karar
verilmistir. Uygulamada karsilasilan teknik problemler not edilerek pilot

uygulamanin ardindan giderilmigtir.

Arastirmaci ve danisman tarafindan planlanan, tamami arastirmaci
tarafindan geligtirilen ve tez izleme komitesi Uyeleri tarafindan verilen donutler ile
birlikte fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitaba son hali verilmistir. Bu bolimde de
fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitaba dair 6zellikler sunulmustur. Materyalin
hazirlanmasinda farkli surecler gergeklestiriimistir. Materyalin hazirlanma sureci

Sekil 9’da 6zetlenmisgtir.
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Alanyazin, pilot uygulama ve tez
komitesi kararlarinin ardindan
icerik ve materyal ozelliklerinin
netlestirilmesi

Her harf igin fabl yazilmasi ve
kontrollerin saglanmasi

Her harf igin 6grencinin Fabllarin animasyon haline
okuyacag sessiz animasyonlarin getirilmesi ve seslendirilmesi
dizenlenmesi

Her harf i¢in okudugunu anlama Butiin pargalarin tek platformda
sorularinin olusturulmasi birlestiriimesi

Sekil 10.Materyalin hazirlanma sureci

Sekil 10’da gérildiugu Uzere materyal fabllarin yazilmasi ile baglamistir.
Alfabedeki 29 harf icin 29 tane fabl yazilmigtir.

Fabllarin okunabilirlik sayilari. Metinler hazirlanirken bir standart olmasi
gerektigi dusunulmus ve bu standardin metin gucgluk dizeyi olmasina karar
verilmistir. Bu gUclik dizeyi hesaplanmasinda Atesman (1997) tarafindan
geligtiriimis ve raporlanmis formdl esas alinmistir. Atesman’a (1997) gore bir
metnin guglugu, ilgili metindeki hece, kelim ve cimle sayisiyla alakalidir. Metinlerin

guclik duzeyini hesaplanmasinda kullanilan formul su sekildedir:

0OS =198,825 - 40,175X (OSU) - 2,610 X (OCU)

OS: Okunabilirlik sayisidir.

OSU: Metnin ortalama sézcik uzunlugudur.(Toplam hece sayisi/toplam sdzcuk
sayisl)

OCU: Metnin ortalama cumle uzunlugudur. ( Toplam s6zclk sayisi/toplam cumle

sayisl)
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Elde edilen okunabilirlik sayisina gore belirlenen guglik siniflandirmasi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Okunabilirlik Kategorileri Ve Puan Araliklari

Kategoriler Puan araliklari
Cok kolay 90-100

Kolay 70-89

Orta 50-69

Zor 30-49

Gok zor 1-29

Materyal igerisinde kullanilacak metinler arastirmaci tarafindan yazilmistir.
Metinler olusturulurken fabl mantigi esas alinmistir. ilk olarak hazirlanan metinler
danisman tarafindan kontrol edilmistir. Ardindan Turkge boéliminde doktorali iki
arastirma gorevlisine uzman goérusu almak amaciyla gonderilmistir. Uzman
goruslerinin elektronik posta araciligi ile alinmasinin ardindan gerekli duzeltmeler
yapiimigtir. Duzeltmeleri tamamlanmasinin ardindan metinlerin  okunabilirlik
sayllarina bagl olan gucliik diizeyi hesaplamalari gergeklestiriimistir. Ogrencilerin
on-test ve son-testlerinde kullanilan metinlerin okunabilirlik puani hesaplanmis ve
cok kolay okunabilir kategorisinde olduklari belirlenmistir. Bu nedenle tg fabl tekrar
dizenlenip, uzman goéristine gonderilip “Cok kolay” kategorisine alinmistir. Nihai
olarak “Cok Kolay” metin glgligline sahip deneme materyali dahil olmak Uzere
toplam 30 fabl hazir hale getirilmistir.

Fabllarin yazilmasinin ardindan, fabllar animasyon haline getirilmigtir.
Bunun icin ¢evrimi¢i yazilim olan Animaker programi kullaniimigtir. Program dort

ay sure ile satin alinmistir. Animasyonlar https://www.animaker.com/ web

adresinden uyelik ile giris yapilarak gergeklestirilmistir. Bu programin tercih edilme
sebebi, fabllarda karakterlerin genelde hayvan olmasi ve bu programin da hayvan
karakterlerin hareketlendiriime 6zelliginin bulunmasidir. Deneme materyali dahil,
alfabedeki her harf igin toplamda 30 animasyon Animaker programi ile
hazirlanmistir. Asagida, hazirlanan animasyonlardan bazi 6rnek sayfalar
verilmistir (Sekil 11, Sekil 12).

52


https://www.animaker.com/

Once onlara yem verirdi. Sonra kahvaltisini yapardi.

Sekil 11.T harfi icin hazirlanan animasyondan drnek kesit

Daha alt1 yasindaki minik maymun hayvanlarin yanina
geldi. Size nasil su bulacagimizi sdyleyecegim dedi.

Sekil 12.N harfi igin hazirlanan animasyondan 6rnek kesit

Fabllar “Cok Kolay” metin gu¢ligu puanina sahip metinlerden olugsmaktadir.
Sayfalarda animasyonlar ilerlerken, sayfanin Ust kisminda ilgili cumleler yer
almaktadir. Ayrica cumleler arastirmaci tarafindan seslendirilmistir. Ses 6zelligi
istenildigi zaman azaltilabilir, arttinlabilir ya da kapatilabilir durumdadir. Butun
fabllarin animasyonu hazirlandiktan sonra mp4 formatinda bilgisayara indirilmis ve

yedeklenmistir. Daha sonra bu materyallerin sessiz halleri SCORM paketi
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formatinda yeniden duzenlenmigtir. Bu formatin amaci 6grencinin kendisinin
okuyabilmesidir. Bu slrecin ardindan her fabl i¢cin okudugunu anlama sorulari
yazilmistir.  En sonunda batin &geler tek bir platformda birlestiriimis ve

uygulamaya hazir hale getirilmigtir.
Gelistirilen Fabl Animasyon igerikli isbirlikli E-kitap

Platforma http://kitapokuyalim.store web adresi ile erigilebilmektedir.

Platformda her fabl igin Sekil 13’'te gdsterilen yapi esas alinmistir.

1.Hikayeyi izle
5.Hadi Sen Yaz 2.Simdi Sen Oku
. HARF
|
\ y
4.Arkadaslarinla 3.0gretmeninle
Ogren Ogren

Sekil 13.Her harf etkinligi icin dizenlenen yapi

Sekil 13’'te goruldugu uzere 6grenci birbirini takip eden farkh etkinliklerden
olusturulmus bir sireci takip etmektedir. Once ilgili harf icin yaziimis olan
hikayenin videosunu izlemektedir. Bu video hikayenin animasyon haline getirilmis
anlati halidir. Daha sonra bu hikayeyi kendisi okuyacaktir. Hikayeyi okuduktan
sonra Ogretmeniyle etkilesime girebilecedi tartisma alaninda iki soru
cevaplamaktadir. Bu etkinligin ardindan arkadaslariyla etkilesime girebilecegi bir
tartisma alaninda iki soru cevaplamaktadir. Son olarak hem 6gdretmeni hem de
arkadasi ile Dbirlikte etkilesim kurabilecegi tartisma alaninda iki soru

cevaplamaktadir.

Sekil 14’te platforma giris yapildiktan sonraki ekran gorintisu verilmigtir.
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Sekil 14.Platformun ana sayfasi

Ogrenci platforma giris yaptiktan sonra Sekil 14’te gorilen sayfa ile
karsilasmaktadir. Buradan calisacagi fabla tiklar ve yeni bir sayfaya yonlendirilir.
Ornegin kullanici E harfi igin yazilmis olan “Entel Kedi ile Fare” fablina tikladiginda
Sekil 15’teki gibi bir sayfa ile karsilasir.

Entel Kedi ile Fare & -

Kontrol paneli / Derslerim / E

ilerlemeniz @
® Hikayeyi izle 0O
t Simdi Sen Oku O
%= Ogretmeninle Ogren 0O
%= Arkadaslarinla Ogren 0
Y= Hadi sen yaz! 0

Sekil 15.E harfi galisma sayfasi

Hikayeyi izle boliimiinde, ilgili fablin animasyonu sunulmustur. Ornegin E

harfine ait “Hikayeyi izle” yazisina tiklandi. Ekrana Sekil 16’'da gorllen sayfa
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gelmektedir.

Hikayeyi Izle

Sekil 16.E harfinin “Hikayeyi izle” sayfasi gérintisi

Simdi sen oku boéluminde, ileri ve geri butonlariyla 6drencinin kontrol
edebildigi materyal yer almaktadir. Ornegin E harfine ait “Simdi Sen Oku” yazisina
tiklandiginda ekrana Sekil 16’daki sayfa gelmektedir.
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Entel kedi yine giizel bir sabah ormanda gezmeye ¢ikti.
Evinden epey uzaklasti.

» 0:02/0:04

Sekil 17.E harfinin “Simdi Sen Oku” sayfasi goruntusu

Bu bolumden sonra igbirlikli ve etkilesimli etkinlikleri igeren bolumler
gelmektedir. Ogrenci 6gretmen ve arkadaglariyla etkilesime girebilir ve igbirligi
yapabilir. Ogretmeninle dgren bélimiinde, bir yiizeysel bir ¢ikarimsal olmak lizere
iki okudugunu anlama sorusu yer almaktadir. Bu sorulara égrenci istedigi formda
yanit verebilmektedir. Ogrenci yanit verirken klavye ile yanitini yazabilir, ses kaydi
yapabilir, gorsel yikleyebilir, link verebilir. Ogretmeninden aldi§i yanita yine
istedigi formda yanit verebilir. Ornegin E harfine ait “Ogretmeninle Ogren” yazisina

tiklandiginda ekrana Sekil 17°deki sayfa gelmektedir.
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Yeni tartigma konusu ekle

Tartigma Baslatan Yanutlar
o5

2 B

T

&2

oA
-

Sekil 18.E harfinin “Ogretmeninle Ogren” sayfasi gérintis

Arkadasinla 6gren bolumuinde, bir ylzeysel bir ¢ikarimsal olmak Uzere iki
okudugunu anlama sorusu yer almaktadir. Bu sorulara 6grenci istedigi formda
yanit verebilmektedir. Ogrenci yanit verirken klavye ile yanitini yazabilir, ses kaydi
yapabilir, gorsel yukleyebilir, link verebilir. Arkadasindan aldigi yanita yine istedigi
formda yanit verebilir. Ornegin E harfine ait “Arkadaginla Ogren” yazisina

tiklandiginda ekrana Sekil 19'daki sayfa gelmektedir.

Yeni tartigma konusu ekle

Tartigma Baglatan Yarutlar

"= Yo

gretmen Seda San

-
e J4 [ ¢
o

!
Nr

Sekil 19.E harfinin “Arkadasinla 6gren” sayfasi goruntusu

Hadi sen yaz boliumunde, iki ¢ikarimsal okudugunu anlama sorusu yer
almaktadir. Bu sorulara 6grenci istedigi formda yanit verebilmektedir. Ogrenci
yanit verirken klavye ile yanitini yazabilir, ses kaydi yapabilir, gorsel yukleyebilir,
link verebilir. Arkadasindan ya da dgretmeninden aldi§i yanita yine istedigi formda
yanit verebilir. Ornegin E harfine ait “Hadi Sen Yaz” yazisina tiklandiinda ekrana

Sekil 20’deki sayfa gelmektedir.
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Yeni tartigma konusu ekle

Tartisma Basglatan Yanitlar

Sekil 20.E harfinin “Hadi Sen Yaz” sayfasi gorintusu

Butun materyallerin ve etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan Uzerinde
durulan diger bir nokta materyallerin ortamda hangi sira ile sunulacagi olmustur.
Bu noktada referans olarak Milli Egitim Bakanhg Ozel Ogretim Kurumlari Genel
Mudrligi tarafindan yayinlanmis olan “Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
Ozel Ogrenme Glicligu Destek Egitim Programi” alinmistir. Bu programa gére
Ozel ogrenme gucligu olan o6grencilere okuma ve yazma calismalarinda sesler
alfabedeki siralarina gore veriimemelidir. Alfabedeki harflerin zorluk seviyeleri 6zel
ogrenme guclugu tanili ogrenciler icin farkhlagmaktadir. Bu sira sekil 21'de

verilmistir.

1. 2. 3.
E,.LLAT . I,N,O,R,M . U,K,LY,S,D
A 4

6. 5. 4,
G,V,FJ . G,C,PH . 0,B,U,5,Z,C

Sekil 21.0zel 6grenme guicligu destek egitim programina gdre harflerin siralamasi

Sekil 21'den goruldiugu tzere alfabedeki 29 harf 6zel 6grenme gucligu olan
ogrenciler igcin farkli bir siralama &ngorilerek yeniden siralanmistir. Bu
dizenlemeye gore alfabe alti zorluk dizeyinden olugsmaktadir. Ve harf siralamasi
E,LLAT,iLN,O,R, MU K I,Y,8,D,0,B,U,S,C,ZG,C,P,H,G,V,F, Jdir.
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Gegerlilik Caligmalari

Bu arastirmanin ilk asamasi nitel yaklagsim cergevesinde yuarutulmustar.
Nitel arastirma, arastirmacinin ilgi olgusunu manipule etmeye ¢alismadigi, gercek
dunya ortami baglaminda olaylari anlamaya c¢alisan dogal bir yaklagim
kullanmaktadir (Golafshani, 2003; Patton, 2002). Strauss (1987) istatistiksel
prosedurler veya diger sayisallastirma araglariyla ulasilmayan bulgulari Ureten her
turlli arastirma olarak tanimladigi nitel arastirmayi Patton (2002) bulgularini,
ilgilenilen olgunun dogal olarak ortaya ¢iktigi gercek dunya ortamindan uretilen en

bir arastirma tura olarak tanimlamistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirma sorusunun, beklenen sonug igin
gecerli olup olmadigi, arastirma sorusunun cevaplanmasi igin yontem segimini,
ornekleme ve veri analizinin uygunlugu ve son olarak bulgu ve sonuglarin ilgili
orneklem ve baglam ile uygunlugu ile ilgilidir (Leung, 2015). Nitel arastirmalarda
gecerlik ic ve dis gecerlik olarak iki ayri yapida ele alinmaktadir. Calismanin
inandiricihdr olarak da ifade edilen i¢ gecerlik, bir g¢alismada arastirmacinin
g6zlemledigini sandigr olaylar veya anladigini dusundugu olgulara yonelik
yorumlarin ger¢cek durumu yansitip yansitmadigi ile ya da dis dunyadaki asil
duruma ile uyumu ile ilgilidir (Merriam & Tisdell, 2015; Yildirm & Simsek 2011). Dis
gecerlik ise, calisma sonuglarinin baska durumlara aktarilabilirligi  yani
genellenebilirligini ifade etmektedir (Merriam & Tisdell, 2015). Nitel arastirmalarda ig
ve dis gecerligi arttirmak icin farkl arastirmacilar tarafindan birgok strateji
Onerilmistir ve bu stratejiler su sekilde siralanabilir (Holloway & Wheeler, 1996;
Golafshani, 2003; Lincoln & Guba, 1985; McMillan & Schumacher, 2006; Merriam
& Tisdell, 2015; Patton, 2002; Seale, 1999; Stenbacka, 2001).

ic gecerligi artirmak icgin;

e Uzun sireli ve kalicl saha galismasi

e (Cok yontemli stratejiler

e Derin odakli veri toplama

e Uzman incelemesi

e Katilimci gergek ifadelerinden dogrudan alinti yapma

e Birden fazla arastirmaci
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Mekanik olarak kodlanmis veri
Katilimci arastirmaci

Uye denetimi

Katilimci incelemesi

Olumsuz veya tutarsiz verinin kaydi

Dis gecerligi artirmak igin;

Orneklemde azami gesitliligin saglanmasi
Arastirma ortaminin ayrintili tanimlanmasi

Katihmcilarin ayrintili tanimlanmasi

Bu arastirmada i¢ gegerlik kapsaminda yapilanlar detayh olarak asagida

maddeler halinde verilmigtir:

Eylem arastirmasi 30 Kasim 2017 ile 6 Eylul 2019 tarihleri arasini
kapsamistir.

Arastirma surecinde uygulama sureci ile es zamanh olarak alanyazin
taramasi gerceklestirmeye devam etmis ve bulgular surekli olarak
karsilastiriimistir.

Sure¢ devam ederken tez izleme komitesi ile toplantilar gergeklestiriimis ve
gorugler alinmistir. Bu toplantilarin ardindan elde edilen donutler
dogrultusunda surece devam edilmistir.

Katihmcilarin  bilgileri  gizli tutularak arastirmada yer almayan iki
arastirmaciya okutularak (Tlrkge boéliminde doktorasini tamamlamis bir
arastirmaci ve BOTE bélimiinde doktorasina devam eden bir arastirmaci),

calismalarin anlagilirligina yonelik donut alinmistir.

Bu arastirmada dis gecgerlik kapsaminda yapilanlar asagida maddeler halinde

verilmigtir:

Arastirma raporunda uygulamanin gergeklestigi alan ayrintih olarak
tanimlanmis ve kurum izniyle fotograflanmistir.
Arastirma raporunda katilimcilar ayrintili olarak tanimlanmistir.

Arastirmada izlenen butln sireg ayrintili bicimde raporlanmistir.
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2.Asama: Tek Denekli Deneysel Arastirma

Arastirmanin ikinci asamasi eylem arastirmasi surecinde gelistirilen fabl
animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin etkililiginin incelendigi deneysel surectir. Tek
denekli arastirma  modellerinde, arastirma sadece bir denek ile
gerceklestirilebilecegi gibi birden fazla denek ile de gergeklestirilebilir. Nitekim
mevcut ¢alisma 6zel 6grenme guglugu tanisi almis Ug¢ denek Uzerinden planlanan
bir tek denekli desen ile vyuratulmagtar. Tek denekli arastirmalar, bir
materyal/ortam/uygulamanin etkili olup olmadigini standart kosullar kapsaminda,
yinelenen olgumlerin elde edilmesi ile her bir denedin kendi performansi dahilinde
degerlendirildigi uygulama, olcim yapma, veri toplama ve veri yorumlama
yontemidir (Gast, 2010; Gravetter & Forzano, 2006; Kircaali-iftar, 2012).
Deneklerin birbirlerine gore karsilastirmasi yapilmazken, her denegin uygulama
sureci igerisindeki baglama performansi, uygulamadaki performansi ve uygulama
sonrasi performansi ile karsilastirilmaktadir (Horner vd. 2005). Alanyazinda bir¢ok
tek denekli arastirma modeli sunulmaktadir (Alberto & Troutman, 1995; Best &
Kahn, 1998; Blackhurst, Schuster, Doyle & Ault, 1994; Kircaali-Iftar & Tekin, 1997,
Tavvney & Gast, 1984). Sadece bir uygulamanin etkililigini incelemeye donuk olan

tek denekli arastirma modelleri Sekil 22’de gorsellestiriimistir.
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Sekil 22.Bir uygulamanin etkililigini sinayan tek denekli arastirma modelleri

iki ya da daha fazla uygulamanin etkililigini incelemeye dénik olan tek

denekli arastirma modelleri Sekil 23’te gorsellestirilmistir.
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Sekil 23.iki ya da daha fazla uygulamanin etkililigini sinayan tek denekli arastirma

modelleri

Arastirma alt problemlerinden de goérildigu Gzere fabl animasyon icerikli

isbirlikli e-kitabin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama performansi
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uzerindeki etkililigine ¢ozum aranmaktadir. Bu ¢ozum arayigi igerisinde tek denekli

arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli tercih edilmistir.

Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinde, ayni ortamda bulunan denek
ya da deneklere uygulanan bir midahalenin etkililigi birden fazla davranig Uzerinde
incelenmektedir (Cooper, Heron & Heward, 1987; Murphy & Bryan, 1980). Mevcut
arastirmada fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin etkililigi 6zel 6grenme
gucliugu olan ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
davraniglari Uzerinden incelenmistir. Arastirma kapsaminda yudrutilen davraniglar
aras! ¢oklu yoklama modeline gore asagidaki suregler sirasiyla izlenmigtir (Sekil
24).

1. U¢ katiimcinin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
performanslarina yonelik baslama dlzeyi verilerini elde etmek amaciyla ilk
oturum gerceklestirilmistir. Bu veriler dn-test verilerinden olusmaktadir. On-
test verileri baslama duzeyi verileri olarak kabul edilmistir.

2. 29 harf igin her 6grenci ile uygulama oturumlari gerceklestiriimistir. Bu
surecte de her katilimcinin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
performanslarina yénelik uygulama dtzeyi verileri elde edilmistir.

3. Butdn harf galismalar bittikten sonra 6grencilerin uygulama sonrasi izleme
verilerinin elde etmek amaciyla son oturum gergeklestirilmistir. Bu veriler
son-test verilerinden olusmaktadir. Son-test verileri izleme verileri olarak

kabul edilmistir.

Ba._sla.rr.\a i > UyguI.aTna i izleme verisi
verisi Verisi
Sekil 24 Verilerin toplanma sirasi
Arastirma Ortami
Aragtirma Elazi§ ili merkezinde bulunan, Telepati Ozel Egitim ve

Rehabilitasyon Merkezi'nde gergeklestiriimistir. Kurumda c¢alismaya karar

verilmesi noktasinda, 6nce Elazi§ Rehabilitasyon Merkezi (RAM) mudurinden
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randevu alinarak bir gorisme gergeklestiriimistir. Bu gorusme sonucu 0Ozel
dgrenme gucligune tanili en ¢ok égrencisi olan iki kurumun bilgisi alinmigtir. ilk
g6risulen kurum olan Telepati Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi mudurd, bu
tezin kurumunda gergeklestiriimesine izin vermistir. Bu sayede uygulama okulu

belirlenmistir ve kurumdan uygulama izni alinmisgtir.

Kurumda, hafif, orta ve agdir derecede zihinsel, isitme ve gérme yetersizligi,
otizm ve atipik otizm, 6zel 6grenme guglugu, bedensel yetersizlik, ¢coklu yetersizlik
tanili bireyler destek gormektedirler. Destek alan 6grencilerin ¢ogunlugu Milli
Egitim Bakanlgi, kaynastirma egitimi kapsaminda genel egitim hizmetlerinden de
yararlanmaktadirlar. Kurumda 31 Agustos 2019 tarihi itibari ile kayith toplam 284
ogrenci bulunmaktadir. Kurumda gorev yapan personeller incelendiginde, 6zel
egitim, sinif, rehberlik ve psikolojik danisma, okul oncesi, beden, el sanatlar

ogretmenleri, halkla iligkiler personelleri ve diger gorevliler bulunmaktadir.

Kurumun fiziksel yapisi incelendiginde toplam 3200 metre karelik alan
icerisinde yer alan bina 5 kathdir. Bodrum katta ogrenci ve personelin
yararlanabilecegi bir yemekhane bulunmaktadir. Zemin katta danisma, yonetici
odalari, bekleme alani, lavabolar ve siniflar bulunmaktadir. Birinci ve ikinci katta
siniflar ve lavabolar bulunmaktadir. En Ust kat ise teras olarak diuzenlenmistir.
Binanin bahgesinde, otopark ve oyun alanlari yer almaktadir. Kuruma ogrencilerin
ulasimi  c¢ogunlukla &grenci servisleriyle saglansa da, kendi imkanlariyla
ogrencilerini  kuruma getiren aileler de mevcuttur. Kurumun web adresi

http://www.ozeltelepati.com dur.
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Telepat

OZEL EGIiTIM

Sekil 25.Uygulama okulunun ana girigi

Uygulama, kurumda c¢alisma odasi olarak kullanilan bir alanda
gerceklestiriimistir. Odanin arastirmaci tarafindan cekilen iki fotograf Sekil 26 ve
Sekil 27°de verilmisgtir.
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Sekil 26.Uygulamanin ortamina ait fotograf-1

Sekil 27.Uygulamanin ortamina ait fotograf-2
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Katilimcilar

Calisma Elaziy Telepati Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nde
gerceklesmistir. Bu kurumda 6zel 6grenme guglugu tanili ig 6grenci ile uygulama
sureci yurutulmustir. Kurum mudurd ve mudur yardimcisi ile gorusulmus, 4
ogrenci ile haftalik goérisme saatleri belirlenmistir. Ancak 6grencilerden bir tanesi 4
hafta sonra hem uygulamaya hem kurumdaki kendi derslerine de devamsizlik
yaptigi igin uygulama digi birakilmigtir. Arastirma raporunda bu o6grencinin
verilerine yer verilmemistir. Uygulama sireci 6 Eylil 2019 tarihi itibari ile
baglamigtir. Uygulamaya katilacak o6grencilerde aranan olgutler su sekilde

siralanabilir:

e Ogrencilerin dzel egitim gérmesine dair saglik raporlarinin bagska 6grenme
gugluklerinden ayrik olarak sadece “6zel 6grenme gucgligu” tanili olmasi
(EK-G)1

e Ogrencinin alfabeyi dogru bigimde okuyabiliyor olmasi (EK-B)
¢ Anne ya da babalarindan onam formlarinin alinmasi (EK-C),

e Ogrencinin uygulamaya gonillii olarak katiimak istedigini sdzlii olarak ifade

etmesi,

Arastirmaya katilan 6grencilere iligkin bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.
Ogrenci bilgileri gizli tutuldugundan, ogrenciler calisma igerisinde onlar igin
belirlenen takma isimler ile yer almistir. Ogrenci takma ismi olarak gergek isminin
bas harfi kullanilarak yeni bir isim belirlenmistir. Ogrencilere iliskin bazi bilgiler

Tablo 3’te ve devam eden paragraflarda verilmistir.

Tablo 3.

Ogrenci Bilgileri

Ogrenci kodu Yas Cinsiyet
Kemal 13 Erkek
ilke 14 Kiz
Ozgiir 14 Erkek

Kemal, calismaya katilan 13 yasindaki erkek bir ortaokul ogrencisidir.

Kemalin anne ve babasi hayattadir. Dort ¢ocuklu ailenin Gguncl ¢ocugudur.
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Elazig’da merkeze bagli kdylerden birinde hem ikamet etmekte hem de devlet
okulunda orgin egitimine devam etmektedir. Ozel 6Jrenme glcligu tanisi
ilkdgretim ikinci sinif birinci déneme devam ederken raporlanmistir. O zamandan
beri bu kurumda destek egitimi almaya devam etmektedir. Ozel egitim kurumuna

kurumun servisi ile ulagsmaktadir.

Sekil 28.Kemal’in uygulama sulrecine ait bir fotografi

ilke, calismaya katilan 14 yasindaki kiz bir ortaokul égrencisidir. ilke’nin
anne ve babasi hayattadir. Dort ¢cocuklu ailenin en kigiuk g¢ocugudur. Elazig’da
merkeze bagli kdylerden birinde hem ikamet etmekte hem de devlet okulunda
érgiin egitimine devam etmektedir. Ozel 6grenme giicligi tanisi ilkdgretim Gglnc
sinif birinci ddneme devam ederken raporlanmistir. O zamandan beri bu kurumda
destek egitimi almaya devam etmektedir. Ozel egitim kurumuna kurumun servisi

ile ulagsmaktadir.
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Sekil 29.1lke’nin uygulama siirecine ait bir fotografi

Ozgiir, calismaya katilan 14 yasindaki erkek bir ortaokul égrencisidir.
Ozgirin anne ve babasi hayattadir. iki cocuklu ailenin kiiglik cocugudur.
Elazig’da merkez mabhallelerden birinde hem ikamet etmekte hem de devlet
okulunda 6rgin egitimine devam etmektedir. Ozel 6grenme glcligl tanisi
ilkdgretim dordinct sinif birinci déoneme devam ederken raporlanmistir. O
zamandan beri bu kurumda destek egitimi almaya devam etmektedir. Ozel egitim
kurumuna babasi getirip goturmektedir.

Sekil 30.0zgiir'iin uygulama sirecine ait bir fotografi
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Degiskenler

Arastirmada, okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama olmak tUzere
uc bagimh degisken Uzerinde calisiimistir. Badimsiz degisken olarak fabl

animasyon igerikli isbirlikli e-kitap ile gerceklestirilen 6gretim sureci belirlenmistir.
Veri Toplama Sureci

Bu arastirmada, etkililik verileri (6grencilerin dogru okuma, okuma hizi,
okudugunu anlama performans verileri), 6drencilerin materyale iliskin 6grenci
gorusleri ve guvenirlik verileri (uygulama guvenirligi verileri ve gdzlemciler arasi
guvenirlik verileri) toplanmistir. Dogru okuma verileri, 6grencilerin verilen metni
sesli okumalarindan elde edilen ses kaydindan elde edilmigtir. Elde edilen kayitlar
yanlis analizi envanterine islenmis ve dogru okuma performans hesaplanmistir.
Arastirmact metnin yazili oldugu bir kagitta ogrencinin okumasini takip etmis ve
yanls okumalari tespit etmistir. Okuma hizi verileri, 6grencilerin verilen metni sesli
okumalarindan elde edilen ses kaydindan elde edilmistir. Ogrencinin metni okuma
suresi ve metindeki kelime sayisi Uzerinden okuma hizi hesaplanmistir.
Okudugunu anlama verileri, metinlere ydnelik hazirlanan sorulara verilen
cevaplarin, yanlis analizi envanterine gore puanlanmasiyla elde edilmistir.
Ogrencilerin materyale iliskin gorlsleri ise, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gérisme formu araciligiyla elde edilmistir. Gérisme kayitlari dijital

ses kayitlari halinde depolanmistir.

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan analiz edilirken, 29 harf
etkinliginden 15 etkinlik Turkge Bolumid’nde doktorali bir arastirma gorevlisi
tarafindan da analiz edilmistir. Arastirmaci ve bu arastirmada yer almayan farkh bir
arastirmaci tarafindan vyapilan kontroller arastirmaci tarafindan hazirlanan
uygulama guvenirligi veri kayit formuna (EK-E) kaydedilmistir. Uygulama

guvenirliginin kontrol edildigi basamaklar ise asagidaki sekilde siralanabilir:

Uygulama ortaminin kontroll ve dizenlenmesi
Katilimcinin bilgisayar karsisinda konumlandiriimasi
Katilimciya “Hazirsan baglayalim.” cimlesinin sdylenip onay alinmasi

ilgili haftadaki galisma etkinliginin acilmasi ve égrencinin siirece baslamasi

ok~ 0N PE

Katilimci verilerini arastirmaci gunlugine kaydetme
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6. Katilimcinin istedigi ya gerek gorulen durumlarda yonlendirme yapma
7. “Bu haftanin ¢galismasi bitti. Tesekklr ederim.” cimlesi ile haftalik uygulama

surecinin tamamlanmasi

Uygulama verilerinin guvenirliginin kontrolu surecinde elde edilen uygulama
guvenirlik verilerini analiz etmek amaciyla “(Gozlenen uygulamaci davranigi /
Planlanan uygulamaci davranisi)*100” formallu kullaniimistir (Billingsley ve dig.,

1980). Uygulama guvenirligine verileri agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.
Uygulama Gdvenirligi Verileri
Etkinlik Katilimcilar

Ozgiir ilke Kemal
E %100 %100 %100
L %100 %100 %100
A %100 %100 %100
T %100 %100 %100
i %100 %100 %100
N %100 %100 %100
@) %100 %100 %100
R %100 %100 %100
M %100 %100 %100
U %100 %100 %100
K %100 %100 %100
I %100 %100 %100
Y %100 %100 %100
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S %100

D %100

%100

%100

%100

%100

Yukaridaki tablodan da goruldigu Uzere uygulama guvenirlik verilerinde %100

oraninda bir guvenirlik puani elde edilmistir. Yani, uygulama surecinin arastirmaci

tarafindan tutarli bir bicimde tamamlandigi

soylenebilir.

GoOzlemciler arasi

guvenirlik verilerinin analizinde ise “[Goérus birligi / (Gorus birligi + Goras ayrihgr)] *

100" formiilinden yararlaniimistir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Gozlemciler arasi

guvenirlik verileri agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5.
Gozlemciler Arasi Glivenirlik Verileri
Etkinlik Katihmcilar

Ozglir ike Kemal
E %100 %100 %100
L %100 %100 %100
A %100 %100 %100
T %2100 %100 %100
i %100 %100 %100
N %100 %100 %100
o %100 %100 %100
R %100 %100 %100
M %100 %100 %2100
U %100 %100 %100
K %100 %100 %100
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I %100 %100 %100

Y %100 %100 %100
S %100 %100 %100
D %100 %100 %100

Yukaridaki tablodan da goruldugu Uzere gozlemciler arasi guvenirlik
verilerinde %100 oraninda bir guvenirlik puani elde edilmistir. Yani arastirma

verilerinin kararhlik gosterdigi sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplamak icin birden fazla aracgtan yararlaniimistir.
Bunlar, gérusme formu, gozlem, yanhs analizi envanteri, arastirmaci gunlugu ve

resmi belgelerdir.

Gorusme formu. Gérliisme, arastirmanin 6znesiyle arastirmacinin arasinda
gecgen kontroll, planli ve amagli s6zlu iletisim bicimi olarak tanimlanmistir (Cohen,
Manion & Morrison,1994). Gorusme tekniginin vurgusu bir hipotezin dogrulugu ya
da vyanhshgindan ziyade insanlarin vyasantilarini nasil anlamlandirdiklar
Uzerinedir. Patton ‘a (2002) goére, arastirmaci goérisme yontemi kullandiginda,
gbrusme yaptigi Kisinin i¢gsel dlinyasina girer ve olaylari karsisindaki kisinin
g6zunden kavramaya ve anlamlandirmaya ugragsir. Bir kisi, eger diger insanlarin
yasantilarini, sosyal bir gergeklige iliskin bilgilerini, kavramlarini, goruslerini,
etkilesimlerini, deneyimlerini, anlamlandirmalari ve duygulari ile ilgileniyorsa, en iyi
veri toplama yontemi olarak goérisme tercih edilebilir (Mason, 1996). Bu
arastirmada iki ayr yari yapilandiriimig gérusme formu gelistiriimis ve veri toplama

aracl olarak kullaniimistir.

Bu veri toplama araci, katihmcilarin karmasik ve bazen hassas konulardaki
algilarinin ve goéruslerinin arastirilmasi igin ¢ok uygundurlar ve daha fazla bilgi ve
cevaplarin acgikliga kavusturulmasi igin arastirma yapilmasini saglamaktadir
(Barriball & While, 1994). Bu veri toplama aracindaki cevaplar sorulan sorulardan

¢cok cevaplayanlar arasindaki farkliiklardan kaynaklanir (Gordon, 1975).
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Arastirmanin  sonunda uygulamaya katllan 06zel 0Ogrenme gug¢ligu olan
Oogrencilerden uygulama materyaline yonelik gorus elde edebilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis gérisme formu gelistiriimistir (EK-D).

Arastirma surecinde gergeklestirilen goérismelere iligkin bilgiler Tablo 6’da

verilmigtir.
Tablo 6.
Gorigme Verileri
Gorisilen kisi Gorisme Gorism  Goérisme Gorisme yeri Gorisme igerigi
tarihi e saati suresi
Ozel egitim 29 Agustos  14:30 43 dk 38sn  Kurum  mudir Ogrencilere  yénelik
Ogretmeni, yardimcisi bilgi (ders programi,
kurum muduar odasinda rapor)

yardimcisi ve
kurum mudard

Ogrenci_KC 21 Aralik 10:15 16 dk 11 sn  Uygulama Uygulamaya yoénelik
odasinda gorus

Ogrenci_iY 21 Aralik 16:30 18 dk 46 sn  Uygulama Uygulamaya yénelik
odasinda g6ris

Ogrenci_OSi 21 Aralik 15:45 14 dk 21 sn  Uygulama Uygulamaya yénelik
odasinda géris

Gozlem. Bir arastirmacinin batincil ve timevarimsal bir bakis acisi
olusturabilmesi igin, Uzerinde c¢alisilan baglami daha iyi kavramasi, ilk elden
deneyim saglanmasi, gorusme ile elde edilemeyen ya da katilimcilar tarafindan
belirtiimek istenmeyen bilgilerin goérulebilmesi acisindan goézlemler buylk firsat
sunmaktadir (Patton, 2002). Gozlem vyapilan ortam icerisinde gergeklesen
etkilesimin detaylarini belirlemek verilerin zenginligi agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle siUregte ses ya da video kaydi kullanimi yararhdir (Yildirrm & Simsek,
2011). Bu kayitlar verilerin bulundugu ortam, veri elde edilen kisi ya da verileri
etkileyen farkl degiskenlerin belirlenmesi noktasinda kritiktir. Ayrica bu kayitlar
arastirmada elde edilen verilerin betimlenmesi ve gegerlik c¢alismalarinin
yapillmasinda da gereklidir (Johnson, 2014). Gelistirilen fabl animasyon igerikli
isbirlikli e-kitabin 6grenme gugligu olan o6grenciler tarafindan kullanim streci

gOzlenmigtir. Veriler video kaydi ile toplanmigtir.

Yanhs analizi envanteri. Bu envanter Akyol (2006) tarafindan Turkge 'ye

uyarlanmistir. Bireylerin okuma ve okududunu anlama duzeylerini belirlemek
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amaciyla geligtirilen bu 6lgegin uyarlanmasi surecinde Haris ve Sipay (1990), May
(1986) ve Ekwall ve Shanker (1988) ‘den yararlaniimigtir. Bu envanter ile birey
sesli okuma yaparken, okuma hatalari belirlenir. Sessiz okuma yaptiktan sonra da
okudugunu alama duzeyi belirlenmektedir. Bu envanterden vyararlanilarak ug

okuma duzeyi tespit edilir (Sekil 31).

Endise
Duzeyi

Ogretim
Duzeyi

Serbest
Dizey

Sekil 31.Akyol'a (2006) gbére okuma dizeyleri

Endise duzeyinde, ¢gocuk okudugunun ¢ok az bir kismini anlar ve/veya ¢ok
okuma yanligi yapar. Ogretim diizeyinde, ¢ocuk 6gretmeni ya da bir yetiskinin
destedi ile okuma yapabilir ve okudugunu anlar. Serbest dizey ise ¢ocugun
bagdimsiz bir sekilde okumasi ve anlamasini agiklamaktadir. Bu envanter
uygulanirken kullanilabilecek okuma pargalarinda da dikkatli segim yapilmasi
gerekmektedir. Akyol (2006) okuma parcalarinda sinifa goére kelime sayilari

belirlemigtir:

Birinci ve ikinci sinif 6grencileri icin 25-100 kelime arasi

Uclincl ve dérdiinci sinif dgrencileri icin 100-200 kelime arasi

Besinci ve altinci sinif 6grencileri icin 200-300 kelime arasi
e Yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri icin 300-350 kelime arasi

Okuma parcalarini belirlerken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise
O6grencinin  okudugu siniftan bir sinif 6ncesine yodnelik okuma pargasinin
belirlenmesidir. Yani 6grenci yedinci sinifa devam ediyorsa altinci sinif, besinci

sinifa devam ediyorsa dordinci sinifa ait okuma pargalari ile yanlis analizi
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envanteri uygulanmalidir. Yanhg analizi envanteri uygulama sureci asagidaki gibi

siralanabilir.

1. Ogrenci diizeyine uygun iki okuma pargasi belirlenir. (Biri sesli biri sessiz

okutulacak.)

2. Sessiz okutulacak okuma pargasi ile ilgili okudugunu anlama sorulari

hazirlanir.
3. Ogrenci sesli okuma yapar. Ogretmen kelime hatalarini kaydeder.

4. Ogrenci sessiz okuma yapar. Ogretmen okudugunu anlama sorularini sorar

ve 6grenciden yanitlarini alir.
5. Dogru okuma ve okudugunu anlama yuzdeleri hesaplanir.

Ogrencinin okudugunu anlama ylizdesi hesaplanirken, hazirlanan okudugunu
anlama sorulari puanlanir. Oncelikle hazirlanan sorular basit ve derinlemesine

okudugunu anlama sorulari olarak gruplanmaldir.
Basit okudugunu anlama sorularinda:

e Cevaplanmayan sorular “07,

¢ Kismen cevaplanan sorular “17,

e Tam olarak cevaplanan sorular “2” puan olarak hesaplanir.
Derinlemesine okudugunu anlama sorularinda ise:

e Cevaplanmayan sorular “0”,

¢ Kismen cevaplanan sorular “17,

e Dogruya daha yakin cevalanan sorular “2”,

e Tam olarak cevaplanan sorular “3” puan olarak hesaplanir.

Dogru kelime okuma ve okudugunu anlama yuzdeleri hesaplandiktan sonra
ise Ogrencinin okuma duzeyi belirlenebilir. Okuma duzeyi i¢in Akyol (2006)

tarafindan Ekwall ve Shanker (1988)’den uyarladidi tablo referans alinmaktadir.
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Tablo 7.
Okuma Dlizeyleri Tablosu

Anlama
Yizdesi %55 %60 %65 %70 %75 %80 %85 %90 %95 %100

O
O
O
O
@]
n
(9]
(9]

100 o) o)

3 99 E o o o] o] o 0o S S S
I 98 E E & o6 o6 o6 o6 06 o 0
s 7 E E E 6 6 6 6 06 06 0
c 96 E E E E 0 0 0 0 6 0
'Té, 95 E E E E E O O O 6 0
E, 94 E E E E E E 0 0 o) 0
93 E E E E E E E 0 o) o)
92 E E E E E E E E o) o)
91 E E E E E E E E E o)
E: Endise duzeyi
0: Ogretim diizeyi
S: Serbest okuma duzeyi
Yanlis analizi envanteri kapsaminda kullanilan okuma

parcalari  Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli 6. ve 7.sinif Tulrkge ders
kitaplarindan segilmigtir. Calismaya katilan 6grenciler 7. ve 8. Sinif olduklari igin
okuma parcalari bir alt siniftan secilmistir. Ogrenciler metinleri okurken, metnin bir
kopyas! da arastirmacida bulunmaktadir. Arastirmaci goézlem notlarini almakta ve

yanlis analizi envanterine gore hesaplamalarini yapmaktadir.

Arastirmaci gunligl. Arastirma slreci boyunca etkilesimler, diyaloglar ve
davraniglar hakkinda yansitma ve notlar, 6grencilerin 6grenme surecleri hakkinda
uzun sureli gézlemler icermektedir ve gergek tecrubeleri dogrudan yansittigi icin
de Onemlidir (Baumfield, Hall & Wall, 2008). Bu calismada, arastirmaci her
uygulama surecinde kargilastigi durumlari gunlugune kayit etmistir. Arastirma
gunlugu, uygulama surecinde yasanan durumlari, surecte alinan kararlari,
uygulama zamanlarinda yasanan degisiklikler, 6grencide gdézlenen durumlar ve
arastirmacini duygu ve dusuncelerini, surece dair goruslerini yansittigi icin degerli

bir veri kaynagi olmustur.

Resmi belgeler. Ogrencilere iliskin detayl bilgi elde etmek amaciyla Elazi§
Telepati Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nden izin alinmis ve 6grenci

dosyalarindan izin verilen kisimlarin bir kopyasi incelenmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma problemlerini yanitlayabilmek amaciyla nitel ve nicel veriler
toplanmigtir. Nitel verilere iligkin suregte, 6grencilerin materyale iligkin gorusleri
arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig gérisme formu kullanilarak
dijital ses kaydi ile toplanmistir. Bu veriler elde edildikten sonra, Uzerinde higbir
degisiklik yapilmadan transkript edilmistir. Nitel verilerin analizine yonelik birgok
farkh siralama yapilmistir (Dey, 1993; Miles & Huberman, 1984; Walcott, 1994).
Bu calismada betimsel analiz ydntemi tercih edilmis ve nitel veriler bu yontemle
analiz edilmigtir. Bu yontem kapsaminda, elde edilen metin formundaki veriler nicel
ve nitel boyutlariyla elde olmayan, yani henuz ortaya koyulamamis ve arastirilan
sosyal gercege dair bulgular elde etmeyi amacglanmistir (Gékge, 2006). Yildirm ve
Simsek (2011) betimsel analiz surecinde gergeklestirilecek islemleri su sekilde
siralamigtir:

1. Betimsel analiz igin ¢gergevenin olusturulmasi,

2. Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi,

3. Bulgularin tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi.
Yukarida verilen dort asama sirali bigimde izlenerek nitel verilerin analizi
tamamlanmistir. Nicel verilere iligkin surecte ise, ogrencilerin dogru okuma, okuma
hizi ve okudugunu anlama performans puanlari elde edilmistir. Nicel bulgular ise
ortismeyen veri yuzdesi indeksi kullanilarak analiz edilmis ve grafiklerle
sunulmustur. Ortlismeyen veri ylizdesi indeksi, Scruggs ve arkadaslari (1987)
tarafindan oOnerilen tek denekli deneysel desenlerde kullanilan, baslama ve
uygulama duzeyi verilerinin karsilagtirilabildigi ve mudahalenin etkili olup
olmadigina dair karar verebilmeyi saglayan indekstir. Etkililik indeks degerini

hesaplamak igin yapilacaklar Sekil 32'de gorsellestirilmigtir.

Belirlenen bu

- Uglincti adimda Dordincii adimda
) maksimum L. . .
Grafikte baglama T - Cizilen bu yatay elde edilen veri elde edilen deger
diizeyindeki en g £ cizgi Uzerinde olan sayisi uygulama 100 ile carpilarak
. . tarafa (uygulama L L . L
ylksek deger P . uygulama diizeyi diizeyindeki OVY degeri
— diizeyine) dogru T .
belirlenir. verileri belirlenir. toplam veri hesaplanir.

yatay bir cizgi
cekilir,

sayisina bollndr.

Sekil 32.0rtlismeyen veri ylizdesi etkililik indeksi hesaplama agsamalar

Elde edilen etkililik indeksi degeri %90’In Uzerinde ise yapilan mudahale

“cok etkili” olarak tanimlanmaktadir (Scruggs & Mastropieri, 1998) Etkililik indeksi
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%71 ila %90 arasinda ise yapilan mudahale “etkili”, %50 ila %70 arasinda ise

yapillan mudahale “tartigmali/orta duzey”, etkililik indeksi %50’nin altinda ise

yapilan mudahalenin “etkisiz” oldugu belirtiimistir (Scruggs, Mastropieri, Cook &

Escobar, 1986; Strain, Kohler & Gresham, 1998).

Tez kapsaminda geligtirilen arastirma sorulari ve bu arastirma sorularina

hangi veri toplama araci ile yanit arandigi asagidaki tabloda 6zetlenmigtir.

Tablo 8.
Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorusu

Veri Toplama
Araci

Verilerin Analizi

Ozel 86grenme glicliigl olan dJrencilerin fabl animasyon
icerikli igbirlikli e-kitabi kullanirken akran ve

ogretmenleriyle kurduklari igbirligi nasildir?

Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap 6zel 6grenme
glcligu olan 6grencilerin dogru okuma performanslarini

nasil etkilemektedir?

Fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitap 6zel 6grenme
gucligu olan 6grencilerin okuma hizi performanslarini

nasil etkilemektedir?

Fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitap 6zel 6grenme
glclugu olan 6grencilerin okudugunu anlama

performanslarini nasil etkilemektedir?

Ozel 6grenme glicligi olan égrencilerin kullandiklari
fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitaba iliskin

degerlendirmeleri nelerdir?

Gozlem,
arastirmaci
gunlugi

Yanls analizi
envanteri

Gozlem

Yanlis analizi
envanteri

Yari
yapilandiriimig
gorisme

Betimsel analiz

Ortlismeyen veri
ylzdesi

Ortlismeyen veri
yuzdesi

Ortlismeyen veri
yuzdesi

Betimsel analiz

Ogretim Siireci

Ozel 6grenme glcligl olan dgrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve

okudugunu anlama performanslarini fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap ile
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desteklemeye odaklanan bu calisma on-test ve son-test uygulama sureleri hari¢

toplam 15 haftalik bir sireci kapsamaktadir. Uygulama takvimi Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 9.

Uygulama Tarihleri

Etkinlikler Tarih

E-L 6-7 Eylil 2019
AT 13-14 Eylil 2019
i-N 20-21 Eylil 2019
O-R 27-28 Eylil 2019
M-U 4-5 Ekim 2019

K-1 12 Ekim 2019

Y-S 18-19 Ekim 2019
D-O 25-26 Ekim 2019
B-U 1-2 Kasim 2019
S-Z 8-9 Kasim 2019
C-G 15-16 Kasim 2019
C-P 22-23 Kasim 2019
H-G 29-30 Kasim 2019
V-F 6-7 Aralik 2019

J 13-14 Aralik 2019

Tablo 9'dan goéruldugu uzere toplam 15 haftalik bir sure igerisinde ug
ogrenci ile 29 harf i¢in hazirlanan etkinlikler tamamlanmigtir. 6 Eyltil 2019°da E ve
L harfi etkinlikleriyle baslayan sureg¢ J harfi etkinligi ile 14 Aralik’ta tamamlanmigtir.
21 Aralik’'ta sontestler uygulanarak sure¢ tamamlanmistir.

Baslama diizeyi oturumlari. Ontest verisi olarak kabul edilen baglama
dizeyi oturumlar kapsaminda 6zel dlirenme guglugu tanili G¢ 6grenciye g sesli
uc sessiz olmak uzere alti metin okutturulmus ve okuma hizi, dogru okuma ve
okudugunu anlama performanslari kayit edilmigtir.

81



Uygulama oturumlari. Uygulama oturumlart arastirmanin deneysel
surecini ifade etmektedir. Etkililigi incelenen fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitap
bu asamada o6grencilerin kullanimina sunulmustur. BUtin alfabenin harflerinin
calisildigi toplam 29 etkinlik 29 oturumla gergeklestirilmistir.

izleme oturumlari. Sontest verisi olarak kabul edilen izleme oturumu
verileri kapsaminda, katilimcilara dntest kapsaminda okutturulan toplam 6 metin
tekrar okutturulmus ve okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama

performanslari kayit altina alinmistir.
Niteliksel Gostergeler

Tek denekli deneysel aragtirmalar hem inceledigi denek sayisi hem de veri
toplama sureci acisindan diger deneysel desenlerden farklilagsmaktadir. Tek
denekli deneysel arastirmalar yari deneysel desen kapsamida ele alinmaktadir.
Cunku tek denekli deneysel desende bagimsiz degdiskenin kontroli tamamen
arastirmacidadir ve yansiz atama bu desende mimkin degildir (Tekin-iftar, 2012).
Bu calismada da oldugu gibi tek denekli deneysel desen hélihazirda problemi
bulunan ya da problemin giderilmesine ya da yeni davranis kazandirilmasina

ihtiyac duyan bireyler denek olarak belirlenmektedir (Aydin, iftar ve Rakap, 2019).

Horner ve arkadaslari (2005) tarafindan 6zel egitimde kullanilan tek denekli
arastirmalarda bilimse dayanakl uygulamalarin belirlenmesi slrecinde niteliksel
gOstergelerinin belirlenebilmesi igin bir Olgut listesi gelistirilmistir. Bu olgut listesi
2019 yilinda Aydin, iftar ve Rakap tarafindan tiirkgelestirimis ve bu dlgiitlere gére
tek denekli deneysel arastirmalar incelenmistir. Calismanin ikinci asamasi olan tek
denekli deneysel arastirma surecinin niteliksel gostergeleri bu oélgut listesi referans
alinarak agiklanmigtir. Tek denekli deneysel arastirmalar igin niteliksel gostergeler

bes ana baslik altinda gruplandiriimistir (Horner vd. 2005):

. Katilimcilar ve ortamlar

. Bagimli degisken

1
2
3. Bagimsiz degigken
4. Baglama duzeyi

5

. Gegerlik
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Verilen niteliksel gosterge kategorilerine gore mevcut arastirmanin niteliksel

gOstergeleri sirasiyla sunulmustur:

Katimcilar ve ortamlar. Katiimci sayisi, sinifi, cinsiyeti, egitim durumu
gibi bircok detay acgikc¢a belirtiimistir. Katilimcilarin ¢alismaya katilma surecindeki
Onkosulla detayll bigimde sunulmustur. Calisma ortami kurum izniyle
fotograflanmis ve arastirma raporunda sunulmustur. Ayrica uygulama tarihleri de
detayli olarak tablolar halinde belirtilmigtir. Ayrica ¢alismanin gerceklestigi

kurumun fiziksel 6zelliklerinin yanisira birok bilgi de raporda sunulmustur.

Bagimh degisken. Bagimh degiskenin ne oldugu, nasil él¢tldugua detayli
olarak arastirma raporunda belirtiimigtir. Bagimh degiskeni dlgme sidreci baska
arastirmacilar tarafindan takip edilebilecek bir bigimde sunulmustur. Bagimh
degiskene iligkin uyguama oncesi, uygulama sureci ve uygulama sonrasi tekrarli
Olcumler alinmigtir. Ayrica gozlemciler arasi guvenirlik verileri de toplanmig ve

raporlanmigtir.

Bagimsiz degisken. Bagimsiz degisken detayli olarak tanimlanmistir. Bu
arastirmanin ilk asamasindaki eylem arastirmasi sureci aslinda bagimsiz
degiskeni ifade etmistir. Yani bagimsiz degisken olduk¢a detayli bigimde

sunulmustur. Uygulama guavenirligi verileri toplanmig ve raporlanmigtir.

Baslama diizeyi. Baslama dlzeyi verileri detayh olarak aciklanmistir.

Basalma duzeyi verileri uygulama surecine iligkin orantiyu temsil eder niteliktedir.

Gegerlik. Deneysel etki U¢ denek Uzerinde goOsterilmistir. Sonugclarin
deneysel mudahaledenkaynaklandigi ¢ bagimh degisken Uzerinden verilmigtir.
Uygulamanin etkisi G¢ katihmcida ve U¢ katiimcinin Gg¢ farkh davraniginda

gOzlenmigtir. Bagimli degiskenin sosyal olarak 6nemi agiklanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular ve bu bulgulara

yonelik arastirmaci yorumlari yer almaktadir.

“Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-
kitabi1 kullanirken akran ve ogretmenleriyle kurduklari etkilesim ve isbirligi

nasildir?” alt problemine ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin 1.alt problemi “Ozel 6grenme glgligu olan dgrencilerin fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitabi kullanirken akran ve 6gretmenleriyle kurduklari
isbirligi nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda fabl animasyon
icerikli isbirlikli e-kitabi kullanan 6zel 6grenme guclugu olan égrencilerin 15 haftalik
uygulama surecinde ortamdaki akran ve ogretmenleriyle kurduklari isbirligi verileri
ve gdzlem notlari incelenmis ve raporlanmistir. Ug dgrencinin etkilesim ve isbirligi

bulgulari sirasiyla verilmigtir.

Ozgiir'iin fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabi kullanirken akran ve
o6gretmenleriyle kurdugu isbirligi bulgulari ve yorumlar. Ozgiir her hikaye igin
olusturulmus olan sorulara yanit verirken ses kaydini tercih etmistir. Ogretmen ve
akranlari ise etkilesim kurmak istediginde sesini kaydedip bu sekilde sureci devam
ettirmistir. Sirasiyla Ozgir'in dgretmenleriyle ve akranlariyla kurdugu isbirligi

surecine yonelik bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Ozgurin Ogretmeninle Ogren etkinliginde 6gretmeni ile arasinda gegen

ornek bir diyalog asagida verilmistir:
Etkinlik: E harfi hikayesi olan “Entel Kedi ile Fare”
Soru: Hikayenin ana fikri nedir?

Ozgiir: iste entel bir tane kedi var. Kimseyi bedenmiyor. Sonra ayadini
acitmis. Aglamig. Ve sonra fare gelmis. Fare gelmis, ardim edeyim demis. Entel
kedi yok demis. Sonra kabul etmis. Fare onu iyilestirmis. Sagol demis ve

etkilenmisg.
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Ogretmen: Ozgiir éncelikle aferin sana, hikdyeyi giizelce anlattin. Ama bu
soruda senden farkli bir sey istiyor. Entel kedinin yaptiklarindan sonra hikaye nasil

bitiyor? Bize nasil bir ders veriyor? Bir de béyle diislin cevap ver bakalim.
Ozgiir: Kimseyi kiiglik gérmeyelim gibi. Kedi béyle yapti ve yanlis yapti.
Ogretmen: Aferin Ozgiir verilmek istenen mesaji gayet giizel séyledin.
Ozgiir: Cok tesekkiir ederim.

Ozgiiriin Arkadasinla Paylas etkinliginde akranlari ile arasinda gecen érnek

bir diyalog asagida verilmistir:

Etkinlik: T harfi hikayesi olan “Talat Amca’nin Tavugu”
Soru: Fare sen olsaydin, tembel tavuga nasil davranirdin?
Ozgiir: Yem vermezdim ki akli basina gelsin.
Kemal: Senin cevabin daha giizel.

Ozgiir: Sagol arkadasim.

Goruldugu gibi Ozgir sorulara eksik ya da hatali yanit verdiginde,
Ogretmeni ya da arkadaslari tarafindan aldi§i doénutlerle sorulara yonelik yardim
alarak dogru yanita ulasmistir. Ayrica o sorulara verilen diger yanitlari istediginde

dinleyerek de cevap verme noktasinda destek almistir.

ilke’nin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanirken akran ve
ogretmenleriyle kurdugu etkilesim ve isbirligi bulgulari ve yorumlar. ilke her
hikaye igin olusturulmus olan sorulara yanit verirken yazmayi tercih etmistir.
Ogretmen ve akranlari ise etkilesim kurmak istediginde yazarak siireci devam
ettirmistir. Sirasiyla ilke’nin dgretmenleriyle ve akranlariyla kurdugu etkilesim ve

isbirligi surecine yonelik bulgular ve yorumlar sunulmustur.
Etkinlik: U harfi hikdyesi olan “Ufuk Koyun”
Soru: Hikayenin karakterleri kimlerdir?

ilke: Ufuk koyun var. Hile yapan koyun.

Ogretmen: Evet llkecim. Ufuk koyun var. Haklisin. Ama hikayede baska

hayvanlar da vardi. Mesela segime kimler katiimisti?

llke: Domuz ve tavuk katildl.
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Ogretmen: Aferin sana ilkecim. Hikdyenin karakterleri Ufuk koyun, tavuk ve

domuzdu.
ilke: Tesekkiirler 8gretmenim.

ilke’nin Arkadasinla Paylas etkinliginde akranlari ile arasinda gegen érnek

bir diyalog asagida verilmigtir:

Etkinlik: C harfi hikdyesi olan “Sincap ile Cad/”

Soru: Sincabin yerinde olsaydin, cadiya sen nasil davranirdin?
Ozgiir: Kis icin yem biriktir derdim.
Kemal: Ben de yardim ederdim ona.

ilke: Ben de Ozgiir gibi derdim ve yardim ederdim cadiya. Bir de fazla yem

verirdim ki sonrasinda a¢ kalmasin.
Kemal: Gizel olmus.

Goruldiga gibi Ilke sorulara eksik ya da hatali yanit verdiginde, 6gretmeni
ya da arkadaglari tarafindan aldigi1 donutlerle sorulara yénelik yardim alarak dogru
yanita ulasmistir. Ayrica o sorulara verilen diger yanitlari istediginde dinleyerek de

cevap verme noktasinda destek almigtir.

Kemal’in fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanirken akran ve
ogretmenleriyle kurdugu etkilesim ve igbirligi bulgulari ve yorumlar. Kemal
her hikaye icin olusturulmus olan sorulara yanit verirken ses kaydini tercih etmistir.
Ogretmen ve akranlari ise etkilesim kurmak istediginde sesini kaydedip bu sekilde
sureci devam ettirmigtir. Sirasiyla Kemal'in o6gretmenleriyle ve akranlariyla

kurdugu etkilesim ve isbirligi surecine yonelik bulgular ve yorumlar sunulmustur.
Etkinlik: N harfi hikayesi olan “Nalan Nine ile Minik Maymun”
Soru: Hikayenin ana fikri nedir?

Kemal: Su bitmis &énce. Maymun nasil gelecegini sbéyleyince suyu

getirmigler.

Ogretmen: Evet Kemalcim. Hayvanlari su getirmesi anlatiimis. Ama metnin
ana fikri bu degil. Hayvanlarin maymuna hikdyenin basinda ve sonunda nasil

davrandigini hatirlar misin? Ya da hikayeyi bir daha izle ve 6yle cevap ver.
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Kemal: Kiiglik maymun kiiglik olsa da akilli olabilir.

Ogretmen: Aferin sana Kemal. Akilli olmak ya da fikir vermek icin biiyiik

olmak gerekmez.

Kemal’in Arkadasinla Paylas etkinliginde akranlari ile arasinda gegen 6rnek

bir diyalog asagida verilmigtir:

Etkinlik: R harfi hikayesi olan “Su Aygiri ile Fare”

Soru: Sen fare olsaydin su aygirina nasil davranirdin?
Kemal: Yangini sénddrtrdim.

flke: Ben de séndiiriirdiim yangini yoksa orman yanarsa onun da evi

olmaz.
Kemal: Sag ol arkadasim.

Gorildagu gibi Kemal sorulara eksik ya da hatali yanit verdiginde,
Ogretmeni ya da arkadasglari tarafindan aldigi donutlerle sorulara yonelik yardim
alarak dogru yanita ulasmigtir. Ayrica o sorulara verilen diger yanitlar istediginde

dinleyerek de cevap verme noktasinda destek almistir.

Ozetlenecek olursa, Ozgir ve Kemal sorulari cevaplarken ses kaydi
yaparlarken, ilke sorulari yazarak yanitlamayi tercih etmistir. Ozgiir, ilke ve Kemal
cevap verirken kendilerinden dnce verilen cevap var ise, bunu dinlemis ve kendi
cevabini bundan sonra vermigtir. Verdigi cevaplara gore ogretmeninden ya da
akranindan aldigi donut ile cevabini sekillendirmigtir. Ayrica ogrenciler birbirlerine
sadece yanlis cevap verme durumunda degil, doru cevap verdikleri durumda da
“Glzel cevap”, “Cevabini begendim arkadasim.” gibi onay cumleleriyle donut

vermislerdir.

“Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap o6zel 6grenme gig¢liigi olan
ogrencilerin dogru okuma performanslarini nasil etkilemektedir?” alt

problemine ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin  2.alt problemi “Fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitap
kullanirken 6zel 6grenme gugligu olan 6grencilerin dogru okuma performanslarini
nasil etkilemektedir?” olarak belirlenmigtir. Bu alt problem kapsaminda égdrencilerin

hem 6ntest ve sontest dogru okuma performans puanlari hem de fabl animasyon
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icerikli isbirlikli e-kitab1 kullanma sureglerindeki dogru okuma performansilari
incelenmigtir. Her ogrenciye ait dogru okuma performanslarina ait bulgular
sirastyla verilmis ve yorumlanmistir.

Tablo ve grafiklerde dikkat edilmesi gereken bir nokta, baslama ve izleme
verilerinin yani on-test ve son-testlerin kagit Gzerinden gerceklestiriimesidir. Ancak
uygulama verileri dijital materyal yani fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap
uzerinden kaydedilmigtir.

Ozgiirin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanma
siirecindeki dogru okuma bulgu ve yorumlari. Ozgir'in 6n-test ve son-test

dogru okuma puanlari ve uygulama surecindeki dogru okuma puanlari Tablo 10'da

verilmistir.

Tablo 10.

Ozgdr’in On-Test, Son-Test Ve Uygulama Sirecindeki Dogru Okuma Puanlari
Sireg Puan Siireg Puan Sireg Puan
On-test 68-66-68 K 82 G 81

E 72 | 85 C 82

L 72 Y 82 P 82

A 76 S 82 H 80

T 81 D 84 G 79

i 80 0 80 Y 80

N 82 B 82 F 79

o) 81 U 80 J 80

R 81 S 80 Sontest 82-80-80
M 82 z 80

U 80 C 79

Tablo 10'da géruldugiu tzere Ozgir uygulama o6ncesi kagit Gzerinden
yapilan iki 6n-test metninden aldigi dogru okuma puanlari 68, 66, 68’dir. Uygulama
surecindeki okumasi sirasindaki dogru okuma puani ise ise 72 ile 85 arasinda
degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, dogru okuma puanlari ise 82,
80 ve 80'dir. Ozglrin dogru okuma performansindaki degisim Sekil 33'te
gosterilmisgtir.
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Sekil 33.0zglirin uygulama sireci dogru okuma performansindaki degisim
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Sekil 33'te Ozgiiriin uygulama surecindeki dogru okuma performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gére bakildiginda en
yuksek baslama dizeyi verisi 68'dir. Bu baglama verisinden ylksek toplam 29
uygulama verisi elde edilmistir. Buna gore (29/29*100) %100 etkililik indeks degeri
elde edilmigtir. Bu etkililik indeksine gére Ozglr'in dogru okuma performansi
uzerinde igbirlikli ve etkilesimli e-kitabin ¢ok etkili oldugu soylenebilir.

Sekil 33’te dikkat ¢ceken diger bir nokta ise, son-test performans puanlari
On-test performans puanlarina gore artis gosterse de, uygulama verileri belirli bir
arahkta inigli gikigh bir yapi seyretmektedir. Uygulama verileri yapisi incelenirken
harflerin kolaydan zora dogru siralandigina da dikkat ediimelidir. Ogrenci
29.siradaki harfte (J harfi) bir artis géstermemis degildir. Alti zorluk seviyesine
bagl olarak biitiin 6grenciler istikrarl bir yapi gdstermistir denilebilir. Ug 6grencinin
gOzlenen Ug¢ degiskeninde de ayni yapi gozlenmistir.

Ozgiirin dogru okumaya yénelik dn-test ve son-test performansina yénelik

grafik Sekil 34’te gosterilmistir.
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Sekil 34.0zgiirin dogru okumaya yonelik on-test ve son-test performanslari

Sekil 34’ten de goruldugi Uzere Ozglrin uygulama sonundaki dogru
okuma performansi 6n-test performansina gore iyilesmistir.

ilke’nin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanma siirecindeki
dogru okuma bulgu ve yorumlari. ilke'nin én-test ve son-test dogru okuma

puanlari ve uygulama surecindeki dogru okuma puanlari Tablo 11’de verilmigtir.
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Tablo 11.
like’nin On-Test, Son-Test Ve Uygulama Siirecindeki Dogru Okuma Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 59-59-57 K 67 G 71

E 63 | 66 C 68

L 63 Y 71 P 70

A 59 S 70 H 70

T 70 D 73 G 69

i 65 o] 77 Y, 70

N 71 B 75 F 68

0 72 U 70 J 70

R 70 S 70 Sontest 74-74-72
M 68 z 69

U 65 C 72

Tablo 11’de gérildiugu lzere Illke uygulama éncesi kagit tizerinden yapilan
iki Oon-test metninden aldigi dodru okuma puanlari 59, 59 ve 57’dir. Uygulama
surecindeki okumasi sirasindaki dogru okuma puani ise ise 63 ile 74 arasinda
degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, dogru okuma puanlari ise 74,
74 ve 72dir. ilke’nin dogru okuma performansindaki degisim Sekil 35'te

gOsterilmisgtir.
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Sekil 35.ilke’nin uygulama siireci dogru okuma performansindaki degisim
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Sekil 35'te ilke’nin uygulama siirecindeki dogru okuma performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gére bakildiginda en
yuksek baslama dizeyi verisi 52’dir. Bu baglama verisinden ylksek toplam 29
uygulama verisi elde edilmistir. Buna gore (29/29*100) %100 etkililik indeks degeri
elde edilmigtir. Bu etkililik indeksine goére Ilke’nin dogru okuma performansi
uzerinde igbirlikli ve etkilesimli e-kitabin ¢cok etkili oldugu soylenebilir.

ilke’nin dogru okumaya yénelik dn-test ve son-test performansina yonelik

grafik Sekil 36’da gosterilmistir.

Dogru okuma puanlari
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Sekil 36.ilke’nin dogru okumaya yénelik én-test ve son-test performanslari

Sekil 36’dan de gériildiigi Gzere ilke’nin uygulama sonundaki dogru okuma
performansi dn-test performansina gore iyilesmistir.

Kemal’in fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi1 kullanma siirecindeki
dogru okuma bulgu ve yorumlari. Kemal'in dn-test ve son-test dogru okuma

puanlari ve uygulama surecindeki dogru okuma puanlari Tablo 12’de verilmigtir.
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Tablo 12.
Kemal’in On-Test, Son-Test Ve Uygulama Stirecindeki Dogru Okuma Puanlari

Sire¢ Puan Sireg Puan Sire¢ Puan
On-test 65-62-62 K 66 G 66

E 55 | 66 C 66

L 62 Y 64 P 70

A 64 S 65 H 68

T 63 D 72 G 70

i 64 o} 70 v 71

N 68 B 68 F 69

O 65 U] 72 J 70

R 66 S 71 Sontest 71-71-73
M 62 VA 68

U 66 C 64

Tablo 12’de goérildugu Uzere Kemal uygulama oOncesi kagit Uzerinden
yapilan iki on-test metninden aldi§gi dogru okuma puanlari 65, 62 ve 62'dir.
Uygulama surecindeki okumasi sirasindaki dogru okuma puani ise ise 55 ile 72
arasinda degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, dogru okuma puanlari
ise 71, 71 ve 72’dir. Kemal'in dogru okuma performansindaki degisim Sekil 37°de

gOsterilmigtir.
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Sekil37.Kemal'in 6n-test, uygulama sureci dogru okuma performansindaki degisim
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Sekil 37’de Kemal’in uygulama surecindeki dogru okuma performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gére bakildiginda en
yuksek baslama dlzeyi verisi 65'tir. Bu baslama verisinden ylksek toplam 29
uygulama verisi elde edilmigtir. Buna gore (21/29*100) %72 etkililik indeks degeri
elde edilmigtir. Bu etkililik indeksine gore Kemal’in dogru okuma performansi
uzerinde isbirlikli ve etkilesimli e-kitabin etkili oldugu soylenebilir. Kemal’in dogru
okumaya yodnelik dn-test ve son-test performansina yonelik grafik Sekil 38'de

gOsterilmigtir.
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Sekil 38. Kemal'in dogru okuma 6n-test ve son-test performanslari

Sekil 37°den de goruldugu Uzere Kemalin uygulama sonundaki dogru

okuma performansi 6n-test performansina gore iyilesmistir.

“Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi1 kullanirken 6zel 6grenme gug¢lugu
olan ogrencilerin okuma hizi performanslari nasildir?” alt problemine ait

bulgu ve yorumlar

Arastirmanin 3.alt problemi “Fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitabi
kullanirken 6zel 6grenme guglugu olan 6grencilerin okuma hizi performanslari
nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda fabl animasyon igerikli
isbirlikli e-kitabi kullanan 6grencilerin bu kitap igerisindeki 29 harfe yonelik okuma
hizi performansi incelenmistir. Her 6drenciye ait okuma hizi performanslarina ait

bulgular sirasiyla verilmig ve yorumlanmistir.
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Ozgiiriin fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabi kullanma
siirecindeki okuma hizi bulgu ve yorumlar. Ozgiirin oén-test ve son-test

okuma hizi puanlari ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlari Tablo 13’te

verilmigtir.

Tablo 13.

Ozglir’iin On-Test, Son-Test Ve Uygulama Sirecindeki Okuma Hizi Puanlari
Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 1,2-1,2-1,2 K 0,8 G 0,8

E 0,8 I 0,7 C 0,8

L 0,8 Y 0,8 P 0,8

A 0,7 S 0,8 H 0,7

T 0,8 D 0,9 G 0,8

i 0,8 o 0,9 \Y% 0,8

N 0,9 B 0,9 F 0,8

o 0,9 U 0,9 J 1,0

R 0,8 S 0,8 Sontest 0,9-0,9-0,8
M 0,8 z 0,8

U 0,8 C 1,0

Tablo 13'te goruldugi tzere Ozglr uygulama dncesi kagit Uzerinden
yapilan iki on-test metinlerinden aldigi okuma hizlari 1,2 sn’dir. . Uygulama
surecindeki okumasi sirasindaki okuma hizi ise 0,7 sn ile 1 sn arasinda
degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, okuma hizlari ise 0,9, 0,9 ve
0,8 sn'dir. Ozgirin okuma hizi performansindaki degisim Sekil 39'da

gOsterilmigtir.
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Sekil 39.0zgliriin uygulama sireci okuma hizi performansindaki degisim



Sekil 39'da Ozglr'iin uygulama siirecindeki okuma hizi performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gére bakildi§inda en
yuksek baslama duzeyi verisi 1,1 saniyedir. Bu baglama verisinden yuksek toplam
29 uygulama verisi elde edilmigtir. Buna goére (29/29*100) %100 etkililik indeks
degeri elde edilmistir. Bu etkililik indeksine gére Ozgiir'iin okuma hizi performansi
Uzerinde isbirlikli ve etkilesimli e-kitabin cok etkili oldugu sdylenebilir. Ozglr'in
okuma hizina yoénelik on-test ve son-test performans grafigi Sekil 40'da

gOsterilmigtir.

1,2 -
1 -
0,8

0,6 -

Okuma hizi

0,4

0,2

L | 1

Sekil 40.0zglr'iin okuma hizina ydnelik dn-test ve son-test performanslari

Sekil 40'dan goérildugi tzere Ozgurin uygulama sonundaki okuma hizi
performansi dn-test performansina gore iyilesmistir.

ilke’nin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanma siirecindeki
okuma hizi bulgu ve yorumlari. ilke’'nin 6n-test ve son-test okuma hizi puanlari

ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlar Tablo 14’te verilmigtir.
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Tablo 14.
like’nin On-Test, Son-Test Ve Uygulama Siirecindeki Okuma Hizi Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 1,4-1,5-1,4 K 1,0 G 1,0

E 1,1 | 1,0 C 1,0

L 1,1 Y 1,0 P 1,0
A 1,1 S 1,0 H 1,0

T 1,1 D 1,0 G 1,1

i 1,1 0 1,0 v 1,1

N 1,1 B 1,0 F 1,1
o} 1,0 U 1,0 J 1,1

R 1,0 S 1,0 Sontest 1,2-1,2-1,2
M 1,0 z 1,1

U 1,0 ¢

Tablo 14'te géruldugi tzere ilke uygulama oncesi kagit Gizerinden yapilan
iki 6n-test metinlerinden aldigi okuma hizlar 1,4, 1,5 ve 1,4 sn’dir. . Uygulama
surecindeki okumasi sirasindaki okuma hizi ise 1,1 sn ile 1 sn arasinda
degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, okuma hizlari ise 1,2 sn’dir.

Ilke’nin okuma hizi performansindaki degisim Sekil 41’de gdsterilmistir.
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Sekil 41.ilke’nin uygulama siireci okuma hizi performansindaki degisim
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Sekil 41'de ilke’nin uygulama siirecindeki okuma hizi performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gére bakildiginda en
yuksek baslama duzeyi verisi 1,4 saniyedir. Bu baslama verisinden yuksek toplam
29 uygulama verisi elde edilmigtir. Buna goére (29/29*100) %2100 etkililik indeks
degeri elde edilmistir. Bu etkililik indeksine gére Ilke’nin okuma hizi performansi
Uzerinde isbirlikli ve etkilesimli e-kitabin cok etkili oldugu sdéylenebilir. ilke’nin
okuma hizina yoénelik on-test ve son-test performans grafigi Sekil 42'de

gOsterilmigtir.

1,6 -
1,4 -
1,2

1
0,8
0,6
0,4
0,2 -

0

Okuma hizi

Sekil 42.1lke'nin okuma hizina y6nelik 6n-test ve son-test performanslari

Sekil 42'den de gorildigu uzere ilke'nin uygulama sonundaki okuma hizi

performansi on-test performansina gore iyilesmigtir.
Kemal’in fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi1 kullanma siirecindeki

okuma hizi bulgu ve yorumlari. Kemal'in 6n-test ve son-test okuma hizi puanlari

ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlari Tablo 15’te verilmigtir.
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Tablo 15.
Kemal’in On-Test, Son-Test Ve Uygulama Stirecindeki Okuma Hizi Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 1,3-1,3-1,4 K 1,1 G 0,9
E 1,1 | 1,1 C 0,9

L 11 Y 1,0 P 0,9
A 1,1 S 11 H 0,9
T 1,0 D 1,1 G 0,9

i 1,1 o 1,0 \Y 0,9

N 1,1 B 1,0 F 1,0
¢ 1,1 U 0,9 J 1,1

R 1,1 S 0,9 Sontest 1,0-1,1-1,1
M 1,0 VA 1,0

U 1,1 C 0,9

Tablo 15te goruldugu Uzere Kemal'in uygulama oncesi kagit Uzerinden
yapilan 6n-testten aldigi okuma hizi 1,3, 1,3 ve 1,4 sn’dir. . Uygulama surecindeki
okumasi sirasindaki okuma hizi ise 0,9 sn ile 1,1 sn arasinda degismektedir.
Uygulama sonrasinda son-testteki, okuma hizlari ise 1, 1,1 ve 1,1 sn’dir. Kemal'in

okuma hizi puanlarindaki degilim Sekil 43’teki grafikte gosterilmistir.
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Sekil 43.Kemal'in uygulama sureci okuma hizi performansindaki degisim

104



Sekil 43’'te Kemal'in uygulama surecindeki okuma hizi performans puan
grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gore bakildiginda en
yuksek baslama duzeyi verisi 1,2 saniyedir. Bu baglama verisinden yuksek toplam
29 uygulama verisi elde edilmistir. Buna goére (29/29*100) %2100 etkililik indeks
degeri elde edilmistir. Bu etkililik indeksine gore Kemal'in okuma hizi performansi
Uzerinde isbirlikli ve etkilesimli e-kitabin ¢ok etkili oldugu sdylenebilir. Kemal'in
okuma hizina yonelik on-test ve son-test performans grafigi Sekil 44’te

gOsterilmisgtir.

1,4 1
1,2

1
0,8
0,6

Okuma hizi

0,4
0,2

Sekil 44. Kemal'in okuma hizina yonelik 6n-test ve son-test performanslari

Sekil 44’ten de goruldugu Uzere Kemal’in uygulama sonundaki okuma hizi

performansi on-test performansina gore iyilesmigtir.

“Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi1 kullanirken 6zel 6grenme gliglugu
olan ogrencilerin okudugunu anlama performanslari nasildir?” alt

problemine ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin 4.alt problemi “Fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitabi
kullanirken o6zel o6grenme gugligu olan &grencilerin  okudugunu anlama
performanslari nasildir?” olarak belirlenmigtir. Bu alt problem kapsaminda fabl
animasyon icgerikli igbirlikli e-kitabi kullanan o6grencilerin bu kitap igerisindeki 29
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harfe yonelik okudugunu anlama performansi incelenmistir. Her o6grenciye ait

okudugunu performanslarina ait bulgular sirasiyla verilmis ve yorumlanmigtir.

Ozgiirin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanma
siirecindeki okudugunu anlama bulgu ve yorumlari. Ozgir'iin 6n-test ve son-
test okudugunu anlama puanlari ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlari
Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.
Ozgiir’iin On-Test, Son-Test Ve Uygulama Siirecindeki Okudugunu Anlama
Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Streg Puan
On-test 50-45-50 K 88 [€ 87

E 75 | 81 C 94

L 75 Y 88 P 94

A 81 S 87 H 100
T 81 D 94 G 94

i 75 ¢) 94 \ 100
N 81 B 87 F 100
O 81 U 94 J 100
R 81 S 87 Sontest 71-75-75
M 75 VA 94

U 81 C 88

Tablo 16’da géruldugi Uzere Ozgir uygulama o6ncesi kagit Uzerinden
yapilan 6n-test metinlerinden aldigi okudugunu anlama puanlari 50, 45 ve 50°dir.
Uygulama surecindeki okumasi sirasindaki okudugunu anlama puani ise 75 ile
100 arasinda degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, okudugunu
anlama puanlari ise 71, 75 ve 75tr. Ozgirin okudugunu anlama

performansindaki degisim Sekil 45’te gosterilmigtir.
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Sekil 45.0zgiirin uygulama sireci okudugunu anlama performansindaki degisim
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Sekil 45’te Ozgir'in uygulama sirecindeki okudugunu anlama performans
puan grafigi verilmigtir. Ortigmeyen veriler yiizdesi hesaplamasina gore
bakildiginda en ylksek baslama duizeyi verisi 50’dir. Bu baslama verisinden
yuksek toplam 29 uygulama verisi elde edilmigtir. Buna gore (29/29*100) %100
etkililik indeks degeri elde edimigtir. Bu etkililik indeksine gdére Ozglr'un
okudugunu anlama performansi Uzerinde fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
cok etkili oldugu sodylenebilir. Akyol (2006) tarafindan uyarlanan ve Tablo 7’de
verilen okuma diizeyi tablosuna gore Ozgur'in baslangic okuma diizeyi endise
diizeyinde iken, sondaki okuma diizeyi 6gretim diizeyidir. Ozglr'in okudugunu
anlama performansina yonelik 6n-test ve son-test performans grafigi Sekil 46’'da

gOsterilmigtir.
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Sekil 46.0zgirin okudugunu anlamasina yodnelik ©On-test ve son-test
performanslari

Sekil 46’dan gérildigu Gzere Ozgirin uygulama sonundaki okudugunu
anlama performansi 6n-test performansina gore iyilesmistir.

ilke’nin fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi kullanma siirecindeki
okudugunu anlama bulgu ve yorumlari. ilke’nin én-test ve son-test okudugunu
anlama puanlari ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlari Tablo 17'de

verilmigtir.
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Tablo 17.
like’nin On-Test, Son-Test Ve Uygulama Siirecindeki Okudugunu Anlama Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 50-50-55 K 81 G 81

E 62 I 81 C 81

L 69 Y 87 P 81

A 69 S 87 H 75

T 69 D 81 G 81

i 75 o 81 \Y 88

N 81 B 81 F 88

] 81 U 75 J 94

R 87 S 81 Sontest 69-75-70
M 81 z 88

U 81 C 88

Tablo 17’de gérildugu Gizere ilke uygulama dncesi kagit Gizerinden yapilan
iki on-test metinlerinden aldigi okudugunu anlama puanlari 50, 50 ve 55'tir.
Uygulama surecindeki okumasi sirasindaki okudugunu anlama puani ise 62 ile 88
arasinda degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, okudugunu anlama
puanlari ise 69, 75 ve 70’dir. ilke’nin okudugunu anlama performansindaki degisim

Sekil 47°de gosterilmistir.

109



T T Y

RN B A

@ VD 48 G o <

0

LN N Q
Oturumlar

(e}

KN

&
&,
s

o
n s m N

uend ewnyo nifoq ‘b

Sekil 47 .ilke’nin uygulama siireci okudugunu anlama performansindaki degisim
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Sekil 47°de ilke’nin uygulama slrecindeki okudugunu anlama performans
puan grafigi verilmistir. Ortlismeyen veriler ylizdesi hesaplamasina gore
bakildiginda en ylksek bagslama duizeyi verisi 50’dir. Bu baslama verisinden
yuksek toplam 29 uygulama verisi elde edilmistir. Buna gore (29/29*100) %100
etkililik indeks degeri elde edilmistir. Bu etkililik indeksine gére ilke’nin okudugunu
anlama performansi Uzerinde fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin ¢ok etkili
oldugu soylenebilir. Akyol (2006) tarafindan uyarlanan ve Tablo 7’de verilen
okuma dlizeyi tablosuna gore ilke’nin baslangic okuma diizeyi endise diizeyinde
iken, sondaki okuma diizeyi &gretim diizeyidir. Ilke’'nin okudugunu anlama
performansina yonelik 6n-test ve son-test performans grafigi Sekil 47°de

gOsterilmigtir.
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Sekil 48.ilke'nin okudugunu anlamasina ydnelik dn-test ve son-test performanslari

Sekil 48’'den de gorildigl Uzere ilke’'nin uygulama sonundaki okudugunu

anlama performansi 6n-test performansina gore iyilesmistir.
Kemal’in igbirlikli etkilesimli e-kitabi kullanma siirecindeki okudugunu

anlama bulgu ve yorumlari. Kemal'in on-test ve son-test okudugunu anlama

puanlari ve uygulama surecindeki okuma hizi puanlari Tablo 18’de verilmigtir.

111



Tablo 18.
Kemal’in On-Test, Son-Test Ve Uygulama Stirecindeki Okudugunu Anlama
Puanlari

Sireg Puan Sireg Puan Sireg Puan
On-test 63-60-60 K 81 G 88

E 75 | 81 C 94

L 81 Y 88 P 88

A 81 S 81 H 94

T 87 D 81 G 94

i 81 o] 81 \Y 100
N 81 B 88 F 100
O 81 U] 81 J 100
R 88 S 88 Sontest 85-82-85
M 81 VA 81

U 81 C 81

Tablo 18’de gorlldugu Uzere Kemal uygulama oOncesi kagit Uzerinden
yapilan iki on-test metinlerinden okudugunu anlama puani 63, 60 ve 60’dir.
Uygulama surecindeki okumasi sirasindaki okudugunu anlama puani ise 75 ile
100 arasinda degismektedir. Uygulama sonrasinda son-testteki, okudugunu
anlama puanlari ise 85, 82 ve 85tr. Kemalin okudugunu anlama

performansindaki degisim Sekil 49’da gosterilmistir.
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Sekil 49.Kemal'in uygulama sureci okudugunu anlama performansindaki degisim
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Sekil 49'da Kemal’in uygulama surecindeki okudugunu anlama performans
puan grafigi verilmigtir. Ortigmeyen veriler yiizdesi hesaplamasina gore
bakildiginda en ylksek baslama duzeyi verisi 63’tir. Bu baslama verisinden
yuksek toplam 29 uygulama verisi elde edilmigtir. Buna gore (29/29*100) %100
etkililik indeks degeri elde edilmigtir. Bu etkililik indeksine gore Kemal’in
okudugunu anlama performansi Uzerinde fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
cok etkili oldugu sodylenebilir. Akyol (2006) tarafindan uyarlanan ve Tablo 7’de
verilen okuma duzeyi tablosuna gére Kemal’in baslangi¢c okuma dizeyi endise
dizeyinde iken, sondaki okuma dizeyi 6gretim diuzeyidir. Kemal'in okudugunu
anlama performansina yonelik 6n-test ve son-test performans grafigi Sekil 50’de

gOsterilmigtir.
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Sekil 50.Kemal'in okudugunu anlamasina yonelik On-test ve son-test
performanslari

Sekil 50°den goéruldugu Uzere Kemal'in uygulama sonundaki okudugunu

anlama performansi 6n-test performansina gore iyilesmistir.

“Ozel dgrenme giigliigii olan ogrencilerin kullandiklari fabl animasyon
icerikli igbirlikli e-kitabin okuma performansina etkisi, igbirligi 6zellikleri ve
olumlu ve olumsuz 6zelliklerine iligkin gorusleri nelerdir” alt problemine ait

bulgu ve yorumlar

Arastirmanin 5.alt problemi “Ozel 6Jrenme gucligiu olan égrencilerin

kullandiklari fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin okuma performansina etkisi,
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igbirligi o6zellikleri ve olumlu ve olumsuz o6zelliklerine iligkin gorugsleri nelerdir”
olarak belirlenmigtir. Bu alt problem kapsaminda fabl animasyon igerikli isbirlikli e-
kitabi kullanan 6zel 6grenme gugligu olan 6grenciler ile uygulama slreci sonunda
bir gérisme yapilmigtir. Gérisme ile elde edilen veriler okuma performansina
etkisi, etkilesim ve igbirligi 6zelligi ve olumlu/olumsuz &zelliklere dair gorusler

olarak gruplanmig ve sunulmustur (Sekil 51).

Okuma performansina
etkisi

Sekil 51.Gorasme verilerine yapilan gruplama

Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin o6grencilerin okuma
performansina etkisine yonelik 6grenci gorusleri. Fabl animasyon igerikli
igbirlikli e-kitabi kullanan 6zel 6grenme guglugu olan U¢ ogrenci ile yapilan yari
yapilandiriimigs goérismenin ardindan, bu materyalin okuma performansini
etkiledigine yonelik bulgular elde edilmistir. Ogrencilerden dodru okuma, okuma
hizi ve okudugunu anlama performanslarindaki degisime ydnelik gdruglerini
belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin dogru
okumalarini  destekledigini  belirmislerdir.  Ogrencilerden  dogru  okuma
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performanslarina iligkin nicel verilerin analizi sonucu da dogru okuma
performanslarinda artis gorulmustar. Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
ogrencilerin dogru okuma performansina etkisine yonelik 6grenci gorusleri

dogrudan alinti yapilarak asagida verilmistir:

“Yani énceden bazen yanlis okuyordum. Simdi biraz daha dogru okuyorum.

Ciimleleri falan yanhs okumuyorum. Daha iyi okuma yapiyorum bence.” (Ozgiir)

“Kelimeleri duydum ya hocam. O yiizden hatirladigim igin sanki daha glizel
okuyorum. Kelimeleri yanlis okumuyorum artik. Yani belki yine yanlis okumus

olabilirim ama daha az yanlis okudum.” (Kemal)

Ogrenciler fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin okuma hizlarini
destekledigini belirmiglerdir. Ogrencilerden okuma hizi performanslarina iligkin
nicel verilerin analizi sonucu da okuma hizi performanslarinda artis goriimustur.
Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin 6grencilerin okuma hizi performansina

etkisine yonelik 6grenci gorugleri dogrudan alinti yapilarak asagida verilmistir:

“Ya hani hikayeyi énce dinliyoruz ya. O iyi oldu gibi. Artik hizli hizli

okuyabiliyorum. Yani hikdyeden hatirliyorum ciimleleri falan.” (ilke)

“Zaten hizli okuyordum bence. Ama hikayeyi izledikten sonra daha da iyi

oldu okumam” (Kemal)

Ogrenciler fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitabin okudugunu anlama
performanslarini destekledigini belirmislerdir. Ogrencilerden okudugunu anlama
performanslarina iligkin nicel verilerin analizi sonucu da okudugunu anlama
performanslarinda artis gértlmustir. Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
ogrencilerin okudugunu anlama performansina etkisine yonelik 6grenci gorusleri

dogrudan alinti yapilarak agsagida verilmistir:

‘Kagittan okuyunca bazen hatirlamayabiliyorum cevaplari. Basa dénlip

tekrar okumam gerekiyor. O zaman da yerini bulmaya ugrasiyorum. Zor oluyor.
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Ama hikdye aklimda kaliyor, cevabi hemen séyliiyorum. Hemen ¢izgi film geliyor

aklima” (Kemal)

“Izleyince rahat oluyor. Yani hem dinliyorum. Hem bir de peginden ben

okuyorum. Zaten hikayeyi iyice anlamig oluyorum.” (Ozgiir)

Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin etkilesim ve igbirligi
ozelligine yonelik 6grenci gorusleri. Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabi
kullanan 6zel 6grenme gug¢ligu olan Ug¢ o6grenci ile yapilan yar yapilandiriimis
gorusmenin ardindan, bu materyalin igbirligi Ozelligine yonelik bulgular elde
edilmistir. Ogrencilerden fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin e-kitapta
ogretmen ve arkadaglariyla iletisim kurmak, onlardan donut almak ya da onlara
dénit vermek gibi durumlara yénelik gorislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler
fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin sundugu bu o6zelliklere yonelik genel

itibariyla olumlu goérusler ifade etmislerdir.

“Internet gibiydi. Hani yazisiyoruz ya arkadaslarimizla falan. iste resim
cevaplarini begeniyoruz ya da olmamig diyoruz. Sonra o da bize bir sey séyliyor.
Ama sonunda herkes cevabi buluyor. Kimse yanlis yapmamig oluyor. Not da yok

zaten.” (Ozgiir)

‘Bazen cevap akllma gelmiyor. Yani cevabi tam toparlayamiyorum.

Ogretmen bir seyi hatirlatiyor hikdyeden, sonra cevap aklima geliyor.” (Kemal)

“Yani simdi arkadaslarimla ayri siniflardayiz. Béyle olunca biliyorum mesela

dgleden sonra bana cevap verecek. Merak ediyorum bana ne yazdiklarini.” (llke)

Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin olumlu ve olumsuz
ozelliklerine yonelik 6grenci goriisleri. Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabi
kullanan 6zel 6grenme guclugu olan Ug¢ 6grenci ile yapilan yari yapilandiriimis
gorusmenin ardindan, bu materyalin olumlu ya da olumsuz 6zelliklerine ydnelik
bulgular elde edilmigtir. Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin olumlu ve
olumsuz O&zeliklerine yoénelik farkli goérigler belirtmiglerdir. Olumlu &zelliklere

yonelik drnek katilimci ifadeleri asagida verilmistir:

117



“Hikayeleri ¢ok begendim. Ya bi de okuyor ya kendisi, kelime sonra
okurken aklima geliveriyor hemen. Arkadaslara yazmak da glizel bence. Ama en
glizeli 6gretmenin benim sesimi dinlemesi. Aferin Ozgiir demesi. Hosuma gitti.

Ben de arkadaslarima aferin, giizel cevap falan dedim mesela.” (Ozg(ir)

“Cizgi filmler ¢ok glizel olmus. Ben zaten ¢ok severim televizyon izlemeyi.
Sonra ben okuyorum. Hikdye aklima giriyor. lyi oluyor &yle. Sonra sorulari
cevaplarken hemen c¢izgi filmi getiriyorum aklima. Ben Tom ve Jerryi de ¢ok
sevmistim. Annem izletmisti. Hayvanlarin olmasi ¢ok giizel bence komik oluyor.
Bazi sorular zor gibiydi. Ama O6gretmen de diyor bir geyler. Arkadaslarimin
cevaplarina bakiyorum aklima gelmeyince. Sonra siz zaten bitti diyorsunuz. Ama

hikayelerin bazilari hala aklimda. Miskin maymun mesela ¢ok gtizeldi.” (Kemal)

“Zor gibi olsa da benim igin iyi oldu. Anneme de anlattim ne yaptigimi eve
gidince. lyi olur demisti o da bana ilk hafta. Bu videolar: izlemek giizel zaten orada
hi¢ yorulmadim. Hikayeyi tekrar okumak da glizel. Cevap yazmayi ¢ok seviyorum
zaten. Cevap bilmesem de birisine sorabilirim. O glizel olmug. Okuldaki dersimde

de olsa da yazili notlarim yiikselse keske.” (llke)

“Ben hayvanlari severim. Besliyorum da. Annemle. O ylizden hayvan
hikayeleri olmasi ¢ok hosuma gitti benim. Bi de bir slri hikaye okudum.
Arkadaslarima anlattim okula gittigimde. Bbazen aklimda kalmiyordu okula gidince

ama aklimda kalanlari anlattim.”
Olumsuz 6zelliklere yonelik 6rnek katilimci ifadesi asagida verilmistir.
“Yani biraz yorucu oldu. 29 tane hikdye izledim okudum. Bir siirii cevap

verdim. Arkadagimin cevaplarini dinledim falan. Uzun yani. Ama koéti degil.

Sadece mesela ders bitince ¢ok yorulmus oluyorum.” (llke)

118



Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirmanin alt problemleri sirasinda sonuglar verilmis ve

tartisilmistir.
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, 6zel 6grenme guglugu olan égrencilerin okuma hizi, dogru
okuma ve okudugunu anlama performanslarini desteklemek amaciyla, fabl
animasyon icerikli isbirlikli e-kitap gelistiriimis ve bu e-kitabin etkililigi incelenmistir.
Bu dogrultuda iki asamal bir arastirma silreci planlanmistir. ik asama, fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin gelistirildigi eylem aragtirmasi surecinden
olusurken, ikinci asama fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin okuma hizi, dogru
okuma ve okudugunu anlama performansi Uzerindeki etkisinin incelendigi
deneysel suregten olusmaktadir. Eylem arastirmasi, sosyal durumun igerisindeki
eylemin niteligini geligtirmeyi amaglayan bir sosyal durum c¢aligmasidir (Elliot,
1991). Bu yontemde, déngusel ve ¢ozim odakli yontemler esnek ve uygulamali
olarak kullaniimakta ve tum katilimcilarin yagsamlarini iyilestirmek i¢in surdarulebilir
tasarimlar olusturulmaya ve bu tasarimlarin etkililiginin degerlendiriimesine
odaklaniimaktadir  (Stringer, 2014). Eylem arastirmasinin yudratiulmesinde
izlenecek asamalara dair alanyazin farkliliklar sunsa da, bu ¢alismada odak alani
tanimlama, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bir eylem planinin gelistiriimesi

asamalari takip edilmistir (Mills, 2003).

Fabl animasyon igerikli igbirlikli bir materyalin olusturuimasi karari,
alanyazin incelemeleri ile olusmustur. Ozel 6grenme glicligi yasayan dgrencilerin
okuma performansina oOgretim teknolojileri ile ¢6zim getirme noktasinda, e-
kitaplarin bu potansiyeli tasidigi distinulmuis ve alanyazindaki farkli ¢calismalar ile
bu iddia desteklenmistir. Ardindan e-kitabin icerigi noktasinda metin turlerine dair
okumalar gerceklestirilmistir. Bilgilendirici metin turlerinden ziyade dykuleyici metin
turlerinin 6zel o6grenme gugligu yasayan ogrenciler icin daha rahat okuma
sagladigi belirlenmistir. Oykileyici metin tiirlerinden biri olan fabl ise dil becerisini
birgok acgidan desteklemesi sebebiyle, gelistirilecek e-kitabin igerigi olarak

belirlenmistir.
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Oncelikle fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap gelistirme ile surece
baglanmistir. Isbirlikli etkilesimli e-kitap igerisinde yer verilecek etkinliklere ve
etkinliklerin  kuramsal temeline karar verilmistir. Sosyal yapilandirmacilk
stratejilerinin  okuma becerilerini desteklemesine yonelik alanyazindaki farkli
arastirma bulgulari bu arastirmanin kuramsal temelinin yapilanmasi surecinde
belirleyici olmustur. Hem g¢alismanin amaci hem de okumayi ele alig bigiminden
de hareketle sosyal yapilandirmacilik kuramsal temel olarak uygun gortlmustar.
Bu anlayig okumayi sosyo-kulttrel ve igbirlikli bir deneyim olarak gormektedir
(Alexander & Fox, 2004). Dil "organik olarak ortaya ¢ikmaktan ¢ok, sosyal aktivite
yoluyla Uretilmesiyle karakterize edilebilir" psikolojik bir aracgtir (Lantolf, 2000).
Okumaya yonelik bu tur bir bakis agisi, anlam olusturma surecinin sosyal olarak

kurgulandigini ve sosyal etkilesimlerden ortaya ciktigini gostermektedir.

Eylem arastirmasi asamasinda, fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
icerisinde yer alacak hikayeler ve etkinlikler, alanyazin incelemeleri, 6zel 6grenme
guclugu tanili bir 6grenci ile gerceklestirilen pilot calisma ve tez izleme komitesinin
yonlendirmeleri ve Onerileri ile olusturulmustur. Geligtirilen fabl animasyon icerikli
igbirlikli e-kitap igerisinde c¢oklu bir yapir mevcuttur. Bu c¢oklu yapiya gore,
ogrenciler once bir hikdye animasyonu izlemektedirler. Hikayeyi izlerken hem
metin hem de metnin seslendirmesi onlara eglik etmektedir. Daha sonra hikayeyi
kendilerinin izleyecegi asama gelmektedir. Bir 6nceki etkinlikten farki, bu asamada
animasyonun ses destedinin olmamasidir. Ardindan sosyal yapilandirmaci
etkinliklerin oldugu asama gelmektedir. Ogrenci ilk olarak “Ogretmeninle Ogren”
baslikl etkinlige girerek bir yuzeysel ve bir ¢ikarimsal soru ile karsilagsmaktadir.
Sorulara cevap verme surecinde 6gretmeni ile etkilesim kurma imkani vardir.
Ogrenci isterse dgretmenine soru sorabilmekte ya da ondan aldi§i donditle
cevabina dair yardim alabilmektedir. Bu asamadan sonra “Arkadasinla Paylag”
baslikli etkinlige girerek bir ylzeysel ve bir ¢ikarimsal soru ile kargilagmaktadir.
Sorulara cevap verme surecinde akranlar ile etkilesim kurma imkéni vardir.
Ogrenci isterse akranina soru sorabilmekte ya da ondan aldi§i doniitle cevabina
dair yardim alabilmektedir. Ya da akraninin verdigi yanitlara donat vererek onun
ogrenme surecine yardimci olabilmektedir. Son olarak “Hadi Sen Yaz” baslikh

etkinlige girerek hem ogretmeni ile hem akranlari ile etkilesim kurmaktadir. Bu
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asamayl da tamamladiktan sonra Ogrenci, siradaki hikayeye yonelik etkinliklere

baslamaktadir.

Alanyazinda e-kitabin sadece metin, gorsel ve ses sunumundan daha
fazlasini sunmasi gerektigini savunan c¢alismalar dikkat ¢ekicidir. E-kitap gibi e-
o0grenme materyallerinde etkilesimlerin arttirnlmasinin 6grenme motivasyonunu
destekleyici ve 0Ogrenme deneyimlerinin daha tegvik edici olacagi 6ne
surtlmektedir (Tung & Deng, 2006). E-kitaplar bilissel destek ve sosyal etkilesim
ile zenginlestirildiginde o6grenmenin etkililigi artacak ve &grencilerin kelime
dagarciginin desteklenmesi saglanacaktir (Blewitt, 2009; Huang, Liang, Su &
Chen, 2012). Okumaya dair farkli tanimlar olsa da, bu g¢aligmanin kuramsal
yapisina en uygun tanim, okumanin sosyo-kulturel ve igbirlik¢i bir deneyim olarak
go6rulmesidir (Alexander & Fox, 2004). Bu tanima bagh olarak, okuma sturecinde
igbirlikli gorevlerin olmasi 6grencilerin metinleri daha verimli sekilde okumalarini
saglamaktadir (Koda, 2005; Vaughn & Edmonds, 2006).

Morgan (2013) de ¢ok formlu e-kitaplarin 6zelliklerine dair bir kontrol listesi
sunmustur. Bu kontrol listesi dahilinde etkilesimli 6gelerin ya da etkinliklerin yer
almasi bulunmaktadir. Etkilesimli 6ge ya da etkinlik iceren ¢ok formlu e-kitaplarin
ogrenme surecini destekledigi belirtiimigtir. Calismada yer alan “Hikayeyi izle”
kisminda hikdyenin animasyonu vyer almakta ve animasyon ses ile
desteklenmektedir. Morgan’in  (2013) kontrol listesindeki “animasyon ve
aktivasyonlar anlatiy1 destekliyor mu?” maddesi materyalin bu kismini destekler
niteliktedir. Yani e-kitabin ya da herhangi bir e-6grenme materyalinin metinsel bir
icerik sunma durumunda, bu igerigin kendisini destekleyen anlati ya da animasyon
ile birlikte sunulmasinin 6grenme surecini kolaylastiracagi séylenebilir. Feeney de
(2007) okuma gugliglu olan 6grencilerle yaptigi bir calismada etkilesimli e-
ogrenme ortaminin okuma dogrulugu Uzerindeki etkisini incelemigtir. Bu e-
ogrenme ortaminda metni destekleyici grafikler, gorseller, statik haritalar,
animasyon ile desteklenen haritalar ve ses destegi bulunmaktadir. Deneysel
olarak yurutulen galigmada, ¢oklu ortam materyalini kullanan okuma guglugu olan
ve olmayan O&grencilerin dogru okuma puanlarinda anlamli duzeyde artis
g6zlenmigtir. Esteves ve Whitten (2011), okuma guglugu olan égrenciler igin sesli
kitaplarin okuma akiciligi Gizerindeki etkisini incelemistir. Ogrencilerin okuduklari
metinler seslendirilmis format ile desteklenmistir. Sesli kitap okuyan 6grencilerin
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okuma akiciliklari sadece metin yardimiyla okuyan ogrencilere kiyasla anlaml
duzeyde artmistir. Metinsel igerigi destekleyen animasyon ve ses destegi, bu
calismada gelistirilen fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitapta da yer almakta ve

materyali daha etkili olma noktasinda destekledigi disunulmektedir.

Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitabin igeriginde fabl kullaniimasi
noktasinda alanyazin mevcut ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Fabllar,
icerdikleri metaforlar (Seidenberg & Bernstein, 1986) hayvan karakterleri
(Abrahamsen & Sprouse, 1995) ile hem ilgi ¢ekici hem de 6drenciye sorgulamayi,
elestirmeyi, dusunmeyi, yorumlamayi, ¢ozUmlemeyi, empati kurmayl 0Ogreten
dnemli bir arag olarak ele alinmaktadir (Derviscemaloglu, 2014). Ozel 6grenme
gucligu yasayan ogrencilerin okuma problemleri de goz Onune alindiginda,
mecazl dili anlamada guglik yasarlar (Donahue & Bryan, 1984; Lee & Kahmi,
1990; Lutzer, 1988; Nippold & Fey, 1983; Seidenberg & Bernstein, 1986, 1988).
Isbirlikli etkilesimli e-kitap fabl metin tariiyle aslinda 6zel 6grenme gucligu
yasayan bireylerin hem okuma hem de mecazli dili anlamalarini destekler
niteliktedir. Fabllar, okuma eylemini daha aktif ve etkilesimsel bir deneyim haline
donusturdagu ve o6grenmeyi daha verimli hale getirmektedir (Derviscemaloglu,
2014). Ozel 6grenme glcligli olan 6grencilerin  okudugunu anlama
performanslarini etkileyen unsurlardan birisi metin tirtdur (Saenz & Fusch, 2002).
Ornegin, Ceylan (2016) bilgilendirici metin yapilarinin d6zel 6grenme guicligl olan
ogrenciler igin zorlayici oldugunu belirtmistir. Saenz ve Fusch (2002) yaptiklari bir
calismada, metin tlrlerinin okudugunu anlama Uzerindeki etkisini incelemistir.
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yapilarinin 6zel egitim géren ve normal egitim
gbren o&grencilerin  okudugunu anlama performanslari Uzerindeki degisimi
incelemis ve bilgilendirici metinde iki grup 6grencinin de daha ¢ok zorlandigini
raporlamigtir. Bu boyutuyla gelistirilen fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitap
icerdigi metin turl ile de 6zel 6drenme gucgligu yasayan o6grencilerin okuma

performansini destekler niteliktedir.

Arastirmanin ikinci asamasi eylem arastirmasi surecinde gelistirilen fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin etkililiginin incelendigi deneysel suregctir. Tek
denekli arastirma  modellerinde, arastirma sadece bir denek ile
gerceklestirilebilecedi gibi birden fazla denek ile de gerceklestirilebilir. Nitekim

mevcut ¢alisma 6zel 6grenme guglugu tanisi almis U¢ denek Uzerinden planlanan
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bir tek denekli desen ile vyurutilmustar. Tek denekli arastirmalar, bir
materyal/ortam/uygulamanin etkili olup olmadigini standart kosullar kapsaminda,
yinelenen olgimlerin elde edilmesi ile her bir denedin kendi performansi dahilinde
deg@erlendirildigi uygulama, olgum yapma, veri toplama ve veri yorumlama
yontemidir (Gast, 2010; Gravetter & Forzano, 2006; Kircaali-iftar, 2012).
Deneklerin birbirlerine gore karsilastirmasi yapilmazken, her denegin uygulama
sureci icerisindeki baglama performansi, uygulamadaki performansi ve uygulama
sonrasi performansi ile karsilastiriimaktadir (Horner vd. 2005). Arastirma alt
problemlerinden de goruldugu uzere fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama performansi Gzerindeki etkililigine
¢O6zUm aranmaktadir. Bu ¢O0zum arayigi igerisinde tek denekli arastirma
modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli tercih edilmistir. Davraniglar
aras! ¢oklu yoklama modelinde, ayni ortamda bulunan denek ya da deneklere
uygulanan bir mudahalenin etkililigi birden fazla davranis Uzerinde incelenmektedir
(Cooper, Heron & Heward, 1987; Murphy & Bryan, 1980). Mevcut arastirmada fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin etkililigi 6zel 6grenme gucglugu olan
ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama davranislari
Uzerinden incelenmistir. Calismanin katiimcilarini Elazi§ Telepati Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi'nde destek egitimi alan U¢ 6zel 6grenme gucligu olan
Oogrenci olusturmaktadir. Kurumla vyapilan goérismeler ve alinan izinler
dogrultusunda ¢ 6grenci ile 15 hafta boyunca haftada 40 dakikalik suregte fabl
animasyon igerikli isbirlikli e-kitap c¢alismasi yapilmistir. Uygulama surecinin
basinda ve sonunda dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama
performanslarindaki degisimin  belirlenebilmesi icin  On-test ve son-test
gerceklestiriimistir. Ayrica on-test ve son-teste ek olarak uygulama surecindeki
veriler de kaydedilmistir. On-test ve son-test verileri, denek sayisi azli§1 sebebiyle,
tek denekli deneysel calismalarda uygulamanin etkililigini sinayabilmek igin
Onerilen etkililik indekslerinden o&rtismeyen veri ylzdesi indeksi formUlu
kullanilmigtir. Ayrica 6grenciler ile stre¢ sonunda fabl animasyon igerikli igbirlikli e-
kitap uygulama surecine yonelik bir gorisme gergeklestirilmistir. Arastirma
bulgularina goére, fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitap kullanan &grencilerin
dogru okuma performanslarinda artis gézlenmistir. Ogrenciler bir metni okurken
artik daha az hata yapmaktadirlar. Ayrica okudugunu anlama performanslarinda

kayda deger iyilesme gdzlenmistir. Bu arastirmanin nicel bulgulari alanyazinda

123



farkh galismalarin bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Dogru okuma performansi
uzerinde etkilesimli e-kitabin etkisini inceleyen bir ¢alisma Huang, Liang, Su ve
Chen (2012) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada etkilesimli e-kitap U¢ bilesenli bir
yapidan olugsmaktadir. Bu bilesenler, baglamsallastirma, kisisellestirme ve
digsallagstirmadir. Bilesenler incelendiginde de gorulmektedir ki; ¢goklu ortam, sesli
metin ve sosyal etkilesim 6grencilerin okuma performanslari Uzerinde olumlu bir
etki yaratmigtir. Fabl animasyon igerikli isbirlikli e-kitap i¢erisinde c¢oklu ortam
barindirmakla beraber, sosyal yapilandirmaci etkinlikleri de c¢ermektedir. Bu
etkinlikler akran ve o6gretmen ile kurulan etkilesim sureclerinden olugsmaktadir.
Akran ve ogretmen ile isbirligi kurulmasinin okuma surecini desteklemesine dair
alanyazinda benzer bulgulari sunan g¢alismalar mevcuttur. Yani mevcut ¢alisma

alanyazinla tutarhlik gostermektedir.

Benzer bir calisma Zoghi, Mustapha ve Maasum (2010) tarafindan
gerceklestiriimistir. Calismada sosyal yapilandirmacilik esas alinmig ve isbirlikli
okuma stratejisinin okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkisi incelenmigtir.
Ogrenciler hem akran hem de 6gretmenleri ile isbirlikli etkinlikler tamamlamiglardir
Arastirmanin nicel verileri deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik oldugunu gdstermese de; nitel veriler 6grencilerin igbirlikli
etkinliklerin oldugu okuma surecine dair guclu ve olumlu tutumlarinin oldugunu
gOstermigstir. Bu galismada da ogrenciler hem akranlari hem de ogretmenleri ile
isbirligi kurarak sorulara cevap bulmuslardir. Calismanin nicel ve nitel bulgulari da
bu surecin okuma performansina yardimci olduguna isaret etmektedir. Zoghi,
Mustapha ve Maasum’un (2010) calismasinin nitel bulgulari mevcut calismanin

nitel bulgularini destekler niteliktedir.

Mackiewicz, Wood, Cooke ve Mazzotti (2011) de okumada sikinti yasayan
cocuklarda akran desteginin etkisini incelemigtir. Akran desteginin bu 6grencilerin
kelime oOgrenmelerini destekleyip desteklemedigi sorusu Uzerine kurgulanan
calismada; ogretilmek istenen 12 kelimenin seslendiriimesi, tanimi, es anlamlisi,
hikaye igerisinde kullanildiklari cimle, farkli cimle igerisinde kullanimlari gibi farkli
seslendirmeleri, akranlari VoicePod kartlarina cihaz ile kaydetmislerdir. Okumada
sikinti yasayan ogrenciler hikayeleri okurken ya da okuduktan sonra, VoicePod
uygulamasi yardimiyla bilmedikleri kelimeler ile ilgili VoicePod’u kullanarak kelime

destedi almislardir. Akranlarinin seslerini dinleyerek kelime o6grenmelerinin
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degisimi incelenen o6grencilerin kelime edinmesine yonelik olumlu sonugla
raporlanmigtir. Akran desteginin okuma surecine olumlu etkisine dair galisma
sonuglarinin mevcut ¢alisma bulgularini destekledigi soylenebilir. Gelistirilen fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitap da ogrencilere akranlari ile etkilesim kurma
imkani sunmaktadir. Akranlar birbirlerinin cevaplarina donut verebilmekte,

birbirlerinden yardim alabilmektedir.

Geligtirlen fabl animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin akran destegi
sunmasinin  6grenme surecini olumlu yonde destekledigi bulgusuna benzer
bulguyu sunan Henry, Castek, O'Byrne ve Zawilinski (2012) de akran desteginin
okuma, yazma ve iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemiglerdir.
Calismada plananan 6gretim sireci ¢ asamadan olusmaktadir. ik asama
dgretmen liderliginde ilerleyen bir anlatimdan olusmaktadir. ikinci asama isbirlikli
yurutulen sureci yani akran etkilesimini icermektedir. Son asama ise bu surece
dair deg@erlendirme yapilmasini igermektedir. Calismanin sonucunda, akran
isbirligi surecinin okumada gugcluk ¢ceken ogrencilerin okuryazarlik becerilerini ve
okuryazarlik faaliyetlerine katilmalarini destekledigi gortlmustar. Akran igbirliginin
okuma gugclugu ceken ogrencilerin kocgluk, liderlik ve yeni stratejileri paylasma

konusunda aktif hale geldigini ortaya koymustur.

Fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitapta 6gretmenler ve akranlar igbirligi
icerisinde okudugunu anlama sorularina cevap aramiglardir. Ve uygulama
sonrasinda ogrencilerin okuma performanslarinda kayda deger artislar
g6zlenmistir. igbirlikli 6grenmenin okuma surecine etkisini inceleyen farkli bir
calismada da okudugunu anlama ve 6grenme motivasyonunu artirmak igin igbirlikli
ogrenmenin kullaniimasinin etkileri incelenmistir (Pan & Wu, 2013). Calismada
ingilizce okudugunu anlama ve 6Jrenme motivasyonunu artirmak icin isbirlikli
o0grenme surecini ise kogsmuslar ve etkilerini incelemislerdir. Bulgular, okudugunu
anlama konusunda igbirligine dayali 6grenme sureci lehine istatistiksel olarak
anlamh farkliliklar oldugunu gdstermistir. isbirlikli stirecin, okumayi dégrenmeye
yonelik 6grenci motivasyonu uzerinde anlamli bir etki yarattigi da raporlanmigtir.
Pan ve Wu'nun (2013) c¢alismasi, bu c¢alismanin okudugunu anlama
performansindaki olumlu degisime dair bulgularini destekler niteliktedir. E-kitaplar
etkilesim ve igbirligi firsati saglayarak 6grenme slrecinde daha etkili 6grenme
materyali olarak varliklarini koruyabileceklerdir. isbirlikli 6grenme, sosyal etkilesim
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ve etkilesimli 6grenme icin firsatlar saglayarak ogrencileri motive edilebilir ve
okuyuculari okuma surecinde aktif tutulabilir (Paris, Wasik & Thrner, 1991).
Otantik, igbirlikli 6grenme goérevleri sirasinda aktif katilm, tim &égrencilere yarar
saglar ve 6grenci motivasyonunu zirveye cikarir (Nastasi & Clements, 1991).
Aragtirmanin nitel bulgular da gostermistir ki, 6grencilerin akran ve ogretmenleri
ile etkilesim kurabilme imkanlari, onlar tarafindan olumlu bir o6zellik olarak
nitelendirilmistir. Ayrica calismanin diger nitel bulgulari incelendiginde de nicel
bulgulari destekler halde oldugu dikkati cekmektedir. Ogrencilerden dogru okuma,
okuma hizi ve okudugunu anlama performanslarindaki degisime yonelik
gérislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler fabl animasyon icerikli igbirlikli e-
kitabin dogru okumalarini destekledigini belirtmislerdir. Fabl animasyon icerikli
isbirlikli e-kitab1 kullanan 6zel 6grenme gucglugu olan Ug¢ 6grenci ile yapilan yari
yapilandiriimis gorismede, 6grencilerden fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin
e-kitapta 6gretmen ve arkadasglariyla iletisim kurmak, onlardan donut almak ya da
onlara donut vermek gibi durumlara yonelik goruslerini belirtmeleri istenmigtir.
Ogrenciler fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitabin sundugu bu &6zelliklere ydnelik
genel itibariyla olumlu gorusler ifade etmiglerdir. Arkadaslariyla ve égretmenleriyle
etkilesim kurmak ve igbirligi icerisinde sorulari cevaplamanin, onlara dogru cevaba
ulasma noktasinda destek oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica akranlarindan gelecek
olan doénutleri merak ederek bir sonraki etkinlige katildiklarini da ifade etmislerdir.
Gorusme kapsaminda ogrenciler fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin olumlu
ve olumsuz 6zeliklerine yonelik farkli gorusler de belirtmiglerdir. Olumlu 6zelliklere
yonelik olarak, donut almanin hoglarina qittigini belirtirlerken, animasyonlari
izlemekten de keyif aldiklarini ifade etmiglerdir. Hatta benzeri materyallerin 6rgun
egitim aldiklari okullarda da kullaniimasini istediklerini belirtmiglerdir. Fabl
animasyon icerikli igbirlikli e-kitabin olumsuz 6zellikleri kapsaminda ise bir 6grenci

surecin yorucu oldugunu ifade etmistir.

Calismanin kuramsal temeli sosyal vyapilandirmaci bakis acgisiyla
sekillendiriimigtir. Ve sosyal yapilandirmaci bir 6grenme materyalinin 0Ozel
ogrenme guclugu olan &grencilerin okuma performanslarini olumlu ydnde
destekler potansiyeli oldugu gorulmuagstur. Alanyazin 6zel 6grenme gugligu olan
ogrencilere yonelik sosyal yapilandirmaci yaklagimin kullanimi ve sinanmasi

noktasina yeterli veri sunmasa da, yapilan bazi c¢alisamalar mevcut calisma
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bulgularini desteklemektedir. Vasalou, Khaled, Holmes, & Gooch (2017) ise
okuma bozuklugu olan bireylere “son ek oOgretimi” igin gelistirilen sosyal
yapilandirmacilik temelli bir dijital oyunun etkisini incelemiglerdir. Calisma
bulgulari, sosyal yapilandirmaci bakis agisi ile geligtirilen dijital bir oyunun ya da
ogretim teknolojisinin  okuma bozuklugu olan c¢ocuklar igin firsat sundugu
yonundedir. Basari ve basarisizliklarin surecin paydaslari ile (akran, 6gretmen)
paylasiimasinin bu o6grencileri olumlu yonde destekledigi sonucuna ulagiimistir.
Arastirma bulgularini destekleyen farkli arastirmalardan da géruldigu Uzere akran
ve dgretmen destedi okuma sirecini desteklemektedir. Ogrenciler isbirlikli gruplar
halinde galigirken, 6grenme slrecinde akran desteginin faydalarini anlarlar (Lave
& Wenger, 1991; Slavin, 1990), c¢ogunlukla her birey grup gorevlerini
tamamlayarak akademik basariya ulasma surecini bu sekilde tamamlar (Slavin,
1990).

Arastirmanin, gelistirilen materyalin olumlu etkisinin yaninda, arastirmaci ya
da oOgretmenlere, bu oOzellikteki ogrenciler icin nasil bir materyal gerektigi
konusunda yol gosterici olabilecegi dugunulmektedir. Verilerin titizlikle toplanmasi,
kaydedilmesi, yedeklenmesi, analizi ve ayrintili bigimde raporlastirimasina olanak
vermesi de ortamin katkisini artirmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda geligtirilen ve
etkisi sinanan fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin sadece bu tez kapsaminda
sinirl kalmayip, 6zel 6grenme guclugu olan ogrenciler igcin materyal gelistirmek
isteyenler icin bir rehber olmasi planlanmistir. Bu sebeple materyal gelistirme
sureci ve materyale iligskin butun 6zellikler detayli olarak raporlanmaya caligiimigtir.
Gelistirlen materyalin, Ulke geneli 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde

kullanilabilir olmasi ve etkili sonuglar alinmasi umulmaktadir.
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Oneriler

Arastirma onerileri tasarima yonelik oneriler, uygulamaya yonelik oneriler ve

sonraki arastirmalara yonelik oneriler olmak Uzere ug bagslikta verilmistir.

Tasarima Yonelik Oneriler.

Bu cgalisma sosyal yapilandirmaci bir temel ile yuaratulmagstar. Bu sebeple
fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitaba akran ve 6gretmen etkilesiminin
saglanabilecegi etkinlikler eklenmistir. Ogrenciler bu etkilesim 6zelliginden
yararlanmiglar ve bu Ozellige yonelik olumlu gorus belirtmiglerdir. Bu
ogrenciler igin 6grenme materyali gelistiriimesi surecinde etkilesim imkani
farkh 6gretim teknoloji icin de kullanilabilir. Bu o6grencilere yonelik
gelistirilecek 6grenme materyallerinde akranlari ve ogretmenleriyle iletisim

kurabilme firsati verilebilir.

Ogrenciler fablin temel ozelliklerinden olan hayvan karakter kullanimina
yonelik olumlu gorus belirtmiglerdir. Bu kapsamda, bu 6grencilere yonelik
hazirlanan 6grenme materyallerinde hayvan karakterlerden destek

alinabilir.

Uygulamaya Yoénelik Oneriler. Uygulamaya yonelik olarak asagidaki

Oneriler getirilebilir.

Arastirmanin nitel bulgulari gostermektedir ki, ogrenciler akranlar ile
etkilesim kurmaya yonelik olumlu goruslere sahiptirler. Bu bulguya gore bu
ogrencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde birbirleri ile daha
fazla etkilesim kurabilecekleri ya da igbirlikli olarak tamamlayabilecekleri

gorevlere dahil edilmeleri onerilebilir.

Gelistirilen materyal arastirmaci tarafindan &grencilere kullandiriimistir.
Aragtirmacinin  6zel egitim ogretmeni olmamasi sinirlihlgr da dikkate
alindiginda, 0Ozel egitim ogretmenlerine de materyal ile ilgili tanitim

yaplilabilir ve onlarin da kullanmasi daha etkili olabilir.

Cahigsmanin katiimcilari fabl animasyon igerikli igbirlikli e-kitabin 6rgln
egitime devam ettikleri okullarinda da kullaniimasini istediklerini
belirtmiglerdir. Bu bulguya dayali olarak, bu ve benzeri 6grenme

materyal/ortamlari EBA gibi platformlar UGzerinden erisime acilabilir ve
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ogretmenlerin ve 0&grencilerin kullanimina sunulabilir. Benzer gsekilde,
Ozellikle evde destek egditim alan ogrenciler icin internet destegi saglanarak

bu tur materyallerin kullanimi saglanabilir.

Sonraki Arastirmalara Yoénelik Oneriler. Sonraki arastirmalara yénelik

olarak asagidaki Oneriler getirilebilir.

Bu calismada kuramsal temel olarak sosyal yapilandirmacilik ele alinmigtir.
Ancak alanyazin sosyal yapilandirmaciligi 6gretim teknolojilerine yansitan
az sayida Ornek calisma sunmaktadir. Bu nedenle, farkli 6grenme
ortamlarinda sosyal yapilandirmaciligin uygulanmasina yonelik ¢alismalar

alanyazini zenginlestirecektir.

Aragtirmanin nitel bulgulari, 6grencilerin fabl animasyon icerikli igbirlikli e-
kitabi farkli derslerde kullaniimasini istedigini géstermektedir. Bu bulguya
badli olarak, farkli derseler igin ayni materyalin icerigi degistirebilir ya da

benzer yapida materyaller olusturulup, etkililigi sinanabilir.

Bu arastirmada okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
performasnlarinda olumlu yénde degdisim gozlenmis ve raporlanmistir. Bu
dogrultuda, ilgili materyal ve benzeri materyallerin farkh tanilara sahip
ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama performanslari

uzerindeki etkisi incelenebilir.

Bu arastirmada &grencilerin fabl metin tirine yonelik olumlu goragsler
belirttikleri raporlanmistir. Bu bulguya bagl olarak, 6zel 6grenme guglugu
olan &grencilere yonelik hazirlanan materyallerde fabl kullanimi farkli

ogretim teknolojileri ile birlikte sinanabilir.

Arastirmanin hem calisma grubu hem de tercih edilen deneysel yontemi
karsilastirma yapmaya elverigli olmadigindan, benzeri bir galisma ozel

ogrenme gucligu tanisi olmayan 6grenciler ile karsilastirma yapabilir.
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EK-A: Okudugunu Anlama Sorulari Genel Yapisi

OGRENCI:
METIN:
UYGULAMA TARIH VE SAATI:

Hikayenin karakterleri kim ya da kimlerdir?
Hikayenin ana fikri nedir?

Hikaye nasil bir ortam ya da ortamlarda gerceklesmistir?

k0D PR

[13 ” (13 ”

Hikdyede “a” karakteri olsan “a” karakteri ya da karakterlerine
nasil davranirdin?
5. Hikayeye yeni bir baslik yazmak istersen, ne yazarsin?

6. Hikadyede degistirmek istedigin bir yer var mi?

Not: “a” harfi her hikayeye gore degistiriimektedir.
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EK-B: Alfabe Okuma Kontrol Cizelgesi
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EK-C: Rehabilitasyon merkezi aragtirma izin formu

Sayin Yetkili,

Ogrenme giigligl olan égrencilerin okuma performanslarini desteklemeye yénelik fabl

animasyon igerikli igbirlikli bir e-kitap gelistirmek igin bir ¢calisma ylritmekteyiz. Bu calisma
Hacettepe Universitesi'nde Prof. Dr. Mukaddes ERDEM danismanliginda yiritilen bir doktora
tezidir. Calisma igin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu'ndan gerekli izin
alinmigtir.
Calismaya katilacak &grencilerin  belirlenmesinin  ardindan bu  6grencilerden okuma
performanslarina iligkin veriler toplanacaktir. Ardindan uygulama streci baslayacaktir. Uygulama
surecinde ise ¢ocuklardan geligtirilen materyali/ortami kullanmalar istenecektir. Uygulama sireci,
her 6grenci tarafindan biitiin materyalin kullanilmasinin ardindan sonlandirilacaktir. Ogrencilerin
gelisim durumunun goézlenebilmesi icin son okuma performanslarina iliskin veriler toplanacaktir.
TUm bu sureglerde, arastirmacinin daha sonra detayli analiz edebilmesi igin sesli gérintl kayitlar
alinacaktir.

Arastirma slresince veri toplamak amaciyla kayit edilen video goéruntuleri, ses kayitlari ve
¢ocuklarin kimlik bilgileri arastirmayi yoneten arastirmacilar ve tez izleme kurulundaki 6gretim
Uyeleri haricinde hi¢ kimse ile kesinlikle paylasilmayacaktir. Yapilacak calismalar ¢ocuklar igin
herhangi bir risk tasimamaktadir.

S6z konusu bilimsel ¢alismanin kurumunuzda yuratulebilmesi igin izninizi ve desteginizi

rica ediyor, tesekkdr ediyoruz.

Sorumlu Arastirmaci Kurum Yoneticisi
Prof. Dr. Mukaddes Erdem

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ad-Soyad:
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Adres:
ANKARA

(0312) 2977176 Telefon:
mukaddese@gmail.com imza:
imza:

Arastirmaci

Ars. Gor. Seda OZER SANAL

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
ELAZIG

(0424) 2470000/4846
sedaozer@firat.edu.tr

imza:
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EK-C: Bilgilendirilmis veli onam formu
Tarih:

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
katilmaniz ile ilgili izin almaktir.

Bu kapsamda “Fabl Animasyon Iigerikli isbirlikli E-kitabin Ozel Ogrenme Giigliigii olan
Ogrencilerin Okuma Performansina Etkisi” baslikl aragtirma Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknoloji Egitimi Bolim, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ana Bilim Dalinda doktora
dgrencisi olan Seda OZER SANAL ve danismani Prof.Dr.Mukaddes ERDEM tarafindan goniillii
katilmcilarla yurGtilmektedir. Arastirma sirasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece
arastirma amagli kullanilacaktir. Arastirma slrecinde konu ile ilgili her tarlG soru ve goérisleriniz igin
asagida iletisim bilgisi bulunan arastirmaciyla gorusebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmama hakkiniz
bulunmaktadir. Ayni zamanda g¢alismaya katildiktan sonra g¢alismadan c¢ikabilirsiniz. Bu formu
onaylamaniz,_arastirmaya katilim icin onam verdiginiz anlamina gelecektir.

Arastirmayla llgili Bilgiler:

Arastirmanin Amaci: Ogrenme glicliigi olan cocuklarin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu
anlama performansini destekleyecek fabl animasyon icerikli isbirlikli e-kitabin gelistiriimesi.
Arastirmanin  Siiresi: Yaklasik 20 hafta (Sure degisebilir. Bu durumda katilimcilar
bilgilendirilecektir.)

Arastirmanin Yiiriitillecegi Yer: Elazi§ Telepati Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi, Elazi§

Calismaya Katilim Onay:i:

Cocugumun katilmasi beklenen calismanin amacini katilmam gereken sireyi ve yeri ile
ilgili bilgileri okudum ve gonulli olarak g¢alisma suresince Uzerimize dusen sorumluluklari anladim.
Calisma ile ilgili ayrintili agiklamalar s6zlU olarak arastirmaci tarafindan yapildi. Bu ¢alisma ile ilgili
faydalar ve riskler ile ilgili bilgilendirildim.

Bu arastirmaya kendi istedimle, hicbir baski ve zorlama olmaksizin katilmayi kabul
ediyorum.

Katilimcinin (Islak imzasi ile)

Adi-Soyad1:
imzasi:

Arastirmacinin

Adi-Soyad:
e-posta:
imzasi:
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EK-D: Goérugsme Formu

Ogrenci:
Tarih:

Merhaba,

Ozel 6grenme giigligl olan égrencilerin okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama
performansini desteklemek amaciyla fabl animasyon icerikli igbirlikli bir e-kitap gelistiriimesine
yoénelik bir arastirma ylUratmekteyim. Bu arastirma kapsaminda goéruslerine ihtiyag duyuyorum.
Yapacagin her katki arastirmam icin ¢ok 6nemli olacak. Destegin ve igbirligin icin simdiden
tesekklr ederim.

Yapacagimiz bu goérismede kaydettigim ses kayitlarin gizli kalacaktir. Diger gorisme
yaptigimiz arkadaslarin bu kayitlar dinlemeyecek ve okumayacaktir.

e Yaptigimiz gérismenin kaydedilmesi ile ilgili ne disiniyorsun?
e Gorismeye devam etmek istiyor musun?
e Yapacagdimiz bu goérisme ile ilgili sormak istedigin bir soru var mi?

O zaman gortisme sorularini sormaya basliyorum.
Sorular:

1. Kullandigin bu materyalle ilgili ne digtunuyorsun?
Sonda: Motivasyonuna etkisi, ilgi ¢ekmesi, eglenceli olmasi, olumlu O&zellikler, olumsuz
6zellikler vb.

2. Materyaldeki hikayeler ile ilgili ne distnuyorsun?
Sonda: lIgindeki hayvan karakterleri, kullanilan harfler ve kelimeler, seslendirilmesi,
animasyonlar

3. Materyalde 63retmeninle ve arkadagsinla etkilesim kurmak ile ilgili ne disuntyorsun?
Sonda: Ogrenme stirecine etkisi, materyali kullanmana etkisi, okumana etkisi vb.

4. Materyalde sorulara verdigin yanitlarin 6gretmenlerin ya da arkadaslarin tarafindan okunmasi
ve buna yonelik sana donut verilmesi ile ilgili ne disuniyorsun?
Sonda: Ogrenme siirecine katkisi, materyali kullanmana etkisi, okumana etkisi vb.

5. Materyalde hikayeyi izledikten sonra senin de ayni hikdyeyi okuman ile ilgili ne digtntyorsun?

Sonda: Ogrenme siirecine katkisi, materyali kullanmana etkisi, okumana etkisi vb.

Bu materyali kullanmak okuma hizi performansini nasil etkiledi?

Bu materyali kullanmak dogru okuma performansini nasil etkiledi?

Bu materyali kullanmak okudugunu anlama performansini nasil etkiledi?

Bu materyali kullanmak sence baska hangi becerilerini etkiledi?

10 Baska dersler icin de benzer materyaller olmasini ister misin?

11. Eklemek istedigin baska bir sey var mi?

© N

Gorasmemiz bitti. Gorismeye katildigin ve gérisme sorularina igtenlikle yanit verdigin i¢in ¢ok
tesekklr ederim.
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Gozlemci:

Gozlenen:

Etkinlik:

Tarih:

EK-E: Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

ISLEMLER

E/H

Uygulama ortaminin kontrolu ve duzenlenmesi

Katihmcinin bilgisayar karsisinda konumlandiriimasi

Katilimciya “Hazirsan baglayalim.” cimlesinin sdylenip onay alinmasi

ilgili haftadaki calisma etkinliginin acilmasi ve égrencinin siirece baslamasi

Katilimci verilerini arastirmaci gunlugune kaydetme

Katihmcinin istedigi ya gerek gorulen durumlarda yonlendirme yapma

Uygulama ortaminin kontroll ve dizenlenmesi

Katiimcinin bilgisayar karsisinda konumlandiriimasi

NOT: Bu form arastirmacinin her katihmci ile yUrattigu etkinlikler icin ayri

ayri

doldurulacaktir. Bu form arastirmacinin uygulama surecinde davraniglarinin her katilimcida benzer

oldugunu kontrol etmek icin dizenlenmisgtir.
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EK-F: Ornek Fabl Metni (L Harfi)

FiL ILE TILKININ iSBIRLIGI

Fil ile tilki oynuyorlardi. Birlikte sarki sdyluyorlardi. “Lay lay laaay”. “ Birlikte her sey

” 113

ne guzel”. “Lay lay laay”. Gunler gegiyordu. Artik sonbahar gelmisti. Birden rtzgar

“Vuuuuu” diye esmeye basladi. Fil ve tilki yuvalarina gitmeliydi. Hasta olabilirlerdi.
Fil s6zlerine basladi. “Lay lay lay, tilki, artik yuvalarimiza gidelim.” “Hava sogudu”
Tilki “Hakhsin fil.” dedi. Fil ile tilki yuvalarina gittiler. Cok zaman ge¢gmedi. Ruzgar
artti. Firtina basladi. Etraf toz duman oldu. Sonra yagmur basladi. Yagmur
gunlerce dinmedi. Sirekli yagdi. Fil ile tilki yuvalarinda beklediler. Glnler sonra
firtina ve yagmur dindi. Yuvalarindan ciktilar. Tilki’'nin yuvasi firtina ve yagmurdan
zarar gormustu. Tilki “evim zarar gordu.” dedi. Tilki aghyordu. Fil Gzulerek “Tilkinin,
yuvasina baktl.” Tilki aglamaya devam etti. Fil yiksek bir sesle “Lay lay lay,

aglama ve beni dinle latfen.” “birlikte yenileriz.” dedi. Tilki sustu. Fil ona sevgiyle
yaklasti. Birlikte ise koyuldular. Bir oraya bir buraya gittiler. Aga¢ dallari topladilar.
Cahgtilar. Tilki'nin yuvasini onardilar. Yeni bir firtina baslamadan yuvalar
saglamdi. Eskisinden daha saglamdi. Fil “Lay lay laay, tilki, ben sana sdylemistim.”
dedi. “Birlikte basarabiliriz.” Tilki mutluydu. Fil'e tesekkur etti. Birlikte iglerin
kolaylastigini anlamigti. Firtina ve yagmur yeniden basladi. "Lay lay laay, hadi
herkes evine!" diye bagirdi fil. Fil ile tilki yuvalarina kostu. Gunlerce yagmur yagdi
ama yuvalar saglamdi. Mutluydular. Yagmurun dinmesini yuvalarinda beklediler.

Tilki anladi. “Birlikten kuvvet dogardi.”
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EK-G: Ornek Fabl Metnine Ait Ekran Gériintiileri

Fil ile tilki oynuyorlardi. Birlikte sarki sdyliiyorlardi. “Lay lay
laaay. Birlikte her sey ne giizel. Lay lay laay.”

Fil “Lay lay laay, tilki, ben sana séylemistim.” dedi. “Birlikte
basarabiliriz.”
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EK-G: Ogrencilerin Ozel Ogrenme Giigliigii Tan1 Raporlan
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EK-H: Etik Komisyonu Onay Bildirimi
Evrak Tarih ve Sayisi: 20/09/2018-284582

NCRATRRNRRD
MV FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGO 7
ke g
= MM %
B . - Sosyal ve Besen Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu
™ 1ers

Say1  :97132852/050.01.04/
Konu

-Prof. Dr. Mukaddes ERDEM (Ars. Gir. Seda OZER SANAL)
BILGISAYAR VE OGRETIM TEENOLOJLERI EGITIMI ANABILIM DALINA
flgi  :Hacettepe Universitesi'nin 28.06.2018 tarih ve 5194421 sayih yazisa
Anabilim Dalmz Ars. Gér. Seda OFER SANAL'a ait "ﬁgl'enn'!e Giicliigi Olan
Coculdarm Okuma Performansmi Destellemeve Yimelik Etkilesimli-Isbirlikli E-Kitap
Gelistirme Sireci” konnlu galisma ile ilgili Etik Kurul Earan ekte sunulmugtur.
Bilgilenmz ve geregini rica ederim

e-imzahdir. )
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Eurmul Baskam
Not: Aragtncilann TUBITAK a yapilacak bagvurular igin, tiim iiyelerin 1slak
imzalanmn bulundugu etik kuml karanm talep etmelen gerekmektedir.
EK:

Etik Kuml Karan 1 Sayfa

158



TIC.

FIRAT UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu Bagkanhi

ETIK KURUL KARARI
TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
20.09.2018 08 1 Prof. Dr. Mukaddes ERDEM
KARAR

“Ogrenme Giglighh Olan Cocuklarm Okuma Performansim Desteklemeye Yinelik
Etkilesimli-Isbirlikli E-Kitap Gelistirme Siireci” konulu galigma etik kurulumuzda goirilyiimily

olup; ¢aligmanin etik kurallara uygun oldufuna owbirligivie karar verilmistir,

rs

Prof. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ

Jf / ,f!’ /

/ /) i i
(Bm) o / /1 /JLII
D‘l’)‘l;:vnggfgg‘&'}i“ R Dog. Dr. Rifat BILGIN s
g (Uye)
(Oye)
Dog. Dr, Sitleyman ILHAN hiicd Dr. Ogr. Uyesi Serkan BICER fazs
(Uye) Tye)
Dog. Dr. Irfan EMRE bz Dr. Og: chsi Haki PESMAN imza
(Cye) {Oye)
Bulusmad:
Dog. Dr. Taner YILDIRIM
(Cye)
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EK-I: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda,

tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin batinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolimUunu bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

29/01/2020
2%

Seda OZER SANAL

160



EK-i: Doktora Tez Galismasi Orijinallik Raporu

29/01/2020

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Baslig : Fabl Animasyon icerikli isbirlikli E-Kitabin Ozel Ogrenme Giicligii Olan Ogrencilerin
Okuma Performansina Etkisi

Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracili§i ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
29/01/2020 158 238217 29/01/2020 %2 1248341605

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értlisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilimasi Uygulama Esaslar’'ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz
ederim.

Ad Soyadi: Seda OZER SANAL

Ogrenci No.: N14246338

Ana Bilim Dali:  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Wj

Programi:  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAY

e

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Mukaddes ERDEM
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EK-J: Dissertation Originality Report

29/01/2020

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Computer Education and Instructional Technology

Thesis Title: The Effect of Collaborative E-Book With Fable Animation Content on Reading
Performance of Students’ with Special Learning Disabilities

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Page Character Date of Similarit
Submitted 9 Thesis y Submission ID
Count Count Index
Defense
29/01/2020 158 238217 29/01/2020 %72 1248341605

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Seda OZER SANAL

Student No.: N14246338

Department: Computer Education and Instructional Technology ’@
Program: Computer Education and Instructional Technology / ' j
Status: [] Masters X1 Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

A' M
APPROVED
Prof. Dr. Mukaddes ERDEM
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EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansiisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar digindaki tim
fikri mdalkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliminin gelecekteki
calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarini n haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acgilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agillir.

o Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. @

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ®

29 /01 /2020

7

Seda OZER SANAL

"lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lligskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdsti tezle ilgili patent bagvurusu yapiimasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda,
tez danigmaninin énerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte y6netim kurulu iki
yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez danigsmanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi (zerine
enstitii veya faklilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime agiimasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal g¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gdvenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile
enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iiniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

* Tez danigmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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