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OZET

Demirekin, Murat. Yabanci Dil olarak Tiirkcenin Anlamlandirilmasinda Kelime ve Dil

Ogrenme Stratejileri Kullanimi, Doktora Tezi, Ankara, 2017

Bu calismanin amaci, yabanci olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin hedef dili
anlamlandirma durumlarin1 kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri ile tespit
etmektir. Bu iliskiyi belirleyebilmek maksadiyla, oncelikle katilime1 6grencilerin
kelime, dilbilgisi ve pragmatik diizeylerde yasadiklar1 anlamlandirma siirecleri ve
demografik bilgilerine dair bulgular ele almmaktadir. Buna yonelik, Tirkiye’de 10
farkli tiniversitede yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin, kelime ve dil
O0grenme stratejilerini  tercih etme durumlar1 detayli olarak incelenmektedir.
Arastirmada, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
(DOSE)” ile bu envanter esas almarak uyarlanan “Kelime Ogrenme Stratejileri Olcegi”
kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel istatistik, T-testleri, tek yonli ANOVA ve
post-hoc testleri ile analiz edilmistir. Ardindan da bireysel strateji tercihlerini belirlemek
icin arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uclu goriisme formlart uygulanmistir. Nicel
bulgular ve nitel agik uglu goriisme formlarinda ortaya cikan strateji tercihleri de karma

yontemle karsilastirmali olarak ele alinmistir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin kelime, dilbilgisi ve pragmatik boyutlardan en
cok kelime 6grenme konusunda zorluk yasadiklari belirlenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin kelime Ogrenme stratejileri ortalamalarmin orta diizeyde (X>2.5); dil
ogrenme stratejileri kullanimmin ise orta diizeyin iizerinde (X>3.5) oldugu tespit
edilmistir. Kelime 6grenme stratejilerinden en ¢ok duyussal stratejiler; dil 6grenme

stratejileri i¢inde ise en ¢ok iist-biligsel stratejilerin kullanildig: belirlenmistir.

Calismada kadin oOgrencilerin strateji kullanim genel ortalama puanlarmin erkek
ogrencilere kiyasla daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Ayrica stratejilerin kullaniminda
ileri yas grubundaki 6grencilerin daha etkin olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin tiim
kur diizeylerinde ise kelime O0grenme stratejilerine kiyasla, dil 6grenme stratejilerini

daha sik kullandiklar1 goriilmistiir. Ana dillerin yer aldig1 dil ailesine gore elde edilen
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sonuclara bakildiginda, diger dil ailelerindeki 6grencilerin ortalama puanlarmin Tiirk
dili kokenli 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Hedef dil Tiirkgeyi
ogrenirken bagka bir yabanci dil bilen Ogrencilerin kelime 68renme stratejilerine

nazaran, dil 6grenme stratejileri kullanmada daha basarili olduklar1 anlagilmastir.

Calismada, nicel verilerde yer alan kelime ve dil 6grenme stratejilerindeki kategorilerin
hangilerine gonderme yapildigi, hangilerinden bahsedilmedigi, nitel boyutta igerik
analizleri ile irdelenmektedir. Son olarak, Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin hangi
ogrenme stratejilerini ne sekilde kullandiklar1 degerlendirilmekte, dili anlamlandirmada

yasadiklar1 durumlar belirlenerek, buna gore ¢oziim dnerileri sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anlamlandirma, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, kelime ve dil

ogrenme stratejileri, DOSE, pragmatik, dilbilgisi
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ABSTRACT

Demirekin, Murat. Using Vocabulary and Language Learning Strategies in

Comprehending Turkish as a Foreign Language, PhD Dissertation, Ankara, 2017

The aim of this study is to identify comprehension aspects of learners of Turkish as a
foreign language through the vocabulary and language learning strategies they use. In
order to determine such relationship, firstly the process of making sense of participant
students' use of language in terms of linguistic, grammatical and pragmatic dimensions
as well as their demographic information are discussed. In this respect, the cases of
choosing vocabulary and language learning strategies of students, who learn Turkish as
a foreign language in 10 different universities in Turkey, are examined in details.
“Strategies Inventory Language Learning (SILL)” by Oxford (1990) and “Vocabulary
Learning Strategies Scale” that was developed on the basis of SILL were used in the
study. The collected data were analyzed via descriptive statistics, T-tests, one-way
ANOVA and post-hoc tests. Then, open-ended interview forms, prepared by the
researcher, were implemented to determine individual strategy preferences. Strategic
preferences emerged in quantitative and qualitative open ended interview forms were

explained through mixed method comparatively.

Results of the study reveal that among the vocabulary, grammar and pragmatic
dimensions, students have had the most difficulty in learning vocabulary. It has been
found that students use vocabulary learning strategies with medium level of frequency
(X>2.5) whereas the use of language learning strategies is above the medium level
(X>3.5). Of all the vocabulary learning strategies, affective strategies are the most
frequent ones; while metacognitive strategies are the mostly preferred among the
language learning strategies. In the study, it has been realized that the female students'
general scores of strategy use are higher than the male students. It has also been found
that older students are more effective in the use of strategies. It has been observed that
students use language learning strategies more frequently than vocabulary learning
strategies at all proficiency levels. Considering the results obtained according to the
language family of the mother tongue, it has been revealed that the average scores of the

students in the other language families are higher than those who come from Turkic
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languages. It is understood that students who know another foreign language are more
successful in using language learning strategies than vocabulary learning strategies

while learning Turkish as a target language.

In the study, what categories in the vocabulary and language learning strategies in the
quantitative data are referred to and what is not mentioned are all analyzed via content
analysis on the qualitative scale. Finally, it is evaluated how learning strategies are used
by foreign students learning Turkish regarding the situations in which they seem to be

linguistically meaningful, and the resolutions are proposed accordingly.

Key Words: Comprehension, teaching Turkish as a foreign language, vocabulary and

language learning strategies, SILL, pragmatics, grammar
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1. BOLUM: GIRIS

Bir hedef dilin zihinde anlamli hale gelmesi, o dildeki somut semboller ve soyut
ifadeler olan gosteren dgelerin yani sira, bu 6gelerin dili kullanan agisindan anlamsal
cagrisimlar: ile birlikte olusur. Baska bir ifadeyle, dile ait yiizeysel anlamla, kisinin
kendi zihnindeki anlam derinliginin birlikteligi dildeki gostergelerle iletisimin
gerceklesmesini  saglamaktadir. Iletisim esnasinda ise dil  gdstergelerinin
algilanmasinda, dinleme veya okuma becerileriyle zihne giren girdilere anlam yiikleme

s0z konusudur. Biz bu siireci “anlamlandirma” kavramu ile ifade edecegiz.

Ana dili haricinde baska bir kiiltliriin i¢inde yasamaya baslayarak o kiiltiire ait dilin
anlamlandirilmasi zorlu bir siiregtir. Ciinkii ana dilde biitlin dilsel 6geleri belli dogal
gostergeler aracilifiyla edinmeye karsin, yabanci dilin 6grenilmesinde dogal olarak
anlamlandirilmamig gostergeler s6z konusudur. Bu da hedef dili zihninde anlamli héle

getirmeye c¢alisan yabanci dil 68rencisini daha dezavantajli konumda birakmaktadir.

Ote yandan ana dilde gosteren ve gosterilen dgelerin siirekli birbirini tamamlayici
sekilde kullanmildigi, dort temel dil becerisinin biitlincil bir sarmal halinde
icsellestirildigi dogal dil edinim siirecine karsin; yabanci dil 6§reniminde daha suni ve
bilingli bir siire¢ s6z konusudur. Kimi zaman gosteren veya gdosterilen 6gelerden birisi
eksik iken, kimi zaman da dort temel dil becerilerinden bazilarina eksik maruz
kalmanin neticesinde bir yabanci dili anlamlandirma ve etkin sekilde kullanma
miimkiin olamamaktadir. Dolayistyla herhangi bir yabanci veya ikinci dilin
anlamlandirilmasi, dort temel dil becerisinin etkin bir sekilde ve birbirini takip eden
biitlinciil sarmal halinde kullanildig1 ol¢iide gergeklesebilmektedir. Bu nedenle bilingli
bir sekilde gerceklesen yabanci dil 68renim siirecinde belli stratejiler uygulama
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada O6grenilen baska bir dili anlamlandirma
eylemini ana dildeki gibi etkin kilmak i¢in kullanilabilecek 6grenme stratejileri devreye
girmektedir. Ogrenme stratejileri ile yabanci dil dgrencisine kendi 6grenme siirecini
irdeleme, kontrol altina alma, yonlendirme ve denetleme olanagi saglanarak, 6grenciyi

ana dil konusurunun anlamlandirma diizeyine yaklastirmak amaglanmaktadir. Kendi



ogrenme siirecini merkeze alan ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu kendisi tistlenen
ogrenciler i¢in gelistirilmis stratejiler sayesinde dili anlamlandirma, dolayisiyla da etkin

ve basaril1 bir 6grenme siireci gergeklestirilmis olacaktir.

Etkin dil 6grenme siirecini saglamak i¢in kullanilan 6grenme stratejileri iizerine
arastirmalar pek c¢ok dilin 6gretiminde uygulanmaktadir. Ogrenme stratejileri odakl
onceki arastirmalar incelendiginde, bunlarin pek ¢ogunun Ingilizce ve baska dillerin
yabanci veya ikinci dil olarak 6gretimi {lizerine yapildig1 goriilmektedir. Ancak farkl
dillerin tipik ozellikleri ve kiiltiirel baglamlarini da kapsayan calismalarin yapilmasina

ihtiyag vardur.

Tirkcenin bir yabanciya nasil 6gretilebilecegi ve bu dili 68renen yabanci 6grencilerin
izlemesi gereken stratejilerin ne olduguna dair ¢alismalarin ise olduk¢a smirli oldugu
bilinmektedir. Ayrica, Tiirkgeyi 6grenme stratejileri tizerine yiiriitiilen aragtirmalarin dil
becerileri, kelime, dilbilgisi ve kiiltiirel baglamlarini igerecek kadar kapsamli olmadigi
da dikkat cekmektedir. Ogrenilen dil ana dil, ikinci dil veya yabanci dil olsun, dile 6zgii
tipik dilbilimsel oOzellikler dikkate almmadan, yalnizca farkli dillerin 6grenme
stratejilerinin kullanimindan esinlenerek hazirlanan c¢alismalarda yetersizlikler olacagi
asikardir. Bu nedenle 6grenilen dilin dilbilimsel 6zelliklerinden hareketle, bireyin belli
bir metni baglam ve sOylem sarmali i¢inde nasil biitiinciil olarak anlamlandirdigini

bilmek 6nemli hale gelmektedir.

BAGLAM

SOYLEM

Sekil 1: Baglam ve séylem igcinde metni anlamlandirma

Tiirkgenin baska dillerden farkli olarak kelime diizeyinden dilin en zirve noktasi olarak

degerlendirilen pragmatik dil kullanimlarna kadar anlamlandirma boyutlarinin



bilinmesi, buna goére de Ogrenme stratejileri gelistirilmesi ve uygulanmasi

gerekmektedir.

Calismamizda 6grenme stratejileri irdelenirken kelime boyutundan en iist boyut olan
pragmatik dil kullanim diizeyine kadar dili anlamlandirma ve 6grenim siirecleri esas
alimmaktadir. Bu amagla Oncelikle Tiirkgenin kelime, dilbilgisi ve pragmatik
diizeylerinde dilbilimsel 6zellikleri irdelenmekte; daha sonra da bu dgelerin dogrudan
ve dolayli olarak 0Ogrenme stratejileri ile igsellestirilme durumlari, yani
anlamlandirilmalar1 ele almmmaktadir. Buna gore, sonraki boliimde kelime ve dil
ogrenme stratejileri ile ilgili tasnifler detaylandirilmaktadir. Son olarak da belli bir
metodoloji i¢inde ¢esitli arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuclarla Ortiisen ve ayrisan

noktalar ¢aligmalarin bulgulariyla karsilastirilmaktadir.

En genel hatlariyla dil, son derece karmasik bir mekanizma olan beyinde olugmakta,
bireylerin uzlasimlariyla olusturulan ses, anlam ve bi¢cimlerden Oriilmiis yapisal birimler
esliginde; okuma, yazma, dinleme ve konugma yoluyla harekete ge¢irilen, her yoniiyle
hem sistematik hem de insan odakl bir yetidir (Onan, 2011, s.7). Bu nedenle bu yetileri
etkin kilmak icin yabanci bir dili 6grenenlerin hedef dile ait metinleri sistematik olarak
nasil anlamli hale getirebilecegi konusu 6nemlidir. Dilin daha 1y1 anlamlandirilmasi i¢in
kullanilan 6grenme stratejileri hakkindaki arastirmalar pek ¢ok dilin 6gretim ve
O0grenim siirecinde uygulanmaktadir. Bu noktada, Tiirk¢cenin bir yabanciya nasil
ogretilebilecegi ve bu dili 6grenen yabanci 6grencilerin izlemesi gereken stratejilerin ne

olduguna dair caligmalarin yapilmasi 6nemli hale gelmektedir.

Ayrica 6grenme stratejileri hakkindaki arastirmalarim kelime, dilbilgisi ve kiiltiir
baglamlarmni icerecek kadar kapsamli olmadig1 da bilinmektedir. Ogrenilen dil ister ana
dil ister ikinci dil veya yabanci dil olsun, dile 6zgii dilbilimsel o6zellikler dikkate
almmadan, yalnizca farkli dillerin 6grenme stratejilerinin kullanimindan esinlenerek

hazirlanan ¢caligmalarda yetersizlikler olacagi da asikardir.

Netice olarak etkili bir dil 6grenim siirecinin 6zellikle dil Ogrenenlerin strateji
tercihlerinde rol oynayan ¢esitli degiskenlere gore belirlenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda, ¢alismamizda 6grenci profilini tanimak suretiyle, kullanilan kelime ve dil
O0grenme stratejileri ile yabanci dil olarak Tiirk¢enin nasil anlamlandirildig:

irdelenmektedir.



1.1. Problem Durumu

Modern diinyanin hizla degisen ihtiyaglarina uyum saglayabilmek i¢in tlkeler kendi
vatandaslarim farkli imkanlar1 olan tilke disindaki yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci
olarak gondermektedir. Bu amagla pek cok {iniversitede O6grenim goérmek lizere
Tirkiye’ye gelen binlerce 6grenci Oncelikle bir yillik Tiirk¢e hazirlik programina
almmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda egitim veren bir lisans programi
bulunmadigindan, ilgili kurumlarda Tiirk¢e Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil bilimi
ve Yabanci Diller Egitimi alanlarindan mezun 6gretim elemanlarmin gorev yaptigi
bilinmektedir. Ancak s6z konusu 6gretim elemanlarinin 6zellikle Tiirk¢enin dilbilimsel
hususiyetlerini géz Oniine alarak kullanilabilecek kelime ve dil 6grenme stratejileri

konusunda bilgi sahibi olmalar1 beklenir.

Yurt disindan Tiirkiye’ye gelerek {iniversitelerin hazirlik siniflarinda  Tirkge
ogrenmekte olan yabanci uyruklu Ogrenciler de, cesitli zorluklarla bas etmek
durumundadirlar. Bu siirecte 6grenciler Tiirkceyi bir yabanci dil olarak 6grenirken neyi,
nasil 6greneceklerini bilememekte ve etkili 6grenme stratejilerini uygulama konusunda

destege ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ote yandan yabanci 8grenciler bir yil siiren hazirlik egitimleri sonunda ana dili Tiirkge
olan Ogrencilerle aynmi smiflarda boliim derslerine giderek dersleri takip etmek ve
basarili olmak zorundadirlar. Bu bir yillik hazirlik egitimi dil 6gretimini planlayan ve
uygulayanlarin yabanci 6grencilerin bu durumlari da dikkate almalar1 gerekmektedir.
Bu amacgla 6grencinin merkeze alinmasi, pek cok dilsel dgenin anlamlandirilarak

ogrenme stratejilerinin etkin sekilde uygulanmasi saglanmalidir.

Her ne kadar Tiirkiye’de ¢esitli merkezlerde yapilan smavlarda, C1 ve lzeri kur
diizeyinde olan 6grencilerin mezun edilerek belli bir yetkinlige ulastiklar1 tescillense de
bu 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri saglanmadik¢a, boliim derslerinde
cesitli anlamlandirma sorunlar1 yasayacaklar1 agikardir. Ayrica ogrencilerin hazirlik
egitimleri sirasinda basarili bir 6grenim siireci yagamalari i¢in kendi 6grenmelerinin
planlama, kontrol ve denetiminde onlara da sorumluluk verilmesi gerekmektedir. Bu

noktada 6grenme stratejilerinin 6nemi daha da belirginlesmektedir.



Chamot, basarili dil 6grencilerinin daha az basarili olanlara kiyasla pek ¢ok yonden
farkli oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore bunlardan en 6nemlisi dil 6grenim siirecinde
iistlenilen stratejik tavir alma ve buna gore ilerleme yaklagimidir (1993, s. 308). Bu da
gostermektedir ki derslere gidip pasif bir sekilde 6gretmenlerin kendilerine hedef dili
ogretmelerini bekleyen 6grencilere kiyasla, kendi dil 6grenmesinde stratejik bir tavirla
hareket eden, yani neyi, nasil daha iyi 6grendigini veya 6grenmedigini sorgulayan aktif

ogrenciler sliregte daha basarili olmaktadirlar.

Yabanci dil 6grenimi ilizerine yapilan pek cok arastirma, kelime 6grenme stratejileri
(Schmitt, 1997; Read, 2000; Nation, 2001; Fan, 2003; Davis ve Kelly, 2003; Bozgeyik,
2011) ile dil 6grenme stratejilerinin (Rubin, 1975; Rubin, 1987; Oxford, 1990; Chamot
ve O'Malley, 1994; Nunan, 1997; Yalgm, 2006; Navaro Saydi, 2007; Cohen, 2009)
baska bir dili anlamlandwrarak etkin sekilde Ogrenmede etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica bu c¢alismalarda 68renme stratejileri tercihlerinin cinsiyet,
basari, yeterlik diizeyi ve giidiillenme gibi pek cok degiskene gore farklilastig
goriilmektedir. Bununla birlikte, kelime diizeyinden pragmatik dil 6grenim diizeylerine
kadar kullanilabilecek kelime ve dil O6grenme stratejileri iizerine yapilan biitiinciil
caligmalara rastlanilmamistir. Bu durum arastirma ve dgretim uygulamalar1 agisindan

heniiz yeni bir alan olan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi i¢in de gegerlidir.

Yabancilara Tirkge Ogretimi alaninda 21 {niversitede yapilan 118 tez c¢aligmasi
incelendiginde bunlarmn 6nemli bir kisminimn dilbilgisi 6gretimi, az bir boliimiiniin de dil
becerilerinin dgretimi iizerine gerceklestirildigi goriilmektedir. Ote yandan s6z konusu
tezlerin ¢ogunlugunda yontem kisminin bulunmadigi, yontem boliimii bulunanlarmn ise
genellikle dokiiman inceleme odakli nitel arastirmalar oldugu bilinmektedir (Ercan,
2015, s. 12). Bu nedenle, calismamizin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenim siirecinde
anlamlandirma ve O6grenme stratejileri konularinda ilgili literatiire 6nemli bir katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Ogretmen yetistiren lisans bolimii
bulunmadigindan, Tiirk¢e ve yabanci diller egitimi alanindaki Ggreticiler tarafindan
yiritilmektedir. Her iki alanda da kendi hedef kitleleri olan Ogrencilere yonelik
mesleki egitim verildigi i¢cin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin merkeze alindigi
lisans programlarina ihtiya¢ vardir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 6zel
olarak egitim almamis olan Ggreticiler, kendi ¢aplarinda ne kadar gayret sarf etseler,
cesitli materyallerle dersleri zenginlestirmeye caligsalar da mesleki ve pedagojik

formasyon eksiklikleri olabilecektir.

Ote yandan, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretim ve dgrenim siireclerinin irdelendigi
arastirmalarm sekillendirilebilmesi amaciyla, oncelikle bu dili 6grenen yabanct uyruklu
hedef kitlenin yakindan taninmasi O6nem arz etmektedir. Tirkiye’de pek c¢ok
iniversitede Tiirk¢e hazirlik programlarindaki 6grencilerin de yukarida bahsedilen
eksikliklerden etkilenmemesi miimkiin degildir. Bu nedenle, 6gretim siireclerinin dogru
tasarlanmasi i¢in Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin strateji kullanim diizeylerine

dair kapsamli ¢calismalarin yapilmasi dnemlidir.

Bir yabanci dili 6grenme, Ogreticiler tarafindan yapilan bilgi aktarimmin Gtesinde
ogrencinin kendi zihinsel diinyasinda anlam yiiklemesiyle gerceklesen bir faaliyettir.
Ogrencinin dili nasil anlamlandirdigi ve buna gore hangi Ofrenme stratejilerini
kullandig1 olgusundan bagimsiz bir Ogretim siirecinin etkin ve basarili olmasi
beklenemez. Ogrencilerin bir yillik yabanci dil hazirhk programu igerisinde istenen
diizeyde verim almasi i¢in, kendilerinin nasil daha iyi 6grendiklerine dair bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Bu noktada, kelime boyutundan ileri diizeyde dil
kullanimlarina kadar dilin nasil anlamlandirildiginin bilinmesi, buna gore de kelime ve
dil 6grenme stratejilerinin planlanmasi gerekmektedir. Bu amagla c¢aligmamizda
ogrencilerin Tiirkge O6grenme siirecinde dili nasil anlamlandirdigi noktasindan yola
cikilmis, kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanimlarmin yani sira, bunlar1 etkileyen

pek cok degiskenin belirlenmesi amaglanmustir.

Ogrencilerin hedef dil Tiirkgeyi 6grenirken kullandiklar1 kelime (Yigm, 2013;
Boliikbas, 2013) ve dil 6grenme (Barut, 2015; Boylu, 2015) stratejilerinin ne sekilde ve

ne diizeyde kullanildiklar1 hususunda yapilmig ¢alismalarin ise oldukca sinirli sayida



oldugu tespit edilmistir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgreniminde kelime ve
dil 6grenme stratejilerinin  birlikte degerlendirildigi arastrma olmasi itibariyle,
calismamizin bu alanda ilklerden olacagi ve onemli bir eksiklige dikkat cekecegi

diistiniilmektedir.

Basta Ingilizce olmak iizere kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanimlar: ve bunlari
etkileyen faktorler konusunda pek caliyma mevcut iken; Tiirk¢eyi esas alan kapsaml
calismalarin yeterli olmamasi, bu alanda 6nemli bir bosluk olusturmaktadir. Bu nedenle,
yabanci dil olarak Tiirk¢enin dilbilimsel 6zellikleri ile nasil anlamlandirildig: ve buna
gore uygulanmasi gereken kelime ve dil 6grenme stratejilerinin bilinmesi agisindan

calismamiz 6nemli veriler igermektedir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6grenme stratejileri lizerine yazilmis tez ve makalelerin
olduk¢a az sayida oldugu bilinmektedir. Bu agilardan hem Tiirkgenin dilbilimsel
ozellikleri hem de bu Ozelliklerin 6grenme stratejileri ile anlamlandirilmalarinin
incelenmesi yOnleriyle c¢alismamizin bu alanda O©nemli katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglar1 basta Tiirkiye’deki TOMER ’ler olmak iizere, yurt
disinda gesitli tiniversiteler, Yunus Emre Enstitiileri, resmi ve 6zel kurslarda Tiirkge
ogrenenlere yonelik cesitli veriler icermektedir. Calismada bu tiir merkezlerde 6zellikle
18 yas tlizeri yetiskin 6grencilerin kullanilabilecegi kelime ve dil 6grenme stratejilerinin
taninmas1 ile verilen egitimlerin 6grenci odakli hale getirilebilmesine dair Oneriler
sunulmaktadir. Ayrica arastirma bulgulari, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenler ile
yabanci dil 6gretimi arastirmaci ve egitimcilerinin dil 6grenen kitlesini taniyarak, buna

yonelik yaklasim, metot ve teknikler gelistirebilmesine de katki saglayacaktir.

Tiim bu bilgilerden hareketle genel olarak c¢alismamizin amaci, Tiirk¢enin dilbilimsel
olarak nasil anlamlandirildigini tespit ederek, 6grencilerin hangi kelime ve dil 6grenme
stratejilerini ne sekilde kullandiklarini degerlendirmek ve ¢oziim onerileri sunmaktir.

Buna gore calisma kapsaminda asagidaki arastirma sorular1 ¢ikis noktasi olmustur:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen iiniversite Ogrencilerinin kelime, dilbilgisi ve

pragmatik diizeylerde dili anlamlandirma durumlar1 nelerdir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen iiniversite dgrencilerinin bu oOzelliklere gore

kelime ve dil 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri nasildir ve nasil olmalidir?



3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen iiniversite 6grencilerinin dili anlamlandirmak i¢in

kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri;

a. Cinsiyet

b. Yas

c. Kurum

d. Kur diizeyi

e. Uyruk

f. Ana dilinin bulundugu dil ailesi

g. Bilinen baska yabanc1 dil gibi degiskenlere gore farklilik arz etmekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen tiniversite 6grencilerinin dili anlamlandirmak

icin bireysel ve 6zgiin olarak kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri nelerdir?

5. Tim bunlarin 1s518inda hangi kelime ve dil 6grenme stratejileri ne sekilde ele

alinmalidir?

Nitelikli bir dil 6grenimi, dgrencilere dil dgeleri ile dil becerilerini nasil 6greneceklert,
ogrendiklerini ileride nasil hatirlayacaklar1 ve siire¢ icinde zorlandiklarinda kendilerini
nasil giidiileyeceklerini icermek durumundadir. Calismamizda yukarida bahsedilen
arastrma sorularindan hareketle, yontem ve icerik bakimindan 6zellikle 6grenmeyi

ogrenme hususunda 6nemli ¢iktilar ortaya konulmaktadir.

Calismamizin bir diger c¢iktis1 ise Ogrencilerin dogrudan ve dolayli dil 6§renme
stratejilerini ne kadar sik kullandiklarini tespit etmektir. Burada ortaya c¢ikan veriler,
ogrencilerin dil 6grenme siirecini yavaslatabilen kaygi ve korkular1 giderme, kendi
ogrenmelerini kendilerinin kontrol edebilmesi ve en nihayetinde hedef dilin
anlamlandirilmasinda, 6grencilerin nasil daha etkin kilmnabilecekleri noktasinda yol
gosterici olacaktir. Bu bilgiler 1s1ginda 6grenci odakli 6grenme tarz ve yaklasimlarmi
esas alan ders kitap ve materyallerinin hazirlanmasi ve zengin 6grenme ortamlarinin
sunulmas1 agisindan da ¢alismamiz akademik ve pedagojik bilgi birikimine katkida

bulunacaktir.



1.3. Simirhhiklar

Bu arastirma,

1. 2015 - 2016 6gretim yil,

2. Tiirkiye’nin 10 farkli iiniversitesindeki Tiirkge Ogretim Merkezleri,

3. Hazirlik egitimlerinin son aylarinda bulunan B2 ve iizeri diizeydeki 505 yabanci
uyruklu 6grenci,

4. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime ve dil d8renme stratejilerinin dlgiilmesi igin
uygulanan iki farkli nicel 6lgegin alt boyutlari,

5. Ogrencilerin bireysel olarak kullandiklari stratejilerin 6lgiilmesi igin uygulanan nitel
goriisme formlarinim alt boyutlari ile sinirhdir.

Ayrica cinsiyet, ana dillerinin bulundugu dil ailesi, bagka bir yabanci dil bilme ve kur
diizeyleri gibi degiskenlerin 6grencilerin strateji kullanimlarmi etkileyip etkilemedigi de

calismanin sinirliliklar: kapsamindadir.

1.4. Tanmimlar

Anlamlandirma: Anlamlandrma, bir hedef dilde dinlenen veya okunanlara
algilanabildigince anlam yiikleme eylemi olarak tarif edilebilir. Anlamlandirma
olgusunun tam olarak gerceklesmesi i¢in, algilanan girdilerin 6§rencinin kendi bilissel

ogrenme siirecinde konusma ve yazma eylemleri ile kullanilmas1 da gerekmektedir.

Dil Ogrenme Stratejileri: Dil dgrenme stratejileri, 6grencinin hedef dildeki bilgileri
etkin sekilde algilama, zihinde saklama ve gerektiginde zihninden geri ¢agirarak etkin

sekilde kullanmasi i¢in dogrudan ve dolayli olarak uygulanan yol ve yontemlerdir.

Kelime Ogrenme Stratejileri: Dil 6grenme stratejilerinin bir pargasi olarak 6grencinin
yeni 6grendigi kelimelerin zihninde kalict olmasmi saglama ve gerektiginde etkin

sekilde kullanmasi1 i¢in uygulanan yol ve yontemlerdir.

Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri esas almarak Tiirkgeye uyarlanan
Kelime ve dil 6grenme stratejileri alt1 alt stratejiden olusmaktadir. Bunlar dogrudan ve

dolayli olarak uygulanan 6grenme stratejileridir.
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Tablo 1: Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (Oxford, 1990)

Dogrudan Stratejiler Dolayli Stratejiler
Bellek Stratejileri Ust-biligsel Stratejiler
Biligsel Stratejiler Duyussal Stratejiler
Telafi Stratejileri Sosyal Stratejiler

Bellek Stratejileri: Ogrencilerin kendi dil 6grenim siirecinde bilginin bellege
kaydedilmesini, diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden c¢agrilmasini saglayan

dogrudan 6grenme stratejilerdir.

Bilissel Stratejiler: Ogrencilerin hedef dile ait bilgileri anlamlandirmasi ve zihinlerinde

islemlenme stireglerini kendilerine sorgulatan dogrudan 6grenme stratejileridir.

Telafi Stratejileri: Ogrencilerin  dgrenim  siire¢lerinde eksik kaldig1 noktalar

belirleyerek bunlar1 tamamlamak i¢in kullandiklar1 dogrudan 6grenme stratejileridir.

Ust-bilissel Stratejiler: Ogrencilerin dogrudan muhatap olduklar1 dil 6gretim
siirecindeki biligsel 6grenme durumlarmin Gtesinde, kendilerinin bu biligsel siirece

destek olarak kullandiklar1 dolayli 6grenme stratejileridir.

Duyussal Stratejiler: Ogrencilerin 6grenim siireglerine etki edebilecek kendi duygu ve

kayg1 durumlarini kontrol edebilmelerini amaglayan dolayli 6grenme stratejileridir.

Sosyal Stratejiler: Ogrencilerin muhatap olduklar1 hedef dilin toplumsal gevre ve

ortamlari ile 6grenim siireclerini destekledikleri dolayli 6grenme stratejileridir
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2. BOLUM: KELIME DUZEYINDEN PRAGMATIK DUZEYE

DILDE ANLAMLANDIRMA

Kelime kavrami dilin en temel yap1 tasi olarak bilinmektedir. Bu yapi1 taslarinin bir
araya gelerek ciimlede anlami olusturdugu sdylenebilir. Ancak “kelime” kavramimin ne

oldugu ile ilgili farkli tanimlamalar da yer almaktadir.

Korkmaz’a gore kelime,

“Bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler
arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan, belli bir
duygu ve diisiinceyi yansitan, soyut ve somut kavramlar arasinda iligki kuran dil
birimidir” (1992, s. 100).

Bu tanimlama ile kendi basina bir anlam ifade etmeyen ciimle i¢indeki diger sozciik

birimler kelime kavrami kapsaminda degerlendirilmemektedir.

Dildeki yazili birimleri i¢ine alan baska bir tanimlama ile kelime, iki ucuna birer bosluk
verilerek yazilan dil birimi olarak ifade edilmektedir (Uzun, 2004, s. 47). Bu yoniiyle
edatlar, baglaglar ve enklitikler gibi kendi basina anlami olmayan islevsel birimlerin de
bu kavram i¢ine sigdirilmaya calisildig1 soylenebilir. Ancak iletisimin sozli dil odakh
oldugu ve Onceleri sozlii olan pek cok ifadenin yaziya gegtiginde yazilislarinin evrim
gecirebildigi diistiniildiigiinde, sadece yazili diizleme bakarak kelime tanimlamasi

yapilmasi yetersiz kalmaktadir.

Berke Vardar tarafindan yapilan tanimlamada kelime kavrami yazili ve sozli boyutlarla

birlikte ele alinmistir:

“Kelime, bir veya birden ¢ok sesbirimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda
yer alan, ¢ogu kez anlamsal bir birim olusturan, séylemde belli bir bigimsel birlik
sunan, ¢esitli dizimsel kullanimlarinda bigimce ya hi¢ degismeyen ya da
biikiinlerde oldugu gibi bir boliimiiyle degisim gosteren eklemeli ses ya da sesler
obegidir” (1998, s. 190).
Bussmann (2002, s. 750) ise kelimeyi ses, bicim ve anlam agisindan {i¢ ayr1 kapsamli
kategoride ele almistir. Ses acisindan vurgusu ve kelime aralarini gosteren sinyallerle
birbirinden ayrilan, yazi dilinde araya konan bosluklarla sinirlar1 belirlenen ses
birlikleridir. Bi¢imbilgisi agisindan kelime, yapim ve cekime taban olusturan, aldigi

eklerle kendi i¢cinde birlik meydana getiren unsurlardir. Anlamsal ve sozliiksel agidan
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kelime, sozliiklerde kodlanmis bagimsiz en kii¢iik anlam tasiyicisi; s6z dizimi agisindan

ise ciimlede yeri kaydirilabilen veya baska unsurlarla yeri degistirilebilen parcadir.

Unlii ingiliz dilbilimci Crystal, daha genel bir tanimlama ile kelimeyi, “Sozli ve yazili

dilde tiim ana dil konusurlar: tarafindan i¢giidiisel olarak algilanan dildeki ifade birimleri”

olarak ag¢iklamaktadir (2008, s. 547).

Tim bu farkli kelime tanimlamalarindaki karmasaya bir son vermek amaciyla sozciik
bilim ¢aligmalarinda hem islevsel hem de kendi basina anlami olan kelimeler i¢in ortak
ve kapsayici dilbilimsel bir kavram olarak “sozciik birim (lexeme)” terimi yer
almaktadir. Crystal’a gore (2008, s. 276) “sozciik birim”, dilin anlambilimsel sistemi
icinde en kiiclik birimdir. Aslinda bu tanimlama, kelime kavramindaki ortografik,
fonolojik, gramatikal ve leksikal diizeylerde olusabilecek karmasaya bir son vermek i¢in
tercih edilmektedir. Bu kapsamda “yiiriimek, yiiriir, yiiriiyor, yiirtidii” fiil ¢ekimleri,
sifat bicimleri (bembeyaz, kapkara, ikiser, iicer), deyim ve Obek yapilar1 (kefeni
yirtmak, cep telefonu) gibi soyut ve gramatikal birimler de s6zciik birim tanimi i¢inde
yer alir. Buna gore, sdzciik birimler sozliiklerde ayr1 ayri listelenen birimlerden

olusmaktadir.

Bu acidan ¢alismamizda, aralarinda bosluk olan tiim dilbilimsel birimlerin ayr1 ayr1 adi
olarak sozciik birim ifadesi kullanilirken; tiim bu s6zciik birimlerin kavramsal genel adi

olmasi itibariyle de “kelime” kavrami kullanilacaktir.

2.1. Kelime Anlamlandirma

Dildeki kelime biitiinliigiinii olusturan fonolojik ve morfolojik dgelerin 6zel olarak
algilanmasmin 6tesinde sozciik birimlerin, dolayisiyla da kelime kavramimnin zihinde
nasil anlamli hale getirildigi, basta psikodilbilimciler olmak {izere arastirmacilar
tarafindan merak edilmistir. Ev ve al- 6rneklerinde oldugu gibi, tek heceli ve en kisa
sesbirim ve morfem birlikteliklerinde bile, kelimeyi olusturan birimlerin anlam ayirici

olmasi gerektigi 6ne ¢ikmaktadir.

Kelimelerin en temel ses ile morfolojik 6zelliklerinden, sozciik birimleri olusturduklar:
kelime biitiinliikklerine kadar diller aras1 ¢ok sayida farkliliklar bulunmaktadir. Bunun

temelinde ise her dilin kendi yap1 ve ses sistemi ile kelime iiretim mekanizmalarinin
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farkli sekilde kodlanmasi oldugu séylenebilir. Yillar yil1 iginde bulunulan toplumda dile
maruz kalma, yani konusulan ve yazilanlar1 dinleyip anlamlandirma esnasinda bu
kodlamalar siirekli tekrar edilmekte; bireyler de dile dair bu kodlamalar1 iletisim
srasinda  stirekli  ¢oziimleyerek  dildeki anlam  devamliligim1  kelimelerle

gerceklestirmektedir.

Psikodilbilimciler bu tiir karmasik kodlamalar1 aciklamak i¢in Paralel Dagitimhi
Islemleme (Parallel Distributed Processing) admi verdikleri bir model gelistirmislerdir.
Scovel’a gore noroloji, bilgisayar ve psikoloji alanlarindaki en son arastirmalara gore
giincellenen bu modelde biz, konusulan ve yazilan dili anlamlandirmak i¢in birbirinden
ayr1 ama anlik olarak gergeklesen birkag farkli paralel siirecten geceriz. Bu siirecler dile
dair zihinde islem gerceklesen her asama i¢in gecerlidir. Ancak Ozellikle kelime ve
climlelerin anlamlandirilmasinda bu siire¢ daha da one ¢ikmaktadir. Paralel Dagitiml
Islemleme yaklasimma gére, kendi kelime hazinemizde (mental lexicon) saklanan
kelimelere erigimimizi “logogen” adi verilen bir model araciligi ile anlamlandiririz.
Yeni bir kelimeyi bir konusma diyalogunda duyunca veya bir yazili metinde goriince,
zihnimizde o kelimeye ait bir tespit cihazi olan bireysel bir logogen tanimlariz.
Logogenler devasa noron aglarin sistemindeki her bir ndron gibidir. Eger bunlar aktif
hale getirilirse, anlamlandirmay1 gergeklestirmek icin pek ¢ok farkli logogenle sinir
hiicresi paralel bir sekilde calisir. Yiiksek frekansta kullanilan kelimeler (“kelime”
sOzciik biriminin kendisi gibi) bitisik, tiiylii hiicreler gibi hizla birbirine temas ederek
calisirlar. Diisiik frekanstaki kelimelerin (“logogen” kelimesi gibi) ise belli bir aktif hale
gelme esigi vardir ve anlamlandirma sistemine dahil olmalar1 ¢ok uzun siirer (2009, s.
55-56). Psikodilbilimcilerin ortaya attiklar1 bu modelde, bireylerin kelime boyutunda
anlamlandirmay1 gergeklestirirken kullandiklar1 {i¢ temel noktanin yazim, sesletim ve
anlam oldugu iizerinde durulmaktadwr. Buna gore, kelimeler anlamlandirilirken
oncelikle isitilen ve yazilan sekilleri ile bu ikisinin isaret ettikleri anlamlar belirleyici
olmaktadir. Tiirkgede yazilislar1 ayni anlamlar1 ve kelime tiirleri farkli olan es sesli
kelimeler (soluk: nefes, soluk: rengi atmis; yaz, yaz-; kir, kir-; ig, i¢-) hem fiil hem isim
soylu olarak kullanildig1 i¢in, anlamlandirmada sorun yasanabilecek, belirleyici unsur
ise baglam olacaktir. Her ne kadar Ingilizce basta olmak iizere baska dillerdeki gibi
yaziliglar1 ayni sesletimleri farkli olan kelimeler Tiirk¢ede pek fazla bulunmasa da, bazi

kelimelerde yazim ve sesletim farklilig1 s6z konusu olabilir. Boyle kelimeler sestes gibi
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goriinse de, diizeltme isareti (") ile es yazilish (homograph) olmalarmin Oniine
gecilmektedir. Genellikle Arapca ve Farsgadan alint1 yapilan, uzun ya da ince olarak
okunan {inli harflerin iizerine konan (*) diizeltme isareti, birbirinin aynist gibi goriinen
kelimelerin (adet: gelenek, adet: rakam; kar: para kazanci, kar: donmus su buhar1 gibi)
sestes olmasina engel oldugu icin, bunlar es sesli kelimeler olarak kabul
edilmemektedir. Yine yazim, sesletim ve anlam {clemesi ile gerceklestirilen
anlamlandirmada, yazilislar1 ve sdylenisleri ayni olan kimi kelimeler de bulunmaktadir.
Bu kelimeler (6gle: 6gle vakti, Oyle: isaret sozciigii; eger: kosul zarfi, eyer: binek

(1343}

hayvanlarmin istiindeki oturmalik) arasinda da 6n dudak “g” sesinin ¢ikarildig1 yer
itibariyle “y” sesine kaymasmin Otesinde, es seslilik s6z konusu degildir. Ana dil
konusurlar1 bu tiir kelimeleri ¢esitli baglamlar i¢inde kullanarak igsellestirir ve bunlarin
hangisinin nerede ve hangi yaziliglar1 ile kullanilacagimi i¢giidiisel olarak tahmin
edebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler ise baglama maruz kalma durumlar1 ana

dildekilere gore smirli oldugu i¢in sesletim, yazim ve anlam ii¢clemesinde karmasa

yasayabileceklerdir.

Yapilan tiim bu tanim ve agiklamalara gore, kelimenin daha kiigiik birimler olan ses ve
morfemlerle birlikte olustugu 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yeryiiziindeki farkl dillere
ait farkli sesbirimsel ve morfolojik dgelerin bulunmasinin da bu algilama ve tanimlama
farkliliklarina yol agti1 soylenebilir. Ozellikle Tiirkceden farkli olarak pek ¢ok dilde
yer alan tanimlik, 6n veya i¢ eklerin bulunmamasi, tamlama yapici izafet eklerinin
azlig; Cince, Vietnamca gibi dillerde ise ayni sozciik birimler iizerinde biirlinsel
ogelerle farkl kelime tiiretmeleri yapilmasi, bu kavram itizerindeki alg1 farkliliklarmin
sebepleri arasinda siralanabilir. Bu tiir farkli s6zciik birim algilarinin dilden dile farkl
olmasinin Tiirkce Ogrenen yabancilar i¢in kelime hazinesinin olusumu ve

anlamlandirma stirecine de yansiyacagi asikardir.

2.2. Kelime Hazinesi ve Anlamlandirma

Herhangi bir dili konusan veya Ogrenenler i¢in bir dildeki kisiye ait bilinen kelime
miktari, yani kelime hazinesi 6nemlidir. Kelime hazinesi, genellikle dildeki kelimeler,
kelime gruplar1 ve deyimlerin olusturdugu sozciik birimlerin tamamima gonderme

yapilirken kullanilan bir kavramdir. Bu nedenle, gerek bireyin ana dili gerekse de
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ogrendigi yabanci dilde bildigi kelimelerin sayisi, anlamlandirma kavrami ile dogrudan
iligki i¢indedir.

Anderson ve Freebody’e gore genis kelime hazinesine sahip olan bireyler sozli dilde
ceviklik kazandiklari i¢in iletisimde daha basarilidirlar (1981, s. 6). Bu ¢eviklik onlarin
kelimeleri farkli baglamlarda ¢ok daha c¢abuk anlamalarmi ve saglikli iletisim
sirdiirmelerini saglar. Bu nedenle kelime hazinesinin genisletilmesi, verilen dil
egitimlerinin temelinde yer almaktadir. Yeterince kelime bilinmemesi ise dil
ogrenenlerin 6niindeki en bliyiik engel olarak goriilmekte ve 6grencilerin hem ana dil
hem de yabanci dil 6gretim siirecinde yeni kelimeler 6grenmeleri sik sik tesvik

edilmektedir.

Diinyada en c¢ok konusulan 11 dile ait sozliikkler incelendiginde dillerin temel

sozliiklerine alman kelime sayilarinin birbirinden ¢ok farkli oldugu goriilmektedir.*

Tablo 2: Diinyada en ¢ok konusulan 11 dildeki kelime sayist

DIL EN KAPSAMLI SOZLUGU KELIME SAYISI

Cince WAE K TAEE (Hanyu Da Cidian. Lit:370,000 kelime; 23,000 Cince madde karakteri

Comprehensive Chinese Word Dictionary)

Ingilizce The Second Edition of the 20-volume Oxford171,476 mevcut kullammdaki kelime sayisi,
English Dictionary 47,156 metruk kelime; 615,100 adet sozliik
maddesi

Felemenkge Woordenboek der Nederlandsche Taal (Dictionary430,000 kelime

of the Dutch language)

Fransizca Le Grand Robert de la langue francaise 100,000 kelime; 350,000 s6zliikk maddesi
Almanca Der Duden 135,000 kelime

Italyanca Grande dizionario italiano dell’uso (Gradit) 270,000 kelime

Japonca ( H AR EFEXEEILNihon kokugo daijiten 500,000 kelime (sozlik maddeleri ve

ddiingleme kelimelerin etimolojik tanimlamalari

da dahil olmak iizere)

Korece Y =o] ) AFA (Korean  Standard Unabrideed(500,000 kelime (190,000 teknik terim, 70,000

Dictionary) Kuzey Korece kelime, 20,000 bolgesel kelime
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ve 12,000 6zl s6z dahil)

Rusca ToJko BRI CIIOBA Ph JKUBOTO BEIHKOPY cckoro s3b1k 200,000 kelime

(Explanatory Dictionary of the Living Great
Russian Language; AKA Dahl’s Explanatory

Dictionary)
Ispanyolca Diccionario de la Real Academia Espaiiola 100,000 kelime
Portekizce Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa 390,000 civari kelime

* http://www.lingholic.com/how-many-words-do-i-need-to-know-the-955-rule-in-language-learning-part-2/ (Erisim tarihi: 05

Haziran 2017.]

Tiirk Dil Kurumuna ait Biiyiik Tiirk¢e Sozlik’te (www.tdk.gov.tr) soz, deyim, terim ve
ad olmak tizere yaklasik 617.000 kelime bulundugu belirtilmektedir. Buna gore
diinyanin en ¢ok kelime sayist olan dilinin hangisi olduguna dair ¢esitli yargilarda
bulunmak miimkiinse de, dil 6greniminde esas olanin bireyin konustugu dildeki bildigi

kelime hazinesi oldugu anlagilmaktadir.

Farkli dilleri konusanlarin bildigi kelime miktar1 arastirmalarinda derlem ve sozliikkbilim
calismalar1 6nemlidir. Ozellikle dillerdeki kelime sikliklarmi inceleyen derlem dilbilim
(corpus linguistics) alanindaki ¢aligsmalar, bireylerin bilmesi gereken kelime hazinesinin
hacmi lizerine fikirler ortaya koymustur. Nation’in (2001) yaptig1 arastirmaya gore,
yabanc1 dil olarak Ingilizce dgrenen bir kisinin bilmesi gereken kelime miktari, sdzlii dil
icin 6000-7000 sozciik birim iken; yazili dil icin 8000-9000 sozciik birim arasindadir.
Yani Ingilizcedeki en bilyiik sozliiklerden olan Oxford Dictionary iginde yer alan
yaklasik 171000 kelimeden ortalama egitimli bir Ingiliz vatandasinm bildigi kelime
sayisinin 20000 civart oldugu diisiinildiigiinde, dillerdeki kelime miktar1 ve
anlamlandirma ¢abalarmin kapsanu anlasilabilmektedir. Nation’a (2001) gore Ingilizce
icin yapilan bu kelime miktar1 ¢aligmalar1 Avrupa dillerinin ¢ogu i¢in ortalama benzer

rakamlardadir.

Dillerin yapisal kodlamalarina gore bilinmesi gereken kelime sayis1 farkliliklar gosterse
de bu rakam ortalama bir fikir vermektedir. Tiim dillerdeki temel ortak 6zellik ise yazili
veya s0zlii metinlerle hasir nesir olunduk¢a daha ¢ok anlamlandirma yapilabilmesi ve

bunun da dogrudan dogruya kelime hazinesinin artmasini saglayacak olmasidir.
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/4 Eelime Hazinesi
Metinlerle
hasir nesir olma

\ll Anlamilandrma

Sekil 2: Kelime ve anlamlandirma arasindaki karsilikl iliski

Insan zihni baslangigta bos bir sayfa (tabula rasa) gibidir. Gorsel ve isitsel duyular ile
dis diinyadan alimlanan idealar, tipki bir evin i¢indeki her bir nesnenin dizilmesi ve
evin tamammin ddsenmesi gibi parca parca dolar. insan zihninin bu tiir idealarla hagir
nesir olmasi, yani maruz kalma yogunlugu oraninda bireyin dile hakimiyeti de artar.
Unlii filozof Lock, insanlara ait idea denen bu fikirlerin, etkilesim ve iletisim olmaz ise
pasif ve goriilmez vaziyette olduguna dikkat ¢eker. Insanoglu da zaman iginde kendi
dilinde yarattig1 kelimeler yoluyla atil durumdaki fikirlerini su yiiziine ¢ikararak
baskalarma aktarabilir (Altmérs, 2003, s. 100). Iste her birey dis diinyada algiladigi
nesne ve kavramlara bir ad koyarak dildeki iletisimi saglamakta, muhatap olunan
nesneler ve kavramlarla temas durumlarina gore kelimelerin kullanim siklig1 ve buna

gore de kisilerin kelime hazineleri degisebilmektedir.

Akarsu’ya gore, dili kullanan kisi anlik olarak dildeki gostergeleri diisiiniir, ayni
zamanda diisiiniirken nesnelerin yerine bu gdstergeleri, yani kelimeleri koyar. iletisim
esnasinda nesnenin yerine kelimeyi koymak suretiyle diisiincenin anlik olarak akici ve
seri bir sekilde devam ettirilmesi saglanir. Kelimeler ne kadar kullanish ve agik
olurlarsa anlik olma siireci de o kadar 1yi isler (1998, s. 40-41). Buna gore, dil 6grenen
birey her kelimenin kendi 6ziinde ne anlama geldiginden cok, kelime hazinesine
kaydedilirken ilintilendirildigi nesneler ve kavramlarin ¢agrisimsal anlamina

odaklanirsa, anlamlandirma siireci o 6l¢iide akici ve etkin sekilde ilerleyebilecektir.

Nesneler ve kelimelerin iliskisinde, etkilesim oldugu silirece zihnin derinliklerine bir
sekilde kaydedilen bilgilerin iletisim sirasinda yiizeye ¢ikmasi s6z konusudur. Buna
gore, ana dilini konusan bir kisi, higbir egitim gérmemis olsa bile konustugu dilin ses,
anlam, s6z dizimi, kelime se¢imi ve kelime iiretimi ile ilgili kurallarma uygun olarak
dili kullanir, fakat bu kurallarin ne oldugunun bilingli olarak farkinda olmayabilir. Ortiik
bilgi veya bilingsiz bilgi de diyebilecegimiz bu bilgi dil bilgisi, dil yetisidir ve bu

bilginin konugsma seklinde kullanima doniismesi de dil kullanimidir (Capan, 1987, s.
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26). Iste farkina varilmadan ve otomatik olarak isleyen bu anlamlandirma siirecinde,
sOzii edilen dil yetisi sayesinde birey, kelimeleri alimlayarak bilincaltina kaydedip yeri
geldiginde aktif olarak kullanabilir. Buna gore zihne giren her kelime genel kelime
hazinesinde depolanmakta, bunlar alimlanma ve kullanilma durumlarma gére alimlayici

ve iiretici kelime hazinelerinde yer degistirebilmektedir.

Uretici Kelime Hazinesi

Almlayici Kelime Hazinesi

Genel Kelime Hazinesi

Sekil 3: Uretici, alimlayici, genel kelime hazinesi sarmali

Sekil 4’teki sarmalda da goriildiigii tizere, genel kelime hazinesi zihne giren ve ¢ikan,
yani alimlayici ve tretici dil alanlariin birlesiminden olusmaktadir. Belli bir sarmal
icinde her Ogrenilen kelime, alimlayict kelime hazinesine, dolayisiyla genel kelime
hazinesine aktarilir. Ne zaman ki yabanci dil 6grenenler dinleyerek ve okuyarak
alimladiklar1 kelimeleri kendi baglamlarinda konusma ve yazma araciligiyla anlaml
olarak kullanirlar, iste o zaman o kelimenin anlamlandirilmasmin tiimiiyle gerceklestigi
sOylenebilir. Yukaridaki i¢ ige {ic cemberi bir dagin etegi ve iiretici kelime hazinesi
kismmi da dagin zirvesi olarak diisiindiigimiizde, kelime anlamlandirma c¢abasinin
alttan iiste dogru yiikselerek siirecin tamamlandig: ifade edilebilir. Buna gore en alt
katmandaki her kelimeyle bir {ist katmandan bagska bir kelime arasinda ilinti kurularak,

kelimeyi bilme ve anlamlandirma sarmali siirekli giincellenip genislemektedir.

Ote yandan, sekle bakildiginda genel kelime hazinesinin, alimlayic1 ve iiretici kelime
hazinesini de kapsadigi goriilebilir. Bu yoniiyle aslinda zihin tarafindan alimlanan hicbir
kelimenin tamamen unutulmadigi da soylenebilir. Onemli olan, zihnin derinliklerine
atilan kelimenin genel veya alimlayici kelime hazinesinde aktif hale getirilerek bir

anlam ekseni i¢inde baglant1 kurulmasi, sonrasinda birey tarafindan climle ve baglam
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icinde kullanilarak anlamlandrma  saglanmasidir. Bu iliskilendirme, yani
anlamlandirma siireci sayesinde bireyin kelime hazinesi, kelimelerin anlamsal
gostergeleri ile birlikte siirekli genislemektedir. Aksan’a gore biitiin bu gdstergelerin
dildeki oteki gostergelerle olusturdugu ve anlami aydinlatan biitiine baglam adi
verilmektedir (1999, s. 76). Aslinda anlamin aydmlatilmasi, yani acik hale getirilmesi,
anlamlandirma stlirecinde cogu zaman sozlilksel anlamma gore degil, baglamsal
anlamina gore belirlenmektedir. Kelimenin i¢inde bulundugu baglama muhatap olma
arttikca dildeki iletisim ortamimnda anlam ekseni giincellenmekte, en nihayetinde bir

kelimeyi tam olarak tanima ve bilme gerceklesmektedir.

Uretici (anlatima yonelik) kelime hazinesi, alimlayici (pasif) kelime hazinesinin
kapsamimda yer aldigi icin, anlatima yonelik calismalar, ayni zamanda anlama
becerilerini gelistirmeye ve pekistirmeye yonelik de olacaktir. Neticede, bir dilin
kavramlastirma yetisi, toplumun kiiltiirel algisinda smirsiz baglantilar kurabilme
siirecinin bir {irtinii olan kavram alanm siirekli beslemektedir. Kelime hazinesi ise
kavram alanindan dile aktarilmis kelime/anlam ve baglamsal esgiidiimiin {iriini
birlikteliklerden olusmaktadir. Dil becerilerinin kullanilmasi siirecinde beyin, Once
kelimeden anlama, sonra da anlamdan kelimeye dogru siirekli bir devinim igerisindedir.
Anlamlandirma siirecini  de kelimeden anlama dogru ilerleyen devinimler
olusturmaktadir (Onan, 2011, s. 256). Buna gore, dogrusal bir yol izlemeyen bu anlama
ve anlamlandirma dongiisii icinde kelimelerle aktif olarak muhatap olunduk¢a dinleme
ve okuma becerileri ile alimlama; konusma ve yazma becerileri ile de tireticilik, yani

dildeki ifade keskinligi ve akicilik gliclenmektedir.

Kurudayioglu (2015) dildeki alimlayic1 ve iiretici kelime hazinelerini ifade ederken
anlama ve anlatma becerileri ayrimi1 yapar. Buna gore, anlama kelime hazinesi, okuma
ve dinleme kelime hazinesini; anlatma kelime hazinesi de konusma ve yazma kelime
hazinesini olusturur. Kelimelerin ses bilim, bi¢gim bilim, anlam bilimi ve s6z dizimi
ozellikleri, kelime hazinelerindeki farkliliklar1 meydana getirmektedir. Tiirkce
ogretmenleri kelime 6gretiminde bu hususlara dikkat etmek durumundadir (2005, s.
11). Iste dilde anlamlandirma yapilmasi anlama becerileriyle, yani zihne okuma ve
dinlemeyle giren bilgiler ile, anlatma becerileriyle ise konusma ve yazma ile zihnin
derinliklerinde daha 6nce depolanan kelimelerin siirekli olarak islenmesi ve anlam

ekseninin geniglemesi gerceklesmektedir.
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Schmitt kelime bilgisinin bu karmasik dongiisiinii su sekilde aciklar bir kelimeyi
anlamak dogal olarak dinleme ve okuma etkinlikleriyle ger¢ceklesen “alimlayici kelime
bilgisi” ile ilintilidir. Eger alimladigimiz kelimeleri kendi basimiza konusma ve yazma
yaparken kullanabiliyorsak bu da “Uiretici kelime bilgisi” kapsamindadir. Bunlar aktif
veya pasif kelime bilgisi olarak da tanimlanmaktadir. Kisi dnce pasif olarak kelimeleri
alimlar daha sonra da aktif liretim siireci gergeklesir (2000, s. 4). Buna gore dil 6grenimi
esnasinda kisiler once bol bol dinleme yapar, belli bir olgunlagma seviyesine geldiginde
ise kendiliklerinden benzer sekilde ciimle kurmaya baslar. Bu sarmal ana dili i¢in
dogumdan 6liim anina kadar siirekli devinim halindedir. Ayni siire¢ dile maruz kalma
devam ettigi siirece yabanci bir dilin 6grenilmesinde de benzer sekilde siirdiiriiliir.
Bununla birlikte, yabanci dil 6greniminde dile maruz kalma sinirli oldugundan pasif

kelime bilgisinden aktif kelime liretim asamasina gecis daha yavas islemektedir.

Genel olarak tanimlandiginda kelimeyi bilmek, onun ses veya ses kombinasyonlarini,
anlam olusturan ve iletisimi saglayan yazili veya basili tiim yansimalarin1 da bilmek
demektir. Bu nedenle, bir kelimeyi rahat¢ca kullanabilecek hakimiyete erismek sadece
onun anlamin1 degil, o kelimenin nerede, hangi jargonla ilintili kullanilacagi, birlikte
kullanildig: es dizimlik kapsami, dilbilgisel durumlari, yazili ve konusma sekilleriyle ne

kadar yaygimn kullanildig1 gibi pek ¢ok boyutu bilmeyi de kapsar (Schmitt, 2000, s. 5).

Nation (2001, s. 27) tarafindan hazirlanan asagidaki tabloya gore, bir dilde bir kelimeyi
anlar ve anlatir, yani kullanir hale gelmek i¢in, kelimenin bi¢imsel, anlamsal ve

kullanimsal boyutlarinin tamamini bilmek gerekir

Tablo 3: Bir kelimeyi bilmek neleri kapsar?

Konusgulan A* Kelime kulaga nasil gelmektedir?
U= Kelime nasil sesletilmektedir?
Yazilan A Kelimenin yazimi nasil gériinmektedir?
Bi¢im
U Kelime nasil yazilmakta ve hecelenmektedir?
Kelime alt birimleri A Kelimenin i¢inde hangi alt birimler (morfemler) vardir?
U Kelimeyi olusturmak i¢in hangi alt birimler gerekir?
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Bigim ve Anlam A Kelime bi¢iminin anlamsal gostergesi nedir?
U Kelimenin bi¢imi nasil anlamsal gosterge héline getirilir?
Kavram ve Gonderge | A Kelimenin kavramsal anlami neyi igermektedir?
Anlam
U Kavramsal anlami olusturmak i¢in hangi birimler gerekir?
Cagrisimlar A Kelime bize baska hangi kelimeleri ¢agristirmaktadir?
U Bu kelime yerine baska hangi kelimeleri kullanabiliriz?
Dilbilgisel islevler A Kelime hangi dilbilgisel oriintiiler icinde meydana gelir?
U Kelime hangi dilbilgisel oriintiiler iginde kullanilabilir?
Kullanim
Es dizimlikler A Kelime, baska hangi kelime veya kelime tiirleriyle birlikte
olusur?
U Bu kelimeyi hangi kelime veya kelime tiirleriyle birlikte
kullanabiliriz?
Ozel (pragmatik) dil | A Kelime ile nerede, ne zaman ve ne siklikla karsilagmayi
kullanimlar umariz?
U Bu kelimeyi nerede, ne zaman ve ne siklikla kullanabiliriz?

*Uciincii Siitunda “A” Anlama “U” Uretim (Anlatma) becerilerini gostermektedir.

Buna gore, bir dilde bir kelimeyi tam olarak bilmenin 6l¢iitii, o kelimenin “bi¢imsel,
anlamsal ve kullanimsal” olmak iizere ii¢ temel boyutu ve bunlarin alt alanlar1 olan

algilama ve tiretim yetilerine hakim olmakla miimkiindiir.

Bunlardan ilki olan bigimsel boyut, kelimenin bir bagkasi tarafindan konusulan ve
yazilan halleri, yani kelimenin ek ve koklerini ayristirarak anlama, sonrasinda da
bunlar1 dogru sekilde kullanarak anlamlandirma saglanabilmesini kapsar. Bilinmesi
gereken kelimenin kdyiimiizde 1ibaresi oldugu diisiiniiliirse, bu kelimenin birisi
tarafindan soylendiginde bireyin sesletilen halini anlayabilmesi; sonrasinda ise bireyin
kendisi konustugunda bu kelimeyi dogru olarak sesletebilmesi gerekir. Kelimenin
yazilig1 boyutu, seslerin harflere nasil doniistiigii bilgisine sahip olma ve gerektiginde

dogru yazim ile aymi sekilde kullanabilmeyi igerir. Bir sonraki bigimsel alt boyut ise



22

koy-ii-miiz-de kelimesinin ayr1 ayr1t morfemlerinin islevleri ile algilanmasi ve
gerektiginde aymi bigcimsel islevleri anlamli olarak kelime biitiinliigli icinde

kullanabilmeyi kapsamaktadir.

Anlam boyutunda bir kelimeyi bilmenin 6l¢iitii, bigim ile anlam baglantisi, kavram ile
gonderge iliskisi ve cagrisimsal anlamlarin algisal ve iiretimsel iceriklerine hakim
olmay1 kapsar. Buna gore, bir kelimenin anlamsal gdstergesi, yani isaret ettigi nesne
veya olgunun nasil algilandigini bilmek, ilgili gostergenin bi¢imsel olarak iiretiminin
nasil gergeklestigi ve kullanildig bilgisine sahip olmak demektir. Kelimenin kavramsal
anlamnin nasil olustugu, algilandig1 ve bireyin bu kavramsal anlam1 kendi baglaminda
nasil kullanmasi gerektigini bilmesi de diger alt anlamsal boyut i¢inde yer alir. Ayrica,
dildeki bir kelimenin anlamsal olarak ilintili oldugu bagka kelimelerin bilinmesi ve
gerektiginde hangilerinin bu kelime yerine kullanilabilecegine asina olunmasi
gerekmektedir. Ornek olarak yine kéyiimiizde ifadesi alindiginda, bunun igerisinde yer
alan her bir morfemin anlamsal olarak neye isaret etmekte oldugunu anlamak ve ayni
sekilde bu morfemleri anlaml olarak kullanabilmek; ayrica bu kelimenin i¢inde gectigi
kavramsal ve cagrisimsal anlami dogru algilayip yerinde kullanabilmek, kelimenin bu

alt anlamsal boyutunu tam olarak bilmek demektir.

En son boyut olan pragmatik, yani kullanimsal boyut {i¢ alt basligin bilinmesini kapsar.
Buna gore, bir kelimenin hangi dilbilgisel birimlerden olustugunun algilanmasi ve
kelimenin buna uygun olarak baglamlar i¢inde kullanilmas1 gerekir. Ayrica kelimenin
baska hangi kelimelerle birlikte kullanilmasinin uygun oldugu ve kelimenin nerede, ne
zaman ve ne siklikla kullanilmasmin normal oldugu da bilinmek durumundadir. Bu
acidan, koyiimiizde kelimesinin climle i¢inde hangi Oriintiilerde, baska hangi
kelimelerle uygun birliktelik olusturdugu; bunun sosyal bir iletisim ortamindaki ifade
durumlarmni bilerek dogru baglamlarda kullanmak, kelimenin pragmatik boyutuna

hakim olmak demektir.

Tim bu ¢ baghktaki “bu kelimeyi biliyorum” diyebilme Oolgiitleri olarak ifade
edilebilecek olgu, bir ana dil konusurunun defalarca karsilasarak anlamlandirdigi bir
siirecin neticesidir. Yabanci dil 6grenen bireylerin ise tiim bu boyutlara hakim olmasi
beklenemez. Bununla birlikte yabanci 6grenciler, bir kelimenin bigimsel, anlamsal ve

kullanimsal boyutuna miimkiin oldugunca maruz kalarak ancak bu bagint1 ve
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baglantilar1 zihinlerinde artiracak; en nihayetinde zaman i¢inde kelimeyi anlar ve

anlatir, yani anlamlandirir hale gelecektir.

Cogu yabanci dil 6grencisinin “Anliyorum ama konusamiyorum.” diye yakindigi
durum da aslinda, anlama becerilerine dair girdiler yogun olarak alimlansa da anlatma
becerilerinin sinirli miktarda kullanilmasi, dolayisiyla da iiretici kelime hazinesinin
alimlayic1  kelime hazinesine gore ¢ok daha smirli sayida olmasindan
kaynaklanmaktadir. Milton’a gore anlama asamasindan dili liretim, yani kullanim
asamasina gecebilmek icin insan zihninde tek tek kaydedilmis kelimelerin sayis1 yeterli
miktara ulagmalidir. Deyim ve es dizimlik kullanimlar1 gibi hangi kelimenin baska
hangi kelimeyle birlikte kalip olarak kullanilabilecegini bilme, yabanci dil 6grenenlerde
ancak ileri diizeylerde gerceklesebilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar da
gostermektedir ki dil 6grenenler kendi ana dillerindeki kurallar ile ne kadar bagmti
kurarlarsa, yabanci dillerini de o Olclide gelistirebilmektedirler (2009, s. 169). Buna
gore yabanci dil 68renen bireylerin 6grendigi kelimeleri tek tek bagimsiz olarak degil,
belli biitiinliik i¢inde birbiriyle ilintili ciimle 6geleri baglaminda daha iyi kavradiklar:
anlasilmaktadir. Bu sebeple, anlamlandirma siirecinde 6nemli bir etken olan ana dildeki
dilsel ogeler ve kurallar ile karsilastirma yapma saglandigi Olgiide dildeki kelime

hazinesinin genisleyecegi sdylenebilir.

Gerek kategorik, gerekse baglamsal iligkilere dayali siniflandirmalarda ortak iiriin,
kavram alanlaridir. Akerson’a gore her topluluk, kendi yasam deneyimlerini
smiflandirir ve adlandirir. Ortak algilar temelinde olusturulan kavramlar da ortaktir.
Ayrica, her toplumun kendi ¢evresi ve yasam bi¢ciminden kaynaklanan 6z deneyimleri

vardir ki, bunlar her zaman ortak olmayabilir (1997, s. 59).

Ornegin Ingilizler, anne ve babalarmin erkek kardeslerine uncle kelimesiyle hitap
ederken; Turkler, bu iki farkli akrabalik durumu i¢in iki ayr1 kelime olan amca ve day:
ifadelerini kullanmaktadir. Ote yandan Ingilizler yeSen kelimesini cinsiyete gore
aywrarak nephew ve niece kelimelerini kullanirlar. Bu karsilagtrmali 6rnekte de
goriildigl gibi, diller arasindaki ayrimlarin temelinde, her dilin kendine 6zgii kavram
alan1 ve kavramlastirma siire¢leri vardir. O halde kelime hazinesi ile her bir kelimenin

kavram alanini bilmek birbiriyle dogrudan ilgilidir.

Richards, 6zetle bir kelimeyi bilmenin kapsamini su agilardan ele almistir:
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“1. Bir ana dili konusuru kelime hazinesini gelistirmeye yetiskin oldugunda da
devam eder, ancak yetiskin bireyin s6z dizimi bilgisi kelime bilgisine kiyasla ¢ok
smirl diizeyde geligir.

2. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimeyi konusma ve yazma sirasinda
kargilagildiginda tanima olasiliginin derecesi ile Olgiiliir. Pek ¢ok kelimeyi tek
bagina tanimanin yaninda birey, o kelime ile birlikte kullanma olasilig1 olan diger
kelimeleri de bilir.

3. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimenin farkli islev, durum ve baglamlarda
kullanilma sinirlarini da bilmek demektir.

4. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimenin ilintili bulundugu sézdizimsel
baglantilarina da hakim olmak demektir.

5. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimenin bigimsel tiiretim o6zellikleri olan
morfololojik kapsamini da bilebilmek demektir.

6. Bir kelimeyi bilmek demek, hedef dildeki o kelime ile bagka kelimeler
arasindaki ag ve baglantilar1 da kestirebilmek demektir.

7. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimenin semantik degerini de bilmek demektir.

8. Bir kelimeyi bilmek demek, o kelimeden ¢ikarim yapilabilecek farkli manalara
da asina olmak demektir (1976, s. 83).”

Kisaca kelimeyi bilmek, kelimenin yazilisi, sesletimi, es dizimlik kullanim
durumlarindan, kime karst ve nasil kullanacagini bilmeye kadar pek cok boyutu
icermektedir. Ozellikle farkli isitsel veya gorsel metinlerle karsilasildik¢a, dile maruz
kalma diizeyi arttigindan, kelime hazinesi ve anlamlandirma arasindaki dilbilimsel iliski

daha 1yi saglanabilecektir.

Bagka bir dili 6grenirken bunun hep bir dilbilimsel temeli oldugu, bu nedenle de
fonolojiden morfolojiye, s6z dizimi 6zelliklerinden giinliikk dil kullanim boyutu olan
pragmatik dilizeye kadar, kelime anlamlandirmanin ¢ok kapsamli ele alinmasi
gerekmektedir. Gorildiigli gibi, bir kelimeyi bilmenin neleri kapsadigi, kelime
hazinesindeki sozciik birimleri islemleme silirecinin ne sekilde gerceklestigi pek cok
arastirmaci tarafindan farkli sekilde yorumlanmistir. Her ne kadar ¢esitli arastirmalarda
kelime hazinesi ve anlamlandirma arasinda bir baglant1 oldugu iizerine ¢aligmalar olsa
da bu iliskinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimi baz alinarak dilbilimsel yontemlerle

ele alinmasi gerektiginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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2.3. Dilde Dort Dilbilimsel Anlamlandirma Boyutu

Bir dilde insanlarin kelimeleri edinirken sesbirim, bi¢gimbirim, ciimle kuruluslar1 ve o
dilin kullanimsal boyutlarmmn tamammi farkli baglamlar i¢inde igsellestirdikleri

bilinmektedir. En basit ifade ile asagidaki iki kelime 6rnek verilecek olursa:
-ev
- evlendiremediklerimizdensiniz.

Ik kelime olan ev, Tiirkcedeki en kisa kelimeler arasindadir ve iki sesbirimden
olusmaktadir. ikincisinde ise ev kokiiniin sonuna gok sayida morfem gelmis, s6z dizimi
kurallarina gore bu kelime ayni zamanda bir ciimle haline doniismiistiir. Tiirk¢enin
sondan eklemeli tipik 6zelliginin yansimasi olan bu ifadenin anlamlandirilmasi igin,
sesbirimden semantik ve pragmatik boyutlara tiim yapisal ve anlamsal islevlerinin

kavranabilmesi gerekmektedir.

Fonoloji ve

. Morfoloji
Ortografi

Sozdizimi Semantik

Sekil 5: Kelimenin Dért Temel Dilbilimsel Boyutu

Dildeki bir kelimenin zihinde anlamlandirilabilir hale geldigini kavramak icin en kiiciik
sesbirimden en kapsamli pragmatik anlam boyutuna dogru, belli bir sarmal dahilinde
dilin dilbilimsel olarak nasil kodlandigmi bilmek 6nemlidir. Bu siralamada kelimenin
nasil yazildig1 ve telaffuz edildigini kapsayan fonolojik ve ortografik boyut, hangi
bicim birimlerden olustugunu iceren morfolojik boyut, sesbirim ve bi¢cim birimlerin
birleserek meydana getirdikleri s6z dizimi boyutu ve en nihayetinde iletisim amagl

kullanilan semantik ve pragmatik boyutlarini anlamlandirmak gerekmektedir.

Randall’a gore bir dildeki bir kelimeyi bilmek onun dort farkli boyutuna da hakim

olmay1 gerektirir:
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1. Kelimeyi dogru telaffuz edebilmek
2. Ciimle i¢inde anlamli olarak kullanabilmek

3. Bir kelimeden yeni kelimeler iiretebilmek igin kokiinden yeni kelimeler

tiiretebilmek veya govdesinden eklerini ¢ikarabilmek
4. Kelimenin ne anlama geldigini bilmek.

Aslinda bu boyutlar1 bilmek ayni zamanda kelimenin fonolojik, sdzdizimsel,

morfolojik ve semantik kapsamlarmi bilmek anlamina gelmektedir (2007, s. 113).

denizci
Fonolojik: o Semantik:
d y Sézdizimsel: Morfolojik: "Denizle ilgil
R IVA
/ d‘-S / . islerde galisan
Isim . . ki "
Fonemler + Tekil deniz + ci Imse
Vurgu + ex deniz + ci+ d Kisi +
Ses diismesi + eniz T C1T de Meslek +
Ses tliremesi +

Sekil 6: “Denizci” kelimesinin dort dilbilimsel boyutu

Yukaridaki sekilde de gorildiigii gibi Tiirkcede denizci kelimesinin tipik acgidan
fonolojik, s6zdizimsel, morfolojik ve semantik 6zelliklerinin tamami bilindigi zaman
bu kelimenin tam olarak anlamlandirildig1 sdylenebilir. Buna gore, denizci kelimesinin
fonolojik dgeleri olan sesbirimleri ve bunlarin dogru olarak nasil telaffuz edildigi; ses
olaylar1 ve degisimleri; sozdizimsel Ozellikleri, kelime tiirii; kelimenin hangi ekler
alarak morfolojik sistemi olusturdugu ve sosyal iletisim iginde nerede ve nasil

kullanilacagi, bu dort dilbilimsel boyutun kavranmasiyla miimkiin olabilecektir.

Ote yandan pek ¢ok dilin dzellikleri ile ortiismedigi noktalarda yabanci dil olarak
Tiirkgenin  anlamlandirmasinin ~ yapilabilmesi i¢in karsilastirmali  agiklama ve
orneklemelere ihtiya¢ duyulacaktir. Bu durumda tek dilli siniflarda, 6rnek olarak Arap
ogrencilerin bulundugu bir ortamda, Arapca bilen bir 6gretmeninin Tiirk¢eden
Arapcaya karsilastirmali agiklamalar yapmasi, anlamlandirma siirecini kolaylastirabilir.
Ancak bu dort temel 6zellikten ortiismeler yerine ayrigsmalar ve farkliliklar s6z konusu

oldugunda, Arapcadan Tirkgeye karsilastirmali c¢eviri alistirmalart  verilmesi
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gerekecektir. Bununla birlikte, kendi ana dilinde anlamli olan ogelere karsilik
bulunmas1 zaman alacaktir. Bu yapilarin islevsel 6zelliklerinin kavratilmasi ise ancak

anlamli baglamlar vasitasiyla miimkiin olacaktir.

Ana dilini konusan birisi dildeki dort dilbilimsel boyutun adin1 koyamasa da bunlari
dogal olarak edinmistir, ayrica anlaml ve iglevsel olarak da kullanabilmektedir. Ancak
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen kisilerin bu dort farkli boyutu anlamlandirabilmesi
zaman alacaktir. Bu durumda yabanci 6grenci, eger varsa fonolojik, morfolojik,
s0zdizimsel veya semantik boyutlarin kendi ana dilindeki karsiliklarina gonderme
yaparak kelimeleri anlamlandirabilecektir. ikinci yol ise ana dil konusurlari cesitli
baglamlar icinde bu dort boyut nasil anlar ve kullanir hale geliyor ise yabanci dil
o0grenen bireyin de zamanla kelimeyi tam olarak tahlil ederek anlamlandirir hale
gelmesidir. Bu durumda tabii ki denizci kelimesi gibi kisa ve anlamlandirilmasi kolay
denebilecek sozciik birimler i¢cin zorluk yasanmayabilir. Ancak tek bir koke ¢ok sayida
yapim eki ve ¢ekim eki eklenerek onlarca farkli kelime tiiretilebilen Tiirk¢enin farklh

kelimeleri i¢in zorlu bir anlamlandirma siireci yabanci 6grencileri beklemektedir.

Scovel’a gore dilin kendi dilbilimsel biitiinliigli i¢inde bir cimlede eksik kelimeler olsa
bile, insan zihni otomatik olarak eksik olan kelimeyi tamamlayarak verilen mesaj1 bir
sekilde algilayabilmektedir. Bu nedenle anlamlandirma, duyulan veya goriilenlerin
pasif olarak kaydedilmesi eylemi degildir; ne dinleyiciler ses kayit cihazidir ne de
okurlar goriintiilii kamera kayit cihazidir. Belli bir sOylem dahilinde dilbilimsel
anlamlandirma gerceklesirken en ufak degisiklik bile dinleyenler tarafindan farkl
yorumlanabilir. Son olarak dilbilimsel anlamlandirma, belli bir ciimledeki s6z
dizimindeki 6gelerin birim birim detayl1 analizi de degildir. Dinleyici ve okurlar bazen
belli bir metin yargisma dogru olarak anlam yiikleyebilmek i¢in ifadelerin
tamamlanmasimni beklemek zorunda kalir (2009, s. 51). Tiirk¢ce gibi yliklemi sonda olan
ve anlami One ¢ikaran dnemli bilginin ylikleme yakin 6ge iizerinde oldugu dillerde,
okunanlara ve dinlenilenlere anlam ylikleyebilmek, yani zihinde Onceden bilinen ile
yeni Ogrenilen bilgiler aras1 iligkiler kurarak anlamlandirma saglamak, hem
timevarimsal hem de tiimdengelimsel bir islemleme siireci ile gerceklesir. Bu siirecte
seslerden morfemlere, kelimeler, ciimleler ve metinlerdeki pragmatik anlamlara kadar
yapilan anlamlandirma hem par¢adan biitline, yani tiimevarimsal hem de biitiinden

parcaya, vyani tiimdengelimsel olarak islemlenir. Bu nedenle, Tiirk¢edeki
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anlamlandirma kavramini hem dilbilim hem de psikodilbiliminin yontemleriyle, yani
seslerden pragmatik anlamlara kadar anlam yilikleme boyutlariyla ele almak

gerekmektedir.

2.3.1. Ses Bilgisi ve Anlamlandirma

Giinliik hayatta konusmalar gergeklestirirken dildeki {inlii ve iinsiiz sesler bagimsiz
olarak degil, belli bir anlam biitlinliiglinii yerine getiren sesbirimler olarak algilanir.
Tiirkgeyl ana dil olarak edinenler i¢cin sesbirimlerin ayri ayri nasil sesletildigi pek
onemli degildir. Clinkii ayn1 sesleri defalarca duyan bir Tiirk vatandasi bunu etraftaki
herkes nasil seslendiriyorsa kendi hangeresini o sekilde kodlayarak seslendirmeye
baslar. Ornek olarak bir kelimesindeki sesbirimler Tiirkiye’de yasayan ve Tiirkce
konusanlar i¢in ayni ortak sesletime sahiptir. Bunu herkes ¢evreden, gorsel ve isitsel
kanallardan duyarak ayni sekilde seslendirir. Tiirkmenistan’dan gelen ve Tiirkiye
Tiirkgesi 6grenen bir Tiirkmen icin ise ayn1 gostergeye sahip bir kelimesi kendi dilinde
daha uzun, yani bi.r seklinde sesletilmektedir. Bu durumda ana dili Tiirkmence olan ve
Tirkiye Tirkcesi 68renen 68renci, buradaki sesbirimin kendi diline gore sesbirim ve
sesletim ayrimmi yapmak durumundadir. Benzer durumlar diinyanin farkli dil
ailelerinden gelen yabanci 6grenciler icin de gecerlidir. Burada anlamlandirma yaparak
dogru sesletimin gerceklestirilmesine yardimci olacak unsur ise eski ile yeni bilgi
arasinda bagint1 kurma, yani ana dil ile yeni 6grenilen yabanci dil arasindaki ses

farkliliklar1 ve benzerliklerinin kiyaslanmasi olacaktir.

Tiirkgenin kendi i¢indeki sesbirimlerin ¢esitli 6zellikleri ana dil konusurlar: tarafindan
pek fark edilmese de, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler tarafindan bu 6zelliklerin
kavranmaya caligilmasi s6z konusudur. Bu nedenle, ses uyumlarindan ses 6zelliklerine
kadar Tiirk¢enin sondan eklemeli morfolojik sistemi geregi gerceklesen pek ¢ok ses
degisikliginin dile sonradan ve smirli diizeyde maruz kalan yabanci 6grenciler i¢in
anlamlandirabilmesi uzun bir siire¢ gerektirir. Tiirk¢enin ana dili konusurlar1 i¢in bile
sorun olan ve dil i¢i tartismalarin da konusu olan hdl-hal, hdld-hala, hakim-hakim
orneklerindeki sesletim ve anlam farkliliklar1 dil i¢i ikili kiyaslamalar ve alistirmalarla

anlamlandirilabilecektir. Hem diller aras1 hem de dil i¢i drneklerde goriildiigii gibi,
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dildeki en kii¢iikk anlam ayiric1 dgeler olan sesbirimlerin yanlis sesletilmesi anlam

kargasasina sebep olabilmektedir.

Tirkcede dilbilimin bulgular1 g6z 6niinde tutulmadan, 8 iinlii, 21 {insiiz ile toplamda 29
ses oldugunun kabul edilmesi, bir bakima dil ve yazim sorunlarmin da baslangicini
olusturmaktadir. Tiirk alfabesinde harf sayis1 29 olmakla birlikte () ve (') isaretleri de
kullanilmaktadir. Bu isaretlerle, gosterilen sesbirimlerin sayis1 da artmaktadir.
Alfabedeki harf sayisi ise yanilticidir (Eker, 2007, s. 2). Standart Tiirkiye Tirkgesinde
anlam ayirict en az 21 {insiiz bulunmaktadir. Bunlarin i¢ine iilkenin farkli bolgelerinde
konusulan agizlar dahil edildiginde iinsilizlerin sayis1 daha da artmaktadir. Boylece her
iinsiiz, anlam ayiric1 bir sesbirim olarak en azindan bir 6zelligi ile digerlerinden
ayrilmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2011, s. 25) Bu durumda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin  bazen farkli isaretlerle gosterilen sesbirimleri algilama ve

anlamlandirmada sorunlar yasayacag asikardir.

Yazim asamasinda pek cok sorunlar yasanirken bunlarin sesletim ve konugsmaya
yansimalar1 da baska tiir problemleri beraberinde getirecektir. Ornegin hala ve hadla
yazimlarmin hem fonetik hem de semantik boyutlarinin agikliga kavusturulmasi i¢in
yabanci dil 6gretmenlerine gorev diismektedir. Bu durum hali hazirda Tiirkgenin ana dil
konusurlar1 i¢in ses bilgisi ozellikleri ile agiklanip alistirmalar yaptirilarak bir sekilde
coziime kavusturulabilir. Bununla birlikte Tiirkcenin ses bilgisi, ek kok ayrimi ve
morfolojik 6zellikleri, s6z dizimi i¢indeki baglantilar ve anlambilimsel hususiyetlerini
baglamlar icinde i¢sellestirmemis bir yabanci 6grenci i¢in bu tiir dil bilgisi a¢iklamalar1

anlamsiz ve yetersiz kalabilecektir.

Her dilin sesleri arasinda tipik ayriliklar olmasi dillerin kendine has 6zelliklerindendir.
Seslerdeki farkliliklar ise hava, damak, dis, ses telleri yani insan viicudundaki organlara
bagl olarak farkliliklar gosterebilir. Vardar’a gore “sesbirim™ ad1 verilen anlam ayirici
seslerin konugma organlarimizin neresinde, hangi kosullarda, nasil meydana geldigini
tim ayrintilariyla incelemekle sesbirimlerin betimlenmesi gergeklesir. Tek basina
anlami1 olmayan, yalnizca gostergeleri birbirinden ayirict nitelik tasiyan kesintili,
bildirisim agisindan islevsel 6zellikli, karsitlik bagintilariyla belirlenen bir birimdir
sesbirim (1998, s. 178). Sesbirimlerin nasil sOylendiginin igsellestirilmesi dogru

sesletimin de On sartidir. Bu nedenle, yabancilara Tiirkce 6gretiminde dogru sesletim
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icin sesler, anlamsal gostergeleri ile birlikte verilerek daha iyi anlamlandirma

saglanabilecektir.

Psikodilbilimciler insanlarin dogustan seslerin sesletim siirelerindeki kategorik
farkliliklar1 kavrayabilecek sekilde bir kapasite ile diinyaya geldiklerini belirtmektedir.
Scovel, bu konudaki arastirmalarin, seslerin baslangi¢ siirelerini (Voice Onset Time)
anlamlandirmada insanlar aras1 farkliliklar oldugunu belirtmektedir. Ana dili Ingilizce
olanlarla yapilan bir deneyde, /b/ sesi ile baglayan yapay hecelerde zamanla bastaki /b/
sesinin baslangi¢ siiresi uzatildiginda o6tiimlii olan /b/ sesinin Otiimsiiz /p/ sesi ile
karigtirilldigr goriilmiistiir (2009, s. 52). Her ana dili i¢in smirlart belli olan bu ses
baslangig siirelerinin tiimsiiz iinsiizlerde, titresimin bitisinden {inlii harfin basladig1 /pa/
sesine kadar gecgen silirenin Otlimlii linsiizlere gore daha uzun olmasi dogal olarak
edinilmektedir. Ote yandan hayvanlarda akustik olarak yani belli seslerin ayni tonlama
ile anlam farki icermeyecek sekilde art arda tekrariyla ¢ikarilan ses baslangic siireleri
insanlarda kategorik olarak gerceklesir. Baska bir ifade ile belli kategorik tonlama
diizeyinde maruz kalinan sesler belli anlamlara génderme yapar ve bunlar o dilin

konusurlar1 tarafindan ayn1 gondermeyi algilayacak sekilde anlamlandirilir.

Tirkcenin kendine 6zgli ses, heceleme ve sesletim Ozellikleri de anlamlandirma
siirecinde etkili rol oynamaktadir. Anlama ve anlatir hale gelme siirecindeki zihinsel
kodlama dogrudan heceler esas alinarak gerceklesmese de, gerektiginde yapisal ve
anlamsal bir ¢6ziimleme i¢in kelimelerdeki hece ayrimlarini bilmek 6nemli olmaktadir.
Ozellikle Tiirk¢enin g¢ogunlukla bir {inlii bir {insiizden olusan ve her hecede bir iinlii
iceren yapisi, sesletimde heceleme kolayligi da saglar. Bu nedenle ana dil 6gretiminde
uygulanan heceleyerek sesletim yaptirma etkinlikleri yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerde biitlincil anlamlandirma saglandiktan sonra pekistirme amaci ile

kullanildiginda etkili olabilir.

Senel yabanci dil 6grenenlerin sesletimde karsilastigi en onemli zorluklar1 alt1 alt
baslikta inceler: “1) ana dil, 2) sesletim yetenegi, 3) dile maruz kaldig1 gevre, 4) kisilik ve tutum, 5)
yas ve 6) giidi” (2006, s. 112 - 117). Buna goére kisinin mensubu oldugu ana dilinin
sesletimsel Ozellikleri ve Tirkgenin sesletim ozelliklerinin ayrigmasi ve Ortlismesi
bunlardan birincisidir. Ogrencinin bireysel sesletim yetenegi cogunlukla bu ilk etkenden

etkilenecektir. Sesletimi etkileyen bir diger unsur ise kisinin muhatap oldugu cevrede
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Tiirkgenin sesletimine yogun miktarda maruz kalmasi durumudur. Dil 6grenenlerin
mensubu oldugu ana dilleri seslerin ¢ikarilmasina yardimci olabildigi gibi bazen de
siireci zorlastirabilir. Bu noktada karsilasilan sesletim zorluklar1 bireysel tutum ve
cabalarla giderilebilecektir. Ayrica yabanci 6grencilerin dile maruz kaldiklar1 ¢evreler
olan Tirkiye Tirkcesinin kullanildig1 televizyon dizilerindeki konusmalar1 veya
sarkilar1 dinleyip benzer sekilde sesletim yapma cabalar1 dogru sesletime yardimci
olabilmektedir. Son olarak bu tiir sesli ve gorsel ortamlara karsi ilgi ve tutumlar, kiginin
bulundugu yasa gore dille ve sesletimle hasir nesir olma giidiileri de dogru sesletim
yapilabilmesi i¢in onemli etkenlerdendir. Bu durumda, yabanci 6grencilerin Tiirkgede
kelimelerin kok ve govdelerine getirilen eklerin ugradigi ses doniistimlerini
anlamlandirmalar1 i¢in, bol bol dinleme ve sesli okuma yaparak ses sistemini
kavramalari, sonrasinda ise konusma ve yazma yaparken bu kurallara gore ses

uyumlarini uygun sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.

Hacieminoglu’na gore bir dilin anlatma becerileri olan konugsma ve yazma aracilig ile
diistince aktarmak i¢in kelimeler kullanilmaktadir. Tiirk¢enin fonetik diizlemindeki
farkli goriintimleri, kelime kavramini merami anlatma diizeyi olan anlam unsuruna
dontstiiriir. Clinkii dildeki anlam, kelimeyle diisiinsel siire¢ arasindaki yegane iliskidir.
Diisiincenin sunuldugu baglamlar i¢inde rafine edilmis olan anlamlar, kelimeler
vasitasiyla gorsel ve isitsel bir nitelik kazanmaktadir (1991, s. 28). Bu rafinelesme
siirecinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 68renen bireyler i¢in ana dildeki kadar tecriibe
edilmedigi disliniildiigiinde, dilin fonetik unsurlarinda seslerle 1ilgili kural
genellemelerinin ezberletilmesi terk edilerek, bunun yerine ses-anlam bagmtisina
yogunlagsmanin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Buna gore, ses sistemi ve anlamlandirma

konusunda belirginlesen hususlar sunlardir:

- Bir dilin tinlii sistemi, o dildeki yeni kelimelerin tesekkiil etmesinde son derece
onemlidir.
- Kelime hazinesinin anlama siirecindeki rolii diisiiniildiigiinde, iinlii sisteminin, kelime

cesitliligini saglamasi bakimindan bu stirecteki dolayli islevi g6z ardi1 edilmemelidir.

- Cince veya Vietnamca gibi dillerde tonlama ve vurgulama ile anlamlandirma

saglanirken, Tiirk¢ede {inlii sisteminin 6n plana alinmasiyla anlam olusumuna kolaylik
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saglanir. Unlii uyumlar1 ve hemen her hecede bir {inlii bulunmasi ise Ingilizce ve

Almanca gibi dillere gore Tiirkgede sesletimin nispeten daha kolay yapilmasini saglar.

- Tirkgeye has iinlii uyumu kurallari, dilin kendine 6zgii sistematik yapisinin yani sira
baska dillerden alintilanmis kelimelerin (Isp. kultura, Ing. culture, Tr. kiiltiir) de fonetik

ve morfolojik olarak Tiirk¢eye adapte edilerek kullanilmasina imkan tanir.

- Tiirkcede ses bilgisi diizeyinde anlamlandirmanin olugsmasinda iinstizlere gore linliiler
daha etkili olabilmektedir. Bir {inlii, tek bir hece olabilir ayrica “a,e,” gibi linliiler iinlem

de olabilir. Ornek olarak “o” iinliisii hem hece hem de zamir olarak islev gérmektedir.

- “Tiirk¢e kelimelerde hece tek dorukludur” (Banguoglu,1990: 56). ingilizce gibi baska
dillerde kelimenin harflerinin tek tek okunmasi (spelling) ile saglanan sistem, tinlii ve

tek dorukluluk 6zelligi sayesinde Tiirkcede sesletim kolaylig1 saglar.

- Tirkcede kelimelerin hecelenmesi siirecindeki sistem, dogrudan dogruya yazim

kolaylig1 olarak da dile yansir.

“Hece basi ve sonunda birden ¢ok iinsiiz vurusu yapilan dillerde, Ornegin
Ingilizcede heceleri ayirmak giiclesmektedir. Bu yiizden Ingilizce yazimda
kelimelerin sesletime gore degil de, anlamli birimlerle béliimlenmesi uygulanan bir
yontemdir. Tiirkcede hece ayrimi sesletime gore yapildigindan yazimda biiyiik bir
zorluk ¢ikmamaktadir” (Demircan, 2001, s. 17).

Ingilizceyi ana dil olarak konusanlarm sesletimini kolaylikla yaptiklar1 kelimeleri ¢ogu
zaman yazim sirasinda harf ve ses karsiliklar1 ile verememeleri gibi bir durum, ana dili
Tiirkge olan konusurlar i¢in pek yasanmamaktadir. Bununla birlikte kendi ana dillerinin
sesletim sistemi ile hedef dil Tiirkce arasi Ortiismeme durumlar1 yabanci 6grencilerde

sesletimden yaziya gegis slirecinde sorunlar olusturabilmektedir.

Yabanci dil olarak Tirkge Ogretilen cok dilli smiflarda karsilagilan sesletim ve
anlamlandirma sorunlarmi arastiran Tiim, bu siirecte dikkat ¢eken basliklar: su sekilde

stralamistir:

- Sesbirimlerin ana dil ya da ogrenilen diger dillerde olmamasi: Sesletim sorunlarinin
en basta geleni 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenirken karsilastiklar1 farkli simge ya da
sesbirimler ile onlarin sesletimidir. Yabanci 6grencilerin kendi dilleri veya bildikleri

diger dillerde asina olmadiklar1 bazi ses simgeleri bulunmaz ise sembolii veya sesbirimi
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dogru sesletmeleri zor olmaktadir (yi/lar yerine yallar; kotii yerine kutu; soguk yerine

sucuk; sagligi yerine sali; dogum yerine doyum).

- Sesbirimlerin ana dil ve o6grenilen diger dillerde farkl sesletilmesi: Ana dil ile
Ogrenilen bagka dillerdeki sesbirimsel farklilik da goriilen diger bir sorundur. Bu
farkliliktan kaynaklanan hatali sesletimin, kimi zaman iletisimi olumsuz yonde
etkiledigi, hatta yabanci 6grencinin Tiirk¢e sesletiminin hi¢ anlasilmamasina neden
oldugu gozlenmektedir (ege yerine ece; bas yerine bas; amcast yerine amkasi; “yenge”

yerine yenc; devam yerine divem).
- Sesbirimlerin tonlama ve vurgusunun ana dil ya da diger dillere gore yapilmasi:

Yabanci dil Tiirk¢e 6grencileri hedef dilde iletisim kurmaya calisirken kelimelerin
sesletiminde kendi ana dilleri ya da 6grendikleri diger yabanci dillerden etkilenmekte,
kelime veya climleyi yanls bir vurguyla sdyleyebilmektedir. Bir baska deyisle, kaynak
dil olan ana dillerindeki vurgular, hedef dil Tiirkceye uygulandiginda saglkli bir
iletisimin ger¢eklesmesi basarisizlikla sonuglanabilmektedir (bir yerine biir; bey yerine

beei; sadik/sa:dik yerine sadik).

- Sozdizimsel yapimin ana dil ve 6grenilen dillerde farkli olmasi: Yabanci 6grencilerin
Tiirkgeyl kullanirken karsilastiklar1 baska bir sorun ise Tiirkgenin Slgiinlii yapisinin
alistiklar1 dil bilgisi kurallarindan farkli olmasidir. Bu durum, 6grencilerin anlamini
bildikleri kelime veya kelime gruplarmnin sesletimini yaparken farkinda olmadan hece,
ek ya da kelimeleri dogru yerde kullanamamalar1 sonucunu dogurmaktadir. Ogrenilen
Tiirkce ile daha Oncesinde asina olunan ana dil arasindaki farklilik kimi zaman s6z
diziminin dogru sekilde algilanmasim etkilemekte ve dgrenciler 6grenim siirecinde bu
hatali kullanim aligkanligini diizeltememektedirler (“Salgam sevmiyorum.” yerine
“Salgam seviyorum degil.” “Bunu biliyorum.” yerine “Biliyorum bu.” ciimleleri

iletisimde ses ve soz dizimi arasi karsilasilan kopukluklar1 gostermektedir).

- Sesbirimler ya da sozcelerdeki eklerin ana dil ya da diger dillerde olmamasi: Cok
uluslu smiflarda 6grencilerin farkl dil yap1 ve bilgilerine sahip olmalar1 ya da diger
dillerde o6grendikleri yapilari hedef dilde uygulamaya calismalari, en biiyiik
zorluklardan birisidir. Ornegin, Saat kacta kalkiyorsun? yerine Saat ka¢ kalkiyorsun?
Bunu al. yerine Bu al. gibi ciimleler 6grencilerin iletisim kurarken karsilastiklari

zorluklar1 gostermektedir. Boyle olas1 yanlisliklardan sakinmak i¢in yabancilara Tiirkce
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ogreten O6gretmenlerin eklerin yapilandirilmasi konusunda olasi ses degiskenleri ya da

istisnalarini belirli bir 6riintii igerisinde vermeleri gerekmektedir (2014, s. 258-259).

Tirkcenin sesletim 6zelliklerini belli bir oriintii ve baglam icinde yabanci dgrencinin
sik sik sesli tekrar yapmasimi iceren alistirmalar, ses ve anlam iliskisi biitlinliigiiniin
anlamlandirilmasmi saglayacaktir. Ornek olarak, ana dili Arapca olan bir dgrencinin
kendi ana dilinde tam ses karsilig1 bulunmayan 6 ve # yuvarlak iinliilerinin yer aldigi
otobiis kelimesini dogru sesletmesi zaman alacaktir. Bu tiir seslerin dogru sesletilmesi
ve anlamlandirilabilmesi i¢in Arap Ogrencilerin kendi dillerinde yer almayan sesler
iizerinde parcalar iistii birimleri de icerecek sekilde daha ¢ok pekistirme alistirmalari

yapmalar1 saglanmak durumundadir.

Celebi ve Kibar Furtun, kelimelerin dogru sesletiminde pargalar {istii birimlerin roliinii
inceledikleri aragtirmanin sonuglarina gore, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ses bilgisi

ozelliklerine dair sunlar 6nerilmektedir:

- Yabancilara Tiirkge 0gretimi programina vurgu calismalar1 yaptirilmasma yonelik

dersler konulmalidir.

- Tiirk¢enin vurgu sistemi dogrultusunda 6grencilere pargalar {istii birimleri bilgisayar

ortaminda goriiniir hale getirilerek vurgu ve tonlama ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

- Es adli kelimeler gibi birden fazla anlami i¢inde barindiran iinlemlerin veya farkl
tonlama ile farkli anlamlara gelen climlelerin yabanci 6grenciler tarafindan daha kolay
anlamlandirilmast amaciyla, géze ve kulaga dayali materyallerden ve etkinliklerden

yararlanilmalidir.

- Tirkgenin sesletiminde, TDK Sesli Sozliigliinden yabanci 0Ogrencilerin de

faydalanmalar1 saglanmalidir (2014, s. 379).

Ogrencilerin okuduklarina anlam vermeleri amaci ile zaman zaman yiiksek sesli veya
stiratli okumalari istenir. Cogu kez anlami 6ncelemeden yapilan bu tiir sesli okumalarin
tekdiize, monoton okuma ve konusma aligkanligini da beraberinde getirdigi
unutulmamalidir. Tiirk¢ede okunan metni anlamli kilabilmenin yolu, climleler i¢indeki
baz1 kelime ya da hecelerin daha baskili ve vurgulu okunmasiyla miimkiindiir.
Vurgunun konusma dilindeki 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii vurgu, soze duygu degeri

kazandirr, iletisim sirasinda dinleyicinin dikkatini uyandirarak anlatilan1 daha rahat
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kavramasmi kolaylastirir ve sesi, sdyleyisi, sesteki ezgiyi canlandirir”" (Onen, 2004, s.
158). Vurgunun nerelerde yapilacagi, tonlamalar1 yaparken anlam ayirici 6gelerin nasil
vurgulanacagi, pek ¢ok yabanci dil 6grencisinin zorlandig1 konulardandir. Dilin vurgu
yapilan pek ¢ok baglamlarina maruz kalan ana dil 68rencileri duygu durumlarini da
icerecek sekilde bu tiir tonlama ve vurgular1 yerinde kullanabilirler. Ancak boyle bir
maruz kalmayi tecriibe etmemis yabanci 6grencilerin yanlis sesletim yapma kaygisinin
neticesinde tuhaf vurgu ve tonlamalarla o dilin kendilerinin ana dilleri olmadigini
cabucak hissettirmeleri olasidir. Bu nedenle, Tiirkge gibi {inlii-linsiiz ses degisim ve ses
olaylarinin ¢ok sayida yasandigi bir dilde, bol bol dinleme ile dogru sesletim

alistirmalar1 yaptirilarak vurgu ve tonlamalarin pekistirilmesi gerekmektedir.

Tiirkgedeki tinsiizlerle gerceklesen ses olaylarinin anlamlandirma siirecine dolayh
olarak etki ettigi bilinmektedir. Bu etkiler Onan tarafindan maddeler halinde asagida

gibi siralanmigtir:

- Es sesli kelimeler arasindaki karmasikligm giderilmesi anlami, dolayisiyla da

anlamlandirma siirecini etkilemektedir.

- Bagka dillerden alinan kelimelerin Tiirk¢enin fonetik sistemine uydurulmasi, sesletim
kolaylig1 acgisindan 6nemlidir. Bu bigimlenmede, iinslizler arasinda gerceklesen ses

olaylarmnin 6nemli bir rolii vardir.

- Tiirkce bir kelimede, iinsiizler seviyesinde meydana gelen ses diismesi, ses tasarrufu
sagladig1 i¢cin sOyleniste en az ¢aba yasasma hizmet eder. Kelimenin harmonik bi¢imini

korur.

- Tirkcede, linliiler ve lnsiizler dil performansmndaki kullanima yonelik islevleri
acisindan incelendiginde, gerek kendi iclerinde gerek aralarinda meydana gelen fonetik
olaylar, sesletim kolaylig1 ad1 verilen ortak paydada birlesmektedir. Bu husus da en az
caba yasast olarak adlandirilabilir (2011, s. 168). Heniiz dile yeterince hakimiyeti
olugsmamis bir yabancinin Tiirk¢cede nerelerde en az ¢aba yasasina basvuruldugunu, yani
dilsel ogelerin hangi durumlarda kisa ve 6z sOylenilmesi ve sesletilmesi gerektigini
kavramasi uzun bir dile maruz kalma siirecinin sonunda yerlesecektir. Ornek olarak Ne
haber ifadesinin giinliik konusma igerisinde N’aber diye kisaltilarak sdylendigini bir

yabanc1 6grenci bu tiir konusmalar i¢inde sik sik yer alarak anlamlandirabilecektir.
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Ayni zamanda bu siire¢, beynin kelime algis1 ve iiretiminde oldukga sistemli ve yalin
bir islem gerceklestirdigini anlamina gelmektedir. Ozellikle, sesletim ve yazim arasida
degiskenlikler olan dillerde bu siire¢, anlama ve anlatmaya yonelik daha karmasik
islemler gerektirecektir. Onan’a gore boyle dillerde, okuma siirecinde harekete gegen
alimlayici kelime hazinesindeki kelimeler, eklemeli dillerde oldugu gibi dogrudan yazil
materyallerdeki kelimelerle ortiismemektedir. Bu noktada morfolojik ve fonolojik bir
adaptasyon gerekir (2009, s. 242). Ornegin, Tiirkcede mide kelimesi okunarak
algilanmaya c¢alisilirken, ana dil konusurlar1 i¢in yazi ve sesletim es giidiimii ortadan
kalkar. Goziin yazili metinde algiladig1 ortografik ve morfolojik goriintii ile kisinin
seslendirdigi ve dolayisiyla kulaklardaki tin1 ile algilanan fonolojik ve morfolojik yap1
ayrimi belirginlesir. Bu noktada beyin, iki ayri1 alimlama alanindan gelen girdileri
ortlistiirmek durumunda kalir. Kelimenin mi:de seklinde ilk hecesinin uzun okunmasi
gerektigi daha onceki yapilan anlamlandirmalardan ¢ikarilir ve ona gore seslendirilir.
Bu durum yabanci dil 68renenlerde 6zellikle dinleme ¢alismalar1 esnasinda, kelimelerin
fonetik olarak algilanmasinda bir anlam karisikligina yol agabilir. Bu karmasanin sebebi
Uzun tarafindan su sekilde aciklanir: “Birgok kiiltiir dilinin bugiin i¢in konusuldugundan

cok farkli yaziliyor goriinmesi, o toplumlarin eski, koklii ve korunmus yazi geleneklerinin

olmasindan kaynaklanir” (2004, s. 24).

Tiirk dilinin tarihsel evrimi irdelendiginde, runik harfli Koktiirk alfabesinden, Uygur,
Arap ve bugiinkii Latin harflerine kadar kullanilan pek c¢ok alfabede giinliik
konugmadaki ¢ikarilan seslerin ortografik olarak yazi karsiligiyla verilmeye calisildig:
goriilmektedir. Zaman i¢inde bazi seslerin (acik ve kapali “e” sesi gibi) birtakim Tiirk
alfabelerinde harf karsiligi bulunurken, bazi seslerin (Osmanlicada Arap alfabesinde
oldugu gibi) gosterilme geregi duyulmamistir. Bu seslerden bir kismmnin Anadolu’da
baz1 agizlarda yasamasina ragmen su an kullanilan Latin harfli alfabede bazi seslerin
(nazal “n” gibi) gosterilmedigi de bilinmektedir. Bu da demektir ki bir dilde kullanilan
her sesin yazili diizlemde harf karsiligimin olmasi miimkiin degildir. Bir dili ana dili
olarak edinenler seslerin nasil ¢ikarilacagimm harf karsiliklarmi heniiz 6grenmeden
kazanirlar. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde seslerden kelimelere ve dolayisiyla dile
dogru uzanan anlamlandirma siirecinde seslerin dogru sesletilebilmesi i¢in dinleme ve

konugma etkinliklerinin daha yogun yapilmasi ihtiyaci Tiirkce i¢in de gegerlidir.
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Goriildigi gibi sozclk birimler ile anlamlandirma sadece dildeki sesbirimlere dikkat
cekilerek yapilamamaktadir. Kelimeler de belli bir zihinsel dagarciga sozliikklerdeki
alfabetik siralama ile degil, c¢esitli baglamlar i¢inde kodlanarak yerlesmektedir. Zaman
zaman “kiivet etkisi” metaforu ile aciklanan bu kodlama sisteminde, kiivet i¢indeki bir
insanin bas ve ayaklar1 goriilerek bedenin geri kalan kismi ona gore hayal edilip
tamamlanmaktadir. Otobiis kelimesi ele alindiginda, bosluklardaki harflerin arada

2

verilmesine gore “o s Orneginde oldugu gibi basta ve sonda verilmesi
durumunda zihinde tamamlanarak, bu kelime daha kolay tahmin edilebilmektedir.
Ayrica seslerin anlamlandirilmast dildeki belli seslerin nasil sesletildigini tamamen
kavrayip bagka seslere gecerek degil, beyinde siirekli ses ve morfemler arasi biitiinciil
iligkiler kurarak gerceklesmektedir. Bu da gostermektedir ki dilde anlam ayiric1 en
kiiclik birimler olan sesbirimlerin anlamlandirilmasi, iliskili olduklar1 morfemlerden s6z

dizimine ve pragmatik anlam diizeyine dogru tiimevarimsal ve tiimdengelimsel bir

sarmal takip ederek gerceklesmektedir.

2.3.2. Bi¢im Bilgisi ve Anlamlandirma

Tiirkgenin karakteristik 6zelligi olan sondan eklemelilik, genel dil sistemi igerisinde
kelimeden ciimleye, hatta metin diizeyine kadar anlamlandirmaya etki eden bir husus
olarak karsimiza cikmaktadir. Bu sebeple, bitisken ve sondan eklemeli morfolojik
yapmin dili algilama ve anlamlandirma siirecindeki rolii de ayrica irdelenmek

durumundadir.

Bir dildeki “morfoloji” terimi, c¢esitli kaynaklarda, “yapi bilgisi, bi¢cimbilim, sekil
bilgisi” gibi adlarla ifade edilmektedir. Altindrs, morfoloji kavrammin tarihsel ve
dilbilimsel olarak tesekkiiliinii incelerken Port Royal Gramer Ekolii’ne génderme yapar.
Port Royal Gramer Ekolii'ne gore dil, diisiincenin bir sematik tablosu veya onun
temsilidir. Bu temsil etme islevi, dil icindeki miistakil olarak kelimelere ait bir islev
degildir; ancak bir climle meydana gelirken bdyle bir iglev yerine getirebilir (2003, s.

96).

Ote yandan, Onan’a gdére morfolojik yap: / anlama iliskisinde, iizerinde durulmasi
gereken dnemli hususlardan biri de, Tiirkgenin morfolojik yap1 odakli bir dil olmasinin

kelime 6grenme siirecine etkisidir. Eklemeli dil yapisi, hem kelimelerin tiretilmesinde,
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hem de algilanmasinda beynin kelime organizasyonundaki islemleri ile paralellik
gostermektedir. Tiirkgedeki kelime yapisinda ekler ile koklerin ayirt edilebilir bir nitelik
tasimasi, beyinde anlama ve anlatma boyutunda kelime iizerinde gerceklesen islemleri
kolaylastirmaktadir. Ayrica birey, okuma siirecinde gozlerinin algiladigi morfolojik
yaptyla kulaklarmim algiladigi fonolojik yapiyr es zamanli olarak beyninde
ortiistirmektedir. Bu durumda, anlamlandirma siirecinde kaynasik yapili dillerde
gozlenen gorsel ve isitsel yapr ayrimi ortadan kalkmaktadir. Bu ni¢cin 6nemlidir?
Okumay1 6grenmek, bireyin daha 6nceden 6grendigi dilsel igaretleri yeniden 6grenmesi
siirecinden baska bir sey degildir. Ister dinleme, ister okuma olsun dilsel isaretlerle
ifade edilen gondermeler aynmidir. Fark, sinir sistemini harekete gegiren fiziksel

uyaricilarin ortaminda yatmaktadir (2011, s. 230).

Kelimeden dile anlamlandirmada ise yine morfolojik bilgilerin etkisi s6z konusudur.
Buna gore bir kelimenin digerinden ayrilmasi veya digerine baglant1 kurulabilmesi i¢in
yapim eklerinin tanmmasi énem arz etmektedir. Ornek olarak is, is¢i ve iscilik
kelimeleri arasindaki bagmti, ayn1 koke gelen eklerin islevsel ve anlamsal kullanimlar1

ile taninarak anlamlandirilabilmektedir.

Dilin temel yap1 tasi olan kelimeyi anlamlandirma siirecinde ise ek alan kelimeler ek
almayanlara gore daha uzun siirede anlamli hale getirilebilmektedir. Bu agidan karar
kelimesine gore kararsizlik kelimesi daha uzun siirede anlamlandirilabildigi igin
morfolojik Ogelerin islevlerine gonderme yapmak kolaylastirict bir etken olacaktir.
Bununla birlikte kdkler her zaman anlamlandirmada kolaylastirici bir unsur olmayabilir.
Bazen de yaniltict ¢ikarimlar dilde anlamlandirma siirecini sekteye ugratabilmektedir
(Randall, 2007, s. 108). Mesela Tiirk¢ede dogramak ve dogru kdklerinin her ikisinin de
dog- kokiinden tiiretildigini diisiinmek anlam kargasasma sebep olabilecektir. Iste bu
sebeple kelimelerin morfolojik alt birimlerine ayrilarak anlamlandirilmaya calisilmasi

her zaman ise yaramayabilir.

Beyin anlamlandirma siirecinde sadece tek bir yolu izlemez. Kelimeyi anlamli hale
getirebilmek i¢in paralel pek ¢ok yol izlenebilir ve sonuca ulastran en hizli olanm1 da
tercih edilen olacaktir. Ornek olarak Tiirkge sozliiklerde yer almayan Aksarayli, Izmirli,
Bolulu, Karabiiklii gibi kelimelerdeki “-1I” ekinin morfolojik analiz yontemi ile

kelimelere kattig1 anlam agiklanarak anlamlandirma daha iyi saglanabilecektir. Buna
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gore, bir kelimenin hangi kdk veya gdvdenin yanina ne tiir yapim ve c¢ekim ekleri

getirildiginin s6z konusu eklerin islevsel 6zellikleri ile birlikte 6grenilmesi gerekir.

Tirkcenin 6ziinde 6n ek ve i¢ ek bulunmamasi ve son eklerle ¢cok sayida morfolojik
tiiretmeler yapilabilmesi ise yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler igin kolaylastirict bir
ozellik olarak diisiiniilebilir. Ornek olarak ev-i-n-de-ki kelimesindeki ¢ekim eklerinin
yan sira goz-liik-¢ii-liik kelimesindeki yapim eklerinin anlam degistirici 6zelliklerinin
ornek cilimlelerle agiklanmasi Tiirkcede morfolojik yapilarin anlamlandirilmasina
yardimc1 olacaktir. S6z konusu eklerin yapisal Ozelliklerini baglamlar i¢inde
timevarimsal (inductive) olarak icsellestiren ana dili 6grencilerine tiimdengelimsel
(deductive) olarak aciklamalar yaptrmak ana dil konusurlarmin isine yarayabilir.
Ancak bu tiir bir tiimevarimsal baglamlilastrma siirecinden ge¢meyen yabanci
ogrencilere ayni1 sekilde genel tiimdengelimsel dil bilgisi kurallarmin verilmesi ve
sonrasinda da “Haydi simdi herkes bir 6rnek climle sOylesin.” demek yabanci dil
ogretiminde yapilan 6nemli yanlislardan biridir. Ciinkii ana dili Tiirk¢e olan bir bireyin
yapim ve ¢ekim eklerini ¢ok sayida baglamda gorerek, duyarak ve kullanarak
Tiirkgenin islevsel 6zelliklerini edindigi unutulmamalidir. Bir ana dili konusuru, ¢ok
sayida kelimenin sonunda gorerek ve kullanarak ig¢sellestirdigi eklerin adin1 koyamasa
da dogru olarak kullanilabilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen birey ise bu
yogun kullanim siirecinden mahrum kaldig1 i¢in, kendisine eklerin islevsel 6zellikleri
tipk1 bir ana dil konusuruna anlatildigi gibi anlatilirsa anlamlandirma sorunu
yasanabilecektir. Bu nedenle, ses Ozelliklerinden morfolojik 6zelliklere kadar
baglantilar, s6zdizimsel ve semantik kullanimlara dogru ilerleyen ve ana dilinin edinim
siirecine benzer bir tiimevarimsal anlamlandirma siireci, yabanci dil 6grenimi igin de
gecerlidir. Bu durumda evindeki kelimesini morfolojik olarak analiz ettirmek yerine
“Evindeki ¢icek kokular1 etraftaki insanlar1t mutlu ediyor.” ciimlesindeki gibi baglamlar
verilerek bu kelimenin diger 6gelerle olan anlamsal ve yapisal baglantilariin biitiinciil
olarak kavratilmasi anlamlandirma agisindan daha etkin sonuglar verebilecektir. Yine
gozliik¢iiliik kelimesindeki yapim ekleri, “Babasi emekli olunca bir diikkan agarak
gozliikciilik yapmaya basladi.” climlesindeki biitiinciil anlam igerisinde daha kolay

anlamlandirilabilecektir.

Tiirkgede eklerin anlamlandirilmasi siirecinde ¢ekim ekleri veya isletme ekleri denen

morfemlerin yeri ayr1 6nem arz etmektedir. Tiirkgede yapim ekleri kok ile govde
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sinirlart icinde kaldigi halde, ¢cekim ekleri, kok ve govdelere bazi anlam baglantilari
katarak onlar1 birbiriyle iliskiye gec¢iren, onlarla kelime gruplar1 ve climlenin Gteki
Ogeleri arasinda gegici anlam 6rgiisii kuran eklerdir. Kelime gruplarindan ve ciimleden
isletme ekleri ¢ikarildiginda, kelimeler arasindaki anlam baglar1 kopar ve climlenin
yapist da bozulur. Bu nedenle ¢ekim ekleri hem kok ve govdelere isleklik kazandiran
eklerdir hem de yapim eklerinden daha kapsamlidir (Korkmaz, 2003, s. 22). Ayrica
cekim ekleri genel olarak kelimelerin niceligini, belli bir kelime grubu veya ciimle
icindeki oOgelerin birbirleriyle olan ve anlamimi degistirmeyen islevsel iliskilerini
gosterir (ev-de, gor-diik, oda-lar-imiz). Duruma gore c¢ekim ekleri bazi1 kelimelerle
kaliplasmis ifadeler olusturdugunda ise anlam degisikligi s6z konusu oldugundan
yapim ekine (gel-ir, i¢-ecek, goz-de vb.) doniismiis olurlar (Demir ve Yilmaz, 2012, s.
187). Tiirkgede her ek kendisine eklendigi kelime ile anlam ve morfolojik islev bagi
kurdugundan anlamlandirmay1 kolaylastirmaktadir. Kisi eklerinden zaman ve goriiniis
bildiren eklere kadar ¢ok cesitli Ozellikleri olan Tirkgedeki ekler, diger dillerde
yardimci fiillerle ya da farkli 6gelerle karsilanabilmektedir. Bu yiizden, bir yabanci
ogrencinin bu eklerin hangisinin ¢ekim eki hangisinin yapim eki oldugunu ayirt
etmesini  beklemek yerine, eklerin islevlerinin biitiinciill baglamlar iginde

anlamlandirilmasini saglamak daha yararl olacaktir.

Tirkcede ekler sadece kelime kok ve govdelerinin sonuna gelir, yani son ektirler.
Kelime basinda karsilagilan bi-¢are, bi-vefa gibi 6rneklerde goriilen 6n ekler ise baska
dillerden alintilanan kelimelerle birlikte blok olarak kopyalanmistir. Bu nedenle, ayni
on ekler baska kelimelere Tiirkcedeki diger eklerde oldugu gibi serbestce getirilemeyen
kaliplagmus birliktelikler olarak degerlendirilir. Ornek olarak Tiirkgenin tipik morfoloji
sisteminde kapkara, sapsari, yemyesil gibi sifat pekistirmelerindeki ilk hece tekrarlar1
bagimsiz morfem olmadiklarindan 6n ek olarak degerlendirilmezler. Ayrica bagka
dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede i¢ ekler de bulunmamaktadir (Demir ve Yilmaz, 2012, s.
186) Farkli dillerden gelen yabanci 6grencilerin Tiirk¢ede kelimelerin sonuna getirilen
bu ekleri kavramalar1 zor olsa da, Ogrencilerin bu eklerin belli kurallara dayali
sistematik yapist ve islevlerini kavrayarak kullanir hale gelmeleri kisa siirede

gerceklesebilmektedir.

Tiirkce gibi sondan eklemeli bir dil yapisina sahip olan Fincedeki morfolojik tiiretim

sisteminin kelime hazinesinin gelisimine etkisini arastiran bir ¢alismada, ¢ocuklarin
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morfolojik O6geler araciligi ile yeni kelimeleri irdeleyip anlamlandirma yetilerinden
faydalanarak daha genis kelime hazinesine ulasabildikleri, ayrica bu sondan eklemeli
sistem sayesinde karmasik kelimelerin edinilmesinin daha seri bir sekilde gerceklestigi
sonucuna varilmistir (Bertram vd., 2000, s. 287-296). Dogal olarak ana dili i¢in
yapilmis bu ¢alismanin yabanci dil 6grenimi i¢in de ayn1 sonuglar1 saglamasi her zaman
miimkiin olmayabilir. Bununla birlikte, bu sistemli yapinin kavranmasi ile Tiirkcede
kelime tiiretim ve yargt olusumunu anlamlandrmanin kolaylasacagi sodylenebilir.
Ayrica bu tiiretim ve yargi olusturma belli bir sistematik siralamada gergeklestigi i¢in,

baglamsal ve biitiinciil kodlama i¢indeki anlamlandirma da rahatlikla saglanabilecektir.

Johanson, “Tiirkge Dil Iliskilerinde Yapisal Etkenler” adli eserinde Tiirkgenin tipik

ozellikleri arasinda yer alan eklerin art arda siralanmas1 hususunda sunlar1 belirtir:

“Morfemlerin kesin sinirlarla birbirlerinden ayrildig: eklerin art arda gelmesi, yani
cok az derecedeki kaynagma Tiirkge kelime yapisi i¢in karakteristiktir. Eklemelilik
art arda swralanma, ileri derecede bitisken yap1 ve morfemlerin 6nceden tahmin

edilebilir varyantlar1 gibi en az ii¢ 6zelligi icine alir” (2007, s. 27).

Ses uyumundan, yapim ve ¢ekim eklerinin dncelik siralamasina kadar, Tiirkgenin bu
bitisken eklemeli morfolojik sistemini 6ziimseyip tahmin edebilir diizeye gelebilmesi
icin bir yabanci 6grencinin yogun bir baglamlilastirma, yani anlamlandirma siirecinden

gecmesi gerekecektir.

Pek ¢ok yabanci dilin morfolojik tiiretim 6zelligine kiyasla Tiirk¢enin sondan eklemeli
ve kesin kurallar1 olan bi¢imsel 6zelligi, farkl: dillerden gelen yabanci 6grenciler i¢in
duruma gore kolaylik saglarken bazen de kok ve govdelerin anlamlandirilmasinda
zorluklar yasatabilmektedir. Bu durumda da 6grenilen dildeki bilinen kok ve gdévde
sayllar1 6n plana c¢ikmaktadir. Nagy ve Anderson (1984), calismasinda ana dili
Ingilizce olan bir lise dgrencisinin bildigi kelime kokii sayismin 45000 civarinda
oldugunu; koklere morfemler eklendiginde, 6grencinin bildigi kelime sayismin 88500

civari bir saytya ulastigini belirlemistir.

Sadece bir kokiin sonuna pek cok farkli morfem getirilerek onlarca yeni govde,
dolayisiyla da yeni kelime ve morfolojik islevler tiiretilebilen Tiirk¢ede rakamsal olarak
kok-govde ayrmmi yapabilmek ise diger dillere gdre daha zordur. Ornek olarak,

“Sehirlilestiremediklerimizdensiniz.” ciimlesi Ingilizceye “You are one of those whom
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we could not turn into a city resident.” seklinde ¢evrilmektedir. Bu da gostermektedir
ki Tiirkgede tek bir kelimenin sonuna ¢ok sayida ayr1 yapim ve ¢ekim eki getirilerek

verilen anlam Ingilizcede ayr1 ayr1 pek ¢ok dge art arda dizilerek karsilanabilmektedir.

Ote yandan, ii¢lii koklerden kelime tiiretilen Arapgada ise koklerden gdvde yapimi ¢ok
daha fazladir. Buna 6rnek verilecek olursa k-t-b koklerinden kitap, mektep, kdtip gibi
Tiirkgede de yer alan birbiriyle ilintili pek ¢ok kelime, Ingilizcede book, school, clerk
gibi ayr1 kelimelerle karsilanmaktadir. Yine Tirkgede tipik eklemeli yapida kitapgi,
kitap¢ilhik, kitap¢ilikta 6rneklerinde goriildiigii gibi, sondaki yapim ve ¢ekim ekleri ¢ok
sayida morfolojik tiiretim ile yeni kelime olusturmaya imkan tanimaktadir. Buna gore,
farkli morfolojik kelime tiiretimlerinin yapildig1 dillerden gelen veya ara dil ingilizce
ile morfolojik kodlamalar1 algilamaya calisan yabanci 6grencilerin anlamlandirma
siireclerinin kolaylastirilabilmesi i¢in bu hususlarin 6gretim esnasinda dikkate alinmasi
gerekir. Ayrica bir morfemin kelimeyi meydana getirdigi; sonrasinda kelimelerin

s0zdizimsel boyutta daha anlasilir hale geldigi unutulmamalidir.

Tirkcede yeni tiiretilen bir kelimenin anlami, semantik ve pragmatik bakimdan
kullanim alanlar1 temelde kelimelerin fonolojik ve morfolojik olarak nasil algilandigi ve
bu sistemin  kullanim  sonrast nasil  anlamlandirildigima  dayanmaktadir.
Kurudayioglu’na gore kelimeler bi¢cimsel olarak beyinde farkl sekilde depolanmaktadir.
Yani kokler ve ekler, anlatim esnasinda kaydedildigi farkli yerlerden cagrilarak
birlestirilmekte, daha sonra da konusma esnasinda kullanilmaktadir. A¢ anlamina gelen
Ingilizce horse kelimesinin ¢ogulu olan horses kelimesinin dncelikle zihinde fonolojik
ve morfolojik kodlamas1 yapilir. Horse, kelimesi ayri, ¢ogul eki olan “-s” morfemi de
ayr1 olarak depolandig1 yerden gelip horses (atlar) kelimesini olusturmakta, daha sonra
da bunun sesletimi yapilmaktadir. ingilizcede bu tiir sondan eklemeli ¢ekimler smirlidir.
Yani, ek ve kok iliskisi Tiirk¢e kadar zengin ve acgik degildir (2005, s. 43). Tabii olarak
Ingilizce gibi pek ¢ok 6n ek ve son ek kullanimmin yani sira, Arapga gibi ayni kokten i¢
eklerle olusturulan morfolojik kodlamanin karsiliklarinin Tiirk¢ede sadece son eklerle
olusturuldugunu kavramaya calisan yabanci Ogrencilerin eklerin anlamlandirilmasi

siirecinde sorun yasayacaklar1 ve sik sik hata yapacaklar1 asikardir.

Ersoy (1997, s. 253) yabanci dil olarak Tiirkce 68renen 6grencilerin yapmis oldugu

hatalar1 inceledigi ¢aligmasinda, morfoloji acisindan en ¢ok yapilan yanlisin eylem
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cekimleri, arkasindan da ad g¢ekimlerinden belirtme durumu eki yanlislart oldugunu
belirtmektedir. Bunun nedeni olarak ise Tirkcede eylem ve ad c¢ekimlerinin diger
dillerden tamamen farkli, kendine has bir 6zellige sahip olmasi gdsterilmektedir.
Yabanci 6grenci, degismeyen bir eylem kokiine olumsuzlugu, zamani, kisi ekini, soru

ekini hem ses, hem de bi¢im agisindan uydurmak durumundadir.

Ozellikle Ingilizce, Arapg¢a ve Eskimo dilinin de i¢inde oldugu pek cok dilde tekil
cogul ayrimi yapilir. Bu ayrim morfolojik olarak ¢esitli eklerle veya kelime bazinda

(leksikal) yapilir (Ing. student/students, fox/foxes, man/men, child/children). Ornegin:

“Ug erkek kardes( ) im var.” ciimlesindeki ¢okluk bicimleri farkl1 dillerde su sekilde

karsilanmaktadir:

- I have three brothers (Ing.morfolojik).
- Ich habe drei Briider (Alm.leksikal).

- Jag har tre bréder (Isv. leksikal).

- Je ai trois freres (Fr. morfolojik).

- Ho tre fratelli (it. leksikal).

- Tengo tres hermanos (Isp. morfolojik).

Diger dillerdeki gibi kelimelerin leksikal olarak ¢okluk sekillerinin olmamasi bir yana;
climle icinde kelimeler 6niine o nesnenin birden fazla oldugunu belirten say1 sifatlari
(lic kardes, bes araba vb.) getirilmis olsa da nitelenen ismin ¢okluk eki almamasi
yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogrenilmesi siirecinde sorunlar yasatabilecektir. Bu
yapmin Tirkcenin tipik bir kurali oldugu vurgulansa da, yabanci 6grencilerin kendi
dillerinin morfolojik etkilerinden wuzaklagsarak Tiirk¢edeki s6z konusu islevi
anlamlandirmalar1 zaman alacaktir.

Ote yandan farkli dillere ait bu tiir cokluk tiiretim 6zelliginin Tiirkcede de ¢ok az
sayidaki ornekte bulundugu Sertkaya tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

“Karnimizin iist kismindaki organimizin adi meme 'dir. Mogolcasi ise koko. Sayet
iki koko’den bahsedecek olursamz ikiz, goz, diz, agiz kelimelerinde goriilen “-z”
cokluk eki ile k6koz, oradan da gogiis kelimesini elde edersiniz. Mogolca kokene
dayanan bu kelimenin Tiirkgesi ise t0s yani dos kelimesidir” (2012, s. 47).

Cift halde var olan kimi nesnelerin yani sira birinci ve ikinci ¢ogul kisi zamirlerinin

sonundaki “-z” sesi ile sezilebilir: Buna gore, diz, goz, boynuz, ikiz, biz, siz, agiz gibi
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ornekler Ozellikle Arapca bilen Ogrencilere Tiirkge Ogretirken anlamlandirmayi

kolaylastirmak icin tesniye (ikili cokluk) 6rnegi olarak verilebilir.

Teklik ve ¢okluk ayrimmin yani sira kimi diller kelimeleri cinsiyet (gender), erilligi
(masculine) ve disilligi (feminine) agisindan ayirir. Pek ¢ok dilde bulunan eril ve disil
gramatikal cekimleri Tiirkcede bulunmasa da bu tir anlamlar farkli kelimelerle
verilebilmektedir. Dogan tarafindan Tiirkce Sozlik’teki (TDK, 2009) eril ve disil

olarak tespit edilen bazi kelimeler sunlardir:

Anlamca Erillik Belirten (Erilimsi) [simler: agabey, adam, alperen, baba, adam,
bacanak, bascavus, bay, bey, beyefendi, beyzade, bilge, biiyiik baba, dayi, dede,

emmioglu, erkek, giivey, kayin, kaynata, ogul, iivey baba, vb.

Anlamca Disilik Belirten (Disilimsi) Isimler: abla, amcakizi, ana, anag, anne,
anneanne, avrat, babaanne, baci, baldiz, baghemsire, bayan, biiyiik anne, gelin,

goriimce, hamm, hatun, kadin, kaynana, kuma, vb. (2011, s. 94)”

Goriildiigi gibi, yabancilara Tiirkge Ogretiminde, morfolojik diizeyde ana dil ile
yabanci dil olarak Tirkcenin dilbilgisel smiflandirmalar: arasinda farkliliklar oldugu
asikardir. Ozellikle farkli dil ailelerindeki &grencilere gesitli ekler dgretilirken ortak
anlasma dili olarak Ingilizce iizerinden veya kendi ana dillerinden &rnekler vererek
aciklamalar yapmak anlamlandirmay1 kolaylastirabilir. Ancak kimi zaman tam olarak

morfolojik karsililiklar bulmak gii¢ de olabilir.

Tiirkiye Tirkgesinde yapim ekleri, anlama ve anlamlandirmanin sinirlart tizerinde
belirleyici bir isleve sahiptir. Ciimle igerisinde, kelimeler arasinda bir ilgi kurmaya
yonelik isleve sahip degillerdir. Cekim ekleri ise miistakil sdzciik birimin s6zdizimsel
yap1 igerisindeki anlamsal ve gramatik iliskilerini es zamanli olarak belirler. Bu
yoniiyle, sdzdizimsel yapiya, birbiriyle anlam iligkileri olan kelimeler meydana gelmis
bir sistem 6zelligi kazandirmaktadir. Beyin, s6zdizimsel yapiy1 bu sistem yardimiyla
yorumlamaktadir. Bunun disinda diger durum eklerinin sézdizimsel anlam
olusumundaki asil islevi, ciimleyi meydana getiren kelime ve kelime gruplari ile

yiiklem arasinda ilgi kurmaktir (Onan, 2011, s. 241).

Buna gore, bir sonraki asama olan s6z dizimi boyutunda, fonolojik ve morfolojik bilgi

iizerine anlam kodlamasi bina edilerek bir climlenin meydana gelisi daha net
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kavranabilecek, en nihayetinde tiimevarimsal ve biitlinciil bir anlamlandirmanin nasil

gergeklestigi de daha bariz anlasilabilecektir.

2.3.3. Sozdizimsel Bilgi ve Anlamlandirma

Bir dilde kelime biitiinliigi morfem ve sesbirimler ile olusturulurken, s6z dizimi
biitiinliigii climleyi olusturan sozciik birimlerle saglanmaktadir. Dildeki kelime ve
climle boyutundaki anlam kodlamas1 ise harflerin, kdk ve eklerle bunlarin olusturdugu
sOzciik birimlerin ayr1 ayri algilanmasi ile degil; tiim bunlarm bir anlamsal biitiinliik
olan ciimle icinde anlamlandirilmasiyla gergeklesmektedir. Ergeng’e gore, dildeki
ciimleleri konusabilmek ve anlayabilmek i¢cin beynimizde yalnizca bu ciimleleri
olusturan sozciik birimler degil, olas1 ciimle kaliplarin1 da zihnimizde kodluyor ve
depoluyor olmamiz gerekir. Gegmiste lretilmis ve zaman iginde lretilecek biitiin
climleler ve bunlara ait kodlamalar1 olusturan kurallarn bulundugu bir zihinsel
gramerin varhigindan sz etmemiz gerekir. Iste bir dil kullanicisinmn beyninde
depolanmis zihinsel gramer kavrami, modern dilbilimin temel kuramsal yapisini
olusturmaktadir (1999, s. 43). Buna gore, zihnimizde ses birimlerden morfemlere ve
kelime biitiinliigiine, oradan da ciimlenin olusturdugu dile ait kodlamalar “gramer”

denen kurallarla saglanmaktadir.

Bir dildeki gramer veya s6z dizimi bilgisi zaman zaman ayni kapsamda kavramlari
irdeleyen kurallar sistemi olarak ele alinmaktadir. Dildeki ifadelerin zihinde kodlanmig
kurallar1 olan gramer ile, morfemlerden ciimle diizeyine kadar sdzcelerin kodlanmis
birlikteligi olan s6z dizimi, dilin temel yap1 taslari olarak nitelenen kelime bilgisine
dayanmaktadir. Tipki taslarin binaya doniismek i¢in belli sistematige gére hazirlanmig
karigim olan ¢imentoya ihtiya¢ duydugu gibi, dilde de belli s6z dizimi kurallar1 olmak
durumundadir. Iste her bir kelimenin yapisal islev goren baska sdzciik birimlerle bu

ayrilmaz iliskisinin kurallar silsilesi de dildeki s6z dizimi biitiinliigiinii olusturur.

Randall’a gore belli bir silsile i¢inde gramatikal ve islevsel sozciik birimlerin zihne
depolanmasinda farkliliklar s6z konusudur (2007, s. 104). Ozellikle yapim ve ¢ekim
ekleriyle kolayca ciimle yapisi meydana getirilebilen Tiirk¢enin farkli ylizlerce son eki
ve bunlarm ses uyumlarma gore farkli bicimlerini ayirt etmek ve anlamlandirmak uzun

bir siiregte gerceklesecektir. Bir ana dil konusurunun bu eklerin anlamlandirilmasi
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siirecinde pek giigliik ¢ekmesi beklenmez. Ancak Tiirk¢enin baglamlarina yeterince
maruz kalmamig bir yabanci 6grenci i¢in, eklerle kelime gruplar1 ve ciimle olusturulan
bu siireci kavramak 6yle pek de kolay degildir. Bu durumda 6ncelikle s6z dizimini
olusturan kelime birlikteliklerini ciimlelerin anlamlandirilmas: sarmalinda irdelemek

gerekmektedir.

2.3.3.1. Kelime Gruplar1 ve S6zdizimsel Anlamlandirma

Bir dilde temel 6ge olan kelimelerin tek baslarma anlam ve islevleri olsa da bunlar bir
climlede baglamsal anlami1 olusturabilmek i¢in baska kelimeler ile birlikte kullanilmak
durumundadir. Bu birliktelik ile olusan kelime gruplar1 sonraki asamada farkl iglevsel
ogelerle bir anlamsal biitiinliige biirlinerek climleleri olusturacaklardir. Bu nedenle
kelimeleri tek baslarma olusturduklari anlam ile degil, bunlarmm birlikte meydana
getirdikleri ortak anlam ekseni olan kelime gruplar: ile degerlendirmek gerekir. Bagka
bir ifadeyle, dildeki anlamli birimler olarak kelimeleri degil, kelimelerin olusturdugu
birliktelikler olan “kelime gruplari” esas alimmak durumundadir. Iste bu yiizden, bir
cimleyi analiz ederken, ayn1 zamanda kelime gruplarint olusturan mantiksal

birlikteligin de agiklanmasi icap eder.

Demir ve Yilmaz’a gore kelime gruplar1 s6z diziminde birden ¢ok kelimenin tek islevle
kullanilacak sekilde olusturduklar1 anlamsal birlikteliklerdir. Kelime gruplari, soz
dizimi kapsaminda tek ve biitiinciil igslev gérmeleri sebebiyle c¢ekim eki almalari
esnasinda tek kelime gibi islem goriirler. Tiirk¢enin morfolojik yapisinin geregi olarak
cekim ekleri yapim eklerinden sonra nasil morfemlerin en sonuna geliyor ise tek islev
goren kelime gruplarinda da bu ekler en sonda yer alan kelimeye getirilmektedir (2012,
s. 228). Ornek olarak bahceli bir evde ifadesinde oldugu gibi ¢ekim eki olan bulunma

durum eki olan “de” en sonda yer almaktadir.

Tiirkgede kelime gruplar1 veya soézciik 6bekleri diye ifade edilen kavram ilk kez 17.
yilizyilda Port Royal Ekolii'niin “Gramer” isimli ¢alismasinda yer almaktadir. Buna
gore, diistinceyi dil temsil etmekte ve bu temsil iglevi, tek tek kelimelerle degil, s6zctik
obekleriyle gerceklestirilmektedir. S6zciik obekleri kavrami ile aslinda vurgulanmak
istenen, climlede belli bir yapisal ve anlamsal 6riintii i¢inde bulunan mantiksal 6gelerin

birlikteligidir. Ciimle, bu mantiksal 6gelerin oriintiisiinden yola ¢ikilarak analiz edilirse,
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diisiincenin alt yapisi1 ortaya c¢ikar (Karahan, 2004, s. 275). Kelime gruplar1 farkli
dillerde 6beklesme kavramina gonderme yapmak amaci ile kapsayici bir ifade olan “es
dizimlik (colllocation)” olarak da tanimlanmaktadir. Es dizimlikte de esas olan birbirini
cagristiran veya bir kelime sOylendiginde digerinin sdylenmesi kulaga hos gelen
zihinsel ve mantiksal birlikteliktir. Bu sebeple, hangi kelimenin baska hangi kelime ile
kullanilmasinin uygun oldugunu kestirme kabiliyetinde de ana dil ve yabanci dil

konusurlar1 arasinda farkliliklar olmasi dogaldir.

Tim (2012, s. 3021) yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde sozliikk tiirleri ve es
dizimlikleri anlamlandirma iizerine yaptig1 ¢aligmasinda, 6grencilerin kelime ve kelime
gruplarmin anlamin1 kestirmede genellikle iki dilli sozliiklerden yararlandigmi tespit
etmistir. Arastrma sonucglarma gore, katilimcilardan yaris1 iki dilli ve elektronik
sozliikler kullanarak kelime ve es dizimliklerin anlamimi kestirebilmektedir.
Arastirmadaki katilimcilar, geleneksel baski sozliiklere kiyasla elektronik sozliiklerde
bu tiir es dizimliklerin cliimle icinde cesitli isaretlemelerle gosterilmesi nedeniyle

anlamlandirmanin daha kolay oldugunu belirtmislerdir.

Tirkcenin s6z dizimi yapisinda, anlamlandirma siirecinde etkili oldugu diisiiniilen
kelime gruplarini irdelerken dilbilimsel temeller g6z Oniline alinmak durumundadir.
Dilbilimciler 6zellikle iiretici-doniisiimsel dilbilimi yaklagiminin bir sonucu olarak
ciimlelerin kelime gruplar1 denilen birimlerden kuruldugunu vurgulamislardir. Ornegin,
“Akilli adam basarili olur.” ciimlesinde akilli adam bir s6z Sbegini, basarili olur bir
baska s6z 6begini temsil etmektedir. Buna gore, 6beklerin zihinde kaliplasmis birimler

hélinde algilandig1 ortaya ¢ikmaktadir (Capan, 1987, s. 26).

Bilindigi gibi Tiirkcede kelimelerin birlikteligi, tamlayan ve tamlanan eklerinin yani
sira, ad durum ekleri ile de saglanmaktadir. Tlimleyici veya tamamlayict unsur olarak
kelimeler bulunduklar1 konumlardan yaklasma, uzaklasma, yonelme veya bulunma
durumlarma gére gesitli eklerle (-dA,-dAn,-(y)A,-(y)I gibi) ifade edilmektedir. Ornek
olarak Ingilizcede at the school (okulda), from the school (okuldan), to the school
(okula) ifadelerinde ismin Oniine getirilen edatlar (prepositions), Tiirkcede ismin
sonuna getirilen ad durum ekleriyle (postpositions) karsilanmaktadir. Bu nedenle,

baska dillerde kelimelerin birlikteligini saglayan dbeklerin karsilig1 olarak ayr1 bir 6ge
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kullanilmasi, Tiirk¢ede ise kelimelere bitistirilerek bu iglevin yerine getirilmesi yabanci

ogrencilerin anlamlandirmasi agisindan sorunlar yasatabilecektir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin ad durum ekleri iizerine
anlamlandirmada yasadigi sorunlar1 inceleyen Melanlioglu (2012, s. 2409),
ogrencilerin ad durum eklerinin 6gretimi sirasinda eklere anlam yiikleme c¢abalar1 ve
uygulama asamasmnda zorlandiklarmi vurgulamaktadir. Ogrencilerin  bu ekleri
anlamlandirmaya calisirken, kendi ana dili yapilarini hedef dil Tiirkceye tasidiklar
ifade edilmektedir. Buna gore ad durum eklerinin gereksiz yerde kullanilmasi, gerekli
yerlerde kullanilamamasi, yasanan problemlerin ve hatalarin temelini olusturmaktadir.
Ayrica Ogrencilerin yaptiklart bu hatalarin durum eklerinin soyut bir yapiya sahip

olmasindan da kaynaklandig1 belirtilmektedir.

Giliven’e gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde ana dili aktarma kaynakli olan
pek ¢ok yanlis kullanim, belirtme durum eki odaklidir. Bunun sebebi, belirtme durum
ekinin climlede nesne durumundaki kelimeye isaret etmesidir. Nesnenin iyelik
bi¢imbirimi alarak “bu, su, 0” gibi isaret zamirlerinden sonra gelmesi durumunda 6zel

bir ad olarak mutlaka kullanilmas1 gerekmektedir (2007, s. 173).

Ersoy (1997, s. 253) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yapmis oldugu hata
analizinin sonuglarma dayanarak s6z dizimi acisindan en c¢ok yapilan yanlisin
“nesnetyiiklem” uyumu oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, ad durum eklerinden
belirtme durumu eki ya kullanilmamis ya da diger durum ekleriyle karistirilmistir. Bu
da s6z diziminde “nesnetyiiklem” uyumu yanlislarma neden olmustur. (*Ben Tiirk

miizik daha seviyorum>Ben Tiirk miizigini ¢ok seviyorum.).

Baska dillerde belirlilik, &n tanimliklar (/ng. the; Alm. der, die, das; Ar. semsi ve kameri
harfler) ile verilirken Tiirkgede bunlara karsilik olarak kelimelerin belirtme durum eki
almasimin da sorunlarin kaynagi oldugu soylenebilir. Bu nedenle, “Otobiis ka¢irdim.”
ve “Otobiisii kagirdim.” orneklerindeki belirtme durum eki almis otobiisii ifadesinde
vurgulananin dinleyici ve konusan tarafindan bilinen belli bir otobiise gdonderme

yaptigini, bir yabanci 6grencinin ornek bir baglamla kavramasi gerekecektir.

Belirtme durumu disinda Tiirkgede kelime gruplar1 veya coklu kelime gruplar1 seklinde
goriilen pek cok sozciik birim ise aslinda tek bir kelime gibi islem gormektedir.

Deyimsel gruplara Ornek olarak, o/mek anlamima gelen rahmetli olmak, kanatlanip
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ucmak, vefat etmek ifadeleri bu kapsamda yer almaktadir. Ote yandan birlesik kelimeler
(tornavida, ayakkabt v.s), deyimler (hanim evladi, kani kaynamak, burnunu sokmak v.s),
kalip ifadeler (Kolay gelsin! Ask olsun! Tesekkiir ederim.) ve atasozleri (Hatasiz kul
olmaz. Mal canmin yongasidir.) de tek bir gosterilen anlami karsilamak boyutlariyla
kelimeler gibi degerlendirilmektedir. Her ne kadar duruma gore ¢oklu kelime gruplari
tek bir kelime ile ifade edilebilse de, ana dilde yargilar1 dogrudan aktarmak yerine
ozellikle dolayli anlatim tarzinin tercih edilmesi, bir bakima dilin dogallig1 ve
iletisimsel manada nezaketin geregidir. Bu durumda kelimeler yerine kullanilan
metaforik kelime gruplarindaki ¢agrisimlari i¢sellestirmek icin yabanci dil 6§renenlerin
hedef dil Tiirk¢ede bu ifadelerin kullanildigi iletisimsel ortamlarda bulunmasi ve bu

ifadeleri bizzat kullanmasi gerekecektir.

Kelimeleri bir araya getiren birlikteligin genellikle yapisal veya sozdizimsel oldugu
ifade edilse de aslinda dilin kullanimi esnasinda anlamsal ve baglamsal cagrisimlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Ana dilinde hangi kelimelerin bagka hangi kelimelerle kullanildigin1
bilen kisi i¢in baglamsal ve iletisimsel amacli dil kullanimi s6z konusudur. Hoey (2003)
bu kapsamda inandirmak (convince) kelimesi yerine yeterince bilgi vermek (have
emough information) ifadesinin bir yabanci dil 6grencisi tarafindan kullanilmasi
durumunda, bunun tam anlami karsilamadigi i¢in tuhaf gelebilecegini vurgular.
Bununla birlikte, sozdizimsel olarak pek de yanlis olmayan bu ifadenin, sadece birini
inandirmak gegisli eylem kullanimi ile dogru kabul edilebilecegini belirtir (Randall,
2007, s. 106). Ote yandan, ayn1 kelime Tiirkgenin s6zdizimsel 6zelliklerini anlamaya
calisan yabanci bir 6grenci i¢in farkli ele alinmak zorundadir. Bu durumda kelimeyi alt
birimlerine ayrrarak anlamlandirmay: saglamak daha kolay gerceklesebilir (inan-dir-
ic1). Kelimeyi olusturan alt birimler irdelendikten sonra farkli baglamlarla algilama
alan1 genisleyecek, sonrasinda da duruma uygun sekilde climle iginde kullanma yetisi,

yani anlatma becerisi ve en nihayetinde de anlamlandirma kazanilmis olacaktir.

Tiirkgede kaliplasmis birliktelikler olan ikilemelerin de anlamlandirilmast zaman
alabilmektedir. Alimlayic1 kelime hazinesini genisletmek i¢in sik sik kullanilan ve
baska dillerde cesitli anlam gii¢lendirici morfemlerle verilen bu temel islev, Tiirk¢ede
aymi kelime iki kez kullanilarak rahatlikla verilebilmektedir (agir agir=Ing. slowly, kosa
kosa=Ing. with great eagerness, eski piiskii=Ing. old and battered looking).
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Diinyanm pek az dilinde Tiirk¢edekine yakin oranda goriilen ikileme yapim 6zelligi,
Korecede ve bir olgiide Japoncada bulunmakta, buna karsilik Hint-Avrupa dillerinde
pek az 6rnegine rastlanmaktadir. Koskoca Latin yazininda birkag ikileme goriilmektedir
(Aksan, 1999, s. 102). Bu nedenle farkl dil ailelerinden gelen 6grencilerin ikileme
yapilar1 ve ses doniisiimlerini kavramalar: i¢in bu yapilarin icinde gectigi baglam ve

durumlar bol bol verilerek anlamlandirma saglanabilmektedir.

Tiirkgenin  s6zdizimsel unsurlarindan olan isim tamlamalarinda ise anlamca
birbirlerinden bagimsiz olan iki 6genin, birlikte ortak bir anlam biitiinliigli olusturarak
iyelik ekleri ile baglanmasi s6z konusudur. Tamlayan ve tamlanan olarak ifade edilen
iki 6geden ikincisi, yani sonda bulunan 6ge iyelik ekini almaktadir. Birinci dge ise
destekleyici bir anlam 6zelligi tasir. Evin kapisi, arabanin cami 6rneklerinde gorildigi
iizere vurgulanmak istenen ikinci Ogenin ne 1ile ilintili oldugunu birinci oge
vermektedir. Yine okul yolu, devlet memuru gibi tamlayan ekinin bulunmadigi diger
isim tamlamalar1 grubunda da ayni1 durum gecerlidir. Pek ¢ok yabanci dilde izafet ekleri
ile gosterilen bu es dizim yapisint kavramak yabanci 6grenciler i¢in zorlayici
olabilecektir. Ornek olarak Fars¢a bad-i1 saba (sabah riizgdri) ve Ingilizce eye of the
tiger (kaplanin gozii) Orneklerinde goriildiigli gibi, tamlayan ve tamlanan ekinin
yerlerinin bu dillerde Tiirkgeye nazaran ters konumda olmasi anlamlandirma stirecini

sekteye ugratabilecektir.

Benzer durum sifat tamlamalari icin de gegerlidir. Olusturulan kelime birlikteliginde bu
kez sifat olan 6ge kendisinden sonra gelen ismin anlamini smirlandirmakta ve yeni tek
bir kavram ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda Arapga “ask-1 memnu (yasak ask), Farsca
cesm-i siyah (siyah goz), Ingilizce a friend of mine (bir arkadasim) Srneklerinde
goriildigli gibi niteleyen ve nitelenen 6gelerin yerleri Tiirkgeye gore ters konumda
bulunmaktadir. Sifat tamlamalar1 ile baglantili olarak Tiirk¢ede, anlamlandirma
stirecinde etkili oldugu diisiiniilen kelime gruplarindan biri de sifat-fiillerdir. Sifat-fiil,
“sifat iglevindeki fiilimsi ile buna bagh tamlayici isimlerden kurulan kelime grubudur”
(Karahan, 2004, s. 53). Sifat-fiill grubu her seyden once “igcerik+isim” kalibindan
meydana gelmektedir. “Cok basarili bir 6grenci olan Ayse, sinifin1 dogrudan gecti.”
climlesindeki ¢ok basarili bir ogrenci olan ifadesi sifat-fiil grubudur. Bu yapida Ayse
ismi, sifat-fiil yapisiyla tasvir edilmistir. Ornek ciimlede sifat-fiil eki, kendisinden énce

gelen kelimeleri akici bir sekilde Ayse 6gesine baglayarak bir 6zne teskil etmektedir.
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Sifat-fiil yapilarmin bir anlam biitliinligi olusturup 6bek hélinde algilanmalarmin
sebebi bir sekilde ac¢iklanabilir (Onan, 2011, s. 282). Bu tarz bir niteleyici ve tamlayici
ilisgkinin bulundugu sifat-fiil yapisinin pek ¢ok dilde baglaclarla karsilandig:
disiiniildiigiinde, yabanci 6grenciler i¢in Tiirkgede sayilar1 7-8 civarinda olan sifat-fiil
eklerinin anlamlandirilmasinin zorlu olacag: agiktir. Ayrica bu eklerin ses uyumlarma

girmeleri ile birlikte siire¢ cok daha karmasik duruma gelebilecektir.

Isim-fiil grubu da anlamlandirma siirecinde etkili oldugu diisiiniilen ifadelerdendir.
Isim-fiil grubu “bir hareket ismi ile ona bagli tamlayici ve tamlayicilardan kurulan kelime
grubudur” (Karahan, 2004, s. 55). U¢ temel yapim eki olan “-mAk, - mA, -Is”
morfemleriyle kurulan bu kelime gruplari, bir climle icerisinde tek basma fiiller gibi

hareket anlami olustururlar.

Bir diger kelime grubu olan zarf-fiillerin i¢inde gectigi climlelere kattigi bitimsizlik
anlaminin yine pek cok dilde baglag gorevindeki farkli kelimelerle karsilandigi
bilinmektedir. Ornek olarak “Yagmur baslayinca eve gittik.” s6z dizimi yapisindaki
anlam, Ingilizcede “When it started raining, we went home.” ciimlesi ile verilmektedir.
Goriildigi iizere Tiirkcede yapim eki olan ve fiil soylu kelimelere gelen -Inca zarf-fiil

takisi, bagska bir dilde bagla¢ gorevindeki ayri bir 6ge ile karsilanabilmektedir.

Tiirkcede, belli morfemler kullanilarak kelimelere eklenen sifat-fiil ve zarf-fiil ekleri
ozellikle uzun ctimlelerde, temel ciimlecik ile yan ciimlecikler arasinda biitiinleyici bir
anlam ilintisi kurmaktadir. Bu tiir iligkiler, Hint-Avrupa dillerinde ayr1 bir ilgi zamiri
veya cesitli baglaglarla saglanirken, Tiirk¢cede kelimeye bitisik eklerle saglanmaktadir.
Bu nedenle sifat-fiil (viiriiyen adam>Ing. the man who is walking) ve zarf-fiil (O
geldiginde > Ing.when he came in) eklerinin kelimeye bitisik ve Tiirkceye gore ters
dizimdeki 6zelliklerinin bu dilleri bilen yabanci 6grencilere karsilastirmali 6rnek ve

alistirmalarla metinler i¢inde agiklanmasi anlamlandirmay1 kolaylastiracaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yaygm olarak kullanilan “Yeni Hitit” ders kitabinda
yer alan sifat-fiillerin anlamlandirilmasini inceleyen ¢alismasinda Piring (2010, s. 160),
bu kitaptaki sifat-fiil siklig1 ve metinlerin ilgili diizeye uygunluklarini degerlendirmis ve
baz1 eksiklikler saptamistir. S6z konusu kitapta sifat-fiillere iliskin 6rnek sayisinin
yeterli olmadig1 kanaatine varilmistir. Ayrica sifat-fiillerin 6gretimine yonelik yeterince

dilbilgisel agiklama bulunmadigindan, dinleme ve okuma metinlerinde gegen sifat-fiil
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eklerinin ¢ok az yer almasinin bu eklerin anlamlandirilmasinda sorunlara yol

acabilecegi sonucuna varilmistir.

Kelime gruplarmin 6nemli unsurlarindan olan edat ve baglaglar da anlamlandirma
siirecinde ayr1 ele alinmak durumundadir. Yalgin’a gore edat ve baglaglarin dili hizh
kavramada onemli rolii vardir. Ne Ahmet.... dendiginde beynimiz hemen bu kalib1
hatirlamakta ve ne de bir baskas: ifadesini ¢cagristirmaktadir. Boyle bir ¢ikarim olmasa
bile, herhangi bir ana dil Tiirk¢e konusuru, olacak is veya durumun olumsuz bir seyler
oldugunu sezgisel olarak hisseder. Bu tarz bir edat veya bagla¢ geldiginde beyin hemen
s0ziin arkasindan gelen duruma kendini hazirlar. Beynimizin bu ¢alisma teknigi, dil
ogretiminde bashi basma yeni bir ¢igir acmis ve Ogretim tekniklerinde koklii
degisikliklere sebep olmustur. Bugiin gramer kurallarmma gore degil, gramer kurallari
icinden sectigimiz onemli yap1 6zelliklerine gore dinlemek, dinleme hizini ve kalitesini
onemli Olcilide artirmaktadir (2002, s. 128). Buna gore, baglama ve edat gruplarmnimn bir
kelime grubu olarak ciimle i¢inde c¢agrisimsal biitlinliikk olusturdugu gorilmektedir.
Tipk1 sakla samani... denilince bu atasoziinii defalarca duyan bireyin otomatik olarak
gelir zamam dedigi gibi, dildeki her bir kelime grubunun kendi i¢inde birbirini
tamamlayan otomatik cagrisimsal anlam ekseni vardir. Bu noktada sanssiz durumda
olanlar ise Tiirk¢ede bu tiir tamamlayici anlam eksenini heniiz zihninde i¢sellestirmemis

yabanc1 6grencilerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi sirasinda edatlarin anlamlandirilmasi {izerine
arastirma yapan Ozdemir (2011, s. 69), Tiirkce dgretiminde edatlarin 6gretimi ile ilgili

olarak esas alinabilecek hususlar1 6zetle soyle siralamaktadir:
1. Ogrencinin, edatlarm kelimeler arasi islevlerini kavramasi saglanmalidir.

2. Bazi kitaplarin sonunda yer verilen kelime listesi, sozliik calismasi ve konu dizininin
anlamlandirmay1 kolaylastirdigi goéz Oniine alinmali ve biitiin ders kitaplarinda bu

uygulamaya yer verilmelidir.

3. Hangi edatin isimlerin yalin, hangilerinin genitif, datif ve ablatif halleri ile baglandig:

konusu vurgulanmali, 6grencinin ilgili edat1 dogru kullanmasi1 saglanmalidir.

Tim bu analizlerden hareketle, kelime grubundan ciimle yapisina uzanan anlam
orgiisiiniin ~ kavranmasinin ~ s6zdizimsel biitiinlik olan climle i¢inde nasil

anlamlandirildigini bilmekten gectigi ortaya ¢ikmaktadir.
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2.3.3.2. Ciimle Bilgisi ve Sozdizimsel Anlamlandirma

Anlamlandirma siireci yakindan irdelenirken sesler, kelimeler ve climle 6gelerinin yani
sira, tiim bunlar bir araya geldiginde cliimlede anlamin nasil olustugu da bilinmelidir.
Ana dilinde siirtikleyici bir 6ykii okuyan veya kendini kaptirmig halde bir film izleyen
bireyin zihninde belli bir kurgusal anlam Oriintiisii heyecan verici bir sekilde
anlamlandirilmaktadir. Sonrasinda 6ykii okuyan ve film izleyen her iki bireye de bu
metinlerde gecen gramer yapilar1 soruldugunda, ikisi de muhtemelen olay Oriintiisiine
odaklandig1 i¢in yapilarla ilgili pek bir sey hatirlayamayacaktir. Bunun sebebi olarak,
belli bir baglam icinde verilen ciimlelerin, baglamdan bagimsiz olarak sunulan
climlelere gore zihinde daha rahat anlamlandirildigi sdylenebilir. Buna gore, olay
orgiisii icinde karmasik gramer yapilari bile algilanabilmekte, sonrasinda ise baglamdan

cikarim yapilarak bu tiir 6geler zihinde anlamli hale gelmektedir.

Scovel’a gore belli bir olay 6rgiisii bulunan baglamlarda s6zdizimsel bellegimiz bulanik
bir surette islemleme yapar, ancak bu siire¢ rastgele degil belli bir sistematik kodlama
icerisinde ilerler. Bu nedenle metinler igerisindeki climleleri normalde bir climleyi
okurken ya da dinlerken algiladigimizdan daha rahat ve akici bir sekilde
anlamlandirdigimiz i¢in kodlanmis anlami daha iyi hatirlariz (2009, s. 66). Ornek
olarak, kendini kaptirmis bir sekilde, “aslan ve ave1” hikayesini okuyan birisine, en
sonunda “Aslan mi1 avciyr yoksa avcr mi aslami 6ldiirdi?” sorusu yoneltilebilir. S6z
konusu hikayeyi biitlinciil olarak i¢sellestirmis okuyucudan bu soruya otomatik olarak
“Aslan avciy1 6ldiirdii.” cevabin1 duymak olasidir. Bu durumda ciimle biitiinligii i¢inde
“aveiyi”  ve  “aslami” ifadelerindeki belirtme durum eki fark edilmeden
anlamlandirilmis demektir. Bu durumda olay orgiisii sayesinde bu yap1 belli bir ciimle
icinde gecerken zihinsel kodlama gerceklesmis, gramatikal olarak bu yapinin adi
konulamasa da aslinda islevsel olarak bu yapi anlamlandirilmistir. Ana dili Tiirkce
konusuru i¢in bu ve buna benzer pek cok gramer yapisi metinler ile baglamlar i¢cinde
edinilmis, en nihayetinde ise dili kullanma becerisi kazanilmistir. Bu nedenle, ilgili
metinde hangi ad durum ekleri gectigi soruldugunda belki ana dil konusuru da hemen

yanit veremeyecektir. Iste ciimlelerden metinlere dogru giden bu baglamsal siireg,
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yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde de saglandiginda, ana diline yakin bir
anlamlandirma eylemi gergeklesebilmektedir. Bu siireci tam kavrayabilmek icin de
belli bir s6zdizimsel sistem icinde climleden metine anlamlandirma isleminin nasil

meydana geldigini bilmek gerekmektedir.

Gegmise bakildiginda ciimle odakli s6z dizimi ve anlamlandirma modelinin 1950’1
yillarda Chomsky (1965) tarafindan ortaya kondugu bilinmektedir. Bu modelde farkl
olarak savunulan ise bir “gramer” sarmali i¢inde tiim climlelerin belli 6bek yapilarindan
tesekkiil ettigi, bunlarin da daha sonra cesitli sekillere doniistiigiidiir. Scovel’a gore
“gramer” versiyonunda bu doniisiimler kelime grubu catisini olusturan derin yapidan
ylizey yapiya dogru silme, eklemeler yapma, yeniden diizenleme ve kelimeleri bagka
kelimelerle degistirme islemleri ile gergeklesmektedir. Psikodilbilimciler bu modeli baz
alarak kisa siire i¢inde yeni olusturulan ciimlelerdeki doniisiimlerin farkliliklarma ve
anlam igerigine, dolayisiyla da so6z konusu ciimleleri ana dil konusurlarinin nasil
anlamlandirdigma yogunlastilar (2009, s. 59). Tiirkce agisindan ise bu sarmal iginde
etkenlik ve edilgenlik doniisiimlerinin gergeklestigi asagidaki gibi climlelerin

anlamlandirilmasi 6n plandadir:
- Kopek kediyi kovaladi.
- Kedi kdpek tarafindan kovalandh.

Uretici-doniisiimsel gramer bakis acisi ile kovalad: ve kovaland: arasindaki edilgenlik
eki disinda ayni1 climlelerin kovalamad:, kovalanmadi ve kovalamadi mi? kovalanmadi
mi1? 6rneklerinde oldugu gibi olumsuz ve soru sekilleri de doniisiim kapsamindadir. Bu
nedenle doniisiimden oOnceki ilk sekil olan kovalad: yapisindan diger doniistimli
bigimlerine kadar yapilarin nasil anlamlandirildigi ve hatirlandig1 noktasinda c¢ikis
noktast doniisiime ugramamis hali olan “¢ekirdek ciimle (kernel sentence)” esas
almmistir. Bu doniisiimsel sarmali temel alarak, yabanci dil 6gretiminde ¢esitli zaman
yapilar1 6gretilirken eylemlerin kisilere gore (ben, sen, o, biz siz, onlar) ¢ekimlenmis
bigimleri sik sik alistrrma amacli olarak kullanilmaktadir. Ayrica cesitli 6rnek fiillere
getirilen yapim ve ¢ekim ekleri ile ortaya cikan ses degisimlerini 6grencilerin
anlamlandirmalar1 beklenmektedir. Bu tiir alistirmalar her ne kadar bu yapilara ait
gramer kurallarinin kavranmasma yardimci olsa da anlamlandirmanin tam saglanmasi

icin bu yapilarm biitiinciil baglamlar i¢inde zihinsel olarak i¢sellestirilmesi gerekir.
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Bir dilin s6z dizimi, sdzceleri diizenlememizi saglayan, her kelimeye bir islev yiikleyen
ve bu kelimeler arasinda kurulan iligkileri gosteren bir kurallar biitiiniidiir. Climle
icindeki kelimelerin diizeni s6z diziminin en belirgin 6zelligini olusturur. Dilin yapisina
gore, bu diizen ya ¢ok Onemlidir ya da degildir. Ornegin ¢ekim ekli bir dil olan
Tiirk¢ede kelimelerin diizeni ¢cok esnek olmasina karsin Fransizcada ¢ok katidir. Ancak

her dilin kendi i¢ mantigin1 yansitan bir yapisi vardir.
Avci diin ormanda aslani oldiirdii.
Diin ormanda avct aslani oldiirdii.
Ormanda avci aslan diin oldiirdii.
Aslani ormanda diin avct oldiirdii.

Aslant aver diin ormanda oldiirdii. (Kiran ve Eziler Kiran, 2013, s. 289). Ornekte de
goriildigi gibi Tirkgcede en bastaki cekirdek climleden itibaren Ogelerin yerleri
degistirilerek cok sayida doniisiimsel climle tiiretmek miimkiindiir. Bu 6zne ve nesne
esnekligi bati dillerinde pek miimkiin olmadig1 i¢cin, Tiirkgeyi 6grenen yabancilarin
Tiirkcenin bu tiir tipolojik s6z dizimi yapisin1 anlamlandirmalari da kolay olmayacaktur.
Benzer sekilde 6zne ve nesne ayrimi bir baska yolla yapabilen diller olsa da, s6z dizimi
ile olusan anlamlar ¢ok farklilagabilmektedir. Sezer asagidaki esneklik 6rnekleriyle bu

durumu detaylandirir:

1. Ali bardag: kurdh.
2. Ali kardi bardaga.
3. Bardagi Ali kardh.
4. Bardag kardi Ali.
5. Kwrdi bardag:. Ali.
6. Kirdi Ali bardag.

Yukaridaki bu alt1 ciimlenin hepsi aym anlamda midir? Uretimci-doniisiimsel dil
bilgisi yaklagimiyla ayni derin yapinin degisik yilizey yapilari mudir? Bu alt1
climleyi on iiniversite dgrencisiyle dort Ingilizce 6gretmenine vererek anlamlarmi
yazmalar1 istenmistir. Alinan sonuca gore bu alti ciimlenin aym derin yapidan
(temel anlamdan) kaynaklandigmi sdylemek Uretimci-déniisiimsel dil bilgisi
acgisindan olanaksizdir. Ayni ciimleler, uzun yillar Tirkiye'de kalmis ve Tiirkce
bilen Amerikali bir dilbilimciye de verilmis ve Ingilizceye gevrilmesi istenmistir.
Sonug ¢ok ilgingtir. Tiirkler ve Amerikali dilbilimei tarafindan ilk doért ciimle ayni
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bicimde algilamaktadir. Son iki ciimleye Amerikali dilbilimei hi¢ bir Tiirk’iin
yiiklemedigi bir anlam bagliyor. Burada asil 6nemli olan 2, 3 ve 4. climlelerdir.
Tiirkgenin sdz dizimiyle yiiklenen anlam, Ingilizcede ancak ciimle yapisinin
degistirmesiyle ifade edilebiliyor. Bu ciimleler i¢inde deneklerin ayni anlamda
algiladiklari iki timleg ¢ifti vardir. 1. Ali kirdr bardagi / Bardagi Ali kardi. 2. Kwrdt
Ali bardag1 / Kiwrdi bardagi Ali. Bu durumda, verilen alti yiizey yapinin
kaynaklandig1 dort derin yap1 vardir.” (1978, s. 170).

Buna gore diller arasi1 s6z dizimi odakli anlamlandirmada, bilgi yapis1 (information
structure) farkliliklar1 her ciimlenin farkli algilanmasmna neden olabilmektedir. Hedef
dili yazarken ya da konusurken ana dili s6z dizimi 6geleri karsiliklarinin bulunmamasi
ogrenilen dilin otomatik ve akici olarak kullanimini da engellemektedir. Bu nedenle
yabanci dil olarak Tirkge Ggrenenlerin 6grenim siireglerini otomatik hale getirerek
hizlandirabilmeleri i¢in, ana dilleri ile 6grendikleri yabanci dil olan Tiirk¢ede soz
dizimi ogelerinin ne Olglide birbiriyle ortlistiigi veya farklilastigini gorebilmeleri

Onemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi esnasinda 6grencilerin ana dilleri ile hedef dil
Tirkcedeki tipik dilbilgisel farkliliklar nedeniyle, esdeger karsiliklar bulunamamasi da
s0z dizimi boyutunda anlamlandirmaya engel olabilmektedir. Asagidaki Orneklerde
de goriildiigii gibi Ingilizceye kiyasla Tiirkce ciimlelerde iigiincii tekil kisi eril, disil ve

cansizlarda ayrim yapilmaz.

Ingilizce Tiirkge
- He slept on the sofa. - O (erkek) kanepede uyudu.
- She slept on the sofa. - O (kiz) kanepede uyudu.
- It slept on the sofa. - O (kedi) kanepede uyudu.

Bu tiir dilbilgisel farkliliklarindan otiirti diller arasi birebir esdegerlik ve Ortiisme
miimkiin olamayacagmdan, yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ingilizce ve Tiirkge
orneklerle karsilastirmali analiz yapilarak bu ayrigmalarin  anlamlandirilmasi

saglanabilecektir.

Dil bilimi kapsaminda, climle yapismin irdelenmesi ve anlamlandirilmas: hususunda
dikkat ceken baska bir konu da sola veya saga dallanan ciimle yapist olmustur. Ingilizce
gibi soldan saga siralanan ve Chomsky’nin (1981) yonetim ve baglama (government

and binding) tanimlamasi ile ciimle kurulusu bastan eklemeli (head initial) olan dillere
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karsm, Tirkcede sagdan sola dogru kurulan, yani sondan eklemeli (head final) bir
climle yapis1 s6z konusudur. Almanca gibi baz1 dillerde ise yiiklemin basta veya sonda
olabildigi her iki dallanma yapis1 da goriilebilmektedir. Ozellikle anlamlandirma
boyutu ile ciimle kurulusunu takip eden bir okur veya dinleyicinin kendi ana dilindeki
bu dogal siralamay1 kestirmesi miimkiindiir. Ancak dallanma yapis1 farkli bir dil
oldugunda, kendi ana dilinin de etkisi ile alimlama ve iiretimsel ciimle kuruluslarinda
akicilik sekteye ugrayacaktir. Bu nedenle, bir Ingiliz vatandasinin “Ben var gelmek
Ankara’ya ilk defa.” 6rnegindeki gibi, kendi s6z dizimine ait dallanma kurallarini
Tiirkgeye uyarlayarak kurdugu ciimle tuhaf karsilanmaktadir. Ayn1 sekilde Ingilizce
ogrenen Tirk 6grencilerin de Tiirkgenin s6z diziminde genelde sonda yer alan yiiklem
ogesini Ingilizce climlelerde sona tasima gayretlerinden dolayi, akici konusmalari
zaman alabilmektedir. Kendi ana dilinde dallanma yapisini defalarca kullanarak soz
dizimi i¢inde hangi 6genin hangi ekleri alarak gelecegini otomatik tahmin etme yetisi
beraberinde kendi baglamlarinda da ayni1 yapiya uygun climleler tiiretme ile
birlestiginde ise anlamlandirma tam olarak saglanmaktadir. Ogrenilen baska bir yabanci
dil i¢in 1lk etapta alimlayici dil yetisi yavas gelistigi ve yeterince liretimsel baglamlarda
bulunulmadigindan, dil Ogrenenlerin yaygin olarak ifade ettikleri sorun olan
“Dinledigimi anliyorum ama konusamiyorum.” veya “Okudugumu anliyorum ancak

yazamiyorum.” algis1 glindeme gelmektedir.

Sola dallanan, yani yiiklemi sonda olan tipolojik s6z dizimi yapis1 Tiirk¢edekine benzer
sekilde Korece, Fince, Macarca ve Japonca gibi pek cok dilde ufak tefek farkliliklarla
yer almaktadir. Koksal, yapisal bakimdan birbirine benzer dallanma 6zelliklerinden

hareketle Tiirk¢e ve Japoncaya dair su bilgileri vurgulamaktadir:

“Tiirk¢enin de tipki Japonca gibi anlam tagiyan kdk bigim birimlerinin kelimelerin
basinda hi¢ degismeden kendilerini belli etmeleri tiiretme, durum ve ¢ekim
eklerinin, kelimelerin s6z dizimi i¢indeki islevlerini gdsterecek bigimde, ayricalik
icermeyen matematiksel bir diizen i¢inde art arda siralanma yoniiyle bir dil 6tesi
ozelligi tagidigin soyleyebiliriz” (2003, s. 183).
Tiirkgede yiliklemin cogunlukla sonda bulunmasi sebebiyle yargi, dolayisiyla da
anlamlandirma sonda aranmaktadir. Bu durum en ¢ok da dort temel dil becerilerinden
alimlayict dil beceriler1 olan okuma ve dinleme eylemleri gerceklesirken
belirginlesmektedir. Yarginin basta 6zneden hemen sonra verildigi dillere gore, Tiirkge

metinleri okuyan veya dinleyen bir birey yargiy1 tamamiyla anlamlandirmak i¢in ciimle
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sonundaki yliklemi beklemek durumundadir. Bu nedenle, ana dilinde yargmm basta
verildigi bir dilden gelen yabanci 6grenciden “Ben gittim markete diin.” gibi ifadeyi sik
stk duymak olasidir. Bu durumda, Tiirkcenin dogal ve dogru so6z dizimine uyum
saglanmasi i¢in 0gretmen ve c¢evreden ara ara uyari yapilmasi gerekecektir. Yogun
okuma ve dinleme siirecinin sonucunda ise Tiirk¢e s6z dizimine uygun ciimlelerin
iretimi ile kullaniminda, dolayisiyla da konusma ve yazma eylemleriyle biitlinlesik

anlamlandirma gercgeklesecektir.

Onan, Tirk¢e ciimle yapisinda Oge dizilislerindeki esnekligin anlamlandirma

siirecindeki islevlerini bes baslikta ele almistir:
- Climleyi olusturan ogeler aras: iligkiler,
- Gramer-mantik iligkisi ve metin baglami,

- Uretimci-déniisiimsel dil bilgisi kurami cergevesinde Tiirkgenin séz dizimi esnekligi

ve ciimle versiyonlarinin derin yapilarindaki farkhiliklar,
- Devrik dizim ve anlama siirecindeki iglevleri,
- Yiiklemin, ciimlede bilgi dagilimi tizerindeki hakimiyeti (2011, s. 302).

Bu bes bashigin her birinde anlamlandirmanin yapilabilmesi agisindan ciimle i¢i
Ogelerin kavranmasinda, ana dil ve yabanci dil Tiirkce acisindan farkli siiregler
izlenmektedir. Ana dil konusuru i¢in bu bes bashigi anlamlandirma, ¢esitli s6z dizimi
odakli yapisal aciklamalarla saglanabilir. Ancak Ogeler arasi iligkilerden devrik
climlelere farkli s6zdizimi yapilari ile karsilasmayan ve bunlar1 kendi baglami i¢inde
kullanamayan yabanci Ogrencilere, Ogeler arasi baglar1 agiklamak anlamlandirma
siirecini kolaylagtirmamaktadir. Baglam bilgisi oturmus olan ana dil konusuru, ciimleyi
Ogelerine aymrarak “yiiklem hangisi, 6zne hangisi, nesne ve tiimle¢ hangisi” {izerine bir
s0zdizimsel bilgiyi belli bir 6gretimin sonunda kazanir hale gelmektedir. Ancak
yabanci dil Tiirk¢e konusurunu da ayn sekilde climleyi 6gelerine ayirma egitimine alip
sonu¢ beklemek pek yararli olmayacaktir. Clinkii 6geler aras1 anlamsal baglar1 heniiz
edinmemis bir yabanci 6grenci Oge tasnifini yapamayacaktir. Bu durumda, ciimle
icinde hangi ogelerin yliklem, 6zne veya tiimle¢ oldugunu Ggelerin gramatikal olarak
adim1 koyarak dgretmek yerine, yabanci 6grencinin baglamsal olarak ciimlelere maruz

kalip kendi ciimlesini kurmasini beklemek daha dogru bir yaklagim olacaktir.



59

Tiirkge 6grenen bir yabanci 6grencinin esas ihtiyact olan husus, ilgi duydugu veya
egitimini aldig1 bir alandaki genel Tiirk¢e kullanimimni anlamlandirabilmesidir. Alt1
yasmdaki bir Tiirk cocugu, Tiirkceyi temel diizeyde anlar ve kullanir hile gelmisken,
kurdugu ciimleler i¢indeki hangi 6genin 6zne, yiiklem ya da tiimle¢ oldugu bilgisine
sahip degildir. Bu kapsamda Tiirk¢e 6grenen bir yabanci 6grencinin de dili iletisimsel
ve islevsel olarak bilmesi yeterli olacaktir. Nitekim yabanci 6grencinin climle i¢indeki
Ogelerin anlamsal ve iglevsel baglarini biitiinciil bir baglamda anlamlandirmaksizin

gramatikal ayrimlar1 yapabilmesi pek miimkiin olmayacaktir.

Bagka dillere kiyasla Tiirk¢ede Ogelerin esnek odaklama 6zelligi anlam vurgusunun;
hem cilimle i¢inde rahatlikla kaydirilmasi hem de devrik ciimle yapilabilmesine imkéan
tanimaktadir. En yaygin odaklama, yiikleme yakin olan 6genin anlamsal olarak da
vurgulu olmasmi saglar. Buna gore “Babam yarin geliyor.” climlesinde zaman anlami
on plana alinirken “Yarm babam geliyor.” climlesinde odak ve anlam vurgusu ise belli
bir siire ayr1 kalinan kisinin {izerine tasinmistir. Bu agiklamalardan da anlasilacagi
iizere, Tiirkge climlelerde odaklama ve anlam vurgusunun en O6nemli oldugu Oge
“yiiklem”dir ve ona en yakin 6ge anlam vurgusunun, dolayisiyla da anlamlandirmanin

esas olarak gerceklestigi yerdir.

Yiiklem odakli anlamlandirmadan sonra, ciimlenin ikinci temel dgesi olan 6zne odakl
algilamada edilgen catili yapilar dikkat ceker. Dilagar Tiirk¢e gramerinin bu yapisi
hakkinda sunlar1 ifade etmektedir: “1612 yilinda Tiirk¢enin Avrupa’daki ilk gramerini
yazan Megiser, edilgen ve ettirgen fiil ¢atilarini, baska hi¢bir dilde bulunmayan, agiklanmasi
giic, bazilarmi da imkansiz fiil kaliplar1 olarak tanimlamakta ve bunlara o6rnek olarak,

sevdirmek, sevilmek, sevindirmek, sevinmek ifadelerini vermektedir” (1970, s. 205).

Buna gore, sev- kelimesinden isi yapan 6znenin aldigi konuma gore anlam ekseni
genisleyen ve farklilagan bu tiir ifadelerin anlamlandirilmasi, etken ve edilgenlik odakl

pek ¢ok baglama maruz kalma sonunda saglanabilecektir.

Tiirkgeyl yabanci dil olarak 6gretirken edilgen yapilarin islevi hususunda yasananlari
Vandewalle su sekilde aktarir:

“Bir seyin ya da kisinin, yapilan isin etkisi altinda kaldigimi gosteren edilgen
yapilar, Tiirkgede oldugu gibi Bat1 dillerinde de yaygin olarak kullanilmaktadir. flk
bakista aralarindaki en 6nemli fark, Bat1 dillerinde bu yapilarda ek yerine birtakim
yardimc1 eylemlerin kullamlmasidir. Ogrencilerimiz genellikle Tiirkgede etken
cliimleleri edilgen yapmakta fazla gii¢lilk ¢ekmiyorlar, onlar1 bu konuda sasirtan
sey ise Tiirk¢edeki edilgenlik doniisiimiindeki son derece genis uygulama alanidir.



60

Tiirkcedeki bazi edilgen ciimleler Bati dillerine edilgen yapilar olarak
cevrilememektedir. Bunun en 6nemli 6rnegini bir isin yapildigini gésteren dznesiz
edilgen yapilar olusturuyor. Ornegin, “Geg saatlere kadar dans edildi.” ciimlesi
gecissiz eylemlerin edilgen catisini kabul etmeyen Ingilizce ve Fransizcaya edilgen
bir yapiyla ¢evrilemiyor. Almanca ve Hollandaca boyle sinirlama tanimiyor ama
Tiirk¢ede olmak eylemi ya da doniislii ve istes eylemler s6z konusu olunca onlar da
varist terk etmek zorunda kaliyorlar” (2000, s. 25).

Buna gore, Tiirk dilinin tipik 6zelligi olan etken-edilgen ve gecisli-gegissiz yapilara
dair doniisiim mantigmin kavranmasinin Bati dillerinden farkli olarak ele alimmasi
gerektigi One ¢ikmaktadir.

Chomsky'nin (1965) kuraminda iki tiir doniistim kurali belirlenmistir. Bunlardan ilki,
zorunlu doniisiim kurallari, ikincisi ise se¢imli doniisiim kurallaridir. Her ikisinin de
islevi farkh farkhidir. Zorunlu doniisiim kurallari, c¢ekirdek ciimleleri zihinde soyut
olarak iiretme islevini yerine getirirler. Uretilen ¢ekirdek ciimleler, o dilin dil bilgisi
kurallarma uygun yapidadir. Se¢imli doniisim kurallar1 ise cekirdek cilimlelerden
tiiretilmis ciimlelerin olugmasini saglayan doniisiimlerdir. Gorildiigii gibi, yaraticilik
disiinceden dil birimlerine dogru genislemektedir. Chomsky, diisiinceyi ciimleler
vasitasiyla genisletmektedir. Bu genisleme, dildeki zorunlu ve se¢imli kurallar

vasitasiyla meydana gelmektedir. Bu bilgiler, Tiirkgeden verilecek orneklerle su sekilde
somutlastirilabilir.

“Yagli adam kapiy1 ¢aliyor.” climlesine uygulanan segmeli doniisiimler, “Yash
adam kapiy1 caliyor/Yasli adam kapiyr calmiyor/Yasli adam kapiyr caliyor
mu?/Yasl adam kapiy1 ¢almiyor mu?/Kapi, yasli adam tarafindan ¢alinmiyor/Kapi,
yasl adam tarafindan ¢alinmiyor/Kapi, yagh adam tarafindan ¢alimiyor mu/Kapz,
yasli adam tarafindan ¢alinmiyor mu?” Goriildiigii gibi se¢imli doniigiimlerin igine
edilgenlik, soru, olumsuzluk, olumsuz soru gibi doniisiimler girmektedir” (Aydin,
1996, s. 36).

Bu kapsamda, ciimlelerdeki etkenlik-edilgenlik, olumlu-olumsuzluk gramatikal
cekimlerinin mekanik tekrarla yaptirilmasindan 6te; bunlarin hangi baglamlarda, kime

kars1 ve ne amagcla kullanildigimin 6ziimsetilmesinin geregi 6ne ¢ikmaktadir.

Tirkcede yeni tiiretilen bir kelimenin kokle iliskisi, bu kokle baglantili diger
kelimelerin edinim siirecini de hizlandirmaktadir. Ornegin; okuma sirasinda anlami
bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda, baglam sayesinde kokten eke dogru
gidilerek o kelimenin anlami kestirilebilir. Bu o6zellik, okuma ve yazma eylemi
esnasinda kolaylik saglar. Cekim eklerinin olusturdugu bilissel zemin ise s6z dizimi
icerisinde kurulan anlamsal bag ile alakalidir. Fiil ve nesne iligkisini olusturan gati
kavrami, s6z diziminde derin ve yiizey yapilar1 olusturan fiilimsi kavrami da ¢ekim
eklerinin olusturdugu bilissel zeminle aciklanir. Fiilimsiler, farkl yiizey yapilari
birlestirerek derin bir yap1 olustururlar. Bu, s6z dizimi i¢indeki ezgiyi siirekli hale

getirir. Boylelikle, okuma hizinda istikrarli bir artis saglanir. Konugma sirasinda ise
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s0zceyi tek ezgide aktarma firsati da bu 6zellik sayesinde ortaya ¢ikar. Okuma ve
konugma becerilerindeki etkilerin yani sira, fiilimsilerle desteklenen ezgi, dinleyicinin
s0z dizimini daha kolay algilamasina yardimei olur (Onan, 2009, s. 251-254). Ana dili
icin kazanilmasi ve ayarlanmasi pek zor olmayan bu ezgi, yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerde dil becerilerine yansirken sekteye ugrayabilmektedir. Ciinkii bir Tiirkce
kelimeyle karsilagildiginda, bu kelime daha dncesinde bireyin kelime hazinesinde bir
iki kez kodlanmis bile olsa, baglam i¢cinde kokten eke dogru gidilerek tespit edilmesi
asinalik diizeyi itibariyle yetersiz kaldigindan, ana dil kadar kolay ve otomatik bir ezgi

ortaya ¢ikmamaktadir.

Ciimle kavraminin aslinda bir araya dizilmis farkli islev ve anlamlardaki kelime
yiginlarindan 6te, apayri bir birliktelik teskil ettiginin bilinmesi gerekir. Uzun’a gore
climlelerin kelimelerden olusmadigi, onlardan 6zgiir bir yap1 icerdigi ¢ok pratik bir
sekilde tanilanabilir. Sayet Tiirkcede climleler kelimelerden olussaydi, kelimelerden
birini attiZimizda bu yapmin gé¢mesi, yani climlenin anlammin bozulmasi gerekirdi.
Oysa asagidaki dizimin her asamasinda bir kelime atilmistir ve her atma sonucunda
arkada yine diizgiin ciimleler kalmistir. “Ali diin evde ¢alisti. > Ali diin calisti. > Ali
calist1. > Calistr.” (2004, s. 92). Bu 6rnekte asama asama gerceklestirilen kelime yitimi,
yiiklemin anlammi genisletmektedir. {lk ciimle ile son ciimle arasindaki en 6nemli fark,
anlam sinirlar1 noktasindadir. Demek ki kelime, semantik bakimdan ciimlenin anlamini
sinirlandirma islevi gormekte, 6zel durumlarim ifade edilmesinde smirlayict ya da
genellestirici bir fonksiyon tiistlenmektedir. Ne var ki, kelimenin bu islevi climlenin
yapisini agiklamaya yetmez. Climle, kelimelerden meydana gelen fakat kelimelerden
bagimsiz, kendine 6zgii bir yapidir. Bu yapmin temel unsuru kelime degil, 6gedir. Oge
ise bu yap1 icerisindeki anlam obeklerini teskil etmektedir ve aralarindaki iliski, kabul
edile gelmis fonetik, semantik ve morfolojik iliskiler ¢ergevesinde kullanildiginda
climleyi olusturmaktadir (Onan, 2011, s. 277). Bu nedenle bagimsiz kelime odakh
anlamlandirmadan ziyade biitiinciil bir anlam orgiisiiniin Tiirk¢edeki kodlama sistemi
icin de gecerli oldugu, yaptirilan dil becerileri alistrmalarmin da buna gore

tasarlanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Goriildigi gibi kelimeden dile dogru ilerleyen diizlemde anlamlandirmanin en énemli
Ozelliklerinden biri de kelimelerin belli bir anlam ifade edebilmesi igin birlikte

kullanildiklarinda nasil ¢agrisimlar olustugunu bilmektir. Bu, aslinda kelimelerin yan



62

yana dizilerek ciimleler olustururken kazandiklar1 yeni semantik ve pragmatik

cagrisimlarin nasil algilandigini bilmeyi kapsamaktadir.

2.3.4. Semantik ve Pragmatik Bilgi ile Anlamlandirma

Bireyin dagarciginda bulunan kelimelerin akilda tutulmast ve gerektiginde
animsanmasini saglayan sey, kelimeler arasindaki anlamsal ve baglamsal aglardir.
Herhangi bir kelime, bellekteki yerinden kullanim amacli ¢agrildiginda onun gercek
diinyadaki ilintileri ile ¢agrisimlar: devreye girer. GOsteren 6ge ve gosterilen anlam
arasindaki baglar seklinde de ifade edilen bu cagrisimlarla olusan kelime hazinesi,
zihinde semantik ve pragmatik bilgilerle kodlanmis olarak bulunurlar. Bu kodlanmig
bilgi ve durumlarin hepsi baglami olusturur. Her yeni baglam s6z dizimi araciligiyla

eskisine baglandik¢a climleler daha anlamli hale gelir.

S6z dizimi ve anlam bilimi arasindaki en 6nemli ayrim yapisal ve anlamsal boyutlar1
acisindan ele almmaktadir. Ciimle yapisinin s6z dizimini; climle anlaminin ise anlam
biliminin temelini olusturdugu bilinmektedir. Buna gore “Aslan kiikriiyormustu
miyavladik kediyi yiyecekmisti.” gibi bir climle Tiirkcede s6z diziminin yapisal
kurallarini ihlal ederken; “Kedi kiikredi ve miyavlayan aslan1 yedi.” seklinde s6z dizimi

kurallarina uyan bir ciimle ise anlam bilimi agisindan kabul edilmemektedir.

Calismamizda “pragmatik (edimbilimsel)” kavrami ise dilin anlam bilimi ve s6z dizimi
birlikteliginde edinilmesi kapsaminda ele alinmaktadir. Crystal’a gore bir dilde
“pragmatik yeterlik (pragmatic competence)” becerisini kazanmak, dili kullananlarin
sosyal etkilesim esnasinda nerede ve nasil iletisimde bulunacaklarini kestirerek buna
uygun ifadeleri se¢im yapabilmeleri ile gergeklesir. Bu nedenle pragmatik diizeyde dili
anlamlandirmak i¢in, dilin anlambilimsel ve toplum dilbilimsel anlam eksenlerine
hakim olmak gerekmektedir (2008, s. 379). Richards ve Rogers ise dildeki pragmatik
diizeyde anlamlandirma yeterliligini “dili baglamina uygun sekilde kullanabilme yetisi”
olarak tarif eder. Buna gore, bireyin pragmatik diizeyde meramini aktarabilmesi i¢in,
toplum icinde belli bir mesafeyi korumasini igeren resmi ve samimi dil
kullanimlarindan dolayli ifade tarzlar1 olan imali ifadelere kadar, pek ¢ok karmasik

iletisim seklinin bilmesi icap eder (2010, s. 449). Dolayisiyla iletisim esnasinda
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karsilagilan her yeni bilgi, anlambilimsel ve toplumbilimsel kurgu i¢cinde eski bilgilerle

bagdastirilarak o dilde pragmatik diizeydeki anlam ekseni meydana gelmektedir.

Zihinde eski bilgiler ve yeni girdiler arasi bir bag oldugu ve bunlarin zihin haritasinda
kaydedildigi bilinmektedir. Bu zihin haritasindaki her eski bilgiye eklenen yeni bilgi
bireyin anlamlandirma kapasitesini artirmakta, eski climlelerin yapisal kurulus
kodlamalar1 ve anlamsal ¢agrisimlar1 ile birlikte pragmatik manada anlamlandirma

saglanmaktadir.

Saglikli bir iletisim i¢in mesajlarin dogrudan veya dolayli olarak aktarilabilmesi,
dolayisiyla seslerden pragmatik diizeyde dil kullanimina kadar c¢ok boyutlu
anlamlandirma yapilabilmesi gerekmektedir. Ses tonlamalari, beden dili, farkli yoresel
agizlarm ve mecazi anlamlarin kullanimma kadar pek cok pragmatik ifade tarzlarmi
anlamlandirmak, ¢ogu zaman yalnizca ana dili konusurlar1 i¢in miimkiin olmaktadir.
Tiirkce 6grenen bir yabanci 6grenci, dilin edinilerek anlamlandirma saglanan bu tarz bir
pragmatik boyutuna belki de hi¢cbir zaman ana dili konusuru kadar hakim
olamayacaktir. Clinkii gercek iletisim ortaminda ¢ocuklugundan itibaren dilin pek ¢ok
pragmatik kullanimma maruz kalmis, zaman i¢inde biitiin bunlar1 kendi baglamlarinda
ifade eder hale gelmis bir ana dili konusuruna gore, bir yabanci 6grenci ¢ok daha
dezavantajli durumdadir. Bu nedenle iiniversite okumak i¢in Tiirkiye’ye gelmis ve
hazirhik smifinda Tiirk¢ce O6grenen bir yabanci 6grencinin okulda kendisine sunulan
standart Tiirk¢enin 6tesini 6grenebilmesi i¢in sokaga ¢ikmasi, farkli dil kullanimlarina
muhatap olmasi gerekecektir. Minibiiste para uzatirken ne diyecegi, lokantada siparis
verirken hangi samimi veya resmi ifadeyi kullanacagi, pazarda satictya bir sey sorarken
nasil bir iletisim gergeklestirecegi gibi pek ¢cok pragmatik kullanimlari anlamlandirmasi
icin, yabancit O6grenci bu tiir ortamlarda bizzat bulunarak iletisime dahil olmak

durumundadir.

Giirkan’a gore climle i¢inde kelimeler yalnizca kendilerine ait anlam tasimamaktadirlar.
Ciimle i¢inde diger kelimelere gore de anlamlar1 degismektedir. Cocuklar, kelimeleri
diger kelimelerle ve durumlarla olan iligkilerine gore kullanmayr da Ogrenmek
zorundadirlar. Kelimelerle durumlar arasindaki iliskiler, semantik gelisim alaninda
yapilan ¢aligmalarda ele alinip incelenmektedir. Semantik yetinin kazanilmasi yavas bir

siregtir. Teorisyenler kelimelerin durumlardan ayr1 diistintildiigiinde, bir anlamlar1
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olmadigmi ve bu sekilde kullanmanin on yasina kadar stirdiigiinii belirtmektedirler. Bu
nedenle c¢ocuklar, kelimelerin anlamlarni yalnizca ciimlenin durumuna gore
cikarmaktadirlar (1988, s. 81). Bu semantik yetinin gelisimi, ana dilde oldugu kadar
yabanci dili anlamlandirmada da pragmatik iletisimin esas olarak kodlandigi baglam
olgusu icinde ger¢eklesmektedir. S6z dizimi ile kelimeleri birtakim dil bilgisi kurallar
ile birbirine baglayarak verilmek istenen mesaj ya da niyetin ne oldugu ise pragmatik
diizeyde anlamlandirma calismalarinin 6ziinii olusturmaktadir. Baglam veya i¢inde
bulunulan durum gibi anlamm yorumlanmasini etkileyecek hususlar varsa da
kelimelerin anlamini incelemek daha biiyiik birimlere nazaran gérece kolaydir. Obek ve
climle diizeyinde anlamin incelenmesi ise daha karmasiktir. Kelimeler ciimle kurmak
iizere bir araya gelebilirler. Ciimlelerin anlami, olustuklar1 kelimelerin anlamina
baghdir. Ancak “giizel hava.”, “hava giizel.” veya “kediler kopekleri kovalar.” ve
“kopekler kedileri kovalar.” 6rneklerinde goriildiigii gibi ayni kelimelerden olusan 6bek
veya cumleler ayni seyleri ifade etmeyebilirler (Aslan ve Demir, 2009, s. 138). Bu
durumda, sozlii iletisim i¢inde “ne denmek istendigi ve ne kastedildigi”, yani niyetin ne

oldugu 6ne ¢ikmaktadir.

Searle'iin (1969) “S6z Eylem Kurami” i¢inde agikladig1 ve dilin genel 6zelligi olarak
siirekli vurguladigi sudur: Insanmn dil kullaninmmda anlami belirleyen zihinde
olusturulan “niyet”tir. Gerek s6z eylemler, gerek diger dil kullanimlar1 insanin zihninde
belirledigi amacma ya da niyetine gore yorumlandiklar1 zaman iletisim gercgeklesir.
Bagka bir ifadeyle, “niyetlilik (intentionality)” zihinsel bir olgudur. Anlam da zihinde
olusur. O halde, zihinsel olusumlarin anlasilmasi, dilin nasil anlam kazandigini
aciklamak i¢in gerekli bir adimdir. Bu nedenle, dilbilgisel baglamda salt s6zdizimsel ya
da morfolojik yapilanmalar anlamin tek ve gergek karsiliklar1 olarak tanimlanamazlar.
Bu yapilar zihindeki niyetin tasidigi anlami yansitabildikleri siirece 'ara¢' (medium)
gorevlerini yerine getirirler. Bu nedenle, dilin sozdizimsel st yapilari, Ornegin,
yazmsal bir metinde ya da siirde, goriinenden cok farkli anlamlar1 yansitabilirler.
Searle'lin (1969) “S6z Eylem Kurami”nda asil vurgulamak istedigi nokta da "niyet”
kavramidir. Searle, dilsel anlamm ve iletisimin insanlarin kelimelere yiikledikleri
rastgele ve keyfi (arbitrary) anlamlarla dogmadigini, zihnimizdeki diisiincelerimize ve
niyetlerimize uygun anlamsal igerik tasiyan kelimelerin birlikteliginden dogdugunu

savunur (Biyiikkantarcioglu, 2006, s. 46-47). Kelimelerin birlikteligi sonucu olusan
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anlam diiz, basit ve dogrudan bir mesaj icerdiginde bir yabanci dil 6grencisi bunu
kolayca anlamlandirabilecektir. Ancak verilen mesajda daha O6nceden gerceklesmis
cesitli durumlara iliskin gondermeler, gesitli kiiltiirel alg1 veya yasanmiglik iceren 6n
kabuller s6z konusu oldugunda, dolayli bir anlatima muhatap olunmaktadir. Bu tiir bir
dolayli iletisimi de ancak bu baglamlar1 zihinsel ve fiziksel olarak deneyimlemis bir
birey anlamlandirabilmektedir. Dilin dogrudan degil de dolayli anlamlarinin kodlandig1
pragmatik boyutunun Oziinii de artalan diinya bilgisi ve yasanmis baglamlar
olusturmaktadir. Bu nedenle, yabanci Ogrencilere baglamlarin anlasilir metinlerle
sunulmas1 Onemlidir. Ayrica Ogrencilerin metinleri dinlemeleri veya okumalari
sonrasinda, kendilerinin de benzer baglamlar1 esas alacak sekilde konusup yazdiklari

zaman pragmatik diizeyde anlamlandirmanin gergeklesebildigi unutulmamalidir.

Scovel’a gore insan zihnindeki anlamlandirmanin nasil gergeklestigini agiklamak icin
psikodilbilimcilerin bir model gelistirmeleri gerekmektedir. Bu amagla oncelikli olarak
nasil oluyor da ¢ocuklarin her giin karsilastiklar1 ¢ok sayida ses birim, kelime, climle
yapilart ve cesitli icgiidiisel yansimalar1 ¢abucak ayirt ederek anlamlandirma
yaptiklarinin izah edilmesi gerekecektir. En nihayetinde c¢ocuklarin tiim bu dilsel
birimlerden olusan anlam kodlamasmi c¢o6zerek verilmek istenen mesaji nasil
algiladiklar1 agiklanmak durumundadir (2009, s. 69). Ayrica ana dilinde sorgulamadan
seslerden pragmatik anlamlara kadar dogal olarak gerceklesen bu edinim siirecine
karsin, ikinci veya yabanci bir dilin 6grenilmesi sirasinda nasil bir anlamlandirma

sarmal1 izlendigi de bilinmek zorundadir.
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Sekil 7: Seslerden pragmatik baglamlara anlamlandirmanin dilbilimsel sarmali

Yukaridaki semaya gore biitiinciil bir dilsel anlamlandirma, ses birimlerden baglam ve
sOylemin gerceklestigi pragmatik diizeye kadar, belli bir tiimevarimsal dil kodlamasinin
algilanmas1 ve iiretilmesi ile gerceklesmektedir. Bundan hareketle, anlam kavraminin
kelimelerden bunlar1 bir araya getiren dil bilgisi ve s6z dizimi kurallarina; soz
diziminden de baglam ve soOylemlere kadar uzandigi ve en nihayetinde dildeki

anlamlandirmanin olustugu goriilmektedir.

Dil bilgisi kurallarmin edinilmesi veya 6grenilmesi genel anlamda bireyin ana dilindeki
morfolojik ve semantik olgular1 Ortilistiiriip yap1 anlam reaksiyonunun iiriinii olan
sentaktik birimlere ulasma siireci ile aciklanabilmektedir. Bu siire¢ dahilinde dncelikle
dilin bigimsel yapilar1 olusurken, daha sonra zihinsel gelisime paralel olarak semantik
ve kavramsal gelisim O6n plana ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle cocukluktan itibaren dil bilgisi
gelisimini, farkli unsur ve degiskenlere gore yapilanan bir fenomen oldugu i¢in tam
anlamiyla hiyerarsik bir igeriklendirmeye tabi tutulamayan karmagsik bir siire¢ olarak
nitelendirmek miimkiindiir (Onan, 2011, s. 418). Ote yandan sonradan dgrenilen dildeki
bu hiyerarsinin ana dilden farkli oldugu; ana dilde morfolojik ve semantik olgularda
birey tiimevarimsal bir edinim siireci izlerken, yabanci dil 6greniminde siireci
hizlandirmak amaciyla, bireye morfolojik ve semantik genellemeler {izerinden

tiimdengelimsel aciklamalar yapilmasi gerekmektedir.

Bir ¢ocuk anlamlandirma yaparken kendi kiiclik algi diinyasindan disaridaki devasa

diinyaya agilarak kendi anlam eksenini genisletmektedir. Baskan’a gore kullanilan ana
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dil icerisinde belli bir diinyacik, bir mikro kozmos yer almaktadir. Dilin i¢inde sakl
bulunan bu diinyacik, dig diinyanm ufak bir modeli gibidir. Ana dilini 6grenmeye
baslayan cocuk, bir yandan cevresindeki diinyayi tanirken, ana dilinde bulunan bu
diinyacik modeli ¢ocugun biitiin diisiincesine bigim verecek ve cocugun, dis diinyay1
ancak belli agilardan gérmesini saglayacaktir (2003, s. 171). Yabanci dil 6grenen birey
ise ayni siireci kendi ana dilinde zaten gerceklestirmistir ve ikinci kez baska bir dilde bir
anlamlandirma ag¢ilimi yiiriitecektir. Onun avantajli oldugu nokta diller arasi
benzerlikler iken, dezavantajli oldugu nokta ise siirekli tiimdengelimsel sorgulama

yaparak ana dilinde karsiliklar bulma zorunlulugu olacaktir.

Cocukluktan yetiskinlige kisinin kendi ana dilinde anlam olusturmak, mesaj iletmek
veya niyetini beyan etmek i¢in kullandig1 ifadelerin salt kelime ve ciimlelerin bir araya
getirilmesinden ibaret olup olmadigi 6teden beri dilbilimciler tarafindan tartisilmistir.
Buna gore, dil ¢alismalarmin ciimlenin Gtesine taginarak ciimleden biiyiik biitiinler
iizerinde durulmasi geregi ilk kez Amerikali dilbilimci Harris (1952) tarafindan ortaya
atilmigtir. Onun séylem (discourse) olarak adlandirdigi ciimlelerden olusan biitiinliik,
miistakil olarak paragraflar iizerinde ¢alisma Onerisi, 1960'l1 yillardan sonra climleyi
temel alarak dil dis1 etkenleri bir yana birakan Chomsky kuraminin bi¢imsel inceleme
yontemine bir bakima tepki olarak énem kazanmistir. Glinlimiizde dil biliminin 6nemli
bir dali niteligiyle arastirilan metin dil bilimi, dili yalnizca iiretilen metinlerin bigimsel
incelemesi olarak degil, degisik iletisim durumlar1 ve kosullar1 iginde, iletisime
katilanlarin tutum ve davranislarini da hesaba katarak mercek altma alir (Aksan, 1999:
148). Kisilerin iletisim gergeklestirdikleri durum olan baglami anlamaya caligmak i¢in
onlarin sozlii ve yazili iletisim dil kodlamalar1 olan sdylemlerin net olarak algilanmasi
gerekmektedir. Ayrica, dil biliminin inceleme alanlarmdan dilin dort temel kullanim
boyutu olan dil becerilerine dogru anlamlandirmanin nasil gerceklestigi de bilinmek

durumundadir.

Tiirkcenin semantik Ozellikleri c¢er¢evesinde, okuma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesindeki en Onemli husus, okuma ve dinleme Ogrenme alanlarindaki
kazanimlarda semantik yapidan yararlanilmasidir. Buna gore, kelime anlamlandirmanin
kaliplasmis ifadeler, ¢agrisimsal ve baglamsal anlam diizeyinde gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Bu acidan 6zellikle cagrisimsal ve baglamsal anlam degerleri 6nemlidir.

Dil edinimi siirecinde semantik gelisim, siirekli gilincellenen acik uglu bir siirectir. Bu
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sebeple, 6gretim esnasinda anlamsal unsurlarin derinlik kavrami gergevesinde, miimkiin
oldugunca gelistirilmesi gerekmektedir (Onan, 2011, s. 430). Semantik derinlik boyutu,
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenler i¢in belki de en zor kazanilacak yetidir.
Kelimelerin tiim yan anlamlari, ¢agrisimsal anlamlari, es dizimlik, toplum i¢i ifade
sekilleri, hatta belli bir grup jargonu i¢indeki 6zgiin anlamlara kadar pek ¢ok iletisim
bi¢cimi ile semantik derinlik kavraminin sinirlar1 genislemektedir. Dogal olarak artalan
bilgisinde bu semantik derinligin bilgisi belli bir baglam i¢inde kodlanmamis yabanci
ogrenci, karsilastigi metinlerde hep bu tiir pragmatik anlamlar1 kestirme ¢abasi i¢inde

olacaktir.

Gostergenin baglama gore deger kazanmasi, dilin bir dizge oldugunu kanitlamaktadir.
Buna gore anlamin belirlenmesinde, dil i¢i ve dil dis1 etkenlerin de devrede oldugu
vurgulanmaktadir. Bilginin birlikteligi denilen bu tanilamada, herhangi bir kelimenin
anlami, yaninda birlikte oldugu sozciik birimlerle belirlenir. Tiirkceden 6rnek verecek
olursak, Arapga kokenli acayip sifati acayip isler kullaniminda olumsuz bir anlam
tasirken acayip basarili ifadesinde olumlu bir anlam yansitir (Aksan, 1999, s. 76).
Buradaki acayip kelimesindeki semantik derinlik Tiirkce Ogrenen bir Arap 6grenci
tarafindan ana dilindeki ayn1 kelimeden hareketle belli 6l¢iide algilanirken, kelimeyi ilk

defa goren bagka bir 6grenci ise daha dezavantajli konumdadir.

Ote yandan bir kelimenin ana dil ile hedef dildeki artalan bilgisi ve semantik derinlik
olgusu ortiismeyebilir. Ornek olarak /laiklik kelimesi sekiilerlesme anlam boyutu ile
Arap diinyasindan birisi i¢in dinsizlik ¢agrisimi yapabilir. Bu terimin ¢ikis noktasi olan
Avrupa’dan gelen bir kisi i¢in ise kilise ve diinya islerinin ayr1 tutulmasi anlami ile daha

notr bir cagrisim so6z konusu olabilmektedir.

Bir milletin diinya goriisiinii belirleyen diislince kavrami, o milletin hayata bakis agis1
ya da kiiltlirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle, dil kavramu siirekli yenilenen
ve nesilden nesile aktarilan bir etkinliktir. Dil olgusu, diisiincenin gerceklesmesinin bir
kosuludur. Dil olgusunun esasini da bu kosulluluk durumu olusturmaktadir. Dil, ancak
toplulukla gelisir ve bir kimsenin kullandig1 kelimelerin anlasilirligi, ancak baskalarinin
denemeleriyle yoklanirsa belli olur. Ciinkii kendi kendine dogmus bir kelime, yabanci
bir agizdan yeniden soylenirse nesnelligi artar (Vardar, 1985, s. 84-85). Bu durum

yabanci dil 6grenen bir birey tarafindan baglamla 6zdes olarak anlamlandirildiginda
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dilin ifade giicii ve nesnelligi daha iyi algilanacaktir. Ornek olarak géniil kelimesinin
baska dillerde Tiirk¢cedeki gibi olmayan anlam derinligi, yalmizca Tiirk toplumunda
yasayan ve Tirk dilinin algi sistemine bir sekilde maruz kalan bireyler tarafindan
anlamlandirilabilir. Yine Tiirk toplumunda yemeklerden sonra anneye tesekkiir etmek
maksadiyla sOylenen eline saglik ifadesi kadar, mutfakta bir tamir isiyle ugrasan babaya
sOylenen kolay gelsin ifadesi de insanlarla hasir nesir olma sonunda anlamlandirilabilen

Tirkcedeki pragmatik dilin unsurlaridir.

Randall, kelimenin semantik ve pragmatik boyutuna yaklasilabilmesi i¢in yabanci dil
ogrencisi ile ana dil konusurunun ayni rotay: izlemek zorunda olmadigini vurgular.
Buna gore ana dil konusuru, herhangi bir kelimenin anlamin1 kavramaya ¢alisirken bir
konusma ve baglam i¢inde ge¢mis artalan bilgileri ile bagdastirma yaparak
anlamlandirma saglar. Yabanci dil 6grencisi i¢in ise anlamlandirma en rahat kendi ana
dilindeki baglamlar ile bagdastirma yapilarak saglanabilir. Bu yiizden, yabanci dil
ogrencisi i¢in dil bilgisi kurallarinin derinlemesine detaylarinin verilmesi ana dil
konusuru kadar hayati degildir. Anlamlandirma siirecinin de buna gore tasarlanmasi
gerekir (2007, s. 104). Bu acidan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler icin anlam
olgusunun anlamlandirmaya en kolay doniisebilecegi diizey, kendi ana dillerindeki dil
bilgisi ve semantik derinligin karsiligimi bulduklar1 noktada gergeklesir. Bu nedenle
yabanci dil 6greticilerinin eger biliyorlarsa zaman zaman Ogrencilerin ana dillerine
gonderme yapmalar1 pragmatik diizeyde anlamlandirma stirecini kolaylastiracaktir.
Bunun miimkiin olmadigi durumlarda ise anlamlandirmay1 kolaylastirict materyal ve

tekniklerle, baglamdan ¢ikarim yaptirma etkinlikleri uygulamak gerekecektir.

Her dilin kendi i¢indeki anlami olusturan semantik ag, dili konusan bireylerin
kelimeler1 birbirinden bagimsiz birimler olarak algilamas1 degil, belli bir sistemi biitiin
olarak anlamlandirmasindan kaynaklanmaktadir. Tirkcedeki biyiik ve kiigiik
kavramlar1 arasindaki semantik ag da sadece zitlik boyutundan ibaret degildir. Bu
kelimelerin farkli cagrisimlart dili konusanlar tarafindan siirekli kullanilmakta ve
anlamsal derinlikleri hem giincellenmekte hem de genisletilmektedir. Aitchison, bu tiir
semantik ag1 olusturan cagrisimlarin dort farkli boyutu oldugunu belirtmektedir: “Es
glidiimliik, es dizimlik, tist anlamlilik ve es anlamlilik.” Birincisi olan es giidiimliikte
kelimeler ayn1 diizeydeki anlam igeriklerine gore gruplanir ve zihne kaydedilir. Elma,

muz ve portakal kelimelerinin hepsi meyve kategorisinde beyinde depolanir. Ikinci
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kategoride ise es dizimlik anlami vardir. Es dizimlikte bir kelimenin ismi gectiginde
anlamsal olarak ilintili oldugu baska bir kelimeyi veya kavrami g¢agristirmasi sz
konusudur. Su ve fuz kelimeleri baglama gore susama gibi bir ¢agrisima neden
olmaktadir. Es dizimlik ¢agrisimlar1 anlamsal oldugu gibi gramatikal (hava balonu
tizerinde es dizimliklerinde “lizerinde” edatinin tercih edilmesi gibi) da olabilmektedir.
Ugiincii kategorideki iist anlamlilik ise bir kelimenin kapsayicilik anlami ve ¢agrisimi
ile alakalidir. Kaplan kelimesinin iist anlaminin ~ayvan kavramai ile; kzrmizi kelimesinin
de renk kavramu ile iliskilendirilmesi s6z konusudur. Son ve dordiincii kategorideki es
anlamlilikta ayn1 anlama gelen bagka bir kelimeyle ortak cagrisim yer alir. Giizel ve
alimli kelimeleri benzer gondermeler yaptigindan bu kategoride degerlendirilmektedir
(2003, s. 86). Tiim bu dort anlamsal ¢agrisim boyutunun yabanci dil 6grenimi agisindan
sagladig1 avantaj, birbirileri arasinda bir semantik ag veya ilinti bulunan kelimelerin
daha kolay anlamlandirilmasidir. Buna gore, ayni kategoride bulunan kelimeler anlaml
cagrisimlarin sunuldugu baglamlar i¢cinde verildiginde, hem kelime bazinda hem ciimle
ve climlenin Otesindeki pragmatik boyutta anlamlandirmanimn, dolayisiyla da dil

ogrenmenin daha etkin gerceklesmesi s6z konusudur.

Dil ve kiiltiir iliskisi agisindan degerlendirildiginde, belirli bir toplumun fertlerine 6zgii
ortak cagrisimlarin Tiirkge Ogretiminde anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu goriilecektir. Buna gore iyi secilmis ve kurgulanmis metinler, 6grencilerin
zihinlerinde toplum tarafindan kabul gormiis ortak cagrisim alanlarmin
anlamlandirilmasimda onemli bir islevi yerine getirecektir. Ote yandan, kisisel
cagrisimlar ¢ergevesinde ele alman 6zel kodlamalar da anlamlandirmada son derece
etkilidir. Belirli bir hedef kiiltiiriin veya bolgenin tasarimlarina gore hazirlanmis veya
se¢ilmis metinler, genele yayildiginda bir anlama sorunu ortaya ¢ikabilir. Bu sebeple,
ders kitaplarinda yer alacak metinler, 6grencilerde ortak ¢agrisimlar olusturabilecek
nitelikte ve kurguda olmaldir (Onan, 2011, s. 260). Ozellikle yabanci 6grencilerin
ilgilerini ¢ekecek, kendi artalan bilgilerinden veya deneyimlerinden olusan
gostergelerden de bir seyleri bulabilecekleri baglamlarin yer aldigi metinlerin

sunulmasi, anlamlandirmanin seri ve etkin saglanmasi agisindan 6nemlidir.
Dil-dis1 tiim gostergeler, soylemin niteligini belirleyen 6zellikler, kliselesmis soylem
bicimleri, diisiinsel eylemlerin tiirii, bireyin toplumsal aktor olarak bireysel ve

toplumsal kimlik sunum stratejileri, toplumun/toplulugun tarihsel ve ideolojik
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yapilanmasimi belirleyen siliregler 6nemli veriler olarak ele alinirlar. Bu ¢dziimleme
sOylemini olusturan kuram ise toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel motivasyonun

¢cozlimlenmesidir. Kuram, asagida sozii edilen ¢alismalar baglamida uygulanabilir:
- Kiiltiirlerarasi iletisim ve kiiltiirel kimligin tanimlanmasi,

- Belli karsilagsmalarda kullanilan sdylemlerin incelenmesi,

- Haber dilinin incelenmesi,

- Ozel ya da is yeri telefon gériismelerinin ¢dziimlenmesi,

- Farkli tilkelerdeki politik ideolojiler baglaminda olusan eylem ve sdylem bi¢imlerinin
coziimlenmesi (Bliyiikkantarcioglu, 2006, s. 65). Biitlin bu boyutlar her kiiltiiriin kendi
semantik kodlamasi ve ifadelere kendi yiikledigi anlamlar ol¢iisiinde degiskenlik arz
etmektedir. Her toplumun yillar yili deneyimleyerek zihninde biriktirdigi kelime
hazinesi birbirinden farkli 6zellikler ve gondermeler icerir. Dolayisiyla ifadelere
yiiklenen anlam, toplumsal algilama ve ortak baglamlarda kullanma neticesinde
sematik bir kodlama haline doniisiir. Bir yabancinin bu sematik sarmal icerisine girerek
kelimelere yiiklenen semantik ve pragmatik anlamlari algilayip kullanir duruma
gelmesi fonolojik, morfolojik ve s6zdizimsel agsamalara gore daha zordur. Ciinkii ses,
morfem ve s0z dizimi pek ¢ok yerde ortak bir kuralla agiklanarak anlamlandirma
saglanabilirken; semantik ve pragmatik diizeyde anlamlandirma ancak baglamlarin
deneyimlenmesi ile gergeklesir. Nitekim bir kelimenin metaforik anlamlarindan
ortmeceli anlamlarina, bireysel olarak kullanilabilenlerden toplum i¢inde hitap
edilebilen ifade sekillerine kadar tiim anlamlar bir ana dil konusurunun zihninde
kodlanmis durumdadir. Ana dil konusurlari, hangi ifadenin hangi baglamda
sOylenmesinin uygun olduguna deneyimleri ve egitim diizeyleri Olciisiinde karar
verebilirler. Oysaki bir yabanci 6grenci bu tiir semantik ve pragmatik anlatim tarzlarini

deneme yanilma yoluyla ve bazen de pot kirarak anlamlandirmak durumundadir.

Sonugta seslerden yapim ve c¢ekim almis kelime biitiinliigiine, kelimeden s6z dizimi
ogelerinin bulundugu ciimle anlamina; climlenin metin haline doniismiis seklinden esas
meramin anlatildigr baglam ve sOylem diizeyine kadar dilde anlamlandirma hem
timevarimsal hem tiimdengelimsel olarak bir sistem halinde islemektedir. Bu
sistematik yapmnin sonradan kazanildigi yabanci dil O68renim siirecinde, kelime

diizeyinden pragmatik dil kullanimlarina kadar anlamlandirma icin belli bir stratejik
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planlama yapilmas1 gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle, yabanci dil olarak
Tiirkgeyl anlamlandirmada kullanilacak kelime ve dil 6grenme stratejileri de bu

kapsamda ele alinmak durumundadir.
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3. BOLUM: OGRENME STRATEJILERI

Seslerden ¢esitli morfemler almigs kelimeye, kelimeden s6z dizimine, climleden
metinlere ve en nihayetinde esas meramin anlatildig1r pragmatik diizeye kadar dilde
anlamlandirma hem tiimevarimsal hem tiimdengelimsel olarak bir sistem halinde
islemektedir. Bu tiimevarimsal yapinin sonradan kazanildigi yabanci dil 6grenim
sirecinde, kelimeden dil Ogrenmeye belli bir stratejik planlama yapilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6grenim siirecinde kelime diizeyinden
pragmatik dilizeylere anlamlandirma olgusu ve biitiinciil anlamlandirmanin
saglanmasinda kullanilacak 6grenme stratejilerini  detayli olarak irdelemek

gerekmektedir.

3.1. Anlamlandirma ve Ogrenme Stratejileri

Anlamlandirma, duyulana veya goriilene algilanabildigince anlam yiikleme eylemi
olarak tarif edilebilir. Bir baska ifadeyle anlamlandirma, hayati1 ve c¢evrenizdekileri
nasil yorumladiginiz, yani kendinizce yasantiiz, okuduklariniz ve size Ogretilenlere
gore gevrenizde olanlara nasil anlam yiiklediginiz ile alakali bir siiretir. Insanlarm
cevrelerindeki nesnelere ya da kavramlara gonderme yapmak i¢in bunlara bir isim
koyma ihtiyaci, kendi diinyalarmi anlamlandirmalarini, dolayisiyla da dil denen

olgunun ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Modern dil biliminin kurucusu Saussure, dil olgusunu gosteren ve gdsterilenden olusan
bir gosterge olarak tanimlar. Gosterilen 6ge bir obje veya kavram, gosteren ise o objeyi
ifade eden arka plandaki anlamsal dil imgesidir. Ona gore dildeki gosterge bir obje ile
bir ismin birlesmesi degil, bir kavramla bir anlama imgesinin birlesmesidir. Algilama
imgesi salt fiziksel Ozellikteki ses degildir; sesin anlik izdiisiimiidiir. Algilama
duyularimizin taniklig1 yoluyla bizde olusan bir desendir (1985, s. 71). Buna gore,
gosteren obje ile gosterilen anlamin bu birlikteliginin olusturdugu gostergeler yardimi
ile dilde anlamlandirma gerceklesmektedir. Cevremizdeki somut veya soyut her bir
obje veya kavramm isaret ettigi bir anlam oldugu siirece; yani gosteren obje ile
gosterilen anlam arasi1 bag kurulabildigi 6l¢iide anlamlandirma gerceklesmektedir.

Sayet bir kitabin 6n kapagi ilk goriildiiglinde kitap objesi akla geliyor ise bu gosteren



74

objedir. Kitabin baslig1 okundugunda her bireyin zihninde olusan artalan ¢agrisimlar
ise gosterilen anlam olarak tarif edilebilir. Kitabin dis kapagi goriildiigiinde her bir
bireyde nasil farkli imgeler olusmakta ise dinlenilen her miizik parcasi, izlenen bir
filmdeki gorsel ogeler ve diyaloglar, dolayisiyla yasam i¢inde siirekli maruz kalinan
girdiler de herkesin kendince kendi zihninde kodlanmakta, yorumlanmakta ve en
nihayetinde anlamlandirilmaktadir. Gosteren obje olan kitap kapagi ile gosterilen anlam
olarak o kitabin insan zihnindeki cagrisimlar1 arasindaki bu tiir kodlamalar dil
felsefesine de konu olmustur. En eski filozoflardan giliniimiize, insanlarin diinyadaki
bilgi birikimlerinin 15131nda ve diinyay: algilayabildikleri 6lciide ¢evresindekilere hep

bir anlam yiikleme, yani olaylar1 ve nesneleri yorumlama ¢abasi siiregelmistir.

Unlii filozof Bertrand Russell (1927) dil gdstergesine farkli bir bakis acis1 getirerek
“altin dag” metaforunu ortaya atmistir. Buna gore John denildiginde bu, tamidiginiz
birine gonderme yapar. Bu durumda gosteren obje veya kavram ile gdsterilen anlam
farkli seyler degil, aynidir. Ote yandan, diinya iizerinde “Altn dag” diye ifade edilen
bir yer bulunmadigindan gosterilen kavram olsa da gosteren obje mevcut olmadigi icin
bu ifade anlamsizdir. Bununla birlikte basta Wittgenstein (1958) olmak iizere felsefe
ve dil arasindaki bagmtiy1 sorgulayan pek cok filozof, Russell’in gosteren ile gosterilen
olgusunun ayr1 ayr1 degil, tek bir olgu oldugu gorisinii reddetmisler; insanlar
kullandig1 siirece dilde gosteren olarak nesne ve kavramlarla onlarin isaret ettigi
gosterilen anlamlarin mevcut olabilecegini vurgulamislardir (Law, 2007, s. 265-266).
Tiirkge agisindan diisiiniildiigiinde “Kaf daginmn ardinda, Utopya, ¢ikmaz ayimn
Persembesi” gibi gostereni olmayan kelime ve ifadelerin 6teden beri hem yazinsal
eserlerde hem de giinlik dilde yaygin olarak yer almasi, bu ifadelerin anlamsiz
olmadigmi, aksine ¢esitli meramlarin dile getirilmesi i¢in kullanildigini gostermektedir.
Dolayisiyla, bir toplumun dilinde gdostergelerle yiiklenen anlamlarin kullanilmasi
devam ettikge, insanlar arasi iletisimde bu tiir kelime ve ifadeler varligini

surdirmektedir.

Bir dilde anlam yiiklenen en temel 6geler olan kelimelerle diisiiniiriiz, kelimelerle
diinyay1 algilariz. Wittgenstein (1958) “Dilimin sinirlari, diinyamm sinirlarii imler.”
der. Buna gore, diisiinmenin, algilamanin temelinde dil vardir. Insan bildigi gdstergeler
kadar distiniir. Bagka bir deyisle kavradiklariyla, belleginde var olan gostergelerle

diisiiniir (Ugan, 2009, s. 2284). Insanlarin belleginde var olan, kullanildik¢a da anlam
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ekseni genisleyen ve giincellenen anlamlar her toplumun kendi dilinde

“anlamlandirma” denen eylemin siirdiiriilmesini saglamaktadir.

Bir dilde anlamlandirma kavrami irdelenirken ilk etapta akla su iki soru gelmektedir:
“Insanlar maruz kaldiklar1 dilin pasif alimlayicis1 mi, yoksa aktif yorumlayicis1 midir”?
“Insanlar okuduklar1 ve dinlediklerini zihinlerinde nasil anlaml1 hile getirir?”

Her iki soruda da belirginlesen nokta, dili anlamlandirirken gergeklesen siirecin zihinde
aktif olarak gerceklesen bir anlam yiikleme c¢abasi ile ilgili oldugudur. Nitekim ilk
insanlardan itibaren etraftaki nesneler veya olgulara seslerle, kelimelerle ve en
nihayetinde giinliik dil kullanimi ile anlamlar yiiklenmis, diinyay1 algilama big¢imleri
ses ve kelimelerle ortak bir iletisim ve anlasma kanali olan dillerin dogmasma yol
agmustir. Ilk etapta, bu merammi ya da derdini aktarma siireci, magara duvarlarina
kaziman ¢ivi yazilar1 ve resim yazilari ile belli bir nesneye veya olguya anlam yiikleme
ile siirdiiriilmiistiir. Zamanla algilanan anlam i¢in belli gostergeler lizerinde uzlasarak
insanin meramini bagkalarina aktarma ihtiyaci, sozlii ve yazili dil araciligiyla iletisimin

dogmasima neden olmustur.

Saussure’e (1985) gore gostergeler toplumsal bir dizge olan dilin iginde birbirleriyle
iligkileri olan ve anlam tasiyan birimlerdir. Bu durumda gosterge, noktalama isaretleri,
sesler ve kelimeler gibi birimleri de kapsamaktadir. Dil gdstergesi bir kavramla onun
isaret ettigi goriilen veya isitilen imgeden olusur. Dilin en temel islevi iletisi, iletisim de
anlamlandirma edimine bagli oldugu icin, gosterge anlam sorunlarini da kapsar. Bu
nedenle zihindeki duygu birikimleri iletisim esnasinda Oyle ya da boyle ifade edilir.

Bazen susmak bile bir iletisim anlamina gelmektedir (Bayraktar, 2014, s. 92).

Dil gostergeleri sadece gorsel objeler ve onlarin ¢agrisimsal anlamlar1 degildir. Dilin
ses ve anlam yOnii Saussure’iin (1985) gostergebilimsel acgiklamalarinda
vurgulanmustir. Dildeki ses birimleri kendi baslarma bir anlam ifade etmez; 6nemli olan
sesin anliksal (zihinsel) izi ve ¢agrisimi, yani anlamidir. O halde, dildeki seslere o dili
kullananlarca ortak uzlasimlarla belirlenmis anlamlar yliklenmelidir (Vardar, 1998, s.
83). Buna gore bir dilde her goriilen ve isitilen 6ge, zihindeki ¢agrisimsal karsiligini

buldugu siirece anlamlandirma ger¢eklesmektedir.
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Dogal dillerin gostergeleri, 6zellikle isitme organma baglanmis, birincil goérevleri
bambaska olan bu organlar dil seslerinin iiretimine kosulmuslardir. Her dil, ses
organlarmin sagladigi olanaklardan kendine 6zgii, ama Obiir dillerden ayr1 6zellikte
sesleri secmis ve bunlar1 degisik bigimlerde diizenlemistir. Yapilanmanin ortak yanlari
(core grammar) bulunsa da, kokenleri ortak olan diller goriiniirde (yiizey yapida)
birbirine benzemekte, diger diller ise ¢cok az ya da hi¢ benzememektedirler (Demircan,
2014, s. 2). Bu diller arasi benzemezlik durumu, ana dilde gostergeler siirekli
kullanildig1, bilincaltinda da otomatik olarak edinildiginden pek fark edilmezler.
Bununla birlikte, Tiirkce Ogrenen yabanci bir birey, dilin kurallarma dair bir
hususiyetin nedenini sorguladiginda bu gostergelerin nedenselligi belirginlesir. Dilin
dogal dongiisii i¢inde kullana kullana yerlesen bu gostergeler, bir yabanci tarafindan
anlamaya c¢alisma ve en nihayetinde anlamlandirma siireci gerceklestiginde

kaniksanabilmektedir.

Scovel’a gore bir dili kullanmak kadar o dili anlar hile gelmek de dyle otomatik bir
islemdir ki bazen bu siirecin dogrudan ve basitge gerceklestigi diisiiniilebilir. Sesler
kulaklarimiza, harfler de gozlerimize c¢ok seri bir sekilde temas ederken kelimeleri
olusturur, ayn1 zamanda kelimeler 6beklere, climlecikler de biitlin ciimlelere doniisiir.
Bu olaganiistii hizli gergeklesen anlamlandirma eylemi sanki bir dizi dilsel semboliin
hizlica algilanmas1 gibi goriinebilir. Ancak, dilsel olarak saydam ve net gdriinen bu
eylem, psikodilbilimciler a¢isindan aslinda son derece gizemli ve karmasik bir siiregtir.
Konusulan ve yazilan dilin nasil anlamlandirildig {izerine yapilan pek ¢ok arastirmada
insanlarin dilsel girdileri dyle basit ve diiz bir islemden gec¢irmedikleri anlagilmistir.
Ayrica sanki bir asansdrde zemin kattan en tepedeki kata ¢ikar gibi, insanlarm ses
bilgisinden baglayip en son pragmatik anlamda son bularak anlamlandirma siirecini
gerceklesmedikleri bilinmektedir. Arastrmalar gostermektedir ki pek cok durumda
insanlar okuma ve dinleme eylemleri esnasinda aktif olarak dilin duyduklar1 ve
gordiikleri sembollerini analiz etmenin yaninda, zihinlerinde ¢ok sayida bilgi
cOziimlemesi de yapmaktadirlar (2009, s. 50). Bu nedenle nesne ve kavramlara anlam
yiikleme ile okunan ve yazilanlar1 anlamaya c¢alisma siirecleri irdelendikce zihindeki

anlamlandirma olgusu daha 1yi kavranabilecektir.

Tiim bu bilgilerden hareketle anlamlandirma, yazili ve konugma dilinin anlasilabilmesi

stirecidir. Bu nedenle bir dili anlamlandirma olgusu, psikodilbilimi, bilissel psikoloji ve
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ikinci dil edinimi alanlar1 kapsaminda ele alinmak durumundadir. Bunun i¢in de
anlamlandirmanin gergeklestigi ti¢ temel siire¢ irdelenmelidir: (1) Algisal islemleme
(perceptual processing), (2) ¢ozliimleme (parsing) ve dil kullanma ve ayrintilastirma
(utilization or elaboration). Anlamlandirma siirecinde ilk etapta uygulanan algisal
islemlemede, yazili veya sozlii bir metnin boliimleri {izerine odaklanma kisa siireli
bellekte gerceklesir. S6z konusu metinle ilgili, ilk olarak zihinde bir analiz yapilarak
cesitli ipuclarindan hareketle metindeki 6gelere anlam yiiklenmeye calisilir. Buradaki
ipuglar1 konusma metnindeki ¢esitli duraklamalar ya da akustik vurgulamalar; yazili
metinde ise noktalama isaretleri ile satir baglar1 olabilir. Anlamlandirmanin ikinci
asamasi olan ¢oziimlemede, karsilasilan yeni kelimeler uzun siireli bellekteki temsilleri
ve ciimle i¢indeki anlamlar1 ile analiz edilir. Bu esnada o dile ait gramer bilgileri,
climle Ogelerinin ve ortaya atilan onermelerin ¢dziimlenmesine yardimci olur. Son
asama olan kullanma ve ayrmtilastirmada ise ciimlelerdeki Onermeler uzun siireli
bellege daha onceden kaydedilmis olan bilgi ve kavramlarla ilintilendirilir, bu ilintiler
sayesinde var olan eski ve yeni anlamlar biitiinleserek anlamlandirma siireci

tamamlanir (Richards ve Rogers, 2010, s. 315).

Anlamlandirma siireci lizerine psikodilbilimcilerin yaptig1 arastirmalarda, dil yetisi ve
dil kullanim1 birlikteligi yogun olarak irdelenmektedir. Bu amagla dilde iletisimin, yani
gosteren ve gosterilenler arasi baglar1 kurarken dillerde g¢esitli 6nermelerle meramlari
aktarmanm kodlamalar1 olusturulmaktadir. Bireylerin anlamlandirmalarmin yansimasi
olan bu Onermelerdeki mesajlarin ¢oziimlenmesi, anlam yiikleme ve yorumlamada

uzlagmanin saglanmasi ile de dilin anlam alani siirekli genislemektedir.

Psikodilbilimciler dil olgusunun farkl agsamalarda meydana geldigini vurgulamiglardir.
Levelt (1989) tarafindan ortaya konan modelde, iletisimsel olarak konusma eyleminin
zuhur ettigi dil olgusu, birbirini takip eden dort dogrusal asamada gergeklesir: (1)
Kavramlastirma (conceptualization), (2) formiillestirme (formulation), (3) dogru
sesletim (articulation) ve (4) 6z-izleme (self-monitoring). Buna gore bir dili konugsma
eylemi birbirine paralel olarak, adim adim bu dért asamada meydana gelir. Ik asama
olan kavramlastirmada ilkel toplumlardan itibaren insan zihninde olusan diisiincelerin
ilk olarak adinin nasil konuldugu, dizimsel (syntactic) ve biresimsel (synthetic) yonden
iki farkl bakis agis1 ile ele alinmaktadir. Bu goriise gore dilin ilk olarak nasil olustugu

ve biitiin olarak kavramlastirildig1 biresimsel diisiince agisindan kelimelerin art arda
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dizilmesi yonii ile irdelenir. Ikinci bakis agis1 ise daha imgeseldir; ayn1 zamanda dilin
kavramsallasmasini gorsel olarak degerlendirir ve dil olgusunun biitiin olarak iletigimi
nasil sagladigina odaklanir. Bu modelde, kavramlastirma daha ¢ok konusma eyleminin
ilk olarak nasil basladig1 ve insan zihnindeki soyut diisiincelerin adinin nasil konarak
kavram haline nasil getirildigi belirginlesmektedir. Bununla birlikte, kavramlagtirma
olgusu sonraki asama olan formiillesme ile birlikte daha net anlasilabilecektir (Scovel,

2009, s. 27-28).

Ikinci asama olan formiillestirmede soyut olan kavramlarin birbirileriyle
ilintilendirilmesi, yani sesler, kelimeler, 6beklerden dile kadar uzanan dil dizgesinin
diizgiin ve seri bir sekilde nasil formiillestirilip kurallar dizisi haline getirildigi ele
almmaktadir (Scovel, 2009, s. 29-30). Tirkce acisindan diisiiniildiiglinde dilin
kavramlagtirilmas1 asamasindan kurallar dizgesinin olusumuna gecerken bazen dil
siirgmesi, bazen de konusma ve yazim arasindaki gostergelerin yerlesmemesinden
otiirti, baz1 kelimelerin sesletimi ve yaziminimn iletisimsel kullanimina etki etmesiyle
formiillestirme sisteminde farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Ornek olarak
yazimda “tren-*tiren” ile sesletimde ‘“ka:se,-*kase” kullanimlarmin hangisinin dogru
oldugu belli diizeyde egitim almis ana dili Tiirkce olan konusurlar1 tarafindan
kolaylikla bilinebilir. Iletisim esnasinda da ana dil konusurlar1 bunlarmn sesletiminde
pek sorun yasamadan i¢giidiisel olarak dogru kullanabilir. Ancak Tiirkge 6grenen bir
yabanci 0grenci, ilk defa bu tiir yazim ve sesletime maruz kaldigi i¢in, yani heniiz
zihninde belli bir kavramlastrma ger¢eklesmediginden, bu kelimelerin dogru
kullannmin1 formiillestirmek icin c¢esitli 6gretim ve Ogrenim stratejilerine muhatap

olmak durumundadir.

Konusma eyleminin formiillestirme sonrasi liretimi, yani dogru sesletimle ifadesi bir
bakima bilgisayarimizda belli bilgileri yazip tasarladiktan sonra yazicida dogru ¢ikti
almaya benzetilmektedir. Bilgisayarinizda dogru kavramlar tizerine ne kadar sistematik
ve Ozenli tasarimlar yapsaniz da yazicidan aldiginiz ¢ikt1 istediginiz 6zellikte
olmayabilir. Yani, dildeki kavramlar ve kurallarla olusturulmus formiillestirme
konusma eylemi gerceklestiginde dogru bir mesaj ile iletisimi saglamayabilir (Scovel,
2009, s. 30). Bu durumda, siz ne kadar ¢ok dilbilgisi kurali bilseniz de bunlar1 iletisim
amaciyla muhatabimniza belli anlamli mesajlar seklinde ulastramadigmiz siirece

anlamlandirma gerceklesmeyecek demektir. Bu da yabanci dil 6grenenlerin “Cok
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sayida kelime biliyorum, dilbilgisi kurallarin1 1yi biliyorum, ama bu dili akici
konugamiyorum.” diye yakindigi bir durum olan dildeki kavramlastirma ve
formiillestirme noktasindan dogru sesletim, dolayisiyla dogru konusma eyleminin
gerceklesmesi asamasima gegiste bir problem oldugu anlammna gelmektedir. Iste tam bu
noktada, Chomsky’nin (1965) derin yapidan yiizey yapiya ge¢is ya da eding
eyleminden edim eylemine gegis diye tarif ettigi olgu belirginlesmistir. Buna gore, bir
ana dil konusurunun dile maruz kalarak olusturdugu dilin derin yapisi, dilin nerede,
nasil ve hangi dogru iletisimsel amagclarla kullanilacagina dair pragmatik bilgi olan

edim ile birlestiginde dogru sesletim ve dil kullanimi1 gergeklesebilmektedir.

Chomsky'nin (1965) ortaya attig1 dil bilgisi olgusu iki diizlemdedir. Bu diizlemlerden
birincisi, insan zihninde bulunan soyut kavramlar olan dil kurallari; 6biirii ise bu soyut
kavramlarm islenerek somut c¢iktilar olarak konusma veya yazma eylemiyle
tezahiirlidiir. Zihinde bulunan ses kurallarmin ciimlenin zihinsel yapisina doniisiimiiyle
ortaya ¢ikan bu somut ¢iktilar, climlenin yilizeysel diizlemdeki yapisidir. Ciimlenin bu
ylizeysel yapisindan yola ¢ikarak zihinsel gerceklerle agiklanabilen derin yapisina
ulasilabilmektedir. Ornegin, yiizey yap1 diizleminde kelimelerin diziminde degisiklik
olan bazi ciimleler, derin yap1 diizleminde es anlamda olabilmektedir. “Nilgiin bu
diistinceden korkmustu.” / “Bu diisiince Nilgiin'ii korkutmustu.” ciimleleri ylizey yapisi
olarak farkl, fakat derin yapist bakimmdan es anlamli ciimlelerdir (Eldemir, 1980, s.
142). Her iki ciimlenin de derin yapida ayni gostergelere sahip oldugunu bir ana dil
konusuru rahatlikla bilebilirken, eding ve edim olgular1 zihninde heniiz oturmamis olan
bir yabanci dil Tiirkce Ogrencisi bu tiir durumlar1 rahatlikla kestiremeyebilir.
Kestirebilmeyi, dolayisiyla anlamlandirma eylemini yapabilmesi ig¢in, yabanci dil
ogrenen bireyin dilin ¢esitli baglamlarma maruz kalmasi ve g¢esitli 6grenme stratejileri

kullanmasi1 gerekmektedir.

Levelt (1989) tarafindan ortaya konan iletisimsel manada etkin bir konusma eyleminin,
yani dile hakimiyetin gerceklesmesi i¢in gereken son asama 0z-izlemedir. Buna gore
0z-izleme, kavramlastirma ve formiillestirme asamalarmin aksine, dili kullanan bireyin
iletisim esnasinda kendisinin ne sdylediginin ve bunlarin ne anlama geldiginin farkinda
olup buna dair bir strateji kullanmasi ile alakahdir. Karsilikli iletisim esnasinda
bireyler, birbirlerinin ne dedigine kulak kabartip muhtemel yanlis anlasilmalar: siirekli

kontrol etmek durumundadirlar. Ayrica herhangi bir dili yazan veya konusanlar iletisim
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esnasinda bir gaf yapma veya pot kirma durumu olup olmadigina dikkat etmekle de
yiikiimliidiirler. Bu tiir yanlis anlasilmalarin diizeltilmesi gerektiginin farkina varanlar
ise Oz-izleme yapabilenler, yani dilin dogru ve yerinde mesajlarla kullanilip
kullanilmadigini sinayip gerektiginde miidahale edilmesi bilincinde olanlardir (Scovel,
2009, s. 46). Dilin yazim ve sesletimi arasindaki farkliliklari, kelimelerin pek ¢ok yan
anlamlar1 ve mecazi anlamlarina kadar, nerede ve nasil ifadeler kullanilmasi
gerektigine belli diizeyde egitim almis ana dil konusurlari ¢ogu zaman hakim
durumdadirlar. Ancak ayni yetiyi, yani dili tiimiiyle anlamlandirabilme eylemini bir
yabanci bireyin kestirebilmesi miimkiin olmayabilir. Bu nedenle ana dilde dogal
baglamlarda edinilen dil edinci ve dil edimi kavramlarinin dogasindan hareketle,
yabanci dil Ogrenenlerin siireci hizlandirmak i¢in ¢esitli O0grenme stratejileri

kullanmalar1 gerekecektir.

Goriildigi tlizere dili anlamlandirma ve sonrasinda 6grenme stratejileri gelistirme ana
dilde bilingaltinda ve otomatik olarak gergeklesirken, yabanci dil 6greniminde bilingli
olarak yapilmak durumundadir. Krashen'm (1994) ileri siirdiigii edinim-6grenim modeli
bir hedef dilin nasil edinildigini ac¢iklamaya c¢alisir. Edinim bilingalt1 bir siiregtir.
Ogrenim ise bilingli bir siire¢ olup smif iginde gergeklestirilen yabanci dil 6gretimini
kapsar. Buna gore, ana dil edinimi swrasinda pek c¢ok baglam icinde kolayca
anlamlandirilan girdiler baska bir dilin 6greniminde de anlasilir olmalidir. Yeterince
sunulan veya maruz kalman anlagilabilir girdi sayesinde, 6grenci kendisine bir sinif

ortaminda 6gretilmese de, dilbilgisi kurallarini otomatik olarak edinebilmektedir.

Dile dair girdilerin 6ziimsetilmesine yonelik anlamlandirma siireci dilin yapisiin mi1
yoksa anlammm mi Oncelikli olmasi gerektigi {izerine tartigmalar1 da beraberinde
getirmistir. En nihayetinde dilin anlamsal veya yapisal girdilerinin gergek iletisim
ortaminda nasil gerceklestigi ve buna gore yabanci dil 6grenim siirecinde uygulanacak
stratejilerin nasil kurgulanmasi gerektigi onemli hale gelmistir. Ana dili edinimi
esnasinda bilingaltinda ve parcadan biitiine dogru ¢ikarim yapilarak isleyen siirec, bir
yabanci dilin 6grenilmesi sirasinda genel kurallar verilerek biitiin icinde parganin
anlamlandirmasini saglamak i¢in uygulanan stratejilerle, yani biitiinden pargaya dogru
gergeklesir. Bunun sebebi ise yabanci dil 6grenen bireyin o dili ana dili olarak
edinenler kadar baglamlar i¢inde anlamlandirma siklig1 ve yogunlugu yasamamasidir.

Ogrenilen yabanci dildeki baglamlar1 gérme ve isitme sayist arttikca o dilin dizgesi
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anlamli hale gelmekte, dile hakimiyet artmakta ve anlamlandirma tam olarak

gerceklesmektedir.

Ana diline hakim olan herhangi bir kisi, dilbilgisi egitimi almasa bile ses, kelime
secimi, s0z dizimi, pragmatik algilama ve duruma uygun cevap verme agilarindan dili
kurallarma gore kullanabilir. Bununla birlikte, kendisine bu kurallarm ne oldugu
soruldugunda, dilbilgisi boyutunda net agiklama yapamayabilir, ¢iinkii bu kurallari
bilingli olarak Ogrenmemistir. Bu kurallar, ana dili konusuru agisindan iginde
kullanildiklar1 baglamlar arttikca anlamli hale gelmektedir. Buna gore, yabanci dil
Ogretim siirecinde Ogretmene diisen gorev, Ogrencinin o dili anlamlandirmasina
yardimc1 olmak i¢in gereken 6gretim stratejilerini gelistirmek; 6grencinin gorevi ise o
dili kendisinin nasil daha iyi anlamlandirdigini kesfederek buna uygun 6grenme

stratejilerini kullanmak olacaktir.

Ogrenme siirecinde meydana gelenlerin bireyin kendi zihin alanindaki algilamalarina
gore, her seferinde yeniden giincelleme yapilmasi s6z konusudur. Anlamlandirmay1
hedefleyen 6grenme gerceklestik¢ce birey bu anlam alaninda dili farkli anlam boyutlar1
ile algilamaya baslar. Her 6grenme durumunda, yeni bir problemle karsilasan birey
cesitli ¢ozlim yollarmi1 da irdeler (Arik, 1995, s. 31). Bu ¢oziim yollarinin, yani
stratejilerin belirlenmesi ana dil edinimine gdre bir yabanci dilin 6greniminde daha
onemlidir. Clinkii bir ana dil konusurunun dildeki ¢ok cesitli baglamlara maruz kalma
diizeyi, bir yabancit dil 6grenimi sirasinda yakalanamayacagi icin siireci hizlandirma
admna ¢esitli 6grenme stratejileri gelistirilmistir. Bu stratejiler, dilin daha 1y1 nasil
ogretilebilecegi ve 6g8renilebilecedi iizerine yaklasim ve yontemlerinden, bireyin kendi
ogrenmesini kendisinin daha iyi nasil gergeklestirecegine dair dil 6grenme stratejilerine
kadar uzanmaktadir. Iste dilin nasil daha iyi Ogretilebilecegi ve Ogrenilebilecegine
iliskin stratejilerin odaginda aslinda o dilin tam olarak anlamlandirilmas: vardir.
Yabanct dil 6gretmeninin hedef dili anlamli kilmasi saglandik¢a; Ogrencinin de
zihninde o dili kendi gayretiyle kavramas1 ve stratejileri kullanarak etkin bir sekilde
anlamlandirmasi gergeklesir. Anlamli hale gelen dil, kullanildik¢a pekistirilir, anlama
ve anlatma becerileri ile siirekli hale gelir. Bu diizenli ve saglikli isleyisin devamlilig
ise Ogretme ve Ogrenme stratejilerinin iyi bilinmesi, etkin ve yerinde kullanilmasi ile

saglanabilecektir.
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Anlamlandirmay1 saglamak i¢in kullanilan stratejilerde amag, bilgiyi anlamli ve bir
biitiin halinde &grenmektir. Ogrencinin yeni 6grendigi bilgiye anlam verebilmesi ve
onu bellegine kolayca yerlestirebilmesi i¢in konuyla ilgili 6n bilgilerinin olmasi
gereklidir. Mevcut oOn bilgiler ile yeni Ogrenilenler arasinda iliski kurularak
anlamlandirilan bilgiler siiphesiz ki daha kalici olacaktir. Bu nedenle strateji
kullanmak, karsilastirmalar yapmak, 6grenilen konuyu yaziya veya sekle dokmek, var

olan bilgilere yenilerini eklemeye imkan tanir (Senemoglu, 2015, s. 562)

Ozetle ana dilden farkli olarak, bir hedef yabanci dili etkin bir sekilde 6grenmenin o
dile dair girdileri anlamlandirmaya yonelik stratejiler gelistirilmesi ile miimkiin oldugu
anlasilmaktadir. Dile biitiinciil bakabilmek icin ise dil 6grenenlerin parcadan biitiine
dogru nasil bir anlamlandirma gergeklestirdiklerini bilmeleri dnemlidir. Bu amagla
calismamizda mikro diizeyden makro diizeye, yani kelime boyutundan pragmatik
diizeylere, Tiirk¢e 0grenenlerin dili anlamlandirma ve 6grenme stratejilerini kullanma

durumlari detayli olarak ele alinmaktadir.

3.2. Dil Ogrenim Siirecinde Ogrenme Stratejileri

Dogadaki diger varliklardan farkli olarak insan, diinyaya gelir gelmez bir
anlamlandirma ve Ogrenme siirecine dahil olur. Diinyayr anlamlandirmak,
cevresindekilerden bir seyler 6grenmek ise iletisim ve etkilesim sayesinde gercgeklesir.
Ik giiliiciikler anne-babay1 taklitle baslarken, anlama ve anlamlandirma sarmali bir
kaniksama, yani bilincaltinda 6grenme siireci ile devam eder. Giiliiciiklerden itibaren
cevredeki pek cok nesne ve davranigsa yonelik anlamlandirma, otomatik olarak etki tepki
kanaliyla gergeklesir. Dogadaki pek ¢ok nesne ve kavram da bireyin dogrudan muhatap
oldugu ve maruz kaldig1 ana dilinde anlamli hale gelir. Kavramlardan dil bilgisi
kurallarna pek c¢ok soyut dilsel bilgi, kisiler aras1 agik etkilesimin gizil

anlamlandirilmasi araciligiyla siirdiirtiliir.

Bireyin birebir muhatap oldugu dildeki ses bilgisi, bicim bilgisi, s6z dizimi ve
pragmatik bilgiyi kazanma siireclerinin, dolayisiyla bir dili anlamlandirmanin nasil
gerceklestigini bilmenin dil 6gretim ve 6grenim siireglerini kolaylastiracagi asikardir.
Buna gore, bir ana dilde akici olarak konusma, yani en yiiksek diizeyde pragmatik

bilgilere hakim olma, giiniin biiylik bir kismin1 o dili okuyarak, yazarak, dinleyerek,



83

karsilikli iletisimde bulunarak kazanilir. Dolayisiyla maruz kalmanin arttigi olciide

pragmatik diizeylere kadar anlamlandirma kabiliyetinin de o 6lgiide arttig1 soylenebilir.

Giinliik hayatta gercek baglamlarda ve iletisim maksadiyla kullanilan ana dil, farkl
iceriklerin anlamlandirilmas: ile varligmi devam ettirir. iletisim anlamli ve belli bir
merami anlatmak maksadiyla gerceklestigi siirece, 6grenme eylemi de dolayli olarak
yerine getirilmis olur. Ana dilde anlamlandirma bilingli ve planlh degil, etrafta
konusulan ve yazilan dil ile muhatap olan insanlarin anlama, algilama, iletisim kurma

siirecinin sonucunda gercgeklesir.

Ana dile gore anlamlandirmanin daha kisa siire iginde gerceklestirilme ihtiyacindan
otiirti, yabanci bir dilde bilingli ve planli bir 6grenim siireci izlenmesi gerekir. Bu plan
ve programa dayali siirecte kisiler, dilin tipik 6zellikleri, bulunulan toplumsal ortam gibi
pek c¢ok faktore gore farkli yol haritalari, yani O0gretme ve Ogrenme stratejileri
belirlenmelidir. Bu sebeple, dili heniiz anlamlandirma yetisi kazanmamig bir yabanci
ogrenci i¢in, dil O6gretim ve dil Ogrenim siiregleri ana dilden farkli sekilde ele
almmalidir. Dolayisiyla ana dilde okudugunu ve dinledigini belli 6lgiide anlayan ve
icgiidiisel olarak o dili nasil konusup yazacagma hakim olan bir birey icin kendi
ogrenmesinin nasil planlandigini bilmesi, yabanci dil 6grencisi kadar gerekli degildir.
Bir yabanci dil 6grencisinin, 6rnek olarak Tiirkiye’de iiniversite okumak iizere gelmis
bir 6grencinin kisa bir stirede Tiirk¢e 6grenerek ana dil konusurlar: ile ayni sinifta ayni
akademik dersleri, okur, dinler, anlar, konusur; kisacast anlamlandirir hale gelmesi icin

stratejik bir planlama gerekmektedir.

Yapilan arastrmalar gostermektedir ki anlamlandirma ve 6grenme stratejilerinin ders
esnasinda ayri1 ayri1 degil birlikte bir arada verilmesi daha dogrudur. Chamot ve

O'Malley (1994) 6zet olarak buna yonelik dort gerekge siralamaktadir:

1. Derste sunulan ders icerikleri 6grencilere farkli alanlarda 6nemli bilgiler 6grenme

olanag1 sunar.

2. Ogrenciler bu yolla dilin islev ve becerilerini anlamak, miizakere etmek, okumak ve

yazmak suretiyle hedef dili pratik etme firsati1 elde ederler.

3. Pek ¢ok o6grenci i¢in belli bir dersin igerigini anlamlandirmak, dil becerilerini ayr1

ayr1 0grenmekten daha keyiflidir.
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4. Belli bir ders igerigi ya da metin ayni zamanda Ogrenme stratejilerinin de

anlamlandirilmasi i¢in baglam vasitasi goriir.

Askeri alan kokenli “strateji” kelimesi giiniimiizde hayat1 i¢ine alan, askeri, ekonomik,
siyasi, sosyal ve pedagojik terim olarak pek ¢ok alanda kullanilmaya baglanmistir. Bu
terimin simirsiz kullanimi hayatin i¢ine dyle yerlesmistir ki, siyasi, askeri, ekonomik ya
da egitim konusunda bir stratejimizin olmamasi artik sira dis1 bir durumdur. Bununla
birlikte, strateji kelimesinin kdkenine bakildiginda, Yunanca “stratos” ordu, “gos” da
“yonetim” anlamindadir. Bu durumda strateji, bir ordunun yonetilmesi, “stratego” fiili
ise kaynaklarin iyi bir sekilde kullanilmasi sonucu diismana karsi1 kazanilacak zaferin
planlanmasi anlamma gelir. Yine kokenbilimsel anlammi gbz oniine bulundurarak,
strateji kavrami bir savas durumunu varsaymakta ve zafer kazanmak adma bir birlik, bir
ordu olusturma sanatima isaret etmektedir (Navaro Saydi, 2007, s. 7).

Ote yandan strateji kadar heniiz anlam genislemesine ugramamis diger benzer bir

kelime olan “taktik” kelimesinde ise daha somut bir amaca ulasma hedefi 6n plandadir.
Oxford, ikisinin farkini su sekilde aciklar:

“Yunanca kokeni itibariyle “strateji” belli bir harekatta hava, deniz ve kara
birliklerinin en uygun sekilde sevk ve idaresini igeren yollar demektir. Taktik ise
daha 6zel anlamu ile stratejilerin basarili olmasi i¢in 6zel ve somut olarak izlenecek
yollar anlaminda kullanilmaktadir. Bazen birbirlerinin yerine kullanilsalar da her
iki terimdeki ortak vurgulanan husus, bir hedefe ulagmak i¢in belli bir planlama ve
kasitli yonlendirme olmasidir” (1990, s. 7).

Tirk Dil Kurumu Soézligiinde (2009) ise strateji, “Onceden belirlenen bir amaca
ulagmak i¢in tutulan yol” olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle, genellikle kasith ve
bilingli olarak gerceklesmeyen ana dil edinimi ile kasith bir planlamayla gerceklesen

yabanci1 bir dilin 68renilmesi siireci arasindaki farkliliklarin bilinmesi gerekmektedir.

3.2.1. Edinim ve Ogrenme Sarmalinda Stratejiler

Herhangi bir hedef dilin anlamlandirilma siireci irdelenirken 6ncelikle “ana dil”, “ikinci
dil” ve “yabanci dil” kavramlar1 arasindaki ayrim dikkati ¢ceker. Edinim ve 6grenme
terimleri bireyin bir hedef dili belli diizeyde kullanma hakimiyeti saglamasi yonleriyle
kullanilmaktadir. Kabaca bu dile hakimiyet durumu bilingli ve kasith bir siirecte
kazanildiginda “68renme”; bu siire¢ bilingli olmayan bir maruz kalma ile kazanilmis ise

“edinim” olarak tarif edilmektedir. Yani 6grenme daha cok smif ortami gibi dissal
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etkilerle, edinim ise dile maruz kalmanin etkisiyle igsel mekanizma ile islemlenerek
kazanilmaktadir. Ikinci dil ediniminde ise ana dilin etkisinin yan1 sira igsel ve digsal
faktorler bir aradadir. Ellis’e gore edinim bir hedef dili maruz kalma yoluyla
bilingaltinda anlamlandirma siireci iken; 6grenme, bir dili 6zel olarak iizerinde calisip
bilin¢li olarak anlamlandirma siirecinden olusur. Buna gore, bireyler ana dillerini
bilin¢li olarak 6grenebildigi gibi, ikinci bir dile de yogun sekilde maruz kalarak o dili
edinebilirler (2008, s. 7).

Unlii dil bilimci Chomsky’e (1975) gore cocuklar daha 12 aylikken ilk kelimelerini
soylerler, 18 aylikken de ansizin dil bilgisi gelisir. Boylece c¢ocuklar zihinsel
islemlerden bagimsiz olarak dili gelistirirler. Yapilandirici yaklasimin temsilcileri
Piaget, Vygotsky ve Bruner’e gore ise tersi bir durum séz konusudur. Bunlar dilin
zihinsel islemlerle iliskili oldugunu ve ¢ocugun aktif c¢abalariyla Ogrenildigini
vurgularlar. Piaget (1981) dil ve zihinsel gelisimi birlikte ele alir. Vygotsky' e (1998)
gore dil ve dgrenme ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. Ogrenme dili gerektirmekte,
dil de 6grenmeyi etkilemektedir. Ote yandan Bruner’e (1961) gore dil 6grenme siireci,
cocugun aktif cabalariyla gerceklesmektedir. Yani ¢ocuklar dili edinmemekte, tam
tersine aktif ¢abalarla 6grenmektedirler. Bu durum dogum oncesinden dinleyerek

baslamakta ve iist diizey dil 6grenmeye kadar stirmektedir (Giines, 2014, s. 15).

Yagmur’a gore edinim, dogal ortamlarda deneyimlerle 6grenilen becerilerdir; 6grenme
ise daha yapisal ve planl etkinlikler sonucu ortaya ¢ikan kazanimi ifade eder. Ana dilini
ogrenmekten cok edinmekten bahsederiz, ¢linkii saglikli olan her cocuk cevresiyle
etkilesim i¢inde maruz kaldig: iletisim dilini edinir ve yeterli girdi saglandig siirece
ikiden fazla dili de yasamin ilk bes yilinda ana dili olarak edinebilir. Burada
vurgulanmas1 gereken cocugun ‘“yasi, maruz kaldigi dillerin kullanim niteligi ve
stiresi”’dir. Birden fazla dilin ana dili olarak edinildigi ortamlar ¢ok dilli ortamlar olarak
nitelenmektedir. Annenin bir dil, babanin bir baska dil konustugu karma evliliklerde
anne-baba kendi ana dillerinde ¢ocuklarina tutarh bir sekilde konusurlarsa ve ¢ocuk her
iki dilde de yeterli dil girdisine maruz kalirsa ¢ocugun her iki dili de es giidiimlii iki
dillilik modeline uygun olarak kazanmas1 miimkiindiir. Ozellikle gd¢men alan ve farkl
dillerin ayn1 toplum i¢inde konusuldugu iilkelerde birden fazla dilin aile ortaminda

edinilmesi yaygin olan bir durumdur. Dolayisiyla ana dili nitelemesi sadece anneden
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ogrenilen ilk dili nitelemeyebilir. Dil ediniminin ortamina, lilkesel baglamina ve edinim

stirecine gore ana dili birden fazla olabilir (2013, s. 182).

Buna gore “ana dil”, insanin ¢ocukluktan itibaren yakin g¢evresi ile muhatap olarak
edindigi ilk dil olarak ifade edilir. Tiirkiye’ye 6grenim gormek i¢in gelen yabanci
ogrencilerin ana dilleri yaninda siirekli maruz kaldiklar1 ve Tirkge Ogretim
merkezlerinde (TOMER) yogun maruz kalarak kazandiklar dil ise daha ¢ok “ikinci dil”
kapsaminda ele almir. Ote yandan basta Yunus Emre Enstitiisii gibi ¢esitli kurum,
iiniversite veya dil kurslarinda, Tirkiye disindaki iilkelerde haftada belirli saatlerde
siirl olarak 6grenilen ise “yabanct dil” olarak adlandirilir. Dile maruz kalma diizeyi
ana dilden yabanci dile dogru gitgide azalmakta, buna baglh olarak 6grenilen dildeki
hakimiyet smirlt kalmaktadir (Demirekin, 2015, s. 44). Bununla birlikte Tiirkiye’ye bir
iniversitede okumak {lizere gelen yabanci Ogrencilerle, Almanya’da dogup hem
Almanca hem de Tiirk¢e konusan Tiirklerin dile maruz kalma diizeyleri ayn1 degildir.
Bu nedenle Almanya’daki Tiirk vatandasinin Almancayi edindigi, Tiirkiye’deki yabanci

ogrencinin ise bir yabanci dili 6grendigini sdylemek daha dogru bir yaklasim olacaktir.

1960 6ncesinde, davranig¢1 yoruma gore “0grenme” olarak nitelenen ana dili ya da ilk
dil edinimi Chomsky'nin (1965, s. 30-37) gelistirdigi yeni yorumdan sonra “edinim”
olarak ayrilmistir. Bu goriise gore ana dil edinilmekte, yabanci dil ise 6grenilmektedir.
Ikisi arasindaki ayrilik, edinim islemlerinin biling¢altinda, grenmenin ise bilingli olarak
gelistigidir. Edinme yeteneginin ergenlikte sona erdigini ileri siiren goriis Krashen'in
calismalariyla (1973) bir kenara birakilarak, “edinim islemleri’nin yetiskinlikte de
devam ettigi, yabanci bir dille iletisimde ilk 6nce edinilme islemlerinin uygulandigi,
Ogrenilenlerin ise bu kullanimin dogrulugunu denetledigi yolundadir. Ancak bu
varsayimin dogrulanmasi oldukc¢a zordur (Demircan, 2014, s. 6). Buna 6rnek olarak
Almanya’da bir Tiirk ailesinde dogup Alman diline Tiirkceye gore ¢ok daha yogun
maruz kalan ve dile hakimiyet diizeyi Almancada daha yiiksek olan bir birey i¢in ana dil
ve ikinci dilin hangisi olabilecegine dair tartismalar da s6z konusudur. Burada 6nemli
olan nokta ise, dile yogun maruz kalarak edinme ve maruz kalmanin smirli oldugu
durumlarda 6grenmenin nasil oldugudur. Bu nedenle, edinilerek kazanilan “ana dil” ile

3

sonradan belli bir planlama ile 6grenilen “yabanci dil” kavramlar1 arasindaki ayrim

iizerinde yogunlasmak, bu siirecleri anlayabilmek agisindan daha yararli olacaktir.
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Ana dil ile yabanci dil 6grenim siirecindeki farkliliklar1 dil bilimei Dornyei (2005) su

sekilde 6zetler:

1. Ana dil edinim siirecinde kisi bir sekilde basarilidir. Ana dilini 6grenememekten
yakinan normal bir birey yoktur. Bununla birlikte yabanci dil 6grencisi baslangigta dili
ne kadar 6grenme heveslisi olsa da 6grenme silireci cogu zaman arzu edilen seviyede

son bulmaz.

2. Ana dili edinilirken siire¢ otomatik, yani kendiliginden isledigi icin motivasyonun
pek 6nemi yoktur. Ancak yabanci dil 6greniminde motivasyon, siire¢ i¢inde diger pek

cok faktorii de etkileyecektir.

3. Ana dili edinimi siirecinin 6zellikle ilk yillari, diinyadaki pek c¢ok ¢ocukta ayni
evrensel Ozellikler tasir. Yabanci dil 6grenim siireci ise birbirinden pek c¢ok farkh

etkenler nedeniyle degiskenlikler igerir.

4. Cocugun ana dil edinimi dis diinyay1 kesfetme siireci ile es zamanl ilerlemektedir.
Ote yandan yabanci dil 6grenimindeki bireyler zaten diinyay1 kesfetmis, bu esnada dil
ile dis diinya arasinda iliski kurmak i¢in problem ¢6zme becerilerini de kazanmuistir.

Tiim bunlar eger bilingli kullanilirsa yabanci dil 6grencisine avantaj saglar.

5. Ana dil, bireylere mensubu bulundugu toplum ve kiiltiire aidiyet duygusu da asilar.
Yabanci dilde asil hedef topluma ait bir kimligi kabullenme olmadigi i¢in 6grenci

zorlanir.

6. Ana dil edindigimiz ilk dil oldugu icin dilin isleyisi ile ilgili pek bilgimiz yoktur.
Yabanct dil 6grenim siirecinde ise ana dildeki bilgiler esas almarak hedef dile
transferler gerceklestirilir. Bu transfer esnasinda siire¢ bazen kolaylasir bazen de

zorlasir.

7. Ana dil edinimi ve yabanci dil 6grenimi sirasinda bireylerin maruz kaldig: dile dair
“girdi”, nitelik ve nicelik agisindan farkliliklar arz eder. Ana dili edinirken girdi
genellikle cocugun anne babasi, kardesleri, bakicisi veya okul cevresi tarafindan
saglanir. Yabanci dil 6greniminde ise girdi ¢ok daha smirli bir diizeyde ve yapay bir
sinif ortaminda kalir. Ogrencinin bu girdileri tam olarak anlamlandirip kullanabilecegi
de net degildir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 11). Dolayisiyla ana dil ve yabanci dilde

edinim ve 6grenim kavramlar1 duruma gore birbirileri yerine kullanilmaktadir. Ciinkii
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yabanc1 dil 6grenmedeki bilingli ve planh siire¢ ana dil i¢in de gecerli olabildiginden,
ana dili edinimi yerine zaman zaman ana dilin 6grenilmesi ifadesi de literatiirde yer

almaktadir.

Ana dil edinimi dogal ve igsel olarak farkina varilmadan gerceklestigi icin baska bir
dilin nasil etkin Ogrenilecegine iliskin gerek dil bilimciler gerekse de psikoloji
uzmanlar tarafindan cesitli yaklasimlar ortaya konmustur. Yapisalcilik ve davranis¢ilik
yaklasimma dayali ilk yabanci dil 6gretim ydntemi olan Isitsel-Dilsel Yéntem’den
itibaren pek cok dil 6gretim yaklasimi, nihai olarak bir hedef dilde etkili iletisim
becerileri kazandirmay1 amaglamistir. Bu nedenle bilissel, evrensel dil bilgisi ve toplum
dilbilimsel kuramlarmi inceleyenler, psikoloji ve sosyoloji bilim dallarindaki verilerden
yararlanma ihtiyac1 duymuslardir. Sonugta, dil 6gretim ve 6grenim ortamlar1 insan
odakli ve insanimn zihinsel gelisimine dayandig: icin, genel psikoloji kuramlar1 15181inda
olusturulmus dil bilimi ve 6grenme yaklasimlarinin bu siirecleri kolaylastirmayr amag

edindikleri sOylenebilir.

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacag ya da olusmayacagi, davraniscy, bilissel ve
yapilandirmaci 6grenme kuramlar1 tarafindan ayr1 ayri tasvir edilir. Davranig¢1 kuramda
ogrenme, belli bir yasant1 neticesinde gozlenebilen davranislar ile ortaya ¢ikan kalici
degisiklikler olarak tanimlanirken; bilissel yaklasim ag¢isindan 6grenme, bireyin zihinsel
sistemindeki kaydedilen degismeler olarak tarif edilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda ise birey kendi 6§renmesini, yasanti ve bilis slirecini kendisi sorgulayarak
gerceklestirir. Tablo 4’te davranisci, biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlarin temel

ogrenme ilkeleri sunulmaktadir:

Tablo 4: Davramis¢i, Biligsel ve Yapilandirmact Yaklasimlarin Temel Ilkeleri

Davranisci Yaparak ve Ogrenerek aktif olma esastir. Tekrar, genelleme ve
Yaklasim ayirt etme diisiincesine dayanir. Ogrenme siirecinde mekanik
tekrarlar ve pekistirme Ogreneni motive eder. Amagclarin agikca

belirlenmesi ise 6grenmeye yardim eder.

On bilgiler 6nemlidir. Zihinsel islemlemeyi esas alarak yapilan
Bilissel Yaklasim anlamlandirma, mekanik tekrarla yapilan 6grenmeden daha iyidir.
Biligsel doniit verme Ogrenen basarisi igin gereklidir. Bireyler

arasindaki zihinsel iglemleme farklar1 da 6grenmede 6nemlidir.
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Yapilandirmact Insanin deneyimleri ve fikirleri arasindaki etkilesim neticesinde
Yaklasim bilgi edinebildigi ve anlamlandirma yapabildigi savunulmaktadir.
Ogrenim siirecinde bilgiler, daha &nceki bilgilerin 1s181nda
anlamlandirilir, 6n bilgilerle biitiinlestirilir ve ona gore bireyin

kendi biligsel kodlamasi dahilinde yapilandirilir.

Tagliante’ye gore (2006) iletisimsel yaklasimm 1970’li yillarda ortaya g¢ikmasiyla
birlikte iletisim, yabanci dil egitiminin oncelikli hedefi haline gelmis, dolayisiyla kendi
sorumlulugunu taniyabilen otonom 6grenci modeli egitim/dgretim slirecinin merkezine
yerlesmistir. Ogrencinin bir yabanci dilde iletisim kurabilmesi i¢in ise dil 6grenme
amaglarina ulasabilmesini saglayacak, dilsel araglardan olusan ve kisisel olarak
“izlemesi gereken yollar1” ona gdstermek kagmilmazdir. Bu yollar, 6grenciye dille ya
da dil bilgisi ile ilgili agiklamalar yapmaktan degil, ona bu yolda ilerlerken kullanmasi
gereken stratejileri kesfetme firsati vermekten gecer. Bu kesfetme silirecinde ¢ogu
zaman Ogretmenin miidahalesi s6z konusu olmaz. Ogretmen ancak bu siirecin sonunda,
ogrencinin dile dair kesiflerini sistemli hale getirmesinde rol oynar. Boylece 6grenci
kesiflerinin 6nemli ve degerli oldugunun bilincine varir ve bu da onun daha aktif, daha

istekli, daha giidiilenmis olmasini1 saglar (Aydogdu, 2009, s. 70).

Goriildigi iizere, 6grenme ve edinim yaklasimlari iizerine yapilan temel ayrimin
oziinde dilde akicilik ve hakimiyet yatmaktadir. Oxford'a gore 6grenme, formel olarak
yani bilin¢li bir 6gretim siirecinde gergeklestigi i¢in hedef dilde hakimiyet ve akicilik
pek saglanamaz. Buna karsmn "edinim" bilingli olarak degil ve spontane olarak, yani
dilin dogal ve giinliik kullanimu ile gerceklestiginden, hedef dilde hakimiyet ve akicilik
miimkiin olmaktadir. “Bilin¢li ve farkina vararak™ bilgilenmelerin dildeki “bilingalt1”
gelismelere etkisi olmadigr ilkesinden hareketle, bazi uzmanlar dil 6grenmenin dil
edinimine hi¢bir katkis1 olamayacagini bile savunmaktadirlar (1990, s. 4). Bu yiizden
toplumda erkek cocuklarin mavi, kiz cocuklarin pembe renge yonlendirilmesi, ¢ok
calisan Ogrencilere “inek” benzetmesinin yapilmasi, farkli kiiltlirlerden insanlara iliskin
her toplumun kendi i¢inde cesitli 6n kabul ve 6n yargilar igeren algilarin aktarilmasi
gibi pek ¢ok bilgi, dilin kendisi gibi belli bir oryantasyon ve adaptasyon siireci sonunda

olusmaktadir. Nasil erkek ¢ocuklar pembe bir nesne aldiklarinda dalga geciliyor ve
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erkek kimligini korumaya 6zendiriliyor; masada ¢ok ders ¢alisan bir birey Oniine otlar
konulacagina dair sakalara maruz kaliyor ve buna gore tavir gelistiriyorsa, dil 6grenme
esnasinda da siirekli normlara gore bir adaptasyon ve oryantasyon hali siiregelmektedir.
Tipk1 pembe ve mavi renkleri ile ¢gok ders calisma 6rneklerinde oldugu gibi, yabanci dil
ogrenen birey de o dilin kelimelerini ve kurallarmi1 kazanirken giinlik yasamda
toplumsal normlara uygun bir normallesme evresi gecirmektedir. Bu normallesme
evresi genelde ana dil edinirken dogal olarak ve bilingaltinda gergeklesir. Yabanci bir
dilin o6greniminde ise pek cok dogal normallesme ve oryantasyon evresi es
gecildiginden, birey bilingli ve farkina vararak, yani belirli stratejiler uygulayarak planl

bir dil 6grenme gerceklestirmek durumundadir.

3.3. Dil Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri, ogrencilerin kendi Ogrenmelerini iyilestirmek igin kendileri
tarafindan atilmasi1 beklenen adimlardir. Strateji kavrami dil 6grenme i¢in ayri bir
oneme sahiptir, ¢iinkii temelde iletisimsel edinci saglayabilmek i¢cin 6grencinin kendi
yonlendirmesiyle etkin bir sekilde 6grenme siirecine dahil olmasi, stratejiler araciligiyla
saglanir. Kendine uygun stratejileri bulma ise en nihayetinde hedef dilde yeterlik ve 6z

giiveni beraberinde getirecektir (Oxford, 1990, s. 1).

Ogrenme stratejileri bu alandaki kuramcilar tarafindan farkli boyutlar: ile irdelenmistir.
Bunlardan ilki olan Rubin, (1975, s. 43) 6grenme stratejilerini “6grencinin belli bir bilgiye
ulagsmak i¢in kullanabilecegi teknik veya araglar” seklinde tarif etmistir." O'Malley ve
Chamot (1990, s. 1) ise 68renme stratejilerini “yeni bir bilgiyi anlayip 6grenip hatirlamasi
i¢in bireylerin kullanimina yardimci olan 6zel fikir veya tavirlar” seklinde agiklamay1 uygun
bulmustur. Ote yandan Brown (2007, s. 132) 8grenme stratejilerini “baskalarmdan alinan
mesajlarin  girdi-iglemleme ve depolama yapilmasi suretiyle hatirlanmasi” olarak

tanimlamistir.

Richards ve Platt 6grenme stratejilerinin 6grenim siirecinde yeni bir bilgiyi anlamak,
anlamlandirmak ve hatirlamak icin 6grencilerin kasitli olarak kullandigi tavir ve

(P-4

diisiinceler oldugunu vurgular (1992, s. 209). Psikoloji alaninda “egitim” kavramini

aciklarken kullanilan “istendik davranis degisikligr” ifadesi ile benzerlik arz eden bu
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tanimlamada ortak olan nokta ise 6grencinin stratejileri belirmede bir degisiklik veya

gelisimi arzu edip etmedigidir.

Goriildigi gibi, 6grenme stratejileri 6nceleri belli bir biligsel anlamlandirma siirecinin
sonucunda ger¢eklesen davranis ya da tutum degisikligi olarak algilanmaktadir. Ancak
zaman i¢inde dil Ogretimi yaklasimlar1 ile birlikte bireyin kendi Ogrenmesinin
oncelenmesi ve kendi 6grenme siirecine dair kendi goriisleri asil odak noktasi haline
gelmigtir. Cohen (1996, s. 2) tarafindan yapilan tanimlamada 6grenme stratejileri, dil
ogrenmeyi de kapsayacak ve bireyin kendi 6grenmesine kendisi 151k tutacak bir boyutta
ele alinmistir. Buna gore, 6grenme stratejileri “ikinci bir dilin 6grenimi ve kullanimini
gelistirmek i¢in Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen adimlar ve eylemler” seklinde tarif
edilmistir.

Su bir gergektir ki yabanci bir dil 6greniminin ¢agdas egiliminde 6grenci, bizzat hareket
eden, durmadan diisiinen, ¢oziimler bulan, taklit eden, harmanlayan, ceviri yapan,
baglant1 kuran, hatirlayan, anlayip bellegine yerlestirerek uygulamaya calisan bir basrol
oyuncusudur. Bu tiir zihinsel bir ¢alismanm kahramani, dagarcigma ekledigi
kazanimlar1 ileride hayatmni kolaylastiracak ve kendisine yeni iletisimsel bilgileri
kazandiracak olan kisisel iiretimlere doniistiirebilmek i¢in yogun sekilde gayret sarf
eder. Bu biiyiik iretici, her an karsilasacagi problemleri ¢6zmek durumundadir.
Diisiincelerimizden su sonu¢ ¢ikmaktadir: Ogrenci tarafindan yapilmis olan zihinsel
calismalar, bilingli veya bilingsiz, bir Ogretmen tarafindan yonetilmis ya da

yonetilmemis olarak gerceklestirilebilir (Navaro Saydi, 2007, s. 9).

Ogrenme stratejileri ve bunlarm dil dgrenim siirecindeki rollerine dair pek ¢ok kuramci
ve arastirmact bu kavrami farkli agilardan irdelemislerdir. Bu alandaki c¢esitli

kuramcilar ve strateji tanimlamalar1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 5: Ogrenme Stratejileri Tammlart

Yazar Strateji Tamumlart
Tarone Ogrenme stratejileri, bir hedef dildeki dilsel ve toplum dilbilimsel edince
(1983) ulasma gayretleridir (s. 63).

Weinstein ve | Ogrencinin yeni bir bilgiyi secme, edinme, orgiitleme ve ilintilendirme
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Mayer (1986) | seklidir (s. 164).

Rubin (1987) | Ogrencilerin ikinci bir edinirken kendi 6grenmelerini sekillendirmek icin
kullandiklari teknik ve araglardir (s. 19).

Oxford Ogrencinin bizzat kendisi tarafindan algilama, depolama, hatirlama ve

(1990) kullanma yoluyla gerceklestirilen bilgi edinme islemleridir. Ayrica 6grenme

stratejileri 6grenmenin daha kolay, daha gabuk, daha eglenceli, daha 6z
yonlendirmeli, daha etkin ve yeni durumlara daha iyi transfer edilebilmesi

maksadiyla 6grenci tarafindan uygulanir (s. 8).

Stern (1992) |Ogrenme stratejileri, &grencilerin bilerek ve isteyerek belli hedeflere
erismek i¢in kullandiklari kasitli yoénlendirme ve taktiklerden olusur (s.

261).

Ellis (2008) |Ogrenme stratejileri  ogrencinin {istlendigi gorevler ve tercihlerin

bileskesidir (s. 705).

Ogrenme stratejileri ile ilgili tammlar incelendiginde, genel olarak birinci dile gore
ikinci veya yabanci bir dil 6grenimi esnasinda motivasyonun daha énemli hale geldigi;
ayrica d6grencinin neyi nasil daha iyi 6grendigine dair kendi inanig ve tutumlari tizerine
yogunlasildig1 goriilmektedir. Buna gore, 6grencinin bizzat kendisinin hedef dile ve
kendi dil 6grenim siirecine yonelik bakis agisinin daha iyi 6grenmesini saglayacagindan
hareketle, kendi dil 6grenme stratejilerini belirlemesi ve buna gore sistemli sekilde

ilerlemesinin en nihayetinde basariy1 getirecegi vurgulanmaktadir.

Sabah ise gitmek bir amag ise sabah kalkmanin bir strateji olarak gdriilemeyecegini
sOyleyen Swan (2008, s. 263), bunun ise gitmek i¢cin yapmak zorunda olunan sey
oldugunu ifade etmektedir. Ama sabah ise zamaninda yetismek ile ilgili sorunlar
yasaniyorsa iste o zaman “strateji” kavrami devreye girmektedir. Arabayla gitmek,
trafige takilmamak icin ise daha erken gitmek, trafige girmemek i¢in bisiklet kullanmak
gibi ¢Ozlimler birer strateji ornegidir. Ayni sekilde, 6grenilmesi gereken bir kelime
listesini kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarma ve burada saklama isi

yapilmas istenen gdrevdir. Ogrenci kendisine verilen bu gorevi tekrarlama, gruplama,
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cagrisim, imaj kullanma veya anlam haritas1 ¢ikarma gibi stratejilerden segerek yerine

getirebilir (Bayezit, 2013, s. 22).

Ogrenme stratejilerinin bir amag, bir hedef dogrultusunda olusturulmasi gerektigi
acikca goriilmektedir. Yabanci dil alaninda bahsi gecgen strateji, ana dil harici bir dil
ogreniminde kullanilan stratejidir. Bu amacg, az ya da c¢ok kisisel olarak alinmig
karardan kaynaklanir. Bu, 6grenciyi bir ¢alismanm, bir faaliyetin, gayretin, kisisel
gelisimin, uzun siireli bir sorumlulugun, sonug¢ olarak tiim hayat1 boyunca siirecek bir
durumun igine dogru siiriikler. Iste bu diisiinceden bir hedef kiiltiire uygun hale

getirilmis olan stratejilerin niteliklerinin,

- Bilingli ya da biiytik 6l¢iide bilingli

- Yontemlere uygun, tamamlayici

- Gelisime agik, degisebilir, yeniliklere agik

- Bireysel

- Gozlemlenebilir ve gézlemlenemez olmasi s6z konusudur (Navaro Saydi, 2007, s. 10).

Baska bir ifadeyle 6grenme stratejileri, genel olarak dgrencilerin kelimelerin anlamlari
ve kullanimlari, gramer kurallar1 ve dildeki diger boyutlar1 6grenmeye calisma
yollaridir. Bu strateji, birinci dil edinimi esnasinda bir ¢ocugun bazen kasit veya niyet
olmaksizin dili islemleme yollar1 demektir. Ornek olarak ¢ocuk, ilk defa bir isim soylu
bir kelime ile karsilastiginda bu kelimenin o ciimlede bir kisi veya nesneye gonderme
yaptigina dair bir ¢ikarim, yani strateji kullanir. Bu nedenle de dil 6grenen bir ¢gocuk
“Adam kopek tarafindan kovalandi.” ciimlesi ile “Adam kopegi kovaladi.” climlesinin
aym anlama geldigini diisiinebilir. Ikinci bir dil dgrenirken ise uygulanan strateji,
genellikle kasitli ve 6grenme amaciyla gerceklestirilen istendik bir davranmis degisikligi
cabasidir. Buradaki 6grenme stratejisi yeni kelimelerin listesini ¢ikarma gibi basit
islemlerin yani sira, dili anlamlandirma ve kullanma amacli ¢cok daha karmasik islemleri

gergeklestirmek amaciyla da uygulanabilir (Richards ve Schmidt, 2010, s. 331).

Bilgilerin ve stratejilerin bir kismi, gercekten ana dilden yabanci dile dogru aktarilabilir
olduklar1 i¢in, baz1 durumlarda geviri yapmak tesvik edilmelidir. Ornegin, Ingilizce,
Fransizcayla ayn1 sdz dizim diizenine sahiptir. Ayn1 sekilde, “anti” 6n eki, Ingilizce ve

Fransizcada ayni anlami tasir. Bu aktarim, isleyis kurallar1 birbirinden farkli olan iki
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dilin olmas1 durumunda, yabanci dilde kendini ifade etmeye dair becerilerin gelisimini
de etkiler. Amag, somut bir sekilde iletisimsel olmak ve yabanci dilde belirlenen hedefe
uygun, yavas yavas ilerleyebilmektir. So6zii edilen 6grenme, yabanci dili c¢esitli
durumlarda bir iletisim araci olarak kullanmay1 hedefler. Bu durum, gerektigi zaman
gerekli diizeltmelerin yapilmasi i¢cin gerekli olan dikkatin verilmesi anlamina gelir. Bu
dikkat, kismen Ogrencinin ihtiyaglarina, kismen de yapilan hatanin 6nemine, yani

iletisimi nasil, hangi oranda aksattigina baglidir (Navaro Saydi, 2007, s. 46).

Etkili dil 6grenmenin temelinde yer alan siire¢ ve islemlerin 6gretilebilecegi ya da
gelistirilebilecegi diisiincesi, Ogrenme alaninda simdiye kadar yapilan pek c¢ok
calismanin temelini olusturmustur. 1960’larin sonlar1 ve sonraki on yilin ortalarina
kadar 6grenme stratejileri alaninda calisan arastirmacilarin biiyiik ¢ogunlugu bellek
destekleyici strateji ve tekniklerin Ogretiminin etkililigini ortaya koymaya
yogunlagmistir. Ancak 1980’lerin ortalarindan itibaren alan yazindaki ilgi, egitim
ortamlarinda basarili olmay1 saglayacak daha gecerli ve gercek diinyaya dair 6§renme
gorevlerine kaymistir. Bilissel acidan uygulamaya daha doniik olan bu ilgi degisimi,
Ogrenme  stratejilerinin  kavramsallastirilmasina,  stratejilerin =~ kazanilmasi  ve
kullaniminin 6l¢iilmesine yonelik yontemler ve materyallerle giiniimiize kadar biiyiik

oranda evrimlesmistir (Serce ve Siinbiil, 2015, s. 18).

Oxford, dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6gretimi siirecinde odak noktasi haline
gelmis olan iletisimsel yeti ve yapilandirmaci yaklagimin kazandirilmasinda ¢ok 6nemli
oldugunu vurgulayarak dil 6grenme stratejilerini 12 farkh acidan ele almaktadir. Buna

gore dil 6grenme stratejileri,

1. Esas amaca, yani iletisimsel yetiye katkida bulunurlar.

2. Ogrencinin daha ¢ok kendi 6grenim siirecini diizenleyici olmasini saglarlar.
3. Ogrenim siirecinde 6gretmenin roliinii genisletirler.

4. Problem-¢6zme odaklidirlar.

5. Ogrenci tarafindan bizzat tercih edilen bireysel adimlardir.

6. Ogrencinin kendi biligsel kapasitesi yaninda diger yonlerine agirlik verirler.

7. Ogrenme siirecine dogrudan ve dolayli olarak destek saglarlar.
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8. Stratejiler her zaman goriip gézetilmeyebilirler.

9. Genellikle bilin¢li olarak gerceklestirilirler.

10. Nasil kullanilacaklar1 6grencilere sonradan 6gretilebilir.
11. Esnek ve degiskendirler.

12. Cok sayida faktorden etkilenirler (1990, s. 9).

Dil 6grenme stratejileri ile ilgili tanimlamalar ve agiklamalar incelendiginde,
ogrencilerin kendi zihinsel anlamlandirma siirecinde gerceklesen strateji
kullanimlarinin gézlemlenememesi ve bireyden bireye farklilagmasi, bu alandaki
arastrmacilarin ~ farkli  tasnifler = yapmasma neden  olmustur.  Strateji
tanimlamalarindan bazilar1 6grenmenin ilk asamasmnda dogrudan gerceklestirilen
siiregleri kapsarken, bazi tasnifler ise Ogrenme eylemine dolayli olarak katki
saglayabilme yoOnleri ile ele alinmistir. Stratejilerin 6grencinin kendi O0grenim
siirecinde bilissel, iletisimsel, duyussal ve sosyal boyutlar1 ile ¢cok sayida esnek
kullanim alanlarinin mevcut olmasi ise arastirmacilar: farkl alt stratejilerden olusan

tasnifleri belirlemeye yonlendirmistir.

3.3.1. Dil Ogrenme Stratejileri Uzerine Tasnifler

Dil 6grenme stratejileri tizerine yapilan tasnifler, dilin daha 1yi nasil 6grenilecegine dair
cesitli kuramlar ve yaklasimlarla birlikte farkli siniflandirmalarla ele almmistir. Bu
tasniflerde, genel 6grenme yaklasimlarindan sinif ortamindaki 6zel uygulamalara; yani

uygulanan tekniklere kadar tiim perspektiflerin dikkate alinmas1 hedeflenmistir.

Dil 6grenme stratejileri lizerine yapilan pek ¢ok tasnifin, oncelikle biligsellik temeline
oturtuldugu bilinmektedir. Biligsellik, beynin nasil ¢alistigi, gelen verileri ne sekilde
islemlendigi ve tekrar nasil hatirladigini irdelemektedir (Macaro, 2001, s. 22).
Beyindeki anlamlandirma silirecinin zamanla stratejilere dontiserek nasil bir yol haritasi
izlendigi, dolayisiyla da 6grenmenin nasil gerceklestigi, arastirmacilar tarafindan merak
edilmekte ve arastirilmaktadir. Dil 6grenme esnasinda ne sekilde stratejiler takip
edildigi tizerine yapilan siniflandirmalar da arastirmacilar tarafindan farkli boyutlariyla
ele alinmistir. Bu strateji siniflandirmalari, genel olarak dil 6grenen dgrencilerin izledigi

farkli yollar g6z Oniine almarak olusturulmustur. Buna gore dil 6grenme stratejileri
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iizerine yapilan tasnifler icinde en belirginleri O'Malley vd. (1985, 1990), Rubin (1987)
ve Oxford (1990) gibi arastirmacilara aittir.

3.3.1.1. O'Malley vd. Tasnifi

Biligsel psikolojiyi temel alan O'Malley ve digerleri (1985, s. 582-584) 6grenme

stratejilerini ti¢ farkl gruba ayirmistir. Bunlar,
- Ust-bilissel stratejiler

- Biligsel stratejiler

- Sosyo-duyussal stratejilerdir.

Ilk strateji bashgi olan iist-bilissellik kavrami, kisinin kendi dil kullanimin
anlamlandirmast  ve bir etkinligi sonlandirmasmin  ardindan yaptig1 6z
degerlendirmesine iliskin bir yonetsellik islevine gdénderme yapmaktadir. Ust-bilissel
stratejileri uygularken 6grencinin kendini denetlemesi, dikkatini yonlendirmesi, dikkatli
secimi, islevsel planlamasi, kendine ayna tutmasi, ilerideki kullanimlarina yonelik 6z

degerlendirmesi gibi unsurlar s6z konusudur.

Biligsel stratejiler daha cok 6zel 6grenme etkinliklerinde ele alinan roller ile smirhidir ve
herhangi 6gretim materyalinin nasil 6zlimsendigi ilizerine odaklidir. Ayrica, biligsel
stratejiler, dilin zihinde islenmesine yonelik uygulamalardan olusur. Bu kapsamda
tekrar yapma, bir kaynaga basvurma, ¢eviri yapma, gruplara ayirma, not alma,
timdengelimsel c¢ikarimlarda bulunma, eski ve yeni bilgileri birlestirme, zihinde
imgeleme, isitsel temsiller kullanma, anahtar kelimeler ve baglam i¢inde kullanma,
Ozetleme, bilgileri transfer etme ve tiimevarimsal ¢ikarimlarda bulunma gibi stratejiler

devreye girmektedir.

Sosyo-duyussal stratejiler ise sosyal ortamlarda arkadaslarla isbirligi yapma ve

cevredekilere sorular sorarak meramini giderme gibi ¢esitli uygulamalar: kapsar.
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3.3.1.2. Rubin ve Diger Tasnifler

Ogrenme stratejileri {izerine yogun arastirmalar yapan Rubin, (1987) stratejileri
ogrenmeye dogrudan ve dolayli katki saglamalar1 acisindan {ic ana baslikta

siniflandirmastir.

- Biligsel ve {ist-bilissel stratejiler
- Tletisimsel stratejiler

- Sosyal stratejiler

Bu tasnifte ilk sirada yer alan biligsel stratejiler, belli bir 6grenme materyalinin analizi,
dontistiiriilmesi ve sentezini gerektiren problem-¢ozme islemleri ile hedef dilin
ogrenilmesinde atilacak adimlar1 kapsamaktadir. Rubin’in (1987) tasnifindeki bilissel

stratejiler dil 6grenmeye katkilar1 agisindan alt1 maddeden olusur:
- Aciklama ve dogrulama

- Tahminde bulunma, tiimevarimsal ¢ikarim yapma

- Tiimdengelimsel mantik kurma

- Pratik yapma

- Ezber yapma

- Kendi kendini izleme

Ust-bilissel stratejiler ise bireyin kendi dil grenmesini dogrudan dogruya gozetlemesi
ve diizenlemesini kapsar. Rubin’in (1987) tasnifindeki {ist-biligsel 6grenme siireci su

stratejilerden olugmaktadir:

- Ust-bilissel planlama

- Oncelik siralamasi belirleme
- Hedefler koyma

- Oz-ydnetim yapma.

Rubin (1987), diger pek cok tasnifte yer almayan bir baslik olarak “iletisimsel
stratejileri” kendi tasnifine almistir. Buna gore, iletisimsel stratejiler dil 6grenme ile

dogrudan ilintili degildir, ¢linkii buradaki odak noktasi bir karsilikli konusmaya dahil
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olma ve meramini dile getirme ile smirlidir. Bu nedenle karsilikli konusma esnasinda
bireyin kendi niyetlerini asan noktalara varma veya karsidaki muhatap tarafindan bir
yanlis anlasilma s6z konusu oldugunda, durumu agikliga kavusturmak amaciyla

iletisimsel stratejiler devreye girer.

Ote yandan sosyal stratejiler, 6grencilerin dile maruz kalma ve bildiklerini pratik etme
firsatlariin tanindig1 sosyal etkilesim etkinliklerini kapsamaktadir. Her ne kadar sosyal
stratejiler belli bir hedef dile maruz kalma olanag: ile ilintili olsa da, bu stratejiler
dogrudan dili algilama, zihinde depolama, hatirlama gibi dolayli olarak 6grenme ve

pekistirmeyi de saglar (Rubin ve Wenden, 1987, s. 23-27).

Belirlenen strateji tasniflerinin 6grenme siirecini etkileyen dogrudan ve dolayl
faktorleri ele almasi itibariyle miimkiin oldugunca kapsayici olmasi gerekmektedir.
Rubin, (1987) stratejiler belirlenirken dikkate alinmasi gereken dort kriterin oldugunu
belirtmektedir. Hazirlanan bir tasnifin anket olarak uygulanirken su 6zellikleri olmasi

beklenir:

1. Katilimeilarin ¢ogu tarafindan rahatlikla anlasilir olmalidir. Cilinkii ankette kullanilan
jargon tam anlasilmadig1 durumlarda ankete katilanlar tarafindan yanlis anlasilmalar s6z

konusu olabilir.

2. Hazirlanan tasnif belli bir dil becerisinin kullanimi iizerine seg¢ilmis stratejilerden
olusmalidir. Ornegin kelime 6grenme becerileri karsilikli konusma becerilerinden farkls

olabilir.

3. Tasnif belli bir ¢cevre ya da ortamdaki dil kullaninmina yonelik se¢ilmis stratejiler
icermelidir. Bu kapsamda dile maruz kalmada Tiirkiye i¢inde ve yurt disinda Tiirkgenin
ogrenim siirecleri farkliliklar igereceginden bu 6grenme ortamlarindan birinin se¢ilmesi

daha dogru olacaktir.

4. Son olarak dil 6grenme stratejilerini 6lgen tasnifin en ¢ok kullanilan stratejilerle
sinirlandiriimasi gerekir. Ornek olarak Cince ve Vietnamca gibi dillerde ritim ve
tonlama, yani bilgi yapist anlam ayirici unsurdur. Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkge
icin ise ses uyumlarina dair stratejilerin ne 6l¢iide bilindigi ve uygulanabildigini 6lgmek

Oncelikli olarak ele alinabilir.



99

Ozetle, ge¢misten giiniimiize farkli kuramcilar tarafindan belirlenen yabanci dil
O0grenme stratejilerine dair tasniflerde belirginlesen yonler asagidaki tabloda

goriilmektedir.

Tablo 6: Dil Ogrenme Stratejileri Tasnifleri (Vickova vd., 2013)

Yazarlar Strateji Tasnifi

Aktif 6grenme yaklasimi, dilin bir iletisim sistemi olarak algilanmasi,
Naiman vd. (1978) |duyussal taleplerin kontrolii, kendi ikinci ve yabanci dil performansinin

denetlenmesi.

Birincil ve destek stratejileri diye ayrim yapilir. Daha sonra bunlar
Dansereau (1985) ([iistlenilen dil islevine gdre alt boliimlere ayrilir (okuma, yazma, kelime

Ogrenme vb.).

O'Malley vd. Ust-biligsel, bilissel ve sosyo-duyussal stratejiler.
(1985)

Oncelikle 6grenim ve 6gretim stratejileri arasindaki ayrimi ortaya koymak
gerekir. Ogrenme stratejileri, basit ve karmasik 6grenme rollerine (tekrar,
Weinstein ve Ozet c¢ikarma, Orgiitsel stratejiler) gore ayrilir. Daha sonra
Mayer (1986) anlamlandirmanmn  denetlenmesi  (6rnegin anlamlandirma yanliglarini
kontrol etme) ve duyussal-giidiisel stratejiler (smav kaygisini yenmek igin|

sakin olmak) seklinde iki grup halinde ele alinr.

Dogrudan Stratejiler: Ust-bilissel ve biligsel 6grenme stratejileri.

Rubin (1987) ‘

Dolayl Stratejiler: [letisimsel ve sosyal stratejiler.

Dogrudan Stratejiler: Bellek, biligsel, telafi stratejileri.
Oxford (1990) )

Dolayli Stratejiler: Ust-biligsel, duyussal ve sosyal stratejiler.

Yonetme ve planlama stratejileri, duyussal, iletisimsel-deneysel, kisiler|
Stern (1992)

aras1 ve biligsel stratejiler.

Wild, Schiefele ve [Birincil (st-biligsel ve bilissel stratejiler) ve ikincil stratejiler.

Winteler (1992)
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Dogrudan Stratejiler: Bellek, dili islemleme.
Bimmel ve

Rampillon (2000) Dolayli Stratejiler: Oz diizenleme, duyussal, sosyal, dil kullanim|

stratejileri.

Cohen ve Weaver [Hatirlama, tekrar, iletisim ve genelleme stratejileri.

(2000) Dinleme, okuma, yazma, konusma, kelime 6grenme ve geviri stratejileri.

Tablo 6°daki tasnifler, basitlik, karmasiklik, 6grenmenin dogrudan ve dolayli olmasi,
oncelikli veya ikincil olmasi1 gibi pek c¢ok faktorii dikkate alan strateji
siniflandirmalari icermektedir. Her bir tasnifte swralanan strateji basliklarmin net
olarak bir tarifi yapilmasa da 6grenciye yiiklenen roller, dil becerileri veya islevlerine
dair Orneklemler sunuldugu anlasilmaktadir. Yapilan tasniflerde, her bir stratejinin
ogrenci tarafindan nasil kullanildigmmin rapor edilmesine iliskin ¢esitli yorumlamalar

bulunmaktadir.

Buna gore dil 6grenme stratejilerinin 5 temel tasnifte irdelendigi goriilmektedir:
1- lyi bir dil 6grencisinin nasil olmasi gerektigine dair tasnifler (Rubin, 1975).
2- Psikolojik islevleri esas alan tasnifler (O’Malley ve Chamot, 1990)

3- Anlam haritasi, 6z-degerlendirme, resmi veya samimi dil kullanimi, dilsel arka
planlar1 esas alan tasnifler (Bialystok, 1981) veya 6diingleme kelimelerin agimlanmasi

gibi iletisimsel stratejilere iliskin tasnifler (Tarone, 1983)
4- Dil becerilerine iligkin strateji tasnifleri (Cohen ve Weaver, 2006)

5- Ogrenme stilleri ve dgrenme tiirlerinin arasindaki ayrim {izerine yapilmis tasnifler
(VIckova vd., 2013, s. 97). Yapilan tiim strateji tasniflerindeki farkliliklar 6grenme
stratejisi kavraminin ¢ok kapsamli olarak algilanmasi, her bireye gore kendisinin nasil

ogrendigi ve hangi yollar1 izledigine dair siirecin degiskenliklerden kaynaklanmaktadir.

Macaro (2001) tiim 6grenme stratejilerinin birbirini tamamlayan bir siiregenlik i¢inde
bulundugunu, bu nedenle de strateji tiirlerinin 6zel alt alanlara boélmenin ¢ok zor
oldugunu vurgular. Buna gore, bir yanda biligsel stratejiler kendine has, bilingalt1 ve

otomatiklesmis faaliyetlerin kullaniminda devreye girerken obiir tarafta {ist-biligsel,
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sosyal ve duyussal stratejiler bilingli olarak yapilan degerlendirme faaliyetleriyle islem

halindedir.

Basarili Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stratejilerini siniflandirmak isteyen
arastirmaci, temelde iki farkli kategoriden s6z eder. Bunlar, 6§renmeye “dogrudan” ve
“dolayl1” olarak katki saglama siire¢lerdir. Bu sekilde, stratejilerin 6grenmeye nasil
katkida bulunduklarmi temel alan arastirmaci, ilk gruptaki 6grencileri hedef dilde
iletisim kurmaya hazirlayan dogrulama, gozlem yapma, animsama, tahmin etme,
uygulama gibi eylemleri ile ele alir. Bu stratejiler, Ozellikle dil becerilerinin
kazanilmasida birincil olarak tercih edilen ve 6grenmeye dogrudan katki saglayan
siirecleri kapsar. Ikinci grupta ise ogrenilenlerin uygulanmasmi saglayan dolayl
stratejilere yer verilmistir. Bu gruptaki stratejiler, iletisim becerilerinin gelistirilmesi
icin alistirma yapma ihtiyacinin duyuldugu asamay: ifade eder. Boyle bir siirecte
ogrenci, 0grendiklerini uygulamak i¢in firsatlar yaratmak konusunda isteklidir, bunun

icin kendisine ¢esitli gorevler belirler (Barut, 2015, s. 15).

Aragtirmalarda Rubin (1981), O'Malley ve Chamot (1990) ve Oxford (1990)
tasniflerinin yaygin olarak ele alindig1 goriilmektedir. Strateji tasnifleri ne kadar ¢ok alt
strateji bashig1 igerse de yetersiz bulunabilecektir. Bu nedenle, ana ve alt stratejiler
belirlenirken kapsayicilik ve biitiinliikk 6nem arz etmektedir. Yapilan bu strateji tasnifleri
icinde en kapsamli ve tutarli oldugu degerlendirilen tasnif ise Oxford (1990) envanteri
olmustur. Oxford (1990) envanteri 6nceki pek ¢ok smiflandirmay1 kapsamasi yonleriyle
dil 6grenme stratejileri lizerine en yaygin olarak kullanilan tasniftir (Hsiao ve Oxford,
2002; Chamot, 2004; Ellis, 2008). Tiim bunlardan hareketle ¢alismamiz kapsaminda
yapilan arastrrmada da kullanilan Oxford (1990) tasnifini detayli olarak incelemek

yararl olacaktir.

3.3.1.3. Oxford (1990) Tasnifi

Oxford (1990), Rubin (1981), O'Malley ve digerleri (1985; 1990) siiflandirmalarini
temel alipp bunlara gore daha kapsamli bir tasnif belirler. Oxford, “Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri” diye adlandirdigi bu siniflandirmada, 6grenmeye dogrudan ve

dolayl olarak katkilar boyutuyla iki farkli siirecin bulundugunu vurgulamaktadir.
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Hsiao ve Oxford (2002) dil 6grenme stratejilerinin tasnifine iliskin farkli boyutlar1
irdeledikleri ¢alismalarinda, her ne kadar Oxford’un alt1 faktorlii strateji modelinin
tam olarak yeterli verilerle karsiligi olmasa da, Ogrencilerin strateji tercihlerini
saptamada en tutarli tasnif oldugunu vurgulamislardir (1990, s. 368). Buna gore, bu
tasnifin farkli yaklasimlar, farkli kiiltiirel 6zellikler ve farkli dillerin 6grenilmesi
boyutuyla smanmasi Onem arz etmektedir. Ogrencilerin kendi &grenmesini

sorguladig dlgiitlerin 6nemi de bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Oxford (1990) envanterinde stratejiler, dil 6grenmeye sagladiklar1 katki yonleriyle
dogrudan ve dolayl stratejiler ikiye ayrilmistir. Envanterin genel olarak goriiniimii Sekil

7°deki gibidir:

/ Dil Ogrenme Stratejileri \

O

Dogrudan Dolayl
Stratejiler Stratejiler
- Bellek Stratejileri - Ust-biligsel Stratejiler
- Bilissel Stratejiler - Duyussal Stratejiler

\ - Telafi Stratejileri - Sosyal Stratejiler /

Sekil 8: Dil Ogrenme Stratejileri (Oxford, 1990, s. 16)

Oxford’un (1990) tek bir tasnif altinda topladig1 envanter, dil 6grenenlerin kendilerini
degerlendirdikleri birbiriyle ilintili cok sayida anket maddelerinden olusmaktadir. Bu
envanter Oncelikle dogrudan ve dolayli stratejiler olarak ikiye ayrilmaktadir.
Dogrudan stratejiler dil Ogrenenlerin dogrudan dogruya verilen egitimleri
kendilerinin ne dl¢lide 6zlimsediklerine dair doniit verdikleri uygulamalardir. Dolayh
stratejilerde 1se verilen egitimlerin Otesinde, Ogrencilerin kendi dil 6grenme
siireclerini dolayli olarak destekleyebilecek faaliyetleri ne dlgiide bilingli yaptiklari
ile 1ilgili stratejiler s6z konusudur. Her iki strateji basligr da iiger alt stratejiden

olusmaktadir.

Dogrudan stratejiler 6grencilerin kendi dil 6grenim siireglerinde aldiklar1 dogrudan
egitimlerin zihinlerinde ne Olciide saklanabildigini igeren bellek stratejileri; kendi

zihinlerinde 6grenme siireglerini ne 6lgiide kullanabildiklerini sorgulatan biligsel
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stratejiler ve Ogrenim siireclerinde kendilerinin eksik kaldigir noktalar1 belirleyerek
bunlar1 tamamlamak i¢in kullandiklar1 telafi stratejilerinden meydana gelmektedir.
Dolayl stratejiler ise Ogrencilerin dogrudan muhatap olduklar1 dil 6gretim
siirecindeki biligsel 6grenme durumlarinin 6tesinde, kendilerinin bu bilissel siireci
desteklemek i¢in kullandiklar1 {ist-biligsel stratejiler; dil 6grenim siireglerine etki
edebilecek kendi duygu durumlarini kontrol edebilmelerini amaglayan duyussal

stratejiler ve 6grencilerin dil 6grenim siireglerini iyilestirmek amaciyla hedef dilin

toplumsal ¢evre ve ortamlarini ne dl¢iide kullandiklarini siayan sosyal stratejilerden

olusmaktadir.

o g .
DOGRUDAN STRATEJILER DOLAYLI STRATEJILER
Fihi Kendi s&r
lnrmalc merleze almalc
Bellek . .. -
Strateiileri Resim we Ust-Bilissel Eendi &
ejileri sasleri ii ditzenlemelc
Stratejiler e
lullanmalc planlamals
Balo telorar wapmalc Eendi dfrenmesini
Bizzat evlemds deferlendirmelc
bulunmalc
Pratils sraprmalc Elendi lcazrgisant
Ihiesajlar alimlamalc didgirebilmelc
Bilizsel e gondermelk Duyussal . .
Stratejiler Tahlil we muhalceme Stratejiler ;{_r’zn'dt lendisini
elclendirmealc
srapsmalc
Girdi we galctilar igin Flendi dusgesal
bir temel olugturma merginliFini
kontrol etmelc
hiantilch tahminds
bulunma
Telafi Sosyal Baskcalariyla
Stratejileri Konusma we yazma Stratejiler birlilcte galigmalc
=snamndals _ Baslkalarivla empati
- stmirlamalan asabilmelc leprabilmels

Sekil 9: Dogrudan ve Dolayli Stratejiler (Oxford, 1990, s. 17)

Oxford, dogrudan stratejileri bir sahne oyunundaki oyuncuya benzetir. Bu oyuncu,
cesitli is ve durumlarda dilin kendisi ile ¢alisir. Bellek stratejileri yeni bilgilerin zihinde
tutulmast ve zihinden geri cagrilmasinda, biligsel stratejiler dilin anlasilmasi ve
iretiminde, telafi stratejileri ise bilgi eksikligini tamamlayarak dili kullanmaya devam
etmede kullanilir. Ogrenmeyi yonetmede kullanilan dolayli stratejiler ise bir oyunun
yonetmenine benzetilmektedir. Ust-bilissel stratejiler dgrenme siirecini diizenlemede;
duyussal stratejiler duygularin kontroliinde; sosyal stratejiler ise baskalar1 ile birlikte
ogrenmede kullanilir. YOnetmen rolii iistlenen 6gretmen, oyuncuyu yodnlendiren,

diizelten, tesvik eden bir konumdadir ve oyundaki diger oyuncularla etkin bir sekilde
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calisip calismadigini kontrol etmektedir. Ogrenci kendi dgrenmesinin sorumlulugunu
iistline aldik¢a, oyuncu ve yonetmenin sorumluluklar1 da 6grencinin bir pargasi olur.
Ogretmen, yonetmenin sorumluluklarmi égrencinin kendi iizerine almasi igin dgrenciyi
tesvik eder. Bu sekilde yanlis1 diizelten ve ne yapilmasi gerektigini soyleyen dgretmen

degil, 6grencinin kendisidir (1990, s. 16).
3.3.1.3.1. Dogrudan Stratejiler

Oxford’a gore (1990, s. 37) dogrudan stratejiler 6grenilmekte olan dilin direkt olarak

anlamlandirilmasina katk1 saglar.

Dogrudan Stratejiler

Zihinsel Baglantlar Olugturma
Bellek Stratejileri Zihinsel imge ve Sesler Kullanma
Kapsamh Gézden Gegirme
Eyleme Dikme
Hedef Dilde Pratik Yapma
Bilissel Stratejiler Hedef Dilde fleti Alma ve Ginderme

Hedef Dilde Cézimleme ve Uslamlama Yapma

Hedef Dilde Girdi ve Cikt1icin Altyapi Olusturma

Alallica Tahminde Bulunma

Telafi Stratejileri <
Konusma ve Yazmadaki Eksikliklerle Bas Etme

. v

Sekil 10: Dogrudan Stratejiler Semasi (Oxford, 1990, s. 38)

Bunlar, hedef dilin zihinde dogrudan islem goérmesi ve farkl islevlerine gore bellek

stratejileri, biligsel ve telafi stratejileri olmak tizere ii¢ farkl alt stratejiden olusur.

3.3.1.3.1.1. Bellek Stratejileri

Bellek stratejileri, zihinde kisa siireli bellege gelerek islem goren bilgilerin uzun
siireli bellege aktarilmasi, bunlarin uygun sekilde bellekte saklanmasi, boylelikle de
gerektiginde rahatlikla geri cagrilmasini kolaylastiran stratejilerdir. Oxford, bellek
stratejilerinin yiizyillardir 6zellikle konugma yapan hatipler tarafindan yapacaklari

konusmalari icerigini hatirlamak icin kullanildigini belirtmektedir. Buna gore,
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insanlar arasinda okuma-yazma heniiz yayginlasmadan once, ¢ok sayida bilgiyi
cambazca akilda tutma bir bakima “hilebazlik” olarak goriiliirken, sonralar1 insanlar
aras1 bilgi paylasimi ¢ogaldik¢a, bilgileri hatirlamak i¢in bellek stratejilerini bilmeye
olan ihtiyag da artmustir (1990, s. 38).

Dil 6grenim siirecinde bellek stratejileri, Ogrenilen hedef dile ait bilgilerin
hatirlanabilmesi i¢in kullanilan ¢esitli akilda tutma tekniklerinden olusmaktadir.
Bunlar, hedef dilde zihindeki bilgiler arasi1 baglar kurarak hatirlama, yeni bilgileri
zihinde daha 6nceden kaydedilmis olan ses ve imgelerle ilintilendirerek hatirlama,
zihindeki eski ve yeni tiim bilgileri goézden ge¢irme ve bunlarin hepsini

ilintilendirerek hatirlama gibi stratejilerdir.

Gruplara Ayirma

Cagnsimsal Bag Kurma/
Zihinsel Baglantilar Olugturma Kendince Ozetleme

Yeni Kelimeleri Baglamda Kullanma

Zihinde Imaj Olugturma
e Zihinde Anlam Haritas: Olusturma
Bellek Stratejileri

Zihinsel imge ve Sesler Kullanma Anahtar Kelime Kullanma

Sesleri Bellekte Simgeleme

Kapsamh Gizden Gecirme Yapilandirnlms Gozden Gegirme

Fiziksel veya Duygusal Tepkileri
Devreye Sokma

Eyleme Dikme Mekanik Tekrar ve Teknikler
Kullanma

Sekil 11: Bellek Stratejileri Semasi (Oxford, 1990, s. 39)

1. Zihinsel Baglantilar Olusturma: Dil 6grenen 68rencilerin mevcut bilgileri ve yeni
bilgileri arasinda zihinsel bag kurma amagli kullandig1 bellek stratejileri, lic alt

stratejiden olugmaktadir.

Gruplara ayirma: Hedef dilde 6grenilen kavramlar veya kurallarin anlamli birimler
olarak smiflandiriimas: bu kapsamdadir. Ogrenilenlerin iki grupta ele alinmasi zihinsel
kodlamaya, dolayisiyla da anlamlandirmaya yardimci olacaktir. Bu stratejilere 6rnek
olarak, 6grencilerden Tiirk¢e bir metinde gordiikleri 6tiimlillesme ve Otiimsiizlesme ses

olaylarina ugrayan kelimeleri ayr1 ayr1 iki grupta yazmalar1 istenebilir.
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Cagrisimsal Bag Kurma / Kendince Ozetleme: Bireyin hedef dilde 6grendigi yeni bir
bilgiyi belleginde daha oOnceden kodlanan kavramlarla iligskilendirip bunlar1 kendi
anladig1 sekilde ifade etmesi bu strateji kapsamindadir. Buna gore, 6grencilere birtakim
yiyecek adlar1 verilerek, bunlarin c¢agrisimsal baglantis1 olanlarinin birlestirilmesi
istenebilir. Ornek olarak ogrencilerin “cay-simit, lahmacun-ayran” gibi birliktelik
olusturan kelimeleri kendi deneyimlerine gonderme yaparak, bunlar1 en son ne zaman

ve nerede tukettiklerini anlatmalari istenebilir.

Yeni Kelimeleri Bir Baglamda Kullanma:  Bir kelime veya kelime grubunu
anlamlandirmak ve sonrasinda hatirlayabilmek i¢in, bu ifadeleri bireyin kendisinin

anlamli bir baglam i¢inde kullanmas1 zihinsel bag kurma stratejilerindendir.

2. Zihinsel Imge ve Sesler Kullanma: Sesler ile resimleri birbiriyle ilintilendirilerek
bellekte anlamlandirma ve sonrasinda hatirlamanin saglanmasi bu stratejide gerceklesir.
Ornegin yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 6grencilerin hayvan resimleri ile onlarin
cikardigr sesleri eslestirmesi bu kapsamda degerlendirilmektedir. Bu strateji dort alt

stratejiden olugmaktadir:

AT-A

OTURMA
o> — /BN —

Sekil 12: Zihinde imaj olusturma

Zihinde Imaj Olusturma: Okunan veya dinlenen bir metinde gecen kavramlara dair
zihinde bir imge olusturma, bunlarin anlamlandirilmasma yardimci olmaktadir. Buna
gore, bir evin odalarmi 6grenmek maksadiyla eve ait zihinde bir resim olusturmak,
odadan odaya gegisler yaparak nesneleri birbiriyle ilintilendirmek biitiinciil olarak

hatirlamay1 kolaylastirmaktadir.
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Zihinde Anlam Haritasi Olusturma: Bir daire i¢ine merkezde bir ana kavrami alip

birbiriyle ilgili yeni kelimeleri okla gostererek genisletmek bu strateji kapsamindadir.

Anahtar Kelime Kullanma: Bu stratejide baglamsal oOgelerle anahtar kavramlari
birbiriyle ilintilendirerek daha iyi hatirlamak amaglanmaktadir. Ornegin Tiirk¢ede sifat-
fiiller 6grenilirken “Anas1 mezar dikecekmis.” climlesi ile “-an, -asi, -mez, -ar-,-dik, -
ecek-, -mig” anahtar ifadeleri belli bir baglam i¢inde  Orneklerle

anlamlandirilabilmektedir.

Sesleri Bellekte Simgeleme: Yeni bir bilgiyi gorsel dgelerden ziyade isitsel sesletimi
kullanarak hatirlamak bu kapsamdadir. Ornek olarak “korunak” kelimesini 6grenen
ogrencinin daha 6nceden duydugu “korunmak” eyleminin sesletiminden hareketle, bu

kelimeyi belleginde simgeleyerek hatirlamasi bu stratejiyi kullanmasi1 demektir.

3. Kapsaml Gozden Gegirme: Ogrenilen hedef dile ait yeni bilgilerin belli ve diizenli

araliklarla tekrar edilmesi bu kapsamdadir.

Yapilandirilmis Goézden Gecirme: Ogrenilen yeni bilginin once haftalik, sonra iki
haftada bir, daha sonrasinda da ayda bir gézden gecirme ile sistematik, yani

yapilandirilmis bir sekilde tekrar1 yapilarak daha iyi hatirlanmasi saglanir.

4. Eyleme Doékme: Ogrenilen hedef dile ait dilsel unsurlarm fiziksel ve bedensel
etkinliklerle bagdastirilarak eylem halinde bellekte kalmasini saglama, iki alt stratejiden

olusmaktadir.

Fiziksel veya Duygusal Tepkileri Devreye Sokma: Bu stratejide yeni 6grenilen
kavramlarm bir duyguyla eslestirilmesi veya fiziksel hareketlerle anlamlandirilmas: ve
bellekte kodlanmas1 s6z konusudur. Ornek olarak gdzleri baglanan bir 6grenciye smif
icinde komutlar verilip belli nesnelere dokunarak ilerlemesi ve 6grencinin bu nesnelerle

ilgili duygu ve diislincelerini paylagmasi istenebilir.

Mekanik Tekrar ve Teknikler Kullanma: Yeni Ogrenilen bilgilerin kartlara yazilarak,
bunlarla ilgili mekanik sesli tekrar etkinlikleri yapmak bu bellek stratejisi

kapsamindadir.

Dil 6grenen dgrencilerin en ¢ok yakindigi durumlardan birisi de kelimelerin anlamlarini
hatirlayamamalar1, 6grendikleri dil bilgisi kurallar1 ile kelimeleri ilintilendirerek hedef

dilin Ogelerini anlamlandiramamalaridir. Oxford (1990) tasnifinin ilk dogrudan
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o0grenme stratejilerinden olan bellek stratejilerinin bu tiir unutma ve anlamlandiramama
sorunlarma ¢6ziim olabilecegi anlasilmaktadir. Bu amacla, bir yabanci dili 6grenen
ogrencilerin bellek stratejilerini kullanmalarinin dil 68renme siireclerini kolaylastirip

kolaylastirmadigi ¢esitli arastirmacilar tarafindan irdelenmistir.

Arastirmalar gostermektedir ki 6grenciler belleklerinde daha uzun siire kalmasi i¢in ise
yaradigin1 deneyimlediklerinde, strateji kullanmaya daha meyillidirler (Murphy vd.,
1987). Bu nedenle, 6grencilerin dil 6grenim silirecinde Ogrendikleri bilgileri akilda
tutabilmeleri icin, kullandig1 bir stratejinin ise yaradigina ikna olmasi Onem arz

etmektedir.

Literatiirde yer alan cesitli arastirmalar incelendiginde bellek stratejilerinin yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen dgrenciler arasinda pek fazla kullanilamadig: anlasilmaktadir
(Riazi ve Rahimi, 2005; Alhaisoni, 2012; Boliikkbas, 2013). Arastirmacilar, bu sonucun
temel seviyedeki 68rencilerin daha yogun diizeyde strateji kullanmayi tercih etmesinden
kaynaklanabilecegini savunmaktadir. Arastirmalarda bellek stratejilerinin ilk asamada
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye ydnelik uygulamalar oldugu, bir siire
sonra bunlarm terk edildigine dikkat cekilmektedir. Ayrica bellek stratejilerinin
yeterince yaygin olmamasini farkl kiiltiirel birikimlerden gelme ya da mevcut 6§renme
ortamlariyla iliskilendiren ¢aligmalar (Oxford, 1990; Griffiths, 2003) da mevcuttur
(Barut, 2015, s. 17). Buna gore farkl kiiltiirel ortamlarda ve farkl dillerin 6g8retilmesi

siirecinde 0grencilerin ne sekilde yonlendirildigi 6ne ¢ikmaktadir.

Carney ve Levin’e (1994) gore yabanci dil 6gretmenlerinin yeni bilgilerin bellekte
kaliciligin1 saglayan c¢esitli teknik ve stratejileri smif icinde Ogrencilere bizzat
uygulatmalari, 6grencilerin bu stratejileri benimsemelerini ve sonrasinda bizzat etkin
olarak kullanmalarin1 saglayacaktir. Bellek stratejilerinin kazandirilmasi {izerine
biitiinciil bir yaklasim ve 6zel bir bellek stratejileri kursu gelistiren Shimamura’ya gore
(1984) Ogretmenlerin bellek stratejilerinin nasil kullanilacagi iizerine ayri bir ders
zamani aymrarak, basarili bir strateji kullanim siirecine iliskin 6zel bir planlama ve

ogretim gergeklestirilmesi gerekir.

Kisacasi, hedef dilin 6gelerinin akilda kaliciligi ve anlamlandirilmasini amacglayan
bellek stratejilerinin bilinmesi ve uygulanmasi, bir sonraki dogrudan strateji kategorisi

olan biligsel stratejilerin 6grenilip kullanilmasina da temel olusturacaktir.
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3.3.1.3.1.2. Bilissel Stratejiler

Biligsel stratejiler, 6grenilen yeni bilginin zihinde igslenmesini ve organize edilmesini
saglayan stratejilerdir. “Biligsellik” terimi farkindalik, algilama, akil yliriitme ve belli
bir konuda yargilamada bulunma kavramlarini iceren zihinsel bir siire¢ ya da bilme
yetisine gonderme yapmak i¢in kullanilir. Biligsel stratejiler ise 6zellikle dogrudan
ogrenim silirecinde hedef dilin yapisini baz alarak ¢ikarimda bulunma, dili ¢éziimlemeye

calisma, tiimdengelimsel akil ytiriitme, ¢eviri yapma gibi uygulamalar1 kapsar.

Oxford’a gore bir dili 6grenirken kullanilmasi 6n goriilen bilissel stratejiler alt1 6geden

olusmaktadir:
- Anlamak ve hatirlamak i¢in duyular1 kullanma
- Bilgiyi etkin héle getirme
- Akil yiiriitme
- Detaylar1 anlamlandirma
- Geneli anlamlandirma
- Mevcut bir verinin 6tesine gitme (2011, s. 46)

Buna gore biligsel 6grenme stratejileri su sekilde siralanmaktadir:
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Girdi ve Ciktilarn Tekrar Etme
Sesli ve Yazih Metinlerle Pratik Yapma

Hedef Dilde Pratik Yapma Hedef Dildeki Formiil ve Oriintiileri Tanima
ve Kullanma

Yeniden Birlesik Duruma Getirme

Dogal Bir Sekilde Pratik Yapma

Ana Fikri Hemen Bulma

Hedef Dilde ileti Alma ve Gonderme Tletiler icin Cesitli kaynaklar:
Kullanma

Biligsel Stratejiler
Tiimdengelimsel Uslamlama
Yapma

Ifadeleri Ciiziimleme

Hedef Dilde Céziimleme ve Uslamlama Yapma Diller Aras1 Karsilastrmah
Ciziimleme
Ceviri Yapma

Aktarma Yapma
Not Alma

Hedef Dilde Girdi ve Cikt1 icin Altyapi Olusturma Ozet Cikarma

Onemli Bilimleri Belirleme

Sekil 13: Bilissel Stratejiler Semast (Oxford, 1990, s. 44)

Biligsel stratejilerin dil 6grenen Ogrenciler tarafindan yaygm olarak kullanildigini

belirten Oxford (1990, s. 43) bu stratejileri dort alt baslikta toplar.
1. Hedef Dilde Pratik Yapma: Bir hedef dilde pratik yapma bes alt stratejiden olusur.

Girdi ve Ciktilar1 Tekrar Etme: Hedef dile ait girdi ve bilgileri siirekli tekrar etmek bu
kapsamdadir. Hedef dilde yayin yapan haberleri diizenli olarak takip etmek, ana dil
konusurlarin1 dinlemek ve onlar gibi sOyleyerek tekrar etmeye calismak bu biligsel
strateji kapsamindadir. Ogrenilen dildeki bilgilerin tekrar tekrar okunmasi ve
anlamlandirilmaya ¢alisilmast veya tekrar tekrar yazilmasi, muhtemel hatalarin

onlenmesine de yardimci olmaktadir.

Sesli ve Yazili Metinlerle Pratik Yapma: Dinleme ve okuma anlamlandirma
etkinliklerinden farkli olarak bu stratejide, daha 6nceden kaydedilmis olan sesli kayitlar
dinlenerek ne soylendigi algilanmaya calisilir. Ogrenci, dinleme esnasinda sesletim,
vurgu ve tonlama aligtrmalar: ile hedef dile ait sesbirimlerini; yazili metinlerle ise

verilmek istenen mesaj1 algilamaya calisarak pratik yapmis olacaktir.

Hedef Dildeki Formiil ve Oriintiileri Tanima ve Kullanma: Formiiller bir bakima dildeki
kaliplagmis deyim ve atasodzleri gibi yerlerine baska kelime konulamayan ifadelerdir
(“Kara talih” denebilirken “siyah talih” denmemesi gibi.). Kalip oriintiiler ise yanlarina
baska kelime getirildiginde anlami farklilasan ifadelerdir. Ornek olarak Tiirkgede “....

zaman1” denildiginde, bosluktaki yere “cay, is, kahvalti, uyku” gibi kelimeler getirilerek
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oriintiiler farklilasabilir. Hedef dildeki bu tiir kalip ve es dizimsel Oriintiileri taniyip

yerinde kullanmak pratik yapma bilissel stratejilerindendir.

Yeniden Birlesik Duruma Getirme: Hedef dilde verilen parca parca veya ayr1 ogeleri
anlamli bir biitlinliik olusturmak i¢in bir araya getirerek kullanmak da pratik yapma
stratejileri arasindadir. Ornek olarak, Tiirkgede sabah uyaninca yapilan gesitli eylemler
ogrencilere verilebilir. Daha sonra bu eylemleri kullanarak 6grencilerin kendine gore
her giin yaptig1 rutin eylemleri anlatmasi istenir. Boylece verilen parga eylemler bir

baglamda kullanilarak zihinde biitiinlesik duruma getirilmis olur.

Dogal Bir Sekilde Pratik Yapma: Konusma, kitap okuma, ders dinleme veya
teknolojiyi kullanarak yazma gibi hedef dilin dogal olarak kullanildig1 ortamlarda yeni

bilgiyi kullanmak, pratik yapma stratejilerindendir.

2. Hedef Dilde Ileti Alma ve Génderme: Hedef dilde bir iletiyi alma veya gonderme

stratejisi iki alt stratejiden olusur.

Ana Fikri Hemen Bulma: Herhangi metinde “0z arama (skimming)” yontemini
kullanarak ima edilen ana fikirleri bulmak veya “0z tarama (scanning)” ydntemini
kullanarak metindeki verilen detaylara kisa silire ig¢inde ulasmak bu strateji
kapsamindadir. Ornek olarak “aslan ve aver” dykiisiinde verilmek istenen ileti, 5z arama
yontemiyle; “Aslan m1 avciyr aver mi aslant 61diirdii?” seklinde bir detay sorusuna tiim

metin i¢inde cevap aranmasi da 6z tarama yontemi ile bulunabilmektedir.

Iletiler icin Cesitli Kaynaklar: Kullanma: Basih kaynaklar (sozliik, dil bilgisi kitaplari,
yazim kilavuzu, gazete, dergi, ansiklopedi vb.) ve basili olmayan kaynaklar (televizyon,
radyo, internet, cep telefonu uygulamalari, vb.) vasitasiyla girdi olarak gelen bir iletiyi
anlamak; ilerleyen zamanlarda da kendi iletisini gondermek icin kullanmak bu strateji

kapsamindadir.

3. Hedef Dilde Coziimleme ve Uslamlama Yapma: Hedef dilde zihne gelen girdileri

¢oziimleme ve bu girdilere dair akil yiiriitme stratejisi bes alt stratejiden olugsmaktadir.

Tiimdengelimsel Uslamlama Yapma: Bireyin hedef dilde bildigi kurallar1 animsay1p akil
yiiriitmesi, karsilastigi yeni baglamlarda bu kurallar1 kullanmasi tiimdengelimsel
uslamlama stratejisi kapsammdadir. Ornek olarak dgrencinin Tiirkcedeki dtiimliilesme

kuralin1 kelimelere eklenen morfemlerde kullanmasi, bu stratejiyi uyguladigi anlamina
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gelmektedir. Buna gore, 6grencinin kelime sonundaki “-p, -¢, -t,- k > -b,-c,-d,g,-8”
genel donilisim kuralini, karsilastigi  kelimelerin sonuna ekler getirdiginde

otlimliilestirerek kullanmasi, timdengelimsel uslamlama yapabilmesi demektir.

Ifadeleri Coziimleme: Yeni karsilasilan bir kelime veya kelime grubunu, ciimleyi veya
paragrafi, pargalara ayirarak ¢oziimlemek ve anlamlandirmaya calismak bu stratejiyi
kullanabilmek demektir. Ornek olarak Tiirkcede “sehir-li-les-ti-k” ifadesindeki kok ve

ek ayrimini ayr1 ayri islevleri ile analiz ederek anlamaya ¢aligmak bu kapsamdadir.

Diller Aras1 Karsilastirmali Coziimleme: Bireyin kendi ana dili ve 6grendigi yabanci
dildeki ogeler arasindaki farklilik ve benzerlikleri irdeleyerek anlamlandirmaya
calismasi bu strateji kapsamimdadir. Ornegin farkli dillerde koktes olan (Ingilizce>
televizyon, Arapca> kitap, Farsca> ates gibi) kelimeler Tiirkgedeki yazilis ve
sesletimleri 1ile karsilastirilarak daha 1iyi anlamlandirilabilmektedir. Bu noktada
Azerbaycan Tirkcesindeki “bekar, subay” gibi kelime veya ifadelerin Tiirk¢ede yalanci
esdegerleri 1ile karsilastirilmast da diller arasi1 c¢oziimleme stratejileri iginde

degerlendirilebilir.

Ceviri Yapma: Kelimeler, kelime gruplar1 ve tam metinlere kadar, yabanci dilden ana
dile, ana dilden yabanci dile ¢eviri yapmak, en yaygimn kullanilan ve anlamlandirmanin
en rahat saglandig1 biligsel 6grenme stratejilerdendir. Bununla birlikte, diller arasi
kelime, kelime gruplar1 ve metin diizeyinde esdegerlik saglanmadigi durumlarda

ogretmen veya o dili iy1 bilen birinin miidahalesi gerekebilmektedir.

Aktarma Yapma: Bireyin kendi ana dilindeki dilsel bilgileri (dil bilgisi, sesletim, yazim
vb. kurallar1) 6grendigi yabanci dile aktararak anlamlandirmaya c¢alismasi bu strateji
kapsamindadir. Diller aras1 ayrisma oldugunda yanlis ¢ikarimlar yapilabileceginden bu
stratejinin kullaniminin da o dili bilen birinin denetiminde yapilmas1 gerekmektedir. Bu
acidan ozellikle s6z dizimi farkliliklarindan kaynaklanan tipolojik ayrimlar bilinmelidir.
Ornek olarak “Ben giderim okula her giin” ifadesinin ana dili Ingilizce veya Almanca
olan bir bireyin kendi ana dili s6z dizimi kurallarim1 hedef dil Tiirkgeye aktararak
anlamlandirma ¢abasinin sonucu oldugu bilinerek, O6grencinin dogru s6z dizimi

siralamas1 konusunda uyarilmasi gerekecektir.
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4. Hedef Dilde Girdi ve Cikti i¢in Altyapr Olusturma: Hedef dilde anlamlandirma ve
akici1 dil kullanimi gerceklestirebilmek i¢in altyapt olusturma, ii¢ alt stratejiden

olusmaktadir.

Not Alma: Not alma stratejisi bireyin yeni bilgileri rastgele bir not defterine ¢ikarmasi
degil, anladiklarinin ana fikirleri veya 6nemli noktalarini not almay1 kapsar. Bu amagla,
ogrenci anlamlandirmay1 saglamak i¢in oncesinde kendi ana dilinde notlar alip daha
sonra bunlar1 hedef dile aktarabilir. Not almalar ifadeleri kabaca yazma, aligveris
listesindeki gibi basliklar halinde yazma, anlam haritasi yoluyla birbiriyle ilintili

ifadeleri yazma veya standart bir not alma formati kullanarak gerceklestirilebilir.

Ozet Cikarma: Ozet ¢ikarma kisa bir dykiiden uzun bir romana kadar hedef dilde
okunan veya dinlenenlerin belli bir oriintii icinde, zihindeki resim ve kavramlarla

ilintilendirme yapilarak bireyin kendi anladig1 sekilde kisaca ifade edilmesidir.

Onemli  Béliimleri  Belirleme: Hedef dilde &grenilenlerin  bilissel — olarak
anlamlandirilmasini gergeklestirmek i¢in kullanilan bilissel stratejilerden sonuncusu ise
onemli boliimleri belirlemedir. Buna gore 6grenci hedef dilde 6grenilenlerden dnemli
olanlarn altin1 ¢izerek, renkli veya fosforlu kalemle isaretleyerek, yildiz koyarak, biiyiik

harfle yazarak bu tiir bilgileri 6n plana ¢ikarmis olur.

Dil 6grenim siirecinde biligsel yetileri esas alan dgrenme modelinde, bireyin kendi
zihinsel ve ig¢sel faktorleri devreye girmektedir. Bilissel psikolojiye gore, kisinin igsel
anlamlandirma siireci, bir 68rencinin sahip oldugu her alanda 6grenimini etkileyen
onceki bilgileridir. Yabanci bir dil 6greniminde kisinin igsel anlamlandirma siiregleri,
Ogrenimi basarili kilmak amaciyla dikkate alinir; ¢iinkii bunlar 6grencinin 6grenmeye
ulagsma seklini etkiler; boylece, 6grenimi miikemmellestirir veya tam tersi, 6§renim
siirecine zarar da verebilir. Igsel anlamlandirma siirecleri, dgrencinin sahip oldugu bir
ogrenime ait ilk bilgiler olmalar1 nedeniyle, 6grenci tarafindan 6grenimini tamamlamak
amactyla kullanilan biligsel stratejileri etkiler. Stratejilerin kullanilmas1 6grenciden
ogrenciye de degisir. Bu nedenle Ogretmenin, 6grencilerini biligsel stratejileri

kullanmak iizere cesaretlendirmesi gerekir (Navaro Saydi, 2007, s. 26).

Bir yabanci dile ait bilgilerin dogrudan kazanilmasinda etkin sekilde kullanilan biligsel
stratejilerin, basarili bir d6gretim ve Ogrenim siirecini de beraberinde getirdigi cesitli

calismalar tarafindan da ortaya konmustur. Bu c¢alismalarin bazilarinda Ingilizce
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ogrenirken strateji kullanimi ve yeterlik diizeyi arasindaki bir baginti1 bulundugu
goriilmektedir (Ku, 1995; Park, 1994; Purpura, 1997). Ote yandan bilissel stratejilerin
diger dillerde de dil yeterliligine katkida bulunduguna dair veriler sunuldugu
bilinmektedir (Oxford ve Ehrman, 1995a; Kato, 1996). Ayrica bilissel stratejilerin
kullannm1 ile dil becerilerinin anlamlandirilmasi arasinda da bir iliski oldugunu
vurgulayan c¢alismalar da almaktadir (Barnett, 1988; Cohen, 1988; Goh, 1998;
Vandergrift, 2003).

Goriildigi tlizere, bilissel stratejilere yogun sekilde maruz kalan ve bu stratejileri
anlamlandirarak kullanan 6grenciler, simif i¢cinde Ogretilen dil becerilerini kazanma
noktasinda daha basarili olabilmektir. Biligsel stratejileri etkin olarak kullanabilen
ogrenciler alimlayici dil becerilerini daha etkin olarak edinirken, iiretici dil becerileri
olan konusma ve yazma becerilerini kazanirken de daha seri bir ilerleme kaydedecektir.
Bununla birlikte, dogrudan stratejilerden bellek ve biligsel stratejilerde halen eksikligi

goriilen konular bir sonraki baslik olan telafi stratejileriyle tamamlanacaktir.

3.3.1.3.1.3. Telafi Stratejileri

Dogrudan stratejilerden sonuncusu olan telafi stratejileri, 6grencilerin yeni dildeki bilgi
sinirliliklaria ragmen o dili miimkiin olan en 1yi sekilde 6§renmelerini destekler. Bu
stratejiler, 6grencilerin dil 6grenim siirecinde 6zellikle kelime ve gramer boyutlarinda
eksik oldugu konular1 telafi etmelerini saglar (Oxford, 1990, s. 47). Telafi
stratejilerinde, o ana kadar hatirlamay1 gliclendirici bellek stratejileri ve muhatap olunan
derslerden azami fayday1 edinmeyi amaglayan biligsel stratejiler kullanilmasina ragmen,

hélen eksik kalan bilgiler tamamlanir.

Telafi stratejileri, okunan veya dinlenen bir metindeki anlami ¢ikarimda bulunarak
tahmin edebilmek i¢in dile dair ¢esitli ipucglari, es anlamli kelimeler ve beden dilini
kullanma gibi uygulamalar1 kapsamaktadir. Ornek olarak, bir metni okurken anlamini
bilmedigi her kelime i¢in hemen sozliige basvurmak yerine, baglamdan kelimenin
anlamini ¢ikarimda bulunmaya ¢abalayan; bunu yaparken metin i¢inde gegen kelimenin
tiiri, almis oldugu eklerin islevi ve ciimle igindeki biitlinciil anlam1 gibi ipuglarini
kullanarak o kelimenin anlamini tahmin edebilen 6grenci, telafi stratejilerini aktif olarak

kullanmaktadir.
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Dilsel ipuclarm Kunllanma

Alalhica Tahminde Bulunma 4 Baska Ipuglan Kullanma

Ana Dile Gecis Yapma
Konusma ve Yazmadaki Yardim Alma

Telafi Stratejileri Eksikliklerle Bas Etme

Jest ve Mimikler Kullanma

Belli bir Siireligine veya T K

Konu Secme

Tletivi Uvarlama veya Benzer ileti Kullanma

Yeni bir Kelime Kullanma

Dolaylama veya Es Anlamh Kelime Kullanma

Sekil 14: Telafi Stratejileri Semast (Oxford, 1990, s. 48)

Oxford (1990) tarafindan ortaya konan ve dogrudan 6grenim esnasinda kullanilan telafi

stratejileri, iki ana ve on alt stratejiden olusmaktadir.

1. Akillica Tahminde Bulunma: Hedef dilde eksik goriilen konulari telafi etmek

amaciyla kullanilan akillica tahminde bulunma stratejisi, iki alt stratejiden olusur.

Dilsel Ipuclarimi Kullanma: Bir hedef dilde daha &nceden ogrenilen bilgileri ve
ipuclarmmi kullanarak karsilagilan yeni bilgileri anlamlandirmaya ¢alismak bu strateji
kapsamindadir. Buna gore, bir dinleme veya okuma metninde gecen “masa, sira, yazi
tahtas1” gibi kelimelerin okuldaki bir sinifta bulunan nesnelere ait oldugunu kestirmeye
calisma, dilsel ipuglarint kullanmak demektir. Ayrica metinlerde gecen “koy-lii-ler”
kelimesinin kdkeninden yola ¢ikip morfemlerin islevlerini ipuglar1t olarak
degerlendirerek bu ifadenin ne anlama geldigini kestirmek, akillica tahminde bulunma

stratejisi kapsamindadir.

Baska Ipuglart Kullanma: Hedef dildeki metinlerde karsilasilan ifadelerin hangi
baglamda kime hitaben kullanildigi, beden dilj, isitsel ve gorsel unsurlar gibi ipuglarmnin
yan1 swra, metnin genel anlami ile genel diinya bilgisine iligkin diger ipuglarini
kullanarak akillica tahminde bulunmak bu stratejiyi etkin olarak uygulayabilmek

demektir.

Oxford’a gore telafi stratejisi, sadece Ogrenilen yeni dili anlamada degil onu iiretim,
yani bizzat kullanim esnasinda da gerceklestirilir. Dolayisiyla, telafi stratejileri
ogrencilerin hedef dilde konusma ve yazma boyutunda eksik olduklar1 konulari

tamamlamalarina da imkan tanimaktadir (1990, s. 48).
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2. Konusma ve Yazmadaki Eksikliklerle Bas Etme: Hedef dilde daha 6nce 6grenilen
bilgileri kendi dil liretimi, yani konugsma ve yazma eylemleri esnasinda, eksikliklerini

telafi etmek amaciyla kullanma stratejisi sekiz alt stratejiden olugsmaktadir.

Ana Dile Gegis Yapma: Yabanci dili kullanirken kendi ana dilindeki kelime veya
ifadeleri hedef dildeki climleler arasina sikistirmak; ayrica kendi ana diline ait
kodlamalar1 kendi konusma ve yazmasi esnasinda metinler i¢inde kullanmak ana dile
gecis yapma stratejisi i¢inde yer alir. Dil 6greniminde kod degistirme (code-switching)
seklinde de adlandirilan bu stratejinin kullanimindaki esas amag, 6grencinin konusma
ve yazmada tikandig1r durumlarda, yani hedef dilde bir ifade aklina gelmediginde ana

diline bagvurarak meramini anlatmasidir.

Yardim Alma: Hedef dilde yazma ve konusma eylemi gerceklestirirken kullanilan telafi
stratejilerinden bir digeri de, tereddiit yasandiginda bilinmeyen bir ifadenin karsiligini
bulmak amaciyla kullanilan yardim alma stratejisidir. En ¢ok kullanilan yardim alma
yontemlerinden birisi ise “.... ne demek?” seklinde sorulan ve bilinmeyen bir ifadeyi

ogrenmek icin kullanilan telafi stratejisidir.

Jest ve Mimikler Kullanma: Hedef dilde bir ifade aklina gelmediginde, bireyin kendi
jest ve mimiklerini, yani beden dilini kullanmas1 bir diger telafi stratejisidir. Bu amagla,
anlami bilinmeyen kelime veya ifadeyi eli ile gosterme, beden dili ile agiklamaya

calisma bu stratejiyi kullanabilmek demektir.

Belli bir Siireligine veya Tamamen Konugmama: Hedef dili konusurken bir durumun
nasil ifade edilecegi bilinemediginde veya bir dil bilgisi ifadesi nasil sdylenir konusunda
tereddiit yasandiginda, belli bir siireligine veya tamamen konusmaya ara vermek bu
strateji kapsamindadir. Karsilikli iletisim esnasinda yapilan bu susma veya tikanma
durumu, muhatap olunan kisiyle konusmay1 siirdiirmek i¢in baska telafi stratejileri

kullanarak da tamamlanabilir.

Konu Se¢me: Hedef bir dilde kelime bilgisi ve dil bilgisine hakim olunan alanlarda konu
segme, konusma ve yazma etkinligi gerceklestirirken eksikligi duyulan diger konular1
tamamlamak icin kullanilabilecek telafi stratejilerindendir. Bu kapsamda, bilinen bir
konunun ilintili oldugu bilinmeyen baska bir konuyu 6grenmek i¢in desteklenmesi s6z

konusudur.
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Iletiyi Uyarlama veya Benzer Ileti Kullanma: Hedef dilde yazma veya konusma
gerceklestirirken bir ifade animsanamadiginda, sOylenecek fikirleri basitlestirip esas
sOylenmesi gerekenden ¢ok daha az kismini sOyleyerek meramini anlatmak bu strateji
kapsamindadir. Bir smifta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ve dis¢ide randevusu olan
bir bireyin, hedef dilde bu durumunu nasil ifade edecegini bilemediginden, kisaca
gitmek zorunda oldugunu soyleyip izin isteyerek dersten ¢ikmasi buna 6rnek olarak
verilebilir. Ozellikle dil 6greniminde baslangi¢ ve orta diizeylerde eksik olunan konular

hedef dile maruz olundukga ve yeni bilgiler 6grenildik¢e tamamlanacaktir.

Yeni bir Kelime Kullanma: Hedef dilde konusup yazarken dogru kelime veya ifade
bilinemediginde, o anlama gelebilecek bir kelime uydurarak bdylece meramini
anlatmaya c¢alismak bu strateji kapsamindadir. Ornek olarak Tiirkcede ‘kiimes”
kelimesi aklina gelmeyen bir 6grencinin “tavuk evi” ifadesini kullanmasi mesajimni

iletmek maksadiyla bu telafi stratejisini kullanmasi1 demektir.

Dolaylama veya Es Anlamli Kelime Kullanma: Hedef dilde bir ifade
hatirlanamadiginda, lafi dolandirmak veya es anlamli kelimeler kullanmak suretiyle
meramini anlatmak bu stratejiyi kullanmak demektir. Buna gore araba siirme esnasinda
Tirkcede “Emniyet kemeri takmaliyim.” ifadesi aklina gelmeyen birinin “koltuk bagini
istiime takmam gerek.” seklinde mesajint dolayli olarak aktarmasi bu telafi stratejisi

kapsamindadir.

Margolis (2001) yaptig1 arastirmada, dinleme ve konusma becerilerindeki eksik bilgileri
tamamlamak i¢in kullanilan telafi stratejilerinin deneysel temellerini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonucglarma gore, 68rencilerin diger stratejilere kiyasla, en ¢ok
bilgi istemek ve teyit almak i¢in yardim alma ile soru sorma stratejilerini kullandiklar1
ortaya c¢ikmistir. Tahminde bulunma stratejisi de yogun olarak kullanilmigtir.
Arastirmada en az kullanilan telafi stratejilerinin yeni bir kelime uydurma, es anlamli

ifadeler ve beden dilini kullanma stratejileri oldugu tespit edilmistir.

Ote yandan Tiirkiye icinde yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenler ile yapilan gesitli
calismalarda, dil 6greniminde telafi stratejilerinin en sik tercih edilen stratejiler oldugu
belirlenmistir (Sarigoban ve Saricaoglu, 2008; Demirel, 2012; Razi, 2012; Uztosun,
2014). Ingilizce disinda, baska yabanci dillerdeki dil 6grenme stratejilerini inceleyen

calismalarda da benzer sonuglarin ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Oxford ve Ehrman'in
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(1995b) Ispanyolca ve Fransizca gibi pek ¢ok farkli dili dgrenen iiniversite dgrencisiyle
yaptig1 arastirmada, 6grencilerin en fazla tercih ettigi dil 6grenme stratejilerinin telafi

stratejileri oldugu anlasilmistir.

Yapilan c¢alismalar, Oxford (1990) envanterindeki telafi stratejilerinin dil 6grenim
siirecinde onemli faktorlerden birisi oldugunu gostermektedir. Bunlarda belirginlesen
nokta ise diger dogrudan stratejilerde ortaya ¢ikan eksiklerin bu stratejilerle

tamamlanmasidir.

Ote yandan, dogrudan dil 6grenim siirecini desteklemek ve kontrol etmek ise diger

strateji basligi olan dolayl stratejilerle gergeklestirilecektir.

3.3.1.3.2. Dolayl Stratejiler

Oxford'a gore dolayl stratejiler, 6grenme siireci ile dogrudan iligkili degildir, fakat bu
siirece dogrudan stratejiler kadar katkilar saglar. Dolayl stratejiler iist-biligsel, duyussal
ve sosyal stratejiler olmak iizere {ice ayrilir. Ust-bilissel stratejiler dgrencilerin kendi
ogrenmesini kendisinin bilingli olarak kontrol altinda tutmasi i¢in kullanilir. Duyussal
stratejiler, Ogrencinin kendi duygularini, giidiilenmesini ve tutumlarim1 kendisinin
koordine etmesi i¢indir. Sosyal stratejiler ise 6grencinin etrafindakilerle iletisim kurarak
kendi dil 6grenme siirecini desteklemesine imkan tanir. Buna gore, dolayli stratejiler
genel olarak oOgrenilenlerin yOnetimi, diizenlenmesi ve desteklenmesi amaci ile

kullanilir (1990, s. 135).
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Dolayli Stratejiler

Kendi Ogrenmesini Merkeze Alma
Ust-Bilissel Stratejiler < Kendi Ogrenmesini Diizenlemek ve Planlamak

Kendi Ogrenmesini Degerlendirme

Kendi Kaygisim Azaltma

Duyussal Stratejiler Kendini Cesaretlendirme

Kendi Duygusal Gerginligini Algilama

Sorular Sorma
Sosyal Stratejiler < Baskalanyla Isbirligi Yapma
Baskalan ile Empati Kurma

. o

Sekil 15: Dolayli Stratejiler Semasi (Oxford, 1990, s. 136)

3.3.1.3.2.1. Ust-Bilissel Stratejiler

Ust-bilissel stratejilerde, bireyin kendi dil 8grenim siirecindeki dgrenme etkinliklerini
bizzat inisiyatif alarak denetlemesi ve degerlendirmesi amag¢lanmaktadir. Dogrudan dil
ogretim stirecinde kullanilan biligsel stratejilerde disaridan belli bir planlama,
denetleme ve degerlendirme dahilinde 6grencinin yararina sunulan uygulamalar etkili
iken; lst-biligsel stratejilerde planlama, denetleme ve degerlendirme stireci dil 6grenen

ogrencinin kendi omuzlarina yiiklenmistir.

Ust-bilissellik kavramu, kisinin belli bir konuda bilgili ve bilingli olmasu, diisiik diizeyde
kalan biligsel becerileri ve stratejilerinin farkina vararak bunlari en yiliksek diizeye
tasima gayretini temsil etmektedir (Kozulin, 2005, s. 2). Bu nedenle bilissel stratejilere
ek olarak kullanilacak tist-biligsel stratejiler, 6grencilerin kendi dil 6grenim siireclerini

daha 1y1 anlamlandirmalar1 ve daha etkin kilmalarin1 saglayacaktir.

Navaro Saydi’ya gore “iist (meta)” On eki, “Oniine gecen veya icine alan” anlamina
gelir. Koken olarak “meta” kelimesini inceledigimizde Yunancadan gelen ve “lstiinde,
ist, Otede, asan” manasindadir. Latincede (cognition) “tanima yetenegi olan”
anlamimdaki kelimeden gelir ve “taniyabilme yetisi” olarak tarif edilir. Oyleyse, iist-

biligselligin iist bir diizey icerdigini belirtmek gerekir. Buna gore iist-biligsellik
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biligselligi irdeledigi gibi, bir iist alan da bir alt zihinsel alan1 inceler. Bu nedenle, ist-
biligsel yaklasimi1 olmayan Ogrenciler, hedefi olmayan; gelisiminin, icraatlarinin ve
bunlarin gelecek 6grenimlerine yapacagi katkilarin bilincine varmamis olan kisilerdir

(2007, s. 11).

Ust-bilissel stratejiler, dgrencilerin kendi 6grenmelerini planlayabilmesine ve hedef
dildeki gelisimini izleyip kontrol edebilmesine imkan saglayan stratejilerdir.
Ogrenilenlerin orgiitlenmesi, yeniden planlanmasi, kendi gelisimini goézlemleme ve
degerlendirme gibi uygulamalar, iist-bilissel stratejiler kategorisinde yer alir. Ornegin,
bir 6grencinin kendi yaptigi yanliglar1 fark ederek diizeltmeye g¢alismasi, hedef dili
konusan insanlar1 gozlemleyerek kelimeleri nasil telaffuz ettiklerine dikkat etmesi
ogrencinin aktif olarak iist-biligsel stratejilere basvurdugunu gostermektedir (Barut,

2015, s. 20).

Oxford’a gore tist-biligsel stratejiler basarili bir dil 6grenme siireci i¢in ¢ok gereklidir.
Dil 6grenenler hedef dilde pek cok asina olunmayan yeni kelime, karmasik kurallar,
farklr alfabe yaz1 sistemi, hedef kiiltiire ait tuhaf toplumsal gelenekler ve alisilmadik dil
ogretim yontemleri i¢inde bogulmaktadir. Tiim bu yeni ve alisilmadik ortamlarda
basarili bir dil 6grenim siireci gergeklestirebilmek i¢in 68rencilerin dikkatlerini toplayip
eski bilgileri ile yeni dildeki bilgilerini siayarak ve kiyaslayarak {ist-biligsel stratejileri

kullanmalar1 6nem arz etmektedir (1990, s. 136).

Yeni Bilgiyi Smayip Bilinen

Bilgilerle Tliskilendirme

Kendi Ogrenmesini < Dildatini Verme

Merkeze Alma Dinlemeyi Onceleyerek Konusmay
Geciktirme

Dil dgrenimi Hakkinda Kesif Yapma

. Oz Diizenleme
o - . Kendi Ogrenmesini ]
Ust-Bilissel Stratejiler Diizenleme ve Planlama Hedef ve Ka larm Belirleme

Dilsel bir Etkinligin Gayesini Belirleme
Dilsel bir Etkinligi Planlama
Pratik Yapmak icin Firsat Arama

Kendi Ogrenmesini Oz Denetleme
Degerlendirme .< B
Oz Degerlendirme

Sekil 16: Ust-Biligsel Stratejiler Semasi (Oxford, 1990, s. 137)
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Yabanci dildeki pek c¢ok yeni bilgi ile karsilasan O6grenci odaklanma sorunlari
yasayabilir. Bunun iistesinden gelmek icin iist-biligsel stratejileri bilingli bir sekilde
kullanan ogrenci etkili bir 6grenme gerceklestirebilir (Oxford, 1990, s. 136). Bu

amaglarla kullanilan iist-bilissel stratejiler lic temel alt stratejiden olusur.

1. Kendi Ogrenmesini Merkeze Alma: Bir hedef dilde 6grencilerin kendi 6grenmelerine
odaklanarak, tiim enerjilerini ve dikkatlerini belli 6grenme etkinlikleri, dil becerileri ve

ders materyallerine yogunlastirma stratejisi ii¢ alt stratejiden olusur.

Yeni Bilgiyi Sinayip Bilinen Bilgilerle Iliskilendirme: Hedef dilde karsilasilan bir bilgiyi
smaylp gozden gecirerek kendi yasamindaki bilinen bilgilerle iliskilendirmek ve
anlamlandirmaya caligmak bu ist-biligsel strateji kapsaminda yer alir. Buna gore,
Tiirkgede sehir ve kdy hayatinin anlatildigi bir metinde, kendi yasadig1 ortamla metinde
gecen ortami iliskilendirerek metni anlamlandirmaya c¢alismak bu stratejiyi

kullanabilmek demektir.

Dikkatini Verme: Hedef dilde bir metni okurken, dinlerken veya bir seyler 6grenirken
dikkatini dagitic1 her seyden armip tiim dikkatini 6grenme materyaline vererek

anlamaya calismak bu strateji kapsamindadir.

Dinlemeyi Onceleyerek Konusmay: Geciktirme: Belli bir dinleme metnini tam olarak
anlayincaya kadar konusma etkinligini kendi istegi ile 6telemek veya tamamen susmak

suretiyle dinleme etkinligine odaklanmak, bu stratejiyi kullanmak demektir.

2. Kendi Ogrenmesini Diizenleme ve Planlama: Kendi dil dgrenme siirecinden azami
kazanimi1 saglayabilmek icin kullanilan bu {st-biligsel strateji alt1 stratejiden

olusmaktadir.

Dil Ogrenimi Hakkinda Kesif Yapma: Ogrencinin kendi 68renim siireci hakkinda bilgi
sahibi olup kesif yapmasi, bu siirecte yasadigi problemleri aktarmasi ve uyguladigi

¢cOzlimleri paylagmasi bu stratejiyi kullanmasi demektir.

Oz Diizenleme: Kendi dil 6grenme siirecini organize ederek genel bir ¢alisma plani
hazirlamak, giinlik calisma planma dair defter tutmak, ders ¢alisma ortamini
diizenleyerek buna gore maksimum verim saglamak amaci ile tedbirler almak, 6z

diizenleme stratejilerindendir.
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Hedef ve Kazanimlarint Belirleme: Dil 6grenme siireci ile ilgili uzun vadeli (aylik veya
yillik) hedefler koymanin yani sira, kisa vadeli (giinlik veya haftalik) kazanimlarini

belirlemek ve bunlar1 uygulamaya koymak bu strateji kapsamindadir.

Dilsel bir Etkinligin Gayesini Belirleme: Hedef dilde dort temel dil becerilerinden
okuma, yazma, konusma ve dinleme etkinliklerinin gayesini anlayarak buna
odaklanmak bu strateji kapsamimdadir. Ornek olarak Tiirkgede bir dinleme metninde
hangi boliimde ne denmek istendigini anlamaya calisarak buna uygun hareket etmek, bu

stratejiyi kullanabilmek demektir.

Dilsel bir Etkinligi Planlama: Dil 6grenen bireyin muhatap oldugu bir etkinliin neler
icerdigini, nasil gerceklesecegini agiklayabilmesi, ne yapilmasi gerektigini bilmesi, bu
etkinlik icin kendi dilsel birikimini nasil ortaya koyacagini ve bunun i¢in gerekli olan

diger unsurlar1 belirlemesi bu strateji kapsamindadir.

Pratik Yapmak i¢in Firsat Arama: Hedef dilin dogal olarak konusuldugu ortamlarda
pratik yapmak amaci ile film izlemek, bir konusma kuliibii etkinligine kendi istegi ile
katilmak veya pratik yapmak icin kendi gayretiyle ¢esitli sosyal ortamlarda bulunmak

bu iist-biligsel strateji kapsamindadir.

3. Kendi Ogrenmesini Degerlendirme: Bireyin hedef dilde kendi 6grenmesini
kendisinin degerlendirmesi i¢in kullanilan bu iist-bilissel strateji iki alt stratejiden

olusmaktadir.

Oz Denetleme: Bireyin hedef dili 6grenirken kendi yaptig1 yanlslara odaklanmasi, bu
yanliglarin en 6nemlilerinin kaynagmi belirleyerek bunlar1 tekrar yapmamaya gayret

etmesi bu strateji kapsamindadir.

Oz Degerlendirme: Bireyin hedef dili 6grenirken kat ettigi asamay1 gecmisteki bilgi ve
becerileriyle kiyaslayarak 6z degerlendirme yapmasi bu strateji kapsaminda yer alir. Bu
amacla, daha dncesine gore okuma ve anlamlandirma becerisinin gelisip gelismedigini
veya eskiye gore daha akici konusup konusamadigma dair bireyin kendi kendisini

sinayarak 0z degerlendirme yapmasi bu iist-biligsel stratejiyi kullanabilmesi demektir.

Ust-biligsel stratejiler baska bir dili 6grenen dgrencilerin siirecte basarili olabilmesi
acisindan onemlidir. Basar1 diizeyini yiiksek seviyeye tasiyabilmek icin dgrencinin sik

sik inisiyatif alarak kendi 6grenme siirecinin planlama, denetleme ve degerlendirmesini
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yapmas1 gerekir. Oxford’a gore iist-biligsel stratejilerin etkili olarak uygulanmasi sekiz

O0geden meydana gelir:

- Kendi biligselligine dikkatini yogunlastirma

- Kendi bilissellik siirecini planlama

- Kendi bilisselligi i¢in ¢esitli kaynaklar toplama ve bunlar1 kullanma
- Kendi biligsellik siirecini tanzim etme

- Kendi biligsellik siireci i¢in planlar1 yiirtirliige koyma

- Kendi biligsel stratejilerini toptan uygulamaya koyma

- Kendi biligsellik siirecini izleme

- Kendi biligsellik siirecini degerlendirme (2011, s. 45).

Bu amagla tist-biligsel stratejilerin 6grenciler tarafindan etkin olarak kullanilmas1 farkli
bigimlerde yapilabilir. Ornek olarak, Tiirkge dgrenen bir yabanci 6grencinin kelimelerin
sonuna gelen eklerin islevlerine dikkate etmesi, kendisine sunulan bilissel siireci {ist-
biligsel olarak da kullanmas1 anlamma gelmektedir. Ote yandan Tiirkcede dogru gramer
kurallarin1 uygulamaya odaklanan bir 6grencinin iletisim esnasinda tikandigini belirtip
hem dogru gramer hem de akici dil konusmay1 bir arada kullanmaya ¢alismasi, baska
bir ist-biligsellik stratejisi ihtiyact oldugunun farkina varmasi demektir. Son olarak,
kompozisyon yazan bir yabanci 6grencinin kendisine daha Once sunulan biligsel
stratejilerdeki bilgilerini yoklayip yapmis olabilecegi muhtemel yazili anlatim
yanliglarin1 gbzden gecirerek diizeltmeye calismasi da farkli bir {ist-bilissel stratejiyi
kullanabilmesi demektir. Bu tiirden pek ¢ok {ist-biligsel stratejinin sik sik kullanilmasi
ise basariy1 beraberinde getirecektir. Bu nedenle, basarili bir dil 6grenim siirecine
yonelik iist-biligsel stratejilerin kullanim sikliklarmi irdeleyen arastirmalardaki veriler

de Onem arz etmektedir.

Vann ve Abraham, yapmis olduklar1 arastirmalarinda hem basarili hem de basarisiz
ogrencilerin, 6grenme stratejilerini benzer siklikta kullanabileceklerini tespit etmistir.
Bununla birlikte, basarili 6grencileri basarisiz olanlardan ayranin {ist-biligsel stratejileri

kullanma durumlar1 olmustur. Ciinkli basarili 6grenciler lst-biligsel stratejilerle dil
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ogrenim siireclerindeki kendi eksikliklerini gorerek buna yonelik ¢ozlimleri

uygulamaya koymuslardir (1990, s. 192).

Boliikbas, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin tercih ettigi stratejileri
degerlendiren bir ¢alisma kaleme almistir. Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkge
Ogrenen tiniversite 0grencileriyle gerceklestirilen ¢alismada, katilimcilarin en ¢ok {ist-

biligsel stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir.

Bir hedef dili 6grenirken 6grencinin kendi biligselligini kullanma stratejisi olan ist-
biligsellik 6gretmenler tarafindan 6zendirilebilmektedir. Ogrenci iist- bilissel stratejileri
kendi dil 6grenim siirecinde uygulamaya basladiginda, eksikliklerini gorerek bunlari
gidermek i¢in planlama ve degerlendirme yaparak basarili bir 6grenme gergeklestirmis
olacaktir. Ogrenci iist-bilissel stratejileri etkin sekilde kullanmaya basladiktan sonra, bir

diger dolayli strateji baslig1 olan duyussal stratejiler devreye girecektir.

3.3.1.3.2.2. Duyussal Stratejiler

Dil 6grenim siirecini etkileyen en Onemli unsurlardan biri de hedef dile yonelik
duyussal tutumlardir. Farkli kisilik 6zelliklerine gore sekillenebilen duygu durumlari
hedef dilin &grenim siirecini sekteye ugratabilmektedir. Ogrenciler kendi duygu
durumlari, kaygilar1 ve motivasyonlarmi kendileri kontrol edebildiginde ise dil 6§renim

siireci daha saglikli ilerleyebilmektedir.

Oxford’a gore “duyussal (affective)” sifat1 lic farkli psikolojik durum olan “duygu,
motivasyon ve deger” kavramlarinin tamamina génderme yapmak i¢in kullanilir (1990,
s. 140). Bu {i¢ duygu durumu, nasil giinliik hayatimn bir parcasi ise dil 6grenme siirecinde
de duyussal faktorlerin etkisi goz ardi edilemez. Sayet dil 6grenen birey, kendi duygu
durumunu kendisi kontrol altina almak i¢in dogru stratejiler uygulayabilirse, dil
ogrenim stirecindeki kaygi verici ogeler bertaraf edilerek, basarili bir dil 6grenme

gerceklestirilebilecektir.

Unlii psikolog ve gelisim uzmani Piaget, bilisselligin yan1 sira, bireyin hosnut olma
durumu, hayal kirikligi, hevesliligi, gayret sarf etmesi, sikilmas1 gibi pek cok duygu
durumunun 6grenim siirecinde etkili oldugunu vurgulamaktadir. Siire¢ i¢cinde basari

veya basarisizlik meydana gelebilir, en nihayetinde 6grenci 6grenmis olduklarindan
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hissi ¢ikarimlarda bulunabilir. Ogrencinin kendi i¢ diinyasinda ve ¢evredekilere yonelik
ilgi ve kaygilar1 hep var olacaktir (1981, s. 3). Iste bu tiir duyussal faktdrlerin dil
O0grenim siirecini sekteye ugratmasmi Onlemek icin duyussal stratejilerin bilinmesi

gerekmektedir.

Duyussal stratejiler temelde Ogrenme siirecini kesintiye ugratabilecek psikolojik
durumlarin ve duygu yogunluklarmin denetim altinda tutulmasmi saglar. Olumlu
disiinmeye calisma, risk alma, kendini ddiillendirme, rahatlatici miizik dinleme, nasil
hissettigiyle ilgili olarak bir bagka birine a¢ilma veya duygu durumu ile ilgili giinliik
tutma duyussal stratejiler arasindadir (Demirel, 2012, s. 143). Duygu durumlarinin
etkisi altinda kalarak kaygilarina teslim olmamak i¢in de Ogrencilerin duyussal

faktorlerin farkina vararak tutumlarini nasil degistireceklerini bilmeleri gerekir.

Dil 06grenim siirecinde tutumlarin degisken oldugu, zayif bir Ogrencinin de
cesaretlendirilmesi kosuluyla, problemlerini agsma sansinin olabilecegi bilinmelidir.
Duyussal olarak kendi kendini yOnetebilen bir 6grenci, hedef dile karsi uyumlu ve
olumlu bir tutum sergiler. Dolayisiyla, bu tutum ile 6§rencinin dil 6grenim siirecinde
duygu durumunun iyilestirilmesi ihtiyaci karsilanirken, ayni1 zamanda 6grenciye belirli
bir 6grenme kolaylig1 da saglanmis olur (Navaro Saydi, 2007, s. 51). Bu nedenle hedef
dile yonelik olumlu bakis agisi, pozitif tutumlar gelistirme ve basarili bir 6grenme
gerceklestirdigine dair bireyin kendini inandirmasi, siireci kolaylagtirmak adina énemli

kazanimlardir.

Ote yandan olumsuz duygu durumlar1 ise zverili ¢alisan az sayidaki dgrencinin dil
ogrenme siirecini engelleyebilir. Bu noktada 6gretmen azami gayret sarf ederek sinifin
duyussal atmosferini ii¢ farkli yolla degistirebilir: Buna gore sayet ogretmen (1)
ogrencilere smif icinde daha fazla sorumluluk vererek sinifin sosyal yapilanmasina
miidahale eder, (2) hedef dilin dogal olarak konusuldugu bir iletisim ortamu saglar, (3)
ogrencilere duyugsal Ogrenme stratejilerini nasil kullanacagimi Ogretirse duygu
durumlarini olumlu héle getirebilir (Oxford, 1990, s. 141). Ogrencilerin bulunduklari
ogrenme ortaminda pek cok faktdr duyussal siirecleri etkileyebilmektedir. Olumsuz
tutumlarin dizginlenerek pozitif bir bakis agis1 kazanmak, 6gretmenlerin miidahalesi
kadar Ogrencilerin de duygu durumlarmi kendilerinin kontrol etmesi ile miimkiin

olabilmektedir.



126

Ozellikle uzaktan egitimle yabanc1 dil dgrenenler i¢in duyussal stratejilerin kullanimini
bilmek ¢ok daha elzemdir, ¢linkii bu 6grencilerin birebir olarak 6gretmenden, kendi
sinifindan veya bir rehberlik uzmanindan destek alma imkanlar1 sinirhidir. Ayrica baska
bir grupta baslangic diizeyinde yabanci dil 6grenen, duygu ve kaygi durumu o6zellikle
desteklenmesi gereken Ogrenciler i¢cin de duyussal stratejilerin bilinmesi 6nemlidir
(Oxford, 2011, s. 64). Nitekim ilk gruptaki 6grenciler uzaktan 6grenim gerceklestirirken
kaygilar1 ile kendileri bas etmek zorunda kalirken, ikinci gruptaki 6grenciler de heniiz
yeni tanidig1 hedef dile yonelik bir kiiltiirel sok yasayabilir. Bu nedenle, 6grencilerin
kaygi ve endiselerinin moral ve motivasyonlarmi etkilememesi i¢in, kendi duygu
durumlarmm1 kendilerinin nasil dizginleyip yonlendirecegini destekleyen duyussal

stratejileri bilmeleri gerekmektedir.

Oxford (1990) duyussal stratejileri kendi kaygisini azaltma, kendini cesaretlendirme ve

kendi duygusal gerginligini algilama olmak iizere ii¢ baslikta ele almaktadir.

Asamah Gevseme, Derin Soluk Alma veya

Meditasyon Tekniklerini Kullanma

Kendi Kaygisim Azaltma Miizik
Giilme
Olumlu ifadeler Kullanma
Duyussal Stratejiler Kendini Cesaretlendirme Alallica Risk Alma

Kendini Odiillendirme

Kendi Viicudunu Dinleme
Kendi Duygusal

Kontrol Listesi Kull.
Gerginligini Algilama ontrol Listest uflanma

Dil Ogrenme Giinliigii Tutma

Duygularim Bir Baskasiyla Paylasma

Sekil 17: Duyugssal Stratejiler Semasi (Oxford, 1990, s. 141)

1. Kendi Kaygisint Azaltma.: Kendi kaygisini azaltma, fiziksel ve zihinsel icerigine gore

ii¢ alt stratejiden olugsmaktadir.

Asamali Gevseme, Derin Soluk Alma veya Meditasyon Tekniklerini Kullanma:
Rahatlamak maksadi ile tiim beden kaslarini gevsetip akcigerden degil diyaframdan
derin nefes almak, ayrica olumlu bir imge veya diisiinceye odaklanmak suretiyle

kaygiy1 azaltan teknikler kullanmak bu strateji kapsamimdadir.
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Miizik: Dil 6grenimi esnasinda dinlendirici veya rahatlatict olan klasik, enstriimantal
veya baska tir miizik dinlemek, bireyi rahatlatarak duyussal Ogrenme siirecini

kolaylastirmaktadir.

Giilme: Dil 6grenim siirecinde glilmek veya kahkaha atarak gevsemek amaciyla komik
bir film izlemek, mizahi bir kitap okumak, fikralar ve esprili ifadeler dinlemek veya

okumak bu strateji kapsaminda yer alir.

2. Kendini Cesaretlendirme: Dil Ogrenirken zaman zaman Ogretmenden veya
baskalarindan endiselerini asmak icin cesaretlendirme ve tesvik beklenir. Ancak bu
durum her zaman miimkiin olmadigindan siirecte en dogru olan yontem, dil 6grenen
bireyin kendi kendisini cesaretlendirmesidir. Buna gore kendini cesaretlendirme

duyussal stratejisi li¢ alt stratejiden olusur.

Olumlu Ifadeler Kullanma: Hedef dili 6grenirken 6z giivenini artirmak maksadiyla
“Ben bu dili 6grenmekten zevk aliyorum; Her kelimeyi anlamasam da okudugum
metinde ne denildigini kestirebiliyorum; Daha akici konugsmaya basladim.” gibi
ogrencinin kendi 6grenmesine dair olumlu ifadeler ve yorumlar kullanmas1 bu strateji

kapsamidadir.

Akillica Riskler Alma: Bir yabanci dil 6grenirken yanlis yapma, hatta baskalar1 iginde
aptal durumuna diisme gibi riskleri almak bu strateji kapsamindadir. Akil yiiriitmek
suretiyle yanlis yapma riski azaltilarak 6grenme siirecindeki bu tiir olumsuz duyussal

engeller agilabilmektedir.

Kendini ~ Odiillendirme: Basarili bir 6grenciyi “aferin!” diyerek 6diillendiren
ogretmenden farkl olarak, kendi dil 6grenim basarisindan Gtiirti 68rencinin kendi
kendisini ddiillendirmesi bu kapsamdadir. Ornek olarak “Bugiin normalden fazla kitap
okudum ve c¢ok sayida yeni kelime 6grendim, iste simdi disarida giizel bir yemegi hak

',’

ettim!” diyen bir 6grencinin bu yolla kendini ddiillendirmesi, bu duyussal stratejiyi

kullanmas1 demektir.

3. Kendi Duygusal Gerginligini Algilama: Bu strateji dort alt strateji basliindan
olusmakta, dil 6grenenlerin farkl sartlarda kendi duygulari, motivasyonu ve tavirlarinin
farkina vararak bunlarm dil O6grenim siire¢lerini nasil etkiledigini algilamalar:

beklenmektedir.
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Kendi Viicudunu Dinleme: Bireyin zaman zaman kendi viicudunu dinleyerek kendi
zihninde ve bedeninde yasadigi durumlardan ¢ikarim yapmasi, olumlu ve olumsuz
sinyallerin kendi 0Ogrenim siirecini nasil etkiledigini fark etmesi bu stratejiyi
kullanabilmesi demektir. Ozellikle viicudun verdigi stres, kaygi, korku, gerginlik ve
kizgmlig1 yansitan olumsuz sinyaller ile mutluluk, 6z giiven, ilgi, sakinlik ve hazzmi
yansitan olumlu sinyallere dikkat ederek, bunlar1 kontrol altinda tutmaya c¢alismak bu

strateji kapsamindadir.

Kontrol Listesi Kullanma: Dil 6grenen bireyin kendine ait bir kontrol listesi
hazirlayarak duygularint ve hedef dile yonelik kendi tutumunu degerlendirmesi bu
duyussal strateji ile gergeklesir. Bu amacla 6grencinin kendi stres, kaygi, korku,
gerginlik ve kizginligmin yani sira; 6z giiven, ilgi ve haz gibi duygu durumlarini belli
bir liste halinde tutarak, bunlar1 kontrol altina almaya c¢alismasi bu stratejiyi

kullanabilmesi demektir.

Dil Ogrenme Giinliigii Tutma: Dil 6grenen bireyin kendi dil 6grenme siireci hakkinda
yasadigi cesitli duygu, tutum ve algilamalarmi bir giinliik defterinde kayit altina alarak

samimi hislerini paylasmasi bu stratejiyi kullanabilmesi anlamina gelmektedir.

Duygularint Bir Baskasiyla Paylasma: Hedef dili 6grenen bireyin dil 6grenim siirecinde
yasadig1 duygularini etrafindaki birisi (6gretmen, arkadas veya bir yakini) ile konusup
paylagsmasi ve duygu durumunu kontrol etmek i¢in neler yapmasi gerektigini irdelemesi

bu strateji kapsaminda yer alir.

Tim duyussal stratejilerden hareketle, ogrencilerini taniyan ve onlarda belirli bir
duygusal destek ihtiyaci sezinleyen bir yabanci dil 6§retmeni, 6grencilerini motive
ederek, gosterdikleri gelismeleri takdir edip duygusal anlamda yonlendirerek, onlara
yardimec1 olabilir. Kendi kendini cesaretlendirmeyi ve tebrik etmeyi bilmek,
ogretilebilir. Baz1 6grencilerin, kendi itibarlar1 {izerinde sahip olduklar1 kotii inanigin
baskisi, Ogrenme asamalarini ge¢meyi zorlastiran saplanti fikirleri kuvvetlendirir;
ogretmenin 1ilgisizligi, ailevi ve toplumsal ilgisizlik, 6grenciyi basarisizliga iter.
Duyussal olarak doyurulmamis bir 6grenci, sinifta sessiz kalacaktir; dinamizmini
yitirecektir; ortam, kendisi icin monotonlasacaktir; bu durum diis kirikligi, endise ve
giicsiizlik hissini beraberinde getirecek ve kisi kendine olan gilivenini yitirecektir.

Ayrica, bu psikomantiksal karigiklik, 6grenimin yarida brrakilmasi sonucunu bile
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dogurabilecektir (Navaro Saydi, 2007, s. 55). Iste buna benzer olumsuz sartlara yabanci
bir kiiltiir ve onun diline ait tuhaf kelimeler ve gramer kurallar1 eklendiginde, 6grenim
siirecinde motivasyon tamamen kaybedilebilecektir. Bu nedenle 6grencilerin duygu
durumlar1 detayl irdelenerek buna yonelik ¢oziim stratejileri gelistirilmesi daha da

onemli hale gelmektedir.

Dil 6grenme siirecinde basarili olan 6grenciler iizerine yapilan ¢esitli ¢alismalar, bu
ogrencilerin ¢ogunlukla kendi duygu durumlarmin bilincinde olduklar1 ve gerektiginde
duygularmi kontrol edebildiklerini gostermektedir (Stern, 1992; Rubin, 2005). Bununla
birlikte, hem Ingilizce (Arnold, 1999; Riazi, 2007; Hamamci, 2012; Asadifard ve
Biria, 2013) hem de diger diinya dilleri (Bruen, 2001; Ayrir vd., 2012) iizerine yapilan
pek cok arastirma, duyussal stratejilerin az tercih edilen ve gelistirilmesi gereken
stratejiler oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, Boliikbas’in (2013) ¢alismasinda da
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin diger arastirmalara benzer sekilde en
az duyussal stratejileri tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu da gostermektedir ki yabanci
dil 6grenen Ogrencilerin duyussal stratejileri kullanmalar1 dil 6grenim siireglerinin

tyilestirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.

Bir sonraki agsamada, hem diger 6grenme stratejilerinin hem de duyussal stratejilerin
etkin kullaniminin desteklenmesi, son dolayli 6grenme stratejisi olan sosyal stratejiler

vasitastyla gergeklesecektir.

3.3.1.3.2.3. Sosyal Stratejiler

Sosyal stratejiler, dilin en temel islevi olan kisiler arasi iletisim aracilifiyla
kullanilabilmektedir. Hedef dilde gercek manada sosyal iletisimin gerceklesebilmesi
icin ise bireyin hedef dili bilen diger bireylerle kendi istegiyle etkilesim i¢cinde olmasi

gerekmektedir.

Hedef dilde 6grenilenlerin gercek yasamda kullanilmasini saglayan sosyal stratejiler,
soru sorma, empati kurma, kiiltliirel bir anlayis gelistirme, isbirligi yapma gibi
uygulamalar1 kapsamaktadir. Sosyal stratejileri tercih eden Ogrenciler genellikle
ogrendiklerini gercek yasamda kullanmaya calisirlar. Bunun i¢in, arkadaglarina,

ogretmenlerine ya da 6grendikleri dili ana dili olarak konusan ¢evrelerindeki bireylere
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sik sik soru soran ve onlarla diyalog kurmaya c¢alisan sosyal 6grenciler, 6grendiklerini
pekistirmek icin firsatlar yaratma egilimindedir. Sosyal stratejiler, {ist-bilissel ve biligsel
stratejiler yoluyla edinilen bilgileri uygulamaya yonelik olup temelde iletisim

becerilerinin gelistirilmesini amaglar (Barut, 2015, s. 23).

Oxford’a gore dil, sosyal davranigin bir tezahiiriidiir; ayn1 zamanda iletisimdir ve bu
iletisim insanlar arasinda meydana gelir. Dil 68renmek, toplumda baska insanlarla
birlikte gerceklestigi i¢in, bu siirecte uygun sosyal stratejilerin neler oldugunu bilmek

onemli hale gelmektedir (1990, s. 144).

Buna gore sosyal stratejiler li¢ temel, alt1 farkl alt stratejiden olugsmaktadir.

Aciklama veya Dogrulama Isteme
Soru Sorma <
Diizeltme Isteme
Akranlariyla Ishirligi Yapma
Sosyal Stratejiler isbirligi Yapma <
Hedef Dilin Yetkin Konusurlan ile isbirlizi Yapma

Kiiltiirel Anlay1y Gelistirme
Empati Kurma <

Baskalarmm Duygu ve Diisiincelerinin Farkina Varma

Sekil 18: Sosyal Stratejiler Semasi (Oxford, 1990, s. 145)

1. Soru Sorma: Soru sorma sosyal stratejisi hedef dili bilen etraftaki 6gretmen veya ana
dil konusuruna 6grenilenleri dogrulatma, aciklatma veya diizeltme ihtiyaci oldugunda

kullanilan iki alt stratejiden meydana gelir.

Aciklama veya Dogrulama Isteme: Dil 6grenen 6grencinin tereddiit ettigi noktalarda,
etrafinda bu dili bilen birisinden bir konuyu aciklamasini talep etmesi, ayrica 6grencinin
emin olmadig1 durumlarda agimlama ya da onaylama yapilmasini istemesi bu strateji
kapsamindadir. Bir dili ana dil olarak konusanlarin dogal iletisim ortaminda kisa veya
imal1 ifadeler kullanmalar1 durumunda yabanci dil 6grencisinin bunlar1 anlamlandirmasi
zor olabilmektedir. Ornek olarak Tiirkgede pragmatik dilin kullanildigi “N’aptin
miidiir?” ifadesi; uykusuz goriinen birine “Sabaha kadar besik mi salladin?” iizgiin

goriinen  birine  “Karadeniz’de  gemilerin mi  batt1?” seklinde ifadeleri
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anlamlandirabilmek amaciyla, bireyin konusanlardan agimlama veya agiklama talep

istemesi bu stratejiyi kullanmas1 demektir.

Diizeltme Isteme: Ogrencinin hedef dili konusurken veya yazarken yapmis olabilecegi
hatalarin diizeltilmesini istemesi bu strateji kapsamindadir. Bu amacla, karsilikli
konugma esnasinda yabanci 6grencinin “Siz bunu Tiirk¢ede boyle sdyler misiniz?” ya
da “Bu sekilde soylemek dogru mu?” tiiriinden sorular sorarak bir bilenden teyit veya
diizeltme istemesinin yani sira, 6grencinin kendi yazdig1 bir metnin diizeltilmesini talep

etmesi de bu strateji kapsamindadir.

2. Isbirligi Yapma: Bu grenme stratejisi sosyal ¢evreden o dili bilen bir veya birden
fazla bireyle dil becerilerini gelistirmek maksadiyla gergeklestirilen isbirligidir.
Buradaki isbirligi sadece dil becerilerinin gelisimi degil, bir sosyal iletisim ve etkilesim
seklinde gerceklestiginden, Ozgiiven, 6z saygi veya toplumsal bir kabul gérme gibi

degerlerin olusmasi agisindan da bu sosyal stratejinin bilinmesi 6nemlidir.

Akranlariyla Isbirligi: Dil dgretim siirecinde sik sik uygulanan ikili veya ¢oklu grup
diyalog etkinlikleri hedef dilin anlamlandirilmasmi saglar. Bu strateji dolayl olarak,
yani Ogrencinin kendisi tarafindan uygulandiginda, sinif disinda kendi akranlari ile
isbirligi  yaparak O6grenmekte oldugu dile ait dil becerilerini gelistirmek
amacglanmaktadir. Burada hedef dili konustukca akiciligin artma durumu s6z konusu
oldugundan, dil G6grenenler arasi etkilesimin yani swra, olusan rekabet ortami da

giidiilenme ve heveslenmeyi artirmaktadir.

Yetkin Konusurlarla Isbirligi: Hedef dili ana dili olarak veya yetkin sekilde
konusanlardan smif ortami diginda yardim ve destek istenmesi bu sosyal strateji
kapsamindadir. Ornek olarak, yabanci uyruklu bir iiniversite dgrencisinin ayni odayi
paylastig1 bir Tiirk arkadagindan kendi Tiirkge kullanimlar1 hakkinda yardim ve destek

istemesi, bu stratejiyi kullanabilmesi demektir.

3. Empati: Bagkalarinin duygu ve diislincelerini anlamak amaciyla kullanilan empati

kurma sosyal stratejisi iki alt stratejiden olusmaktadir.

Kiiltiirel Anlayis: Dil 6grenen bireyin hedef dilin kiiltiirii hakkinda empati kurmaya
calisarak konusmalardaki kiiltiirel ogeleri anlamlandirmaya c¢alismasi bu strateji
kapsamindadir. Bu amagla, Tiirk kiiltiiriinde siinnet olan bir cocugun yanindaki bireye

gonderme yapmak icin kullanilan “kirve” kelimesi kadar; evlenen bir erkek bireyin
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yanindaki kisi i¢in kullanilan “sagdic” kavramini sosyo-kiiltiirel baglamda

anlamlandirmaya c¢alisan bir yabanc1 6grenci bu stratejiyi uygulamaktadir.

Bagskalarinin Duygu ve Diistincelerinin Farkina Varma: Bir hedef dili 6grenen bireyin o
dili konusanlarin tutum ve davraniglarini goézlemleyerek, onlarin dil kullanimi ile duygu
ve diislinceleri arasindaki bagi anlamlandirmaya calismasi bu sosyal strateji kapsaminda

yer almaktadir.

Literatiir incelendiginde sosyal stratejilerin dil 6grenim siirecindeki etkisinin yeterince
irdelenmedigi goriilmektedir. Ellis de, diger faktorlere gore sosyal stratejilerin roliiniin
daha az ele alindigim belirtmektedir. Buna gore 6grenci, her bir 6grenme stratejisinin
hangi durumlarda uygulanacagma dair bilgi edinmis olsa bile, belli toplumsal iletisim
ortamlarinda bulunmadig1 siirece, sosyo-kiiltiirel olarak bunlarin nerede ve nasil
kullanacagini bilemeyebilir (2008, s. 711-712). Bu noktada, sosyal stratejilerin farkl
sosyo-kiiltiirel ortamlarda uygulanma durumlarini inceleyen arastirmalarin 6nemi daha

da belirginlesmektedir.

Bir Uzak Dogu iilkesi olan Cin’in yani sira, Tiirkiye'de yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen iiniversite 6grencilerinin de en az sosyal stratejileri kullandiklar1 bilinmektedir
(Chang ve Liu, 2013; Deneme, 2008; Tam, 2013). Bunun sebebi olarak kiiltiirel alg1
farkliklarnin  s6z konusu olabilecegi soOylenebilir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerde ise sosyal stratejilerin en sik tercih edilenlerden oldugu belirlenmistir
(Boliikbas, 2013). Sonugta, ana dil konusurlari sosyal iletisim dahilinde bir dili
anlamlandirarak nasil 6grenmisse, yabanci dil 6grenenlerin de hedef dilin etkilesimli ve
iletisimsel olarak kullanildig1 sosyo-kiiltiirel cevrelerinde bulunarak dili daha 1yi

ogrenebilecekleri ortaya ¢ikmaktadir.

Ozetle yabanci dil 6greniminde dgrenme stratejilerinin roliine ve niteligine iliskin pek
cok arastirma gerceklestirilmistir. Tiim bunlar gostermektedir ki 6grencilerin dil
Ogrenim siire¢lerinde 6grenme stratejilerini ne 6lgiide kullanabildiklerinin belirlenmesi
ve buna yonelik ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi ©nemlidir. “Dil Ogrenme
Stratejilerinde Ogretim ve Arastirma” adli kitabinda Oxford (2011), en son gelinen
noktada dil 6grenme stratejilerinin pek ¢ok boyutu oldugunu ve bireyin kendi biligsel
o0grenme siirecinden toplumsal ortamlarda dil kullanimma kadar sistematik ve biitiinciil

bir degerlendirme yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Dil 6grenme siirecini yavaslatabilen pek cok engeli gidermenin yani sira, 6grencilerin
kendi 6grenmelerini kendilerinin kontrol etmesinde kullanilan dil 6grenme stratejileri,
dilin biitiinciil ve tiimdengelimsel olarak anlamlandirilmasi siirecinde biiylik 6neme
sahiptir. Bununla birlikte dilin temel yapi taslar1 olan kelimelerin Ogreniminde
kullanilan stratejiler de bilindiginde, tlimevarimsal, yani kelime diizeyinden pragmatik
dil diizeyine dogru anlamlandirma gergeklestirilmis olacaktir. Bu amagla sonraki
bolimde dil 6grenme stratejilerinin bir parcasi olarak kullanilan kelime o6grenme

stratejileri ve ilgili tasnifler detayli olarak ele alinmaktadir.

3.4. Kelime Ogrenme Stratejileri

Bir yabanci dildeki kelimeleri 6grenirken 6grencilerin kendi baslarina mi1 yoksa belli bir
Ogretim slirecine maruz kalarak m1 daha iyi kelime 6grenecekleri, kelime 6grenme
stratejilerinin ¢ikis noktasi olmustur. Bireyin kendi 68renmesini kendinin planlamasi
itibariyle, siire¢ daha ¢ok Ozgilinlik icerdiginden Ogrenme stratejilerinin 6gretme

stratejilerine gore daha etkin olduklar1 sylenebilir.

Dil 6grenim siirecinde kelime ogretimi sik sik “Balik verme, balik tutmayr 6gret.”
metaforu ile agiklanir. Buna gore, 08retmen tarafindan anlami dogrudan &grenciye
aktarillan yeni bir kelime, kisiye hazir olarak sunulan balik gibidir. Kelime 6grenme
stratejilerini bilen ve kullanabilen 6grenci, elinde olta ile balik tutan kisi gibidir. Eline
hazir balik verilmesindense kendi baligin1 kendisi tutan 6grenci, dil 68renirken daha
cok haz duyar ve daha etkili kelime 6§renme siireci gerceklestirir. Ciinkii her seferinde
karnin1 doyurmak i¢in hazir verilen balik bulmasi zor olan kisi gibi, yabanci dil
ogrencisi de her karsilastigir yeni kelimenin anlamini sormak i¢in yani1 basinda uzman
birilerini bulamayacaktir. Bu durumda her ikisinin de kendi siireclerini basariyla devam

ettirebilmesi i¢in belli teknik ve stratejiler gelistirmeleri gerekecektir.

Kelime Ogrenme esnasinda basvurulan stratejilerin 6zellikle 6grenme ve Ogretme
acisindan ayrimmin yapilmast Oonem arz eder. Nation, O6grenme ile Ogretme

stratejilerinin dort baslikta birbirinden ayrildigini belirtir. Buna gore dil 6grenmede:
1. Ogrencinin elindeki birkag stratejiden istedigi birini segme hakk1 vardir.

2. Siire¢ karmasiktir, bu ylizden anlamlandirma asama asama gerceklesir.
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3. Egitim alarak mevcut bilgi ile yeni edinilen bilgi harmanlanir.

4. Kelime 6grenme ve kelimeyi kullanma daha etkin ilerler (2001, s. 217).
Kelime Ogrenme stratejileri genel dil Ogrenme stratejilerinin bir parcast olarak
degerlendirilir. Oxford’a gore dil 6grenme stratejileri, 6grenciler i¢in biiyiik capta 6z
yonlendirmeli bir 6grenim modeli sunarlar. Oz-yonlendirmeli &grenciler kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu iistlenebilen ve 6grenme siireci i¢inde gitgide 6zgiiven,
katilim ve yeterliklerini artirabilen 6grencilerdir (1990, s. 10). Aynmi durum kelime
o0grenme stratejileri i¢in de gegerlidir. Bu nedenle, Ogrencilerin nasil daha iyi
ogrendiklerini bilerek buna gore strateji gelistirmeleri, kelime 6§renme stratejileri i¢in
daha da onemli hdle gelmektedir. Yapilan arastrmalar gostermektedir ki pek cok
ogrenci anlamlandirmanm yogun olarak gergeklestigi dinleme ve konusma becerileri
esnasinda kelime Ogrenme stratejilerine daha ¢ok ihtiyag duymaktadir. Ancak
ogrencilerin bagvurduklar stratejiler genel olarak temel ve smirl diizeyde kalmaktadir
(Schmitt, 1997, s. 201). Bunun arka planinda kelimelerle zaman kaybetmektense

dilbilgisi kurallarini1 6gretmenin daha etkili olacagi diisiincesi oldugu sdylenebilir.

Bagka bir dil ogretirken Oncelik ve odak noktasi genellikle dilbilgisini kavratmak
iizerinedir. Bu noktada kelimelerin dilin yap1 taslar1 oldugu; dilbilgisi kurallarinin ise bu
yapt taglarini birbirine tutturan ¢imento olarak disiiniilmesi gerektigi, dil 6gretim
stireglerinde g6z ardi edilmektedir. Thornbury’nin (2002, s. 160) de ifade ettigi gibi bir
dilin dilbilgisi sistemine hakim olmak, o dildeki devasa miktardaki kelimeleri bilmeyi
gerektirmektedir. Bu nedenle yabanci dil 6gretmenlerinin dilbilgisi kurallarini vermeyi

onceleyip kelimeleri 6gretmeyi ise zaman kaybi olarak gérmemeleri gerekir.
Hatch ve Brown kelime 6grenmenin bes temel asamada gerceklestigini aktarir:
1. Yeni kelime ile karsilagsma

2. Kelimenin tiiriinii kestirme

3. Kelimenin anlamini kestirme

4. Kelime tiirii ve anlamin1 zihinde birlestirme

5. Kelimeyi kullanma (1995, s. 374).

Tiirkce gibi belli bir kelimenin sonuna ¢ok sayida yapim eki ve ¢cekim eki getirerek yeni

kelime ve dilbilgisel islevler tiiretilebilen diller i¢in, mensubu bulunulan dilin dil
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ailesinden kisisel 6grenme Ozelliklerine kadar pek c¢ok unsurun dikkate alinmasi
gerekir. Cilinkii kelime O6grenme stratejileri kisiden kisiye farklilik arz eder. Bazi
ogrenciler i¢in igitsellik 6n planda oldugundan, 6grenciler kelimeleri duyarak daha iyi
akilda tuttuklarm ifade edebilirler. Bazilar1 i¢in kelimenin harflere dokiilmiis seklini
gormek ve okuyarak 6grenmek daha etkilidir. Yine belli 6grenciler i¢in de kelimeleri
sekiller ve resimlerle ilintilendirerek Ogrenme, belleklerinde kelimelerin daha 1yi
kalmasini saglayabilir. Baska 6grenciler ise illaki s6zlige bakip aciklamasini ve 6rnek

climle kullanimin1 gorerek kelimeleri daha 1yi anlamlandirabilir.

Kelime o6grenme siireci géz Oniine alindiginda bilinmeyen bir kelimenin anlamini
bulmada ve akilda tutmada, 6grenciler zaman zaman yalniz birakilmaktadir. Kelimenin
anlamni akilda tutarak iyi hatirlamak i¢in 68renciler genellikle bir kelimenin anlamini
kitap tizerinde ilgili kelimenin yanina not edip smava kadar birakmakta ya da kelimeleri
listeleyerek ezberlemeye caligmaktadirlar. Diger taraftan 6grencilerin kelime 6grenmede
kullandiklar1 belli bir stratejiyi dogru ve etkili bir sekilde nasil kullanacaklarini
bildikleri varsayilmaktadir. Ayrica, 6grenciler ve belki de 6gretmenler kelime 6grenmek
icin kullanilabilecek daha pek ¢ok stratejinin bulundugundan da habersizdirler (Serce ve

Stinbiil, 2015, s. 44).

Read’e gore kelime Ogrenme stratejileri, dil Ogrenirken kullanilan diger pek cok
stratejilerle baglantilidir. Arastirmacilar tarafindan ortaya konmus pek c¢ok strateji
bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemli ikisi ders esnasinda yeni kelimeyi hedef dilde
baska kelimelerle farkli sekilde ifade ederek agimlama yapmak ve yeni kelimeye kendi
ana dilinde karsilik aramaktir (2000, s. 34). Yeni 6grenilen kelimenin “havlu” oldugu
diistiniildiigiinde “el ve yliz kurulama bezi” diyerek ac¢imlama yaptirilirken, havlu
kelimesinin 6grencinin kendi ana dilindeki karsihginm soylenmesi (haviu=Ing.towel)
ise ikinci en yaygin olarak kullanilan kelime 6grenme stratejisidir. Dogal olarak her iki
stratejinin de uygulanmasi, ana dil ve yabanci dil arasindaki s6z varliginin kullanim,

baglam, duygu degeri gibi pek ¢ok faktoriin birbiriyle drtiismesi ile miimkiin olacaktir.

Kelime 6grenme stratejilerinde ilk etapta 6grenilecek hedef dilin s6z varligi ve o dildeki
normal bir ana dil konusurunun bilmesi gereken kelime sayis1 6n plana ¢ikmaktadir. S6z
konusu sz varlig1 arastirmalarinda kapsamli bir sozliikkten derleme yaparak, ana dil

konusurlarinin bildigi toplam kelime sayilar1 belirlenmektedir. Nation, (2001) bilinen
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kelime miktarin1 belirlemede iki farkli yontem onermektedir. Bunlardan birincisi
sozliiklerden 6rnekler almak, digeri ise belli bir derlemden elde edilmis siklik listeleri
ve derlem calismalar1 yapmaktir. Sozliik odakli yontemde, 6grencilerin bilebilecegi tiim
kelimeleri igerecek kapsamda bir sozliik secilir. Bu sozliikten belli sayida kelime
derlenerek ogrencilerin bu kelimeleri bilip bilmedikleri test edilir. Daha sonra bu
orneklem derlemeden elde edilen oran, tiim sozliigiin icerisindeki kelimelere gore
oranlanarak tahmini bir rakama ulasilir. Derlem odakli yontemde ise bir kisi veya bir
grup tarafindan kullanilan kelime sayisinin derlemi olusturulur. Buna gore en c¢ok
kullanilan ilk 1000 veya 2000 kelime gibi listeler olusturularak derlem haline getirilir.
Read, (2000, s. 32) bu konuyu arastrranlarin net olarak bilinen kelime sayisini
hesaplamaya c¢alismak yerine, kelimelerin i¢inde kullamildigi  baglamlara

odaklanmalarinin daha uygun olacagini vurgulamaktadir.

Ozetle, dil 6grenim siirecinde dgrenciler pek ¢ok kelime dgrenme stratejisini edinerek,
her yeni kelimeyi nasil 6greneceklerine kendileri karar verirler. Schmitt’e gore ¢ogu
ogrenci, kelime oOgrenme stratejilerini  Ozellikle dil becerilerini  birbirilerine
ilintilendirirken, bir konusma icerigini sozlii sunum sirasinda anlamlandirirken,
anlagilmas1 miimkiin olan sesletimleri yaparken veya benzer zihinsel islemleri yerine
getirirken kullanir (2000, s. 132). Ogrencinin yeni &grendigi dilde karsilastigi her
kelimeyi anlamlandirip zihninde kalic1 hale getirmesi ve gerektiginde dogru bir sekilde
yeniden kullanmasi, kelime 6grenme stratejilerini bilmesine baglidir. Buna gore, kelime
ve dilbilgisi 6grenmede inisiyatif alma 6gretmenden ¢ok 6grencinin kendi omuzlarinda
oldugu i¢in, belli bir swalamada strateji kullanmay1 bilen 6grenci daha etkin bir
ogrenme siireci gergeklestirmektedir. Bu nedenle kelime 6grenme stratejilerinin belli bir

tasnif halinde bilinmesi 6ne ¢ikmaktadir.
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3.4.1. Kelime Ogrenme Stratejileri Uzerine Tasnifler

Kelime 6grenme stratejileri belirlenirken tipki dil 6grenme stratejilerinde oldugu gibi
tasnifler belirleme ihtiyac1t dogmustur. Genel olarak dil 6grenme ile ilgili ilk kapsaml
tasnifi yapan Oxford, (1990) bunu dogrudan ve dolayli stratejiler olarak iki bagslikta

inceler.

Kelime ogrenme ile ilgili ilk Onemli tasniflerden olan ise Nation’mm (2001)
smiflandirmasinda stratejiler, kelime anlamlarmi kesfetme ve kelimeleri akilda tutma
basliklar1 altinda ele alinir. Buna gore kelime Ogrenme stratejileri belirlenirken ilk
yapilmas: gereken, kelime Ogrenme siirecinin planlanmasidir. Ogrenciler kelime
ogrenme hedeflerini bilmeli ve belirledikleri hedeflere gére odak noktalarnin hangi
kelimeler oldugunu tespit etmelidirler. Kelimeleri 6grenirken de kelimenin farkl

boyutlarina dikkat ederek kendi 6grenme yollarmni kesfetmelidirler (s. 218-222).

Tablo 7: Kelime ogrenme Stratejileri Tasnifi

Stratejilerin Genel Tasnifi Strateji Tiirleri

Planlama: Neye ne zaman - Kelimeyi belirleme

odaklanacagim belirleme - Kelime bilgisinin boyutlarmi belirleme

Stratejileri belirleme

- Tekrarlama siirecini planlama

Kaynaklar:  Kelimelerle - Kelimeyi analiz etme
ilgili bilgiye ulasma - Baglam i¢inde kullanma

- Ana dil ve hedef dildeki sozliiklere bagvurma

- Ana dil ve hedef dil arasi paralellikler kurma

Siiregler: Bilgi birikimi - Kelimeyi fark etme

olusturma
§ - Anmmsama

- Genelleme yapma
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Nation (2001) tarafindan olusturulan yukaridaki tasnifte kelimeyi anlamlandirmanin
yani sira 6grenme siireci ve stratejilerine iliskin de kriterler ortaya konmustur. Buna
gore, kelime Ogrenen bireyin ilk etapta dikkat etmesi gereken sey, hangi kelime
iizerinde ne kadar yogunlasacagini bilmesi ve buna gore kendi kelime o6grenme
planlamasin1 yapmasidir. Bu planlama asamasinda kullanilan strateji tlirlerinden ilki
kelimenin tespit edilmesidir. Bu noktada kelimeye ait bilinmesi gerekenlerin kapsami
belirlenir. Daha sonra kelimenin tiiriiniin (isim veya fiil mi oldugu gibi) bilinmesi
gereken sinirlart olusturulur ve kelimenin nasil Ogrenilece§ine dair stratejiler tespit
edilir. En sonunda ise kelimenin akilda kaliciliginin saglanmasi i¢in nasil tekrar

yapilacagi planlanir.

Kelime ile bilgi kaynaklarina ulagsmak i¢in Oncelikle kelimenin kendisi analiz edilir.
Tirkcenin yapisal 6zellikleri diisiiniildiiglinde, hangi yapim veya ¢ekim eklerini alarak
kelimenin anlamsal, yapisal ve islevsel 6zelliklerine kavustugu incelenir. Sonrasinda
kelimenin i¢inde kullanildig1 baglama gore bu ozellikler netlestirilir ve sozliiklere
basvurulur. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyin genelde bagvurdugu ilk kaynak,
kelimenin kendi ana dilindeki karsilig1 olacaktir. Duruma gore Tiirkge-Tirkge tek dilli
sOzliiklere bagvurulabilir. Kelimenin anlamini 6grenen yabanci 6grenci, ulastigi anlamla

kendi ana dilindeki anlamlar arasi paralellikler kurmak da isteyecektir.

Sonraki agama ise kelimeye dair bilginin kalict hale getirilmesidir. Kelimeye ait bilgi
birikimi olustuktan sonra, kelime ile yeniden karsilasildiginda animsanip
anmimsanmadi@i smanir. Zihnin derinliklerinden ¢agrilan kelimeye ait bilgiler
hatirlandiktan sonra, baglama gore s6z konusu kelime ile ilgili ilintili bulundugu
anlamlar arasi1 genelleme ve c¢ikarim yapma gibi stratejiler uygulanir. Tim bu
stratejilerin tasnifi ve uygulanmasi farkli arastirmacilar tarafindan farkli alt baslhiklar

halinde ele alinmastir.

Stratejilerin tanimlanmasi ve tasnifine yonelik, iiniversitede yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenenler iizerinde yaptig1 calismasinda Stoffer (1995, s. 139) kelime Ogrenme

stratejilerini dokuz baslikta toplamstir:
- Otantik (gercek, 6zgiin) dil kullanimina yonelik stratejiler
- Yaratici etkinlikler igeren stratejiler

- Oz-giidiileme stratejileri
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- Zihinsel bag kurma stratejileri

- Bellek stratejileri

- Gorsel / isitsel stratejiler

- Fiziksel etkinlik iceren stratejiler
- Kaygiyla basa ¢ikma stratejileri
- Kelimeleri orgiitleme stratejileri.

Fan (2003) kelime Ogrenme basarisinda etkili olan stratejileri tespit etmek igin
gerceklestirdigi calismasinda, toplamda 60 kelime 68renme stratejisini dokuz alt baslik
altinda incelemistir. Kelime 6grenme stratejileri ile ilgili yapilan onceki ¢aligmalarin
bulgularma gore bu stratejilerin siralamasi ise soyledir: “Yonetim, kaynaklarin
kullanimi, tahmin etme, sozliikk, tekrar, cagrisim, gruplama, analiz etme ve bilinen
kelimeler”. Belirlenen strateji tasnifleriyle, 6grencilerin kelime Ogrenmelerini
kendilerinin nasil yOnettikleri, yeni kelime 6grenme kaynaklarmi nasil kullandiklari,
yeni kelimelerin anlamlarini bulmak i¢in nasil tahmin ettikleri ve sozliikleri nasil
kullandiklari, kelimelerin anlamlarini bellekte nasil sakladiklar1 ve kelimeleri nasil

pekistirdiklerini bulmak amag¢lanmistir (Serge ve Stinbiil, 2015, s. 45).

Goriildigi tlizere kelime Ogrenme stratejileri iizerine ¢ok sayida farkli tasnifler
yapilmistir. Bunlardan bir digeri de Gu ve Johnson (1996) tarafindan yapilan
ogrencilerin kendi kelime 6grenmeleri, iist-biligsel kapasiteleri, tahmin etme stratejileri,
sOzliik kullanma ve not alma stratejileri, ¢dziimleme amagh bellek stratejileri ile bellegi
etkin hale getirme stratejilerini kapsar. Yapilan tiim bu tasnifler i¢inde en dikkat ¢cekeni
ise Oxford’un dil 6grenme stratejileri siniflandirmasmi esas alan, bunun {izerinde

kelime boyutu itibariyle ¢esitli giincellemeler yapan Schmitt’in (1997) tasnifi olmustur.

3.4.1.1. Schmitt’in Kelime Ogrenme Stratejileri Tasnifi

Oxford (1990) tarafindan ortaya konan Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, kelime
O0grenme stratejilerine tam uygun olmadigindan, Schmitt (1997) tarafindan gelistirilen
tasnifte bunlar kelime 6grenmeye gore uyarlanir. Buna gore, stratejiler yine Oxford

(1990) envanterinde oldugu gibi “bellek, biligsel, list-biligsel, sosyal stratejiler” olarak
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ele alinir, ancak s6z konusu tasnif iki ana boliim halinde toplanir ve farkl alt basliklar

eklenir.

Schmitt (1997) de kelime 6grenme tasnifini gelistirir ve bunu yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 600 Japon dgrenci iizerinde uygular. Calismada égrencilerin énemli
bir boliimiiniin s6zlii ve yazili tekrar yaparak daha iy1 kelime 6grendikleri sonucu ortaya
cikar. Ancak zaman i¢inde 6grencilerin dil becerileri gelistikce s1§ diizeydeki 6grenme
siirecinden daha kapsamli zihinsel islemleme ve kelime ilintilendirme stratejilerine

dogru yoneldikleri anlasilir.

Ote yandan Schmitt (1997) stratejileri “kesfetme” ve “pekistirme” olmak iizere iki
baslikta ele almaktadir. Buna gore, Schmitt’in (1997) kelime 6grenme stratejileri tasnifi

Sekil 18’de gosterilmektedir.

4 ey ™
KELIME OGRENME
STRATEJILERI
[|
1 1
KESFETME PEKISTIRME
STRATEJILERI STRATEJLERI
I_I_I |
I ] ] 1
Tespit Sosyal Sosyal Bellek Bilig Ust-Bilig
., J

Sekil 19: Kelime Ogrenme Stratejileri Tasnifi

Ik baslikta yer alan kesfetme stratejileri, bireyin ilk kez karsilastigi kelimenin anlamina
ulagsmak i¢in kullandig1 “tespit” stratejileri ve “sosyal” stratejilerden meydana gelir.
Tespit stratejileri, 6grencinin bilinmeyen bir kelimenin anlamini kesfetmede dil bilgisi,
baglamsal ipuglar1 ve referans kaynaklarini kullanmasini igerir. Sosyal stratejiler ise
ogrencinin kelimenin anlamini etrafindaki uzman birine sormasi ile gerceklesir. Ikinci
ana bashk olan pekistirme stratejileri ise yeni Ogrenilen kelimenin hatirlanmasini
saglamak icin 6grenci tarafindan kullanilacak dort grup stratejiden - sosyal stratejiler,

bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve tist-bilis stratejilerinden olusmaktadir.
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3.4.1.1.1. Kesfetme Stratejileri

Ilk ana baslik olan kesfetme stratejileri yeni karsilasilan bir kelimeyi tespit etme ve
sosyal ortamlarda kullanma durumlarina gore cesitli alt stratejilerden olusmaktadir.
Bunlardan ilki olan tespit stratejileri ilk defa karsilagilan bir kelimenin anlamini bulmak

icin kullanilmaktadir (Schmitt, 1997, s. 207).

Tablo 8: Tespit stratejileri

Kelimenin tiiriinii belirleme (s1fat, fiil vb.)

Kelimeyi kok ve eklerine ayirma

Kelimenin kendi ana dilindeki kdktes karsiligini belirleme

Tespi Kelime ile ilintili varsa resim ve beden dilini belirleme
espit

Stratejileri Kelimeyi metnin baglamindan tahmin etme

Iki dilli sézliik kullanma

Tek dilli sozliik kullanma

Kelime listeleri olusturma

Resimli kartlar hazirlama

Tablo 8’de goriildiigii lizere, dokuz alt stratejiden olusan tespit stratejileri, ilk kez
karsilagilan bir kelimenin anlamini bulmak icin c¢esitli ipuglarindan yararlanarak
kelimeyi irdeleme cabasindan olusmaktadir. Ornek olarak telefon kelimesi ele
alimdiginda, bunun bir is, olus veya hareket bildiren fiil degil; bir varligin ad1 oldugu
izleniminden hareketle, bu kelimenin isim soylu oldugunu algilamak bu strateji

kapsaminda degerlendirilir.

Bundan sonraki asamada yeni karsilasilan kelimenin ek ve kok ayrimini yapabilme
stratejisi gelmektedir. Bu noktada kelimenin telefon-da-ki 6rnegindeki gibi kok ve ek
birlesiminden olustugunun fark edilmesi ile kok ve eklerin islevlerinin tespit edilmesi

gergeklestirilir. Daha sonra, 6grenilen kelimenin varsa kendi ana dilindeki koktes
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karsiligi1 bulma stratejisi gelmektedir. Televizyon kelimesinin ilgili bulundugu koktesi
bulmak bu kapsamdadir. Avrupa dillerinde pek ¢ok kelimenin yazilis ve sesletimleri
farkli olsa da kelimeler ortak kokten geldiginden, ayn dil ailesinden gelen veya komsu
cografyada yasayanlarin bu stratejiyi kullanmalar1 nispeten daha kolaydir. Ancak
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimindeki bu avantaj, ayni kokten pek cok ortak
kelimenin bulundugu Arap, Fars veya Tiirk diinyasindan gelen Ogrenciler ig¢in

miumkiindiir.

Cogu zaman 6grenilen kelimenin bir resimle veya beden hareketi ile ilintilendirerek
ogrenilmesi de anlamlandirmay1 kolaylastirmaktadir. Televizyon kelimesinin resmi ile
veya ona isaret eden, mesela uzaktan kumanda ile televizyon kanallarini degistiren

birinin beden hareketiyle ilintilendirilmesi tespit stratejileri bashiginda yer alir.

En ¢ok kullanilan tespit stratejilerden birisi de kelimenin anlamini baglamdan
kestirmedir. Televizyon diinyasi ile ilgili bir okuma veya dinleme metninde gegen bir
kelimenin anlami, baglam ve konu biitiinliigii i¢cinde cesitli anlamsal ve bicimsel
ipuglarindan hareketle tahmin edilebilmektedir. Schmitt’e gére bu stratejide birey,
cikarim yapabilmek i¢in baglama dair 6n bilgilere ve belli bir stratejik kullanim yetisine
sahip olmak durumundadir. Ayrica sunulan ilgili baglam, bireyin tahmin etmesini
kolaylastirabilecek cesitli ipuclart igermelidir (1997, s. 209). Buna gore, diinyada
yaygin olarak izlenen popiiler Tiirk dizilerini konu alan bir metindeki kelimeler, asina
olunan artalan bilgiye gonderme yapilarak, yani cagrisimsal ipuclar1 birbiri ile

iligkilendirilerek anlamlandirilabilmektedir.

Tespit stratejilerinden bir digeri de karsilasilan yeni kelimenin anlamini iki dilli ve tek
dilli sozliikklerden bakarak 6grenmedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Arap kokenli
bir 6grenci, Arapca-Tiirkce veya Tiirkce-Arapca iki dilli sozliiklere bakarak kelimenin
anlamin1 tespit edebilir. Biraz daha ileri seviyelerde ise Tiirkge-Tiirkge tek dilli
sozliikler kullanmak miimkiindiir. Bir kelimenin pek ¢ok yan anlami ve duruma gore
kullanildig1 farkli es dizimlikler olabildigi i¢in iki dilli sozliikkler yerine, kapsamli
ogrenci sozliiklerinin kullanimi Onerilebilir. Bu noktada 6zellikle yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenenler icin hazirlanmis aciklamali ve 6rnek ciimleler igeren tek dilli

sozliiklerin yayginlagsmasi onem arz etmektedir. Bu tiir kapsamli sézliiklerin ise ana dili
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Tirkce olanlara gore hazirlanmis sozliiklerin Otesinde, bir yabanci Ogrencinin

anlayabilecegi diizeyde hazirlanmasi gerekmektedir.

Kelimeyi tespit stratejilerinden sonuncusu, kelime listeleri ve bu listelerin el altinda
tagmabilir versiyonlar1 olan kelime kartlar1 kullanmaktir. Glinlimiizde her ne kadar
teknolojiye rahat erisimle birlikte akilli telefon veya tablet bilgisayarlar el altini
dolduruyor olsa da, her Ogrenilen kelime i¢in harcanan ¢aba ve zaman kelimenin
zihinde kaliciligimi etkilediginden, kelime listeleri ve resimli kartlar dil 6greniminde
halen kullanilmaktadir. Bu yoniiyle, kesif ve tespit stratejileri kullanmak isteyen bir
birey, yeni karsilagilan bir kelimeyi bir liste i¢cinde veya resimli kartlarla ¢alisarak daha

1yl anlamlandirabilmektedir.
3.4.1.1.2. Pekistirme Stratejileri

Ilk etapta bilinmeyen bir kelimenin anlamina ulasip kapsamu belirlendikten sonra
hatirlamay1 kolaylastirmak amaciyla kullanilan pekistirme stratejileri, sosyal, bellek,
biligsel ve lst-bilis bagliklarinda dort alt strateji grubundan olusur (Schmitt, 1997, s.
206).

Tablo 9: Pekistirme stratejileri—sosyal stratejiler

Ogretmenden kelimenin ana dile gevirisini isteme

Ogretmene kelimenin es veya benzer anlamlarini sorma

Ogretmenden kelimeyi ciimle i¢inde kullanmasini isteme
Sosyal

.. Kelimenin anlamini sinif arkadaslarina sorma
Stratejiler

Yeni kelimenin anlamini grup ¢aligmasi etkinligi ile kesfetme

Kelimenin anlamim grup iginde birlikte ¢alisarak kavrama

Ogretmene resimli kart ve kelime listelerinin dogrulugunu teyit ettirme

Ana dil konusurlari ile etkilesimde bulunma




144

Buna gore, kelimenin ilk kez goriiliip kesfedilmesi ve gerekli tespitlerin yapilmasindan
sonraki stratejiler, pekistirme stratejileridir. Bunlar genellikle 6gretmen veya akran
grubundan destek istendigi i¢in ‘““sosyal stratejiler” olarak adlandirilmaktadir. Sosyal
stratejiler duruma gore hem tespit hem de pekistirme i¢in kullanilabildiginden her iki alt

baslik altinda da yer almistir.

Dil 6greniminde ilk etapta muhatap olunan kisi genelde yabanci dil 6gretmeni oldugu
icin, Ozellikle biitiin 6grencilerin ayn1 dili konustugu tek dilli smiflarda kelimenin kendi
ana dillerindeki karsiligi ogretmenlere sorulmaktadir. Schmitt’e (1997) gore, bu
stratejide kelimeyi ana dile terciime etmenin hizli olmasi, 6grencinin ana dilindeki
kelime bilgisinin hedef dildeki karsiligina transfer edip hemen anlamlandirabilmesi gibi
avantajlar1 olmasma karsm, O0gretmenin siniftaki 6grencilerin ana dilini bilmesinin
gerekmesi, ¢evirinin her zaman kelime anlamii birebir karsilayamamasi ve bdylece
bilginin yanhs transfer edilme riski gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ogrenciler
ogretmenlerin yani sira, kelimenin anlamma yonelik bilgileri smif arkadaslarma da
sorarak bilgi elde edebilir. Ayrica, kelimenin anlamini kesfetme etkinlikleri grup
calismasi yoluyla da gerceklestirilebilir (Serge ve Siinbiil, 2015, s. 50). Bununla birlikte,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretilen smiflarda pek ¢ok 6grencinin diinyada yaygin olan
Ingilizceyi bilmesinden hareketle, kelimelerin Ingilizce karsiliklarmi &grencilere
sOylemeleri de risklidir. Pek c¢ok farkli morfolojik sisteme sahip Tiirk¢e anlamlari
kavratmak igin siirekli Ingilizce karsiliklarini vermeye ¢alismak, yanls ydnlendirme

yapilmast durumunda ileriki donemlerde anlamlandirmada sorunlar olusturabilecektir.

Sosyal stratejiler, sinif i¢i ve smnif disinda da belli arkadas grubunda, kelimeyi bilen
birinden kelimenin anlamini teyit ettirmek i¢in kullanilmaktadir. Bu amagla, smif icinde
bir arkadasa kelimenin anlamini sorma, simnif i¢cinde gerceklesen bir grup calismasi
icerisinde kendiliginden kelimeyi pekistirmenin yam sira, grup i¢inde kelimeyi bizzat
analiz ederek anlamina ulasma da sosyal stratejiler icinde yer alir. Bireyin kendi
edindigi ana dilindeki kelimeler sosyal iletisim ortaminda otomatik olarak
anlamlandirildig i¢in, sosyal stratejiler yabanci dil 6grenim siirecinde de biiylik 6neme
sahiptir. Ogrenciler bilmedikleri bir kelime ile karsilastiklarinda, anlamini tam olarak
kestirebilmek icin smifta ayni iilkeden bir arkadaslarina sorarak da bu stratejiye

bagvurabilir.
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Toplum iginde Ogrenilen kelimenin anlammi teyit ettirmek icin kullanilan bir diger
kelime 0grenme stratejisi de kelime kartlar1 ve kelime listelerinin dogrulugu konusunda
destek almaktir. Bir yabanci dil 6grencisinin kelimelerin anlamini teyit ettirmek icin
kullanabilecek bagka bir sosyal strateji ise toplumsal ortamlarda hedef dili konusan ana

dil konusurlarindan yardim istemektir.

Tablo 10: Pekistirme-Bellek Stratejileri 1

Kelimenin anlamim temsil ettigi bir (gorsel) resimle ¢aligarak 6grenme

Kelimenin anlamim imgelestirmek

Kelimeyi kendi kisisel deneyimleri ile iligkilendirmek

Kelimeyi baglantili oldugu bagka kelimelerle iliskilendirmek

Kelimeyi es anlamli veya zit anlamli bagka kelimelerle iligkilendirmek

Bellek Anlam haritalari kullanmak

Stratejileri

Derecelendirilebilir sifatlar igin 6l¢ekler kullanmak

Cengel kelime (peg) yontemini kullanmak

Kelime yerlesim (loci) yontemi kullanmak

Kelimeleri gruplandirarak ¢aligmak

Kelimeleri bir sayfa lizerinde uzamsal olarak gruplandirmak

Yeni 6grenilen kelimeyi ciimlede kullanmak

Yeni kelimeleri olay orgiisiine gore gruplandirmak

Kelimenin yaziligini ¢aligmak

Kelimenin sesletimini ¢alismak
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Pekistirme stratejilerinden ikinci alt baslikta, bilgilerin zihinde saklanmasi i¢in
cagrisimsal anlamlarmin sistematik olarak kodlanmasi gerektigini savunan bellek
stratejileri yer almaktadir (Schmitt, 1997, s. 206). Bu stratejiler ilk etapta anlami
bulunan kelimeyi daha sonrasinda hatirlamay1 kolaylastirmak maksadiyla, daha 6nceden
ogrenilen bellekteki bilgilerle iliskilendirme yapmay1 kapsamaktadir. Yeni bir
kelimenin hatirlanmasi i¢in bellekte var olan pek ¢ok imge, kisisel deneyim ve zihinsel
kodlamalar burada devreye girmektedir. Karsilagilan kelimeyi bir resimsel 6ge veya
imgeyle ilintilendirme, o kelimenin bellekte depolanmasi ve gerektiginde geri
cagrilmasini kolaylastirmaktadir. Ornek olarak Tiirkgede ke¢i denildiginde zihinde tipik
boynuzlu bir ke¢i imgesinin hayal edilmesi, doktor denildiginde beyaz onliiklii omzunda
stetoskop asilt birinin imgesinin akla gelmesi yoluyla bu kelimeler kolayca
hatirlanmaktadir. Dogal olarak, kelimelerin zihinde imgesinin olusabilmesi i¢in bunlarin
daha 6nceden goriiliip deneyimlenmesi gerekir. Hayatinda hi¢ ke¢i gormemis veya buna
ait bir goriintii ya da resimle muhatap olmamis birine bu hayvan cinsini anlatmak,
anlamlandirmasmi ve dolayisiyla belleginde kodlamasini saglamak pek miimkiin
olmayacaktir. Bu durumda belki ayni cinsten benzer bir hayvanla ilintilendirme yolu ile

(koyun gibi ama boynuzlar: var gibi) bellek stratejilerini kullandirma saglanabilir.

Dildeki her kelime somut olamayacagindan, her kelimenin belli imgelerle bellekte
kodlanmasi da miimkiin olamayacaktir. Ozellikle soyut olan sifat veya zarf tiiriindeki
baz1 kelimeleri es veya zit anlamlar1 (ucuz-pahall) veya derecelendirilmis boyutlariyla
(daha ucuz, en ucuz gibi) 6grenmek daha kolay olabilir. Yine bellekte daha dncesinde
kodlanmis pek ¢ok kelimeyi zihin haritasinda birbirleriyle ilintilendirerek (kisa boylu,

enine boyuna gibi) 6grenmek anlamlandirmay1 kolaylastirabilir.

Schmitt’e gore diger bir grup bellek stratejisi de birbiriyle ilintisi olmayan kelimeleri
kullanmaktir. Bu strateji, yeni kelimeyi anlamsal acidan birbiriyle ilgili olmayan baska
kelimelerle baglamay1 kapsar. Bunu yapmanin birinci yolu “cengel kelime (peg)”
yontemini kullanmaktir (1997, s. 213). Cengel kelimeler kullanma, zihinde imgeler
olusturarak bir listedeki Ogeleri swrasiyla hatirlamada kullanilan bir pekistirme
yontemidir. Bu yontemde, 1’den 10’a kadar her bir say1 i¢in sdylenigine uygun ve
kafiyeli bir c¢engel kelime bulunur. Bu c¢engel kelimelerin zihinsel resimlerinin
olusturulmasi ve birbirlerine ¢engelli olarak ilintilendirilmesi kolay olmalidir. Diger bir

deyisle, cengelli kelimeleri zihinde canlandirilabilecek somut kelimeler arasindan
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kelime segmeye 6zen gosterilmelidir. Ornek olarak bir-kir, iki-tilki, iic-giic, dort-6giit
kelimeleri birbirine kafiyeli durumlariyla daha i1yi hatirlanabilecekleri i¢in g¢engelli

durumdadir.

Benzer sekilde “yerlesim (loci)” yonteminde, anlamsal iligkisi bulunmayan kelimelerin
ogrenilmesinde bu kez mekan faktorii kullanilir. Ozellikle konusma esnasinda belli bir
bilgiyi mekansal ogelerle iliskilendirmede oldugu gibi kodlayarak hatirlamak esas
alinir. Buna gore, bilinen bir mekana hatirlanmak istenen ogeler sirasiyla yerlestirilip
ilintilendirilerek zihinsel imgeler olusturulur. Bu yontemin, eski Yunan filozof ve
hatipleri tarafindan yapacaklar1 konusmayr sirasiyla hatirlamada kullanildig:
bilinmektedir. Giiniimiizde bir kagit veya prompter cihazina bakilarak yapilan
konusmalarim o donemde, konusma metnindeki fikirler tamidik bir mekanda belli
noktalara sirayla yerlestirerek hatirlamak i¢in kullanildigi bilinmektedir. Buna gore,
yabanci dil olarak Tiirkge 68renen bir bireyin kendi yasadig1 oda veya evdeki esyalari
anlamsal olarak iliskilendirip kavramlar1 anlamlandirmalari, bdylece belleklerinde
kodlamalar1 miimkiindiir. Mesela, “Yatak uyumak igin, masa ve sandalye ders ¢alismak,
lavabo yiiziinii yikamak i¢indir.” gibi 6rneklerde, mekan-kavram iligkileri ile yerlesim

kelime 6grenme stratejisi uygulanabilmektedir.

Aslinda bu ortaya konan stratejilerin pek ¢ogunda esas olan nokta, kelimelerin insan
belleginde tek basma degil, ilintili oldugu baska pek ¢ok kelime ile birlikte 6grenilip
anlamlandirilabildigidir. Bu anlamsal gruplamalarda kavram-mekan iliskisinde oldugu
gibi, ciimle icinde diger Ogelerle olan anlam iligkisinden yararlanarak kelimelerin
icsellestirilmesi saglanabilmektedir. Ayn1 sekilde, belli bir olay Orgiisii icinde, 6rnek
olarak gazetedeki bir kaza haberinde ¢arpisma, hatali sollama, yaral, 6li, kazazede
gibi  kelimeler arasmnda anlam ilintisi kurularak bu ifadeler daha 1yi
anlamlandirilmaktadir. Bununla birlikte, yabanci dil 6gretiminde bunun tersinin de sik
sik yapildig: bilinmektedir. Yani, yeni bir kelimeyi 6grenmek icin sadece ana dil veya
hedef dildeki kelime karsiligim1 vermek, bir kelimenin anlam iliskisi oldugu baska
kelimelerle kazandigi farkli yan anlamlar1 ile karsilasildiginda anlami kestirmeyi

zorlastirabilmektedir.
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Yazilis ve okunuslari ile kodlanan anlamsal cagrisimlar (kopegin haviamasi, zilin
¢ingirdamasi, gok giiriiltiisii gibi yansima kelimeler) vasitasiyla bellege kaydedilip
tekrar benzer bir baglamla karsilasildiginda da ayni1 kodlamalarin hatirlanarak iletisimin
rahatca devam ettirilmesi s6z konusudur. Kelimeyi animsamak i¢in yazilis bi¢cimini
zihinde gorsellestirmek (imgelemek), kelimenin sesletimini birbiriyle kafiyeli kelimeler
kullanarak zihinde bir ses-yazilis gondergesini birlikte olusturmak da diger bellek
stratejilerindendir. Buradaki sikintili nokta ise her ana dil konusurunun bu kodlamalar1
defalarca kendi iletisimleri i¢inde kullanmalari, dolayisiyla otomatik olarak kelimeye
asina olmalari, ancak yabanci dil 6grenenlerin belli bir rehberlik sayesinde ve strateji

kullanarak yeni bir kelimeyi anlamlandirabilmeleridir.

Tablo 11: Pekistirme-Bellek Stratejileri 2

Yeni bir kelimeyi soyleyerek ¢caligsma

Kelimenin bi¢imini imgelestirme

Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme
Bellek

Stratejileri Kelimeyi konfigiire etme (bi¢cimsel ana hatlarimi ¢izebilme)

Bir anahtar kelime (keyword) metodu kullanma

Ek ve kokleri kullanma

Kelimenin tiirtini kullanma

Kelimenin anlamini bagka sekilde ifade etme (agimlama)

Calisirken koktesleri kullanma

Bir deyimi meydana getiren kelimeleri birlikte 6grenme

Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel eylemlerden yararlanma

Anlamsal 6zellik kilavuz tablolar: kullanma
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Ikinci gruptaki bellek stratejileri, kelimenin yazi ve ses Ozelliklerini esas alarak
ogrenme ve pekistirmeyi kapsar. Karsilagilan kelimenin yazimi ve fonolojik
cagrisimlarina odaklanmak daha sonra kelimeyi hatirlamay1 kolaylastirmaktadir. Buna
gore, kelimenin yazilis veya okunusunun hatirlanmasi amaciyla, duruma gore
metinlerdeki 6nemli ses veya hecelerin alt1 ¢izilerek veya onemli olan bi¢im birim veya
ses birimler konfigiire edilerek (yuvarlak icine alinarak) kelimeler daha iyi

hatirlanabilmektedir.

Kelime 6grenmeyi pekistirmek i¢in kullanilan baska bir bellek stratejisi de ‘“anahtar
kelime” yontemidir. Bellek stratejileri iginde en ¢ok arastirma yapilanlardan olan bu
yontemde, kelimenin hatirlanmasimi kolaylastirmak i¢in kelimenin okunusundan
faydalanarak ana dil ve hedef dildeki iki kelime iligkilendirilir (Schmitt, 1997, s. 214).
Bir baska deyisle, bu yontemi kullanmak i¢in hedef dildeki kelime ile ana dilde benzer
okunusa sahip bir kelime (6rnegin Tiirkcede birader kelimesi igin Ingilizce brother

Almanca bruder) verilerek bellekte kodlanmasi ve hatirlanmasi saglanir.

Son grup bellek stratejilerinde ise genellikle dil bilgisi 6zellikleri 6n plana ¢ikar. Bu
kelime 6grenme stratejilerinde amag, ek-kok analizleri, sifat, zarf, fiil gibi kelime
tiirleri tizerinde calisarak kelimeleri pekistirmek ve bellekte kalmasini saglamaktir.
Ayrica, yeni karsilagilan bir kelimeyi anlamlandirmak i¢in kelimeyi baska sekilde
acimlayarak ifade etme de kelimenin hatirlanmasmi kolaylastirir. Bu, ayn1 zamanda
onceden Ogrenilen baska kelimelerin geri cagrilmasmi gerektirdiginden, dgrencinin
diisiiniip kafa yorarak kendi zihnindeki anlam haritas1 icinde dnceden 6grendigi koktes

kelimeleri pekistirmesi saglanmaktadir.

Pekistirme amacli kullanilan bir diger bellek stratejisinde, bir deyimi olusturan
kelimelerin yakin ve uzak anlamlar1 arasinda baglanti kurmak amagclanir. Gergek
anlamlarindan uzak olarak mecazi boyutlariyla kullanilan ve diger kelime gruplarinda
oldugu gibi anlamlarinin kestirilmesi pek de kolay olmayan deyimlerin
anlamlandirilmasi, yabanci dil 6greniminde zaman almaktadir. Ana dili konusurlar:
deyimlere c¢ok cesitli baglamlar icinde maruz kaldiklarindan anlamlandirmada pek
zorlanmazlar. Yabanci dil 6grencileri ise yakin-uzak anlam stratejisini kullanarak

deyimleri daha rahat 6grenebilirler. Buna gore géz kulak olmak deyimiyle kelimelerin
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gergek anlamlar1 ile mecazi anlamlari arasinda baginti kurmak, bu tiir ifadelerin

animsanmasi ve anlamlandirilmasini kolaylastirmaktadir.

Bir kelimeyi 6grenmek i¢in bedensel ve fiziksel hareketlerden yararlanmak da
pekistirme amagl bellek stratejilerindendir. Ozellikle ¢ocuk yastaki yabanci dil
ogrenenlere bu yontem kapsaminda “Burnunu goster, kulagini goster, otur, ayaga kalk,
kitabin1 a¢.” Orneklerinde oldugu gibi fiziksel hareketler yaptirilarak hem g¢evredeki
objelerin isimleri, hem de bu nesnelerle kullanilan fiiller birbiriyle ilintilendirilerek

kelimelerin pekistirilmesi saglanir.

Kelime 6grenmede anlamsal 6zellik tablolar1 da sik¢a kullanilmaktadir. Bu stratejide
farkl olarak, hedef dilde yeni karsilasilan kelimenin anlama ile bir grup benzer anlamli
kelime arasindaki kullanim farklarmin agiklanarak kavranmasi ve bellekte kodlanmaya
calisiimas1 s6z konusudur (Schmitt, 1997, s. 214-215). Ornek olarak viicudun
organlarmin isimleri ve islevleri, asagidaki gibi bir anlamsal 6zellik tablosu ile kolayca

ogrenilebilmektedir.

Tablo 12: Kelime 6grenme stratejileri drnek anlamsal ézellik tablosu
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Pekistirme stratejilerinin ligiinciisii biligsel stratejilerdir. Bu kategoride yer alan kelime
ogrenme stratejileri direkt olarak zihnin ve beynin caligmasi odaklhidir. Tekrar ve
mekanik alistirmalarla zihinsel islemleme gergeklestirilerek kelime pekistirilmeye

calisilir (Schmitt, 1997, s. 215).

Tablo 13: Pekistirme-Biligsel Stratejiler

Kelimeyi s6zli olarak tekrar etme

Kelimeyi yazili olarak tekrar etme

Kelime listeleri kullanma

. Resimli kartlar kullanma
Bilissel

Stratejiler | Smif iginde not alma

Ders kitabinda s6zliik¢e boliimiinii kullanma

Kelime listelerinin kaydini dinleme

Objeler lizerine isimlerini ilistirme

Kelime defteri tutma

Biligsel kelime 6grenme stratejilerinde, ana dilinde ilk defa okuma yazmay1 6grenen
cocugun biligsel 6grenme stirecinde oldugu gibi, oncelikle yazili ve sozlii kelime tekrari
yapilarak onceden 6grenilmis olan kelimeler pekistirilir. Dil 6§renen pek ¢ok birey bu
zihinsel anlamlandirmay1 saglayabilmek i¢in, kelime listeleri olusturup kelime kartlari
hazirlayarak yeni karsilasilan bir kelimenin biligsel pekistirmesini gerceklestirmektedir.
Bunun yanmi srra sinif iginde bir ders kitabi veya ogretim materyalinde karsilasilan
kelimenin anlamin1 bulup kaydederek, kendince sozliikceler olusturarak biligsel
anlamlandirma ve pekistirme yerine getirilir. Derste not alarak biligsel 6grenme siirecini
harekete gegiren 6grenci, bunu yapmayan 6grenciye gore kelimeyi pekistirmeyi daha

iyl gerceklestirir. Ayrica ders kitap ve materyallerindeki dinleme metinleri i¢indeki
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kelime 6grenmeye yonelik c¢esitli etkinlikler de hedef kelimeleri pekistirmeye yardimci

olmaktadir.

Ogrenilecek kelimeleri bilissel olarak pekistirmenin diger etkili bir yolu da objelerin
kelimelerle ilintilendirilerek 6grenilmesidir. Bu gruptaki son kelime 6grenme stratejisi
ise Ogrencinin bizzat kendisinin kelime 0grenme defteri tutarak bilissel 6grenme ve
pekistirmeyi saglamasidir (Schmitt, 1997, s. 215). Bu amagla, Tiirk¢e 6grenen yabanci
ogrencilerin bulundugu bir smifta, objelerin altina Tiirkge karsiliklarmin yazilmasi,
ayrica panolara kelimelerin resimlerle birlikte yer aldigi posterlerin asilmasi, bu

kelimelerin bilissel olarak kolayca anlamlandirilmasini saglayacaktir.

Tablo 14: Pekistirme-Ust-Bilissel Stratejiler

Hedef dile ait medyalar1 (sarki, film, haber vb.) kullanma

Kelime testleri ile kendini sinama

Ust-bilissel
Aralikli kelime alistirmalar1 yapma
Stratejiler

Gerekiyorsa dnemsiz kelimeyi atlama

Zaman i¢inde kelime iizerine ¢aligmayi siirdiirme

Schmitt’in kelime 6grenme stratejileri tasnifinde pekistirme stratejilerinin en sonunda
ust-biligsel stratejiler yer alir (1997, s. 217). Buna gore, miifredat hazirlayanlar ile
ogretmenlerin planladig1 biligsel 6gretim siirecine kiyasla, iist-bilissel stratejilerde
kelime 6grenme siirecini bireyin bizzat kendisi planlayip yiriitiir. Bagka bir ifadeyle,
kelime 0grenme stratejilerini planlama ve yiiriitme, 6grencinin kendi omuzlarindadir.
Bu amacla, oncelikle hedef dilin kelimelerini 6grenmek i¢in kitaplar, dergiler, videolar
gibi yazili ve gorsel iiriinlerle hedef dildeki metinlere maruz kalmmasi gerekir. Ornegin
yabanc1 dil olarak Tiirkge 6grenen bir birey, kendi arzusuyla Tiirk¢cede ¢ikan giinliik
gazeteler, seviyelere gore hazirlanmis hikaye kitaplari, internet ve televizyonda yer alan
haberleri okuyup takip ederek, Tiirk¢e filmleri izleyerek kendi {ist-biligssel kelime

ogrenme siirecini kendisi planlar ve yiirtitiir.
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Ust-biligsel stratejilerde dgrenci, kelime hazinesini gelistirmek igin sik sik kendini test
eden sinavlara bagvurabilir ve burada ¢ikan sonuclara gore eksiklerini tamamlamak i¢in
fazladan alistirma yaparak yeni kelimeler 6grenme yoluna gidebilir. Bu kelime
alistirmalar1 ve tekrarlar ise rastgele degil, uzmanlarca yapilandirilmig bir pekistirme
programi cercevesinde gerceklestiginde daha etkili sonuglar saglar. Tiim bunlar olurken
dil 6greniminin dogal bir neticesi olarak kelimeleri unutma ve animsayamama da illaki
olacaktir. Ancak bu tiir unutmalar genellikle biligsel siirecler olan derslerin sonunda
gergeklesir ve zamanla da yavaslar. Bu nedenle, 6grencinin ilk once yapilan dersin
hemen ardindan; sonrasinda ise gitgide arasi acilan araliklarla tekrarlar yapmasi onerilir
(Schmitt, 1997, s. 217). Bunlar1 gerceklestirmek de kelimeleri pekistirme siirecinin
yiiriitiiciisii olan bireyin kendi inisiyatifindedir. Ust-biligsel stratejileri daha sik ve
yaygin kullanan 6grenci, kullanmayanlara gére daha ¢cok kelime dgrenerek dil 6grenim

stirecinde bir adim 6nde ilerleyecektir.

Tirkce sozliiklerde 170000 civar1 kelime bulundugu diisiiniildiigiinde ve pek ¢ok dilin
ana dil konusurunun ortalama 10000 ile 20000 aras1 kelime bildigi dikkate alindiginda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin bilmesi gereken kelime sayilarinin ancak smirh
bir rakama ulasabilecegi asikardir. Bu nedenle, sinirli sayida ve gergekten ihtiyag
duyulacak kelimeleri 68rencilerin kendisinin 6grenmeye calismasi, {ist-bilis stratejileri
ile gerceklesebilir. Bu agidan yabanci dil 6grenenlerin o6zellikle karsilagsma ihtimali
olmayan, diisiik frekanstaki kelimeleri atlayarak, sik kullanilan kelimeleri kendi {ist-
biligsel 6grenme siireclerine dahil etmeleri 6nem arz etmektedir. Bu noktada, Tiirkce
icin yapilan kelime siklig1 ve derlem ¢aligmalarinin yetersizligi, ana dil 6§renme siireci
kadar yabanci dil olarak Tiirkge O6greniminde de sorun olarak ortada durmaktadir.
Yabanci dil olarak Ingilizce &gretimi alaninda ¢ok sayida gerceklestirilen bu tiir
arastirmalarin yabanci dil olarak Tiirkce icin de yapilmasi, kelime 6grenme siireglerine

katk1 saglayacaktir.
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3.4.2. Kelime Ogrenme Stratejileri Uzerine Calismalar

Kelime 6grenme stratejileri iizerine Ingilizce ve diger pek ¢ok yabanci dilin dgrenilmesi
odakli ¢aligmalar yapilmistir. Dil 6grenme siirecinin bir pargasi olarak “Bir 6grenci
yeni bir kelimeyi ilk gordiiglinde nasil tanir, zihninde nasil iligkilendirir, anlamlandirir
ve tekrar kullanildiginda nasil animsar?” gibi sorular kelime 6grenme stratejilerinin
kapsaminda ele alinmistir. Kelime 6grenmenin nasil gerceklestigi ve 68rencilerin hangi
stratejileri uyguladiklarima dair kendi algi ve tutumlari, kelime O6grenme stratejileri
iizerine yapilan arastirmalarin odak noktasi olmustur. Somut olarak arastirilan konular
degerlendirildiginde kelime 6grenme stratejileri alanindaki ¢alismalarin su basliklar

altinda irdelendigi goriilebilir.

- Ogrencilerin strateji tercihlerini etkileyen dil yeterligi, cinsiyet, dil seviyesi gibi

kisisel farkliliklar ve 6grenme ortamu gibi faktorler,

- Baglamdan bagimsiz olarak gerceklesen ezber, tekrar, iliskilendirme, anahtar

kelimeler kullanma gibi kelime 6grenme stratejileri,

- Baglamdan kelime anlamini kestirme stratejileri,

- Baski sozliik ya da elektronik so6zliik kullanma stratejilert,
- Stratejilerin 6gretimi calismalari.

Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerinden Nation (1990) ve Schmitt’in (1997)
yaptig1 tasnilere kadar yapilan pek cok smniflandirmanin kelime 6grenme stratejilerinin
alt basamaklarmni belirlemeye iliskin ¢abalar oldugu anlasilmaktadir. Kelime 6grenme
stratejilerinin  gruplandirilarak anlamlarinin daha 1iyi anlagilacagi ve gerektiginde
bellekte kullanmak iizere daha iyi hatirlanabilece§ini savunan bu tiir arastirmalar
diinyada ve Tiirkiye’de genel olarak Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenimi iizerine

yogunlagmustir.

Oxford’a (2011, s. 254) gore ikinci bir dildeki 6grenme stratejilerini bilmek, 6zellikle
belli bir artalan bilginin harekete gecirilmesi kadar, kelime 6grenmede de biiyiik 6neme

sahiptir. Bu kapsamda yapilan arastirmalarin su basliklar1 i¢erdigi bilinmektedir:
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- Kelime 6grenme stratejilerinin bilinmesinin neden 6nemli oldugu,

- Hedef dildeki akademik basarmin temelde kelime bilgisi ile gerceklestigi (Davis ve
Kelly, 2003; Nation, 1990),

- Hedef dilde bir kelimenin sesletimi ve yazimi ile kelimenin sdzliikte nasil
tanimlandigmi yapabilmenin yani sira, basta okuma becerisi olmak iizere dinleme,
konusma ve yazma becerisini gelistirebilmenin o dildeki kelime bilgisine dayali oldugu

(Davis ve Kelly, 2003),

- Ana dili Ingilizce olan bireyler anaokuluna basladiginda 5000 kelime ailesine
sahipken, iiniversite mezunu olanlar her yil ortalama 1000 civar1 kelime ve kelime
ailesini edinerek toplamda 20000 civar1 kelime hazinesine ulasir. Ancak, yetiskin
olduklarinda ve iiniversite egitimleri tamamlandiginda bu rakam toplamda 5000 kelime
ailesinde kalmaktadir. Bunun sebebinin ise kelime Ogrenme stratejilerini

bilmemelerinden kaynaklandigi (Nation ve Waring, 1997),

- Dil 6grenmeye yeni baslayanlarim, kisa siire i¢inde uzun-siireli belleklerine kaydetmek
iizere ¢ok sayida kelime 6grenmek zorunda olduklari ve bu noktada da ancak kelime
Ogrenme stratejilerini bilmenin onlara en ¢ok yardimci olabilecegidir (Oxford ve

Scarcella, 1994).

Arastirmacilarin  odaklandigr hususlardan birisi de kelime Ogrenme stratejileri
kullaniminin dil 6grenim siirecindeki basariyi etkileyip etkilemedigi lizerinedir. Sanaoui
(1995) yabanci dil olarak Ingilizce Ogrenenlerle yaptigi yazili kayitlar ve sozlii
goriismelerin sonucunda, basarili 6grencilerin belli bir disiplin i¢inde kendi bagimsiz dil
ogrenme tarzlarini kesfettikleri yapilandirilmis bir yaklasim gelistirdiklerini tespit
etmistir. Buna gore, basarili 6grenciler yeni 6grendikleri kelimeleri bizatihi kendileri
takip ederek tekrar etmekte; yiirliylis yaparken, araba kullanirken veya bir yerde
beklerken de bos vakitlerini kelimeleri pekistirme firsati olarak degerlendirmektedirler.
Ote yandan arastirmada, basarisiz grencilerin pek sistematik olmayan bir tarzda, bizzat
aktif olmadiklari; okulda veya kendi ¢alisma programlarinin gerektirdigi sekilde, belli
bir disiplin i¢inde kelime 6grenme ve tekrar stratejilerini igeren yapilandirilmis bir

program takip etmedikleri goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni {izerine arastirma yapan Grace (2000), kelime 6grenirken erkeklerin

ceviri yapma stratejileri ile kadmnlarin baglamdan c¢ikarim yapma stratejileri
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kullanimlarint karsilagtrmistir. Calismada belli bir baglamdan bagimsiz olarak ve
ezbere dayali kelime 6grenilmesine gore, asagidaki basliklarda baglam odakli kelime
ogrenmeye yonelik belli bir yol haritast sunulmustur. Buna gore baglama dayali kelime

ogrenmede:
- Kelimeler bilingaltinda ve dogal olarak edinilir.

- Ogzellikle sik tekrar edilen kelimelere maruz kalinirken daha uzun siireli tanima,

animsama ve pekistirme s6z konusudur (Nation, 1990).

- Es dizimliklerden es anlamlara kadar kelimelerin ¢ok cesitli anlamlar1 ve uygun
gramer bi¢imleri farkli metinler icinde daha iyi anlamlandirilir (Oxford ve Scarcella,
1994). Bu bilgilere gore, yabanci dil 68renirken ses uyumlarindan ses 6zelliklerine,
kelimelerin yapim ve ¢ekim eklerinin metinler i¢inde goriilerek algilanir ve kullanilir

héle gelmesi 6nem arz etmektedir.

Wei (2007) Cinli 6grencilerin kullandiklar: kelime 6grenme stratejileri lizerine yaptigi
arastirmada, metin baglamindan kelime anlamini ¢ikarim yapmanin en az kullanilan
strateji oldugunu tespit etmistir. Bu durumun uzun vadede kelimenin anlamini

kestirmede, 6grenme siirecini sekteye ugratabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Jones ve Plass (2002, s. 546) ise 6grencilerin kelimeleri 6grenirken birbiriyle iliskili
olan resim ve yazilar bulunan metinleri, resim ve yazi iliskisi olmayanlara gére daha 1yi
animsadigini belirlemistir. Bu tiir iliskilendirme ve eslestirme alistirmalar1 dilden dile
ogrenciden Ogrenciye farkli yorumlanabileceginden, stratejilerin algilanmasi ve

uygulanmasinda farkliliklar olabilecektir.

Tiirkiye’de yapilan galigmalarin ¢ogunun ise Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretimi
odakli ele alindig1 goriilmektedir. Hancioglu (2004) calismasinda Anadolu Ogretmen
Lisesi ogrencileri tarafindan bilinen ve kullanilan kelime oOgrenme stratejilerini
belirlemeye calisir. Arastirmada, kelime 6grenme stratejileri anketi, hazirlik smifinda
Ingilizce 6grenen 90 dgrenciye uygulanmustir. Daha sonra, 10 6grenci sesli diisiinme
tekniginin uygulandig1 bir nitel arastirma yontemiyle arastirmaya alinir. Calismanin
sonunda katilimcilarin  bildiklerine inandiklar1 kelime ogrenme stratejilerini

uygulamada aslinda yeterince basarili olamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
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Ugurluer (2010), yabanci dil 68retmeninin kelime 6grenme stratejilerinin gelisimine
katkismi tespit etmek i¢in yaptigr calismasinda, 6gretmenin 6grencilerin daha cok
kelime Ogrenme stratejileri kullanmasini sagladigi, boylece de hedef dildeki yeterlik

seviyesini artirdigini tespit etmistir.

Bozgeyik, (2011) 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri kullanimlar1 ve kelime bilgisi
yeterlilik diizeyi arasindaki iligkiyi arastirmak amaciyla yaptig1 ¢aligmada, deneklerin
cok c¢esitli stratejiler kullandigini belirlemistir. Buna gore, deneklerin stratejilerin
yararliligr hakkindaki gortisleriyle, bu stratejileri ne siklikta kullandiklari arasinda
onemli Olclide Ortiisme oldugu gorilmiistiir. Ayrica calismada, stratejiler ve kelime

bilgisi yeterliligi diizeyleri arasinda pozitif yonde iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Serce (2013) kelime O6grenme stratejileri Ogretiminin basariya, kaliciliga ve strateji
kullanmaya etkisini incelemistir. Ayrica arastirmada ogrencilerin kelime O6grenme
stratejileri 6gretimini ve kullandiklar1 stratejileri nasil degerlendirdikleri irdelenmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenmektedir:

1. Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi baslangic (elementary) diizeyinde basariy1 ve

kalicilig1 artirmaktadir.

2. Uygulanan kelime oOgrenme stratejilerinin  Ogretimi programi alt-orta (pre-

intermediate) diizeyinde basariy1 ve kalicilig1 artirmaktadir.

3. Uygulanan kelime 6grenme stratejilerinin 6gretimi programi, ogrencilerin strateji

kullanma sikligim artirmaktadir.

Kelime 6grenme stratejilerine dair yapilan pek ¢ok arastirma, dil seviyelerine gore
stratejilerin kullanim diizeylerinin diisiik ya da yiliksek olabilecegi iizerine veriler
icermektedir. Bununla birlikte, dil seviyeleri diisiik olan 6grencilerin de gayret ederek
ogrenme stratejileri gelistirebildikleri goriilmektedir. Cohen’e gore kullanilan 6grenme
stratejilerinin az veya ¢ok kullanilmasi dile ait bilgilerin basarili bir sekilde 6grenildigi
anlamma gelmemektedir. Bazi kelime Ogrenme stratejileri sik sik uygulanmalari
durumunda basariy1 getirirken, bazilar1 da tek seferde uygulanma ile bagsarili 6grenme
saglar. Bu nedenle, her bireyin kendine 6zgii kelime 6grenme stratejileri oldugundan
hareketle, bireyin kendisine en uygun stratejilerin neler oldugunu bilmesi 6nemlidir

(1999, s. 8-9).
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Ozetle yabanci dilde kelime dgrenme stratejilerinin kullanimimnda dikkat ¢eken dnemli

noktalar alt1 baglikta toplanabilir:
1. Onemli olan birden fazla strateji kullanabilmektir.

2. Ozellikle az karsilasilan kelimeleri 6grenmek daha zor oldugundan bunlarla 6zel

olarak ilgilenilmelidir.

3. Karsilasilan baglam veya metinlere gore farkli kelime 6grenme stratejileri uygulamak

gerekebilir.

4. Esas olan stratejilerde nicelik degil niteliktir. Bu nedenle ¢ok sayida strateji kullanimi

yerine etkin sonuclar veren kelime 6grenme stratejileri tercih edilmelidir.

5. Her dilin kendi tipik Ozelliklerine kelime O6grenme stratejileri degiskenlikler arz

edebilir.

6. Stratejilerin  kullanimimi 6grenciler belli bir 6gretim programi neticesinde

ogrenebilirler.

3.4.3. Tiirkge Ogretiminde Kelime Ogrenme Stratejileri Calismalari

Tirkce Ogretimi alaninda kelime O6grenme stratejileri ilizerine yapilmis caligmalar
oldukca smirli sayidadir. Bunun sebebi olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
bagimsiz bir bilim dali olarak arastirilmaktan ziyade, ana dil Tiirk¢e 6gretimi ile farkl
yabanc1 dillerin bilim dallarindaki ¢aligmalarla sinirlhi kaldig1 séylenebilir. Bu agidan,
0zglin bir alan olarak hem Tiirk¢enin tipik 6zelliklerini esas alan, hem de ana dilden 6te
yabanci bir dil olarak Tiirk¢enin kelime 6grenme calismalarinin yapilmasi biiylik 6nem

arz etmektedir.

Dogrudan strateji kullanimi odakli olmasa da kelime Ogrenme iizerine yapilan
calismalardan birisi olan Arslantiirk’iin (2012) calismasinda, kelime gruplarmin Tiirkce
ogretimindeki yerini incelemek amaclanmakta ve yabancilara Tiirkce Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarinda kelime gruplarinin 6gretimi degerlendirilmektir. Bu amagla,
Gazi Universitesi TOMER serisindeki “Yabancilar I¢in Tiirk¢e Dil Bilgisi” ve Ankara
Universitesi TOMER’de kullanilan “Yeni Hitit 1-2-3” kitaplari, igerdikleri kelime

gruplart yoniinden incelenmistir. Calismanin sonunda, bazi yaklasim sorunlari
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bulunmasina ragmen, her iki kitabin da yabancilara kelime gruplarmi 6gretmek

acisindan basarili olduklar1 kanaatine ulagilmistir.

Baska bir calismada Apaydm (2007) Tiirkceyi yabanci dil olarak temel diizeyde
ogrenen yetiskinlerin “Ulamsal Kelime Ogretimi” g¢ercevesinde gostermis olduklari
tanima ve animsama puanlarina iligkin performanslarimi degerlendirmistir. Kelime
ogretiminde ulamlamanin bellek siireclerini ve kavramsallagtirmay1 ne yonde etkiledigi
anlasilmaya calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ulamlama odakli 6gretimin kelime
O0grenimi lizerine daha olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Ayrica s6z konusu
yontemde, ayni ulam i¢inde yer alan kavramlarin bir arada sunulmasmin

kavramsallasmay1 kolaylastirdigi ve bellekte kalicilik agisindan animsanabilirligi

artirdig1 gozlemlenmistir.

Tili (2014) tarafindan yapilan calismada ise yabanci dil 6gretim programlarinin
yeniden yapilandirilmasii saglayan Avrupa Ortak Basvuru Metni’ndeki kelime
ogretimi ve Ogrencilerin tamim yapmalariyla ilgili olan bdliimler detayli olarak
betimlenmistir. Ders ve alisgtrma kitaplarinda ogrencilerin en ¢ok yaptigi tanim
tiirlerinin “i¢indeleme/i¢inde barindirma ile, iist anlamlilik ve es anlamlilik” oldugu
belirlenmistir. Sonugta, ders ve alistirma kitaplarindan elde edilen bulgular ile
ogrencilerin hangi tanimlama tiirlerini kullanarak tanim yaptigina iliskin uygulamadaki

sonuclarin benzer 6zellikler gosterdigi saptanmustir.

Demirel (2013) calismasinda Tiirk¢e kelimelerin anlamsal bagntili, bir konu etrafinda
donen ve anlamca birbirinden bagimsiz kelime gruplar: ile sunulmasinin yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin algisal kelime oOgreniminde daha etkili olup
olmayacagmi aragtirmustir. Tlirk¢e 68renen 21 yabanci 68renciye her bir derste 8 kelime
olmak iizere 9 saatlik uygulama sonunda 72 kelime 6gretilmistir. Her dersin sonunda
ogrencilere 0grendikleri kelimeler ile ilgili son test uygulanmis ve ders anlatimlari
bittikten sonra da esit zaman araliklarinda oOtelenmis son testler uygulanmistir.
Arastirmanm sonucunda, kelime Ogretiminde en yiliksek ortalamanmn anlamca
birbirinden bagimsiz kelimelerde oldugu gorilmiistiir. Ayrica, Ogretimin ardindan
belirli bir siire gectiginde, 6grencilerin bir konu etrafinda donen kelimeleri daha kolay

hatirladiklar1 yargisina ulagilmistir.
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Dogrudan kelime 6grenme stratejileri lizerine yapilmis ender ¢alismalardan biri olan
Yigmm’m (2013) tez calismasinda ise TOMER B2 dil seviyesi dgrencilerinin Tiirkge
ogrenirken kullandiklar1 kelime 06grenme stratejilerini  belirlemek amacglanmastir.
Calismada, Tiirkge Ogrenen ¢ok dilli Ogrencilerin kullandiklar1 kelime 06grenme
stratejileri ile onceki dil 6grenimlerinde kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerini
belirleyerek, aralarindaki benzerliklerin ve farkliliklarin tespit edilmesi amaglanmustir.
Buna gore, Tiirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde en fazla kullanilan kelime 6grenme
stratejisinin sosyal ve ({ist-bilissel stratejiler, en az kullanilan kelime Ogrenme

stratejisinin ise bellek stratejileri oldugu belirlenmistir.

Boliikkbas (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada, yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin kullandig1r dil 6grenme stratejileri ile bu stratejilerin kelime
ogrenimine etkisini belirlemek amaglanmustir. Arastirmaya Istanbul Universitesi Dil
Merkezi’'nde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 20 deney ve 20 kontrol grubu olmak
iizere 40 6grenci katilmistir. Deney grubunda strateji kullanimi ve strateji 6gretimine
doniik etkinliklere yer wverilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim modeli
uygulanmistir. Arastrmanin verileri, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve Demirel
(2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri” ve
arastrmact tarafindan gelistirilen “Kelime Bilgisi Basar1 Testi” ile toplanip
degerlendirilmistir. Arastirma neticesinde, Ogrencilerin O0grenme stratejilerini orta
diizeyde kullandiklari, ogrencilerin strateji kullanma diizeyleri ile kelime bilgisi

basarilar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmustir.

Tim (2014) alt1 farkl iilkeden gelen 6grencilerin kullandigi kelime 6grenme stratejileri
iizerine yapti1 ¢alismasinda su sonuglara ulasmustir: Ogrenciler bilmedikleri yabanci
kelimeleri anlamlandirmak i¢in en ¢ok tahminde bulunma yolunu se¢mektedirler
(%80). Kelimelerin almis olduklar1 ekleri ayirarak 6grenme stratejisini kullananlarin
sayisinin da olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir (%75). Ote yandan, dili bir biitiin
olarak algiladiklarindan ve dillerin kendine 06zgli yapilarmi fark ettiklerinden,
ogrencilerin kelimesi kelimesine ¢eviri yapmay1 pek benimsemedikleri anlagilmaktadir
(%75). Kelime 6grenmek i¢in kendi dillerindeki benzer kelimelerden yardim alanlarin
oran1 da yiiksektir (%70). Ogrenciler lgiinlii Tiirkge yapisini kullanmak icin yeni
ogrendikleri yapilar1 ciimle icerisinde kullanarak hatirlama eylemini gergeklestirmekte

(%60) ve daha once o6grendikleri bilgilerle bag kurmayi az da olsa basarmaktadirlar
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(%35). Tirkce konusurken hatalarmni fark ederek hatalariyla ilgili bilgiye ulagmak
isteyen Ogrencilerin orani ise belirli diizeyde kalmaktadir (%45). Arastirmaciya gore bu
oranin diisiik olmasinin sebebi, 6grencilerin hatalarin1 gogunlukla fark edememeleridir.
Ayrica Ogrencilerin Tiirkcenin sesbirimlerini  0grenirken de bir¢ok stratejiden

yararlandiklar1 belirlenmistir.

Kelime ogrenme stratejileri lizerine yapilan ¢aligmalarin pedagojik icerikleri
gostermektedir ki (1) kelime 6grenme stratejilerinin dil 6§renme siirecine entegre
edilmesi, edilmemesine gore ¢ok daha olumlu sonucglar getirmektedir, (2) kelime
O0grenme stratejileri  uygulanarak ¢ok daha Dbasarili  bir kelime Ogrenme
gerceklesmektedir, (3) ozellikle 68rencinin kendi 6grenme stratejisini belirleyerek
uyguladig1 ist-biligsel kelime 6grenme daha etkilidir. Arastirma sonucglarma gore
yabanc1 dil 6gretmenleri (1) kelime 68renme stratejilerini 6grencilerin dil becerileri ve
seviyelerine gore belirlemeli, (2) kelime 6grenme stratejilerini modelleme yaparak, yani
gosterip yaptirarak strateji kullanmay1 6gretmeli, (3) siif ig¢inde stratejilerin farkl: alt
basliklarin1 da 6ziimsetmek icin pekistirme alistirmalar1 yaptirmali, (4) ve son olarak
ogrencileri gercekten iletisim amacli, birbiriyle alakali ve ilgi ¢ekici ders materyalleri
icinde kelime 6grenme stratejilerini uygulamalar: i¢in motive etmelidir (Cohen ve

Macaro, 2007, s. 274-275).

Genel olarak Tiirkiye i¢inde ve disinda kelime 68renme stratejileri tizerine yapilan pek

cok aragtirmada ortaya ¢ikan temel noktalar sunlardir:

- Ik etapta Ogrenci tarafindan kullanilan kelime Ogrenme stratejileri kullanim

ortalamasini tespit etmek hedeflenmistir.

- Somut olarak kullanilan belli kelime 6grenme stratejilerinin neden ve ne sekilde

kullanildigi, toplamda kullanilan strateji sayisinin belirlenmesinden daha dnceliklidir.

- Strateji kullanimlarmin karsilagilan baglam ve durumlara gore farkhiliklar arz ettigi

one ¢ikmaktadir.

- Strateji kullanimlarmin sonradan Ogrencilere Ogretilebilecegi ve bunun da dil
ogrenme siireclerini olumlu yonde etkileyebilecegi belirlenmistir. Bu sekilde basaril
ogrencilere gore, kelime bilgileri geride olan O6g8rencilerin strateji kullanma egitimi

alarak eksiklerini tamamlayabilecekleri ortaya ¢ikmistir.
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- Ogzellikle Tiirk¢enin sondan eklemeli yapisal dzelliklerini anlamlandirabilme ve
kelime O6grenme stratejileri kullanabilmeleri i¢in Ogrencilere anlamli biitiinliikler

icinde kelime 6gretimi yapilmasinin yararli olacag: ifade edilmektedir.

- Ogrencilerin seviye ve yeteneklerine gore, farkhi kelime Ogrenme stratejileri

uygulanabilecegi belirlenmistir.

Bu nedenlerle 6grencilerin ihtiyaclari, seviyeleri ve Ogrenme tarzlarina gore dil
ogretim ve Ogrenim siireclerine kelime 6grenme stratejilerinin entegre edilmesinin

onemli oldugu anlagilmaktadir.

3.5. Degerlendirme

Gegmisten giiniimiize yapilan kelime ve dil 6grenme stratejileri tasnifleri ve bunlara
yonelik arastirmalar, bir hedef dili O6gretme siirecinin bireyin algilama ve
anlamlandirma siirecinden bagimsiz gerceklestirilemeyecegini gostermektedir. Basarili
bir 6grenme i¢in nasil bir 6grenci “Ben dersimi dinler giderim.” deme 6zgiirliigiine
sahip degilse, 6gretmen de “Ben dersimi anlatir giderim.” deme durumunda degildir.
Bu nedenle 6gretim siirecini planlayan ve bizzat gerceklestiren 6gretmenlerin, etkin bir
O0grenme siireci i¢in bir Ogrencinin hedef dili nasil anlamlandirdigini bilmesi
gerekmektedir. Buna gore Ogrenme stratejileri kullaniminda, 6grenciler kadar onlari

motive edecek olan yabanci dil 6gretmenlerine de gorevler diismektedir.

Sarigoban ve Kiirlim’e gore, yabanci dil 6grenen Ogrenciler genellikle kullanilacak
stratejilerin farkinda degildirler. Bu baglamda yabanci dil 6gretmenleri su noktalara

dikkat ¢ekerek 6grenme stratejileri konusunda farkindalik olusturabilirler:

- Ogrenme stratejileri baslangi¢ diizeyinde miimkiinse dgrencilerin kendi ana dilinde
ogretilmelidir.
- Stratejileri 68retmek i¢in ayri ders aymrmak yerine, miifredat icine yedirilerek yeri

geldikge 0gretilmelidir.

- Ogretmenler stratejileri isim vererek, nasil kullanilabilecegi noktasinda Ornek

uygulamalarla sunmalidir.
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- Ogrenciler kendileri i¢in en uygun stratejileri secebilmeli ve nasil kullanilabilecegine

dair bilgi sahibi olmalidir.

- Dil 6grenim siirecindeki basarisizligin zeka ya da beceri eksikliginden ziyade uygun
strateji secimi yapilmamasindan kaynaklandigi bilinmelidir (2015, s. 272). Bu
sebeplerle, O0grenciler 6grenme stratejilerinin bilinmesi ve uygulanmasi noktasinda
yalniz brrakilmamaldir. Dil 06g8reniminde ogrencilerin aktif olarak stratejileri
kullanmalar1 i¢in siki takip ve yonlendirilme yapilmasi gerekmektedir. Nitekim verilen
strateji egitimlerinin basarist buna baghdir. Dérnyei’nin vurguladigi gibi, stratejilerin
ogrenilmesi maksadiyla verilen egitimler ve ders materyalleri oldukc¢a etkileyici
olabilir. Ancak, stratejilerin 0gretimi lizerine verilen egitimlerle harcanan ¢aba ve
zamanin normal dil 6gretim siireclerinde sunulan yaratici ve basarili dil 6grenimi ile
harcanan enerjiden daha etkili olup olmayacagi da net degildir (2005, s. 176). Bu
noktada, 6grenme stratejilerinin 6zel olarak 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarm yeri

ve Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenme stratejilerinin  derslerde 6zel olarak ogretiminin dil dgrenim siirecindeki
basariy1 etkileyip etkilemedigine dair ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bu ¢alismalardan
bazilarinda stratejilerin 6zel olarak Ogretilmesinin hedef dilde konusma becerilerinin
(Dadour ve Robbins, 1996; O’Malley ve Chamot, 1985) kazandirilmasina destek oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte Bialystock’un (1990) yaptig1 arastrmada Ogrenme
stratejilerinin 6gretiminde diger alanlara gore iletisimsel stratejilerin en az kullanilan
bashk oldugu tespit edilmistir. Ote yandan Dérnyei’nin (1995) yaptigi calismada,
iletisimsel stratejilerin 6zel olarak oOgretilmesinin Ogrencilerin hedef dilde akici
konusmalarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Baz1 caligmalarda ise 6grenme
stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi goriilmiistiir (Oxford ve

Nyikos, 1989; Nunan, 1997; Schmidt ve Watanabe, 2001).

Ogrenme stratejileri alaninda yapilan calismalara bakildiginda iki nokta dikkati
cekmektedir. Ilk olarak Ogretmenlik meslegine destek olmak, kaliteyi artirmak
maksadiyla gerceklestirilen anket tabanli nicel arastrmalara kiyasla, 6grenme
stratejilerinin somut olarak uygulanabilirligi lizerine yapilan analizler daha 6nemlidir.
Ikinci husus ise basarili 6grencilerin nasil olmasi gerektigine dair strateji tasniflerinde,

ogrencilerin kendine uygun adimlar1 atabilmesi noktasinda esneklik olmasidir. Buna
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gore 1yi ve basarili bir 6grenci, yabanci dil 6grenirken kendine gore kisa ve uzun vadeli
hedefler, yani stratejiler belirleyerek bunlari uygulama olanagina sahiptir. Bu da
ogrenim siirecinde nitel olarak, yani kalite acisindan destek saglamaktadir (Ellis, 2008,
s. 708). Bu nedenle dil 6gretim siireclerinin “Hangi stratejileri kullanarak 6grencilerin
hedef dili anlamlandirmalar1 saglanabilir.” konusuna odaklanmas1 gerekmektedir. Bu
noktada, iyi bir 68retmen ya da iyi bir ders materyalinden ziyade, 1yi ve basarili bir

ogrencinin nasil olmasi gerektigi 6ne ¢ikmaktadir.

Ogrenme stratejileri iizerine ¢ok sayida calismasi olan Rubin, (1975, s. 43) basarili ve
iyl bir yabanci dil 6grencisine dair ¢esitli tanimlamalarda bulunmustur. Ona gore,
basarili O6grencilerin iletisim kurma hevesleri vardir; bu o6grenciler dil 6grenim
siireglerinde bir seyden emin olmadiklarinda yanlis yapmaktan ve aptal durumuna
diismekten hi¢ ¢cekinmezler. Bu durum, s6z konusu 6grencilerin dogru dil kullanimlarimni
onemsemedikleri anlamma gelmemektedir. Tam tersine, bu 6grenciler dilin anlamli ve

dil bilgisi kurallarina uygun kullanim1 hususunda oldukc¢a hassas ve gayretlidirler.

Iyi ve basarili bir 6grencinin nasil olmas1 ve hangi stratejileri uygulamas: gerektigine
iligkin c¢esitli arastirmalar da yapilmistir. Halbach (2000) basarili ve zayif diizeydeki
ogrencilerin stratejileri kullanma durumlar1 {izerine yaptig1 c¢alismasinda, zayif
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine dair farkindaliklarmin diistik oldugunu; ayrica,
0z denetleme ve 0z degerlendirme stratejilerini de kullanamadiklarini belirlemistir.
Leiguarda ise calismasida (2001) hedef dile dair olumlu tutumlar1 olan motive olmus
ogrencilerin bilgileri 6ziimseme ve anlamlandirmada daha basarili olduklarini

saptamustir.

Gan, Humphreys ve Hamp-Lyons (2004) Cin’de Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
basarili ve basar1 diizeyi diisiik olan {iniversite 6grencilerini karsilastirmistir. Arastirma
kapsaminda standart bir dil yeterlik smmavinin sonuglar1 ve 6gretmenlerin 6grenciler
hakkindaki kanaatlerine gore, sz konusu 6grenciler basarili ve basarisiz olmak tizere
ikiye ayrilmistir. Arastirma sonuglarina gore, basarili 6grenciler nasil daha iyi kelime
ogrenebilecegi lizerine yogunlasip buna yonelik plan ve strateji uygularken, basarisiz
ogrenciler sadece kelimeleri ezberlemeyi tercih etmistir. Ote yandan, basarili 6grenciler
kendi dil 6grenim siireglerinde ulasmak iizere belirli hedefler koyup bu hedeflere

yonelik sistematik adimlar atarken; basarisiz O6grencilerin  6grenme silireglerini
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tyilestirmede sorunlar yasadiklari ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim stratejileri

gelistiremedikleri goriilmiistiir.

Griffiths, (2008) yaptig1 kapsamli ¢alismasinda basarili 6grencilerin digerlerine gore
motivasyon, yas ve benlik algilarindaki farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Bazi
calismalarda ise 6grenme stratejileri ile dil dgrenenlerin basar1 ve 0z-yeterlik algisi

arasinda ilinti oldugu ortaya ¢ikmistir (Yang, 1999; Yilmaz, 2010).

1970’11 yillarda baslayan strateji calismalari, 1990’Ih yillardan itibaren tasnif
calismalarinin ve pek ¢ok faktor ile strateji kullanimi arasindaki iligkinin irdelenmesi ile
devam eder. O donemden giliniimiize pek c¢ok tez caligmasi, makale ve kitaba konu
olmus ve Olgme araci olarak kullanilmis Oxford (1990) Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri ile, dil 6grenim siirecindeki strateji kullanimina dair 6nemli veriler elde
edildigi bilinmektedir. Bunlardan birisi de strateji kullanimi ve simav basaris1 arasindaki
baglantidir. Yapilan ¢calismalar 6grenme stratejilerinin etkin olarak kullanimi ile smav
basaris1 ve dil yeterligi arasinda dogru orant1 oldugunu gostermektedir (O’Malley ve
Chamot, 1990; Lee, 2003; Anderson, 2005; Yal¢in, 2006). Buna gore yabanci dil
ogreniminde basari, dil becerileri etkinlikleri ile O6grenme stratejilerinin birlikte

kullanimina dayanmaktadir.

Hedef dilde dinleme ve okuma c¢aligmalari, hangi alanda yapilirlarsa yapilsin,
devaminda bir hareket plani tayin edebilmek i¢in, bir metni anlamlandirma amaci
giiderler. Ogrencinin belli bir sinavi ge¢mek icin, ders notlarmi okumak veya gdzden
gecirmek; bir adresi bulabilmek i¢in tarifi dinlemek; bir olay esnasinda neler oldugunu
anlamak i¢in bir tanig1 dinlemek; 6devini yapmadan Once bir kaynaga bagvurmak;
gecmisin 08renildigi bir hikdye veya roman1 okumak, bircok ¢ikarim ve anlamlandirma
orneginden sadece bir kismini olusturur. Bu nedenle, hedef dili anlamaya calisirken,
karsilagilan sozlii ya da yazili bir metnin, bir baglam dahilinde ele alinmasi gerekir. Bu
metin, hangi seviyede olursa olsun, yabanci dil 6&renen bir 6grencinin goziinde dilsel
ogeler icerir. Bu dilsel ogeler, birbirlerine baglanip biitiinciil bir anlami olustururlar.
Ogrencinin baslica hedefi ise dinleyerek veya okuyarak, bu biitiinciil anlamlandirmay1
basarmaktir (Navaro Saydi, 2007, s. 46). Buna gore, kelime ve dil 6grenme stratejileri
arastirmalarida belirginlesen noktanin dil 68retim ve 6grenim siire¢lerini daha basarili

kilmak ve 1iyilestirmek oldugu anlasilmaktadir. Dil 6grenenlerin hedef dili daha iyi



166

anlamlandirmasi ve etkin sekilde stratejiler uygulamasinin ise bu biitlinciil bagntilar1

bilmek suretiyle gerceklesecegi sdylenebilir.

Ogrenme stratejileri iizerine yapilan c¢alismalarda, dil d8renen bireyin belli konularda
eksikligi veya zayifligmn siiregte fark edilmesinin yani sira, bunlara sebep olan
etkenlerin de belirlenmesi s6z konusudur. Ayrica Ogrencinin veya Ogretim
planlayicilarin ilgili faktorleri incelemesi, ¢oziime yonelik bir yol ¢izmesi, hedefler
gergeklestirildiginde bununla ilgili bir doniit verilmesi de 6nemlidir. Bu, en nihayetinde,
hedef dilin alimlanma ve idretilmesi siireclerinde dilin  biitiinciil olarak
anlamlandirilmasi, dolayisiyla da 6grenme stratejilerinin  kullanilmasmdan azami

fayday1 saglamak anlamina gelmektedir.
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4. BOLUM: YONTEM

Bu calismanin amaci, yabanci olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin hedef dili
anlamlandirma durumlarin1 kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri ile tespit
etmektir. Bu iligkiyi belirleyebilmek maksadiyla, Oncelikle katilime1 6grencilerin
demografik bilgiler1 ile kelime, dilbilgisi ve pragmatik diizeylerde yasadiklar:
anlamlandirma siireclerine dair bulgular yer almaktadwr. Buna yoOnelik olarak,
Tirkiye’de 10 farkl tiniversitede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kelime
ve dil 6grenme stratejilerini tercih etme durumlar1 incelenmektedir. Ayrica ¢esitli

degiskenlere gore d6grencilerin strateji tercihlerindeki farkliliklar detaylandirilmaktadir.

Calismada, mikro diizeyden makro diizeye kadar Tiirkge 6grenenlerin hangi kelime ve
dil 6grenme stratejilerini ne sekilde kullandiklar1 degerlendirilmekte, 6grencilerin dili
anlamlandirmada yasadiklar1 durumlar belirlenmekte ve ¢6ziim Onerileri sunulmaktadar.

Bu amacla asagidaki arastirma sorular1 esas alinmustir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen iiniversite Ogrencilerinin kelime, dilbilgisi ve

pragmatik diizeylerde dili anlamlandirma 6zellikleri nelerdir?

2. Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen ogrencilerin bu 6zelliklere gore kelime ve dil

ogrenme stratejilerini kullanim diizeyleri nasildir ve nasil olmalidir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin dili anlamlandirmak i¢in

kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri;

a. Cinsiyet

b. Yas

c. Tiirk¢e 6grenilen kurum

d. Kur diizeyi

e. Uyruk

f. Ana dilinin bulundugu dil ailesi

g. Bilinen baska yabanc1 dil gibi degiskenlere gore farklilik arz etmekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen tiniversite 6grencilerinin dili anlamlandirmak igin

bireysel ve 6zgiin olarak kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri nelerdir?
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5. Tim bunlarin 151¢inda hangi kelime ve dil 6grenme stratejileri ne sekilde ele

alinmalidir?

Ozetle bu boliimde, bir hedef dili anlamlandirmada kelime ve dil grenme stratejilerini
kullanma konusunda, farkl iiniversitelerde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin algi ve
tutumlar1 irdelenmektedir. Buna gore, arastirmanin hedefleri dogrultusunda uygulanan
arastrma yOntemleri ve arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik bilgileri yer
almaktadir. Son olarak da verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasina iliskin

siire¢ler aciklanmaktadir.

4.1. Arastirma Yontemi

Calismamizda saglikli veriler elde etmek amaciyla hem nicel hem de nitel arastirmadan
olusan karma yontem uygulanmistir. Bu amacla, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6grenim
siirecinde anlamlandirma ve 6grenme stratejilerinin kullanim durumlarmi tespit etmek
icin c¢esitli istatistiksel veriler kadar, arastirmaya katilanlarin kendi gortsleri de

Onemlidir.

Cesitli ¢alismalarda deney grubu ve kontrol grubu olusturularak bir gruba strate;ji
kullanim1 egitimi verilip digerini geleneksel yontemlere tabi tutmak suretiyle yapilan
arastrmalar da s6z konusudur. Bir yabanci dil 6gretim sinifinda dersin ahengini
bozabilecegi gerekcesi ile calismamizda bu tiir deneysel arastrma deseni tercih

edilmemistir.

Belli bir gruptaki 6grenciye Ozel bir strateji egitimi verilmesi sebep, ayri ikinci bir
kontrol grubuna bdyle bir egitimi verilmediginde ortaya ¢ikan farkliliklar ise sonug
olarak degerlendirilmektedir. Bu durumda strateji egitimi verilmeyen grup dislanarak
dezavantajli konuma getirilmektedir (O’Malley vd., 1985, s. 22). Bu nedenle
calismamizda bu tiir bir durumdan kag¢inmak i¢in deneysel bir arastirma yerine, farkli
bir model olan nicel ve nitel arastirmadan olusan karma yontem tercih edilmistir. Bu
amagla O0grencilerin kendi 6grenim siireclerindeki algi ve tutumlarma iligkin 6lgme
araclarinin kullanildigi, buna gore de sebep ve sonug cikarimlarinin yapildigr karma

arastirma deseni ile 6grencilerin dili anlamlandirma siiregleri irdelenmektedir.
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Creswell nicel arastirma yontemini sdyle tanimlar:

“Egitim alanindaki arastirmalarda arastirmacinin ne calisacagina karar vererek;
belirli ve daraltilmis sorular sordugu; katilimcilardan Slgiilebilir veriler topladigy;
istatistik kullanarak bu verilere ait rakamsal sonuglar1 analiz ettigi; anket halindeki
verileri Onyargisiz ve tarafsiz bir sekilde sorguladig bir siiregtir” (2008, s. 46).

Bu yonleriyle nicel arastirmanin daha ¢ok bir hesap yapma, 6lgme ve degerlendirme
siireci oldugu sOylenebilir. Nicel arastirma siirecinin belli ve daraltilmis arastirma
sorular1 ile basladigi, buradan elde edilen ¢ikarimlarin bdliimlere ayrilarak irdelendigi
anlasilmaktadir. Nicel arastirmada, anketlerle elde edilen sayisal verilerin test edildigi

istatistik kullanilarak belirli sonuglara ve degerlendirmelere varilabilmektedir.

Katilimcilarin tercih ettikleri 6grenme stratejilerini tespit etmek ig¢in, arastirmacinin
stratejilerin sadece tiirlerini degil, bunlarm ne siklikla kullanildiklarmi da belirlemesi
gerekmektedir. Ayrica nesnel ve saglikli sonuglar icin, elde edilen rakamsal verilerin
nicel aragtirma yontemleri ile 6lciilerek belirlenmesi beklenir. Bu amagla, katilimcilarin
strateji tercihleri karsilastirmali olarak irdelenirken nicel verilerle ulasilan strateji
tasniflerinin yani1 swra, katilimcilarm bu tasnife paralel ya da bagimsiz olarak
kullandiklar: stratejilerin de bilinmesi gerekmektedir. Bu agamada da nitel arastirma

yontemi devreye girmektedir.

Nicel arastirmadaki kapal1 u¢lu sorulara karsin, nitel arastirma yontemi, katilimciya agik
uclu sorularin soruldugu, arastrmaci ile katilimcinin daha etkilesimli oldugu bir
modeldir. Sale vd. (2002, s. 42) nitel arastirmayi, arastirmaci ve katilimcilar arasinda
ortaya konan bir durum iizerinde etkilesimin gergeklestirildigi ve bu baglamda

sorgulamadan olusan bir desen olarak tanimlar.

Yildirim ve Simsek ise nitel arastirmay1 su sekilde olarak tarif eder: “Goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

aragtirma” (2011, s. 39).

Nicel arastirmadaki nesnel siirece karsin, nitel arastirmada nesnel yaklasimla birlesen
oznel bir durum s6z konusudur, ¢linkii katilime1 bireyin kendi algilama ve tutumlari
kendi agzindan aktarilmaktadir. Bu noktada, 6zellikle yabanci dil 6grenen 6grencilerin
hedef dili anlamlandirirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemede nicel veriler

kadar nitel verilerin kullanildig1 karma model daha da 6nemli hile gelmektedir.
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Karma modelde nicel veya nitel arastirmanin ayr1 ayr1 kullanilmasi yerine, her ikisi de
birlestirilerek arastirma problemini daha iyi anlamak ve irdelemek amaclanmaktadir
(Creswell, 2008, s. 18). Buradaki irdeleme ve anlamlandirmada, nicel yollarla elde
edilen veriler katilimcilarin kendi agzindan ulasilan nitel verilerle birlestirilmektedir. Bu
bakis acisinda, tipki anlamlandirma ve strateji kullaniminda oldugu gibi algilama ve

tatbik etme sarmalindaki olgu ve olay Oriintiisii ele alinmaktadir.

Calismamizda Tirkge 6grenen liniversite 6grencilerinin kelime ve dilde anlamlandirma
ile kelime ve dil 6grenme stratejilerini kullanmaya dair algi ile tutumlarmi betimsel ve
cikarimsal olarak belirlemek i¢in, karma arastirma modeli yontem olarak tercih
edilmistir. Buna goére nicel arastrmada elde edilen sayisal ve demografik veriler,
ogrencilere bizzat sorulan acik uglu sorularin verileri ile harmanlanarak daha saglikl,
biitlinciil sonuglara ulasilmasi1 hedeflenmistir. Ayrica bu sekilde hem nicel hem de nitel
verilerin eksik yonleri karsilastirilarak daha gecerli bulgular ortaya koyabilmek

amaclanmistir.

Bu calismada, Tirkiye’de farkli {iniversitelerde hazirlik sinifi okuyan 505 6grenciden
veriler elde edilmistir. Arastirma, Tiirkge 08retim merkezlerinde yil sonunda Tiirkce
hazirlik derslerini tamamlamak iizere olan 6g8rencilerle gerceklestirilmistir. Buna gore
arastrmanin evreni, Tiirkiye'de liniversitelerin hazirlik siniflarinda yabanci dil olarak
Tirkce O6grenen bireylerdir. S6z konusu evreni temsil edebilecek 10 iiniversiteden
katilimcilarin belirlenmesinde, {ilkenin batisi, merkezi ve dogusunda yer almalari
itibariyle cografi dagilim, belli zaman ve uygulama kosullar1 dikkate alinarak buna
uygun ornekleme yapilmaya calisilmustir. Ilgili iiniversitelerdeki 6grencilerden sadece
Tiirkge 6gretim merkezlerinde dil 6grenimlerinin son asamalarinda olmalar1 yoniiyle,

ayn1 zamanda amagli bir 6rnekleme de yapildig1 sdylenebilir.

Katilimcilara ait veriler, demografik bilgilerinin (EK 5) yanmi sira, Oxford (1990)
tarafindan gelistirilmis ve Ogrencilerin dil 68renme stratejileri 6lcegi (EK 7) ile bu
Olgegi temel alarak gelistirilen kelime Ogrenme stratejileri Olcegine ait anketlerle
toplanmistir (EK 6). Ogrencilerin cinsiyet, yas, ana dil, baska yabanci dil, iilke ve uyruk
gibi demografik bilgilerine ek olarak; Tiirk¢e dil yeterlik diizeyleri, anlamlandirma
durumlar1 ve kendi 6z degerlendirmelerini belirlemeye yonelik a¢ik uclu sorular (EK 8;

9) da arastirmada yer almaktadir.
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4.2. Caisma Grubu

Yabanci dillerin 6grenim silireci tlizerine yapilan caligmalar mekan farkliliklarindan
kaynakli degiskenlerin haricinde, farkh kiiltiirel ¢evrelerden gelen katilimcilara ait
degiskenler de igerir. Bu degiskenler milliyet, cinsiyet, yas gibi faktorlerin yaninda;
artalan bilgisi ve daha Onceki yabanci dil 6grenim deneyimi gibi Ogeler de
olabilmektedir. Bireylerin artalan bilgisi denilen ve diinyay1 kendi mantik sarmalinda
anlamlandirma olgusunda, dnceki deneyimleri ile yeni muhatap oldugu 6grenim siireci
siirekli birbirini tamamlamaktadir. Her birey, kendi ¢apmnda dili anlamlandirmast ve
ogrenim siirecinde kullandig1 stratejilere gore farkl 6zellikte olabilmektedir. Her ne
kadar tek tek her bireyin beynine girerek anlamlandirma sarmalini bilmek miimkiin
degilse de bireyin 6grenim siirecinde kullandig1 stratejilere bakarak fikir sahibi
olunabilmektedir. Calismada bu amacla, 6grencilerin dili anlamlandirmada kullandiklar1
kelime ve dil 6grenme stratejileri irdelenmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
tamami bir iniversitenin Tiirkge Ogretim Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen yabanci uyruklu ogrencilerdir. Buna gore, ¢alismanin yapildigi anda ilgili

merkezlerde bulunan 505 6grenci ¢calisma grubunu olusturmaktadir.

Calismaya dahil olan 10 iiniversitenin genel olarak Tiirkce Ogretim Uygulama ve
Arastirma Merkezleri (TOMER) adi altindaki kurumlar ve bunlarin bulunduklari

sehirler su sekilde siralanmaktadir:

1. Hacettepe Universitesi TOMER-Ankara

2. Sakarya Universitesi TOMER- Sakarya

3. Eskisehir Osman Gazi Universitesi TOMER —Eskisehir

4. Selguk Universitesi TOMER —Konya

5. Konya Necmettin Erbakan Universitesi KONDIL — Konya

6. Aksaray Universitesi TOMER- Aksaray

7. Cukurova Universitesi TOMER —Adana

8. Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Siirekli Egitim Merkezi —Istanbul

9. Gaziosmanpasa Universitesi TOMER —Tokat
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10. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER- Canakkale

Sekil 19°da arastirmada yer alan 505 68rencinin Tiirk¢e 6grendikleri kurumlara gore

sayilar1 verilmistir.

Universite ve ilgili Merkezler

100

i
B
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Sekil 20: Arastirma Yapilan ve Merkezler ve Katilimct Sayilar

Arastirma yapilan kurumlar ve katilimei sayilari incelendiginde toplam 6grenci sayilari
ile dogru orantili olarak en ¢ok katilimciya Sakarya Universitesi TOMER (%19), ikinci
sirada Selguk Universitesi TOMER (%16), iiciincii sirada ise Eskisehir Osman Gazi
Universitesi TOMER (%13) biinyesinde ulasilmistir.

Ilgili merkezlerin Avrupa Ortak Dil Kriterlerine gore olusturduklar: kur diizeyleri ve

katilimc1 sayilari ise Sekil 20°de goriilmektedir.
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Tarkce DOzeyl

Sekil 21: Kur Diizeylerine gére Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayis
Ankete katilan yabanci 6grencilerin (n=505) bulundugu kur diizeyleri incelendiginde

14 6grencinin B1 diizeyi; 276 6grencinin B2 diizeyi; 215 6grencinin ise ileri diizey

olan C1 ve {izeri kurda oldugu anlasilmaktadir.

Kur diizeylerinin belirlenmesinde 6grencilerin kendi beyanlar1 esas alimmigtir. Buna
gore, ilgili iiniversitelerin Tiirkge 6gretim merkezlerinde seviyelerine gore, B2 ve C1
kurlarinda hazirlik egitimi goren 6grencilerin kendilerini hissettikleri diizey sorulmus
ona gore de veriler elde edilmistir. Bu kapsamda arastirma B2 ve iizeri diizeylerde
gergeklestirildiginden, her ne kadar B1 diizeyinde yer alan 14 6grenci bulunduklar1
smif B2 diizeyindeki sinifta olsa da, s6z konusu o6grenciler kendilerini hissettikleri

diizey olarak B1 kurunda olduklarini ifade etmislerdir.

VA3

Yiazde

17-19 yag 20-21 yas 22-23 y=g 24 yes we zeri

Sekil 22: Yasa gore aragtirmaya katilan dgrenci sayilart
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin  yaglar1  17-24+ araliginda degismektedir.
Ogrencilerin yas degiskenine gore frekans dagilimlarini Sekil 21'de gormek
miimkiindiir. Buna gore, dgrencilerin ligte ikilik bolimiiniin 17-23 yasa araliginda,
geri kalan kisminin ise 24 yas ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden
hareketle, genel olarak Ogrencilerin iiniversite 0grenimi goéren Ogrencilerin yas

araliginda oldugu anlasilmaktadir.

-
Cinsiyet )

Sekil 23 Cinsiyete gore arastirmaya katilan 6grenci oranlar

Arastirmaya katilan 505 6grenciden 193'i kadin, 312'si ise erkektir. Caligma esnasinda
kadin ve erkek sayilarinda bilingli bir dengelemeye gidilmemistir. Arastirmanin
yapildig1 donemlerde ilgili kurumlarda bulunan katilimcilarin %62’si erkek, %32’sinin

ise kadinlardan olustugu goriilmistiir.
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Sekil 24: Ulkelere gore arastirmaya katilan ogrenci sayilar

Arastirma kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkge O0grenen {iiniversite &grencilerinin
vatandas1 olduklar1 82 iilkeye bakildiginda, ilk sirada 91 kisi ile Suriye (%18), ikinci
sirada 45 kisi ile Tiirkmenistan (%9) yer almaktadir. Ugiincii sirada 37 kisi ile Irak
(%7), dordincii sirada 34 kisi ile Afganistan (%7) ve besinci sirada ise 18 kisiyle
Azerbaycan (%4) bulunmaktadir. Buna gore Sekil 23 irdelendiginde katilimcilarin
yogun olarak Tiirkiye’ye komsu olan Orta Dogu iilkeleri ile Tiirk Diinyasi iilkelerinden

Tiirk¢e 6grenmek i¢in s6z konusu kurumlara geldikleri anlagilmaktadir.
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Sekil 25: Katilimcilarin Ana dilleri
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Sekil 24°te Ogrencilerin  konustuklar1 ana dillere iliskin bilgiler sunulmustur.

Ogrencilerin ana dillerine gore tasnif edilen veriler incelendiginde, toplamda 71 farkl

ana dili konusan bireylerin arastirmaya katildigi anlagilmaktadir. Buna gore 505 kisilik

hedef grup i¢inde ana dili olarak en ¢ok konusulan dil 181 kisi ile Arapga (%36), ikinci

olarak 54 kisi ile Tiirkmence (%11), iiciincii sirada ise 22 kisi ile Farsca (%4) oldugu

goriilmektedir. Siralamada daha sonra 19’ar kisi ile Ozbekge (%4) ve Azeri dili (%4)

gelmektedir. Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda ¢ok sayida Afrika yerel dili de yer

almaktadir. Ana dillerin yiizde oranlar1 degerlendirildiginde, Ogrencilerin biiyiikk bir

kisminin Asya ve Ortadogu tilkelerindeki dilleri konustuklarini séylemek miimkiindiir.
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Sekil 26: Katihmcilarin Bildigi Baska Diller

Ogrencilerin ana dilleri disinda konustuklar1 yabanci dil oranlarina bakildiginda
katilimeilarin yariya yakminm, yani 233 kisinin Ingilizce (%46) bildigi goriilmektedir.
Daha sonra konusulan yabanci diller siralamasinda 63 kisi ile Rusca (%13), 36 kisi
Fransizca (%7), 21 kisi Farsca ve 17 kisi ile Arapca (%3) oldugu anlasilmaktadir. Ote
yandan 6grencilerin yaklasik dortte birinin (%23) ana dili haricinde baska bir yabanci

dil bilmedikleri de dikkat ¢ekmektedir.

Calisma grubuna ait tiim demografik bilgiler verildikten sonra, arastirmada kullanilan

veri toplama araglar1 sonraki boliimde agiklanmaktadir.

4.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplamak ve analiz etmek i¢in karma yontem kullanilmistir. Bu
amagla nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanmis; buna goére de bulgular
kiyaslanarak bir araya getirilmistir. Karma aragtirma deseninde tek bir yontemde elde
edilen verilerdeki olusabilecek Onyargilari dnlemek igin nicel ve nitel veri toplama

araglarma ait bulgular birlikte degerlendirilmektedir. Bu desende nicel arastirmada elde
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edilen verilerin analiz edilmesinin yani sira, nitel arastirmada katilimcilarim kendi
ogrenme siireclerine dair yorumlar1 da Onemlidir. Elde edilen bulgulara dayali
yorumlamalarmn saglikli olabilmesi i¢in kullanilan veri toplamanin yeterince kapsayici

olmasi1 gerekmektedir.

4.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar1

Calismamizda ti¢ farkli nicel veri toplama araci kullanilmistir. Buna gore katilimci
ogrencilerin dili anlamlandirma ve 6grenme stratejilerini kullanma durumlarmni tespit

etmek i¢in, bir demografik anket ile iki farkl Likert tipi nicel 6l¢ek uygulanmastir.

Demografik veri toplama aracinda 6grencilere ait, yas, cinsiyet, Tiirkge 0grendikleri
kurum, bulunduklar1 kur diizeyi, vatandasi1 olduklar1 iilke, ana dilleri ve bildikleri bagka
yabanct diller sorulmustur. Ikinci olarak Ogrencilerin  hedef dil Tiirkgeyi
anlamlandirmada zorlandiklar1 {i¢ boyut olarak kelime 6grenme, gramer 6grenme ve

pragmatik (kiiltiirel) 6grenme basliklarindan birisini segmeleri istenmistir (EK 5).

Ayrica 0grencilerin kelime diizeyinden pragmatik dil kullanimima kadar anlamlandirma
durumlarini irdelemek amaci ile iki farkli 6grenme stratejileri anketi uygulanmaya karar
verilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle kullanilacak olan dil 6grenme stratejileri
O0lecme araci icin gelistiricisi Rebeca Oxford ile dil 6grenme ve kelime O0grenme
stratejileri Olgeklerinin Tirkge uyarlamasini yapan arastirmacilardan gerekli izinler
almmustir.  Ayrica ilgili etik kurul izinleri Hacettepe Universitesi Etik Kurul

Baskanligindan temin edilmistir (EK 1, 2, 3, 4).

Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin arastirmada temel dlgme aract
olarak secilmesinin sebebi, ¢ok sayida katilimciya ayni anda yapilabilecek ve strateji
tercihini belirlemede en yaygm ve en sik kullanilan 6z degerlendirme 6l¢eklerinden
birisi olmasidir. S6z konusu tasnif, strateji tercihlerinin 6lgiilmesi ile bunun cinsiyet,
yas, dil yeterlik diizeyi gibi farkli degiskenlerle olan iligkisinin tespit edilmesinde
gilivenilirligi kanitlanmig bir veri toplama aracidir (Hsiao ve Oxford, 2002; Chamot,

2005; White, Schramm ve Chamot; 2007).

Doérnyei (2003, s. 75), her durumda her tiir 6grencide farkliliklar igcerebilecek mevcut

potansiyel dezavantajlarina ragmen, bu 6z degerlendirme 6l¢eginin ¢ok kapsamli olusu,
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maliyetinin diisiik olmasi, ayrica hem arastirmaci personel hem de 6grenci zamanini
maksimum seviyede dlgerek etkin sonuclar ortaya koymasi itibariyle olduk¢a avantajli
bir 6lgme araci oldugunu vurgulamaktadir. Cohen (1998, s. 39) de oOzellikle 6lgme
aracinin uygulandig1 sartlar g6z Oniline alinarak degerlendirilip yorumlanan bu tiir

verilerin ¢ok degerli oldugunu belirtmektedir.

Hsiao ve Oxford (2002) 06grenme stratejileri iizerine gelistirilmis modelleri
karsilastirdiklar1 arastrmalarinda, Tayvan’da yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 534
{iniversite dgrencisi iizerine Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin
dogrulayic1 faktor analizini gerceklestirmislerdir. Arastrmada, Oxford’un 6 faktorli
modelinin O'Malley ve Chamot'nun (1990) ii¢ faktorlii modelini destekleyici sonuglar
icerdigi anlagilmistir. Buna gore, s6z konusu Olcegin farkli yabanci dil 6grenme
ortamlarina uyarlanarak, dili anlamlandirma ve 6grenme stratejileri tercihlerinde daha

farkl1 verilere ulasilabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismamizda farkl ortamlarda farkl katilimcilara ait verilerin yeni ve ilging sonuclari
ortaya koyabileceginden hareketle, Oxford (1990) Dil Ogrenme Stratejileri modeli esas
almarak anketler uygulanmasma karar verilmistir. Olgme araci dgrencilerin bireysel
ozelliklerini tespit etmek i¢in hazirlanmis demografik bir anket ile, 6grencilerin strateji

kullanma sikliklarin1 bes boyutta 6lgen Likert tipi iki farkli 6lgekten olugsmaktadir.

Kelime ve dil 6grenme stratejileri adi altinda uygulanan her iki anket de alti1 farkh
kategoriden olusmaktadir. Kocaman ve Kizilkaya (2014) tarafindan uyarlanan kelime
ogrenme stratejileri1 anketi toplamda 32 madde; dil 6grenme stratejileri iizerine
uygulanan anket (Cesur ve Fer, 2007) ise tipk1 Oxford’un (1990) orijinal versiyonunda
oldugu gibi toplamda 50 maddeden olusmaktadir. S6z konusu anketlerdeki maddelerin
tamami 6z degerlendirme ciimlelerinden olugmaktadir. Buna gore, katilimci1 6grenciler
alg1 ve tutumlarin1 gosteren bes farkli boyuttaki cimleleri okuyarak tercih yapmislardir.
Bu bes boyut “(1) Hicbir zaman yapmam”, *“(2) Nadiren yaparmm”, “(3) Bazen

99 ¢ 99 ¢¢

yaparim”, “(4) Genellikle yaparim”, “(5) Her zaman yaparim” seklinde tasnif edilmistir.

Her bir 6grencinin verdigi onay boyutunu gosteren puanlamalar, en diisiikten en
yiiksege dogru “1” ile “5” araligindadir. Derecelendirme ise Dil Ogrenme Stratejileri

Envanterinin (EK 7) yabanc1 dil 6§renim siirecindeki strateji sikliklarini 6lgen alt1 farkl
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boliimden olusur. Ik dlgme araci olan dil 6grenme stratejileri dlgegindeki boliimler ve

alt madde sayilarina iligkin bilgiler Tablo 15'teki gibidir.

Tablo 15: Dil Ogrenme Stratejileri Olgeginin Madde Sayilari

Boliim Strateji kategorisi Madde sayist

A Bellek stratejileri 9
B Biligsel stratejiler 14
C Telafi stratejileri 6
D Ust-bilissel stratejiler 9
E Duyussal stratejiler 6
F Sosyal stratejiler 6

Toplam 50

Tablo 15°te gorildigi lizere dil 6grenme stratejileri 6lgegi, iki ana boliim ve bunlarin
altinda ticer alt kategoriden meydana gelmektedir. Ayrica alt1 ayr1 boliim, farkli boyutta

dil 6grenme stratejilerini dlgen 50 climleden olugmaktadir.

Ikinci 6lgme araci olan kelime dgrenme stratejileri dlceginde ise alt boliimlere ve
madde sayilarmna iligkin bilgiler Tablo 16'da yer almaktadir. Burada da her bir alt

boliim kelime 6grenme stratejileri kullanim sikliklarini 6lgmektedir.
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Tablo 16: Kelime Ogrenme Stratejileri Olcegi Madde Sayilar

Boliim Strateji kategorisi Madde sayist

A Bellek stratejileri 7
B Biligsel stratejiler 5
C Telafi stratejileri 5
D Ust-bilissel stratejiler 3
E Duyussal stratejiler 6
F Sosyal stratejiler 6

Toplam 32

Tablo 16’da goriildiigli lizere kelime 6grenme stratejileri 6lgegi de dil 6grenme
stratejileri 6l¢eginde oldugu gibi, iki ana boliim ve bunlarin altinda {i¢ alt kategoriden
meydana gelmektedir. Ayrica 0Olgek, kelime O6grenme siirecindeki strateji

kullanimlarini 6lgen alt1 ayr1 boliim ve 32 ciimleden olugmaktadir.

Nicel 6lgme araglar1 hazirlandiktan sonra on farkl iiniversitenin Tiirkce Ogretim
Merkezindeki idarecilerle goriisiilmiis; arastirmanin yapilabilecegi smiflar ve ders
saatleri belirlenmistir. Arastrmanin goniilliiliik esasna dayali oldugu ve arzu
ettiklerinde arastirmadan ¢ekilebileceklerine dair onay formu (EK 9) katilimcilara
verilmistir. Buna gore, hem kelime hem dil 6§renme stratejileri anketleri, arastirmaci

tarafindan ders okutmanlar1 gézetiminde uygulanmistir.

4.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar1

Nicel arastirmaya kiyasla nitel arastirmada katilimcilarin kendi 6zgiin goriisleri 6n
plandadir. Bu nedenle, nicel arastirmadaki gibi belli sayisal verilerin sonuglarinin
genellenerek nesnel ¢ikarimlarda bulunmaktan ziyade, katilimcilarin 6znel yorumu

daha 6nemlidir. Yildirim ve Simsek’e gore katilimcilarin 6znel yorumlarmin yanma
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arastirmacmin kendi kanaatleri eklendiginde, nitel arastrmanm nicel arastirma
yontemleri (deney, anket gibi) yaninda zayif kalabilecegi iddia edilebilir. Oysa nitel
arastirma tamamiyla farkli bir yapiya, bakis agisina ve yonteme sahiptir. Nitel arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, nicel arastirmada oldugu gibi disaridan nesnel olarak
gozlenebilen gergeklerden ziyade, arastirmaya katilan bireylerin algilaridir. Bu nedenle,
bir nitel arastirmacinin, katilimci bireyin ifade ettiklerinin tamamiyla dogru oldugunu
kanitlamas1 c¢ogu durumda miimkiin olmayabilir. Ayrica, her insanin kavramsal
diisinme bi¢gimi bir digerinden farkli olabilir (2011, s. 97). Buna gore, nicel
arastirmadaki katilimcilarin ortaya koyduklar1 sayisal verileri esas alan ve arastirilan
konu tizerinde ayni katilimcilara birebir agik uglu sorular sormakla gerceklestirilen

verilerin gecerlik ve glivenirlikleri daha saglam hale gelmis olacaktir.

Nitel aragtirma yOontemlerinden olan goriisme, arastirmaya katilan bireylerin samimi
gortislerini ve kendi deneyimlerini dolayistyla da anlamlandirma durumlari ortaya
cikarmayr temel almasindan dolayr en yaygin olarak kullanilan veri toplama

yontemlerindendir.

Gorilisme tekniginin kullanildig: arastirmalarda temel amag, calisilan 6rneklemden elde
edilen bilginin 6rneklemin temsil ettigi evrene genellenmesi degil, tersine arastirilan
konunun benzer ya da ayn1 6zellik gosteren kisilere genellenmesidir (Schofield, 1990, s.
226). Konu biraz daha agilirsa smirli sayida kisi ile biitlinciil ve derinlemesine
calisilarak elde edilen sonuglar yine benzer ya da aym Ozellikler gosteren kisileri
anlamada kullanilmaktadir. Patton (1990, s. 184), bu nedenle goriisme gibi nitel
arastirma tekniklerinin kullanildig1 bilimsel calismalarda ornekleme dair ¢ok siki
kurallarm bulunmadigm belirtmektedir. Orneklemin sayis1, ne dgrenilmek istendigine,
calismanin amacina, neyin daha fazla kullanish ve giivenilir olduguna ve son olarak da
sahip olunan kaynak ve zaman icinde nelerin yapilabilecegine bagli olarak
degisebilecegini gostermektedir (Akt. Tirnikli, 2000, s. 548). Buna gore, nitel
arastirma kapsaminda yapilan goriisme, yapilandirilmis ve yapilandiriimamis olmak
iizere iki bashikta ele alinmaktadwr. Yapilandirilmamis goriisme, bir kisiyle dogal
etkilesimin akisinda, hazirliksiz ve spontane yapilan bir iletisimdir. Yapilandirilmig
goriismeler ise kisinin kendisi ile ilgili bilgileri belirli asamalar halinde cevapladigi

hazir sorulardan olusmaktadir.



183

Yar1 yapilandirilmis goriisme formatmin arastirmaci agisindan avantaji, Onceden
hazirlanmis yazili sorularla goriisme gergeklestirilmesi ve buna gore katilimcilarin
cevaplarinin karsilastirilabilmesidir. Calismamizda bu amagla hazirlanan goriisme
sorularmnin yiiz ylize konusmalarla gerceklestirilmesi yerine, 6grencilerin kaygi diizeyini
azaltmak ve bildiklerini yazili olarak rahatca aktarabilmeleri igin, her bir bireyin
goriisleri yazili goriisme formlar1 vasitasiyla alinmustir. Ilk asamada elde edilen nicel
bulgular ele alindiktan sonra, arastirma sorular1 kapsaminda daha c¢ok agiklanmaya
ihtiya¢ duyulan boyutlar tespit edilmis ve buna gore acik uglu goriisme formu
hazirlanmistir. Bu tiir gériisme formlarinda belli igerikte yazilmis sorularm katilimcilara
sorulmas1 s6z konusudur. Bu sekilde yanlilik riski azaltilmis ve arastirmanin baskasi

tarafindan tekrar edilme olasiligi da artirilmistir.

Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsamasini
gilivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Goriisme formu yaklasimi sohbet
tarz1 goriismeyle karsilastirildiginda, bazi olumlu ydnlere sahiptir. Ik olarak,
arastirmaci veya goriismeciye zaman esnekligi saglar. Ayn1 zamanda, belirli bir forma
dayali bir goriisme, farkli bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde
etmeyi saglar. Sohbet tarzi goriisme ile karsilastirildiginda elde edilen verilerin
diizenlenmesi ve analizi daha kolaydir. Ciinkii bu veriler belirli bir gériisme formunun
varlig1 nedeniyle, belirli soru veya konu alanlar1 altinda elde edilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 122-123). Calismamizda bu amagla kelime ve dil 6grenme stratejileri
anketleri paralelinde goriisme formu (EK 8) hazirlanmais, tiim katilimcilara ayni sorular

yoneltilmistir.

Arastrmanm on ayr1 merkezde bir ay siiren ve haftada ortalama dort kurumda
gerceklesen ilk asamasinda, arastirma sorularma yonelik iki farkli anket ile nicel
verilerin toplanmasi saglanmistir. Arastirmada toplanan demografik bilgiler ve nicel
veriler toplandiktan sonra, ikinci asamada goriisme formlar1 ile nitel veriler
toplanmistir. Boylelikle nicel verilerin toplanmasi siirecinde de bulunmus olan
toplamda on bes katilimciya ulasilmis ve Ogrencilerin nicel verilerin paralelinde

hazirlanmig goriisme formlarindaki sorular1 yanitlamalar1 saglanmaistir.

Gu ve digerlerinin de belirttigi gibi strateji maddelerindeki muglak ifadeler bazen eksik

ve saglikli olmayan sonuclar da ortaya cikarabilmektedir. Bu tiir sikintilara karsi
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arastrmacilar nicel yOntemleri takip eden nitel yontemler olan goriismeleri
onermektedir (1995, s. 7). Calismamizda, toplanan nicel ve nitel verilerin analizi de bu

kapsamda ele alinmaktadir.

4.4. Verilerin Islenmesi ve Analizi

Calismamizda verilerin igslenmesi ve detayli analiz edilmesi i¢in 6ncelikle nicel verilerin
cozlimlenmesi, ardindan da nitel verilerin buna paralel olarak karsilastirilarak
yorumlanmas1 gergeklestirilmistir. Bu amacla, nicel verilerin analizinde demografik
bulgular ve iki ayr1 6grenme stratejileri 6lcegi; nitel verilerin analizinde ise goriigme

formlarindaki bilgilerin nasil ¢6ziimlendigi agiklanmaktadir.

4.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Uygulanan anket ve Olgekler vasitasiyla toplanan veriler, SPSS (Versiyon 21.0)
istatistik programma girildikten sonra tasnif asamasmna geg¢ilmistir. Katilimcilarin
vermis oldugu yanitlara gore, demografik bilgileri ve strateji tercihleri siralanmistir. Bu
kapsamda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dili anlamlandirmalar1 igin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla kelime ve dil 6grenme
stratejileri alt boliimlerinden elde edilen rakamsal veriler sunulmaktadir. Ogrencilerin
strateji tercth durumlar: alt1 farkli kategoride incelenmistir. Her bir alt stratejiden elde
edilen ortalama puanlar arastirma yapilan katilimcilarin ortalama strateji kullanim

diizeylerini gostermektedir.

Analiz edilen kelime ve dil 6grenme stratejileri, “dogrudan” stratejiler olan “bellek,
biligsel ve telafi” kategorisi altinda; dolayli stratejiler ise “iist-biligsel, duyussal ve
sosyal” stratejiler kategorisinde incelenmistir. Ayrica strateji kullanimlarmma yonelik
kelime ve dil 6grenme stratejileri genel ortalamasmin yer aldigi bir kategori de
olusturulmustur. Her bir strateji kullanim diizeyi, ilgili bolimiin aritmetik ortalamasi
almarak hesaplanmistir. Ortalamalar alinirken hem kelime hem de dil 6grenme
stratejileri icinde yer alan maddelerde minimum diizey olan “1,00” ile en yliksek diizey
“5,00” araligindaki puanlamalar belirlenmistir. Sekil 26’da dil 6§renme stratejileri

puanlama dagilimlarina yonelik histogram tablolar1 yer almaktadir.
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Halime Dupuysal Ortakama

Sekil 27: Dil Ogrenme Stratejileri Histogram Grafikleri

Sekil 26’ya gore iist satirda yer alan dogrudan stratejiler ve alt satirdaki dolayli
stratejilerin tercih edilme durumlarina dair puan dagilimlarinda, verilerin normalden ¢ok
ciddi sapmalar gostermedigi anlagilmaktadir. Buna gore dil 6grenme stratejileri
histogram grafikleri incelendiginde stratejilerin tercih edilme puanlar1 ve frekans
degerlerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Kelime Ogrenme stratejileri

dagilimlar1 ise Sekil 27°de goriilmektedir.

Sekil 28: Kelime Ogrenme Stratejileri Histogram Grafikleri
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Sekil 27°de goriildiigii lizere, tiim kategorilerde puan dagilimlarinda normalden ciddi
sapmalar olmadig1 belirlenmistir. Buna gore kelime O6grenme stratejileri histogram
grafikleri incelendiginde stratejilerin tercih edilme puanlari ve frekans degerlerinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte kelime 06grenme
stratejilerinde en son sirada yer alan sosyal stratejileri grafigi incelendiginde, sosyal
strateji tercihlerinin diger kategorilere gore belli bir aralikta yogunlastigi dikkat

¢cekmektedir.
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Sekil 29: Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Histogram Grafikleri

Sekil 28°deki kelime ve dil O0grenme stratejileri genel histogram grafiklerinde
stratejilerin tercih edilme yogunluklarma bakildiginda, her iki bashikta da normal

dagilimdan ciddi sapmalar kaydedilmedigi anlasilmaktadir.

Normal dagilimin daha net anlasilmasi i¢in strateji kategorilerindeki ortalama ve ortanca
degerler arasindaki farklarin bilinmesi de 6nemlidir. Bu sekilde histogramlarla ulasilan
verilerin saglamasi da yapilmis olacaktir. Buna gore, kelime ve dil O68renme

stratejilerine iliskin ortalama ve ortanca bilgiler Tablo 17'de goriilebilmektedir:
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Tablo 17: Ogrenme Stratejileri Ortalama ve Ortanca Degerler

Kelime Ogrenme Stratejileri Dil Osrenme Stratejileri
Kategori Ortalama _ Ortanca Kategori Ortalama Ortanca
Bellek 3.44 3.42 Bellek 3.31 3.33
Bilissel 3.18 3.20 Bilissel 3.63 3.64
Telafi 3.22 3.20 Telafi 3.46 3.33
Ust-biligsel 3.35 3.33 Ust-biligsel 3.80 3.88
Duvussal 3.61 3.66 Duvussal 3.24 3.16
Sosvyal 3.41 3.50 Sosval 3.79 3.83
Genel 3.37 3.39 Genel 3.54 3.53

Ortalama ve ortanca degerler incelendiginde, hem kelime 6grenme hem de dil 6grenme
stratejilerini  tercih durumlarinin  ortalama degerin oldukca iizerinde oldugu
goriilmektedir. Bu durum Oxford'un (1990) belirledigi strateji degerlendirme kriterleri

olan asagidaki deger esiklerinden de anlasilabilmektedir.

Tablo 18: Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgiitleri

Diizey lfade Ortalama Deger
Yiksek Her zaman kullaninm 45-50
Genellikle kullanirim 35-4.4
Orta Bazen kullanirim 25-34
Az kullanirim 15-24
Zanf Hic¢ kullanmam 10-14

Oxford'un (1990) tespit ettigi Ol¢iitleri esas alan strateji kullanim diizeyleri “zayif, orta,
yiiksek” olmak {izere ii¢ ayr1 kategoride siralanmaktadir. Caligmamizda 6grencilerin
yanitlarindan elde edilen veriler, farkli kategoriler halinde belirlendikten sonra bu esik
diizeyler ile aralarinda iligki olabilecek bagimsiz degiskenler degerlendirmeye
almmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin dili anlamlandirma
durumlar1 ve buna gore kullandiklar1 stratejileri daha detayl irdelemek i¢in belirlenen
bu degiskenler, 6ncelikle demografik ankette ulagilan veriler bazinda analiz edilmistir.
Bu asamada strateji tercihlerine etkisi anlasilmaya calisilan bagimsiz degiskenler

sunlardir:

- Tirkce Ogrenirken anlamlandirmada en zorlanilan baslik (kelime, gramer ve

pragmatik boyutlar)

- Cinsiyet
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- Yas

- Kur (dil yeterlik diizeyi)

- Tiirk¢e 6grenilen kurum

- Ulke

- Ana dili

- Bilinen bagka yabanci1 dilin ne oldugudur.

Hedef dil Tiirkceyi kelime, gramer ve pragmatik boyutlarda anlamlandirma ve bunlarin
ogrenme stratejilerine etkisi ilk degisken olarak degerlendirilmistir. Buna gore Tiirkce
ogrenirken anlamlandirmada en zorlanilan bashigin ne olduguna verilen yanitlar 3 farkl
degisken olarak irdelenmistir. Bu degiskenin alt kategorileri "kelime”, “gramer” ve
“pragmatik (kiiltiirel)” boyutlar olmak {izere ii¢ baslikta incelenmistir. S6z konusu
degisken ikiden fazla boyutta oldugundan, stratejilerin etkisi tek yonlii varyans analizi

ile anlasilmaya caligilmistir.

Cinsiyet degiskeni erkek ve kadin olmak ve iki kategoriden olusur. Bu sebeple, cinsiyet
degiskenine dair iliski bagimsiz T-testleri ile Ol¢iilmiis, karsilikli ¢ift yonli anlamlilik

diizeyi ise <0,05 olarak ele alinmustir.

Dil yeterlik diizeyleri Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki dil kriterlerinde (2001) “B1,
B2 ve C1 ve iizeri ileri diizey” olmak tizere li¢ alt grupta analiz edilmistir. Dil yeterlik
diizeyinin belirlenmesinde 6grencilerin kayith bulundugu smiftaki kur diizeyi dikkate
almmustir. Ogrenciler, bu kur smiflarina iiniversitelerin Tiirkge Ogretim Uygulama ve

Arastirma Merkezinde verilen egitim neticesinde yerlestirilmis bulunmaktadirlar.

Ayrica 0grencilerin kayitl bulundugu kurumlar, ana dillerinin bulundugu dil ailesi ve
bildikleri baska yabanci diller de ayr1 ayr1 birer degisken olarak ele alinmistir. Tiim bu
bilgilerle 6grencilerin kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri arasindaki iligki
incelenmistir. Veriler irdelenirken gerekli oldugu durumlarda T-testleri ve tek yonlii
varyans analizleri uygulanmistir. Degiskenler arasi istatistiksel olarak anlamli iligki
oldugunda (p<0,05) farklarin net sekilde anlagilmasi icin ise Scheffe coklu kiyaslama

analizi yapilmustir.
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Ozetle ¢aliymamizda, kelime diizeyinden pragmatik dil kullanim diizeyine
anlamlandirmanin ne sekilde gercgeklestigi, Ogrencilerin tercih ettikleri 0grenme
stratejileri  lizerinden anlagilmaya calisgilmaktadir. Uygulanan 06lgme araclari,
katilimeilarin strateji tercihlerine etki eden degiskenler hakkinda onemli istatistiksel
veriler ortaya koymaktadir. Bununla birlikte kisilerin kendi yaraticiliklar1 ve hayal
giiclerini temel alan stratejileri belirlemek i¢in farkli bir yontem kullanmak gerekir. Bu
da nitel arastirma yontemleri ile miimkiin olmaktadir. Bu sekilde 6grenme stratejileri
icinde yer almayan, ancak ogrenciler tarafindan 6zgiin olarak kullanilan stratejiler de

tespit edilerek daha biitiinciil bir caligma ortaya koymak amaglanmistir.

4.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Belli bir konu iizerine yapilan arastirmalarda ¢esitli rakamsal veriler lizerinden ¢ikarim
yapmak i¢in nicel anketler gerceklestirilebilir. Cesitli baslikta neler yapmanin anlamli
ya da onemli olduguna dair ¢cok sayida maddelerden ilgili olanlarmin se¢ildigi bu tiir
anketler, secenekler dahilinde sunulanlarla sinirhdir. Ancak her birey farkli diinya
bilgisi, yasant1 ve kiiltiirel ¢evreden geldigi icin, kisilere 0zgii strateji tercihlerinin
bilinmesi, acik uglu sorularin yoneltildigi 6lgme araglar1 ile miimkiin olmaktadir. Bu
amagcla ¢alismamizda kisi bazinda katilimcilarin kullandiklar1 6zel 6grenme stratejileri;
bunlar1 6grencilerin hangi durumda ve nasil uyguladiklar1 nedensellik boyutlariyla
irdelenmektedir. Bu kapsamda calismadaki nitel veriler, nicel verilerde alt1 baslikta
sorulan strateji tercihlerinin 6zelde, yani kisi bazinda somut olarak ne sekilde
kullanildigini test etmektedir. Yar1 yapilandirilmis formlar ve alt1 baglikta temalar
halinde kodlanan verilerle katilimci 6grencilerin kullandiklar1 dogrudan ve dolayh

stratejiler tespit edilmektedir.

Calismada 505 adet 6grenciden elde edilen strateji kullanimlarmna iliskin nicel veriler,
15 katilime1 6grenciden elde edilen nitel goriisme formu verileriyle karsilastirilmistir.
Baska bir ifadeyle, nicel veriler kapsaminda toplanan kelime ve dil 6grenme
stratejilerine dair 505 adet veri, nitel arastirma boyutunda 15 adet yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile gergeklestirilen cevaplarla birlestirilmistir. Buna gore, kelime ve dil
ogrenme stratejileri 6lgekleri 505 katilimciya uygulanmistir. Ardindan nicel 6l¢ek baz

almarak alt1 alt kategoride hazirlanan goriisme sorular1 (EK 8) 15 farkli 6grenci
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tarafindan yanitlanmistir. Bu kapsamda nicel kelime ve dil 6grenme kategorilerinde
oldugu gibi, nitel boyutta da stratejiler iki farkli baslik olan dogrudan ve dolayl

ogrenme kategorilerinde ele alinmistir.

Ogrencilerin nicel dlcekleri tamamlamasinin hemen ardindan, goriisme verileri igin
hazirlanan formdaki sorular yanitlamasi istenmistir. Ogrencilere nicel dlgekler igin 60
dakika; nitel goriisme sorular1 i¢in de 60 dakika olmak {izere toplam 120 dakika siire
verilmistir. Ogrencilerin hedef dil Tiirkceyi kullanarak alt1 baslikta verdikleri cevaplar,

iceriklerine gore tasnif edilmistir.

Dogrudan stratejilerde 6grencilerin bireysel olarak kullandiklar1 bellek, biligsel ve telafi
o0grenme stratejileri, agik uglu yar1 yapilandirilmis sorularla anlasilmaya ¢alisilmastir.
Ayni1 6grenciler tarafindan nicel 6l¢ekte yer alan veya kendilerinin bizzat kullandiklar1
iist-biligsel, duyussal ve sosyal stratejiler, dolayli 6grenme stratejiler baslig1 altinda
analiz edilmistir. Daha sonra, goriisme formlarindan elde edilen nitel veriler, icerik ve

dokiiman analizi yontemleriyle karsilastirmali olarak incelenmistir.

Arastirilmak istenen konu hakkinda bilgi saglayan her tiirlii yazili materyale dokiiman
ad1 verilmektedir (Balci, 2006, s. 180). Buna gore, ¢alismamizda 6g8renciler tarafindan
goriisme formlarina yazilanlar lizerinde dokiiman analizi yapilarak ilgili bulundugu

strateji kategorisi altinda ele alinmastir.

Yildirim ve Simsek’e gore, nitel arastirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, ¢alisilan
arastirma problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyaller de arastirmaya dahil edilebilir.
Bu demektir ki, dokiiman analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger
nitel yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsar (2011, s. 187). Buna gore c¢alismamizda
ogrencilere “verinin ¢esitlendirilmesi (data triangulation)” amaciyla bireye 6zgii strateji

tercihleri katilimeilarin yazili ifadeleri araciligiyla tespit edilmeye calisilmigtir.

Dokiiman analizinde, iceriklerin arastrmacinin belirledigi bir zamanda kaydedilmesi
yerine, olustugu anda ve bireyin kendisi tarafindan 6zgiin bir sekilde kaydedilmesi
temeline dayanir (giinliik veya am defteri gibi durumlarda). Ornegin, birey bir ani
defteri tutuyorsa, konuyla ilgili anlik duygu ve diisiincelerini istedigi zaman ve ortamda

kayda gecirebilir. Ya da dogrudan belirli bir zaman ve mekanda gergeklestirilmesi
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gereken gorlisme yerine, arastirma problemiyle ilgili konulardaki duygu ve diisiinceler
se¢ilen ortamlarda yaziya gecirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.191). Bu amagla
ogrencilere strateji tercihlerinin soruldugu O6lgeklerin hemen ardindan, goriisme

formlarinda 6g8rencilerin alt1 baslikta kendi tercihlerini yazmalar1 istenmistir.

Yapilan arastirmalar neticesinde elde edilen veriler betimsel ve icerik analizine tabi
tutulurlar. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesinde
kullanilirken igerik analizi, elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu
verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini gerektirir (Y1ldirim ve Simsek, 2011,
s.89). Bu amacla calismamizda, nitel arastirmada elde edilen veriler dogrudan ve dolayli
o0grenme stratejileri basliklar1 altinda temalara ayrilmistir. Buradaki temalar aynen nicel
verilerdeki gibi nitel verilerde de bellek, bilissel ve telafi dogrudan 6grenme stratejileri
ile; tst-bilissel, duyussal ve sosyal dolayli 68renme stratejileri basliklar1 altinda

kodlanmis ve icerik analizi ger¢eklestirilmistir.

Betimsel analizle bireyleri tanimaya yonelik bulgular degerlendirilir, igerik analizi
yoluyla veriler tanimlanmaya calisilir. Birbirine benzeyen ve birbiri ile iligkisi olan
veriler belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir.
Sonrasinda ise icerik analizi yontemiyle katilimcilarin goriislerinin igerikleri sistematik
olarak tammlanr (Altumisik vd., 2010, s. 322). Igerik analizinde, ilgili kategorilerin
anlamli boliimlere ayrilmasi ve kodlanmasi i¢in 6grencilerin 6zgiirce kendi duygularim
yazabilecekleri ve smirlar1 belli olan, ayrica 6grencilere dair bilinmeyen veya ¢ok az
bilinen bilgileri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bu bilgiler tasnif edilerek

strateji tercihlerinin anlagilmasi ve kodlanmasi saglanmaktadir.

Igerik analizinde gdriisme, gézlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen nitel arastirma
verileri dort asamada analiz edilir. Bu noktada verilerin kodlanmasi, temalarin
belirlenmesi, kodlarm ve temalarin diizenlenmesi, bulgularm tanimlanmasi ve
yorumlanmasi gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 228-239). Calismamizda
secilen arastrma deseninde de nitel goriisme formlarinda elde edilen veriler nicel
Olcekte yer aldigi gibi ayni tema basgliklar1 altinda bir kodlamayla icerik analizine tabi
tutulmustur. Bu amagla ikinci asamada kelime ve dil 6grenme stratejileri olgeklerinde
benzerlik teskil eden boliimler tespit edilmistir. Her bir stratejide bashiginda yer alan

maddelerle Ortlisen bireysel strateji tercihleri kodlanarak katilimci 6grencilerin hangi
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stratejileri yogun olarak, az miktarda veya hi¢ kullanmadigi ortaya konulmustur. Ayrica
ogrencilerin nicel 6l¢eklerden farkli olarak kullandiklar stratejiler de belirlenerek tasnif
edilmis ve icerik analizi gergeklestirilmistir. Ardindan bu kodlamalar dogrudan ve
dolayli Ogrenme stratejileri temalar1 altinda toplanarak karsilagtirmali olarak

yorumlanmustir.

4.5. Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Calismamizda 6grencilerin hedef dil Tiirk¢eyi anlamlandirma ve buna yonelik strateji
kullanma durumlarini test etmek amacuiyla, iki ayr1 nicel igerikli 6l¢egin yani sira, nitel
goriisgme formlar1 da uygulanmistir. Buna gore, alt1 farkli kategoriden olusan ve
ogrencilerin 68renme stratejilerini kullanma durumlarimi 6lgen nicel dlgeklere (EK 6;
EK 7) paralel olarak, a¢ik uglu goriisme sorularindan olusan nitel dlcek de (EK 8)
calismada yer almaktadir. Olgeklerin i¢ ve dis gecerliligi kapsaminda, daha &nce
yapilmis pilot ¢alismalar, faktor analizleri ve Cronbach Alpha giivenirlik testlerine ait

veriler sunulmustur.

Bilimsel arastirmalarda kullanilan 6l¢gme araclari ile ilgili i¢ ve dis gegerlik kavramlari
one cikar. Campbell’a gore bir arastirmada minimum diizeyde aranan Olgiit olan i¢
gecerlikte, deneysel verilerle hipotez arasi anlaml bir iliskinin kurulmasi esastir. Ikinci
kriter olan dig gecerlikte ise arastirmanm yapildigi1 evren ve mekanlarin yani sira,

degiskenlerin temsil ve genellenebilirlik durumu s6z konusudur (1957, s. 297).

Herhangi bir arastirmada ortaya konan hipotezin uygulanan Olceklerle smanip
sinanmadigini irdelemek igin i¢ gecerlik kavrami kullanilmaktadir. I¢ gegerlikte yapilan
arastirma kapsaminda dogrudan veya dolayli olarak ele alinan faktorlerin miimkiin
oldugunca test edilmesi gerekmektedir. Calismamizda Ogrencilerin hedef dili
anlamlandirmalari, kullandiklar1 6grenme stratejileri ve bunlara etki edebilecek ¢ok

sayida degisken, nicel ve nitel dl¢ekleri verileri ile test edilmektedir.

Bachman’a gore nitel verilerin de giivenirlik kontroliiniin yapilmasi miimkiindiir.
Bununla birlikte, arastirmadaki bulgularin kazara ortaya ¢ikan durumlardan bagimsiz
olarak gerceklestigi veya saglanabildigi 6l¢iide nitel veriler de giivenilir sonuglar ortaya

koyabilir (2004, s. 726). Calismamizda, nitel boyutlarda yabanci dil olarak Tiirkce
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ogrenen bir bireyin anlamlandirma eylemini nasil ger¢eklestirdigini test etmek amaci ile
ogrencilere cesitli sorular yoneltilmistir. Katilimc1 6grencilerin 6grenme stratejileri
tercihlerinde belirginlesen hususlar tespit edilmeye ¢alisilmis, ortaya ¢ikan nicel veriler,
ogrencilerin kullandig1 bireysel stratejilerle karsilastirilarak c¢alismanin i¢ gegerligi

azami diizeyde saglanmaya calisilmistir.

Ote yandan dis gegerlikte belli bir evrene dair somut drneklemler iizerinden teorik
varsayimlarin genellenmesi durumu 6n plana ¢ikmaktadir. Bu amacgla ¢alismamizda,
Tirkiye’ye bir liniversitede 6grenim gérmek tlizere gelen ve bir yillik Tiirk¢e hazirlik
programina alinan 6grenciler evren olarak almmustir. Evreni temsil eden 6grencilerin
dili anlamlandirmalar1 i¢in uyguladiklar1 6grenme stratejileri genellemelerle ele
almmaktadir. Bu amagla se¢ilmis olan Tiirkiye’nin farkl bolgelerinde 10 farkli Tiirkce
ogretim merkezinde hazirlik sinifinda okuyan 6grenciler ise 6rneklem olarak se¢ilmistir.
Secilen 6rneklemlerin {ilke ve ana dil ¢esitliligi ile diger pek ¢cok demografik unsurlarin
da dig gecerligin saglanmasina katkida bulunacagi distiniilmektedir. Krueger’in de
belirttigi gibi, calisma sonucunda ortaya ¢ikan veri ve kanaatlerin baskalar1 tarafindan
yararlanilmasi ile dig gegerligin temel unsuru olan farkh cevre ve 6rneklemlere transfer
edilmesi miimkiin olacaktir (1998, s. 70). Tespit edilen 6grenme stratejileri dilin nasil
anlamlandirildigina 151k tutmakta, boylece caligmada ortaya konan hipotezlerin i¢ ve dis

gecerlik kriterlerinin saglanmasi hedeflenmektedir.

Calismamizda, Oxford’un (1990) 50 maddeden olusan Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri 6l¢egi (Cesur ve Fer, 2007) ile, onu esas alarak Kocaman ve Kizilkaya (2014)
tarafindan 32 maddeye uyarlanmis Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi, 6grencilerin

strateji tercih sikliklarini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Oxford (1990) envanterini esas alan Ol¢ekler mevcut en kapsamli smiflandirmalar
icinde yer aldig1 i¢in se¢ilmistir. Bu envanter, 402 dort ve besinci sinif 6grencileri
iizerinde denenmis ve on giin sonra ilk uygulamada yer alan 45 Ogrenciye tekrar
uygulanmustir. Olgegin, goriiniis gecerligi, kapsam gegerligi, yap1 gegerligi (faktor
analizi ile), Pearson Momentler Ilgilesimi ile gerceklestirilen test ve tekrar-test
giivenirligi, Cronbach Alpha kullanilarak yapilan i¢ glivenirligi ve madde olarak toplam

ilgilesimi hesaplanmistir. Analizlerin sonunda 50 maddeden olusan ve besli Likert
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olarak hazirlanan bu 6lgegin gecerli ve giivenilir oldugu anlasilmistir (Cesur ve Fer,

2007).

Ayni Ol¢egin bizzat yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde test edildigi baska bir
calismada, puanlarin i¢ tutarligini belirlemek iizere giivenirlik oranina bakilmis ve
O0lecme aracindan elde edilen Cronbach Alpha katsayisi yiiksek bir puanla, yani 0,94
olarak hesaplanmstir (Barut, 2015). Ote yandan sz konusu 6lgegin hem yurt ici hem
de yurt disinda Tiirk¢e O8renenlere uygulandigi Boylu’nun (2015) ¢alismasinda da
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmis ve Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin 50
maddeden olusan 6 faktorlii yapismin bir model olarak dogrulandig1 goriilmiistiir. Ayn
arastirmada yapilan giivenirlik analizi sonucunda, tiim 6lgegin Cronbach Alpha ig

tutarlilik katsayisinin da 0.80 oldugu belirlenmistir.

Calismamizda elde edilen verilerin giivenirlik katsayilarinin yer aldigi dil ve kelime
ogrenme alt kategorilerine iliskin bulgular ise Tablo 19 ve Tablo 20’de sunulmaktadir.
Tablo 19°da dil 6grenme stratejilerindeki faktorlere gore tek tek elde edilen giivenirlik
katsayilar1 ayrintili olarak goriilmektedir Verilerin dagilimi ve Oxford (1990)
envanterindeki 6l¢gme aracindaki puanlari giivenirlik katsayisi belirlendikten sonra, her
bir kategori i¢in aritmetik ortalamalar (AO) hesaplanmistir. Boylece her katilimci i¢in,
alt1 ayr1 kategoride dolayli, bellek, bilissel, telafi, iist- biligsel, duyussal ve sosyal
stratejilerden olusan alt1 puan tiirii ortaya c¢ikmis, dolayisiyla da alti1 farkli bagiml

degisken olusturulmustur.

Calismamizda uygulanan Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin giivenirlik puani ise
0,84 olarak, kabul edilebilir degerin olduk¢a iistiinde bulunmustur. Buna gore dil
Oogrenme stratejilerinin alt maddelerine iligkin giivenirlik puanlar1 Tablo 19’da

goriilmektedir.
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Tablo 19: Dil Ogrenme Stratejileri Giivenirlik Katsayilar

Cronbach Madde

Stratejiler Alpha  Sayilart

Bellek 0.81 9
Dogrudan Biligsel 0.80 14
Stratejiler Telafi 0.81 6

Ust-bilissel 0.79 9
Dolayl Duyussal 0.81 6
Stratejiler Sosyal 0.82 6

Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak Oxford’un (1990) Envanteri esas alinip
Kocaman ve Kizilkaya (2014) tarafindan uyarlanan “Kelime Ogrenme Stratejileri
Olgegi” kullanilmistir (EK 4). Besli Likert tipinde hazirlanan dlgekte, aynen orijinalinde
oldugu gibi dogrudan ve dolayl stratejiler kelime 6grenme boyutunda sinanmaktadir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,89 olarak bulunmustur (Kocaman ve
Kizilkaya Cumaoglu, 2014). Ayn1 6lcek ile gerceklestirilen ¢ogu arastirma genel olarak
kabul goren giivenirlik katsayis1 degeri olan 0,70 degeri ilizerindedir (McMillan ve
Schumacher, 2010; Biiyiikoztiirk, 2011). Buna gore 0lcegin giivenilir oldugu
disiiniilmektedir. S6z konusu kelime 6grenme stratejileri 6lgegi, Bicer ve Polatcan
(2015) tarafindan Atatiirk Universitesinde Tiirkce Ogrenen yabanci ogrencilere

uygulanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.90 olarak belirlenmistir.

Bizim ¢alismamizda kelime 6grenme stratejileri dlgeginin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,73 olarak kabul edilebilir bir degerde bulunmustur. Buna gore kelime
Oogrenme stratejilerinin alt maddelerine iligkin gilivenirlik puanlar1 Tablo 20°de

sunulmaktadir.
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Tablo 20: Kelime Ogrenme Stratejileri Giivenirlik Katsayilar:

Cronbach Madde

Stratejiler Alpha Sayilar

Bellek 0.72 7
Dogrudan Biligsel 0.73 5
Stratejiler Telafi 0.73 5
Ust-bilissel 0.73 3
Dolayh Duyussal 0.74 6
Stratejiler Sosyal 0.72 6

Kullanilan 1ki adet nicel strateji degerlendirme oOlgegi, demografik anket ve nitel
sorularla gecerligi ve giivenirligi saglanmis olan sonuglar almak hedeflenmistir.
Calisma, genel olarak Ogrencilerin dili anlamlandirmalar1 ve 6grenim siireclerindeki
strateji kullanimlarma iliskin veriler icermektedir. Buna gore, ¢alismada kullanilan
Olcme araglarinin daha once baska arastirmalarda elde edilen verilerle tutarli sonuglar

verdigi soylenebilir.

Gegerlik ve giivenirlik kriterleri bir bilimsel arastirmanin en 6nemli dl¢iitlerindendir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin yani sira, arastirma deseninin ve veri
analizinin gegerligi ve giivenirligi ¢cok 6zenli bir sekilde test edilmeli ve sonuclar1 da
okuyucuya rapor edilmelidir. Nitel arastirmaya yoneltilen en 6nemli elestirilerden birisi
ozellikle giivenirlik konusunda nicel arastirmalarda oldugu gibi yaygin olarak kullanilan
tanimlarm, yontemlerin ve testlerin bulunmayisidir. En 6nemlisi de nitel arastirma daha
cok bir olgunun “varligina ve anlamma” yonelirken, nicel arastirma bir olgunun “ne

derece var olduguna” yonelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 255).

Bir dilde gerceklesen anlam orgilisii ve baglamlarm, dolayisiyla da etraftaki olay ve

olgulara anlam yiliklemenin sifresini ¢6zmek i¢in, anlamlandirma olgusunun nasil
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gergeklestigi bilinmek durumundadir. Her bireyin kendi zihninde olusan anlamsal
cagristm sarmalmi tek tek zihinlerine girip bilebilmek miimkiin olmadigindan,
kullanilan dil O6grenme stratejilerine bakarak belli bir fikir sahibi olunabilecegi
calismamizin temel varsayimini olusturmaktadir. Bireylerin anlamlandirma sarmalini
anlamak i¢in, ¢calismamizda oncelikle bireyler tarafindan kullanilan stratejilerin nicel
olarak ne oOlglide var oldugu ve cesitli degiskenlere gore nasil farklilastigi incelenmistir.
Aragtirilan  bireylerin  anlamlandirma olgularinin  6§renme stratejilerine yansima
durumlar1 ve en nihayetinde nicel olarak ne 6l¢iide var oldugu anlasilmaya caligilmistir.
Nitel boyutta ise olgularin varligina veya anlamima odaklanmak s6z konusu oldugundan,
dilde anlamlandirma olgusu, dili 6grenirken birey bazinda stratejileri kullanmaya

yansima durumlari ile irdelenmektedir.

Bir nitel arastirmada gegerlik, 6l¢cme aracinin 6lgmeyi amacgladigi olguyu dogru 6lgmesi
ile yakindan iligkilidir. Bu durumda katilimcilardan toplanan veriler gergegi yansitir ve
arastirma sonuglarinin gecerligine katkida bulunur. Uzerinde ¢alisilan olgu veya
konunun bir biitiin olarak incelenmesi, bir fotograf olusturulabilmesi i¢cin elde ettigi
verileri teyit etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler (katilime1 teyidi gibi)
kullanilmas1 gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 256). Bu noktadan hareketle, yabanc1
dil 6gretenlerin ve dil 68retim programlarini hazirlayan uzmanlarin her bir 6grencinin
hedef dilde hangi 6geleri anlayip anlayamadigini, yani dili anlamlandirma durumlarini
bilmeleri miimkiin olmadigindan, bu konuda yapilan biitiinciil arastirmalarin énemi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle “Bir yabanci dil nasil iyi 6gretilir?” sorusundan ziyade,
“Bir yabanci dili birey nasil anlamlandirir?”, dolayisiyla “Dili anlamlandirmak i¢in
birey hangi stratejileri ne kadar kullanir?” sorusunun cevabi bilinmek durumundadir. Bu
hususta yapilan arastirmanin da gecerli ve giivenilir sonuglar vererek dil 6grenim

siire¢lerine 151k tutmasi beklenir.
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Sonug olarak, 6nemli olan husus, nitel veride aciklanan ve tasnif edilen olgunun nicel
verilerdeki sayisal bulgularla Ortiisme durumlarinin birlikte ele alinarak analitik,
gercekei ve biitlinciil genellemelere ulasilmasidir. Sosyal olaylar duruma, mekana ve
zamana gore degisiklik gostermektedir. Arastirmada nicel boyutta ¢ok sayida kisiye ait
sayisal verilerin yani sira, nitel arastirmada sinirli sayidaki bireylere ait veriler birlikte
ele almarak gecerli ve giivenilir sonucglara ulagilmasi miimkiin olabilmektedir. Bu
amaglarla, ¢alismanin sonraki bulgular boliimiinde yapilan nicel ve nitel arastirmalarin
boyutlar1 dncelikle ayr1 ayri; sonrasinda ise birlikte ele alinarak, yabanci 6grencilerin
hedef dil Tiirk¢eyi anlamlandirma durumlary, kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme

stratejileri iizerinden irdelenmektedir.
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5. BOLUM: BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, bir 6nceki boliimde ana hatlariyla kapsam1 ve metodolojisi

belirlenen nicel ve nitel bulgular detayli olarak ac¢iklanmakta ve yorumlanmaktadir.

5.1. Nicel Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerden toplanmis olan verilerin analizleri neticesinde elde
edilen istatistiksel nicel bulgular, arastirmadaki alt problemlerin igeriklerine gore tasnif

edilmis, buna gore de bulgular yorumlanmistir.

5.1.1. Anlamlandirmada En Cok Zorlanilan Boyutlar

Katilimc1 6grenciler (n=505) “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken kelime diizeyinden
pragmatik dil kullannomma anlamlandrmada en c¢ok zorlandiginiz baslik nedir?”

sorusuna asagidaki gibi yanitlar vermislerdir.

Anlamlandirmada En Cok Zorlanilan Bashk

ah=

]
3
=]

o

5]
i1
L T
Kelime Ogrenmea Gramear Ogrenma Pragmatik (Katdry

Sekil 30: Tiirk¢eyi Anlamlandirmada En Cok Zorlanilan Basliklar

Yabanci uyruklu 6g8rencilerin Tiirk¢e 08renirken anlamlandirmada en ¢ok zorlandiklari
bashiga dair verdikleri yanitlar ii¢ farkli degisken olarak ele alinmistir. Bu degiskenler
"kelime”, “gramer” ve “pragmatik (kiiltiirel)” boyutlar olmak tizere ii¢ kategoride

incelenmistir. Sekil 27 incelendiginde, yabanci 6grencilerin Tiirk¢eyi anlamlandirmalari



200

sirasinda en ¢ok zorlandiklar1 konunun kelime 6grenme (%40) oldugu goriilmektedir.
Daha sonra siralamada gramer 6grenme (%34) ve dilin pragmatik boyutta 6grenilmesi
(%26) gelmektedir. Buna gore, yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin en ¢ok kelime
ogrenmede (n=204) zorlandiklari, daha sonra ise gramer konularmni 6grenme (n=168) ve
pragmatik boyutlarda, (n=133) yani kiiltiirel 6geleri de i¢eren giinliik dil kullanimlarini
anlamlandirma esnasinda sikmti yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu ii¢
kategoriye gore genel olarak kelime ve dil 6grenme kullanim ortalamalarmna iligkin

bilgiler Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21: Anlamlandirmada En Zorlamlan Baslik Ortalamalar:

N Ort. SS Enaz En ¢ok
Kelime Ogrenme 204 3.43 41 2.41 4.42
Gramer Ogrenme 168 3.49 45 2.08 4.55
Pragmatik (Kiiltiir) 133 3.44 42 1.87 4.34
Toplam 505 3.45 42 1.87 4.55

Tablo 21'de goriildiigii iizere, hedef dil Tiirk¢eyi anlamlandirmada en ¢ok zorlanilan
basliklar bazinda, kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanimlarinin orta diizeyde
(AO=2.5 - 3.4) oldugu anlasilmaktadir. Buna gore, 6grenme strateji kullanim
ortalamalarindaki bu farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
iizere tek yonli varyans (One-way ANOVA) analizi yapilmistir. Bu analiz

kapsamindaki bulgular Tablo 22'de yer almaktadir.
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Tablo 22: En Cok Zorlamilan Basliklara gore Varyans Analizi Sonuglart

Stratejiler Kareler Sd Kareler F p
toplami
Ortalamast
Gruplar aras1 518 2 25 1.10 .33
Kelime o
. Gruplar igi 117.72 502 23
Ogrenme
Toplam 118.24 504
Gruplar arast  .326 2 .16 74 47
Dil Ogrenme ~ Gruplar ici 109.74 502 21
Toplam 110.07 504
Gruplar aras1 415 2 .20 11 32
Kelime ve Dil o 92.45 502 18
« Gruplar igi
Ogrenme
Toplam 92.86 504

Tablo 22'de goriildiigii tizere hedef dil Tiirkgeyi anlamlandirmada zorlanilan basliklarla
kelime oOgrenme stratejileri kullanim diizeylerinin anlamli olarak farklilasip
farklilagsmadigmi tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analiz testi sonucunda

aradaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (Fsos=.1105, p>.05).

Ayrica anlamlandirmada zorlanilan i¢ baghkla dil 6grenme stratejileri kullanim
diizeylerinin anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan tek
faktorlii varyans analizi sonucuna bakildiginda da aradaki farkin anlamli olmadig: tespit

edilmistir (Fsos5=.746, p>.05).

Son olarak dili anlamlandirmada zorlanilan basliklarla kelime ve dil O6grenme
stratejilerinin  kullanim diizeylerinin anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans analiz testi sonucunda ise aradaki farkin

yine anlamli olmadig1 goriilmistiir (Fsos=.1126, p>.05).
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Bu sonuglara gore Ogrencilerin hedef dil Tirkgeyi anlamlandirmada zorlandigi
basliklarla kelime ve dil 6grenme strateji kullanimlar1 arasinda dogrudan anlamli bir
iliski olmadigi, bu iliskilerin c¢esitli sosyo-kiiltiirel nedenlere dayali olabilecegi
sOylenebilir. Bu durumda bireyin dili kullanmada etkilesimli bir ¢evrede bulunmasmin
yani sira, kendilerinin hedef dili pratik yapma olanagi bulabilecegi sosyal ortamlara
dahil olma gayretleri de dil gelisimini hizlandiracaktir. Dolayisiyla kullanilan 6grenme
stratejileri dogrudan ya da dolayl olarak, en nihayetinde dilin anlamlandirmasini
saglayacaktir. Bu nedenle Ogrencilerin kelime, dilbilgisi ve genel olarak pragmatik
diizeylerde hedef dil Tiirkgeyi zihinlerinde nasil anlamli hale getirdikleri, buna gore
hangi 6grenme stratejileri kullandiklarini, ¢ok farkli degiskenlerin 6grenim siireglerine

etkisi boyutlar ile irdelemek gerekmektedir.

5.1.2. Kelime ve Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanim Ortalamalar1

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen tiniversite 6grencilerinin kelime ve dil 6grenme
stratejileri kullanim diizeyleri nasildir?” arastirma sorusuna yonelik elde edilen veriler
asagida sunulmustur. Hem kelime hem de dil o6grenme stratejilerinin kullanim
diizeylerine iliskin ortalamalara bakildiginda, Oxford (1990) olciitlerine gore tiim
kategorilerde ortalamanm iizerinde (AO>2.5) kullanim tercihlerinin rapor edildigi

goriilmektedir. Bu verilere iligkin ortalamalar Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23: Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim Ortalamalar:

Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri

N En Az En Cok Ortalama S S

Kelime Ogrenme 505 1.52 4.67 3.37 48437

Dil Ogrenme 505 2.11 4.81 3.54 46733
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Tablo 23’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin (n=505) kelime 6grenme
stratejileri genel ortalamalarinin orta diizeyde (AO=2.5 - 3.4) oldugunu sodylemek
miimkiindiir. Ote yandan genel olarak dili anlamlandirma ve pragmatik boyutlari ile
kullanma noktasinda, dil 6grenme stratejileri kullaniminin ise orta diizeyin (AO=2.5 -
3.4) biraz iizerinde (AO>3.5) oldugu soylenebilir. Kelime ve dil 6grenme stratejilerinin

alt kategorilerine yonelik ayrmtili ortalamalar Tablo 24 ve 25’te gosterilmektedir.

Tablo 24: Kelime Ogrenme Stratejileri Kullamm Ortalamalar:

Kelime Ogrenme Stratejileri

Strateji N Ortalama  SS

Kelime Bellek Ortalama 505 3.44 .58936
Kelime Biligsel Ortalama 505 3.18 79961
Kelime Telafi Ortalama 505 3.22 75348
Kelime Ust-biligsel Ortalama 505 3.35 .81927
Kelime Sosyal Ortalama 505 3.41 .69761
Kelime Duyussal Ortalama 505 3.61 .60883
Kelime Sosyal Ortalama 505 3.41 .69761
Kelime Ogrenme Genel 505 3.37 48437

Tablo 24’e bakildiginda kelime 6grenme stratejilerinden en yiiksek oranda (X>3.50)
kullanilan kategorinin duyussal stratejiler (X=3.61) oldugu goriilmektedir. Bu veriler,
ogrencilerin yeni kelimeler 6grenirken diger stratejilere gore, duygu durumlarini kontrol
etmede daha basarili oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin en az biligsel stratejilerle (X=3.18) telafi stratejilerini (X=3.22) tercih
ettikleri belirlenmistir. Bu da 6grencilerin derslerde 6grendikleri kelimeleri biligsel
olarak anlamlandirma ve eksikliklerini giderme noktasinda diger stratejilere gore daha
az etkin olduklarmi gostermektedir. Ortalamalar genel olarak irdelendiginde ise

katilimc1 Ogrencilerin strateji tercihlerinin “3.18” ile “3.61” arasinda siralandigi
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anlagilmaktadir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklarini bildirdikleri

kelime 6grenme stratejilerinin ortalama puanin (X>3.50) iizerinde oldugu séylenebilir.

Dil 6grenme stratejilerine iliskin her bir alt kategorideki ortalamalar ise Tablo 25°te

gosterilmektedir.

Tablo 25: Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim Ortalamalar:

Dil Ogrenme Stratejileri

Strateji N Ortalama SS

Dil Bellek Ortalama 505 3.31 .62375
Dil Bilissel Ortalama 505 3.63 .51693
Dil Telafi Ortalama 505 3.46 .61642
Dil Ust-biligsel Ortalama 505 3.80 .60684
Dil Duyussal Ortalama 505 3.24 .66068
Dil Sosyal Ortalama 505 3.79 73149
Dil Ogrenme Genel 505 3.54 46733

Tablo 25'te goriildiigii gibi, katilimct 6grencilerin dil 6grenme stratejileri icinde en ¢ok
ust-bilissel stratejileri (X=3.80) ardindan da sosyal stratejileri (X=3.79) kullandiklar1
anlasilmaktadir. Buna gore, katilimc1 68rencilerin dogrudan dil 6grenme stratejilerinden
ziyade, dolayli stratejilerde kendi gelisimlerini bizzat kontrol etmek ig¢in iist-biligsel
stratejiler; toplumsal ¢evreleri dahilinde ¢evreden yardim istemek suretiyle de sosyal dil

ogrenme stratejilerini tercih ettikleri soylenebilir.

Ayrica kelime ve dil 6grenme stratejilerinin her ikisinde de sosyal stratejilerin ytliksek
diizeyde kullanilmasi, Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin dilin kelime ve pragmatik
boyutlarinda anlamlandirilabilmesi amaciyla sosyal ortamlarda dil pratigi yapmaya 6zel
onem verdigini gostermektedir. Tiim kategoriler arasinda digerlerine gore en diisiik
ortalama ise "duyussal" dil 6grenme stratejilerinde (AO=3.24. SS=0.66) olmustur. Bu

bulgulara gore, 6grencilerin hedef dil Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik duygu tutumlarini
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sinayan duyussal stratejilerin, dil 6grenim siireclerinde diger stratejilere gore daha az
tercih edildigi soylenebilir. Katilimc1 6grencilerin daha az kullandiklarini beyan ettikleri
diger bir strateji kategorisi ise bellek stratejileridir (AO=3.31, SS=0.6). Bu da genel
olarak dil 6grenirken hedef dile ait dgeleri akilda tutma noktasinda, 6grencilerin diger

stratejilere gore bellek stratejilerinde daha az etkin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Her bir stratejiye yonelik madde bazinda kullanim durumlar: ise bir sonraki bdliimde

ele alinmaktadir.

5.1.3. Madde Bazinda Kelime ve Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanimlar1

Asagidaki tablolarda kelime ve dil 6grenme stratejilerine ait madde bazinda strateji
kullanim ortalamalar1 verilmistir. Buna gore verilen ortalamalar arasinda digerlerine
gore ylksek diizeyde (AO>3.5) ve diisiik diizeyde (AO<2.4) olan stratejiler ile bunlarin

nedensellikleri tek tek ayri tablolar ile agiklanmaktadir.

Tablo 26: Kelime Ogrenme Bellek Stratejileri

A.BELLEK Ort.

1. Tiirkge bir kelimeyi unuttugumda, es anlamlisini hatirlamaya ¢aligirim. 3.62

2. Daha &nce dgrenmis oldugum Tiirkce kelimeleri, yeni 6grendigim kelimelerle iliskilendiririm.  [3.46

3. Tiirkge bir kelimeyi hatirlamak i¢in, o kelimenin resmini zihnimde canlandiririm. 3.08

4. Yeni 6grendigim Tiirkce bir kelimenin sdylenisini, bildigim bir Tiirk¢e kelimenin sdylenisiyle(3.18

eslestiririm.

5. Ogrendigim Tiirkge kelimeleri unutmamak igin siirekli tekrar ederim. 3.68
6. Tiirkce bir kelimenin anlamini, kelimeyi zihnimde canlandirarak hatirlamaya galisirim. 3.56
7. Tiirkce kelimeleri 6grenirken, tiirlerine (isim, sifat, fiil) gére 6grenmeye caligirim. 3.47

Kelime 6grenme kategorisinde dogrudan stratejiler icinde ilk swrada yer alan bellek
stratejileri, yeni Ogrenilen kelimelerin Oncelikle kisa siireli bellekte islenmesi,
sonrasinda uzun siireli bellekte saklanmasi ve ihtiya¢ duyuldugunda kullanilabilmesini

kapsamaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  bellek stratejileri  kullanim
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ortalamalarina bakildiginda, 6grencilerin Tiirk¢e kelimeleri unutmamak ig¢in siirekli
tekrar etme oranlarmin (X=3.68), ortalamanm olduk¢a {izerinde (AO>3.5) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, katilimci 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri
anlamlandirmak icin sik sik tekrar yaptiklar1 anlasiimaktadir. Ote yandan diger bellek
stratejilerinin de orta diizeyin tlizerinde (AO>2.5) bir siklikta kullanildig1 dikkat
¢cekmektedir.

Tablo 27: Kelime Ogrenme Bilissel Stratejiler

B. BILISSEL STRATEJILER Ort.
8. Tiirkce kelimeleri kartlara yazip, cebimde tastyarak 6grenmeye ¢alisirim. 2.19
9. Tiirkge kelimeleri hatirlamak i¢in kelime kartlarini gorebilecegim yerlere yapistiririm. 2.44
10. Tiirkge kelime 6grenirken kelime defteri tutarim. 3.82
11. Ogrenmek istedigim Tiirkge kelimeleri not alarak galigirim. 3.86
12. Tiirkge kelimeleri es veya zit anlamlilarryla birlikte 6grenirim. 3.61

Dogrudan stratejilerden ikincisi olan ve kelimelerin 6gretim siireci esnasinda zihinsel
olarak etkin bir sekilde anlamlandirilma durumlarinin irdelendigi biligsel stratejiler
icinde, Ogrencilerin en c¢ok not alarak (X=3.86) calismayr tercih ettikleri
goriilmektedir. Biligsel stratejiler iginde en ¢ok kullanilan ikinci stratejinin ise ilk
siradaki not alma stratejisi ile ilintili olarak kelime defteri tutma stratejisi (X=3.82)
oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan dgrencilerin bilissel 5grenme siireclerinde kelime
kartlarim1 yazarak c¢alisma stratejilerini ise ortalamanin diizeyin altinda (X=2.19,

A0O<3.5) kullandiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 28: Kelime Ogrenme Telafi Stratejileri

C. TELAFI STRATEJILERI Ort.

13. Dersim igin gerekli Tiirkce kelimeleri teknolojik programlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim. |3.45

14. Tiirkge bir kelimenin sdylenisini teknoloji yardimiyla birkag kez dinleyerek 6grenirim. 3.04
15. Dersim igin gerekli Tiirkce kelimeleri videolar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim. 3.22
16. Dersim igin gerekli Tiirkce kelimeleri teknolojik oyunlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim. 2.58
17. Tirkge kelime 6grenirken, anlamlariyla birlikte sdylenislerini de 6grenmeye ¢alisirim. 3.80

Dogrudan kelime 6grenme stratejileri arasinda son sirada bulunan ve 6grencilerin kendi
eksiklerini gidermek maksadiyla kullandiklar1 telafi stratejileri bes maddeden
olugsmaktadir. Bunlar i¢cinde katilimci 6g8renciler tarafindan en ok tercih edileni ise
kelimenin anlam ve sOyleyis birlikteligiyle ogrenilip zihninde biitiinlestirilme
stratejisidir  (X=3.80). Ozellikle teknolojik olanaklarm artmasi ile bu alandaki
uygulamalarla kelimeleri pekistirdigini sdyleyenler (X=3.45) de ikinci sirada
gelmektedir. Bununla birlikte teknolojik oyunlarin (X=2.58) diger telafi stratejilerine
nazaran daha az tercih edilmesinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi amacl cep
telefonu wuygulamalar1 ile dijital oyunlarmm yetersizliginden kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.

Tablo 29: Kelime Ogrenme Ust-Bilissel Stratejiler

D. UST-BILISSEL STRATEJILER Ort.
18. Tiirkge kelime 6grenirken, ¢esitli Tiirkce kelime testleri ¢ozerim. 2.91
19. Tiirkge kelime dgrenirken, en uygun yontemi bulmaya ¢alisirim. 3.70
20. Tiirkge kelime 6grenirken, planli bir sekilde ¢alisirim. 3.45

Dolayli stratejilerden ilki olan iist-biligsel stratejiler, bireyin kendi Ogrenme
etkinliklerini bizzat inisiyatif alarak, kontrol ya da degerlendirme yapmasini

kapsamaktadir. Buna gore katilimc1 68renciler orta diizeyin (AO= 2.5 - 3.4) iizerinde
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kelime 6grenme stratejileri kullanirken, en ¢ok kendilerine uygun kelime 6§renme

yontemini bulma stratejisini (X=3.70) tercih etmektedir.

Tablo 30: Kelime Ogrenme Duyussal Stratejiler

E. DUYUSSAL STRATEJILER Ort.
21. Tiirkge kelime dgrenirken arka planda miizik dinlemek beni rahatlatir. 2.70
22. Tiirkge kelimeler 6grendigimde kendimi &diillendiririm. 2.57
23. Tiirkge kelimeler 6grendigimde mutlu hissederim. 4.02
24. Tiirkge kelime bilgimi artirdigimda, derste kendimi daha rahat hissederim. 4.19
25. Ogretmenimiz ders disinda da Tiirkge kelime 6grenmemiz igin bizi heveslendirir. 3.91
26. Tiirkge bir video veya film izlerken bildigim Tiirk¢e kelimelerin kullanilmas: dikkatimi ¢eker. |4.25

Yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkgede kelime oOgrenirken kaygi durumlarint ve

duygularmi kontrol etmesini saglayan duyussal stratejilerin de katilimci 6grenciler

tarafindan genel olarak orta diizeyin iizerinde (AO>3.5) tercih edildigi anlasilmaktadir.

Buna gore ogrencilerin tiim kelime 6grenme stratejileri icinde en ¢ok video ve film

izleyerek (X=4.25), kendi kelime bilgilerini artirarak (X=4.19) 6grenme siireclerinde

duyussal rahatlama sagladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin yeni kelime 6grendiklerinde

kendilerini odiillendirme stratejisini (X=2.57) ise diger duyussal stratejilere gére daha

az kullanildiklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 31: Kelime Ogrenme Sosyal Stratejiler

F. SOSYAL STRATEJILER

Ort.

27. Ogrendigim Tiirkge kelimeleri dogru sdyleyip sdylemedigimi arkadaglarima sorarim.

3.72

28. Ogrendigim Tiirkge kelimeleri yanlis séyledigimde, arkadaglarimdan beni diizeltmelerini isterim.  |3.89

29. Tiirkge kelimeler 6grenmeye ¢alisirken grup calismasini tercih ederim. 2.70
30. Tiirkge kelime dgrenirken, 6gretmenimin yardimina ihtiyag duyarim. 3.61
31. Tiirkge kelime 6grenirken, sinifla ¢alismayi bireysel ¢aligmalara tercih ederim. 3.20




209

32. Tiirkge kelimeleri arkadaslarimla yarisarak daha iyi 6grenirim. 3.36

Sosyal stratejiler, 6grencilerin dile maruz kalma, bildikleri kelimeleri pratik etme ve
yeni kelime oOgrenme firsatlarmi bulduklar1 sosyal etkilesim etkinliklerini
kapsamaktadir. Toplumsal ¢evre icinde kelimelerin 6grenilmesini ve pekistirilmesini
saglayan dolayl stratejiler icinde en yaygin kullanilan sosyal stratejinin yanlis kelime
sesletimlerinde arkadaslardan yardim isteme (X=3.89) maddesi oldugu goriilmektedir.
Ayrica yabancit Ogrencilerin, kelime sesletimlerine yeterince maruz kalma ve
anlamlandirma imkanm1 kisith olabildiginden, kendilerinin emin olmadig1 kelime
sesletimlerde, sosyal ¢evrelerinden teyit alma (X=3.72) stratejisini de sik sik

kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Oxford (1990) tarafindan belirlenen dil 6grenme stratejileri kendi i¢cinde kelimelerin
anlamlandirilarak igsellestirilmesini de icermekle birlikte, esasinda bir hedef dilin ses
bilgisi boyutundan en zirve noktasindaki pragmatik dil kullanimlarini1 kapsamaktadir. 32
stratejiden olusan kelime 6grenme stratejileri, dilin timevarimsal boyutu ile kelimelerin
dil baglamlar1 i¢cinde anlamlandirilmasmi igerirken; dil 68renme stratejileri dilin
tiimdengelimsel olarak biitiinciil baglamlarinda nasil anlamlandirildigim1 kapsayan 50

farkli stratejiden meydana gelmektedir.

Tiirkgenin genel olarak anlamlandirilmas1 amaciyla kullanilan dil 6grenme stratejilerine

iligkin veriler ise asagida sunulmaktadir.

Tablo 32: Dil Ogrenme Bellek Stratejileri

A. BELLEK STRATEJILERI Ort.
1. Bildiklerimle yeni dgrendiklerim arasinda iliski kurarim. 3.53
2.Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak i¢in climlede kullanirim. 3.82

3. Yeni 6grendigim kelimeleri akilda tutmak i¢in kelimenin telaffuzuyla aklima getirdigi bir resim | 3.22

ya da sekil arasinda baglant1 kurarim.

4. Yeni bir kelimenin kullamlabilecegi bir sahneyi ya da durumu aklimda canlandirarak hatirlarim. | 3.34

5. Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢in onlar1 ses benzerligi olan kelimelerle iliskilendiririm. 3.17
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6. Yeni dgrendigim kelimeleri aklimda tutmak i¢in kiigiik kartlara yazarim. 2.59
7. Yeni kelimeleri viicut dili kullanarak zihnimde canlandiririm. 2.96
8. Derslerde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim. 3.64
9. Yeni kelime ve kelime gruplarim ilk karsilastigim yerleri (kitap, tahta ya da herhangi bir isaret

levhasin aklima getirerek hatirlarim. 3.50

Dogrudan dil 6grenme stratejileri i¢inde ilk sirada yer alan ve dilin biitiinciil

baglamlarinda anlamlandirilmast ile zihinde saklanabilmesini saglayan bellek

stratejileri dokuz maddeden olusmaktadir. Bunlar i¢ginde katilimcilar tarafindan en

cok tercih edileninin ise 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri kendilerinin ciimle

icinde kullanma stratejisi (X=3.82) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6grenciler sik sik

tekrar yapma stratejisini kullanmakla birlikte kelime 6grenme stratejilerinde oldugu

gibi dil 6grenme stratejilerinde de, kelimeleri kiigiik kartlara yazma bellek stratejisini

(X=2.59) diger stratejileri gore daha az kullanmaktadirlar.

Tablo 33: Dil Ogrenme Bilissel Stratejiler

B. BILISSEL STRATEJILER ort.
10. Yeni kelimeleri birkag kez yazarak ya da sdyleyerek tekrarlarim. 3.56
11. Anadili 6grendigim dil olan kisiler gibi konusmaya ¢aligirim. 3.88
12. Anadilimde bulunmayan sesleri ¢ikararak telaffuz aligtirmas: yaparim. 3.57
13. Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkl sekillerde kullanirim. 3.53
14. Yabanci dilde yapacagim sohbetleri ben baglatirim. 3.26
15. TV’de yabanci dilde programlar ve filmler izlerim. 3.85
16. Ogrendigim yabanci dili konugmaktan hoglanirim. 4.23
17. Ogrendigim yabanci dilde mesaj, mektup veya rapor yazarim. 3.73
18. Yabanci dildeki metne 6nce goz atarim, daha sonra metnin tamamini dikkatlice okurum. 3.81
19. Yeni 6grendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde de ararim. 3.89
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20. Ogrendigim yabanci dilde tekrarlanan kaliplari bulmaya galistrim. 3.51

21. Ogrendigim yabanci dilde bir kelimenin, bildigim kdk ve eklerine ayirarak anlamini gikaririm. 3.43

22. Kelimesi kelimesine ¢eviri yapmamaya ¢aligirim. 3.32

23. Dinledigim ya da okudugum metnin 6zetini ¢ikaririm. 3.26

Bilindigi iizere, biligsel stratejiler bir hedef dilin dogrudan dogruya 6gretim ve 6grenim
siirecinde dile ait dgelerin algilanmasi, akil yiiriitillerek ¢ikarim yapilmasini iceren
zihinsel eylemlerden olusmaktadir. Buna gore, biligsel olarak dilin anlamlandirilmasi
siirecinde en yliksek oranda kullanilan stratejilerin, hedef dili bizzat konugmak
(X=4.23) ve kendi ana dili ile kiyaslamalar yapmak (X=3.89) oldugu tespit edilmistir.
Ayrica hedef dil Tiirkgenin zihinde biligsel olarak anlamlandirilmasi i¢in ana dili
konusurlarmni taklit etmeye ¢aligma (X=3.88) ile televizyondaki dil kullanimlarmni takip
etme stratejilerinin de yiiksek diizeyde (AO=3.5 - 5.0) tercih edildigi belirlenmistir.
Genel olarak bilissel dil 6grenme stratejilerinin tamaminin ise orta diizeyin lizerinde

(X=3.85) kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 34: Dil Ogrenme Telafi Stratejileri

C. TELAFI STRATEJILERI Ort.

24. Bilmedigim kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya ¢alisirim. 3.70

25. Ogrendigim yabanci dilde konusurken bir kelime aklima gelmediginde el-kol hareketleriyle | 3.41

anlatmaya caligirim.

26.Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda kafamdan yeni kelimeler uydururum. 3.24
27. Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumay1 siirdiiriiriim. 3.23
28. Konugma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki ciimleyi tahmin etmeye ¢alisirim. 3.36

29. Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda ayni1 anlamu tasiyan baska bir kelime ya da ifade | 3.83

kullanirim.

Dogrudan stratejilerden sonuncusu olan telafi stratejilerinde, hedef dilin tam olarak

anlamlandirilmasi i¢in dil 6grenim siirecinde 6zellikle kelime ve gramer boyutlarinda



212

hissedilen eksikliklerin giderilmesi amaclanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Universite Ogrencilerinin kullandiklar1 telafi stratejilerine bakildiginda,
ogrencilerin kelime ve kelime gruplarmi anlamlandirmak i¢in 6zellikle es anlamli
ifadeler (X=3.83) ve baglamdan tahmin etme (X=3.70) stratejilerini tercih ettikleri
anlasilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin ilk i1ki dogrudan stratejide oldugu gibi telafi
stratejilerinde de genel olarak yiiksek oranda (AO=3.5 - 5.0) strateji kullandiklar1 dikkat
¢cekmektedir.

Tablo 35: Dil Osrenme Ust-Bilissel Stratejiler

D. UST-BILISSEL STRATEJILER ort.

30. Ogrendigim yabanc dili kullanmak igin her firsati degerlendiririm. 3.89

31. Yaptigim yanlislarin farkina varir ve bunlardan, 6grendigim dili daha dogru konusmak i¢in | 3.93

yararlanirim.

32. Ogrendigim yabanci dili konusan birini duydugumda dikkatimi ona veririm. 4.04
33. Ogrendigim yabanci dili daha iyi nasil 8grenirim?” sorusunun yanitini arastiririm. 3.70
34. Ogrendigim yabanc dili caligmak icin yeterli zaman ayiririm. 3.68
35. Ogrendigim yabanc dili konusabilecegim kisilerle tamsmak igin firsat kollarim. 3.70
36. Ogrendigim yabanc dili okumak icin, elimden geldigi kadar firsat yaratirm. 3.71
37. Ogrendigim yabanci dili becerilerimi nasil gelistirebilecegim konusunda hedeflerim var. 3.80
38. Ogrendigim yabanc dili ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm. 3.79

Ust-biligsellik kategorisi, dgrencinin hedef dili anlamlandirma siirecinde kendisinin
bilingli olmasi, diisiik diizeyde kalmis olan bilissel becerileri ve kullanacagi
stratejilerin farkma varip bunlar1 en yiiksek diizeye tagima gayretini temsil eden
dolayli stratejilerden olusmaktadir. Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin tercih
ettikleri iist-biligsel stratejilere bakildiginda, en ¢ok hedef dili konusanlara dikkatin
verilmesi (X=4.04) ve dilde gelisim saglanabilmesi amaciyla firsatlar1 degerlendirme

(X=3.89) stratejilerinin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica diger {ist-biligsel dil
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o0grenme stratejilerinin de ortalama diizeyin iizerinde bir oranda (AO=3.5 - 5.0) tercih

edildigi anlasilmaktadir.

Tablo 36: Dil Ogrenme Duyussal Stratejiler

E. DUYUSSAL STRATEJILER Ort.

39. Ogrendigim yabanci dili kullamirken tedirgin oldugumda rahatlamaya galigrim. 3.54

40. Yanlig yaparim diye kaygilandigimda bile 6grendigim yabanci dili konugmaya gayret ederim. 3.63

41. Ogrendigim yabanci dilde bagarili oldugum zaman kendimi &diillendiririm. 3.07

42. Ogrendigim yabanci dile galigirken veya kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun farkina | 3.27

varirim.
43. Dil 6grenirken yasadigim duygulan bir kenara yazarim. 2.84
44, Ogrendigim yabanci dile ¢alisirken neler hissettigimi baska birine anlatirim. 3.10

Dolayl dil 6grenme stratejilerinden duyussal stratejilerde, 6grencilerin kendi duygu
durumlari, kaygilar1 ve motivasyonlarmm1 kendilerinin  kontrol edebilmeleri
amacglanmaktadir. Arastirmaya katilan 6g8rencilerin kullandiklar1 duyussal stratejilere
bakildiginda, Ogrencilerin tedirgin olduklarinda kaygilarmi agmak i¢cin miimkiin
oldugunca hedef dili konusmaya (X=3.54) ve kendi kendilerini rahatlatmaya (X=3.54)
onem verdikleri goriilmektedir. Ote yandan 6grencilerin kendi hissettikleri duygulari
yazma stratejisini (X=2.84) ise diger stratejilere gore daha az tercih ettikleri dikkat

¢cekmektedir.

Tablo 37: Dil Ogrenme Sosyal Stratejiler

F. SOSYAL STRATEJILER Ort.

45.Herhangi bir seyi anlamadifimda karsimdaki kisiden daha yavas konusmasim ya da | 3.64

sOylediklerini tekrar etmesini isterim.

46. Konugurken karsimdakinin yanliglarimi diizeltmesini isterim. 3.79

47. Okulda arkadaglarimla 6grendigim yabanci dili konugurum. 3.90

48. thtiya¢ duydugumda 6grendigim dili konusan kisilerden yardim isterim. 3.86
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49. Derste 6grendigim yabanci dilde sorular sormaya gayret ederim. 3.75

50. Ogrendigim yabanci dili konusanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye caligirim. 3.71

Dolayl dil 68renme stratejilerinden sonuncusu olan sosyal stratejiler, hedef dili
anlamlandirarak 6grenmek maksadiyla, dile dair 6geleri arkadaslara, 6gretmenlere ve
hedef dili ana dili olarak konusan c¢evredeki bireylere basvurmak suretiyle
kullanilmaktadir. Buna gore kelime 68renme stratejilerinde oldugu gibi dil 6grenme
stratejilerinde de Ogrenciler, en ¢ok hedef dilde daha cok konusarak pratik yapma
(X=3.90) ve kendi konusmalar1 esnasinda yanlislarinin cevredekiler tarafindan
diizeltilmesi (X=3.79) sosyal stratejilerini kullanmaktadirlar. Ayrica dil 6grenme
siirecinde tiim sosyal stratejilerin dgrenciler tarafindan yiiksek diizeyde (AO=3.5 -

5.0) tercih edildigi anlagilmaktadir.

Madde bazinda strateji tercihleri agiklandiktan sonra, bir sonraki bdlimde

demografik verilerle strateji kullanim durumlar1 arasindaki iligkiler ele alinmaktadir.

5.1.4. Demografik Degiskenlere gore Strateji Kullanimlar1

Calismanin bu boliimiinde demografik veriler ve 6grenme stratejileri arasi iliskiler
incelenmektedir. Buna gore Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen {iniversite

ogrencilerinin kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri;
- Cinsiyet

- Yas

- Kurum

- Uyruk

- Ana dili

- Bagka yabanci dil bilme degiskenleri agisindan ayr1 ayr1 irdelenmektedir.
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5.1.4.1. Cinsiyet

Katilimcr o6grencilerin kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip géstermedigi cesitli istatistiksel analizlerle
anlasilmaya ¢alisilmistir. Tablo 38’de kadmn ve erkek ogrencilerin kelime 6grenme

stratejilerini tercih ortalamalart sunulmaktadir.

Tablo 38: Cinsiyete gore Kelime Ogrenme Stratejileri Kullanimlar:

Strateji Cinsiyet N Ort. SS Strateji Cinsiyet N Ort. SS
Kelime erkek 312 3.39 0.60 |Kelime erkek 312 3.36 0.80
Bellek -
Ust-bilissel

kadm 193 351 055 | ¢ kadm 193 3.35 0.84
Kelime erkek 312 3.09 0.79 |Kelime Duyussal erkek 312 3.56 0.59
Bilissel

kadin 193 3.34 0.78 kadin 193 3.69 0.62
Kelime erkek 312 3.2 0.60 | Kelime Sosyal erkek 312 3.37 0.69
Tel
claft kadm 193 3.26  0.63 kadn 193 3.49 0.68
Kelime erkek 312 3.33 049
Ogrenme
Genel kadmn 193 344 045

Tablo 38 incelendiginde bellek, biligsel, telafi, iist-biligsel, duyussal ve sosyal
stratejilerde, yani tiim kategorilerde kadin &grencilerin ortalamalarmin erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore,
kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla, kelime 6grenme stratejilerini daha fazla
kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica hangi alt kategorilerde cinsiyet ve kelime
ogrenme stratejileri arasinda anlaml iliskiler oldugunu detayli olarak tespit etmek i¢in
bagimsiz orneklemler T- testi yapilmistir. Tablo 39'da kadin ve erkek oOgrencilerin
kelime Ogrenme stratejileri kullanim diizeylerine yOnelik T-testi sonuglari

sunulmaktadir.
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Tablo 39: Cinsiyete gore Kelime Ogrenme Stratejileri T-testi Sonuglar:

Degiskenler Levene testi Ortalamalarin esitligi icin T-testi
P(2- Ortalama fark:
Strateji F P t Sd yonlii) (Erkek-Kadin)
Bellek 1.49 022 -2.07 503  0.38 -0.11
Biligsel 0.02  0.87 -3.50 503 0.00% -0.11
Telafi 0.13 0.71 -0.87 503  0.38 -0.60
Ust-Bilissel 062 042 -0.12 503 0.90 0.09
Duyussal 0.53 0.81 -2.32 503 0.20 -0.12
Sosyal 0.16  0.68 -1.99 503 0.04* -0.23
Genel 1.13 0.28 -2.54 503  0.11 -0.11

*]liski 0.05 seviyesinde anlamlidir (2-yonlii).

Tablo 39 incelendiginde degiskenler i¢in ortaya ¢ikan varyanslarin esitligi varsayiminin
saglanmis oldugu gorilmektedir. Ortalamalarin esitligi icin T-testi sonuglarina
bakildiginda ise yedi kategoriden ikisinde (bilissel ve sosyal stratejiler) erkek ve kadin
ogrencilerin kelime Ogrenme stratejilerini kullanimlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar bulundugu goriilmektedir (p<<0.05). Kadin 6grencilerin (X= 3.44)
kelime Ogrenme stratejileri kullanim diizeylerinin tamaminda erkeklerden (X= 3.33)
yiiksek oldugu verisinden hareketle, bu farkliliklarin kadin 6grenciler lehine oldugu
soylenebilir. Ust-biligsel stratejilerde ise kadm 6grencilerin ortalamasmin erkeklerden
yiiksek oldugu belirlenmis olmakla birlikte, bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 anlagilmaktadir.

Genel olarak dil 6grenme stratejileri ve cinsiyet degiskeni arasindaki farklarn anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in de betimsel ve T-testi analizleri yapilmistir. Buna gore,
dil 6grenme stratejileri kullanimi ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkliklar Tablo 40 ve

Tablo 41°de yer almaktadir.
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Tablo 40: Cinsiyete gore Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimlar:

Strateji Cinsiyet N  Ort. SS  Strateji Cinsiyet N  Ort. SS
Dil Bellek erkek 312 3.24 0.63 | Dil erkek 312 3.79  0.56
Ust-bilissel

kadm 193 3.42 0.59 kadm 193 3.82  0.67

Dil Biligsel erkek 312 3.61 0.49 |Dil erkek 312 325 0.66

Duyussal

kadm 193 3.66 0.54 kadm 193 3.23  0.65

Dil Telafi erkek 312 3.43 0.60 | Dil Sosyal erkek 312 378 0.75

kadm 193 3.51 0.63 kadm 193 3.80 0.69

Dil Ogrenme  erkek 312 3.52 045

Genel
ene kadm 193 3.57 048

Tablo 40 incelendiginde, duyussal stratejiler haricindeki dil 68renme stratejilerinin
tamaminda, kadm Ogrencilere ait ortalamalarin erkek oOgrencilerden daha yiiksek
diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore, yedi kategorinin alt1 tanesinde
kadin ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla dil 6grenme stratejilerini daha fazla
kullanmakta oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sadece duyussal stratejilerde erkek
ogrencilerin ortalamasi bir miktar daha yiiksek ¢ikmustir. Bu da dil 6grenme siirecinde
erkek 6grencilerin duygu durumlariin kontroliinde kadm 6grencilere kiyasla daha fazla

etkin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Kadin ve erkek oOgrenciler arasinda hangi alt kategorilerde cinsiyet ve dil 6grenme
stratejileri arasinda anlamli iliskiler oldugunu detayli olarak belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler T-testi yapilmistir. Tablo 41°de kadin ve erkek Ogrencilerin dil 6grenme

stratejileri kullanim diizeylerine yonelik analiz sonuglart sunulmaktadir.
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Tablo 41: Cinsiyete gore Dil Ogrenme Stratejileri T-testi Sonuglar

Degiskenler  Levene testi Ortalamalarin esitligi icin T-testi

P (2- Ortalama fark
Strateji F P t Sd yonlii) (Erkek-Kadin)
Bellek 0.40 0.84 -3.27 503 0.01* -0.18
Bilissel 0.92 0.33 -0.98 503 0.32 -0.04
Telafi 0.91 0.33 -1.29 503 0.19 -0.07
Ust-bilissel 1.15 0.02 -0.39 503 0.69 -0.21
Duyussal 0.03 0.96 0.33 503 0.74 -0.20
Sosyal 0.75 0.38 -0.33 503 0.73 -0.23
Genel 1.68 0.30 -1.28 503 0.20 -0.54

*]liski 0.05 seviyesinde anlamlidir (2-yonlii).

Tablo 41 incelendiginde cinsiyet ve dil 6grenme stratejileri degiskenleri icin de
varyanslarin esitligi varsaymmi karsilanmis goriinmektedir (p<0.05). Ortalamalarin
esitligi icin T-testi sonuglarinda ise yedi kategoriden sadece bellek stratejilerinde erkek
ve kadm 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanim durumlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulundugu anlasilmaktadir (p<0.05). Kadmn ogrencilerin
strateji kullanim diizeylerinin tamaminda erkeklerden yiiksek oldugu verisinden

hareketle, bu farkliligin kadin 6grenciler lehine oldugu ifade edilebilir.

Ellis’e gore kadinlarin dil 6grenme yetilerinin erkeklere gore daha yiiksek olmasi,
kadinlarin yeni dilsel 6geleri alimlamaya daha acik olmasi ve hedef dile ait kurallarin
diller arasi etkilerinden kendilerini korumalarindan kaynaklanabilir (1994, s. 202).
Oxford’a gore ise daha Ozel bir alan olan dil 6grenme siirecinde, kadinlar erkeklere

kiyasla daha ¢ok ve daha sik strateji kullanmaktadirlar (1994, s. 238).

Calismamizda elde edilen bulgular da genel olarak kelime ve dil 6grenme stratejilerinin
kullaniminda kadm o6grencilerin erkeklere nazaran daha etkin olduklar1 varsaymimini

desteklemektedir.
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5.1.4.2. Yas

Demografik bilgilerin ikinci asamasinda, Tiirkceyi yabanci dil olarak 68renen tliniversite
ogrencilerinin yas degiskenine gore kelime ve dil Ogrenme stratejileri kullanim
diizeyleri arasinda farkliliklar olup olmadigi irdelenmistir. Buna gore, arastirmaya
katilan yabanci uyruklu 6grencilerin yas ortalamalar1 17 ile 24 ve iizeri yas araliginda
degismektedir. Ogrencilerin yas degiskenine gdre kelime ve dil dgrenme stratejileri

kullanimlarina ait detaylar1 Tablo 42°de gérmek miimkiindiir.

Tablo 42: Yas DeSiskenine gore Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri

N Ort. SS Enaz  Encok

17-19 131 3.28 50613 1.52 4.20

20-21 129 3.35 44557 2.15 4.25
Kelime Ogrenme

22-23 75 3.45 49519 2.30 4.67
Stratejileri

24+ 170 3.42 48231 2.06 4.58

Toplam 505 3.37 48437 1.52 4.67

17-19 131 3.47 46622 2.11 4.55

20-21 129 3.56 45651 2.17 4.44
Dil Ogrenme

22-23 75 3.57 52271 2.24 4.61
Stratejileri

24+ 170 3.56 44968 2.74 4.81

Toplam 505 3.54 46733 2.11 4.81

17-19 131 3.38 43106 1.87 4.28

20-21 129 3.46 41608 2.41 433
Kelime ve Dil

. 22-23 75 3.51 46686 2.45 4.55

Ogrenme Stratejileri

24+ 170 3.49 41556 2.70 4.53

Toplam 505 3.45 42926 1.87 4.55
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Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile dort ayr1 kategorideki “17-19, 20-
21, 22-23, 24 ve lizeri” yas gruplar1 arasindaki iliskiyi incelemek maksadiyla tek yonli
varyans (one-way ANOVA) analizi gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan farkl yas
gruplarindaki 6grencilerin kelime ve dil 68renme stratejilerini kullanmalarma iliskin

ortalamalar Tablo 43'teki gibidir.

Tablo 43: Yag Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Kareler toplami  Sd  Kareler F p
Ortalamasi
2.07 3 .691 298 .03
Gruplar arasi
0 1*
Kelime Ogrenme
Gruplar igi 116.17 501 232
Toplam 118.24 504
748 3 249 1.14 .33
Gruplar arasi
3 1
Dil Ogrenme
Gruplar igi 109.32 501 218
Toplam 110.07 504
1.238 3 413 225 .08
Gruplar arasi
7 1
Kelime ve Dil Ogrenme
Gruplar igi 91.62 501 183
Toplam 92.867 504

Tablo 43'te goriildiigli iizere, Tiirk¢ce Ogrenenlerin yaslar1 ile kelime ve dil 6grenme
stratejileri kullanim diizeylerinin anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin yapilan tek yonlii varyans testi sonucunda, sadece yas degiskeni ile kelime 6grenme
stratejileri arasindaki iligkinin anlamli oldugu goriilmiistiir (Fsos=.691, p<.05). Ortaya
cikan bu anlaml farklilig1 yas gruplar1 bazinda ayrintili bir sekilde incelemek amaciyla
Scheffe Post-Hoc testi uygulanmistir. Buna gore, arastrmaya katilan farkli yas
gruplarindaki d6grencilerin kelime 6grenme stratejileri icerisinde sadece bilissel ve telafi
ogrenme stratejileri ile belli yas grubundaki 6grencilere dair verilerde iliskinin anlamli

oldugu tespit edilmistir. Ilgili arastirma bulgular1 Tablo 44 ve 45’te sunulmaktadir.
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Tablo 44: Kelime Ogrenme Bilissel Stratejiler Post-Hoc Scheffe testi

Ortal Ortalama
Strateji (1) Yas (J) Yas rialama SS p
Farki (I-J)
Kelime
Ogrenme  17-19 22-23 3.03 -20413 83407 370
Bilissel .
s 24+ -28476 024

Biligsel kelime Ogrenme stratejileri ile yas gruplar1 arasindaki farklarm sebebini
belirlemek i¢in uygulanan Post-Hoc Scheffe testine iliskin bulgulara gore, 24 ve iizeri
yas gruplar1 ile daha alt yastaki 6grencilerin biligsel stratejileri kullanimlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 45: Kelime Ogrenme Telafi Stratejileri Post-Hoc Scheffe testi

Ortalama
Strateji () Yas.  (J) Yas Ortalama Farki (I-J) SS p
20-21 -.13104 71751 571
17-19 22-23 3.05 -.22542 227
Kelime .
) 24+ -30927 006*
Ogrenme
17-19 30927 243
Telafi
24+ 20-21 3.36 17823 79236 .006*.
22-23 .08384 883

Tablo 45°te goriildiigli lizere bilissel stratejilerde oldugu gibi, telafi stratejileri ile 24
ve lizeri yas gruplar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica 24
ve lizeri yas grubundaki ogrencilerin kelime 6grenme siirecinde bilissel stratejiler
ortalama puani (X=3.31) ve telafi stratejileri ortalama puanlar1 (X=3.36) daha gencg
yastaki 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu durum dil 68retim ve 6grenim siirecinde,

kelimeler1 bilissel olarak zihinlerinde anlamlandirma ve eksikliklerini gidermek i¢in
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biligsel ve telafi Ogrenme stratejilerinin kullaniminda, ileri yas grubundaki

ogrencilerin daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgular gostermektedir ki biligsel ve telafi faktorlerinin 6tesinde, en nihayetinde
ogrenme stratejileri uygulanirken cesitli yas gruplarinda bir yabanci dili
anlamlandirmanin ne sekilde gergeklestigine dair 6zellikle hedef dil Tiirk¢e boyutu

ile daha ¢ok kapsamli arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.

5.1.4.3. Kurum

Demografik bilgilerin iiglincii asamasinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
iiniversite 6grencilerinin kayith bulunduklari iiniversitenin Tiirkge 6gretim merkezine
gore, kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri arasinda farkliliklar olup
olmadig1 incelenmistir. Buna gore, katilimcilarin Tiirkge 6grendikleri kurum ile tercih
ettikleri kelime ve dil 6§renme stratejileri arasindaki iligkilere dair arastirma bulgular1

Tablo 46’da sunulmaktadir.

Tablo 46: Kuruma gore Ogrenme Stratejileri Kullammlar:

Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri

Kurum Ortalama N SS

COMU TOMER 3.45 19 46897
SELCUK UNIVERSITESI TOMER 3.50 83 .39457
CUKUROVA UNIVERSITESI TOMER 3.49 29 34685
TOKAT G.O.P.U TOMER 3.45 17 30535
KONYA NEU KONDIL 3.41 64 47055
ESOGU TOMER 3.54 66 43746
HACETTEPE U. TOMER 3.47 49 42071
MIMAR SINAN G.S.U. S.E.M. 3.41 30 31143
ASU TOMER 3.48 53 54253

SAKARYA U. TOMER 3.35 95 41654
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GENEL ORTALAMA 3.45 505 42926

Tablo 46’da goriildiigii lizere, arastirmada yer alan tiim kurumlardaki (n=10) strateji
kullannminin orta (AO=2.5 - 3.4) ve yiiksek diizeyde (AO>3.5) oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica s6z konusu kurumlarda kelime ve dil O6grenme stratejilerini
kullanom genel ortalamalarinin “3.45” degerinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore,
Tirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde yer alan iiniversitelere bagli Tirkce Ogretim
merkezlerinde gerceklestirilen calismada, Ogrencilere ait kelime ve dil 6grenme

kullanim genel ortalamalariin orta diizeyde (AO=2.5 - 3.4) oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 kelime ve dil 8grenme stratejileri ile Tiirkce dgrendikleri
kurum arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini incelemek maksadiyla tek yonli
varyans analizi gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan 10 farkli kurumdan
ogrencilerin kelime ve dil 6grenme stratejilerini kullanimlarma iliskin bulgular Tablo

47°de sunulmaktadir.

Tablo 47: Kurum Degiskenine gére Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Stratejiler Toplami Sd Ortalamasi F )4

Gruplar arasi 1.29 9 144 610 789
Kelime Ogrenme Gruplar igi 116.95 495 236

Toplam 118.24 504

Gruplar arasi 4.92 9 547 2.577 .007
Dil Ogrenme Gruplar igi 105.14 495 212

Toplam 110.07 504

Gruplar arasi 1.97 9 219 1.192 298
Kelime ve Dil

Gruplar igi 90.89 495 184
Ogrenme

Toplam 92.86 504

Katilimcilarin Tiirk¢e 6grendikleri kurum ile kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanim

diizeylerinin anlamli olarak farkhilagip farklilagsmadigini tespit etmek i¢in yapilan tek
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yonlii varyans analizi sonunda, sadece dil 6grenme stratejileri ile kurum degiskeni
arasindaki iliskinin anlamli oldugu goriilmiistiir (Fsos= .2577, p<.05). Bu nedenle
ortaya ¢ikan bu anlamli farkliliklar1 her bir alt dil 6grenme stratejisine gore ayrintili

olarak incelemek amaciyla bagka bir varyans analizi daha uygulanmistir.

Tablo 48: Kurum ve Dil Ogrenme Stratejileri Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Stratef Toplam: sd Ortalamast F »

Gruplar arasi 1.868 9 208 529 854
Dil Bellek Gruplar igi 194.22 495 392

Toplam 196.09 504

Gruplar arasi 6.80 9 756 2.925 .002*
Dil Bilissel Gruplar igi 127.87 495 258

Toplam 134.67 504

Gruplar arasi 12.72 9 1.413 3913 .000*
Dil Telafi Gruplar igi 178.78 495 361

Toplam 191.50 504

Gruplar arasi 9.127 9 1.014 2.845 .003*
Dil Ust-bilissel Gruplar igi 176.47 495 357

Toplam 185.59 504

Gruplar arasi 10.74 9 1.194 2.824 .003*
Dil Duyussal Gruplar igi 209.25 495 423

Toplam 219.99 504

Gruplar arasi 8.639 9 960 1.820 062
Dil Sosyal Gruplar igi 261.03 495 527

Toplam 269.67 504

Dil Ogrenme Genel Gruplar arasi 4.927 9 .547 2.577 .007*




225

Gruplar igi 105.14 495 212

Toplam 110.07 504

Tablo 48’deki dil 6grenme stratejilerinin her bir alt kategorisi i¢in kurum bazinda
farkliliklar1 belirlemek iizere uygulanan analiz sonuglaria bakildiginda, sadece bellek
ve sosyal dil Ogrenme stratejilerindeki farkliliklarin anlamli olmadigi (p>.05)
goriilmiistiir. Bununla birlikte, kurum bazinda bilissel, telafi, list-bilissel ve duyussal
strateji kategorilerinde ise Ogrenciler arasinda anlamli bir farklhilik oldugu (p<.05)
goriilmektedir. Buna gore Tiirk¢e 6grenilen kurum bazinda diger iki stratejiye kiyasla
biligsel, telafi, iist-biligsel ve duyussal dil 6grenme stratejilerinin  kullaniminda

ogrencilerin daha etkin ve basarili oldugu soylenebilir.

Dilin sosyo-kiiltiirel boyutu disiintildiigiinde 10 farkli tiniversitede Tiirkce Ogrenen
ogrenciler, ders gordiikleri kurumun kantininden disar1 ¢iktiklarinda cesitli yoresel
agizlar ve pragmatik dil kullamimlarma maruz kalmaktadirlar. Ogrenciler derste
ogrendikleri standart dil kullanimi ile disarida kullanilan Tiirk¢e varyantlarini birbiriyle
ilintilendirme, yani bir anlamlandirma silireci deneyimlemektedirler. Dolayisiyla
katilime1 Ogrencilerin dile maruz kalma durumlarmma gore kullandiklar:1 belli dil

ogrenme stratejileri diger stratejilerden bagimsiz olarak degiskenlik gosterebilmektedir.

5.1.4.4. Kur Diizeyi

Tiirk¢e 6grenen iiniversite dgrencilerinin kelime ve dil 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri ile bulunduklar1 kur diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigmni
incelemek icin, betimsel ve tek yonlii varyans analizleri uygulanmistir. Buna gore,
arastrmadaki farkli kur diizeyindeki 6grencilerin kelime ve dil 6grenme stratejileri

kullanimlarina iligkin bulgular Tablo 49°da goriilmektedir.
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Tablo 49: Kur Diizeyi Degiskenine gore Strateji Kullanimlar

Kur Diizeyi Kelime Dil Kelime ve
Ogrenme Ogrenme Dil Ogrenme

Ortalama 3.48 3.50 3.49

Bl N 14 14 14
SS .54 .59 54
Ortalama 3.37 3.54 3.46
N 276 276 276

B2
SS 46 46 41
Ortalama 3.36 3.53 3.44
N 215 215 215

Cl ve iizeri
SS Sl 46 44
Ortalama 3.37 3.54 3.45
N 505 505 505

Toplam
SS 48 46 42

Arastirmada farkl kur diizeylerindeki 6grencilerin kelime ve dil 6grenme stratejilerini

kullanim genel ortalamalar1 incelenmistir. Avrupa Ortak Dil Kriterlerine gore belirlenen

kur smiflarinda B1, B2 ile C1 ve iizeri diizeydeki 6grencilerin kullanmis oldugu kelime

O0grenme strateji oranlarmin orta diizeyde (AO=2.5 - 3.4); dil 6grenme strateji

kullanimlarinin ise yiiksek diizeylerde (AO>3.5) oldugu goriilmiistiir. Buna gore, hedef

dil Tiirkgeyi 6grenenlerin bulunduklar1 kur diizeyleri ile kelime ve dil 6grenme

stratejileri kullanimlarinin anlamli olarak farklilasip farklilasmadigmi belirlemek i¢in

tek yonlii varyans analizi yapilmistir.



227

Tablo 50: Kur Diizeyine gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler
Toplami Sd Ortalamast I »
Gruplar aras1 223 2 112 475 .622
Kelime Ogrenme Gruplar igi 118.02 502 235
Toplam 118.24 504
Gruplar aras1 .030 2 .015 .068 934
Dil Ogrenme Gruplar igi 110.04 502 219
Toplam 110.07 504
Gruplar aras1 .045 2 .023 123 .884
Kelime ve Dil
. Gruplar igi 92.82 502 185
Ogrenme
Toplam 92.86 504

Tablo 50°de goriildiigii lizere, yapilan tek yonlii varyans analizi sonunda kelime ve dil
o0grenme stratejileri oranlar1 ile 68rencilerin bulunmus oldugu kur diizeyleri arasindaki
farkin anlamli olmadigi goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin hedef dil Tirkceyi
ogrenirken kullandiklar1 kelime ve dil Ogrenme stratejileri kur diizeylerine
farklilasmamaktadir. Bununla birlikte tiim kur diizeylerinde, katilimeci 6grencilerin
kelime 68renme stratejilerine kiyasla, dil 6§renme stratejilerini daha etkin kullandiklar

sOylenebilir.

5.1.4.5. Ulke

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen iiniversite ogrencilerinin tilkeleri ile kelime ve dil
o0grenme stratejilerini kullanma diizeylerini incelemek tizere iki farkli baslikta analiz
yapilmistir. Buna gore, arastirmaya 82 farkli lilkeden katilan 6grencilerin kelime ve dil

ogrenme stratejileri kullanimlari ile ilgili bulgular Tablo 51 ve 52°de goriilmektedir.
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Tablo 51: Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Ulke Ortalamalar: (Orta Diizey)

Ulke Ort. | Ulke Ort. | Ulke Ort. | Ulke ort.
Liibnan 2.73 | Kolombiya 3.18 | Kosova 3.31 | Giircistan 341

Suudi Arabistan 2.76 | Fil Disi Sahilleri 3.20 | iran 3.31 | Cezayir 342
Myanmar 2.85 | Ozbekistan 3.20 | Macaristan ~ 3.32 | Cegenistan 342
Romanya 2.89 | Kazakistan 3.21 | Fas 3.32 | Arnavutluk  3.43

Giliney Kore 2.90 | Nijerya 3.22 | Suriye 3.34 | Endonezya 3.44
Demokratik Kongo Cumhuriyeti 3.04 | Giiney Afrika 3.23 | Tunus 3.34 | Tayland 345

Azerbaycan 3.05 | Togo 3.25 | Nijer 3.36 | Tanzanya 345
Mali 3.07 | Rusya 3.25 | Filistin 3.36 | Giiney Sudan 3.46
Kamerun 3.09 | Burkina Faso 3.26 | Etiyopya 3.36 | Pakistan 348
Tacikistan 3.10 | Komor 3.27 | Mozambik  3.37 | Cin 348
Tayvan 3.16 | Kirgizistan 3.27 | Kirim 3.38 | Kambogya 3.49
Ispanya 3.18 | Filipinler 3.28 | Sierra Leone 3.41 | Ukrayna 3.49

Tablo 51 incelendiginde, arastirmaya 48 ilkeden katilan ilk gruptaki 6grencilerin
Oxford (1990) tarafindan belirlenen esik diizeylere gore, kelime ve dil 6grenme
stratejilerini orta diizeyde (AO= 2.5 - 3.4) kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu grupta,
hedef dil Tiirk¢eyi 6grenenler arasindaki kelime ve dil 6grenme stratejileri kullaniminin
en diisiik diizeyde Liibnan’dan (X=2.73); en yiiksek diizeyde ise Kambogya ve
Ukrayna’dan (X=3.49) gelen 6grencilere ait oldugu tespit edilmistir.



Tablo 52: Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Ulke Ortalamalar: (Yiiksek Diizey)

Ulke ort. Ulke ort. Ulke ort.
Sudan 351 Somali 3.62 Yunanistan 3.79
Turkmenistan 3.52 Kenya 3.63 Makedonya 3.80
Belarus 3.52 Kongo 3.64 Burundi 3.81
Karadag 3.53 Uganda 3.64 Gana 3.82
Mogolistan 3.54 Hindistan 3.66 Haiti 3.85
Yemen 3.54 Afganistan 3.72 Banglades 3.86
Urdiin 3.55 Vietnam 3.72 Cad 3.87
Irak 3.55 Gambiya 3.73 Bosna-Hersek 3.90
italya 3.58 Benin 3.74 Sili 413
Misir 3.60 Lesotho 3.76 Cibuti 4.14
Sirbistan 3.60 Malezya 3.76 Liberya 4.17
Orta Afrika Cumhuriyeti  3.61 Zambiya 3.77 Senegal 4.25
Nepal 3.62 Zimbabve 3.78 Genel Ortalama 3.45
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Tablo 52’de yer alan ikinci gruptaki 34 farkli iilkeden gelen yabanci uyruklu

ogrencilerin ise kelime ve dil O6grenme stratejilerini yiiksek diizeyde (AO>3.5)

kullandiklar1 belirlenmistir. Bu gruptaki en diisiik strateji kullanimi oranina sahip iilke

Sudan iken (X=3.51); tim gruplar i¢inde en yiiksek diizeyde Ogrenme stratejisi

kullanim oraninin ise Senegal’den (X=4.25) gelen 6grencilere ait oldugu goriilmiistiir.

Ayrica toplamda 82 farkl iilkeden gelen 505 6grencinin genel olarak kelime ve dil

o0grenme stratejilerini kullanim oranlarinin (X=3.45) orta diizeyde (AO=2.5 - 3.4)

oldugu anlasilmistir.
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5.1.4.5. Ana Dil Ailesi

Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ana dillerinin yer aldigi dil ailesine gore, kelime ve dil
ogrenme ve stratejilerini kullanma durumlarinda farklilasma olup olmadigi iki farkl
boyutta incelenmistir. Bu iki boyutta katilimcilarm ana dillerinin bulundugu dil
ailesinin Tirk dili ve bagka dil ailelerinden olmasi ile 6grenme stratejileri kullanma
durumlar1 arasindaki iligki ele alinmaktadir. Buna gore, baska dil ailesinden ve Tiirk dili
kokeninden gelen 6grencilerin kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanma diizeylerine

iligkin arastirma bulgular1 Tablo 53’te sunulmaktadir.

Tablo 53: Ana Dil Ailesine gére Strateji Kullanimlart

Strateji Ana Dil Ailesi N Ortalama SS
Tiirk Dili 117 3,30 ,58
Kelime Ogrenme
Diger Dil Ailesi 388 3,39 ,44
Tiirk Dili 117 3,53 ,49
Dil Ogrenme
Diger Dil Ailesi 388 3,54 ,45
Tiirk Dili 117 3,41 ,50
Kelime ve Dil Ogrenme
Diger Dil Ailesi 388 3,47 ,40

Tablo 53 incelendiginde, tiim kategorilerde diger dil ailelerindeki dgrencilerin ortalama
puanlarinin Tiirk dili kdkenli 68rencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara gore, ana dil ailesi Tiirk dili olmayan 06grencilerin Tiirk dili kdkenli
ogrencilere kiyasla kelime ve dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar:
anlasilmaktadir. Ayrica, hangi alt kategorilerde ana dil ailesi ve 0grenme stratejileri
arasinda anlamli iligkiler oldugunu detayli olarak tespit etmek i¢in bagimsiz
orneklemler T-testi yapilmistir. Tablo 53 ve Tablo 54’te ana dili degiskenine gore
ogrencilerin kelime ile dil 6grenme stratejileri kullanim diizeylerine yonelik T-testi

sonuglar1 sunulmaktadir.
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Tablo 54: Ana Dil Ailesine gore Kelime Ogrenme Stratejileri T-testi Sonuglar

Levene Testi Ortalamalarin esitligi icin t-testi
F P t Sd P Ortalama fark
Strateji (2-yonlii)  (Tiirk dili —Diger Diller)

Kelime Bellek 23.08 .00 -1.15 503  .248 -.07
Kelime Biligsel 12.14 .00 -4.60 503  .000* -.38
Kelime Telafi 1.90 .16 -3.43 503  .001* =27
Kelime Ust-biligsel 3.13 .07 1.24 503 215 .10

Kelime Duyugssal .022 .88 1.98 503 .048* 12

Kelime Sosyal 1.79 18 =77 503  .440 -.05

*{liski 0.05 seviyesinde anlamlidir (2-yonlii)

Tablo 54 incelendiginde degiskenler i¢in ortaya ¢ikan varyanslarin esitligi varsayiminin
saglanmis oldugu goriilmektedir. Ortalamalarin  esitligi i¢in  T-testi bulgular1
incelendiginde ise biligsel, telafi ve duyussal strateji basliklarinda ana dili Tirk dili
kokenli ogrencilerle ile diger dil ailelerine mensup Ogrencilerin kelime O6grenme
stratejilerini  kullanimlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Diger dil ailelerinden gelen 6grencilere iliskin  (X= 3.47)
kelime 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin tamamindaki verilerin ana dili Tiirk
diinyasindan olan 6grencilerden (X= 3.41) daha yiiksek oldugu bulgularindan hareketle,
bu farkliliklarm diger dillerden gelen 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir. Bellek, iist-
biligsel ve sosyal stratejilerde ise farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

sOylenebilir.

Bu bulgulara gore, kelimelerin biligssel olarak zihinde kodlanmasi, eksik goriilen
konularm tamamlanmas1 ve duygu durumlarini kontrol etme noktasinda diger dillerden
gelen Ogrencilerin daha sik biligsel, telafi ve duyugsal kelime Ogrenme stratejileri

kullandiklar1 anlagilmaktadir.
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Ote yandan dil 6grenme stratejileri ile ana dili ailesi degiskeni arasindaki her bir

kategorideki farkliliklar1 gosteren T-testi analizi bulgular1 Tablo 55°te sunulmaktadir.

Tablo 55: Ana Dil Ailesine gére Dil Ogrenme Stratejileri T-testi Sonuclar

Levene Testi Ortalamalarin esitligi icin t-testi
P Ortalama fark:

Strateji F P« Sd (2-yonli) (Tiirk dili —Diger Diller)
Dil Bellek 2843 000 -2.26 503 .024*% -.14842

Dil Biligsel 1.600 206 1.63 503 .102 .08916

Dil Telafi 225 134 -.96 503 335 -.06273

Dil Ust—bilt@sel 294 588 2.23 503 .026%* .14266

Dil Duyugsal  2.614 .107 -1.02 503 .308 -.07114

Dil Sosyal A17 733 -.16 503 .873 -.01235

*{liski 0.05 seviyesinde anlamlidir (2-yonlii)

Tablo 55 incelendiginde degiskenler i¢cin varyanslarin esitligi varsayiminin saglandigi
anlasilmaktadir. Ortalamalarm esitligi icin T-testi sonuglarma bakildiginda ise bellek ve
ist-biligsel stratejiler kategorilerinde, ana dili Tiirk dili kdkenli dgrencilerle diger dil
ailelerine mensup 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanimlar1 arasinda anlamh
farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<0.05). Diger dil ailelerinden gelen 6grencilere
iligkin (X= 3.54) dil 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin tamaminda ana dili Tiirk
diinyasindan olan 6grencilerden (X= 3.53) daha yiiksek oldugu verisinden hareketle, bu
farkliliklarin da diger dillere mensup 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir. Bunun
sebebi olarak Tirk dili kokenli 6grencilerde kelime ve dil boyutunda ortak ogeler
bulundugundan daha az strateji kullanma ihtiyaci oldugu; buna karsin diger dillerden
gelen 6grenciler i¢cin pek ¢ok genin yabanci olmasindan 6tiirli, anlamlandirmada zorluk
yasadiklari, dolayisiyla daha cok Ogrenme stratejisi kullanmakta olduklar1 ifade

edilebilir. Ayrica diger dillerden gelen Ogrencilerin yeni kelimeleri dilin baglamlari
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icinde anlamlandirilarak zihinde tutma ve inisiyatif alarak dili kullanma agisindan, Tiirk
dili ailesinden Ggrencilere gore, daha cok bellek ve iist-bilissel stratejiler uygulama

gereksiniminde olduklar1 sdylenebilir.

Strateji kullanmada pek cok farkli faktor etkili olabilir. Bunlardan bir digeri de
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeden 6nce, kendi ana dilleri disinda baska

bir yabanci dili 6grenme siireclerinden gegme durumlaridir.

5.1.5.6. Bagka Yabanci Dil

Katilimc1 6grencilerin ana dilleri disinda baska bir yabanci dil bilmeleri ile 6§renme
stratejilerini kullanimlar1 arasindaki farkliliklar1 incelemek maksadiyla, betimsel ve tek
yonlii varyans analizleri yapilmistir. Buna gore, arastirmada yer alan 6grencilere iliskin

betimsel bulgular Tablo 56’da goriilmektedir.

Tablo 56: Baska Bir Dil Bilme ve Kelime Ogrenme Stratejileri Kullanimi

Kelime Ogrenme Stratejileri

Baska Dil  Ort. N SS Baska Dil  Ort. N SS
Ingilizce 3.41 233 44 Kazakca 3.04 2 .52
Yok 3.31 114 .49 Almanca 3.31 1
Rusca 3.26 63 57 Kiirtce 2.72 1
Fransizca 3.44 36 44 Makedonca  3.79 1
Farsca 3.53 21 45 Mogolca 3.17 1
Arapca 3.35 17 .59 Pestuca 3.82 1
Cince 3.40 6 .39 Romence 3.02 1
Ispanyolca  3.08 3 .70 Tiirkmence  3.39 1
Ozbekge 2.89 3 426 Total 3.37 505 .48

Tablo. 56°da goruldiigii iizere, en ¢ok konusulan yabanci diller arasinda ilk ii¢ sirada

Ingilizce, Rusca ve Fransizca yer almaktadir. Buna gore, en ¢ok konusulan yabanci
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diller olan Ingilizce (n=233, X=3.41), Rusca (n=63, X=3.26) ve Fransizca dilleri (n=36,
X=3.44) i¢in kelime Ogrenme stratejileri kullanim ortalamalarmin orta diizeyde
(AO=2.5 - 3.4) oldugu tespit edilmistir. Ana dili haricinde baska bir yabanci dil
bilmeyen Ogrencilerin Tiirkge 6grenirken kullandiklari kelime 6grenme stratejilerinin

ise yine orta diizeyde (n=114, X=3.31) oldugu goriilmektedir.

Tablo 57: Baska Bir Dil Bilme ve Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimi

Dil Ogrenme Stratejileri

Baska Dil  Ort. N SS Bagska Dil Ort. N SS
Ingilizce 3.54 233 46 Kazak¢a 3.41 2 .64
Yok 3.50 114 43 Almanca 4.13 1
Rusca 3.51 63 .55 Kiirtce 3.28 1
Fransizca  3.53 36 47 Makedonca  3.81 1
Farsga 3.77 21 .46 Mogolca 3.61 1
Arapca 3.54 17 .46 Pestuca 4.08 1
Cince 3.81 6 .32 Romence 3.21 1
Ispanyolca  3.36 3 28 Tiirkmence — 3.49 1
Ozbekge 3.49 3 .64 Total 3.54 505 .46

Tablo. 57°de goriildiigii iizere en ¢ok konusulan yabanci diller olan Ingilizce (n=233
X=3.54), Rusca (n=63 X=3.51) ve Fransizca (n=36 X=3.53) i¢cin kelime &grenme
stratejilerine kiyasla, dil 6grenme stratejileri kullanim ortalamalarinin ise yiiksek
diizeyde (AO=3.5-5.0) oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, hedef dil Tiirkgeyi
ogrenirken baska bir yabanci dil bilen Ogrencilerin kelime O6grenme stratejilerine
nazaran, dil 6grenme stratejileri kullanmada daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Ote
yandan bir bagka yabanci dil bilen Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenmeleri esnasinda
kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin (n=114, X=3.50) de yiiksek diizeyde (AO=3.5-
5.0) oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla bir baska yabanci dil bilen kisilerin, ana dili
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disinda baska dil bilmeyen ogrencilere kiyasla, kelime ve dil 6grenme stratejileri
kullanma ortalamalarinda 6nemli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle,
birden fazla dil bilen Ogrencilerle, ana dili disginda bir dil bilmeyen 6grencilerin
Tirkcede kelime ve dil O6grenme stratejileri kullanimlarnin genel olarak ayni

diizeylerde gerceklestigi ifade edilebilir.

Calismamizda, nicel boyutta bu asamaya kadar yapilan tiim istatistiksel analizlerin
neticesinde, Tirkce Ogrenen iiniversite Ogrencilerinin hedef  dili
anlamlandirabilmesinde, kelime ve dil 6grenme stratejilerini ne sekilde kullandigi
incelenmistir. Yapilan tiim bu nicel analizler, 6grencilerin ne 6lciide kelime ve dil
ogrenme stratejileri kullandiklarma iliskin ¢esitli degiskenlerin de dikkate alinmasi
yoniiyle, dili stratejiler kullanarak nasil anlamlandirdigma iliskin veriler sunmaktadir.
Bununla birlikte, dil Ogrenen her bir bireyin kendi i¢ diinyasinda nasil bir
anlamlandirma siirecinden gectigi, hangi kelime ve dil 6grenme stratejilerini bireysel
olarak etkin bir sekilde kullanabildigi veya kullanamadigi ise nitel arastirma yontemleri
ile tespit edilebilmektedir. Bu amacla ¢alismamizin sonraki agsamasinda nicel bulgularin
haricinde, bunlara paralel veya bunlardan bagimsiz olarak kullanilan 6grenme

stratejileri nitel verilerle ortaya konulmaktadir.

5.2. Nitel Bulgular

Calismamizda nitel verilerin analizi, nicel verilerde yer alan kelime ve dil 6grenme
stratejilerindeki  kategorilerin  hangilerine gonderme yapildigi, hangilerinden
bahsedilmedigi, yani nicel dlgeklere gore farkli ve benzer olan boliimlerin kiyaslanmasi

ile gergeklestirilmistir.

Nitel analiz asamasinda da amag, aynen nicel analizlerde oldugu gibi yabanci uyruklu
iniversite 0grencilerinin kelime boyutundan pragmatik dil kullanim boyutuna kadar
hedef dil Tiirkgeyi anlamlandirma durumlarini, tercih ettikleri 6grenme stratejileri ile

belirlemeye ¢aligmaktir.

Bu boliimde goriisme formlarinda ortaya ¢ikan nitel veriler {izerinde icerik analizi
gerceklestirilerek, bulgular alti1 kategoride ele alinmaktadir. Nicel kelime ve dil

ogrenme stratejileri Olgeklerindeki gibi, alt1 kategoride hazirlanan goriisme sorularina
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(EK 8) verilen cevaplar detayl1 olarak ac¢iklanmaktadir. Buna gore, iki farkli baglik olan
dogrudan ve dolayli 6grenme stratejilerinde, Og8rencilerin bireysel strateji kullanim
durumlar1 ele alinmaktadir. Oncelikle, dogrudan stratejilerde her bir 6grencinin kendi
kulland1g1 bellek, biligsel ve telafi kategorilerindeki kelime ve dil 6grenme stratejileri,
acik uclu yar1 yapilandirilmis sorularla anlasilmaya caligilmaktadir. Ayni 6grenciler
tarafindan nicel 6lgekte yer alan veya kendilerinin kullandiklari iist-bilissel, duyussal ve
sosyal kategorilerde yer alan 6grenme stratejileri ise dolayli 6grenme stratejileri basligi

altinda incelenmektedir.

5.2.1. Dogrudan Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimlari

Ogrenilmekte olan bir yabanci dilin anlamlandirilmasini dogrudan destekleyen ve hedef
dilin bellekte saklanmasi, biligsel olarak Oziimsenmesi ve gerektiginde eksikliklerin
giderilmesini saglayan dogrudan oOgrenme stratejileri, bellek, biligsel ve telafi
basliklarindaki alt kategorilerden olusmaktadir. Nicel boyutlarda cesitli degiskenlerle
aralarindaki iliskiler incelenen dogrudan stratejiler, bu boliimde Ogrencilerin nitel
goriisgme formunda vermis olduklar1 cevaplar bellek, bilissel ve telafi stratejileri

basliklar1 altinda icerik analizine tabi tutulmaktadir.

5.2.1.1. Bellek Stratejileri

Bellek stratejilerinin bireysel olarak ne dl¢tide kullanildigini belirlemek icin, 6grencilere
“Tiirkcede gramer yapilarmin ve yeni kelimelerin aklinizda kalict olmasi i¢in neler
yaparsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimc1 6grenciler tarafindan bellek stratejileri
tercihlerinde kelime 6grenme stratejileri dlgeginin (EK 6 ) 5. maddesi ve dil 6§renme
stratejileri 6lgeginin (EK 7 ) 8. maddesinde yer alan “Ogrendiklerimi unutmamak i¢in
stirekli tekrar ederim” maddesinin (n=7) goriisme formlarinda da yer aldig1 goriilmiistiir.
Daha sonra ise katilime1 6grenciler en ¢ok (n=5) dil 6grenme stratejileri 6lgeginin 2.
maddesindeki “Yeni 68rendigim kelimeleri hatirlamak i¢in ciimle i¢cinde kullanirim.”
bellek Ogrenme stratejisini kullandiklarmi beyan etmislerdir. Ayrica bazi dgrenciler

(n=2) dil 6grenme stratejileri i¢indeki 6. ve 7. maddeler olan yeni O6grendikleri
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kelimeleri kartlara yazma ve beden dilini kullanma bellek stratejilerini de bizzat

kendilerinin kullandiklarini belirtmislerdir.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin bellek 6grenme stratejilerini bireysel olarak en cok
kelime ve ifadeleri tekrar ederek, climle i¢inde kullanarak, kelime kartlar1 ve beden dili
kullanarak, bunlarin zihinlerinde kaliciliklarini saglamaya caligtiklar1 anlagilmaktadir.
Ayrica dil 6grenme stratejilerinde yer alan bazi bellek stratejilerinin (2,6,7,8) de cesitli

sekillerde dgrenciler tarafindan kullanildig1 aktarilmaktadir.

Katilimcr 6grencilerin bellek 6grenme stratejileri kategorisine gore nicel ve nitel

verilerin birbiriyle ortiisme ve ayrigsma durumlar ise Tablo 58’de sunulmaktadir.

Tablo 58: Bellek Stratejilerine gore Nicel ve Nitel Sonuglar

A.BELLEK N
Q

Kelime Ogrenme -| M.5. “Ogrendigim Tiirkce kelimeleri unutmamak igin siirekli tekrar ederim.” 3.68

Nicel

Dil  Ogrenme -{M.2.”Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak igin ciimlede kullanirim.” 3.82

Nicel

Kelime Ogrenme - M.5. “Ogrendigim Tiirkce kelimeleri unutmamak igin siirekli tekrar ederim.”  (n=7)

Nitel

Dil Ogrenme - M.2. “Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak i¢in ciimle i¢inde kullanirnm.”  (n=5)

Nitel

Tablo 58 incelendiginde, nicel arastirma bulgularindaki bellek stratejileri ile nitel
arastrmada yer alan Ogrencilerin vermis oldugu yanitlarin tamammin birbiriyle
ortlistiigii goriilmektedir. Buna gore nicel arastirmada yer alan 505 6grenci, kelime
ogrenme stratejileri icinde en ¢ok 5. maddede yer alan “Ogrendigim Tiirkge kelimeleri
unutmamak i¢in siirekli tekrar ederim.” stratejisini yiiksek oranda (AO=3.5 - 5.0)
kullanirken; nitel arastirmadaki Ogrenciler (n=15) de en ¢ok ayni stratejiyi (n=7)
kullanmaktadir. Ayrica, dil 6grenme stratejilerinin 2. maddesindeki “Yeni 6grendigim

kelimeleri hatirlamak i¢in climle i¢inde kullanirim.” stratejisini 6grenciler yiiksek
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oranda (AO=3.5 - 5.0) tercih ederken; nitel verilerdeki 6grenciler de (n=15) en ¢ok
(n=5) aym stratejiyi kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Her iki stratejinin igerigi
incelendiginde, O6grencilerin bellek stratejileri i¢inde kelimeleri 6grenirken siirekli
kullanmaya 6zen gosterdigi ve yeni kelimeleri ciimle i¢inde kullanarak hedef dil

Tirkceyi anlamlandirmaya calistiklar: anlagilmaktadir.

Ote yandan ogrencilerin dlgeklerde yer almayan ancak kendilerinin 6zgiin olarak
kullandiklar1 bellek &grenme stratejileri de tespit edilmistir. Ogrencilerin dildeki
kelimeler ve dil bilgisi kurallarmin akillarinda kalmasi i¢cin hem bagka stratejilerle
birlestirerek hem de bizzat kullandiklar1 bellek stratejileri, 6grencilerin kod isimleriyle

birlikte Tablo 59°da siralanmaktadir.

Tablo 59: Bellek Stratejilerine gore Goriisme Formlarimin Kodlamasi

Kisi | ifade Tema

B “Tiirk filmleri ve diziler izlerim. [Tiitkeenkitaplarnokurum. Tirklerle | Tiirk filmleri izleme
konusurum. Ceviri yaparim.” TR ]

Tiirklerle konugma

C “Kelime defteri tutarim. Evdeki Tiirklerle konusurum. Kompozisyon | Tiirklerle konusma

yazarim.” .
Kompozisyon yazma

D “Tiirk filmleri ve programlar izlerim. [Tiitkgenkitaplariokurum. Tirklerle | Tiirk filmleri izleme
fomstm Tiirkge kitaplar okuma
E “Evdeki Tirklerle birlikte calisirim. Kelime oyunlari oynarim. Miizik | Tirk filmleri izleme

dinler veya Tiirk filmleri izlerim.”

F “Tiirklerle konusurum. Mesela ‘ziplamak’ kelimesini ziplayarak aklimda | Tirklerle konusmak

kalmasini saglarim”

G “Yeni kelimeyi 6grenmek igin o kelimeyi kullanarak sohbete baslarim, Zit ve es anlamlilar
H “Tiirklerle konusurum. Her giin on tane yeni kelime grenirim, [lirkee | TufkgeKitaplarokuma

I “Zengin bir kelime hazinesine sahip olmak icin Tiirklerle konusurum ve | Turklerle konusma
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pratik yaparim.”

i “Bilgisayar uygulamalari ile tekrar yaparim. Tiirklerle konusurum.” Tekrar yapma
Tiirklerle konugma

J | “Kelimeleri Gl SN greiin. Zit ve es anlamlilar

K “Evdeki Tiirklerle calisurim.” Tiirklerle calisma

L “Wiirkee kitaplar okurum. Tiirk filmleri izlerim. Test ¢ozerim.” Tiirkge kitaplar okuma,
Tiirk filmleri izleme
Test ¢cozme

M “Kelime defteri tutarim.” Kelime defteri tutma

N “Wuirkee kitaplar okurum. Tiirk filmleri izlerim.” Tiirk filmleri izleme
Tiirkge kitaplar okuma

Yapilan igerik analizlerinde, katilime1 Ogrencilerin siklikla kullandiklar1 bellek
stratejilerinin kelime ve dilbilgisi pratigi yapmak ve Tiirklerle konusmak (n=8), Tiirkce
kitaplar okumak (n=4), Tiirk filmleri ve programlar1 izlemek (n=4), kelime oyunlar1
oynamak, miizik dinlemek, beden dili kullanmak, kelime defteri tutmak ve bilgisayar
uygulamalar1 ile Tiirk¢ce kelimeleri anlamlandirmak oldugu anlasilmaktadir. Genel
olarak 6grencilerin hedef dile ait kelime ve ifadelerin zihinde daha iyi saklanabilmesi
icin kullandiklar1 bellek stratejilerinin  kisilere 06zgli degiskenlikler arz ettigi
goriilmektedir. Sonraki boliimde, Ogrencilerin dile ait ogeleri bilissel olarak

anlamlandirma durumlari incelenmektedir.

5.2.1.2. Biligsel Stratejiler

Dogrudan 6grenme stratejileri arasinda ikinci sirada bulunan ve 0gretim ile 6grenim
sirecindeki kazanimlar1 biligsel olarak azami diizeye tasimak maksadiyla kullanilan
biligsel 6grenme stratejilerine dair dgrencilere, “Tiirk¢cede konular1 daha iyi anlamak
icin neler yaparsmiz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler tarafindan kelime 6grenme

stratejileri 6lgeginin 11. maddesindeki “Tiirk¢e kelimeler dgrenirken notlar tutarim.”
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ifadesinin (n=5) nitel goériisme formlarinda da yer aldig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira,
ogrencilerin kelimelerin biligsel olarak anlamlandirilmasi i¢in en ¢ok (n=4) notlar

tuttuklar1 anlagilmaktadir.

Ote yandan katilime1 dgrenciler, en ¢ok dil dgrenme stratejileri dlgeginin 19. maddesi
olan “Yeni 6grendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde ararim.” biligsel 6§renme
stratejisini  kullandiklarin1 (n=6) beyan etmislerdir. Buna gore, Ogrencilerin
anlamlandirma yapabilmek i¢in kendi ana dillerindeki karsiliklar1 bulma arayisi i¢cinde
olduklar1 anlagilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin (n=5) dil 6grenme stratejilerinin 23.
maddesindeki “Dinledigim veya okudugum metnin 06zetini ¢ikarrim.” bilissel
stratejisine de miiracaat ettikleri anlagilmaktadir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler
hedef dil Tiirk¢eyi anlamlandirmak i¢in kendi anladiklar1 bigimde ozetler c¢ikarma
yoluna bagvurmaktadirlar. Dil o6grenme stratejilerinde bulunan bazi maddelerle
(10,11,12,22) kelime o6grenme stratejilerindeki bazi maddelerin (10,12) ise cesitli
sekillerde dgrenciler tarafindan kullanildigi da dikkat ¢ekmektedir.

Katilimc1 6grencilerin biligssel 6grenme stratejileri kategorisine gore, nicel ve nitel

verilerin birbiriyle ortiisme ve ayrisma durumlari1 Tablo 60°ta sunulmaktadir.

Tablo 60: Bilissel Stratejilere gére Nicel ve Nitel Sonuglar

B.BILISSEL g
Q

Kelime Ogrenme M.11. “Ogrenmek istedigim Tiirkge kelimeleri not alarak galigirim.” 3.86

Nicel

Dil  Ogrenme -M.19. “Yeni dgrendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde de ararim.” 3.89

Nicel

Kelime Ogrenme -M.11. “ Ogrenmek istedigim Tiirkce kelimeleri not alarak ¢alisirim.” (n=4)

Nitel

Dil Ogrenme - M.19. “Yeni 6grendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde de ararim.” (n=6)

Nitel

Tablo 60 incelendiginde nicel arastirma bulgularindaki biligsel stratejiler ile nitel
goriisme formlarinda yer alan yanitlarin tamaminin birbiriyle ortiistiigii goériilmektedir.

Buna gore nicel arastirmada yer alan 505 6grenci, kelime 6grenme stratejileri icinde en
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¢ok 11. maddede yer alan “Ogrenmek istedigim Tiirk¢e kelimeleri not alarak calisirim.”
stratejisini yiiksek oranda (AO=3.5 - 5.0) kullanirken; nitel arastirmadaki 6grenciler de

en ¢ok ayni stratejiyi (n=4) kullandiklarmi belirtmektedir.

Ayrica nicel bulgulardaki dil 6grenme Olceginde 19. maddede yer alan “Yeni
ogrendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde de ararim.” stratejisinde yliksek
oranda (AO=3.5 - 5.0) kullanim gerceklesirken, nitel verilerdeki 6grenciler de en ¢ok
ayni stratejiylt (n=6) kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Her iki stratejinin igerigi
incelendiginde, 6grencilerin kelime 6grenirken ¢ogunlukla not alarak calistigi ve bu
yolla kelimelerin bilissel olarak anlamlandirilmasini sagladiklari; ayrica genel olarak dil

o0grenme siireglerinde ise yeni Ogrendikleri kelimelerin karsiliklarni kendi ana

dillerinde bulmaya calistiklar1 anlagilmaktadir.

Ote yandan katilimc1 6grencilerin kelime ve dil 6grenme lgeklerinde yer almayan,
ancak kendilerinin bireysel olarak baska stratejilerle birlestirerek kullandiklar1 biligsel
Oogrenme stratejileri de bulunmaktadir. Buna gore Ogrencilerin konular1 daha iyi
anlamlandirmak i¢cin kullandig1 biligsel stratejilerinden tercih edilenler su sekilde

siralanmaktadir:

Tablo 61: Biligsel Stratejilere gére Goriisme Formlarimin Kodlamasi

Kisi | ifade Tema

A “Arkadaglarimla Tiirk¢e konusurum. Anlamadiklarvm arkadaslarimin bana | Arkadaslara
anlatmasni isterim. Tiirkge diziler, filmler, programlar izlerim.” sorma

B “Metinleri ¢ok dikkatli ve tekrar ederek okurum, ana dilime terciime ederim. | Terciime etme
Yine anlayamazsam, ogretmenden yardim isterim. Metinleri tam anlamaya | pee

Ogretmene sorma
calisirim, aksi takdirde Tiirkgeyi iyi 6grenemem.”

C “Okulda isleyecegimiz konulari daha iyi anlamak icim oncesinde evde | Evde tekrar
calisinm. Okuldan sonra evde tekrar yaparim. Anlamadigim konular: bazen | yapma,
internetten videolar izleyerek anlamaya ¢alisirim.” Internetten video

izleme

D “Bir Ogretmenden anlamadigimi baska Ggretmenlerden \sorarak anlamaya | Ogretmene sorma
calisirim. Ciinkii her 6gretmenin farkll bir anlatma usulii var.”

E “Konular daha iyi anlamak igin test ¢ozerim.” Test ¢cozme
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“Ogretilenleri daha iyi anlamak icin GSrementere sik sik soru sorarum”

“Tiirk¢ede konular: daha iyi anlamak icin Tiirk arkadaslarimla Tiirk dizileri

izler. Izlerken de arkadaslarima sorular sorarim”

Arkadaglara

sorma

“Konulari veya yeni kelimeleri anlamadigimda Ggreamene veya arkadaslarima

sorular sorarim.”

Arkadaglara

sorma

“Tiirk¢e metinlerdeki kelimelerin %70’ini anlasam yeterlidir bence. Geriye

kalanlarin anlamim metinden ¢ikarabilivim. Varsa ana dilimle [CHRGIER ortak

Anlami metinden

¢ikarabilme, Ana

kelimeler de anlamama yardimci olur.” dile geviri yapma
i “Anlamadigim konular: Bgretmenimiekrarianlatmasim isterim. Evde gidince | (gictimenc/sotma
ayni konuyu evde tekrar ¢alisarak anlamaya ¢alisirim.” Evde tekrar
yapma

J “ Konulari iyi anlamak igin Tiirkge diisiinmeye kendimi zorlarim.” Tiirkge diigiinme
K “Konulart daha iyi anlamak Ggretmen ve arkadaslarimdan sorarim.” Arkadaglarima
sorma
L | OSHeHeHerNRaiRIes. bilmcdiklerimi anlamaya ¢alisirum.” Ogretmenleri iyi
M | OSReETNRRANRIEHER <or k. Konular: daha ivi anlamak icin cok | (DERCHNEICHNN
kitap okumaliyiz.” dinleme
N “Ana dilimle karsilastiryp (CHRIGDRER orular: daha iyi anlarim.” Ceviri yapma

Nitel goriisme formlarmdaki bulgulara gore, 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 biligsel
O0grenme stratejilerinin 6gretmene sorma veya dgretmenden yeniden anlatmasini isteme
(n=6), arkadaslarma sorma (n=4), evde tekrar calisma (n=2) oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica verilen cevaplara bakildiginda, Ogrencilerin zaman zaman dogrudan
stratejilerden olan biligsel stratejiler ile dolayli stratejilerden {ist-biligsel stratejileri
birlikte kullanarak hedef dil Tiirk¢eyi daha iyi anlamlandirma g¢abasinda olduklari
goriilmektedir. Dogrudan dil 6gretim ve 6grenim siirecinde, yani sinif digindaki strateji
tercihlerinin yani sira, 6grenciler evde ¢alisma, televizyon dizileri, filmler ya da

internetten videolar izleme gibi ist-biligsel stratejileri kullanmayi bilissel 6§renme

siireclerine destek olmak maksadiyla gergeklestirdiklerini ifade etmektedirler. Son
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olarak Ogrencilerin Olcekler icinde yer alan bazi stratejileri kendilerine gore farkh
yontemlerle, mesela ¢eviri yapma stratejisini google c¢eviri veya internet sozliikleri
kullanarak, biligsel Ogrenme siireclerini  kolaylastirip  hizlandirdiklarini = da

vurgulamaktadirlar.

Bellek ve biligsel 0grenme stratejileri iginde eksik kaliman ogelerin tamamlanma

durumlari ise bir sonraki boliim olan telafi stratejilerinde ele alinmaktadir.

5.2.1.3. Telafi Stratejileri

Dogrudan 6grenme stratejilerinden sonuncusu olan telafi stratejilerinin kisi bazinda ne
Olciide kullanildigin1  belirlemek i¢in katilimct 6grencilere “Tiirkgede konulari
anlamadigmizda kimlerden destek istersiniz? Anlamadiklarimizi 6grenmek i¢in kendiniz
neler yaparsiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Buna gore, 6grencilerin dogrudan dil 6grenim
siireglerinde eksik olduklar1 konular1 telafi etmek maksadiyla aldiklar1 destek ya da
cabalarim1 dile getirmeleri istenmistir. Yapilan igerik analizlerinde, kelime 6grenme
stratejilerinin 13. maddesindeki “Dersim icin gerekli Tiirkge kelimeleri teknolojik
programlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim.” stratejisinin nitel boyuttaki 6grenciler

tarafindan da en ¢ok (n=5) tercih edildigi goriilmiistiir.

Ote yandan, dil &grenme stratejileri Olgeginin 24. maddesindeki “Bilmedigim
kelimelerin anlamii, tahmin ederek bulmaya calisirnm.” ifadesi ile (n=3) 28.
maddesindeki “Konugma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki climleyi
tahmin etmeye calisrim.” (n=3) ifadesinin goriisme formlarinda da yer aldigi
goriilmiistiir. Buna gore oOgrencilerin hedef dildeki metinlerde yer alan kelimeleri
baglamdan ¢ikararak tahmin etme ve anlamlandirma gayretinde olduklar:
anlasilmaktadir. Ayrica 6grencilerin muhatap oldugu kisinin mevcut konusmalarindan,

daha sonraki sdylenecek ciimleleri tahmin etmeye calistiklar: dikkat cekmektedir.

Katilimc1 6grencilerin telafi 6grenme stratejileri kategorisine gore nicel ve nitel

verilerin birbiriyle ortiisme ve ayrisma durumlari ise Tablo 62’de goriilebilmektedir.
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Tablo 62: Telafi Stratejilerine gore Nicel ve Nitel Sonuglar

C.TELAFI

Ort.

Kelime Ogrenme - M. 17 “Tiirkge kelime &grenirken, anlamlariyla birlikte sdylenislerini de| 3.80

Nicel Ogrenmeye ¢alisirim.”
Dil  Ogrenme M. 16 “Ogrendigim yabanci dili konusmaktan hoglanirim.” 423
Nicel

Kelime Ogrenme - M.13 “Dersimde gerekli olan kelimeleri teknolojik programlar destegiyle grenirim.”

Nitel (n=5)

Dil Ogrenme - M.24 “Bilmedigim kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya ¢alisirim.” (n=3)

Nitel

Tablo 62’ye bakildiginda nicel arastrma bulgularindaki kelime ve dil 6grenme
stratejileri ile nitel arastirmada yer alan Ogrencilerin vermis oldugu yanitlarm
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Buna gore ogrenciler nicel kelime 6grenme
stratejileri Olcegi 17. maddesindeki “Tiirk¢e kelime 6grenirken, anlamlariyla birlikte
sOylenislerini de Ogrenmeye calisrim.” telafi stratejisini yliksek oranda (X=3.80)
kullanirken; nitel arastirmadaki 6grenciler en ¢cok (n=5) 13. maddedeki “Dersimde
gerekli olan kelimeleri teknolojik programlar destegiyle 6grenirim.” stratejisini tercih
etmektedir. Bu sonuglara gore, nicel verilerdeki 6grenciler (n=505) kelime 6grenirken
ifadeleri hem anlamlariyla hem de sdylenisleriyle anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Nitel
goriisme formunu yanitlayan Ogrenciler ise kelimeleri ¢ogunlukla (n=5) teknolojik

programlar aracilifiyla 6grendiklerini ve eksiklerini telafi ettiklerini belirtmektedir.

Ayrica, nicel veriler dahilindeki 6grenciler dil 6grenme stratejileri 16. maddesindeki
“Ogrendigim yabanci dili konusmaktan hoslanirim.” telafi stratejisini oldukea yiiksek
bir oranda (X=4.23 ) kullanmakta iken; nitel verilerde yer alan az sayida 6grenci en ¢ok
(n=3) “Bilmedigim kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya ¢aligirim.” telafi dil
ogrenme stratejisini tercih etmektedir. Her iki dil Ogrenme stratejisinin igerigi

incelendiginde, nicel verilerdeki 6grenciler dil 6grenme siireglerinde yogun olarak hedef



245

dil Tirkceyi konusarak eksiklerini telafi ederken, nitel verilerdeki 6grenciler bilmedigi

kelime ve ifadeleri metin iginden tahmin etme telafi stratejisini kullanmaktadir.

Ote yandan katilime1 dgrencilerin kelime ve dil 6grenme dlceklerinde somut olarak yer
almayan, ancak diger stratejilerle birlestirerek ya da bizzat kullandiklarini ifade ettikleri

telafi stratejileri Tablo 63’te sunulmaktadir.

Tablo 63: Telafi Stratejilerine gore Goriisme Formlarmin Kodlamasi

Kisi | ifade Tema
A “Evde tek kalinca eksik oldugum konular: kendim internetten aragtiririm.” | Kendisi arastirma
B Zamamm olduk¢a konulart tam anlamak icin kardesimden yardim Kardesinden yardim
isterim.” isteme
C “Eksik  oldugum konulari dnce kendim anlamaya ¢alisirim, Kendisi anlamaya
anladigimda da kendimi odiillendiririm” caligma
E “Anlamadigim konular: kendim kitaplardan arastiririm.” Kendisi arastirma.
F “Bazi kiiltiirel konular: anlamadigimda biiyiiklerden yardim isterim.” Biiyiiklerden yardim
isteme.
G “Karsimdaki [Tiikeekonusanlari anlamadigimda onlart durdurup Tiirkge
aciklama yapmasini isterim.”’ konuganlardan
yardim isteme
H “Konular once kendim anlamaya ¢alisirim.” Kendisi anlamaya
caligma
I “ Kendime [TurkWarkadaslardan ortam urdum. Anlamadidarim Tiirk arkadaslardan
onlardan sorarim.” sorma
i “Gelecek yil fakiiltedeki dersleri iyi anlamak igin konular: once kendim | Kendisi anlamaya
anlamaya ¢alisirim.” caligma
J “Eksik oldugum konular: kendim iyi anlamak i¢in ozet ¢ikaririm.” Kendisi 6zet
¢ikarma
K “Konulart iyi anlamak i¢in fakiiltede okuyan Grkadaslarimasorari. Arkadaslara sorma
L “Konulart iyi anlamak i¢in fakiiltede okuyan Grkadaslarimasorari. Arkadaslara sorma
M “Anlamadigim konulart Tiirk Grkadaslarimaan mesajla sorarim.” Arkadaslara sorma
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N “Etrafimda arkadaslardan kim varsa yardim isterim.” Arkadaslardan ve
etraftakilerden

yardim isteme

Tablo 63’te yer alan veriler incelendiginde, Tiirk¢e Ogrenen yabanci 6grencilerin
konulardaki eksiklerini gidererek, dili daha iyi anlamlandirmak i¢in kullandiklar1 telafi
o0grenme stratejilerinin iki baslikta yogunlastigi anlasilmaktadir. Buna gore katilimci
ogrencilerin eksik olduklar1 konular1 telafi etmek icin en cok kendileri calisarak
anlamlandirmaya calistiklar1 (n=7) bunun disinda da ¢evresindeki Tiirk arkadaslarindan

yardim istedikleri (n=5) goriilmektedir.

Ayrica ogrencilerin eksik kaldiklar1 konular1 kendileri calisarak, internet, kitaplar ve
teknoloji programlar1 araciligiyla telafi ettikleri ifade edilmektedir. Bu sekilde ¢coziim
bulamayanlarin ise ¢evresindeki Tiirk arkadaglari, 6gretmenleri veya aile fertlerinden

yardim isteyerek eksikliklerini telafi etme gayretinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin dogrudan dil 6gretim ve dgrenim siireglerinde kelime ve dile dair 6geleri
zihinlerinde daha iyi saklamak ic¢in kullandiklar1 bellek stratejileri, zihinsel siireclerinde
anlamlandirmay1 daha etkin saglamak i¢in kullandiklar1 bilissel stratejiler ile bu noktaya
kadar dogrudan 6grenimlerinde eksik kaldiklar1 konular1 tamamlamak i¢in kullandiklari
telafi stratejileri disinda dolayli 6grenme stratejilerine ait nitel veriler de bulunmaktadir.
Buna gore, 6grencilerin dogrudan dil 6grenim siireclerini desteklemek, kontrol etmek
ya da degerlendirmek, diger strateji bashigi olan dolayli stratejilerde

gerceklestirilmektedir.

5.2.2. Dolayli Kelime ve Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimlar1

Kelime ve dil 6grenim siirecinde dolayli stratejiler, belli bir smif ortaminda verilen
resmi Ogretim program ve uygulamalar1 ile dogrudan iligkili degildir, ancak bu
stratejilerin genel olarak dili anlamlandirma siirecinde dogrudan stratejiler kadar etkisi
oldugu bilinmektedir. (Oxford, 1990, s. 135). Ogrencilerin kendi dil 6grenim

siireclerinde kontrolii ele almalari, duygularmi kontrol etmeleri ve sosyalleserek dili
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pratik etmelerini saglayan dolayli stratejiler {ist-biligsel, duyussal ve sosyal stratejiler

olmak tizere ii¢ alt baslikta toplanmistir.

Nicel boyutlarda ¢esitli degiskenlerle aralarindaki iligkiler incelenen dolayli kelime ve
dil 6grenme stratejileri, bu boliimde o6grencilerin nitel goriisme formunda vermis
olduklar1 cevaplara gore dlgeklerde yer alan, yer almayan veya dolayl olarak kullanilma

durumlarina gore ele alinmaktadir.

Yapilan igerik analizlerinde 6l¢eklerde madde olarak bulunan stratejilerden bazilarmin
goriisme formlarnda da yogun olarak kullanildigi, bazilarmin az ya da hig
kullanilmadig1 goriilmiistiir. Buna gore, 6grencilerin nitel goriisme formlarinda {ist-
biligsel, duyussal ve son olarak da sosyal stratejileri kullanom durumlari

incelenmektedir.

5.2.2.1. Ust-Bilissel Stratejiler

Dolayli 6grenme stratejileri arasinda ilk sirada bulunan tiist-biligsel stratejilerin bireysel
olarak ne 6l¢iide kullanildigini belirlemek i¢in 6grencilere “Tiirk¢ede konular1 anlamak
ve Tiirkcenizi gelistirmek i¢in okul disinda kendiniz ekstra olarak neler yaparsiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Kelime 6grenme stratejileri dlgeginin iist-biligsel kategorisinin 19.
maddesinde yer alan “Tiirkge kelime 6grenirken, en uygun yontemi bulmaya caligirim.”
(n=4) stratejisini  Ogrenciler kendi goriisme formlarinda da kullandiklarim

belirtmektedir.

Dil 6grenme stratejileri dlgeginin  30. maddesindeki “Ogrendigim yabanci dili
kullanmak i¢in her firsati degerlendiririm.” stratejisi (n=5) ile 36. maddesindeki
“Ogrendigim yabanci dili okumak icin, elimden geldigi kadar firsat yaratirim.”
ifadesinin (n=8) goOrlisme formlarinda da yer aldigi goriilmistiir. Bu verilere gore,
katilimc1 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢ede kelime Ogrenirken kendilerine en
uygun yontemi arama ve anlamlandirma arayisi i¢inde oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin dil 6grenme stratejileri uygularken hem konusma hem de yogun olarak
okuma eylemi gerceklestirerek hedef dili anlamlandirmak i¢in cana sarf ettikleri
anlagilmaktadir. Bunlarin yami swra, katilimci 6grencilerin dil 6grenme stratejileri

kullanirken hedef dil Tiirk¢eyi konusabilecekleri kisilerle tanigmak i¢in firsat arayigmnda
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(M.35, n=4) olduklari, ayrica kendi yanlislarinin farkma vardiklarinda yanliglarini
diizeltmek ve Tiirk¢eyi daha dogru konusmak (M.31, n=3) i¢in de 6zel gayret ettikleri

anlasilmaktadir.

Ote yandan katilimc1 yabanci 6grencilerin iist-biligsel 6grenme stratejileri kategorisine
gore, nicel ve nitel verilerin birbiriyle ortlisme ve ayrisma durumlar1 ise Tablo 64’te

goriilmektedir.

Tablo 64: Ust-Bilissel Stratejilere gére Nicel ve Nitel Sonuglar

D. UST-BILISSEL STRATEJILER

Ort.

Kelime Ogrenme - M.19 “Tiirkge kelime dgrenirken, en uygun yontemi bulmaya caligtrim.” 3.70

Nicel

Dil  Ogrenme M. 32 Ogrendigim yabanci dili konusan birini duydugumda dikkatimi ona veririm | 4.04
Nicel

Kelime Ogrenme - M.19 “Tiirkge kelime dgrenirken, en uygun yontemi bulmaya galistrim.” (n=4)

Nitel

Dil Ogrenme - M. 30 “Ogrendigim yabanc dili kullanmak igin her firsat: degerlendiririm.” (n=5)

Nitel

Tablo 64’e bakildiginda, iist-biligsel kategoride kelime 6grenme stratejilerinde nicel ve
nitel bulgular ortiistirken, dil 6grenme stratejilerindeki nicel ve nitel arastirma bulgulari
birbirinden ayrigmaktadir. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler nicel kelime 6grenme
stratejileri Olceginin 19. maddesinde yer alan “Tiirkce kelime Ogrenirken, en uygun
yontemi bulmaya c¢alisirim.” tst-biligsel stratejisini  yiiksek diizeyde (X=3.70)
kullanirken; nitel arastirmadaki 6grenciler ise yine en ¢ok (n=4) ayni list-biligsel kelime
o0grenme stratejisini kullanmaktadir. Bu sonuglara gore, nicel ve nitel arastirmada yer
alan 6grencilerin tamaminin (n=505, n=15) hedef dilde kelime 6grenirken, kendine en

uygun yontemi bulma arayisi i¢inde oldugu sdylenebilir.

Dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda ise nicel ve nitel verilerin kullanim durumlar1
birbirinden farklidir. Nicel verilerdeki o6grenciler dil 6grenme stratejilerinin 32.

maddesindeki “Ogrendigim yabanci dili konusan birini duydugumda dikkatimi ona
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veririm.” iist-biligsel stratejisini oldukca yiiksek bir oranda (X=4.04) kullanirken; nitel
verilerdeki &grenciler en ¢ok (n=5) 30. maddede yer alan “Ogrendigim yabanci dili
kullanmak i¢in her firsati degerlendiririm.” tist-biligsel stratejisini kullanmaktadir. Bu
bulgulara gore, nicel verilerdeki 6grenciler hedef dil Tiirk¢eyi konusan birini
duyduklarinda, dikkatlerini o kisiye vererek {ist-bilissel anlamlandirma
gerceklestirmektedir. Nitel veride yer alan ogrenciler ise Tiirkgeyi gelistirmek i¢in
miimkiin olan her firsat1 degerlendirerek, dogrudan dil 6grenim siirecleri disinda dolayl

olarak tst-biligsel stratejileri kullanmaktadir.

Ote yandan katilimer grencilerin nicel kelime ve dil 6grenme Slgeklerinin haricinde,
kendilerinin hem bireysel olarak hem de bagka stratejilerle birlestirerek kullandiklari
iist-biligsel stratejiler de bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin okul ve dersler disinda
konular1 daha iyi anlamak i¢in kendilerinin 6zgiin olarak kullandiklar1 iist-biligsel

stratejiler Tablo 65°te sunulmaktadir.

Tablo 65: Ust-Bilissel Stratejilere gore Goriisme Formlarinin Kodlamas:

Kisi | ifade Tema

A “Tiirk arkadaslarla konusarak yanhslarimi diizelttivivim. Ogretmenin | Yanlslar: diizeltme,
anlattig konulart dersten sonra [ CRRGRIGDGNN. konular [N

B “Tiirk¢emi gelistirmek i¢in disarida gezip Tiirkge filmler ve diziler izlerim.” | Tiirkge filmler ve

diziler izleme

C “Tiirkgemi gelistirmek icin her ay bir [lADNOKUGMN. Okuduklarim: Kitap okuma,

arkadaslarima anlatirim. Her giin yeni kelimeler 6grenirim. Ogrendigim Ogrendiklerini
kelimeleri deftere yazip ana dilime ¢evirmeye ¢alisirim. Diziler izler, baskasina anlatma,
sinemaya giderim.” Kelime defteri tutma,

Diziler izleme

E “Konular: daha iyi anlamak icin dersten sonra [GlGDIGRE bakarim. GTapIER bakmak, bos
Ogretmenlerden bos vakitlerinde yardim isterim.” vakitlerde 6gretmene
sormak
F “Kitap tiryakisi oldugumdan okul dismda do |lGDNORUGMR. Sikilinca ETapIeRGE, sozliik
sozliik oyunu oynarim. Kitaplardan herhangi bir sayfayr agip kelime oyunu ile kelime
ogrenirim.” O0grenme

G “Ogrendigim konulart arkadaslarima agiklayarak anlamaya ¢alisirim. Diziler izleme
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Tiirk dizileri izlerim. Kendi iilkemden insanlarla da Tiirkge konuguram. = |

|

arkadaglara agiklama

H Tiirkcemi derslerden sonra gelistirmek i¢in Tiirkge kitaplar, romanlar Diziler izleme , -
okur, miizik dinler, diziler izlerim. Bktima Miizik
dinleme
| “Okul disinda ¢arsiya gidip farkl Tiirkce agizlarini anlamaya ¢aligirim. Diziler izleme,

Yurtta iken TV'de spor haberleri ve diziler izlerim. Farkli konularda

konusarak tartisma yaparim.”

i “Okul disinda stirekli Tiirk dilinde konusmaya calisirim. Miizik dinlerim.

z
g
.
=3
=R
[¢]
g

J “Okul disinda Tiirkgemi gelistirmek icin TV dizileri izlerim, siirekli [Tiitkge | TV dizileri izleme.

[ontismaya calisirim. Miizik dinlerim.”’

Miizik dinleme

K “Tiirk¢e konulart unutmamak icin evde [ ERRGRIGDGRN. Tekrar yapmad
L “Tiirkgemi gelistirmek igin siirekli [Tirkgekonusmaya ¢alisirim. Gazete ve | Titkgekonusma
kitap olurum. Gazete ve [l
M “Tiirkgemi gelistirmek icin okul disinda evde, markete her yerde [Tiitkge Tiirkge konusma,
kontisurim. Yabanc: dilde diisiinmeye ¢alisirim.” yabanct dilde
diisiinme
N | “Her gin RGN KRG ;.!sirm. Pratik icin Titkee | TiEkcekonusma,

Tablo 65°te yer alan verilere gore, yabanci uyruklu 6grenciler okul ve dersler diginda
Ogrenim siireglerini daha iyi anlamlandirmak i¢in en ¢ok Tiirklerle konusma (n=8) ve
Tirk dizileri izleme (n=6) tst-biligsel stratejilerini kullanmaktadir. Ayrica katilime1
ogrenciler okulda ogrendiklerini pekistirmek ve hedef dilde kendilerini daha da
gelistirmek maksadiyla, Tiirkce kitap okuduklarint (n=6), miizik dinlediklerini (n=3) ve

evde konulari tekrar ettiklerini (n=3) aktarmaktadir.
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Nitel goriigme formlarinda verilen yanitlara bakildiginda, dgrencilerin inisiyatif alarak
anlamlandirma siireglerine katkida bulunmak i¢in cok c¢esitli iist-bilissel stratejiler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin Olgekler icinde farkl kategorilerde yer
alan bazi stratejileri kendilerine gore farkli yontemlerle kullandiklari, mesela c¢eviri
yapma ve kelime oyunlar1 oynama gibi faaliyetlerle hedef dili anlamlandirma ¢abasinda

olduklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde kullandiklar1 iist-bilissel stratejilerin yami sira,
duygu ve kaygi durumlarini nasil yonettiklerine iliskin ikinci dolayli 6grenme stratejisi

bir sonraki béliim olan duyussal stratejiler basliginda ele alinmaktadir.

5.2.2.2. Duyussal Stratejiler

Dolayli 6grenme stratejilerinden duyussal stratejilerin bireysel olarak ne sekilde
kullanildigini belirlemek i¢in katilimci 6grencilere “Tiirk¢ede konulart anlamadigimiz ve
kaygilandiginizda, kendinizi rahatlatmak ve moralinizi diizeltmek i¢in neler
yaparsmiz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin duygu durumlarmi kontrol etmek icin
kullandiklar1 duyussal stratejilerden bazilarmin kelime ve dil 6grenme stratejileri

Olceklerinde de yer aldigi, bazilarmin ise kisilere 6zgi nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kelime 6grenme stratejilerinden en gok 21. sirada bulunan “Tiirkce kelime
ogrenirken arka planda miizik dinlemek beni rahatlatir.” duyussal stratejisini (n=6)
kullandiklari; kelimeleri anlamlandirmak ve rahatlamak i¢in de arka planda miizik
dinledikleri (n=4) anlasilmaktadir. Ayrica, dil O0grenme stratejileri Olgeginin 44.
maddesinde yer alan “Ogrendigim yabanci dile ¢alisirken neler hissettigimi baska birine
anlatirim.” ifadesinin de kullanildig1 (n=5) anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
ogrenme siireclerinde duyussal olarak sikint1 yasadiklarinda bu durumlarmi bir baskasi
ile paylasarak rahatladiklar1 dikkat c¢ekmektedir. Ayrica Ogrencilerin dil 6grenme
stratejilerinin  39. maddesindeki “Ogrendigim yabanci dili kullanirken tedirgin
oldugumda rahatlamaya c¢alisirim.” ifadesi (n=4) de Ogrencilerin nitel goriisme
formlarinda yer almaktadir. Buna gore, Ogrencilerin yabanci dil 6grenim siireclerinde
duygu durumlarmi kontrol etmek ve tedirginliklerini giderme stratejisine de

basvurduklar1 anlagilmaktadir.
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Katilimcr 6grencilerin duyussal 08renme stratejileri kategorisinde, nicel ve nitel

verilerin birbiriyle drtiisme ve ayrigsma durumlari ise Tablo 66’da goriilmektedir.

Tablo 66: Duyussal Stratejilere gore Nicel ve Nitel Sonuglar

E. DUYUSSAL STRATEJILER

Ort.

Kelime Ogrenme - | M.26  Tiirkge bir video veya film izlerken bildigim Tiirkce kelimelerin kullanilmasi 4.25
Nicel dikkatimi ¢eker.”

Dil Ogrenme - M.40 “Yanlis yaparim diye kaygilandigimda bile 6grendigim yabanci dili konugmayal 3.63
Nicel gayret ederim.”

Kelime Ogrenme - | M.21 “Tiirkge kelime &grenirken arka planda miizik dinlemek beni rahatlatir.” (n=5)
Nitel

Dil Ogrenme - M.39 “Ogrendigim yabanci dili kullanirken tedirgin oldugumda rahatlamaya ¢alisirim.”

Nitel (n=4)

Tablo 66 incelendiginde her iki duyussal 6grenme stratejisinde de nicel ve nitel
arastirma verilerde tercih edilen igeriklerin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan tiim oOgrenciler nicel kelime O6grenme stratejileri dlgeginin 26.
maddesindeki “Tiirkge bir video veya film izlerken bildigim Tiirkge kelimelerin
kullanilmas1 dikkatimi ¢eker.” duyussal stratejisini oldukca yliksek diizeyde (X=4.25)
kullanirken; nitel arastirmadaki Ogrenciler ise en ¢ok (n=5) 21. maddede yer alan
“Tiirkge kelime Ogrenirken arka planda miizik dinlemek beni rahatlatir.” duyussal
stratejisini kullanmaktadir. Bu sonuglara gore nicel verilerdeki 6grenciler (n=505) hedef
dil Tiirk¢enin 6grenim siirecinde video ve film izleyerek hem duyussal rahatlama hem
de kelimelerin daha rahat anlamlandirilmasini gerceklestirmektedir. Nitel verilerde ise

ogrencilerin rahatlamak icin arka planda miizik dinledikleri anlasilmaktadir.

Duyussal dil 6grenme stratejilerinin nicel ve nitel veri tercihleri de birbirinden farklidir.
Buna gore, nicel verilerde yer alan ogrenciler 40. maddedeki “Yanlis yaparim diye
kaygilandigimda bile 6grendigim yabanci dili konusmaya gayret ederim.” duyussal

O0grenme stratejisini ortalamanin iizerinde bir oranda (X=3.63) tercih ederken; nitel
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verilerdeki &grenciler en ¢ok (n=4) 39. maddede yer alan “Ogrendigim yabanci dili
kullanirken tedirgin oldugumda rahatlamaya c¢alisrim.” duyussal stratejisini
kullanmaktadir. Bu sonuglara gore, nicel verilerde yer alan 6grenciler (n=505) Tiirk¢eyi
ogrenirken yanlis yapma kaygisi tasidiklarinda bile o yabanci dili konusmaya gayret
ederek olumsuz duygularimin iistesinden gelmektedir. Nitel verilerdeki 6grenciler ise
Tiirkge konusurken tedirgin olduklarinda kendi kendilerini rahatlatma duyussal

stratejisini kullanmaktadirlar.

Ote yandan, yabanci uyruklu dgrencilerin nicel kelime ve dil dgrenme Slgekleri ile
ortlismeyen, kendilerinin bireysel olarak veya bagka stratejilerle birlestirerek duygu
durumlarmni kontrol etmek i¢in kullandiklar1 duyussal 6grenme stratejileri de nitel
verilerde yer almaktadir. Buna gore, 6grencilerin kelime ve dil 68renme siireglerinde
duygu durumlarina dair sikint1 veya kaygi yasadiklarinda rahatlamak veya morallerini

diizeltmek i¢in bizzat kullandiklar1 duyussal stratejiler su sekilde siralanmaktadir.

Tablo 67: Duyugsal Stratejilere gore Goriisme Formlarinin Kodlamast

Kisi | ifade Tema
A “Kendimi rahatlatmak icin arkadasimin evine gider sohbet ederim. Film | Arkadasla sohbet
izlerim. Disariya ¢ikip gezerim.” etme
Disari ¢ikip gezme
B “Kaygilandigimda ara veririm. Bir seyler Y& diziler izlerim.” Dizi izleme
Yemek -
C “Rahatlamak icin ¢ikolata JCRMA. Anlamadigymda bazen tim gece Cikolata JEHIGK,
calisirim, anladigim zaman rahatlarim.” calisarak rahatlama
D “Anlayamadigim zaman kaygilanmam, farkl yollar denerim. Daha da Bos vermek

olmazsa bos veririm.”

E “Kaygilaminca, digariya kosuya ¢ikarim. Bazen de yalmz kalmay isterim.” Disariya kosuya
¢ikma, yalniz kalma
F “Ilk aylarda anlamadigimda kaygilanp iiziiliir, hatta aglardim. Moralimi Yoga yapma, sozlilk
diizeltmek icin yoga yapar, sozliik oyunu oynardim. Ilag gibi gelirdi.” oyunu oynama

G “Anlamadigimda  kelimeleri duvara asarim. Dizi izler, arkadaslarimla Dizi izleme




254

sohbet ederim.” Arkadagla sohbet
etme

H “Ilk Tiirkiye’ye geldigimde yanlis konusunca bana giiliiyorlardi. Buna hig Arkadasla sohbet
kizmiyordum. Sonralar: arkadaslarimdan destek almaya basladim.” etme

I “Onceleri Tiirkceyi anlamiyordum, konusmaktan nefret ediyordum. Simdi Arkadasla sohbet
Tiirk arkadaslardan destek aliyorum. Bazen de konuyu degistiriyorum.” etme

Konuyu degistirme

i “Konulart anlamadigimda sinirlenirim. Rahatlamak igin disar ¢ikip gezerim. ” | Disari ¢ikip gezme
K “Anlamadigimda arkadaslarimdan destek alir, rahatlarim.” Arkadagla sohbet
etme
L “Stnaviar kétii gecerse, konuyu anlamasam, rahatlamak igin ogretmenimle | Ogretmenle sohbet
sohbet eder, tavsiye alirim.” etme
N “Arkadaglarimdan destek alirim.” Arkadagla sohbet
etme

Tablo 67°de yer alan verilere gore, katilimc1 6grenciler 6grenim siireglerinde duygu
durumlarinin kontrolii i¢in en ¢ok arkadaslari ile sohbet etme (n=6) duyussal stratejisini
kullanmaktadirlar. Ayrica Ogrenciler kaygi ve tedirginliklerini gidermek, 6grenim
siireglerinde rahatlama saglamak icin disar1 ¢ikip gezme (n=3), yemek yeme (n=2),
diziler izleme (n=2), 6gretmenle sohbet etme, yoga yapma, sozliikk oyunlar1 oynama gibi
stratejileri tercih ettiklerini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin nitel goriisme formlarinda
verdikleri yanitlara bakildiginda, dolayli 6grenme stratejilerden ikincisi olan duyussal
stratejilerin tercihinde kisiden kisiye degiskenlikler oldugu, diger stratejilerde yer
almayan pek ¢ok 0Ozgiin uygulamanin kisi bazinda psikolojik rahatlama amaglh

kullanildig1 goriilmektedir.

Dogrudan ve dolayl stratejilerde kullanildig1 rapor edilen pek ¢ok stratejinin aslinda
sosyal Ogrenme stratejileri ile de ilintili oldugu, dolayisiyla Ogrencilerin ilk bes
stratejide Oyle ya da boyle, arkadas, Ogretmen ve toplumsal cevreden s6z konusu
stratejileri kullanmak i¢in destek aldiklar1 dikkat c¢ekmektedir. Son boliimde
ogrencilerin 6zellikle pratik yapmak i¢in kullandigi sosyal 6grenme stratejileri detayl

olarak ele alinmaktadir.



255

5.2.2.3. Sosyal Stratejiler

Katilimc1 6grencilerin dlgekler i¢inde farkli kategorilerde yer alan bazi sosyal stratejileri
kendilerine gore farkli yontemler kullanarak, anlamlandirma siireglerini gelistirmeye
calistiklar1 anlasilmaktadir. Buna gore, dolayli 6grenme stratejileri arasinda son sirada
bulunan sosyal stratejilerin bireysel olarak ne oOl¢iide kullanildigini anlamak igin
ogrencilere “Tlrkcenizi gelistirmek i¢in ¢evrenizde kimlerle pratik yaparsmniz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilime1 6grenciler en c¢ok kelime Ogrenme stratejilerinin  27.
maddesinde yer alan “Ogrendigim Tiirk¢e kelimeleri dogru soyleyip soylemedigimi
arkadaslarima sorarim.” stratejisi (n=6) ile 31. maddedeki “Tiirk¢e kelime O6grenirken,
sinifla calismay1 bireysel c¢alismalara tercih ederim.” stratejisini (n=5) kullandiklarini
beyan etmislerdir. Bu yanitlara gore, 68rencilerin kelimelerin sesletimi noktasinda teyit
almak icin arkadaslarindan sik sik destek alma ihtiyacinda olduklari; bu sosyal destegi

de en ¢ok ders haricinde grup calismasi ile gerceklestirdikleri anlasilmstir.

Ogrencilerin tercih ettikleri dil 6grenme stratejilerine bakildiginda ise &lgekte 46.
maddede yer alan “Konusurken karsimdakinin yanliglarimi diizeltmesini isterim.”
stratejisi (n=5) ile 48. maddedeki “Ihtiya¢ duydugumda &grendigim dili konusan
kisilerden yardim isterim.” stratejisinin (n=5) kullanildig1 goériilmektedir. Buna gore
ogrencilerin kelime Ogrenme stratejilerinde oldugu gibi, dil 6grenme stratejilerini
uygularken de konusma esnasinda muhatap olduklar1 kisilerden yardim istedikleri
dikkat ¢cekmektedir. Ayrica bu tiir sosyal 6grenme destegini 6zellikle hedef dil Tiirkceyi
ana dil olarak konusanlardan istedikleri dikkat ¢cekmektedir. Son olarak dil 6grenme
stratejileri arasinda 47. maddede yer alan “Okulda arkadaslarimla 6grendigim yabanci
dili konusurum.” stratejisinin kullanilmasi ise Ogrencilerin ana dilleri yerine,
ogrendikleri hedef dil Tiirk¢eyi daha ¢ok pratik etmek gerektiginin farkinda olduklarmi

gostermektedir.

Ote yandan, katilimc1 6grencilerin sosyal dgrenme stratejilerini kullanmada nicel ve

nitel verilerin birbiriyle ortlisme ve ayrisma durumlar1 Tablo 68’de goriilmektedir.
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Tablo 68: Sosyal Stratejilere gore Nicel ve Nitel Sonuglar

F. SOSYAL STRATEJILER

Ort.

Kelime Ogrenme - |M.28 “Ogrendigim Tiirkge kelimeleri yanlis sdyledigimde, arkadaslarimdan beni3.89

Nicel diizeltmelerini isterim.”
Dil Ogrenme - M. 47 “Okulda arkadaslarimla 6grendigim yabanci dili konusurum.” 3.90
Nicel

Kelime Ogrenme - |M.27 “Ogrendigim Tiirke kelimeleri dogru sdyleyip sdylemedigimi arkadaglarima

Nitel sorarim.” (n=5)
Dil Ogrenme - M. 46 “Konusurken karsimdakinin yanlislarim diizeltmesini isterim .”
Nitel (n=5)

Tablo 68 incelendiginde sosyal Ogrenme kategorisinde nicel ve nitel arastirma
verilerinde en ¢ok tercih edilen stratejilerin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.
Arastirmada nicel verilerdeki Ogrenciler, kelime Ogrenme stratejileri Olgeginin 28.
maddesindeki “Ogrendigim Tiirkce kelimeleri yanhs sdyledigimde, arkadaslarimdan
beni diizeltmelerini isterim.” stratejisini ortalama diizeyin T{zerinde (X=3.89)
kullanirken; nitel arastirmadaki O6grenciler ise en ¢ok (n=5) 27. maddede yer alan
“Ogrendigim Tiirkce kelimeleri dogru sdyleyip sdylemedigimi arkadaslarima sorarmm.”
sosyal stratejisini tercih etmektedir. Bu sonuglara gore, nicel verilerdeki 6grenciler
toplumsal cevrelerinde iletisim esnasinda Tiirk¢e kelimeleri yanhs sodylediklerinde,
cogunlukla arkadaglarindan bunlar1 diizeltmesini istemektedir. Nitel verilerde ise benzer
sekilde, ogrencilerin 6grendikleri Tiirkge kelimelerin dogru sesletiminde tereddiit

yasadiklarinda arkadaslarindan destek istedikleri dikkat cekmektedir.

Dil 6grenme silirecinde sosyal strateji kullanimlarmma dair nicel ve nitel bulgular da
birbirinden farklidir. Buna gore, nicel verilerde yer alan Ogrenciler 47. maddedeki
“Okulda arkadaglarimla 6grendigim yabanci dili konusurum.” sosyal dil 6grenme
stratejisini ortalamanin iizerinde bir oranda (X=3.90) kullanirken; nitel verilerdeki
ogrenciler en ¢ok (n=4) 46. maddede yer alan “Konusurken karsimdakinin yanlislarimi
diizeltmesini isterim.” sosyal stratejisini kullanmaktadir. Bu sonuglara gore, nicel veride

yer alan Ogrenciler genellikle okulda dersler haricinde arkadagslar1 ile Tiirkge
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konugmaktadir. Nitel verilerdeki O6grenciler ise kelime 6grenmede oldugu gibi, dil
ogrenme esnasinda da konusurken yanliglarinin diizeltilmesini talep ederek dilin sosyal

baglamlarda anlamlandirilmasini saglamaktadirlar.

Ote yandan, katilimec1 dgrencilerin nicel veriler ile drtiismeyen, kendilerinin bireysel
olarak veya bagka stratejilerle birlestirerek toplumsal cevrelerinde dili daha 1iyi
anlamlandirmak i¢in kullandiklar1 sosyal 68renme stratejileri de nitel verilerde yer
almaktadir. Buna gore, Ogrencilerin toplumsal c¢evrelerinde dili pratik yapip

anlamlandirmak i¢in bizzat kullandiklar1 sosyal stratejiler Tablo 69°da siralanmaktadir.

Tablo 69: Sosyal Stratejilere gore Goriisme Formlarmmn Kodlamast

Kisi | ifade Tema

A Tiirkgemi gelistirmek igin oOgretmenlerle ders disinda ¢ay iger, | Tirk arkadaslarla,

sohbet ederim. Aksam WSGHIA ckngimda ve Gevremdeki Kisilerle | geviedekilkisilerle, il

Tiirkge konusurum. ETSIRHIRE »ratik yapma
B Cevremdeki Tiirk arkadaslarla, alisveriste Tiirkce pratik yaparim. Tiirk arkadaglarla pratik
yapma
C Arkadaslarimi  eve davet ederim, okudugumuz kitaplar Arkadaglarla, evde,
birbirimize anlatiriz. Aligveriste, HISQRIAA Tiirkce pratik yaparim. [SaRa Kitap okuyarak,
pratik yapma

D Evde ve UBGERE c:ktgimda arkadaslarimla bol bol Tiirkee Evde ve {iSatiad

konusurum. arkadaslarla pratik yapma

E Arkadaslarimla evde, HSGRIAA, piknikte toplamp ¢alisarak pratik Arkadaslarla, AI§aRIGA pratik

yaparim. yapma

F Tiirkcemi gelistirmek icin farkl|Jkigilerle pratik yapmada her CevredekiTKisiletlelpratik

wrsati degerlendiririm. apma
/i g yap

H Aligveriste ve insanlarin ¢cok oldugu yere giderek farkly Kigilerie CevredekiKisilerielpratik

Dtk yaparim. yapma

I Evde, carsida internette yeni tamstigim [igilerle\pratik yaparim. Evde!Jdisatiaa cevredeki
Bu sekilde ders ortamindan SR ctkarak 6grendigim kelime ve KisiletiSipratik yapma

grameri kullanirim.

J Evde arkadaslarimla ¢cevremdeki Tiirklerle pratik yaparim. Evde , Tiirk arkadaslarla




pratik yapma

Okuldaki Tiirk arkadaslarimla konusurum, gerektiginde yardim

Tiirk arkadaslarla pratik

isterim. yapma

Ders disginda (8008 ve okulda Tirk arkadaslarim ve | Okulda, GIS8EIGE Tiirk

ogretmenlerimle sohbet ederim. arkadaslarla FETCHNCHISHE
pratik yapma

Tiirk¢emi  gelistirmek icin [GIMAE Tiirk arkadaslarla pratik

yaparim.

Tiirk arkadaslarla pratik

yapma

Yeni kelimelerin %50 ’sini [USGIAE Ogrendim. O  yiizden
arkadaglarla pratik yaparim.

Tiirk arkadaslarla, AiSamda
pratik yapma
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Goriisme formlarmdan elde edilen verilere gore, katilime1 6grenciler toplumsal
cevrelerinde dillerini gelistirmek icin en ¢ok arkadaslar1 ile pratik etme (n=9) sosyal
stratejisini kullanmaktadirlar. Ogrenciler bunun yani sira, ¢evredeki farkli kisilerle
(n=4) ve ders haricinde okulda 6gretmenlerle (n=3) hedef dil Tiirkgeyi pratik etmek i¢in
sosyal dil 6grenme stratejilerini kullandiklarini beyan etmektedirler. Ayrica 6grencilerin
dili pratik etmek i¢in bulunduklar1 toplumsal ortamlara bakildiginda, s6z konusu sosyal
o0grenme stratejilerinin, disarida (n=8) aligveris esnasinda, piknikte, ¢arsida, internette;
ayrica evlerinde ve kaldiklar1 yurtlarda kullanildigi goriilmektedir. Buna gore
ogrencilerin icinde bulunduklar1 her tiir toplumsal ortami dili pratik etmek, dil
becerilerini gelistirmek ve en nihayetinde dili daha iyi anlamlandwrmak ic¢in strateji

kullanma ¢abasinda olduklar1 sdylenebilir.
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6. BOLUM: SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastrma neticesinde elde edilen bulgular mevcut literatiir ile
karsilastirmali olarak yorumlanmaktadir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi

alanindaki uygulamalar ile sonraki arastirmalara yonelik oneriler siralanmaktadir.

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Bir hedef dilde ses birimlerden c¢esitli morfemler almis kelimeye, kelimeden soz
dizimine, ciimleden metinlere ve en nihayetinde baglam ve sdylemden olusan
pragmatik diizeye kadar dilde anlamlandirma hem tiimevarimsal hem tiimdengelimsel
olarak bir sarmal halinde islemektedir. Bu sistemin sonradan kazanildigi yabanci dil
ogrenim siirecinde, kelimeden dil 6grenmeye anlamlandirmanin gerceklesebilmesi igin
belli bir stratejik planlama gerekmektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6grenim siirecinde

ogrenme stratejileri de bu kapsamda ele alinmak durumundadir.

Yabanci dil Ogrencisinin kendi 6grenme siirecini irdeleme, kontrol altmma alma,
yonlendirme ve denetleme olanaginm saglandigi 6grenme stratejileri ile bireyi ana dil

konusurunun anlamlandirma diizeyine yaklastirmak amaclanmaktadir.

Bir dili anlamlandirmanin nasil gergeklestigini anlamak i¢in her bir 6grencinin zihninde
yasadiklarmi tek tek tespit etmek miimkiin olmadigindan, ¢alismamizda bu olgu,

ogrencilerin kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme vasitasiyla anlasilmaya calisiimistir.

Ingilizce basta olmak iizere pek ¢ok yabanci dilin nasil anlamlandirildig: iizerine dil
becerileri, 6gretme ve 6grenme stratejileri boyutlariyla literatiirde ¢esitli calismalar yer
almaktadir. Bununla birlikte, Tiirk¢cenin yabanci dil olarak anlamlandirilmasinda
kullanilabilecek stratejiler boyutlariyla calismamizda onemli sonuglara ulagiimistir.
Buna gore arastrma problemleri bazinda elde edilen bulgular, literatiirde yer alan

benzer ¢aligmalarin sonuclariyla karsilastirmali olarak ele alinmaktadir.
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6.1.1. Anlamlandirmada Zorlanilan Boyutlar

Calismamizda yabanci Ogrencilerin Tiirk¢eyi anlamlandirmalar1 sirasinda en ¢ok
zorlandiklar1 konunun kelime Ogrenme (%40) oldugu goriilmektedir. Daha sonra
sirralamada gramer 6grenme (%34) ve dilin pragmatik boyutta Ogrenilmesi (%26)
gelmektedir. Verilen yanitlara bakildiginda, yabanci uyruklu iiniversite dgrencilerinin
Tirkceyi oOgrenirken en cok kelime Ogrenmede zorlandiklari, daha sonra gramer
o0grenme ve son olarak pragmatik boyutta, yani kiiltiirel 6geleri iceren gilinlik dil

kullanim boyutlarini 6grenme esnasinda sikint1 yasadiklar1 anlagilmaktadir.

Tirkceyi anlamlandirmada zorlanilan basliklarla kelime ve dil 6grenme stratejilerinin
kullanim diizeylerinin anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in
yapilan analizler sonucunda ise aradaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglara gore 6grencilerin hedef dil Tiirk¢eyi anlamlandirmada zorlandig1 basliklarla
kelime ile dil 68renme strateji kullanimlar1 arasinda dogrudan anlamli bir iliski

olmadigy, bu iliskilerin ¢esitli sosyo-kiiltiirel nedenlere dayali olabilecegi sdylenebilir.

Sosyo-kiiltiirel 6geler bireyin dile maruz kalma oranlarina gore farklilasan etkenlerden
otlri, dil 6grenme yalnizca dil bilgisi 6grenme, yeni kelimeler ya da yeni ses sisteminin
kavranarak dili sesletir hale gelmekten ibaret degildir. Cevrede dil ile mesgul olma
yogunluguna gore, ayn1 zamanda dil 6grenmenin bir topluma dahil olma c¢abasi da
oldugu unutulmamalidir (Pavlenko ve Lantolf, 2000, s. 155). Buna gore bireyin hedef
dili kullanmada etkilesimli bir ¢evrede bulunmasmin yan1 sira, kendi gayretleriyle
hedef dili pratik yapma olanagi bulabilece§i sosyal ortamlara dahil olmasi da dil
gelisimini  hizlandiracaktir. Dolayisiyla etkin ve etkilesimli kullanilan 6grenme
stratejileri dogrudan ya da dolayli yollarla, en nihayetinde dilin biitiinciil olarak

anlamlandirmasini saglayacaktir.

Ozdemir (2016, s. 56) ve Polat (2010, s. 448) pragmatik boyutlarm yabanc dil olarak
Tiirkce Ogrenenler tarafindan anlamlandirilabilmesini sinamak amaciyla s6z edimlerin
kullanimlarint incelemislerdir. Her iki calismada da baglam ve sOyleme dayali
anlamlandirma stiregleri ile iletisimsel niyetlerin karmasiklig1 sebebiyle, dilbilgisi ve
kelime Ogrenme siireglerinin birlikte ele almmasmm gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Dolayisiyla baglamlar sayesinde ancak anlamlandirilabilen s6z edimi o6gelerinin,
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baslangictan ileri diizeylere kadar her bir kura birer modiil eklemek suretiyle biitiinlesik

olarak 6grenilmesi dnerilmektedir.

Tim bunlardan hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢enin biitiinciil olarak
anlamlandirilabilmesi i¢in kelime, dil bilgisi ve pragmatik boyutlarmm biitiinlesik

olarak 6grenilmesi gerekmektedir.

6.1.2. Kelime Ogrenme Stratejilerinin Kullanimlari

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin kelime 68renme stratejileri kullanimlar1 orta
diizeydedir. Dolayisiyla Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen liniversite Ogrencileri
kelime 0grenme stratejilerini Oxford (1990) tarafindan belirlenen esik diizeylere gore

“bazen” kullanmaktadirlar.

Kelime 6grenme stratejilerinden en yiiksek oranda kullanilan kategorinin ise duyugsal
stratejiler oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durum, 6grencilerin yeni kelimeler 6grenirken
duygu durumlarmi kontrol etmede, diger stratejilere gore daha basarili oldugu anlamia
gelmektedir. Ayrica 6grencilerin kelime 6grenme stratejileri icinde en yliksek oranda
“Tiirkge bir video veya film izlerken bildigim Tiirk¢e kelimelerin kullanilmasi
dikkatimi ¢eker.” duyussal stratejisini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular,
arastrmamizda yer alan katilimci 6grencilerin kelime 6grenirken duygu durumlarini
kontrol etmede literatiirde yer alan pek ¢ok arastirmaya (Oxford, 1990; Park, 1995;
Bozatli, 1998; El-Dip, 2004; Khalil, 2005; Mokhtari, 2007; Tam, 2013) kiyasla oldukca
etkin olduklarin1 gostermektedir. Ote yandan Béliikbas (2013) Tiirkgeyi yabanci dil
olarak dgrenenlerin kullandig1 kelime 6grenme stratejilerini inceledigi ¢alismasinda da,

ogrencilerin en az duyussal stratejileri tercih ettiklerini belirlemistir.

Calismamizda 6grencilerin en az kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerinin ise biligsel
stratejiler oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu da 6grencilerin derslerde 6grendikleri kelimeleri
biligsel olarak anlamlandirma noktasinda diger stratejilere gore daha az etkin
olduklarmi gostermektedir. Benzer sekilde baska calismalarda Ingilizce 8grenen Rus
ogrencilerin de en az kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerinin biligsel stratejiler

oldugu anlasilmaktadir (Meara, 1995; Kulikova, 2015). Tok ve Yigin’m (2014) ikinci
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dil olarak Tiirkce Ogrenenlerle yaptigi calismada ise Ogrencilerin kelimeleri

anlamlandirmak i¢in en fazla biligsel stratejileri kullandiklar1 goériilmiistiir.

Basarili bir yabanci ve ikinci dil 6grenim siirecinde duyugsal faktorlerin kritik dneme
sahip oldugu, pek c¢ok arastirmaci (Dornyei, 2001; Griffiths, 2008; Hurd, 2008; Oxford,
1993; White, 2003) tarafindan kabul edilmektedir. Arastirmamiza katilan yabanci
uyruklu Ogrencilerin en c¢ok kullandiklar1 stratejilerin duyussal stratejiler oldugu
bulgusundan hareketle, diger 6grenme stratejilerine kiyasla kelime 6grenirken duygu
durumlarin1 kontrol etmede, Ogrencilerin daha basarili olduklari, bununla birlikte
kelimelerin biligsel olarak anlamlandirilmasinda ise destege ihtiya¢c duyduklar1 dikkat

¢cekmektedir.

6.1.3. Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanimlar:

Katilimcr 6grencilerin dili anlamlandirma ve pragmatik boyutlar1 ile kullanma
noktasinda, dil Ogrenme strateji kullanimlarmin orta diizeyin {izerinde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Oxford degerlendirme 6lgiitleri (1990) dogrultusunda

ogrencilerin dil 6grenme stratejileri kullanimlar1 “sik sik” gerceklesmektedir.

Calismada, dil 6grenme stratejileri arasinda 6grencilerin en ¢ok {ist-bilissel stratejileri
kullandiklar1 anlagilmistir. Buna gore, Ogrencilerin dogrudan dil 6grenme
stratejilerinden ziyade, kendi gelisimlerini bizzat kontrol etmek ic¢in Tist-biligsel
stratejileri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin alt1 kategorideki dil 6grenme
stratejileri i¢inde en yiiksek oranda “Ogrendigim yabanci dili konusmaktan hoslanirim.”
duyussal stratejisini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu da dogrudan bilissel ve iist-bilissel
strateji  kullanimimdaki baglantinin yaygin olarak hedef yabanci dili konusarak

kurgulandigina isaret etmektedir.

Demirel (2009) tarafindan yapilan c¢alismada da dil 6grenme stratejileri Glgegi
kullanilmistir. Arastirmada edinilen bulgulara gore, 6grencilerin dil 6grenirken en fazla
iist-biligsel stratejilere bagvurduklari saptanmustir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgrenimi
alaninda yapilan pek cok arastirma da iist-biligsel stratejilerin en c¢ok tercih edildigini
ortaya koymaktadir (Hong-Nam ve Leavell; 2006; Riazi ve Rahimi, 2005; Riazi, 2007;
Zareva, 2012; Izci ve Sucu, 2014; Yesilgmar, 2014). Ayrica diger diinya dillerinin
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O0grenimi lizerine yapilan arastirmalar (Bruen, 2001; Takeuchi, 2003; Ayirir, Arioglu ve
Unal, 2012) da yabanci dil 6grenim siirecinde en ok iist-bilissel stratejilerin tercih
edildigini gostermektedir. Boliikbas’in (2013) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
kullandiklar1 stratejiler {izerine arastrmasinda ise bizim calismamizda oldugu gibi,

ogrencilerin en ¢ok tist-bilissel stratejileri tercih ettigi belirlenmistir.

Calismamizda kelime ve dil 6grenme stratejilerinin her ikisinde de sosyal stratejilerin
yiiksek diizeyde kullanilmasi, Tirkce Ogrenen yabanci dgrencilerin dilin kelime ve
pragmatik boyutlarinda anlamlandirilabilmesi amaciyla sosyal ortamlarda dil pratigi

yapmaya 6zel onem verdigini de géstermektedir.

Ote yandan dil dgrenme stratejileri kullaniminda en diisiik ortalama ise "duyussal"
stratejiler kategorisinde olmustur. Bu bulgulara gore, 6grencilerin hedef dil Tiirkgeyi
ogrenmeye yonelik duygu ve tutumlarini sinayan duyussal stratejilerin, diger stratejilere
gore daha az tercih edildigi soylenebilir. Benzer sekilde gergeklestirilen arastirmalarda
(Hong-Nam ve Leavell, 2007; Mori, 2007; Demirel, 2009; Celik, 2013) da en az
duyussal stratejilerin kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Calismamizda duyussal stratejiler kategorisinde kelime 6grenme stratejilerinin aksine,
dil 6grenme stratejilerinin diisiik dlizeyde c¢ikmasi dikkat ¢ekmektedir. Buna gore,
katilime1 oOgrenciler Tiirkge kelimeleri 6grenirken duygu durumlarmi iyi kontrol
ederken; 6grencilerin genel olarak dili anlamlandirma noktasinda duyussal stratejileri

kullanmada pek etkin olmadiklar1 anlagilmaktadir.

6.1.4. Cinsiyet Degiskenine gore Strateji Kullanimlari

Calismamizda ortaya ¢ikan kelime 6grenme strateji kullanimlarinda, tiim kategorilerde
erkek Ogrencilere kiyasla kadin 6grencilerin ortalamalarmin daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
kelime 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 anlasilmaktadir. Alt kategorilere
bakildiginda ise sadece biligsel ve sosyal stratejilerin kullaniminda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, kelimeleri zihinde biligsel
olarak ve sosyal ortamlarda anlamlandirmada kadinlarin erkeklerden daha etkin oldugu

ifade edilebilir.
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Dil 6grenme stratejileri bulgularna bakildiginda ise duyusgsal stratejiler haricinde,
bellek, bilissel, telafi, iist- bilissel ve sosyal stratejilerin tamaminda kadin 6grencilere ait
ortalamalarin erkek oOgrencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
Yabanci dil 6grenim siirecinde diger stratejilerde kadmlar daha ¢ok strateji kullanirken
erkeklerin daha fazla duyussal stratejiler kullandiklarna dair benzer sonuglar igeren
calismalar (Green ve Oxford, 1995; Goh ve Kwah, 1997; Gu, 2002) yer almaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri
iizerine yapilan calismalarin (Barut, 2015; Akin ve Cetin, 2016) bulgularinda da
duyussal stratejiler haricinde tiim stratejilerde kadin Ogrencilerin daha cok strateji
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu da erkek 6grencilerin duygu durumlarmin kontroliinde

kadin 6grencilere kiyasla daha etkin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Calismamizda genel olarak erkeklere kiyasla kadin 6grencilerin daha ¢ok strateji
kullandig1 tespit edilmistir. Bu sonug, yabanct dil 68renim siirecinde strateji kullanimi
iizerine yapilan onceki cok sayida aragtirmanin (Green ve Oxford, 1995; Ma, 1999;
Dongyue, 2004; Khalil, 2005; Bekleyen, 2006; Tok, 2007; Oflaz, 2008; Cesur, 2008;
Aslan, 2009; Ayrir vd., 2012; Kayaoglu, 2012; Ozmen ve Giilleroglu, 2013; Barut,
2015) bulgulariyla paralellik arz etmektedir.

Bazi arastirmalarda (Kaylani, 1996; Wharton, 2000; Khamkhien, 2010) ise 6grenme
stratejisi kullanimlar1 erkekler lehine daha yiiksek ¢ikmistir. Benzer sekilde, Boylu’nun
(2015) yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerle gerceklestirdigi ¢alismada da, erkek

ogrencilerin strateji kullanim diizeyleri genel olarak daha yiiksek bulunmustur.

Ote yandan, cinsiyet degiskeni ile strateji kullaniminda farkliliklar olmasmi bireylerin
icinde yetistigi kiiltiirle iliskilendiren arastirmalar (Oxford ve Nyikos, 1989; Tannen,
1990; Barut, 2015) literatiirde yer almaktadir. Buna gore, her toplumda kadmna ve
erkege bicilen roller ayr1 oldugundan, yani tutum ve algilarda degiskenlikler
olabileceginden bireyler farkl stratejilere bagvurabilmektedir. Dolayisiyla dil 6grenme
siirecinde cinsiyetin etkisi ve strateji kullanimlar1 {izerine ¢ok daha kapsamli

arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.
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6.1.5. Yas Degiskenine gore Strateji Kullanimlari

Uzmanlar tarafindan dil 6grenmeye ne kadar erken baslanirsa o kadar etkili 6grenme
gerceklestigi one striilse de, yas degiskeni ile dil 6grenim siireci arasindaki iliskiyi
inceleyen pek ¢ok arastirma (Snow, 1983; Samway ve McKeon, 2002; Sadeghi ve
Attar, 2013) daha olgun yastaki 6grencilerin geng ve kiigiik yastakilere kiyasla,
strateji kullaniminda daha etkin olduklarini da gostermektedir. Arastirmamiza katilan
iler1 yas grubundaki 6grencilerin yaslar ile kelime 6grenme stratejileri kullanimlar1
arasindaki iligkinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Buna gore, 24 ve iizeri yas
grubundaki 6grencilerin kullandiklar1 biligsel ve telafi stratejileri daha geng yastaki
ogrencilere gore yiiksektir. Bu durum, dil 6grenim siirecinde, kelimeleri bilissel
olarak zihinlerinde anlamlandirma ve eksikliklerini giderme noktasinda ileri yas

grubundaki 6grencilerin daha basarili olduklarin1 gostermektedir.

Peacock ve Ho (2003) iiniversitede sekiz farkli boliimde okuyan 1006 6grencinin yaslari
ile 6grenme stratejileri kullanimi arasindaki iligskiyi inceledikleri ¢caligmalarinda, yasca
daha biiyiik 6grencilerin sosyal ve duyugsal stratejileri diger stratejilere nazaran daha

cok kullandiklarin1 tespit etmislerdir.

Ote yandan, Boylu (2015) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 10 yasindan 46 ve iizeri
yasa kadar Ogrencilerin dil 68renme stratejileri kullanim durumlarini incelemistir.
Arastirma sonuclarina gore 18-25 yas araligindaki Ogrencilerin bellek stratejileri
ortalama puaninin 26-35 yas araligindaki 6grencilerin ortalama puanindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu da yasa gore c¢esitli degiskenlerin etkisiyle strateji

kullanimlarinda farkliliklar olabilecegi anlamina gelmektedir.

Dil 6grenim siirecinde yas degiskeni ile ilgili olarak cesitli kuramlar ortaya konmustur.
Bunlardan Kritik Donem Varsaymmina gore, ergenlik donemi sonrasi laterilizasyonu
sebebiyle, beyin islevsel esnekligini kaybettigi i¢in dil edinimi ve Ogrenimi
zorlagsmaktadir (Lenneberg, 1967). Bu durumda ana dildeki kiigiik yasta dili otomatik
olarak anlamlandirma yetisinin 6zellikle yabanci dil 6grenen yetiskin yastaki {iniversite
grubu O6grenciler igin zorlastig1r sdylenebilir. Bu nedenle, zor olan bu anlamlandirma
siirecini farkli yastaki 6grencilerde de kolaylastirmak icin yabanci dil 6gretiminde

ogrenme stratejilerinin daha etkin sekilde uygulanmasi daha 6nemli hale gelmektedir.



266

6.1.6. Kurum Degiskenine gore Strateji Kullanimlari

Calismanin bir sonraki asamasinda, Ogrencilerin kayitli bulunduklar1 tiniversitenin
Tiirkce 6gretim merkezine gore, kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri

arasinda farkliliklar olup olmadig1 incelenmistir.

Tiurkiye’nin ¢esitli bolgelerinde yer alan tiniversitelere bagli Tiirkce Ogretim
merkezlerinde gerceklestirilen arastirmada, Ogrencilere ait kelime ve dil 6grenme

kullanim ortalamalarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin Tiirkge 6grendikleri kurum ile 6grenme stratejileri kullanim diizeylerinin
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan analiz sonucunda, sadece dil
ogrenme stratejileri ile kurum degiskeni arasindaki iliskinin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla, Tiirkce 6grenilen kuruma gore bilissel, telafi, tist-biligsel ve
duyussal dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda 6grenciler arasinda degiskenlikler

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Benzer bir arastirma gercgeklestiren Boylu’nun (2015) arastirma bulgularina gore,
Tirkiye’deki merkezlerde 6grenim goren yabanci 0grencilerin puanlary, yurt diginda
yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin ortalamalarindan daha yiliksek diizeydedir. Bu
sonu¢ Karamanoglu (2005) tarafindan yurt ici ve yurt disinda dil Ogrenenlerle
gerceklestirilen arastrmanin  sonucglariyla da ortlismektedir. Calismada, Tiirkceyi
Tiirkiye’de 6grenenlerin sosyal stratejileri kullanim ortalamasinin Tiirkgeyi yurt disinda

ogrenenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Dilin sosyo-kiiltiirel boyutu diisiiniildiigiinde farkli iiniversitelerde ve mekanlarda
Tiirkge 0grenen Ogrenciler, ders gordiikleri kurumun kantininden disar1 ¢iktiklarinda
cesitli yoresel agizlar ve pragmatik dil kullanimlarma maruz kalmaktadirlar. Dolayisiyla
katilimc1 yabanci 6grencilerin dile maruz kalma durumlarina gore kullandiklar1 belli dil

ogrenme stratejileri diger stratejilerden bagimsiz olarak degiskenlik gdsterebilmektedir.

Yapilan arastirmalarda goriildiigi tizere, dil 6grenilen kurum ve ortam neresi olursa
olsun, Ogrenilen hedef dile maruz kalma orami artikca anlamlandirma diizeyi,

dolayisiyla da strateji kullanim siklig1 artmaktadir.



267

6.1.7. Kur Diizeyine gore Strateji Kullanimlar1

Calismamizda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen liniversite 6grencilerinin strateji
kullanimlar1 ile bulunduklar1 kur diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan
analiz sonunda, kelime ve dil 6grenme stratejileri kullanimlar1 ile 6grencilerin kur
diizeyleri arasndaki farkin anlamli olmadigir belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
ogrencilerin hedef dil Tirkceyi Ogrenirken kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme
stratejileri kur diizeylerine gore farklilasmamaktadir. Bununla birlikte, tiim kur
diizeylerinde katilimci1 6grencilerin kelime 6grenme stratejilerine kiyasla, dil 6grenme
stratejilerini daha etkin kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Boylu’nun (2015)
arastrmasinda da Ogrencilerin kur seviyeleri ile dil 6grenme stratejilerini kullanma

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Fewell (2010) farkli diizeydeki Japon 6grencilerin Ingilizce dil dgrenme stratejileri
kullannm durumlarini incelemistir. Oxford (1990) envanterinin uygulandig1 arastirma
sonuglarina gore, diger dil seviyesindeki 68rencilere kiyasla, diisiik dil seviyesindeki
ogrencilerin stratejileri daha c¢ok kullandiklar1 goriilmistiir. Buna gore, baslangic
diizeyindeki 6grencilerde dile hakimiyet ve dili anlamlandirma diisiik diizeyde oldugu
icin, hata yapma kaygist fazla olmakta, dolayisiyla strateji kullanma ihtiyac1 da

artmaktadir.

Ote yandan Barut’un (2015) ¢alismasinda, Tiirkge dgrenen ileri diizeydeki yabanci
ogrencilerin temel diizeydekilere kiyasla dil 6§renme stratejilerini daha sik kullandiklar1
belirlenmistir. Bu sonug, dil yeterlik diizeyi ve strateji kullanim1 arasindaki iligkiye dair
literatiirde yer alan diger arastirmalardaki (Bremner, 1998; Park, 1997; Sheorey, 1999;
Wharton, 2000; Griffiths, 2003; Aslan, 2009; Gharbavi ve Mousavi, 2012) genel

goriiniimii de yansitmaktadir.

Goriildigti gibi cesitli aragtirmalarda Ogrencilerin  hedef dildeki kur diizeyini
belirlemede kayitli bulunduklar1 kur smifi, yeterlik smavlari, 06grencilerin 6z
degerlendirmeleri gibi kriterler esas almnarak strateji kullanimlar1 irdelenmistir. Bu
durum, 6grencilerin dile maruz kalma ve hakimiyetleri, yani anlamlandirma seviyesi ile

kullanilan 6grenme stratejileri arasinda olumlu bir ilgilesim oldugunu gostermektedir.
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6.1.8. Ulkelere gore Strateji Kullanimlar1

Arastirmaya 82 farkli lilkeden katilan 6grencilerin Oxford (1990) tarafindan belirlenen
esik diizeylere gore, orta ve yiiksek diizeyde strateji kullandiklar1 anlasilmistir. Yabanci
dil olarak Tiirkce dgrenen tiniversite dgrencilerinin {ilkeleri ile kelime ve dil 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini incelemek iizere iki farkli baslikta analiz yapilmistir.
IIk grupta yer alan 48 farkli iilkeye mensup Ogrencilerin kelime ve dil 6grenme
stratejilerini orta dilizeyde kullandiklary; ikinci grupta 34 farkli iilkeden gelen
ogrencilerin ise yiiksek diizeyde strateji kullandiklar1 belirlenmistir. Tiim gruplar i¢inde
en ylksek diizeyde Ogrenme stratejisi kullannm oraninin ise Senegal’den gelen
ogrencilere ait oldugu goriilmiistiir. Ayrica toplamda 82 farkh tilkeden gelen 505
ogrencinin kelime ve dil 6grenme stratejilerini kullanim oranlarmin orta diizeyde
oldugu anlasilmistir. Bu durum, i¢inde yasamilan Kkiiltiir, diinya bilgisi ve alinan
egitimler neticesinde, dili anlamlandirma ve Ogrenme stratejileri kullaniminda

degiskenlikler olabilecegini gostermektedir.

6.1.9. Ana Dil Ailesine gore Strateji Kullanimlar1

Tiirkce 6grenen 6grencilerin ana dillerinin yer aldigi dil ailesine gore, kelime ve dil
o0grenme ve stratejilerini kullanma durumlarinda farklilasma olup olmadigi iki farkl
boyutta incelenmistir. Buna gore, katilimcilarin ana dillerinin bulundugu dil ailesinin
Tirk dili ve bagka dil ailelerden olmasi ile 6grenme stratejileri kullanma durumlari ele

alinmustir.

Sonuglara bakildiginda, tiim kategorilerde diger dil ailelerindeki 6grencilerin ortalama
puanlarmnin Tiirk dili kokenli 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulardan, ana dil Tirk dili ailesinde olmayan o6grencilerin Tiirk dili kokenli
ogrencilere oranla, kelime ve dil O68renme stratejilerini daha fazla kullandiklar1

anlasilmistir.

Dil 6grenme stratejilerine bakildiginda ise diger dil ailelerindeki dgrencilerin yine ana
dili Tiirk dili kokenli 6grencilerden daha ¢ok strateji kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir.
Benzer sekilde bir aragtirma gergeklestiren Boylu (2015) calismasinda, yabanci uyruklu
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ogrencilerin Tiirk soylu Ogrencilere gore dil Ogrenme stratejileri  kullanim

ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir

Calismamizda da ortaya ¢ikan verilere gore, yabanci uyruklu o&grenciler dili
anlamlandirmada daha c¢ok caba sarf etme gereksiniminde olduklarindan daha fazla
o0grenme stratejileri kullanmaktadirlar. Bunun sebebi olarak, kelime ve dil ogeleri
boyutunda ortak dgeler bulundugundan Tiirk dilli 6grencilerin daha az strateji kullanma
ihtiyacinda olduklari; buna karsin diger dillerden gelen 6grencilerin ise pek ¢cok dgenin
kendilerine yabanci olmasindan 6tiiri anlamlandirmada zorluk yasadiklar1 ve daha c¢ok

ogrenme stratejisi kullanmakta olduklar1 anlagilmaktadir.

6.1.10. Baska Yabanci Dil Bilmeye gore Strateji Kullanimlari

Calismamizin nicel verilerinin son asamasinda, katilimc1 6grencilerin ana dilleri disinda
bir yabanci dil bilmeleri ile 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir. Buna gore, en cok konusulan yabanci diller olan Ingilizce, Rusca ve
Fransizca i¢in kelime 6grenme stratejileri kullanim ortalamalarmin orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ana dili haricinde bagka bir yabanci dil bilmeyen 6grencilerin Tiirkge
ogrenirken kullandiklar1 kelime 6grenme stratejilerinin ise yine orta diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Ote yandan en ¢ok konusulan yabanci diller Ingilizce, Rus¢a ve Fransizca i¢in dil
ogrenme stratejileri kullanim ortalamalarmin ise yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bu bulgulara gore, hedef dil Tiirkgeyi Ogrenirken baska bir yabanci dil bilen
ogrencilerin kelime 6grenme stratejilerine nazaran, dil 6grenme stratejileri kullanmada
daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla yabanci dil bilen kisilerin ana dili
disinda bagka dil bilmeyen 6grencilere kiyasla, Tiirk¢eyi anlamlandirma ile kelime ve
dil 6grenme stratejileri kullanma ortalamalarinda 6nemli bir farklilik olmadig: dikkat

¢cekmektedir.

Calismanin bulgular1 benzer bir calisma gergeklestiren Demirel (2012), Yayla vd.
(2016) tarafindan elde edilen sonuglarla ortiismekte ve tek dil bilen 6grencilerle birden

fazla dil bilen 6grencilerin strateji kullanimlar1 orta diizeyde gergeklesmektedir.
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Ote yandan bazi arastirmalar ise (Hong-Nam ve Leavell, 2007; Tuncer, 2009; Kostic-
Bobanovic ve Bobanovic, 2011; Sarica, 2014; Quasimnejad ve Hemmati, 2014), baska
bir dil bilen 6grencilerin tek dil bilen 6grencilere kiyasla daha fazla 6grenme stratejileri

kullandiklarmi ortaya koymaktadir.

Calismamizda nicel verilerin analizinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen iiniversite
ogrencilerinin kelime boyutundan dilin genel olarak anlamlandirilabilmesine kadar,
kelime ve dil 6grenme stratejilerini ne sekilde kullandiklar1 incelenmistir. Yapilan tim
bu nicel analizler, G6grencilerin ne Olgiide kelime ve dil Ogrenme stratejileri
kullandiklarma iliskin cesitli degiskenlerin de dikkate alinmasi yoniiyle, dili stratejiler
kullanarak nasil anlamlandirdigina iliskin veriler sunmaktadir. Bireysel bazda strateji

kullanimlar1 ise nitel bulgular vasitasiyla anlasilmaktadir.

6.1.11. Nitel Arastirma Sonuglari

Calismamizda nitel verilerin analizi, nicel verilerde yer alan kelime ve dil 6grenme
stratejilerindeki  kategorilerin  hangilerine gonderme yapildigi, hangilerinden
bahsedilmedigi, kisaca nicel Olceklere gore farkli ve benzer olan boliimlerin
kiyaslanmasi ile gergeklestirilmistir. Oncelikle, her bir 6grencinin kendi kullandig:
kelime ve dil 6grenme stratejileri, agik uglu yar1 yapilandirilmis sorularla anlasilmaya
calisilmistir. Buna gore 6grenciler tarafindan nicel 6lgekte yer alan veya kendilerinin

0zgiin olarak kullandiklar1 6grenme stratejileri alt1 alt baslik altinda siralanmistir.

- Bellek Stratejileri: Nitel arastirmaya katilan 6grenciler en ¢ok nicel 6l¢eklerde de yer
alan “Ogrendigim Tiirkge kelimeleri unutmamak igin siirekli tekrar ederim.” bellek
stratejisini kullanmaktadir. Ote yandan ogrencilerin dlceklerde yer almayan ancak
kendilerinin kullandiklar1 bellek stratejileri de bulunmaktadir. Yapilan igerik
analizlerinde, katilimc1 6grencilerin en ¢ok kelime ve dilbilgisi pratigi yapma stratejisini

kullandiklar1 anlagilmaktadir.

- Bilissel Stratejiler: Ogrencilerin gdriisme formlarinda verdikleri cevaplardan en ¢ok
“Ogrenmek istedigim Tiirkge kelimeleri not alarak calisirim.” stratejisini kullandiklar:
belirlenmistir. Ogrencilerin bizzat kendilerinin kullandig1 bilissel stratejiler de tespit

edilmistir. Buna gore, calismamizda 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 biligsel 6§renme
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stratejisinin 0gretmene sorma veya dgretmenden yeniden anlatmasini isteme stratejisi

oldugu ortaya ¢ikmistur.

- Telafi Stratejileri: Nitel arastirmadaki ogrenciler en ¢ok “Dersimde gerekli olan
kelimeleri teknolojik programlar destegiyle Ogrenirim.” stratejisini tercih etmektedir.
Ote yandan 6grencilerin en ¢ok kullandig: telafi stratejisinin ise konular1 kendilerinin

calisarak anlamlandirmak oldugu goriilmiistiir.

- Ust-biligsel-Stratejiler: Arastirmaya katilan Ogrenciler en ¢ok “Tiirkce kelime
ogrenirken, en uygun yontemi bulmaya calisirim.” iist-biligsel 6grenme stratejisini
tercih etmektedir. Ote yandan 6grenciler okul ve dersler disinda dgrenim siireglerini
daha iyi anlamlandirmak icin en c¢ok ¢evrelerindeki Tirklerle konusma {ist-bilissel

stratejilerini kullanmaktadir.

- Duyussal Stratejiler: Arastirmadaki 6grenciler en ¢ok “Tiirk¢e kelime 6grenirken arka
planda miizik dinlemek beni rahatlatir.” duyussal stratejisini kullanmaktadir. Ayrica
ogrenciler, okul ve dersler disinda 6grenim siireclerindeki duygu durumlarinin kontrolii

icin, en ¢cok arkadaslar1 ile sohbet etme duyussal stratejisini tercih etmektedir.

- Sosyal Stratejiler: Nitel arastirmadaki Ogrenciler en cok “Ogrendigim Tiirkge
kelimeleri dogru soyleyip sOylemedigimi arkadaslarima sorarim.” sosyal stratejisini
tercih etmektedir. Ayrica 6grenciler toplumsal ¢evrelerinde dillerini gelistirmek i¢in en

cok arkadaslari ile pratik yapma sosyal stratejisini kullanmaktadirlar.

Ozetle, kelime diizeyinden pragmatik diizeylere dilin biitiinciil olarak nasil
anlamlandirildigini irdeleyen ¢alismamizin Gtesinde; kelime, dilbilgisi ve pragmatik
diizeylerin her birisinde O0grenme stratejilerinin nasil kullanildigina iliskin detayh
arastirmalarm gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu amacla yapilacak arastirmalar ve ders

uygulamalarinda dikkate alinabilecek hususlar sonraki boliimde sunulmaktadir.

6.2. Oneriler

Bu ¢alismada, yabanci olarak Tiirkgce 6grenen Ogrencilerin hedef dili anlamlandirma
durumlarmi kullandiklar1 kelime ve dil Ogrenme stratejileri ile tespit etmek

amacglanmistir. Bu iliskiyi belirleyebilmek maksadiyla, katilimc1 6grencilerin kelime,
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dilbilgisi ve pragmatik diizeylerde yasadiklar1 anlamlandirma siiregleri ve demografik

bilgilerine dair bulgular detayli olarak ele almmustir.

Tirkcenin yabanci dil olarak 6grenilmesi siirecinde bu tiir calismalarin yapilmasi
stratejilerin etkin olarak bilinmesi ve kullanilabilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Bu da, dil 6gretimi yapanlar ve dili bizzat 6grenenlerin hangi stratejilerin nerelerde
kullanildigin1  bildiklerinde, hedef dilde anlamlandirmay:1 saglayabileceklerini

gostermektedir.

Calismamizda mevcut literatiir ve elde edilen bulgular 1s18inda arastrmacilar ve

yabanci1 dil 6gretimi uygulayicilara yonelik 6neriler asagida siralanmaktadir.

6.2.1. Arastirmaya Y 6nelik Oneriler

Calismamiz genel olarak bir yabanci dilin anlamlandirilmasimnin biitiinciil olarak nasil
gergeklestigi, 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirk¢enin anlamlandirilmasi siireci lizerine

ogrencilerin kullandiklar stratejiler tizerinden bulgular icermektedir.

Kelime ve dil 6grenme stratejileri alanindaki ¢alismalarin pek gogunun Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6grenimi siirecine odaklandig1 anlasilmaktadir. Bu nedenle, Tiirkce
ogrenen yabanci uyruklu 6grencilerin kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejilerinin
ayr1 ayr1 irdelenmesi, farkl kiiltiirlerden gelen kitlelerin strateji kullanim diizeylerini

tespit etmek acisindan dnemlidir.

Stratejilerin onceden Ogretilmesi veya Ogretilmemesini igeren On-test ve son testlerin
yapildig1r deneysel arastirmalarin Ingilizce basta olmak iizere baska diller icin
gerceklestirilmis oldugu bilinmektedir. Bu tiir strateji odakli ¢alismalarm 6zellikle dil

yeterligi ve motivasyona etkileri boyutlariyla ele alinmas1 bu alana katki saglayacaktir.
Buna gore, ileride yapilacak arastirmalarin asagidaki konular1 igermesi onerilebilir.

e (Calismanin tekrar1 yurt dis1 ve yurt iginde daha genis kitlelerle, Tiirk¢e 6grenenlerin
dili  anlamlandirmalar1  ve  kullandiklar1  68renme  stratejileri  lizerine

gerceklestirilebilir.

e Ogzellikle erkek ve kadmlarin strateji tercihleri ve bunlara etki eden degiskenlere

iliskin arastirmalar yapilmasi nerilebilir.
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e (Cocuk ve ileri yastaki yabanci dil 6grencilerinin dili anlamlandirmasi ve buna gore
strateji tercihleri degiskenlik arz edebileceginden, farkli yas gruplari lizerine daha

kapsamli caligmalar yapilabilir.

e Arastirmamiz 10 iiniversitedeki 505 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu nedenle hem
yurt icinde hem de yurt diginda Tiirk¢e 6grenenlerin anlamlandirma durumlari; buna
gore kullandiklar1 kelime ve dil 6grenme stratejileri lizerine daha ¢ok kurum ve

katilimciy1 igeren arastirmalar yapilmasi 6nemlidir.

e Calismamiz iniversitelerde dil hazirlik 6gretimlerinin son aylarinda olan B1 ve
iizeri kur diizeyindeki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Bu nedenle farkli kur ve
yeterlik diizeylerinde anlamlandirma ve kullanilan 6grenme stratejileri konularinda

yeni arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Calismamizda Tirkiye’de Tirkce 6grenen 82 farkli {ilkeye mensup Ogrenci yer
almistir. Yeni arastirmalarda hem yurt dis1 hem de yurt icindeki 68renciler Tiirk
kiiltiirline maruz kalma durumlarmna gore, anlamlandirma ve strateji kullanimlari

boyutlariyla incelenebilir.

e Calismamiz kapsaminda Tiirk diinyasindan gelen Tirk dili kokenli grencilerle
farkl dil ailelerinden gelen 6grencilerin strateji tercihleri ele alinmistir. Bu konuda
cok daha kapsamli ve cesitli degiskenleri de iceren Ozgilin ¢aligmalar ortaya

konabilir.

e (Calismamizda Tiirkce 6grenen dgrencilerin Ingilizce, Arapca ve Rusca gibi baska
dilleri de ikinci veya yabanci dil olarak bildikleri belirlenmistir. iki dilli 5grencilerin
anlamlandirma ve 6grenme stratejileri kullanimlar1 odakli yeni ¢alismalar yapilmasi

Onerilebilir.

6.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Cesitli tiniversiteler ve farkli kurumlar biinyesinde yabanci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi
yapan okutman ve Ogreticilerin yetkinlik durumlar1 bu alanda 6nemli bir sorun olarak
yer almaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce, Almanca gibi, iiniversitelerde lisans
diizeyinde 6gretmen yetistiren boliimler varken, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi

iizerine lisans programlarmnin olmamasi, yetkin Ogretmenlerin yetisememesinde en
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biiyiik engel olarak goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce O8retmeni yetistiren
boliimlerin acilmasi halinde, bu alana yonelik pek ¢ok dil 6gretim yaklasim ve
yonteminin etkin bir sekilde 6gretilmesi de saglanmis olacaktir. Ayrica bu alanda lisans
egitimi veren programlarin koordinasyonunda, iiniversitelerin TOMER birimleri veya
Tirkge Ogretimi yapilan farkli ortamlarda, Ogretmenlik deneyim ve uygulama

calismalar1 yaptirilarak yasanan anlamlandirma sorunlar1 daha net anlagilabilecektir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilmis mevcut ders kitaplarmin hem
ogretmenin hem de 6grencilerin tiim anlamlandirma ihtiyaglarina ¢are olmasit miimkiin
degildir. Tam donanimli bir yabanci dil 6gretmeninin, ilgili alandaki yaklasimlardan
yontem ve tekniklere kadar bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Yapisalciliktan
yapilandirmaci yaklasima kadar uzanan dil Ogretim stratejileri incelendiginde pek
cogunun Ogrencinin kendi O6grenmesini daha kaliteli hale getirmeyi amacladigi
sOylenebilir. Buna gore 6gretmenin en dnemli gérevi, 6grencinin dili anlamlandirmasina
yardime1 olmak ve siireci kolaylastirmaktir. Ogretmenin dili anlamlandirmaya yardimc1
olabilmek icin Ogrencinin nasil daha iy1 6grendigini kendisine kesfettirerek, buna
yonelik 0grenme stratejilerini bizzat Ogrencinin kullanmasinda tesvik¢i ve destekei
konumunda olmas1 beklenir. Bu nedenle, dil Ogretim programlarini tasarlayan
uzmanlarin ve yabanci dil Tiirkge 68retmenlerinin asagidaki hususlar1 dikkate almalari

Onerilmektedir:

e Tirkiye’de ve yurt disinda yabancilara Tiirkge 68retenlerin Tiirk Dili ve yabanci
dil 6gretmenligi bolimlerinden mezun bireylerden olustugu bilinmektedir. Her
iki alanin da kendine gore eksikleri olabilir. Tiirk Dili boliimlerinden gelenler,
yabanc1 dil 6gretimi metodolojisinde; yabanci dil boliimlerinden mezun olanlar
ise  Tiurkcenin tipik yapisal Ozelliklerine hakim olmada yetersiz
kalabilmektedirler. Bu nedenle, her iki gruptaki 6greticilerin de Tiirkgenin ses
diizeyinden pragmatik diizeylerine kadar dilbilimsel olarak nasil
anlamlandirildigini bilmeleri gerekmektedir.

e Ogretmenlerin dil dgretim siirecinde uygulanmasi gereken dgretim yontem ve
stratejilerinin yani1 sira, Ogrenim siirecinde kullanilabilecek kelime ve dil
ogrenme stratejilerini de bilmeleri 6nemlidir. Buna gore yabanci dil 6grenim
siirecinde etkili bir kolaylastirict olabilmek i¢in, 6grencilerin kullanabilecekleri

O0grenme stratejilerini Oncelikle Ogretmenlerin bilmesi gerekir. Bu amagla
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anlamlandirma ve Ogrenme stratejileri lizerine yabanci dil olarak Tirkge
ogretenlere cesitli seminer ve egitimler verilebilir.

Yabanci dil 6gretmenleri, farkli yas gruplarinda kullanilabilecek kelime ve dil
ogrenme stratejilerinin neler olabilecegine iliskin de 6n bilgiye sahip olmak
durumundadir. Dil 6grenen her bir birey, ¢ocuk, gen¢ ve ileri yaslarda farkli
diizeylerde anlamlandirma yapabilmektedir. Caligmamizda daha ileri yastaki
ogrencilerin daha iyi stratejileri kullandig1 belirlenmistir. Buna gore 6grenciler,
ogretmenler tarafindan ne kadar erken yasta strateji kullanimina tegvik edilirse o
Olcilide etkin sonuglar alinabilecektir.

Arastrmamizda elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin en yiiksek diizeyde
kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejisi bashigi duyussal stratejiler iken; dil
o0grenme stratejilerinde en diisiik oran yine duyussal strateji ortalamalarinda
cikmistir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler kelime ve dil 6grenmede farkl
anlamlandirma siiregleri yasamaktadirlar. Ogrenciler kelime 6grenirken duygu
durumlarin1 daha rahat kontrol edebilirken, daha biitiinciil anlamlandirmalarin
yasandig1 dil Ogrenme siirecinde pek c¢ok faktoriin etkisiyle basarisiz
olmaktadirlar. Buna gore, yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerin dil 6grenim
siirecinde yasadiklar1 kaygi ve endiseleri gidermede, daha c¢ok rehberlik ve
yonlendirme yapmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismamizda en diisilk diizeyde kullanilan bilissel stratejinin  “Tiirkce
kelimeleri kartlara yazip, cebimde tasiyarak oOgrenmeye caligirim.” maddesi
oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde Gomleksiz'in (2013) calismasinda da
Tiirkge 6gretmeni adaylarimin da en az kullandiklar1 stratejinin kartlara yazma
oldugu belirlenmistir. Ozellikle dgrenilen kelimelerin tekrar edilerek bellekte
kaliciliginin saglanabilmesi icin bu stratejinin 0gretmenler tarafindan tesvik
edilmesi 6nemlidir. Bununla birlikte, 6grenciler goriisme formlarinda 6zellikle
Tirkce kelime ogrenmede akilli telefon uygulamalarinin yetersizliginden
bahsetmektedir. Bu tiir uygulamalarin sayisinin egitim alanindaki yazilimcilar
tarafindan artirilmasi da 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretmenleri, dil 6grenenlerin arka planlar1 ve artalan bilgilerine dair
bilgi sahibi olmalidir. Ogrencilerin uyruklar1 ve iginde yetistikleri kiiltiirlerin

Tiirkgeye yakinlik durumlari, Tiirkge kullanimlara c¢esitli medya kanallar
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aracilifiyla maruz kalmis olmalari, basta sosyal stratejiler olmak tizere dolayl
ogrenme strateji kullanimlarini etkileyebileceginden buna gore planlama
yapilmasi gerekebilmektedir.

e (Caliymamizda Tirk dilli 6grenciler haricindeki katilimcilarin daha ¢ok 6grenme
stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin Tiirkiye
Tiirkgesi ile diger Tiirk dili kdkenli lehge ve dillerin ortak 6gelerinin yani sira,
komsu iilkelerdeki Arapca ve Farsca gibi dillerdeki ortak s6z varligina dair belli
diizeyde bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Boylece ogretim esnasindaki
kolayliklarin yani sira, 6grenme stratejilerinin dogru kurgulanmasi da saglanmis
olacaktir.

Sonug olarak, yabanci dil 6greniminde etkin ve basarili olmak icin, dilbilim ve dil
ogretimine iligkin gelistirilen yaklasim ve yontemlerle, bunlarm smif i¢i uygulamalar1
olan teknikler ve materyaller hakkinda bilgi sahibi olmak yeterli degildir. Bunun
yaninda, her bir 6grencinin kendi zihin diinyasinda neler yasadigi, dolayisiyla da hedef
dil Tiirk¢cey1 nasil anlamlandirdiginin bilinmesi gerekmektedir. Bu acidan bakildiginda,
ogrencinin bizzat kullandig1 dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri, 6grenciyi kendi
ogrenme stlirecinde etkin kilarak, daha iyi kelime ve dil 6grenmesini saglamaktadir.
Tiirkgenin tam olarak anlamlandirilmasi i¢in etkin sekilde kullanilacak kelime ve dil
ogrenme stratejileri ise etkili bir dil 6gretim ve 6grenim gerceklestirilmesini beraberinde

getirecektir.
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Ek 1. Etik Kurul Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlitk

Say1 135853172/ 3.3~ 4 &%

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITU MUDURLUGUNE

Ilgi:  25.01.2016 tarih ve 54 sayih yaziniz.

Enstitiintiz Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi doktora programi 6grencilerinden Murat
DEMIREKIN’in Prof. Dr. Nurettin DEMIR damgmanlifinda yiiriittiigi “Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Anlamlandirma ve Dil (")grenim Stratejilerinin Kullanimy” baglikli tez ¢alismas,
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Ek 2: DOSE izin

Posta Kisiler vim Garevier Evrak Cantasi Te YNT: envanter i B (&)
| kapst | | vanwa | Timinevanever | et | | 51 | Gtenmepenposs | | @ | @ v | | femier v | [ 2] @ || m
YNT: envanter izin 12 Ocak 2016 2010

Kimden: [ Cnur yahoo

Kime: [ Murat DEMIREKIN

Sayin Demirekin,
Galismalarinizda DOSE'yi kullanabilirsiniz.
Iyi galigmalar

¥rd. Dog. Dr. M. Onur Cesur
Maltepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Ogretim Uyesi

Kimden: Murat DEMIREKIN

Gonderme tarihi: 12.1.2016 15:00

Kime: onurcesur@yahoo.com; sevalfer@hotmail.com
Konu: envanter izin

Hocam Merhabalar,

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtrmalar: Enstitiisti, Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programinda doktora galigmalarmu yiiritmelteyim. “Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Anlamlandirma ve Dil Ogrenim Stratejilerinin Kullanum™ konuln doktora tezi galiymam kapsamunda R. Oxford'un Dil Ogrenme stratejileri envanterini de
kullanacagim. Bu amagla s6z konusu envanterin Tiirkeeye adaptasyonunun gegerlik ve giivenirlik testini yaptigimz agagida kilnyesi verilen makalenizdeki envanteri tez
¢aliymamda kullanmak istiyorum.

Cesur, MO, & Fer, S (2007). Dil ogrenme stratejileri envanterinin gegerlik ve gnvenirlik galigmast nedir, Yizinct Yil Universitesi, Egitim Fakiltesi Dergisi, TV(IT), 49-
74

Saygilarmla,

Murat DEMIREKIN

Ek 3: SILL izin

&) zimbra

Posta Kisiler Takvim Gaorevier Evrak Cantasi Tercihler Re: Request and B3

U
Kapat | | Yenwia || Timine vanaver | fier | | sit || istenmeyenposia | | @ || #F 7 | | istemier = | dm ||

Re: Request and Perm

ion Letters for Use of Questionnaire 21 Ak 2015718 o
Kimden: ( Rebecca Oxford |

Kime: [ Murat DEMIREKIN |

Dear Murat (if I may).
You have my permussion to use the SILL m vour dissertation research. I wish you all the best.

Warm wishes,
Dr. Oxford

Rebecca L Oxford PhD.
Teacher, Author, and Evaluator

On Sun, Dec 20, 2015 at 4:00 PM. Murat DEMIREK N ~mdemirekin@aksaray. edu tre wrote:
Dear Dr. Oxford:

I am a doctoral student at Hacettepe University. Ankara. Turkey and in partial fulfillment of the requirement for the Doctor of Philosophy degree. My reason for writing
to vou is to request vour permission to use your survey instrument. the Strategy Inventory for Language Learning (SILL. ESL/EFL 7.0 version). The tentative title of my
dissertation is “Comprehension when teaching Turkish to foreigners and the use of Language Learning Srtategies.” This study will identify beliefs about language
learning and language learning strategy use of Foreign Students students in

studying m Turkey. and find out whether there are any differences in their beliefs and strategy use.

I would greatly appreciate your consent to my request. I look forward to hearing from you at your convenience, regarding providing permission to use your instrument in
my dissertation. Any suggestions and information will be appreciated.

Sincerely.

Murat DEMIREKIN
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Ek 4: KOS izin

@Zimbrc Murst DEMIREKIN ~

(%]

Posta Kigiler Takvim

| Kapat Vanitls || Turnime Yant Ver sil - Igleenlar ¥ ‘.E ||
Re: Olgek izin 27 Miart 2016 22:42
Virndlen: “arhian kncamian® <orkaci4@gmaieom -

at DEMIREKIN® <mdemir aray st

Halay Gelsin Murat Bay. Olgak bovutlan ile birlikte sktedir

25 Mart 2016 23:44 tarihinde Murat DEMIREKIN <mdemirekin@aksaray. adu. = yazd:.
Orhan Hocam Merhabalax;

Hacettepe Universitesi Turkivat Arastrmalan Enstitiisti. Yabanc Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programmda dektora gabigmalanm yiritmelteyim. “Yabancilara Tiirkee Ogretiminde
Anlamlandirma ve Dil Ogrenim Stratejilermim Kullanmu” kol doktora tezi cahymam kapsammda B Oxfordun Dil Ogrenme stratejiler envanterini kullanzcagm. Bu amacla séz
Jeonusu envanteri baz alarak haziladigmz "Kelime 6grenme stratejileri” éloegmizi tmimizle referans vererek tez cahymamda kllanmal: istiverum.

Savgilarmla,

Murat Denurelin
Alsaray Universitesi
Egitim Fakitltesi

Alesaray

Assist, Prof. Dr. Orban KOCAMAN
Salarya Univarsity-Faculty of Education
Department of Foreizn Languazes Education
English Laguage Teaching

Ek 5: Ogrenci Anketi

Ad ve Soyad:
Yas: 17-19 D 20-21 D 22-23 D 24+ D
Cinsiyet: Erkek D Kadin D

Tiirkge Diizeyiniz: B1 [ | B2 [ | Clve tizeri | |

Ulke:

Ana dili:

Varsa bildiginiz baska diller:

Tiirkce 6@renirken en cok zorlandigimz bashk:
a) Kelime Ogrenme [ ]
b) Gramer Ogrenme ]

c) Pragmatik (Kiiltiir) [ ]



Ek 6: KOS Olgek

KELIME OGRENME STRATEJILERI OLGEGI

Higkir mamam (1)

MNadircs (3

Ara a5

l:'.vngl warnan ()

Hex waomam (F)

AJBELLEK

Tirkgs bir kelim=i wnrl'l'ué_'tm'da, =5 anlamlisim hahrlamaya caliprnm.

Diaha Smce Sfreronis oldwfum Tirkgs kelimsleri, veni Sfrendifim kalimsl=rls

Tirkge bir kelimeyi hahrlamak igin o kelimsnin resmind zihoimd= canlandirrm.

Yeri Sfrendifim Tirkse bir kelimerin sévlerdgind, bildifim bir Tirkgs kelimerin
sEvlerigivle aglegtiririm

(Ogrendifim Tirkgs kelimsleri wrutmamak igin sirekli telzar sderim.

Tirkes bir kelimerin anlamara, kelimeyi zikmimde canlandirarak hahrlamava calismm.

Tirkgs kelimeleri &frenirken, tirlerine {isim, sufat, fiil) gire Sfrenmeye galiprim.

E.EILISSEL

Tirkgs kelimeleri kartlara vazip. cebimds tapvarak éfrenmeye calipnm.

Tirkgs kelimelari hahrlamak igin kelime kartlarim gérebilacafim verlar= vapshinm.

10

Tirkges kelime &frenirken kelime defteri tutarim.

11

Ogrermek istedifim Tirkge kelimelsri not alarak gahprm.

12

Tirkgs kelimeleri a5 veva zit anlamblariyla birkikte Sfrenirim.

C. TELAFI

13

Drarsim igin ger=lkli Tirkgs kelimsl=ri tslmoloiik programlar vardimvla &frenmeyi terdh

aderim.

14

Tirkgs bir kelimenin stvlenisind tekmolofi vardimavla birkag kez dinleverek Sfrendrim.

13

Drersim igin gerekli Tirkge kelimsleri vidsclar vardimayla &grenmeyi tercih aderim.

16

Drersim igin ger=lli Tirkgs kelimsl=ri telmclofik cvunlar vardimayla Sgrerme terch

aderim.

T |Tirkee kelime Srenirken, anlamlarivla birlikbe sévleriglerini de Sirenmeve alipmm.

D.UST-EILIFSEL

15

Tirkgs kelime &frenirken, g=sitli Tirkee kelime testleri gizerim.

19

Tirkos kalim= El,étﬂ'li‘[hﬂ'\, =n wrgum yEntemi bulmaya caligprim.

el

Tirkges kelime &frendrken, plarl bir gekilde caliprm.

EDINUSSAL

1

Tirkges kelime &frenirken arka planda mizik dinlemsk beri rahatlabr.

22

Tirkgs kelimeler Sfrendifimde kendimi &dEllendiririm.

23

Tirkgs kelimeler &frendifimde mutlu hissadsrim.

24

Tirkgs kelime bilgimi arhrdifamda, derste kendimi daha rahat hissaderim.

5 |Ofretmenimiz ders dimnda da Trkge kelime Sfrenmemiz igin bizi heveslendirir.

26

Tirkge bir video veva film izlerkesn bildigim Tirkes kelimslerin kullaralmas dikkatimi
pelost.

F. 505YAL

T |Oirendifim Tirkes kelimsleri dofrusévlevip sévlemedifimi arkadaslanma scramm.

25

Ofrendifim Tirkgs kelimalsri vanlis sévladifimds, arkadaglanmdan dzaltmalerird

isherim.

9

Tirkos kelims=ler n':'hé;.:ﬂ'n:rg}:\e sahnrken grup calismasim terch ederim.

30

Tirkges kelime &frenirken, &fretmenimin vardimna iktivag dwranm.

31

Tirkgs kelime &frenirken, simafla calismana birevssl caligmalara tercih aderim.

32

Tirkgs kelimeleri arkadaglanmla vargarak daha ivi &frenirim.
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DIiL OGRENME STRATEJILERI ENVANTERI

BOLUM A

Higbirzaman

1

Nadiren

2=

Bazen

3=

Sik stk

4=

Her zaman

5=

1.Bildiklerimle —yeni 6grendiklerim arasinda iliski kurarim

2.Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak igin ciimlede kullanirim

3. Yeni 6grendigim kelimeleri akilda tutmak igin kelimenin telaffuzuyla aklima getirdigi bir resim ya da sekil

arasinda baglant: kurarim

4. Yeni bir kelimeyi o sézciigiin kullanilabilecegi bir sahneyi ya da durumu aklimda canlandirarak hatirlarim

5. Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢in onlart ses benzerligi olan kelimelerle iligkilendiririm

6. Yeni 6grendigim kelimeleri aklimda tutmak igin kiigiik kartlara yazarim

7. Yeni kelimeleri viicut dili kullanarak zihnimde canlandiririm

8. Derslerde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim

9. Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk karsilastigim yerleri (kitap, tahta ya da herhangi bir isaret levhasini

aklima getirerek hatirlarim

BOLUM B

10. Yeni sozciikleri birkag kez yazarak ya da soyleyerek tekrarlarim

11. Anadili 6grendigim dil olan kisiler gibi konusmaya calisirim

12. Anadilimde bulunmayan sesleri ¢ikararak telaffuz alistirmas1 yaparim

13. Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkl sekillerde kullanirim

14. Yabanci dilde yapacagim sohbetleri ben baslatirim

15. TV’de yabanci dilde programlar ve filmler izlerim

16. Ogrendigim yabanci dili konusmaktan hoglanirim

17. Ogrendigim yabanci dilde mesaj, mektup veya rapor yazarim

18. Yabanci dildeki metne 6nce goz atarim, daha sonra metnin tamamimi dikkatlice okurum

19. Yeni 6grendigim kelimelerin benzerlerini kendi dilimde de ararim

20. Ogrendigim yabanci dilde tekrarlanan kaliplart bulmaya calisirim

21. Ogrendigim yabanci dilde bir kelimenin, bildigim kék ve eklerine ayirarak anlamini gikaririm

22.Kelimesi kelimesine geviri yapmamaya galigirm

23. Dinledigim ya da okudugum metnin 6zetini gikaririm

BOLUM C

24. Bilmedigim kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya caligirim

25. Ogrendigim yabanci dilde konusurken bir sozciik aklima gelmediginde el-kol hareketleriyle anlatmaya

caligirim

26.Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda kafamdan yeni s6zciikler uydururum

27. Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumay: siirdiiriiriim

28. Konusma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki ciimleyi tahmin etmeye ¢alisirim

29. Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda ayni anlamu tagtyan baska bir kelime ya da ifade kullanirim
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BOLUM D "
30. Ogrendigim yabanci dili kullanmak igin her firsat: degerlendiririm
31. Yaptigim yanlislarin farkina varir ve bunlardan, 6grendigim dili daha dogru
konusmak i¢in yararlanirim
32. Ogrendigim yabanci dili konusan birini duydugumda dikkatimi ona veririm
33. “Ogrendigim yabanci dili daha iyi nasil 6grenirim?” sorusunun yanitini arastiririm
34. Ogrendigim yabanci dili caligmak icin yeterli zaman ayiririm
35. Ogrendigim yabanci dili konusabilecegim kisilerle tanigmak igin firsat kollarim
36. Ogrendigim yabanci dili okumak icin, elimden geldigi kadar firsat yaratirim
37. Ogrendigim yabanci dili becerilerimi nasil gelistirebilecegim konusunda hedeflerim
var
38. Ogrendigim yabanci dili ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm
BOLUM E
"
39. Ogrendigim yabanci dili kullanirken tedirgin oldugumda rahatlamaya ¢aligirim
40. Yanls yaparim diye kaygilandigimda bile 6grendigim yabanci dili konusmaya
gayret ederim
41. Ogrendigim yabanci dilde basarili oldugum zaman kendimi &diillendiririm
42. Ogrendigim yabanci dile calisirken veya kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun
farkina varirim
43. Dil 6grenirken yasadigim duygular bir kenara yazarim
44, Ogrendigim yabanci dile ¢aligirken neler hissettigimi bagka birine anlatirim
BOLUM F
"

45 Herhangi bir seyi anlamadigimda karsimdaki kisiden daha yavas konugmasini ya da

sOylediklerini tekrar etmesini isterim

46. Konusurken karstmdakinin yanliglarimu diizeltmesini isterim

47. Okulda arkadaslarimla 6grendigim yabanci dili konusurum

48. Thtiya¢ duydugumda dgrendigim dili konusan kisilerden yardim isterim

49. Derste 6grendigim yabanci dilde sorular sormaya gayret ederim

50. Ogrendigim yabanci dili konusanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye galigirim
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Ek 8: Goriisme Anketi

Ad1 Soyadi: Ulkesi:

1. Tiirkcede gramer yapilarinin ve yeni kelimelerin aklinizda kalici olmasi i¢in neler yaparsiniz?

2. Tiirkcede konular1 daha iyi anlamak icin neler yaparsimz? (Not almak, 6zet cikarmak, ana

dilinizle karsilastirma vb.)

3. Tiirk¢ede konular1 anlamadigimzda kimlerden destek istersiniz? Anlamadiklarimzi 6grenmek

icin kendiniz neler yaparsimz?

4. Tiirkcede konular1 anlamak ve Tiirkgenizi gelistirmek icin okul disinda kendiniz ekstra olarak

neler yaparsimz?

5. Tiirkcede konular1 anlamadiginiz ve kaygillandigimzda, kendinizi rahatlatmak ve moralinizi

diizeltmek i¢in neler yaparsimz?

6. Tiirkgenizi gelistirmek icin cevrenizde kimlerle pratik yaparsimz?(Ogretmen, arkadaslar vb.).
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Ek 9: Goniillii Katihm Formu

Bu c¢alisma, Prof. Dr. Nurettin DEMIR danismanliginda Murat DEMIREKIN tarafindan hazirlanan doktora
tezinin bir pargasi olarak yirutilmektedir. Bu galismanin amaci, sozciik kullanimindan toplum igindeki
pragmatik dil kullanim diizeyine kadar mikro diizeyden makro diizeye Tiirkgenin dilbilimsel o6zellikleri ile
dil 6grenme stratejilerinin baglantilari irdelenecektir. Bu amagla yabanci dil olarak Tirkge 6grenirken
uygulanan dil 6grenme stratejileri ve anlamlandiriima durumlari incelenecektir. Burada ¢ikan veriler,
ogrencilerin dil 6grenme sirecini yavaslatabilen kaygi ve korkulari giderme, kendi 6grenmelerini
kendilerinin kontrol etmesi ve 06grenilen dilin anlamlandiriimasinda 6grencilerin nasil daha etkin
kilinabilecekleri irdelenecektir. Bu bilgiler 1siginda ¢alisma, 6grenci 6grenme farkliliklarini esas alan ders
materyallerinin hazirlanmasi ve 6grenme ortamlarinin sunulmasi agisindan akademik ve pedagojik bilgi
birikimine katkida bulunulacaktir.

Ankette, sizden kimlik belirleyici olarak isim- soyisim, yas gibi belirleyici bilgiler disinda higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplariniz tamimiyle gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir. Anket, genel olarak kisisel
rahatsizlik verecek sorulari igermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden o6tirl kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz.
Boyle bir durumda, anketi uygulayan kisiye, anketi tamamlamadiginizi séylemek yeterli olacaktir. Anket
sonunda, bu g¢alismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu ¢alismaya katildiginiz igin simdiden tesekkr
ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak icin Edebiyat Fakiiltesi Cagdas Tirk Lehgeleri ve
Edebiyatlari Bélimii dgretim Uyelerinden Prof. Dr. Nurettin DEMIR ya da Murat DEMIREKIN iletisim
kurabilirsiniz.

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu tarafindan izin alinarak gerceklesen bu ¢alismaya
tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip c¢ikabilecegimi
biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacli yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum.

(Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Adi Soyadi Tarih imza
Y A -

SORUMLU ARASTIRMACI:

PROF. DR. NURETTIN | TEL: iMZA:

DEMIR

YARDIMCI ARASTIRMACI: ) . _

MURAT DEMIREKIN TEL: IMZA:
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Ek 10: Orijinallik Raporu

HACETTEPE UUNIiVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 19/06/2017

Tez Baghg / Konusu: YABANCI DIL OLARAK TURKCENIN ANLAMLANDIRILMASINDA KELIME VE DIL
OGRENME STRATEJILERI KULLANIMI '

Yukarida bashgi/konusu gosterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bolimler ve d) Sonug
kisimlarindan olugan toplam 326 sayfalik kismma iligkin, 16/06/2017 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan
Turnitin adh intihal tespit programindan agagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmig olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oram % 2’ dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari haric,
2- Kaynakga haric¢
3- Alntlar hari¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlar harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’m inceledim ve bu Uygulama Esaslarrnda belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
- Tarih: 19/06/2017

AdiSoyadi: Murat DEMIREKIN

Oprenci No: N13143166 / / . 2, “A "

Anabilim Dali:  Tiirkiyat Arastirmalar1

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Statiisii: [ Y.Lisans Doktora ] Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAY]

UYGUNDUR

Prof. Dr. Nurettin DEMIR




Ek 11: Turnitin Benzerlik Indeksi
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