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OZET

JEON, Kowoon. Giiney Kore Universitelerinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
(jgrencilerin Okuma Becerisinde Karsilastiklar: Sorunlar, Yiksek Lisans Tezi, Ankara,
2017.

Giiney Kore Universitelerinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Okuma
Becerisinde Karsilastiklart Sorunlar isimli bu calismada, Giiney Kore’de Tiirkce
ogretim verilen Hankuk Yabanci Diller Universitesi (HUFS) Tiirkce ve Azerbaycan
Tiirkcesi Boliimii ve Busan Yabanci Diller Universitesi (BUFS) Rusya ve Orta Asya
Dilleri Boliimii ele alinmistir. Bu {iniversitelerde uygulanmakta olan Tiirk¢e dersleri, bu
derslerde kullanilan yontem ve metin bakimindan incelenmistir. Ayrica 6grencilerin
Tiirkce okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu, derslerde kullanilan ders
yontemi, metinler, metinlerdeki sézciik varligi ve dil bilgisi bakimindan tespit edilmistir.
Bu calismada, elde edilen sonuglara dayanilarak bu {iniversitelerdeki Tiirkge okuma
derslerinin ve Ogrencilerin Tiirkce okuma becerisinin  gelistirilmesine ¢6ziim

Onerilerinin sunulmasi hedeflenmistir.

Gerekli aragtirma, bu iki liniversitede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler baz

alinarak anket ve goriisme seklinde yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda bu iki {iniversitede yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi géren 6grencilerin, Tiirkce okumada karsilastiklar: sorunlarin
neler oldugu, derslerinde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sozciik varlig ve dil

bilgisi bakimindan tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore Tiirkce okuma derslerinde Ogrencilerin okuma
becerisini gelistirecek ¢oziim Onerilerin sunulmasi, 6grencilere hem akademik hem de

giinliik yasantilarinda okuma yaparken fayda saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e, okuma, okuma becerisi, Giiney Kore



ABSTRACT

JEON, Kowoon. Problems Students of Turkish as a Foreign Language at Korean

Universities Encounter in Reading Skills, Master Thesis, Ankara, 2017.

In this study which is named as “Problems Students of Turkish as a Foreign Language
at Korean Universities Encounter in Reading Skills”, it is aimed (1) to analyze the
Turkish lessons which are practised at two universities that teach Turkish as a foreign
language in terms of the teaching and text method; (2) to find out the problems that
students face while reading in Turkish; (3) to determine the teaching method that is used
in lessons in terms of the text, vocabulary of the text, and grammar; and on the basis of
the results that are concluded, (4) to propose solution recommendations for Turkish
reading lessons that are practised at two universities and also for the improvement of the

reading skills of students.

The required research was done by using the survey and questionnaire method with the
students of Hankuk University of Foreign Studies (HUFS) and Busan University of
Foreign Studies (BUFS) which provide education for Turkish as a foreign language,

today.

In accordance with the gathered data as a result of the study, the problems that students,
who have Turkish education as foreign language at two universities at issue, face in
Turkish reading were determined in terms of the teaching method used in lessons, text,

text vocabulary and grammar.

According to the result of the study, the propositions of the solutions, which will
improve the reading skills of the students at Turkish reading lessons, will benefit the

students while they practise reading both in their daily and academical lives.

Key Words

Turkish as a foreign language, reading, reading skill, South Korea
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. BOLUM

1. GIRIS

Yabanci dil 6gretiminde konugma, okuma, dinleme ve yazma becerileri ayni oranda
gelistirilmeye ¢alisili. Ancak bu becerilerin  yogunluk dereceleri, dil 6grenme

ihtiyacinin ve amacinin ne olduguna gore degisebilir.

Dilin temel becerilerinde yer alan okuma becerisi, bir yabanci dil 6greniminde c¢ok
biiyiik rol oynayan bir 6gedir. Okuma becerisi, yabanci dil 6greniminde diger dil
becerilerinin gelismesini olumlu bir sekilde etkileyen bir beceridir. Dolayisiyla egitimde
okuma ogretimi 6ncelik kazanir. Ayrica okuma becerisi, bir yabanci dil 6greniminde

konusma ve yazma becerisine bir 6rnek olabildigi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir (Akyol, 2015: 2).
Akademik agidan diigtintildiigiinde, genel nitelikteki bilissel giris davraniglarindan bir
kisminin dil yetenegini ve 6zellikle okudugunu anlama giiciinii igermekte oldugundan
kusku yoktur (Bloom, 1998: 59-61, aktaran, Yildiz, 2010: 27). Okullarda 6gretme
ogrenme siirecinde 6grenme araclarinin biiyiik bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi

okudugunu anlama diizeyini 6ne ¢ikarmaktadir (Demirel, 1992: 325).

Bunun yaninda, okumanin kisisel bakimdan énemine deginen Akyol (2007: 2) ve Ozbay
(2009: 3), duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki sagladigi i¢in okumanin kisisel
gelisim acisindan oldukca 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Ozdemir (1987: 25) ise
okumay1 6grenme, anlama, diisiinme, diisleme, yargilama gibi edimlerin araci oldugu
gibi, bunlara bagli kalarak kisinin diistinme ve duyarlik Oriintiisiinii etkileyen, davranis

bi¢imlerini yonlendiren degiskenlerden biri olarak gérmektedir.

Okumanin dil, beceri, birey, toplum ve akamedi bakimindan biiyiik bir dnem tasidigi
anlasildiginda, yabanci dil 6grenenlerin okumanin yararlarindan faydalanabilmeleri

hususunda higbir siiphe goriinmemektedir.

Buna ragmen dilin anlama becerisine giren okuma ve dinleme becerileri konusunda
yapilan arastirmalarin sayis1 ¢ok azdir. Buna karsilik dilin anlatma becerisine karsilik
gelen konugma ve yazma becerileri, verilerinin toplanip incelenmesi bakimindan daha

kolay oldugundan giinlimiize kadar arastirmacilar tarafindan daha ¢ok irdelenmistir.
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Ancak dilin okuma becerisi ile konusma becerisi birbirini tamamlayict bir etkilesim
icinde bulunduklar1 i¢in bunlar yabanci dil 6greniminde Onem kazanmaktadir.
Dolayisiyla okuma becerisinin degeri bu alanda artmaktadir, bu sebeple bu beceri ile

ilgili daha fazla arastirma gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Okumanin 6zelliklerinden birisi ise, 6grencilerin bu beceriyi istedikleri zaman rahat ve
kolay bir sekilde gelistirebilmeleridir. Yabanci dil 6grenen herkesin, o dilin kullanildig:
iilkede egitim goremeyecegi diisiiniildiiglinde o dili 6grenenlerin, hedef dili 6grenmesi

daha ¢ok okuma odakl1 ger¢eklesmektedir.

Ozdemir’e (1987: 18-26) gore giiniimiizde ekonomik, toplumsal, siyasal ve sosyal
ortam siirekli bir degisim i¢indedir. Bireylerin bu degisime uyum saglayabilmeleri i¢in
gerekli bilince ulagmalart ancak okuma ile miimkiindiir. Ciinkii giinlik yasamda

ogrendiklerimizin biiyiik bir bolimiinii okuma yoluyla ediniriz.

Ayrica yabanci dilin konusulmaya ¢alisildig: iilkede bulunma olasilig1 oldukca zayif
oldugundan hedef dildeki iletisim kurma yollar1 yabanci dilde yazilmis metinleri okuma

yoluyla olacaktir.

Smif icerisindeki etkinliklerde okuma yoluyla algilama ve 6gretmek istedigimiz yabanci
dilin ¢ogu zaman yabanci, bazi durumlarda 6z diinyas1 sinifin i¢inde yasatilarak
yabanciyr anlama gerceklestirilmelidir. Boylelikle 6grencilere daha o lilkeye gitmeden
yabanci olarak algiladiklar1 o mekana/diinyaya yani kiiltiiriine okuma yolu ile seyahat

etme olanagi taninir. Yabanci diinyaya yonelik bilgi aktarimi gergeklesir (Coltii, 2011).

Dolayisiyla yabanci dil 6grenen kisiler, hedef dilde aktarilan tiim bilgileri ve o dilin
kullanildig tilkenin tarihi, sosyolojik, siyasi, dini, kiiltiirel ve ahlaki deger ve 6gelerini
ancak okuma metinleri vasitasiyla dolayl bir sekilde ele alabilirler. Boylece okuma
becerisi, yabanci dil 6grenenleri hedef dile yaklastiran en biiyiik etmen olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Giiniimiizde Giiney Kore’de sadece Hankuk Yabanci Diller Universitesi (HUFS) ve
Busan Yabanci Diller Universitesi (BUFS), yabanci dil olarak Tiirkge dgrenimi olanag:
saglamaktadir. HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinde ve BUFS Rusya ve
Orta Asya Dilleri Bolimiinde okuyan 0Ogrenciler, yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmektedirler. Ancak iki boliimiin isimlerinden de anlasilacagi iizere bu boéliimlerde

yapilan Tirkce 6gretimi, tamamen Tiirkge 6gretimine odakli degildir. Bu durum, bu iki
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tiniversitede mevcut bulunan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim sisteminin o kadar da
diizenli olmadigin1 gostermektedir. Bu iki boliimde verilen Tiirk¢e dersleri, sadece smif
icerisindeki yazi dili ile kisitlidir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ogu sinif disinda higbir

yerde Tiirkge ile karsilasamamakta ve Tiirkgeyi kullanma firsatin1 bulamamaktadir.

Fakat bu durum sadece {iniversitelerdeki Tiirkge 6gretim sistemi i¢in gecerli degildir.
Ciinkii Tiirkge, Giiney Kore’de Ingilizce, Japonca ve Cince gibi diger yabanci diller
kadar 6nemsenen bir yabanci dil olarak algilanmamaktadir. Ayrica Tiirkge, son gilinlerde
Giiney Kore sirketleriyle ticari iligkilerde bulunmaya baslayan Giineydogu Asya
iilkelerinin dilleri kadar taninmis bir dil olarak da algilanmamaktadir. Bunun disinda
Tiirk¢enin Korece ile birlikte Altay dil ailesinde bulunmasi ve bundan dolay iki dilin
climle yapilarinin ayni olmasinin verdigi kolaylikla Tiirklerin ve Korelilerin
birbirlerinin dillerini hizli bir sekilde 6grenebilecegi de tam olarak bilinmemektedir.
Bunun asil sebebi ise Korelilerin, Giliney Kore’ye cografi ve kiiltiirel bakimdan
Tiirkiye’den daha yakin olan Japonya’ya ve yine Altay dil ailesinde bulunan Japoncaya
daha ilgili olmalaridir. Ayrica Tiirkiye, Giliney Kore’de sadece 1950 yilinda Kore
Savasi’na yardima gelen kardes iilke olarak taninmaktadir. Yani Tiirkiye, Giiney Kore
icin ne dil bilgisi bakimindan ne de tarihi ve kiiltiirel bakimdan incelenmis ve bilinen bir
tilkedir.

Ayrica glinlimiizde Giiney Kore’de yapilmakta olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi,
daha yaygin bir sekilde yapilan Ingilizce, Japonca, Cince, Vietnamca, Endonezyaca,
Fransizca ve Ispanyolca Ogretimiyle karsilastirildiginda, dgretim géren ogrencilerin
sayis1 ve Ogretim kalitesi bakimindan daha diisiik seviyede goriinmektedir. Bunun
sebebi ise, Gliney Kore’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapilan Ogretim

kurumlarinin ¢ok az olmasi ve insanlarin Tiirk¢eye fazla ilgi duymamasidir.

Dolayisiyla Giiney Kore’de verilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de ¢ok sinirlidir
ve genis oOlciide bilinmemektedir. Ustelik Tiirkce ile ilgili sadece iki bdliimiin
bulunmasindan dolayr Tiirkge 6gretim yontemlerinin ve egitim sisteminin gelismesi de

oldukca zor goriinmektedir.

Yukarida bahsedildigi lizere giiniimiizde Giiney Kore iiniversitelerinde verilmekte olan
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin, yeteri kadar profesyonel ve sistemli bir sekilde
yapilmadig1 gozlenmektedir. Fakat bunun tam tersi diisiiniildiigiinde Tiirk¢enin, Giiney

Kore’de ne kadar gelisme imkanina sahip oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.
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Oncelikle Giiney Kore’deki Tiirkce Ogretimini gelistirebilmek igin ilk adim olarak
ogrencilerin Tiirkge okuma becerisini gelistirebilecek cesitli yontemler olusturulmalidir.
Cilinkii giiniimiizde Giiney Kore’deki tiniversitelerde uygulanmakta olan Tiirkge dersleri,
sadece sinif i¢inde yazi dili ile sinirli kaldigr igin 6grenciler genellikle okuma dersleri ve

metinler vasitasiyla bu dili 6grenme firsat1 bulabilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge okuma becerisini gelistirmek igin atilmasi gereken ilk adim ise
mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce okuma derslerinin gelistirilmesidir.
Ciinki iki tiniversitenin 6grencileri, en ¢ok okulda yapilan okuma derslerinde Tiirkce
metin okumaktadir. Ayrica bu, Tiirk¢e okuma derslerinde kullanilan ders yontemi, metin,
metindeki sozciik ve dil bilgisi ile birlikte 6grencilerin okuma becerisini etkileyen

faktorler olmaktadir.

Dolayisiyla giliniimiizde iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirk¢e okuma derslerinin
gelistirilmesi i¢in 6grencilerin seviyeleri belirlenerek uygun ders yontemi sunulmali ve
Ogrencilerin  okuma becerisini olumlu bir sekilde etkileyecek metinler segilip
kullanilmalidir. Ayrica okuma dersleri, 6grencilerin 6grenim amacini tesvik etmeli ve

ogrencilerin ilgisini arttirmalidar.

Ancak giinlimiizde Giliney Kore’nin iki iiniversitesinde uygulanmakta olan Tiirkce
okuma derslerinin, hem ders yontemi hem de derste kullanilan metinler bakimindan
ogrencilerin  Tirkce okuma becerisinin  gelistirilmesini  olumsuz  etkiledigi
gozlenmektedir. Daha ayrmtili bir sekilde agiklamak gerekirse iki iiniversitede
verilmekte olan Tiirk¢e okuma derslerinde, sadece siniftaki 6grencilerin metni Koreceye
cevirmeleri istendiginden dolayr 6grencilerin hem Tiirkge okumaya hem de Tiirkce
okuma derslerine olan ilgisi diisiik gorinmektedir. Ayrica Tiirkge okuma derslerinde
kullanilan metin tiirli, sadece aciklayict metin ve edebiyat metinleriyle sinirli kaldigi
icin Ogrencilerin Tiirkce okuma becerisinin gelistirilmesini olumlu etkilemedigi

diistiniilmektedir.

Bu sorunlara ¢6ziim iiretebilmek ic¢in oncelikle bu iki tniversitedeki Tiirk¢e okuma
derslerinde kullanilan ders yontemi ve metinler incelenerek 6grencilerin Tiirk¢e okuma
becerisinde karsilagtiklar1 sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ayrica
ogrencilerin Tiirkge okumada sozciik ve dil bilgisi bakimindan karsilastiklart sorunlarin

neler oldugunun da belirlenmesi gerekmektedir.



Bu ¢alismanin ana amacini soyle 6zetlemek miimkiindiir:

1. Giintimiizde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilan HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan
Tiirkgesi Boliimii ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde uygulanmakta olan

okuma derslerinin, derslerde kullanilan ders yontemi ve metin bakimindan incelenmesi.

2. Bu iki tiniversitedeki 6grencilerin Tiirk¢e okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler
oldugunun; derslerde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sozciik ve dil bilgisi

bakimindan tespit edilmesi.

3. Elde edilen sonuglara dayanilarak bu tniversitelerde yapilan Tiirkge okuma
derslerinin ve Ogrencilerin Tiirkce okuma becerisinin gelistirilmesine ¢dziim

Onerilerinin sunulmasi.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde Giiney Kore’de sadece HUFS Tiirkge ve Azerbaycan Tiirkgesi Boliimiinde
ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boéliimiinde yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretilmektedir.

Yukarida bahsedildigi iizere bu iki {liniversitede Tiirkce Ogrenen Ogrenciler, en cok
Tiirk¢e okuma metinlerinde Tiirkiye ve Tiirkge ile ilgili bilgileri elde edebilmektedirler:
Tiirkge dersleri, sadece simnif iginde yazi dili ile sinirli kaldigi i¢in 6grenciler genellikle
Tiirkce okuma dersleri ve Tiitkce metinler vasitasiyla bu dili 68renme firsati
bulabilmektedir. Bu durumda Tiirk¢e okuma dersleri, 6grencilerin Tiirkiye ve Tiirkce ile
ilgili bilgi edinebilmeleri ve Tiirk¢ce okuma aliskanligi kazanabilmeleri bakimindan ¢ok

onemlidir.

Buna ragmen bu finiversitelerde uygulanmakta olan Tiirk¢e dersleri; Azerbaycan
Tiirkgesi, Ozbek Tiirkcesi, Kazak Tiirkcesi, Rusca gibi diger dil ve lehcelerin dersleri ile
birlikte karisik bir sekilde verilmektedir. Ustelik bu iiniversitelerde uygulanmakta olan

Tiirk¢e okuma derslerinin sayisi, diger derslerin sayisindan daha azdir.
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Tablo 1. HUFS Tiirkce ve Azerbaycan Tiirk¢esi Béliimiinde Uygulanmakta Olan Tiirkce

Dersleri
Ders Sinif Birinci Ikinci Ugiincii Dérdiincii

Dinleme 2 4 4 -

Konugma 4 4 4 4

Okuma - - 4 4

Yazma 4 4 4 4

Dil bilgisi 4 4 4 4

FLEX - - 2 2

(Foreign Language
EXamination)

Tiirk¢e Bigim Bilimi 4 4 4 4

Bir numarali tablo, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinde Tiirkge okuma
derslerinin diger derslerden daha az uygulanmakta oldugunu gostermektedir. Ayrica
Tiirk¢e okuma dersleri, sadece ligiincii ve dordiincii siniftaki 6grencilere verilmektedir.
Bunun sebebi ise, HUFS Tiirkge ve Azerbaycan Tirk¢esi Bolimiinde okuyan
Ogrencilerin birinci ve ikinci siniftayken Tiirkge ve Azerbaycan Tiirkgesi 6grenimini

karisik bir sekilde goriip ticiincii sinifa gegerken Tiirkgeye yonelik dersler almalaridir.

Tablo 2. BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde Uygulanmakta Olan Tiirkce

Dersleri
De Sinif 1. stmf 2. stmf 3. simuf 4. stmf
Dinleme 2 2 4 2
Konusma 2 4 4 4
Okuma - - 4 4
Yazma - 4 4 4
Dil bilgisi 4 4 4 4
Tiirkge Konusma 1 1 2 2
Pratikleri
Gorsel ve Isitsel - - 1 1
Tiirkge

Iki numaral1 tablo ise, BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Béliimiinde Tiirkce okuma
derslerinin diger derslerden daha az verilmekte oldugunu gostermektedir. Ayrica bu
tablo, HUFS Tiirkce ve Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinde oldugu tizere BUFS Rusya ve

Orta Asya Dilleri Boliimiinde de Tiirk¢e okuma derslerinin sadece tiglincii ve dordiincii
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siniftaki 6grencilere uygulanmakta oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi ise, BUFS
Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde okuyan grencilerin birinci ve ikinci siniftayken
Tiirkce, Rusca, Kazakc¢a ve Ozbekce 6grenimini karisik bir sekilde goriip {iiincii smifa

gecerken Tiirkgceye yonelik dersler almalaridir.

Ancak bu iki tiniversitede Tiirk¢e dinleme, konusma ve yazma derslerinin birinci ve
ikinci smiftaki Ogrencilere de verilmesi diisliniildigiinde, Tiirkce okuma dersinin

yapilmamasindan kaynakli sorunlar mevcut olacaktir.

Bununla birlikte Tiirk¢e okuma derslerinde kullanilan metin tiirlerinin sadece agiklayici
metinlere ve edebiyat metinlerine odakli kalmasi, 6grencilerin derse ve Tiirk¢e okumaya
olan merak ve ilgilerinin azalmasina yol agmaktadir. Ayrica bu, 6grencilerin Tiirkce

okuma becerisinin gelistirilmesini de olumsuz yonde etkilemektedir.

Ikinci dilde okuma derslerinde kullanilan metinlerin cesitli olmas1 gerektigine deginen
Aygiines’e  (2007) gore, ikinci dil edinimi oOzellikle sadece smif ortaminda
gerceklestiginde ikinci dil edinicilerinin karsilastiklart metinler sinif ortami ve ders
materyalleri ile sinirlanmaktadir. Bu noktada ikinci dildeki farkli tiirdeki metinlerin sinif
ortamina taginmasi ve bu metinlerle ilgili etkinliklerin olusturulmasi daha 6nemli bir hal

almaktadir.

Uc¢ numarali tabloda, mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce okuma

derslerinde kullanilan metin tiirleri ve konular1 gosterilmistir.

Tablo 3. 7ki Universitede Tiirk¢e Okuma Derslerinde Kullanilan Metinlerden Birkag

Boéliim

Universite Derslerde Kullanilan Metinlerden Birka¢ B6lim

HUFS * Benim Okulum (agiklayici metin)

* Emeklilik (agiklayict metin)

* Cagdas Yasam ve Sorunlar (agiklayici metin)
= Giizellik (agiklayici metin)

= Cocuklar (agiklayict metin)

= Telefon Goriismesi (agiklayici metin)

= Kore’nin Bagimsizlik Giinii (agiklayici metin)
= Kore Savasi (agiklayict metin)

* THY (aciklayict metin)

= Tiirk Atasozleri (agiklayict metin)




» “Talihli Giin” (Kore edebiyat1 eseri)
* “Bahar, bahar” (Kore edebiyat1 eseri)
» “Masumiyet Miizesi” (Tiirk edebiyati eseri)

BUFS = Kar Nedir? (agiklayici metin)

* Yaslilik (agiklayict metin)

= Zararh Aligkanliklar (agiklayict metin)

= Tatil (aciklayic1 metin)

= Bayramlar (aciklayici metin)

= Kore ve Han Nehri Mucizesi (agiklayict metin)
= Kore ve Teknoloji (agiklayict metin)

* Yagmur ve Toprak (aciklayici metin)

= Canakkale Zaferi (agiklayici metin)

» “Liiften Anneme lyi Bak” (Kore edebiyat: eseri)

* Nazim Hikmet’in Siirleri (Tiirk edebiyati eseri)

Ug numarali tabloda goriildiigii gibi, mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirkge
okuma derslerinde agirlikli olarak agiklayict metinler ve edebiyat metinleri
kullanilmaktadir. Metinlerin bagliklarindan anlagilacagi gibi konular Tiirkiye degil,

daha ¢ok Kore ya da genel bilgi odaklidir (EK 1, 2, 3).

Ancak okuma derslerinde kullanilan metinler, yabanci dil O6gretiminin temel
gerekliliklerinden olan kiiltiir aktarimimin saglanmasinda onemli islevlere sahiptir.
Ogrenciler derste kullanilan metinler aracihifiyla 6grendikleri yabanci dilin ait oldugu
toplumsal ozellikleri, giindelik yasam bi¢imlerini daha iyi fark edebilirler. Haley ve
Austin’e (2004: 93, aktaran, Vargelen, 2013: 36) gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan
metinler ve ders kitaplart kiiltiir aktariminin en 6nemli unsurlarindandir. Dolayisiyla
okuma derslerinde kullanilan metinler her seyden once uygun bir dille hedef dilin

kiiltiirtinii igermeli, kiiltiirle ilgili 6nyargilardan arimis ve 6zgiin olmalidir.

1.2. Tezin Amaci

Yukarida bahsedildigi lizere mevcut iki tiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce okuma
derslerinde birgok sorun bulunmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma, bu sorunlardan yola
cikilarak oOgrencilerin Tirk¢ce okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunun;
derslerde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sozciik ve dil bilgisi bakimindan

tespit edilmesini amag¢lamistir.
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Ogrencilerin Tiirkge okumada karsilastiklar1 sorunlarin okuma derslerinin incelenmesi
araciligiyla tespit edilmesinin sebebi ise, mevcut iki tliniversitede uygulanmakta olan
Tirkce okuma derslerindeki sorunlarin ve bunlardan kaynakli &grencilerin
karsilastiklar1 sorunlarin bu arastirma neticesinde ele alinabilecek olmasidir. Bununla
birlikte diger bir sebep ise, bu iki tniversitede uygulanmakta olan Tiirkge okuma
derslerindeki sorunlar ve Ogrencilerin bu sorunlardan dolay: karsilastiklar1 zorluklari

arastirmak i¢in bir dayanak noktasina ihtiya¢ duyulmasidir.

1.3. Tezin Onemi

Bu ¢alismanin 6nemi, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirkcesi Boliimii ve BUFS Rusya
ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde uygulanmakta olan Tiirk¢e okuma derslerinde birgok
sorunun bulunmasina ragmen giiniimiize kadar bu konu iizerinde higbir arastirmanin
yapilmamis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu iki tniversite 6grencilerinin Tiirkge
okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunun; derslerde kullanilan ders yontemi,
metin, metindeki sozciik ve dil bilgisi bakimindan tespit edilmesini hedefleyen bu
calisma, Gliney Kore’de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin gelismesine katkida

bulunacaktir.

1.4. Smirhiklar

1. Bu calismada, Giiney Kore {iiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin Tiirk¢e okumada karsilastiklart sorunlar; derslerde kullanilan ders yontemi,

metin, metindeki sdzciik ve dil bilgisi bakimindan tespit edilmistir.

2. Aragtirmanin Orneklemi; ilk once yapilan anket calismasi icin HUFS Tiirkge ve
Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinde Tiirkge 6grenen 52 6grenci ve BUFS Rusya ve Orta
Asya Dilleri Bolimiinde Tirkge Ogrenen 50 Ogrenci, daha sonra gergeklestirilen
goriismeler i¢in HUFS Tirk¢e ve Azerbaycan Tiirkgesi Bolimiindeki 5 6grenci ve

BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiindeki 5 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirma sonuglari, her iki dniversitedeki o&grencilerin  Tiirk¢e okumada
karsilastiklar1 sorunlarin; derslerde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki s6zciik ve

dil bilgisi bakimindan tespit edilmesi sonucunda elde edilen verilerle sinirhidir.
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1.5. Sayiltilar

Bu caligsmanin sayiltilarini sdyle 6zetlemek miimkiindiir:

1. Gergeklestirilen ankete ve gorlismelere katilan dgrencilerin sorulara igtenlikle cevap

verdikleri varsayilmistir.

2. Gergeklestirilen anketten ve goriismelerden elde edilen sonuglarin, mevcut iki
tiniversitede yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen ogrencilerin Tiirkge okumada

karsilagtiklar1 sorunlari tespit ettigi varsayilmistir.

3. Yapilan arastirmalarin, bu ¢aligmanin amacina katkida bulundugu varsayilmaistir.

1.6. Tanmimlar

Okuma:

1. Bireyin, yazarin iletisini algilama ve ona tepki vermesini igeren zihinsel ya da biligsel
stire¢ (Kegik ve Uzun, 2002: 127, aktaran, Kuzu, 2003: 16).

2. Sessiz Okuma: “Sessiz okuma, sozciikleri ve ciimleleri seslendirmeden, gozle takip

ederek yapilan okumadir.” (Giines, 2013).

Metin: Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigii bulunan her

sey (Ozdemir, 2002:36).

B2 seviyesi: Yazanlarin belirli bir tutum ve belirli bir konum izledikleri giinlimiiz
sorunlaryla ilgili makaleleri ve raporlari okuyabilir ve anlayabilir. Cagdas yazinsal

diizyazi metinleri anlayabilir (Avrupa Konseyi, 2013: 32).

C1 seviyesi: Uzun ve karmasik, somut ya da yazinsal metinleri anlayabilir, kullanilan
tslup farkliliklarini algilar ve ilgi alami i¢inde olmasalar bile herhangi bir uzmanlik

alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilir (Avrupa Konseyi, 2013: 32).

C2 seviyesi: Kullanim kilavuzlarini, uzmanlik makalelerini ve yazinsal yapitlar gibi
soyut, igeriksel ve dilsel agidan karmasik hemen hemen her tiirlii yazili metni zorluk
¢cekmeden okuyabilir (Avrupa Konseyi, 2013: 32).
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Il. BOLUM

2. OKUMA KURAMLARI

Bu boliimde sirasiyla okumanin genel kavrami, okudugunu anlama, okuma siirecini
etkileyen temel faktorler ve Giiney Kore’de yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi

hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Okuma Kavram

Okuma gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢Oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siirectir

(Coskun, 2002).

Seong (2014: 25) ise okumayi “Yazili veya basili isaretleri, belli kurala uyarak

seslendirmek” olarak tanimlamaktadir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995: 41), okumayr “Bir yaziyi, sozctikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siireci.” olarak

belirtmektedir.

Goglis (1978: 60) ise, “Bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin

anlamlarin1 kavramak.” bi¢iminde okumay1 tanimlamaktadir.

Ozbay (2009:2) okumanin, “Bir bakima gordiigiinii anlama faaliyeti olup fiziksel ve
zihinsel Ogelerin birlikte kullanildigi  karmagsik bir dil becerisi” oldugunu

vurgulamaktadir.

Dokmen, “Okuma Becerisi, Ilgisi ve Aliskanligi Uzerine Psikososyal Bir Arastirma”
isimli arastirmasinda, okuma becerisinin egitim yoluyla miimkiin olabilecegini ve bu

egitim programinin dayanmasi gereken hedefleri su sekilde siralamigtir (1994: 29-30):

1. Okuyucunun gorsel algi kapasitesini artirmak: Belli bir egitimden ge¢memis
okuyucunun gorsel algi alani yaklasik 4-5 sozciik iken uygun egitim olanag: ile bir
bakista ¢ok sayida sozctigii goriir hale gelebilir. Belli tekniklerle gozlerini kaydirarak bir
paragrafi ya da sayfay1 ¢ok kisa siirede algilayabilir ve metnin anlamini kavrayabilir.

2. Okuyucunun koti okuma aligkanliklarini gidermek ve yeni okuma stratejileri



12

ogretmek: Okuma hizim1 kesen ve okuma i¢in gerekli ¢agrisimlar1 yavaslatan kotii
okuma aligkanliklar1 giderilmelidir.

3. Okuyucunun sdzciik hazinesini, genel kiiltlir diizeyini ve uyaricilar1 organize etme
becerisini artirmak: Okumak, bir algisal etkinliktir; bir diisiince stlirecidir ve {ist
diizeydeki birtakim biligsel etkinliklere dayanir. Daha iyi bir okuma i¢in hem so6zciik
dagarcig1 genisletilmeli, hem okunacak konuya iligkin genel bilgi arttirilmali, hem de

ogrenme Ogrenilmelidir.

‘Okuma’ terimi, harflerin dogru okunmasina yonelik egitim verilen ilkokul birinci
siniftaki abece okuma-6grenme ya da c¢oziimleme (decoding) olarak anlasilmaktadir.
Ormneklendirmek gerekirse harfleri dogru bir sekilde sesli okuma, berrak bir ses tonuyla
net okuma, tiimceleri uygun araliklarla okuma, tonlamaya uygun okuma vb. Bunlarin
timii abece okumaya ya da ¢oziimlemeye karsilik gelen okuma 6rnekleridir. Okuma
kavraminin abecenin diizgiin seslendirilmesini, yani ¢6ziimlenmesini (decoding)
vurgulayan bir anlamda kabul gérmesinin nedeni, okuma egitiminin “abece seslendirme”

ile baglamasindan kaynaklanmasidir (Lee, 2001: 23).

Hem salt okuma hem de kitap okuma, yazinin okunmasi fiili anlamina gelir. Genellikle
salt okuma, yazinin okunmasinda en acemi olunan evreyi, kitap okuma ise yazinin
okunmasindaki en son evreyi tanimlayan bir terim olarak kullanilir. Abecenin
seslendirilmesini amacglayan salt okuma ya da kisinin karakter olusumunu amaglayan

kitap okuma buna en iyi 6rnektir.

Kang’a (1999: 34) gore Abecenin seslendirilmesi ya da karakter, duygu olusumu sadece
yazinin okunmasi fiilindeki baslangic ve amaglardir; burada 6nemli olan ise bu iki
kavramin arasinda bir yerlere karsilik gelen “anlamin kavranmasi”dir. Anlamin
kavranamadig1 bir abece seslendirmesi ya da anlamin kavranmasina kadar uzanmayan
bir karakter ve duygu olusumu imkansizdir. Salt okuma olsun ya da kitap okuma olsun

anlamin olusturulmasi noktasinda ortak yonlere sahiptir.

Son zamanlarda kitle iletisim ortamlarmin de§ismesiyle, “okuma faaliyeti” sadece yazi
ya da kitapla sinirli kalmayip film altyazisi okuma, internette web sayfasi okuma vb.
cok cesitli kitle iletisim dili de kullanilmaktadir. Bu noktadan bakildiginda, okuma hem
kitap ve yazi okuma faaliyeti hem de ¢ok cesitli kitle iletisim dilinin okunmas: fiilini
kapsar. Buna kiyasla kitap okuma, salt kitap okuma faaliyetiyle sinirhidir (Kang, 1999:
36).
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Salt okuma ve kitap okuma kavrami siniflandirildiginda, kitap okumanin salt okumay1
kapsadig1 disiiniildiigi gibi, salt okumanin kitap okumayr da g6z Oniine aldig
diisiiniilmektedir. Ancak bu tiirden kavramsal bir siniflandirma iiretken bir tartisma
saglamayacaktir. Kitap okuma ve salt okuma kavrami, okumanin hedefindeki kapsam
igerisinde algilanir. Dolayisiyla salt okuma ya da kitap okuma ifadesinin esas1 “anlam

olusturmaya” odaklanmalidir (Lee, 2001: 54).

2.2. Okudugunu Anlama

Ogrenciler, anlama ve okuma becerisine sahip olabilmek icin, bilgileri uyarlama, bu
bilgileri yeni bilgiyle biitiinlestirme ve yeni anlamlari yapilandirma becerisine sahip
olmaldirlar. Yeterli art alan bilgisine sahip olmayan veya bu bilgiyi aktif hale
getiremeyen ogrenciler, okudugunu anlama siirecinde zorluk gekebilirler (Ozenici,

2007).

Strangman ve Hall (2004, aktaran, Ozenici, 2007: 77), okudugunu anlama siirecini

etkileyen faktorleri soyle siralamaktadir:

» Ogrencinin basari diizeyi

» Ogrencinin kisisel dzellikleri

 Konu alanina olan asinalig1

* Art alan bilgisinin tam olup olmadig:

« Art alan bilgisini aktiflestirmeye destek olan stratejilerin se¢imi

Pardo’ya (2004, aktaran, Ozenici, 2007: 83) gore okuma anlama, okuyucu ve metin
arasinda olusan karsilikli bir etkilesim igerisinde meydana gelmektedir. Okuyucular, her
bir metin ve durumla baglantili olarak farkli bigimde uygulanan bir¢ok 6zelligi okuma
etkinligine dontistiiriirler. Bu 6zelliklerin en 6nemlisi ise, okuyucunun diinya bilgisi

veya dil becerisidir.

Okudugunu anlama ile ilgili bulunan tanimlamalarda anlam ve anlama kavramlar1 ¢ok
sik kullanilmaktadir. Klein (1988: 9, aktaran, Yildiz, 2010: 20), okudugunu anlamayz,
okuyucunun metnin anlamin1 agikca kavramasma ve yazilanlari anlayabilmesine
baglamistir. Yazara gore, bu siiregte okudugunu anlamayr olusturan kritik nokta ise
okurun anlammi agik¢a bildigi ve anlayabildigi metnin “anlamliligi”na iliskin

argilamalar1 ve ¢ikarimlaridir. Yani okudugunu anlama, ” ”y1 i¢eren
yargilamal cikarimlardir. Y: kudug 1 “anlam” ve “anlama”y1 i¢
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ancak bunlarin 6tesinde “okunanin anlamliligia” iligkin yargilar1 barindiran bir stiregtir.

Okudugunu anlama siirecinde okuyucunun Oncelikle sozciik bilgisini kullandigim
belirten Temple, Ogle, Crawford ve Freppo’ya (2005: 8, aktaran, Yildiz, 2010: 21) gore,
okudugu sozciikleri 6n bilgileriyle ve biligsel semalariyla ortiistiiren okuyucu, okurken
cikarimlar yapmaya baslar. Yazara gore bu siireci, okunanlarin gorsellestirilmesi ve
zihinsel imaj olusturma izlemektedir. Sonunda &grenci paragrafin ana fikrine ulasir.
Paragrafin ana fikrini kavrayan Ogrenci, diger paragraflar konusunda tahminde

bulunabildigini ifade etmektedir.

2.3. Okuma Siirecini Etkileyen Temel Faktorler

Akyol (2015: 40) ve Giines (2007: 142), okudugunu anlamanin ya da anlam kurmanin
okuyucu, metin ve ortam arasindaki iliskiye dayali olarak gergeklestigini ifade

etmektedirler.

Okunan metnin niteligi ne olursa olsun basili ve yazili bir sayfaya bakarak iletisim
slirecinin igine giren, o sayfay1r alimlamaya ¢alisan herkese “okur / okuyucu” denir
(Ozdemir, 1987: 53). Metin, mesajin ayrmtilarin1 igermesi bakimindan ne kadar
Oonemliyse okuyucunun buna getirdigi yorum da o kadar dnemlidir (Sadoski ve Paivio,
2007: 341, aktaran, Yildiz, 2010: 26). Okuyucunun 6n bilgileri ve zihinsel yapisi,
tutumu, zevkleri, ihtiyaglari, kendine giivenmesi anlamada belirleyici olmaktadir.
Okuyucu, bilgileri kendine gore segmekte, bazilarin1 atlamakta bazi yerlerde eklemeler
yapmaktadir (Glines, 2007: 42, 43). Anlama, metne karsi olan tutumumuzun etkisi
altinda kalabilmektedir (Sadoski ve Paivio, 2007: 342, aktaran, Yildiz, 2010: 26). Bu
durum okudugunu anlama siirecinde kisisel niteliklerin 6nemli oldugunu, anlamin

kisisellestigini gostermektedir.

Metin, anlamada en 6nemli Ogelerden birisidir. Yazarin amaci, metnin igerigini ve
diisiincelerinin diizeni, okuma siirecini kolaylastirmakta veya okuyucunun gorevini
karmagsik bir hale getirmektedir. Hatta metnin tipi, yazi bi¢cimi, metnin yapisi ve yazi
uygunlugu da anlamay1 etkileyen 6gelerdendir (Giines, 2007: 143). Her metin belirli
kurallara gore birbiriyle driintiilenerek belirli bir iletisim dizgesine gore belirli bir bilim

dalinin nesnelerine yaslanilarak kurulmus olur (Ozdemir, 1987: 34).

Okuma siirecinde etkili olan faktdrlerden birisi de “ortam”dir. Okuma ortami psikolojik,
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sosyal ve fiziksel ortam olarak ii¢ yonden ele alinmaktadir. Psikolojik ortam
okuyucunun okuma amaci, ilgisi, psikolojik durumu vb. olarak belirlenir (Giines, 2007:
143). Ogrencinin iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik yapismin da énemi
vardir (Demirel, 2002: 75). Sosyal ortam 6gretmenin arkadaslarin tutumu, fiziksel ortam
ise metnin durumu, arag-gereg, aydinlik, siire vb. olarak tanimlanir (Giasson, 1995;

Soskatchewan, 2000, 2001; Lachepalle, 2001; aktaran, Giines, 2007: 143).

2.4. Giiney Kore’de Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Giliney Kore’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, 1953 yilinda Seul Ulusal
Universitesi Dilbilim Béliimiinde baslamistir. Ilk zamanlarda sadece dil aileleri
calismalarinin bir dali olarak baglayan Tiirk¢e 6gretimi, 1972 yilinda HUFS Tiirkge ve
Azerbaycan Tiirkgesi Bolimiinlin agilmasiyla birlikte tam olarak baglamistir. Daha
sonra 1994 yilinda BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde de yabanci dil olarak
Tiirkge dgretimi yapilmaya baglanmistir. 2011 yilinda ise HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan
Tiirkgesi Boliimiinde Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve

Arastirma Merkezinin (TOMER) Giiney Kore birimi agilmistir.
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11l. BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde sirasiyla arastirmanin sekli, evren ve 6rneklem, arastirmanin modeli, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda

bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Sekli

Bu arastirmada, Giiney Kore’de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilan HUFS
Tirkce ve Azerbaycan Tirk¢esi Bolimi ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri
Boliimiinde Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirkce okumada karsilastiklart sorunlarin
neler oldugu; derslerde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sozciik ve dil bilgisi

bakimindan irdelenmeye c¢alisilmistir.

Bu c¢alisma igin yapilan arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemi olmak tizere iki

sekilde gerceklestirilmistir.

Ik 6nce bu iki iiniversitede Tiirkce 6grenen dgrencilerin Tiirkce okumada karsilastiklari
sorunlarin neler oldugunu; derslerde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki s6zciik
ve dil bilgisi bakimindan belirlemek amaciyla bir anket diizenlenmistir. Daha sonra elde
edilen anket sonuglarina dayanilarak Ogrencilerin Tiirkge oOkumada karsilastiklar
sorunlar1 daha ayrintili bir sekilde ortaya c¢ikarmak amaciyla yiliz yiize goriismeler

yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Gliney Kore’nin baskenti Seul’de bulunan HUFS Tiirk¢e ve
Azerbaycan Tiirk¢esi Bolimiinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrenciler ve
Busan sehrinde bulunan BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde yabanci dil
olarak Tirkce Ogrenen Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin Ornekleminin ise
yukarida adi gegen iki tiniversitede Tiirkge okuma dersi almis ve almakta olan tigiincii
ve dordiincii sinif dgrencileri arasindan secilmesi planlanmustir. Ilk anket igin belirlenen

orneklem, bu c¢alisma evreninde ulasilan ve arastirmaya katilmayr kabul eden 102
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Ogrenciden olusmaktadir. Daha sonrasinda yapilan goriisme i¢in belirlenen 6rneklem ise

toplam 10 6grenciden olugmaktadir.

Her iki boliimdeki 6gretim iiyeleriyle yapilan goriigmeler neticesinde ii¢ilincii siniftaki
Ogrencilerin Tiirk¢ce metin okuma seviyelerinin B2, dérdiincli siiftaki 6grencilerin ise

C1 ve C2 seviyesine karsilik geldigi belirtilmistir.

3.3. Arastirmanin Modeli

Arastirma verilerinin toplanmasinda tarama modellerinden “genel tarama modeli”
secilmigtir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da 6rneklem tiizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2015:
77).

Yapilan bu calismada ayrica igerik analizi kullamlmistir. Icerik analizi, yalnizca
metinler iizerinde kullanilan bir teknik degildir. Bireylerin, ekiplerin, kurumlarin
ilgilerinin belirlenmesinde ve tanimlanmasinda kullanigli bir tekniktir. Hatta igerik
analizi ile insanlarin ya da gruplarin inanglari, tutumlari, degerleri ve diislinceleri ortaya

¢ikarilabilir (Stemler, 2001, aktaran, Biiyiikoztiirk, 2015: 247).

3.4. Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Veriler, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirkgesi Boliimiinde Tiirk¢e 6grenen tiglincii ve
dordiincii siif 6grencileri ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimiinde Tiirkce
O0grenen {igilincli ve dordincii smif Ogrencileriyle yapilan anket ve goriismeler

sonucunda elde edilmistir.

3.4.1. Anket

Ik énce dgrencilerin Tiirkce okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu; derslerde
kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sézciik ve dil bilgisi bakimindan tespit
edilmek amaciyla bir anket diizenlenmistir. Ankete katilan 6grencilerin sayisi ise ii¢

numarali tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4. Ankete Katilan Ogrencilerin Sayisi

Universite Simif Say1
HUFS tiglincii ve dordiincii 52
BUFS ticlincii ve dordiincii 50

Dort numarali tabloda gorildiigii gibi bu anket, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirkgesi
Boliimiinde tigiincii ve dordiincii siniflarda Tiirkge 6grenim goren toplam 52 68renci ve
BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Bolimiinde iigiincti ve dordiincii siniflarda Tiirkge
Ogrenim goren toplam 50 Ggrenci baz alinarak yapilmistir. Ankete katilan 6grencilerin

kisisel bilgileri ise bes ve alt1 numarali tabloda belirlenmistir.

Tablo 5. Ankete Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 43 42,2
Bayan 59 57,8

Toplam 102 100

Bes numarali tablo, ankete katilan Ogrencilerin  %42,2°sinin erkek oldugunu

ve %57,8’inin bayan oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Ankete Katilan Ogrencilerin Yas Gruplarima Gére Dagilimi

Yas Gruplar f %
20-23 yas 49 48
24 yas ve iistii 53 52
Toplam 102 100

Alti numaral1 tablo, ankete katilan 6grencilerin %48’inin 20-23 yas aras1 ve %52°sinin

24 yas ve Ustii yas grubuna dahil oldugunu gostermektedir.

3.4.1.1. Anket Formu

Anketteki toplam soru sayist yirmi bes olup her bir soru, 6grencilerin Tiirk¢e okumada
karsilagtiklar1 sorunlarin neler oldugunu; derslerde kullanilan ders yontemi, metin,

metindeki sdzciik ve dil bilgisi bakimindan anlayabilmek amaciyla belirlenmistir.

Ankette yer alan yirmi bes soru, dort boliime ayrilmistir. Birinci boliim, ankete katilan

ogrencilerin kisisel 0Ozelliklerini belirtecek alt1 sorudan; ikinci boliim, derslerde
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kullanilan ders yontemi ve bunun etkisiyle 6grencilerin Tiirk¢e okumada karsilastiklart
sorunlar belirtecek dokuz sorudan; {igiincii boliim, derste kullanilan metinler ve bunun
etkisiyle 6grencilerin Tiirkge okumada karsilastiklar1 sorunlar1 belirtecek bes sorudan;
dordiincti bolim ise metindeki sozciik ile dil bilgisi bakimindan 6grencilerin Tiirkge

okumada karsilastiklar1 sorunlari belirtecek bes sorudan olusmaktadir. (EK 4, 5)

Derslerde kullanilan ders yontemi ile ilgili sorular ise Yang’in (2001: 98) belirttigi ii¢
olgiit kullanilarak olusturulmustur. Yazara gore, okuma ders yonteminin dogru bir

sekilde uygulanip uygulanmadigini degerlendirmek i¢in {i¢ 6l¢iit mevcuttur:

1. Dersin hangi 6gretim metoduna odakli oldugu,
2. Dersin “okuma Oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi” siireglerine gore uygulanip
uygulanmadigi,

3. Derste 6gretmenin tutumunun nasil oldugu.

Bunun yaninda ankette yer alan her bir soruya birden fazla se¢enegin isaretlenmesine

izin verilmemistir.
3.4.2. Goriisme
Gergeklestirilen goriisme, yar1 yapilandirilmis goriismelerin 6zelliklerine sahiptir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit segcenekli cevaplamay: hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle, bu tiir gorlisme diger yapilandirilmis
goriismeler ve yapilandirilmamis gériismelerin avantajlarini ve dezavantajlarini igerir.
Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme
imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlari bulunur (Biiyiikoztiirk,

Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015: 152).

Goriismeler, Korece yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ise arastirmaci

tarafindan Tiirkgeye ¢evrildikten sonra yaziya aktarilmistir.

Bu goriismeler, daha once gerceklestirilen ankette yer alan her bir soruya yonelik
Ogrencilerin Tiirkce okumada karsilastiklar1 sorunlari daha ayrintili bir sekilde elde
etmek amaciyla yapilmistir. Gorlismelere katilan 6grenci sayist ise yedi numarali

tabloda belirlenmistir.
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Tablo 7. Goriismelere Katilan Ogrencilerin Sayisi

Universite Simifi Sayisi
HUFS tiglincii ve dordiincii 5
BUFS tiglincii ve dordiincii 5

Bu gortismeler, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinden ve BUFS Rusya ve
Orta Asya Dilleri Bolimiinden ankete katilan toplam 102 &grenci arasindan rastgele
secilen 10 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Goriismelere katilan 6grencilerin kisisel

bilgileri ise sekiz, dokuz ve on numarali tabloda belirlenmistir.

Tablo 8. Gériismelere Katilan Ogrencilerin Sinif ve Tiirkce Seviyesiyle Iigili Bilgileri

Ogrenciler Universiteler Simif Tiirkce Seviyesi
Katilimei 1 HUFS Dordiincii C1-C2
Katilime1 2 HUFS Ucgiincii B2
Katilimer 3 HUFS Ucgiincii B2
Katilime1 4 HUFS Dordiincii C1-C2
Katilime1 5 HUFS Dordiincii C1-C2
Katilime1 6 BUFS Ucgiincii B2
Katilime1 7 BUFS Dordiincii C1-C2
Katilimc1 8 BUFS Ugiincii B2
Katilime1 9 BUFS Ugiincii B2
Katilimci 10 BUFS Dordiincii C1-C2

Tablo 9. Goriismelere Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 4 40
Bayan 6 60

Toplam 10 100

Dokuz numarali tablo, goriismelere katilan Ogrencilerin %40’ min erkek oldugunu

ve %60’ 1n1n bayan oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Goriismelere Katilan Ogrencilerin Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Yas Gruplari f %
20-23 yas 6 60
24 yas ve iistii 4 40

Toplam 10 100
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On numarali tablo, goriismelere katilan O6grencilerin %60’ 1mmin  20-23 yas arasi

ve %40’ 1inin 24 yas ve iistii yas grubuna dahil oldugunu gostermektedir.

3.4.2.1. Goriisme Sorular:

Goriisme sorulari, daha once gergeklestirilen ankette yer alan her bir soruya yonelik
ogrencilerin Tiirkge okumada karsilastiklar1 sorunlar1 daha ayrintili bir sekilde elde
etmek amaciyla agik uglu soru tipleri olusturulmustur. Ayrica elde edilen cevaplar, anket

sonucuyla birlikte yaziya aktarilmigtir.

3.4.2.2. Goriisme Asamalari

Bu goriisme, “isinma”, “goériisme” ve  “kapanis” asamalarinin  sirasiyla

gergeklestirilmistir.

Isinma agamasinin siiresi 5 dakika ile smirlandirilmistir. Bu asamada ilk olarak
arastirmaci, kendisi ve aragtirma hakkinda bilgi vermis ve her bir katilimcidan isim ve

siif gibi genel bilgiler araciligiyla kendilerini tanitmalar1 istenmistir.

Isinma agamasindan sonra goriisme asamasina ge¢ilmis olup burada arastirici tarafindan
olusturulmus olan goriisme sorular1 yardimiyla veriler toplanmistir. Oturumda her bir
katilimciya en az 10-15 dakika siire verilmistir. Daha sonra agik ug¢lu sorular
kullanilarak katilimcilardan daha once gerceklestirilen ankette yer alan her bir soruya

yonelik daha ayrintili goriislerin ve diisiincelerin alinmas1 amaglanmistir.

Goriisme agamasinin ardindan kapanis asamasina geg¢ilmistir. Kapanis agsamasina ayrilan
siire 5 dakika ile sinirlandirilmistir. Bu siire zarfinda arastirmaci tarafindan goriisme ile

ilgili katilimeilarin diistince ve duygulariin alinmasi saglanmaistir.
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1. asama

* [sinma asamasi
* Siire: 5 dakika

* Amag: Arastirma hakkinda bilgilerin verilmesi, aragtirmaci ve katimcilarin
tanigmasi

<

2. asama

» Goriisme asamasi
* Siire: 10 ila 15 dakika

* Amagc: Daha 6nce yapilan ankette yer alan her bir soruya yonelik
katilimcilarin daha ayrintili gériisleri ve diistincelerin alinmast

J
\

<<

3. asama

» Kapanig asamast
* Siire: 5 dakika
* Amag: Gortismelerle ilgili katilimeilarin diisiince ve duygularinin alinmast

VAN

J

<

Sekil 1. Goriisme Asamalart

Bu arastirma sirasinda anket ve goriismelerle birlikte kademeli bir siirecin

uygulanmasinin nedeni ise 6grencilerin Tiirkce okumada karsilastiklar: ortak sorunlarin

acikca ortaya cikarilmak istenmesindendir. Buna dayanilarak arastirmanin esas noktasi

icin mevcut iki liniversitede uygulanmakta olan Tiirkge okuma ders yontemleri, derste

kullanilan metinler, metindeki sozciik ve dil bilgisi bakimindan &grencilerin okumada

karsilastiklar sorunlar aragtirmaya dahil edilmistir.
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Iki {iniversitenin 6grencilerinin
Tiirkge okumada karsilastiklar1

sorunlarin tespit edilmesi

Sekil 2. Yapilan Arastirmalar ve Arastirmalarin Amact

3.5. Veri Toplama Siireci

3.5.1. Anket

[k 6nce hazirlanan anket formu, HUFS Tiirkce ve Azerbaycan Tiirkgesi Boliimiinde 19
ve 24 Mayis 2016 tarihlerinde ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri Bolimiinde ise 25
ve 27 Mayis 2016 tarihlerinde ogrenciler tarafindan yaklasik 15 dakika iginde

doldurulmus ve arastirmaci tarafindan teslim alinmistr.

3.5.2. Goriisme

Daha sonra yapilan goriismeler ise, HUFS Tiirk¢e ve Azerbaycan Tiirk¢esi Boliimiinden
5 oOgrenci ile 24 Mayis 2016 tarihinde ve BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri
Bolimiinden 5 ogrenci ile 27 Mayis 2016 tarihinde gerceklestirilmistir. Yapilan
goriisme ses kaydi altina alinmistir. Goriisme stireleri ise 20 ila 30 dakika arasinda

degismektedir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin  analiz edilmesinde say1r (frekans), yiizdelik ve igerik analizinden
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yararlanilmstir.

3.6.1. Anket Sonuclarinin Analizi

Yapilan anketin sonuglar1 tablo olarak sunulmustur. Tablolar, anketteki her bir soruya
dair her iki tiniversitenin Ogrencilerinin cevap sayilarmi gostermektedir. Buna uygun
yiizdelik dagilimlara ve her bir soruya karsilik gelen sonuglara dair yorum yapilmistir.
Ele edilen cevap sayilarinin yiizdelik dagilimi ise elektronik tablolama programi

kullanilarak analiz edilmistir.

3.6.2. Goriisme Sonuclarinin Analizi

Ogrencilerin rizas1 alinarak ses kaydina alinan yiiz ylize goriigme igerikleri, arastirmaci

tarafindan aragtirmaya yansitilarak agiklamalarla igerikleri analiz edilmistir.

Icerik analizinin gergeklestirilmesinde dikkat edilmesi gereken asamalardan ilki
verilerin kodlanmasidir. Bu aragtirma i¢in kullanilan kodlama tiirii ise elde edilen
verilerden ortaya ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlamadir. Bu tiir kodlamada,
aragtirmaci verileri okur ve aragtirmanin amaci ¢er¢evesinde 6nemli olan boyutlar

saptamaya calisir.

Aragtirmaci elde edilen verileri okur ve arastirmanin amaci ¢ercevesinde onemli olan
boyutlar1 saptamaya calisir. Ortaya ¢ikan anlama gore arastirmaci, belirli kodlar iiretir
ya da dogrudan verilerden yola ¢ikarak kodlar olusturur. Bu sekilde kod listesi olusur ve
tim verilerin islenmesi i¢in bu liste kavramsal bir yap1 olusturur. Toplanan verilerin
timiiniin kodlanmas1 sart degildir. Aragtirma sorularinin disinda kalan veriler kodlama

disinda birakilabilir (Sari, 2006: 43).

On bir numarali tabloda, bu arastirma sonucunda elde edilen verilerin analiz

edilmesinde kullanilan kodlama verilmistir.
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Tablo 11. Goriismelerdeki Ifadelerin Igerik Analizine Gére Incelenmesinin Bir Ornegi

Aragtirmact: “Tiirk¢e okuma dersini kimden almak istersiniz?”
Katilimer 4: “Tiirk hocadan almak istiyorum. Ciinkii Tiirk¢e metin

okumayi daha profesyonel bir sekilde §gretebilir.”

Katilimc 5: “Tiirk hocalardan almak isterim. Tiirk¢e onlarin anadili

oldugundan metin hakkinda daha iyi bilgi verebilirler.”

Katilimer 6: “Tiirk hocalardan almak istiyorum. Metindeki

bilmedigim sozciikler ya da dil bilgisini daha ayrintil bir sekilde

aciklayabilirler.”

Katilimer 10: “Tiirk hocadan almak istiyorum. Okudugumuz metni
daha iyi anlatabilir ¢iinkii.”

Aragtirmaci: “Genelde Tiirk¢e okuma derslerinin Koreli hoca
tarafindan verilmesiyle ilgili olarak okumada ne tiir zorluklar
cektiginizi diislinliyorsunuz?”

Katilimci 4: “Koreli hocalarin Tiirkgesi de iyi. Ama yine de Tiirk

hocalar gibi metinle ilgili sorularimizi yiizde yiiz

cevaplayamiyorlar bazen.”

Katilimcer 5: “Ben okuma dersini hem Koreli hocadan hem de Tiirk

hocadan aldim. Ama sanki Turk hocalarin isledigi ders daha

eglenceli gecti. Ciinkii onlar ders arasinda Tiirkiye hakkinda ilging
seyler anlatiyordu bizim igin.”

Katilimcr 6: “Koreli hocalar sadece metni bize Koreceye cevirttigi

icin dersler sikici geciyordu.”

Katilimer 10: “Koreli hocalar bizimle ilgilenmiyorlar ve dersleri

daha sikici bir sekilde isliyorlar.”

* Ogrencilerin Tiirkce
okuma dersini Tiirk
Ogretim gorevlisinden
almak istemelerinin
nedeni

1. Tiirk 6gretim
gorevlisinin Tiirkge metin
okumay1 daha
profesyonel bir sekilde
ogretebilmeleri

2. Tiirk 6gretim
gorevlisinin okuma
derslerinde kullanilan
metinler hakkinda daha
iyi bilgi saglayabilmeleri

3. Tiirk 6gretim
gorevlisinin metinde
gecen sozciik ve dil
bilgisi konularini daha
detayl bir sekilde
aciklayabilmeleri

4. Tiirk 6gretim
gorevlisinin okuma
dersini daha ¢ok eglenceli
bir sekilde islemeleri

¢ Ogrencilerin Tiirkce
okuma dersini Koreli
Ogretim gorevlisinden
almak istememelerinin
nedeni

1. Koreli 6gretim
gorevlisinin, 6grencilerin
metinle ilgili

sorularina %100 cevap
verememeleri

2. Koreli 6gretim
goérevlisinin sadece
Ogrencilerin metni
Koreceye ¢evirtmeleri
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, ilk once elde edilen anketin sonuglari tablo seklinde diizenlenmis ve
ankette yer alan her bir sorunun altinda incelenerek yorumlanmistir. Daha sonra yapilan

goriisme kayitlarinin igerigi yaziya aktarilarak anket sonucuyla birlikte yer almistir.

4.1. Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 12. Ogrencilerin “Kacinci Simiftasiniz?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik

Dagilimi
Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Ugiincii 29 55,8
Dordiinci 23 44,2
BUFS 50 Ucgiincii 26 52
Dérdiincii 24 48

On iki numarali tablo, ankete katilan iki tiniversitenin 6grencileri arasinda %53,9 unun

ticiincil sinifta ve %46,1 sinin dordiincii sinifta oldugunu gostermektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin “Daha Once Hi¢ Tiirkce Okuma Dersi Aldimiz Mi ya da Simdi

Altyor Musunuz? ” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %

HUFS 52 Evet 52 100
Hayir 0 0

BUFS 50 Evet 50 100
Hayir 0 0

On {i¢ numarali tabloda goriildiigii gibi; ankete katilan tiim 6grenciler daha 6nce Tiirkce

okuma dersini almis ya da su anda almakta olanlardan olusmustur.
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Tablo 14. Ogrencilerin “Tiirkce Ogrenmenizdeki Amag¢ Nedir?” Sorusuna Gore

Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Bir ige girme 36 69,2
Tiirkiye’de okuma 7 13,5

Tiirklerle iletisim kurma 4 1,7

Tiirkiye’ye duyulan ilgi 2 3,8

Diger 3 5,8

BUFS 50 Bir ise girme 37 74
Tiirkiye’de okuma 9 18

Tirklerle iletisim kurma 2 4

Tiirkiye’ye duyulan ilgi 0
Diger 2 4

On dort numarali tabloda goriildiigii gibi; iki iniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Bir ise girme” olmus ve bu toplam cevap igerisinde %71,6’lik bir
orana karsilik gelmistir. Buna karsilik en diisiik cevap “Tiirkiye’ye duyulan ilgi” olmus
ve bu toplamda %2’lik bir orana karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iliskin bazi

goriisme ayrintilar1 yer almaktadir.

Arastirmact: “Ni¢in Tiirk¢e 6greniyorsunuz?”

Katilmer 1: “Universiteye girmeden 6nce Tiirkgeye bir ilgim vardi. Ama simdilik
mezun olduktan sonra bir ise girmek amaciyla Tiirk¢e 6greniyorum.”

Katilimcr 3: “Mezun olduktan sonra Tiirkiye ya da Tiirkge ile ilgili bir sirkete girmek
istiyorum.”

Katilimcr 5: “Tiirk¢e-Korece terciimanlik yapmak i¢in Tiirkge 6greniyorum.”

Katilimci 8: “Mezun olduktan sonra Tiirkiye’de okumak i¢in Tiirk¢e 6greniyorum.”

Katilimer 10: “Tiirkiye’deki Kore Biiytikelciliginde calismak benim hayalim.”

On dort numarali tablo ve burada yer alan gorisme igerigi, iki {niversitedeki
ogrencilerin Tirkge Ogrenim amacmin “Bir ise girme” oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, bu sonug¢ Tiirk¢e 6grenen iki iiniversitenin &grencilerinden biiyiik
cogunlugunun Tirkiye ile ilgili is yapan sirketlere girmek ya da agirlikta Tiirkce
kullanilan isler yapmak istediklerini gostermektedir. Giiney Kore’deki tiniversitede
yabanci dil olarak Tiirkge 0grenen Ogrencilerin 6grenimdeki ana amacinin “Bir ise

girme” olmasi, uygulanmakta olan Tiirk¢ce okuma derslerinde kullanilan metinlerin
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Ogrencilerin i arama faaliyetleriyle ilgili bir icerikten ya da Tiirkce ile ilgili ¢ok gesitli
gorev, soziin kisasi ticaret ya da muhasebe vb. alanlarinda kullanilan sézciiklerden

olugmasi gerektigini igsaret etmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin “Tiirkce Metin Okumayr Seviyor Musunuz?” Sorusuna Gore

Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 13 25
Hay1r 39 75

BUFS 50 Evet 21 42
Hayir 29 58

On bes tablo, ankete katilan iki tiniversitenin dgrencilerinin %66,7’sinin Tirk¢e metin
okumay1 sevmediklerini gostermektedir. Buna karsilik Tiirk¢e metin okumay1 sevdigini
sOyleyen ogrenciler, toplam igerisinde %33,3’liik bir orana karsilik gelmistir. Asagida

bu soruya iliskin baz1 goriisme igerigi yer almaktadir.

Arastirmact: ‘Tiirkce metin okumay1 seviyor musunuz yoksa sevmiyor musunuz? Eger
sevmiyorsaniz onun sebebi nedir?’

Katilimer 2: “Tirkge okuma derslerinde kullanilan metinler ¢ok sikici. Hig¢ ilgimi
¢ekmiyor. O ylizden okuyasim gelmiyor.”

Katilimer 3: “Derslerde kullanilan metinler ilging degil. Tiirkce metin okumaktan
soguyorum.”

Katilimcr 9: “Tiirkge metin okurken canim sikiliyor. Okumaya baglar baslamaz
esniyorum.”

Katilimer 10: “Pek sevmiyorum. Tiirk¢e metinler sikici geliyor.”

Bu soruyla ilgili goriis bildiren 6grencilerin ¢ogunlugu, Tiirkce metin okuma sikici
geldiginden okumay sevmediklerini sdylemislerdir. Ozellikle katilime1 2 ve 3, Tiirkge
metin okumay1 sevmeme nedenini okuma derslerinde kullanilan metinlerin sikict

olmasina baglamislardir.

Okuma becerisinin gelismesini engelleyen faktorler arasinda derste kullanilan okuma
metinlerine deginen Karakus (2002, aktaran, Kuscu, 2010: 73), metinlerin pedagojik
bakimdan ilgi ¢ekici, dil ve anlatim bakimindan saglam olmamasi; uygulanan yontem
ve tekniklerin Ogrencilerin 6grenme yeteneklerine ve diizeylerine uygun olmayisi;

Ogretmenlerin etkinlikleri planli ve programli bir sekilde siirdiirmemesi gibi faktorlerin,
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okuma becerisinin gelismemesinin egitimle ilgili sebepleri arasinda yer aldigimi

belirtmektedir.

Dolayisiyla bu sonug, iki liniversitedeki Tiirkge okuma derslerinde kullanilan metinlerin,
ogrencilerin Tiirk¢e okuma becerisinin gelismesini yeterince saglamamasindaki en bariz

kanit olarak goriinmektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin “Bir Haftada Ne Kadar Tiirk¢e Metin Okuyorsunuz?” Sorusuna
Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Hig 2 3,8
Bir defadan az 39 75
iki defadan fazla 9 17,3
Ug defadan fazla 2 3,8
Daha fazla 0 0
BUFS 50 Hig 0 0
Bir defadan az 44 88
Iki defadan fazla 5 10
Ug defadan fazla 1 2
Daha fazla 0 0

On alt1 numarali tablodan, iki iiniversitenin 6grencilerinin bir haftada bir defadan az
Tiirkce metin okuduklar1 anlasilmaktadir. Asagida bu soruya iliskin bazi goriisme igerigi

yer almaktadr.

Aragtirmaci: “Bir haftada ne kadar Tiirk¢e metin okuyorsunuz ve nasil okuyorsunuz?”
Katilmer 1: “En fazla iki defa okuyorum. Tiirk¢e okuma dersinde Tiirk¢e metinler
okuyorum ve bazen Facebook’ta Tiirk arkadaslarimin paylastiklarini okuyorum.”
Katilimci 4: “Sadece bir defa. Okuma dersi haricinde hi¢ Tiirk¢e metin okumuyorum.”
Katilime1 7: “Sadece okuma dersinde Tiirkge metin okuyorum. Okuma dersi ise haftada
bir defa.”

Katilimer 8: “Haftada bir defa derste okuyorum.”

Katilimer 9: “Sadece okuma dersinde okuyorum yani haftada bir defa. Onun disinda hig

Tiirk¢e metin okumuyorum.”

Bu soruyla ilgili gorlis bildiren 6grencilerin ¢ogunlugu, sadece Tiirkce okuma dersi

yoluyla Tiirkge metin okuduklarini ve bunun disinda okumadiklarint belirtmislerdir.
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Yukarida da bahsedildigi lizere mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan Tirkge
dersleri, sadece siif icerisinde yazi dili ile kisitli oldugundan 6grenciler hedef dilde
aktarilan tiim bilgileri ve o dilin kullanildig: iilkenin tarihi, sosyolojik, siyasi, dini,
kiltiirel ve ahlaki deger ve Ogelerini ancak okuma metinleri vasitasiyla dolayl bir
sekilde ele alabilmektedirler. Dolayisiyla dgrencilerin siklikla ve daha g¢ok metin

okumasini saglayacak yontemlerin olusturulmasi gerekli goriinmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Derslerini Kimden Aldiniz (aliyorsunuz)?”

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Koreli 6grtim elemant 38 73,1
Tiirk egitim eleman1 14 26,9

Diger 0 0

BUFS 50 Koreli 6grtim elemant 22 44

Tiirk egitim elemani 13 26

Diger 15 30

On yedi numarali tabloda gorildiigii gibi; HUFS Tirk¢ce ve Azerbaycan Tiirkgesi
Bolimiindeki 6grencilerin %73,1°1 Koreli 6gretim gorevlilerinden, %141 Tiirk 6gretim
gorevlilerinden Tiirk¢ce okuma dersini almaktadir. BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri
Boliimiindeki ogrencilerin ise, %44’ Koreli 6gretim gorevlilerinden, %26’s1 Tiirk

Ogretim gorevlilerinden ve %30’u digerlerinden Tiirk¢ce okuma derslerini almaktadir.

Aragtirmaci: “Tiirk¢e okuma dersini kimden aldiniz (aliyorsunuz)?”

Katilimer 1: “Simdiye kadar iki defa okuma dersi aldim ve her seferinde Koreli hocadan
ders aldim.”

Katilimci 8: “Tiirkge okuma dersini Kazak hocadan aliyorum.”

Katilimci 6: “Gegen sene Kazak hocadan ders aldim.”

Tiirkge okuma derslerini diger 6gretim gorevlilerinden aldigini séyleyen 6grenciler ise
BUFS Rusya ve Orta Asya Dilleri boliimiinde okuyanlardir. Ciinkii BUFS Rusya ve
Orta Asya Dilleri Boliimiinde uygulanmakta olan Tiirk¢e okuma dersleri, Koreli ve Tiirk

ogretim gorevlilerinin haricinde Kazak 6gretim gorevlisi tarafindan da verilmektedir.
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4.2. Derslerde Kullanilan Ders Yontemine liskin Bulgular

Tablo 18. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Dersleri Amacinizi Karsiliyor Mu?” Sorusuna

Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 6 11,5
Hayir 42 80,8

Bilmiyorum 4 7,7

BUFS 50 Evet 7 14
Hay1r 39 78

Bilmiyorum 4 8

On sekiz numarali tabloda goriildiigii gibi; iki tniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam cevap igerisinde %79,4’liik bir orana
karsilik gelmistir. “Evet” cevabinin orani ise %12,7°dir. Asagida bu soruya iligkin bazi

goriisme icerigi yer almaktadir.

Arastirmact: “Yapilan okuma dersleri sizin Tiirkce Ogrenim amacinizi yeterince
karsiliyor mu?”’

Katilimer 1: “Bence degil.”

Katilimci 4: “Hig karsilamiyor.”

Katilimer 6: “Okuma dersi zaten higbir isime yaramiyor.”

On sekiz numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, Tiirk¢e okuma derslerinin
ogrencilerin Tirkge 6grenmedeki amaglarini yeterince karsilayamadigini gostermektedir.
Daha onceki soruda da goriildiigii iizere, 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenmelerindeki ana
ama¢ “Bir ise girme” olmustur. Dolayisiyla her iki {liniversitede uygulanmakta olan
Tiirkce okuma derslerinin, Ogrencilerin  6grenim amaglarina gore planlanarak
uygulanmasi ve 6grenim amacina ulasilmasinda gergekei bir yardimin saglanabilmesine

varincaya kadar ilerletilmesi gerekli goriinmektedir.
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Tablo 19. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Derslerini Kimden Almak Istersiniz?”

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Koreli 6gretim gorevlisi 13 25
Tiirk 6gretim gorevlisi 39 75

Diger 0 0

BUFS 50 Koreli 6gretim gorevlisi 6 12
Tiirk 6gretim gorevlisi 40 80

Diger 4 8

On dokuz numarali tabloda gortldiigii gibi; iki {iniversitenin ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Tirk oOgretim gorevlisi” olmus ve bu toplam cevap
icerisinde %77,5’lik bir orana karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iligkin bazi goriisme

icerigi yer almaktadir.

Arastirmaci: “Tiirk¢e okuma dersini kimden almak istersiniz?”

Katilimer 4: “Tiirk hocadan almak istiyorum. Cilinkii Tirkce metin okumay1 daha
profesyonel bir sekilde dgretebilir.”

Katilime1 5: “Tiirk hocalardan almak isterim. Tiirk¢e onlarin anadili oldugundan metin
hakkinda daha iyi bilgi verebilirler.”

Katilimer 6: “Tiirk hocalardan almak istiyorum. Metindeki bilmedigim sozciikler ya da
dil bilgisini daha ayrintili bir sekilde agiklayabilirler.”

Katilime1 10: “Tiirk hocadan almak istiyorum. Okudugumuz metni daha iyi anlatabilir
clinkii.”

Arastirmaci: “Genelde Tiirkge okuma derslerinin Koreli hoca tarafindan verilmesiyle
ilgili olarak okumada ne tiir zorluklar ¢ektiginizi diisliniiyorsunuz?”

Katilimcr 4: “Koreli hocalarin Tirkgesi de 1yi. Ama yine de Tiirk hocalar gibi metinle
ilgili sorularimiz1 yiizde yiiz cevaplayamiyorlar bazen.”

Katilime1 5: “Ben okuma dersini hem Koreli hocadan hem de Tiirk hocadan aldim. Ama
sanki Tirk hocalarin isledigi ders daha eglenceli gecti. Ciinkii onlar ders arasinda
Tiirkiye hakkinda ilging seyler anlatiyordu bizim igin.”

Katilime1 6: “Koreli hocalar sadece metni bize Koreceye gevirttigi igin dersler sikici
geciyordu.”

Katilimer 10: “Koreli hocalar bizimle ilgilenmiyorlar ve dersleri daha sikici bir sekilde

isliyorlar.”
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On dokuz numarali tablo ve yer alan goriisme, 6grencilerin bir Tirk O6gretim
gorevlisinin verdigi Tirk¢e okuma derslerine katilmak istediklerini dogrudan
gostermektedir. Ciinkii anadili Tiirk¢e olan bir 6gretim gorevlisinin gézetiminde yapilan
okuma derslerinin, Tiirkgenin Ogrenilmesinde nispeten daha gergek¢i bir yardim
saglayarak ogrencilerin Tilirkce okuma yetenegini tetiklemede daha biiyiik bir alternatif

olacag siiphe gotiirmez bir durumdur.

Han (1999: 57), Koreli 6gretim gorevlisi tarafindan uygulanan yabanci dilde okuma

dersinin zayif yonlerini soyle belirtmektedir:

1. Koreli o6gretim gorevlileri, ana dili konusan Ogretim gorevlileri kadar o dilin
kullanildig1 tilkenin tarihine ve kiiltiiriine yakin olamadiklarindan 6grencilere metinle
ilgili kiiltiir 6gretimini daha smirli bir sekilde vermektedirler. Ayrica Koreli 6gretim
gorevlilerinin dil seviyesi, ana dili konusan 6gretim gorevlisi kadar iyi olamadigi igin
Ogrencilerin okuma becerisini daha kapsamli bir sekilde gelistirememektedirler.

2. Ana dili konusan 6gretim gorevlileri derslerde yukaridan asagiya okuma modelinit
kullanirken, Koreli &6gretim gorevlileri asagidan yukariya okuma modelini 2
kullanmaktadir. Koreli 6gretim gorevlileri daha ¢ok metindeki sozciiklere, dil bilgisi
konularmma odaklanarak okuma dersini isledikleri i¢in smiftaki Ogrencilerin metni
biitiinsel olarak kavramalar1 engellenir.

3. Koreli dgretim gorevlileri, okul ya da egitim bakanliginin disiplinlerine uymak
zorunda olduklarindan dolay1 ana dili konusan 6gretim gorevlileri kadar ihtiyari karara
gore ders isleyemez. Bu ise, dgrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesine olumsuz

etkide bulunabilir.

! Yukaridan asagiya okuma modelinde (top-down reading), yazimin kendisinden ¢ok yaziya dair

okuyucunun aktif ongoriilerini ya da tahminlerini esas alarak anlami kavradigi goriisii savunulur. Bu
sirada okuyucunun arka planda sahip oldugu bilgisi 6nemlidir ve dolayistyla yaziy1 okurken yazinin
igerigine dair okuyucunun bilgisi ne kadar ¢oksa yazinin anlasilmasi da o Olciide kolaydir. Bunun
okuyucunun onceden sahip oldugu bilgileri isleyen, okuyucu merkezli bir okuma faaliyet oldugu
sOylenebilir (Lee, 2001: 33).

2 Asagidan yukariya okuma modelinde (bottom-up reading), dil isaretlerinin sembollesmesi siireci kiigiik
birimdeki dilden baslayarak kademeli olarak, nispeten daha biiyiik bir dil birimine dogru genisler ve
dahas1 bunun sonucunda biitiinsel bir anlamin olugtugu 6ngoriiliir. Bu modelde anlamin dilden baglayarak
olustugu 6ngoriildiigiinden okuyucunun rolii pasiftir (Lee, 2001: 33).
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Tablo 20. Ogrencilerin “Size Gére Tiirkce Ogreniminde En Onemli Beceri Hangisidir?”’

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Dinleme becerisi 4 7,7
Konugma becerisi 27 51,9
Okuma becerisi 17 32,7
Yazma becerisi 4 7,7
BUFS 50 Dinleme becerisi 5 10
Konusma becerisi 23 46
Okuma becerisi 19 38
Yazma becerisi 3 6

Yirmi numarali tabloda goriildiigii gibi; iki iniversitenin d6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Konusma becerisi” olmus ve bu toplam cevap igerisinde %49’luk bir
orana karsilik gelmistir. Ayrica 6grencilerin en fazla verdikleri ikinci cevap “Okuma
becerisi” olmus ve orani ise %35,3’tiir. Asagida bu soruya iliskin baz1 goriisme igerigi

yer almaktadir.

Arastirmaci: “Sizce Tiirk¢e 6greniminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
arasinda en 6nemlisi hangisidir?”

Katilimcr 1: “Bence konusma becerisi en onemli. Eger Tiirklerle konusamazsam Tiirkge
O0grenmemin bir anlami yok.”

Katilimc1 4: “Okuma becerisi en onemli. Cilinkii iyi okuyanlar iyi konusur, iyi dinler ve
1yl yazarlar.”

Katilimc 5: “Konusma becerisi ve okuma becerisi en 6nemli bence.”

Katilimcr 6: “Tabii ki konusma becerisi en onemli. Bir dil zaten konusmak igin
ogrenilir.”

Katilimer 8: “Okuma becerisi konusma becerisinden daha 6nemli. Iyi konusanlar iyi

okuyamayabilir ama iyi okuyanlar iyi konusabilir bence.”

Yirmi numarali tablo ve burada yer alan goériisme igerigi, Ogrencilerin Tirkge
o0greniminde konugma becerisini en Onemli dil becerisi olarak gordiiklerini
gostermektedir. Celikgiin’e (2011) gore konusma algisi, konugma tiretiminin baslamasi,
dil gelisimi ve okuma becerisi arasinda gii¢lii bir bag mevcuttur. Okuma becerisi,
konusma becerisinin gelismesine olumlu ve etkili bir model olabilecegi i¢in konusma

becerisi ile tamamlayici bir etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Dolayistyla okuma becerisi,
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diger dil becerilerine gore daha biiyiik bir énem kazanmaktadir. Okuma becerisinin
ikinci sirada tercih edilme oranmi yiiksek oldugundan, 6grencilerin Tiirkge 6greniminde

konusma becerisi kadar okuma becerisine de 6nem verdikleri anlagilmaktadhir.

Tablo 21. Ogrencilerin “Tiirk¢e Ogrenimde En Cok Hangi Ders Uygulanmaktadir?”

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Dinleme dersi 11 21,2
Konugma dersi 19 36,5
Okuma dersi 7 13,5
Yazma dersi 15 28,8
BUFS 50 Dinleme dersi 10 20
Konusma dersi 20 40
Okuma dersi 3 6
Yazma dersi 17 34

Yirmi bir numarali tabloda goriildiigii gibi; iki tniversitenin dgrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Konusma dersi” olmus ve bu toplam cevap igerisinde %38,2’lik bir
orana karsilik gelmistir. Buna karsilik en diisiik cevap “Okuma dersleri” olmus ve orani

ise %9.8’dir. Asagida bu soruya iliskin baz1 gorligme igerigi yer almaktadir.

Arastirmaci: “Okulda verilen Tiirkge dersleri igerisinde okuma dersinin diger derslere
orani ne kadardir?”

Katilimei 5: “Okuma dersi en az veriliyor.”

Katilimcr 9: “Birinci ve ikinci smiftayken Tiirkge dil bilgisi, dinleme, konusma ve
yazma derslerini almistim ama sadece okuma dersi verilmiyordu.”

Katilimer 10: “Tiirkge okuma dersini ancak tigiincii sinifa gegince aldim. En az veriliyor.”

Yirmi bir numarali tablo ve yer alan goriisme igerigi, bu iki iiniversitede uygulanmakta
olan Tirk¢ce okuma derslerinin diger derslerden daha az ve kisith verildigini
gostermektedir. Ancak bu tiniversitelerde uygulanmakta olan Tiirkge derslerinin sadece
simif igerisinde yazi diliyle smnirli kaldigindan 6grencilerin en ¢ok Tiirk¢e okuma
dersinden faydalanarak Tiirkiye ve Tiirk¢e ile ilgili bilgilere sahip olabilmeleri
diisiiniildiiginde, okuma dersinin diger derslere oraninin diisiik olmasinda sorunlar
mevcuttur. Bununla birlikte, az onceki tabloda belirtildigi tizere 6grenciler, Tiirkce
ogrenimde 6nemli bir dil becerisi olarak konusma ve okuma becerisini segmislerdir.

Buna dayanildiginda, Tiirkge okuma ders sayisinin az olmasi ve diger derslerden daha
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kisith verilmesi sorun teskil etmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Dersleri, Tiirkce Okuma Becerinizin

Gelismesini Saglyyor Mu?” Sorusuna Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 11 21,2
Hayir 33 63,5
Bilmiyorum 8 15,4

BUFS 50 Evet 8 16

Hayir 37 74

Bilmiyorum 5 10

Yirmi iki numarali tabloda goriildiigii gibi; iki {lniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam cevap igerisinde %68,6’lik bir orana
karsilik gelmistir. “Evet” cevabinin orani ise %18,6’dir. Asagida bu soruya iligkin bazi

goriisme igerigi yer almaktadir.

Arastirmact: “Okulda uygulanan Tiirk¢e okuma dersleri, sizin Tiirkge okuma becerinizi
gelistiriyor mu? Eger gelistirmiyorsa onun sebebi nedir sizce?”

Katilime1r 2: “Hig gelistirmiyor. Aksine Tirk¢e okumaktan nefret ettiriyor. Cilinkii
Tiirkge okuma derslerinde sadece metin gevirisi yapiliyor.”

Katilimci 4: “Hayir. Ben dordiincii siniftayim ama Tiirkge okuma becerim heniiz birinci
ya da ikinci sinif seviyesiyle hemen hemen ayni.”

Katilime 5: “Hi¢ sanmiyorum. Tiirk¢ce okuma dersleri higbir isime yaramiyor. Derslerde
de 6zel bir sey yapilmiyor zaten.”

Katilimer 10: “Geligtirmiyor. Tiirk¢e okuma dersleri yiiziinden okuma becerim daha da

diistiyor hatta. Ciinkii sadece metin ¢eviriyoruz derste.”

Yirmi iki numarali tablo ve yer alan goriisme igerigi, Tiirkge okuma derslerinin,
ogrencilerin Tiirk¢ce okuma yeteneginin gelismesinde yeterli bir katkida bulunamadigini
gostermektedir. Aricri’ya (2012, aktaran, Gerez Tasgin, 2015: 18) gore okuma, bir dil
becerisi alan1 olarak diger dil becerileri arasinda ortak bag olusturan en 6nemli beceridir.
Bu iligki bazen birbirini tamamlama seklinde kendini gosterirken bazen de sarmallik
olusturmakta veya ayn1 goreve hizmet etme seklinde kendini gostermektedir.
Dolayisiyla Tiirkce okuma derslerinin, 6grencilerin Tiirkce okuma yeteneginin nasil

gelistirilebileceginden, Ogrencilerin Tiirkge Yyeterlilik seviyesine en uygun ders
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yonteminin ne oldugunun incelenmesinden yola g¢ikilarak hazirlanmas: gerekli
goriinmektedir. Ayrica Tiirkge okuma derslerinin amaci, sadece 6grencilerin okuma
becerisini gelistirmek degil, dinleme, konugsma ve yazma becerilerini de gelistirmeye

odakli olmalidir.

Tablo 23. Ogrencilerin “Sizce Tiirkce Okuma Dersleri En Cok Neye Odaklidir?”

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Tiirkge sozciik 6gretimi 9 17,3
Tiirkge dil bilgisi 6gretimi 4 7,7
Tiirk kiiltiird 6gretimi 3 58
Tiirk¢e-Korece ¢eviri 32 61,5
Diger 4 7,7
BUFS 50 Tiirkge sozciik 6gretimi 8 16
Tiirkce dil bilgisi 6gretimi 7 14
Tiirk kiiltiiri 6gretimi 1 2
Tiirk¢e-Korece geviri 29 58
Diger 5 10

Yirmi {i¢ numarali tabloda goriildiigii gibi; iki {iniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Tiirk¢e-Korece ¢eviri” olmus ve bu toplam igerisinde %59,8’lik bir
orana karsilik gelmistir. Buna karsilik en diistik cevap “Tiirk kiiltiirii 68retimi” olmus ve

orani ise %3,9’dur. Asagida bu soruya iliskin bazi gériisme igerigi yer almaktadir.

Arastirmaci:  “Okulda uygulanan Tiirkge okuma dersleri agirlikta neye yonelik
isleniyor?”

Katilimer 1: “Tiirkce okuma dersinde biz sadece metni Koreceye ¢eviriyoruz. Bunun
disinda hi¢bir sey yapmiyoruz.”

Katilimer 2: “Tiirk¢e okuma dersi en ¢ok Tiirk¢e-Korece ceviriye odakli. Biz dagitilan
metni okuyup dogrudan onu Koreceye ¢eviriyoruz.”

Katilimer 6: “Biz en ¢ok metni Koreceye geviriyoruz. Ondan sonra hepimiz sirayla
ciimleleri okuyoruz.”

Katilimc1 8: “Bence bir sey 6gretilmiyor Tiirkce okuma dersinde.”

Katilimer 10: “Biz Tiirk¢e okuma dersinde sadece metni Koreceye geviriyoruz. Cidden
bunu yapiyoruz sadece.”

Aragtirmaci: “Derslerin Tiirkge-Korece ¢eviriye odakli olmasiyla ilgili olarak okumada
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ne tlir zorluklar ¢ektiginizi diisiiniiyorsunuz?”

Katilimer 1: “Metindeki bilmedigim s6zciiklerin anlamini ¢ikarmakta zorlantyorum.”
Katilime1 2: “Metinde Korece karsiligi olmayan sozciikler ya da dil bilgisi konulari
oldugunda ¢evirisini zor yapryorum. Boyle olunca da sozciiklerin anlami degisiyor ve
metni yanlig bir sekilde anlamis oluyorum.”

Katilimei 3: “Belli bir zaman i¢inde metnin hepsini okuyup anlamak ve Koreceye ¢eviri
yapmak zorunda kalinca her Tiirk¢e okuma dersinde tedirgin oluyorum.”

Katilimc1 4: “Sadece ¢eviriye yogunlasinca metni biitiinsel olarak anlayamiyorum. Yani,
Metnin biitiinsel baglamini kagiriyorum.”

Katilimer 5: “Tiirkge metin okumaktan yoruluyorum.”

Katilime1 6: “Cevirdigimiz ciimleyi sirayla okuyoruz. O yilizden metnin biitiiniinii
cevirmek yerine benim siramin ne zaman gelecegini tahmin ederek sadece o kismi
ceviriyorum. Boyle olunca da metnin biitiiniinii okumama gerek kalmiyor.”

Katilimcr 8: “Metin ¢evirmekte zorluk ¢ektigim i¢in Tiirkce seviyeme gore daha kolay

metinler okumayi tercih etmis oluyorum.”

Yirmi ti¢ numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, Tlrk¢e okuma derslerinin
agirlikta Tirkge-Korece ¢eviriye odakli oldugunu goéstermektedir. Ayrica goriismeye
katilan Ogrencilerin belirttikleri lizere bu ders yontemi, 6grencilerin Tiirk¢e okumada

giicliik ¢ekmelerine neden olmaktadir.

Han’a (1999: 78) gore 6grencilerin hedef dilden kaynak dile ¢eviri yapmalari istenen bir
okuma dersinde 6grencilerin ilgisini ¢ekme konusunda zayif yonler vardir. Ayrica bu tip
bir yontemle islenen dersler, bir siire sonra 6grencilerin sikilmasma ve dikkatlerinin

dagilmasina neden olacaktur.

Smiftaki 6grenciden okudugu metni sadece hedef dile ¢evirmesinin beklenildigi bir
okuma dersinde, 6grencinin okuma becerisinin gelismesi imit edilemez. Ayrica Gliney
Kore’de yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 6grencilerin en ¢ok okuma dersi ve derste
kullanilan metinler vasitasiyla okuma becerisini gelistirme firsatin1 bulabilmeleri
distintildiigiinde, derslerin sadece Tiirkge-Korece ¢eviriye odakli kalmasi, okuma

becerisinin gelistirilmesini olumsuz bir sekilde etkiler.

Goriismeye katilan o6grencilerin ifadelerinden anlasildigi tizere, okuma derslerinin
Tiirkge-Korece ¢eviriye odakli kalmasindan 6tiirti 6grencilerin okumada karsilastiklar

sorunlar da artmaktadir. Dolayisiyla derslerde sadece metin gevirisi degil, daha ¢ok
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okuma becerisini gelistirebilecek ve okuma istegini uyandirabilecek ¢ok cesitli ders

yontemleri uygulanmalidir.

Tablo 24. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Derslerinde Okuma Oncesi Etkinlikleri ya da
Metinle Ilgili Cesitli Alistirmalar Yapiliyor Mu?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik

Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 2 3,8
Hay1r 46 88,5

Bilmiyorum 4 7,7

BUFS 50 Evet 7 14
Hayir 40 80

Bilmiyorum 3 6

Yirmi dort numarali tabloda goriildiigii gibi; iki liniversitenin &grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam icerisinde %84,3’liik bir orana karsilik
gelmistir. “Evet” cevabinin orani ise %38.8°dir. Asagida bu soruya iligkin bazi gériisme

icerigi yer almaktadir.

Arastirmaci: “Tiirkge okuma derslerinde herhangi bir okuma oncesi etkinligi ya da
metinle ilgili alistirmalar yapiliyor mu?”

Katilimer 1: “Yapilmiyor. Biz Tiirkge okuma dersinde sadece verilen metni okuyup
Koreceye dogrudan ceviriyoruz. Metindeki bilmedigimiz sozciikleri ise kendimiz anlam
cikararak ceviriyoruz.”

Katilimer 3: “Yok. Metindeki sozciikler hakkinda bile higbir agiklama yapilmiyor ki.”
Katilimci 4: “Hayir, hi¢ yapilmiyor. Ne metin hakkinda ne de metindeki sozciikler ve dil
bilgisi hakkinda.”

Katilimei 6: “Bizde yapilmiyor bunlar.”

Katilimer 7: “Benim aldigim okuma derslerinde hig yapilmiyordu.”

Arastirmaci: “Derslerde bunlarin yapilmamasiyla ilgili olarak okumada ne tiir zorluklar
cektiginizi diislinliyorsunuz?”

Katilmer 1: “Metindeki bilmedigim soézciikler ya da dil bilgisi konusunda zorluk
cekerken bu konuda yardimci olacak bir sey yapilmiyor derste.”

Katilimer 2: “Tirk¢e okuma sikici geliyor.”

Katilimer 3: “Derste bazen zor metinleri okumak zorundayken metin iizerinde hicbir

fikir olusmuyor. Bu da metnin okunmasini daha ¢ok zorlastiriyor.”
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Katilimc1 7: “Derste sadece ceviri yapildigi i¢in metni dogru kavrayip kavramadigimi
bilemiyorum.”

Katimer 9: “Bizim bu derste ne okuyacagimiz ve metin iizerinde neler yapacagimiz
hakkinda higbir bilgimiz yok. Bu derse olan ilgimizi de azaltiyor.”

Aragtirmaci: “Bunlarin Tiirk¢e okuma dersinde uygulanmasini ister misiniz?”

Katilimer 3: “Ben ¢ok isterim. En azindan ders biraz daha aktif olur.”

Katilimer 5: “Okuma dersleri eglenceli ve ilging olur.”

Katilimer 6: “Isterim. Bence bunlar yapilirsa dgrencilerin derse katilim orani da artir.”

Yirmi dort numarali tablo, Tirk¢e okuma derslerinde okuma Oncesi etkinlikleri ve
kullanilan metinle ilgili ¢esitli alistirmalarin yapilmadigini gostermektedir. Goriismeden,
Tiirkce okuma derslerinde okuma oncesi etkinliklerin ve metinle ilgili aligtirmalarin

yapilmamasindan dolayr metin okumada 6grencilerin sorun yasadiklart anlagilmaktadir.

Okuma oncesi etkinlikleri, okumaya baslanmadan 6grencilerin giidiilenmesini saglama
hususunda ¢ok biiyiik bir 6nem kazanir. Chastain’e (1988, aktaran, Birincioglu, 2006:
63) gore, okuma oOncesi etkinlikleri, okuyuculari1 metni okumalar1 i¢in gidiiler.
Okuyucular giidiilendikleri zaman okuma etkinligine hazirlanmis olurlar, hazirlanmig
olduklar1 zaman da kendilerine giivenleri arttig1 icin etkinlige katilmak i¢in hevesli

olurlar ve daha az ¢abayla etkinligi tamamlamay1 basarirlar.

Tiirkce okuma derslerinde ders Oncesi etkinliklerin uygulanmasi, 6grencilerin derse,
okumaya merak ve ilgilerinin artmasina, okuma becerisinin gelistirilmesine olumlu etki

saglayacaktir.

Okuyucu, bir yandan okur, bir yandan da metindeki bilgi lizerinde ¢alisir. Bu yiizden,
yabanci dil 6gretmenleri yazar ile okuyucu arasinda iletisim kurmaya yardimci olacak
anlamli etkinlikler tasarlamali ve hazirlamalidir. Etkinlikler esnek ve ¢esitli olmalidir.
Okuma-anlama etkinlikleri metne uygun olarak se¢ilmelidir. Metni tam olarak anlamak
igin yazarmn bakis acisin1 goz Oniinde bulundurmak esastir. Bu, acgik uglu sorularla,
coktan se¢meli sorularla, dogru-yanlis ctimleleriyle vs. saglanabilir. Aksi taktirde, metni
anlama, resimlerle paragraflar eslestirmek gibi dilsel olmayan bir etkinlige kolayca

dontisebilir (Sarigoban, 2002: 2).

Okuma derslerinin agirlikli olarak Tiirkge-Korece ¢eviriye odakli uygulanmasi,

ogrencilere verilen metni dogru bir sekilde kavrayip kavramadiklari hususunda
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kendilerini degerlendirme firsatini saglamaz. Dolayisiyla metinlerle ilgili ¢esitli
aligtirmalarin hazirlanmasi, hem 6grencilerin okuma ve anlama konusunda belli bir
degerlendirme Olgiitli olmast hem de okuma sorunlarina bir ¢éziim yolu sunmasi

konusunda onem kazanabilmektedir.

Tablo 25. Ogrencilerin “Tiirk¢e Okuma Dersleri Okuma Oncesi-Okuma Sirasi-Okuma

Sonrasi Siirecine Gére Uygulaniyor Mu? ” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 0 0
Hayir 48 92,3
Bilmiyorum 4 7,7
BUFS 50 Evet 1 2
Hayir 46 92
Bilmiyorum 3 6

Yirmi bes numarali tabloda goriildiigli gibi; iki tiniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam igerisinde %92,2’lik bir orana karsilik

gelmistir. Asagida bu soruya iliskin bazi1 goriisme icerigi yer almaktadir.

Arastirmaci: “Tiirk¢e okuma dersleri okuma 6ncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi sirasina
gore isleniyor mu?”

Katilimer 1: “Hayir. Sadece hoca sinifa giriyor, metni dagitiyor, biz de bunu okuyup
Koreceye ¢eviriyoruz.”

Katilimc 3: “Derste bdyle bir sira yok.”

Katilimc1 4: “Dersin baslangici ve bitis noktasi bile belli degil.”

Katilimci 6: “Aldigim okuma dersinde dyle bir sey yoktu.”

Katilimer 10: “Keske olsaydi.”

Aragtirmaci: “Derslerde bunlarin yapilmamasiyla ilgili olarak okumada ne tiir zorluklar
cektiginizi diisliniiyorsunuz?”

Katilimer 2: “Okuyacagimiz metin iizerinde ne bilgi ne de ipucu verildigi i¢in 0 kadar
zor bir metin olmasa da hep zor geliyor.”

Katilimer 4: “Metnin ne ile ilgili oldugunu hi¢ 6grenmeden dogrudan metin okumaya
gecince sikici ve yorucu hissediyorum.”

Katilimer 6: “Metin okumada higbir yonlendirici olmadig1 i¢in metni nasil okuyacagimi
ve nasil dogru kavrayabilecegimi bilemiyorum.”

Katilimci 10: “Metni nasil okuyup anlayacagimi hi¢ bilemiyorum.”
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Yirmi bes numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, Tiirk¢e okuma derslerinde
okuma Oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi siirecinin uygulanmadigini gostermektedir.
Ayrica gorismede oOgrencilerin ifade ettikleri {izere bu okuma siireglerinin

uygulanmamasindan dolay1 okumada ¢esitli sorunlar yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Okuma Oncesindeki siireg, Ogrencileri belli bir metinle tanistirma, uygun art alan
bilgisini ortaya ¢ikarma ve gerekli semayi® tetikleyip harekete gegirme amaciyla
yapilmalidir. Demirel (2003: 105), okuma Oncesinde izlenecek sirayr soyle

belirtmektedir:

1. Metin ile ilgili resim ya da bir baslik hakkinda konugma, 6grencilerin verilen resme
ya da bagliga bakarak ne tiir bir metin okuyacaklarini1 tahmin etmeleri istenir.

2. Metinde gecen bilinmeyen sozciiklerle ilgili agiklama ve 6n ¢aligma yapilir.

3. Metin ile ilgili genel birka¢ soru sorulur. Metnin konusuna gore giinliik hayattan

ornekler verilebilir.

Bunun Tiirkge okuma derslerinde uygulanmasi konusunda ise, Ogrencilere derste
kullanilan metnin konusu ya da metindeki bilinmeyen sozciikler, dil bilgisi konulariyla
ilgili art alan bilgilerin veya ipuglarinin sunulmasi, dgrencilerin metin okumada bir
yonlendirici olarak kullanilmasi diiiiniilebilir. Bu tiir etkinliklerin uygulanmasi, okuma

oncesinde heyecan ve ilgiyi uyandirarak zihinleri agar ve siniftaki 6grencileri kaynagtirir.

Ancak mevcut iki tiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce okuma derslerinde okuma
sirast etkinlikleri yapilmaktan ziyade dogrudan metin dagitilarak 6grencilerin metni
Koreceye gevirmeleri istenmektedir. Ogrencilerin okuyacagi metin hakkinda higbir art
alan bilgileri ve ipuglarina sahip olmadan metni dogru bir sekilde kavramalari miimkiin
degildir. Ayrica derslerin en ¢ok Tiirk¢ge-Korece ¢eviriye odakli kalmasi ise, 6grencilerin

metni biitlinsel baglamina gore kavramalarini engellemektedir.

Okuma sonrasi siireci ise, Ogrenilen dilin dil bilgisini pekistirmeyi ve okuma
becerilerini  gelistirmeyi amaglamaktadir. Okuma sonras1 etkinlikleri Oncelikle
Ogrencilerin metni nasil anladigini olger ve sonra Ogrenciyi metnin daha derin bir

incelemesini yapmaya yonlendirir. Okuma sonrasi yapilacak caligmalar biiyiik oranda

% Chun ve Plass (1997) semayi, kiimeler hélinde depolanmus ve organize edilmis bilgi olarak
tanimlamaktadir. Sequera (1995) ve Lan ve Farzad (2002) ise semalarin, igerisine bilgi kiimelerinin
depolandigi, bellekte depolanmis, genel kavramlar: sunmak i¢in kullanilan bilissel yap1 bloklar1 oldugunu
diisiinmekteler.
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degerlendirme c¢alismalar1 olmaktadir. Metinde aktarilan bilgileri degerlendirme,
sorgulama, elestirme, yorumlama, nedenleri, sorunlari ve yazarin bakis acilarini
degerlendirme, anlamay1 degerlendirme, okuma amacina ulasma durumunu belirleme

vb. ¢alismalar yapilabilir. Cesitli degerlendirme formlar1 kullanilabilir (Giines, 2007).

Okuma sonrasi etkinlikleri, Ogrencilerin metni dogru kavraylp kavramadigini
degerlendirir ve 6grencilere Tiirk¢e okuma becerisinin gelistirme yollarini sunar. Fakat
mevcut iki tiniversitede yapilan Tiirk¢ce okuma derslerinde okuma sonrasi etkinliklerinin
uygulanmamasindan dolay1 6grencilerin verilen metni dogru okuyup okumadigini ve
dogru kavrayip kavramadigimi degerlendirecek hicbir belli 6l¢iit bulunmamaktadir.
Boyle olunca da, dgrenciler kendi Tiirkce seviyelerini belirli bir sekilde dlgemeden
gercek seviyelerinden daha kolay metin okumay1 tercih ederler. Ayrica bu, dgrenciler
Tiirkee bir metin  okurken, 1ilgili metnin konusunu kesin olarak anlayip
anlamadiklarindan emin olamadiklarindan 6grencilerin okumaya dair 6zgiivenlerini

azaltan bir faktor olusturmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge okumalarinda belirli degerlendirme olgiitlerinin bulunmamast,
okuma becerisinin diisiik olmasimna yol agar ve ogrencilerin okuma aligkanliginin
zenginlestirilmesine de olumsuz etki yapar. Sadece 6grencilerin okudugu metni hedef
dilden kaynak dile ne kadar dogru cevirip ¢evirmedikleri, Ogrencilerin okuma

becerisinin degerlendirilmesinde bir 6l¢iit olamaz.

Tablo 26. Ogrencilerin “Sizce Tiirk¢e Okuma Derslerini Isleyen Ogretim Gérevlisinin

Tutumu Nasildir?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Otoriter 4 7,7
lgisiz 41 78,8
Duyarl 4 7,7
Diger 3 58
BUFS 50 Otoriter 2 4
Igisiz 44 88
Duyarli 3 6
Diger 1 2

Yirmi alti numarali tabloda goriildiigii gibi; iki Giniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Ilgisiz” olmus ve bu toplam igerisinde %83,3’liik bir orana karsilik

gelmistir. Asagida bu soruya iliskin goriisme igerikleri yer almaktadir.
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Aragtirmaci: “Tiirk¢e okuma derslerini isleyen hocalarin tutumlar1 nasil?”

Katilimer 2: “Hoca bizimle pek ilgilenmiyor bence.”

Katilimer 3: “Bence okuma dersini igleyen hocalar ilgisizler. Ne dersle ne de bizimle
ilgileniyorlar.”

Katilime 5: “Ilgisiz bence. Hatta bazen biraz otoriter davraniyorlar.”

Katilimer 7: “Derste biz hocanin umurunda bile degiliz.”

Katilimer 10: “Neredeyse hig ilgilenmiyor bizimle.”

Aragtirmaci: “Derslerde hocalarin tutumlarinin boéyle olmasiyla ilgili olarak okumada ne
tiir zorluklar ¢ektiginizi diisiinliyorsunuz?”

Katilimer 2: “Ben bunu neden, ne i¢cin okuyorum diye diisiinliyorum bazen. Yani,
Tiirk¢e okumamim bir anlam1 ve nedenini bulamiyorum.”

Katilimer 3: “Tiirk¢e okumaktan sikiliyorum.”

Katilimcr 5: “Hocalar ilgisiz kalinca bizim de Tiirk¢e okumaya ilgimiz kalmiyor ve bu
metni neden okuyup metinden neyi anlamam gerektigini bilemiyorum.”

Katilimer 7: “Hocalar sadece bizim metni Koreceye c¢evirdiklerimizin dogru olup
olmadigin1 kontrol ediyor. Bu beni alistirdig: i¢in Tiirkge metin okurken sadece g¢eviri
yapmaya yogunlasmis oluyorum. Ders disinda bile.”

Katilimer 10: “Benim de neredeyse hi¢ ilgim olmuyor Tiirk¢ce okumaya.”

Yirmi alti numarali tablo ve burada yer alan goériisme igerigi, iki liniversitede Tirkce
okuma derslerini isleyen Ogretim gorevlilerinin tutumunun ‘ilgisiz’ oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenin sinifta gosterdigi tutumu, tepkileri ve gesitli alisgkanliklar1 en gok dgrenciyi
etkilemektedir. Ogretmenin dgrencilerini etkileyen en dnemli kisilik 6zelliklerinden biri
ise tutumlaridir. Ogretmenin bir duruma ya da insana yonelik gosterdigi tepki
ogrencileri derinden etkilemektedir (Wang, 2004: 50, aktaran, Yang, 2001). Dolayisiyla
Tiirk¢e okuma derslerinde 6gretmenin tutumu, 6grencinin Tiirkge okumadaki becerisini,

ilgisini, aliskanliklarini, 6zgiivenini ve sevgisini etkileyen en bariz faktordiir.
llgisiz tutum igerisindeki 6gretmenler baslica su 6zellikleri tasirlar:

1. Ders etkinliklerinde ve sinif igi iletisimde pasiftirler.
2. Ogrencilerin sorunlartyla yeterince ilgilenmeyip rehberlik gorevlerini yerine
getirmezler.

3. Ders etkinliklerinde 6grencilere yeterince yardim etmezler.



45

4. Kararsiz ve hareketsiz olduklar1 i¢in ¢alismalarinda amagsizlik ve plansizlik goze
carpar.
5. Degerlendirmelerinde tutarsiz bir tablo c¢izerek Ogrenciler arasinda huzursuz ve

kararsiz bir ortam yaratirlar (Oguzkan, 1985: 63, aktaran, Celik, 2011: 73).

Tirk¢ce okuma derslerinde Ogretmenlerin ilgisiz tutumu, smifta 6grenme, calisma
atmosferinin zayif olmasina ve 6grencilerin Tiirk¢ce okumadaki motivasyonunun diisiik
olmasina sebep olur. Ayrica 0gretmenin sadece Ogrencilerin metni Koreceye c¢evirip
cevirmedikleriyle ilgilenmesi, dgrencilerin Tiirkge okuma tizerinde amagsiz ve ilgisiz
kalmasina sebep olur ayni zamanda da 6grencilerin ders disindaki Tiirk¢e okumalarina
da olumsuz etkide bulunur. Dolayisiyla 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesi ve
derse olan merak ve heyecanlarmin artirilmasi ig¢in 6gretim gorevlilerinin tutumu daha

cok alaninda aktiflik, uzmanlik ve 6grenciye deger verme seklinde olmalidir.

4.3. Derste Kullanilan Metinlere Iliskin Bulgular

Tablo 27. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Derslerinde En Cok Kullanilan Metin Tiirii

Nedir?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Edebiyat metinleri 7 13,5
Aciklayict metinler 37 71,2
Gorsel metinler 3 5,8
Isitsel metinler 2 3,8
Diger 3 5,8
BUFS 50 Edebiyat metinleri 8 16
Aciklayict metinler 31 62
Gorsel metinler 4 8
Isitsel metinler 6 12
Diger 1 2

Yirmi yedi numarali tabloda goriildiigii gibi; iki {iniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Aciklayict metin” olmus ve bu toplam icerisinde %66,7’lik  bir orana
karsilik gelmistir. Ayrica Ogrencilerin en fazla verdikleri ikinci cevap “Edebiyat
metinleri” olmus ve orani ise %14,7’dir. Buna karsilik “Gérsel metinler” ve “Isitsel
metinler” seklinde verilen cevabin toplam oran1 %14,7’dir. Asagida bu soruya iligkin

baz1 goriisme igerigi yer almaktadir.
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Arastirmaci: “Tiirk¢e okuma derslerinde en ¢ok kullanilan metin tiirii nedir?”

Katilimer 1: “En ¢ok agiklayict metinler kullanilir.”

Katilimer 2: “Agciklayict metin ve edebiyat metinleri en ¢ok kullanilir. Ama agiklayici
metinler daha ¢ok kullanilir.”

Katilimci 5: “Agiklayict metinler en fazla kullanilir.”

Katilimer 10: “Bence agiklayict metinler en ¢ok kullanilir. Edebiyat metinleri de ¢ok
kullanilir.”

Arastirmaci: “Metinlerin konusu nelerdir?”

Katilimci 1: “Genel bilgileri iceren metinler en fazla. Mesela su, telefon, yasam vb.”
Katilimer 2: “Derslerde kullanilan metinlerin konusu, en ¢ok genel bilgiler ya da Kore
ile ilgili seyler oluyor.”

Katilimer 5: “Tiirk ya da Kore edebiyat eserleri kullaniliyor. Agiklayict metinlerin
konusu ise en ¢ok genel bilgilerle ilgili bir seyler.”

Katilimcr 8: “Agciklayici metinler genel bilgilerle ilgili konular iceriyor. Bazen Tiirk
kiiltiirti ile ilgili metinler de kullaniliyor ama ¢ok az.”

Katilimer 10: “Nazim Hikmet’in eserlerini gordiim derste. Agiklayici metinler genel

bilgiler ya da Kore ile ilgili konular igeriyor.”

Yirmi yedi numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, Tirk¢e okuma
derslerinde kullanilan metinlerin en ¢ok aciklayict ya da edebi metin tiirlerine odakli
kaldigin1 gostermektedir. Ayrica goriismeye katilan Ogrenciler, derste kullanilan

metinlerin konu itibariyle agirlikta genel bilgilere odakli kaldigini belirtmislerdir.

Tablo 28. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Derslerinde Kullanilan Metinler Ilginizi

Cekiyor Mu?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 6 11,5
Hayir 42 80,8

Bilmiyorum 4 7,7

BUFS 50 Evet 8 16
Hay1r 39 78

Bilmiyorum 3 6

Yirmi sekiz numarali tabloda goriildiigii gibi; iki {iniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam cevap icerisinde %79.4’liikk bir orana

karsilik gelmistir. “Evet” cevabinin oranmi ise %13.7°dir. Asagida bu soruya iliskin
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goriisme igerikleri yer almaktadir.

Arastirmact: “Derslerde kullanilan metinler ilginizi ¢ekiyor mu?”

Katilimer 3: “Derste kullanilan metinlere neredeyse hi¢bir ilgim yok.”

Katilimcr 4: “Bazi metinlerin konusu ilging geliyor ama onlar1 hep Koreceye ¢evirmek
zorunda kalinca yine sikici oluyor.”

Katilimer 5: “Derste kullanilan metinleri pek sevmiyorum. Konularin hepsi ¢ok sikict.”
Katilimer 6: “Ben derste kullanilan metinleri hi¢ sevmiyorum. Hig ilgimi de ¢ekmiyor.
Hep yorucu ve sikici geliyorlar.”

Katilimc1 9: “Edebiyat eserlerini seviyorum. Ama agiklayict metinleri hi¢ sevmiyorum.
Konular1 ne eglenceli ne de etkileyici.”

Arastirmact: “Derslerde kullanilan metinlerin ¢ekici olmamasiyla ilgili olarak okumada
ne tiir zorluklar ¢ektiginizi diisiniiyorsunuz?”

Katilimci 3: “Metinler ilgimi ¢ekmeyince hi¢ okuyasim da gelmiyor. Yani Tiirk¢e metin
okumak sikic1.”

Katilimer 4: “Metni okur okumaz canim sikiliyor.”

Katilimer 5: “Tiirkge okuma sikict geldiginden metinleri neredeyse hi¢ okumak
istemiyorum.”

Katilimer 6: “Tiirk¢e pek okuyasim gelmiyor.”

Katilimc1 9: “Benim Tiirkge okumaya ilgim yok.”

Yirmi sekiz numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, Tirk¢e okuma
derslerinde kullanilan metinlerin, &grencilerin ilgilerini ¢ekmede yeterli bir katkida
bulunamadigini gostermektedir. Ayrica bu, 6grencilerin Tiirk¢e metin okumaya olan ilgi

ve heyecanlarinin azalmasina sebep olmaktadir.

Tirkce okuma derslerinde kullanilan ders kitaplar1 ve metinler biiyiik o6lcilide
Ogrencilerin okuma becerisini etkiler. Ciinkii derslerde okutulan metinler okumanin
temel amaci olmaktadir. Kullanilan okuma metinleri, 6grencilerin dil kurallarini
sezmelerini, diisiincelerini davranisa doniistiirmelerini ve aligkanlik haline getirmelerini,
degerlerin ve kazanimlarin aktarilmasini saglar (Alan, 2012: 22). Ayrica derste
kullanilan metinlerin, 6grencilerin dil seviyesine uygun olarak se¢ilmesi konusu da g6z

oninde bulundurulmalidir.

Mili Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan
Tiirkce Ogretim Programi (MEB, 2006: 56), Tiirkce derslerinde kullanilacak olan ders
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kitaplarinin ve okuma metinlerinin sahip olmasi gereken oOzellikleri belirtmektedir.

Bunlardan birkag1 su sekildedir:

6. Metinler, dersin amagclari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

8. Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

10. Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve glizelliklerini yansitan eserlerden
se¢ilmelidir.

11. Metinler; dil, anlatim ve igerik acgisindan tiirliniin giizel 6rneklerinden se¢ilmelidir.
15. Metinler, Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

20. Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak nitelikte olmalidir.
23. Her metin, 0grencinin s6z varligimi zenginlestirecek yeni 6grenilecek séz ve sz

gruplaria yer vermelidir.

Yer alan ozelliklerin ortak noktasi ise, derste kullanilan ders kitaplarinin ve okuma
metinlerinin 6grencilerin okuma ilgisi ve sevgisini artirip 6grencilerin okuma becerisini
gelistirmesi gerekmektir. Buna ragmen Tiirk¢e okuma derslerinde kullanilan metinler,
Ogrencilerin okumaya olan merak ve sevgisinin azalmasina yol acarak okumayi sikict ve
yorucu bir faaliyet olarak algilatmaktadir. Genis Olglide bu, O6grencilerin okuma
becerisinin gelistirilmesini engelleyen bir faktor olabilir ve 0Ogrencilerin Tiirkce
yeterlilik seviyesini diisiirebilir. Dolayisiyla Tiirkge okuma derslerinde kullanilan
metinler, Ogrencilerin 1lgi, ihtiyagc ve amaglarina gore olusturulmalidir. Ayrica
ogrencilerin merak ve ilgilerini nasil ¢ekebileceginden, dgrencilerin 6grenme arzusunu

nasil artirabileceginden yola ¢ikilarak se¢ilmesi gerekli goriinmektedir.

Tablo 29. Ogrencilerin “Tiirkce Okuma Dersinde En Cok Hangi Metin Tiirlerinin

Kullanilmasini Istiyorsunuz?” Sorusuna Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Edebiyat metinleri 4 7,7
Agiklayict metinler 3 5,8
Gorsel metinler 27 51,9

Isitsel metinler 13 25

Diger 5 9,6

BUFS 50 Edebiyat metinleri 4 8

Aciklayici metinler 4 8

Gorsel metinler 32 64
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Isitsel metinler 8 16
Diger 2 4

Yirmi dokuz numarali tabloda goriildiigii gibi; iki tiniversitenin 6grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Gorsel metinler” olmus ve bu toplam igerisinde %57,8’lik bir orana

karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iliskin bazi goriisme igerigi yer almaktadir.

Aragtirmaci: “Tiirkce okuma derslerinde hangi metin tiirlerinin  kullanilmasini
istiyorsunuz?”

Katilimer 1: “Sadece yazili metinler degil, gorsel metinlerin kullanilmasini isterim.
Onlar daha ilging gelir.”

Katilimcr 5: “Derste video, resim ve harita gibi seyler kullanilirsa simdi kullanilan
metinler gibi sikict ve yorucu gelmez.”

Katilime1 6: “Gegen sene ‘Gorsel ve Isitsel Tiirkce’ dersini almistim. Cok giizel gecti.
Bir giin Tiirk deyimleri hakkinda bir video izledim. Eger bir yazili metinde o konuyu
gorseydik ¢ok sikilirdim ama video olarak goriince ¢cok eglenceliydi.”

Katilime1 9: “Ben isitsel ya da gorsel metinlerin kullanilmasini istiyorum. Onlar daha

cok ilgimi ¢ekiyor.”

Yirmi dokuz numarali tablo ve yer alan goriigme, Ogrencilerin Tiirkge okuma
derslerinde en fazla gormek istedikleri metin tiirli olarak gorsel metinleri tercih
ettiklerini gdstermektedir. Internet kullanim oraninin siiratle arttigi diisiiniildiigiinde,
ogrenciler sadece yazili metinleri degil internet iizerindeki cesitli Tiirk¢e metinleri
okuma imkanina sahiptir. Ogrencilerin Tiirkge okuma derslerinde en ¢ok gorsel

metinleri gormek istemeleri ise bunun en biiytik etkisi olarak gdzlemlenmektedir.

Okuma ve yazma O6gretiminde gorsel metinlerin 6nemini vurgulayan Bozkurt’a (2011)
gore gorsel arag, insanlarin gordigiini daha kolay o6grendikleri ve kalici 6grenme

sagladiklar1 bilinmektedir.

Seferoglu (2010: 28) ise gorsel metinlerin 6grenme siirecinde su katkilar1 yapabilecegini

vurgulamaktadir:

1. Ogrenen bireylerin dikkatini cekerek onlar1 giidiiler.
2. Onlarin dikkatini canli tutar.
3. Duygusal tepkiler vermelerini saglar.

4. Kavramlar1 somutlastirir.
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5. Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir.

6. Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylagtirir.

7. Bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iligkileri 6rgiit semalar1 ve akis semalari yoluyla
kolayca verilebilir.

8. Bazi Ogrencilerin gorsel dgelerle kagirmalart olast birtakim noktalar1 anlama sansi

verebilir.

Gorsel metinler Ogrencilerin - Tiirkge okumalarint  somutlastirarak ~ 6grenimi
kolaylastirmaktadir. Ayrica Ogrencilerin Tiirkge okuma siirecinin verimliligini ve

kaliciligini arttirmaktadir.

Ozellikle bu iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce okuma derslerinin sadece
Tiirk¢e-Korece ¢eviriye odakli kalmasi, bu nedenle 6grencilerin okumada amagsiz ve
ilgisiz kalmasi, okuma becerisinde sorunlarin yasanmasi diisiiniildiiglinde, Tiirkce
okuma derslerinde gorsel metinlerin kullanilmasi bir¢ok yonden biiylik bir 6nem ve

anlam kazanmaktadir.

Ancak daha onceki yirmi yedi numarali tabloda gosterildigi lizere Tiirk¢e okuma
derslerinde en az kullanilan metin tiirii gérsel metinler olmustur. Bu ise, Tiirk¢e okuma
derslerinde kullanilan metinlerin tercih edilmesi siirecinde Ogrencilerin taleplerinin
yeterince yansitilamadigi anlamma gelmektedir. Ogrencilerin beklentilerini yeterince
karsilamayan metinler, 6grencilerin derse olan ilgisini, dersin verimliligini ve okuma

becerisini diistiren bir faktor olabilir.

Tablo 30. Ogrencilerin “Okuma Derslerinde Kullanilan Metinler Tiirkce Seviyenize

Uygun Mu?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Evet 11 21,2
Hayir 38 73,1

Bilmiyorum 3 5,8

BUFS 50 Evet 4 8
Hayir 44 88

Bilmiyorum 2 4

Otuz numarali tabloda goriildigi gibi; iki {niversitenin &grencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Hayir” olmus ve bu toplam igerisinde %80,4’liik bir orana karsilik

gelmistir. “Evet” cevabinin orani ise %14,7°dir. Asagida bu soruya iligkin bazi goriisme
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igerigi yer almaktadir.

Arastirmact: “Derslerde kullanilan metinler Tiirkge seviyenizi yeterince yansitmakta
midir?”

Katilimci 1: “Bence degil. Hep zor geliyor metinler.”

Katilimc1 4: “Bir metin asir1 kolay geliyor bir diger metin ise asir1 zor geliyor. Yani
derste kullanilan metinler biraz tutarsiz.”

Katilimer 7: “Ben dordiincii siniftayim ama bana hala zor gelen metinler var. Sorun,
ticlincii siniftaki bir arkadagimin ayn1 metni ¢ok iyi anlamasi.”

Katilimec1 9: “Sanmiyorum. Elbette ki her bir 6grencinin Tiirk¢e seviyesi aym degildir
ama bazen anlamakta zorlandigimiz metinler var.”

Arastirmaci: “Kullanilan metinlerin Tiirkge seviyenizi yeterince yansitmamastyla ilgili
olarak okumada ne tiir zorluklar ¢ektiginizi diisiiniiyorsunuz?”

Katilimer 1: “Tiirkce seviyeme uygun olmayan zor metni okuyunca metindeki
bilmedigim sozciiklerde ya da daha 6grenmedigim dil bilgisi konularinda zorluk
¢ekiyorum.”

Katilimer 4: “Tiirkge seviyemin {istiinde bir metin okuyunca okumadaki 6zglivenim
azaliyor.”

Katilimer 6: “Hep Tiirkce seviyemin altinda kalan metinleri okumak istiyorum.”
Katilimer 9: “Tiirkce seviyemin altinda kalan bir metin okuyunca tedirgin oldugum i¢in

metin okumaya yogunlastiramiyorum kendimi.”

Otuz numarali tablo ve burada yer alan goriismelerden, Tiirkce okuma derslerinde
kullanilan  metinlerin, Ogrencilerin Tiirkge seviyesini yeterince yansitmadigi
anlasilmaktadir. Ogrencilerin dil beceri seviyesine uygun olmayan bir metin,
Ogrencilerin okuma derslerine duyduklari ilginin diisiik olmasina yol agabilir. Bununla
birlikte 6grencilerin dil beceri seviyesine uygun olmayan asir1 derecede kolay metinler
Ogrencilerin Tiirkge okuma becerisinin azalmasina neden olurken asir1 derecede zor

metinler ise 6grencilerin Tiirk¢e okumaya dair sevkini kirabilir.

Kuskusuz ki Tiirkge okuma derslerinde kullanilacak metinler secilirken bunlarin

Ogrencilerin Tiirkce seviyesine uygun olup olmadig1 g6z dniinde tutulmalidir.
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Tablo 31. Ogrencilerin “Bu Konular Arasinda En Cok Hangisine Ilgi Duyuyorsunuz?”

Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Tiirk kiiltiiri 18 34,6
Turk tarihi 30 57,7

Genel bilgiler 1 1,9

Tiirk edebiyati 2 3,8

Diger 1 1,9

BUFS 50 Tiirk kiiltiirii 37 74
Tiirk tarihi 8 16

Genel bilgiler 2 4

Tiirk edebiyati 1
Diger 2 4

Otuz bir numarali tabloda gorildigi gibi; HUFS Tirk¢e ve Azerbaycan Tiirkgesi
Boliimiindeki 6grencilerin %57,7’si “Tiirk tarihi’ni se¢miglerdir. BUFS Rusya ve Orta
Asya Dilleri Bolimiindeki o6grencilerin %741 ise “Tirk kiltiiri”nli se¢mislerdir.

Asagida bu soruya iliskin bazi goriisme igerigi yer almaktadir.

Arastirmact: “Soyledigim konular arasinda en ¢ok neye ilgi duyuyorsunuz?”
Katilimer 3: “Tiirk tarihi en ¢ok ilgimi ¢ekiyor.”

Katilimer 4: “Tiirk kiiltiirii en ¢ok ¢ekici geliyor bana.”

Katilime 5: “Tiirk tarihi.”

Katilimc1 7: “Tiirk kiiltiirine en ¢ok ilgi duyuyorum.”

Katilimei 8: “Tiirk kiiltiirii ilgimi ¢ekiyor.”

Okuma derslerinde kullanilan metinler, kiiltiirleraras1 karsilagtirmalarini igermelidir.
Kiiltiirleraras1 etkilesim i¢in okuma metinlerinde Tiirk kiiltiirii ve diger kiiltiirlere ait

ozelliklerin karsilastirmali olarak verilmesi gerekmektedir.

Yabanci bir dili 6grenmek bir diinyayi, yabanci bir kiiltiirii de anlamak, tanimak
demektir. Yabanci olani anlamaya, c¢oziimlemeye caligmak ise Ogrenciye bilgi ve
diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyaya bakis ufkunu genisletir. Daha baska bir
ifade ile O0g8renci yabanci gergekle karsilastiginda onu ilk 6nce kendi 6n bilgisi ve
deneyimleriyle kavramaya calisir, yabanci olanla kendisinin olan arasinda
karsilagtirmalar yapar, iligkiler kurar, her iki kiiltiiriin benzer ve farkli yanlarmi goriir.

Bu ugras ise onun yalniz yabanci olan ile ilgili bilgilenmesine degil, ayn1 zamanda
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kendi kiiltiirtine de yeni bir agidan, daha nesnel bakmasina yol acar (Tapan, 1995).

Bu iki Universitenin Ogrencilerinin Tiirk tarihi ve Tirk kiiltiri konularma ilgi
duymalarina ragmen derste kullanilan metinlerin konusunun en ¢ok genel bilgilere
odakl1 kalmasinda sorunlar mevcuttur. Derste kullanilan metinlerin, 6grencilerin Tiirk¢e
okumadaki becerilerini, aligkanliklarini  ve  meraklarmi  derinden  etkiledigi
diistintildiiginde, metinler 6grencilerin beklentisini yeterince karsilayarak ogrencilerin

Tiirk¢e okumalarina olumlu etki saglayabilmelidir.

4.4. Metindeki Sézciik ve Dil Bilgisine iliskin Bulgular

Tablo 32. Ogrencilerin “Size Gére Bir Tiirkce Metni Iyi Anlamak Icin En Onemli

Faktor Nedir?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Metindeki sozctikleri iyi bilme 38 73,1
Metindeki dil bilgisini iyi bilme 7 13,5

Metinle ilgili art alan bilgileri iyi bilme 3 58

Metnin konusunu iyi bilme 2 3,8

Diger 2 3,8

BUFS 50 Metindeki s6zciikleri iyi bilme 35 70
Metindeki dil bilgisini iyi bilme 6 12

Metinle ilgili art alan bilgileri iyi bilme 4 8

Metnin konusunu iyi bilme 4 8

Diger 1 2

Otuz iki numarali tabloda gorildiigi gibi; iki tniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Metindeki sozciikleri 1yi bilme” olmus ve bu toplam
igerisinde %71,6’l1ik bir orana karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iliskin bazi1 gériisme

icerigi yer almaktadir.

Arastirmact: “Sizce bir Tilirk¢e metni iyi anlayabilmek i¢in en 6nemli sey nedir?”
Katilimer 1: “Metindeki sozciikleri ne kadar iyi biliyorsam o metni de o kadar iyi
anliyorum.”

Katilimci 3: “Bence metni 1yi anlamak i¢in metindeki sozctikleri iy1 bilmek lazim.”
Katilimci 4: “Metindeki sozciikleri iyi bilmek esittir metni dogru kavramak.”

Katilimer 7: “Bence Tiirkge sozciikleri iyi bilmek gerek.”
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Katilimci 8: “Metinde bilmedigim sozctikler varsa metni anlamakta zorlantyorum.”

Otuz iki numarali tablo ve burada yer alan goriisme igerigi, 6grencilerin Tiirk¢e bir
metni iyi anlamak i¢in ¢ok sozciik bilmeyi ve metin igerisindeki sdzctiklerin anlamlarini
1yl kavramay1 en onemli faktorler olarak algiladiklarini gostermektedir. Bu, yabanci dil
O0greniminde 6grencilerin sézciik dagarciginin zenginlestirilmesinin 6nemini vurgulayan
Tiili’niin (2014) sozleri ile de bagdagmaktadir. Yazara gore, 6grencinin dil ve sdzciik
hakkindaki bilgisi ve sdzvarligt onun 6grenmekte oldugu dili nasil kullandigini ve dort
temel beceride (okuma, yazma, konusma, dinleme) nasil bir basar1 sergileyebilecegini
gosterir. Ogrenci ne kadar sozvarligina sahip olursa dort temel becerideki basaris1 da o
derecede artig gosterecektir. Cilinkii sozvarligi, Ogrencinin sOylenenleri anlarken,
iletisimi dogru bir bigimde kurarken, duygu, diisiince ve deneyimlerini bagkalarina
aktarirken Ogrencinin en temel dayanagi, iletisimin, anlamanin, anlagmanin kilit
noktasidir. Bunun yaninda Karatay (2007: 144) ise bu noktay1, “Dil becerilerinin bireye
kazandirilmasi1 ve bireyin bu becerileri aktif olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin

sozciik dagarcigi ile yakindan iligkilidir.” sozleri ile vurgulamaktadir.

Tablo 33. Ogrencilerin “Tiirkce Metin Okurken En Cok Hangi Konuda Zorluk

Cekiyorsunuz?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Metnin zorlugu 5 9,6
Sozciik dagarciginin eksikligi 34 65,4
Dil bilgisi eksikligi 7 13,5
Ciimlenin uzunlugu 5 9,6
Diger 1 19
BUFS 50 Metnin zorlugu 3 6
Sozciik dagarciginin eksikligi 38 76
Dil bilgisi eksikligi 4 8
Ciimlenin uzunlugu 3 6
Diger 2 4

Otuz li¢ numarali tabloda gortldiigii gibi; iki tniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Sozciikk dagarciginin eksikligi” olmus ve bu toplam cevap
icerisinde %70,6’lik bir orana karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iligkin bazi goriisme

icerigi yer almaktadir.

Aragtirmaci: “Tiirk¢e okumada en ¢ok hangi konuda zorluk ¢ekiyorsunuz?”
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Katilimci 2: “Metindeki bilmedigim sozciikler yiiziinden zorluk ¢ekiyorum.”

Katilimer 5: “Tiirkce sozciik dagarcigim zengin olmadigi i¢in sorun yastyorum.”
Katilimer 9: “Bilmedigim sozclikler fazla oldugundan metin okurken zorlantyorum.”
Katilimci 10: “Metindeki bilmedigim sozciikler ¢ok oldugu i¢in metni anlamakta zorluk
¢ekiyorum.”

Arastirmaci: “Tirkce sozciik dagarciginizin zayif olmasiyla ilgili olarak okumada ne tiir
zorluklar ¢ektiginizi biraz daha ayrintili sdyler misiniz?”

Katilimci 2: “Metindeki bilmedigim sozciikler yiliziinden Tiirk¢e metin okurken tedirgin
oluyorum.”

Katilimer 5: “Tiirkge metin okurken bilmedigim sozciiklerle fazla karsilasmamak igin
Tiirk¢e seviyemden kolay metinleri okumay1 tercih etmis oluyorum. Bu nedenle Tiirkge
okuma becerimi gelistiremiyorum.”

Katilime1 9: “Onceden bildigim bir sdzciik olsa da metinde onun diger anlami ya da
mecazi anlamiyla kullanildiginda onun anlamini bir tiirlii ¢ikartamiyorum.”

Katilimer 10: “Tiirkge metin okumaktan sikiltyorum. Metindeki bilmedigim sozciikler
fazla olunca hep sozliige bakmak zorunda kaliyorum ve bu beni sikiyor.”

Arastirmact: “Tiirkce okuma derslerinde sozciik dagarciginizi zenginlestirmek amacl
herhangi bir etkinlik yapiliyor mu?”

Katilimei 2: “Biz metni Koreceye ¢evirirken bilmedigimiz sozciikleri hocaya soruyoruz.
Ama normalde biz onu sézciige bakarak kendimiz ¢6ziiyoruz.”

Katilimer 5: “Simdiye kadar hi¢ gérmedim.”

Katilmer 9: “Hayir, yapilmiyor. Metindeki bilmedigim sozciikleri Tiirkge-Korece
sozliige ya da telefondaki sozliige bakarak anlamaya calistyorum.”

Katilimer 10: “Hi¢ yapilmiyor. Oyle bir etkinlik yapilsaydi metindeki bilmedigim

sOzciikler yiiziinden zorluk ¢ekmezdim.”

Otuz ii¢c numarali tablo ve burada yer alan goriigmeden, dgrencilerin Tiirkge metin
okurken en ¢ok sozciik dagarciginin eksikliginden dolayr zorluk cektikleri ve Tiirkce
okuma derslerinde 6grencilerin sozciik dagarcigint gelistiren herhangi bir etkinligin

yapilmadigi anlasilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde sézciik dgretiminin Onemini vurgulayan ¢ok fazla aragtirma

vardir.

Tasdemir’e (2003: 6, aktaran, ince, 2006: 104) gore sdzciikler, matematikte problem

¢ozmede oldugu gibi 6nemli bir yer teskil eden formiiller gibidir. Formiilsiiz,
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matematiksel islemlerin ¢oziilmesi miimkiin olmadig1 gibi, yeteri kadar s6zctik bilgisine
sahip olmayan bireylerin de bir dili etkili bir bigimde kullanmasi, konusmasi pek

miimkiin degildir.

Dil 6gretiminin temellerinden biri olan sozciik Ogretiminin temeli ne kadar saglam
olursa, dil dgretimindeki basar1 da o kadar yiiksek olur. Ogrenilen her sdzciik, ayni
zamanda O6grencinin erek dilin diislince sistemi hakkindaki bilgilerinin artmasina ve
dilsel gelisimine de katki saglayacaktir. Bir dili 6grenmek, temel olarak, o dildeki
sozciikleri &grenmektir. Ogrenciler de dil &grenirken ilk once sdzciik bilgisine
gereksinim duymaktadir. Sozciik 6gretiminde de en 6nemli etken yapilan tanimlar,

aciklamalar ve agimlamalardir (Ttli, 2014: 73).

Buna ragmen mevcut iki tiniversitede uygulanmakta olan Tiirkge okuma derslerinde,
ogrencilerin sozciik dagarciginin zenginlestirilmesini saglayan hicbir ders etkinligi
yapilmamaktadir. Goriismelerde 6grencilerin belirttikleri {izere bunun etkisi, 6grencinin
okuma korkusunun artmasina, Tiirk¢e seviyesinin diisiik olmasina ve okuma ilgisinin
azalmasma sebep olmaktadir. Dolayisiyla Tiirkge okuma derslerinde, 6grencilerin
sozciik dagarciginin  zenginlestirilmesini saglayacak ders Oncesi faaliyetlerin ve
uygulamalarin hazirlanmasi gerekmektedir. Demirel, Hameau ve Pehlivan’in onerdigi
sozciik dagarciginin gelistirilme yontemlerini su sekilde siralamaktadir (Ozbay ve

Melanlioglu, 2008: 35-37):

1. Gorsel araglardan yararlanma,

. Ogretilecek sozciigiin anlamini jest ve mimiklerle agiklama,

. Okuma, yazma, konusma, dinleme ve dilbilgisi ¢alismalarindan yararlanma,
. Sozliik defteri olusturma, bunu kullandirma,

. Sozliik ve yazim kilavuzu kullandirma,

. Gozlem ve yasantilara yer verecek durumlar olusturma,
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. Sozciiklerin degisik anlamlarini segtirme,

8. Sozciiklerden ayni ekle bitenleri buldurma,

9. Ayr1 ayr1 verilmis sozciiklerden birlesik s6zciik olusturma,

10. Baz1 deyimlerin bagl olduklar1 dykiileri anlatma,

11. Anlam degistirme,

12. Sozciigiin yapisini inceleme,

13. Sozciikleri ilgili olduklar1 konulara, es, yakin ve karsit anlamlarima gore

siniflandirma,
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14. Tiimcenin geneline bakarak sézciigiin anlamin1 ¢ikarabilme,

15. Sozciigiin anlaminit buldurma,

16. Esanlamli sozciikleri bir arada verme,

17. Cok anlamli sozciikleri ve onlarin anlamlarini buldurma, birgok anlami verilen
sozclikten hangisinin timcedeki anlami karsiladigini segtirme,

18. Bir kavramla ilgili degisik sozctikler tiiretme, buldurma,

19. Bir sozciigiin hangi sozciiklerle birlikte kullanilabilecegini gdsterme,

20. Baglant1 saglayan sozciikleri gdsterme,

21. Uzun bir sozciik verip bunun i¢inden baska sézciikler ¢ikarma,

22. Bir sdzciigiin bir harfini degistirip yeni bir sozciik olusturma,

23. Basamak olusturma; bilinen bir sdzciikten baslayip her sdzctigiin son harfinden yeni
bir sozciik olusturarak basamaklar: tamamlama,

24. Varliklar karsilastirarak benzetmelerden yararlanma,

25. Sozciik bilmecelerinden yararlanma,

26. Bulmacalardan yararlanma,

27. Sarkilardan, siirlerden, yazinsal metinlerden yararlanma.

Tablo 34. Ogrencilerin “Genelde Tiirk¢e Metin Okurken Sozciik Tiirii Bakimindan En
Cok Hangisinde Zorluk Cekiyorsunuz?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Isimler ya da sifatlar 8 15,4
Fiiller 16 30,8
Baglaclar 20 38,5

Zarflar 3 5,8

Diger 5 9,6

BUFS 50 Isimler ya da sifatlar 4 8
Fiiller 21 42

Baglaglar 19 38

Zarflar 3 6

Diger 4 8

Otuz dort numarali tabloda goriildiigii gibi; HUFS Tiirkge ve Azerbaycan Tiirkgesi
Boliimiindeki 6grencilerin %38,5°1 “Baglaglar”t se¢mistir. BUFS Rusya ve Orta Asya
Dilleri Boliimiindeki 6grencilerin %42’si ise “Fiilleri” se¢mistir. Asagida bu soruya

iliskin baz1 goriisme icerigi yer almaktadir.
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Aragtirmaci: “Tiirkce metin okurken sozciik tiirli bakimindan en ¢ok hangisinde sorun
yastyorsunuz?”

Katilimer 1: “Tiirkge baglaclar ¢ok karisik. Metin okurken bunlart nasil Koreceye
¢evirecegimi bilemiyorum.”

Katilimci 3: “Metinde Tiirk¢e baglaglar1 goriince kafam karisiyor.”

Katilimer 5: “Tiirkce baglaglar arasinda Korece karsiligi olmayanlar ¢ok oldugu igin
anlamakta zorluk ¢ekiyorum.”

Katilimc1 7: “Tiirkee fiiller kafami karistiriyor. Mesela karismak sozctigli var bir de
karistirmak, karsilamak, karsilasmak ve karsilastirmak var. Bunlar birbirine c¢ok
benziyor ve climle i¢inde bunlar1 gériince kafam iyice karistyor.”

Katilimer 8: “Tiirk¢ce metin okurken fiiller beni en ¢ok zorluyor. Ciinkii farkli kipler
eklendigi i¢in anlamak zor oluyor.”

Katilimcr 10: “Tiirkge fiillerin sayist cok oldugundan metin okurken zorluk ¢ekiyorum.”

Gorlismede o6grencilerin belirttikleri tizere, iki tiniversitenin Ogrencileri Tiirk¢e metin
okurken sozciik tiirii arasinda en c¢ok baglaglardan ve fiillerden dolay1r zorluk

¢cekmektedirler.

Zeynep Korkmaz’in (2003: 1091, aktaran, Yersiiren, 2009: 121) belirttigine gore,
Tiirkcede cok genis yer tutan baglaclar; sozciikleri, sdzcilik gruplarini, ciimleleri ve kimi
zaman da paragraflan sekil ve anlam bakimindan birbirine baglayan ve yiiklendikleri
islevler ile baglandiklar1 sozler arasinda tiirlii anlam iliskileri kuran gramer 6geleridir.
Bu, 6grencilerin Tiirk¢ce metin okurken metindeki sozciikleri daha ¢ok bagli bir sekilde

kavramalari i¢in baglag 6gretiminin 6nemini gostermektedir.

Hengirmen (2003: 169) ise yabanci dil o6gretiminde fiillerle ilgili sunlar1 ifade
etmektedir: “Sozcik tiirleri icerisinde en dnemli 6ge fiillerdir. Ciinkii fiiller, tanimlardan
da anlagilacagr gibi varliklarin yaptiklar1 isleri, oluslari, hareketleri ve iginde
bulunduklar1 durumlar bildirirken, kisi, zaman ve yargi kavramlari verir.” Yani bundan,
ogrencilerin bir metni daha 1yi kavrayabilmeleri i¢in metindeki fiillerle ilgili bir

Ogretimin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir.
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Tablo 35. Ogrencilerin “Genelde Tiirkce Metin Okurken En Cok Hangi Dil Bilgisi

Konusunda Zorluk Cekiyorsunuz?” Sorusuna Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Isim tamlamasi 29 55,8
Hal ekleri 6 11,5

Ettirgenlik 3 5,8
Edilgenlik 12 23,1

Diger 2 3,8

BUFS 50 Isim tamlamasi 12 24

Hal ekleri 2 4

Ettirgenlik 5 10

Edilgenlik 29 58

Diger 2 4

Otuz bes numarali tabloda goriildiigii gibi HUFS Tiirkge ve Azerbaycan Tiirkgesi
Boliimiindeki 6grencilerin %55,8’1, Tiirk¢e metin okurken dil bilgisi konular1 arasinda
en cok “Isim tamlamasinda” zorluk ¢ektigini belirtmistir. BUFS Rusya ve Orta Asya
Dilleri Bolimiindeki 6grencilerin %58’1 ise, en ¢ok “Edilgenlik” konusunda zorluk
cektiklerini agiklamiglardir. Asagida bu soruya iliskin baz1 goriisme igerigi yer

almaktadir.

Aragtirmaci: “Tirk¢e metin okurken en ¢ok hangi dil bilgisi konusunda zorluk
¢ekiyorsunuz? Bunun sebebi nedir?”

Katilime1 1: “Benim igin Tiirk¢edeki isim tamlamasi en zor. Metindeki uzun ciimleleri
okuyunca i¢indeki isim tamlamasi yiiziinden kafam karisiyor. Sanki bir matematik
sorusunu ¢6zmiis gibi hissediyorum.”

Katilimer 3: “Metindeki climleleri okurken isim tamlamasi yiliziinden okumayi siirekli
tekrarlamis oluyorum.”

Katilimer 4: “Edilgenlik yiiziinden metni anlamakta biraz zorlaniyorum.”

Katilimei 5: “Isim tamlamasi Korecede olmadig1 icin ¢ok degisik geliyor.”

Katilimc1 7: “Beni en c¢ok edilgenlik zorluyor ¢linkii Tiirkce ve Korecedeki edilgenlik,
kullanim bakimindan ¢ok farkli.”

Katilimer 8: “Edilgen kullanilan climleleri Koreceye nasil ¢evirecegimi bilemiyorum.”
Katilimer 10: “En ¢ok isim tamlamasi zorluyor beni. Bu Korecede olmadigi igin
herhalde.”

Arastirmact: “Okuma derslerinde metindeki bilmediginiz dil bilgisi konular ile ilgili
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herhangi bir 6gretim yapiliyor mu?”

Katilimer 1: “Simdiye kadar hi¢ gérmedim.”

Katilimer 3: “Metni ¢evirirken bilmedigimiz dil bilgisi varsa hocaya soruyoruz. Ama
hoca zaten bizim ders kitabina bakarak ¢evirmemize izin verdigi i¢in bilmedigimiz dil
bilgisi konularini kitaptan arastirtyoruz.”

Katilimer 6: “Okuma dersinde 6zel olarak dil bilgisi 6gretimi yapilmiyor.”

Katilimer 9: “Hayir, yapilmiyor. Metindeki sozciik ya da dil bilgisi konusunda higbir

aciklama yapilmadan metni dogrudan Koreceye ¢eviriyoruz.”

Otuz bes numarali tablo ve burada yer alan goriismeden tespit edildigi iizere, iki
tiniversitenin Ogrencileri Tiirkge metin okurken en ¢ok isim tamlamasi ve edilgenlik
konusunda zorluk ¢ekmektedirler. Bunun sebebi ise isim tamlamasinin Korecede
bulunmamasi ve Tiirk¢edeki edilgen kullanimiyla Korecedeki edilgen kullaniminin

farkli olmasidir.

Buna ragmen Tiirkge okuma derslerinde 6grencilerin okumada zorluk cektikleri dil
bilgisi konusunda higbir dgretim yapilmamaktadir. iki iiniversitede Tiirkge dil bilgisi
dersleri uygulanmaktadir fakat okuma derslerinde de ogrencilerin metin okumada
karsilagtiklar: dil bilgisel sorunlar1 azaltmak i¢in metindeki dil bilgisi konular ile ilgili
aciklama yapilmalidir. Ciinkii dil bilgisi, dille anlatimin sekillerini inceler ve belirler
semalar yaparak ve Ornekler gostererek dilin genel ve 6zel kurallarin1 ve bu kurallarin
birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu sayede de dilin daha cabuk, daha diizgiin sekilde
dgrenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur (Ozbay, 2006: 145, aktaran, Memis, 2014: 69).

Dil bilgisi 6gretimini gerekli kilan pek ¢ok neden (Thornbury, 1999: 15-17, aktaran,
Memis, 2014: 70) siralanabilir:

1. Dil bilgisi, dil 68renenlere sinirsiz dil bilimsel yaraticiligi saglayan bir gesit ciimle
kurma makinesidir. Bu nedenle dil 6grenenler, dil bilgisinin sundugu kurallar1 goz

Oniine alarak ve yaraticiliklarini kullanarak bir¢ok yeni ciimle kurarlar.

2. Dil bilgisi, sozliiksel sistemden daha ¢ok climledeki anlam inceligini sunar. Dil bilgisi
Ogretimi, anlamda olusan belirsizlige karsit olarak diizeltici gorevini {istlenir. Yani agik,
anlasilir ve kurallara uygun olmayan cilimlelerin zihinde olusturdugu belirsizlikleri

engellemek dil bilgisinin gorevidir.

3. Dil bilgisi ile ilgili 6gretimden uzak olan ve dil bilgisi konulartyla ilgili hi¢bir bilgi
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almayan Ogrencilerin, bilgi alan 6grencilere gore dil bilimsel becerileri kisa zamanda

yok olur.

4. Dil bilgisi konusunda yapilan bilgilendirme, dil dgrenenlere dil bilgisel yapilar
tanimalar1 agisindan yardimci olur. Dil bilgisini tanima ve dil bilgisi yapilarinin farkina
varma, dil edinimi i¢in ¢ok gereklidir. Bu nedenle dil bilgisi ¢alismalari, daha sonraki

edinim asamalart i¢in de bir ¢esit "Onder yonetici" olarak iglev gormektedir.

5. Dil, sinir1 olmayan ayni zamanda Ogrenci i¢in karisik, zor bir alan olarak goriiliir.
Fakat dilbilgisi sayesinde dilin diizenlenmesi ve kategorilere ayrilmasi saglanmis olup,

o dil daha anlasilir hale gelebilir.

6. Dil bilgisi, dgrenilebilir kurallardan olustugu icin dil bilgisi dgretimi, kurali bilen
kisiden bilmeyene gecis (transfer) olarak ifade edilebilir. Bu durumda dil bilgisi

Ogretmene dgretilecek ve diizenli araliklarla degerlendirilecek bir kurallar sistemi sunar.

7. Yabanci dil 6grenenler, dil 6grenmeye ne yapacaklarina iliskin belirli beklentilerle
gelirler. Bu beklentiler, geleneksel dil 6gretiminin transfer ile gerceklestigi konusunda
edinilen tecriibelerden ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir beklentileri olan 6grenciler, kurallarla

yapilan yabanci dil 6gretiminin ¢ok daha etkili ve sistematik oldugunu diisiinmektedirler.

Tablo 36. Ogrencilerin “Tiirk¢e Metin Okurken En Cok Hangi Ciimle Tiirlerinde Zorluk

Cekiyorsunuz?” Sorusuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Universiteler n Cevaplar f %
HUFS 52 Devrik ciimle 1 1,9
Birlesik ciimle 46 88,5

Emir climle 0 0

Kesik ciimle 1 1,9

Diger 4 7,7

BUFS 50 Devrik ciimle 2 4
Birlesik climle 39 78

Emir climle 1 2

Kesik climle 2 4

Diger 6 12

Otuz altt numaral tabloda goriildiigii gibi; iki liniversitenin Ogrencilerinin en fazla
verdikleri cevap “Birlesik climle” olmus ve bu toplam igerisinde %83,3’liikk bir orana

karsilik gelmistir. Asagida bu soruya iligskin baz1 gériisme icerigi yer almaktadir.
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Aragtirmaci: “Tiirk¢ce metin okurken en ¢ok hangi climle tiirlerinde zorluk ¢ekiyorsunuz?
Bunun sebebi nedir?”

Katilimer 3: “Birlesik ciimle ¢ok zor geliyor bana. Birlesik climleler ¢ok karisik oldugu
i¢cin anlamakta zorluk ¢ekiyorum.”

Katilimc1 5: “En ¢ok birlesik ciimle okumakta zorlaniyorum. Cilinkii ciimleyi nasil
anlayacagimi bilemiyorum.”

Katilimer 7: “Metindeki birlesik climleleri okurken zorlaniyorum. Birlesik climleler
kafami karistirip benim metni anlamami engelliyor.”

Katilimc1 10: “Birlesik ciimleleri okumakta ¢ok zorluk g¢ekiyorum. Ciinkii climlenin

anlami ¢ok karisik oluyor. O ylizden anlayamiyorum.”

Otuz alti numarali tablo ve burada yer alan goriisme, 6grencilerin Tiirk¢e metin okurken
en ¢ok birlesik climle konusunda zorluk ¢ektiklerini gostermektedir. Bunun sebebi ise
metinde bulunan birlesik ciimlelerin metni karisik bir hale getirerek metnin

anlasilmasini engellemesidir.
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V. BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismanin amaci, Giiney Kore {iniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunun; derslerde kullanilan
ders yontemi, metin, metindeki sézciik ve dil bilgisi bakimindan tespit edilmesidir. Bu
boliimde arastirma aracilifiyla elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ulagilan sonuglar

ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Tezin amacina yonelik yapilan arastirma sonunda, elde edilen veriler yorumlanmis ve

sonuclara ulasilmistir.

5.1.1. Derslerde Kullamlan Ders Yontemine iliskin Sonuclar

Ik &nce dgrencilerin Tiirkge okumada karsilastiklar1 sorunlari derslerde kullanilan ders
yontemi bakimindan tespit etmek amaciyla okuma derslerinde uygulanan ders yontemi
g0z Oniine alinmis ve bununla ilgili 6grencilerin okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler

oldugu tespit edilmeye calisilmistir.

1. Elde edilen sonuglar araciligiyla mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirkce
okuma derslerinin, Ogrencilerin 6§renme amaglarin1 yeterince karsilamadigi ortaya
cikmistir. Gergeklestirilen anket ve gorlismede belirtildigi lizere, 6grenciler en ¢ok “bir
ise girme” amaciyla Tiirkge 0grenmektedirler. Fakat buna ragmen okuma derslerinde
uygulanan ders isleme yontemleri ve derste kullanilan metinler, 68rencilerin Tiirkce

O0grenme amaglarini yeterince yansitmamaktadir.

2. Iki {iniversitedeki Tiirkce okuma derslerinin agirlikta Koreli hocalar tarafindan
verilmesine ragmen arastirma araciligiyla Ogrencilerin okuma derslerini  Tirk
hocalardan almak istedikleri tespit edilmistir. Bu, anadili Tiirk¢ce olan bir hocanin
gozetiminde yapilan okuma  derslerinin, G8rencilerin okuma  becerisinin

gelistirilmesinde nispeten daha gercekei bir yardim saglayacagini gostermektedir.
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3. Iki {iniversitede Tiirkge okuma dersleri, diger derslerden daha az uygulanmaktadir.
Arastirma sonucunda da ortaya ¢ikarildigi lizere 6grenciler, Tiirkge 6greniminde en ¢ok
konusma ve okuma becerilerinin 6nemli oldugunu diistinmektedirler. Okuma becerisinin
konusma becerisi ile birbirini tamamlayici bir etkilesim i¢inde bulundugu
diisiintildiiginde, okuma derslerinin daha fazla artirilmasi hususunda higbir siliphe
gorinmemektedir. Ancak sadece derslerin sayisinin artirilmasi degil, 6grencilerin
O0grenme amagclarint karsilayacak ve okuma becerilerini gelistirecek sekilde ders

iceriginin de yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Elde edilen arastirma sonuglarina gore mevcut iki iiniversitede uygulanmakta olan
Tiirk¢e okuma dersleri agirlikta ¢eviriye odaklidir. Gergeklestirilen goriisme araciligiyla
ortaya c¢ikarildig iizere, okuma derslerinin ¢eviriye odakli kalmasi, 6grencilerin hem
derse hem de okumaya ilgilerinin azalmasina sebep olmaktadir. Siniftaki 6grenciden
okudugu metni sadece hedef dile c¢evirmesinin beklenildigi bir okuma dersinde,

Ogrencinin okuma becerisinin gelismesi iimit edilemez.

5. iki iiniversitede uygulanmakta olan Tiirk¢e okuma derslerinde, higbir okuma 6ncesi
etkinligin ve metinle ilgili herhangi bir alistirmanin yapilmadigi ortaya ¢ikmigtir. Bunun
etkisiyle, 6grenciler metin okurken metindeki bilinmeyen sozciiklerle ya da dil bilgisi
konulariyla karsilastiklarinda bununla ilgili higbir ipucu ya da yonerge alamamaktadirlar.
Ayrica Ogrencilerin metni dogru kavraylp kavramadigimi degerlendirecek belli bir

Olciitiin bulunmamasi, okumada 6grencilerin amagsiz ve ilgisiz kalmasina yol acabilir.

6. Arastirma sonucunda Tiirk¢e okuma derslerinin “okuma Oncesi-okuma sirasi-okuma
sonras’” siirecine gore uygulanmadigi ortaya cikmustir. Ogrencilerin  goriismede
belirttikleri lizere bu okuma siirecinin uygulanmamasi, 6grencilerin metinle ilgili hi¢bir
bilgiye ya da ipucuna sahip olmamasina sebep olmaktadir. Bunun etkisiyle 6grencilerin
metni 1yi ve dogru bir sekilde kavramalar1 engellenmis olup 6grencilerin okumada

karsilastiklar1 sorunlar daha ¢ok artmaktadir.

7. Arastirma araciligiyla belirtildigi iizere Tiirkce okuma derslerine 6gretmenler ilgisiz
kalmaktadir. Bu, 6grencilerin hem derse hem de Tiirkge okumalarina olan heyecan ve

ilgilerinin dagilmasina, Tiirkce seviyelerinin diigmesine neden olur.
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5.1.2. Derste Kullanilan Metinlere Iliskin Sonuclar

Daha sonra 6grencilerin Tiirkge okumada karsilastiklart sorunlart okuma derslerinde
kullanilan metin bakimindan tespit etmek amaciyla mevcut iki iiniversitede
uygulanmakta olan okuma derslerinde kullanilan metinler g6z 6niline alinarak bununla
ilgili 6grencilerin okumada karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu tespit edilmeye

calisilmgtr.

1. Arastirma sonucunda Tiirk¢e okuma derslerinde en ¢ok kullanilan metin tiirlerinin
aciklayict metin ve edebiyat metinleri oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat bu metin tiirleri,
Ogrencilerin okuma derslerinde gorsel metinlere olan 6grenim talepleriyle
bagdasmamaktadir. Bununla birlikte, Tiirk¢e okuma derslerinde kullanilan metinlerin,
Ogrencilerin Tiirkce seviyesine uygun bir sekilde secilmedigi ortaya cikmistir.
Ogrencilerin dil seviyesine uygun olmayan bir metin, 6grencilerin okumaya olan merak

ve ilgisinin azalmasina neden olabilir.

2. Ogrencilerin Tiirkge okuma Ogretimiyle birlikte Tiirk kiiltiirii ve tarihini gormek
istemelerine ragmen derste kullanilan metinler cogunlukla genel bilgileri igeren

aciklayici ya da edebi metinlere yoneliktir.

5.1.3. Metindeki Sozciik ve Dil Bilgisine Iliskin Sonuclar

Son olarak metindeki sozciik ve dil bilgisi bakimindan &grencilerin Tiirkge okumada

karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu tespit edilmeye ¢aligilmistir.

1. Iki {iniversite dgrencilerinin Tiirkge metin okumada agirhikta sézciik dagarciginin
eksikliginden kaynakl giicliikkler yasadiklar1 saptanmigtir. Ayrica grencilerin Tiirkge bir
metni anlamak i¢in metinde kullanilan sozciiklerin tamamini iyi bilmeye Onem

verdikleri de ortaya ¢ikmustir.

2. Dil bilgisi bakimindan, iki iiniversitenin 6grencilerinin Tiirk¢e metin okurken en ¢ok
isim tamlamasi ve edilgenlik konusunda zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir. Bunun sebebi
ise, isim tamlamasiin Korecede bulunmamas: ve Tiirk¢edeki edilgenlik kullanimiyla

Korecedeki edilgenlik kullaniminin farkli olmasidir.
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5.2. Oneriler

Tiirkce okuma derslerinde kullanilan ders yontemi, metin, metindeki sozciik ve dil
bilgisi bakimindan 6grencilerin okumada karsilastiklart sorunlarin tespit edilmesini
amaclayan bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda ileri siiriilen Oneriler

asagidaki gibidir:

5.2.1. Derslerde Kullamilan Ders Yontemine Yonelik Oneriler

Ders yontemi, 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesme hususunda ¢ok 6nemli bir rol
oynar. Ogrenme sirasinda bilingli etkinliklerde bulunmak &grencileri edilgin durumdan
etkin bir duruma sokarak 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastirir (Dervisogullari, 2008).
Dolayisiyla Tiirkge okuma derslerinde kullanilan ders isleme yonteminin hem
ogrencilerin 6grenim amaglarin1 ve ihtiyaglarin1 yeterince karsilamast hem de

ogrencilerin okumaya merak ve ilgisini uyandirabilmesi gerekmektedir.

1. Tiirkce okuma dersleri ana dili Tiitkge olan Ogretim gorevlileri tarafindan
uygulanmalidir. Ciinkii ana dili Tiirk¢e olan 6gretim gorevlileri, metindeki sozciikleri,
kaliplar1 ve dil  bilgisi konularim1 daha ayrmtilh ve hizhh  bir sekilde
detaylandirabilmektedirler. Ayrica ana dili Tirk¢e olan Ggretim gorevlileri, okuma
ogretimi ile birlikte 6grencilerin kiiltiir, tarih, atasézleri ve deyimler gibi Tiirkiye ve

Tiirk¢eye yonelik bilgilere sahip olabilmelerini de daha etkili bir sekilde saglayabilir.

2. Tiirkce okuma derslerinde 06grencilerin sadece metni Koreceye c¢evirmeleri
istenmemelidir. Clinkii metin ¢evirisine odakli bir okuma dersi, 6grencilerin sadece
metindeki sozciikleri ve dil bilgisi konularin1 ezberlemelerine yol acar. Ayrica metinle
ilgili higbir etkinlik ya da aligtirma uygulanmadan dogrudan metin ¢evirisine gegilmesi,
derse ve okumaya olan merak ve ilginin dagilmasina sebep olur. Dolayisiyla Tiirkce
okuma dersinin amaci, O0grencilerin metni kaynak dile ya da hedef dile g¢evirme
becerisini  gelistirmesi degil, oOgrencilerin Tiirkge dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin daha ¢ok kapsamli bir sekilde gelistirilmesine olumlu etki yaratabilmesi

olmalidir.

3. Tiirk¢e okuma derslerinde 6grencilerin okumalarini gelistirecek ve kolaylastiracak
cesitli etkinlikler ve alistirmalar, okuma Oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi siirecine

gore hazirlanmalidir.
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Okuma oOncesinde, Ogrencilerin derse ve okuma metinlerine olan merak ve ilgisini
uyandirabilecek cesitli ders materyallerinin kullanilmas: gerekmektedir. Okuma
oncesinde metinle ilgili fotoglaflar, haritalar, reklamlar ve miizikler gibi gorsel ve isitsel
Ogelerden faydalanilarak 6grencilerin beyin firtinas1 yapmalarini saglayacak etkinlikler

hazirlanmalidir.

Okuma oOncesinde yaptirilan etkinlikler, d6grencilere metin okumaya ge¢meden Once
metinle ilgili ipuglarina ve bilgilere sahip olma firsatini1 vererek 6grencilerin metne olan

ilgilerinin artmasini saglar.

Okuma sirasinda faydalanilabilecek etkinlik veya alistirmalar, okuma metni iizerinde

calisilirken metnin incelenmesini gerektiren alistirmalardir.

Okuma sonrasinda yaptirilabilecek alistirma veya etkinlikler ise, Ozetleme ya da
ogrendiklerini kullanmaya yonelten alistirmalar olarak vurgulanmaktadir. Bu tiir
etkinlikler ve alistirmalar, Ogrencilerin metni dogru kavraylp kavramadigini
degerlendirecek belli bir Olgiit olarak kullanilarak ogrencilerin Tiirk¢e okumalarinda
karsilasilan sorunlarin azalmasi ve 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesini de

saglayabilir.

4. Turk¢e okuma derslerinde 6gretim gorevlilerinin, dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek
tirde metinler okumaya tesvik etmeleri gerekir. Okuma dersini isleyen Ogretim
gorevlileri, metin okumaktan soguyan Ogrencileri kisa, resimli ve onlarin ilgisini
cekebilecek metinler okumaya tesvik ederken 6grenciler okuma aliskanligi kazanmig
olup 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesi de saglanabilir. Babacan (1999) ise
Ogretmenlerin smiftaki davranislarinin, Ogrencilerle kurduklar iletisimi, tutumun
devamliligini ve diizenliligi etkiledigi bilindigini belirtmektedir. Ayrica bunun heyecan,
konu hakkinda uzmanlik, canlilik, 6grenciye deger verme, onlara arkadasca davranma,
esneklik ozellikleri tastyan ve o dogrultuda davranan Ogretmenlerin olumlu smnif

cevresinin yaratilmasinda dnemli katkilar1 oldugunu vurgulamaktadir.

5.2.2. Derste Kullamilan Metinlere Yonelik Oneriler

“Okuma dersinin amaci, dil 68renen kisiyi yazili metinler araciligi ile amag¢ dilde

bilgilendirme durumuna getirmektir” (Kuzu, 1999: 54, aktaran, Simsek, 2001).
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Yabanci dil 6grenenlerin o dilin konusuldugu iilkeden uzak olmasi o dildeki metinler
vasitasiyla o dil ve iilke hakkinda bilgilendirmeye yonlendirmektedir. Bu baglamda
birey kitap, dergi, gazete gibi okuma metinlerine ihtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla
okuma derslerinde kullanilan metinlerle c¢alismanin O6nemi belirtilirken okuma
becerisinin ayn1 oranda degerine deginmek gerekir. Ciinkii hedef dil, o dilde yazilmis

metinlerle ¢alisildiginda daha iyi 6grenilebilmektedir.

1. Okuma dersinde kullanilan metinler, yabanci dil 6gretiminin temel gerekliliklerinden
olan kiiltiir aktarrminin saglamasinda 6nemli islevlere sahiptir. Ogrenciler derste
kullanilan metinler araciligiyla ogrendikleri yabanci dilin ait oldugu toplumsal
ozellikleri, giindelik yasam bicimlerini daha iyi fark edebilirler. Dolayistyla derste
kullanilan metinler, her seyden 6nce uygun bir dille hedef dilin kiltiiriinii igermeli,

kiiltiirle ilgili 6nyargilardan arinmis olmal1 ve 6zgiin metinler sunmalidir.

2. Bir metnin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilmesi icin bazi 6zellikleri
olmas1 gerekir. Yabancilara Tiirkce O6gretimi icin segilecek metinler su oOzellikleri

tagimalidir (Simsek, 2001):

* Okunabilir bir metin olma ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olmali.

 Farkli tiirde olmali, Bilgilendirici ve amagsal metinlerin yani1 sira 6zgiin metinlere
cokga yer verilmeli.

* Seviyeye uygun bir uzunlugu olmali, sdzciik ve ciimle yapilar1 seviyeye uygun olmali.
» Ogrencinin ilgisi, amaglar1 ve ihtiyaglarina uygun olmali.

* Alimlama estetigine sahip olmali.

» Icerdigi konular dil ve kiiltiir 6gretimine uygun olmali, dil 6zellikleri agisindan uygun
olmali.

* Yabanci dil ile ana dil arasinda karsilastirilabilir kiiltiirel 6zellikleri barindirmali.

* Metnin konusu esnek, canli ve gelistirilmeye agik olmali.

* Metinler, Tiirk kiiltlirlinli, Tiirkgeyi 6grenen bireylerin kiiltiiriinii ve evrensel ortak

kiltlir unsurlarini igermelidir.

3. Tiirk¢e okuma derslerinde sadece agiklayici ve edebi metinler degil, 6grencilerin
Tiirkge okumaya ve derse olan ilgilerini artirarak cesitli gorsel ve isitsel metinler de
kullanilmalidir. Gorsel ve isitsel metinler, hem 6grencilerin Tiirk¢e okumaya yonelik
merak ve sevgisini artirir hem de O6grencilerin metinle ilgili c¢esitli etkinliklere

katilmalarini saglar.
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5.2.3. Metindeki Sozciik ve Dil Bilgisine Yonelik Oneriler

1. Tiirkce okuma derslerinde, metin i¢inde gegen sdzciikler ve 6grencilerin metni daha
cok iyi ve dogru bir sekilde kavramalarin1 saglayabilecek sozciikler iizerinde 6gretim

yapilmalidir.
Tanin (2004), bu tiir sozciiklerin 6gretim yontemlerini s0yle onermektedir:

+ Ogretilecek sozciiklerin gorsel olarak ogretilebilecek sozciiklerden secilmesi daha
uygun olur. Anlama, duyma ve gorme, sozciigii bilmeye dogru atilan sadece ilk
adimlardir. Boylelikle yeni 6grenilen sozciikler, 6grencilerin sozciik dagarciklarinin bir
pargasi olaraktir. Bunun i¢in kullanilabilecek gorsel araglari ise resim, kataloglar, ger¢ek
nesneler, ¢izim yapma, flag kartlar, afisler ve slaytlar vb. olabilir.

* Soyut sozciikler, somut sozcliklere oranla daha zor Ogrenilir. Soyut sozciiklerin
Ogretimini kolaylastirmak i¢in, o sozciikle ilgili 6érnek bir durum olusturmak, birkag
ornek ciimle yapmak, sdzciigiin, esanlamlisini, karsit anlamlisin1 ya da tanimini vermek
gibi etkili yontemler kullanilabilir.

+ Ogrencilerin birgogu sozciikleri listeler halinde 6grenmekten hoslanirlar. Bunun bir
sebebi, bu sekilde 6grenmenin olduk¢a ekonomi olmasidir. Bir siirii sozciik kisa bir
stirede 6grenilebilir.

+ Ogretmen, sdzciik dgretiminin amaglarini belirlemede agik ve net olmasi gerekir.
Ogretmen 6grenciye metindeki belli sozciiklerin nemli oldugunu gostermelidir. Ayrica,
O0gretmen 6grencilerin hangi sozciikleri 6grenmek istediklerini belirlemelidir ki, daha

sonra O0grencilerin ne kadar basarili olup olmadigini saptayabilsin.

2. Yabanci bir dilde sozciik 6gretimi, sadece sinif i¢inde sinirli kalmamalidir. Sozciik
Ogretimi, bir yabanci dil 6grenme siirecinde sadece 6grencilerin okuduklart metindeki
sozciik tizerinde yapilmaz. Ciinkii 6grenciler simif disindaki ortamlarda da tamamen
kendi ihtiyaglarina gore sozciik Ogrenebilirler. Ayrica yapilan okuma dersleri, simif
disindaki ortamlarda da ogrencilerin sozciik 6grenmeye devam etmelerini saglarken

Ogrencilerin sozciik 6grenmelerini son derecede kolaylastirir.

3. Tiirkce okuma derslerinde, 6grencilerin genel olarak en c¢ok zorluk cektikleri dil
bilgisi konular1 ve metinde gegen Onemli dil bilgisi konular1 {iizerinde ogretim
yapilmalidir. Cilinkii dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin

metin veya climle biitiinligli ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri
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desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Altas, 2009).

Ele alinan iki iiniversitede Tiirkge dgrenen Ogrenciler, Tiirkce metin okurken en ¢ok
isim tamlamasi ve edilgenlik konusunda zorluk ¢ekmektedirler. Bu durumu goz oniinde
bulundurarak 6grencilerin Tiirkge metin okurken karistirdiklart isim tamlamasi ve
edilgenlik konusu tizerinde iki dilin dil bilgisi konularinin karsilastirilmasi yoluyla daha

cok sistematik 6gretim yapilmalidir.
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EKLER

EK 1: TURKCE OKUMA DERSLERINDE KULLANILAN
METINLER (1)

TATIL

Benim adim Ece. Ben bir 6grenciyim. Liseyi bu sene bitiriyorum. Biitiin y1l ¢cok ders
calistim ve ¢ok yoruldum. Iyi bir tatili hakettim. Bunun igin babam beni bu sene tatile
gonderecek ve gelecek yil iiniversiteye baslayacagim. Tatilde biitiin sorunlarimdan
uzaklagsacagim ve Tiirkiye’ye tatile gidecegim. Ne parayr ne okulu ne de sorunlarimi

diisiinecegim. Sadece gezmeyi, eglenmeyi ve dinlenmeyi diislinecegim.

Arkadaglarim tatilde bagka tilkelere gidecekler. Ben de tatilimi Tiirkiye’de gegirecegim.
Ciinkii Tiirkiye’yi ve Tiirk kiiltiiriinii tanimak istiyorum. Once Tiirkiye hakkinda

kitaplar okuyacagim, Internetten Tiirkiye’nin tarihini ve turistik yerlerini grenecegim.

Daha sonra esyalarimi hazirlayacagim, bavuluma yerlestirece§im ve ucaga binecegim.
Param az. Onun i¢in Tirkiye’de ucuz ve temiz bir otel bulacagim ve o otele
yerlesecegim. Denizin, kumun, doganin tadimi ¢ikaracagim. Tirk yemeklerinden

yiyecegim.

Dontiste bir ¢ok giizel anim olacak. Ayrica Tiirkiye’den bir ¢ok hediye alacagim.
Hediyeleri anneme, babama ve kardesime verecegim. Onlar1 da mutlu edecegim. Onlara
Tiirkiye hakkinda bilgi verecegim. Gelecek yil da kardesim Liseyi bitirecek ve o da
tatile gidecek. Kardesim de Tiirkiye’ye gidecek ve orada uzun zaman kalacak. Orada
hem Tiirkge 6grenecek hem de tatil yapacak. Ciinkii kardesim iiniversitede Tiirkce

boliimde okuyacak. Siz tatilde nereye gideceksiniz?
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EK 2: TURKCE OKUMA DERSLERINDE KULLANILAN
METINLER (2)

TEKNOLOJI VE YALNIZLIK

Eskiden telefon ve Internet gibi iletisim araglari yoktu. Insanlar birbirleriyle sik sik
gorlsiirdii. Ama giiniimiizde, genellikle herkes yalniz yasamay1 tercih ediyor. Artik hig

kimse komsuluk ve yardim gibi seylere eskisi kadar 6nem vermiyor.

Mektubun yerini de e-posta aldi. Kimse mektup yazmiyor. Herkes artik mektup yerine
e-posta gondermeyi tercih ediyor. Artik herkesin evinde Internet, herkeste cep telefonu

var. Bayramlarda insanlar uzaktan haberlesmeyi tercih ediyor.

Eskiden bir yerden bir yere gitmek ¢ok zordu. Simdi herkesin arabasi var. Insanlar
ulasim araclar1 daha ¢ok kisisel ihtiyaglari i¢in kullantyorlar. Biiyiik sehirde ki insanlar
komsularina vakit ayirmakta giligliik ¢ekiyorlar. Sehirde ki insanlar birbirlerini

tanimiyorlar, birbirlerine selam vermiyorlar.

Bu durum, yalmz Tirkiye igin gegerli degil. Bu durum diinyanin her yerinde boyle.
Insanlar istemeden birbirlerinden uzaklasiyorlar. Ciinkii artik herkes calismak zorunda.
Eskiden komsuluk ¢ok daha 6nemliydi. Biz komsulugun 6nemini unutmamaliyiz. Sizde

daha sosyal bireyler olmak i¢in ¢abalamalisiniz.
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EK 3: TURKCE OKUMA DERSLERINDE KULLANILAN
METINLER (3)

SINEMA

Thomas Edison 1983 yilinda bir sinema filmi makinasi yapti. Filmler yaklasik onbeg
metre uzunlugundaydi ve gosteriler ¢ok kisaydi. Her seferin de yalniz bir kisi film

seyredebiliyordu.

Ik hikayeyi anlatan film 1903 yilinda yapildi. Bu filmin adi1 “Biiyiik Tren
Soygunu”ydu. Bir siire sonra sinemalar popiiler oldu. Cok gegmeden biiyiik bir sinema
endustrisi kuruldu. Bu endiistri New York’da basladi. Fakat kisa bir siire sonra

Hollywood sinema merkezi oldu.

[k filmler sessizdi. 1926 yilinda ilk miizikli film, 1928 yilinda da ilk sesli film yapild.
Yillarca filmler Amerika Birlesik Devletlerin’de yapildi. Sonra Avrupada’ da bir¢ok
filmler yapildi. Simdi biitiin {ilkelerde ¢esitli filmler yapiliyor. Ve her iilkede sinema

endiistrisi var.

Televizyon ¢iktiktan sonra televizyon filmleri yapildi. Evde oturmak ve televizyonda
film seyretmek cok rahat oldugu icin herkes televizyon filmlerini seyretmeye basladi.

Bu durum sinemalar i¢in iyi olmadi.

Ik sinema filmi 1830’larda Avrupada yapildi. Bunlar ¢ok basit filmlerdi. Filmler bir
tekerlek iizerine konuluyordu ve sonra tekerler dondiriiliiyordu. Resimler hareket
ediyor gibi goériiniiyordu. Kirk yolda Amerika’da bir adam yirmi dort makina ile bir at
yariginin resimlerini ¢ekti. Resimler birbiri arkasina ¢ekildi. Bu resimler arka arkaya

gosterildigi zaman atlar kosuyormus gibi goriiniiyordu.
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EK 4: ANKET FORMU (TURKCE)

Degerli Katilimci;

Bu anket; “Giiney Kore Universitelerinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin
Okuma Becerisinde Karsilastiklar1 Sorunlar” konulu yiiksek lisans tezinde kullanilmak adina
hazirlanmustir. Anket verileri sadece bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacaktir. Katilimimiz ve

katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri (6 soru)

1. Kaginci Siniftasiniz? ® Ugiincii

® Dordiincu

2. Daha Once Hi¢ Tiirk¢e Okuma Dersi @ Evet

Aldinmiz m1 ya da Simdi Aliyor musunuz?
® Hayir

3. Tiirkge Ogrenmenizdeki Amag Nedir? @ Bir ise girme

@ Tirkiye’de okuma
® Tirklerle iletisim kurma
® Tirkiye’ye duyulan ilgi

® Diger

4. Tirk¢e Metin Okumay1 Seviyor Musunuz? @ Evet

® Hayir

5. Bir Haftada Ne Kadar Tirk¢e Metin ® Hic

Okuyorsunuz?
@ Bir defadan az

® iki defadan fazla
@ Ug defadan fazla

® Daha fazla

6. Tirkge Okuma Derslerini Kimden @ Koreli hoca

Aldimz(altyorsunuz)?
@Tiirk hoca

® Diger

Ogrencilerin Tiirkge Okumada Karsilastiklar1 Sorunlari Neler Oldugu;
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Derslerde Kullanilan Ders Yo6ntemi Bakimindan (9 soru)

7. Tirk¢e Okuma Dersleri Amacinizi @ Evet
Karsiliyor Mu?

@ Hayir

® Bilmiyorum
8. Tiirkge Okuma Derslerini Kimden Almak @ Koreli hoca
Istersiniz?

@Tiirk hoca

® Diger

9. Size Gore Tiirkce Ogreniminde En Onemli

Beceri Hangisidir?

@ Dinleme becerisi
@ Konusma becerisi
® Okuma becerisi

® Yazma becerisi

10. Tiirkge Ogrenimde En Cok Hangi Ders
Uygulanmaktadir?

@ Dinleme dersi
©@ Konusma dersi
® Okuma dersi

® Yazma dersi

11. Tiirkge Okuma Dersleri, Tiirkce Okuma

Becerinizin Gelismesini Sagliyor Mu?

@ Evet
® Hayir

® Bilmiyorum

12. Sizce Tiirkge Okuma Dersleri En Cok
Neye Odaklidir?

@ Tiirkge s6zciik 6gretimi

@ Tirkge dil bilgisi 6gretimi

® Tirk kiltiirti 6gretimi

@ Tirkge-Korece ¢eviri

® Diger
13. Tiirkge Okuma Derslerinde Okuma Oncesi | @) Evet
Etkinlikleri ya da Metinle Tlgili Cesitli

® Hayir

Alistirmalar Yapiliyor Mu?




81

® Bilmiyorum
14. Tiirkce Okuma Dersleri Okuma Oncesi- @ Evet
Okuma Sirasi-Okuma Sonrasi Siirecine Gore
Uygulaniyor Mu? ©@ Hayr

® Bilmiyorum
15. Sizce Tiirkge Okuma Derslerini Isleyen @ Otoriter
Ogretim Gérevlisinin Tutumu Nasildir?

@ llgisiz

® Duyarlt

® Diger

Ogrencilerin Tiirk¢e Okumada Karsilastiklar1 Sorunlar Neler Oldugu;

Derste Kullanilan Metinler Bakimindan (5 soru)

16. Tiirkce Okuma Derslerinde En Cok

Kullanilan Metin Turt Nedir?

@ Edebiyat metinleri
® Aciklayict metinler
® Gorsel metinler

@ Isitsel metinler

® Diger
17. Tirkce Okuma Derslerinde Kullanilan @ Evet
Metinler Ilginizi Cekiyor Mu?

® Hayir

® Bilmiyorum

18. Tiirkce Okuma Dersinde En Cok Hangi

Metin Tiirlerinin Kullanilmasini Istiyorsunuz?

@ Edebiyat metinleri
®@ Agiklayici metinler
® Gorsel metinler

@ Isitsel metinler

® Diger

19. Okuma Derslerinde Kullanilan Metinler

Tiirk¢e Seviyenize Uygun Mu?

@ Evet

@ Hayir
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® Bilmiyorum

20. Bu Konular Arasinda En Cok Hangisine

flgi Duyuyorsunuz?

@ Tiirk kiiltiirii
® Turk tarihi

® Genel bilgiler
® Tirk edebiyati

® Diger

Ogrencilerin Tiirkge Okumada Karsilastiklar1 Sorunlarin Neler Oldugu;

Metindeki Sozciik ve Dil Bilgisi Bakimindan (5 soru)

21. Size Gére Bir Tiirkce Metni Iyi Anlamak
Icin En Onemli Faktor Nedir?

® Metindeki sozciikleri iyi bilme

@ Metindeki dil bilgisini iyi bilme

® Metinle ilgili art alan bilgileri iyi bilme
@ Metnin konusunu iyi bilme

® Diger

22. Tirkce Metin Okurken En Cok Hangi

Konuda Zorluk Cekiyorsunuz?

@ Metnin zorlugu

@ Sozciik dagarcigmin eksikligi
® Dil bilgisi eksikligi

® Ciimlenin uzunlugu

® Diger

23. Genelde Tiirkce Metin Okurken Sozciik
Tiirli Bakimindan En Cok Hangisinde Zorluk

Cekiyorsunuz?

@ Isimler ya da sifatlar
@ Fiiller

® Baglaglar

@ Zarflar

® Diger

24. Genelde Tirk¢e Metin Okurken En Cok

Hangi Dil Bilgisi Konusunda Zorluk

Cekiyorsunuz?

@ Isim tamlamasi

® Hal ekleri
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® Ettirgenlik
@ Edilgenlik

® Diger

25. Tiirkce Metin Okurken En Cok Hangi ®Devrik ciimle

Ciimle Tiirlerinde Zorluk Cekiyorsunuz?
@ Birlesik ciimle

® Emir cumle
® Kesik cumle

® Diger
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