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OZET

ERTEN DALAK, Hasret Derya. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Iletisimsel
Yaklasimin Deyim Ogretimindeki Basariya Etkisi, Yukse Lisans Tezi, Ankara, 2017.

Bu calismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretiminde iletisimsel yaklasimin

deyim 6gretimindeki basariya etkisini aragtirmaktir.

Calismada karma yontemlerden biri olan ardisik aciklayict desen kullanilmistir.
Calismanin deney grubunda dort kadin on bir erkek olmak tizere on bes 6grenci, kontrol
grubunda ise ii¢ kadin on bir erkek olmak izere on dort 6grenci bulunmaktadir. Calisma
toplamda yirmi dokuz katilimci ile 2016-2017 akademik yili bahar doneminde
yiiriitilmistiir. Katilmcilar Erzurum  Atatiitk Universitesi DILMER B1  kuru
ogrencileridir ve calisma gruplart seckisiz yolla atanmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen deyim testi katilimcilara On test ve son test olmak
tizere iki kere 0grencilerin deyimler hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
uygulanmistir. Elde edilen veriler PASW Statistics 18 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Testte yer alan deyimler Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce B1 ders kitab1 ve
calisma kitab1 okuma metinlerinden olusturulmustur. Deney grubuna ayni deyimleri
iceren iletisim yaklagim temel alinarak hazirlanmig sekiz adet ders plani, kontrol
grubuna ise Istanbul Yabancilar icin Tiirkce ders ve calisma kitabi okuma metin ve
etkinlikleri uygulanmis ve caligma altt hafta slirmiistiir. Ayrica nicel bulgular
desteklemesi hedeflenerek deney grubundaki on dort 6grenciye ders siireci ve dersin
icerigiyle ilgili degerlendirme yaptiklar arastirmaci tarafindan gelistirilen ve diger veri
toplama araci olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Gortismelerden

elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, iki grup arasinda uygulamanin basinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, farkli 6gretim siireglerine maruz
kalmig iki grubun da ¢alismanin sonunda seviyelerinin gelistigi ancak deney grubunun
daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, deyim Ogretiminde
iletisimsel yaklagim temel alinarak hazirlanmis ders planlari kullanimina yonelik
goriislerin olumlu yonde oldugu ve bu yaklagimin kullaniminin deyimlerin dgretimini
kolaylastirdigi, 6grenim siirecini daha keyifli hale getirdigi sonucuna ulagilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin daha etkili olabilmesi i¢in deyim &gretimi igin



viii

Ozel olarak gelistirilmis, giincel ve Ozgiin ders planlarinin uygulanmasi gerektigi

sOylenebilir.
Anahtar Sozcukler

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Deyim Ogretimi, Iletisimsel Yaklasim.



ABSTRACT

ERTEN DALAK, Hasret Derya. The Effect on Success of Communicative Approach in
Teaching Idioms in Teaching Turkish as a Foreign Language, Master’s Thesis, Ankara,
2017.

The aim of this study is to investigate the effectiveness of communicative approach
while teaching idioms in teaching Turkish as a foreign language.

To address the purpose of the study, the explanatory sequential design which is one of
the mixed methods was adopted. There were fifteen participants in the experimental
group four of whom were females while eleven of them were males. On the other hand,
the control group was consisted of fourteen students three of whom were females and
eleven of them were males. The study was conducted in the spring semester of 2016-
2017 academic year with a total number of twenty nine students. Participants were B1
level students at Ataturk University DILMER and the participants in both groups were
selected randomly. Idiom recognition and comprehension test was developed by the
researcher as one of the data collection tools. It was applied twice as pre-test and post-
test to determine the recognition and comprehension level of students in terms of
idioms. Moreover, the data gathered through the pre-test and post-test were analyzed
through PASW Statistics 18 program. Idioms in the test were selected from the reading
texts of the course book and workbook of Istanbul-Turkish for Foreigners B1 level.
Eight lesson plans designed based on communicative approach were carried out to the
experimental group; in addition, the reading texts and their activities of Istanbul-Turkish
for foreigner B1 level course book and work book were applied to the control group.
The study itself took six weeks. Furthermore, semi- structured interview form
developed by the researcher as another data collection tool about content and process of
courses was applied to fourteen students of the experimental group to support

quantitative data. The data obtained from interviews were analyzed descriptively.

According to the findings obtained from the study, while there was no statistically
meaningful difference between both groups in the beginning of the study, both of the
groups exposed different teaching processes made progress. However, the experimental
group had higher grades than the control group. Besides, it has been understood that the

views of students about lessons based on communicative approach in the process of



teaching idioms are seen to be positive and to make the teaching process more amusing
and easier. It can be stated specially designed and communicative process of teaching
idioms should be carried out Turkish as a foreign language to be more effective.

Key Words

Turkish as a foreign language, teaching idioms, communicative approach.
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GIRIS

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretimi son yillarda daha ¢ok 6nem kazanan bir alan
haline gelmistir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin yani sira kelime
Ogretimi de ogretim siirecinde yer almaktadir. Ancak, kelime 6gretimi; deyim Ogretimi,
atasOzili 6gretimi gibi alanlara ayrilmamakta ve genel olarak ele alinmaktadir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deyimlerin 6gretimi ve 6grenimi, deyimlerin kiiltiirel
Ozellikleri g6z Oniine alindiginda etkili bir iletisim i¢in dikkat ¢ekmektedir, ¢unki
deyimler giinliilk yagsamin ayrilmaz bir parcasi olarak 6grenenlere hedef dile hakim olma
konusunda yarar saglamaktadir. Tiirkce deyimler agisindan zengin bir kaynaga sahip
oldugundan 6gretim siirecindeki onemi yadsinamaz. Bu sebeple, deyim 6gretimi igin

0zel olarak tasarlanmis ders planlar1 uygulanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde deyimlerin yeri, nasil 6gretilmesi gerektigi her zaman tartisma
konusu olmustur. Deyimlerin 6gretilmesinde yontem ve teknikler belirlenmis ve

bunlarm kullaniminin 6nemi vurgulanmastir.

Bu tez g¢alismasi, Tirkce yari mecaz ve mecaz deyimlerin yabancilara 6gretiminde
iletisimsel yaklasim temel alinarak hazirlanmis 6gretim siirecinin geleneksel 6gretim

yontemlerine oranla dgrenenlerin basarisina etkisini ortaya koymayi amaglamaktadir.

Birinci bolimde, problem durumu, ¢alismanin amaci, ¢alismanin 6nemi, c¢alismanin

yontemi, varsayimlar ve sinirhiliklar ele alinmaktadir.

Ikinci boliimde, dil 6gretiminde iletisimsel yaklasim ve iletisimsel yaklasimda
kullanilan dil 6gretim teknikleri agiklanacaktir. Bununla beraber, sOzciik, kalip soz,
atasozu, deyim kavramlari aralarindaki farklar vurgulanarak tanimlanacaktir. Deyimler,
anlamlarina, yapilarina ve kaliplagsma derecelerine gore daha ayrintili bir bigimde ele
aliacaktir. Ayrica, diller i¢in Avrupa ortak Oneriler ¢ercevesi kapsaminda B1 seviyesi
ve deyim Ogretimi, deyimlerin yabancilara Tiirkgenin dgretiminde kullanimi ve anadili
ve yabanct dil Ogretiminde deyim {izerine yapilan ¢alismalara bu bdélimde

deginilmektir.

Uclincli bélum, bulgular igermektedir. ilk olarak arastirmanin yontemi, arastirmanin

deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araclarmin tasarimi ve uygulanmasi ve verilerin



analiz sekli ele alinmaktadir. Daha sonra, elde edilen verilerin analizi 1s181nda bulgular

degerlendirilmektedir.

Arastirmanin dordincli ve son boliminde ise ¢alismanin sonucu ve ardindan elde

edilen verilere dayanarak konu ile ilgili 6neriler yer almaktadr.

Problem Durumu

Deyimler anadilinde iletisimde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Farkinda dahi olmadan
giinliik iletisimde deyimler ¢ok sik kullanilmaktadir. Yabanc1 dil 6gretiminde ¢agdas dil
Ogretme yontemleri goz Oniine alindiginda deyim 6gretiminin ne kadar 6nemli oldugu
sonucuna kolayca varilabilir. Bu baglamda, Atatiirk Universitesi DILMER B1
seviyesindeki 6grenenlere yonelik iletisimsel yaklagim esas alinarak deyim Ogretimine
yonelik 6gretim siireci planlanmistir. Calismamizda yar: mecaz ve mecaz deyimlerin
ogretiminde bosluk doldurma, ciimle tamamlama ve sadece deyimin anlaminin
ogrenenlere aktarimi gibi geleneksel ogretim yontemleri mi yoksa iletisimsel yaklasim

temel alinarak tasarlanmis 6gretim mi daha etkilidir? sorusunun cevabi aranmistir.

Bu probleme ait ¢aligmada cevap aranacak alt problemler asagida siralanmistir:

o lletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis yari mecaz ve mecaz
deyimlerin 6gretiminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu O&grencilerinin deyimleri
tanima-anlama basarilarina iliskin On test puanlari arasinda anlamh
diizeyde bir farklilik var midir?

o lletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis yari mecaz ve mecaz
deyimlerin 6gretiminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin  deyimleri
tanima-anlama basarilarina iligkin son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik var midir?

e iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis yari mecaz ve mecaz
deyimlerin 6gretiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin On test ve

son test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir?



e Geleneksel oOgretim yontemlerinin  uygulandigi  kontrol — grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?

e Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin demografik 6zellikleri
(cinsiyet, hangi iilkeden geldikleri) ne gore basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Calismanin Amaci

Arastirmamamizin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 seviyesi 6grencilerine
yarl mecaz ve mecaz deyimlerin Ogretiminde iletisimsel yaklasim esas alinarak
hazirlanmis 6gretim siirecinin geleneksel yontemlere gore daha etkili bir 6grenme

saglayacagini belirlemektir.

Calismanin Onemi

Deyimler bir dilin en énemli 6gelerinden biridir. Hem o dilin giinliik kullaniminda hem
de kiiltiirel mirasinin aktariminda énemli bir rol oynar. Ancak deyimlerin ¢ogunun yar1
mecaz ya da mecaz anlam tasimasi yabancilar tarafindan Ggrenilmesini
zorlastirmaktadir. Bu nedenle, deyim Ogretimini, kelime 6gretiminden ayristirmanin
yan sira farkli ve giincel 6gretim yaklasimlarindan yararlanmanin daha faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Dili 68renen yabancilar sadece dil bilgisi yapilarin1 ve kurallarii
ogrenmekle kalmaz, ayn1 zamanda hedef dilin kiltiirinde tanimak zorunda kalirlar. Bu
nedenle, ¢esitli ¢alismalarda yabanci dil Ogretiminde deyimlerin kullanilmasi ve
ogretilmesinin 6nemi vurgulanmigtir. Bu ¢alisma, hem yabanci dil olarak Tirkce
alaninda yapilan c¢alismalari destekler nitelikte deyim Ogretiminin dil 6gretimi
strecindeki gerekliligi ve Onemini vurgulamak hem de yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimine yeterince niifuz etmemis iletisimsel yaklasim temelli 6gretim siireclerinin

Ogrenenlerin basarisina etkisini ortaya koymak agisindan 6nem tagimaktadir.



Yontem

Bu tez calismamizda nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigir karma
arastirma modeli kullanilmistir. Bu aragtirmada karma yontemlerden biri olan Ardisik
Agiklayic1 Desen kullanilmistir. Ardisik Agiklayici Desen, arastirmanin oncelikle nicel
olarak yiiriitiildiigli, sonuglarinin analiz edildigi ve sonrasinda nitel aragtirmayla
sonuclarin detayli bir bigimde agiklandig1 arastirma modelidir. iki boliimden olusan
ardisik agiklayici desen, nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesiyle ile baslar. Daha
sonra nicel verileri (deneysel model) derinlemesine incelemeye olanak saglayan nitel

verilerin toplanmasi asamasina gegilir.

Varsayimlar

Testin uygulanacagi 6grenen grubunun, planlanan 6gretim siireci dncesi yapilan On
testten ve 6gretim sonrasi yapilan son testten elde edilen sonuglarin gergegi yansitmakta
oldugu, 6grencilerin onlara uygulanan goriisme formundaki sorulara samimi ve dogru

bir bicimde cevap verdikleri varsayimindan hareket edilmistir.

Siirhiliklar

Bu arastirmanin drneklemini Atatiirk Universitesi DILMERin 18-29 yaslar1 arasindaki
kursiyerleri olusturmaktadir. Calismanin daha saglikli sonuglar verebilmesi agisindan
farkli Ogretim elemanlarinin tasarlanan ders planlarinin  uygulamasinin  sorun
olusturacagi diisliniildiigii i¢in yalnmizca iki simif se¢ilmistir. Uygulama sonrasinda deney
grubu ile goriismeler yapilmis, ancak 15 kisi olan deney grubu 6grencilerinden 1’1 ile
gorlisme yapilamadigi igin goriismeler 14 katilimer ile yiritilmistir. Hedef dil
ogretimi uygulamalar1 Tiirkge ile siirlandirilmistir. Dil diizeyi, “Istanbul Yabancilar
I¢in Tiirk¢e” B1 diizeyi olarak belirlenmistir. Ogretim icin belirlenen deyimler Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge ders ve calisma kitabi okuma metinlerinden secilmistir.

Calisma, kur stiresi alt1 hafta oldugu icin bu siireyle sinirlandirilmastir.



1. BOLUM

YABANCI DiL OGRETIMINDE iLETISIMSEL YAKLASIM
VE DEYIM OGRETIMIi

Bu boliimde ilk olarak, dil 6gretiminde iletisimsel yaklasim ve iletisimsel yaklasim
kapsaminda kullanilan dil 6gretim teknikleri tartisilacaktir. Ardindan, kalip s6z, atasozii
ve deyim kavramlar1 arasindaki farklar vurgulanarak agiklanacaktir. Son olarak, diller
icin Avrupa ortak Oneriler kapsaminda B1 seviyesi ve deyim 6gretimi, yabancilar i¢in
Tiirk¢e 6gretiminde deyim ve anadili ve yabanci dil 6gretiminde deyim iizerine yapilan

calismalardan bahsedilecektir.

1.1. DIL OGRETIMINDE iLETiSIMSEL YAKLASIM VE TEKNIiKLER

1.1.1. Dil Ogretiminde iletisimsel Yaklasim

Yabanci dil 6gretiminde hangi yaklagimin en iyisi oldugu giinlimiizde hala tartismali bir
konudur. Ortagagdan itibaren Ikinci Diinya Savagma kadar kullanilan dil bilgisi
kurallarina ve hedef dilde yazilmis metinleri tercime etmeye dayanan dil bilgisi geviri
yontemi yerini, savas esnasinda 6zellikle ajan yetistirme amaciyla telaffuza ve kaliplari
ezberlemeye odaklanan isitsel dilsel yonteme birakmistir. Sonrasinda dil bilgisi geviri
yontemine kars1 bicimle anlam arasinda dogrudan bir baglanti kuran diizvarim yontemi
ortaya ¢ikmistir. 1950’lerde Fransa’da ortaya ¢ikan ortiik sezdirme yoluyla 6grenenlere
hedef dili edindirmeyi amaclayan Isitse/-Gorsel Yontem kullanilmustir. Ayrica, bilissel
psikoloji temelinde olusturulan sessiz yol yontem yabanci dil 6gretiminde bir sire
denenmistir. Islevsel-Kavramsal Yaklasim dilbilim, edimbilim ve dilsel ihtiyaclar
temelinde olusturulan bir diger yaklasimdir. Bunlara ek olarak, 6grenenlerin psikolojik
olarak kendilerini rahat hissetmelerini saglamaya yonelen telkin yontemi, buttncil bir
Ogretime odaklanan topluluk odakli dil 6gretim yontemi ve 6grenmeyi, 0grenenlerin
hareket etmelerine dayandiran tim fiziksel tepki yontemi yabanci dil 6gretiminde
kullanilan diger yontemlerdir. Ancak yukarida belirtilen biitiin yontemlerin ¢esitli

yetersizlikleri goriildiigii icin daha iyi bir yontem bulma ¢abalar1 devam etmistir.



1960’11 yillarin sonlarinda ise dilin islevsel ve iletisimsel yonii dil 6gretiminde Gnem
kazanmis, dil 6gretim geleneginde degisiklikler olmustur. Bununla beraber iletigimsel

yaklasim dogmustur (Yayl ve Bayyurt, 2014, s.16).

Dil o6gretiminde kullanilan iletisimsel yaklasim mesajin kaynagi ve alict ya da
konusmaci ve dinleyici ya da yazar ve okuyucu arasindaki anlasmayi icermektedir.
Hangi yollarla gergeklestirildigine bakilmaksizin iletisim siireclerinin tamaminda anlam
ve anlamlilik esas odak olmalidir, ¢linkii tasinan mesajin bir anlami olmadig: takdirde
ne mesaj mesaj olabilir ne de o siire¢ iletisim olarak adlandirilabilir. Bugln hala dil
Ogretimi yapilan ortamlarda yalnizca dil bilgisi ve kelime bilgisi 6gretimi ve onlarin
geleneksel sinavlar yoluyla 6lgiilmesi tizerine yorumlar yapilmaktadir ve bunlara destek
olunmaktadir. Ancak 6grenenlerin kendi duygularini, fikirlerini ve inandiklarini ifade
edebilmeleri igin onlara rehber olunan Ogrenme ortamlarinin da varli§indan
bahsedebiliriz. Bu tiir ortamlarin ortak 6zelligi iletisimsel yaklagimin uygulaniyor

olmasidir.

Iletisimsel yaklasim, dil calismalar1 ve yabanci dil 6gretimine dair farkli yaklasimlarin
ortaya ¢iktigit Amerika Birlesik Devletleri, Britanya ve Avrupa’da biiyliik degisimler
yasadigr bir donemde ortaya ¢ikmustir (Ju, 2013, s. 1579). Bu donemden itibaren
Chomsky’nin (1965, s. 4) dil edinimi araci ve dil yetisi dedigi ve konusmaci ve
dinleyicinin o dile ait bilgiler diye tanimladigi fikirleri onemli degisimlere sebep
olmustur. Hymes (1972) dil bilgisi kurallarin1 dahil edecek sekilde iletisimsel yetileri
daha genis bir yeti kavrami olarak tanmimlamistir. Hymes’e goére (1973, s. 277)
iletisimsel beceri, dili ve onun o6zelliklerini ve kullanimlarini ilgilendiren tutumlar,
degerler ve diirtiilerdir. Bu tanim, bir bireyin kabiliyetlerini kullanim becerileri ve ortiik
bilgileri olarak ele alinmaktadir (Fatt, 1991, s. 44). Bu kavramlar, geleneksel dil 6gretim
yontemlerini tartismaya agik hale getirmistir. Bu degisimleri yakindan takip eden
Ingiliz dilbilimcileri, dil dgretiminde dilin kendisinden ziyade iletisimsel yeterliliklere
odaklanma geregini gormiislerdir (Richards ve Rogers, 2001, s. 153). Candlin,
Widdowson ve Wilkins gibi bilim insanlar1 yabanci dil 6gretimi ve izlence deseni

Uzerine iletisimsel analizi ortaya koymuslardir (Richards ve Rogers, 2001, s. 154).

lletisimsel dil 6gretiminin biitiin seviyelerinde, &grenenler, hedef dilde sunulan

baglamlarda bulunan kurallar ¢er¢cevesinde dogru ve kiiltiirel olarak uygun yapilara cok



fazla maruz birakilmalidirlar (Freeman ve Anderson, 2011, s. 118). Bu sekilde 6gretim
esnasinda kullanilan biitiin materyaller (metinler, dinleme pargalari, vs) hedef dilin
anadili kullanicilarinin giindelik hayatta karsilastiklarina miimkiin oldugunca yakin
olmalidir. Bu sekilde, baglamsal olarak kullanilan materyaller 6grenenlere, iletisimsel
yaklagimin esas amaci olan iletisimsel becerileri kazandirmada (Saricoban ve
Tilfaroglu, 1999, s. 61) 6nemli bir rol oynamaktadir. Zaten yabanci dil dgrenmek

isteyenlerin biiyiik cogunlugu iletisim kurma amaci giitmektedir.

Dil 6grenmek kisisel diizeyde kendini ifade etme becerilerini gerektiren etkilesimsel ve
duragan olmayan bir siiregtir. Dolayisiyla, 6gretmen merkezli olan eski usullerin aksine,
ogrenenler hedef dili 6grenirken bu etkilesimsel siirecin merkezinde olmak zorundadir.
lletisimsel yaklasim, bu nedenle iletisim becerilerinin 6grenilmesi ve bu becerilerin
kullanilacag: simiflarin 6nemine vurgu yapmaktadir (Taylor, 1983, s. 69). lletisimsel
etkinliklerle onlara sunulan konulara katilim gostermeli, dil becerilerini ifade giiciiyle
birlestirmeli, 6grendikleri kurallari, yapilar1 ya da kelimeleri edinim siireglerini
siirdlirebilmek amaciyla sinifin disinda kullanmalidirlar. Rehber ya da yol gosterici
konumunda bulunan 6gretmen ise 6grenenlere eglenceli konular ve olumlu bir ortam
sunarak onlarin iletisimsel becerilerini tesvik etmelidir (Richards ve Rodgers, 2014, s.
98). Ayrica Ogrenenlere sunulan konular hem dikkat cekici olmali hem de tim
ogrencilerin dikkatini ¢cekecek konular her zaman bulunamayacagi igin ¢esitli olmalidir.
Ogrenenler hedef dildeki seviyelerine bagl olarak tecriibelerini anlatabilir, rol yapma
etkinlikleri yapabilir, iletisimsel oyunlar oynayabilir, birbirlerine sorular sorabilir,
ailelerini ya da yasadiklar1 yeri tanitabilirler. Ancak burada 6gretmenin karsisina ¢ikan
bir zorluk bulunmaktadir. O da 6grenenlere gercek, iletisimsel ve cesitli durumlarda
hedef dili kullanabilecekleri bir ortam olusturmaktir. Bu dogrultuda, Ogretmen
ogrencilerin dogal iletisim siireglerini sekteye ugratacak olan hata yapma endiselerini
asgari dlizeye indirerek fikirlerini hedef dilde ifade etmeleri konusunda onlar
cesaretlendirmelidir. Bir¢ok 6grenen hedef dili, o dildeki ger¢ek ve anlamli iletisim
siireclerine aktif bir sekilde dahil olduklar1 ve o dile maruz kaldiklar1 kadar edinebilirler
(Taylor, 1983, s. 69). Bu yiizden iletisimsel uygulamalari igerisinde barindiran bir dil
Ogretim programi Ogrenenlerin hem yabanci dilde iletisim kurmak ig¢in sorumluluk
almalarin1 saglar hem de onlar1 bu dogrultuda tesvik eder ve cesaretlendirir. Eger

ogrenenler konusma etkinligi yapiyorken, 6gretmen 6grencilerin hedef dilde iirettikleri



yapilarin i¢inde bulunan hatalar1 bulma merci olarak hareket etmek yerine, hatalarini not
edip sonrasinda onlarin sik yaptiklar1 hatalart igeren cilimleler ya da paragraf
yazmalarini istiyorsa, iletisimsel becerilerin desteklenmesi noktasinda yararli olur. Buna
ek olarak, 6gretmenlerin 6grencilerini aktif bir sekilde sinifa ve uygulanan etkinliklere
dahil etmeleri diger bir énemli durumdur. Derse veya etkinliklere katilmakta sikinti
yasayan Ogrencileri tesvik etme ve fikirlerini ve hislerini hedef dilde ifade etme
konusunda cesaretlendirme, rolii rehberlik olan o6gretmenin bir diger sorumluluk

alanidir.

Dil 6grenim siirecinde hizlandirici bir etken olarak, izlencelerin titiz bir sekilde
planlanmasi1 ve organize edilmesi de ¢ok 6nemli bir noktadir. Iletisimsel yaklasimin
kullanildigr 6grenen merkezli smiflarda yukarida bahsedilenlerin uygun bir sekilde
uygulanabilmesi igin sarmal izlence kullanilmalidir (Hendrickson, 1991). Ogrenenlere
dilin islevlerinin, kelimelerin ve dil bilgisi yapilarinin iletisimsel, gercek ve cesitli
baglamlarda tekrarlanarak verilmesi, dgrenenlerin 6nceden ogrendikleriyle yenilerini

biitiinlestirmelerine yol agacaktir.

Kendilerini ifade etme konusunda cesaretlendirici doniitler alan 6grenciler hedef dili
kullanma konusunda daha rahat hissederler. Ogrenenler farkli sosyal, kiltiirel,
ekonomik ve fiziksel gevreleri anlama yetisini kazanmis olurlar. Bu durum, daha
tiretken olanlara daha zevkli bir sekilde ve daha genis bir kelime haznesi kullanarak

yeni edindikleri dil 6zelliklerini kullanmalarina izin verir (Kaufman, 1987).

lletisimsel yaklasimin amaci, anadili kullanicilarin karsilastiklar1 durumlarda hedef
dili uygun bir sekilde kullanma becerisini desteklemenin yani sira (Whitley 1993, s.
138), Ogretim siirecindeki vurguyu dil bilgisinden dil kullaniomma gegirmektir
(Tschirner 1996, s. 1). Iletisimsel yaklasimda salt dil bilgisi gretimi hazirlanan dgretim
programinin odaginda degil, diger siirecler gibi onun igerisinde bulunmaktadir. Diger
bir séylemle, hedef dile ait dil bilgisi kurallar1 6gretimin amaci1 olmaktan ¢ikip, dogru
bir iletisim i¢in ara¢ haline gelmektedir. Smifta uygulanan iletisimsel ya da anlamli
etkinliklerin ana temasi Bialystok (Terrell, 1991) tarafindan elde edilen bulgular
tarafindan desteklenmektedir: “islevsel uygulama performansi artirirken, sekle ait
uygulama yalnizca belli bir seviyeye kadar etkililik gostermistir”. Giin gectikce dil

ogretiminde daha yaygin hale gelen iletisimsel yaklasim, dil 6gretimindeki geleneksel



uygulamalardan vazgecme gerekliligini vurgulamaktadir. Magedanz’in da belirttigi gibi
dil bilgisi merkezli 6gretim programlarinin ve sinavlarin, &grenenlerin iletisimsel
becerilerini kayda deger bir bigimde gelistirmedigi herkes tarafindan tecriibe edilmistir
(2004, s. 162).

Daha o6nce de bahsedildigi gibi, iletisimsel yaklasimin en giiclii taraflari, 6grenenlere
anadili kullanicilarinin karsilastigi durumlar1 olusturma ve sirekli olarak edindikleri
yapilar1 ya da kurallar1 kullanmalarini saglamasidir. Buna ek olarak, derste sunulan
materyallerin ¢esitliligi hem sunulan ya da Ogretilmesi hedeflenen kaliplarin ya da
kelime gruplarinin ¢oklugu hem de her 6grenci igin ilging olabilecek konularin
secilmesi konularini kapsamaktadir. Ornegin, “I would suggest, Let me advise you,
How about, Why not” gibi kaliplarin hangisinin kullanilacagi (McKay, 1979, s. 74),
anadili kullanicilar1 i¢in kolay bir durum oldugu halde, hedef dili 6grenenler agisindan
zorlayic1 bir durum haline gelebilir. Tletisimsel yaklasimla 6gretim yapilan bir smifta,
hangisinin uygun olduguna karar verebilmeleri i¢in 6gretmen tarafindan verilen bir
Odevde ya da bir rol yapma etkinliginde 6grenenlerin bu kullanimlarla ilgili farki
kavramalar1 beklenir. Odev ya da rol yapma gibi iletisim etkinliklerinin uygulanmast,
gercek durumlarda kullanilmasi gereken yapilarin ya da kaliplarin 6gretilmesinde

onemli hale gelmektedir.

Yalnizca dil bilgisi kurallarinin dogru kullanilmasina odaklanan yaklagimlarin tersine
iletisimsel yaklagimda iletisim becerileri 6n plana ¢ikarilirken dil bilgisine ait kurallar
ya da kullammlar tamamiyla devre dis1 birakilmamaktadir. iletisimsel bir baglamimn
icerisinde Ogrenenlerin hem dil bilgisi kurallarin1 edinmeleri hem de onlari iletisim
stireglerinde kullanmalar1 hedeflenir. Boylece, hedef dil &grenicileri hem dilbilgisel
dogruluk agisindan hatasiz hem de belirli bir durum icin etkili ve uygun (McKay, 1979,

s. 80) yapilar1 kullanarak yabanci dildeki seviyelerini yiikseltmis olurlar.

Iletisimsel yaklasim ayrica Johnson (1981) tarafindan ifade edildigi gibi, en az iki ayri
unsur icermelidir: Bunlardan ilki, Ogretilecek olan uygun dilbilimsel Dbilginin
secilmesidir. Dil ile alakali bilgi, dil edinim becerileri ve 6grenenlerin hedef dille ilgili
iletisimsel ihtiyaclariyla alakali olarak belirli 6dev performanslarina ne katacagi
hesaplanarak segilmeli ve uygulanmalidir (Johnson, 1979; Morrow, 1981). Iletisimsel

yaklasimi destekleyecek ikinci ana unsur ise bu bilgiyi agiklamakta kullanilacak
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yontembilimdir. izlenceler, yalnizca dgretilmesi dngoriilen islevsel ya da dil bilgisi
kurallarma ait yapilarin ya da formlarin planidir. Esas farki olusturacak olan, o
izlencenin iletisimsel olup olmadigi degil, onun nasil uygulandigidir. Iletisimsel
amaglarla olusturulan bir izlencenin igerdigi bilgi diger yontemleri odak alarak
olusturulanlardan c¢ok biiyiik farklilik sunmaz. Ancak, iletisimsel yaklagimin 6ngordiigii,
simif icerisinde yabanci dil 6gretimi esnasinda Ogrenenlere ne kadar ve nasil sans
tanindigidir. Bununla paralel olarak, 6gretilmesi planlanan bilginin ne kadar gergek,
cesitli ve anlamli iletisim durumlarinda kullanildigidir. Dogal olarak, iletisimsel
yaklagim amaglariyla organize edilen bir izlencenin uygulanmasinda en hassas gorev
ogretmene diismektedir. Uygulamanin yani sira, 6grencilere sunduklari kendilerini ifade

etme sanslar1 6grenim siirecinin daha dogru islemesini saglayacaktir.

Ayrica, kendi Ogretim materyallerinin bir kismini olusturabilen veya var olanlari
uyarlayabilen 6gretmenler i¢in siniflarinda, 6grencilerini gergek iletisim durumlarina
maruz birakabilmek ve iletisimsel becerileri Ogretebilmek amaciyla ders slrecini

yapilandirmalarina yonelik cesitli yollar bulunmaktadir.

Dahasi, 6grenenleri sinif ortaminda dil yapilar1 ve kurallarindan ziyade hedef dildeki
iletigimsel girisimleri iletisimsel yaklasimin esas amaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yukarida da belirtildigi gibi, bu yaklasimin ana hedefi, uzun yillar boyunca dil 6gretim
yontembiliminde gelenek haline gelmis dil 6gretim uygulamalarinin farklilastirilmasi ve
ozellikle 6gretmenin konumunda ve gorevlerinde degisiklik yapilmasidir (Taylor, 1983,
S. 84). Bu degisiklikler dogal olarak sinifta ve Ogretim siirecinde bulunan diger
etmenlerin durumunda da degisiklige yol agmistir. Oncelikli olarak bu degisim,
ogrencilere sadece Ogretmenden bir seyler 6grenmeye gelmis ve ondan daha alt
konumdaki talebeler olarak degil; korkulari, istekleri ve ihtiyaglar1 olan, amaglarini
gerceklestirmek i¢in gerekli becerilere sahip olan ve motive edilmesi ve
cesaretlendirilmesi gereken bireyler olarak bakma zorunlulugunu beraberinde
getirmektedir. Ogrencilere bakis agisinin degismesi 6gretmen ile olan ast-iist iliskisini
karsilikli etkilesim seviyesine getirmektedir. Ogretmen merkezli durumdan 6grenci
merkezli, sonucunda da ihtiya¢ merkezli bir 6gretim anlayis1 gelismis olmaktadir. Bu
yaklagimla birlikte ortaya ¢ikan Ogrencilere bir birey olarak bakma diisiincesi, onlara
iletisimsel siireglerinde firsatlar olusturma, hatalarini siirekli onlar1 bolerek diizeltme

yerine sonrasinda onlara verilen donitlerle ya da odevlerle diizeltme ve onlarin
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ilgilerine yonelik etkinlikleri gesitlendirme ve uygulama gabalarinin sebebi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Freeman ve Anderson tarafindan da belirtildigi gibi hatalarin
iletisimsel becerilerin gelisiminin dogal bir sonucu olarak goriilmesi ve hos
karsilanmas1 gerekmektedir (2011, s. 120). Aym sekilde, Ogrenenlerin Ggrenim
stirecinde  sorumluluk almalarint  saglamak, ihtiyaclarina donik uygulamalar
gerceklestirmek ve iletisim becerilerini artirmak icin tesvik edilmeleri de bu degisimle
yakindan iliskili goriinmektedir. Ogrenenlere herhangi bir konuda kisa zamanda
uzmanlasmalar1 gereginin siirekli dayatilmasindan ve otoriter bir tarzda konularin,
iceriklerin ve etkinliklerin dikte edilmesinden daha ¢ok, &grenim siirecinin dogal
seyrinde devam eden bir iletisim siireci olarak benimsenmesi iletisimsel yaklasimi diger
yontemlerden ayiran bir 6zelligidir. Bu 6zelligiyle Krashen’in (1982) etkin filtre olarak
bahsettigi dil 6greniminde ortaya g¢ikan bir engeli de ogrenenler kendilerini bunu
bagarma konusunda motive ederek yeterli gormeleri igin yapilan uygulamalar ile

asabilmektedirler.

Sonu¢ olarak, iletisimsel yaklasim Ogrenenlerin hedef dili iletisim kurmak igin
kullanmalarini hedeflemektedir. Bunun yaninda, ger¢cek ve anlamli iletisimi sinif-igi
etkinliklerin odak noktasi haline getirerek 6grenmelerini amaglamaktadir. Ek olarak,
geleneksel yaklasimlarin en ¢ok vurgu yaptiklari nokta olan dilbilgisel dogrulukla
iletisimde akicilik arasinda bir denge olusturulmaktadir (Richards ve Rodgers, 2014, s.
97). Bu degisim dogal olarak, gretmenin ve Ogrenenlerin sinif igindeki roliini de
etkilemektedir. Smif i¢inde geleneksel yaklasimlarda bulunan bir anlamda hiyerarsi,
karsilikli etkilesim siirecine doniismiistiir. Ogrenenlerin hata yapmalart durumunda
Ogretmenin bunlar diizeltme yontemleri bile degisime ugramistir. Richards ve Rodgers
(2001, s. 172) tarafindan da belirtildigi gibi, 6grenme, yaratici olusturma ve deneme
yanilma siirecidir. Dolayisiyla, 6grenenlerin yaptiklar: hata geleneksel yaklasgimlarda
oldugu gibi etkinlik esnasinda iletisimin akiciligin1 bozacak sekilde degil, etkinlik
sonrasinda doniit olarak ya da 6dev verme yoluyla diizeltilmektedir. Ciinkii yapilan
hatalar iletisimsel becerilerin gelisiminin dogal bir sonucu olarak hos karsilanmaktadir
(Osam, 1993, s. 2). Sinifta uygulanan neredeyse hersey iletisimsel bir amag tasimasi
icin yapilir ve 6grenenler hedef dili oyunlar (Freeman ve Anderson, 2011, s. 120), rol
yapma ve problem ¢ozme gibi iletisimsel etkinlikler yoluyla kullanirlar (Yurdabakan,
2010, s. 31).
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1.1.2. lletisimsel Yaklasimda Teknikler

Son yillarda deyimler iizerine yapilan arastirmalar 6grenme strateji ve yontemlerinin
belirlenmesinde 6nemli katkilar saglamistir (Topgu, 2001, s. 132). Deyim 6gretiminin,
kelime Ogretiminden siire¢ bakimindan ayr1 olarak Ogretilmesi gerektigi vurgulansa da
kelime ya da dil bilgisi 6gretiminde kullanilan tekniklerin deyim Ogretiminde de
uygulanabilir oldugu bilinmektedir. Freeman tarafindan belirtilen iletisimsel yaklasim
teknikleri sunlardir: gergek materyaller, dil oyunlari, fotograf serit hikayeleri, problem

¢cozme ve rol yapma etkinlikleri (Freeman ve Anderson, 2011, ss. 126-128).

Ozgiin materyaller, 6grenenlerin, anadili kullanicilarmin karsilastig1 gercek durumlarda
karsilarina ¢ikan metinlerin ya da diyaloglarin sinif ortaminda kullanilmasidir. Daha
once de belirtildigi gibi, bu materyallerin kullanilmasi 6grenenlerin hem hedef dille
ilgili yapilara ve kurallara siirekli maruz birakilmalarin1 saglamakta hem de onlar
ogrendikleri yapilart kullanmaya tesvik etmektedir. Gergek materyal kullanimi ¢ok
genis bir cerceveyi icinde barmdirmaktadir. Ogretmen, herhangi bir gazetedeki kose
yazisini, bir dergideki makaleyi, televizyondaki haberi, vs dogrudan ya da 6grenenlerin

seviyelerine gore diizenleyerek yari1 6zgiin materyal olarak kullanabilir.

Ikinci sirada belirtilen dil oyunlar1 dgrencilerin edinim siirecini bir yandan eglenceli bir
hale getirirken, diger bir yandan 6nemli bir iletisimsel ara¢ haline gelmektedir. Oyunlar,
ogrenenlerin 6grendikleri yapilart kullanmalarint saglayan araglar haline geldikleri igin

dilbilimsel becerilerini de gelistirmis olmaktadir.

Ugiinciil olarak, resimli hikaye etkinlikleri, éncelikli olarak bir kitapta ya da dagitilan
bir etkinlik kagidinda bulunabilecegi gibi, tahtada ¢izilebilir ya da posterlerle
gosterilebilir. Bu etkinliklerin en o©nemli katkisi, oncelikli olarak dogrulugun
saglanmasidir. Ancak bu geleneksel yaklasimlarin esas hedefi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. iletisimsel yaklasim baglaminda ele alindiginda resimli hikaye etkinlikleri,
daha onemlisi, konusma etkinliklerinin akicilig1 hedeflemektedir (Scrivener, 2011, s.

351).

Bir sonraki sirada gelen, problem ¢6zme etkinliklerinde, 6gretmen tarafindan ya da ders
kitabinda verilen bir sorun etrafinda 6grenenlerin hedef dili kullanarak bir ¢6zim

uretmeleri beklenmektedir.
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Son olarak da rol yapma etkinlikleri gelmektedir. Rol yapma etkinlikleri dogal olarak
iletisimsel yaklasim teknikleri arasinda ¢ok onemlidir, ¢ilinkii 6grenenlerin farkli sosyal
durumlarda ve rollerde, hedef dilde 6grendikleri kaliplar1 ya da kelimeleri kullanmalari
i¢in sunulacak firsatlarin basinda gelmektedir. Rol yapma etkinliklerinin uygulanmasi
ile ilgili cesitlilikler bulunmaktadir. Bu ¢esitlilikler uygulanacaklar1 siiflarin hedef
dildeki seviyeleriyle yakindan iliskilidir (Scrivener, 2011, s. 220). Ogrenenlerin
seviyelerine gore ayarlanan etkinlik, eger 6grenciler heniiz baslangi¢ seviyesinde ise
daha vyapilandirilmis iken, daha ileri seviyede bulunan bir O6grenen grubuna

uygulaniyorsa daha az yapilandirilmigtir (Yurdabakan, 2010, s. 29).

Yukarida belirtilen tekniklere ek olarak, yapboz aktiviteleri jigsaw de iletisimsel
yaklagimla 6gretim yapilan siniflarda kullanilan diger bir tekniktir. Bu teknik, belirli
seviyelerdeki 6grenenler icin uygun olan isbirligi gerektiren bir 6grenim teknigidir
(Adams, 2013, s. 65). Bu tip etkinlikler 6gretmenler tarafindan rahat bulunur, ¢iinkii bu
teknikte neredeyse biitiin isi yapan Ogrencilerdir (Scrivener, 2011, ss. 261-262).
Ogrenenlerin aktif katilimcilar olarak etkinlikte bulunmalar1 ve 6grenci-6grenci
etkilesimin saglanmasi bu teknigin en 6nemli artilarindan biridir. Ayrica jigsaw teknigi,
Ogretmenin aktivitedeki rolii en aza indirmesinden dolayi, Ogrenenlerin katilim
konusunda daha rahat ve cesaretli olmalarini1 saglamaktadir (Mengduo ve Xiaoling,
2010, s. 114). Ogrenenlerin dayanisma ve isbirligini, yiiz yiize iletisimlerini, bireysel ve
grup sorumlulugu ve sosyal becerilerini gelistiren jigsaw teknigi, iletisimsel yaklagimin

hedefleriyle ortiismektedir.

1.2.  KALIP SOz, ATASOZU VE DEYIM

1.2.1. Sozcuk

Devellioglu’ya gore sozcik, bir fikir anlatan, bir veya birka¢ heceden meydana gelen
ses, s0zdur (2009, s. 505). TDK’ye gore ise sozcilk, anlamli ses veya ses birligi, soz
anlamina gelmektedir. Sozciikler, acik ve kapali olmak iizere iki ana baslikta incelenir
(Finegan, 2004, s. 2). Acik sozciikler kategorisinde isimler, fiiller, sifatlar ve zarflar
bulunmaktadir. Kapali sozciikler kategorisinde ise edatlar, zamirler, baglaglar ve ¢esitli
ekler bulunmaktadir. A¢ik sozciikler herhangi bir baglamda bulunmadan kendi bagina

anlam1 olan sozciik tipleridir. Acik sozciiklere Ornek olarak beklemek, sari, kitap
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sOzcukleri verilebilir. Kapal sozciikler ise agik sozciiklerden olusan bir cimlede ya da
daha uzun bir baglamda anlami tamamlayan ve detaylandiran kelimelerdir. Kapali
sozcukler ise olarak, iken, clnki seklinde orneklendirilebilir. Sozciikleri kisaca
tanimlamak gerekirse, kendi baslarina bir anlami olan veya baglamin anlamini

tamamlamaya yarayan ses ve ses birlikleridir.

1.2.2. Kalip Soz

Erol, kalip sozleri belli durumlarda séylenmesi gelenek olmus klise sozler olarak
tanimlamigtir (2007, s. 6). Gokday1 ise, kalip sozleri belirli kaliplarda ezberlenen ve
kullanilacagi anda oldugu gibi akla gelen tek bir sozciikten, ardigik veya arali
sozciiklerden olusabilen, belirli durumlarda toplumun benimsendigi sozleri sunarak
iletisimin kurulmasina veya devamina yardim eden ve kullanim yerleri ¢ok sinirli olan
kaliplagmis dil birimleri olarak ifade etmistir (2008, s. 106). Ayrica, bazi durumlarda

kalip sozlerde cesitli ekleme ve ¢ikarmalar yapilabilir.

Kalip sozler ait olduklari toplumun giinliik yasantisinda ve iletisiminde énemli bir yer
tutar. Ornegin, biriyle karsilastigimizda ya da birine veda ederken, yemekten once ve
sonra, birinin lehine ya da aleyhine isteklerde, bir konuda birini ikna etmek isterken
siklikla kalip sozlere bagvururuz. Toplumun giinliik yasaminda ve iletisiminde olmazsa
olmazlardan olan kalip sozler o toplumun tarihi ve kiiltiirel yapisindan da bagimsiz
degildir, hatta onunla i¢ icedir diyebiliriz. Yazici da bu konuda, kalip sézlerin bir
toplum ve o topluma ait dilin igerisinde ylizyillar evvel kiiltiir, gelenek ve goreneklerle
de sekillenerek zaman igerisinde belirli olay ve durumlar esnasinda hazir olarak
kullanilagelmis dil birimleri oldugunu vurgulamistir (2011, s. 8). Ayrica, kalip sozler
kullanilageldikleri dilin kultlriyle alakali birgok ipucu sunarken hem ifade edildikleri
sartlar hem de ifade edilis sekilleri agisindan kiiltiiriin ayrilmaz bir pargasidir. Kisacasi,
kaliplasmis sozler toplumun kiiltiirel yapisini i¢inde barindirir ve belirli durumlara ve

olaylara verilen tepkileri icerir.



15

1.2.3. Atasozu

Aksoy’a gore, Atasozleri, genis halk yigmlarinin yiizyillar boyunca gegirdikleri
deneyimlerden ve bunlara dayanan diistincelerden dogmustur (2000, s. 48). Atastzleri
yalnizca eskimis ifadeler degil, giinlimiizde hala birgok durumda kullanilan, insanlar
tarafindan elestirilemez bir konumda bulunan ve siklikla tekrar edilen bilgelik ya da
dogruluk soylemidir (D’Angelo, 1977, s. 365). Atasozleri bir milletin miisterek fikir ve
hislerini ifade eder. O toplumun bireylerine rehberlik etme goérevini tasir. Atasozlerinin
ortaya koydugu davranis biciminin dogrulugu o toplumdaki bireyler i¢in tartigiimazdir.
Bu nedenle, atasozleri tartismalarda sik¢a basvurulan bir mercidir. Atasézleri ne zaman
ortaya ciktigi tam olarak bilinemeyen, toplumun geleneklerini, kiiltiiriini, yasam
bicimini yansitan, insanlara ahlaki degerlerini hatirlatic1 6giitler veren, rehberlik eden
sozlerdir. Cotuksoken ise atasozlerini bir ulusun ortak mal1 olarak tanimlar. Bir ulus,
zengin yasama deneyiminden ¢ikardigi dersleri atasozii durumuna getirmis, bdylece

insanlarini bilgilendirmek, uyarmak, elestirmek istemistir (2004, s. 10).

Gunliik deneyimlerin sonucunda ortaya ¢iktiklari igin atasdzleri net ve hatirlanmasi

kolay sozlerdir.

Vakit nakittir.
Ofkeyle kalkan zararla oturur.
Ak akge kara gln igindir.

Her atasozii, yargili bir anlatimdir. Bu yargilar olumlu ya da olumsuz olabilir: Aga¢
yasken egilir olumlu bir yargi igerirken, Akil para ile satilmaz olumsuz bir yargi igerir
(CotuksOken, 2004, s. 10).

AtasOzlerindeki kelimelerin yerleri herhangi bir sekilde degistirilemez. Aksoy’a gore
(2010, s. 4), sozcikler degistirilip yerlerine ayni anlamda da olsa baska sozciikler
konulamayacag gibi sdzdiziminin bigimi de bozulamaz. Ornegin; Gériinen kéy kilavuz
istemez atas6zundeki kilavuz yerine rehber kullanilamaz, ya da Ak akge kara gun igindir

sOzundeki akge yerine para sézciigiinii kullanamayiz.
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Ancak kimi atasozleri, ayri ayr1 bolgelerde degisik bigimler almis olabilir. Bu da
yukaridaki kuralin bozulmus olmasi demek degildir. Bu gibi atasdzlerinin bolgelerde

kaliplasmis 6zel bigimi var demektir (Aksoy, 2000, s. 6).

Keskin sirke kabina zarardrr.

Ac tavuk kendini bugday ambarinda sanwr sozleri kimi bolgelerde:
Keskin sirke kiplne zarar.

Ac¢ tavuk diisiinde (riiyasinda) dari gériir bicimlerindedir.

Atasézlerinin bazilarini diiz anlatima sahip olduklar1 i¢in ilk okuyusta anlayabiliriz ama
bazilari mecaz anlatimli oldugu i¢in agiklamak i¢in lizerinde biraz diisiinmemiz

gerekebilir (Cotuksoken, 2004, s. 10).

1.2.4. Argo

Argo, dillerin bir diger kiiltiirel zenginligidir. TDK’ye gore argo, her yerde ve her
zaman kullanilmayan veya kullanilmamasi1 gereken c¢oklukla egitimsiz kisilerin
sOyledigi s6z veya deyimdir. Tiirkgedeki olumsuz tanimin tersine, argo gunlik
konusmanin siirlestirilmesi ve giinliik hayatta karsilasilan durumlarin giiclii bir sekilde
ifade edilmesi olarak tanimlamistir (Hayakawa, 1941, s. 194-195). Bir baska tanima
gore, argo, aniden ragbet goren, ¢cogunlukla mecazi anlami olan ve belli bir sinifa ya da
gruba ait olan konusma dilidir (Reves, 1926, s. 216). Bunlara ek olarak, diger bir
tanimda ise argo, bir toplumun sosyolojik ve ulusal karakterini anlamaya yarayan
onemli bir gostergedir (Burke, 1941, s. 132).

Sozlii bir dil olan argo, yapma bir dil olmakla birlikte aslinda dogal dilin iginde 6zel dil
simifinda ele alinmaktadir (Devellioglu, 1980, s. 14). Bunun sebebi, argonun g¢ogu
zaman kullanildig: dilin dil bilgisi ve sz dizimi kurallarina uygun olarak gelismesidir.
Ozel dile 6rnek olarak akademik dil ya da hukuk dili verilebilir. Argo da toplumda belli
bir smifa ya da gruba ait oldugu icin 6zel dil olarak gorilmektedir. Ornegin, asker
argosu, Ogrenci argosu, hapishane argosu, vb. Bu yoniiyle argo, atasozleri gibi

kullanildig1 toplumun kiiltiirel yapisina dair 6nemli izler tagimaktadir.
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Dilimizdeki argo kullanimina bakacak olursak benzetmeler énemli bir yer tutmaktadir.
Benzetme yoluyla olusturulan argo kullanimlarina 6rnek olarak acibadem, armut, hisir,
leblebi, angut, ¢akal verilebilir (Devellioglu, 1980, s. 28). Benzetmelerin yani sira
yabanci dillerden alinan kelimelerle de argo kullanimlar gergeklestirilmistir. Buna drnek
olarak, sarhos anlaminda matiz (Rumcadan), 6lmek anlaminda mortuyu (italyancadan)

¢ekmek, cocuk anlaminda kopil (Romenceden) verilebilir (Devellioglu, 1980, s. 25).

Bir dilin kiiltiirel ve sosyolojik durumu hakkinda kayda deger gostergeler saglayan argo
kullanimlar yabanci dil 6gretiminde 6grencilere zorluk yaratmaktadir. Argo sozcukleri
ya da Obekleri anlamak i¢in ayr1 bir sozliik kullanimi gerekmektedir. Clnk{ argodaki

sozciiklerin sozlikk anlamlari kullanilan argoyu anlamaya imkan vermeyebilir.

1.2.5. Deyim

Deyimler bir dilin en 6nemli dgelerinden biridir. Deyimler olmadan iletisim kurulabilir
fakat fikirler etkili bir bi¢cimde ifade edilemez. Dilin dogal konusuculari giinlik

hayatlarinda her hangi bir durumu ifade etmek i¢in sik¢a deyimlere yer vermektedir.

Bir dilin soz varliginin onemli bir kismini olusturan deyimler, kullanildig dilin
bir¢ok ozelligini ortaya koymasinin yaninda anadili olarak o dili kullananlar ve
o dili 6grenenlerin bilmesi gereken sozlerdir ve bir dilin sozciik, dil bilgisi gibi
diger pargalar: diizgiin bir sekilde kavranmis olsa bile deyimler olmaksizin dil

ogrenme ve bir dile egemen olma ¢abast yetersiz kalir (Aksan; 2015: 82).

Deyimler kullanildiklar1 dile 6zgiidiirler. Kullanildiklari dilin dil bilgisi yapilarini,
kelimelerini ve daha da 6nemlisi o dili anadili olarak kullananlarin kiiltiirel yapilaria
ait Dbelirli oOzellikleri tasidiklart igin o dili tam olarak anlamanm temelini
olusturmaktadirlar. Her deyimin anlamini eksiksiz anlamak igin sozliik kullanmak ise
yaramamaktadir. Zaten, Davies tarafindan da ifade edildigi gibi deyimler kesinlikle
kelime kelime ceviriye bir engeldir (1982, s. 68). Deyimleri olusturan kelimelerin
yapisal dizilisi ve soOzliik anlamlar1 deyimin anlamina c¢ok biiyiik bir katkida

bulunmamaktadir.

Deyimler ¢ogunlukla birden fazla kelimeden olusan ve tek bir anlami isaret eden kalip

ciimle ya da sozcuklerdir (Gairns ve Redman, 1986, s. 36). Wallace’a gore deyimler,
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sabit kelime siralaniglaridir (1988, s. 116). Buna ek olarak deyimler dil bilgisi agisindan
olmasa da siralanis ya da kullanilan kelimeler bakimindan simirlhidir ve belli kurallara
sahiptir. Ornegin agik yiirekli deyiminde yirek kelimesi yerine es anlamli olabilecek
kalp kullanilamaz ya da a¢ik sifatinin zit anlamlis1 kapali kullanildiginda deyimin de zit
anlamda kullanilacag disiiniilemez. Ayni sekilde Basi ¢ekmek ve Kafayr ¢ekmek
deyimleri es anlamli kelimelerden olusmasina ragmen c¢ok ayri anlamlara sahiptirler.
Ancak Acik yiireklilikle her seyi soyledi ve Acik yiirekli olmast ona ¢ok zarar verdi gibi
climlelerde goriilecegi gibi deyimlerin kullanilacagi ciimlenin 68esi degiskenlik
gosterebilir ve fiil iceren bir deyimin fiilinin farkli zaman ¢ekimlerinin kullanilmasi
mimkiindiir. Ayrica sifat iceren deyimlerde kullanilan sifatin es ya da zit anlaml bir
baska sifatla degistirilemeyecegi gibi c¢esitli sinirliliklar olsa da deyimlerin esnek
kullanildigi durumlar da bulunmaktadir (Wallace, 1988, s. 117). Bazi kelimeler
deyimlerde kullanildiklar1 yoreye gore degiskenlik gosterebilir ve bazi deyimlerde ise
deyimin belirli kisimlarina iyelik zamiri eklenebilir. Ornek olarak (birinin) tekerine
comak sokmak deyimi verilebilir. Ayrica tepeden bakmak deyiminde tepeden kelimesi
yerine yukaridan kelimesi yerlestirildiginde deyimin kullanim ve anlam bakimindan
herhangi bir kayba maruz kalmadigi gorilir. Sonug olarak, deyimler yapisal olarak
genellikle G¢ ana oOlgitten olusmaktadir. Bunlar, sabitlik, birlesiklik ve anlamsal
kapaliliktir (Fernando (1996), McCarthy (1998) ve Moon (1998). Ancak bu olgitlerden
ozellikle anlamsal kapalilik {izerinde en fazla tartismaya agik olamidir. Ozellikle
benzetmelerden yararlanarak olusturulmus deyimlerin her zaman igin anlamsal olarak
kapali olmayacag1 ve hatta seffaf bile sayilabilecegi belirtilmektedir (Horn, 2003, s.
270). Ornek olarak, kurt gibi a¢, art kovan gibi, kabak cicegi gibi acilmak deyimleri

verilebilir.

Ayrica, ¢cogu zaman deyimlerin anlamlar icerdikleri kelimelerin sozlik anlamiyla
ortaya ¢ikmamaktadir. Gogsii kabarmak ve dillere diismek deyimlerinde de goriilecegi
tizere deyimlerin anlamlar1 deyimi olusturan kelimelerin anlamlarindan uzaktir ve
deyimler, ¢ok farkli anlamlara sahip kelimelerin bir araya gelmesiyle bambaska bir
anlam olusturan sozciik gruplart haline gelmektedir. Yukarida verilen agik yiirekli
deyimini ele aldigimizda ayni durumu goriiriiz. Deyimin anlami bu deyimi olusturan

sifat ve ismin diiz ve yan anlamlarindan farklidir. Diisiindiiklerini samimi ve cesur bir
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sekilde ifade eden kimseler i¢in kullanilan bu deyim ana dili Tiirkge olmayan veya

deyimin anlamin1 bilmeyen bir kisi tarafindan anlasilamaz.

Farkli kisilerin deyim tanimlarina bakacak olursak, Aksoy’a gore (2003, s. 14), deyim
bir kavrami, bir durumu, ya ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel bir yap1 i¢inde belirten ve
cogunun gercek anlamlarindan ayri bir anlami bulunan kaliplagmis sézciik toplulugu ya

da tiimcedir.

Cotuksodken (2004, s. 83) ise deyimleri en az iki sozcukten kurulan, sdzcikleri anlam
degismesine ugrayip, yeni bir anlam kazanarak kaliplasmis s6z Obekleri olarak

tanimlamistir.

Erol (2007, s. 47), deyimlerin dilin kendine 6zgii anlatim bi¢imini ifade eden 6nemli
gostergeler oldugunu belirtmektedir. Toplumun yasayisindan, inan¢larindan, gelenek
goreneklerinden ¢ikan her tiirlii bilgiyi, diisiinceyi yansitan deyimler genellikle gercek

anlamlarinin disinda kullanilan, birden ¢ok kelimeden olusmus kalip sozlerdir.

Deyimler birden fazla sdz Ogesinden olusurlar ve i¢inde bulunan sozciikler kendi
baslarina bir anlama gelmeyen ya da anlamlar1 tahmin edilemeyen sozciikler ancak bir

araya geldiklerinden anlamsal bir bitiinliik olustururlar (Ozcan, 2006, s. 59).

Dagpinar’a gore deyimler, en az iki kelimeden olusan, atasdzlerine gore daha sik
kullanilan ve daha kisa olan ve yine atasdzlerine gére daha kisa bir zamanda ortaya

¢ikan, degisen ve kaybolan kelime gruplaridir (1998, ss. 30-31).

Scott’a gore ise deyim, Ogrenenlere mecazi anlamlarindan dolay1 zorluk ¢ikaran ve
sonucunda da anlayabilecekleri ve bu kiiltiirel deneyimden zevk alacaklar1 bir imkan

sunan dilin bir pargasidir (Scott, 1964, s. 489).

Topgu ise deyimleri kisaca, sozdizimsel agidan kaliplasma ve anlamsal acidan bir

biitiinliik olusturma 6zelligi gosteren sozciikler toplulugu olarak tanimlamistir (1999, s.
173).

Deyimler de, atasozleri gibi baslangigta bir kiginin yaratisidir (Cotuksoken, 2004, s. 83).
Zaman ic¢inde benimsenip kullanildik¢a yaraticilart unutulmus, dilin ortak varlig
durumuna gelmistir. Bununla birlikte kimi deyimlerin nereden geldigini bilmekteyiz.
Kimi deyimlerimiz Nasrettin Hoca ve Bektasi fikralarindan kaynaklanmaktadir. Ancak

Dagpmar’a gore ¢ogu zaman, aynit sOz ic¢in birden fazla hikdye veya fikra ile
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karsilasmamiz, zaten bunlarin  sonradan  uydurulmus olmalart  ihtimalini
kuvvetlendirmektedir (1998, s. 32). Bundan baska masallar, efsaneler, tarihsel olaylar,
halk arasinda yasanan olaylar, kiltiirel etkilesimlerden (6zellikle geviriler) olusan
birtakim deyimler de dilin s6z varligima katilmistir. Kiiltiirel etkilesimlerin sonucu
olarak ortaya ¢ikan deyimlere ornek olarak sunlar verilebilir: beyin yikamak, yesil 151k

yakmak, jet sosyete (Dagpinar, 1998, s. 35).

Baska bir tanima gore deyim kavrami iginde kaliplasmishigi, sabitligi, mecazi anlatimi,
toplumca bilinirligi, resmi yaziya uygun olmamay1 ve gorece daha onemli olaylar1 ve
durumlart barindirmaktadir (Nunberg ve Wasow, 1994, s. 492). Deyimler, resmi yaziya
uygun degildir, ¢linkii resmi yazilarda ifade edilmek istenen durum dogrudan
belirtilmelidir, ancak deyimler, iletisimin etkili hale getirilmesi icin g¢esitli
benzetmelerden yararlanmaktadir. Bununla beraber deyimler giinimuzde bircok edebi
eserde, kitaplarda, reklamlarda (Callary, 1970, s. 302) ve diger giindelik hayatta

karsimiza ¢ikan metinlerde kullanilmaktadir.

Bu tanimda gecen giindelik ve basit olaylarin 6tesinde deyimler daha 6nemli olaylar
konu edinmektedir. Bu ylzden deyimlerde tavsiye, 0giit, uyari, dis diinya ve sosyal
hayatla ilgili ¢esitli saptamalar bulunmaktadir. Deyimlerin tamami incelendiginde
hepsinin sonug olarak tecriibelerden yola ¢ikilarak olusturuldugu ortaya ¢ikar. Kisa ve
keskin ifadelerin kullanilmasi ise deyimleri daha akilda kalict hale getirmek igindir.
Deyimler ait olduklar1 dili kullanan toplumlarin deger yargilariyla ilgili dnemli ipuglar

saglamaktadir.

Deyim, atasozii ve kalip s6zlerin farklarina bakacak olursak deyimlerin kullanim amaci,
bir durumu daha susli bir dille ifade etmek ve ifadenin daha gekici hale getirilmesidir.
Atasozlerinin yol gosterme, ogiit/ders verme amaglari bulunmaktadir. Bu agilardan
bakildiginda bu iki kalip s6z kullannminda milli kiltiiriin izlerine rastlamak
mimkiindiir. Fakat atasozleri, deyimler ve kalip sozler birbirlerinden farkh
kullanimlardir. Aksoy atas6zii, deyim ve kalip sozlerin birbirinden farkli kavramlar
oldugunu vurgulamak i¢in atasozlerinin ve deyimlerin esas 6zelliklerinin belirtilmesinin
kolay oldugunu, ancak bazen bu iki grup arasinda ayirict bir sinir bulunmadigini ve sart,
yesil, mavi nasil ayr1 ayr renkler olarak varsa atasdzleri, deyimler, bayagi sozler de

Oylece, nitelikleri ayr1 s6z gesitleri olarak var oldugunu belirtmistir (2000, s. 3).



21

Pertev Naili Boratav, kimi deyimleri atasozii niteligindeki deyimler kategorisinde
degerlendirmis ve kalip sdzlerden farklarini ortaya koymaya calismustir. Okiiz altinda
buzagi aramak deyimi atasozii niteligindeki deyimlere 6rnek olarak verilirken, karni
burnunda deyiminin ise kalip s6z olarak kullanilan deyimlerden oldugu belirtilmistir
(1969, ss. 132-133). Atasozleri ve deyimler sekil yoniinden birbirine benzedikleri igin
sik sik karigtirilir. Her ikisi de ciimle seklinde olabilen sik sozlerdir. AtasOzleri genel
kabul goriir ve onlara itiraz edilmez. Herkesin bildigi ve iizerinde mutabik oldugu
olgulardir. Deyimler kesin sozler degildir diger taraftan da atasdzlerine muhalefeti
olmaz (Duru, 2009, s. 27). Deyimler ve atasozleri kilttrel iceriklere sahip olmalari ve

icerdikleri kelimelerin degistirilememesinden dolay1 birbirine benzetilebilir.

Atasdzleri nesilden nesile aktarilan tam olarak ne zaman ortay ¢iktig1 bilinemeyen ve
genellikle uyar1 igeren ve akil veren kiiltiirel igerikli sozlerdir. Atasozleri ve deyimler
akil ve tavsiye verme noktasinda birbirlerinden ayrilirlar. Atasozleri, bireylere herhangi
bir durumla ya da zorlukla karsilastiklarinda ne yapmalar1 gerektigiyle ilgili akil ve
tavsiye veren climlesel yargilardir. Deyimler ise bir durumun olagandan farkli olarak
daha mecazi ve abartili olarak ifade edilmesidir. Deyimler, bir olaymn ya da durumun o
dilde toplumun anlayacagi sekilde mecazi olarak tanimlanmasidir. Bitli saticimin kor
alicist olur, Isleyen demir isildar, Bugiiniin igini yarina birakma ctimleleri atasozudur,
¢liinkli bir durum, olay karsisinda sdylenmistir; ancak bu olay ya da durumdan tiim
insanlarin ders ¢ikarmasi, ibret almalar1 istenmektedir. Oysa At alan Uskiidar1 gecti,
Armut pis agzima diis, Dostlar aligveriste gorstin sozleri deyimdir. Higbiri genel kural
niteligi tasimaz. Hangi kisi, durum, olay i¢in kullanilmigsa sadece o olayi, kisinin i¢inde
bulundugu durumu somutlastirmak, carpici, hos bir bicimde dile getirmek igin
kullanilmistir. Toplumun genelini ilgilendiren bir 6giit, ders icermez (Aksoy, 2000, s.
17).

Kalip s6zler ve deyimlerin igerdikleri kelimeler degistirilemez, bu nedenle birbirleriyle
karistirilmaktadir. Wallace, eger kalip soziin anlami kelimelerinden tam olarak
cikarilabiliyorsa ifade ettigi sey agik oldugu i¢in bir deyim olamaz (1982, s. 117). Buna
gore, deyimler, kalip sozlerin tersine, dogrudan kullanilan kelimelerin sozliikk
anlamlariyla anlasilamaz. Ancak bazen kalip sozler, deyimleri kapsayacak sekilde

kullanilabilirler fakat bu bir zorunluluk degildir. Akpinar’a gore, eger bir kavrami hos
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ve ¢ekici bir anlatimla dile getiriyorsa, kalip s6zler deyim de sayilabilir: gozuni toprak

doyursun, yolun ag¢ik olsun, eli kirilsin gibi (2010, s. 50).

Bunlara ek olarak, kalip sozler, deyim ve atasozlerinden farkli olarak giinlik ve
toplumsal olaylar karsisinda ¢ok hizli ve uygun bir iletisim sekli saglar. iletisimde

saglanan bu kolaylik, atasézii ve deyimlerin kullanimindaki amaglarda goriilmez.

Biitlin kalip sozler, anlamsal olarak herhangi bir durumu daha iyi ifade etmek veya 6giit
vermek gibi amaglara sahip olmayabilir. Esas farklilik deyimler ile atasézleri arasinda
bulunmaktadir. Deyimler atasozleri gibi yargi bildirmezler. Deyimlerde goriilen bir
durumun ya da olaymm daha iyi agiklanmasi, tasvir edilmesi ve ifade edilmesidir.
Atasozleri ise deneyimlerin ve gdzlemlerin sonucunda ortaya ¢ikan ders alinmasi
gereken durumlar1 belirten, ¢esitli durumlarda da ahlaki ve bahsedilen olayla ilgili
ogiitler veren sozlerdir. Deyimler ile atasdzlerinin en 6nemli farki da burada ortaya
cikmaktadir. Deyimlerin 6giit verme, yargi bildirme gibi gorevleri yoktur. Kisaca,
atasozleri, glinliik olaylar ya da karsilasilan zorluklar karsisinda bireylere tavsiye ve akil
verme; deyimler, bir faaliyeti, olagan yapilardan farkli olarak daha mecazi ve susli bir
bigimde ifade etme; kalip sozler ise belirli durumlarda kullanilip iletisimi hizlandirma

hedeflerine sahiptirler. Bu duruma ornek olarak, balik kavaga ¢ikinca deyimi verilebilir.

Yukarida da bahsedildigi gibi atasozleri de deyimler de kaliplasmis sozlerdir. Ancak
atasozlerinde kaliplasma deyimlere gore daha sikidir. Deyimleri agiklarken belirtildigi
gibi deyimler kaliplasmis sozlerdir ancak deyimlerin bir kisminda ilk, son veya
ortasindaki kelimeler degigkenlik gosterebilir. Atasdzlerinde ise amag¢ bir yargi
bildirmek oldugu ve bu yargimin belirli deneyimler sonucunda ortaya ¢iktig1 goz Oniine
aliirsa atasozlerinin sahis eki, kipleri ve diger oOzellikleri bakimindan daha siki

kaliplasmasi1 dogal goziikmektedir.

Ozetlemek gerekirse, deyimler birden fazla sdzciikten olusan, sabit siralamslar1 olan,
icerdikleri kelimelerin s6zliik anlamlarindan uzak bir anlama sahip olan ve kiiltiirel ve
toplumsal tecriibelerden yola c¢ikilarak olusturulmus sézciik gruplaridir. Deyimler bir
dili konusan ya da Ogrenen kisiler tarafindan karsilagilabilecek 0zel kelime

siralaniglaridir (Wallace, 1988, s. 119).
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1.2.5.1. Yap1 Bakimidan Deyimler

Daha o6nce de belirtildigi gibi “Deyimler, toplum tarafindan benimsenen, genellikle
gercek anlamlar disinda kullanilan, anlatima giizellik ve ¢abukluk katan, kaliplasmis ve
kisa ozli sozlerdir” (Ongun, 2005, s. 79). Anlatima giizellik ve c¢abukluk katan
deyimlerin hepsi ayni grupta incelenmez. Aksoy’un ifadesiyle, deyimler ekli sozciik,
sozcik toplulugu veya cumle halinde olabilirler (1988,s. 140-141). Deyimler yap1
bakimlarindan belirli gruplara ayrilir. Bunlardan birincisi, mastar halindeki deyimlerdir.
Deyimlerin bir¢ogu bu gruptadir. Bu tiir deyimler, mastar eklerini alirlar ve yapi
bakimindan birlesik fiil 6zelligi tasirlar. Ele almak, kafadan atmak, kol kanat germek,
burun kivirmak, sinek avlamak, basi sikismak, kara kara diisiinmek, gozii agimak

deyimleri bu tip deyimlere verilebilecek érneklerdir.

Deyimlerin yap1 bakimindan ayrildiklar ikinci grup, fiil kipleriyle kurulan deyimlerdir
(Saritas, 2012, s. 178) ki deyimlerin ¢ogu karsimiza bu sekilde ¢ikmaktadir. Buna 6rnek
olarak; yiiz verince astar istemek, yiiziinden diisen bin par¢a olmak, yiiziine tiikiirsen

yagmur sanmak verilebilir.

Ugiincii grup deyimler, tamlama seklindeki deyimlerdir. Bunlar, mastar halindeki
deyimlerin aksine mastar eki almadan kullanilirlar ve ciimlede aynen tamlama gibi yer
alirlar. Ornek olarak gézii acik, kirk yilda bir, omuz omuza, yiiz kizartici, yiiz aki, eli

kulaginda, eli sikisik, can diismani, gizliden gizliye deyimleri verilebilir.

Dérdiincti olarak da climle halindeki deyimler gelmektedir. Bunlar tipki atasozleri gibi
climle halinde kullanilmaktadirlar. Ancak bu grup deyimlerin atasozlerinden farki, 6giit
vermemeleri ve atasozleri gibi diger durumlara uygulanmayip, sadece o anki durum igin
sOylenmis olmasidir (Aksoy, 2003, s. 16). Ayrica bu tip deyimler kullanim agisindan
atasoOzlerine benzemelerine ragmen, agiklamalar1 daha kisadir. Atasozleri gibi daha uzun
aciklamalara ihtiya¢ duymazlar. Bu grup deyimlere verilebilecek ornekler de su
sekildedir: Cogu gitti azi kaldi, Hangi dagda kurt 6ldii, Kambersiz diigiin olur mu,
Gokten zembille mi indi, Adet yerini bulsun, Sagwr sultan bile duydu, Basiniz sag olsun,

Ya bu deveyi gldersin ya bu diyardan gidersin.

Son olarak, olumsuz yapida kurulmus deyimler gelmektedir. Bu deyimler, i¢erdikleri

fiillerin olumlu hallerinde kullanilmasi durumunda anlamin1 kaybeden deyimlerdir.
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Yiiziine bakmaya kiyamamak, Isin icinden ¢ikamamak, Yiiziinii kara cikarmamak,
Yizlne bir daha bakmamak deyimleri bu duruma 6rnek gosterilebilir (Saritag, 2012, ss.
177-178).

1.2.5.2.Anlam Bakimindan Deyimler

Deyimler genellikle benzetme ve mecaz anlamlardan yararlanmaktadir ve tek bir
kavrami ifade etmek i¢in birden fazla kelimeden olusan s6z dbekleridir. Cogunlukla
kelimelerin bazilar1 kimi zamanda tamami1 ger¢ek anlamlarindan uzaklasabilir. Erol’un

deyimleri inceledigi gruplarin ti¢ii géze ¢arpmaktadir (2007, s. 10).

Birinci gruptaki deyimler icerdigi kelimelerin ger¢ek anlamlartyla deyimin anlaminin
hicbir sekilde ortiismedigi deyimlerdir. Delik biiyiik yazma kiigiik, igneyle kuyu kazmak
gibi deyimler igerdikleri kelimelerin gergek anlamlariyla uyusmamaktadir. Birinci
dereceden kaliplagmalarda, deyimi olusturan kelimelerin sozliikk anlamlarinin disinda
kullanilmasiyla deyimin farkli bir anlam kazanmasi s6z konusudur. Bu yiizden bu

deyimlere mecaz anlamli deyimler de denebilir.

Ikici gruptaki deyimler ise deyimi olusturan ogelerden bazilar1 gercek anlamlarini
korumaya devam eden deyimleri kapsamaktadir. ismini/adini bagislamak deyiminde
isim/ad kelimesi gergek anlamini korumaktadir. 1962’de Belleten’de yayimlanan
makalesinde Aksoy, atasozlerini ve deyimleri mecazli ve mecazsiz olmak iizere iki
baglik halinde incelemistir (1988A, ss. 131-166). Ancak deyimlerin birden ¢ok
kelimeden olustugu unutulmamalidir. iki kelimeden olusan bir deyimi ele aldigimizda,
eger kelimelerden birisi ger¢ek anlaminda digeri ise mecaz anlaminda kullaniliyorsa bu

deyimlere yar1 mecaz anlamli deyimler denir.
Uciincii gruptaki deyimlerde ise agiz agmak, géz gezdirmek deyimlerinde goriildiigii
gibi deyimi olusturan 6gelerin neredeyse gercek anlamlarindan yararlanilir (Erol, 2007,

S. 67). Bu deyimlere de gergek anlamli deyimler denebilir.



25

1.2.5.3. Kaliplagsma Bakimindan Deyimler

Deyimler de atasozleri gibi kaliplasmig sozlerdir. Aksoy’a gore (2003, s. 16) bir
deyimin sozciikleri degistirilip yerlerine es anlamli da olsa baska sozciikler getirilemez
ve deyimin soézdizimi bozulamaz. Ormegin, Ayiklia pirincin tasini deyimi, ayikla
bulgurun tagini biciminde sdylenemeyecegi gibi, Tut kelin per¢geminden deyimi de kelin

perceminden tut biciminde kullanilamaz.

Aksoy, deyimlerin de, atasozleri gibi, kisa ve 0zlii anlatim araglar1 oldugunu
vurgulamaktadir (2003, s. 16). Dil dokmek, kelle kulak yerinde, kel basa simgsir tarak
gibi deyimler bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Deyimlerdeki sozciikk sayist 2 ile 5 arasinda degismektedir: Gun gormek, Bagsin:

sisirmek, diinyamin  ka¢ bucak oldugunu anlamak deyimleri bu arakliktadir.
(Cotuksoken, 2004: 83).

Aksoy, deyimlerin bigim bakimindan agwr bash, eli bayrakl, piif noktasi, gel zaman git
zaman gibi sozciik 6begi durumundaki deyimler ve dostlar alisveriste gorsiin, Halep
oradaysa arsin burada, incir ¢ekirdegini doldurmaz gibi timce durumundaki deyimler

olmak iizere iki grupta incelenebilecegini belirtmektedir (2003, s. 17).

Daha 6nceki boliimlerde de bahsedildigi gibi deyimler icerdigi kelimelerin birbirleriyle
kaliplasarak sozliikk anlamlarmin disina c¢ikmasiyla olugsmustur. Deyimleri olusturan
kelimeler birbirleriyle ekli ya da eksiz olarak kaliplasmaktadirlar. Zaman ve sahis
ekleriyle birlikte deyimler belli fiil ¢ekimleriyle de kaliplasmaktadirlar ve bunlarin
sayist 800’den fazladir (Sinan, 2015, s. 84). Kaliplasma durumlar1 deyimlerin belli bir
kurala dayanarak olusturulduklarinin gostergesidir. Ornegin, istemem, yan cebime koy
deyiminde istememin fiil c¢ekimi istemiyorum haline cevrilemez. Bu deyimin
kaliplagmas1 genis zamanin 1. tekil sahsinin olumsuz halidir. Ancak bu simdiki zamana
cevrilemez. Ancak bazi deyim Orneklerinde de kaliplagma birden fazla zamanda

gerceklesmis olabilir: Analar ne yigitler dogurmus/doguruyor.

Sinan’a gore bildirme kiplerinde genis zamanla kaliplasmis 269, bilinen ge¢mis
zamanla kaliplasmis 149, duyulan ge¢mis zamanla kaliplagsmig 77, simdiki zamanla
kaliplagmis 42 ve gelecek zamanla kaliplasmis 14 deyim bulunmaktadir (2015, s. 85).

Tasarlama kipleri acisindan bakacak olursak, emir, istek, dilek-sart ve gereklilik
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kiplerinden ¢ok emir Kiplerine rastlanmaktadir. Fakat deyimlerde kullanilan sahis ekleri
acisindan ele alirsak, kaliplagsmig deyimlerin yaklasik %90°1 3. tekil sahis eki ile
kaliplagmustir.

Aldiklar1 ekler ve fiillerinin c¢ekimlendikleri zamanlar agisindan deyimlerin
kaliplagsmasinin yani sira, deyimler igerdikleri kelimeler agisindan da kaliplasmis
durumdadirlar. Kafay: yemek deyiminde kafa kelimesi yerine bas kelimesi
kullanildiginda Bagsini yemek olarak degisecektir ki bu bambaska bir deyim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, hap: yutmak deyiminde hap kelimesi yerine
ila¢ kelimesi ya da o anlama gelecek baska bir kelimenin kullanilmasi deyimi deyim

olmaktan ¢ikaracaktir.

Deyimlerde kullanilan kelimeler agisindan kaliplasmalara istisnai  Ornekler
bulunmaktadir. Sinan’a gdre bu durum ilk kelimesi degisken olan deyimler, son
kelimesi degisken olan deyimler ve ortasinda degisken kelimesi olan deyimler olarak {i¢
baslikta incelenmistir (2015, ss. 95-96). Ilk kelimesi degisken olan deyimlere 6rnek
olarak kazik/baston yutmus gibi, son kelimesi degisken olan deyimlere ornek olarak
balbul gibi konusmak/okumak/Gtmek/s0ylemek; ortasinda degisken kelimesi olan

deyimlere 6rnek olarak da birinin képegine/tavuguna kis demek verilebilir.

1.3. YABANCI DiL OGRETIMiINDE TURKCE OGRETIMINDE DEYIMLER

1.3.1. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Kapsaminda B1 Seviyesi

Dil 6grenme seviyelerinin belirlenmesinde neyi yapabilir ve ne derece yapabilir sorulari
(AOOC, s. 44) en énemli kistaslardir. Ogrenenlerin kendisi icin belirlenen seviyenin
amagclarmi (dilbilgisel, iletisimsel, sozciiksel) yerine getirdigi takdirde bir sonrakine
gecebildigi bu gruplandirma, hem 6grenenlerin kendi seviyesindekilerle birlikte hedef
dili 6grenmelerine hem de Ogretmenin daha az ya da daha cok detay vermeden,

homojene yakin dgrenen grubuna dgretmelerine imkéan saglamaktadir.

Ortak Oneri diizeylerinin igerigi ile yapilan agiklamalarda Al diizeyi 6grenenlerin
kendilerini en basit yapilarla ve climlelerle ifade edebildikleri, ihtiyaclarin1 ve bilindik
konular1 sinirli ve ezberlenmis yapilarla belirttikleri ya da cevaplayabildikleri diizey

oldugu tamimlanmistir (AOOG, s. 39).
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“A2 diizeyi, bankada, magazada, yolculukta gegebilecek konusmalarda sorular sorup,
onlara cevap verebilecek; diyaloglarda plan sorabilecek, davet edip, kabul edebilecek,
kisacas1 giinliik yasamda gerekli olacak iletisim siireglerine asina olan ve yine de sik sik
yardima ihtiya¢ duyan Ogrenenlerin bulundugu toplumsal islevleri gdosteren

tanimlayicilarin bulundugu diizeydir” (AOOC, s. 39).

B1 diizeyi, A2 diizeyinden farkli olarak sozlii iletisimin giinlik durumlara ek olarak
uzun konusmalari takip etme ve bir ortamda yapilan tartismada goriislerini hedef dili
kullanarak dile getirme becerisini i¢cermesidir. Ayrica gilinliikk iletisim siire¢lerinde

meydana gelen aksakliklar1 asma becerisi de bu diizeyde bulunmaktadir.

B2 duzeyinde yer alan bir dil kullananlar ya da 6grenenler bir sorunla ilgili goriislerini
ifade etmekle kalmaz, hem basarili gerekgelendirmelerde bulunur hem de gerekgelerini
mantikl1 bir sekilde yapilandirdiktan sonra aralarinda baglanti kurabilir (AOOC, s. 40).

Etrafindaki konusmalara dogal, etkili ve akici bir katilim gdsterebilir.

C1 duzeyi, yetkin dil kullanimi gerektirir.C1 diizeyi, genis bir sdzciik dagarcigi olan ve
kavram ag¢isindan zorlayan konusmalar disinda zorlanmadan akici bir bicimde kendisini

ifade edebilen dil kullananlarin ve 6grenenlerin bulundugu diizeydir (AOOC, s. 41).

C2 duzeyi, hedef dilin anadili diizeyinde kullanilmasindan ziyade iletisimin kesin,
uygun ve rahat bir bigimde siirdiiriildiigii diizeydir (AOOC, s. 41). Bu seviyede bulunan
ogrenenler kendilerini ifade etme konusunda ya da konugma ya da herhangi bir metni
anlama konusunda sikinti c¢ekseler bile farkli ciimlelerle veya yapilarla bu sorunu

rahatlikla asabilirler.

Bu calismayi ilgilendiren kismiyla B1 diizeyi, yukarida da belirtildigi gibi 6grenenlerin
kendilerini ifade etme konusunda gelistirdikleri ve uzun konusmalar1 ya da metinleri
anlamada daha az sikinti ¢ektikleri bir diizeydir. Cercevede ifade edildigi gibi,
ogrenenler her ne kadar basit dilsel yapilar1 kullansalar da goriislerini anlasilir ve esnek
bir bigimde ortaya koyabilirler (AOOC, s. 39). Ancak nasil A2 diizeyi ile Bl diizeyi
arasinda gozle goriiliir farklar bulunuyorsa, B1 diizeyi ile B2 diizeyi arasinda da 6nemli
farklar bulunmaktadir. Ornegin, herhangi bir iletisim durumunda Bl diizeyindeki
Ogrenen konusmaya katilma konusunda tereddiit gdstermiyorsa da konusmanin devam
ettirilebilmesi i¢in karsisindakine bagli kalmaktan kurtulamaz ve kendisine sdylenenler

ile ilgili agiklama veya tekrar isteyebilir (AOOC, s. 40)
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1.3.2. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Kapsamimda Deyim Ogretimi

Dil 6grenen bireyler ¢ok dilli olurlar ve kiiltiirleraras: biling gelistirirler (AOOC, s. 48).
Diller icin Avrupa Ortak Onerileri Cergevesinde, dilin sosyokiiltiirel bir olgu oldugu
vurgulanmaktadir. Bu sebeple, dil 6grenen bireyler yalnizca o dili degil, o dilin ait
oldugu toplumun kiiltiiriinii de 6grenmeye agik hale gelir. Bu ¢alismayi ilgilendiren
boyutu ile diisiiniildiigiinde, deyimlerin dilin sosyokiiltiirel bir olgu olmasiyla yakindan
iliskisi vardir. Dili kullananlar tarafindan bilindigi kabul edilen deyimlerin bir tiir halk
kiltlirii bilgisi ve sosyokiiltiirel yeterliligin dili ilgilendiren en 6nemli 6zelligi oldugu
belirtilmektedir (AOOC, s. 122). Ayrica, iletisimsel yaklasimin en gdze carpan
ozelliklerinden biri olan gercek hayatta karsilasilmast miimkiin olan baglamlarin
ogrenenlere sunulmasi, Oneriler gergevesinde de belirtildigi gibi deyimlerin giinlik
kiiltiiriin 6nemli bir parcas1 olmas1 (AOQOC, s. 122) ve deyimlerin anadilinde 6grenilmis
degil edinilmis soz varliklar1 olmasi (Topgu, 1999, s. 174) ile bu ¢alisma agisindan alti

cizilmesi gereken bir baglanti olarak goriinmektedir.

Sozciik dagarcig yeterliligi kapsaminda ele alinan deyimlerin, kapali anlami olan ve
kaliplasmis ifadeler olarak, dil O6grenim siirecinin O6nemli bir pargast oldugu
belirtilmektedir. Ayrica dil 6grenenlerin sozciik dagarciklarini nasil gelistirecekleri
konusunda yapilan agiklamalarda “dogal konusma metinlerinde ve yazili metinlerde
kullanilan sozciikler ve kaliplasmis deyimlerle dogrudan karsilasarak™ ve “sézciik
yapilariin aciklanmasi ve kullanilmasiyla (6rnegin, sozciik tiiretimi, bilesik kelime
tiiretme, esdizimlilik, Sbek eylemler, deyim kullanimlar1 vb)” yer almaktadir (AOOG, s.
149). Diger bir deyisle, ger¢cek durumlarda karsilasilmasi muhtemel olan deyimlerin
ogrenenlerin iletisimsel becerilerini artirmasi i¢in dgretilmesi geregi vurgulanmaktadir.
Buna 6rnek olarak “Sozli Akicilik” baslikli bir tabloda “A2” seviyesinde deyimlerin
bilinen bir konuya iliskin deyimlerin kullanilmasi, duraksamalara ragmen iletisimin

siirmesini saglamast verilebilir (AOOC, s. 132).

Dil kullanan ve o&grenenlerin yeterlilikleri bashgi altinda esneklik bolimiinde
deyimlerin ezberlendigi vurgusu (AOOC, s. 127), deyimlerin A2 seviyesinden itibaren
Ogrenenlere sunuldugu ve daha sonraki diizeylerde bilingli bir sekilde kullanilmasinin

amaglandigi anlamina gelir.
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1.3.3. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Deyim

Kelime zenginliginin, Ogrencilerin  diger derslerdeki basarilarini  etkiledigi
bilinmektedir. Ogrencilerin, okuduklarmi veya dinlediklerini tam ve dogru olarak
anlamast; anladiklarini, diistiniip tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bi¢imde anlatmasi
kelime dagarciginin zenginligine (Sever, 2000, s. 13) baglidir. S6zciik 6gretimi yabanct
dil 6grenen bireyin hedef dili uygun ve dogru bir sekilde kullanip kullanamadigi
konusunda belirleyici rol oynar. Kelime dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi
bir diistinceyi anlamasini; hissettigi veya anlamlandirmaya ¢alistigi durumu anlatmasini
engelleyen bir sorun olarak ¢ikar (Karatay, 2007, s. 150). Kisacasi, s6z konusu dilde
kelime dagarcig yeteri diizeyde olmayan bir 6grenen ya da 6grenen grubu diisiincelerini

ifade edemez ya da etmekte sikint1 yasar. Dolayisiyla, iletisim kuramaz.

Yukarida bahsedilenlerle ayni dogrultuda, yabanci dil 6gretiminde de sézciik 6gretimi
cok Onemlidir. Yabanci dil 6grenmek igin dinleme, okuma, yazma ve konusmadan
olusan temel becerileri edinmek gerekmektedir. Kuskusuz bu becerilerin hepsinin temel
noktas1 sozcilik bilgisidir. Sozciik bilgisi konusunda yeterli diizeyde birikime sahip
olmayan Ogrenciler basarili olmakta zorlanirlar. Cilinkii dil bilgisi, ses yapisi gibi
yabanci olduklar1 yeni bir dil diinyasina adim atan 6grenciler, bunlar1 6grenirken eger
asgari diizeyde de olsa kelime bilgisine sahip degillerse, dil bilgisi konusunda ne kadar
1yi olursa olsunlar yukarida sayilan dort ana beceriyi kavrayamazlar. Dinleme ve okuma
becerilerinde bu sorun baglamdan tahmin etme ya da ¢ikarim yapma yollariyla
asilabilir. Ancak Ozellikle yazma ve konugma gibi iiretim gerektiren becerilerin
uygulanmas1 imkansiz hale gelir. O ylizden, dogru ve saglikli iletisimin temel anahtari
olan sozciik 6gretiminin yabanci dil 6gretiminde yadsinamaz bir 6nemi vardir. Kelime
dagarcig1 zengin bireylerin, okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini daha etkili

kullanmalar1 dogaldir (Karatay, 2007, s. 149).

Kelime o6gretimi sozliik kullanimindan ¢ok daha fazlasimi gerektiren karmasik bir
siirectir. Hangi seviyeye kelime 6gretimi yapiliyor olursa olsun dikkat edilmesi gereken
belli etkenler vardir. Ogrenende o kelimeyi 6grenmesi gerektigine dair bir kani
olusturmak bunlarin basinda gelir (Allen, 1983, s. 9). Ogrenen hedef kelimeyi

O0grenmesi gerektigini diisiiniirse, olduk¢a verimli bir 6grenme sireci gerceklesir.
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Ogretmen 6grenenlerin zihninde dgrenilen kelimenin dgrenenler icin yararli olduguna,

onlarin belli durumlarda kullanilabilecegine dair bir his olusturmalidir.

Allen’a gore, 68renen kelime 6grenim silirecinde birden fazla duyusunu kullanmalidir,
yani nesneye dokunup, goriip ayni zamanda kelimeyi duyuyorsa ya da en azindan
kelimeyi hem goriip hem de duyuyorsa ¢ok daha basarili bir 6grenme gergeklesir (1983,
s. 8).

Allen tecriibenin en etkili kelime 6gretmeni oldugunu savunur (1983, s. 4). Kelime
O0greniminde, kelimelerin anlamlarinin sunumu i¢in uygulamadan ¢ok daha az bir zaman
ayrilmalidir. Ogrenenler kelimeleri iletisim igin kullanmay1 6grenirse ve deneyimlerse
etkili bir 6grenim siireci meydana gelmis demektir. Allen, kelimeyi gdrmenin,

duymanin ve anlamanin kelimeyi ‘bilmenin’ ilk asamasi oldugunu diisiiniir (1983, s.

40).

Allen’a gbre dgrenen basarmin hissini tatmalidir (1983, s. 67). Ogrenenlere 6grendigi
kelimeleri etkili bir bicimde kullanabilecegi etkinlikler sunulmalidir. Ornegin; 6grenene
ilgili kelimeleri igeren bir bulmacay1 eksiksiz tamamlayabilme ve bOylece basarisinin
tadin1 ¢ikarma firsat1 verilmelidir. Ayrica, yabanci dil 6gretiminde iletisimsel amaglari
on plana koyan bir yaklasimda deyim ogretiminin kullanimi ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu nedenle “Higbir 6gretmen, eger hedef dilin dogal iletisimsel kullanimini
amag ediniyorsa, deyimselligi goz ardi edemez” (Fernando, 1996, s. 234).

Ogrenenlerin bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurulmali ve onlar igin siklikla
farkli etkinlikler diizenlenmelidir (Allen, 1983, s. 72). Kimi 0grenen grup ¢alismalari
yoluyla kimisi yalniz ¢alisarak daha etkili dgrenir. Bazi 6greneler gorsel materyaller
kullanildiginda bazilar1 ise yaparak ve yasayarak 6grendiginde daha basarili olabilirler.
Bu farkliliklar 6grenme stirecini ciddi bir bi¢cimde etkiler ve Ogretmenin bunlarin

farkinda olarak ¢esitli kelime dgretim etkinlikleri gelistirmesi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde Ogretilmek {izere segilen kelimeler duruma uygunluk
gostermelidir. Bir kelimenin baglamsal kullanimini, seslendirilmesini ve nasil
yazildigini bilmek iyi bir sozciik 6gretiminin belirtilerindendir. Ayrica kelimelerden
olusan deyimlerin anlamlarmin ve kullanimlarinin &gretilmesi de bu belirtilerdendir
(Ozcan, 2006, s. 32). Dért ana becerinin dogru bir sekilde kavranmasmdaki éneminin

yaninda, s6zciik 6gretimi kiiltiir aktarimi agisindan da 6nemlidir, ¢ilinkii bir dile hakim
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olmak, o dilin kiiltiiriine de hakim olmay1 gerektirmektedir. Bir sozciigii bilmek
yalnizca sozliik anlamini bilmek degildir, ayn1 zamanda o dildeki kiiltiirel kullanimim
da bilmektir (Ozcan, 2006, s. 48). Kiiltiirel alanda bilgi diizeyi yiiksek olan 6grenciler
giinliik hayatta kullanilan yapilar1 daha iyi anlarlar. Yabanci dil 6gretiminde Kalturin
ogretilmesi kaliteli bir iletisim saglamasi agisindan 6nemlidir. Dil 6grencileri, 6grenmek
istedikleri dilin kiiltiirlinii, yasayisini, diisiince yapisini merak ederler (Duru, 2009, s.
58). Deyimler de bu merakin tatmini noktasinda énemli bir rol oynar. Bir toplumun
yiizyillar boyunca olusan tecriibelerinin ve yasama, topluma, tabiata dair diistincelerinin
sonucu olarak ortaya g¢ikan deyimleri 6grenmek o toplumun kiiltiiriine ve diline hakim
olabilmek igin cok buyik onemlidir. Tlrkgenin 6gretilmesi esnasinda bu degerden
istifade edilmesi, Ogrenenlerin farkindaligini, metinlerin de zenginlesmesini saglar
(Duru, 2009, s. 62). Yabanci dil olarak Turkceyi 6grenen bir kisi, deyimler konusunda
kendisini gelistirmesi onun Tiirk¢eyi ve Tiirk kiiltliriinii daha iyi anladigini ortaya
koyacaktir. Bu durum, o kisiyi Tlrk toplumunun bireyleriyle kaynastirabilir. Buna ek
olarak, o bireylerle kurulan iletisimin etkili olmasini1 saglayabilir ve giindelik yasamda
veya herhangi bir metni okudugunda karsilasilan bir deyimi dogru bir sekilde

anlamlandirma ve kullanma konularinda kolaylik saglayabilir.

Deyim 6gretimine, 6gretim programlarinda yer verilmemektedir. Bu durum, 6grenenler
icin hedef dilde iletisim agisindan bir eksiklik olarak goriilebilir. Hedef dili 6grenen
bireyler, s6z konusu dilin anadili kullanicilar1 ile karsilastiginda iletisim kurmakta
sikint1 yasayabilirler. Deyimler kiiltiirel igeriklerinden dolay1 egitim programlarinda
kelime G6gretiminden ayr1 bir sekilde ele alinmalidir. Deyimler, uzun vadeli 6gretim
programlarinda veya izlencelerin siirekli kelime Ogretimini kapsayan kisimlarinda
okuma parcalarinda ya da iletisimsel siiregleri amaclayan aktivitelerde kullanilabilir
(May, 1979, s. 682). Buna ek olarak, deyimlerin kullanim sikliklari, kullanim amaglari
diisiiniildiiginde bunlarin 6gretime neden aktarilmasi gerektigi konusu daha da netlik
kazanir. Bu ylizden, ders kitaplarinda bulunan metinlerde ve Ogretim siirecinde
kullanilacak diger materyallerde yer alacak deyimler sozciik dagarciginin gelismesinde

O6nemli bir rol oynar.

Yabanci dil 6grenenlerin hedef dilin kiiltiirine hakim olmasi, 6zgiin metinlerde ya da

iletisim ortamlarinda karsilasabilecegi gercegi ve yapisal anlamda deyimlerin
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Ogrenilmesi gereginin yaninda, deyimlerin eglenceli, merak uyandiran, ¢ekici ve akilda

kalict olduklar1 (Simpson ve Mendis, 2003, s. 419) da gz ardi edilmemelidir.

Biitiin bunlarin disinda, yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar
incelendiginde deyim o6gretimi ve iletisimsel yaklasim birbirinden ayr1 sekilde ele
alindig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmanin ortaya koydugu yenilik, iletisimsel yaklagimin
yalnizca kelime Ogretimi icin sagladigi kolayliklar ya da avantajlar degil, deyim
Ogretiminde etkin olarak kullanilmasidir. Bu alanda yapilan aragtirmalarda, genel olarak
deyim 6gretiminin gerekliligi vurgulanmistir. Fakat bunun nasil ve ne sekilde olacagi

konusu ¢ogunlukla yetersiz kalmaktadir.

Deyim 0Ogretiminde oOgrenenlerin, hedef dili Ogrenirlerken karsilasacaklart ¢esitli
farkliliklar bulunmaktadir. “Tamamen yabanci olduklar: bir diinyaya adim atan yabanci
dil 6grencileri yeni dgrenecekleri dilin farkli dil bilgisi kurallari, sesletimi ve sdzciik
bilgisi ile ugrasmak zorundadirlar” (Apaydin, 2007, s. 56). Bunlar, sozcikler, s6z
dizimi, alfabe gibi farkliliklar olabilecegi gibi, hedef dili anadili olarak kullananlarin
dogasindan, cografyasindan ve ayirt edici 6zelliklerinden kaynaklanan benzetmeler ve

ifadeler de olabilir (Akpinar, 2010, s. 71).

Deyimlerin yabanci dil 6gretimindeki 6neminin vurgulanmasi kadar, nasil 6gretilecegi
de onemlidir. Ayrica deyimleri 6gretirken hangi yaklasim, yontem ve tekniklerin
kullanilacagi da oOnem tasimaktadir. Metinlerde karsilasilan yeni bir kelime gibi
dogrudan agiklamas yapilarak uygulanan deyim 6gretimi (Bromley, 1984, s. 274) artik

cok geleneksel ve eski kalmaktadir.

Buna karsin Duru’ya gore deyim 6gretiminde kullanilabilecek farkli yontemler arasinda
sunlar1 sayabiliriz; Ogrenenlerin kiiltiirel birikimlerinden yararlanma, dil bilgisi
konularinda yer alan deyimleri kullanma, zihinde kalmasi kolay olan deyimlere yer
verme, dipnot verme, afise etme, olay Orgiisii icinde degerlendirme, Ogretilmesi
amaglanan deyimlerin anlamlarina benzer climlelerin kullanilmasi ve canlandirma
(2009, s. 49). Kisacasi, dgrenenlerin 6grendikleri yeni yapiyi iletisimsel siireglerde

kullanarak edinimi daha kalic1 bir hale getirmek amacglanmaktadir.

Bu yontemlerden birincisi, 6gretilmesi amaglanan deyimin 6grenenlerin kendi dillerinde
ne sekilde kullanildiginin verilmesi ya da dogrudan ¢evirisinin yapilmasidir. Bu yiizden

birinci yontemin kullanim alani dardir, ¢linkii 6gretmenin bu derece genis capli bir
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aragtirma yapmasi beklenemez. Ayrica bu yontem, yalnizca homojen bir siif ortaminda
uygulanabilir. Cunki fakli kiiltiirlerden ve milletlerden olusan bir sinif ortaminda her dil
i¢in bir agiklama yapilamaz. ikinci yontem, derste yer verilecek deyimleri dil bilgisi
konularina uygun hale getirmektir. Ornegin, Ailemizin yiiziinii kara ¢ikarmamaliyiz ya
da Ekmegimizi tastan ¢ikarmalyiz cimlelerindeki deyimleri —meli, -mali gereklilik
Kipleriyle cekerek deyim dgretimiyle birlikte dil bilgisi konularint da pekistirmek amact
gudilmektedir.

Zihinde kalmasi kolay olan deyimlere yer verilerek, Ogrencilerin bu deyimleri
O0grenmenin kolayligi vurgulanip &grenciler tesvik edilmis olur ve kullanmalari
kolaylasir. Daha karmasik ve kendi dilleriyle bir baglanti kurmakta zorlanacaklari
deyimler de ise dipnot verme yontemi daha yararli goziikmektedir. Parcada gegen bir
deyim climle i¢inde fakli ¢ekimlerle verilmesi durumunda, sayfanin sonunda deyimin

sOzliikte bulunan hali ya da sozliikte gegen haline ek olarak anlami da verilebilir.

Deyim 6gretiminde kullanilacak teknikler ise oncelikli olarak bi¢cime baglidir (Dastjerdi,
2010, s. 16). Ciinkii deyimler parcalanamadigi ve deyimlerdeki kelimeler yer
degistiremedigi icin Ogrenenler deyimleri Ogrenirken daha ¢ok kaliplara bagh
kalmaktadirlar. Dil bilgisi konular1 ya da dort temel becerinin okuma-dinleme-
konusma-yazma o6gretiminde oOgrenenlerin daha fazla tesvik edilmesi ig¢in hayati
olmadig1 silirece hatalar géz ardi edilebilir ya da derhal miidahale edilmeden zamanla
dizeltilmesi yoluna gidilebilir. Ancak benzer kelimelerle degistirilemeyen deyimler,

ozellikle yabancilara dil 6gretiminde daha hassas kullanimlar haline gelmektedir.

Deyim 6gretiminde kullanilacak teknikler su sekilde siralanabilir: resimlerle 6gretme,
oyunlarla 6gretme, es-zit anlamlarin1 verme, hikaye ile anlatma, deyim kelimelerini
ayiklama, deyimlerin kokenini anlatma, miizikle 6gretim, kisa film goruntdleri (Duru,
2009, s. 50).

Bu ¢alismanin konusunu ilgilendiren kismiyla deyimler anlamlarina gore ele alinacak
ve bunlardan yar1 mecaz ve mecaz anlamli deyimler kullanilacaktir. Bu {i¢ dereceli
siiflandirmanin iKisinin 6gretimde secilmesi Ogrencilerin bilgi diizeyiyle yakindan
ilgilidir. Ornegin, gergek anlamli deyimler yabanci dilde baslangig seviyesinde bulunan
Ogrenciler icin daha uygun goriinmektedir. Ciinkii deyimi olusturan kelimelerin s6zliik

anlamlarina yakin olmas1 baslangi¢ seviyesindeki dgrenenlerin deyim 68renimine daha
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kolay alismasini saglamaktadir. Bu ¢alismada kullanilacak yari mecaz ve mecaz anlaml
deyimler ise heniiz tam anlamiyla hedef dile egemen olamamis ancak belirli diizeyde dil
bilgisi ve kelime haznesi olan Ogrenenler i¢in yabanci dilde benzetme ve mecazi

kullanimlar1 6grenmesinin temel adimlarinin olusturulmasi hedeflenmektedir.

1.3.4. Anadili ve Yabanci Dil Ogretiminde Deyimler Uzerine Yapilmis Calismalar

flgili ¢aligmalar incelendiginde iilkemizde yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde
iletisimsel yaklasim kullanilarak deyim 06gretimine yonelik bir tez calismasina
rastlanmamistir. Ancak iletisimsel yaklasimin bir pargasi olarak kabul edilebilecek

teknikler kullanilarak deyim 6gretimine dair ¢aligsmalar mevcuttur.

Deyimler iizerine yapilmis ¢aligmalar kapsaminda oncelikli olarak yabanci dil olarak
Tiirkce O6gretiminde deyim ogretimine yonelik tez calismalari incelenmistir. Ayrica,
konuyla ilgili oldugu diisiiniilerek anadili olarak Tirkge 6gretiminde deyim 6gretimi
konusunda yapilmis tez ¢alismalarina yer verilmistir. Bunlara ek olarak, érnek olmasi
bakimindan yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde deyim &gretimi iizerine yapilmig

tez calismalarinin da bir kismina deginilmistir.

Yilmaz (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tamamlayict Olgme Ve
Degerlendirme Yontemlerinin Deyim Ogretiminde Kullamlmasma Yonelik Bir
Inceleme” adli g¢aligmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde Tanilayici
dallanmis agag, yapilandirilmis grid, proje, akran degerlendirmesi, portfolyo, kavram
haritas1 gibi tamamlayic1t dlgme ve degerlendirme yontemlerinin deyim 6gretiminde
uygulanabilirligini ve 6gretim siirecinin 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigini
tespit etmeye ¢alismustir. Arastirmaya, Yemen Sana Universitesi Diller Fakiltesi Tiirk
Dili ve Tercime Bolimindeki yirmi dordiincii simif 6grencisi katilmistir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Ogrencilere on hafta
boyunca tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilarak deyim ogretimi
yapilmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda 6grencilere deyim bilgilerini 6lgmek igin
test yapilmustir. Test sonuglari betimsel olarak analiz edilmistir. Uygulamalarin sonunda
on bir 6grenciye 6gretim siirecini degerlendirmeleri igin yar1 yapilandirilmis gériisme

formu uygulanmistir. Sonuglar igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin tamamlayict 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin deyim Ogretiminde kullanilmasina yonelik olumlu bir bakis agisi
gelistirdigi, bu teknikler kullanildiginda 6grencilerin siirecten zevk aldigi ve deyimlerin

Ogrenciler tarafindan daha kolay 6grenildigi sonucunu gostermistir.

Dilber (2015), “Deyim ve Deyimsel Giinliik ifadelerin ingilizce Alt Yazili Filmlerle
Ogretilmesi” adli calismasinda, yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde alt yazili
filmlerin deyimleri ve deyimsel ifadeleri Ogretimindeki etkiligini arastirmistir.
Calismaya Dicle Universite Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden kirk alt1 dgrenci
katilmistir. Calismada nicel arastirma teknikleri kullanilmistir. Kirk alti katilimcinin
yirmi ikisi deney yirmi dordd kontrol grubu olarak belirlenmis ve gruplara uygulamadan
once On test ve anket uygulamasi yapilmistir. Ardindan, on bir hafta boyunca deney
grubuna deyimler alt yazili filmler kullanilarak, kontrol grubuna ise alt yazili filmler
kullanilmayarak ogretilmistir. Uygulamalardan sonra katilimcilara son test ile birlikte
bir anket uygulamasi daha yapilmistir. Yapilan test ve anketler SPSS ile analiz

edilmistir.

Sonug¢ olarak, deney ve kontrol gruplarmma uygulanan On test son test sonuglarina
bakildiginda alt yazili filmlerin deyim ogretiminde kullanilmasimin 6grenci basari
tizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Uygulamadan Once ve sonra yapilan anket
sonugclari ise, 6grencilerin deyimleri ve deyimsel ifadeleri 6grenmede alt yazili filmlere
siklikla bagvurdugunu ancak her iki grubun da Ingilizce filmleri altyazisiz izlememeyi

tercih ettiklerini gostermistir.

Ozcan (2010), “Ingilizce Deyimlerin Ogretilmesinde Rol yapma Tekniginin Kullanimi”
adli calismasinda Ingilizce deyimlerin 6gretilmesinde rol yapma tekniginin kullanimimin
Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemistir.
Calismanin 6rneklemini ise Bafra Kizilirmak Lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerinden elli
bir kisi olusturmaktadir. Calismanin deney grubunda yirmi bes, kontrol grubunda ise
yirmi altt Ogrenci bulunmaktadir. Calismada kontrol gruplu son test modeli
kullanilmigtir. Uygulamadan Once Ogrencilere On test yapilmis ardindan dort hafta
boyunca deney grubuna iletisimsel sorular ve rol yapma teknigi, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemler kullanilarak uygulama siirdiiriilmiistiir. Uygulamalarin ardindan

ogrencilere son test yapilmistir.
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Ozcan, uygulamalarin dncesinde ve sonrasinda yapilan testler incelendiginde deney ve
kontrol gruplart arasinda gozle goriiliir bir fark oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci rol
yapma tekniginin deyimlerin 6gretiminde kullaninminin 6grencilerin basarisina énemli

Olctlide katkis1 oldugu sonucuna varmistir.

Kazic1 (2008), “Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve Atasdzlerinin
Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi” adli ¢alismasinda,
dramatizasyon yonteminin deyim ve atasozii 6gretiminde anadili olarak Tiirk¢e 6grenen
ikinci  kademe  Ogrenciler iizerindeki  etkisini  arastirmistir.  Arastirmaya
Kahramanmaras’in merkezinde bulunan Kavlakli Hasan Gokge ilkdgretim Okulu ve
Ayse Giimiiser Ilkogretim Okulu altinct smif Ogrencilerinden yiiz alt1 dgrenci
katilmistir. Arastirmada deneme modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Deyim
ve AtasoOzlerini Algilama Testi gelistirilmistir. Uygulamadan 6nce 6grencilere onlarin
deyim bilgisini 6lgen ©6n test yapilmistir. Sonrasinda, alti hafta boyunca deney
gruplarina dramatizasyon yontemi, kontrol gruplarina ise Oykii okuma teknigi
uygulanmistir. Uygulama ardindan katilimcilara son test uygulanmig ve aradaki farklar

gdzlemlenmistir. Istatistiksel analizler SPSS 15.00 kullanilarak yapilmustir.

Calismadan elde edilen bulgular 151831nda, dramatizasyon yonteminin deyim dgretiminde
kullaniminda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark olusmustur.
Dramatizasyon yontemi atasozii 0gretiminde etkili olmasina ragmen, oykii tekniginin
kullanildig1 kontrol grubuyla deney grubu arasinda anlamli bir fark gézlemlenmemistir.
Ayrica oyki teknigi kullanilarak deyim 6gretimi yapilan kontrol grubunda da basari
artist gozlemlenmistir. Buradan yola c¢ikildiginda dramatizasyon yonteminin deyim
ogretiminde 6ykii yonteminden daha etkili oldugu, ancak atasozii 6gretiminde aralarinda

O6nemli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Giilcan (2010), “Deyim Ogretiminde Gosteri, Tekniginin Etkililigi” adli tez
caligmasinda, ilkogretim ikinci kademe anadili olarak Tiirkce 6grenen Ggrencilerin
deyimleri 6grenmesinde gosteri tekniginin geleneksel yontemlere kiyasla etkililigini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanm Orneklemini Istanbul Gaziosmanpasa
Karlitepe ilkégretim Okulundan 7-B ve 7-C smuflari olusturmaktadir. Arastirmada
deneysel yontem kullanilmistir. Veri toplama araglart olarak akademik basari testi ve

anket formu kullanilmistir. On hafta siiren uygulamadan 6nce ve sonra 6grencilere 6n
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test ve son test (akademik basar1 testi) uygulanmigtir. Ayrica aragtirmadan once
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiltiirel 6zelliklerini ortaya koymak
icin anket gelistirilmistir. Verilerin analizi SPSS 16 programi kullanilarak

gergeklestirilmistir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubunun son testleri karsilastirildiginda, geleneksel
yontemle deneyleri 6grenen kontrol grubundaki bagari artis1 anlamli bir diizeyde
olmasma ragmen, gosteri teknigi kullanilarak deyimleri 6grenen deney grubundaki
basar1 artis1 daha yiiksektir. Bu durumdan yola ¢ikarak, deyim Ogretiminde gosteri
tekniginin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinda kadin 6grencilerin erkek ogrencilerden daha basarili
oldugu gozlemlenmis, baba egitim durumu, gelir seviyesi, sozlik kullanimi
degiskenlerinin de iki grup lizerinde etkisi oldugu, ancak anne egitim durumunun

gruplar {izerinde herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna varilmstir.

Isbulan (2010), “7. Smf Tiirk¢e Calisma Kitaplarindaki Deyimlerin Ogretiminde
Kullanilan Etkinliklerin Etkililigi” adli ¢calismasinda arastirmaci ¢alisma kitaplarindaki
deyim 6gretme etkinlikleriyle kendi gelistirdigi deyim 6gretme etkinliklerinin etkilik
diizeyini karsilastirmayi hedeflemistir. Arastirmanin 6rneklemini Sakarya ili Hendek
ilgesi Sehit Mahmutbey Ilkdgretim Okulu 7.smifta 6grenimlerine devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma modeli olarak deneysel yontem belirlenmistir.
Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Uygulama
boyunca deney grubu igin Kkarikatirlerin iletisini bulma-¢dziimleme, oyunlastirma-
tombala ve Oykiy yazma teknikleri kullanilmis kontrol grubu igin ders kitabi
kullanilmistir. Uygulamanin ardindan her iki gruba da son test uygulanmis ve sonuglar
Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Iliskili Orneklem Testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, deyimleri Tiirk¢e caligma kitaplarindaki etkinliklerle
ogrenen kontrol grubu basar: testleri arasinda énemli bir fark oldugu etkili oldugunu,
ancak arastirmact tarafindan gelistirilmis alternatif 6gretim teknikleri kullanarak
Ogrenen deney grubu basari testleri arasindaki farkin ¢ok daha yiiksek oldugunu

gostermistir.
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Senol (2011), “Deyimlerin Yaratict Drama Yontemiyle Ogretimi” adli tez calismasinda
yaratici drama kullanarak deyim 6gretiminin geleneksel yontemlerle kiyasla kaliciligini
ve etkililigini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini Erzurum ili Olur ilgesinde
bulunan Ormanagz1 Ilkogretim  Okulunun 7. smif 6grencileri olusturmustur.
Arastirmada 2x3’lUk split-plot desen (karigik desen) kullanilmistir. Uygulamadan 6nce
Tiirk¢e dersi miifredatindan hareketle segilen on deyim deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Ardindan, deney grubuna Iskender Pala’nin “iki Dirhem Bir Cekirdek”
adli kitabindan alinan hikayeleri ile hazirlanan drama planlari, kontrol grubuna ise
geleneksel anlatim yontemi kullanilarak uygulamalar tamamlanmigtir. Uygulama
esnasinda belli araliklarla kagitlara yazilip deyimlerin anlami sorulmak suretiyle deyim
ogreniminin kalicilig1 gézlemlendi. Sonrasinda, her iki gruba da son test uygulanmis ve

sonuglar SPSS yoluyla analiz edilmistir.

Sonug olarak, mecaz anlam tasiyan deyimlerin 6gretiminde yaratict drama yonteminin

geleneksel anlatim yontemine gore daha etkili ve kalict oldugu belirlenmistir.

Ozetle, calismamizla benzerlik tasiyan inceledigimiz calismalarin 15181nda; geleneksel
yontemin diginda kullanilan farkli ve giincel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin
basarisinda etkili oldugu bir kez daha gozler oniine serilmistir. Geleneksel O0gretim
yontemlerinden farkli olarak giincel 6gretim yontemleri 6grencinin merkeze alindig bir

program tasarimi ile 6grenme basarisinda olumlu yonde biiyiik bir etki yaratmaktadir.
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2. BOLUM

YARI MECAZ VE MECAZ DEYIMLERIN OGRETIMINE YONELIK
BULGULAR

Bu bélimde, 6ncelikli olarak arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubu, veri toplama
araclarinin tasarimi ve uygulanmasi ve verilerlin analizi ele alinacaktir. Ardindan
iletisimsel yaklasimin ve geleneksel Ogretim yontemlerinin deyim ogretiminde
ogrenmedeki etkililigine yonelik elde edilen bulgulara yer verilecektir. Oncelikle deney
ve kontrol gruplarina uygulanan On test ve son test sonuglarina iliskin nicel bulgulara
yer verilecek, ardindan yalnizca deney grubu Ogrencilerine uygulanan goriisme

sorularinin analizini igeren nitel bulgular ele alinacaktir.

2.1. YONTEM

Asagidaki basliklarda arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglarinin

tasarimi, uygulanmasi ve verilerin analizi bolimlerine yer verilecektir.

2.1.1. Aragtirmanin Deseni

Iletisimsel yaklasimin yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen B1 seviyesindeki dgrencilerin
basarisina etkisini belirlemeyi hedefleyen bu aragtirmada karma yontem kullanilmistir.
Karma yontem arastirmacinin nicel ve nitel arastirma tekniklerini, metotlarini,
yaklasimlarini ya da kuramlarmi bir ¢alisma i¢inde karistirdigi ya da birlestirdigi bir
arastirma grubu olarak tanimlanabilir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, s. 17).
Arastirmada tek basina nicel ya da nitel yontemlerden yararlanmak yanliliga ve siipheye
sebep olabilir. Ancak karma yontem siipheyi ortadan kaldiran pratik ve sonug odakli bir
arastirma yontemidir. Ayrica, Cameron, “karma yOntem, arastirmaciya arastirma
sorularinin ¢ogunu daha iyi cevaplamasina yardim eden yontembilimsel karigimlar

se¢mesine olanak saglar” der (2009, s. 3).

Arastirmanin genel amacina ulasabilmesi i¢in karma yontemlerden biri olan Agiklayici

Ardisik Desen kullanilmistir. Ardisik Agiklayic1 Desen, arastirmacinin ilk olarak nicel
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aragtirmay1 yuriittiigii, sonuglar1 analiz ettigi ve ardindan nitel arastirmayla sonuglari
daha detayli bir bigimde agiklayarak gelistirdigi arastirma modelidir. Ac¢iklayict olarak
adlandirilir ¢linkii baslangicta elde edilen nicel veriler daha sonra nitel verilerle
aciklanir. Ardisik olarak tanimlanmasinin nedeni ise baslangigtaki nicel evreyi nitel
evrenin takip etmesidir (Creswell, 2007, s. 44). Ardisik agiklayici desende veri toplama
ilk asamada dikkatli bir bigimde yapilan nicel 6rnekleme ve ikinci agamadaki nitel
ornekleme olarak iki farkli evrede gerceklestirilir. Verilerin analizi de ayr1 bir bigimde
yapilir. Nicel sonuglar sadece drnekleme prosediiriinii bilgilendirmekle kalmaz ayni
zamanda ikinci asamada katilimcilara sorulacak nitel soru tiirlerinin bir gostergesidir
(Creswell, 2007, s. 274). Yorumlama kisminda ise arastirmaci nicel veri sonuglarindan
sonra ikinci agamadaki nitel sonuglar1 yorumlar. Ancak bu desen nitel bulgularin nicel
sonugclara nasil katkida bulundugu ile ilgili {iclincii bir yorumlama sekli icerir (Creswell,

2007, s. 275).

Bu arastirmada Ardisik Agiklayict Desenin nicel boyutunda 0n test-son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilmistir. Deneysel yontem bilimsel bilgiliyi tarafsizca
6lcmeyi amaglayan bir arastirma yontemidir. Bagimli-bagimsiz degiskenler, 6n test-son
test ve deney-kontrol gruplari deneysel desenin bilesenlerini olusturur. Bir deney
bagimsiz degisken olarak adlandirilan bir degiskenin degerinde degisiklik yapmay1 ve
bu durumun bagimli degisken olarak adlandirilan diger bir degisken iizerindeki
etkilerini gdzlemlemeyi icermektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, s. 272). Bu
desende yansiz atama ile iki grup olusturulmus, gruplardan biri deney digeri ise kontrol
grubu olarak belirlenmis, her iki grubun iizerinde deney Oncesi ve sonrasi Ol¢limler
yapilarak sonuglar karsilastirilmistir.  Arastirmanin  nitel boyutunda ise yari
yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme tekniginde
aragtirmaci rehber olarak yazili soru listesini kullanirken, konuyu daha derinlemesine
incelemek ve daha fazla bilgi edinmek icin ek sorular sorma &zgiirliigiine sahiptir
(Mackey ve Gass, 2005, s. 173). Yar yapilandirilmig goriisme teknigi gorlsmeciye
goriisme iizerinde giig, kontrol ve esneklik saglar. Son olarak, goriismeciye bagkalarmnin
hayatlarina girme ayricaligini verir (Numan, 1992, ss. 149-150). Bagka bir deyisle, yar1
yapilandirilmis goriisme esnasinda sorular katilimcilarin  verdigi cevaplara gore

degisiklik gosterebileceginden arastirmacinin yapilandirilmis goriismelere kiyasla siireci
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yonlendirmesini kolaylastirir. Bu durum, ayni zamanda yar1 yapilandirilmig goriigme

stirecinin daha esnek yurtulebilmesine yol acar.

2.1.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel boyutunda, ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci
yarisinda alt1 haftalik ders dénemi (20.02.2017-31.03.2017) boyunca Erzurum Atatlirk
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (DILMER) B1 kurunda
O0grenim gormekte olan Ogrenciler olusturmustur. Bu kurumun belirlenmesinde kolay
ulagilabilirlik ve uygulayici okutmanin géniillii olmas1 gibi Olgiitler goéz Oniinde
bulundurulmustur. B1 kuru siniflarindan ikisi B1-1 deney grubu ve B1-2 kontrol grubu
olarak seckisiz yolla atanmistir. Calisma deney grubunda on bes kontrol grubunda ise

on dort 6grenci olmak iizere toplamda yirmi dokuz &grenciyle yiiriitiilmistiir.

Deneysel caligmanin sonunda nicel arastirmadan elde edilen sonuclar1 daha detayli bir
bigimde inceleyebilmek icin nitel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Iletisimsel yaklasim temel
alinarak hazirlanmig ders planlariin kullanildigi deneysel siire¢ sonunda deney grubu
ogrencilerinin bu siireci degerlendirmesine yonelik goriislerine basvurulmustur. Bu
baglamda, calismanin deney grubu Ogrencilerine yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Goriisme deney grubu Ogrencilerinden biri katilamadigi i¢in on dort

kisiyle yiirtitilmistUr.

Ogrenci goriisleri alinmadan o6nce deney grubu oOgrencilerine deneysel slireci
degerlendirmelerini konu alan goériisme sorular1 hakkinda detayli bilgi verilmis ve bu
caligmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Deney grubunu olusturan toplam

on dort 6grencinin siirece yonelik degerlendirmeleri kaydedilmistir.

2.1.3. Veri Toplama Araglarmin Tasarimi ve Uygulanmasi

Bu arastirmada yontemler arasi cesitleme desenlerinden Ardisik Agiklayict Desen
kullanildigr i¢in arastirma verilerinin toplanmasi iki asamada gergeklestirilmistir. Bu
durumda, oOncelikle arastirmanin nicel boyutunun verileri, sonrasinda ise nitel
boyutunun verileri toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test ve son test (Ek.

1), deney grubuna sekiz adet ders plan1 (EK. 2) uygulamasi ve kontrol grubuna istanbul
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Yabancilar i¢in Tirkge Bl ders ve c¢aligma kitaplarindaki okuma metinleri ve
etkinlikleri kullanilmistir. Uygulamada kullanilan etkinlikler; deyimlerle ilgili yar
0zgun okuma metinleri, bulmaca, tabu ve bingo oyunu, rol yapma etkinlikleri ve
ikili/grup calismalarmi kapsamaktadir. Iletisimsel yaklasima uyarlanmis deyim
Ogretimine yonelik deney grubu 6grencilerinin goriisleri “Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu” (Ek. 3) ile toplanmis ve veri toplama araglari arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, 6grencilere Ogretilecek deyimlerin belirlenmesinde
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge B1 ders ve galisma kitaplarindaki okuma metinlerinde
kullanilan altmis sekiz adet deyimden yararlanilmistir. Deyimlerin Unite kazanimlari
dogrultusunda yer aldiklar1 {initelere ve okuma metinlerine gore siniflandirilmasi su

sekildedir;

Yeni Bir Hayat baslikli birinci iinite 6grenenlere deneyimlerini anlatma ve giinliik
konusmalar1 takip etme kazanimlarmni saglamaktadir. Bununla birlikte 6grenenler
taginma, ev, ulasim, fatura ile ilgili kelimelerinin yan1 sira zarf fiil ve simdiki zamanin
hikayesi kurallarim da 6grenmektedir. Unitede gegen deyimler ise su sekildedir; g6z
gore gore, az kalsin, degerini bilmek, dikkat ¢cekmek, eli degmisken, gozii gormemek,

basinin etini yemek, kalbini fethetmek, kilo almak.

Is Diinyas: bashkli ikinci iinite 6grencilere gazete ve dergilerdeki metinleri anlama ve
fikir aligveriginde bulunma kazanmimlarini saglamaktadir. Ayrica 6grenciler is hayat,
basart ve mesleklere yonelik kelimeleri, isim-fiil ekleri ve emir kipinde dolayl
anlatimini 8grenmektedir. Unitede gecen deyimler ise soyledir; ilgi cekmek, soz tutmak,
saygr duymak, tine kavusmak, yiiziine kapanmak, firsat ¢ikmak, sinav gecmek, hak

etmek, yol agmak.

Her seyin Basi Saglik baslikli liglincii iinite 68rencilere sagliklarindan bahsedebilme ve
tavsiyede bulunabilme kazanimlarini saglamaktadir. Buna ek olarak 6grenenler saglikli
yasam, besinler, egzersizler ve tibbi terimler ile ilgili kelimeleri ve gereklilik kipi ve
gereklilik kipinin hikdyesini de 6grenmektedir. Unitede yer alan deyimler sdyledir; kilo
almak, yagmur bastirmak, iyi gelmek, acgikliga kavusturmak, ayakta kalmak, dizini

dovmek, sifay1 kapmak, ters gitmek.
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Egitim Hayat: baslikli dordiincii iinite 6grenenlere becerilerini belirleyip anlatabilme,
egitim hayatin1 anlatabilme ve diisiincelerini belirtip savunabilme kazanimlarin
saglamaktadir. Bununla birlikte, egitim ve okulla ilgili kelimeleri ve zarf fiileri
ogrenmektedir. Unitede yer alan deyimler su sekildedir; iktiva¢ duymak, hatir sormak,
dikkat cekmek, ilgi ¢cekmek, aklinda tutmak, sonu¢ almak, ders almak, dikis tutturmak,

teselli etmek, diiskiin olmak, dil dokmek, agirlik vermek, hatir sormak, akil yiiriitmek.

Hayallerimiz baslikli besinci iinite 6grencilere hayallerini ve deneyimlerini anlatma,
kisisel goriisleri belirtme kazanimlarin1 saglamaktadir. Ayrica, Ogrenciler hayaller,
pismanliklar, batil inanglar, sans ile ilgili kelimeleri ve dilek-sart kipi, dilek kipinin
hikayesi ve dilek-sart kipinin bilesik kullanimlarin1 6grenmektedir. Unitede yer alan
deyimler soyledir; hayal kurmak, icini kemirmek, feda etmek, sikintidan patlamak, denk

gelmek, ele vermek, can atmak, i¢ ¢cekmek, tadim ¢ikarmak.

Insanlar Konusa Konusa baslikli altinci iinite grencilere bildikleri konularda bilgi
aligverisinde bulunma ve ¢evrelerini betimleyebilme kazanimlarini saglamaktadir. Buna
yaninda, ogrenciler arkadaslik, aile, komsuluk ile ilgili kelimeleri ve istes catil1 fiilleri
ogrenmektedir. Unitede yer alan deyimler su sekildedir; ivi giin dostu olmak, aralari
limoni olmak, aralarina kara kedi girmek, arasi a¢ilmak, can ciger olmak, dostlar
basina, kafa dengi, is basa diismek, elini sicak sudan soguk suya sokmamak, tadin
ctkarmak, kendini disari atmak, i¢ini bosaltmak, aymi ¢ati altinda yasamak, basi
stkismak, duasini almak, dert yanmak, bir ¢uval inciri berbat etmek, eli bos gitmek, yol

agmak, siki fiki olmak, pesinden kosmak, arast agilmak, gézden kaybolmak.

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce B1 kitab1 gorsel, isitsel ve dilsel kazanimlarin yani sira
tiniteleri iginde kiiltiirel aktarimi gergeklestirecek deyimler icermektedir. Ancak bu
deyimler, sadece deyimleri Ogretmeye yonelik ayr1 bdoliimlerde degil, diger

etkinliklerinin i¢inde bulunmaktadir.

Ardindan, alti hafta boyunca gergeklestirilen sekiz adet ders uygulamasindan Once
secilen deyimleri iceren 6n test 20.02.2017 tarihinde deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Hazirlanan On test sorularinin gegerliligini saglamak amaciyla, sorular
iki 0lgme degerlendirme uzmani ve iki dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Ikinci
asamada, deney grubuna (B1-1) iletisimsel yaklasim temel alinarak hazirlanmis sekiz
adet ders plan1 alt1 hafta boyunca ilk dort hafta birer adet ikiser saat, son iki hafta ikiser
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adet dorder saat olmak iizere toplamda on alt1 saat uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
(B1-2) istanbul Yabancilar igin Tiirkce B1 ders ve calisma kitaplariin okuma metinleri
ve bu metinler kapsamindaki etkinlikler deney grubunun uygulama miktar1 ile paralel
olarak toplamda on alti saat uygulanmistir. Yapilan uygulamanin giivenilirligi
acisindan, ders uygulamasini arastirmaci yiiriitmemistir. Erzurum Atatiirk Universitesi
DILMER okutmanlarindan biri goniilliiliik esasina dayanarak segilmis ve her iki grubun
uygulamasini da tamamlamistir. Son olarak, ders uygulamalarinin sonunda her iki gruba
da on test ile ayn1 igerige sahip otuz soruluk son test 29.03.2017 tarihinde uygulanmis
ve iki grubun deyimleri Ogrenme diizeyleri arasinda bir fark olup olmadig

gbzlemlenmistir.

Calismada kullanilan On test/son test sorulari olglilmesi amaglanan biligsel diizeyler

dogrultusunda incelendiginde;

Ogrenenlerin deyimleri tanima-anlama diizeylerini 6lgmek igin hazirlanan 6n test ve son
test otuz sorudan olusmaktadir. Her soruda bes segenek bulunmaktadir. Test on iki adet
dogrudan, on dort adet dolayli ve dort adet bosluk doldurma sorusundan olugsmaktadir.
Birinci, iiglincli, dordiincii, altinci, onuncu, on birinci, on igiincii, on dordiincii, on
yedinci, on dokuzuncu, yirmi ti¢lincii, yirmi besinci ve otuzuncu sorular olumsuz koklii
sorulardir. Olumsuz koklii sorular, 6grencilerin soru koklerini ¢ogunlukla olumlu olarak
algilamalarindan dolay1 hem daha fazla dikkat gerektiren hem de daha ayirici olan soru
¢esididir. Bu nedenle, sorularin bir kismi olumsuz kok kullanilarak hazirlanmastir.
Ayrica sorular biligsel diizeyde bilgi, kavrama ve analiz basamaklarinda hazirlanmistir.
ClnkU bu test deyimleri tanima ve anlamaya yonelik olusturuldugu igin hedef alt
bilissel diizeydeki becerileri 6lgmektir. Sorularin her biri 6l¢iilmek istenen bilissel

diizeyleri agisindan incelendiginde;

Birinci soru dolayli bir sorudur ve Ogrencilere Asagidaki ciimlelerin hangisinde,
ciimlede kullanilan deyimin agiklamas: yoktur? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
paralellik ve analiz becerisi ortaya koyup koyamadiklar1 lgiilmiistiir. Ogrencilerden
deyimi anlamalar1 ve verilen climlelerle parallelik kurarak dogru eslesmeyi segmeleri

beklenmektedir.

Ikinci soru dogrudan bir sorudur ve katilimcilara Asagidaki deyimlerin hangisinde

oyalanmak anlami vardwr? sorusu yoneltilmistir. Bilgi basamaginda bir sorudur.
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Ogrencilerin kavram sahasina sahip olup olmadiklar 6l¢iilmiistiir. Ogrencilerden anlami

verilen deyimi hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri istenmektedir.

Ucgiincii soru dogrudan bir sorudur ve dgrencilere Yukaridaki parcada numaralanmus

deyimlerden hangisi, kendinden once verilen aciklamaya wuygun degildir?sorusu

sorulmustur. Bilgi basamaginda sorulan bu soru ile dgrencilerin var olan bilgilerini
kullanarak ve tanimlama becerilerini kullanarak dogru eslestirilmemis deyimi bulmalari

beklenmektedir.

Dordiincii soru dogrudan bir sorudur. Asagidaki agiklamalardan hangisi, karsisinda
verilen deyime uygun degildir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda bir sorudur ve
ogrencilerin seceneklerde anlamlart ile yanlis eslestirilmis olan deyimi bulmalar1 yani

tanimlama yapabilmeleri beklenmektedir.

Besinci soru bosluk doldurma sorusudur. Siirekli olarak, biktirincaya kadar, israrla
birinden bir gsey istemek;, bu sebeple onu rahatsiz edip iizmek anlaminda
.......................................... deyimi kullanilir. Bos birakilan yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda bulunan bir sorudur ve
Ogrenenlerden tanimlama yapmalart ve agiklamasiyla deyimi eslestirmeleri

beklenmektedir.

Altinc1 soru dolayli bir sorudur. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimleye
uygun degildir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin analiz yapma ve bilgileri birlestirme
becerilerini Olcen soruda Ogrenenlerden ciimle igerisine uygun bir bicimde

yerlestirilmeyen deyimi bulmasi istenmektedir.

Yedinci soru dolayl bir sorudur. I¢ini kemiren bu diisiinceden kurtulmak istiyordu.
Ciimlesindeki deyimin anlami nedir? sorusu sorulmustur. Kavrama basamaginda
hazirlanan bu soru 6grenenlerin climle i¢inde verilen deyimin anlamini bularak digeriyle

paralellik kurma becerisini 6lgmektedir.

Sekizinci soru dogrudan bir sorudur. Asagidaki deyimlerin hangisinde sikayet etmek
anlami vardir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda bir sorudur. Ogrencilerin kavram
sahasina sahip olup olmadiklar1 Slgiilmiistiir. Ogrencilerden anlami verilen deyimi

hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri istenmektedir.



46

Dokuzuncu soru dolayli bir sorudur. Asagida verilen deyimlerin hangi ikisi yakin
anlamlidir? Sorusu sorulmustur. Ogrenenlerin paralellik kurma ve analiz becerileri
Olclilmekte ve onlarin yakin anlamli deyimleri karsilastirma yaparak bulmalari

beklenmektedir.

Onuncu soru dogrudan bir sorudur ve katilimcilara Dil dékmek, ilgi ¢cekmek, is basa
diismek, deger vermek; asagidakilerden hangisi bu deyimlerden birinin anlami
degildir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda hazirlanan soru, ogrenenlerin
tanimlama ve eslestirme becerilerini 6lgmektedir. Ogrenenlerden verilen deyimlerden

seceneklerde anlam1 bulunmayani segmeleri beklenmektedir.

On birinci soru dolayl bir sorudur. Para kazanmaya basladiktan sonra, gengliginde zor

zamanlar gegiren annesini yamina aldi. Elini sicak sudan soguk suya sokmadi. Bu

parcada gegen alti ¢izili s6z Obeginin yerine asagidakilerden hangisi getirilemez?
sorusu sorulmustur. Kavrama basmaginda bulunan soru, 6grencilerin yorumlama ve
acimlama becerilerini 6l¢gmektedir. Ciimle i¢inde verilen deyimin segeneklerdeki dogru

karsiligini isaretlemeleri beklenmektedir.

On ikinci soru bosluk doldurma sorusudur. Birbirlerini ¢ok seven, birbirlerinden hig
ayrilmayan dostlari tantmlamak igin ..............ccccoceeniee. deyimi kullanilir. Bos birakilan
vere asagidakilerden hangisi gelmelidir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda
bulunan soruda ogrencilerin tanimlama becerileri dlgiilmiistiir. Ogrencilerin verilen

bosluk i¢in dogru deyimi se¢meleri istenmistir.

On tglincli soru dolayli bir sorudur. Asagidaki ciimlelerin hangisinde, ciimlede
kullanilan deyimin aciklamas: yoktur? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin paralellik ve
analiz becerisi ortaya koyup koyamadiklar1 ol¢iilmiistir. Ogrencilerden deyimi
anlamalar1 ve verilen climlelerle paralellik kurarak dogru eslesmeyi seg¢meleri

beklenmektedir.

On dordiinci soru dogrudan bir sorudur. Yukaridaki par¢ada numaralanmis

deyimlerden hangisi, kendinden dnce verilen agiklamaya uygun degildir? sorusu

sorulmustur. Bilgi basamaginda sorulan bu soru ile 6grencilerin var olan bilgilerini
kullanarak ve tanimlama becerilerini kullanarak dogru eslestirilmemis deyimi bulmalari

beklenmektedir.
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On besinci soru dogrudan bir sorudur. Gézden ¢ikarmak deyimi hangi anlama
gelmektedir? sorusu yoneltilmistir. Bilgi basamaginda bir sorudur. Ogrencilerin kavram
sahasma sahip olup olmadiklar1 &lgiilmiistiir. Ogrencilerden anlami verilen deyimi

hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri istenmektedir.

On altinct soru dolayli bir sorudur. Disart ¢ikalim ve bu giizel havanin tadini ¢ikaralim.
Ciimlesinde gecen deyimle anlatilmak istenen nedir? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
analiz ve yorumlama becerileri dl¢iilmiistiir. Ogrencilerden ciimle i¢inde deyimle neyin

anlatilmak istendigini bulmalar1 beklenmistir.

On yedinci soru dolayl bir sorudur. (1) iyi giin dostu olmak, (II) aralarina kara kedi
girmek, (Ill) kafa dengi olmak (IV) aralarindaki buzlar erimek, (V) bir ¢uval inciri

berbat etmek deyimlerinden hangi ikisi zit anlamlidir? sorusu sorulmustur. Bilgi

basamaginda hazirlanan soruda 6grencilerin tanima ve eslestirme becerileri 6l¢iilmiistiir.

Ogrencilerin zit anlaml1 iki deyimi bulmalar1 istenmistir.

On sekizinci soru bosluk doldurma sorusudur. Herhangi bir seye sahip olmayi, ya da
herhangi bir seye erismeyi ¢ok istemek anlaminda .............cccoounn. deyimi
kullanilir. Bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir? sorusu sorulmustur.
Bilgi basamaginda bulunan bir sorudur ve Ogrenenlerden tanimlama yapmalart ve

aciklamasiyla deyimi eslestirmeleri beklenmektedir.

On dokuzuncu soru dogrudan bir sorudur. Asagidaki agiklamalardan hangisi,
karsisinda verilen deyime uygun degildir? sorusu sorulmustur. Bilgi basamaginda bir
sorudur ve oOgrencilerin segeneklerde anlamlari ile yanlis eslestirilmis olan deyimi

bulmalari yani tanimlama yapabilmeleri beklenmektedir.

Yirminci soru dogrudan bir sorudur. Asagidaki deyimlerin hangisinde birine, bir seye
karsi hiirmet hissetmek anlami vardir? sorusu yoneltilmistir. Bilgi basamaginda bir
sorudur. Ogrencilerin kavram sahasina sahip olup olmadiklar1 Slgiilmiistiir.
Ogrencilerden anlami verilen deyimi hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri

istenmektedir.

Yirmi birinci soru dolayli bir sorudur. Katilimcilara Asagida verilen deyimlerin hangi
ikisi yakin anlamhdir? sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin analiz, paralellik kurma ve
karsilastirma yapma becerileri dlgiilmiistiir. Ogrencilerden yakin anlamli iki deyimi

bulmalar1 istenmistir.
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Yirmi ikinci soru dolayli bir sorudur. Bir is iyiye giderken yersiz ve yanlis davranislaria
isi bozan insanlar vardw. Bu ciimlede tamitilan kigiyi, en iyi anlatan deyim
asagidakilerden hangisidir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin analiz ve paralellik kurma
becerileri 6lgiilmistiir. Ogrencilerden ciimle icinde tanitilan kisiye uygun diisen deyimi

bulmalar1 beklenmistir.

Yirmi tdglinci soru dolaylt bir sorudur. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim
ctimleye uygun degildir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin analiz yapma ve bilgileri
birlestirme becerilerini 6lgen soruda 6grenenlerden ciimle igerisine uygun bir bi¢imde

yerlestirilmeyen deyimi bulmasi istenmektedir.

Yirmi dordiincii soru dogrudan bir sorudur. Asagidaki deyimlerin hangisinde layik
oldugu karsiligi almak, elde etmek anlami vardw? sorusu yoneltilmistir. Bilgi
basamaginda bir sorudur. Ogrencilerin kavram sahasma sahip olup olmadiklart
dlciilmiistiir. Ogrencilerden anlami verilen deyimi hatirlayarak, yorum yapmadan

isaretlemeleri istenmektedir.

Yirmi besinci soru dogrudan bir sorudur. Az kalsin, firsat kagirmak, yol agmak, kilo
almak; asagidakilerden hangisi bu deyimlerden birinin anlami degildir? sorusu
sorulmustur. Bilgi basamaginda hazirlanan soru, 6grenenlerin tanimlama ve eslestirme
becerilerini  dlgmektedir. Ogrenenlerden verilen deyimlerden segeneklerde anlami

bulunmayan1 se¢meleri beklenmektedir.

Yirmi altinct soru dolayli bir sorudur. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir deyim
aciklamasiyla  birlikte kullanilmigtir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin analiz ve
paralellik kurma becerileri dlgiilmiistiir. Ogrencilerden agiklamasiyla birlikte kullanilan

deyimi bulmalar1 istenmistir.

Yirmi yedinci soru dogrudan bir sorudur ve katilimcilara Aralar: limoni olmak deyimi
hangi anlama gelmektedir? sorusu yoneltilmistir. Bilgi basamaginda bir sorudur.
Ogrencilerin kavram sahasina sahip olup olmadiklar dl¢iilmiistiir. Ogrencilerden anlami

verilen deyimi hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri istenmektedir.

Yirmi sekizinci soru bosluk doldurma sorusudur. Yagmur ................. . clmlesi
asagidakilerden hangisiyle tamamlanirsa ciimle bir anda yagan yagmur anlami

kazanmir? sorusu sorulmustur. Kavrama basamaginda olan soruda Ogrencilerin
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birlestirme becerileri dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin ciimleyi uygun deyimle tamamlamalar

beklenmistir.

Yirmi dokuzuncu soru dolayli bir sorudur. Bu par¢ada gegen alti ¢izili s6z obeginin
verine asagidakilerden hangisi getirilebilir? sorusu sorulmustur. Kavrama basmaginda
bulunan soru, oOgrencilerin yorumlama ve ag¢imlama becerilerini 6lgmektedir.
Ogrencilerin  ciimle iginde verilen deyimin segeneklerdeki dogru karsiligmi

isaretlemeleri beklenmektedir.

Otuzuncu soru dolayl bir sorudur. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimleye
uygun diismemistir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin analiz yapma ve bilgileri
birlestirme becerilerini 6lgen soruda 6grenenlerden climle igerisine uygun bir bigimde

yerlestirilmeyen deyimi bulmasi istenmektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, ders uygulamalarinin sonunda deney grubu
ogrencilerine deneysel sureci degerlendirmelerine yonelik yart yapilandirilmis goriisme
formu 31.03.2017 tarihinde uygulanmustir. Arastirmaci tarafindan yedisi agik uglu
olmak Uzere on bir sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Gegerliligi
saglamak i¢in egitim bilimleri alaninda ¢alisan iki alan uzmanina bu sorular sorulmus,
uzmanlarin gorlis ve Onerileri dogrultusunda sorular gozden gegirilmis ve
diizenlenmistir. Hazirlanan formda 6grencilerin yapilan ders uygulamalarinin igerigiyle
ve etkinlikleriyle ilgili goriislerini saptamak amaciyla onlara uygulamalar hakkinda
sorular sorulmustur. Arastirmacinin  katilimcilarla  yliz  ylize gergeklestirdigi
goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmis ve katilimeilarin da onay: alinarak gortismeler
kaydedilmistir. Yapilan goriismelerden sonra kaydedilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilarak yaziya ¢evrilmistir.

2.1.4. Verilerin Analiz Sekli

Arastirmanin nicel verilerinin analizi kisminda deney ve ¢aligma gruplaria uygulanan
test sonuglar1 incelenmektedir. Arastirmada kullanilan soru formundan elde edilen
verilerin analizinde PASW Statistics 18 programi kullanilmistir. Nicel arastirma
verilerinin ~ ¢oziimlenmesi  i¢cin  asagida  belirtilen istatistiksel — analizlerden

yararlanilmigtir.
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1. Temel betimsel istatistik (f, %)
2. Mann Whitney- U testi
3. Wilcoxon Signed Rank Test

Calismada parametrik olmayan testler olan Mann Whitney- U testi ve Wilcoxon Signed
Rank Testinin kullanilmasinin temel sebebi deney ve kontrol grubundan olusan
orneklemin otuzun altinda yer almasidir ve veri setinin normal dagilima sahip
olmamasidir. Orneklem hacmi otuzdan kiigik olup ana kiitle dagilimi i¢in normallik

varsayimi yapilamiyorsa parametrik olmayan calismalar giindeme gelir (Armutlulu,

2008).

Goriisme formlarindan elde edilen nitel verilerin ¢ozumlenmesi igin 6ncelikle betimsel
analiz yapilmigtir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler derinlemesine bir
isleme tabi tutulmus, kavramlar ve temalar olusturularak goriismeler daha ayrintili

incelenmistir.

2.2. NiCEL BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda alt problemlerle
ilgili toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilecek ve tablolar halinde
sunulacaktir. Iletisimsel yaklasim temel almarak hazirlanmis ders programlarinin
uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun

verdikleri yanitlar detayl olarak ele alinacaktir.

2.2.1. Betimsel Ozellikler

Arastirmanin kontrol grubunda on dort 6grenci, deney grubunda on bes Ogrenci
bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on biri erkek, tigii kadin iken,
deney grubunda yer alan 6grencilerin on biri erkek dordii kadindir. Tiim katilimcilarin
geldikleri bolgelere bakildiginda on dort 6grencinin anavatanlari1 Ortadogu {ilkeleri iken,

on bes 6grencinin ise Afrika, Asya ve Glney Amerika ulkeleridir.
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2.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Skorlarinin Degerlendirilmesi

Iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigl kontrol grubu &grencilerinin
caligmanin baslangicinda deyimleri tanima-anlama basarilarina iliskin On test cevaplari

ve aldiklar1 puanlar incelenmistir.

Tablo 1 ve tablo 2 incelendiginde; bir, on iic ve yirmi alt1 numarali sorularda
Ogrencilerin paralellik ve analiz becerisi ortaya koyup koyamadiklar1 dlgiilmekte ve
Ogrencilerden deyimi anlamalari ve verilen cilimlelerle paralellik kurarak dogru
eslesmeyi se¢meleri beklenmekteydi. Ilgili tabloda goriildiigii iizere birinci ve on
Uclincu sorularda deney grubu %33,3 oraninda basari saglamisken kontrol grubu ise
birinci soruda %28,6, on li¢lincii soruda %21,4 oraninda basar1 saglamistir. Yirmi altinci

soruda ise deney grubu basar1 oran1 %6,7 iken kontrol grubunun orani %35,7dir.

iki, sekiz, on bes, yirmi, yirmi dort ve yirmi yedi numarali sorularda dgrencilerin
kavram sahasina sahip olup olmadiklar1 6l¢iilmiis ve O6grencilerden anlami verilen
deyimi hatirlayarak, yorum yapmadan isaretlemeleri istenmisti. llgili tabloya
bakildiginda ikinci soruda deney grubu basar1 oran1 %60 kontrol grubu basar1 orani ise
%42,9°dur. Diger sorular i¢in de ayni inceleme yapildiginda sekizinci ve yirmi yedinci
sorularda deney grubu %6,7, kontrol grubu sekizinci soruda %35,7, yirmi yedinci
soruda %28,6 basar1 oranina sahipken on besinci ve yirmi dordunci sorularda deney

grubu %33,3 kontrol grubu %14,3 basar1 oranina sahiptir.

Ug, dort, on, on dort, on dokuz ve yirmi besinci sorularda 6grencilerin var olan
bilgilerini ve tanimlama becerilerini kullanarak dogru eslestirilmemis deyimi bulmalari
beklenmisti. Tabloya baktigimizda, iigiincii ve on dordiincii sorularda deney grubu
basar1 oram1 basar1 oran1 %33,3 iken kontrol grubunun basar1 oram1 %?7,1, doérdiincii
soruda deney grubu %40, kontrol grubu %14,3 basar1 oranina sahiptir. Onuncu ve on
dokuzuncu sorularda ise deney grubunun basari oran1 %20 iken kontrol grubunun onucu
soruda %?21,4, on dokuzuncu soruda %28,6’dir. Son olarak, yirmi besinci soruda deney

grubu %6,7, kontrol grubu ise 42,9 basar1 oranina sahiptir.

Bes, on iki, on sekiz ve yirmi sekiz numarali sorulari bilgi basamaginda bulunmakta ve

Ogrenenlerden tanimlama yapmalari ve agiklamasiyla deyimi eslestirmeleri
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beklenmekteydi. Tabloya baktigimizda, besinci soruda deney grubu basari oran1 %26,7
iken kontrol grubu basar1 oran1 %21,4’tiir. On ikinci soruda deney grubu %26,7, kontrol
grubu %28,6 basar1 oranina, on sekizinci soruda ise deney grubu % 20, kontrol grubu
28,6 basar1 oranina sahiptir. Son olarak, Yirmi sekizinci soruda ise deney grubunun

basar1 oran1 %13,3 kontrol grubunun ise 14,3 tiir.

Alt1, yirmi {i¢ ve otuzuncu sorularda 6grencilerin analiz yapma ve bilgileri birlestirme
becerileri  Ol¢lilmiis ve Ogrenenlerden cilimle igerisine uygun bir bi¢imde
yerlestirilmeyen deyimi bulmas1 istenmisti. Ilgili tabloya bakildiginda, altinci soruya
deney grubunda higbir 6grenci dogru cevap verememisken kontrol grubunda iki 6grenci
cevap verebilmistir ve basart oranini %14,4’°tlir. Yirmi ii¢lincli soruda deney grubu
basar1 oran1 %20 kontrol grubunun ,%42,9 iken otuzuncu soruda deney grubu %26,7

kontrol grubu ise 14,3 basari oranina sahiptir.

Dokuz, on yedi ve yirmi bir numarali sorularda 6grencilerin analiz, paralellik kurma ve
kargilagtirma yapma becerileri Ol¢lilmiistii. Dokuz ve yirmi birinci sorularda
Ogrencilerden yakin anlamli iki deyimi bulmalari istenmisken on yedinci soruda
ogrencilerin zit anlamli iki deyimi bulmalar1 istenmisti. Ilgili tabloya bakildiginda,
dokuzuncu soruda deney grubu basar1 orant %6,7 iken kontrol grubu basari oran1 21,4;
on yedinci soruda deney grubu %20, kontrol grubu ise %35,7 basar1 oranina sahiptir.
Yirmi birinci soruda ise deney grubunun basart orant %20, kontrol grubunun ise

%42,9°dur.

Yedi, on bir, on alt1, yirmi iki numarali sorularda 6grencilerin analiz ve paralellik kurma
becerileri dlgiilmiistii. Ogrencilerden ciimle iginde tanitilan kisiye uygun diisen deyimi
bulmalar1 beklenmisti. Tablo incelendiginde, yedinci sorudaki deney grubu basar1 orani
%06,7 iken kontrol grubu %28,6; on birinci soruda deney grubunun basar1 oran1 %33,3,
kontrol grubunun ise %?7,1°dir. On altinc1 ve yirmi ikinci sorularda ise deney grubu

%26,7 basar1 oranina sahipken kontrol grubu ise %21,4 oranina sahiptir.
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A B C D E Cevap Vermedi
f, (%) f, (%6) f, (%6) f, (%) f, (%) f, (%)

Soru 1 5(%33,3) 3 (%20) 0 5(%33,3) | 2(%13,3) 0
Soru 2 0 9 (%60) 0 3 (%20) 3 (%20) 0
Soru 3 5(%33,3) | 2(%13,3) 1(%6,7) 4 (%26,7) 3 (%20) 0
Soru 4 2 (%13,3) 3(%20) 6 (%40) 1(%6,7) 3 (%20) 0
Soru 5 4(%26,7) | 4(%26,7) | 2(%133) 1(%6,7) | 4 (%26,7) 0
Soru 6 0 1(%6,7) 5(%33,3) | 5(%33,3) 3 (%20) 1(%6,7)
Soru 7 3(%20) | 4(%26,7) 1(%6,7) 5 (%33,3) 1(%6,7) 1(%6,7)
Soru 8 0 4 (%26,7) 1(%6,7) 5(%33,3) 4(%26,7) 1(%6,7)
Soru 9 0 1(%6,7) 5(%33,3) 5(%33,3) 4(%26,7) 0
Sorul0 | 4(%26,7) | 2(%13,3) | 2(%13,3) | 4(%26,7) 3 (%20) 0
Soru 11 5(%33,3) 3 (%20) 1(%6,7) 1(%6,7) 5(%33,3) 0
Sorul2 | 4(%26,7) | 7(%46,7) 0 1(%6,7) 2 (%13,3) 1(%6,7)
Soru 13 2 (%13,3) 1(%6,7) 3 (%20) 5(%33,3) 2 (%13,3) 2 (%13,3)
Soru 14 1(%6,7) 3 (%20) 5(%33,3) | 2(%13,3) 3 (%20) 1(%6,7)
Soru 15 1(%6,7) 3 (%20) 0 5(%33,3) | 5(%33,3) 1(%6,7)
Soru 16 3 (%20) 2(%133) | 2(%133) | 4(%26,7) 3 (%20) 1(%6,7)
Sorul? | 4(%26,7) | 4(%26,7) 3 (%20) 2 (%13,3) | 2(%13,3) 0
Soru18 | 2(%13,3) 1(%6,7) 3 (%20) 9 (%60) 0 0
Soru 19 0 4(%26,7) | 4(%26,7) 3 (%20) 3 (%20) 1(%6,7)
Soru20 | 2(%13,3) 3 (%20) 3 (%20) 3 (%20) 4 (%26,7) 0
Soru 21 3 (%20) 4 (%26,7) 1(%6,7) 5(%33,3) | 2(%13,3) 0
Soru22 | 4(%26,7) | 4(%26,7) 3 (%20) 2 (%13,3) | 2(%13,3) 0
Soru23 | 4(%26,7) | 2(%13,3) 3 (%20) 2 (%13,3) 3 (%20) 1(%6,7)
Soru24 | 2(%133) | 2(%133) | 5(%33,3) 1(%6,7) 5(%33,3) 0
Soru 25 1(%6,7) 5(%33,3) 3 (%20) 5(%33,3) 1(%6,7) 0
Soru 26 2 (%13,3) 1(%6,7) 6 (%40) 3 (%20) 3 (%20) 0
Soru 27 1(%6,7) 6 (%40) 2 (%13,3) 5(%33,3) 1(%6,7) 0
Soru 28 7(%46,7) 2 (%13,3) 5(%33,3) 0 1(%6,7) 0
Soru 29 1(%6,7) 4 (%26,7) 6 (%40) 3 (%20) 1(%6,7) 0
Soru 30 1(%6,7) 3 (%20) 4 (%26,7) | 4(%26,7) 3 (%20) 0
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A B C D E Cevap Vermedi
f, (%) f, (%) f, (%) f, (%) f, (%) f, (%)

Soru 1 1(%7,1) 0 7(%50) 4(%28,6) | 1(%7.1) 0
Soru 2 3(%21,4) | 6(%42,9) | 1(%7.1) | 2(%14,3) | 2(%14,3) 0
Soru 3 1(%7,1) | 4(%28,6) | 2(%14,3) | 5(%357) | 2(%14,3) 0
Soru 4 1(%7,1) | 4(%286) | 2(%143) | 3(%214) | 4(%28,6) 0
Soru 5 1(%7,1) | 3(%21,4) | 5(%357) | 3(%214) | 2(%14,3) 0
Soru6 | 2(%14,3) | 2 (%14,3) 5(%35,7) 1(%7,1) | 2(%14,3) |2 (%14,3)
Soru 7 3(%21,4) | 5(%35,7) 1(%7,1) 0 4 (%28,6) 1(%7,1)
Soru 8 0 2 (%14,3) 5(%35,7) | 3(%21,4) | 3(%21,4) 1(%7,1)
Soru9 | 2(%14,3) | 3(%21,4) | 5(%35,7) 1(%7,1) | 2 (%14,3) 1(%7,1)
Soru 10 1(%7,1) | 4(%286) |2 (%143) |2 (%143) | 3(%214) | 2 (%14,3)
Sorull | 3(%21,4) |5(%357) |0 3 (%21,4) 1(%7,1) 2 (%14,3)
Sorul2 | 4(%28,6) | 3(%21,4) |2 (%14,3) 1(%6,7) 1(%7,1) 2 (%14,3)
Soru13 | 2 (%14,3) 1(%7,1) | 2(%143) | 3(%214) | 4(%28,6) 2 (%14,3)
Soru14 | 1(%7,1) 1(%7,1) 1(%7,1) 6 (%42,9) | 3(%21,4) | 2 (%14,3)
Soru 15 1(%7,1) | 2(%14,3) 0 3(%21,4) | 6(%42,9) 2 (%14,3)
Sorul6 | 6(%42,9) | 1(%7,1) 0 3(%21,4) | 2 (%14,3) 2 (%14,3)
Sorul7 |3 (%21,4) |3 (%21,4) |5(%35,7) 1(%7,1) | 4(%28,6) 0
Soru 18 2(%14,3) | 4 (%28,6) | 4(%28,6) | 2(%14,3) | 2(%14,3) 0
Soru19 | 5(%35,7) | 3(%21,4) | 1(%7.1) | 4(%286) | 1(%7.1) 0
Soru 20 3 (%21,4) | 3 (%21,4) 1(%7,1) 3 (%21,4) | 3 (%21,4) 1(%7,1)
Soru2l | 6(%42,9) | 2(%143) | 1(%7.1) 1(%7,1) | 2(%14,3) | 2 (%14,3)
Soru22 | 2(%143) | 3(%214) | 4(%28,6) | 2 (%143) | 2 (%14.3) 1(%7,1)
Soru23 | 2(%14,3) 0 6 (%42,9) | 1(%7,1) |2 (%14,3) 3 (%21,4)
Soru24 | 2(%14,3) | 4(%28,6) | 2 (%14.3) |2 (%143) |2(%143) | 2 (%14,3)
Soru 25 1(%7,1) 0 2 (%14.3) | 3(%214) | 6(%42,9) 2 (%14,3)
Soru26 | 3(%21,4) | 5(%35,7) 1(%7,1) | 2(%14,3) | 1(%7,1) 2 (%14,3)
Soru27 | 2(%143) | 3(%214) | 1(%7.1) | 2(%143) | 4 (%28,6) 2 (%14,3)
Soru 28 7(%50) 2(%14,3) | 1(%7,1) | 2(%14,3) 0 2 (%14,3)
Soru 29 1(%7,1) 2(%14,3) | 6(%42,9) | 2(%14,3) 1(%7,1) 2 (%14,3)
Soru30 |3 (%214) |3 (%214) 1(%7,1) | 2(%14,3) | 2 (%14,3) 3 (%21,4)
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2.2.2.1. Deney Grubu On test Skorlar

Otuz sorunun yalnizca birinde Ogrencilerin yarisindan fazlasinin dogru cevabi
bulunmaktadir. Dokuz 6grenci zaman gec¢irmek deyiminin anlaminin ne olugunun
soruldugu soruya dogru yanit vermistir. Deney grubundaki higbir 68renci buzlar
eritmek, sifayr kapmak, basi stkismak, hayal kurmak, dil dokmek deyimlerinin verilen
climlelere uygun olup olmadiginin soruldugu altinci soruya dogru yanit verememistir.
Yedinci, sekizinci, dokuzuncu, yirmi besinci, yirmi altinci, yirmi yedinci sorularin her
birine ise deney grubunda yer alan birer 6grenci dogru cevap verebilmistir. Yedinci
soruda Ogrencilere ciimle igerisinde gecen igini kemirmek deyiminin anlami
sorulmustur. Sekizinci soruda gsikdyet etmek anlamima gelen deyimin ne oldugu
sorulmaktadir. Dokuzuncu soruda seceneklerde sunulan deyimlerden birbirine yakin
anlamli olan deyimlerin bulunmasi istenmektedir. Bu deyimler pesinden kosmak - eli
bos gitmemek, siki fiki olmak - aralarindan su sizmamak, sifayr kapmak - iyi gelmek,
iIcini bosaltmak — stkintidan patlamak, uykuya dalmak — hayal kurmak. Yirmi besinci
soruda az kalsin, firsati kagirmak, yol agmak, kilo almak deyimlerinden herhangi birinin
anlami olmayan secenegin bulunmasi istenmektedir. Yirmi altinci soruda cilimle
icerisinde verilen ters gitmek, su i¢se yaramak, aklinda tutmak, tadini ¢ikarmak, ihtiyag
duymak deyimlerinden hangisinin agiklamasiyla beraber verildigi sorulmaktadir. Yirmi

yedinci soruda aralart limoni olmak deyiminin anlam1 sorulmustur.

Deney grubunda yer alan &grencilerin On test puanlarina bakildiginda; 6grencilerin
ortalama skorlarinin 7 oldugu tespit edilmistir. (Std. Dev.: 3,093) En diisiik test skoruna
sahip 6grencinin toplam skoru 1, en yiiksek test skoruna sahip 6grencinin toplam skoru
ise 14’tiir. Ogrencilerden en yiiksek ve en diisiik test skoruna sahip olanlar disinda
biliylik ¢ogunlugu ayni diizeyde basar1 oranina sahiptir. Bu test sonucunda deney

grubunda yer alan 6grencilerin kismen homojen bir gruptan olustugu séylenebilir.
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Tablo 3: Deney Grubunun On Test Skorlar

Frekans (N) | Yuzde (%)
1,00 1 6,7
4,00 2 13,3
5,00 1 6,7
6,00 3 20,0
7,00 2 13,3
8,00 2 13,3
9,00 1 6,7
10,00 2 13,3
14,00 1 6,7
Total 15 100,0

2.2.2.2. Kontrol Grubu On Test Skorlar1

Otuz sorunun hicbirinde Ggrencilerin  yarisindan fazlasinin  dogru  cevabi
bulunmamaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin en az birinin bile dogru cevap
veremedigi soru bulunmamaktadir. On birinci ve on dordiincii sorularin her birine ise
kontrol grubunda yer alan yalnizca birer 6grenci dogru cevap verebilmistir. On birinci
soruda elini sicak sudan soguk suya sokmamak deyiminin yerine kullanilamayacak s6z
obeginin bulunmasi istenmektedir, on dordiincii soruda ogrencilere deyimler ve
anlamlarmi iceren bir metin verilerek hangi deyimin, yaninda verilen anlamiyla
uyusmadigl sorulmustur. Soruda gecen deyimler sunlardir; gozden kaybolmak, bas:

stkismak, ele almak, dostlar basina, i¢ cekmek.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarina bakildiginda; Ogrencilerin
ortalama skorlarinin 7,92 oldugu tespit edilmistir. (Std. Dev.: 5,384) En diisiik test
skoruna sahip 6grencinin skoru 3, en yiiksek test skoruna sahip 6grencinin skoru ise
20°dir. En yiiksek ve en diisiik test skoruna sahip olan disinda biiyiikk ¢ogunlugu ayni
diizeyde basar1 oranma sahiptir. Bu test sonucunda, yliksek puan alan iki 6grenci
disinda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kismen homojen bir gruptan olustugu

sOylenebilir.



Tablo 4: Kontrol Grubunun On Test Skorlar

Frekans Yiizde
N (%)
3,00 2 14,3
4,00 2 14,3
5,00 2 14,3
6,00 1 71
7,00 2 14,3
9,00 2 14,3
10,00 1 7,1
19,00 1 71
20,00 1 71
Total 14 100,0
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Grafik 1 incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin On test

puanlarmin -ug skorlar disarida birakildiginda- benzer skor araliginda dagilim gosterdigi

gorulmektedir.
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Grafik 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Skorlarina Gore Karsilastirilmast
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2.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basarilarinin Karsilastiriimasi

Arastirmanin ilk alt problemi olan [letisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmuis
deyim oOgretiminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel ogretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin deyimleri tamima-anlama basarilarina iligkin
On test puanlar: arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir? sorusuna yanit

aramak icin Mann Whitney-U testi uygulanmuistir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasinda On test skorlari bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. (N: 103, 500, Z: -0,066, P: 0,957) Deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin ¢alismanin basinda Tiirkge bilgilerinin
yaklagik olarak ayni oldugu bu test sonucunda da goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun ayni dil seviyesinden secilmis oldugunun tespiti c¢aligmanin hedefine
ulastiginin gostergesidir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Skorlarina Gére Karsilastirilmasi- Mann-
Whitney U Testi

Ogrencinin Yer Aldig1 Standart

Grup N Ortalama Sapma Std. Hata
On test Kontrol 14 7,9286 5,38465 1,43911
Skoru Deney 15 7,0000 3,09377 ,79881

ON TEST

Mann-Whitney U 103,500
Z -,066
ExactSig. (2-tailed) ,957

2.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Skorlarinin Degerlendirilmesi

Iletisimsel yaklagim temel alinarak tasarlanmis deyim 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ve geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
deyimleri tanima-anlama basarilarina iligkin son test cevaplar1 ve aldiklar1 puanlar
incelenmistir.

Tablo 6 ve 7 incelendiginde; bir, on {i¢ ve yirmi altt numarali sorularda 6grencilerin

paralellik ve analiz becerileri 6lgiilmiistii. Gruplarin basar1 oranlar1 igin ilgili tablo
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incelendiginde, birinci soruda deney grubu Ogrencilerinin basarist %6,7 iken deney
grubu 6grencilerinin basarist %35,7°dir. On tglincii soruda deney grubu %46, kontrol
grubu %42; yirmi altinci soruda ise deney grubu basarist %60 iken kontrol grubu

basaris1 %35,7’dir.

Iki, sekiz, on bes, yirmi, yirmi dért ve yirmi yedi numarali sorular 6grencilerin kavram
sahasina sahip olup olmadiklar1 6l¢iilmiistii. Gruplarin basar1 oranlarina bakildiginda,
ikinci soruda deney grubu %80 basar1 oranina, kontrol grubu %35,7 oranina sahiptir.
Sekizinci soruda deney grubu %40, kontrol grubu %57,1°dir. On besinci soruda deney
grubu %46,7, kontrol grubu ise %50 basar1 oranina sahiptir. Yirminci soruda ise deney
grubu %60, kontrol grubu %35,7; yirmi dérdlnci soruda ise deney grubu %80, kontrol
grubu ise %7,1 basar1 oranina sahiptir. Son olarak, yirmi yedinci soruda deney

grubunun basarisi %86,7 iken kontrol grubunun basaris1 %50°dir.

Ug, dort, on, on dort, on dokuz ve yirmi besinci sorularda Ogrencilerin var olan
bilgilerini kullanarak ve tanimlama becerilerini kullanmalar1 beklenmisti. Gruplarin
basar1 oranlari i¢in tabloya bakildiginda, {iglincii soruda deney grubu %46,7, kontrol
grubu ise %?28,6 basar1 oranina sahiptir. Dordiincii soruda deney grubu %53,3, kontrol
grubu %50; onuncu soruda ise deney grubu %60, kontrol grubu %35,7 oraninda basarili
olmustur. On dordiincii soruda deney grubu %80 oraninda, kontrol grubu %57,1
oraninda basariliyken; on dokuzuncu soruda deney grubu deney grubu %73,3, kontrol
grubu ise %50 oraninda basarili olmustur. Son olarak, yirmi besinci soruda deney grubu
Ogrencilerinin higbiri bagarili olamamisken kontrol grubu %35,7’lik bir orana sahiptir.
Bes, on iki, on sekiz ve yirmi sekiz numarali sorular1 bilgi basamaginda bulunan bir
sorudur ve Ogrenenlerden tanimlama yapmalari1 beklenmisti. Gruplarin basar1 oranlari
icin tabloya bakildiginda, besinci soruda deney grubu %60, kontrol grubu ise %57,1
oraninda basar1 gostermislerdir. On ikinci soruda deney grubu %73,2, kontrol grubu
%64,3 oranina sahipken; on sekizinci soruda deney grubu %73,3, kontrol grubu ise
%42,9 oraninda basarili olmustur. Yirmi sekizinci soruda ise deney grubu %73,3,
kontrol grubu 42,9 oraninda basarili olmustur.

Alt1, yirmi {i¢ ve otuzuncu sorularda 6grencilerin analiz yapma ve bilgileri birlestirme
becerileri Olgiilmiistii. Gruplarin basar1 oranlarina bakildiginda, altinci soruda deney
grubu %53,3 oraninda, kontrol grubu ise %35,7 oraninda basarilidir. Yirmi tgiincii

soruda deney grubunun basart oran1 %66,7, kontrol grubunun oran1 %35,7; otuzuncu
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soruda ise deney grubu %40 oraninda, kontrol grubu %42,9 oraninda basari

gostermistir.

Dokuz, on yedi ve yirmi bir numarali sorular 6grencilerin analiz, paralellik kurma ve
karsilastirma yapma becerileri Olclilmiistii. Gruplarin basar1 oranlar i¢in ilgili tablo
incelendiginde, dokuzuncu soruda deney grubu %53,3, kontrol grubu ise %35,7 basaril
olmustur. On yedinci soruda deney grubu %73,3, kontrol grubu %50 oraninda; yirmi

birinci soruda ise deney grubu %80, kontrol grubu %21,4 oraninda basarili olmustur.

Yedi, on bir, on alt1, yirmi iki numaral1 sorular 6grencilerin analiz ve paralellik kurma
becerileri 6l¢iilmiistii. Gruplarin bagar1 oranlari i¢in tabloya bakildiginda, yedinci soruda
deney grubu %53,3 oraninda, kontrol grubu ise %42,9 oraninda basarilidir. On birinci
soruda deney grubu basar1 oran1 %6,7, kontrol grubu basar1 orant %7,1 iken; on altinct
soruda deney grubu oran1 %13,3, kontrol grubu oran1 %7,1°dir. Son olarak, yirmi ikinci
soruda deney grubu %86,7 oraninda, kontrol grubu ise %42,9 oraninda basariya

sahiptir.



Tablo 6: Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Yanitlar:
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A B C D E Cevap
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) Vermedi
f (%)
Soru 1 4 (%26,7) 1(%6,7) 8 (%53,3) 1(%6,7) 1(%6,7) 0
Soru 2 1(%6,7) 12 (%80) | 2 (%13.3) 0 0 0
Soru 3 7(%46,7) 0 0 0 7(%46,7) 1(%6,7)
Soru 4 0 3(%20) 8 (%53,3) | 4 (%26,7) 0 0
Soru 5 2 (%13,3) 9 (%60) 2 (%133) | 2 (%133) 0 0
Soru 6 8 (%53,3) 3 (%20) 2 (%13,3) 1(%6,7) 1(%6,7) 0
Soru 7 1(%6,7) 0 1(%6,7) 3(%20) | 8(%533) | 2(%133)
Soru 8 1(%6,7) 1(%6,7) 6(%40) 4(%26,7) 3 (%20) 0
Soru 9 0 8 (%53,3) 1(%6,7) 5(%33,3) 1(%6,7) 0
Soru 10 2 (%13,3) 1(%6,7) 2 (%13,3) 0 9 (%60) 1(%6,7)
Soru 11 0 7(%46,7) 1(%6,7) 4(%26,7) | 1(%6,7) 0
Soru 12 11 (%73.2) | 2 (%133) 0 0 2 (%13,3) 0
Soru 13 1(%6,7) 1(%6,7) 1(%6,7) 7(%46,7) | 4 (%26,7) | 1(%6,7)
Soru 14 0 2 (%133) | 12(%B80) 1(%6,7) 0 0
Soru 15 4(%26,7) | 2(%1323) 1(%6,7) 1(%6.,7) 7(%46,7) 0
Soru 16 6 (%40) 2 (%13,3) 1(%6,7) 5(%33,3) 0 1(%6,7)
Soru 17 1(%6,7) 0 11 (%733) | 2(%133) | 1(%6,7) 0
Soru 18 2 (%13,3) 0 11 (%733) | 1(%6,7) 1(%6,7) 0
Soru 19 0 1(%6,7) 2 (%13,3) | 11 (%73,3) 0 1(%6,7)
Soru 20 0 9 (%60) 3 (%20) 2 (%13.3) | 1(%6.7) 0
Soru 21 12 (%80) 0 0 1(%6,7) 0 2 (%13.3)
Soru 22 1(%6,7) | 13 (%86,7) 0 1(%6,7) 0 0
Soru 23 3 (%20) 0 10 (%66,7) | 2 (%133) 0 0
Soru 24 1 (%6,7) 0 2(%13,3) 0 12(%80) 0
Soru 25 0 1(%6,7) 0 14(%093,3) 0 0
Soru 26 0 9(%60) 4(%26,7) | 1(%67) 0 1 (%6,7)
Soru 27 0 0 2 (%13,3) 0 13(%86,7) 0
Soru 28 3(%20) 11(%73,3) | 1(%6,7) 0 0 0
Soru 29 0 0 15 (%100) 0 0 0
Soru 30 1(%6,7) 1(%6,7) 5 (%33,3) 6 (%40) | 2 (%14,7) 0




Tablo 7: Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Yanitlar:
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A B C D E Cevap
N, (f) N, (f) N, (f) N, (f) N, (f) Vermedi
N, (f)

Soru 1 2 (%14,3) 0 7(%50) 5(%35,7) | 2 (%14,3) | 2 (%14,3)
Soru 2 2 (%14,3) | 5 (%35,7) 1(%7,1) 0 5 (%35,7) 1(%7,1)
Soru 3 4 (%28,6) | 2(%14,3) 1(%7,1) 3(%21,4) | 3(%21,4) 1(%7,1)
Soru 4 4 (%28,6) 0 7(%50) | 1(%7,1) 1(%7,1) 1(%7,1)
Soru 5 3(%21,4) | 8(%57,1) 2(%14,3) 0 1(%7,1) 0
Soru 6 5(%35,7) 3(%21,4) 1(%7,1) 1(%7,1) |2 (%14.3) | 2 (%14,3)
Soru 7 0 2 (%14,3) 1(%7,1) 4 (%28,6) | 6(%429) 1(%7,1)
Soru 8 1(%7,1) 1(%7,1) 8(%57,1) |2 (%143) | 2(%14,3) 0
Soru 9 0 5(%35,7) | 4 (%28,6) 2 (%14,3) | 2 (%14,3) 1(%7,1)
Soru 10 2(%14,3) | 3(%21,4) | 3(%21,4) | 1(%7.1) 5(%35,7) | 0
Soru 11 5(%35,7) | 3 (%21,4) 1(%7,1) | 4 (%28,6) 1(%7,1) 0
Soru 12 9 (%64,3) |3 (%214) |0 2 (%14,3) 1(%7,1) 0
Soru 13 1(%7,1) 2 (%14,3) 1(%7,1) 6 (%42,9) | 4 (%28,6) 0
Soru 14 1(%7,1) 3(%21,4) |8(%57,1) | 1(%7.1) 1(%7,1) |0
Soru 15 4 (%28,6) | 2(%14,3) 0 1(%7,1) 7 (%50) 0
Soru 16 7 (%50) 1(%7,1) 1(%7,1) | 4(%286) | 1(%7,1) 0
Soru 17 2(%143) |0 7(%50) 1(%7,1) | 4(%28,6) 0
Soru 18 7(%50) |0 6 (%42,9) 1(%7,1) |0 0
Soru 19 1(%7,1) 1(%7,1) 4 (%28,6) 7 (%50) 1(%7,1) 0
Soru 20 1(%7,1) | 5(%35,7) 1(%7,1) 5(%14,3) | 5(%35,7) 0
Soru 21 3(%21,4) | 3(%214) | 2(%1473) 0 6 (%42,9) |0
Soru 22 3(%21,4) | 6(%42,9) 1(%7,1) |3 (®%21,4) |0 1(%7,1)
Soru 23 2 (%14,3) 0 5(%35,7) | 3(%21,4) | 4(%28,6) 0
Soru 24 5(%35,7) | 2(%14,3) |5(%357) |0 1(%7,1) 1(%7,1)
Soru 25 3 (%21,4) 1(%7,1) 3(%21,4) | 2(%14,3) |5 (%35,7) 0
Soru 26 2 (%14,3) 5(%35,7) 1(%7,1) 3 (%21,4) 1(%7,1) 2 (%14,3)
Soru 27 0 0 4 (%28,6) 1(%7,1) 7 (%50) 2 (%14,3)
Soru 28 5(%35,7) 6 (%42,9) 0 1(%7,1) 1(%7,1) 1(%7,1)
Soru 29 0 1(%7,1) 11 (%78,6) 0 2 (%14,3) 0
Soru 30 3(%21,4) | 1(%7,1) 1(%7,1) 6 (%42,9) | 3 (%21,4) 0
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2.2.4.1. Deney Grubunun Son Test Skorlari

Otuz sorunun yirmi birinde Ogrencilerin yarisindan fazlasi dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasmin cevap veremedigi dokuz soru incelendiginde;
bunlarin ilki olan birinci soruda, segeneklerde ciimle icerisinde verilen dizini dovmek, is
basa diismek, kendini ele vermek, dikis tutturmak, deger vermek deyimlerinin hangisinin
anlamiyla birlikte verilmedigi sorulmustur. Bu soruya yalnizca bir 6grenci dogru cevap
vermistir. Uglincii soruda Ogrencilere verilen okuma metni icerisinde yer alan dil
dokmek, kalbini fethetmek, yiiziine kapanmak, ders almak, mantik yiiriitmek
deyimlerinden hangisinin kendinden once verilen agiklamaya uygun olmadigi
sorulmustur. Sekizinci soruda sikayet etmek anlami veren dert yanmak deyimi
sorulmaktadir. On birinci soruda elini sicak sudan soguk suya sokmamak deyiminin
yerine kullanilamayacak s6z 6beginin bulunmasi istenmektedir. Bu soruyu sadece bir
kisi dogru yanitlamistir. On {igiincii soruda seceneklerde verilen kafa dengi, pesinden
kosmak, eli bos gitmek, aralar: limoni olmak, ayakta durmak deyimlerinden hangisinin
bulundugu ciimle icerisinde agiklamasinin olmadig1 sorulmaktadir. On besinci soruda
gozden ¢ikarmak deyiminin anlami sorulmaktadir. On altinci soruda verilen climle
icerisinde gegen tadini ¢ikarmak deyiminin anlami sorulmaktadir. Yirmi besinci soruda
secenekler arasinda az kalsin, firsati kagurmak, yol agmak, kilo almak deyimlerinden
herhangi birinin anlam1 olmayan secenegin bulunmasi istenmektedir. Bu soruya higbir
ogrenci cevap verememistir. Otuzuncu soruda verilen segeneklerin hangisinde deyim
climle uyusmazliginin bulundugu sorulmaktadir. Bu soruda bulunan deyimler sunlardir;
acikliga  kavusturmak, ilgi ¢ekmek, arast a¢ilmak, sitkintidan patlamak, @g0zden
kaybolmak.

Deney grubunda yer alan &grencilerin son test puanlarma bakildiginda; Ogrencilerin
ortalama skorlarinin 18,6 oldugu tespit edilmistir. (Std. Dev.: 4,762) En diisiik test
skoruna sahip 6grencinin skoru 11, en yiiksek test skoruna sahip 6grencinin toplam
skoru ise 25’tir. Deney grubu Ogrencilerinin son testteki basarilart On testteki
basarilarina gore (ortalama 7) ortalama 11 puan artis gostermistir. Bu sonug, deney
grubunda yer alan 6grencilerin ¢alismanin sonunda deyim Ogreniminde ilerleme kat

ettiklerini kanitlar niteliktedir.
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Tablo 8: Deney Grubunun Son Test Skorlar

Frekans (N) | Yuzde (%)
11,00 2 13,3
13,00 1 6,7
14,00 1 6,7
15,00 1 6,7
19,00 4 26,7
21,00 1 6,7
22,00 1 6,7
23,00 1 6,7
24,00 2 13,3
25,00 1 6,7
Total 15 100,0

2.2.4.2. Kontrol Grubunun Son Test Skorlar

Otuz sorunun dokuzuna O&grencilerin yarisindan fazlasi dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin dogru cevap verdikleri sorular incelendiginde; dordiincii soruda
seceneklerde verilen teselli etmek, aralarindan su sizmamak, géz gore gore, agwrlik
vermek, degerini bilmek deyimleri ve verilen anlamlarindan hangisinin uyumlu
olmadig1 sorulmaktadir. Besinci soruda verilen climledeki boslugun basinin etini yemek
deyimi ile doldurulmasi beklenmektedir. Sekizinci soruda sikdyet etmek anlamini
tasiyan dert yanmak deyim sorulmaktadir. On ikinci soruda verilen metindeki boslugun
can ciger olmak deyimi ile doldurulmasi istenmektedir. On dordiincii soruda ise okuma
metninde verilen gozden kaybolmak, basi sikismak, ele almak, dostlar basina, i¢ ¢ekmek
deyimlerinden hangisinin kendisinden oOnce verilen agiklamaya uygun olmadigi
sorulmaktadir. On yedinci soruda birbiriyle zit anlamli olan deyimler sorulmaktadir. Bu
sorudaki deyimler sunlardir; iyi giin dostu olmak, aralarina kara kedi girmek, kafa
dengi, aralarindaki buzlar erimek, bir guval inciri berbat etmek. On dokuzuncu soruda
verilen seceneklerin hangisinde anlam ve deyim uyusmazliginin oldugu sorulmaktadir.
Bu sorudaki deyimler sunlardir; iine kavusmak, igini bosaltmak, acgikliga kavusturmak,
ele vermek, iyi gelmek. Yirmi yedinci soruda aralar: limoni olmak deyiminin anlamini
veren segenek sorulmaktadir. Yirmi dokuzuncu soruda ayni ¢ati altinda deyiminin
yerine kullanilabilecek s6z 6begi sorulmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

en az birinin bile dogru cevap veremedigi soru bulunmamaktadir. On alt1 ve yirmi
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dordiincii sorularin her birine ise kontrol grubunda yer alan yalnizca birer 6grenci dogru
cevap verebilmistir. On altinci soruda ctimle igerisinde gecen tadin: ¢ikarmak deyiminin
anlami sorulmaktadir. Yirmi dordiincii soruda layik oldugu karsiligi almak, anlamini

veren hak etmek deyimi sorulmaktadir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarina bakildiginda; Ogrencilerin
ortalama skorlarinin12,28 oldugu tespit edilmistir. (Std. Dev.: 6,408) En diisiik test
skoruna sahip 6grencinin skoru 4, en yiiksek test skoruna sahip 6grencinin skoru ise
26’dir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n skorlar1 ortalamasina gore (ortalama
7,92) yaklasik 5 puanlik bir ilerlemeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu sonug da,
deney grubu kadar yliksek diizeyde olmasa da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

egitim stiresince ilerleme Kkat ettiklerini géstermektedir.

Tablo 9: Kontrol Grubunun Son Test Skorlar:

Frekans Yiizde

N (%)
4,00 1 7.1
7,00 2 14,3
8,00 2 14,3
10,00 2 14,3
11,00 2 14,3
12,00 1 7,1
17,00 1 7,1
18,00 1 7,1
23,00 1 7,1
26,00 1 7,1
Total 14 100,0

Grafik 2 incelendiginde; kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin son test puanlarinin
daha diistik skor araliginda yigilma gosterdigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin

puanlarinin ise daha ytiksek skor aralifinda toplandig: acik bigimde goriilmektedir.



66

Ogrencinin
Yer Aldigi
12,0%] Grup

EKontrol
[E Deney

10,0%

8,0%

Yuzde %

6,0%

4,0%

2,0%

0,0% T

T T T T T
4,00 | 7,00 | 10,00 | 12,00 | 16,00 | 19,00 | 21,00 | 23,00 | 25,00 |
500 800 11,00 1500 18,00 20,00 22,00 24,00 26,00

SONTEST

Grafik 2: Deney ve Kontrol Gruplarumn Son Test Skorlarina Gore Karsilastirilmast

2.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basarilarinin Karsilastirilmast

Aragtirmanin alt problemi olan Iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim
ogretiminin uygulandigr deney grubu ve geleneksel ogretim yontemlerinin uygulandigt
kontrol grubu” égrencilerinin deyimleri tamima-anlama bagarilarina iligkin son test
puanlart arasinda anlamh diizeyde bir farklilik var midir? sorusuna yanit aramak icin

Mann Whitney-U testi uygulanmistir.

Kontrol ve deney gruplart arasinda son test skorlari bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (N: 48, 500, Z: -2,472, P: 0,012) Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin egitim siirecinin sonundaki gelisimleri test
sonucunda gorulmektedir. Deney grubu ogrencilerinin aldiklart egitim programi
sonucunda skorlar1 ortalama 11,6 puan artarken, kontrol grubu dgrencileri ise puanlarini
4,4 puan artirmistir. Deney grubunun déhil edildigi program tiiriiniin, kontrol grubunda
yer alan ogrencilerin aldiklar1 standart egitime gore, dil becerilerinin gelisiminde daha

etkili oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Skorlarina Gére Karsilastiriimasi- Mann-
Whitney U Testi

Ogrencinin Yer Standart

Aldig1 Grup N Ortalama Sapma Std. Hata
Son test Kontrol 14 12,2857 6,40227 1,71108
Skoru Deney 15 18,6000 4,76295 1,22979

SON TEST

Mann-Whitney U 48,500
z -2,472
ExactSig. (2-tailed) ,012

2.2.6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Skorlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin alt problemi olan “Iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim
ogretiminin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin On test ve son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir? ’sorusuna yanit aramak i¢in Wilcoxon

Signed Rank Testi uygulanmustir.

Deney grubunun 6n test skoru ortalama 7 iken, son test skorunun ortalamasi 18,6’dur.
Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklillk bulunmaktadir. (T:8, Z:-3,412, p: 0,001) Deney grubunda yer alan tiim

Ogrencilerin son test skorlar1 6n test skorlarindan daha yiiksek ¢ikmistir.
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Tablo 11: Deney Grubunun On Test, Son Test Basarilarina Gore Karsilastirilmasi-Wilcoxon
Signed Rank Testi

Standart
N Ortalama Sapma Minimum Maximum
On test Skoru 15 7,0000 3,09377 1,00 14,00
Son test skoru 15 18,6000 4,76295 11,00 25,00
Siralama Siralama
N Ortalamasi Toplami
Son test Skoru — On test | Negatif 02 ,00 ,00
skoru Pozitif 15° 8,00 120,00
Esit 0°
Toplam 15

a. son test skoru < on test skoru
b. son test skoru> on test skoru
c. son test skoru = on test skoru

2.2.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Skorlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin alt problemi olan Geleneksel ogretim yontemlerinin wuygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin On test ve son test puanlar: arasinda anlamh diizeyde bir farklilik

var midir? Sorusuna yanit aramak i¢cin Wilcoxon Signed Rank Testi uygulanmistir.

Kontrol grubunun 0n test skoru ortalama 7,92 iken, son test skorunun ortalamasi
12,28’dir. Deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (T:6,58, Z:-2,345, p: 0,001). Bir 6grenci disinda

grupta yer alan tiim 6grencilerin son test skorlar1 6n test skorlarindan yiiksek ¢ikmistir.
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Tablo 12: Kontrol Grubunun On Test, Son Test Basarilarina Gore Karsilastiriimasi- Wilcoxon

Signed Rank Testi

Standart
N Ortalama Sapma Minimum Maximum
On test Skoru 14 7,9286 5,38465 3,00 20,00
Son test skoru 14 12,2857 6,40227 4,00 26,00
Siralama Siralama
N Ortalamasi Toplami
Son test Skoru — On test | Negatif 12 12,00 12,00
skoru Pozitif 12° 6,58 79,00
Esit 1°
Toplam 14

a. son test skoru < on test skoru

b. son test skoru> on test skoru

c. son test skoru = on test skoru

2.2.8. Katilimcilarin Calisma Oncesi ve Sonrasi Basarilarmin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6n testteki basarilar1 incelendiginde; en diisiik skora sahip dgrenci 1 soruyu
dogru cevaplamisken, en yiiksek skora sahip 6grenci ise 20 soruyu dogru cevaplamistir.
Son testteki basarilarina bakildiginda ise; en diisiik skora sahip 6grenci 4 soruyu dogru

cevaplamis, en yiiksek skora sahip 6grenci ise 26 soruyu dogru cevaplamigtir. TUm

katilimcilarin 6n test ve son test skorlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (T:14,30, Z: 4,170, p: 0,001). Tim O&grencilerin 6n test skorlari

ortalamasi 7,45 iken son test skorlari ortalamasi15,55°dir.
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Tablo 13: Tiim Ogrencilerin On Test, Son Test Basarilarina Gére Karsilastirimasi- Wilcoxon

Signed Rank Testi

Ortalama | Standart Sapma | Minimum Maximum
On test Skoru 29 7,4483 4,29773 1,00 20,00
Son test Skoru 29 15,5517 6,37846 4,00 26,00
Siralama Siralama
N Ortalamasi Toplami
Son test Skoru — On test Negatif 12 20,00 20,00
skoru Pozitif 27° 14,30 386,00
Esit 1°
Toplam 29

a. son test skoru < on test skoru
b. son test skoru > on test skoru
c. son test skoru = on test skoru

2.2.9. Demografik Ozelliklere Gére On Test ve Son Test Basarilarinin Incelenmesi

Aragtirmanin alt problemi olan Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin
demografik ozellikleri (cinsiyet, hangi iilkeden geldikleri) ne gore basari diizeyleri
arasinda anlamly bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmak iizere Mann Whitney-

U testi uygulanmustir.

Cinsiyetlerine gore 0n test basarilar1 incelendiginde; kadin ve erkek katilimcilar
arasinda On test skorlar bir farklilik
bulunmamaktadir. (N: 47, 500, Z: -1,512, P: 0,135) Kadin &grencilerin On testteki

bakimindan istatistiksel olarak anlaml

ortalama skorlar1 9,28 iken erkek dgrencilerin ortalama skorlar1 6,81°dir. Ogrencilerin

ortalama dil becerileri calismanin baglangicinda farklilik gostermemektedir.



Tablo 14: Katilimcilarin On Test Skorlarinin Cinsiyetlerine Gore

Karsilastirilmasi- Mann- Whitney U Testi
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Cinsiyet Standart
N Ortalama Sapma Std. Hata
ON TEST |Kadm 7 9,2857 4,75094 1,79569
Erkek 22 6,8182 4,11312 ,87692
ON TEST
Mann-Whitney U 47,500
Z -1,512
ExactSig. (2-tailed) ,136

Kadin ve erkek katilimcilar arasinda son test skorlar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. (N: 62, 500, Z: -,741, P: 0,469) Kadin
ogrencilerin son testteki ortalama skorlart 17,14 iken erkek oOgrencilerin ortalama
skorlar1 14,86°dir. Ogrencilerin ortalama dil becerilerinin gelisimi de galismanin

sonucunda benzer olarak gorulmektedir.

Tablo 15: Katilimcilarin Son Test Skorlarmmin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi- Mann-
Whitney U Testi

Cinsiyet Standart
N Ortalama Sapma Std. Hata
SON TEST Kadin 7 17,1429 6,01189 2,27228
Erkek 22 14,8636 6,70675 1,42988
SON TEST
Mann-Whitney U 62,500
z - 741
ExactSig. (2-tailed) 475

Ogrencilerin geldikleri bolgelere gore On test puanlari ortalamalari incelendiginde;

Ortadogu iilkelerinden gelen Ogrencilerin On test ortalamalar1 7,07 iken, diger

iilkelerden gelen 6grencilerin ortalamalari ise 7,73 diir. Ogrencilerin geldikleri bolgelere

gore On test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

(U: 85,000, Z: -0,878, p: 0,380)



Tablo 16: Katilimcilarin On Test Skorlarimin Geldikleri Bolgelere Gore Karsilagtirilmasi-

Mann- Whitney U Testi

Geldikleri Standart
Bolge N Ortalama Sapma Std. Hata
ON TEST | Ortadogu 14 7,0714 4,90626 1,31125
Diger 15 7,7333 3,84460 ,99267
ON TEST
Mann-Whitney U 85,000
Z -,878
ExactSig. (2-tailed) ,392
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Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin geldikleri bolgelere gore son test

puanlar ortalamalar incelendiginde; Ortadogu iilkelerinden gelen 6grencilerin son test

ortalamalar1 17,07 iken, diger iilkelerden gelen 6grencilerin ortalamalari ise 13,86’dr.

Ogrencilerin geldikleri bolgelere gore On test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. (U: 74,500, Z: -1,334, p: 0,186) Ancak, on test

ve son test puanlan incelendiginde Ortadogudan gelen 6grencilerin diger bolgelerden

gelen 6grencilere gore deyim 6greniminde daha fazla basar1 gosterdikleri goriilmektedir.

Tablo 17: Katilimcilarin Son Test Skorlarimin Geldikleri Bolgelere Gore Karsilastiriimast-

Mann- Whitney U Testi

Geldikleri
Bolge N Ortalama | Std. Sapma Std. Hata
SON TEST | Ortadogu 14 17,0714 6,69632 1,78967
Diger 15 13,8667 6,16287 1,59125
SON TEST
Mann-Whitney U 74,500

z -1,334
ExactSig. (2-tailed) ,189
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2.3. NITEL BULGULAR

Bu béliimde deney grubu 6grencilerine uygulamadan sonra yapilan goriismelerden elde
edilen bulgulara yer verilecektir. Bulgular Begenilen Etkinlikler, Etkinliklerin
Begenilme Nedenleri, Zorlamlan Etkinlikler, Etkinliklerin Zorlama Nedenleri,
Begenilmeyen Etkinlikler, Ek oneriler, Etkinliklerin Basariya Etkisi, Etkinliklerin Farkl
Bulunduklar1 Yonler, Deyimlerin Ogrenme Alani Disinda Kullanimi bashiklar altinda

incelenecektir.

Goriismeye baslamadan Once Ogrenciler ortak goriis olarak yapilan etkinlikleri ¢ok
begendiklerini, ders esnasinda zamanin nasil gectigini anlamadiklarini, bu ¢alismanin

bir par¢asi olmaktan dolay1 duyduklart mutlulugu dile getirmislerdir.

2.3.1. Begenilen Etkinliklere Iligskin Bulgular

Ogrencilere Gergeklestirilen uygulamalar icinde dikkatinizi ¢eken etkinlikler var midir?
sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin uygulanan tim
etkinliklere karsi olumlu tutum gelistirdigi gdzlemlenmistir. Ogrenenlerin deyim
ogretimi odakli etkinlikleri begendikleri sonucuna ulasilmistir. Tablo 18’de 6grencilerin

uygulama sirasinda en ¢ok dikkatini ¢eken etkinlere yer verilmistir.

Tablol18: Begenilen Etkinlikler

Yamtlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisi)
Hepsi 4
Video 3
Bulmaca 3
Hafiza oyunu 2
Oyunlar ( Hafiza Oyunu, Tabu Oyunu, Bingo Oyunu) 2
Rol yapma 1
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Tablo 18 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun kullanilan etkinliklerin tamamin
begendikleri goriilmiis, daha agik gorlis bildiren 6grenci yanitlarina bakildiginda ise
video kullaniminin ve bulmaca etkinliginin ikinci begenilen etkinlikler oldugu sonucuna
ulasmistir. Ugiincii sirada ise katilimcilar genel olarak tiim oyunlar1 begendiklerini
belirtmis, bu konuda daha ayrintili fikir bildirenler hafiza oyununa vurgu yapmislardir.
Son sirada ise rol yapma etkinligi yer almaktadir. Bu baglamda &grencilerin sinif

Onlnde ikili konusma etkinliklerinde biraz ¢ekimser davrandiklari sonucuna ulasilabilir.
Begenilen etkinliklere yonelik goriislerden bazilari su sekildedir:
Bulmaca ¢ok sevdim, ¢iinkii aklim ¢alisiyor bu yiizden ¢ok sevdim. (O. 7)

Mesela sey oyunlar oynuyoruz. Oyunlar hakkinda boyle daha iyi anlatiyor, biz
de daha iyi anltyoruz. Hem de biz anlatiyoruz hem de arkadaglar anlatiyor. Sonra kart

actyoruz, esliyoruz.(O. 10)
Genellikle her seyi sevdim ama videolari en ¢ok. (O. 9)

Cok ilgingti. Kdgut filan getiriyordu. Kelimeleri kullanmadan anlatiyorduk

arkadaslarimiza ve onlar deyimleri anliyordu ve onu buluyordu. O ¢ok ilgincti. (O. 2)

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili goriislerinden deyim 6gretimi odakl etkinliklerin genel
olarak begenildigi anlasilmaktadir. Bu etkinlikler arasinda deyimlerin gorseller ve

oyunlar yoluyla 6gretilmesi dikkat ¢gekmektedir.

2.3.2. Etkinliklerin Begenilme Nedenleri ile Ilgili Bulgular

Ogrencilere Bu etkinlik neden dikkatini cekti? sorusu sorulmustur. Tablo 19°de bu

soruya iliskin cevaplara yer verilmistir.
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Tablo 19: Etkinliklerin Begenilme Nedenleri

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisi)
Etkinliklerin giinliik hayata yonelik olmas1 5
Etkinlikler sayesinde deyimlerin kolay hatirlanabilmesi 4
Etkinliklerin daha eglenceli olmalart 4
Etkinlikler sayesinde deyimlerin daha hizli anlagilmasi 2
Etkinliklerin diisiinme eylemi gerektirmesi 1

Arastirmada genel olarak giinlik hayat en sik karsilasilan terim olmustur. Ogrenenlerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken giinliik hayata dair kullanimlar1 6grenmekten keyif
aldiklar1 ifade edilebilir. Deyimlerin bu etkinlikler yoluyla daha kolay hatirlanmas: ve
etkinliklerin eglenceli oldugu goriisii ise ikinci sik tekrarlanan neden olmustur.
Ogrenciler derste uygulanan etkinliklerden keyif aldiklar1 zaman dgrenilen deyimi daha
kolay hatirladiklarini ifade etmislerdir. Son olarak, deyimlerin bu etkinlikler yoluyla
daha hizli anlasilmasi belirtilmistir. Ders boyunca ayni deyimlerle ilgili birden ¢ok
etkinlik yapmis olmalarinin onlar i¢in yararli oldugunu, bu yiizden deyimleri daha hizl

ogrendiklerini vurgulamislardir.

Etkinliklerin begenilme nedenlerine yonelik 0Ogrenci goriislerinden bazilart su

sekildedir:

Sey ama ¢iinkii ben daha hizli anladim. Ciinkii eski sistemde sadece okudum ama

daha sey yeni sistem farkli. Mesela video gordiim, bazen bulmaca gordiim, anladim bu

sekilde. (O. 1)

Yani bu ders hakkinda ¢ok sevdik ciinkii iyi bir sey. Yeni bir sey yani

hayatimizda kullanabiliriz yani yazmada, konusmada. (0. 7)

Clinkii biraz onlar sikici dersler arasinda bir rutin kirdr yani. Bir de yani
aklimda tuttuk yani, daha hatirliyoruz. Biraz yani baska derslerde kullandik bunlari
hep. Iyiydi. (0. 9)
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Bu etkinlik guzel bir alan bana goOre. Sokakta Turk arkadasimla daha iyi
konusabildi. (O. 3)

Ciinkii béyle daha iyi égrenebiliriz. Daha eglenceli oldu ders. (O. 10)

2.3.3. Zorlanilan Etkinlikler ile ilgili Bulgular

Katilimcilara Yapilan uygulamalar arasinda sizi zorlayan etkinlikler var midwr? sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, dgrenciler genel olarak
uygulanan etkinliklerin onlar1 zorlamadigini ifade etmistir. Bir kismi ise etkinliklerin
bazilarini farkli bulduklarini ve ilk etapta alismakta zorlandiklarini, sonraki agamalarda
ise bir sorun yasamadiklarini belirtmistir. Ogrenenlerin bir kisminm ilk etapta deyim
Ogretimine yoOnelik hazirlanan etkinliklere alistk olmadiklart icin zorlandiklar
anlagilmistir. Sonrasinda ise etkinlikleri eglenceli bulduklart i¢in alistiklar1 sonucuna

ulagilabilir. Tablo 20°de 6grenci goriislerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 20: Zorlanilan Etkinlikler

Yamtlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisi)
Olmadi 5
Tabu oyunu 3
Baslangigta etkinliklerin nasil yapilacaginin anlasilamamasi 3
Rol yapma 2
Hafiza oyunu 1

Cikan sonuglara bakildiginda o6grenenler uygulama surecindeki etkinliklerin zor
olmadigim vurgulamustir. ikinci olarak en sik tekrarlanan goriis ise etkinliklerin daha
once karsilasilan uygulamalardan farkli olmasi sebebiyle ozellikle ilk iki hafta nasil
yapilacaginin anlagilmamasidir. Bu durumla ayn1 sikliga sahip etkinlikler ise tabu oyunu
ve rol yapma etkinligidir. Bu iki etkinlikte 6grencilerden daha uzun siire konugmalari
beklendigi icin katilimcilarin zorlanmasi normal olarak kabul edilebilir. Son olarak ise

hafiza oyunu zorlanilan etkinlikler arasinda gosterilmistir.
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Zorlanilan etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinden bir kismi su dogrultudadir:

Yok, yok anlatma yolu ¢ok iyiydi. Bir de kolayd: bir de. (O. 9)
Konusmak ve anlatmak zor ama ¢cok iyi. (0. 11)

Ilk anlamada biraz zorlandim. Ben Bl baslamada bu yiizden anlamiyordum ama

gelistim anlamaya basladim. (0.13)

Hafiza oyun ve bulmaca iyi ama konusma etkinliklerinde bazen zorlandim, sonra

alistim (O. 5)

Ogrencilerin  goriigleri dogrultusunda bir kisminin  deyim odakli etkinliklerle
karsilastiginda ¢ok zorlanmadigi, bir kisminin ise etkinlikleri farkli bulduklari igin

sireci kavrayana kadar zorluk yasadiklari anlagilmaktadir.

2.3.4. Etkinliklerin Zorlama Nedenlerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere Bu etkinlik/etkinliklerde neden zorlandin? sorusu yoneltilmistir. Bu
baglamda, katilimcilar birbirinden farkli ¢esitli nedenler ortaya koymustur. Tablo 21°de

etkinliklerin zor bulunma nedenlerine dair bulgular verigmistir.

Tablo 21: Etkinliklerin Zorlama Nedenleri

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisi)
Etkinlikler esnasinda uzun siire konugmaya calismak 2
Etkinliklerin farkli olmas1 2
Grup arkadasinin daha yiiksek seviyede olmasi 1
Oyunlarin diisiinme eylemi gerektirmesi 1
Ogretilen deyimlerin mecaz anlamlar icermesi 1
Bazi deyimlerin (s6zciik say1s1) uzun olmast 1

Tablo 21°e bakildiginda etkinlikler esnasinda uzun sure konugsmaya ¢alismak ve

etkinliklerin onceki deneyimlere kiyasla farkli olmas: aynm siklikla tekrar edilmistir.
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Etkinliklerin neredeyse tamaminin konusma becerisini kapsamasi bu iki gerekcenin
neden ayni derecede tekrar edildigini agiklayabilir. Bunun ardindan &grenciler, daha
ylksek seviyedeki ikili/grup calisma arkadasi, diisiinme eylemi gerektiren oyunlarin
olmasi, égretilen deyimlerin mecaz anlam tasimalar: Ve bazi deyimlerin sozciik sayisi

anlaminda uzun olmalar: gibi gerekgeleri ayni sikliklarda vurgulamastir.

Burada dikkat ¢ekici nokta etkinliklerin diisiinme eylemi gerektirmesi bir 6grenci igin
dikkat c¢ekici/olumlu bir gerekgeyken, baska bir Ogrenci icin zorlanma sebebi

olabilmektedir.
Etkinliklerin zorlama sebeplerine iliskin 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

Hayrr, hepsi ¢ok iyi ama benim igin bir problem var. Ben konusmada iyi degilim.

Bazen zordu. Oyun ¢ok ¢ok iyi, cok faydal. (O. 6)
Evet evet, o (hafiza oyunu) biraz zordu ¢iinkii daha diisiinmek lazim. (O. 3)

Clinkii ilk defa boyle ders goriiyorum. Farklt o yiizden. Ne yapacagim
bilemedim. Ilk hafia zordu ama sonra alistim. (O. 14)

Zor buldugum seyler... O kadar zor buldugum seyler olmadi. (O. 8)

Konusma etkinliklerinde biraz zorlandim c¢iinkii bazi arkadaslar daha iyi

konusuyoruz, bazi arkadaslar iyi degil. (O. 5)

Iletisimsel yaklasim temel alinarak olusturulan ders planlarinin 6grenenler tarafindan
zorlanilan yonlerinin sebeplerinin belirlenmeye ¢alisildigi bu bolim sonucunda, iletisim
merkezli etkinliklere alisik olmadigi igin onlart zor bulan 6grenenler oldugu kadar,

etkinliklerin igcerdigi deyimleri anlamakta zorlanan 6grenenler de bulunmaktadir.

2.3.5. Begenilmeyen Etkinliklere iliskin Bulgular

Ogrenenlere Uygulanan etkinliklerin begenmediginiz yanlart var midir? sorusu
sorulmustur. Katilimcilar, deyim 6gretimine yonelik etkinlikler i¢inde begenmedikleri
herhangi bir etkinligin olmadigin1 ve yapilan etkinliklerin bazilarin1 baslangigta zor
bulsalar da hepsini begendiklerini ifade etmislerdir. Sadece katilimcilardan biri

Hatirlamiyorum. (0.13) seklinde bir ifade kullanmistir.
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Hayir, hepsi ¢ok iyi ama benim igin bir problem var. Ben konusmada ¢ok iyi

degilim. Bazen zordu ama iyiydi. (O. 6)

Hayrwr, onlar zor ama 6grenmek i¢in kotii degil. Gergek hayat lazim. Bize lazim.

(0.3)

Benim igin yok. Seviyorum. (O. 1)

Yok, bana gore, benim icin her sey iyiydi yani. (O. 9) gibi goriisler
bildirmislerdir.

Deyim Ogretimine yonelik tasarlanan iletisimsel etkinliklerin begenilmeyen

yanlarin1 6grenilmeye calisildigi bu bolimde, 6grenenlerin uygulanan etkinlikleri

begendigi ve bu etkinliklere gercek hayatta ihtiyag duyacaklarmma dair farkindalik

gelistirdikleri sonucuna ulasilabilir.

2.3.6. Ek Onerilere iliskin Bulgular

Ogrencilere Sizce uygulanan etkinliklere ek olarak deyimleri 6grenmek icin neler

vapilabilirdi? soru sorulmustur. Bu konuda 6grencilerin ¢ogu ortak fikir beyan etse de,

farkli gortis bildiren katilimcilarin oldugu da goriilmiistiir. Tablo 22°de 6grenenlerin

sundugu oOnerilere yer verilmistir.

Tablo 22: Ek Oneriler

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Saysi)
Kullanilan etkinliklerin yeterli oldugunun diisiiniilmesi 5
Soru anlasilmadi 3
Daha uzun video kullanimi 2
Bu uygulamanin daha uzun stirmesi 2
Etkinliklerin her derse uygulanmasi 2
Arap olan ve olmayan 6grencilerin farkli siniflarda 6gretim 1

gormeleri
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Arastirmaya gore Ogrenciler genel olarak kullanilan etkinlikleri yeterli bulmustur.
Bununla beraber buna benzer etkinliklerin her derse uygulanmasi ve bu uygulamanin
daha uzun slrmesi ile ilgili 6neriler ayn1 siklikta sunulmustur. Bu 6nerileri daha uzun
video kullanim: tavsiyesi takip etmistir. Ogrencilerden biri, Arap olan ve olmayan
ogrencilerin farkly simiflarda égretim gormelerine dair bir goriis bildirmistir. Ogrenci
Arapga ve Tirkgenin ¢ok fazla ortak kelime barindirmasi ve durumun Arap olmayan
ogrencileri kotii  yonde etkiledigini belirtmistir. Ogrenenlerden ikisi soruyu

anlamadiklar1 i¢in cevap verememistir.
Ek onerilere yonelik 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

Haftada sadece bir ders var, daha fazla olsaydi. Cok yararl. Yani kelime

anliyorum. Yeni kelime égreniyorum. (O. 6)

Ha, tamam. Gergek bu benim i¢in mesela biitiin sinif hepsi farkli seviye. Suriyeli
cok biliyor. Arap kelime var bu yiizden daha hizli. Biitiin sinif sadece ben Arapca
bilmiyor. Zor kelime. Sadece ben soru sor. Bu zor benim igin. Hoca benim icin bunu

anladin. Sadece ben anladim. Bazen zor geliyor. (O. 1)

Yok, yani bence dersler hepsi bu sekilde yapabileceksen ¢ok giizel olur ¢iinkii
yani biz oynuyorduk ve ders aliyorduk. Yani bu ¢ok giizel oluyor. (O. 7)

Daha iyi. Biraz videolar daha uzun olsun. Daha ¢ok video olsun. (O. 9)

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak, deyim odakl1 ve iletisim merkezli ders planlarinin
genel olarak basarili bulundugu ve ek oneriye ihtiya¢ duymadigi gozlemlenmistir.
Ancak bunun yaninda, d6grenenlerin iletisim merkezli tasarlanan ders planlarinin diger
derslere de uygulanmasini, gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin artirilmasini ve

ana dilleri dogrultusunda homojen siniflarda 6grenim gérmeyi bekledikleri anlasilmistir.

2.3.7.  Etkinliklerin Basariya Etkisi ile Tlgili Bulgular

Bu temanin degerlendirilmesinde pes pese sorulan iki soru kullanilmistir. Katilimcilara
ilk Once Gercgeklestirilen etkinliklerin basarimiza etkisi konusunda diistinceleriniz
nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya Ogrencilerin ¢ogu olumlu yonde cevaplar

vermis, li¢li soruyu anlayamamis ve cevaplayamamustir. Katilimcilar bu soruya Yararl.
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(0.11), Evet, evet oldum. Yararl ¢iinkii gecen seviye ¢ok kotii, simdi daha iyi. Daha
faydalar var ingallah. (O. 12), Daha basarili olduk, faydalandik. (O. 9) gibi cevaplar

vermistir.

Bildirilen goriisler etkinliklerin yararli, faydali oldugu yoniinde oldugu i¢in 6grencilere
Deyimleri ne agidan yararli/faydali buldunuz? sorusu sorulmustur. Tablo 23’te

katilimcilarin etkinlikleri neden yarli bulduklarina iligkin bilgiler verilmistir.

Tablo 23: Etkinliklerin Basarvya Etkisi

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisr)
Etkinliklerin ¢esitli olmas1 4
Soru anlasilmadi 3
Etkinlikler yoluyla deyimleri daha kolay 6grenme 2
Etkinlikler sayesinde deyimlerin akilda kalmasi 2
Kurun basinda ve sonunda yapilan sinavlarda fark hissetmeleri 2
Ogrencilerin deyimleri guinliik hayatta kullaniyor olmalari 2

Tablo 23 incelendiginde Ogrenenlerin verdigi cevaplar arasinda en sik tekrarlanan
cevabin ¢esitli etkinlik kullaniminin etkili olmas1 oldugu goriilmiistiir. Bu cevabi, kurun
ilk haftasinda ve son haftasinda uygulanan sinavdaki performanslar: konusunda
farkhilik hissetmis olmalari, deyimleri giinliik hayatta kullanabiliyor olmalari, ¢esitli
etkinlik uygulaniyor olmasinin etkili oldugunu diisiinmiis olmalari, Ogrenilen deyimlerin
akilda kalict olmasi ve yapilan etkinliklerle daha kolay o6grenilmesi yanitlart esit

kullanim oranlartyla takip etmistir.
Etkinliklerin basariya etkisine yonelik goriislerden bazilari su sekildedir:

Evet, ¢iinkii mesela sinav yaptin, ben hi¢ anlamadim ama bu kez anladim.

Hemen égrendim. Son sinav ¢ok kolaydi ¢ok. (O. 6)
Daha kolay 6greniyoruz. Bu kadar. (O. 8)

Evet, ciinkii hep kitaptan kendim sikildim yani ama bu sekilde c¢esitli bir sey. Cok
eglenceli yani, oyunlar, bir kisiye sormak ¢ok iyiydi. Her sey aklimda. (O. 3)
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Evet, ¢iinkii bu yeni bir sey, ders yani ¢ok ¢alistyoruz. Bir metin var, dokuz
cumle var, diger kartlar yine dokuz ciimle hakkinda konusuyor. Dersten ¢ikmadan dnce

biitiin ciimleler aklimda. (O. 7)

Sorulan iki soru ile uygulanan etkinliklerin G6grenenlere katki yapip yapmadigi
anlagilmaya calisilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, Ogrenenlerin bir kismi gesitli ve
kolay etkinlikler yoluyla 6grendikleri deyimleri giinliik hayatta kullanabileceklerini fark
etmiglerdir. Bu nedenle iletisim merkezli ders planlarinin yararli oldugu fikri

Ogrencilerde olusmustur.

2.3.8.  Etkinliklerin Farkli Bulunduklar1 Yé&nlere iliskin Bulgular

Bu tema iki sorunun degerlendirilmesiyle olusturulmustur. Ik olarak, &grenenlere
Uygulanan etkinliklerin daha once karsilastiginiz etkinliklerden farkly buldugunuz
yonleri oldu mu? sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin biri soruyu anlayamadigi igin
cevaplayamamustir. Diger O0grencilerin tamami bu soruya evet ve farkli gibi olumlu

yonde yanitlar vermistir.

Ikinci olarak ise dgrencilere Etkinlikleri ne agidan farkli buldunuz sorusu sorulmustur.
Tablo 24’te katilimcilarin etkinlikleri ne agidan farkli bulduklarina iliskin bilgiler

bulunmaktadir.

Tablo 24: Etkinlikierin Farkli Bulunduklar: Yonler

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Saysi)
Geleneksel yontemlerden farkli olmalari 5
Eglenceli olmalar1 5
ikili ya da grup galismasi icermeleri 1
Daha ayrintili olmalari 1

Verilen cevaplar arasinda en ¢ok tekrar edilenin geleneksel anlatim yontemlerinden
farklr olmast ve eglenceli olmasi oldugu gozlemlenmistir. Bu yanitlari ikili ya da grup
calismalarimin  bulunmasi1 ve etkinliklerin daha ayrintili olmas: gQerekgeleri takip

etmistir.
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Etkinliklerin ne agidan farkli bulunduguna yonelik 6grenci goriislerinden bazilari su

sekildedir:

Evet, cok farkli, ¢cok farkli. Bu ders icin ¢ok heyecanlyydim. Cok macera vardi bu
yiizden aklimda tuttum. Her hangi bilgiyi hi¢c unutmadim. (O. 12)

Daha eglenceliydi. (O. 6)

Hep biz vardik, beraber calistik. Onceden kitapta etkinlik vardi. Simdi konustuk
arkadagslarla anlattik, dinledik. (O. 9)

Onceden kitaplarda béyle bir sey gormemistik, gorsek de anlamamistik ama bu
derste yapiyoruz, ¢ok iyi oluyor. Gordiigiimiiz her seyi anliyoruz. Normalde goriiyoruz,

bu neymis bilmiyoruz. Nerede gorsek tantyoruz, anliyoruz. (O. 2)

Once bunda daha iyi anladim. Mesela digerleri daha kisa, bu daha uzun,
anlasilir. (O. 11)

Bu calisma kapsaminda 6grenenlerin iletisim ihtiyaclarina ve deyimlerin kaliteli iletisim
igin gerekli olduguna vurgu yapilmistir. Ogrencilerin gériisleri incelendiginde biiyiik bir
cogunlugun deyim odakli etkinlikleri farkli ve eglenceli buldugu anlasilmistir.
letisimsel yaklasimin agirlik verdigi ikili ve grup ¢alismalarinin etkinlerde kullaniminin

ogrencilerce farkli bulundugu sonucuna ulasilmistir.

2.3.9. Deyimlerin Ogrenme Alani Disinda Kullanimina Iliskin Bulgular

Ogrenenlere Yapilan etkinliklerin deyimleri sinif disinda da kullanabilmek amaciyla
sizin i¢in yararli oldugunu diistiniiyor musunuz? sorusu sorulmustur. Katilimcilarin
cogu benzer cevaplar vermistir ancak farkli goriis bildirenler de olmustur. Tablo 25°te

katilimcilarin 68renilen deyimleri giinliik kullanimina iligkin bilgileri sunulmustur.
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Tablo 25: Deyimlerin Ogrenme Alani Disinda Kullanimi

Yanitlar N (Terimi Kullanan Ogrenci Sayisi)
Anadili Turkge olan arkadaglari anlayabilmek 6
Deyimleri hayata gecirmek (kullanmak) 4
Sinifta yapilan etkinlikleri disarida uygulamak 2
Gazete okumak 1

Arastirmaya gore katilimcilarin ¢cogu okul disinda ana dili Tiirk¢e olan konugurlarin
kullandiklar: deyimleri anladiklarini ifade etmistir. Diger bir ¢ogunluk ise dgrenilen
deyimlerin bir kismuini kullanabildikleri ve bu durumun onlari mutlu ettigini
vurgulamistir. Bunlar1 okul disinda gazete okurken metinlerde gecen deyimleri anlamak

ve swnifta kullanilan etkinlikleri sinif disinda kullanmak cevaplarn takip etmistir.

Deyimlerin okul disinda kullanimima yonelik katilimc1 goriiglerinden bazilart su
sekildedir.

Simdiye kadar c¢ok kullanmadim ama gelecekte kullanacagim ingallah.

Hafizamda tutuyorum. (O. 13)

Kullanyyorum ama ¢ok fazla degil ama anlyyorum, anlaymca mutlu oluyorum.

(0. 4)

Ilk defa zor ciinkii sen bir kisiyle konusuyorsun zor ama o bu bir kisi mesela

ciimlede kullandi anliyorum. (O. 3)

Mesela ben geldigimde deyim filan hi¢ bilmiyordum. Onceden test yaptiniz hi¢
bir sey anlamamistim ama bu kere hepsini anladim. Bundan kullandiklarimda oldu.

Bagsimun etini yedin filan bunu ¢ok kullaniyorum. (O. 2)

Evet, kullandim yani biraz. Dersten sonra kullandim. Bir de duyunca anliyorum.
Bir de okurken yani okuyorum internetten bir gazete yani anliyorum, artik daha kolay.
(0.9)

Mesela evde bes arkadaglar Tiirk, mesela ben evde kiiciik kartlar yazdim.

Beraber konusacagiz. (O. 5)
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Sinif i¢inde kullanilan etkinlikler sinif disindaki iletisim siiregleriyle ortiismektedir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin deyimlerin 6grenme alani disinda kullanimina yonelik goriisleri
incelendiginde sinif iginde iletisim merkezli 6gretimi hedeflenen deyimler sinif diginda
etkin bir bi¢imde kullanilamasa da baska birisi tarafindan kullanildiklarinda anlasildigi

gorusti vurgulanmastir.
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SONUC

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde iletisimsel yaklasim temel
alinarak tasarlanmig 6gretim siirecinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla etkililigi
incelenmistir. Dolayisiyla aragtirma siiresince Deyim ogretiminde geleneksel ogretim
yontemleri mi yoksa iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis 6gretim mi daha
etkilidir? sorusunun cevabi aranmistir. Calisma kapsaminda Erzurum Atatiirk
Universitesi DILMER’de B1 seviyesi 6grencileri icerisinden kontrol ve deney gruplari
secilmig ve alti haftalik 6gretim programi uygulanmistir. Deney grubuna iletisimsel
yaklasimla gelistirilen ders planlar1 uygulanirken, kontrol grubuna Istanbul Yabancilar
icin Tirk¢e Bl ders ve g¢alisma kitaplarindaki okuma metinleri ve etkinliklerini
kapsayan ders plan1 uygulanmistir. Calismanin baslangicinda her iki gruba da Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirk¢e B1 ders ve ¢alisma kitaplarindaki okuma metinlerinde yer alan
deyimleri iceren test uygulanarak deyim tanima-anlama seviyeleri saptanmistir. Alti
haftalik ders siirecinin tamamlanmasinin ardindan gruplara ayni icerikteki test tekrar
uygulanarak deyimlere iliskin tanima-anlama seviyelerindeki gelisimleri 6lctilmiistiir.
Elde edilen 0n test ve son test bulgulart Mann Whitney U ve Wilcoxon Signed Rank
Testi ile analiz edilerek degerlendirilmistir. Nicel bulgular1 desteklemesi hedeflenerek
deney grubundaki her 6grenciye ders stireci ile ilgili degerlendirme yaptiklar1 goriigme
formu uygulanmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular betimsel analiz yontemi ile

analiz edilmistir.
Nicel verilerden elde edilen sonuglar incelendiginde;

Iletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim égretiminin uygulandigi deney
grubu ve geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin
deyimleri tamima-anlama basarilarina iliskin On test puanlart arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik var midir? sorusunun cevabina yonelik yapilan analizin sonucunda deney
grubu dgrencilerinin On test basart ortalamalarinin 7, kontrol grubu &grencilerinin On
test basar1 ortalamalarinin ise 7,92 oldugu tespit edilmistir. iki grup arasinda ¢aligmanin
baslangicinda deyimleri tanima-anlama seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmisti. Bu sonuca bakilarak c¢alismanin

baslangicinda gruplarin benzer dil seviyesine sahip oldugu sdylenebilir.
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letisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim égretiminin uygulandigi deney
grubu ve geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin
deyimleri tamima-anlama basarilarina iliskin son test puanlari arasinda anlamh
diizeyde bir farklilik var midwr? sorusunun cevabina yonelik yapilan analizin sonucunda
deney grubu ogrencilerinin son test basari ortalamalart 18,6 olarak, kontrol grubu
ogrencilerinin son test basar1 ortalamalar1 ise 12,28 olarak bulunmustur. Bu durum iki
grup arasinda son test ortalamalar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulguya gore farkli 6gretim siireglerine dahil
olmus 6grencilerin deyimlere iliskin tanima-anlama gelisimlerinin farklilastigi ve her iki
grupta da dahil olduklar1 6gretim siireci sonunda deyim anlama-tanima seviyelerinin
gelistigi ancak iletisimsel yaklasim temel alinarak hazirlanan ders siirecine dahil olan

Ogrencilerin siirecin sonunda daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

letisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanmis deyim égretiminin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin On test ve son test puanlart arasinda anlamh diizeyde bir farklilik
var mudir? sorusunun cevabmna dair yapilan analizin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin ortalama 11,6 puan gelisme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.
fletisimsel yaklasim temel alinarak tasarlanan Ogretim siirecinin, siirece dahil olan

(deney grubu) o6grenciler lizerinde etkili bir gelisim sagladig1 goriilmektedir.

Geleneksel ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin On test ve
son test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklilik var midir? sorusuna iliskin
yapilan analizin sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin ortalama 4,3 puan gelisme
gosterdikleri belirlenmistir.  Geleneksel yontemler kullanilarak tasarlanan Ogretim
siirecinin de siirece dahil olan (kontrol grubu) 6grenciler lizerinde gelisim sagladigi
ancak soz konusu gelisimin deney grubu o6grencilerine kiyasla daha diisiik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin demografik ozellikleri (cinsiyet, hangi
tilkeden geldikleri) ne gore basar: diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik var midr?
sorusuna yanit aramak i¢in 0grencilerin cinsiyetleri ve geldikleri iilkelere gore basari
diizeyleri analiz edilmistir. Ancak Ogrencilerin cinsiyetlerinin ve geldikleri iilkelerin
o0grenme siireci sonucundaki gelisimleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig:

tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden kadin 6grencilerin ortalama basari



88

puanlar1 7,9 puan iken, erkek Ogrencilerin ortalama basar1 puanlarmin 8,06 oldugu
goriilmistiir. Ancak kadin 6grencilerin sayisi erkek Ogrencilere kiyasla ¢ok daha az
oldugundan (kadin o6grenci= yedi kisi, erkek Ogrenci= yirmi iki kisi) bu sonucun

yaniltici olabilecegi unutulmamalidir.

Calismanin sonucunda deney grubu ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
Begenilen Etkinlikler, Etkinliklerin Begenilme Nedenleri, Zorlanilan Etkinlikler,
Etkinliklerin Zorlama Nedenleri, Begenilmeyen Etkinlikler, Ek oneriler, Etkinliklerin
Basariya Etkisi, EtKinliklerin Farkli Bulunduklar: Yonler, Deyimlerin Ogrenme Alan

Dusinda Kullanimi altinda incelendiginde;

Deney grubu ogrencileri, genel olarak uygulanan tim etkinlikleri begendiklerini
belirtmislerdir. Detayli olarak etkinlik ismi veren Ogrenciler video ve bulmaca

etkinliklerini daha ¢ok begendiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilere etkinlikleri neden begendikleri sorusu ydneltildiginde 6grencilerin
deyimleri giinliik hayatta kullanilabilme becerisi kazanmalari, deyimleri kolay
hatirlayabilmeleri ve kullanilan 6gretim yontemini daha eglenceli bulmalar1 en sik dile

getirilen gerekcelerdendir.

Deney grubu Ogrencilerine uygulanan program igerisinde hangi etkinliklerde
zorlandiklar1 soruldugunda ¢ogunlugu olmadigini ifade ederken, bunu takip eden
cevaplar tabu oyunu ve baslangi¢ etkinliklerinin nasil yapilacaginin anlagilamamasi

olmustur.

Katilimcilara zorlandiklart etkinlikler i¢in nedenleri soruldugunda ise genel olarak
Ogrencilerin uzun siire konusmaya ¢alismalar1 ve etkinliklerin alistiklar1 etkinliklerden

farkli olmasi zorlayici nedenler olarak dile getirilmistir.

Ogrenenlere  etkinliklerin ~ begenmedikleri  yanlart  soruldugunda  katilimcilar
begenmedikleri herhangi bir etkinligin olmadigini ve yapilan etkinliklerin bir kisminda

baslangicta zorluk yasasalar da hepsini begendiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, Uygulanan etkinliklere ek olarak deyimleri o&grenmek icin neler
yapilabilirdi? sorusu soruldugunda 6grenciler genel olarak programin yeterli oldugunu
belirtmis, buna ek olarak ise daha uzun video olmasi, dersin daha uzun siirmesi ve her

derse uygulanmasi tavsiyelerinde bulunmuslardir.
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Gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin basarisina etkilerini 6grenmek amaciyla
katilimcilara pes pese iki soru ydneltilmistir. ilk olarak etkinliklerin basarilarma
etkisinin olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin tamami etkinliklerin basarilarma
olumlu yonde katkisi oldugunu ifade etmistir. Bunun iizerine katilimcilara etkinlikleri
hangi agilardan etkili bulduklar1 sorusu sorulmus ve 6grencilerden etkinliklerin g¢esitli
olmasi, daha kolay oOgrenmelerini saglamasi ve akilda kalici olmasi gibi yanitlar

alinmustir.

Uygulanan etkinliklerin 6grenciler tarafindan farkli bulundugu yonleri tespit etmek igin
katilimcilara pes pese iki soru yoneltilmistir. Ilk olarak &grenenlere uygulanan
etkinlikleri farkli bulup bulmadiklar1 sorusu yoneltilmis ve 6grenenlerin tamamindan
olumlu yonde cevap alinmistir. Ardindan etkinlikleri hangi yonlerden farkli bulduklari
sorulmus ve etkinliklerin geleneksel yontemlerden farkli olmasi, eglenceli olmasi en sik

rastlanan cevaplardan olmustur.

Ogrenenlere, etkinliklerin deyimleri simif disinda da kullanabilmek icin yararli olup
olmadig1 sorusu soruldugunda ise katilimcilarin biiytik bir kismi etkinliklerin anadili
Turkce olan arkadaslarini anlayabilmelerini ve deyimleri giinliik hayatta daha sik

kullanmalarini sagladigin1 belirtmislerdir.

Ogrenciyi siirece dahil eden, interaktif, eglenerek 6grenmeyi hedefleyen bunun yaninda
Ogrenciyi diisiinme ve fikir gelistirmeye tesvik eden 0gretim programinin deyimlerin
ogretilmesinde etkililigi calismamiz ile ispatlanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda diger

caligmalar i¢in bazi oneriler sunulabilir;

e Bu calisma dil O6gretiminde iletisimsel yaklasim temel alinarak Ggretim
modellerinin gelistirilmesi gerektigini gostermistir.

e Ogretim programlar1 gelistirilirken gorsel materyallerin (video, oyun v.b.)
kullanimina agirlik verilmesi Ogrenciler i¢in Ogrenim siirecinin daha akilda
kalict olmasini saglamaktadir.

e Yabancit dil Ogretiminde, Ogretilen dilin kiiltlirliniin  yansitildig1  6zgiin
materyallerin kullanim1 6grencinin hedef kiiltiirle daha yakindan bag kurmasina
yardimci olacaktir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim kitaplarinda deyim Ogretimi ve kelime

Ogretimine bir arada yer verilmistir. Daha karmasik bir siire¢ olan ve soyut
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diistinme yetenegi gerektiren deyim Ogretiminin miifredatta ve kitaplarda
ayristiritlmig ve genis kapsamli olarak yer almasi gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ikili ¢alismalar ve grup calismalarinin
ogrenenler arasindaki etkilesimi arttirdigl ve 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi
caligma ile goriilmiistiir. Bu nedenle, 6gretim siirecinin belli basamaklarinda ikili
ve grup ¢alismalarinin kullanimi miifredat ve kitaplarla tesvik edilmelidir.
Stirece dayali Ol¢limiin yapildigi calismalarda katilimeilarin siirecin sonunda
caligmaya dair goriislerinin alinmasi ¢aligmanin hem igeriden hem disaridan bir
gozle verimliliginin degerlendirilmesini saglamaktadir. Bundan dolayi, nicel
caligmalarin sonucunda silirece dahil olan katilimcilardan miilakat teknigiyle
goriis alinmasi ¢aligmalara katki sunacak bir yoldur.

Deyim 6gretimi kelime 6gretiminden ayri tutuldugunda 6gretenler i¢in de zorlu
bir siire¢ olabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylar1 i¢in lisans egitimlerinde
ve Ogretmenler i¢in hizmet ici egitimlerinde bu alana yonelik uygulamali
caligmalar yapilarak 6gretim sireci daha etkili hale getirilebilir.

Bu tez deyim 6gretimiyle sinirlandirilmistir. Daha sonraki ¢alismalarda s6zciik
dagarcigini olusturan diger Ogelere yonelik 6gretim programlarinin tasarlanip
degerlendirildigi calismalar yapilabilir.

Tez caligmas: icerindeki Ogretim programinin uygulanmasi alti hafta, altmis
sekiz deyim ve B1 seviyesindeki yirmi dokuz katilimer ile sinirlandirilmigtir. Bu
alanda daha sonra yapilacak caligmalar daha biiylik ¢aligma gruplar1 ve daha

uzun uygulama siiresiyle gergeklestirilebilir.
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Ek 1. Ogrenci Deyim Bilgisi Olgme Testi

Saym Ogrenci,
Bu test, Ogrenenlerin deyim  bilgilerini saptamak amaciyla
gergeklestirilmektedir. Yapilacak arastirma ile 1ilgili izinler Hacettepe

Universitesi Etik Komisyonundan alinmustir. Bu ¢alismada yer almak tamamiyla
goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve katilimci istedigi anda vazgegebilme
hakkina sahiptir. Biitiin sorular1 yanitlamaniz arastirmanin saglikli ilerlemesi
bakimindan onemlidir. Aragtirmayla ilgili sorulariniz icin
ertenhasret@gmail.com e-posta adresini kullanabilirsiniz. Sorulara ictenlikle
yanit vereceginize olan inancimi belirtir,

Degerli katkilariizdan dolay: tesekkiir ederim.

Hasret Derya
Erten

Hacettepe Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi


mailto:ertenhasret@gmail.com

1.
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Asagidaki ciimlelerin hangisinde, ciimlede kullanilan deyimin
aciklamasi yoktur?

Cocuklarini erken yasta egitmezsen ¢ok pigsman olur, dizini doversin.
Her seyi kendim yapmak zorundayim bundan boyle; is basa diistii.
Konustukga hayatiyla ilgili sirlar1 agikliyor, kendini ele veriyordu.
Kardesi okuldan mezun olduktan sonra bir tiirlii dikis tutturamadi.
Annesine ¢ok diiskiindii, ona ve onun fikirlerine hep deger verirdi.

moow>

Asagidaki deyimlerin hangisinde “oyalanmak” anlam vardir?
Sonug almak

Zaman gegirmek

Aklinda tutmak

Yakindan tanimak

Ele vermek

moow>

Bir kimsenin ne durumda oldugunu sormak anlaminda (I) “dil d6kmek”; birinin
sevgisini, gonliinii kazanmak anlaminda (1I) “kalbini fethetmek”; Istenilen seye
ulagsma imkan1 verilmemek anlaminda (III) “(kapilar) yiiziine kapanmak”; k6t bir
olaydan yararli sonug ¢ikarmak anlaminda (IV)“ders almak”; bir konuda diisiinme
yetenegini kullanmak anlaminda (V) * mantik yiiriitmek” deyimi kullanilir.

Yukaridaki parcada numaralanmis deyimlerden hangisi, kendinden once
verilen aciklamaya uygun degildir?

A

4.

moow>

B
C.
D
E

I
l
Il
Y
.V

Asagidaki aciklamalardan hangisi, karsisinda verilen deyime uygun degildir?
. Acisim gidermeye, rahatlatmaya ¢aligmak: teselli etmek

. Cok samimi olmak, daima beraber bulunmak: aralarindan su sizmamak

. G0z isaretleriyle istediklerini anlatmak: g6z gore gore

. Bir seye 6nem vermek, oncelik tanimak: agirlik vermek

Bir seyin dneminin, kiymetinin farkinda olmak: degerini bilmek

moow>

Siirekli olarak, biktirincaya kadar, 1srarla birinden bir sey istemek; bu sebeple onu
rahatsiz edip lizmek anlaminda “............ccccoooiiiniiienninnnnen. ” deyimi kullanilir.
Bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

Aralarina kara kedi girmek

Baginin etini yemek

Bir ¢uval inciri berbat etmek

Elini sicak sudan soguk suya sokmamak

Aralarindan su sizmamak
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6. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimleye uygun degildir?
Ali ile konugmuyorlar sanirim aradaki buzlari erittiler.

Kendimi iyi hissetmiyorum galiba sifay1 kaptim.

Bas1 ne zaman sikigsa aglayarak annesine kosar.

Universite hayalleri kuruyordu, sonunda gercek oldu.

Ninniyi sdéylemesi icin ona bir surt dil doktd.

moow»

7. "Icini kemiren bu diisiinceden kurtulmak istiyordu." Climlesindeki deyimin
anlam nedir?

Hig sir saklayamamak

Kutsal seyler {izerine yemin etmek

Yarar1 dokunmamak

Kendisine bir sugtan dolay1 ceza verilmek

Bir iziintiiniin kendisini rahatsiz etmek

moow>

8. Asagidaki deyimlerin hangisinde “sikayet etmek” anlamm vardir?
Feda etmek

Gozden ¢ikarmak

Dert Yanmak

Bas1 sikismak

Ic cekmek

moow>

9. Asagida verilen deyimlerin hangi ikisi yakin anlamhdir?
A. Pesinden kosmak — Eli bos gitmemek
B. Siki1 fiki olmak — Aralarindan su sizmamak
C. Sifay1 kapmak — lyi gelmek
D. i¢ini bosaltmak — Sikintidan patlamak
E. Uykuya dalmak — Hayal kurmak

10. “Dil dokmek™, “ilgi ¢cekmek™, “is basa diismek”, “deger vermek” ; asagidakilerden
hangisi bu deyimlerden birinin anlam degildir?

. Ozel ilgi sayg1 gostermek, kiymet gdstermek

Karsisindakini inandirmak ya da ona yaranmak i¢in sozler soylemek

llgiyi alakay iizerinde toplamak

Bir isi kendi bagina yapmak zorunda kalmak

Bir seyin sagladig giizelliklerden yararlanmak

moow>

11. Para kazanmaya basladiktan sonra, gencliginde zor zamanlar gegiren annesini
yanina aldi. Elini sicak sudan soguk suya sokmadi.
Bu parcada gecen alt1 ¢izili s6z 6beginin yerine asagidakilerden hangisi
getirilemez?

Onu rahat ettirmek i¢in ¢abaladi.

Higbir ev isine el slirdiirmedi.

Onun sikintisiz bir sekilde yasamasini sagladi.

Mutlu ve huzurlu bir yasami olmasi i¢in ugrasti.

Cow>
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13.

14.
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E. Isinin basia ge¢mesine yardim etti.

. Birbirlerini ¢ok seven, birbirlerinden hi¢ ayrilmayan dostlari tanimlamak ig¢in

(13

.............................. “ deyimi kullanilir. Bos birakilan yere asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

Can ciger olmak

Dostlar basina

Arasi1 agilmak

Hatir sormak

Can atmak

moowp

Asagidaki ciimlelerin hangisinde, ciimlede kullanilan deyimin
aciklamasi yoktur?

. Mehmet kafa dengi biri oldugu i¢in onunla ¢ok iyi anlastik.

Eger o isi elde etmek istiyorsan ¢ok ugragmali, onun pesinden kogmalisin.
Misafirlige hic eli bos gitmez, mutlaka ufak tefek de olsa hediye alirdu.
Bildigim kadariyla son zamanlarda arkadasiyla arasi limoniydi.

Esi 6ldiikten sonra yi1lmadi, ayakta durmaya ¢alist1 ve miicadele etti.

moow>

Goriilmekte olan seyin ya da kisinin goriilmez olmasi anlaminda (I)“g6zden
kaybolmak”; her hangi bir gii¢liikle karsilasmak anlaminda (II) “bas1 sikismak™; ne
yapacagina karar verememek anlaminda (IIT) “ele almak”; giizel duruma bir
baskasinin da kavusmasi dilemek anlaminda (IV) “ dostlar basina”; derin soluk alip
vererek Uzilintiisiinii dile getirmek anlaminda (V) “i¢ cekmek” deyimi kullanilir.

Yukaridaki par¢ada numaralanms deyimlerden hangisi, kendinden dnce verilen
aciklamaya uygun degildir?

Al

B. Il

15

16.

C
D. IV
E

Y/

. “Gozden ¢cikarmak” deyimi hangi anlama gelmektedir?

Bir konuda istekli olmak
Birine kotulik yapmak
Birinin sirrin1 saklamak
Birine yardim etmek

Bir seyden vazgecmek

moow>

“ Disar1 ¢ikalim ve bu giizel havanin tadini ¢ikaralim.” Cimlesinde gecen deyimle
anlatilmak istenen nedir?

Birinin rahat etmesini saglamak

Israrla birinden bir sey istemek

Tekrar tekrar soylemekten bikmak

Saglanan imkanlardan yararlanmak

CoOow>
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E. Gizli tutulan bir seyi sdylemek

17. (D) iyi giin dostu olmak, (II) aralarina kara kedi girmek, (IIT) kafa dengi olmak (IV)
aralarindaki buzlar erimek, (V) bir ¢uval inciri berbat etmek deyimlerinden hangi
ikisi zit anlamhidir?

A. lvell

B. Il velll
C. llvelV
D. IVveV
E. lvelV

18. Herhangi bir seye sahip olmayi, ya da herhangi bir seye erismeyi ¢ok istemek
anlaminda  “...........ciiiiiiin, ” deyimi kullanilir. Bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

Denk gelmek

Ele vermek

Can atmak

Feda etmek

Dert yanmak

moow»

19. Asagidaki agiklamalardan hangisi, karsisinda verilen deyime uygun degildir?
A. Sohret kazanmak, bulmak: {ine kavusmak
B. Sikint1 ve derdini sdylemek: i¢ini bosaltmak
C. Bir konuyu aydinlatmak: Agikliga kavusturmak
D. Birine iyilikte bulunmak: ele vermek
E. Yaramak, uygun olmak: iyi gelmek

20. Asagidaki deyimlerin hangisinde “birine, bir seye kars: hiirmet hissetmek”
anlami vardir?

. Hatir sormak

Saygi duymak

Diiskiin olmak

Kafa dengi olmak

Hak etmek

moowz

21. Asagida verilen deyimlerin hangi ikisi yakin anlamhdir?
Feda etmek — Gozden ¢ikarmak

Duasini almak — Deger vermek

Yakindan tanimak — Akil yiirtitmek

Can atmak — Dil dokmek

Teselli etmek — Hatir sormak

moow>

22. “Bir is iyiye giderken yersiz ve yanlis davraniglarla isi bozan insanlar vardir.” Bu
ciimlede tamitilan Kisiyi, en iyi anlatan deyim asagidakilerden hangisidir?
A. Elini sicak sudan soguk suya sokmayan



B. Bir cuval inciri berbat eden
C. Ayni ¢ati1 altinda yasayan
D. lyi giin dostu olan

E. Aralarina kara kedi giren

23. Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimleye uygun degildir?
Futbol ve aligverisle ilgili her sey dikkatimi ¢eker.

Annemin duasini almadan bir ise baslamam.

O kadar mutluyum ki dert yanmadan duramiyorum.
Kaymvalidesiyle ayni ¢at1 altinda yasiyorlar.

Babasi vefat eden Ali’yi teselli etmek ¢ok zor olacak.

moow>

24. Asagidaki deyimlerin hangisinde “layik oldugu karsihigr almak, elde etmek”

anlamm vardir?

Yol agmak

Kilo almak
Firsat kagirmak
Zaman gegirmek
Hak etmek

moow>

25. “Az kalsi”, “firsat kagirmak”™, “yol agmak”, “kilo almak”; asagidakilerden

hangisi bu deyimlerden birinin anlam degildir?

. Bir isin ger¢eklesmek iizereyken ger¢eklesmemesi
Beslenerek viicudun agirligr artmak, sismanlamak
Elverigli durumdan ya da olaydan yararlanmamak
Bir olaym ya da durumun sebebi olmak

Bir kimseyi, bir seyi biitlin 6zellikleriyle tanimak

moow»

26. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir deyim aciklamasiyla birlikte
kullanilmmstir?
A. Bu aralar cok mutsuzum ¢iinkii her sey ters gidiyor.
B. Suig¢sem yartyor, giinden giine kilo aliyorum.
C. Ogretmenin sdylediklerini aklimda tutamadim.
D. Giineslenerek ve yiizerek tatilin tadini ¢ikartyorum.
E. Ihtiyag duydugum iiriinleri almak igin markete gittim.

27. “Aralari limoni olmak” deyimi hangi anlama gelmektedir?
Aralarinda bir sey konugsmak

Aralarina kimseyi almamak

Aralarinda problem olmamak

Aralarinda bir sir olmak

Aralarinda bir kirginlik olmak

moow>
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28. “Yagmur ................. .
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2

ciimlesi asagidakilerden hangisiyle tamamlanirsa
ciimle “bir anda yagan yagmur” anlam kazanir?

Dusti

Bastird

Vurdu

Saldi

Yakt1

moow>

29. Evlendikten biraz para biriktirmek istedikleri i¢in bir siireligine damadin ailesiyle

30.

ayni c¢at1 altinda yasamaya karar verdiler.

Bu parcada gecen alt1 cizili soz 6beginin yerine asagidakilerden hangisi
getirilebilir?

Uzakta

Isteyerek

Beraber

El ele

G0z 6nunde

moow>

Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimleye uygun diismemistir?
. Konuyu agikliga kavusturmak icin kitaplara bagvurdu.

Ilgi cekmek i¢in abartili sa¢ modelleri yaptirmus.

Annemle tartistig1 i¢in aramiz acildi.

Filmi o kadar hevesli izliyordu ki sikintidan patlada.

Isini bitirdikten sonra gézden kayboldu.

moow>
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ILETISIMSEL YAKLASIMLA DEYiM OGRETIMIi DETAYLI DERS PLANI
Grubun;
Yasi: 18+
Seviyesi: B1
Yapisi: Ogrenen grubu farkli iilkelerden Tiirkge 6grenmek igin gelen heterojen bir yetigkin grubudur.
Sayisi: 15 kigi
Kullanilan Dil Ogretme Yéntemi: iletigimsel Yaklagim
Snif i¢i etkilesim: Ogretmen- Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-Ogretmen
Ders Siiresi: 90 dk (iki ders saati)

Derse Giris (Isindirma/Giidiileme Aktivitesi) (15dk)

Ogretmen simfi selamladiktan sonra, 6grencilere kendi iilkelerinin kahvalt sekillerine iligkin sorular

sorar;
Ulkenizde kahvaltilarda ne gibi yiyecek ve igecekler bulunur?
Farkli iilkelerin kahvaltilarim denediniz mi? Denediyseniz en ¢ok hangisini sevdiniz/sevmediniz?

Cevaplan aldiktan sonra, 6gretmen ogrencilere farkli iilkelerin kahvalti tiirleri ile ilgili videoyu izletir.
Video ile ilgili konustuktan sonra ogrencilere Ulkeden Ulkeye Kahvalt Keyfi...” adli bir metin

okuyacaklarim soyler.

https://www.youtube.com/watch?v=7koEUcFh4fs

Ders Siireci

Kelime Ogretimi, Etkinligi ve Metni Anlama Sorulari(45dk)

Ogretmen ogrencilere “Ulkeden Ulkeye Kahvalti Keyfi...” baghkli okuma pargasim dagitir ve onlardan
metni okumalarim ardmndan koyu yazilmisg kelimelerin anlamlarim pargaya bakarak ¢ikarmalarim ister.
Ogrenciler anlamlan ¢ikardiktan sonra tahtada 6gretmen esliginde deyim ve anlam eslestirme aktivitesi
yapilir. Ogretmen deyimleri tahtanin sol tarafina, anlamlarim ise tahtamn sag tarafina kangik olarak
yapistrir. Ogrenciler aldig1 cevaplarla birlikte onlan1 yonlendirerek deyimleri ve anlamlarini eslestirir.
Daha sonra, ogrencilerin anlamlann kavradigindan emin olan o6gretmen ogrencilerin hafiza oyunu
etkinligini yapmalarim ister. Hafiza oyunu etkinliginde 6grencilerden grup arkadaslanyla birlikte deyimi
ve deyimin tammim eglestirmeleri istenmektedir. Guruptan biri deyim ve tammi yanhs eslestirdiginde
kartlann kapatir ve swa diger kisiye geger en ¢ok eslesme yapan kigi oyunu kazamr. Her grup oyunu

toplamda 3 kere oynar.
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Kelime etkinligi 1

Metin

ULKEDEN ULKEYE KAHVALTI KEYFI...
Diinyadan birkag farkh kahvalti 6rnegi gormeye ne dersin? Bakalim hangisi sana daha cekici geliyor!

TURKIYE’DE KAHVALTI Gelencksel Tiirkiye mutfaginda kahvaltinin ayri bir yeri
vardir. Tiirk kahvalti sofrasimin vazgecilmez lezzetleri arasinda; mis gibi kokan kizarmig ekmegi,
beyaz peyniri, sahanda yumurtay1. siyah ve yesil zeytini sayabiliriz. Sucuk ve pastirmamizin ise
tadma doyulmaz. Regelleri de unutmamak gerekir. Recelin yam sira, bal ve kaymak da kahvalt
sofralarina lezzet katar. Demli gay ise. Tiirk kahvalti sofrasimi tamamlayan en énemli unsurdur.
Ancak kiigiik bir tavsiye: Tiirkiye'de bir eve kahvaltiya davet edilirseniz, giderken kiigiik bir
hediye alir eliniz bog gitmemeniz ev sahibini mutlu edecektir. Béyle kahvalti dostlar bagma. ©

RUSYA’DA KAHVALTI Rusya’da, Carlik déneminde oldugu gibi bugiin de havyar, lakerda ve balik
tirinleri kahvalti sofralarina lezzet katmaktadir. Ayrica Rus mutfaginda bol baharat kullanilir. Marmelat
gibi tath gesitleri ise pek tiiketilmemektedir. Giine baslarken kilo almamza yol agabilecek kalorisi
yiiksek balik. et ve yumurta gesitlerini tercih eden Ruslarin “Rus Yumurtas1” ve lakerdali esmer ekmek

ISPANYA’'DA KAHVALTI Birgok diinya mutfaginda kullamlan regeller, marmelatlar burada
gozden kaybolur. Ispanyol mutfagi cok cesitli ama 6zellikle tuzlu lezzetleri bir arada barindirir. Fiime
salam, balik, zeytin ve sarimsak ise. Her zaman tiiketilir. Kahvaltida da “Iberia” (zeytinli ekmek) ya da
“Bocadillocontomate™ (domatesli ekmek) Ispanyol tarzi kahvaltiun simgesidir. Bu muhtesem
lezzetleri, “Cafeconleche” (siitlii kahve) ve bir fincan “Cortido™ (bir cesit espresso) tamamlar.

ISVICRE’DE KAHVALTI

Birgok iilkenin kahvaltilarinda genellikle sadece tatliya ya da tuzluya agirlik vermesinden dert
yamyorsamz Isvicre kahvaltisi tam size gore. Misir gevregi, marmelat, bal ve ekmek cesitlerine
peynir ve salam cesitleri eslik eder. Tath lezzetlerle esit derecede tuzlu tatlarinda bulundugu
kahvaltida , “AppenzellerCriacker” ve “BiindnerFleisch-Schnittli” gibi ¢esitler vazgegilemeyen
tatlar arasindadir.

FRANSA’DA KAHVALTI. Fransa'da kahvalti, diger Ogiinlere oranla oldukga sadedir.
Fransizlarin kahvalti sofralarindan hi¢ eksik etmedikleri iki sey vardir: Birbirinden degisik regel ve
ekmek ¢esitleri... Gevrek kruasan, taze baget ekmegi ya da “paincomlet”™ (bir gesit tahilli ekmek) ve
Fransiz regel gesitlerinden son derece lezzetli bir kahvalti hazirlanabilir. “Caféaulait™ (bol sicak
siitlii kahve) ise. Fransizlarin en ¢ok tercih ettikleri igecektir. Fransa’da kahvaltimzin yanina peynir
ya da salam gibi tuzlu yiyecekler istemeniz hi¢ hos karsilanmaz, bir ¢uval inciri

berbat etmis olabilirsiniz.

MACARISTAN’DA KAHVALTI Lezzetli ve baharatl yemekleri sevenlerin adeta hayallerinde
kurduklar gibi olan Macar kahvaltilarinda, siklikla biber kullanilir. Ayrica sofan ve sarimsak da
Macar mutfagimn tamamlayict malzemeleridir. “Salamibrot Piroschka™ (salamli ekmek) ya da leziz
(Puszta salatali kepek ekmegi) Macar kahvaltr sofrasinin geleneksel tatlarindandir.
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ELi BOS GITMEK BIR CUVAL INCiRi BERBAT ETMEK YOL ACMAK DERT YANMAK
GOZDEN KAYBOLMAK HAYAL KURMAK

—

h

o
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ELi BOS GITMEK

BiR CUVAL iNCIRi BERBAT
ETMEK

YOL ACMAK

DERT YANMAK

GOZDEN KAYBOLMAK
HAYAL KURMAK
DOSTLAR BASINA

\

/

)

Deyimler

Ve
Anlamlarini

Eslestirelim

| S

/

-

Neden olmak

Bir armagan, hediye goétlirmemek
Sikintisini sizlanarak anlatmak
Ortadan ¢ekilmek veya goriinmez
olmak

5. Duzelmekte olan bir durumu yanlis
davranisglarla bozmak

Sl il o

6. Gergeklesmesi istenen, 6zlenen seyi
distinmek

e
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Metin Anlama Etkinligi
Hafiza oyununun ardindan o6grencilerin metni iyi bir sekilde kavrayip kavramadiklarini 6lgmek igin
ogrencilere goktan segmeli sorular verilir ve ikili gruplar halinde galigmalari istenir. Ogrencilerden

sorulari okuduktan sonra segeneklerdeki tilkelerden dogru olani isaretlemeleri beklenir.

L © Bilgiyi Okuyalim, Ulkeyi Tahmin Edelim ©

Sahanda yumurtalar, bal, kaymak, ¢esitli peynirle ve demli ¢ay. Boyle kahvalti dostlarbasina.
Rusya
Macaristan

Turkiye

T oRp -

Fransa

N

Regeller, marmelatlar gozden kaybolur. Kahvaltida daha tuzlu yiyeceklertiiketilir.
Rusya

Ispanya

Turkiye

2P O0or

Isvigre

Ld

Biber, sogan ve sarimsak siklikla kullanilir. Baharatli kahvalti hayalleri kuranlar i¢inidealdir.
Macaristan
Ispanya

Fransa

50w

Rusya

4. Kahvaltiya bir eve davet edildiyseniz eliniz bos gitmemelisiniz.
Fransa
Isvigre

Rusya

SN 'S

Turkiye

&

Sadece tatliya ya da tuzluya agirlik verilmesinden dert yantyorsaniz tam size gore bir kahvaltidir.
Turkiye
Isvigre

Fransa

© 0o r P

Macaristan
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6. Kahvaltida sigmanlamaniza yok agabilecek yiyecekler tiiketilir.
A. Rusya

B. Isvigre

C. Macaristan

D. Ispanya

7. Kahvaltida peynir, salam gibi tuzlu yiyecekler istediginizde bir ¢uval inciri berbat etmis
olursunuz.

A. Ispanya

B. Rusya

C. Turkiye

D. Fransa

8. Zeytinli ya da domatesli ekmek kahvaltinin simgesidir.
A. Tirkiye

B. Ispanya

C. Macaristan

D. Isvigre
Kelime Etkinligi 2
Ciimle Yaris1

Ogretmen 6grencileri iki ayri grup yapar ve gruplarin kendilerine bir isim vermeleri ister. Daha sonra
onlara ayni deyimlerden ve olusan bir liste verir. Kagitlardaki deyimlere bir dakika bakmalarini ve
onlarla ilgili ciimle digiinmelerini ister. Kagitlart verdikten sonra her gruptan iki 6grencinin ayni anda
tahtaya gelmesini ve onun soyledigi deyimi igeren bir ciimle yazmasini ister. Ciimle yazimini ilk ve

dogru bitiren 6grenci grubuna bir puan kazandirir.

Konusma ve Deyim Kavrama Etkinligi 1 (15 dk)

Ogretmen ogrencilerden bireysel galismalarini ister. Dagitmis oldugu etkinlikteki sorulara ilk once
kendisinin cevap vermesini ve verdigi cevaplar dogrultusunda kendi bolmesine (+), (-) yazmasini ister.
Daha sonra tiim sinmif ayaga kalkar ve sinifta dolasarak herkese bu sorular sorar, aldigi cevaplara gore
arkadas bolmesine arkadaslarindan birinin ismini yazar.



[ © Sorulari Once Kendimiz Yanitlayalim Sonra Arkadaslarina Soralim © }
SEN ARKADASLARINDAN
BIRI

KiM BIR EVE MISAFIR
OLARAK GITTIGINDE
ELi BOS GITMEZ?

KIMERZURUM’'DA ILK
DEFA SU BOREGI
YEDIGINDE, DOSTLAR
BASINA DIYE
DUSUNDU?

KIM GECE UYUMADAN
ONCE HAYAL KURAR?

KIM KILO ALMAYA YOL

ACACAK YIYECEKLER
YER?

KiM SUREKLI
DERSLERIN ZOR
OLDUGUNDAN DERT
YANAR?

KIMIN YAKIN
ZAMANDA BIR CUVAL
INCIRI BERBAT ETTi?

KiM EVDE TEMIZLIK
OI:DUGUNDA HEMEN
GOZDEN KAYBOLUR?

Deyimi Kavrama ve Konusma Etkinligi 2 (15)
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Ogretmen okuma parcasini anlama etkinligini yaptiktan sonra ogrencilerden tekrar ikili gruplar
olusturmalarim ister ve onlara eglenebilecekleri bir test dagitir. Ogrencilerden testteki sorular
birbirlerine sormalarini, en ¢ok hangi segenegi isaretlediklerini bulmalarini ve isaretledikleri segeneklere

gore testin altinda yer alan bilgiyi okumalarini ister.
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[ BiR KAHVALTI OLSAN, HANGISi OLURDUN? J

/ 1. Kahvaltida tatlinin mi yoksa \ ﬂ Kahvaltida kilo almana yol acacak \

tuzlunun mu hayalinikurarsin? yiyecekler yer misin?

3. Kahvaltiya davet edildiginde elinbog

l B. BALIK A.BAKLAVA
gider misin yoksa mutlaka hediyealir 4. Kahvaltida en hangisinin olmasini dert
misin?

\ / \ edersiniz? j
/ 5. Evinize kahvaltiya gelen biri hangi \ /

6. Hangi kahvalti dostlarbagina? \
durumda bir gcuval inciri berbat etmisolur?

A.Masa drtiisiine B.Masadaki son muz
¢ay ya da kahve

dokiilmesi

diliminin yenmesi

f 7. Kahvalti yaparken bir anda masadaki son salamin gozden kayboldugunu goérdiin. Nasil \
hissedersin?

B’ler
gogunluk
taysa

A’lar
¢ogunluk
taysa
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Ek 3. Ogrenci i¢in Gériisme Formu

Sayim Katilimet,

Bu goriisme, 6grenenlerin deyim 6gretimine yonelik iletisimsel yaklagim temel
almarak hazirlanan etkinliklere karsi tutumlarini, onlarin deyim Ogrenme
basarilarina katkis1 olup olmadigina dair diisiincelerini ve gelistirilen
uygulamanin daha etkili olabilmesi igin Ggrenenlerin tavsiyelerini saptamak
amaciyla gerceklestirilmektedir. Yapilacak arastirma ile ilgili izinler Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan alinmistir. Bu calismada yer almak tamamiyla
goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve katilimer istedigi anda vazgecebilme
hakkina sahiptir. Gorlisme yoluyla elde edilen bilgiler sadece bilimsel amagla
kullanilacak olup tamamen gizli kalacaktir. Biitiin sorular1 yanitlamaniz
aragtirmanin saglikli ilerlemesi bakimindan Onemlidir. Arastirmayla ilgili
sorularmiz i¢in ertenhasret@gmail.com e-posta adresini kullanabilirsiniz.
Sorulara i¢tenlikle yanit vereceginize olan inancimu belirtir,

Degerli katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Hasret Derya Erten Dalak
Hacettepe Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sorumlu Arastirmaci:

Ad, soyadi: Do¢. Dr. Nazmiye Topcu Tecelli


mailto:ertenhasret@gmail.com
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Boliim 1: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet Kadin () Erkek ()
2. Yas:

Boliim 2: Goriisme Sorulari

1. Gergeklestirilen uygulamalar i¢inde dikkatinizi ¢eken etkinlikler var midir?

2. Dikkatinizi ceken etkinlikler varsa, nedenleri nelerdir?

3. Yapilan uygulamalar arasinda sizi zorlayan etkinlikler var midir?

4. Sizi zorlayan etkinlikler varsa, nedenleri nelerdir?

5. Uygulanan etkinliklerin begenmediginiz yanlar1 var midir?



10.
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Begenmediginiz etkinlikler varsa, nedenlerini yazar misiniz?

Sizce uygulanan etkinliklere ek olarak deyimleri 6grenmek i¢in neler

yapilabilirdi?

Gergeklestirilen etkinliklerin basariniza etkisi konusunda diisiinceleriniz

nelerdir?

Yapilan etkinliklerin size deyim 6gretimi i¢in yararli oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

Yapilan etkinliklerin deyimleri sinif disinda da kullanabilmek i¢in Sizin igin

yararli oldugunu diisliniiyor musunuz?
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11. Uygulanan etkinliklerin daha 6nce deneyimlediginiz/karsilastiginiz

etkinliklerden farkli buldugunuz yonleri oldu mu?
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Ek 4. Etik Kurul izin Formu

o

T.C.
‘ﬂ’ HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlitk

an P02
Sayr 3sgsanry 433 =S HUA

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITU MUDURLUGUNE

flgi:  16.11.2016 tarih ve 649 sayil yaziniz.

Enstitiiniiz Yabanet Dil Olarak Tiirkge Ogretimi yiiksek lisans programi 6grencilerinden
Hasret Derya ERTEN DALAK’m Dog. Dr. Nazmiye TOPCU TECELLI damgmanhginda
yiiriittiigii “Yabaner Dil Olarak Tiirkee Ogretiminde iletisimsel Yaklasimin Deyim
Opretimindeki Basariya Etkisi” baslikh tez gahgmasi, Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 02 Arahk 2016 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan

uygun bulunmustur.

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektor Yardimceist

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

l Hacettepe Univcmﬁsﬁc;&lﬁk AOGTl007S|hhi : ilgi ici
ye-Ankara Ayrintih Bilgi igin:
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 « Faks: 0 (312) 311 9992 Yazi Isleri Migﬂr/cﬂg'ﬂ

E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.tr 0(312) 305 1008
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Ek 5. Orijinallik Raporu

b

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKiYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI ORiJiNALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
.. TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU L
TR IIAT ALASTIRIAALARL. ... ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA
Tarih:0503) 2241

Tez Basligs / Konust: ... Yohaac. D il Qlorak. Tk ee... GRrotianiatl. L1eH T8 s

}/QZ/O_Y:meQJ‘m c’,),fmz%}mino}ck{ D)CL;SQ(‘I\//Q £Eis)
v

Yukarida bashgi/konusu gosterilen tez galigmamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ) Ana bélimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam .91... sayfalik kismma iligkin, QH../.QS‘./QQ!.%tarihinde sahsim/tez danigmanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram %3 ‘tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar harig,
2- Kaynakga hari¢
3- Ahntilar hari¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az értiisme igeren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’m inceledim ve bu Uygulama Esaslar’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
calismamun herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

9§.03-2013
Tarih ve Imza
AdiSoyadt: o5t Depya FRTEN DALAK
ViR uv vt 590002
Anabilim Dal: V=4 :ki)/\;g T _Arostirmatrs Anabilim Oals
Programi:

Yakone : il Obot Tarkee O”P—nsm‘m P obiek Lisons .Drgofvn /
Statiisii: 4 Y.lisans [ ]Doktora [ Biitinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
UYGUNDU,

9»4.4. Mmm % 7(;462,4/

(Unvan, Ad Soyag/mza)




EK 6. Turnitin Benzerlik indeksi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde lletisimsel
Yaklagimin Deyim Ogretimindeki Basariya Etkisi

ORLIMALLK R&PORL

%3

BEMZERLK ENDEKEI INT ERMET YAYMLAR OGEREMC] ODEVLERI

%2 %1 %1

HAYMAKL AR

BRINCL KATYNARLAR

sekizinci sinif fen ve teknoloji dersi genetik
unitesindeki kavram yanilgilarinin
giderilmesinde grafik materyallerin etkisi",
Uludag Universitesi, 2009.

Yayn

gt logou on <1
gefad.gaziedutr <1
m_:tisn?eﬂg_mm {%‘1
n m_:iﬁjnu rnal.com {%1
B odvdosersroo <1
B pooseerine <u1
DEMIR, Atilla and SEZEK, Fatih. '|Ikﬁ§retim {:%‘1

anadiliegitimi.com
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