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OZET

AYIK, Siimeyra. Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Oyunlarin Yazma
Becerisine Etkisi, Doktora Tezi, Ankara, 2019.

Bu c¢alisma, oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin erken yasta yabanci dil olarak
Tiirkge  Ogrenenlerin  yazma  becerilerine  etkisini  belirlemek  amaciyla
gerceklestirilmistir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesindeki (AOOC) temel
diizey dil yeterlikleri esas alinarak aragtirmaci tarafindan bu diizeye uygun tasarlanan
0zglin oyunlar ve yazma sinavlar ile erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi

alaninda uygulanabilecek oyunla dil 6gretim modeli gelistirilmistir.

Karma yontem ile yiiriitiillen bu calismanin katilimeilarini, erken yasta yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen Al diizeyinde 101; A2 diizeyinde 124 6grenci ve onlara ders
veren Tiirkge Ogretmenleri olusturmustur. Kontrol gruplu 6n test-son test modeline
dayali olan bu ¢alismada, katilimc1 6grenciler segkisiz atama yontemiyle deney grubu
ve kontrol grubu olarak belirlenmislerdir. Uygulama siirecinde, kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmazken; deney grubundaki
ogrencilere calismanin amaclaria uygun olarak gelistirilen oyunla 6gretim yontemi

uygulanmigtir.

Caligma Oncesinde On testler olarak uygulanan yazma sinavlari ile 6grencilerin yazma
becerisi diizeyleri belirlenmistir. Caligma sonunda oyunla Ogretim yOntemi
uygulamalarinin etkisini belirleyebilmek amaciyla yazma sinavlart son testler olarak
tekrar uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Caligma kapsaminda uygulanan oyunlarin, 6grencilerin yazma becerilerine olan etkisine
yonelik 6gretmen goriislerinin tespit edilmesi amaciyla uygulamanin gerceklestirildigi
siniflarin Tiirkge 6gretmenlerine goriisme formu uygulanmistir. Bu goriismelerden elde

edilen veriler igerik analiz yontemleri ile analiz edilmistir.

Tasarlanan oyunlarm igeriginin belirlenmesinde AOOC’de belirtilen temel diizey yazma
becerisi  kazanimlarindan;  islevlerinin  belirlenmesinde = Esar  sisteminden

faydalanilmistir. Bu dogrultuda A1l diizeyi Ogrenenler ile on ii¢ hafta; A2 diizeyi
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Ogrenenler ile on yedi hafta siiren uygulama siirecinde, A1 diizeyi dil 6grenenlere on fic,

A2 diizeyi dil 6grenenlere on yedi oyun uygulanmistir.

Calismada, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin gereksinimlerine ve ilgi
alanlarina yonelik tasarlanmis, 6zgiin igerige sahip olan oyunlarin, 6grenenlerin Tiirkce
yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigi, 6grenenlere hedef dili islevsel olarak
kullanabilecekleri ortamlar sundugu ve 6grenenlerin Tiirk¢e 6grenme motivasyonlarini

artirdig1 sonuglari elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, erken yas, oyun,

oyunla 6gretim yontemi, temel diizey, yazma becerisi.
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ABSTRACT

AYIK, Siimeyra. Teaching Turkish as a Foreign Language at an Early Age: The Effect
of Games on the Writing Skills, Ph. D. Dissertation, Ankara, 2019.

The aim of this study is to determine the effect of game based teaching methods on
writing skills of Turkish learners as a foreign language at an early age. Based on the
basic language competencies of the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), original language games and writing exams created by the
researcher have been improved to develop a language teaching model that can be

applied in the field of teaching Turkish as a foreign language at an early age.

The participants of this study, which was conducted with mixed method, were 101
students at Al level and 124 students at A2 level who were learning Turkish as a
foreign language at an early age and the instructors teaching them. In this study, based
on the pretest and posttest model with control group, the participants have been
determined as experimental and control group by random selection method. During the
applications of game based teaching method, no intervention has been made to the
students in the control group. However, in the experimental group, the game based
teaching method, which was developed according to the aims of the study, has been
applied.

Before the study, students' level of writing skills have been determined by writing
exams which were applied as pretests. The writing exams have been re-applied as
posttests to determine the effect of game based teaching methods at the end of the study.
The data obtained at the end of the application were analyzed using SPSS program.

The interview form has been applied to the Turkish teachers of the classes where the
application was performed, in order to determine the teachers' opinions about the effect
of the games on the writing skills of the students. The data obtained from these

interviews have been analyzed with content analysis methods.

The basic level of writing skills outcomes stated in the CEFR were used in determining
the content of the designed games; Esar system was used in determining the functions

of the games.



During the application process lasting thirteen weeks with Al level learners and
seventeen weeks with A2 level learners, thirteen games were applied to Al level

language learners and seventeen games to A2 level language learners.

In the study, it has been found that original games which were designed according to the
need and interests of Turkish learners as a foreign language at an early age; contributed
to the development of learners' Turkish writing skills, provided the learners with
environments where they could use target language functionally, and increased the

motivation of learners to learn Turkish.

Key words: Teaching Turkish to foreigners at an early age, early age, game, game
based teaching method, basic level, writing skill.
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GIRIS

Tarih boyunca en ilkel insandan tutun da en modern insana kadar her toplumda
mesajlasma metotlar1 kullanilmistir. En ilkeli mesajin1 magara duvarina resmetmistir.
Temel amag¢ her zaman iletisim kurmak i¢in mesajlarin tasinmasi olmustur. Ciinkii
iletisim kurmak, canlilarin yagami i¢in vazgecilmez bir kosuldur. Dil hem insanlarin
hem de diger canlilarin birbirleriyle iletisim isteklerine verilen en comert cevaptir.
Toplumsal bir varlik olan insan, iletisimin her zaman var oldugu bir ortamdadir. Insan
daha bebeklik yaslarinda, iginde bulundugu sosyal ortami algilamaya baslar baslamaz
kendi dilinin 6teki dillerden farkli oldugunun bilincine varir. Dil hem bireyler hem de
toplumlar iizerinde biiyiik bir giice sahiptir. Bu nedenledir ki evrimsel siirecten
baslayarak her diizlemde dili incelemek, insan dogasini anlamak i¢in biiyiilk 6nem

tagimaktadir.

Bir dili 6grenme gereklilikleri olan birgok etmenden s6z edilebilir. Kiiresellesen
diinyada tilkeler arasi sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel ya da egitimsel faaliyetler dil
ogrenme gerekliliklerini belirleyen unsurlardandir. Bu nedenlerle son yillarda insanlarin
ikinci ya da t¢iincii dile ihtiyag duymalar1 yadsinamaz bir gercektir. Tiirkgenin yabanci
dil olarak Ogretimi, sozii edilen bu faaliyet alanlarindaki gelismelerin etkisiyle, son
yillarda hiz kazanmigtir. Tiirkgenin yabancilara 6gretiminin ragbet gérmesi ile birlikte
tilkemizin belirli kurumlar tarafindan yurt icinde ve yurt disinda 6zel projelerle ¢esitli
caligmalar yiiriitiilmiis ve bu calismalar akademik bulgular ile desteklenmistir. Bu
durum alandaki ¢aligmalarin sayisinin ve niteliginin de kayda deger bicimde artmasini

saglamustir.

Gilinlimiizde yabanci dil 6grenmenin gittikge dnem kazanmasi, yabanci dil egitimine
erken yaslarda baslama egilimini de beraberinde getirmistir. Erken yas Ogrenenlerin
gelisim ozellikleri, yeni olani kesfetme istekleri, grenme meraklari, kaygi diizeylerinin
diisiik olmasi, hata yapmaktan ¢ekinmemeleri, siirsiz hayal giicii ve yaraticilik gibi
ozellikleri bu egilimin temellerini olusturmaktadir. Bu nedenlerle 6zellikle Batili
arastirmalarda erken yasta yabanci dil egitimine yonelik caligmalarin sayisi 6nemli
Olclide artmis ve ¢ocuklara verilen bu egitimin nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi

icin farkli yontem ve teknikler gelistirilmistir.



Yabanci dil egitimine erken yaslarda baslama gereksinimi, bu egitimde yontem olarak
oyunlarin kullanilmasini1 gerekli kilmaktadir. Uzun yillar boyunca, oyunlarin sadece
egitimde degil, aym1 zamanda felsefe, psikoloji, pedagoji, psikanaliz, sosyoloji,
antropoloji gibi bir¢ok alanda da yer bulmasi aslinda bu olgunun ¢ocugun diinyasinda
ne denli onemli oldugunu net bir sekilde kanitlamaktadir. Peki ¢ocugun en dogal
ihtiyac1 olan oyunlarin bdylesine genis bir yelpazede yer almasinin nedenleri nelerdir?
Baz1 yetiskinler, giiniimiizde dahi, oyunlar1 ¢ocugun oyalanmasini saglayan, amaci
olmayan, bos ve faydasiz etkinlikler olarak goriirler. Ancak oyunun ¢ocuk icin bos ve
faydasiz etkinlikler olmadig1 aksine ¢ocugun saglikli biiylimesini saglayan ve birgok
beceriyle tanigsmasina firsat veren en dnemli ara¢ oldugu gecmisten giinlimiize kadar
yapilan bir¢cok caligmada tartismasiz olarak kabul edilmistir. Aslinda ¢ocuk oyun
oynarken, oyunun ona saglamis oldugu faydalarin farkinda degildir. Oyun, ¢ocugun en
temel ihtiyaglar1 arasindadir ve en 6nemli isidir. Bu nedenledir ki gocuk her zaman oyun
oynar. Winnicott’un (2010, s. 61-62) da belirtigi gibi “Saghgin gostergesi olan ve
evrensel olan sey oyundur; oyun oynama biiyiimeye, dolayisiyla da saghga katkida

bulunur, grup iliskilerine girmeyi saglar. Dogal olan oyun oynamadir.”

Erken yasta egitim ve oyun arasindaki bagin ¢ok eski zamanlara kadar uzandigi
bilinmektedir. M.O. 427 347 yillarinda Platon’un, egitimin ¢ocuklar i¢in oyun olmasi
gerektigini vurgulamasi; 1534 yilinda Rabelais’nin Gargantua eserinde yer alan
matematik Ogreniminde kullanilan kart oyunu; 1762 yilinda Rousseau’nun Emile
eserinde ¢ocuk egitiminde c¢esitli oyunlarin kullanilmasi gerektigini dile getirmesi
oyunun erken yas egitimindeki Onemini vurgulayan belirgin 6rneklerdendir. Oyun
sayesinde ¢cocugun kendisini ve ¢evresini tanimasi, duygu ve diisiincelerini ifade etmesi,
kisilerle ya da nesnelerle etkilesim halinde bulunarak bircok sosyal beceriyle tanigmasi,
eglenmesi, rahatlamasi, ilgi ve motivasyonunun artmasi, ona dogal dgrenme ortami

saglamasi gibi nedenlerle dil 6gretiminde oyun kullanimi kaginilmaz hale gelmistir.

Oyunlarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin yurt disinda ¢ok sayida
caligma yapilmasina karsin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde oyun kullanimina
iligkin ¢alismalar sinirh sayidadir. Bu c¢aligmalar yontemleri ve bulgulari agisindan
farklilik gostermekle beraber, genel olarak alanyazin arastirmalarindan hareketle
yabanci dil 6gretiminde kullanilan oyun derlemelerinin yer aldigi ¢alismalar olarak

benzerlik gostermektedirler.



Problem Durumu

Bu ¢alismanin genel problemi, Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve Kayseri Gegici Egitim
Merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli ¢ocuklarin dil edinim
durumlaridir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Kayseri ili
Erciyes ile Kayseri Gegici Egitim Merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkge egitimine
devam eden Suriyeli cocuklarin oyunla Ogretim yontemi uygulamalari sonrasinda
Tirk¢e yazma becerilerindeki degisimlerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda,
erken yas Ogrenenlerin gelisim Ozelliklerine ve dil seviyelerine uygun olarak Al
diizeyinde on li¢; A2 diizeyinde on yedi 6zgiin oyun tasarlanmigtir. Calisma Oncesinde
ve sonrasinda uygulanan Al diizeyinde on {i¢ hafta sonunda iki bin alt1 yliz yirmi alti
yazma sinavi kagidi; A2 diizeyinde on yedi hafta sonunda dort bin iki yiiz on alt1 yazma
smavi kagidi incelenerek oyunlarin Ogrencilerin yazma becerilerine olan etkileri

arastirilmistir.

S6z konusu, erken yas Ogrenenlerin egitimi oldugu i¢in oyunlarin dahil edilerek
ogrenenlerin Tiirkce yazma becerilerinin gelistirilmesinin daha etkili ve faydali olacag:
diisiincesinden hareketle yiiriitiilen bu ¢alisma, Tiirkgenin erken yasta yabanci dil olarak
Ogretiminde kullanilabilecek 0zgiin oyunlar sunmasi ve oyunla Ogretim yontemi
uygulamalarinin Tiirkge yazma becerilerindeki etkililiginin belirlenmesi agisindan

onemlidir.
Suriye’de I¢ Savas

Tunus’ta 2010 yilinda basglayan “Arap Bahar1” olarak nitelendirilen gosteriler, kisa
stirede diger Arap llkelerine de yayilarak 2011 yilindan itibaren Suriye’de de
goriilmeye baslamistir. Suriye’de yasanan ekonomik, toplumsal ve siyasal nedenlerle
baslayan demokrasi yanlis1 gosterilerin, rejim giicleri tarafindan siddetle bastirilmasi
iilkeyi i¢ savasa siiriiklemistir. Issizlik, yolsuzluk, yoksulluk ve siddetli baski ortaminin
artmasina tepki olarak zamanla daha ¢ok yayginlasan gosterilere miidahale sonucu yiiz
binlerce insan hayatin1 kaybetmistir. Ulkede yasanan i¢ catismalar nedeniyle can
giivenligi olmayan, temel gereksinimlerini karsilayamayan, sayisi milyonlara ulasan

Suriyeli iilkesini terk etmek durumunda kalmistir.



Gog¢ Dalgasi

Suriye’de 2011 yilinda baslayan ve hala devam etmekte olan savas nedeniyle birgok
Suriyeli iilkemize sigmmmak zorunda kalmistir. UNICEF Tiirkiye Insani Durum
Raporuna (2019, s. 1) gore, 3.981.873 Suriyeli iilkemize go¢ etmistir. 18 yas alt1
Suriyelilerin sayis1 1.695.215; 5 yas alt1 Suriyeli ¢cocuklarin sayis1 550.770°dir. Orgiin
egitime kayitli olan Suriyeli ¢ocuklarin sayist ise 648.592°dir. Mayis 2019 tarihli
UNICEF Tiirkiye Insani Durum Raporu g¢ercevesinde hazirlanan, iilkemizde bulunan

Suriyeli niifusuna iligskin detayl1 bilgiler Tablo 1’de aktarilmistir.

Tablo 1. Ulkemizde Bulunan Suriyelilerin Sayis1

- Kayit Altina Alinmayan
Kayith Suriyeli Sayisi - A
Suriyeli Sayis1 Toplam
Erkek Kadin Erkek Kadin

Ulkemizde Bulunan Suriyeli Sayist 1.956.459  1.657.185 231.569 136.660  3.981.873
18 Yas Alt1 Suriyeli Sayist 820.297 755.252 63.771 55.895 1.695.215
5 Yas Alt1 Suriyeli Sayis1 269.013 251.136 15.718 14.903 550.770
Orgiin Egitime Kayith Suriyeli Sayisi 326.573 316.485 5.534 643.058

Goriildiigh iizere sayis1 milyonlara ulagan Suriyelilere ev sahipligi yapan Tirkiye “agik
kap1 politikas1” ile bugiin diinyanin en ¢ok gd¢men barindiran iilkesidir. Savasin ne
zaman sona erecegine dair devam eden belirsizlik, lilkemizde bulunan Suriyelilerin
oniimiizdeki yillarda da Tiirkiye’de yasamaya devam edeceklerini gostermektedir. Bu
bliylik capli goc hareketinin lilkemizde farkli sorunlarin yasanmasina neden oldugu
hepimiz tarafindan bilinmektedir. Bu sorunlar Tiirk ve Suriye toplum yapilarinin
birbirinden farkli olmasindan kaynaklandigi gibi istihdam, giivenlik, ekonomi, saglik,
egitim gibi konulardan da kaynaklanabilmektedir. Ancak sorunlar, hangi nedenlerle
ortaya cikarsa ¢iksin, Suriyelilerin ililkemize entegrasyonlarmin saglanabilmesi ig¢in
Tiirkiye’nin sorumlulugu oldukga biiyiiktiir. Bu dogrultuda sorunlarin ¢oziilmesi,
Suriyelilerin  temel ihtiyaglarinin  karsilanmasi ve sosyal uyum siireglerinin

hizlandirilmasi i¢in Tiirkiye farkli kurumlar bilinyesinde birgok tedbir almistir.
Suriyeli Cocuklarin Egitimi

Bu tedbirlerin odak noktasin1 Suriyeli cocuklarin egitim siireci olusturmaktadir.

Ozellikle savasin ve gogiin dramatik siireglerine maruz kalmis olan gocuklar pek cok



risk ile karst karsiyadir. Kayip nesil olma riski tasiyan, maddi, manevi, fiziksel ve
psikolojik noksanliklarla hayatlarina adapte olmaya g¢alisan Suriyeli ¢ocuklarin saglam
bir bicimde yere basmalar1 ancak kaliteli bir egitimin gerceklestirilmesiyle miimkiin
olacaktir. Bu nedenle Suriyeli cocuklarin, iilkemizde nitelikli egitim almalar1 hem kendi

gelecekleri hem de Tiirkiye’nin gelecegi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bireylerin temel haklarindan olan egitimin gerceklestirilmesi her devletin temel
sorumluluklarindandir. Bu dogrultuda, Tiirkiye uluslararasi sozlesmelerde belirtilen
sorumluluklar1 geregi, Suriyelilerin egitim ihtiyaglarina cevap verebilmek ve onlar
egitim siirecine dahil etmek konusunda ilerici adimlar atmistir. Bu dogrultuda
baglangicta Suriye ile sinir1 olan illerde kurulan kamplarda, Suriyelilerin temel
ihtiyacglar1 karsilandiktan sonra, c¢adir okullar kurulmus ve goniillii 6gretmenler ile
egitim calismalar siirdiiriilmiistiir. Ancak hem Suriye’deki savasin sona ermemesi hem
de iilkemize yonelik go¢ dalgasinin artarak devam etmesi nedenleriyle Suriyelilerin
tilkemizde daha uzun siire kalacaklarinin 6n goriilmesi farkli ¢caligmalarin yiiriitilmesini

de gerekli kilmustir.

Bu dogrultuda yiiriitiilen ¢alismalardan ilki 2013 yilinda yayimlanan “Ulkemizde Kamp
Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler” genelgesidir. Sozii
edilen genelge Suriyelilerin  egitim  gereksinimlerinin  belirlenmesine iligkin
hazirlanmistir. Yine ayni yil yayimlanan “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan
Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesinde egitim
calismalarinin daha sistematik bir sekilde gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Bu genelge
ile Suriyelilerin egitim hizmetleri Milli Egitim Bakanliginin (MEB) yOnetimi ile
sirdiiriilmiis, Arapga bilen kisiler ders iicreti karsilifinda gorevlendirilmistir. Bu
egitimde esas alman Ogretim programi MEB ve Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek

Egitim Komisyonu ortakliginda hazirlanmistir (Emin, 2016, s. 13).

2014 yilinda yiirtirliige giren “Gegici Koruma Yonetmeligi” ve “Yabancilara Yonelik
Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi (2014)” ile Suriyeli ¢ocuklarin egitim haklari
giivence altina alinmistir. Yonetmeligin 28. maddesinde bu egitim faaliyetlerinin gegici
barinma merkezlerinde, MEB kontroliinde yiiriitiilecegi ifade edilmis ve gegici koruma

statiisiinde bulunanlara sunulan egitim faaliyetleri detaylandirilmistir.



Suriyeli ¢ocuklarin egitime erisim durumlarina bakildiginda 2014-2015 egitim 6gretim
yilindan itibaren giinlimiize kadar {lkemizdeki Suriyeli c¢ocuklarin okullagsma

oranlarinin katlanarak arttig1 bilinmektedir.

Yillara Gére Ulkemizde Editime Erisimi Sadlanan Suriyeli Odrenci Sayisi
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Sekil 1. Yillar itibartyla Ulkemizde Egitim Alan Suriyeli Ogrenci Sayisi

MEB Mart 2019 yili sayisal verilere gore, 2014-2015 egitim Ogretim doneminde
230.000 Suriyeli ¢ocuk egitim hizmetlerinden yararlanabiliyorken, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda bu say1 648.592’ye yiikselmistir. Aradan gecen dort yillik siiregte egitim
hizmetlerinden faydalanan 6grenci sayisindaki artistan ziyade, egitim cagina gelmis
olan Suriyeli ¢cocuklarin egitimden faydalanma oranlarindaki artig dikkat ¢ekicidir. Zira
2014-2015 egitim-0gretim doneminde egitim ¢aginda olan 756.000 Suriyeli ¢ocuktan
230.000’1 (%30’luk kismi) egitim hizmeti alirken, 2018-2019 egitim-6gretim
déneminde egitim ¢aginda olan 1.047.536 Suriyeli ¢ocuktan 648.592’si (%62’lik kismi)
egitim hizmeti almigtir. Goriilecegi lizerine aradan gegen siiregte egitime katilim orani

neredeyse iki katina ¢ikmustir.
Gegici Egitim Merkezleri

Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesinde belirtilen il/ilge milli

egitim midirliiklerine bagl olarak “valilik onay1” ile gegici egitim merkezlerinin



(GEM) agilmasi1 Suriyeli ¢ocuklarin ve genglerin egitimleri konusunda atilmis olan
onemli adimlardandir. Tiirkce 6gretimin esas alindigi bu merkezlerde “Tirk dili ve
edebiyati; smif, Tirkgce ve yabanci dil dersi Ogretmenlerinin” gorevlendirilmesi
Oongoriilmiustiir. Ayrica derslerde Suriye miifredatinin da yer alacagi ve derslerin
Bakanlik tarafindan belirlenen programlar ile yiiriitiilecegi genelgede belirtilen énemli

hususlardandir.

Sozii edilen bu caligmalar ile Suriyeli 6grenciler bulunduklar il/ilgede varsa GEM’lere
veya devlet okullarina yasal olarak kayit olma hakki kazanmislardir. Her ne kadar
Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina kayit olmalarinin 6nii agilmis olsa da GEM’lere
kayitl 6grenci sayisinin, devlet okullarina kayitli olanlara gore, daha fazla oldugu
bilinmektedir. Suriyelilerin kisa vadede {iilkelerine donecekleri ihtimaliyle devlet
okullarindan ziyade kendi miifredatlarinin ve dgretmenlerinin yer aldigi bu merkezleri
tercin etmeleri bu durumun temel nedenlerindendir. Bu egitim merkezlerinde
karsilagilan bir bagka durum ise 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilasan okullagma
oranlaridir. Birinci smiftan on ikinci smifa kadar egitim verilen bu merkezlerin
ilkokullarinda, erkek &grencilerin kiz 6grencilerden fazla okullastiklari bilinmektedir.
Ortaokul ile lise kademesinde ise kiz ogrencilerin okullagsma oranlarmin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu saptanmustir. Erkek 6grencilerin aile ekonomisine katki
saglamak amaciyla ¢alismalari bu durumun nedenlerindendir. Ote yandan genel olarak
okullagma oraninin en yiiksek oldugu kademe ise ilkokuldur (Coskun ve Emin, 2016, s.
9).

GEM’lerin kurulmast ve devlet okullarina erisim imkaninin dogmasiyla beraber,
Suriyeli ¢ocuklarin egitim siirecine dahil olmalar1 kolaylasmistir. Diger taraftan
2016’dan itibaren bu ¢ocuklarin devlet okullarinda egitim almalarma yonelik
gerceklestirilen politikalar dogrultusunda, oOnlimiizdeki yillarda Suriyeli gocuklarin
egitimlerinin tamamen devlet okullarinda gergeklestirilecegi planlanmaktadir (Emin,
2019, s. 6). Bu dogrultuda GEM’lerin, Suriyeli ¢ocuklarin kisa vadede {ilkelerine

donecekleri varsayimi ile olusturuldugunu sdylemek miimkiindiir.
PICTES Projesi

2016°da Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan Gd¢ ve Acil Durum Egitim

Daire Baskanliginin kurulmasi ile beraber Suriyeli c¢ocuklarin egitimini yiiriiten



kuramsal bir yapilanma olusturulmustur. Acil durumlarda egitimi planlama ve yiiriitme
gorevlerini yerine getirmekle sorumlu olan bu baskanligin, 6énemli ¢aligmalarindan
birisi Avrupa Birligi (AB) tarafindan fon destegi saglanan ve MEB tarafindan yiiriitiilen
“Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PICTES)’dir.” MEB ve AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler
icin Mali Yardim Programi” gercevesinde hayata gecirilen sozlesme ile 2016 yilinda
baslayan bu projenin amaglari, Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitim siireglerine katki
saglamak, sosyal topluma uyum siireglerini kolaylastirmak ve bu siirecte MEB’e destek

vermektir.
Erciyes ve Kayseri Gegici Egitim Merkezleri

Suriyelilerin yogun olarak yasadigi yirmi ii¢ ilde yiiriitilen bu projenin dahil oldugu
illerden olan Kayseri, ayn1 zamanda bu tez ¢alismasinin da yiiriitiildiigii ildir. Kayseri I
Milli Egitim Midiirliigiinden edinilen Ekim 2019 yili verilerine gore, Kayseri ilinde
kay1t altina alinmis Suriyeli sayis1 yaklasik olarak 80.000°e ulagmistir. 18 yas alt1 6rgiin
egitime kayith olan Suriyeli ¢ocuklarin sayis1 12.392; ana sinifina kayithi olan Suriyeli
cocuklarin sayisi ise 320°dir. Orgiin egitime kayith 12.392 Suriyeli 6grencinin simf

bazinda dagilimi ise Sekil 2’de sunulmustur:
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Sekil 2°de goriilecegi lizere, orgiin egitime kayith 6grencilerin 10.024’1 (%81°lik kismi)
1. ile 6. smiflar arasindadir. 6. smiftan sonra, Ogrenci sayisinda keskin bir diisiis
gorlilmiis ve 12. smifta egitim hizmeti alan 6grenci sayis1 51°e kadar gerilemistir. 6.
smiftan sonra goriilen keskin diistisiin nedenleri arasinda maddi imkéansizliklar sebebiyle
egitim c¢agindaki c¢ocuklarin c¢alismaya baslamalari ve ne yazik ki Ozellikle kiz

cocuklariin erken yaslarda evlendirilmeleri yer almaktadir.

Kayseri’de Suriyelilere yonelik egitim calismalari, Arapca miifredatin takip edildigi
GEM’lerde ve devlet okullarinda siirdiiriilmektedir. Erciyes ve Kayseri Gegici Egitim
Merkezlerinde, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, temel diizeyde yabanci dil olarak
Tiirk¢e egitimine devam eden erken yas o6grenenler ile gergeklestirilen bu tez ¢aligmasi

iki yliz yirmi bes 6grencinin ve on bes Tiirkge 6gretmeninin katilimiyla ylirttilmustiir.

Ulkelerinde yasanan savas nedeniyle zorunlu olarak gdg¢ eden ve bunun sonucunda hem
savasin hem de goclin dramatik siireglerine maruz kalan Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ve
sosyal hayata uyum saglama siireci pek kolay olmamaktadir. Bu siireci daha da zor kilan
baslica etken dil edinim sorunudur. Bu c¢ocuklarin Tiirk¢e derslerindeki basarilar1 ne
GEM’lerde ne de devlet okullarinda yeterli diizeydedir. Bunun temel nedenleri arasinda
Ogrencilerin savas ve gociin etkisiyle yasadiklari psikolojik sorunlar, sosyoekonomik ve
kiiltiirel farkliliklar, egitim siireci belirsizlikleri, MEB tarafindan gorevlendirilen
Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge Ogretiminde yeterli diizeyde olmamalari, Tiirkce
egitimindeki arag, gere¢ ve yontem eksikligi, bina ve derslik yetersizligi, ulasim sorunu,
okul ve sinif i¢i disiplinsizlik, 6grencilerin devlet okullarinda kendi yas gruplari ile ayn1
sinifta olmamalari, g¢ocuk evlilikleri veya Suriyeli cocuklarim Tiirk arkadaslar

tarafindan diglanmalar1 gibi sorunlar yer almaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Uluslararas1 6l¢cekte meydana gelen gelismelerin etkisiyle 6nemi artan yabanci dil
egitiminin glinlimiizdeki konumu degismis, bu egitimin hangi yontem ve tekniklerle
nasil gerceklestirilmesi ya da bu egitime hangi yaslarda baslanmasi gerektigi gibi
konularin detayli olarak ele alinmasi1 glindeme gelmistir. Kritik donem varsayimindan
hareketle “yabanci dil egitimine ne kadar erken yasta baslanilirsa o kadar iyi olur”

diisiincesi giderek ragbet gormektedir. Farkli agilardan bir¢ok tanimlama yapilmakla
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beraber, yasamin ilk yillarindan itibaren ergenlik doneminin baslamasiyla sona eren,
cocugun biligsel, duyussal, dilsel, sosyal ve fiziksel gelisim alanlarinin en {ist diizeyde
gergeklestigi donem olarak tanimlanan erken yas doneminde, erken yas 6grenenlerin dil
O0grenimine olan yatkinliklar1 farkli bilimsel aragtirmalarin bulgulariyla kesinlik

kazanmistir.

Ote yandan erken yasta dil egitiminin farkli yontem ve tekniklerin sistemli kullanimin
gerektirdigi agiktir. Bu egitimin basarili bir sekilde gerceklesmesini saglayan en etkili
yontemlerden birisinin oyun oldugu alanyazin da siklikla vurgulanan konulardandir.
Oyunla 6gretim yontemi, ¢ocugun dil gelisimini destekleyerek dili dogru ve etkin
kullanabilecegi dogal 6grenme ortamlari olusturmasi, 6grenenleri 6grenme siirecine dahil
ederek hem 6grenci-6grenci hem de dgrenci-6gretmen iletisimini saglamasi, 6grenenlerin

motivasyonlarini artirmasi ve eglenerek 6grenmelerini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Yabanci dil 6gretimi planli bir egitim sistemiyle temel dil becerilerinin bir arada
kazandirilmasi ile gergeklestirilir. Anlama becerileri dinleme ve okuma; anlatma
becerileri ise konusma ve yazmayi kapsamaktadir. Genel olarak dil 6grenenlerin hedef
dildeki kullanimlar1 anlamada zorlanmazken; hedef dili kullanmada, anlatmada ve
tiretimde zorlandiklar1 bilimsel kaynaklarin ¢ogunlugunda da dile getirilmektedir.
Uretime dayali bir beceri olan yazma becerisinin temel dil becerilerinin gelismesi,
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi, edinilen bilgilerin kalic1 olabilmesi, analiz,
planlama, sentez, degerlendirme gibi diisiinmeye sevk eden zihinsel siireglerin ve dil
kurallarmin kullanilmasi, dil 6greticilerine somut veriler saglamasi, dogru ve etkili
iletisim kurulabilmesi bakimindan dil 6gretim alaninda ¢ok onemli bir yer edindigi
goriilmektedir. Ancak yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan caligmalarin az
olmasi, dgrencilerin yazarken zorlanmalar1 sonucu motivasyonlariin diismesi ve yazma
becerisine karst olumsuz tutum sergilemeleri, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine
yonelik etkinliklere yer verilmemesi gibi nedenlere dayanilarak soylenebilir ki dil

Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesine iliskin gerekli 6nem verilmemektedir.

Son yillarda ivme kazanan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar ile
pek cok onemli igerik ortaya konmus ve bu alana ait elde edilen bulgular akademik
caligmalarla da desteklenmistir. Ancak erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce

Ogrenenlere uygulanan 6zgiin oyunlarin ve yazma sinavlarinin yer aldigr ayn1 zamanda
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Ogrenenlerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi uygulamali bir ¢alisma

bulunmamaktadir.

Bu dogrultuda arastirmada, temel diizeyde erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin oyunla Ogretim yontemi uygulamalari sonrasinda Tiirkce yazma
becerilerindeki degisimlerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda erken yas
ogrenenlerin gelisim Ozelliklerine ve dil seviyelerine uygun olarak 6zgiin oyunlar ve
yazma sinavlari tasarlanmistir. S6z konusu, erken yas 6grenenlerin egitimi oldugu igin
oyunlarmn dahil edilerek 6grenenlerin Tiirkge yazma becerilerinin gelistirilmesinin daha
etkili ve faydali olacagi diisiincesinden hareketle yiiriitillen bu ¢alisma, yabancit dil
olarak Tirkgeyi erken yasta Ogrenenlere Ozgiin oyunlar sunmasi ve oyunla 6gretim
yontemi uygulamalarinin Tiirkce yazma becerilerindeki etkililiginin belirlenmesi

ac¢isindan onemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretiminde hedef kitle olarak erken yas Ogrenenlerin ele
alindig1, 6gretim programlarinda yer alan yontemlerden farkli olarak, 6grenmeyi zevkli
kilan oyunla 6gretim yontemi uygulamalari ile 6grenenlerin Tiirk¢e yazma becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi bu calismanin bircok yoniiyle alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Arastirma Sorular

Oyunla 6gretim yonteminin, temel diizeyde yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen erken yas
Ogrenenlerin yazma becerilerine olan etkisinin incelendigi bu arastirmada asagidaki

sorulara cevap aranmustir.

1. Erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik tasarlanmis oyunlarin

Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?
2. Ogrencilerin yazma bagarilari oyun tiirlerine gore farklilasmakta midir?

a. Ogrencilerin yazma basarilart  yazma becerisi gelisimi baglaminda

siiflandirilan oyun tiirlerine gore farklilagmakta midir?

b. Ogrencilerin yazma basarilari bilissel gelisim baglaminda siniflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagmakta midir?
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c. Ogrencilerin yazma basarilar1 sosyal gelisim baglaminda siniflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde oyun kullanimina

yonelik gorisleri nelerdir?

Arastirmanin Simirhihiklan

Erken yasta temel diizeyde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin ilgi ve
gereksinimlerine gore tasarlanmis olan oyunlarin Ggrencilerin yazma becerileri

tizerindeki etkisini arastiran bu ¢aligsma;
» 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Kayseri ili Erciyes Gegici Egitim Merkezi ve
Kayseri Gegici Egitim Merkezi’nde temel diizeyde erken yasta yabanci dil olarak

Tiirkce 6grenen 225 dgrenci ile 15 Tiirkge 6gretmeni,

» Arastirmaci tarafindan 6zgiin olarak hazirlanan A1 diizeyinde 13; A2 diizeyinde 17

olmak iizere 30 oyun ve 30 yazma becerisi sinavi,

» Deney grubuna uygulanan oyunla 6gretim yontemi ve kontrol grubuna uygulanan

miifredatlarinda yer alan 6gretim yontemi,

» Veri toplamak amaciyla yararlanilan 6l¢me araglart ile bunlara verilen yanitlarla

sinirli tutulmustur.
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1. BOLUM: ARASTIRMANIN TARIHCESI

Uluslararasi dlgekte yasanan siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal gelismelerin etkisiyle
yabanci dil 6§renme bir ihtiyag haline gelmis ve 6zellikle ikinci diinya savasindan sonra
yabanci dil egitimine erken yaslarda baglanilmasi gittikge 6nem kazanmistir. Erken
yasta yabanci dil egitiminin 6nemini ve gerekliliklerini detaylandiran g¢aligmalarin

bliyiik ¢ogunlugunun Batil1 arastirmalarda yer aldigi goriilmektedir.

Yabanci dil egitimine erken yasta baslama gerekliliklerini, erken yas beyin gelisimi
baglaminda ele alan ¢alisma Penfield ve Roberts (1959) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar Kritik donem varsayvmmmindan hareketle, beyin yapisinin dil 6grenmede
en etkili unsur oldugunu vurgulamislardir. Bu baglamda c¢alismada beyin gelisiminde
sinir hiicreleri arasindaki esnekligin yas ilerledikce azalmaya basladigi buna bagli olarak
yabanci dil 68reniminin de zorlastig: ileri siirlilmiistlir. Sonraki yillarda erken yasta
yabanci dil egitimi konusunda yiiriitiilen ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunun kritik donem

varsayimi kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir.

Lenneberg (1967) tarafindan yapilan ¢alismada, dil gelisiminin beynin olgunlagmasina
bagli oldugu vurgulanmistir. Arastirmaciya gore, bu olgunlagsmanin sona ermesiyle
bireyin 6grenme giicii azalir ve bunun sonucu olarak birey dil 6grenmede zorluklar
yasar. Asher (1969), Fathman (1975), Snow ve Hoefnagel-Hohle (1978), Colombo
(1982), Long (1990), Diaz (1993), Garabedian (1997), Comblain ve Rondal (2001),
Dalgalian (2002), Santrock (2009), Lambelet ve Berthele (2014) tarafindan yiiriitiilen
caligmalarda da erken yaslarda var olan beynin esnek yapisi ile yabanci dil grenimi
iliskilendirilmistir. S6zii edilen calismalarin tiimiinde yabanci dil egitimine erken

yaslarda basglanilmasi gerektigini vurgulanmaigtir.

Sonraki yillarda yapilan ¢alismalarda, yabanci dil 6grenmede her yasin kendine 6zgii
olumlu ve olumsuz yonlerinin ifade edildigi goriilmistiir. Ervin-Tripp (1974) yabanci
dil egitiminde yetiskinlerin kelime 6grenmede; erken yastakilerin (ergenlik donemine
kadar) ise kelimelerin siralanmasi ve ciimle kurulmasi bakimindan daha basarili
olduklarin1 ileri siirer. Krashen, Long ve Scarcella (1979) tarafindan yiiriitiilen

caligmada, erken yas Ogrenenlerin, hedef dile daha uzun siire maruz kalmalari
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nedeniyle, yetiskinlere gére daha basarili olduklar1 belirtilir. Diger taraftan yetiskinlerin
ise hedef dili kisa slirede daha hizli 6grendiklerini, hedef dilin s6zdizimi ve bigimbilim
Ozelliklerinde daha basarili olduklarini savunurlar. Singleton (1989) ise ¢alismasinda
yabanci dil egitimine erken yaslarda baslanilmasi durumunda daha fazla basar
saglanacagini ileri siirmekle beraber, ileri yas Ogrenenlerin hedef dilin kurallarini
edinmede daha bagarili olduklarini ifade eder. O'Neil (1993) tarafindan ytiriitiilen
calismada, erken yasta yabanci dil 6grenenlerin hedef dilde telaffuzlarinin kusursuz
olabilecegi, 15 yasindan once kelimelerin ve climle yapilarinin 6gretilmesi gerektigi
ifade edilir. Yabanci dil egitimini erken yas gelisim 6zellikleri baglaminda inceleyen
Phillips (1993) erken yasta yabanci dil 6grenenlerin sonraki yaslarda dil 6grenenlere
gore daha ilgili ve merakli olduklarini, derslerde daha fazla keyif aldiklarini belirtmistir.
Ayrica sonraki yaslarda dil O6grenenlerin analitik diistinmede daha ileri seviyede
olduklarini ileri stirmiistiir (Phillips, 1993, s. 7). Valipour ve Asl (2014) yabanci dil
ogreniminde ¢ocuklarin telaffuz konusunda, yetiskinlerin ise dili 6grenmede daha

basarili olduklarin1 vurgulamislardir.

Erken yaslarda dil gelisimini kritik donem varsayimi ¢ergevesinde ele alan ¢aligmalarin
yaninda, erken yas 6grenenlerde dil gelisimini farkli kuramlar cergevesinde ele alan
calismalar da erken yasta yabanci dil egitiminin temel kaynaklari olmasi bakimindan
onemlidir. Skinner (1957) dil 6grenmenin taklit etme ve taklit edilenlerin tekrar tekrar
kullanilmastyla gergeklestigini ileri siirerken; Chomsky (1959) bireylerin dogustan dil
kurallarin1 6grenme egilimlerinin oldugunu, bu kurallar1 6grenebilmek icin her bireyin
dil edinim araci ile dogdugunu ifade eder. Bu durum ayni zamanda kritik donem
varsayimi ile paralellik gostermektedir. Krashen (1981) de her bireyin dil edinim
aracina sahip oldugu goriisiine katilmakla birlikte, yabanci dil 6greniminde edinim ve
ogrenim arasindaki ayrima dikkat ¢eker. Krashen’in edinim-ggrenim hipotezine gore
edinim hedef dilin kullanimiyla kendiliginden olusan bir siirectir. Cocugun uzun siire
dile maruz kalmasi gerekir. Ogrenim ise, egitim ortaminda bilingli olarak

gerceklestirilen, genellikle hedef dilin kurallarmin 6gretildigi ve hatalarin diizeltildigi

stirectir.

Toplumsal o6zelliklerin dil gelisimini etkiledigini 6ne siiren ¢alismasinda Bernstein
(1971) ¢ocugun biiyiidiigii ortamin etkisiyle onun dil gelisiminin kisith, eksik, yetersiz

ya da normal olarak gelistigini ifade eder. Bernstein dil davraniglarinin toplumsal
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gruplara gore farklilastigini ifade eder. Bu dogrultuda yazar, toplumun alt katman
bireylerinin dil gelisimlerinin, orta katman bireylerininkinden daha az gelisim
gosterdigini bu nedenle alt toplumsal katmanin ‘“eksik, yetersiz ve siirhi dil
kullanimina” sahip oldugunu ileri siirer. Bu dogrultuda ¢alismada alt katmandakilerin,
orta ve iist katmandakilere oranla smirli kelime hazineleriyle daha basit ve sade
ciimleler ile iletisim kurduklari ileri siriilmistir. Bernstein alt katmanin dil
kullanimlarin1 halk dili ve kuralli dil olarak betimlemistir. Halk dili alt katmanin
kullandig1 kisa emirler, basit bildiriler ve sorular1 kapsar. Kuralli dil ise, orta katmanin
kullandigi mantiksal islem olarak zengin ve dinamik olan dildir. Yazarin sonraki
calismalarinda alt katmanin dil kullanimini daralmis kod; orta katmaninkini ise

genislemis kod olarak tanimladigi gorilmiistir.

1920’11 yillarda baslayarak cocuk ve ¢ocugun biligsel gelisimine yonelik birgok ¢alisma
yapan Piaget’in eserleri erken yas egitimi alaninin temel taslarindandir. Dil gelisiminin
cocugun biligsel gelisimine ve ¢evre kosullarina bagl olarak gerceklestigini ileri siiren
Piaget’e gore (1947, 1978) her ¢ocugun gelisimi birbirinden farklidir. Boylelikle ¢ocuk,
kavramlar1 ve nedenleri ayr1 donemlerde farkli sekillerde 6grenmektedir. Piaget’nin
biligsel gelisim baglamindaki c¢alismalarinda ¢ocugun dil gelisiminin biligsel gelisim
etkinliklerine bagli oldugu vurgulamaktadir. Bunun sonucu olarak ¢ocugun bilissel
gelisimindeki hizli ilerleme onun dil gelisim hizin1 da etkilemektedir. Piaget (1978)
biligsel gelisimde dort onemli donemi vurgular: “Duyu-motor, islem Oncesi, somut
islem ve soyut islem”. Piaget cocugun biligsel gelisiminin tamamlanmasi i¢in bu
donemlerden ayni sirayla gectigini ancak yas araliklarmin farklilik gosterebilecegini

ifade etmistir.

Dil gelisimi ve diisiince lizerine yogunlasan Vygotsky’'nin ¢alismalar1 ¢ocuk bilissel
gelisimine sosyokiiltiirel acidan yaklasmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Cocugun
cevresiyle olan etkilesiminin dil 6greniminde 6nemli bir rol oynadigini ileri siiren
Vygotsky (1978) dilin baslangigta ¢ocugun c¢evresiyle iletisim kurdugu bir ara¢ iken
sonralar1 ¢ocugun diisiindiigi ve 6grendigi bir diislince aracina doniistiigiiniin altini
cizer. Vygotsky’e gore dil gelisiminde ¢cocugun g¢evresinde var olan dilsel etkinliklerin
onemli bir islevi vardir. Bu siirecte ¢ocugun gevresi dil 6grenimini hizlandiran ya da
azaltan bir etkiye sahiptir. Lightbown ve Spada (1999) Vygotsky’nin bu goriislerini

destekleyerek, yabanci dil 6greniminde, cocugun etkilesimde bulundugu yetiskin ya da
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yasitinin onun dili anlamasina ve iiretmesine yardimci olarak dil edinim diizeyini

gelistirecegini ifade ederler.

Erken yaslarda dil gelisimini kuramsal bakis acisiyla ele alan ¢alismalar, ¢ok eski
zamanlardan giiniimiize kadar yiiriitiilmiis olan ¢alismalarda 6nemle vurgulanan basvuru
kaynaklaridir. Bu ¢aligmalara paralel olarak, erken yas egitiminde oyun kullaniminin
genis Ol¢iide yer aldig1 géz ¢arpmaktadir. Erken yasta egitim ve oyun arasindaki bagin
cok eski zamanlara kadar uzandig: bilinmektedir. M.0.427 347 yillarinda Platon’un,
egitimin c¢ocuklar i¢in oyun olmasi gerektigini vurgulamasi; 1534 yilinda Rabelais’nin
Gargantua eserinde yer alan matematik O0greniminde kullanilan kart oyunu; 1762
yilinda Rousseau’nun Emile eserinde ¢ocuk egitiminde gesitli oyunlarin kullanilmasi
gerektiginin dile getirmesi oyunun erken yas egitiminde ne denli 6nemli oldugunu
kanitlamaktadir. Sonraki yillarda felsefe, psikoloji, pedagoji, psikanaliz, sosyoloji,
antropoloji gibi birgok alanda ele alinan oyun bize bugiin de eskiligini ve yayginligini

gostermektedir.

Oyun kavramma yonelik bilinen ilk kuramsal ¢alismayr yapan Huizinga’nin (1951)
eseri oyun literatliriniin 6nemli basvuru kaynaklarindandir. Huizinga Homo Ludens
(oyuncu insan) adli incelemesiyle oyun kavramina yeni bir boyut kazandirmistir.
Calismada oyunun farkli dillerde farkli anlamlar tagidigi “biitiin diller oyun kavramini,
modern Avrupa dillerinde oldugu gibi, ayn1 anda hem cok belirgin hem de ¢ok genis tek
bir kelime i¢inde kavrayamazlar.” (Huizinga, 1995, s. 50) ifadeleriyle dile getirilmistir.
Yazar, oyunu insanin temel Ozelliklerinden biriSi olarak ele alir. Ona gore oyun,
kiltiirden oncedir, farkli kiiltiirlerin ortaya ¢ikmasinda baslica etken, goniillii olarak
belli zaman ve mekanda gergeklestirilen, amaci olan, kuralli eylem ya da etkinliktir.

Hukuk, savas, bilgelik, siir, felsefe, sanat gibi kavramlarin temelinde oyun vardir.

Oyunun cocuk diinyasindaki dnemini ve islevini kuramsal bakis agisiyla ele alan
caligmalarda oyun, fazla enerjinin atildigi (Schiller, 1873; Spencer, 1875), harcanan
enerjinin tekrar kazanildigi (Lazarus, 1883; Patrick, 1916), ait olunan toplumun
deneyimlerinin tekrarlandig1 (Hall, 1906), ger¢ek yasama hazirlik amaciyla iggiidiisel
olarak gerceklestirildigi (Groos, 1912) bir olgu olarak ele alinmaktadir. Oyunun ¢ocuk
gelisimine olan etkilerinin ele alindig1r calismalarda ise oyunun g¢ocugun duygusal

gelisiminde ve bu gelisimdeki problemlerinin belirlenip ¢6ziimlenmesinde (Freud,
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1920; Erikson 1982) en etkili ara¢ oldugu dile getirilmistir. Oyunun ¢ocugun bilissel
gelisimine olan olumlu etkilerinin vurgulandigi, bugiin dahi oyunla ilgili arastirmalarin
da odaklandig1 en temel kaynaklar arasinda Piaget’nin (1947, 1962, 1978) eserleri yer
almaktadir. Piaget, cocugun biligsel gelisiminin desteklenmesi bakimindan oyunlara
ihtiya¢ duyuldugunu, oyunun ¢ocugun diinyaya uyum saglamasini miimkiin kilan bir

olgu, diislincenin en dogaglama ¢alismasi oldugunu ifade eder.

[lk bastm yili 1971 olan, Winnicott tarafindan yiiriitilen ¢alisma, Freud’un
goriislerinden hareketle gergeklestirilmis ve bu g¢alismada oyunun etkili bir tedavi
yontemi oldugu vurgulanmistir. Yazar oyunun 6nemini su ciimlelerle ifade eder: “dogal
olan oyun oynamadir; psikanalizse yirminci yiizyila 6zgii son derece karmagik bir
olgudur. Sadece Freud’a degil, ayn1 zamanda oyun oynama denen evrensel seye ne
kadar cok sey borclu oldugumuzu analiste siirekli hatirlatmakta fayda vardir.”
(Winnicott, 2010, s. 62). Calismanin dikkat g¢ekici yonlerinden birisi de oyun ve
yaraticilik kavramlari arasindaki iligkinin kesin ifadelerle belirtilmis olmasidir. Oyunun
temel 6zelligi olarak ele alinan bu durum “Cocugun ya da yetigkinin oynarken belki de
sadece oynarken yaratici olmakta 6zgiir oldugudur” ifadesiyle vurgulanir ve devaminda
su ifadeler ile daha da pekistirilir: “Bir ¢ocuk ya da yetiskin sadece oynarken yaratici
olabilir ve biitiin kisiligini kullanabilir; birey de kendini ancak yaratici oldugunda

kesfedebilecektir.” (Winnicott, 2010, s. 74, 75).

Oyun ve c¢ocuk gelisimine yonelik Onemli arastirmalar yiirliten Vygotsky’nin
calismalar1 ¢ogunlukla kabataslak ve tamamlanmamis durumdadirlar. Cole ve digerleri
tarafindan 1978’de diizenlenen bir calisma ile yazarin gortisleri sistematik sekilde bir
araya getirilmistir. Vygotsky oyunu temelde toplumsal bir etkinlik olarak ele alir.
Yazara gére cocugun oyun ile etkilesimde bulunmasi ne kadar ¢ok olursa yeni
kavramlarin 6grenilme, 6grenilen kavramlar arasinda ilisgki kurma ve bu kavramlarin
giinliik hayatta kullanilma imkan1 daha da artar. Vygotsky ¢ocugun oyun ile 6nemli isler
basardigin1 ileri siirer c¢ilinkii ¢ocuk, oyun akisinda ortalama yasimnin ve giinliik

yasantisindaki davraniglarinin ¢ok tistiinde davranir.

Ulkemizde oyunun 6nemini ele alan calismalarm 1900°lii yillarda gerceklestirildigi
bilinmektedir. Ilk basim yili 1974 yili olan, And tarafindan vyiiriitiilen ¢alisma, Tiirk

kiltiriinde yer alan oyunlarin detaylandirilmas1 ve Orneklerine yer verilmesi
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bakimindan 6nemli bir role sahiptir. Calismada oyunlar, ¢ocuk oyunlari, gen¢ oyunlari
ve yetiskin oyunlar: olarak ele alinmis ve bu oyunlarin dil egitimindeki katkisina su
ifadeler ile deginilmistir: “Oyunlarin s6z 6gesi (tiirkiiler, tekerlemeler, yaniltmaglar vb.)
dilci i¢in en eski dilleri ¢ozmede 6zellikle ¢ok yararli olur. Oyun tekerlemeleri, bunlar
cocuklarca tutuculukla ve iyi saklanmasi1 gerekir inanciyla korunduklarindan iclerinde
pek cok eski sozciik ve deyisleri igermektedir.” (And, 2012, s. 47). Anadolu’da oynanan
Tiirk gocuk oyunlarinin kapsamli bir sekilde ele alindig1 benzer bir ¢alisma Ozdemir
(2006) tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma Tiirk cocuk oyunlarinin kayda gecerek

gelecek nesillere aktarilmasini saglamasi bakimindan énemli bir role sahiptir.

Bateson ve Martin (2012) tarafindan yapilan ¢alisma oyun tarihine farkli bir kavram
kazandirmasi bakimindan 6nemlidir. Oyunu oyunbaz oyun olarak tanimlayan yazarlar
bu kavrami detayli olarak ele almiglardir. Oyunu eglenme, is ya da ciddi davranislarin
karsiti, zindeligin gostergesi olarak tanimlayan yazarlar, bu oOzelliklere ek olarak
“bireyin kendiliginden ve esnek bir sekilde davranmaya daha egilimli oldugu o6zel,
pozitif bir duygu durumu” Ozelligini ekleyerek oyunbaz oyunu tanimlamislardir
(Bateson ve Martin, 2012, s. 25). Oyunun yaraticilik ve inovasyon iizerindeki etkisini
arastiran bu calismada ayni zamanda cocuklarda oyun ile yaraticilik kavramlari
iligkilendirilmistir. Calismada, ¢ocukken oynanan oyunlarin yetiskinlikteki davraniglar
tizerindeki etkisine dikkat c¢ekilmis, cok oyun oynayan ¢ocuklarin oynamayanlara gore

daha yaratict olduklari durumu deneysel ¢aligmalarla kanitlanmaistir.

Oyun ve oyunlastirmaya detayli bir bakis acisiyla yaklasan calisma Kapp (2012)
tarafindan gergeklestirilmistir. Egitimin hangi alaninda olursa olsun 6nemli bir kaynak
olarak nitelendirilebilecek olan bu calismada, 6grenme ve Ogretimde oyunlastirma
kavraminin  6nemli bir etken oldugu vurgulanmis ve oyunlastirmanin nasil
gerceklestirilmesi gerektigine dair detayli bilgiler paylasilmistir. Calismada oyun ve
oyunlagtirmanin bilesenleri, kuramlarin 6ngoérdiigii bakis acisiyla oyunlasgtirma ve
o0grenme arasindaki iliski, oyunlagtirmanin etkileri, oyun modelleri, oyunlagtirmanin
O0grenme alanlarina uyarlanmasi, oyun tasarlama gibi konular iizerinde durulmustur.
Calismada yer verilen kuramlardan olan ARCS modeli (Dikkat, uygunluk, giiven,
tatmin), motivasyon 6gelerinin sunulmasi ve egitimde oyun kullaniminin motivasyon ile
iliskilendirilmesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. ARCS modelinin temelinde yer alan

dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin kavramlari oyunlarda bulunmasi gereken 6zellikler
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ile bagdastirilmistir. Oyunlar ile 6grenenin dikkati ¢ekilmeli, oyunlarda hedefe uygun
bilgilerin yer almasi gerektigi ve uygun miicadele etme seviyelerinin kullanilmasi
gerektigi bilgileri verilmistir. Tiim bu 6zelliklerin saglanmasi1 durumunda &grenenin
basarili olacagina dair giiven duygusu olustugu ve motivasyon unsurlar1 saglandigi ifade

edilmistir (Kapp, 2012, s. 53).

Erken yas egitiminde oyunlarin en yaygin olarak kullanildiklari alan yabanc1 dil 6gretim
alanidir. Bu dogrultuda yabanci dil egitiminde kullanilacak olan yontem ve tekniklerin
ya da ders arag¢ ve gereglerinin neler olmasi gerektigine dair yapilan ¢alismalarin genel
olarak Bati’da yiiriitiildiigii goriilmiistiir. Ik bastm y1l1 1979 olan Wright, Betteridge ve
Buckby’nin (2006) calismasi dil 6greniminde oyunlari ve oyun smiflandirmalarini ele
alan temel calismalardandir. ingilizce egitimine yonelik hazirlanmis olan bu calisma,
farkli dillere ¢evrilmis ve oyunlarin farkli dillerin 6gretilmesinde de uyarlanip
kullanilmasia imkan tanimistir. Calismada en dikkat ¢ekici 6zelliklerden birisi, ¢oklu
zeka kuraminda yer alan her bir zeka tiiriine yonelik oyunlarin gelistirilmis olmasidir.
Dil 6gretiminde kullanilabilecek oyunlar1 zenginlestirmek, 6grenenlerin dil seviyelerine
uygun oyun Ornekleri sunmak, dil 6grenimindeki basariyr artirmak ve 6gretmenlerin
derslerinde kullanabilecekleri yeni oyunlar iiretebilmelerine yardimci olabilmek
amaciyla gergeklestirilen bu c¢alisma, yabanci dil egitiminde kullanilabilecek yol

gosterici nitelikte olan g¢alismalardandir.

Carrier ve arkadaglar1 (1980) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada, yabanci dil egitiminde
oyunun egitim siirecine arag ve gereg ¢esitliligi sunmasi, esnek yapisiyla dil 6gretiminin
her yoniiyle ele alinabilmesi, derslerin sikici olmasini engellemesi, smif etkinliklerine
cesitlilik kazandirmasi, ogrencilerin derse olan ilgisi ve motivasyonlarini artirmas,
ogrencilerin derse katilmasini saglamasi, Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimini
artirmasi, ogrencilerin gelisim 6zelliklerine katki saglayarak ogretmenlerin de oyun
akisinda oOgrencilerin eksik yonlerini gozlemleme olanagr saglamasi bakimindan

oyunlarin dil 6gretiminde kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Dil 6grenmede onemli ve etkili olan bir¢ok etkenden s6z etmek miimkiindiir. Ancak
motivasyon kavrami dil egitimini etkileyen &nemli unsurlardandir. Motivasyon, dil
ogrenenlerin hedef dile kars1 olumlu tutum sergilemelerini saglayarak, 6grenmenin daha

etkili ve verimli ger¢eklesmesine imkan tanir. Kharma (1977) tarafindan yliriitiilen
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calismada dil egitiminde motivasyon kavrami ele alinmis ve dgrenenin motivasyonunu
etkileyen “6grenenin yasi, ana diline ne derece hakim oldugu, ailesinin egitim durumu,
iletisim kurma becerileri” gibi durumlarin 6grenenin motivasyonunda etkili olduklar1
vurgulanmistir. Ayni dogrultuda Krashen (1981) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da dil
Ogrenen bireyin psikolojik durumunun dil 6grenmedeki etkisine dikkat ¢ekilmis ve bu
alana yonelik pek ¢ok hipotez ileri siiriilmiistiir. Bu hipotezlerden birisi olan etkin filtre
hipotezinde, motivasyon, 6zgiiven, tutum ve kaygi gibi etkenlerin dil 6grenmede etkili
olduklar1 ifade edilmistir. Bireyin motivasyonunun yiiksek, kaygisinin diisiik olmasi
durumunda dil 6greniminin daha kolay gergeklestigi vurgulanmistir. Dil 6grenmede
motivasyonun saglanmasinin gerekliligi, sonraki yillarda da dil 6grenme ve oyun
iligkisini vurgulayan ¢aligsmalarin biiyiik cogunlugunda dile getirilmistir (Spolsky, 1989;
O’Neil, 1993; Dornyei, 2001; 2005; Wright ve digerleri, 2006; Brougére, 2012).

Spolsky (1989) tarafindan yiiriitiilen calismada, yabanci dil egitiminde motivasyon,
igsel ve dissal motivasyon olarak incelenmis ve hangi motivasyon tiiriinin dil
egitiminde daha etkili oldugu tartisilmistir. Dil 6grenmede motivasyon, tutum ve
kayginin detayli olarak incelendigi diger bir ¢alisma olan O’Neil (1993)’in ¢alismasinda
motivasyon ile hedef dile yonelik gelistirilen tutum ve kaygmin 6grenmedeki etkisi
tizerinde durulmustur. Dornei (2001, s. 18) calismasinda yabanci dil egitimindeki
motivasyonu ii¢ ana ¢ergevede agiklar: Dil seviyesi, 6grenci seviyesi ve 0grenme kosul
seviyesi. Dil seviyesi 6grenilen dilin ne dl¢giide kullanildig1 ile agiklanmaktadir. Ogrenci
seviyesinde, Ogrencinin 6z giiven, istek ya da dile yonelik kaygi gibi bireysel
ozelliklerinin dil 6grenmedeki etkisi iizerinde durulur. Ogrenme kosul seviyesinde ise
dil egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin, sinif ozelliklerinin, ders arag ve
gereclerinin motivasyondaki etkisine dikkat gekilir. Bir diger ¢alismasinda Dornei
(2005, s. 116), motivasyonun yabanci dil egitimini baglatan en onemli etken oldugu

ifade ederek motivasyonun dil egitimindeki 6nemini gozler oniine serer.

Dil 6gretiminde oyun Orneklerinin ele alindig1 ¢alismalar 6zellikle erken yasta yabanci
dil egitimi alaninda 6nemli bir yere sahiptir. Caré ve Debyser (1978)’in ¢aligmasi
Fransizca Ogretiminde oyun Orneklerini ele alan ilk calismalardan olmasi nedeniyle
onemlidir. Yazarlar oyun, dil ve yaraticilik kavramlarimin dil egitimindeki Gnemi
tizerinde durmuslardir. Calismada, yaratici oyunun 6grenenin sinirliliklarint bilmesi,

neleri yapip yapamayacagini kesfetmesi ve dilin yansimasi olmasi bakimindan 6nemli
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oldugu ifade edilmistir. Ayrica yazarlar oyunun iletisim kurmadaki etkisine dikkat
cekerek, oyun sayesinde dil 6grenenlerin dilin kurallarin1 kolaylikla edinebileceklerini

ifade ederler.

Weiss (1990) calismasinda konusma becerisini gelistirmeye yonelik oyun orneklerine
yer vermistir. Calismada yer alan oyunlar sayilarin 6grenilmesini ve pekistirilmesini
hedefleyen sayt oyunlari; kelimelerin hecelenmesine, anlamlarinin 6grenilmesine ve
dogru yazilmasina imkan taniyan harf oyunlari, gorsel arag ve geregler yardimiyla
Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarini saglayan ve otantik malzemelerin kullanimi ile
iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen soru oyunlar: ve hayal giiciinii gelistiren,
ogrencilerin farkli rollere biirlinmelerini saglayarak ¢esitli durumlarin canlandirilmasina
olanak tanmiyan drama oyunlari olarak ele alinmistir. Bu calismada oyunlarin 6nemi
vurgulanmakla beraber bu oyunlarin ayn1 zamanda Ogretilmek istenilen her dile gore
uyarlanabilecegi belirtilmektedir. Bir diger ¢caligmasinda Weiss (2007, s. 10) yabanci dil
Ogretimi ve oyun iligkisine dikkat ¢cekmek amaciyla su sorular dile getirmistir: Oyunun
amaci nedir? Hangi diizeyde oyun kullanilmalidir? ilk olarak hangi dil becerisi ele
alinmalidir? Oyuna baslamadan once nelere dikkat edilmelidir? Oyunun 6grenmeye
olan katkilar1 nelerdir? Oyunlar bireysel ya da grup oyunlart olarak m1
gerceklestirilmelidir? Oyunlar hangi hazirliklar1 gerektirir? Oyunlar ne kadar siirede

gerceklesir?

Hadfield (1999) tarafindan ingilizce kelime 6gretimi konusunun ele alindig1 calismada
oyunlar dil bilgisi oyunlar: ve iletisim oyunlar: olmak iizere siniflandirilmistir. Bu oyun
tiirlerinin alt siiflarinda ise tahmin oyunlari, arastirma oyunlari, resim oyunlari,
eslestirme oyunlari, tahta ve kart oyunlar: bulunmaktadir. Otuz oyunun yer aldigi bu
calismada oyunlarin nasil oynandig1 ve oyunlarda kullanilan arag¢ ve gereglerin detaylari

paylasilmistir.

Lewis ve Bedson (1999) ¢alismalarinda oyunlarin erken yasta yabanci dil 6grenmedeki
yeri ve Onemini vurgulayarak, bu alanda kullanilabilecek oyunlar1 hareketli oyunlar ve
gorev odakli oyunlar olarak ele almislardir. Her derste farkli oyun kullanmanin énemini
dile getiren yazarlar bu baglamda renkler, sayilar, hayvanlar, yiyecekler gibi yabanci dil

egitiminde temel diizeyde yer alan konulara iliskin kart oyunlari, tahta oyunlari, zar
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oyunlar1, ¢izme oyunlari, tahmin oyunlari, sarki séyleme oyunlari, rol yapma oyunlari,

takim oyunlar1 ve kelime oyunlar1 gelistirmislerdir.

Erken yasta Ingilizce gretimi alaninda Slattery ve Willis (2001) tarafindan vyiiriitiilen
calismanin Ogretmenlere yonelik hazirlanmasi dikkat ¢ekicidir. Dil 6grenenlerin
Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek ve onlara farkli dil etkinlikleri sunmak
amactiyla gergeklestirilen bu ¢alismada hem erken yas 6grenenlerin 6zellikleri hem de
bu alanda egitim veren Ogretmenlerin hangi teknikleri kullanmalar1 gerektigi iizerinde
durulmustur. On iiniteden olusan kitabin her {initesi temel dil becerilerini kapsayan dort
ya da bes boliimden olusmaktadir. Her boliim cesitli etkinliklerle desteklenmis ders
plani niteligindedir. Calismada, erken yas gelisim ozelliklerinin her ¢ocukta farkl
olmas1 nedeniyle, erken yas Ogrenenler yedi yas Oncesi ve yedi yas sonrasi olan

cocuklar olarak belirtilmistir.

Wright, Betteridge ve Buckby (2006) yabanci dil 6gretim oyunlarini farkli bir yontem
ile siniflandirmislardir. Yazarlara gére hem 6grenenin hem de Ogreticinin oyunlardan
daha 1iyi yararlanabilmeleri, oyunlara uyum saglayabilmeleri ve yeni oyunlar
tasarlayabilmeleri i¢in oyunlar fiiller ile adlandirilmiglardir. Bu baglamda sekiz oyun
tiirii bulunmaktadir: Onemsemek ve paylasmak, Yapmak (hareket etmek, taklit etmek,
cizmek ve uymak), Tanmimlamak, Betimlemek, Bag kurmak (karsilastirmak, eglestirmek,

smiflandirmak), Siraya koymak, Hatirlamak ve Yaratmak.

Cuq ve Gruca (2003) calismalarinda oyunlar1 dil oyunlari, yaratict oyunlar, kiiltiirel
oyunlar ve rol oyunlar: olarak ele almiglardir. Calismada dil oyunlarinin &grencilerin
motivasyonlarin1 artirarak hedef dil o6grenimini kolaylastirdigi vurgulanmaktadir.
Yaratict oyunlarin Ogrenenlere ozgiirliik saglamasi yoniiyle onemli olduklar1 ifade
edilmis ve bu oyun tiirli ile 6grencilerin rahat hissettikleri bir ortamda kendilerini daha
iyi ifade ettikleri belirtilmistir. Ogrenenlere farkli bakis acis1 sunmasi ve farkl kiiltiirel
degerlerin G6grenilmesi bakimindan kiiltiirel oyunlarin egitimdeki Onemi iizerinde
durulmustur. Rol oyunlar1 ise 6grenilenlerin giinlilk yasamda iligskilendirilmesi, tekrar
edilmesi ve boylelikle pekistirilmesi yoniiyle ele alinmistir. Caligmada ayrica sozii

edilen oyun tiirlerine yonelik 6rneklere de yer verilmistir.

Yabanci dil egitiminde oyun kullanimiyla ilgili sozii edilen calismalarda, farkl

yontemlerle farklt bolgelerde gerceklestirilmesine ragmen, benzer Ozellikler goze
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carpmaktadir. Caligmalarin biitiiniinde yabanci dil egitiminde oyun kullaniminin 6nemi
siklikla vurgulanmistir. Ayrica oyunlarin hedef dilde iletisim kurma ve yaraticilik

kavraminin gelismesindeki olumlu etkisi lizerinde durulan konulardan olmuslardir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde oyun kullanimina iligkin yiiriitiilen ¢aligmalarda
genel olarak Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Arapga dillerinin &gretiminde oyun
kullanimmnin ele alindif1 goriilmiistiir. Ote yandan Tiirkgenin yabanci dil olarak
O0gretiminde oyun kullanimimin yer aldigi c¢alismalar ise genel olarak alanyazin
arastirmalarindan hareketle yabanci dil 6gretiminde kullanilan oyun derlemelerinin yer

aldig1 caligsmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oyunlarla sézciik 6gretimi konusunda yiiriitiilen
calismada (Dervisogullari, 2008), oyunlar ile sézclik 0gretimi yapilan Ogrenciler ile
oyun kullanilmadan soézciik Ogretimi yapilan Ogrenciler arasindaki farkliliklarin
belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma sonunda oyunla sézciik 6gretimi uygulamalarinin
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu, oyunlarin 6grencilerin derse olan
isteklerini artirdigi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskinin olumlu yonde etkilendigi

ve hedef dildeki sozciiklerin 6grenilmesinin kolaylastigi vurgulanmastir.

Oyunlar ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda gergeklestirilen bir diger ¢aligmada
(Kara, 2010) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini “kolay, hizli ve zevkli bir sekilde”
gerceklestirmek igin dil 6gretiminde oyun kullanimi ve 6grencilerin dil becerilerindeki
eksik yonlerinin oyunlarla desteklenerek dil 6gretiminde oyunlarin ne kadar yararli
oldugu arastirilmistir. Farkli {ilkelerden gelen 1324 yabanci 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilen ¢aligmada, derse giren 6gretim elemanlarinin uyguladiklar: ders i¢i oyun
etkinlikleri ve oyunlar hakkindaki goriisleri analiz edilmistir. Bu kapsamda derslerde
uygulanan 15 oyuna yer verilmis ve ¢alisma sonunda oyunlarin Tiirk¢enin daha hizli ve
kolay Ogrenilmesine olanak sagladigina, Ogrencilerin derslere severek ve isteyerek

katildiklarina ve 6grenilenlerin daha kalici olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde egitsel oyun ve etkinlik yontemlerinin agiklandig: bir
diger ¢aligmada (Gtirdal ve Arslan, 2011) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi
diistiniilen oyunlarin uygulama sekilleri belirlenmistir. Bu dogrultuda egitsel oyunlar
“iletisim oyunlari, gramer oyunlari, telaffuz oyunlar1 ve geleneksel Tiirk oyunlar1”

olarak smiflandirilmis ve bu siiflandirmalara uygun oyun orneklerine yer verilmistir.
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Calisma sonunda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde oyunlara sik¢a yer verilmesi
gerektigi, oyun kapsaminda yer alan ara¢ ve gereglerin dogru kullanilmasi ile
Ogrencilerin motive edilmesinin énemi, ders kitaplarinda oyun etkinliklerine yeterince

yer verilmedigi vurgulanmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde egitici oyunlar ile dil becerilerinin gelistirilmesinin
hedeflendigi ¢alismada (Kilig, 2012) temel diizeyde yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenenlere yonelik oyun ornekleri sunulmustur. Calisma kapsaminda literatlir taramasi
yontemiyle yerli ve yabanci kaynaklar incelenmis; AOOC de belirtilen dil becerilerine
uygun olarak bazi egitici oyunlar yabancilara Tiirk¢e 6gretimine uyarlanmig bazilari ise

arastirmaci tarafindan tasarlanmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimini kolaylastirmak, Ogrenenlerin Tiirkce pratik
yapabilmelerini saglamak ve motivasyonlarim1 artirmak amaciyla gerceklestirilen
calisma (Tosun, 2016) mobil cihazlarda kullanilmak tizere gercekligi artirilmig konum
tabanli bir oyun tasarlanmasi yoniliyle dikkat cekicidir. Calisma verilerine gore
tasarlanan oyunun Tiirk¢eyi pratik yapmak i¢in etkili bir yontem oldugu, 6grencilerin
motivasyonlarini artirdig1 sonuglarina ulasilmistir. Tiirk¢enin yabancilara §gretiminde
“dil bilgisi oyunlarinin” yer aldig1 ¢calismada Yilmaz (2018) dil bilgisi konularinin ayri
bir ders olarak ele alinmamasi, okuma, yazma, dinleme ve konusma 0gretimiyle i¢ ice

olmasi gerektigini vurgulanmaktadir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oyun uygulamalarinin ele alindig1 s6zii edilen bu
calismalarda, katilimcilarin erken yas 6grenenler oldugu bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde erken yas Ogrenenleri konu edinen caligsmalar

smirli sayidadir ve bu galismalarin tez, rapor ve makalelerden olustugu goriillmektedir.

Erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde igerik odaklilik temelli durum
saptamasi olarak yiiriitiilen caligmada (Yeniay, 2008) erken yas 6grenenlerin 6zellikleri
aciklanmis ve temel diizey Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkge ders kitabi icerik
odakliliga uygunlugu bakimindan incelenmistir. Calismada incelenen ders kitabinin
gerek erken yas dgrenenlere gerekse icerik odakliliga uygun yonlerinin yetersiz oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda yiiriitiilen bir diger ¢calismada

(Hafiz, 2015), 8-12 yas araligindaki ¢ocuklara dil becerilerinin nasil kazandirilmasi
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gerektigi konusu iizerinde durulmustur. Literatiir tarama yontemiyle gerceklestirilen bu
calismada, ¢ocuk Ogrenenler ile yetiskin 6grenenler arasindaki farklar ortaya konmus,
dogal yontem yaklasimina uygun olarak temel dil becerilerinin 8-12 yas araligindaki

cocuklara nasil kazandirilmasi gerektigi oyun 6rnekleriyle aciklanmistir.

MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii Soru Olusturma ve
Gelistirme Daire Bagkanligi biinyesinde yliriitiilen ¢alismada (2017) “PICTES Projesi”
kapsaminda gergeklestirilecek olan “Tiirk¢e Dil Yeterlik Sinavinin™ genel ¢ergevesinin
olusturulmasi hedeflenmistir. Calismada 6-10, 11-15 ve 16 yas {istii yas araliklarinda
olan 390.000 Suriyeli 6grenciyi kapsayan ii¢ ¢alisma grubu olusturulmustur. Dil
smavinin temel dil yeterlikleri AOOC’ye goére belirlenmis, konusma ve dinleme
becerileri smav kapsamimi diginda birakilmistir. Calisma sonunda Tiirkiye’de bulunan
Suriyeli 6grencilere yonelik “Tirk¢e Dil Yeterlik Smavi” detaylandirilmis ve

calismadan daha iyi sonuglar alinabilmesi i¢in Onerilere yer verilmistir.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde aktif Ogrenmenin iiretici becerileri
gelistirmedeki etkisinin incelendigi calisma (Sen, 2018) erken yas Ogrenenler ile
gerceklestirilen uygulamali bir ¢alisma olmasi bakimindan dikkat gekicidir. Aktif
O0grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde nasil kullanilacagina dair
ornekler sunulan ¢aligmada, bu modelin Tiirkge yazma ve konusmada etkili olup
olmayacag tartisilmigtir. Calismada aktif 6grenme modelinin iretici beceriler olan
konugsma ve yazmanin gelistirilmesinde ve Ogrenci basarisinda etkili oldugu sonucuna

ulagilmstir.
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2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

Gegmisten gliniimiize dil 6grenimi konusunda bir¢ok arastirma yapilmis ve bu
dogrultuda yabanci dil 6greniminin nasil gergeklestigini aciklayan, alana bakis agisi
cesitliligi sunan farkli kuramlar gelistirilmistir. Bu kuramlar gercevesinde dilin yapist,
dilin islevi, dilin bilissel gelisim ile olan iligkisi, dil edinim siiregleri veya bu stirecleri
etkileyen ¢evrenin rolii ele alinmistir. Dil 6grenim siireglerini farkli yonleriyle agiklayan
yaklasimlar bu boélimde ele alinacak olan davranis¢i, dogustanci, biligsel ve

sosyokiiltiirel olmak tlizere belli basli kuramlar1 alan yazina kazandirmistir.

Bu boliimde oncelikle erken yas kavramina iliskin tanimlamalara ve dil gelisim
asamalarina yer verilecektir. Daha sonra dil 6grenim kuramlari, erken yasta yabanci dil
Ogrenimi ve 6nemi, dil egitimine baslamada uygun yas konular1 ele alinacaktir. Erken
yas gelisim Ozellikleri baglaminda oyun ve oyun kuramlarinin yer aldigi boliimde oyun
siiflandirmalaria deginilerek, oyunlarin hem yabanci dil 6grenmedeki hem de erken

yas gelisim alanlarindaki 6neminden bahsedilecektir.

2.1. ERKEN YAS

Farkli agilardan birgok tanimlama yapilmakla beraber, erken yas dénemi c¢ocugun
bilissel, duyussal, dilsel, sosyal ve fiziksel gelisim alanlarimin en tst diizeyde
gerceklestigi donem olarak tanimlanir. Her cocugun gelisim diizeyinin farkli
olmasindan hareketle, erken yas donemi belli bir yas araligi ile sinirlandirilmamastir.
Ote yandan erken yas doneminin yasamin ilk yillarindan itibaren ergenlik déneminin
baslamasiyla sona erdigi goriisii erken yas doneminin ele alindigi ¢alismalarda ortak

goriis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Fransa Saghk Bakanhigimin yaymmladigi Cocuk ve Yetiskin Saghgini Iyilestirme
Raporunda (2006, s. 4) erken yas kavraminin ¢ocugun gelisim diizeylerine gore
tanimlanmas1 dikkat cekicidir. Bu baglamda psikoloji alaninda erken yas donemi,
cocugun cinsiyetine ve fiziksel gelisimine bagli olarak ele alinir. Erken yas, erkekler i¢in

11-13; kazlar i¢in 10-12 yag araliklaridir. Erken yas donemi, 18 ile 20 yas araliginda,
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ergenlik doneminin baslamasiyla sona ermektedir. Psikososyal alanda ise erken yas
donemi, cocugun fiziksel gelisiminin tamamlanmasi, ¢evresiyle olan etkilesimi,

sosyoekonomik ozellikleri temel alinarak 24 yasinda sona eren donem olarak tanimlanar.

UNICEF tarafindan diizenlenen Cocuk Haklarina Dair S6zlesmede (2004, s. 5) ¢ocugun
hem bedensel hem de zihinsel olarak tam olgunlasmamasi nedeniyle 18 yasina kadar her

insanin ¢ocuk oldugu ifade edilmistir.

Bland (2015, s. 1) erken yas donemi smirliliklarinin iilkeden iilkeye gore farklilik
gosterdigini dile getirir. Bland, bu donemi tanimlarken ¢ocugun pedagojik ihtiyaglarinin
g0z oniinde bulundurulmasindan hareketle, 3 ile 12 yas aralifinin erken yas donemi

oldugunu belirtmistir.

Scott ve Ytreberg (1990, s. 1) ¢alismalarinda, erken yas 6grenenleri 5 ile 10/11 yas arasi

ogrenciler olarak tanimlamaktadirlar.

Slattery ve Willis (2001, s. 4-5) erken yas donemini ¢ocuklarin okuma yazma siirecine
dahil olup olmadiklarina bagli olarak ele almislardir. Bu baglamda, erken yas gelisim
ozelliklerinin her ¢ocukta farkli olmasi nedeniyle, erken yas 6grenenler 7 yas Oncesi ve

7 yas sonrasi olan ¢ocuklar olarak siniflandirilmistir.

Yoriikkoglu'na (1983, s. 3) gore bu donem ¢ocugun bedensel ve biligsel gelisimine bagl
olarak ergenlik doneminin baslamasiyla sona erer. Yazar, ergenlik yasinin kesin bir
sinirinin olmamasini ifade ederek kizlarin erkeklerden ortalama bir yil once ergenlige
ulastigini belirtir. Bliyiime ve olgunlagmanin kisiden kisiye gore degismesi nedeniyle

yazar erken yas Uist sinirint 15 yas olarak belirtmistir.

Erken yas kavram ile yas iligkilendirilmesi konusunda yapilan ¢aligsmalarda belirtilen
yas sinirlart farklilik gostermektedir. Ancak calismalarin birlestigi ortak nokta, erken
yas doneminin ergenlik ¢aginin baslamasiyla sona ermesidir. Bu c¢alismada ¢ocugun
ergenlikten onceki gelisim donemi ele alinmis ve erken yas, cocuk, ¢ocuk olarak

Ogrenen, erken yas 6grenenler ayni1 anlamda kullanilmistir.

2.1.1. Dil Gelisim Donemleri

Hangi topluma ait olursa olsun her ¢ocuk ana dilini olduk¢a hizli bir sekilde Ggrenir.

“Baslangicta aileden ve yakin g¢evresinden daha sonra da iligkili bulunulan ¢evreden
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Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumda en gii¢lii baglarini olusturan”
(Aksan, 1979, s. 81) ana dilin edinimi kendiliginden gelisen bir siire¢ olsa da ¢ocuk
farkli asamalardan sonra ana dilini 6grenmis olur. Dil gelisimi dogumdan sonra, ilk
olarak alic1 dilin daha sonra ifade edici dilin asamali olarak gelismesiyle yasam boyu
devam eder. Alict dil “18 aya kadar konusulan dildeki sesleri diger seslerden ayirt
edebilmek, ses ve uyarict arasindaki iligskiyi anlayabilmektir” (Tlimkaya, 2008, s. 36).
Alict dil déoneminde ¢ocuk konusulan dili anlar ancak sozlii dil kullanim becerileri
gelismedigi i¢in aglama, bagirma, giilme veya mimik gibi davranis bigimleriyle
kendisini ifade etmeye ¢alisir. Dil gelisiminde sozciikler, alic1 dilin gelismesinden sonra
yer almaya bagslar ve bdylelikle cocuk ifade edici dil gelisim siirecine girer. Bu gelisim

slirecinde g¢ocuk, dili kurallarina uygun olarak kullanmaya ve iletisim kurmaya baslar.

Dil gelisim asamalarina iliskin goriislerden (Brown, 1973; Braine, 1976; Lee, 1986; Bee
ve Boyd, 2009) hareketle, cocukta dil gelisim basamaklar1 konusma dncesi donem ve

gercek konugsma donemi bagliklari ile Tablo 2’°de sunulmustur:

Tablo 2. Dil Gelisim Donemleri

Konusma Oncesi Donem

Donem Adi Evreler Tamm
Farklilasmis ve farklilagmamis aglamalar goriiliir. Sese
Aglama Donemi 0-2 ay kars1 tepki verir. Temel ihtiyaclarini aglamalarin bigimine
bagl olarak ifade eder.

Agulama seklinde iletisim kurar. Memnuniyetini ve

Babildama/Gigildama Donemi 2-4ay rahatsizligini belirten basit sesler ¢ikarabilir.

Mirildanma Dénemi 4-6 ay Ba-ba-ba gibi tinlii ve {insiiz sesleri bir araya getirir.

Cagildama 6-9 ay Kendi ¢ikardigr seslerin taklit edildigi goriiliir.

Sesli ve sessiz harfleri iceren heceleri tekrar eder. Sik

Mirildanmanin Tekrart Donemi 12y kullanilan kelimelerin farkina varir.

Ger¢ek Konusma Donemi

Donem Adi Evreler Tanmm

Tek sozciik kullanilir ve bu sézciikle her sey anlatilmaya
calisilir. Bu sozciik herkes tarafindan anlasilir sekilde
kullanilan bir sézciik veya ¢ocugun herhangi bir kavrami
anlatmak icin kendi yarattig1 bir sdzciik de olabilir. ilk

Tek S6zciik Donemi 12-18 ay sOzciikler arasinda genel olarak isimler yer alir. Bunlar
onemli insanlarin (anne, baba), tamidik hayvanlarin,
araglarin, oyuncaklarin, yiyeceklerin, organlarin ya da
kiyafetlerin isimleri olabilir. Ayn1 zamanda bu dénemde
fiil, edat ve sifat kullanimlari da goriilebilir.

Sozciik hazinesi hizla gelismeye baslar. ki sozciiklii basit
climleler daha diizenli bicimde kurulur. Telgraf iletilerinde

Telgraf Tipi DG i 18-24 o . g

clgrat Hipt Lonem 8-24 3y oldugu gibi baglag ve fazla sozciiklere yer verilmeden iki
veya ii¢ sozciik kullanilir.

Dil Bilgisi Dnemi 2-5 yas Dil kullanimi ¢ok yonliidiir. Ozne, fiil ve sifat kullanilir.

Zamir kullanimi1 daha sonra baslar.
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2.2. ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRENIMi

Dil iizerine gelistirilen ilk kuramlar, ¢cocuklarin dili taklit yoluyla 6grendigi goriisiine

dayanmaktadir. Bu kuramlarda dil yapilarin1 olusturan bilissel siireglere yer verilmedigi
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dilin sadece gozlenebilir yapisinin ele alindigi goriilmektedir. Davranig¢i kurama gore
dil O6grenimi, konusulan dilin “taklit edilmesi” ve “pekistirilmesiyle” gergeklesir.
Davranis¢1 kuramcilardan Skinner (1957, s.1-2) dil 6grenimi ya da herhangi bir seyin
O0greniminin ayni sekilde gerceklestigini savunur. Cocuk, belli bir davranisinin
sonucunda hosuna giden bir tepki alirsa, ayn1 tepkiyi tekrar alabilmek i¢in bu davranisi
yinelemeye devam eder buna karsilik cocugun davranisi cezalandirilirsa ayni davranisin
tekrarlanma olasilig1 da azalacaktir. Dil 6grenimi de bu sekilde taklit ve pekistirme
(6dillendirme) arasindaki baglant1 sonucunda gergeklesir. Cocuk, etrafinda duydugu ses
ve kaliplari taklit eder ve ¢evrenin bu taklit karsisindaki tepkisi (pekistirme) sonucu dili
O0grenmeye baslar. Bagka bir deyisle, dil 6grenimi uyarana tepki verme seklinde
gergeklesir. Ornegin bebegin anlami olmayan sesler c¢ikardiginda ihtiyaglarinin
karsilanmasi pekistirectir. Ihtiyaglarmin karsilandigini géren cocuk, anlami olmayan
ayn1 sesleri tekrar ederek bu sesleri belli amaglar i¢in kullanmaya baslar. Daha sonra
kendi kullandig1 sesler ile ¢evresinde kullanilan seslerin ayrimina varir, bu sesleri taklit

eder ve dili 6grenmeye baslar.

Skinner’in dilin taklit ve pekistirme yoluyla Ogrenildigini savundugu davranisci
kuramina karsilik, Chomsky dogustanci kuramda dil 6grenmede biyolojik ve psikolojik
etkenlerin etkili oldugunu savunur. Chomsky’e gore, insanlarin, dogustan dil kurallarini
ogrenme egilimleri vardir. Bu kurallar1 6grenebilmek i¢in her birey dil edinim araci ile
dogar. Ana dilini konusan ¢ocuk, bu dilin kurallarini igsel olarak biliyordur ancak bu
kurallar diistinmeden kullanir (Chomsky, 2013, s.358; Krashen ve Terrell, 1995, s. 1;
Santrock, 2009, s. 285). Bu durum, her bireyin ana dili hakkinda sezgisel bir bilgiye
sahip oldugunu gdstermektedir. Chomsky, kuramin temelinde, Saussure’lin “dil ve s6z”
ayrimina dayanan “eding (dil yetisi) ve edim (dil kullanim1)” kavramlarini, bir ¢ocugun
ana dilini 6grenmesini dikkate alarak agiklamaktadir. Eding, ¢ocugun ana dilinde sahip

oldugu sezgisel bilgidir ve ¢ocuga bilmedigi tlimceleri liretebilme olanagi saglar. Edim

ise, edincin kullanima doniismesidir (Chomsky, 1969, s. 51).

Dil 6grenimi konusunda farkli hipotezler gelistiren Krashen de her bireyin dil edinim
aracina sahip oldugu goriisiine katilmakla birlikte, yabanci dil 6greniminde edinim ve
ogrenim arasindaki ayrima dikkat ¢eker. Krashen’in edinim-6grenim hipotezine gore
edinim, ¢ocugun ana dilini 6grenme siirecine benzeyen, hedef dilin kullanimiyla

kendiliginden olusan bilingsiz bir siiregtir. Dil edinimi i¢in dil bilgisi kurallarinin
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ogretilmesine gerek yoktur. Cocugun uzun siire dile maruz kalmas1 gerekir. Ogrenim
ise, egitim ortaminda bilingli olarak gerceklestirilen, genellikle hedef dilin kurallarinin

ogretildigi ve hatalarin diizeltildigi siirectir (Krashen, 1981, s. 1-2).

Monitor hipotezinde Krashen, bilincin, dil 6grenimini kontrol eden, diizenleyen bir
monitdr oldugunu ileri siirer. Bu monitor, dil 6grenenlerin kendilerini kontrol etmesini
saglar. Monitdr, 6grenenin, dil kurallariin zihinsel olarak islenmesine yeterli zamani
oldugu, hedef dilin dogru kullanilmadigr ve hedef dilin dogru kullanim kurallarinin
ogrenilmis oldugu durumlarda ortaya c¢ikar (Krashen, 1981, s. 12-13; Krashen ve
Terrell, 1995, s. 18). Bu hipoteze gore, 6grenme denetleyicidir ve bireyin kendini
kontrol etmesine olanak saglar. Monitoriin hata yapmama ve diizenleme konusunda
dgrenene uyar1 géndermesi hedef dilin dogru kullanimini etkileyebilir. Ornegin hedef
dilde akici konusmanin olumsuz etkilenmesine sebep olabilir (Klein, 1989, s. 14-15;

Cicurel ve Véronique, 2002, s. 58).

Mesaj/Girdi hipotezine gore i seviyesinde olan bireyin i+1 seviyesine ulasabilmesi i¢in
anlasilir mesajlar almasi1 gerekir (Krashen ve Terrell, 1995, s. 55-56). Dil edinimi
ogrenilen bilgilere yeni bilgilerin eklenmesiyle gerceklesir. Ogrenenlerin maruz kaldig
mesajin  anlasilir ve dikkat ¢ekici nitelikte olmast Ogrenmenin daha etkili

gerceklesmesini saglar (Curtain ve Pesola, 1994, s. 54; Little ve Singleton, 1990, s. 17).

Krashen tiim bu sartlarin saglanmasinin dil 6grenimi igin yeterli olmadigini ayni
zamanda dil 6grenenlerin psikolojik durumlarinin da dil 6grenmede etkili oldugunu
savunur. Bu baglamda ileri siirdiigii etkin filtre hipotezine gore, motivasyon, dzgiiven,
tutum ve kaygi gibi etkenler anlamli mesajlarin kalict olmasinda etkilidir. Bireyin
motivasyonunun yiiksek, kaygisinin diisiik olmasi durumunda dil 6grenimi daha kolay

gerceklesir (Krashen, 1981, s. 22).

Bilisgsel kurama gore dil 6grenimi, ¢ocugun biligsel gelisimine ve gevre kosullarina bagli
olarak gerceklesir. Kuramin temel prensibi, dil 6greniminin biligsel olgunlagmayla
iliskilendirilmesi olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifadeyle, cocukta dogustan gelen dil
O0grenme araci yoktur. Cocuk, bilissel gliciiniin etkisiyle dil 6grenimini gerceklestirir.
Bilissel gelisim cocuklarda ve yetiskinlerde farkli sekildedir. Cocukta biligsel gelisim
hizlanirsa dil gelisimi de olumlu yonde etkilenir. Kuramin en 6énemli dnciilerinden olan

Piaget’e gore, dil, bilissel gelisim siirecinde ortaya cikan becerilerden birisidir. Bu
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gelisim somut olandan soyut olana dogru gerceklesir. Cocuk, kavramlar1 ve nedenleri

ayrt donemlerde farkli sekillerde algilamaktadir.

Piaget (1978, s. 153-178) bilissel gelisimi “sema, uyum saglama, 6ziimleme, uyma ve
dengeleme” kavramlari ile tanimlamaktadir. Sema, nesne, durum ya da bir sorunu temsil
eden zihinsel yapidir. Ornegin ¢ocuk bir oyuncag: alip incelemeye basladiginda bakma
semasi, alma semasi1 ve tutma semasini kullanmis olur. Bunun sonucu olarak c¢ocuk,
zihninde her duruma iliskin semalar gelistirir. Cocuk bakma, dokunma, gérme, isitme
gibi duyusal motor semalar ile diinyaya gelir ve ¢ocugun gelisimi devam ettikge fiziksel
ve biligsel semalar da gelismeye devam eder. Uyum saglama, ¢ocugun, zihninde var
olan semalar1, yeni bilgiyi edinmek amaciyla, karsilastigi farkliliklara uygun hale
getirmesidir. Cocuk uyum saglama siirecini 6ziimleme, uyma ve dengeleme ile
gergeklestirir. Oziimleme, yeni bilgilerin diisiince sistemine almmasidir. Cocugun
yasantisinin, deneyimlerinin, davranig ve diisiince yapisinin zihinde diizenlemesidir.
Uyum ise edinilen bilgilerin islenmesi sirasinda, zihnin dig diinya ile yaptigi
ayarlamalardir. Zihinde var olan semalar ise yaramaz ise, c¢ocuk yeni semalar
gelistirerek karsilagilan farkli durumlara uyum saglar. Dengeleme ise, 6ziimleme ve

uyum saglama arasinda denge kurma stirecidir.

Piaget ve Inhelder (1998, s. 119) biligsel gelisimde dort onemli donemi vurgular:
“Duyu-motor, islem Oncesi, somut islem ve soyut islem.” Cocuk bilissel gelisimini
tamamlamak i¢in bu donemlerden ayni sirayla geger. Biligsel donemlerin sirasi

degismez ancak yas araliklar farklilik gosterebilmektedir.

Duyu-Motor Donemi (0-2 yas): Duyusal motor zekanin gelismeye basladigi bu donem,
cocuklarda dil gelisim stirecindeki dil 6ncesi donemdir. Cocuk, duyulariyla ve fiziksel
hareketleriyle ¢evresini anlamaya calisir. Basit ve smirli duyusal motor semalardan
simgelerin kullanimina geger. Bu donemde ¢ocuk dilsel olmayan jest, mimik, taklit gibi
kullanimlar1 zihnine yerlestirmeye baslar ve gerek nesneler gerekse insanlar arasindaki
anlamsal iligkileri kurdugunda ¢ocugun ilk sozciik kullanimlar1 da ortaya cikacaktir.
Baska bir deyisle, dilsel olmayan kullanimlar daha sonraki dénemde dilsel kullanimlara

doniisecektir ve gocuk sozciikleri kullanmaya baslayacaktir.

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): “Sembolik dénem” ve “sezgisel donem” olarak ikiye

ayrilan bu donemde ¢ocuk, semalarina daha karmasik olan zihinsel semalar1 ekler.
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Sembolik donem c¢ocugun ilk dort yasini kapsar. Cocugun dil gelisimi bu donemde
oldukca hizlidir. Cocugun kendi kendine gelistirdigi kavramlarin ve sembollerin
anlamlar1 yine kendisine 6zgiidiir. Bu donemde somut olarak yaninda olmayan nesne ya
da kisiyi temsil eden semboller gelistirilir. Benlik kavraminin olusmaya basladigi bu
donemde, ben merkezli diislince yapisi hakimdir. Sezgisel donem dort ile yedi yas
araligini kapsar. Bu dénemde ¢ocuk, sezgilerine dayali bir diisiinme bigimi gelistirir ve

karsilastig1 sorunlar sezgileriyle ¢cozmeye calisir.

Somut Islem Dénemi (7-11 yas): Cocuk bilissel yeterlilikler acisindan oldukga hizli bir
gelisim i¢indendir. Bir 6nceki donemde edindigi somut kavramlar ile siniflandirma,

karsilastirma, doniistiirme gibi becerileri gelisir.

Soyut Islem Donemi (11-12 yas ve iistii): Cocukta dil gelisimi bicimbilim ve sdz dizimi
bakimindan gelismistir.

Piaget (1978, s. 166) biligsel gelisimi etkileyen c¢evresel nedenlerden sz eder.
Olgunlasma; biyolojik temele bagli olarak sinir sisteminin gelismesidir. Fiziksel
deneyim; gevre ile olan etkilesim sonucunda denemeler ya da degisiklikler ile edinilen
bilgi kazanimidir. Toplumsal aktarim; kisilerle sosyal etkilesimdir. Cocugun diger

insanlardan edindigi bilgilerdir.

Erdiller (2018, s. 74) Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin temelinde yer alan

varsayimlari soyle siralar:

» Cocuk dis diinya hakkindaki bilgisini aktif katilm yoluyla dogrudan

deneyimleyerek olusturur.
Zeka zamanla gelisir.
Cocuklar tabiatlar1 geregi zekalarini gelistirecek motivasyona sahiptir.

Zekanin insanlar dahil biitiin canlilar1 igeren biyolojik bir temeli vardir.

vV VvV VYV V

Insanlar cevrelerindeki kisiler, esyalar ve mekanlarla etkilesime girerek ¢evresel

deneyimlere uyum saglarlar ve bunun sonucunda bilissel gelisim ortaya cikar.

Sosyokiiltiirel kuramda ¢ocugun dil 6grenimi g¢evresiyle olan etkilesimine baghdir ve
biligsel olgunlagsma bu etkilesim sonucu gelisir. Kuramin en 6nemli temsilcisi olan

Vygotsky, Piaget’nin biligsel gelisim kuramina sosyokiiltiirel bakis agis1 ile
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yaklagmigtir. Bu kurama gore, dil 6greniminde kiiltiir ve toplum oldukga etkilidir.
Cocuk dogdugu andan itibaren hem gevresinden hem de kiiltiiriinden oldukga etkilenir
ve bu etkilesim onun bilissel gelisimine de katki saglar. Vygotsky (1997, s. 111) dilin,
baslangicta ¢ocugun cevresiyle iletisim kurdugu bir ara¢ iken sonralari ¢ocugun
diisiindiigii ve 6grendigi bir diisiince aracina doniistiigiinii ifade eder. Vygotsky cocugun
o0grenmede yakin gelisim alanina ihtiya¢ duydugunu ve Ogrenmenin bu alan ile
basladigin1 6ne siirer. Bu alan, ¢ocugun tek basina dgrenebilecegi gelisim diizeyi ile
etkilesimde oldugu yetiskinlerin ya da yasitlarinin yardimiyla ulasacagi gelisim diizeyi
arasindaki bosluktur. Cocugun becerileri arttik¢a bu gelisim alan1 da siirekli olarak
genisleyecektir (Vygoysky, 1978, s. 86). “Vygotsky, yakin gelisim alanindaki
etkilesimsel siirecin kilit noktasinin, yetiskinin gorevi tanimlamak ya da ifade etmek
icin kullandig1 dil olduguna inaniyordu” (Bee ve Boyd, 2009, s. 63). Yakin gelisim
alanimin 6nemine dikkat ¢eken Lightbown ve Spada (1999, s. 44) da dil 6greniminde,
cocugun etkilesimde bulundugu yetiskin ya da yasitinin onun dili anlamasma ve

iiretmesine yardimci olarak dil edim diizeyini gelistirecegini ifade ederler.

Yetigkinlerin yardimiyla ¢ocugun yeni bilissel beceriler edinmesi yoniinde benzer bir
goriis Bruner tarafindan iskele modeli-yol gdsterme olarak tanimlanmistir (Wood,
Bruner ve Ross, 1976, s. 92) Bu modele gore, ¢ocugun biligsel yeterliligini artirmak ve
o0grenme deneyiminde ona rol olmak i¢in bir yetiskin ya da kendisinden daha becerikli
bir akran iskele gorevi goriir. Ogrenme siirecinde yetiskin, anlatir, gdsterir, ¢ocugu

yonlendirir, motive eder ve cocuk 6grendik¢e destegini yavas yavas ¢eker.

Eksiklik kuraminda ¢ocugun, biiyiidiigii ortamin, aile yapisinin veya toplumsal
iliskilerin etkisiyle, dil gelisiminin kisith, eksik, yetersiz ya da normal olarak gelistigi
ifade edilir. Bernstein (2003, s. 70) toplumun alt katmanlarinda bulunan bireylerin dilsel
gelisimlerinin, orta katmandaki bireylere gore, daha az gelisim gosterdigini bu nedenle
alt toplumsal katmandaki bireylerin “eksik, yetersiz ve sinirli bir dil kullanimina” sahip
olduklarin ileri siirer. Bu kurama gore alt katmandakiler, orta ve iist katmandakilere

oranla sinirli kelime hazineleriyle daha basit, sade climleler kullanarak iletisim kurarlar.

Ara dil kuraminda yabanci dil 6grenimi ve bu 6grenimi etkileyen tim faktorlerin detayli
olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu kurama gore, c¢ocuklarin ve yetigkinlerin dil

Ogrenim siiregleri birbirinden farklidir (Dewaele, 2003, s. 156). 1972’de Selinker
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tarafindan alana kazandirilan ara dil terimi, ana dil ve hedef dilden bagimsiz olan dil
sistemidir. Py’in (1990, s. 43) tanimimna gore ara dil, dil 6grenenlerin dilbilimsel
becerilerinin gelisimidir. Bu becerilerin temelinde dizgelik, degiskenlik ve bagimsizlik
vardir. Ara dil, ana dil ve hedef dil arasinda siirekli gelismeye devam eden bir siiregtir.
Ara dil kuraminda, ana dil edinim ve yabanci dil edinim siiregleri farkli olarak
gerceklesir. Bu kurama gore ara dili olusturan biligsel siiregler, ana dili aktarimi, hatali
yvabanct dil ogretiminden kaynaklanan aktarim, 6grenim stratejileri, iletisim stratejileri
ve genellestirmedir (Lambert, 2003, s. 66). Bu asamalarin tamamlanmasi fosillesme ile
sonuglanir. Fosillesme, hedef dilde belli bir asamaya geldikten sonra dil §greniminin

duraksamasidir (Dewaele, 2003, s. 157; Klein, 1989, s. 22).
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2.3. ERKEN YASTA YABANCI DiL OGRENIMIiNIiN ONEMIi

Gelismis ya da gelismekte olan iilkeler, toplumlar ve kiiltlirler arasindaki iliskiler
sonucu ortaya ¢ikan yabanci dil 6grenme ihtiyaci, bu 6grenimi zorunlu kilmaktadir.
Giliniimiizde birden fazla yabanci dil 6grenme gerekliligi, bu 6grenime erken yasta
baglama egilimi de beraberinde getirmistir. Avrupa Komisyonu (2004, s. 16) erken
yaslarda baglanilan dil egitiminin Oneminden bahsederek en az iki yabanci dil
ogrenilmesi gerektigini vurgulamistir. Yabanci dil egitiminde, Ogrenenlerin farkli
gelisim Ozellikleri ve ihtiyaclar1 dikkate alindiginda, erken yasta baslanan dil 6gretimi
ve daha ileri yasta dil 6gretimi alanlar1 ortaya ¢ikmistir. Dellal’in (2011, s. 11) de ifade
ettigi gibi “Arastirmacilar tarafindan, bugiin erken yaslarda baslanirsa, bir dilin ana dil
seviyesinde Ogrenilebilecegi 1srarla vurgulanmaktadir”. Aslan (2008, s. 1) erken

yaslarda baslanan yabanc1 dil 6gretimine iligkin goriislerini su sozleriyle ifade eder:

Erken yasta yabanci dil 6gretimi, giiniimiizde 6zellikle AB iilkelerinde oldugu gibi ¢ok
dilliligin kabul edilmesi, kiiresellesme gibi siyasal, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
degisimlerin ve egitim, dgretbilim, iletisim teknolojileri alanlarindaki gelismelerin 1g13inda
90'lh yillardan sonra yogun olarak diinyada ve 6zellikle 1998°den sonra {ilkemizde de genel
kabul gérmiis bir olgudur.
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Angin (2006, s. 9-10) erken yasta yabanci dil 6greniminin ¢ocuga diisiinme kivrakligi
kazandirmasi, ¢cocugun dinleme yetisini ve ana dilinde anlama kabiliyetini gelistirmesi
bakimindan 6nemli oldugunu ifade eder. Onursal (2019, s. 40) erken yasta yabanc1 dil
Ogretimine baglamanin sadece dilin O6grenilmesi bakimindan degil, ayn1 zamanda
Ogrenenin gelisimi agisindan da 6nemli olduguna dikkat ¢eker. Ciinkii erken yas biligsel
gelisim 6zellikleri, yabanci dilin dogal ve bilingsiz bir bicimde edinilmesine olanak
saglar. Palikarska’ya (2002, s. 47) gore erken yas dgrenenlerin merak duygularinin her
zaman canli olmasi, 0z gilivenlerinin yiiksek olmasi, O0grenme istekleri ve hata
yapmaktan korkmamalar1 yabanct dil 6grenimini kolaylagtirmaktadir. Erken yasta dil
O0grenmek, cocugun birey olma yolunda etkili adimlar atmasina, farkli kiiltiirleri

tanimasina ve farkli bakis agilar1 kazanmasina olanak saglar.

Geng (2004, s. 107) erken yasta yabanci dil dgretiminin énemini su sozleriyle ifade

eder:

Ogrencinin yabanci bir diinyaya kapi aralamasi, bu kapi araciligiyla yabancilari, yabanci
kiiltiirleri tantyabilmesi, anlayabilmesi, 6z kiiltiiriin, 6z olanin ayirdina varmasi ve olaylara,
insanlara bakis agisint genigletmesi saglanmalidir. Bu nedenle, okul yasami siirecinde ve
kiiglik yaslarda bu amagclar dogrultusunda Ggretilen yabanct dil bilgi ve becerisi, bu
olanaklarin gergeklesmesine katkida bulunabilir.

Johnstone (2002, s. 12) erken yaslarda baglanan yabanci dil egitiminin ¢ocugun bilissel,
duyussal ve kiiltiirel gelisiminde etkili oldugunu ifade eder. Erken yasta baslanilan bu
egitim ile cocukta cok dillilik ve c¢ok kiiltiirliiliik kavramlarinin temelleri atilir.
Comblain ve Rondal (2001, s. 10-11) erken yasta baslanan yabanci dil 6gretiminin,
cocukta yaraticiligin gelismesine, diger dilleri 6grenme isteginin artmasina, kiiltiirel ve
dilbilimsel ¢esitlilik bakimindan farkindalik olusmasina olanak sagladigini

belirtmisglerdir.

Pierard (2014, s. 7) erken yasta yabanci dil Ogreniminin ¢ocuk gelisimine olan

katkilarini sOyle siralar:

» Yaraticilik, disiince esnekligi ve zenginligi
Farkli dilleri 6grenme istegi

Hafiza gelisimi ve sentez yapabilme

Giiclii iletisim kurabilme

vV Vv VY V

Farkli dilleri 6grenme istegi
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Yabanci dil egitimine neden erken yaglarda baglanilmalidir? Bu sorunun cevabi olarak

erken yasta yabanci dil egitimine baslama gereklilikleri su sekilde siralanabilir:

» Erken yas Ogrenenlerin bilissel gelisim Ozellikleri bakimindan yabanci dil
O0grenimine olan yatkinliklar1 dil 6grenimini kolaylastirmaktadir. Dogumdan
itibaren ergenlik ¢agina kadar devam eden erken yas doneminde, beyin gelisiminin
ve 0grenmenin hizl gergeklestigi ve bu donemin, erken yasta dil gelisiminde de en
kritik donem oldugu bilinmektedir. Erken yaslarda var olan beynin esnek yapisi,
yabanci dil 6grenimini kolaylastirir ve hedef dilin daha hizli 6grenilmesini olanakl
kilar (O’Neil, 1993, s. 173; Bauer, 2008, s. 45-50; Alles-Jardel, 1997, s. 15;
Santrock, 20009, s. 185).

» Erken yasta isitsel gelisimin iist diizeyde olmasi, ses bilgisi yapilarinin tam bir
yetkinlikle edinilmesine olanak saglar. Erken yas Ogrenenlerin hedef dildeki
telaffuzlarinda ileri yasta 6grenenlere gore daha basarili olduklar bir¢ok calismada
kanitlanmigtir. Fathman (1975, s. 251), 6 ile 15 yas araliginda olan 200 6grenci ile
gerceklestirdigi arastirmasinda, erken yas 6grenenlerin hedef dildeki telaffuzlarinin
diger 6grenenlere gore daha ileri diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Yabanci dil
ogreniminde farkli kritik donemlerin oldugunu vurgulayan yazar, ergenlikten
onceki donemde cocuklarin sesleri ayirt edebilme, seslendirme ve tekrar etme
Ozelliklerinin gelistigini ileri siirerek, yabanci dil &greniminin bu donemde
gerceklestirilmesi  gerektigini  savunur. Guiora ve Acton (1979, s. 198)
calismalarinda erken yas isitsel gelisim oOzelliklerinin hedef dilin telaffuzunu
kolaylastirdigini saptamislardir. Yazarlarin sihirli sinir olarak adlandirdiklar 10 ile
12 yas aralig1 bu gelisimin en hizli gergeklestigi donemdir. Bu gelisimin 12 yasinda
sona erdigini ifade ederler. O’Neil’e (1993, s. 173-174) gore 6 yasindan Once
baslanilan yabanci dil egitiminde telaffuz bakimindan ¢ok daha iyi sonuglar elde
edilir. Valipour ve Asl (2014, s. 195) erken yas 6grenenlerin gelisimleri bakimindan
beyinlerinin yeni seslere agik olmasi ve bu sesleri taklit etmedeki yeteneklerinin {ist
diizeyde olmasi nedeniyle hedef dilin telaffuzunda ¢ok basarili olduklarini ileri

surerler.

» Erken yas Ogrenenler yaratici diisiinme becerilerine sahiptirler. Bu baglamda

erken yaslarda baslanilan yabanci dil egitimi ile ¢ocugun sahip oldugu yaratici
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diistince giicli desteklenerek yabanci dil 6grenimi daha zevkli ve etkili hale gelir

(Halliwell, 1992, s. 4).

Erken yas 6grenenlerin iletisime agik olma Ozellikleri ve iletisim kurma ihtiyaglari
yabanci dil 6grenimini daha etkili kilar ve kolaylastirir (Ausubel, 1964, s. 420;
Taylor, 1990, s. 249).

Erken yas Ogrenenlerin, dogasi geregi, yeni olan1 6grenme istekleri, dogal
meraklar1 ve kaygi diizeylerinin diisiik olmas1 yabanci dil O6grenimini

kolaylastirir (Moon, 2000, s. 18; Ortega, 2009, s. 170).

Erken yas 6grenenlerin taklit etme becerileri oldukga gelismistir. “Hayatinin daha
ilk haftalarinda bile ¢ocuk, el ve yiiz hareketlerini taklit edebilme yetenegine
sahiptir” (Bruner, 1983, s. 21). Cocuk, oOncelikle etrafindaki yetiskinlerin
hareketlerini izler ve bu hareketleri nasil gerceklestirdiklerini anlamaya calisir.
Daha sonra bu hareketleri taklit etmeye baglar. Gelisim siirecinde gocugun taklit
becerisi de gelismeye devam eder. Bu durum yabanci dil 6grenim siirecinde
etkilidir. Yabanci dildeki sesleri taklit ederek ¢ocuk, hedef dili 6grenmeye bagslar.
Taklit siirecinde cocukta ¢ekinme, giiliing duruma diismekten ve hata yapmaktan
korkma ya da utanma gibi durumlar goériilmemektedir (Piaget, 1978, s.11; Hagége,

1996, s. 36; Lietti, 2006, s. 94-95).

Erken yasta yabanci dil 6greniminin 6grenenlere olan pek ¢ok faydasindan bahsetmek

miimkiindiir. Bunlardan bazilar1 sdyle siralanabilir:

>

>

Biligsel, dilsel ve duyugsal gelisim alanlarina katk: saglar.

Ana dilin de anlama kabiliyetini artirir ve ikinci ya da ti¢lincii yabanci dilin daha

kolay 6grenilmesine yardimci olur.
Iletisim becerilerini gelistirir.

Kiiltiirleraras1 farkindalik olusmasinda etkilidir. Boylelikle ¢ocugun farkli olana

kars1 saygili ve hosgoriilii yaklasmasini miimkiin kilar.

Diinyadaki gelisim ve degisimleri anlayabilmesini ve bunlara uyum

saglayabilmesini olanakli kilar.
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» Hizhi distinme, elestirel diisiinme, fikir iiretme, problem ¢dzme, yaraticilik gibi

alanlarin gelisimine katk1 saglar.

» Daha ileri yaslarda dile olan hakimiyeti artar ve dili daha etkili kullanma kolaylig

saglar.

» Farkli alanlarda basarili olmasina yardimci olur.
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2.4. YABANCI DiL OGRENIMINE BASLAMADA UYGUN YAS

Erken yasta yabanci dil egitimine baglamada uygun yasin ka¢ olmasi gerektigi
konusunda ¢ok sayida calisma yapilmistir. Ancak 6grenenlerin fiziksel, sosyal, bilissel
ve duyussal gelisim farkliliklari; sosyokiiltiirel ile sosyoekonomik farkliliklar ya da
cevresel etkenler gibi ozellikler goz onlinde bulunduruldugunda, yabanci dil egitimine

baslama yasi konusunda net bir yastan bahsetmek daha da zorlagsmaktadir. Diger
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taraftan c¢aligmalarin bir¢ogunda yabanci dil egitimine erken yasta baglanilmasi
gerektigi konusunda goriis birligi saglanmistir (Cuq, 2003; Johnstone, 2002; Brewster
ve digerleri, 2004; Cameron, 2001; Planet, 1997; Enever ve Moon, 2009; Ortega, 2009;
Long, 1990).

Norodilbilim, biodilbilim, psikodilbilim, pedogoji gibi alanlardan edinilen bulgular
1s181inda, yabanci dil egitimine baslama yasi1 konusunda bazi varsayimlar gelistirilmistir.
Kritik donem varsayiminin i1k temsilcileri W. Penfield ve L. Roberts beyin yapisinin dil
ogrenmede etkili oldugunu ifade ederler. Bu baglamda yazarlar beyin gelisiminde sinir
hiicreleri arasindaki esnekligin yas ilerledik¢ce azalmaya basladigini buna bagli olarak
yabanci dil 6greniminin de zorlasacagini ileri stirmiislerdir. Penfield ve Roberts’a gore
beynin esnek yapisi ergenlik doneminde sona ermektedir. Kritik donem olarak
adlandirilan erken gelisim dénemi disinda gerceklestirilecek olan dil egitiminin basarili
olamayacagimi savunurlar. Bu nedenle yabanci dil egitimine 4 ile 10 yas araliginda
baslamanin uygun oldugunu ifade ederler (Penfield ve Roberts, 1959, s. 235-253).

Colombo (1982, s. 261-265) kritik donemi, bireyin ¢evre faktorlerine olan duyarlilig
olarak tanimlamaktadir. Bu duyarlilik erken yas gelisiminin bazi dénemlerinde oldukca
yiiksektir. Kritik donem, baslangig, bitim, igsel etken (ndrobiyolojik gelisim), digsal

etken ve dilsel etken boyutlarinin tamamlanmasiyla ortaya ¢ikan donemdir.

Lenneberg (1967, s. 179) kritik donem varsayimi ¢ergevesinde, dil gelisiminin beynin
olgunlagsmasina bagli oldugunu ve bu gelisimin smirli bir dénem i¢inde gerceklestigini
savunur. Bu olgunlagsma tamamlandiktan sonra beynin esnek olan yapist azalmaya
baslar ve zamanla yok olur (Snow ve Hoefnagel-Hohle, 1978, s. 1114; Lambelet ve
Berthele, 2014, s. 16). Lenneberg beynin sag ve sol yarimkiiresinin olusmasinin 2
yasinda bagladigini ve bu olugumun 10 ile 12 yas araliginda sona erdigini belirtir. Bu

olusumun sona ermesiyle bireyin 6grenme giicli zay1flamaya baglar.
Lenneberg yas ve dil gelisimi arasindaki iliskiyi su sekilde agiklar:
» 2-4yas Dil gelisimi

» 11-14 yas Farkl1 telaffuzlarin ortaya ¢ikmasi

» 15- Yashlik Yabanci dil 6greniminin gittik¢e zorlagmast
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Lenneberg ve Penfield’in bulgularindan hareketle sonraki yillarda yapilan ¢alismalarda
yabanci dil 6grenimine baslamada uygun yasin ka¢ oldugu konusunda farkli yas
araliklar1 1ileri siirtilmistiir. Ervin-Tripp (1974, s. 123) yabanct dil egitiminde
yetigkinlerin kelime oOgrenmede; erken yastakilerin (ergenlik donemine kadar) ise
kelimelerin siralanmasi ve ciimle kurulmasi bakimindan daha basarili olduklarini ileri
siirer. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminin, okuma becerisinin kazandirilmasindan
sonra, 7 ile 8 yas araliginda olmasi gerektigini savunur. Okumanin énemini vurgulayan
Bialystok da (1990, s. 53) yabanci dil Ogretiminin 7 yasindan sonra baglamasi

gerektigini ifade eder.

O'Neil (1993, s. 168-173) yabanci dil 6gretimine baslamada 4 ile 10 yas araligimin
uygun oldugunu dile getirir. Yazar, 6 yasindan once yabanci dil 6grenenlerin hedef
dilde telaffuzlarimin kusursuz olabilecegini, 15 yasindan once kelimelerin ve climle

yapilarmin 6gretilmesi gerektigini ileri siirer.

Dalgalian (2002, s.34) ¢ocugun 6grenme siirecini edinme ve dgrenme dénemleri olarak
ele alir. Bu baglamda 0-7 yas donemi edinim donemidir. Bu doénemde beyin
olgunlagmasinin ve bilissel mekanizmanin 6zellikleri bakimindan yabanci dil
O0grenmenin ana dil edinme silirecine benzer bir sekilde gergeklestigini ileri siirer. Bu
nedenle yabanci dil egitiminin 7 yasindan onceki donemde gergeklesmesi gerektigini

ifade eder.

Comblain ve Rondal (2001, s. 32) yabanci dil egitiminin dogumdan itibaren 9 yasa
kadar olan donemde daha etkili ger¢eklesecegini ifade ederken; Garabedian’a (1997, s.
31) gore bu egitim i¢in en uygun yas 8 ile 9 yas araligidir.

Roessler (2006, s. 37) erken yas Ogrenenlerin yabanci dil 6grenmeye daha yatkin

oldugunu ancak bu yatkinligin 10 yaslarinda sona erdigini belirtir.

Cug (2003, s. 199) yabanci dil egitimine anaokulu ve ilkokul doneminde baslanilmasi
gerektigini ileri siirer. Phillips (1993, s. 5) cocugun gelisiminde kiiltiir, aile ve
yasitlarinin beklentileri, cevre, cinsiyet gibi bir¢ok 6zelligin etkili oldugunu belirterek
erken yas donemi siirliliklarini ¢ocugun 5-6 yasindan itibaren 11-12 yasina kadar olan

donem olarak ifade eder.
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Ortega (2009, s. 28) erken yas 0grenenlerin biligsel gelisim 6zelliklerinden hareketle bu
gelisimin olgunlagmasiyla birlikte 5 yasindan sonra baslanilan yabanci dil egitiminde

Ogrenenlerin daha basarili olduklarini belirtmistir.

Diaz (1993, s.154) yabanci dil 6gretiminin ana dilin yeterli olgunluga ulagsmasindan
sonra 8 ile 11 yas aralifinda gerceklesmesi gerektigini ileri siirer. Moon (2000, s. 1) ise

ana dili ediniminden sonra 4-5 yaslarinda baslanilmasi gerektigini savunur.

Long (1990, s. 280) yabanci dilde telaffuzun daha kolay ve daha basarili edinilmesi
bakimindan 6 yasindan 6nce yabanci dil 6grenimine baslanilmasi gerektigini savunur.
Yazara gore, bu yastan sonra baslanilan egitimde dil 6grenenler telaffuz konusunda
zorlanmaktadirlar. Fathman (1975, s.251) ise yabanct dil egitiminin ergenlik

déneminden 6nce olmas1 gerektigini belirtir.

Diger taraftan ileri yasta gergeklesen yabanci dil egitiminin erken yasa gore daha
basarili oldugunu ya da her iki donemin de kendine 6zgii olumlu ve olumsuz etkilerinin
oldugunu ileri siiren arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin yabanci dil dgreniminde
erken ¢ocuk, ergen ve yetigskin 6grenenlerin karsilastirildigi ¢alismada g¢ocuklarin, ileri
yas gruplara gore telaffuz konusunda; ileri yaslarda olan gruplarin ise dilin kurallarim
O0grenmede daha basarili olduklar1 saptanmistir (Snow ve Hoefnagel-Hohle, 1977, s.

357).

Singleton’in (1989, s. 137) erken yas ve ileri yas 6grenenleri karsilastirdig1 calismasinda
her iki grubun farkli durumlarda birbirlerinden daha basarili olmalarindan hareketle su

hipotezleri 6ne siirmiistiir:

» Yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baglanilmasi durumunda daha fazla basari

saglanir.
> lleri yas dgrenenler dilin kurallarmi edinmede daha basarilidirlar.

» Yabanci dile uzun siire maruz kalmmasi durumunda erken yas Ogrenenler daha

basarilidirlar.

Farkli bir ¢alismada sosyal smif Ozelliklerin dil 6greniminde etkili oldugu ve bu
durumun ¢ocuk-yetiskin 6grenenler arasindaki farkliliklara neden oldugu savunulur. Bu

baglamda, yetiskinlerin yabanci dili, bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirmelerinin,
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cocuklara gore, hedef dilin daha iyi Ogrenilmesine olanak sagladigi belirtilmistir

(Rogoff’dan aktaran Valipour ve Asl, 2014, s.196).

Gaonac'h (2002, s. 16-17) yabanci dil Ogreniminde yetiskinlerin daha basarili
olduklarini belirtir ve ileri yaslarda baslanan yabanci dil 6greniminin telaffuzda basarili
olma, biligsel 6zellikleri daha etkili kullanma, dilbilgisi kurallarin1 daha kolay 6grenme

gibi baz1 avantajlarinin oldugunu savunur.

Krashen ve digerlerinin (1979, s.573) erken yas ve yetiskin 6grenenleri, yabanci dile
maruz kaldiklar1 siire bakimindan karsilastirdiklar1 ¢alismada, erken yas Ogrenenlerin
hedef dile daha uzun siire maruz kaldiklart igin yetiskinlere gore daha basarili
olduklarmi belirtirler. Diger taraftan yetiskinlerin hedef dili kisa siirede daha hizli
ogrendiklerini, hedef dilin sdzdizimi ve bi¢cimbilim 6zelliklerinde daha basarili

olduklarini savunurlar.

Schmidt (1990, s. 149) ileri yas 6grenenlerinin dil gegmisinin, hedef dilin kurallarini
daha iyi 6grenmelerine, vurgu ve tonlamalarinin daha iyi olmasina olanak sagladigini

belirtir.

Valipour ve Asl (2014, s. 196) yabanc1 dil 6greniminde ¢ocuklarin telaffuz konusunda
daha basarili olduklarim ileri siirer. Ancak yazarlara gore dil 6grenmede yetiskinler

daha basarilidir.

Walsh ve Diller (1979, s. 521) ¢alismalarinda, ¢ocuk ve yetiskinin bilissel gelisimlerine
bagli olarak, yabanci dil 6greniminde, yetiskinin ¢ocuga gore daha yetenekli oldugunu
belirtirler. Caligmaya gore, yetiskin, hedef dilde anlam iliskisi kurma, kelime
kullanimi/6grenimi ve dilbilgisi yapilarinin kullanimi konularinda daha basarilidir.
Bunun nedeni ise, yetigkinin {ist diizey biligsel gelisiminin ve dil ge¢misinin hedef
dildeki bu kullanimlar diizenlemesi, iliskilendirmesi ve genellemesidir.

Yabanci dil egitimine kag¢ yasinda baglanmali sorusuna kabul gérmiis evrensel bir cevap

bulunamadig1 goriilmektedir. Bu konudaki farkli bakis acilar1 ve karsitliklardan yola

c¢ikarak su sonuglara varilabilir:

» Erken yasta biligsel gelisimin iist diizeyde olmasinin yabanci dil 6grenimine olumlu

etkileri vardir.
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» Erken yastakilerin gelismis isitsel algilar1 ve farkli sesleri ayirt edebilme becerileri

hedef dilin telaffuzunda, yetiskinlere gore, daha basarili olmalarini saglar.

» Hedef dilin kurallarinin kisa stirede hizli bir sekilde 6grenilmesinde yetiskinler,

erken yastakilere gore, daha bagarilidirlar.

» Erken yas Ogrenenlerin yeni olani kesfetme istekleri, 6grenme meraklari, kaygi
diizeylerinin diisiik olmasi, hata yapmaktan ¢ekinmemeleri, sinirsiz hayal giicii ve
yaraticilik gibi Ozellikleri yabanci dil egitimine erken yaslarda baslama

gerekliliginin temellerini olugturmaktadir.

2.5. ERKEN YASTA OYUN VE ONEMI

Felsefe, psikoloji, pedagoji, psikanaliz, sosyoloji, antropoloji gibi ¢esitli alanlarda yer
bulan oyun, oyun tiirleri ve oyun yontemleri, oyunun ne denli 6nemli oldugunu gdsteren
bir Olgiittlir. Her ne kadar kiltir, iklim, saglik sartlari, yas, cinsiyet, zeka,
sosyoekonomik sartlar gibi degiskenlerin etkisiyle, oyun kavramina farkli anlamlar
yiiklense de genel olarak oyun kavramu ile zihnimizde canlanan diisiince eglencedir. S6z
konusu c¢ocuklar oldugunda ise, oyun kavrami daha 6nemli islevler istlenir ve ¢ok
yonlii bir boyut kazanir. Oyun, ¢ocugun dogumuyla beraber baslar. Hangi ortamda
olursa olsun ¢ocuk her zaman oynar. Cocuk i¢in yemek yemek ya da uyumak gibi en
temel ihtiyaglar arasinda olan oyun, ¢ocugun kurguladigi diinya ile gercek diinyay:
birlestirmesine olanak saglar. Dogustan gelen oyun oynama istegi, cocugu oyunlara
kars1 her zaman daha merakli ve istekli kilar. Bu nedenle ¢ocuk diinyasinin merkezinde

yer alan oyun her zaman 6nemle vurgulanan konulardan olmustur.

Cesitli alanlarda farkli sekillerde tanimlanan oyun kavramina kesin bir bigimde
tanimlama yapmak olduk¢a zordur. Henriot’un (1989, s. 123) da ifade ettigi gibi “Oyun,
herkesin hakkinda konustugu ve agikga ifade ettigini diisiindiigii ancak hi¢ kimsenin
tanimlamay1 basaramadigi seydir.” Bu g¢alismada oyun kavrami, oyun kuramlar1 ve

oyun siniflandirmalart erken yas gelisimi ve egitimi kapsaminda ele alinmigstir.

Tiirkge Sozliikte (2010, s. 1830) oyun soyle agiklanir: “Yetenek ve zeka gelistirici, belli
kurallar1 olan, iyi vakit ge¢irmeye yarayan eglence”. Le Petit Robert (1981, s. 1046)
sozliglinde oyun su sekilde tanimlanir: “Oyun fiziksel ya da zihinsel bir etkinlik olup,
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oynayana keyif veren bir siirectir. Icerisinde kazanan ve kaybedenin var oldugu bir
etkinliktir.” Caillois (1995, s. 42-43) oyunun, goniillii olarak gergeklestirilen, mekan ve
zaman sinirlar1 igerisinde belirlenmis, serbest ve belirsiz, kurallastirilmig, uydurulmus
etkinlikler oldugunu belirtmistir. Bruce’a gore (1994, s. 66) oyun, dogrudan deneyim,
cabalama, arastirma, kesfetme, deneme ve problem ¢ézmedir. Winnicott (2010, s. 71)
oyun oynamanin bir deneyim oldugundan bahseder. Bu deneyim belirli bir zaman ve
mekanda gergeklesen, her zaman yaratici olan temel bir yasam seklidir. Kapp (2012, s.
7-8) oyunun temelinde yer alan kavramlar1 vurgulayarak oyuna detayli bir bakis agisi
kazandirmistir. Yazara gore oyunlar sistem, meydan okuma, gergek duruma benzerlik,
oyuncular, etkilesim, kurallar, doniit, Olciilebilir sonuglar ve duygusal tepkileri
biinyesinde barindiran etkinliklerdir. Huizinga, (1995, s. 50) oyunu, goniillii olarak belli
zaman ve mekanda gerceklestirilen, amaci olan, kuralli eylem ya da etkinlik olarak

tanimlar.
Huizinga’ya (1995, s. 24-30) gore oyun kavraminin 6zellikleri sunlardir:
»  Oyun goniilli etkinliktir. Zorlama oyun, oyun degildir.

»  Oyun ozgiirliiktiir. Oyun “gilinliik” ya da “asil” yasam degildir. Oyun, oynayana bu

hayattan kagarak, gegici bir faaliyet alanina girme bahanesi sunar.
» Oyun, mekan ve siireyle siirlandirilmistir.

» Her oyun kurallidir. Bu kurallar baglayicidir ve siipheye yer yoktur. Kurallarin

bozulmasi1 durumunda oyun sona erer.

> Birlikte oynanan oyunlar, oyuncular1 birbirine yaklastirir. Oyle ki, oyun bittikten

sonra bile bu yakinlik devam eder.

Bateson ve Martin (2012, s. 23-24) oyun kavramina yonelik bes ayirt edici ozellikten

bahsetmislerdir. Bu 6zellikler sunlardir:

» Oyunun amacit oyundur, oyun eglenmedir, birey i¢in d&diillendiricidir ve
kendiligindendir.

[13P%2)

» Oyunun bir amact ya da yarart yokmus gibi goriiniir. Oyun “is” ya da “ciddi”

davraniglarinin karsitidir.
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» Oyun diisiincelerden olusur. Oyun akiginda rol degistirme gibi gecici degisiklikler
ortaya ¢ikar.

» Opyunda bireysel eylemler ya da diisiinceler defalarca yinelenir.
» Oyun zindeligin gostergesidir.

Peki, ¢cocugun en dogal ihtiyact olan oyun neden 6nemlidir ve ¢cocuk gelisiminde hangi

onemli rolleri Ustlenir?

Cocugun gelisimini destekleyen ve ona katki saglayan oyunlarin oynanmasi i¢in ¢ocuk
fiziksel, bilissel, duyussal gibi becerilerinin tiimiinii kullanmak durumundadir. Bu
nedenle cocuk hayatinin merkezinde yer alan oyun, onun tiim gelisim alanlarinda
onemli bir rol oynar. Oynamayan at, tay olmaz ataséziinden hareketle, saglikli ve mutlu
nesillerin yetismesi i¢in, c¢ocuklara her zaman oyun oynama firsati sunulmalidir.
Gelismekte olan g¢ocuk, oyundan mahrum birakilirsa gelisimi saglikli bir sekilde
tamamlanamaz. Bu durum ayni zamanda ¢ocugu normal bir gelisim i¢in gerekli olan
onemli deneyimlerden de yoksun birakmak anlamina gelebilir (Bateson ve Martin,

2014, s. 51; McArdle, 2001, s. 509; Ulug, 2013, s. 13).

Oyunlar, ¢ocugun fiziksel gelisimini destekler. Kosma, atlama, ¢ikma, inme, kayma,
stirlinme, vurma, tirmanma, ¢arpma gibi fiziksel hareketlerin yer aldig1 oyunlar ¢ocugun
bagisiklik, dolasim, solunum, sindirim gibi viicut sistemlerinin gelismesine katki saglar.
Viicut yaglarinin yakilmasinda, kaslarin giliclenmesinde ve i¢ salgi bezlerinin
calismasinda oyunun o©nemli bir islevi vardir. Aym1 zamanda ac¢ik havada
gerceklestirilen oyunlar ile ¢ocuk temiz hava alir ve giinesten faydalanir. Bu durum
onun fiziksel gelisimini hizlandirir. Camur, kum, karalama, ¢izme, boyama, kesme,
kapama, acma, delikten ip gecirme, 6rme gibi etkinlikler ¢ocukta kiicliik kas motor
gelisimine yardim eder ve el-gdz koordinasyonunun giiclenmesine olanak saglar.
Bisiklete binme, ziplama, kosma, futbol gibi a¢ik alanlarda oynanan oyunlar ise ¢gocukta
bliylik kas motor gelisimini hizlandirirlar. Ayni zamanda oyun esnasinda g¢ocuk
viicudunu taniyarak hangi fiziksel faaliyetleri yapip yapamayacagmin bilincine varir.
Boylelikle ¢ocuk viicudunu kontrol etmeyi 6grenir, siirliliklarint kesfeder (Hughes,

2001, s. 16; Telman ve Adanali, 2009, s. 38-39; Coban ve Devecioglu, 2011, s. 1-9).

Oyun, ¢ocugun duygusal ve sosyal geligiminde 6nemli bir rol iistlenir. Cocuk, oyun

akisinda Ozgiir hareket edebilmesinin etkisiyle mutlu olma, {iziilme, ac1 duyma, acima,
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korkma, kaygi duyma, sevme, sevilme gibi tepkileri ve bu tepkileri ifade edebilmeyi
Ogrenir. Ayn1 zamanda ¢ocuk, oyun yoluyla bu tepkileri disa vurur, kontrol altina
alabilir ve bdylelikle ¢ocugun kendine olan giiveni artar. Cocugun duygusal anlamda
kendisini rahat hissetmesi, gelisimini saglikli tamamlayabilmesi agisindan 6nemlidir.
Oyun sirasinda arkadaslariyla igbirligi kurmayi, onlar1 daha iyi tanimay1 ve onlarla olan
iligkilerini gliglendirmeyi 6grenir, ben ve bagkasi kavramlarinin bilincine varir. Bunun
sonucu olarak ¢cocugun sosyal yasantisin1 da sekillenmeye baglar. Bu nedenle ¢gocugun
sosyal ve duygusal gelisimi birbirinden bagimsiz degildir. Diger taraftan ¢ocuk
toplumsal degerleri de oyun sirasinda kolaylikla 6grenir ve bunlart uygulama firsati
bulur. Saygili olma, sorumluluk alma, paylasma, yardimlasma, kazanma ve kaybetme,
dogru ve yanlis, iyi ve kotii, hakli ve haksiz olma, sira bekleme, yasam rollerini anlama
gibi durumlart oyun esnasinda kesfeder, pekistirir ve benimser. Bdylelikle oyun
sayesinde ¢ocuk duygusal acidan bir¢ok sorununu kendi kendisine ¢6zebilmeyi 6grenir

(Samson, 1995, s. 7; MEB, 2013, s. 29).

Oyun, ¢ocugun bilissel geligimini destekleyen, ona diisiince zenginligi kazandiran,
bilissel siireglerin isleyisini hizlandiran, iletisim kurmasina olanak saglayan etkinliktir.
Bu nedenle bilissel gelisim alan1 ve oyun arasindaki paralel iliskinin varhigi dikkat
¢ekicidir. Cocuklar oynarken eslestirme, siniflandirma, siralama, benzerlik ve
farkliliklar1 algilama, renk, sekil, boyut, miktar, agirlik, hacim, uzaklik ile ilgili soyut ve
somut kavramlar1 tanima, ayirt etme, tahmin etme, mantik yiiriitme, sebep sonug iligkisi
kurma, degerlendirme gibi biligsel islemleri kavrar ve pekistirir. Edinilen bu bilgiler ile
cocuk zihninde, ilgili bellek olusmaya baglar. Oyun sirasinda ¢ocugun zihni siirekli aktif
haldedir boylelikle ¢ocuk farkinda olmadan yeni kavramlari kolaylikla 6grenebilir
(Piaget, 1947, s. 5-30; Vygotsky, 1966, s. 62-72; Bruner, 1964, s. 1-15; Gesell, 2017, s.
194-198).

Oyun, ¢ocugun dil gelisimini destekleyerek dili kullanabilecegi en dogal 6grenme
ortamini olugturur. Fiziksel gligliik, zihinsel ya da dilsel sorunlar gibi etkenlerin
bulunmadigr durumlarda g¢ocukta dil gelisimi evrenseldir. Cocukta once alic1 dil
gelisimi daha sonra ifade edici dil gelisimi gerceklesir. Yasaminin erken yaslarinda
cocuk Oncelikle dili anlamaya c¢alisir daha sonra dili kullanarak hem kendisini ifade
etmeyi hem de karsisindakinin ifadelerini anlamay1 6grenir. Bu noktada oyun cocuga

dili kullanabilecegi en dogal Ogrenme ortamini saglar. Ozellikle, tiimiiyle dil
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kullanimin1 gerektiren kuralli oyunlar ya da sembolik oyunlar dil gelisiminde etkili olan
oyunlardir. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde de oyun aynmi derecede dnemlidir. Dil
O0gretim programlarinda yer alan yontemler, s6z konusu ¢ocuk O6grenenler oldugunda
etkili olmayabilirler. Samson (1995, s. 6) dil Ogrenenlere diyalog ya da kelime
dinleterek, 6grenenlerin aktif olmadig1 dil 6gretiminin basarili olmayacagini, 6grencinin
keyif almayacagini ve iletisim kuramayacagini ifade eder. Bu nedenle dil 6gretiminde
Ogrencilerin derse katilmamasi ya da ayni yontemlerin stirekli kullanilmasi durumunda
basartya ulagsmanin miimkiin olmayacagini dile getirir. Bu baglamda 6zellikle erken
yasta dil 6gretimi s6z konusu oldugunda, oyun bu alanin vazgecilmez bir parcgast haline
gelir. Oyunun dikkat ¢ekici ve motivasyonu artirict niteligi, dil 6grenen ¢ocugun derse
olan merakini ve ilgisini arttirir, farkinda olmadan oynayarak 6grenmesini saglar. Bu
noktada c¢ocugun asil isi olan oyun, dilin Ogrenilmesi, dil kullaniminin
gerceklesebilmesi ve gelisebilmesi i¢in ¢ocuga uygun ortam olusturur (Piaget, 1947, s.
28; Silva, 2008, s. 15; Kiirk¢iioglu, 2010, s. 153; Kharma, 1977, s. 103; Ozdemir, 2006,
5.440).

Oyun, ¢ocugun gelisiminin gézlemlenebilmesi bakimindan énemlidir. Winnicott (2010,
5.61) oyunu “Sagligin gostergesi olan ve evrensel olan sey oyundur; oyun oynama
bliylimeye dolayisiyla da sagliga katkida bulunur” seklinde tanimlar. Oyun, ¢ocuga
O0grenme firsatlar1 sunar, gelisen bedenini tanimasin1 ve kontrol etmesini saglar ve
boylelikle cocuk gelisimini her yonden destekler. Oyun sayesinde ¢ocuk tek bir etkinlik
icinde eglenir, kesfeder, Ogrenir ve gelisir. Ayn1 zamanda oynayan c¢ocugun
gbzlemlenmesi onun gelisiminin nasil ilerledigi konusunda da oOnemli bilgilerin
edinilmesini saglar. Freud (1985, s. 34) ¢ocuk ve oyun arasindaki iliskiyi “Oyun
oynayan her ¢cocuk kendine 6zgii bir diinya yaratan yazar gibi davranir. Diinyasinda var
olanlar1 uygun bir sekilde yeni bir siralama ile diizenler.” sozleriyle agiklar. Cocuk,
zihninde tasarladiklarin1 yeni bir diizenle oyun aracilifiyla ortaya koyar. Bu yoniiyle
oyun, aslinda psikoterapi alaninin da pargasi haline gelir ve iyilestirici bir 6zellik
kazanir. Winnicott (2010, s.58) ¢ocuk psikoterapisinin oyun oynayamayacak durumda
olan ¢ocugu, oyun oynayabilecek duruma getirmeye yonelik olmasi gerektigini ifade
ederek oyunun cocuk diinyasindaki yerini tim aciklifiyla gozler oniine serer. Cocuk
gordiigl, yasadigi ve 6grendigi her seyi oyun esnasinda davranislar1 ve duygulan ile

disa vurur. Hem kendisinin hem de baskasinin duygularini anlamasi, enerjisini disa
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vurmasi, sinirliliklarinin farkina varmasi ve iletisim kurmasi igin g¢ocugun oyun

oynamasi gerekir.

Oyun, ¢ocugun iletisim kurma aracidir. Cocuk dogasi geregi her seyi merak eder,
kesfetmek ve 6grenmek ister. Bunun i¢in her zaman ¢evresiyle etkilesimde bulunmak
zorundadir. Bunun dogal sonucu olarak iletisim kurmak ¢ocuk icin ihtiya¢ haline gelir.
Oyunlar bu baglamda c¢ocugun gereksinimlerini, duygularini, diislincelerini, ilgi
alanlarim1 ¢evresindekilere iletebilecegi etkinliklerdir. Tiim oyunlarin temelinde farkli
deneyimler yer almaktadir. Bu deneyimler ¢ocuklarin diinyayr tanimasina yardimci
olmaktadirlar. Bu deneyimler ile ¢ocugun becerileri artar ve duygular1 gelisir. Oyun,
cocugun dili, dis diinya ile iletisim kurdugu ve her zaman zevk aldig1 ayricalikli bir
anlatim aracidir (Ferland, 2003, s. 9; Bruce, 1994, s. 66; Winnicott, 2010, s. 62;
Vanthier, 2009, s. 26).

Cocuk egitiminde en etkili yontemlerden biri olmasi oyunun egitimsel degerini gozler
ontine serer. Egitimde oyun, ¢ocugu eglendirmesi, rahatlatmasi, ¢ocugun ilgi ve
motivasyonu artirmasi, derse katilmasini saglamasi bakimindan Onemli bir yer
edinmistir. Oyun ile gocuk gerekli bilgi, beceri ve aligkanliklari, deneyimleriyle oyun
icinde yani dogal ortamda &grenir. Boylelikle 6grenmeyi 6grenir, deneyim kazanir,
ogrenme kolaylasir, hizlanir ve 6grenilenler kalict hale gelir (Wright ve digerleri, 2006,

s. 3; MEB, 2013, s. 6).

Oyun, ¢ocukta yaratict diistincenin geligsmesine katki saglar. Oyun ¢ocugun yaratici
hayal giictiniin somut 6rnegidir. Oyun ile farkli rollere biiriinen, oyun kurallarini 6zgiir
olarak belirleyen c¢ocuk, oyun akisinda karsilastifi durumlar ile basa c¢ikabilmeyi,
diistinme yetenegini ve yaraticiligimi kullanabilmeyi 6grenir. Cocuk oyun oynarken
sadece ogrendiklerini sergilemez ayn1 zamanda oyunda kendi becerilerini de kullanarak
yeni seyler iretir (Silva, 2009, s. 115; Paley, 1988, s. 16; Garvey, 1991, s. 4-5;
Winnicott, 2010, s.75; Caré ve Debyser, 1978, s. 116).

2.6. OYUN KURAMLARI

Oyunun insan hayatindaki yeri ve 6énemi konusunda gelistirilen kuramlarin 19. yiizyilin

sonlarina dogru ortaya ciktigr bilinmektedir. Oyun kavramina yonelik yapilan literatiir
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aragtirmasinda, oyunun farkli 6zelliklerinin ve iglevlerinin oldugu goriilmektedir. Bu
durum ayn1 zamanda anlam farkliliklarin1 da beraberinde getirir. Ornegin dért yasindaki
bir ¢ocugun arkadaslariyla oynadigi hareketli bir oyun, on yasindaki bir ¢ocugun tek
basina dalip gitmesinden, hayallerde kaybolmasindan ¢ok farklidir (Bateson ve Martin,
2014, s. 26). Bu farklilar sonucunda oyun, bazen rahatlama, dinlenme ya da eglence
araci olarak tanimlanirken; bazen de enerji atmak ya da gilinliik yasamin tekdiizeliginden

kurtulmak icin kullanilan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir.

Bu kuramlar 1s1g¢1nda, oyunun dogasina, anlamina, amacina ve faydasina yonelik, farkl
donemlerde, farkli goriisler ileri stiriilmiistiir. Bu ¢alismada oyun kuramlari, Saracho ve
Spodek’in (1998) calismalarindan hareketle, klasik ve ¢agdas oyun kuramlari olarak ele

alinmustir.

2.6.1. Klasik Oyun Kuramlar1

Oyunlarin ortaya ¢ikis nedenlerinin ve amagclarinin neler oldugu noktasina yogunlasan
klasik oyun kuramlari; fazla enerji tiiketimi, dinlenme, icgiidiisel aligkanlik ve

tekrarlama kuramlanidir.

Fazla Enerji Tiiketimi Kuramina (Schiller ve Spencer) gore, ¢ocukta bulunan fazla
enerjinin disa vurulmasi oyun ile gerceklesir. Boylelikle ¢cocuk, oyun oynayarak fazla
enerjiden ve bu enerjinin neden olabilecegi olumsuz egilimlerden kurtulabilmektedir.
Baska bir deyisle oyun, ¢ocugun biriken enerjisini harcayabildigi en etkili aragtir.
Cocuk biriken enerjisini disa vurdugu zaman gelisimini saglikli bir sekilde
tamamlayabilir. Eger ¢ocuk biriken enerjisini atamazsa, bu fazla enerji onda gerilime ya
da baskiya neden olacaktir. Cocuk ancak oyun yoluyla fazla enerjisini atabilecek ve
gerilimden ya da baskidan kurtulabilecektir (Bergen, 2015, s. 102; Yavuzer, 2006, s.
184).

Dinlenme Kuramina (Lazarus ve Patrick) gore, oyun, harcanan enerjiyi tekrar kazanmak
amaciyla oynanir. Yeniden yaratma kurami olarak da bilinen bu kuramin temeli,
zorlayic1 etkinliklerin insam1 hem zihnen hem de bedenen yiprattigi, insanin bu
durumdan ancak oyun yoluyla kurtulabilecegi gorlisiine dayanir. Oyunun amaci,

calisirken kaybedilen enerjinin tekrar kazanilmasidir. Cocuk, oyun yoluyla yipratici
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zihinsel faaliyetlerden uzaklasarak zihnini tekrar aktif hale getirebilmektedir. Bu
baglamda cocuklarin oyun oynama istegi rahatlama gereksinimlerinden ortaya ¢ikar

(Pehlivan, 2012, s.35; Santer ve digerleri, 2007, s. 4).

Icgiidiisel Aliskanlik Kuramina (Groos) gore, aliskanliklarimiz gelecekte edinecegimiz
icglidiisel aligkanliklarin olugsmasinda etkilidir. Bu baglamda oyun, i¢giidiilerin egitimi
ve gercek yasam i¢in yapilan alistirmadir. Bu kuramin temsilcisi olan Groos, oyunun
alistirma roliinii vurgular ve oyunlarin ¢ocuk gelisimine kosut olarak farklilastigini
belirtir. Cocuk baslangigta deneyimsel oyunlar1 6grenir. Cilinkii erken yaslarda ¢ocugun
dil kullanimi1 sinirlidir. Bu oyunlarda, baslangigta yer alan duyusal ve motor alistirmalar
daha sonra yerini yapi-inga oyunlari ile kuralli oyunlara birakir. Daha sonra sosyal
oyunlar yer alir. Bu oyunlarda taklit oyunlari, sosyal ve evcilik oyunlari, kovalamaca ya

da kapismali oyunlar goriiliir (Groos, 1912, s. 361-398).

Tekrarlama Kuramina (Hall) gore cocuk, ait oldugu toplumun deneyimlerini
tekrarlamakta, tlirlinlin tarihini yasamaktadir. Oyunda yer alan davranislar kalitimsaldir.
Cocuk atalarinin deneyimlerini, becerilerini ya da kiiltiirel tecriibelerini oyunda tekrar
yasar. Ornegin grup héalinde oyun oynamaktan hoslanan gocuk, kabile hayatin1 yagamis

olan atalarinin tecriibelerini yineliyordur (Seving, 2004, s.59; Ulug, 2013, s. 42).

2.6.2. Cagdas Oyun Kuramlari

Oyunlarin ¢ocuk gelisimine olan etkilerini ve oyun igeriklerini agiklayan ¢agdas oyun

kuramlari, psikoanalitik kuram, psikososyal kuram ve biligsel kuramlardir.

Psikoanalitik Kuram: Freud’a gore ¢ocugun duygusal gelisiminde ve bu alandaki
problemlerinin belirlenmesinde oyunun gii¢lii bir etkisi vardir. Bu nedenle g¢ocuk
diinyasinda diis ve fantezilerde ortaya ¢ikan oyun rastgele degildir. Cilinkii davranislarin
tiimii glidiilenmedir ve her davranigin bir nedeni vardir. Freud oyunun, travma sonucu
cocukta ortaya cikabilecek olumsuzluklarin yok olmasina ve g¢ocugun travmadan
etkilenmemesine yardimci oldugunu ifade eder. Bobin Oyunu olarak da bilinen Fort-Da
Oyunu bu duruma o&rnektir. Freud bir buguk yasindaki torununun, ipe bagli olan bir
bobin ile oynadig1 oyununu gézlemler. Cocuk, bobini uzaga firlattiginda “Fort (uzak)”,

kendine cektiginde ise “Da (yakin)” sesini ¢ikarir. Bu oyunun sadece anne yoklugunda
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tekrarlanarak oynandigini fark eden Freud, bu oyun sayesinde torununun annesinin
yoklugunda ortaya ¢ikan kaygi ya da iiziinti gibi duygulardan uzaklastigini ve
rahatladigin1 gozlemler. Oyunun c¢ocugun duygusal gelisimindeki etkisini vurgulayan
Freud ayn1 zamanda oyunun, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinde karsilastiklar1 olumsuz
duygu ve kaygilarinit da dogrudan dogruya yasayabilecekleri bir ortam oldugunu ifade
eder. Cocuk karsilastigi olumsuz olaylar1 ya da duygulart oyun iginde tekrar eder. Bu
tekrarlarda ¢ocuk, olaylara hakim olan taraftir. Bunun sonucu olarak olumsuz duygulari
ya da olaylar1 oyun esnasinda tekrar ederek onlardan kurtulur ve rahatlar (Freud, 1968,
S. 14-15). Freud’un goriislerinden hareketle, oyunun, ¢ocugun duygularin1 yansittigi,
kisiligini ortaya koydugu, isteklerini Ozgiirce ifade edebildigi deneyimler oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda oyun, cocuklari tanima agisindan 6nemli ve etkili bir
yontemdir. Cocuk, yasadigi olumsuz duygu ya da olaylarin etkisinden oyun oynayarak

kurtulabilir. Bu noktada oyunun iyilestirici bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

Psikososyal Kuram: Erikson oyunun, ¢ocugun gelisim dénemleri boyunca ortaya ¢ikan
ozelliklere gore farklilastigini vurgulamistir. Cocugun oyun yoluyla zihninde yarattig
kendi diinyasi, onun ger¢ek diinyada karsilasabilecegi olumsuzluklarla bas edebilmesine
olanak saglar (Erikson, 1982, s. 149). Oyun, ¢ocugun benligini yansitti1 bir alandir.
Cocugun oyun oynama ihtiyaci, onun kisisel gelisiminin de saglikli ilerlemesi

bakimindan 6nemlidir (Bergen, 2015, s. 110; Johnson ve digerleri, 2015, s. 57).
Bilissel Kuramlar

Piaget 'nin Yapi-Insa Kurami: Piaget’e gore biling, dis diinyayla ya da baska bilingler ile
iletisim halinde oldugunda varliginin farkina varir. Bu durumun gergeklesmesi ve
cocugun biligsel gelisiminin desteklenmesi bakimindan oyunlara ihtiya¢ duyulur. Ciinkii
oyun, ¢ocugun diinyaya uyum saglamasini miimkiin kilan bir olgu, “diisiincenin en
dogaglama” caligsmasidir (Piaget, 2007, s. 226). Piaget oyunu, cocugun biligsel
gelisiminin bir parcast olarak ele alir. Oyunun, bilissel gelisim siirecinde belli
seviyelerde olustugunu, Oziimleme ve uyum arasindaki denge sonucunda ortaya
ciktigini ileri siirer. Oziimleme, dgrenilen yeni bilgilerin bazi degisimler ile diisiinme
sistemine alinmasidir. Bagka bir deyisle, cocugun yasantisinin, deneyimlerinin, davranis
ve diisiince yapisinin zihinde diizenlemesidir. Uyum ise edinilen bilgilerin islenmesi

sirasinda  zihnin dig diinya ile yaptigi ayarlamalardir. Oyun bu iki unsurun
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farklilagsmasiyla ortaya ¢ikar (Piaget, 1978, s. 154). Biligsel gelisimin saglikli
gerceklesebilmesi igin bu iki temel unsurun dengeli olmasi gerekir (Hughes, 2001, s. 16;

Seving, 2004, s. 71; Poyraz, 2003, s. 36; Ozdogan, 2004, s. 107).

Vygotsky ‘nin Sosyokiiltiirel Kurami: Vygotsky’e (1978, s. 86) gore, gocugun g¢evresiyle
olan etkilesimi gelisiminin temelidir. Bu gelisim siirecinde kazanilan kavramlarin,
diisiincelerinin ya da becerilerinin temel kaynagi ¢evredir. Cocuk, gelisim siirecinde
yetigkin rehberligine ya da akranlariyla igbirligi yapmaya (yakin gelisim alani) ihtiyag
duyar. Bu baglamda oyun, ¢ocugun cevresiyle etkilesimini saglayan onemli aragtir.
Vygotsky’e goére oyun “toplumsal bir etkinliktir”. Cocugun oyun ile etkilesimde
bulunmasi ne kadar c¢ok olursa yeni kavramlarin 6grenilme, Ogrenilen kavramlar
arasinda iliski kurma ve bu kavramlarin giinliik hayatta kullanilma imkéan1 daha da artar.
Vygotsky (1978, s. 102) ¢ocugun oyun ile dnemli igler basardigini ileri siirer ciinkii
“cocuk, oyun akisinda ortalama yasinin ve gilinliikk yasantisindaki davraniglarinin ¢ok

ustiinde davranir.”

Berlyne’nin Uyarilma Kurami: Berlyne’ e gore, oyun, cocugun “uyarilma” durumlarina
bagli olarak ortaya ¢ikar. Berlyne oyunlarin bilgi edinme ve heyecan arama amaglariyla
oynandiklarin ifade eder. Berlyne’e gore organizmanin yapisi geregi hareketsiz durmak
miimkiin degildir. Organizma aktif olarak siirekli ¢evresi ile etkilesim i¢indedir (MEB,
2013, s. 16; Ozdogan, 2004, s. 102). Bu kuram, oyun akisinda ortaya ¢ikan
davramglarin nedenini agiklar. Ornegin, ¢ocuk kaydiraktan kayarken tedirgin olabilir
ama yine de kaymayi ister ve bu davranisi tekrarlar. “Kaydirak yeni bir ara¢ olmadigi
halde ¢ocuk kendi davraniglarii degistirerek etkinlige yenilik katmaktadir. Bu durum

cocugun i¢ten uyarilmasidir” (Seving, 2004, s. 66).

2.7. OYUN SINIFLANDIRMALARI

Oyunlar oynandigi mekdna gore (simf ve salon oyunlari, a¢ik hava oyunlart), oz
yapilarina gére (kuralli ve hayali oyunlar), kullanilan araglara gore (aragla oynanan
oyunlar ve aragsiz oynanan oyunlar), hareketlilik derecesine gore (hareketli, 1sindirici
ve dinlendirici oyunlar), amaclarina gére (dil gelisimine yonelik oyunlar, kavram
ogretilmesine yonelik oyunlar, sosyal becerileri kazandirmaya yonelik oyunlar),

katilimct sayisina gore (tek basina, paralel, birlikte oynanan oyunlar, isbirligine dayanan
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oyunlar) olmak tizere farkli sekillerde siniflandirilmistir (Santer ve digerleri, 2007, s. 1,
Ozdogan, 2004, s. 103-109; Oncii ve Ozbay, 2008, s. 18-22; Telman ve Adanali, 2009,
s. 50-53; Poyraz, 2003, s: 48-54; Oztiirk, 2010, s. 11).

Bu calismada konunun biitiinliigli bakimindan erken yas gelisim o6zelliklerine gore
gerceklestirilmis olan oyun siniflandirmalarina yer verilecektir. Bu baglamda oncelikle
cocugun sosyal ve biligsel gelisimine bagli olarak yapilan oyun siniflandirmalari ele
alimacak daha sonra yabanci dil 6gretiminde kullanilan oyun siniflandirmalarina yer

verilecektir.

2.7.1. Sosyal Gelisim Baglaminda

Parten oyun tiirlerini ¢ocugun sosyal gelisim 6zelliklerine bagli olarak siiflandirir. Tek
basina oyun tiirinde cocuk bagimsizdir ve tek basina oynamaktan keyif alir.
Arkadaslariyla beraber ayni ortamda olsa da onlar1 kisa bir siire gézlemler ve tekrar
oyununa devam eder. Amagsiz oyunda ¢ocuk, diger ¢ocuklarla iliski kurmaz ve onlarin
oyunlarma katilmaz. Paralel oyun tiirii isbirligine dayanan oyunlarin gelismeye
basladigr donemdir. Ayn1 oyun malzemesini kullanan ¢ocuklar, oyunlarin1 bagimsiz
olarak siirdiiriirler. Karakter oyununda ¢ocuk oynarken arkadaslarini da gézlemleyerek
kendi oyununu sekillendirir. Birlikte oyun tiiriiniin kesin kurallar1 ya da belirli rolleri
yoktur. Cocuk arkadaslariyla iletisim Kkurar, oyuncak aligverisinde bulunur ancak
isbirligi yoktur. Bir ¢ocuk oyundan ayrildiginda oyunun akist bozulmaz. Isbirligine
dayali oyunda ¢ocuklar oyun kurallarin1 birlikte belirlerler. Baslangicta oyunlar iki ya
da ¢ kisilik kii¢iik gruplar halinde oynanir daha sonra grup sayilarinda artmalar olur.
Bir ¢ocuk oyundan ayrildiginda oyun akis1 bozulur ve oyun sonlandirilir (Sandstrom,

1979; 5.194-195; Seyrek ve Sun, 1991, s. 8-11).

2.7.2. Biligsel Gelisim Baglaminda

Cocuk diisiincesinin sistematik gelisiminden etkilenen Piaget, biitiin ¢ocuklarin diinyay1
ayni sekilde kavradiklarini ve aymi hatalar1 yaparak ayni sonuglara ulastiklarini
gozlemlemistir. Ornegin ii¢ yasinda olan biitiin ¢ocuklar kisa ve genis bir bardaktaki

suyun, ince ve uzun bir bardaga dokiildiigiinde su seviyesinin yiikseldigini diisinerek
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uzun bardaktaki suyun fazla oldugunu diisiiniirler. Daha ileri yasta olan ¢ogu ¢ocuk ise
bardaktaki su miktarinin ayni oldugunu fark eder. Cocugun diisiince gelisimindeki
diizenliligini ayrintili olarak gozlemleyen Piaget bu dogrultuda oyun tiirlerinin ¢ocugun
biligsel ve fiziksel gelisimlerine paralel olarak degistigini ileri siirmiistiir. Bu baglamda

oyun tiirleri alistirma oyunlari, sembolik oyunlar ve kuralli oyunlardwr (Piaget, 1978, s.
116-129).

Alistirma Oyunlari: Cocugun ilk oyun evresi olan alistirmali oyunlar, ilk iki yasta yer
alir. Bu yaslarda cocuk fiziksel davranislar1 tekrarlar. Bu donem oyun davranislari
bakma, nesneyi agzina alma, uzanma, dokunma, yakalama, atma, gibi duyusal-
devinimsel gelisime bagli hareketlerdir. Cocuk neler yapabildigini gorerek bu

hareketleri siirekli tekrarlamak ister ve her tekrarda zevk alir.

Sembolik Oyunlar: Somut islem Oncesi donemde goriilen bu oyun tiri 2-7 yas
araliginda ortaya c¢ikar. Dil kullanimiin sinirli oldugu bu dénemde, oyundaki sembol
iki sekilde karsimiza ¢ikar. Bunlardan ilki ¢ocugun taklit ederek baska birinin roliinii
istlenmesi digeri ise c¢ocugun nesneleri ger¢ek hallerinin disinda zihninde
farklilastirarak kullanmasidir. Cocugun bir nesneyi baska bir nesneymis gibi diisiinmesi
yani sembollestirmesi zihinsel bir faaliyettir. Boylelikle sembolik oyunlarla taklit
etmeyi Ogrenen ¢ocuk, zihninde bir sistem gelistirir ve planlama yapar. Bu durum
cocugun zihinsel becerisine baglidir. Bunun sonucu olarak sembolik oyunlar ¢ocugun

bilissel gelisiminin saglikli olarak tamamlanmasinda 6nemli bir role sahiptirler.

Kuralli Oyunlar: Somut islemler evresinde goriilen kuralli oyunlar 7-12 yag araligini
kapsar. Bu donemde cocuk daha ileri diizey zihinsel diizey gelistiren kuralli oyunlari
oynar. Cocuk, oyun kurallarin1 anlayabilme ve uygulayabilme icin hizli bir ¢aba
igerisine girer. Cocugun basarili olmadigi durumlarda oyun diginda kalmasinin bilincine
vardiginda daha istekli ve daha hirsli oldugu gézlemlenmistir (Gézaydin, 2007, s. 294).
Kurallt oyunlarda ¢ocugun iki secenegi vardir. Cocuk ya kurallara uyarak sonuca razi
olacaktir ya da kurallar ¢igneyerek oyunu kazanacaktir. Oyun esnasinda kurallara uyan
cocugun davranislar1 diizene girer (Oncii ve Ozbay, 2008, 5.20). Bu dénemde ¢ocugun
zihinsel gelisimi diger donemlere gore daha ileri seviyededir ve ¢ocuk karmasik olan
yapiy1 anlamaya calisir. Cocuk gercek ve hayal olan kavramlarin ayrimina daha kolay

kavrar.
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Temelde Piaget’in biligsel gelisim kurami olmak {izere, cocuk gelisimini fiziksel,
sosyal, dilsel ve duyussal ozellikler baglaminda ayri1 ayri ele alan kuramsal goriisler
dogrultusunda Doucet (1987), Filion (1985) ve Garon (1982) tarafindan gelistirilen Esar
sisteminde yer alan oyunlar oyun tiirii, biligsel gelisim, fiziksel gelisim, sosyal gelisim,

dilsel gelisim ve duyussal gelisim baglaminda smiflandirilmistir.

Oyun tiirleri ve biligsel beceri oyunlarmin smiflandirilmasinda yazarlar Piaget
(1972)’nin bilissel gelisim donemlerini temel almiglardir. Bu baglamda smiflandirmada
yer alan oyun tiirleri alistirma oyunlari, sembolik oyunlar, montaj oyunlar: ve kuralli
oyunlar olarak belirlenirken; biligsel gelisim baglaminda ele alinan oyun tiirleri ise
duyu-motor dénemi oyunlari, sembolik donem oyunlari, sezgisel donem oyunlari, somut

islem donemi oyunlari ve soyut islem dénemi oyunlar: olarak belirlenmistir.

Fiziksel gelisim baglaminda gerceklestirilen siniflandirmada Staats (1975)’1n davranis
ve kisilik konusundaki kuramsal ¢alismalar1 temel alinarak oyunlar, kesfetrme oyunlari,

tiretim oyunlari, yetenek oyunlari Ve performansa dayali oyunlar olarak belirlenmistir.

Sosyal gelisim baglaminda yapilan siniflandirmada Parten (1932)’in goriislerinden
hareketle oyunlar, bireysel oyunlar, yarismali oyunlar ve isbirligi oyunlar: olarak

siiflandirilmiglardir.

Dil gelisim baglaminda oyun tiirleri algisal konusma, iiretken konusma, algisal yazma
Ve tiretken yazma oyunlar: olmak tlizere siiflandirilmis ve bu siniflandirmada Staats’in

goriislerinden hareket edilmistir.

Duyussal gelisim baglaminda gerceklestirilen siniflandirma da Erikson’in 6ne siirdiigii
gelisim evrelerinden hareketle oyunlar, temel giiven oyunlar1 (ben, baskasi ve 6zgiiven
kavramlarmin gelisimi destekleyen oyunlar), 6zerklik oyunlari (kendini tanima
oyunlar1), yakinlik kurma oyunlart (toplumsal o6zellikleri tanima oyunlari), girisim

oyunlar1 (kendini ve bagkasini tanima oyunlar1) ve benlik oyunlari olarak belirlenmistir.
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2.7.3. Yabanci Dil Ogretimi Baglaminda

Egitimin her alaninda yer bulan oyun, &grenilenlerin pekistirilmesi, 6grenenin aktif
olarak derse katilmasi ve 6grenenlere baglam olusturmasi bakimindan énemlidir. Egitim
alanlar1 farkliliklar1 oyunlar1 da amag, igerik, kurallar, siire, mekan gibi ozellikler
bakimindan farklilagtirmaktadir. Bu nedenle yabancit dil &gretiminde kullanilan
oyunlarin smiflandirilmast da kazandirilmasi hedeflenen konulara goére farklilik

gostermektedir.

AOOC’de (2013, s. 58-59) dil egitiminde oyunun 6nemi vurgulanir ve oyunlar dil
oyunlar1, gruplarla dil oyunlari, tekli etkinlikler ve kelime oyunlar1 olmak {izere ele
alinir. Hadfield (1999, s. 4) yabanci dil 6gretiminde yer alan oyunlar1 temelde dil bilgisi
oyunlar1 ve iletisim oyunlar1 olmak {izere iki gruba ayirmaktadir. Bu oyun tiirlerinin alt
siiflarinda ise; tahmin oyunlari, arastirma oyunlari, resim oyunlari, eslestirme oyunlari,

tahta ve kart oyunlar1 gibi oyunlar yer almaktadir.

Lewis ve Bedson (1999, s. 17-18) oyunlar1 ¢ocuklarin fiziksel olarak aktif olmalarini
saglayacak hareketli oyunlar ile iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik olan goreve
dayali oyunlar olarak simiflandirmiglardir. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde
kullanilacak olan oyun tiirleri; kart oyunlari, tahta oyunlari, zar oyunlari, ¢izme
oyunlari, tahmin oyunlari, sarki sdyleme oyunlari, rol yapma oyunlari, takim oyunlar

ve kelime oyunlaridir.

Cuq ve Gruca (2003, s. 458) siniflandirmasinda oyunlar dil oyunlari, yaratic1 oyunlar,
kiiltiirel oyunlar ve rol oyunlar1 olarak ele alinmistir. Dil oyunlar1 hem 6grencilerin
motivasyonlar1 saglamasi hem de hedef dilin 6grenimini kolaylagtirmas: yoniiyle ele
alimmustir. Yaratict oyunlar 68renenlere 6zgiirliikk saglamasi yoniiyle dnemlidir. Yaratici
oyunlar ile 6grenciler kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda kendilerini daha iyi
ifade ederler. Ogrenenlere farkli bir bakis acis1 sunmasi ve farkl kiiltiirel degerlerin
ogrenilmesi bakimindan kiiltiirel oyunlar egitimde onemli bir yer edinmislerdir. Rol
oyunlar1 ise Ogrenilenlerin giinliik yasamda iligkilendirilmesi, tekrar edilmesi ve

boylelikle pekistirilmesi bakimindan énemlidir.

Reboullet ve digerleri (1978, s. 32) oyunlar1 etkilesim oyunlari, kelime oyunlari, ses

oyunlar1 olarak simiflandirmiglardir.
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Weiss (1990, s. 9-116) oyunlari sayilarin 6grenilmesini ve pekistirilmesini hedefleyen
sayt oyunlar; kelimelerin hecelenmesine, anlamlarinin 6grenilmesine ve dogru
yazilmasina imkan taniyan harf oyunlari, gorsel arag ve geregler yardimiyla 6grencilerin
birbirlerine soru sormalarini saglayan ve otantik malzemelerin kullanimi ile iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen soru oyunlart ve hayal giiclinii gelistiren,
ogrencilerin farkli rollere biirlinmelerini saglayarak ¢esitli durumlarin canlandirilmasina

olanak taniyan drama oyunlari olarak ele alinmustir.

Wright ve digerleri (2006, s. 4-6) yabanci dil 6gretim oyunlarini farkli bir yontem ile
smiflandirmiglardir. Yazarlara gore hem 6grenenin hem de 6greticinin oyunlardan daha
iyi  yararlanabilmeleri, oyunlara uyum saglayabilmeleri ve yeni oyunlar
tasarlayabilmeleri i¢in oyunlar fiiller ile adlandirilmislardir. Bu baglamda sekiz oyun

tird bulunmaktadir:

Onemsemek ve paylasmak smifina ait olan oyunlarda, dil 6grenenler/oyuncular
birbirleriyle kisisel bilgilerini paylasirlar. Yapmak (hareket etmek, taklit etmek, ¢izmek
ve uymak) sinifinda yer alan oyunlarda, 6grenciler konusmadan iletisim kurmaya
calisirlar. Tamimlamak (ayirt etmek, tahmin etmek, diisiinmek) smifinda bulunan
oyunlarda, Ogrenenler bilinmeyen herhangi bir seyi nesnel ya da Oznel olarak
tanimlamaya ¢alisirlar. Betimlemek sinifina ait olan oyunlarda, 6grenci arkadasini yazili
ya da sozlii olarak yonlendirir ve onun bir gérevi (resim ¢izmek gibi) yerine getirmesine
yardimc1 olur. Bag kurmak (karsilastirmak, eslestirmek, smiflandirmak) tiiriinde,
ogrenci ¢esitli bilgileri, birbirine baglar, eslestirir ya da simiflandirir. Siraya koymak
smifinda yer alan oyunlarda 6grenci resim, metin ya da nesneleri, verilen bilgiler
dogrultusunda swralar. Hatirlamak tiriinde Ogrenci iletisim kurabilmek ig¢in
ogrendiklerini hatirlamaya calisir. Yaratmak sinifinda bulunan oyunlarda dgrenci siir ya

da hikaye yazar.

Arslan ve Gilirsoy’a (2011, s.178) gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan oyunlar

“iletisim oyunlari, gramer oyunlari, telaffuz oyunlar1 ve geleneksel Tiirk oyunlaridir.”

Demirel (2004, s. 86-87) oyunlari, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade rahatlikla
ifade edebilmek, iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla iletisim oyunlari; dil bilgisi
kurallarim1 6gretmek, pekistirmek amaciyla gramer oyunlari olmak {izere iki gruba

ayirmistir.
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2.8. ERKEN YASTA YABANCI DIiL OGRETIMINDE OYUNLA
OGRETIM YONTEMININ ONEMi

Son yillarda yabanci dil egitimine erken yasta baglanmasi gerektigine yonelik goriisler
oyunla 6gretim yontemini yabanci dil egitiminin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir.
Oyun denilince insan zihninde canlanan “eglence” diisiincesi neden yabanci dil

Ogretimini de ¢ocuklarda daha eglenceli kilmasin?

Chateau (1967: 386) ¢ocugu oyun oynayan varlik olarak tanimlar ve onun en temel
etkinliginin oyun oldugunu dile getirir. Platon (2006, s. 537) c¢ocuklarin egitimi
konusunda, egitimin c¢ocuklar i¢in bir oyun olmasmnin saglanmasit gerektigini
vurgulamaktadir. Oyun, 6grenenlerin birbirleriyle etkilesim halinde oldugu, oynayana
zevk veren ve onlarda merak uyandiran eglenceli etkinliklerdir (Wright ve digerleri,

2006, s. 1).

“Oyunlar, 6grenilen konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek, 6grencileri etkin kilmak, rahat bir
ortamda, zevk alarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir”
(MEB, 20009, s. 370). Oyun sayesinde ¢ocuk kendisini ve ¢evresini tanir, duygularini ve
diisiincelerini ifade eder, kisilerle ya da nesnelerle etkilesim hélinde bulunarak bir¢ok

sosyal beceriyle tanigir ve bu becerileri oyun i¢inde uygulama firsati bulur.

Oynayarak 6grenmenin kalicilifi ve oyunun Ogrenenlere karar verme ve diislinme
ozelliklerini kazandirdigi, 6grenenlerin davraniglarini olumlu yonde etkiledigi birgok
egitimci tarafindan dile getirilmistir (Akandere, 2003, s. 15). Seyrek ve Sun (1991, s.7-
9) oyunun ¢ocuk i¢in “dogal 6grenme ve anlagsma, yaratma ortam1” oldugunu belirterek

oyunun egitim alanindaki islevini vurgulamislardir.

Dil ogretiminde hedefe uygun secilen oyunun cocugun dil gelisimindeki etkisi
yadsinamaz bir gergektir. Bu noktada erken yasta yabanci dil 6gretiminde oyunla

Ogretim yonteminin kullanilmasinin gereklilikleri nelerdir?

Dil 6gretiminde ¢ocugun kendisini rahat hissetmesi ve derse odaklanabilmesi etkili bir
dil 6gretiminin gerceklestirilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu durumun gergeklesmedigi
anlarda ¢ocuk Ogrenmek istemeyecek ve derse katilmayacaktir. Bu durum karsisinda
dgrenim ve dgretimin gerceklesmesi miimkiin degildir. Iste bu noktada oyun énemli bir

rol iistlenir. Ciinkii oyun, ¢ocugun fiziksel, biligsel ve duygusal yonden rahatlamasina
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olanak saglayarak onun dil 6grenimine karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimei olur

(Lee, 1995, s. 1).

Dil 6grenmede oldukga etkili olan motivasyon 6grenenlerin hedef dile karsi olumlu
tutum sergilemelerini saglayarak, 6grenmenin daha etkili ve verimli gerceklesmesine
imkan tanir (Kharma, 1977, s. 103; Krashen, 1981, s. 22; Dornei, 2001, s. 116). Bu
dogrultuda oyun, cocuk i¢in biiyilk bir motivasyon kaynagidir. Cocugun ilging
bulmayacagi konulara ilgisini ¢cekmeyi saglar, daha fazlasin1 6grenme istegini korur ve

konuya olan ilgisini artirir.

Yapist geregi yaratict bir slire¢ olan oyun, ¢ocugun bilissel gelisimini destekler
niteliktedir. Oyun akisinda c¢ocugun simiflandirma, siralama, ayirt etme, mantik
yiirlitme, soyut ve somut kavramlar1 kazanma, tahmin etme, olaylar1 ve durumlar
aciklayip yorumlayabilme gibi bilissel siirecleri gelisir. Bu durum dilin etkin bir sekilde

kullanilabilmesine ve dogal ortamda dilin kolay 6grenilmesine imkan sunar.

Oyun, dil &greticilerinin anlamli baglamlar olusturmasina yardimci olur (Wright ve
digerleri, 2006, s. 2). Oyun araciligtyla ¢ocuk, ifade edilenleri anlar boylelikle ¢ocugun

dilin kurallarin1 ve yeni kelimeleri 6grenmesi kolaylasir.

Cocugun iletisim kurabilecegi ortamlar sunan oyun c¢ocugu dile maruz birakir.
Boylelikle anlamili girdilerin (Krashen, 1985) edinilmesiyle dil 6grenimi daha kalic1 ve
etkili sekilde gergeklesir.

Yabancit dil 6gretiminde oyun kullaniminin 6nemi sdyle siralanabilir (Carrier ve

digerleri, 1980, s. 6):
» Yabanci dil 6grenim ve 6gretim siirecine arag ve gereg ¢esitliligi sunar.
» Esnek yapiya sahip olmalari nedeniyle dil 6gretiminin her yonii ele alinabilir.

» Derslerin sikict olmasint engeller, sinif etkinliklerine g¢esitlilik kazandirir ve

ogrencilerin derse olan ilgisi arttirir.

> Ogrencilerin motivasyonlarim arttirir, farkinda olmadan oynayarak dgrenmelerine,

derse katilmalarina olanak saglar.

> Ogretmenin dersteki roliinii degistirir. Ogrenci-6gretmen arasindaki mesafeyi

azaltir.



63

> Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimini arttirir.

> Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine katki saglayarak dgretmenlerin de oyun akisinda

ogrencilerin eksik yonlerini gézlemleme olanagi saglar.
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3. BOLUM: YONTEM VE UYGULAMA

Bu ¢alismanin amaci, oyunlarin erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
yazma becerilerini gelistirmedeki etkisini arastirmaktir. Ogretmenlerin, uygulama
kapsamindaki oyunlara yonelik goriisleri hakkinda veri toplamak da c¢alismanin
amaglart arasindadir. Calisma sonunda erken yasta yabancit dil olarak Tirkce
Ogrenenlerin gereksinimlerine ve ilgi alanlarma yonelik tasarlanmis, 0zgiin igerige
sahip, 6grenenlere hem eglenme hem de kolay 6grenme imkani saglayan faydali bir

O0grenme malzemesi gelistirilmis olacaktir.
Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik tasarlanmis oyunlarin

Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?
2. Ogrencilerin yazma basarilar1 oyun tiirlerine gore farklilasmakta midir?

a. Ogrencilerin yazma basarilari yazma becerisi gelisimi baglaminda

siniflandirilan oyun tiirlerine gore farklilasmakta midir?

b. Ogrencilerin yazma basarilar1 bilissel gelisim baglaminda smiflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagsmakta midir?

c. Ogrencilerin yazma basarilar1 sosyal gelisim baglaminda siniflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagmakta midir?
3. Ogretmenlerin erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde oyun kullanimina
yonelik gortisleri nelerdir?

Bu boéliimde calismanin arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglar

detaylandirilacak ve bu verilerin analizine yonelik agiklamalara yer verilecektir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Tiirkcenin erken yasta yabanci dil olarak Ogretiminde oyun kullanimimnin yazma
becerisini gelistirmedeki etkisinin arastirildigi bu c¢alismada “karma yoOntem”
kullanilmigtir. Hem nitel hem de nicel veri toplama yontemlerinin birlikte

kullanilmasii gerektiren karma yontem, farkli tiirden verilerin elde edilmesiyle daha
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kapsayici, giivenilir ve agiklayict sonuglara ulagilmasina olanak saglamaktadir (Johnson

ve Onwuegbuzie, 2004, s. 17; Creswell, 2009, s. 3).

Bu ¢alismada, ¢oklu verilerden elde edilen bulgular 1s181inda giivenilir sonuglarin ortaya
konmasi, arastirilan durumun farkli yonlerinin de agiklanabilmesi i¢in karma yontem
kullanim1 uygun goriilmiistiir. Calismanin nicel verilerini AOOC de belirtilen Al ve A2
diizeyi kazanimlarima yonelik hazirlanan O0n test/son test sonuglari; nitel verilerini
uygulamanin  gerceklestirildigi  smiflarin 6gretmenleri ile yapilan goriismeler
olusturmaktadir. Ayn1 zamanda deneysel arastirma niteliginde olan bu c¢alisma “6n
test/son test kontrol gruplu modele” uygun olarak tasarlanmistir. En az iki grubun
olusturulmasiyla gergeklestirilen deneysel calismalarda, belli degiskenler arasindaki

neden-sonug iligkisi arastirilmaktadir (Creswell, 2009, s. 145-146).

Calisma 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve
Kayseri Gegici Egitim Merkezlerinde temel diizeyde yabanci dil olarak Tiirkce
egitimine devam eden erken yas 0grenenler ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler “segkisiz atama yontemiyle” deney ve kontrol gruplari olarak
belirlenmislerdir. Uygulama siirecinde, kontrol grubunda yer alan 6grencilere herhangi
bir miidahalede bulunulmazken; deney grubundaki 6grencilere ¢alismanin amaglarina
uygun olarak gelistirilen oyunla 6gretim yontemi uygulanmistir. Derslerde uygulanan
oyunlarin 6grencilerin yazma becerilerine olan etkisine yonelik 6gretmen goriislerinin
tespit edilmesi amaciyla, uygulamanin gerceklestirildigi smflarin  Tiirkce
ogretmenlerine goriisme formu uygulanmistir. Al diizeyinde on ii¢ hafta sonunda iki
bin alt1 yiliz yirmi alt1 yazma smavi kagidi; A2 diizeyinde on yedi hafta sonunda dort bin
iki yiiz on alti yazma sinavi kagidi incelenerek puanlama yapilmis ve yazma
smavlarinda yapilan belirgin hatalar tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n ve son testlerden
aldiklar1 toplam puan yiiz {izerinden hesaplanarak tiim sonuglar Microsoft Excel
programinda tablolagtirilmis ve SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda
gruplara son testler uygulanmis ve her iki grubun verileri degerlendirilerek aralarindaki

farkliliklar tespit edilmistir. Calismanin uygulama asamalar1 Tablo 3’de sunulmustur:
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Tablo 3. Calismanin Uygulama Siireci

Grup On testler Uygulama Son testler
) Yazma Sinavlari
Oyunla Ogretim
Deney Grubu Yazma Sinavlar Y g +

Yontemi Uygulamalar1
Ogretmen Gorlismeleri

Ogretim Programinda
Kontrol Grubu Yazma Sinavlari & g Yazma Sinavlari

Yer Alan Ogretim

3.2. CALISMA GRUBU

Calisma, Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve Kayseri Gegici Egitim Merkezlerinde 2017-
2018 egitim ogretim yilinda erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce egitimi goren Al
diizeyinde 101; A2 diizeyinde 124 Suriyeli 6grenci ve bu egitim merkezlerinde gorev
alan 15 Tirkge 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Caligmanin katilimcilart olan Al ve
A2 diizeyi Ogrenciler “seckisiz atama yontemiyle” deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmiglerdir. Calismada dil kullaniminda baslangic diizeyi olan Al ve A2
diizeylerinin se¢ilmesinin temel nedeni, c¢alisma katilimcilarimin  Tirkceyi yeni
O0grenmeye baslayan, kendilerini basit olarak ifade edebilme asamasinda olan erken yas
ogrenenler olmasidir. Goniillii katilim formu, veli formu ve ¢ocuk formunu imzalayarak

caligmaya katilmayi kabul eden 6grencilerin genel 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 4. Al Diizeyi Katilimc1 Sayisi

Grup f %
Deney 50 49,50
Kontrol 51 50,50

Tablo 4’te A1 diizeyi deney ve kontrol grubu katilimeilarinin frekans dagilimlarina yer
verilmigtir. 50 Ogrencinin yer aldigi deney grubuna oyunla Ggretim yodntemi
uygulanirken; 51 Ogrenciden olusan kontrol grubuna herhangi bir miidahalede

bulunulmamustir.
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Tablo 5. Al Diizeyi Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 59 58,42
Kiz 42 41,58

A1 diizeyi deney ve kontrol grubu katilimcilarinin cinsiyetlerine gore dagilimlarinin yer

aldig1 Tablo 5’teki verilere gore, 68rencilerin %58,42’s1 erkek, %41,58°1 kizdir.

Tablo 6. Al Diizeyi Katilimcilarin Yaglarina Gére Dagilimi

Yas f %

8 33 32,67
9 42 41,58
10 16 15,84
11 5 4,95
12 5 4,95

Al diizeyi katilimcilarinin yaslarina gore dagilimlarinin gosterildigi Tablo 6°daki
verilere gore, katilimcilarin yaklasik tigte biri (%32,67) 8 yasinda iken; yaridan biraz az1

ise (%41,58) 9 yasindadir.

Tablo 7. Al Diizeyi Katilimcilarin Tiirkiye’de Bulunma Siireleri

Tiirkiye’de Bulunma Siiresi f %
1 Yil 49 48,51
4 Y1l 52 51,49

Al diizeyi katilmecilarin Tirkiye’de bulunma siirelerinin gosterildigi Tablo 7’°de
ogrencilerin %48,51’inin 1 yildir; %51,49’unun ise dort yildir iilkemizde bulundugu

goriilmektedir.

Tablo 8. Al Diizeyi Katilimcilarin Babalarinin Mesleklerine Gore Dagilimi

Baba Meslegi f %
Beyaz Yakali 4 3,96
Mavi Yakali 97 96,04

Issiz 0 0
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Al diizeyi katilimcilarin babalarinin mesleklerine iligskin bilgilerin yer aldigi Tablo
8’deki verilere gore, bu kisilerin cogunlukla (9%96,04) mavi yakali olarak tabir edilen
mesleklere sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Beyaz yakali mesleklere dahil olan kisilerin

orani yalnizca %3,96°dur.

Tablo 9. Al Diizeyi Katilimcilarin Annelerinin Mesleklerine Gére Dagilimi

Anne Meslegi f %
Ev Kadim 86 85,15
Diger 15 14,85

Al diizeyi katilimcilarin annelerinin mesleklerine iligkin bilgilerin yer aldig1 Tablo 9°da
goriildiigi tizere, bu kisilerin bityiik cogunlugu (%85,15) ev kadiidir. Calisan annelerin

orani yalnizca %14,85 olarak hesaplanmistir.

Tablo 10. A2 Diizeyi Katilimct Sayisi

Grup f %
Deney 62 50,0
Kontrol 62 50,0

Tablo 10°da A2 diizeyi deney ve kontrol grubu katilimcilarinin frekans dagilimlar
gosterilmistir. 62 6grencinin bulundugu deney grubuna oyunla o6gretim yontemi
uygulanirken; 62 0Ogrenciden olusan kontrol grubuna herhangi bir miidahalede

bulunulmamustir.

Tablo 11. A2 Diizeyi Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet f %
Erkek 72 58,1
Kiz 52 41,9

A2 diizeyi deney ve kontrol grubu katilimcilarinin cinsiyetlerine goére dagilimlarinin yer

aldig1 Tablo 11°de belirtildigi gibi, 6grencilerin %58,1°1 erkek, %41,9’u kizdir.
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Tablo 12. A2 Diizeyi Katilimcilarin Yaglarina Gore Dagilimi

Yas f %
8 92 74,2
9 25 20,2
10 7 5,6

A2 diizeyi katilimcilarimin yaslarma gore dagilimlarinin gosterildigi Tablo 12°de

katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (%74,2) 8 yasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. A2 Diizeyi Katilimeilarin Tiirkiye’de Bulunma Siireleri

Tiirkiye’de Bulunma Siiresi f %
1 Y1l 75 60,5
4 Y1l 49 39,5

A2 diizeyi katilmcilarinin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin gosterildigi Tablo 13’te
ogrencilerin %60,5’inin 1 yildir; %39,5’inin ise dort yildir ililkemizde bulundugu

goriilmektedir.

Tablo 14. A2 Diizeyi Katilimcilarin Babalarmin Mesleklerine Gore Dagilimi

Baba Meslegi f %
Beyaz Yakali 11 8,9
Mavi Yakali 91 73,4
1ssiz 22 17,7

A2 diizeyi katilimcilarin babalarinin mesleklerine iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo
14’te goriildiigi tizere, bu kisilerin cogunlukla (%73,4) mavi yakali olarak tabir edilen
mesleklere sahip olduklari anlagilmaktadir. Beyaz yakali mesleklere dahil olan kisilerin

oran1 yalnizca %8,9’dur. Ote yandan bu kisilerin %17,7’si issizdir.
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Tablo 15. A2 Diizeyi Katilimeilarin Annelerinin Mesleklerine Goére Dagilimi

Anne Meslegi f %
Ev Kadim 116 93,5
Diger 8 6,5

A2 diizeyi katilimcilarin annelerinin mesleklerine iliskin bilgilerin yer aldig1 Tablo
15’te goriildigi tizere, bu kisilerin biiyilk cogunlugu (%93,5) ev kadinidir. Calisan

annelerin orani yalnizca %6,5 olarak hesaplanmustir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu caligmada, Al ve A2 diizeyinde Tiirk¢eyi erken yasta yabanci dil olarak
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla, arastirmaci tarafindan, 6zgiin
oyunlar ile yazma sinavlari tasarlanmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigr bu calisma karma desenli bir arastirma niteligindedir. Calismanin nicel
verilerini AOOC’de belirtilen Al ve A2 diizeyi kazanimlarina yonelik hazirlanan 6n
test/son test sonuclari; nitel verilerini ise Ogretmenler ile yapilan goriismeler
olusturmaktadir. Bu boliimde veri toplama araglar1 detaylandirilmis ve bu araglarin

alanyazin dayanaklarina yer verilmistir.

3.3.1. Oyunlarin Tasarimi1

Oyunlarin, Tiirk¢eyi erken yasta yabanci dil olarak Ggrenenlerin yazma becerilerine
olan etkisinin arastirildigi bu ¢aligmada, 6grenenlerin yazma becerilerini gelistirmek
amactyla 0Ozgiin oyunlar tasarlanmistir. AOOC ile MEB tarafindan hazirlanan
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 yas) 1. ve 2. Seviye Kurs Programlari, Yabanci
Diller Tiirkce A1-A2 Seviyesi Kurs Programlar1” oyunlarin tasarlanmasi asamasinda

siklikla bagvurulan temel kaynaklardir.

Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan AOOC, bu konseye bagl olan iilkelerde dil
egitiminde gerceklestirilen sinavlari, ders kitaplari, ders araclari, dil 6gretim yontemleri
ve programlar1 gibi konular1 kapsayan ayrmtili bir ¢calismadir. AOOC, dil dgretim ve

ogrenimi alaninda uluslararas: gegerlilige sahip olgiitler belirleyerek, bu alanda ortak bir
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zemin olusturmayr ve ¢ok dilliligin gelismesine katki saglamayir amaglamaktadir.
AOOC’de, dil dgrenen bireylerin, dgrenilen dilde etkili iletisim kurabilmeleri amaciyla,

hangi dil seviyesinde hangi kazanimlar1 edinmeleri gerektigi detaylandirilmistir.

AOOC’de (2013, s. 37) dil egitiminde kullanilan oyunlarin olduk¢a énemli oldugu
vurgulanmis ve 6zellikle okul ortaminda ilk 6grenimde oyunlara yer verilmesi gerektigi
dile getirilmistir. Bu dogrultuda AOOC’de Oyunlarla Dil Ogrenimi/Kullanimi boliimii
olusturulmus, oyunun motivasyon artirmadaki etkisine deginilmis, ¢ocuklarin yabanci
dilde evcilik oyunu oynamalarinin aile bireyleriyle ilgili kelime dagarcigini 6grenmeleri

icin bir “giidii” olabilecegi 6rnegi verilmistir (AOOC, 2013, 5.139).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina amag, igerik ve yontem bakimindan ortak
bir zemin olusturmak amaciyla MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiince
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 yas) 1. ve 2. Seviye Kurs Programlar1 ve Yabanci
Diller Tiirkge A1-A2 Seviyesi Kurs Programlar1” hazirlanmistir. Bu programlar ile Tiirk
Milli Egitiminin amagclarina ve temel ilkelerine uygun olan bir Tirkge Ogretimi
hedeflenmistir. Programlar, AOOC’de belirtilen seviyeler ve tanimlanan yeterlikler esas
alinarak hazirlanmistir. Bu dogrultuda, programlarda yer alan temel dil becerilerine
yonelik kazanimlar, AOOC goz oniinde bulundurularak 6grenenlerin ihtiyaglarina,
sartlarina ve seviyelerine uygun hale getirilerek diizenlenmistir. Tiirk Milli Egitiminin
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak hazirlanan; Tirk¢e yazma, konusma,
dinleme ve okuma kazanmimlarini, hedef davranislarini ve Ornek kullanimlarini
detaylandiran bu programlar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde yol gosterici

faydal1 kaynaklar niteligindedirler.

Arkeoloji alaninda yapilan caligmalar, giinlimiizde bilinen, oynanan ve yaygin olan
oyunlarin ¢ok eski donemlerde de yer aldigim1 gostermektedir. And’in da (2012, s. 43)
belirttigi gibi,

Homeros, Asil ile Ajax’in Troya savaslarinda (yaklasik 1.0.550) oynadiklari oyunu
anlatmaktadir. Bunun gibi Eflatun, Pliny, Plutarch, Seneca, Ksenefon eski ¢aglarin oyunlari
lizerine bilgi vermektedir. Ayrica Ovidius Ars Amatoria yaklasik i.S. 55-117 ¢aginda
Dokuz Tag’a benzer bir oyunu, Tacitus ta yaklagik 1.S. 55-117°de Germania adli eserinde
zar oyunu iizerine bilgi vermektedir. Eski Olimpik oyunlar1 {izerine Aristophanes, Aristo,
Flavius, Arrianus, Athneaeus, Herodotus, Pausanias, Plato, Plutarch, Sokrates, Publius
Statius, Thucydides, Ksenefon ve baskalar1 bilgi vermektedir.

Bu dogrultuda insanin var olusundan bu yana oyun ve oyuncaklarin énemli islevlerinin

oldugu bilinmektedir. Geg¢misten giliniimiize her ne kadar oyun kavramina cesitli



72

ozellikler yiiklenerek islevleri farklilastirilsa da oyun, insan dogasinda her zaman var
olan bir kavramdir. Oyunlara yonelik oynandigi mekana gore, kullanilan araglara gore,
hareketlilik derecesine gore, amaglarina gore, katilimci sayisina gore birgok
siniflandirma yapilmistir. Giiniimiizde 06zellikle Bati diinyasinda ¢ocuk gelisim
Ozelliklerine bagli kalinarak oyunlara islevsel bir kullanim alani saglayan hem
egitimcilere hem de anne ve babalara oyunlar hakkinda agiklayict bilgiler sunarak
cocuklart gozlemleme firsat1 veren, hangi oyunlarin hangi yas gruplarina uygun olup
olmadigmi belirleyen oyun ve oyuncak simiflandirma projeleri yapilmaktadir. Ancak
Tiirkiye’de oyunlar1 bilimsel bir yaklagim ile ele alarak sozii edilen tiim bu 6zelliklere

uygun sekilde degerlendiren ve siniflandiran bir sistem ya da kurum bulunmamaktadir.

Bu bilgiler 15181nda ¢alismadaki oyunlarin tasarlanmasi asamasinda bagvurulan bir diger
onemli kaynak ise, cocuk gelisim 6zelliklerine paralel olarak gelistirilmis ve Avrupa’da
genig bir kullanim alanina sahip olan Esar sistemidir. Uluslararasi bir sistem olan Esar
siiflandirmasi, temelde Piaget’nin ¢ocuk gelisim kurami olmak iizere, ¢ocuk gelisimini
biligsel, fiziksel, sosyal, dilsel ve duyussal 6zellikler baglaminda ayr1 ayri ele alan
kuramsal goriisler dogrultusunda olusturulmustur. Esar sistemi basta oyun
kiitiiphanelerinde olmak iizere kullanilan, ¢cocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal, dilsel ve
duyussal agidan gelisimlerini desteklemek, egitimcileri ve aileleri oyunlar konusunda
bilinglendirmek amagclartyla oyun ve oyuncaklart siiflandiran bir sistemdir (Garon,
1983, s. 36). Denise Garon, Rolande Filion ve Manon Doucet pedagoglari tarafindan
gelistirilmis olan bu sisteminin ismi, Piaget’nin gelistirdigi oyun tiirlerinden esinlenerek
olusturulmustur. Piaget’e gore ¢ocugun hem biligsel hem de fiziksel gelisimine bagl
olarak ortaya ¢ikan ii¢ temel oyun tiiri “alistirma oyunlari, sembolik oyunlar ve kuralli
oyunlardir” (Piaget, 1978, s. 116-129). Duyu devinim, islem Oncesi ve somut iglem
zekalariyla iligkili olan bu oyun tiirlerinden aligtirma oyunlari ¢ocugun nesnelerle
tanigma donemidir. Bu donem oyun davranislari, bakma, nesneyi agzina alma, uzanma,
dokunma, yakalama, atma gibi duyu-motor gelisime bagli hareketlerdir. Daha sonra
cocuk sembolik oyun tiiriine gecis yapar. Bu oyun tiirlinde sembol iki sekilde karsimiza
¢ikar. Bunlardan birisi ¢cocugun taklit ederek bagka birinin roliinii tistlenmesi digeri ise
cocugun nesneleri gergek hallerinin disinda zihninde farklilastirarak kullanmasidir. Son
olarak kuralli oyun tiirlinde, ¢ocuk daha ileri diizey zihinsel faaliyetleri gerektiren

kuralli oyunlar1 oynar. Montaj oyunlart ise kuralli ve sembolik oyun tiirleri arasindadir.
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Bu dogrultuda Esar ismindeki “e” harfi alistirma oyunlarmi (Jeu d’Exercise), “s” harfi
sembolik oyunlar1 (Jeu Symbolique), “a” harfi montaj oyunlarini (Jeu d’Assemblage) ve
“r” harfi kuralli oyunlar1 (Jeu de Regles) temsil etmektedir. Esar sistemi ¢ocugun
gozlemlenmesi, gelisim ozelliklerine gore eksik yonlerinin ya da yeteneklerinin fark
edilmesi, tek tip bir siniflandirma ile ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun oyunlarin
secilebilmesi baglaminda énemlidir. Bu siiflandirmanin, ¢gocugun gelisim asamalarinin
her boyutuna gore tanimlanmasinin sagladigi bir¢ok yarardan bahsetmek mimkiindiir.
Yabanci dil 6greniminde hedef kitlenin erken yas 6grenenler olmasi farkli yontem ve
tekniklerin, cesitli arag ve gereclerin kullanimini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda
erken yagsta dil 6grenenlerin gelisim 6zelliklerinin, ilgi alanlarinin, gereksinimlerinin ve
dil 6grenim hedeflerinin bilinmemesi gibi durumlarda gergeklestirilecek olan dil
Ogretimi yeterli olmayacaktir. Bu nedenledir ki, ¢ocuk gelisim 6zellikleri baglaminda
siiflandirilan oyunlara yer verilerek, ¢cocuk ilgi ve gereksinimlerinin belirlenmesine
imkan taniyan bu sistem ayni zamanda oyun igeriklerinin, amaglarinin ve uygulama
seklinin tanimlanmasi, her bir oyunda ¢ocugun hangi gelisim boyutunu destekledigini
belirtmesi, ¢ocuk gelisimine uygun ara¢ ve gere¢ Orneklerine yer vermesi bakimindan

dil 6gretiminde de dnemli rol iistlenmektedir.

Gilinlimiizde yabanci dil 6grenmenin temelinde, gecmis yillarda kullanilan yontem ve
tekniklere gore, 0greneni merkeze alan, dil 6grenenlerin hem sinif iginde hem de giinliik
hayatlarinda iletisim kurmalarin1 hedefleyen islevsel bir dil 6gretim siireci yer
almaktadir. Bu durum AOOC’ye ek olarak yayimlanan yeni belgede de acikga ifade
edilmistir (Conseil de I’Europe, 2018). Baz1 giincellemeler ve eklemelerin yer aldigi bu
tamamlayic1 belgede 21. yy. becerileri, temelinde iletisimsel dil kullanimlarinin yer
aldig1 “0grenme ve yenilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve
mesleki beceriler” olarak belirlenmistir. Bu baglamda hedef dilde dogru iletisim kurmak
yabanci dil 6grenmenin asil amaglar arasindadir. Yabanci dil egitimin bdylesine genis
boyutlarinin olmas1 hedef dilde sadece dilin kurallarinin 6gretimini yetersiz kilmaktadir.
Ozellikle erken yas dgrenenler ile gergeklestirilen dil dgretiminde sadece dil kurallarmi
ogretmek degil, ayn1 zamanda 6grenenlerin iletisimsel dil kullanimlarini da gelistirmek
son derece 6nemlidir. Iste bu nedenledir ki, sozii edilen smiflandirmada gocuk gelisim
Ozelliklerinin her boyutuyla ele alinmasi, bu Ozellikler baglaminda c¢ocuk

gereksinimlerine ve ilgi alanlarina uygun oyun ve oyuncaklarin belirlenmesi bu
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smiflandirmay1 erken yasta yabanci dil 6gretiminde de 6nemli kilmaktadir. Ayrica bu
simiflandirma sistemi dil 6greticisine, &grencilerini gozlemleme ve tanima, onlarin
gelisim Ozelliklerine hakim olma ve bu baglamda onlara uygun olabilecek oyunlar
secebilme, Ogrencilerin siireg icerisindeki ilerlemelerini degerlendirebilme olanaklarini
tanimaktadir. Esar sistemi oyun smiflandirmast Tablo 16°da sunulmustur (Garon, 1982,

S. 65):

Tablo 16. Esar Sistemi Oyun Simniflandirmasi

Kategori A Kategori B Kategori C Kategori D Kategori E Kategori F

Biligsel Fiziksel . . . Duyussal
. . . Sosyal Gelisim Dilsel Gelisim L
Oyun Tiirii Geligim Gelisim - 4 Gelisim
. . Baglaminda Baglaminda .
Baglaminda Baglaminda Baglaminda
Duyu-Motor . Algisal .
Alistirma . . Kesfetme Bireysel Temel Giiven
Donemi Konusma
Oyunlari Oyunlari Oyunlar Oyunlari
Oyunlari Oyunlari
Sembolik Ul
. retken .
Sembolik Donem Uretim Paralel S Ozerklik
Konusma
Oyunlar Oyunlari (-Mig  Oyunlari Oyunlar Ovunl Oyunlari
- unlari
Gibi Oyunlar) 4
. Sezgisel Yakinlik
Montaj . Yetenek Yarigmali Algisal Yazma
Oyunlari Donem Ovyunl Oyunlar Oyunlari Kurma
v Oyunlari yunian v Oyunlari
Somut Islem S Uretken .
Kuralli . . Performansa Isbirligi Girisim
Oyunlar Donemi Dayali Oyunlar  Qvunl Yazma Oyunlari
Y Oyunlari Y v yuniar Oyunlari v
Soyut Isl
oyut lsem Benlik
Donemi
Oyunlar1
Oyunlari

Erken yasta dil Ogretiminde Ogrenenlerin gelisim oOzelliklerinin ve bu gelisim
donemlerinde benzer davraniglarinin neler oldugunun bilinmesi ¢ocuklara dil
ogretiminde izlenecek yontem ile kullanilacak ara¢ ve gereclerin belirlenmesi agisindan
faydalidir. Bu noktada ¢aligmada, dgrencilerin yazma basarilarinin oyun tiirlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in c¢alisma kapsamindaki oyunlar,
Esar sisteminde yer alan oyun siniflandirmalart dogrultusunda, yazma becerisi gelisimi,

biligsel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda simiflandirilmastir.
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Esar sisteminin dil gelisim kategorisinde yer alan siniflandirmanin temeli, dil
ogrenenlerin dili algilama ve {iretme siireglerine dayanmaktadir. Dinleme ve okuma
becerileri algilama etkinliklerini; yazma ve konusma becerileri iiretme etkinliklerini
kapsamaktadir. Buradan hareketle ¢alismada yazma becerisi gelisimi baglaminda yer
alan oyunlar, Esar sisteminde yazma becerisi kapsaminda siiflandirilmig olan, algisal
yazma ve lretken yazma becerilerini destekleyen oyunlardir. Dil 6grenmenin temeli
olan iletisimin niteligini artirmak iretilenin algilanmasma baghdir. Algilama siireci,
“konusulan ve yazilan dilin algilanmasi, metnin tamaminin ya da bdlim bolim
uygunlugunu belirleme, metni dilsel birim olarak kavramsal ve biligsel agidan anlama,
iletiyi baglami icinde yorumlama” asamalarindan olusmaktadir (AOOC, 2013, s. 92).
Algisal yazma oyunlarinda harfleri ayirt etme, harf ve seslerin uyumuna dikkat etme,
heceleri, kelimeleri, ciimleleri ve iiretileni anlamaya yonelik dil siireglerini igeren
etkinlikler yer almaktadir. Uretken yazma oyunlarinda dil bilgisi kurallarinin
kullanimini, imla ve noktalama kullanimlarini, logografik isaretlerin uygun kullanimin

ve yaratic1 yazma becerilerini destekleyen etkinliklere yer verilmistir.

Calismada, biligsel gelisim baglaminda ele alinan oyunlar, Piaget’nin goriislerinden
hareketle montaj, sembolik ve kuralli oyunlar olarak smiflandirilmigtir. Oyunlarin
hazirlanmasinda ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zelliklerinin géz onilinde bulundurulmasi
onlarin yasa bagli olan degisimlerinden hareketle ilgi alanlarinin belirlenmesinde
onemlidir. Ayrica bir oyun tiirline bagl kalmadan tasarlanan oyunlar, ¢ocuklarin dil
becerilerinin yaninda diisiinme becerilerinin  gelismesine ve motivasyonlarinin
artmasina olanak saglayacaktir. Bu dogrultuda montaj oyunlarinda O6grenenlerden,
verilen ara¢ ve gereclerin parcgalarini, belirlenmis amaca uygun sekilde birlestirme
yapmalar1 beklenmigstir. Yazili iirlinlerin olusturulmasi amaciyla uygulanan bu oyun
tiriinde seslerin, hecelerin ya da kelimelerin birlestirilmesi gibi etkinlikler yer
almaktadir. Dil 6greniminde rol yapma etkinliklerinin temelinde dil kullanimi yer
almaktadir. Bu dogrultuda sembolik oyunlarda taklit ederek baska birinin roliinii
iistlenme ya da nesneleri gergek hallerinin disinda farklilagtirarak kullanma durumlarini
iceren etkinlikler yer alirken; kuralli oyunlarda bulmaca ya da soru cevap etkinliklerine

yer verilmistir.

Calismada, sosyal gelisim baglaminda ele alinan oyunlar, bireysel oyunlar, isbirlik¢i

oyunlar ve yarigsmali oyunlardir. Bireysel oyunda, belirlenmis amaca uygun, 6grencinin
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yardim almadan tek basmna gerceklestirmesi gereken yazili etkinlik tiirleri yer
almaktadir. Isbirlik¢i oyunda &grencilerin arkadaslariyla yardimlasarak gruplar halinde
gerceklestirmeleri gereken yazili etkinliklere yer verilmistir. Yarismali oyunlarda ise
gruplar arasinda rekabet ortami olusturularak yazili {riinlerin ortaya konmasi

beklenmektedir.

Caligma kapsaminda uygulanan Al diizeyi oyunlarin Esar sistemine gore

siiflandirilmasi Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Al Diizeyi Oyunlarin Esar Sistemine Gore Siniflandirilmasi

Oyun Adi Yafma Becerisi Gelisimi Bilifsel Gelisim Sosyal
Baglaminda Baglaminda Gelisim Baglaminda
Barig Oteli Uretken Yazma Oyunu Sembolik Oyun Yarigmali Oyun
Tanisma Balonlari Uretken Yazma Oyunu Kuralli Oyun Bireysel Oyun
Iyi Niyetler Algisal Yazma Oyunu Kurall: Oyun Isbirlik¢i Oyun
Memleket Neresi? Algisal Yazma Oyunu Montaj Oyunu Isbirlik¢i Oyun
Genis Aile Uretken Yazma Oyunu Montaj Oyunu Yarismali Oyun
Isler Giigler Algisal Yazma Oyunu Kuralli Oyun Yarigmali Oyun
Kim? Nerede? Ne Co
Yapiyor? Algisal Yazma Oyunu Kuralli Oyun Isbirlik¢i Oyun
Siradan Bir Giin Uretken Yazma Oyunu Kurallt Oyun Yarismali Oyun
Seviyor Sevmiyor Uretken Yazma Oyunu Kuralli Oyun Bireysel Oyun
Burasi Neresi? Algisal Yazma Oyunu Kurallt Oyun Yarismali Oyun
Hos Anlar Bos Zamanlar Algisal Yazma Oyunu Montaj Oyunu Yarigmali Oyun
Bak Postaci Geliyor! Algisal Yazma Oyunu Sembolik Oyun Isbirlik¢i Oyun
2 Salla 1 Bagla Uretken Yazma Oyunu Montaj Oyunu Yarismali Oyun

Calisma kapsaminda uygulanan A2

siniflandirilmas: Tablo 18’de sunulmustur.

diizeyi

oyunlarin  Esar

sistemine

gore



Tablo 18. A2 Diizeyi Oyunlarin Esar Sistemine Gore Siniflandirilmasi

Oyun Adi Yafma Becerisi Gelisimi Bilissel Gelisim Sosvyal Gelisim
Baglaminda Baglaminda Baglaminda

Barig Oteli Uretken yazma oyunu Sembolik oyun Yarigmali oyun
Tanigma Balonlar1 Uretken yazma oyunu Kurallt oyun Bireysel oyun
Memleket Neresi? Algisal yazma oyunu Montaj oyunu Isbirlik¢i oyun
Genis Aile Uretken yazma oyunu Kuralli oyun Bireysel oyun
Isler Giigler Algisal yazma oyunu Kurallt oyun Yarigsmali oyun
Ben Kimim? Uretken yazma oyunu Kurall1 oyun Isbirlik¢i oyun
Damak Tad1 Uretken yazma oyunu Sembolik oyun Yarigmali oyun

Siradan Bir Giin

Uretken yazma oyunu

Kuralli oyun

Yarigsmali oyun

Siparisinizi alabilir miyim?

Uretken yazma oyunu

Sembolik oyun

Yarigmali oyun

Burasi Neresi?

Algisal yazma oyunu

Kuralli oyun

Yarigmali oyun

Hos Anlar Bos Zamanlar

Algisal yazma oyunu

Montaj Oyunu

Yarigsmali oyun

Bak Postaci Geliyor! Algisal yazma oyunu Sembolik oyun Isbirlik¢i oyun
Al Giilim Ver Giilim Algisal yazma oyunu Sembolik oyun Yarigmal oyun
Yola Diismek Algisal yazma oyunu Montaj Oyunu Isbirlik¢i oyun
Yaz Dostum Algisal yazma oyunu Sembolik Oyun Isbirlik¢i oyun

2 Salla 1 Bagla

Uretken yazma oyunu

Montaj oyunu

Yarigmali oyun

Gel zaman git zaman

Uretken yazma oyunu

Kuralli oyun

Isbirlikgi oyun

77

Bu calismada tasarlanan oyunlarin iceriginin belirlenmesinde AOOC’de ve MEB
kaynaklarinda yer alan temel diizey yazma becerisi kazanimlarindan ve bu kazanimlara
iliskin belirtilen hedef davranislardan; islevlerinin belirlenmesinde Esar sisteminden
faydalanilmistir. Bu dogrultuda Al diizeyi dil 6grenenler i¢in on ii¢, A2 diizeyi dil
Ogrenenler i¢in on yedi kazanim belirlenmis ve belirlenen her bir kazanima yonelik
oyunlar tasarlanmistir. Al diizeyi deney ve kontrol grubu 6grencileri ile on ii¢ hafta
siiren O6grenim siireci gerceklestirilirken; A2 diizeyi 6grenciler ile on yedi hafta siiren

O0grenim slireci gerceklestirilmistir.

AOOC’de yer alan Al1-A2 diizeyi yazma becerisi kazanimlari ve bu kazanimlar

sonucunda hedeflenen davranislar Tablo 19’ da gosterilmistir:
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Tablo 19. AOOC Temel Diizey Yazma Becerisi Kazanimlari ve Hedeflenen Yazma Becerileri

Hedeflenen Yazma

L Seviye Kazanimlar
Becerileri
Al “Basit, kaliplasmus deyim ve ciimleleri yazabilir.”
Yazilt Anlatim A2 “Ama, ¢linki, ve gibi baglaglar kullanarak bir dizi kolay deyim ve
climleleri yazabilir.”
Al “Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler
yaptiklarini basit deyimler ve ciimleler kullanarak yazabilir.”
“Birbiriyle baglantili climleler kurarak insanlar, mekanlar, meslek ya da
egitim ile ilgili deneyimleri hakkinda sosyal ¢evresinden giinliik konular:
iceren bir seyler yazabilir.”
Yaratic1 Yazma “Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa temel betimlemeleri
yazabilir.”
“Ailesi, hayat sartlari, egitim durumu, simdiki ya da 6nceki meslegi
A2 hakkinda bir dizi basit ciimleleri yazabilir.”
“Insanlar hakkinda kisa, basit, hayali 6z gegmisler ve basit siirler
yazabilir.”
Rapor, Deneme, Al
Makale Yazma r Tanimlayicist yoktur.
Al “Bir kisi hakkinda yazil bilgi isteyebilir ya da bilgileri iletebilir.”
Yazih Etkilesim Ad “Onemli bir sey s6z konusu oldugunda kisa, basit ve kaliplasmis notlar
alabilir.”
Al “Kisa ve basit kartpostallar yazabilir.”
Yazigma A2 “Tesekkiir etmek ya da 6ziir dilemek i¢in ¢gok basit 6zel bir mektup
yazabilir.”
“Bir otel kayit formuna ya da vardig: yerde gerekli bir forma sayilart ve
Al bilgileri, adini, uyrugunu, yasini, dogum tarihini ve varig tarihini vb.
Notlar, iletiler ve yazabilir.”
Formlar “Tekrarlanmasini ya da degisik olarak ifade edilmesini rica edebildiginde
A2 kisa ve basit iletileri not alabilir.”
“Giinliik gereksinimlerle ilgili kisa, basit not ve iletileri yazabilir.”
Al “Basil1 tek tiik sdzciikleri ve kisa metinleri bakarak yazabilir.”
“Kendi deneyim ve kisitli yeterliklerine dayanarak kisa bir metinden
Metinlerle Calisma anahtar sozciikleri, deyimleri ve kisa climleleri ¢ikarip yazabilir.
A2 Kitap harfleri ya da okunakl: el yazisiyla yazilmis metinleri bakarak
yazabilir.”
“Basit tabelalar ya da talimatlar, giinliik kullanilan nesnelerin isimleri,
Al magaza isimleri veya devamli kullanilan deyimler gibi alisilmis sozciik ve
kisa deyimleri bakarak yazabilir.”
Yazim Yeterligi “Adresini, uyrugunu ve kisiye ait diger bilgileri harf harf sdyleyebilir.”
Hakimiyeti “Yol tarifi gibi giinliik konulara iliskin kisa ciimleleri bakarak yazabilir.
A2 Sozlii olarak kullandig1 s6zciik dagarcigindan kisa sézciikleri konusma
diline yakin, olduk¢a dogru olarak yazar (ancak alisilmis yazim kurallarini
kullanmaz).”
Tutarlilik ve Al “Kelime gruplarimi basit baglaglarla birlestirebilir.”
Bagdagikhik A2 “Basit baglaglarla ciimleleri birlestirebilir.”
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AOOC ile MEB kaynaklarinda yer alan A1-A2 diizeyi yazma becerisi kazanimlari ve bu
kazanimlara iligkin belirtilen hedef davraniglar esas alinarak hazirlanan Tablo 20 ve

Tablo 21°de ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlarin ve 6n testlerin isimleri, temel diizey

yazma becerisi kazanimlari ile igeriklerine yer verilmistir.

Tablo 20. A1 Diizeyi Uygulanan Oyunlar, On Testler, Yazma Becerisi Kazanimlar ve Igerikleri

Al Diizeyi Yazma Becerisi

Oyun Adi On Testler Kazanimlar: Icerikler
Tanisma :/Ia:sllirifer Kisisel bilgilerini, tilkesini, milliyetini, konustugu
Balonlar1 Hobiler “Kendisinin ya da hayal ettigi dili sahip olduklarini ve tercihlerini igeren bir ileti
Kim? Nerede? .. insanlarin nerede yagadiklarini,  yazma.
Ulkeler . U P
Ne yapiyor? ey neler yaptiklarini basit Aile bireylerini basit climlelerle tanitma.
Giinliik Isler . e . e et e oo ..
Memleket Kim? Nerede? ctimlelerle yazabilir. Birbiriyle iliskili iilke, milliyet ve dil ifadelerini
Neresi? ) ' siniflandirma ve dogru yazma.
Ne yapiyor?
Kalip Ifadeler
Giinliik Isler
Slfadan Bir Ylyecek N “Basit, kaliplasmus deyim ve Basit ifadelerle giinliik isleri yazma.
Giin pscckler climleleri yazabilir.” Sikg¢a kullanilan basit kaliplagmus ifadeleri yazma
Tyi Niyetler Meslekler Y ’ ¢ plasimis ¥ ’
Hobiler
Kartpostal
“Bir kisi hakkinda yazili bilgi Okulunu ya da isini yazma.
Isler Giigler Meslekler isteyebilir ya da bilgileri Anne ve babasinin meslegini yazma.
iletebilir.” Verilen gorsellerin altina meslek isimlerini yazma.
Kartpostalda bulunan hitabet, baglangig, gelisme
. 1 ifadelerini dog ma.
Bak Postact Kartpostal “Kisa ve basit kartpostallar ve sonlandirma ifadelerini .dogru yaz a. S
Geliyor! Yazma yazabilir.” Kartpostal/ e-postalardaki kisa, basit iletileri
’ ’ yazma. Kaliplasmig deyim, ciimleleri kullanarak
davetiye yazma.
“Bir otel kayit formuna ya da Internet sayfasinda kisisel bilgilerinin yer aldig
Baris Oteli Form Doldurma  vardig1 yerde gerekli bir forma  bir metin yazma.
basit bilgileri yazabilir.” Basit anketleri ve formlar1 doldurma.
Aile Baglari Verilen g_ijrsellerin alt'ma m?slek isir'nlerini yazma.
Basit ciimlelerle aile bireylerini tanitan bir
Meslekler
Hos Anlar « et e e paragraf yazma.
Tanigma Basili tek tiik sozciikleri ve : . . .
Bos Zamanlar : S Hobilerle resimleri eslestirme.
. Kalip Ifadeler kisa metinleri bakarak . L. o -
Seviyor o e S, Sevdigi ve sevmedigi hobileri basit climlelerle
. Giinliik Isler yazabilir.
Sevmiyor . yazma.
A Kim? Nerede? o . . L -
Genis Aile Hobiler Yaygin olarak bilinen yiyecek ve igecek isimlerini
yazma. Kendisinin ya da yakin g¢evresindekilerin
Kartpostal S I
sevdiklerini ya da sevmediklerini yazma.
“Basit tabelalar ya da
talimatlar, glinliik kullanilan Giinliik hayatta karsilagilabilecegi ¢evresindeki
Burast nesnelerin isimleri, magaza yerleri  Ogrenme, resimleri verilen yerleri
. N isimleri veya devamli yazabilme, nerede sorusuna cevap verme ve
Neresi? Mekanlar . o 1 .
kullanilan deyimler gibi yerlere iligkin nesneleri yazma.
aligilmig sozciik ve kisa
deyimleri bakarak yazabilir.”
5 salla 1 B'flglaglar “Kelime gruplarimi basit S}.kga ka.rsllasllan k.ehm"e ya da durumlaia uygun
- Yiyecek ve - . e climleleri ve, ama, ile, once ve sonra baglaglarini
Bagla : baglaglarla birlestirebilir.
Icecekler kullanarak yazma.
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Tablo 21. A2 Diizeyi Uygulanan Oyunlar, On Testler, Yazma Becerisi Kazanimlari1 ve Igerikleri

A2 Diizeyi Yazma Becerisi

Oyun Ad1 On Testler Kazammlar: I¢erikler
“Kisilik 06zelliklerini belirten sifatlari kullanarak
kendini tanitan kisa bir metin yazma.”
“Ailesi, hayat sartlari, egitim “Bir gazete, dergi veya internet sitesinde bir kisinin
durumu, simdiki ya da Onceki yazdigt kendi dis goriinisini ve fiziksel
Tanigsma Tanigma o . .. . A . ;
- - meslegi hakkinda bir dizi basit ozelliklerini anlatan bir metni anlama ve buna
Balonlart Aile Baglari . . e b bi . »s
Genis Aile Oz Gegmis clmleleri yazabilir. ) enzer bir metin yazma.
. “Insanlar hakkinda kisa, basit, “En iyi arkadasini dis goriiniiy ve karakter olarak
Ben Kimim?  Yazma . . L . . . »
hayali 6z gegmisler ve basit siirler  tasvir eden bir metin yazma.
yazabilir.” “Aile bireyleri ve akrabalik baglarmi anlatan bir
metni okudugunda anlama ve ailesini anlatan bir
metin yazma.”
“Tekrarlanmasm1 ya da degisik
. Form Doldurma  olarak ifade edilmesini rica
Bans Oteli ot Alma edebildiginde kisa ve basit iletileri .. . . .
Yaz Dostum -~ . AN “Onemli bir sey soz konusu oldugunda kisa, basit
R Oz Gegmis not alabilir. -
Sipariginizi i 1o .. o ve kaliplagmug notlar alma.
P Yazma Giinliik gereksinimlerle ilgili ya da . ... .. T ”»
Alabilir . . . - Tlgili formlara kisisel bilgilerini yazma.
miyim? Restorapda 6nemli bir sey so6z konusu
' Yol Tarifi oldugunda kisa, basit not ve iletileri
yazabilir.”
Tanisma
Aile Baglari
Isler Giigler Qunluk sy “Birbiriyle baglantili ciimleler “Aile bireyleri ve akrabalik baglarini anlatan bir
X Ulkeler . ~ R - RS
Siradan Bir Tatil ve kurarak insanlar, mekanlar, meslek metni okudugunda anlama ve kendi ailesini anlatan
Giin Yolculuk ya da egitim ile ilgili deneyimleri bir metin yazma.”
Hos Anlar : hakkinda kendi sosyal ¢evresinden “Hobileri hakkinda kisa bir metin yazma, kabiliyet
Hobiler > . f o . ) . .
Bos Mekanlar giinliik konulari igeren bir seyler bildiren ifadeleri kullanarak bir seyi yapip
Zamanlar Meslekler yazabilir. yapamadigini belirtme.
Oz Gegmis
Yazma
“Bir onceki hafta sonu veya hafta iginde neler
i o - . yaptigini anlatan bir metin yazma.”
Gel Zaman Tatil ve Eski olaylar ve kisisel deneyimler “Insanlar yerler ve olaylarla ilgili gegmis zamanda
. hakkinda ¢ok kisa temel S s
Git Zaman yolculuk betimlemeleri vazabilir.” bir hikaye yazma.
Y ’ “Turistik bir sehir veya bir tatil beldesini anlatan
kisa bir metin yazma.”
“Hitabet, baslangig, gelisme ve sonlandirma
sirasina uygun kaliplasmig ifadeleri kullanarak
Bak Postact “Tesekkiir etmek ya da oziir kisisel bir mektup ya da e-posta yazma.”
Gelivor! Mektup Yazma  dilemek igin ¢ok basit 6zel bir “Bir arkadagma kisisel bir mektup veya e-posta
yor: mektup yazabilir.” yazma.”
“Bir davetiye mektubuna karsilik kabul veya red
mektubu yazma.”
Yola Yol Tarifi “Yol tarifi gibi glinlik konulara
Diismek Not alma iliskin kisa ctimleleri bakarak “Yol tariflerini anlama ve yol tarif edebilme.”
Restoranda yazabilir.”
Aligveris
Form Doldurma
Memleket Hobiler o _ ) .
. Tanigma o e e Resimleri  verilen bazi mekanlarin  nereler
Neresi? 4 Sozlii olarak kullandigr s6zciik ~ . .
Mekanlar N I oldugunu resmin altina yazma.
Burasi dagarcigindan kisa sozciikleri e . . . .
- Meslekler o Resimleri  verilen meslekleri sdyleme ve
Neresi? konusma diline yakin, oldukca . . X ,,
e Mutfakta - resimlerin altina meslekleri yazma.
Al Giilim dogru olarak yazar (ancak alisilmig « . . . A .. .
e Not Alma - Resmi verilen bir yer, sehir, iilke vb. i¢cin kendi
Ver Giilim - . yazim kurallarini kullanmaz). T I
Oz Gegmis tahminlerini yazma.
Yazma
Ulkeler
Yol Tarifi
“Basit ciimleleri birbirleriyle “Sevdigi bir yemegin malzemelerini yazma.”
2 Sallal - baglamak, bir 6ykii anlatmak ya da e g yemeg ¥ ’
- Baglaglar . R Once, sonra, arkasindan, daha sonra, son olarak
Bagla Mutfakta bir seyi basit bir siralamayla ibi baglaglarla yemegin yapimini tarif etme.”
Damak Tad1 anlatmak i¢in en yaygin baglaglar: g glag yemegin yap )

kullanabilir.”

“Giinliik hayatta tiikettigi iceceklerin adin1 yazma.”
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Tasarlanan Oyunlarin Ozellikleri

>

>

Erken yas 0grenenlerin gelisim 6zellikleri, ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak,
onlarin hedef dildeki iletisimsel {retimlerine katki saglayacak sekilde

tasarlanmasina 6zen gosterilmistir.

Kontrollii yazma, serbest yazma ve glidiimlii yazma tiirlerinde 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik, 6geler arasinda baglanti kurmalarina ve tahmin

etme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak bigimde tasarlanmistir.

Dil 6grenmede oldukga etkili olan motivasyon, dgrenenlerin hedef dile karsi olumlu
tutum sergilemelerini  saglayarak, Ogrenmenin daha etkili ve verimli
gerceklesmesine imkan tanir. Bu bakimdan oyunlar motivasyon kaybina neden

olmamak amaciyla sade ve anlasilir bir diizende olusturulmustur.

Dil 6grenme siirecinde Ogrenenin psikolojik olarak tim kaygilardan kurtulmus
olmas1 ve kendisini rahat hissetmesi oldukca 6nemlidir. Bu dogrultuda oyunlar sikict
ve duragan yapidan uzak, Ogrencilere keyif ve heyecan verici niteliktedirler. Bu

nedenle hareketli ve rekabete dayali oyunlarin tasarlanmasina 6zen gosterilmistir.

Cocuklarin  gelisim ozelliklerinin birbirinden farklilik gdstermesi nedeniyle,
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak sadece bir oyun tiiriine

bagli kalmayip birden fazla oyun tiiriine uygun oyunlar tasarlanmistir.

Yeni bilgi ve becerileri kazandirirken ayni zamanda var olan becerilerin de tekrar

edilmesini ve kalic1 olmasini saglayacak niteliktedirler.

Her oyunda 6grencilerin farkli ara¢ ve geregleri kullanmalarina firsat verilerek
oyunlar ilgi ¢ekici hale getirilmistir.

Smif i¢i Ogrenci-O68renci, Ogrenci-Ogretmen iletisimine katki  saglayarak
ogrenenlerin derse aktif katilim saglayabilecekleri ve Ogrenilenleri giinliik

kullanimlarla iliskilendirebilecekleri baglamlarla olusturulmustur.

Kullanilan arag ve geregler kolaylikla tedarik edilebilecek niteliktedirler.

3.3.2. On Test/Son Test

Tiirkceyi erken yasta yabanci dil olarak Ogrenenlerin, oyunla Ogretim ydntemi

uygulamalar1 6ncesinde AOOC’de belirtilen baslangic diizeyi yazma becerisi
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kazanimlarina ne dl¢iide sahip olduklarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan 6n
testler hazirlanmistir. Oyunla 6gretim yontemi uygulamalar1 sonrasinda dgrenenlerin
yazma becerilerindeki degisimi degerlendirmek amaciyla 6n testler ayn1 zamanda son
testler olarak da uygulanmistir. Bu dogrultuda caligma katilimcilar1 olan erken yas
Ogrenenlere Al diizeyinde on li¢; A2 diizeyinde on yedi olmak iizere toplam otuz 6n test

ve son test uygulanmistir.

On testlerin gelistirilmesi asamasinda; AOOC, MEB “Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-
12 yas) 1. ve 2. Seviye Kurs Programlari ve Yabanci Diller Tiirkge A1-A2 Seviyesi
Kurs Programlar1” temel kaynaklar olarak kullanilmigtir. Ayni zamanda erken yasta
yabanci dil dgretiminde kullanilan Fransizca, Ingilizce ve Almanca kitaplar, erken yas
gelisim Ozellikleri baglaminda yayimlanan ¢ocuk dergileri, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan kaynaklar, TYS smavlari, TOMER ’lerde yapilan sinavlar, TELC
smavlari, Istanbul Universitesi Dil Merkezi smavlar1 ve uygulamanin gerceklestirildigi

okullarda kullanilan ders kitaplari incelenmistir.

On testlerin hazirlanmasi asamasinda Milanovic’in (2002, s. 7-11) smav hazirlama

konusundaki su oOlgiitleri dikkate alinmistir:
» Sorular 6nemli konulardan olusturulmali, 6nemsiz ayrintilara yer verilmemelidir.
» Dil bilgisel yapilara uygun olarak hazirlanmalidir.

> Ilk soru her zaman &rnek olarak cevaplandirilmali ve bu soruya sira numarasi

verilmemelidir.
» Her yeni bir soru tipinde agiklayici bir yonergeye yer verilmelidir.

» Bosluk doldurma sorularinin hazirlanmasinda ilk climlenin bos birakilmamasina

0zen gosterilmelidir.
»  Tutarlilik bakimindan her sorunun bir dogru cevabi olmalidir.

» Bir metinden hareketle cevaplandirilmasi beklenen sorularda, metin kullanilmadan

Ogrencilerin genel bilgileriyle cevaplayabilecekleri sorular yer almamalidir.

On testler, dil dgrenenlerin algilama, iiretim ve etkilesim esnasinda yaz tiirlerini ayirt
edebilmeleri ve yazili iriinler olusturabilmeleri bakimindan dil 6grenenlerin

ihtiyaglarina gore tasarlanmistir. Caligma katilimcilarinin temel diizeyde erken yasta
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yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler olmasi nedeniyle 6grenenlerin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak on testlerde sik sik gorsel dgelere basvurulmus, giinlik dilde sik
kullanilan kelimeler ve kaliplasmis ifadeler kullanilmis, 6rnekler ve tanimlayicilar basit

ve kisa s0z dizimi seklinde olusturulmustur.

Hazirlanan 6n testlerin hedef kazanimlara ve 6grenenlerin diizeylerine uygunlugunun tespiti
amaciyla caligmaya baglamadan 6nce 6n uygulamalar gerceklestirilmis ve uzman goriisleri
alinmistir. On uygulamalar neticesinde bazi etkinliklerin, 6grenenlerin dil diizeylerine
uygun olmamasi nedeniyle degistirilmesine karar verilmistir. Uzmanlarla gergeklestirilen

gorlismeler ve 6n uygulamalar sonunda 6n testler uygulamaya hazir hale getirilmistir.

On testlerde yer alan icerikler birbirinden farkl1 olarak tasarlanmistir. Bu durum aym
zamanda bu etkinliklerin birbirinden bagimsiz olarak uygulanmasini da saglamaktadir.
On testlerin uygulama smrasmin belirlenmesinde ¢alismada yer alan konularin,
katilimeilarin ders kitaplarina uygun sirada olmasina, basitten zora, somuttan soyuta
uygun siralamayla gerceklestirilmesine dikkat edilmistir. Katilimcilarin, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6greniminde baslangi¢ seviyesinde olmalar1 nedeniyle, kelimelerin dogru
yazimi ve dil bilgisi kurallarina uygun yazma konusunda daha fazla siireye ihtiyag

duymalar dikkate alinmistir.
Al Diizeyinde Uygulanan On Testler

AOOC ve MEB kaynaklarinda Al diizeyinde dil &grenenlerin yazma becerisi

kazanimlarina yonelik genel 6zellikleri su sekildedir:

Biiytik ve kiiciik harfleri ayirt eder.

Harfleri, rakamlar1 ve matematiksel isaretleri dogru yazar.
Sayfa ve yazim diizenine dikkat eder.

Seslerle harfleri, heceleri, sozciikleri ve gorselleri eslestirir.
Sozliik yardim ile basit climleler yazar.

Dikte yoluyla harfleri ve basit kelimeleri yazar.

Basili sozciikleri ve kisa metinleri bakarak yazar.

vV VvV ¥V V V VY V

Somut gereksinimlere iliskin “kisith bir dagarciga” sahiptir.

Al diizeyi én test iceriklerinin belirlenmesinde AOOC, MEB “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi (6-12 Yas) 1. Seviye Kurs Programi Ve Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi
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Kurs Program1” yazma becerisi temel ilkeleri kaynak alinmistir. Bu dogrultuda erken
yas 6grenenlerin gelisim Ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak sozii edilen
kaynaklarda yer alan yazma becerisi kazanimlarma uygun on ii¢ adet On test

hazirlanmstir.
A2 Diizeyinde Uygulanan On Testler

AOOC ve MEB kaynaklarinda A2 diizeyinde dil &grenenlerin yazma becerisi

kazanimlarina yonelik genel 6zellikleri su sekildedir:
» Kitap harfleriyle yazilmis metinleri bakarak yazar.
» Kisa sozciikleri konusma diline yakin olarak dogru olarak yazar.

» Sinirhi yeterliklerine bagli olarak kisa bir metindeki anahtar sdzciikleri, deyimleri ve

kisa climleleri yeniden yazar.
» Basit ihtiyaglarini karsilayabilecek kadar kelime dagarcigina sahiptir.

A2 diizeyi én test iceriklerinin belirlenmesinde AOOC, MEB “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi (6-12 Yas) 2. Seviye Kurs Programi ve Yabanci Diller Tiirkge A2 Seviyesi
Kurs Programi1” yazma becerisi temel ilkeleri kaynak alinmistir. Bu dogrultuda erken
yas 0grenenlerin gelisim ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak bahsi gegen
kaynaklarda yer alan yazma becerisi kazanimlarina uygun on yedi adet On test

hazirlanmastir.

Yabanci dil 6grenenlerin yazma beceri diizeylerinin farklilasmasi yazma becerisinde de
farkli yazma tiirlerini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, ¢alismada yer alan on testlerin
iceriklerinin belirlenmesinin ardindan, bu iceriklere yonelik ol¢iilmesi hedeflenen yazma
becerisi tiirleri “kontrollii yazma, serbest yazma ve gidimli yazma” olarak
smiflandirilmistir. Calisma kapsaminda genel olarak kontrollii yazma tiiriine iligkin 6n
testler hazirlanmistir. Bu durumun temel nedeni kontrollii yazma kapsaminda ele alman
“bosluk doldurma, kelime havuzundan secerek yazma, tamamlama alistirmalari, sorulara
cevap vererek yazma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma ve yer degistirme”
(Heaton, 1975, s. 154-158; Doff, 1988, s. 148-158) yontem ve tekniklerinin erken yasta

baglangi¢ diizeyinde dil 6grenenlerin ilgi ve gereksinimlerine uygun olmasidir.

Calismada yer alan 6n testlerin isimleri, hangi diizeydeki 6grencilere uygun olduklari,

dahil olduklar1 yazma becerisi tiirleri ile yontem ve teknikleri Tablo 22’de gosterilmistir:
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Tablo 22. On Test Isimleri, Yazma Becerisi Tiirleri ile Yontem ve Teknikleri

.. . Hedeflenen Yazma T L
On testler Diizey R . Yazma Becerisi Yontem ve Teknikleri
Becerisi Tiirleri
Al o S
Tanigma A2 Kontrollii yazma Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
Al
Form Doldurma A2 Kontrollii yazma Bosluk doldurma aligtirmalari
. Al Kontrollii yazma Kelime havuzundan segerek yazma
Kalip Ifadeler
A2 Tanmimlayicist yoktur. X
.. Al Kontrollii yazma Tamamlama alistirmalari
Ulkeler - - —— -
A2 Kontrollii yazma Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
. Al Kontrollii yazma Kelime havuzundan segerek yazma
Aile Baglari
A2 Kontrollii yazma Sorulara cevap vererek yazma
Meslekl Al Kontrollii yazma Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
eslekler
A2 Kontrollii yazma Tamamlama alistirmalar1
Kim? Nerede? Ne Al Giidiimli yazma Dikte yapma
yapiyor? A2 Tamimlayicist yoktur. X
. Al Yaratici yazma Baglatilmis metnin tamamlanmasina yonelik yazma
Gilinliik Isler _
A2 Serbest yazma Resimlere bakarak yazma
i . Al Kontrolli yazma Kelime segerek yazma
Yiyecek ve Igecekler
A2 Tanmimlayicist yoktur. X
Mutfakta Al Tamimlayicist yoktur. X
A2 Kontrollii yazma Yeniden siraya koyma
Mekanlar Al Kontrollii yazma Kelime segerek yazma
A2 Kontrollii yazma Sorulara cevap vererek yazma
Hobiler Al Kontrollii yazma Tamamlama aligtirmalari
A2 Serbest yazma Kompozisyon yazma
Al Kontrollii yazma Yer degistirme ¢aligmalari
Kartpostal Yazma
A2 Tanimlayicist yoktur. X
Al Kontrollii yazma Tamamlama aligtirmalari
Baglaglar
A2 Kontrollii yazma Tamamlama aligtirmalari
. Al Tanimlayicist yoktur. X
Aligveris —
A2 Kontrollii yazma Yer degistirme ¢aligmalari
. Al Tanimlayicist yoktur. X
Tatil ve Yolculuk
A2 Serbest yazma E-posta yazma
Al Tanmimlayicist yoktur. X
Mektup Yazma -
A2 Serbest yazma Verilen duruma uygun mektup yazma
Al Tamimlayicist yoktur. X
Not Alma
A2 Glidiimlii yazma Not alma aligtirmalari
. ) Al Tanimlayicist yoktur. X
Oz Gegmis Yazma —
A2 Kontrollii yazma Yer degistirme ¢aligmalari
Restoranda Al Tanimlayicist yoktur. X
A2 Kontrollii yazma Yer degistirme caligmalart
Yol Tarifi Al Tanimlayicist yoktur. X
A2 Kontrollii yazma Yer degistirme caligmalart
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3.3.3. Ogretmen Gériisme Formu

Calismanin uygulandig: siniflardaki 6gretmenlerin, derslerde uygulanan oyunlara iliskin
gorlslerinin  belirlenmesi amaciyla uygulama sonrasinda Ogretmenlere “yari
yapilandirilmig  goriisme” formu uygulanmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden  “yapilandirilmig  goriisme  tekniginin”  kullanilmasi  dersin
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenerek arastirmanin gegerliliginin ve gilivenilirliginin
artirtlmas1 bakimindan Onemlidir. Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda
Yildirim ve Simsek (2008, s. 128)’in goriisme formu hazirlama konusundaki su 6lgiitleri

dikkate alinmistir:

Kolay, anlasilabilir sorularin yer almasi
Odak sorulara yer verilmesi

Acik uglu sorulardan olusmasi

Y 6nlendirme olmamasi

Cok boyutlu tiirden sorular hazirlanmasi

Farkl tiirden olusan sorulara yer verilmesi

vV V¥V VY ¥V V VY VY

Sorularin mantikli bir bigimde hazirlanmasi
»  Sorularn gelistirilmesi

Ilgili alanyazin arastirmalari 15181nda, arastirma kapsaminda ortaya koyulmak istenilen
durumlarin 6zelliklerine gdre arastirmaci tarafindan on sorudan olusan “Ogretmen
Gortisme Formu” hazirlanmistir. Oyunla Ogretim ydntemi uygulamalarinin yazma
becerisine etkisi, dil 0gretiminde zorlanilan beceriler, yazma becerisini gelistirmeye
yonelik yapilan etkinlikler gibi konularin ele alindigi “Ogretmen Goriisme Formuna”
Ek 12’den ulasilabilir.

3.4. UYGULAMA

Calismanin veri toplama asamasinda, ilk olarak AOOC ve MEB kaynaklarinda
belirtilen temel seviyede yazma becerisi kazanimlarindan hareketle, A1 diizeyinde on

ic; A2 diizeyinde on yedi yazma becerisi sinavi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Belirlenen her bir kazanimina yonelik Al diizeyi i¢in on ii¢; A2 diizeyi i¢in on yedi
oyun tasarlanmistir. Sonraki asamada dgretmenlere yonelik goriisme formu; 6grencilere
yonelik goniillii katilim formu ile ¢ocuk formu; 6grencilerin ailelerine yonelik veli
formu hazirliklar1 tamamlanmistir. 07/12/2017 tarihinde Hacettepe Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisine oyunlarin, 6n test/son testlerin ve goriisme
formlarinin sec¢ilen okullarda uygulanabilmesi i¢in etik kurul izin bagvurusu yapilmis ve
19/12/2017 tarihinde etik kurul izni alimmistir (Bk. Ek 17). Calismalar1 uygulayabilmek
icin 27/04/2018 tarihinde Kayseri Gegici Egitim Merkezi; 03/05/2018 tarihinde Erciyes
Gegici Egitim Merkezi i¢in Kayseri il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinip

veri toplama asamasina gecilmistir.

Calismanin uygulama asamasinda, oncelikle, belirlenen merkezlerde temel diizeyde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen erken yas 6grenenleri kurum yoneticileri tarafindan
“seckisiz atama yontemiyle” uygulamaya katilmak {izere belirlenmislerdir. Uygulamaya
katilacak 6grencilere gonillii katilim formu (Bk. Ek 13) ile ¢ocuk formu (Bk. Ek 15)
dagitilmig; 6grencilerin ailelerine veli formu (Bk. Ek 14) ulastirilmis; 6grencilerden ve
velilerden, dgrencilerin ¢alismaya katilmay1 kabul ettiklerine dair imzalar alinmistir.
Formlarin hem 6grenciler hem de 6grencilerin aileleri tarafindan daha iyi anlasilmasi
amaciyla kurumda bulunan o6gretmenler tarafindan katilimcilarin  ana dilinde
aciklamalar yapilmistir. Daha sonra uygulanacak olan calismanin detaylari hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmistir. 30/04/2018 Pazartesi giinli yazma sinavinin ilki 6n test
olarak uygulanmig 01/05/2018 Sali gilinii oyunla Ogretim gercgeklestirilmistir.
04/05/2018 Cuma giinii ise On test olan yazma smavinin aynisi son test olarak
uygulanmistir. Oyunla 6gretim yontemi uygulamalar1 Al diizeyi 6grencileri i¢in takip
eden on iki hafta boyunca ayn islem sirasiyla devam etmistir. Bu durum A2 diizeyi

ogrencileri i¢in on yedi hafta boyunca siirdiiriilmiistiir.

3.5. ISLENME VE COZUMLEME

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde, nitel ve nicel veri analiz
yontemleri kullamilmistir. Oyunla 6gretim yontemi uygulamalar1 Oncesinde ve
sonrasinda uygulanan On test ve son testlerden elde edilen veriler, SPSS yazilim

programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerine
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uygulanan goriisme formlarindan elde edilen veriler ise nitel analiz yontemleriyle analiz

edilmistir.

On test ve son test verileri bicim, icerik ve dil bilgisi &lgiitleri dogrultusunda
degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Bu Olgiitlerin belirlenmesinin temel gerekliligi,
calisma katilimcilarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenim siirecine yeni katilmis olan
erken yas Ogrenenler olmasidir. Bu dogrultuda AOOC, MEB Yabancilara Tiirkce
Ogretimi programlar;, Yunus Emre Enstitiisii TYS smavlari, TOMER’lerde yapilan
sinavlar, TELC sinavlari, Istanbul Universitesi Dil Merkezi smavlart incelenmis ve

“Yazma Sinavi Degerlendirme Formu” (Bk. EK 16) hazirlanmstir.

On test ve son test degerlendirme &lgiitlerinden ilki olan bigim dl¢iitiinde, kelimelerin
dogru, satir aralarinda uygun bosluk birakilarak yazilmasi, biiylik harf ve kiiclik harf
kullanimi, Ogrenenlerin dil seviyelerine uygun olan noktalama isaretlerinin dogru
kullanimi, okunakli bir yazi olmasi, yazi biiyiikliigii ve yazi diizenine uygun kullanimlar
degerlendirilmistir. Yazma eyleminin dogru bir sekilde gergeklestirilmesi ve yazili
{iriiniin anlasilirhgmin artirilmas: i¢in bu kurallarin kullammi énemlidir. AOOC de
(2011, s. 119) “yazim yeterligi yazili metinleri olusturan sembol bilgisi ve bunlari
algilama ve iiretme becerisi” olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda AOOC’de dil
ogrenenlerin “basili ya da el yazisi seklinde biiyiik ve kiigiik harflerin, kisaltmalar da
dahil sozciiklerin dogru yazim bigiminin, noktalama isaretleri ve kurallarinin, dizgi
kurallari ile vs. gibi farkli yazi tiplerinin, @, &, $, vb gibi siklikla kullanilan

isaretlerinin bilinmesi ve {iretilebilmesi gerektigi” ifade edilmistir.

Degerlendirme oOlgiitlerinden ikincisi olan igerik Olgiitiinde, konuya uygun kelime ve
climle kullanimi ile anlatimda biitlinliik saglama durumlar degerlendirilmistir. Ciimle
biitiiniiniin anlamli olmast ile kelimelerin duruma uygun kullanilmasi, anlamli yazili
irtinler tretebilmenin gereklilikleridir. Bu nedenle yazma becerisi biitlinliigliniin
saglanmas1 ve yazili irlniin anlasilirhigmin artirilmasi bakimindan yazinin igerik
ozelliklerinin g6z oOniinde bulundurulmasi ve gelistirilmesi 6nemlidir. Son olarak dil
bilgisi Olgiitinde, Ogrenenlerin  seviyelerine uygun dil bilgisi kullanimlar

degerlendirilmistir.
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Bu testlerin degerlendirilmesi asamasinda Cornaire ve Raymond (1999, s. 12)’in
yabanci dil 6grenenlerin yazma becerilerine iliskin belirttikleri su Ozelliklere dikkat

edilmistir:

» Yabanci dil 6grenenler hedef dilde yazarken kelimeleri dogru yazma ve dilbilgisi

kurallarina uygun yazma konusunda fazla zamana ihtiyag¢ duyarlar.
»  Simwrli dagarciga sahiptirler bu nedenle ortaya ¢ikan tiriinler kisadir.

» Dilbilimsel ozellikler suirlidir bu nedenle dil Ogrenen bireylerin 6grenme

Ozelliklerine gore yazili iirlin farklilik gosterir.

On testler ve son testlerden elde edilenler SPSS yazilim programi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu testlerden elde edilen veriler baslangicta bilgisayar ortamina aktarilmis
sonra bu verilerin “yiizde frekanslari, aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari”
hesaplanmistir. Katilimeilarin 6n test ve son test puanlar “Iliskisiz Ornekler igin T-
Testi, iliskili Ornekler Igin T-Testi, Korvanyans Analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizi”
uygulanarak karsilastirilmistir. Bu istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 kabul

edilerek yorumlanmustir.

Ogrencilerin yazma bagarilarinin oyun tiirlerine gére farklilik gosterip gdstermedigini
ortaya koymak amaciyla ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlar, yazma becerisi gelisimi,
biligsel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda siniflandirilmistir. Siniflandirilan bu oyun

tiirlerinden elde edilen veriler SPSS yazilim programiyla analiz edilmistir.

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler nitel analiz
yontemleriyle incelenmistir. Bu dogrultuda verilerin detaylandirilmasi i¢in kodlar ve

temalar olusturularak icerik analizi yapilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR

Bu ¢alisma, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik tasarlanmis olan
oyunlarin, 6grenenlerin yazma becerilerine olan etkisini arastirmak iizere yiirtitilmiistir.
Ayni zamanda c¢alisma kapsaminda uygulanan oyunlarin, O6grencilerin yazma
becerilerine olan etkisine yonelik Ogretmen goriiglerinin tespit edilmesi amaciyla
uygulamanin  gerceklestirildigi  siniflarin = Tiirkce Ogretmenleri ile goriismeler

gergeklestirilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreniminde baslangi¢ diizeyindeki erken yas 6grenenler ile
yiiriitiilen calisma, Al diizeyinde on ii¢ hafta; A2 diizeyinde on yedi boyunca devam
etmistir. Uygulama siirecinde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilere herhangi bir
miidahalede bulunulmazken; deney grubundaki Ogrencilere g¢alismanin amaglarina
uygun olarak gelistirilen oyunla 6gretim yontemi uygulanmaistir. Caligma sonunda erken
yas Ogrenenlerin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun olan dil 6grenme

malzemesi gelistirilmistir.

Oyunlarin yazma becerisiyle iliskisinin aragtirildigt bu caligmada asagidaki sorulara

cevap aranmistir:

1. Erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik tasarlanmis oyunlarin

Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?
2. Ogrencilerin yazma bagarilar1 oyun tiirlerine gore farklilasmakta midir?

a. Ogrencilerin yazma basarilari yazma becerisi gelisimi baglaminda

siniflandirilan oyun tiirlerine gore farklilasmakta midir?

b. Ogrencilerin yazma basarilari biligsel gelisim baglaminda siniflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagmakta midir?

c. Ogrencilerin yazma basarilar1 sosyal gelisim baglaminda siniflandirilan oyun

tiirlerine gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin erken yasta yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde oyun kullanimina

yonelik gortisleri nelerdir?
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Bu boliim ilgili arastirma sorulari ¢ergevesinde bes kisimda ele alinmistir. Birinci
kisimda, A1 diizeyi yazma becerisi on test ve son testlerin sonuglar1 analiz edilerek
oyunlarim yazma becerisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ikinci kisimda, oyun tiirlerinin
Al diizeyi dgrencilerin yazma becerilerindeki etkisini incelemek amaciyla belirlenen
oyun tiirlerine gore elde edilen verilerin analiz sonuclar1 aktarilmistir. Uciincii ve
dordiincii kisimlarda, s6zii edilen bu analizler ayni siralama ile A2 diizeyi 6grenci
verilerine  uygulanmistir.  Besinci  kisimda, oOgretmenler ile gergeklestirilen

goriismelerden edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. OYUN KULLANIMININ Al DUZEYi OGRENCILERIN
YAZMA BECERILERINE ETKISI

2017-2018 egitim Ogretim yilinda Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve Kayseri Gegici
Egitim Merkezlerinde, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi géren Al diizeyi
ogrencilerin, oyunla dgretim ydntemi uygulamalar1 dncesinde, AOOC de belirtilen Al
diizeyi yazma becerisi kazanimlarina ne dlgiide sahip olduklarini belirlemek amaciyla
on U¢ On test hazirlanmistir. Oyunla O6gretim yontemi uygulamalari sonrasinda,
Ogrencilerin yazma becerilerindeki degisimi degerlendirmek amaciyla bu 6n testler ayni

zamanda son testler olarak da uygulanmustir.

Al diizeyi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son testlerinden edinilen
veriler, arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Bu baglamda oncelikle 6grenciler arasinda
On bilgiler bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farkin olup olmadigmin belirlenmesi
amaciyla Ogrencilerin 6n testlerinin puanlar1 hesaplanmistir. Bu testlerin sonuglari

Tablo 23’te aktarilmistir.



Tablo 23. Al Diizeyi Yazma Becerisi On Testlerinin Sonuglar1
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.. Aritmetik Standart
On Testler Gruplar N
Ortalama Sapma
Deney 50 30,0000 11,78030
Form Doldurma
Kontrol 51 30,0000 12,49000
Deney 50 25,2800 11,98475
Tanigma
Kontrol 51 23,8039 9,22609
. Deney 50 36,2000 16,88980
Kalip Ifadeler
Kontrol 51 29,6078 10,76304
Deney 50 27,0000 11,06567
Ulkeler
Kontrol 51 21,5686 11,33535
Deney 50 41,7500 18,49055
Aile Baglari
Kontrol 51 29,9020 13,24727
Deney 50 38,2700 13,81075
Meslekler
Kontrol 51 27,2941 10,19224
Deney 50 45,4000 20,04688
Kim? Nerede? Ne Yapiyor?
Kontrol 51 26,2745 6,98879
Deney 50 39,4400 16,40080
Giinliik Isler
Kontrol 51 32,8824 14,07217
Deney 50 30,8500 15,83243
Yiyecek ve Icecekler
Kontrol 51 30,0980 10,73500
Deney 50 42,3200 11,65742
Mekanlar
Kontrol 51 35,2941 11,82420
Deney 50 46,6300 13,30751
Hobiler
Kontrol 51 35,5490 11,84072
Deney 50 40,1200 13,54605
Kartpostal Yazma
Kontrol 51 36,1373 10,40388
Deney 50 40,2000 11,86489
Baglaglar
Kontrol 51 33,3333 11,77568
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Tablo 23’te yer alan veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunun puanlari ayni
seviyede seyrederken; uygulama devam ettikge deney grubuna ait On testlerin
puanlarinin  kontrol grubunun puanlarima gore bir derece daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. A1 diizeyi 68rencilerin 6n testlerden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ayrica

Sekil 3’de sunulmustur.

ON TE STLER Deney Kontrol

50,00
45,00
40,00
35,00
30,00
25,00
20,00
15,00
10,00

5,00

0,00

Sekil 3. Al Diizeyi Yazma Becerisi On Testlerinin Puan Ortalamasi

Sekil 3’de de goriildiigii gibi, iki grup arasinda “Kim? Nerede? Ne Yapiyor?” on testi
disinda, ogrencilerin On testlerinin puanlart arasinda benzer farkliliklar goriilmektedir.
Deney grubunun puanlari, kontrol grubunun ortalama puanlarindan daha yiiksektir. On
testlerin puanlar1 arasinda en yiiksek farkliligin “Kim? Nerede? Ne Yapiyor?” on
testinde, en az farkliligin ise “Form Doldurma, Tamsma, Yiyecek ve Icecekler” 6n

testlerinde oldugu belirlenmistir.

Son testler arasindaki istatistiksel farkin belirlenmesi amaciyla Ogrencilerin son

testlerinin puanlar1 hesaplanmis ve sonuglar1 Tablo 24°te aktarilmistir.



Tablo 24. A1 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testlerinin Sonuglari
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Aritmetik Standart
Son Testler Gruplar N
Ortalama Sapma
Deney 50 73,8000 16,27443
Form Doldurma
Kontrol 51 38,6275 16,73554
Deney 50 74,8400 10,18875
Tanigsma
Kontrol 51 31,0784 13,65700
] Deney 50 78,0000 16,53691
Kalip Ifadeler
Kontrol 51 36,6667 12,43651
. Deney 50 65,8000 14,22702
Ulkeler
Kontrol 51 25,3922 8,99128
Deney 50 82,7500 15,74874
Aile Baglar1
Kontrol 51 37,5000 12,50000
Deney 50 80,9800 15,01698
Meslekler
Kontrol 51 31,5490 11,48662
Deney 50 83,5000 17,96397
Kim? Nerede? Ne Yapiyor?
Kontrol 51 31,9608 5,10670
. Deney 50 81,9600 16,75753
Glnliik Isler
Kontrol 51 39,3529 15,44645
) Deney 50 74,3000 14,52514
Yiyecek ve Igecekler
Kontrol 51 37,0392 11,27956
Deney 50 81,7200 10,81201
Mekanlar
Kontrol 51 42,1569 14,53186
Deney 50 85,8800 12,26392
Hobiler
Kontrol 51 39,4510 11,43733
Deney 50 82,9800 11,58551
Kartpostal Yazma
Kontrol 51 41,5098 13,42590
Deney 50 80,0000 18,62629
Baglaclar
Kontrol 51 39,4118 12,87039

Tablo 24 incelendiginde, deney grubunun son testlerin puanlari ile kontrol grubunun

son testlerin puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir. Al diizeyi

ogrencilerin son testlerden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ayrica Sekil 4’te gosterilmistir.
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SON TESTLER Deney Kontrol
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Sekil 4. Al Diizeyi Yazma Becerisi Son Testlerinin Puan Ortalamasi

Sekil 4’te de goriildiigii gibi, iki grup arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Deney
grubundaki Ggrencilerin puanlari, kontrol grubundaki ogrencilerin puanlarindan
yiiksektir. Puanlar arasinda en yiiksek farkliligin “Kim? Nerede? Ne Yapiyor?” son
testinde, en az farkliligin ise “Form Doldurma, Yiyecek ve Icecekler” son testlerinde

oldugu belirlenmistir.

Al diizeyi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25. Al Diizeyi Yazma Becerisi On test ve Son Test Puanlariin Aritmetik Ortalamalari

Gruplar N Aritmetik Ortalama
. Deney 50 37,1874
On Testler

Kontrol 51 30,1333

Deney 50 78,9614
Son Testler

Kontrol 51 36,2839

Tablo 25’te gorildiigii lizere, deney grubu puanlarinin aritmetik ortalamalari hem 6n

testlerde hem de son testlerde kontrol grubundan daha yiiksektir.

Al diizeyi 6grencilerin On testlerinin puan farklariin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in “iliskisiz 6rneklemler igin t testi” uygulanmistir. Tablo

26’da bu testin sunulmustur.
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On testler t SD p
Form Doldurma ,000 99 1,000
Tanigma ,694 99 ,489
Kalip ifadeler 2,344 99 ,021
Ulkeler 2,436 99 ,017
Aile Baglar 3,707 99 ,000
Meslekler 4,551 99 ,000
Kim? Nerede? Ne Yapiyor? 6,427 99 ,000
Giinliik Isler 2,158 99 ,033
Yiyecek ve Igecekler 280 99 ,780
Mekanlar 3,007 99 ,003
Hobiler 4,423 99 ,000
Kartpostal Yazma 1,659 99 ,100
Baglaglar 2,919 99 ,004

Tablo 26°da goriildiigli tizere, deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin 6n testlerinin

puanlarma iliskin fark testi sonuclarina gore “Kalip Ifadeler, Ulkeler, Aile Baglar,

Meslekler, Kim? Nerede? Ne Yapiyor? Giinliik Isler, Mekanlar, Hobiler ve Baglaglar”

On testleri olmak tizere toplam 9 6n testin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir ve

bu farklarin tiimii deney grubu lehinedir.

Al diizeyi 06grencilerinin

son testlerinin puan farklarinin

istatistiksel olarak

anlamliliginin belirlenmesi amaciyla “iligkisiz 6rneklemler igin t testi” uygulanmistir.

Tablo 27°de bu testin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 27. A1 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testleri Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son testler t SD p

Form Doldurma 10,705 99 ,000
Tanisma 18,224 99 ,000
Kalip ifadeler 14,215 99 ,000
Ulkeler 17,098 99 ,000
Aile Baglar 16,010 99 ,000
Meslekler 18,603 99 ,000
Kim? Nerede? Ne Yapiyor? 19,695 99 ,000
Giinliik Isler 13,290 99 ,000
Yiyecek ve Icecekler 14,415 99 ,000
Mekanlar 15,499 99 ,000
Hobiler 19,681 99 ,000
Kartpostal Yazma 16,605 99 ,000
Baglaclar 12,762 99 ,000
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Tablo 27°deki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testlerinin puanlarina yonelik
fark testi sonuglarina gore, son test puanlarinda anlamli farkliliklar saptanmistir

(p<0,05). Bu farklarin tiimii deney grubu lehinedir.

Al diizeyi 6grencilerin On test ve son test puan ortalamalarina iliskin bulgular Tablo

28’de sunulmustur.

Tablo 28. Al Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Karsilastiriimasi

Aritmetik Standart
Gruplar t SD p
Ortalama Sapma
. Deney 37,1874 8,09797
On Test 4,475 99 ,000
Kontrol 30,1333 7,74261
Deney 78,9614 7,82097
Son Test 28,766 99 ,000
Kontrol 36,2839 7,07758

Tablo 28’de yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu Iehine anlamli farklarin bulundugu

saptanmustir (p<0,05).

Deney grubu on test puanlarinin yiiksek olmasi diger bir deyisle iki grubun 6n test
puanlarinin farklilik gostermesi sebebiyle, belirlenen bu farkin istatistiksel olarak
kontrol edilmesi yoluna gidilmistir. Bu amagla “Kovaryans Analizi” yapilmistir. Al
diizeyi deney ve kontrol grubu O&grencilerinin diizeltilmis son testlerinin puan

ortalamalar1 karsilagtirildiginda Tablo 29°da gosterilen bulgulara erigilmektedir.

Tablo 29. A1 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testleri Kovaryans Analiz Sonuglar1

Gruplar Diizeltilmis Aritmetik E
P Ortalama P
Deney 75,869
Son Test 3353,783 ,000
Kontrol 39,316

Tablo 29’daki verilere gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmaktadir (p<0,05).
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Ogrencilerin cinsiyetlerine ve Tiirkiye'de bulunma siirelerine gore, uygulanan oyunlar

dogrultusunda almis olduklar1 puanlarin farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
a. Cinsiyete Gore

Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmin cinsiyetlerine gére farklilik
gosterip gostermedigi “iliskisiz 6rneklemler icin t testi” ile hesaplanmis ve sonuglar

Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. Al Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Cinsiyetlerine Gore

Karsilagtirilmast
Aritmetik
Cinsiyet N t SD
y Ortalama P
. Erkek 59 33,7498
On Test 0,171 99 0,865
Kiz 42 33,4507
Erkek 59 56,3641
Son Test -0,548 99 0,585
Kiz 42 58,8826

Tablo 30 incelendiginde, ogrencilerin tiim etkinliklerden aldiklar1 6n test ve son test
puan ortalamalari, cinsiyetlerine gore karsilagtirildiginda kizlar ve erkekler arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Calismaya katilan kiz ve erkek

ogrencilerin yazma beceri diizeyleri benzerlik gostermektedir.
b. Tiirkiye'de Bulunma Siiresine Gore

Betimsel istatistiklerde de sunuldugu gibi, 6grencilerin bir kismi 1 yildir; bir kismi da 4
yildir Tiirkiye’de yasamaktadirlar. “Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin
onlarin dil becerilerinde de etkili olabilecegi” varsayimindan hareketle, elde edilen

veriler bu a¢idan bir analize tabi tutulmus ve sonuglar Tablo 31°de aktarilmistir.

Tablo 31. Al Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Tiirkiye’de
Bulunma Siirelerine Gore Karsilastirilmasi

Bulunma Standart
L. N Ortalama t SD p
Siiresi Sapma
. 1Yl 49 29,5445 6,90980
On Test -5,165 99 ,000
4 Y1l 52 37,4710 8,39022
1Yl 49 54,5533 22,85986
Son Test -1,232 99 221

4 Y1l 52 60,1046 22,41579
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Tablo 31’de goriildiigii tizere, Tirkiye’de daha uzun siire bulunan o6grencilerin 6n
testlerde daha yliksek puanlar aldiklar belirlenmistir. Belirlenen bu fark ise istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0,05). Diger taraftan, iilkemizde kalma yilinin son testler {izerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farka yol agmadig goriilmektedir (p>0,05).

4.2. OYUN TURLERININ A1 DUZEYi OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERINE ETKISI

Al diizeyi Ogrencilerin yazma basarilarinin oyun tiirlerine gore farklihik gosterip
gostermedigini ortaya koymak icin ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlar, yazma becerisi
gelisimi, biligsel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda simiflandirtlmistir. Siniflandirilan bu

oyun tiirlerinden elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.

4.2.1. Yazma Becerisi Gelisimi Baglaminda Simflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin Bulgular

Oyunlar, yazma becerisi gelisimi baglaminda, iiretken yazma ve algisal yazma oyunlari
olmak tizere siiflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinden elde edilen

veriler, bu oyun tiirlerine gore karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 32’de aktarilmustir.

Tablo 32. Yazma Becerisi Gelisimi Baglaminda Simiflandirilan Oyun Tiirlerine fliskin Sonuglar

Yazma Becerisi Oyun Aritmetik Standart ¢ D
Tiirleri Ortalama Sapma P
Uretken Yazma Oyunu 78,6618 8,26751

0,573 49 0,569
Algisal Yazma Oyunu 79,3134 9,35954

Tablo 32’deki verilere gore, liretken yazma ve algisal yazma oyun tiirlerine ait son

testler arasinda anlaml bir fark gériilmemistir (p>0,05).

4.2.2. Bilissel Gelisim Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine Iligkin Bulgular

Oyunlar, bilissel gelisim baglaminda, montaj oyunu, sembolik oyun ve kuralli oyun
olmak iizere siniflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinin verileri bu

oyun tiirlerine gore karsilagtirilmis ve sonuglar Tablo 33’te aktarilmistir.
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Tablo 33. Bilissel Gelisim Baglaminda Simiflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin Sonuglar

Bilissel Gelisim ) Aritmetik Standart F D 0
Baglaminda Oyun Tiirleri  Ortalama Sapma

Montaj Oyunu 78,1434 9,70108

Sembolik Oyun 79,6250 9,85743 0,485 2 0,617
Kuralli Oyun 78,9298 9,93876

Tablo 33’te yer alan analiz sonuglari incelendiginde, sembolik oyun, montaj oyunu ve

kurall1 oyun tiirlerine ait son testler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (p>0,05).

4.2.3. Sosyal Gelisim Baglaminda Smiflandirilan Oyun Tiirlerine Iliskin Bulgular

Oyunlar, sosyal gelisim baglaminda bireysel oyun, igbirlik¢i oyun ve yarigmali oyun
olmak iizere siniflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinin verileri bu

oyun tiirlerine gore karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34. Sosyal Gelisim Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine fliskin Sonuglar

Sosyal Gelisim Baglaminda Aritmetik

Oyun Tiirleri Ortalama Standart Sapma £ eb P
Bireysel oyun 74,3136 9,61294

Isbirlik¢i oyun 77,5700 10,19467 19,669 2 0,000
Yarigsmalt oyun 82,2142 8,49498

Tablo 34 incelendiginde, yarigmali oyun tiiriine dahil olan son testlerin puanlarinin,
diger oyun tiirlerinin son testlerin puanlarina gére anlamli bir sekilde farklilagtig: tespit

edilmistir (p<0,05).

43. OYUN KULLANIMININ A2 DUZEYi OGRENCILERIN
YAZMA BECERILERINE ETKISI

2017-2018 egitim 6gretim doneminde Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve Kayseri Gegici
Egitim Merkezlerinde, erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge egitimi goren A2 diizeyi
ogrencilerin, oyunla dgretim ydntemi uygulamalar1 oncesinde, AOOC’de belirtilen A2

diizeyi yazma becerisi kazanimlarina ne 6l¢lide sahip olduklarini belirlemek amaciyla
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on yedi on test hazirlanmistir. Oyunla 6gretim yoOntemi uygulamalari sonrasinda
Ogrenenlerin yazma becerilerindeki farkliliklarin belirlenmesi amaciyla bu 6n testler

ayni zamanda son testler olarak da uygulanmustir.

A2 diizeyi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n testlerinden edilen veriler,
arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Bu baglamda oncelikle deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda 6n bilgiler bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farkin bulunup
bulunmadiginin  belirlenmesi amaciyla Ogrencilerin  6n  testlerinin  puanlar

hesaplanmistir. Bu testlerin sonuglar1 Tablo 35°te aktarilmistir.

Tablo 35. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Testlerinin Sonuglar

On Testler Gruplar N Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
Deney 62 37,90 14,16
Form'3gldurma Kontrol 62 36,77 12,77
Tanism Deney 62 36,45 11,92
anisma Kontrol 62 30,32 12,11
M Deney 62 37,16 13,99
Ulkeler Kontrol 62 34,19 13.24
. - Deney 62 45,08 19,89
Aile Baglall Kontrol 62 42,65 21.95
Deney 62 49,77 12,74
MesIGRIEY Kontrol 62 38,19 14,97
- . Deney 62 61,53 14,22
0Oz Gegmis Yazma Kontrol 62 38.95 16,45
Deney 62 37,58 14,29
Mutfakta Kontrol 62 29,56 14,65
ey Deney 62 29,35 16,31
Gintiik Igler Kontrol 62 2573 13.48
Restoranda Deney 62 31,29 16,84
Kontrol 62 24,19 13,97
R Deney 62 32,58 14,13
Mekénlar Kontrol 62 21,77 10,33
. Deney 62 29,03 9,70
Hobiler Kontrol 62 2427 783
Deney 62 34,92 8,94
Mektup Yazma Kontrol 62 19,03 6,52
Alsvert Deney 62 30,16 13,85
15Verts Kontrol 62 20,65 9,03
N Deney 62 36,69 9,30
Yol Tarifi Kontrol 62 28.71 761
Deney 62 40,97 14,90
Not Alma Kontrol 62 31,45 7.86
Baslaclar Deney 62 38,39 8,34
aglag Kontrol 62 28,71 6,39
Deney 62 28,71 8,96

Tatil ve Yolculuk Kontrol 62 24,84 6,46
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Tablo 35’te goriildiigi tizere, baslangigta deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n
testlerinin sonuglar1 benzerlik gosterirken, uygulama devam ettik¢e deney grubuna ait
On testlerin puanlarinin, kontrol grubunun puanlarina gore, bir derece daha yiiksek
oldugu saptanmistir. A2 diizeyi Ogrencilerin on testlerden aldiklar1 puanlarinin

ortalamasi ayrica Sekil 5’te gosterilmistir.

ON TESTLER Deney Kontrol

Sekil 5. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Testlerinin Puan Ortalamasi

Sekil 5’te de goriildiigii gibi, iki grup arasinda “Oz Geg¢mis Yazma” 6n testi disinda
ogrencilerin 6n testlerinin puanlart arasinda benzer farkhiliklar goriilmektedir. Deney
grubu Ogrencilerinin ortalama puanlari, kontrol grubu &grencilerinin ortalama
puanlarindan daha yiiksektir. On testlerin puanlari arasinda en yiiksek farkliligin “Oz
Gegmis Yazma” en az farkliligin ise “Form Doldurma” on testinde oldugu

belirlenmistir.

Son testler arasindaki istatistiksel farkin belirlenmesi amaciyla O6grencilerin son

testlerinin puanlart hesaplanmis ve sonuglar1 Tablo 36°da aktarilmistr.
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Tablo 36. A2 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testlerinin Sonuglari

Aritmetik Standart
Son Testler Gruplar N
Ortalama Sapma
Deney 62 88,47 11,58
Form Doldurma
Kontrol 62 42,02 15,35
Deney 62 76,05 17,58
Tanigma
Kontrol 62 28,79 14,39
. Deney 62 82,39 15,33
Ulkeler
Kontrol 62 38,21 14,45
. Deney 62 81,94 15,05
Aile Baglar
Kontrol 62 47,00 21,49
Deney 62 85,77 10,62
Meslekler
Kontrol 62 39,55 12,33
. ) Deney 62 90,00 8,54
0Oz Gegmis Yazma
Kontrol 62 40,89 16,23
Deney 62 84,29 11,08
Mutfakta
Kontrol 62 37,65 14,58
o Deney 62 72,50 12,83
Glnliik Isler
Kontrol 62 33,06 19,74
Deney 62 85,16 16,17
Restoranda
Kontrol 62 27,74 13,23
Deney 62 81,61 14,95
Mekéanlar
Kontrol 62 27,42 16,29
. Deney 62 44,92 10,58
Hobiler
Kontrol 62 27,10 9,56
Deney 62 54,11 11,96
Mektup Yazma
Kontrol 62 21,45 7,65
. Deney 62 82,74 12,44
Aligveris
Kontrol 62 21,77 10,79
. Deney 62 83,47 8,99
Yol Tarifi
Kontrol 62 34,07 7,90
Deney 62 82,58 16,29
Not alma
Kontrol 62 34,03 7,99
. Deney 62 82,26 8,57
Baglaglar
Kontrol 62 33,87 9,12
. Deney 62 42,10 11,18
Tatil ve Yolculuk
Kontrol 62 28,71 7,35

Tablo 36 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubu son testleri puanlar1 arasinda
anlamli farkliliklar goriilmektedir. A2 diizeyi 6grencilerin son testlerden aldiklart

puanlarin ortalamasi ayrica Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. A2 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testlerinin Puan Ortalamasi

Sekil 6’da da goriildiigli gibi, iki grup arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Deney
grubu Ogrencilerinin son testlerden aldiklart puanlarin ortalamasi, kontrol grubu
ogrencilerinin son testlerinin ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Son testlerin
puanlar1 arasindaki en yiiksek farkliligin “Aligveris” en az farkliligin ise “Tatil ve

Yolculuk” son testinde oldugu belirlenmistir.

A2 diizeyi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 Tablo 37’de aktarilmustir.

Tablo 37. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar

Aritmetik
Gruplar N Standart Sapma
Ortalama
. Deney 62 37,50 7,67
On Testler
Kontrol 62 29,41 591
Deney 62 76,49 7,44
Son Testler
Kontrol 62 33,14 6,67

Tablo 37°deki verilere gore, deney grubu puanlarinin aritmetik ortalamalari hem 6n

testlerde hem de son testlerde kontrol grubu puan ortalamalarindan daha ytiksektir.
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A2 diizeyi 6grencilerin On testlerinin puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla “iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi” uygulanmistir. Bu

testin sonuglar1 Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Testleri Puanlarinin Karsilagtirilmasi

On Testler t SD p
Form Doldurma 0,466 122 0,642
Tanigma 2,84 122 0,005
Ulkeler 1,213 122 0,227
Aile Baglar 0,647 122 0,519
Meslekler 4,639 122 0
Oz Gegmis Yazma 8,178 122 0
Mutfakta 3,085 122 0,003
Giinliik isler 1,35 122 0,179
Restoranda 2,554 122 0,012
Mekénlar 4,861 122 0
Hobiler 3,005 122 0,003
Mektup Yazma 11,307 122 0
Aligveris 4,532 122 0
Yol Tarifi 5,232 122 0
Not Alma 4,448 122 0
Baglaglar 7,045 122 0
Tatil ve Yolculuk 2,759 122 0,007

Tablo 38’de yer alan 6n testlerin puanlarina iligkin fark testi sonuglarina gére “Tatil ve
Yolculuk, Tanisma, Meslekler, Oz Gecmis Yazma, Mutfakta, Restoranda, Mekanlar,
Hobiler, Mektup Yazma, Aligveris, Yol Tarifi, Not Alma ve Baglaglar” 6n testleri
olmak tizere toplam 13 etkinlige ait On test puanlar1 arasinda gruplar arasinda deney

grubu lehine anlamli farklar vardir (p<0,05).

A2 diizeyi 6grencilerinin son testlerinin puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla “iligkisiz drneklemler i¢in t testi” uygulanmistir. Bu

testin sonuglar1 Tablo 39°da sunulmustur.
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Tablo 39. A2 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testleri Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son Testler t SD p
Form Doldurma 19,022 122 ,000
Tanigsma 16,377 122 ,000
Ulkeler 16,515 122 ,000
Aile Baglar 10,486 122 ,000
Meslekler 22,368 122 ,000
Oz Gegmis Yazma 21,082 122 ,000
Mutfakta 20,056 122 ,000
Giinliik Isler 13,190 122 ,000
Restoranda 21,638 122 ,000
Mekanlar 19,298 122 ,000
Hobiler 9,842 122 ,000
Mektup Yazma 18,114 122 ,000
Aligveris 29,155 122 ,000
Yol Tarifi 32,507 122 ,000
Not Alma 21,070 122 ,000
Baglaclar 30,442 122 ,000
Tatil ve Yolculuk 7,877 122 ,000

Tablo 39’daki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son testlerinin puanlarina iliskin
fark testi sonuglarina gore, tiim etkinliklere ait son test puanlari arasinda gruplar

arasinda anlaml farklar vardir (p<0,05). Bu farklarin tiimii deney grubu lehinedir.

A2 diizeyi 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarina iliskin bulgular Tablo

40’ta sunulmustur.

Tablo 40. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

t SD p
On Test 6,582 122
Son Test 34,16 122

Tablo 40’ta yer alan deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanan biitiin 6n test ve
son test puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu lehine anlamli farklarin

bulundugu saptanmistir (p<0,05).

Ogrencilerin cinsiyetlerine ve Tiirkiye'de bulunma siirelerine gore, uygulanan oyunlar

dogrultusunda almis olduklar1 puanlarin farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
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a. Cinsiyete Gore

Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarnin cinsiyetlerine gére farklilik
gosterip gostermedigi “iligkisiz 6rneklemler icin t testi” ile hesaplanmis ve sonuglar

Tablo 41’de aktarilmastir.

Tablo 41. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Cinsiyetlerine Gére

Karsilagtirilmasi
Cinsiyet N grr't:rae;:: T sD P
3 Erkek 7 33,1886
On Test KIZ = e 0,443 122 0,658
Erkek 72 53,1457
Son Test Irgi = S35 -0,955 122 0,341

Tablo 41 incelendiginde, dgrencilerin tiim etkinliklerden aldiklar1 6n test ve son test
puan ortalamalari, cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda, kizlar ve erkekler arasinda

anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (p>0,05).
b. Tiirkiye'de Bulunma Siiresine Gore

Betimsel istatistiklerde de sunuldugu gibi, 6grencilerin bir kismi 1 yildir; bir kismi da 4
yildir Tiirkiye’de yasamaktadirlar. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin onlarin
dil becerilerinde de etkili olabilecegi varsayilarak elde edilen veriler bu agidan bir

analize tabi tutulmus ve sonuglar Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42. A2 Diizeyi Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Ogrencilerin Tiirkiye’de
Bulunma Siirelerine Gore Karsilastirilmasi

K?Im? N Ortalama Standart t SD p
Siiresi Sapma
. 1Yl 75 31,05 7,55
On Test Y1l 9 371 711 -4,479 122 0
1 Yil 75 50,19 23,07
Son Test Y1 29 61.88 2087 -2,864 122 0

Tablo 42’de gorildigii iizere, Tirkiye’de daha uzun siire yasayan Ogrencilerin On
testlerde daha yiiksek puanlar aldiklar1 goze carpmaktadir. Belirlenen bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistir (p<0,05). Caligma katilimcilar1 olan
deney ve kontrol gruplart segkisiz atama yontemiyle olusturulmustur. Bu nedenle 6n

testleri uygulama asamasinda ilk siralarda yer alan On testler puanlari agisindan
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karsilagtirildiginda, gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmamaktadir. Ancak
uygulamalar devam ettik¢e gruplar arasindaki farkliliklar da artmaya baslamistir.
Ogrenci motivasyonundaki artis gibi giiclii bir etmen tarafindan ortaya ¢iktig1 diisiiniilen
bu farklarin, istatistiksel olarak kontrol edilebilmesi amaciyla elde edilen veriler
“Kovaryans Analizine” tabi tutulmustur. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin
de puanlarinda etkili oldugu goriildiiglinden yil degiskeni de kontrol degiskeni olarak
alinmistir. Bu analizde “Eger gruplarin Tiirkiye’de kalma siirelerinin yani sira on test
puanlart denk olsaydi son test puanlart ne olurdu?” sorusuna yanit aranmistir.

Kovaryans analizinin sonuglar1 Tablo 43’te sunulmaktadir.

Tablo 43. A2 Diizeyi Yazma Becerisi Son Testleri Kovaryans Analiz Sonuglari

Son Testler Gruplar Dﬁzeltgﬁg:ﬂ:ﬁ;meﬁk F p
Form Doldurma 532% %Zé 130,72 0
Tanisma I?(e(:]r?t):ol gg:gg 77,467 0
Ulkeler E%rr:?rol Zi:;g 79,16 0
Aile Baglar: Egg‘;{)l ;g:gg 33,705 0
Meslekler Egg‘;{)l fg,’e?sgo 195,957 0
Oz Gegmis Yazma Eg?}% ?1?1:2(25 167,861 0
Mutfakta Eg?}% gg;i 184,749 0
Giinliik Isler Eg?}% gggg 59,24 0
Restoranda Eg?}% 25%2 187,539 0
Mekanlar Eg?}% gg:gg 159,858 0
Hobiler peka ‘3‘252 13,607 0
Mektup Yazma Eg?}% 335‘1‘ 95,734 0
Aligveris Eg?}% gg:gg 365,252 0
Yol Tarifi ey ;gig 505,367 0
Not alma Eg?}fﬁ:ﬂ gi;g 200,311 0
Baglaglar Eg?}fﬁ:ﬂ 3787,66205 398,278 0
Tatil ve Yolculuk ~ —2SneY 37,87 4,986 0,027

Kontrol 32,93
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Tablo 43’te goriildiigii gibi, 6grencilerin Tiirkiye’de kalma yili ve 6n testlerinin puanlari
kontrol edildiginde dahi tiim etkinliklerin son testlerinin sonuglarinda deney grubu

lehine anlamli farkliliklar bulunmaktadir (p<0,05).

Yukaridaki tabloya benzer bir durum son testlerin puanlar1 agisindan da gecerlidir. Buna
gore, dgrencilerin Tiirkiye’de kalma yili ve 6n testleri puanlar1 kontrol edildiginde son

test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).

Tablo 44. A2 Diizeyi Yazma Becerisi Son Test Genel Ortalamanin Kovaryans Analiz Sonuglart

Gruplar Diizeltilmis Aritmetik Ortalama F p
Deney 75,56

552,011 0
Kontrol 30,05

4.4. OYUN TURLERININ A2 DUZEYiI OGRENCILERIN YAZMA
BECERILERINE ETKISI

A2 diizeyi Ogrencilerin yazma basarilarinin oyun tiirlerine gore farklilik gdosterip
gostermedigini belirlemek icin ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlar yazma becerisi
gelisimi, biligsel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda siiflandirilmistir. Siniflandirilan

bu oyun tiirlerinden elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.

4.4.1. Yazma Becerisi Gelisimi Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin

Bulgular

Oyunlar yazma becerisi gelisimi baglaminda iiretken yazma ve algisal yazma oyunlari
olmak iizere siniflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinden elde edilen

veriler bu oyun tiirlerine gore karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Yazma Becerisi Gelisimi Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine fliskin Sonuglar

Yazma Becerisi Oyun Aritmetik
Tiirleri Ortalama

Uretken Yazma Oyunu 78,0842 7,60723

Standart Sapma t SD p

4,653 61 0,000

Algisal Yazma Oyunu 74,6996 8,36104
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Tablo 45’te goriildiigii lizere, iiretken yazma ve algisal yazma oyun tiirlerine ait son
testlerin puanlart karsilagtirildiginda, iiretken yazma oyun tilirline ait son testlerin

puanlarinda anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir (p<0,05).

4.4.2. Bilissel Gelisim Baglaminda Smiflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin Bulgular

Oyunlar biligsel gelisim baglaminda, montaj oyunu, sembolik oyun ve kuralli oyun
olmak tiizere siiflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinin verileri bu

oyun tiirlerine gore karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 46°da aktarilmistir.

Tablo 46. Bilissel Gelisim Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin Sonuglar

Bilissel Gelisim Aritmetik

.. o Standart Sapma F SD p
Baglaminda Oyun Tiirleri Ortalama
Montaj Oyunu 73,3387 9,23660
Sembolik Oyun 79,8065 7,68805 36,800 2 0,000
Kuralli Oyun 74,7258 8,25306

Tablo 46’da goriildiigii tizere, montaj oyunu, sembolik oyun ve kuralli oyun tiirlerine ait
son testlerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0,05). Bu verilere
gore, sembolik oyun tiiriine ait son testlerin puanlari, montaj ve kurallt oyun tiirlerine ait

son testlerin puanlarindan daha yiiksektir.

4.4.3. Sosyal Gelisim Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine iliskin Bulgular
Oyunlar, sosyal gelisim baglaminda bireysel oyun, isbirlik¢i oyun ve yarismali oyun
olmak iizere smiflandirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testlerinin verileri bu

oyun tiirlerine gore karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 47’de sunulmustur.

Tablo 47. Sosyal Gelisim Baglaminda Siniflandirilan Oyun Tiirlerine fliskin Sonuglar

Sosyal Gelisim Baglaminda Aritmetik Standart F D

Oyun Tiirleri Ortalama Sapma P
Bireysel Oyun 82,2581 9,33451

Isbirlik¢i Oyun 70,4129 8,89357 89,477 2 0,000

Yarigsmali1 Oyun 77,4073 7,54630
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Tablo 47 incelendiginde, bireysel oyun tiirline ait son testlerin puanlarinin, diger oyun
tiirlerine ait son testlerin puanlarina gore, anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir

(p<0,05).

4.5. OGRETMENLERIN OYUNLARLA iLGILI GORUSLERI

Caligmanin  son arastirma sorusuna iligkin veriler, oyun uygulamalarinin
gerceklestirildigi  smiflarin  Tiirkge Ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Bu goriismeler ¢oklu verilerin bulgulariyla, oyun uygulamalarinin
degerlendirilmesi, arastirtlan durumlarin farkli yonlerinin agiklanmasi ve boylelikle
giivenilir sonuglarin ortaya konmasi amaglariyla 6nemli rol oynamaktadirlar.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 béliimler ve yabancilara Tiirkge 6gretimi alanidaki

deneyim yillar1 Tablo 48’de aktarilmistir.

Tablo 48. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Béliimlere ve Alandaki Deneyimlerine Iliskin Bulgular

Katimeilar Mezun Olunan Boéliimler Deneyim yillar1
Ogretmen 1 Sinif Ogretmenligi 2
Ogretmen 2 Tiirk Dili ve Edebiyati 3
Ogretmen 3 Sinif Ogretmenligi 3
Ogretmen 4 Sinif Ogretmenligi 3
Ogretmen 5 Tiirkge Ogretmenligi 3
Ogretmen 6 Sinif Ogretmenligi 3
Ogretmen 7 Arapca Ogretmenligi 3
Ogretmen 8 Tiirk Dili ve Edebiyatt 2
Ogretmen 9 Sinif Ogretmenligi 1
Ogretmen 10 Sinif Ogretmenligi 1
Ogretmen 11 Sinif Ogretmenligi 3
Ogretmen 12 Sinif Ogretmenligi 2
Ogretmen 13 Tiirk Dili ve Edebiyati 3
Ogretmen 14 Arapga Ogretmenligi 1
Ogretmen 15 Tiirk Dili ve Edebiyati 3

Tablo 48 incelendiginde, caligmaya katilan on bes 6gretmenden sekiz 6gretmenin Sinif
Ogretmenligi; dort Ogretmenin Tiirk Dili ve Edebiyati, iki dgretmenin Arapca

Ogretmenligi ve bir 6gretmenin Tiirkce Ogretmenligi boliimiinden mezun olduklari
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goriilmektedir. Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge 6gretimi alanindaki deneyimlerine
gore lic 6gretmenin bir yildir; diger ti¢ 6gretmenin iki yildir ve dokuz 6gretmenin ise ii¢

yildir bu alanda calistig1 belirlenmistir.

Gortisme formlarindan edilen veriler, nitel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Bu
dogrultuda katilimci1 6gretmenlerin yabanct dil egitimi, Tiirk¢enin yabanct dil olarak
Ogretimi ve oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge egitimlerinde
etkili olup olmadigina dair goriislerinden hareketle kodlar olusturulmustur. Bu kodlar
iki farkli degerlendirici tarafindan analiz edilmis ve birbirleriyle ortak 6zelliklere sahip
olan kodlar birlestirilerek dort tema olusturulmustur. Bu dogrultuda belirlenen temalar

ve kodlar Tablo 49’da sunulmustur.

Tablo 49. Arastirma Kapsaminda Belirlenen Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar

Kod 1: “Yabanci Dil Egitimine Baglama Yag1”
Tema 1: “Erken Yasta Yabanci Dil Egitimi”

Kod 2: “Erken Yasta Yabanci Dil Egitiminin Faydas1”

Kod 3: “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde

Tema 2: “Yabanci Dil Olarak Tiirkge” )
Kazandirilmasi En Zor Beceri”

Kod 4: “Yazma Becerisini Kazandirmada Karsilasilan

Tema 3: “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Sorunlar”
Ogretiminde Yazma Becerisi”

Kod 5: “Yazma Becerisini Gelistirmeye Y onelik
Caligmalar”

Kod 6: “Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogretimi Alaninda Oyun Kullanim1”
Kod 7: “Derslerde Oyunla Ogretim Uygulamalarinin
Tema 4: ““Yazma Becerisinin Etkisi”
Kazandirilmasinda Oyun Kullanimi” Kod 8: “Derslerde Oynanan Oyunlarin Yazma
Becerilerine Etkisi”

Kod 9: “Sonraki Derslerde Oyunlardan Yararlanma

Diisiincesi”

Erken Yasta Yabanci Dil Egitimine Iliskin Bulgular

Yabanci dil egitimine baslama yasina yonelik belirtilen goriisler bu yaslarin 2 ile 7 yas

arasinda olmasi gerektigi yoniindedir. “Herkesin kendi ana dilini iyi 6grenip daha sonra
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farkli bir dil d6grenmesi bence daha verimli ve daha uygundur. (O5)” goriisii disinda,
diger 6gretmenlerin yabanci dil egitimine baslama yas1 olarak okul 6ncesi donemi isaret

ettikleri gorilmektedir.

Erken yasta baslanilan yabanci dil egitiminin 6grenenlere faydali olup olmadigi
sorusunu yanitlayan katilimcilar genel olarak dil egitiminin 6grenenlere olan birgok
faydasindan bahsetmektedirler. Ogretmenler yabanci dil egitiminin gerekliligini ve
faydasini aciklarken “Erken yasta dil grenmenin daha kolay ve kalici olmasina” (O3,
012, 07), “Cocugun gelecegini olumlu yonde etkilemesine” (O010), “Dil egitiminin
farkli alanlarda basar1 sagladigina” (013, O15), “Cocuga farkli bakis agilar1 sunduguna”
(06) ve “Cocuk gelisiminin her boyutuna katki sagladigina” (O1) deginmektedirler.
Ancak bir 6gretmen zorunlu olmadik¢a erken yasta yabanci dil 6grenilmesine sarth
olarak karsi ¢ikarak Once ana dilin iyi bir bicimde O6grenilmesi gerektigini ifade

etmektedir.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde en ¢ok zorlanilan dil becerisinin ne oldugu
sorusunu yanitlayan katilimeilar, yazma becerisinin kazandirilmasinda oldukga
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum “Yazmanin daha fazla ¢aba ve tekrar
gerektirmesi” (05), “Ders diginda Tiirkgenin kullanilmamasi” (O15), “Ilgili materyal
eksikligi” (07), “Ana dil dzelliklerinin Tiirkgeden farkli olmas1” (06, 07, 08, 09, O13,
015) goriisleri ile agiklanmaktadir. Ote yandan bir katilmci en zor kazandirilan

becerinin “Okuma becerisi” (03) oldugunu belirtmistir.
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisine Iliskin Bulgular

Yazma becerisinin kazandirilmas1 konusunda derslerde karsilasilan zorluklarin neler
oldugu sorusunun yanitlar1 incelendiginde belli konularin géze carptigi tespit edilmistir.
“Dil bilgisi kurallarina uygun yazmama” (013, O5); “Duruma uygun sdzciik ve ciimle
kullanmama” (01, 02, 08, 09, 014, O15); “Noktalama isaretlerini kullanmama” (06,
012); “Fazla harf kullanma” (O15); “Imla kurallarina uygun yazmama” (03, 04, O15);
“S6z dizimi hatalarr” (03, 010, 0O13); “Hal eklerinin kullanilmamasi” (O5)
katilimeilarin degindigi konulardir. O6 ve O7’e gére yazim yanlislarinin temelinde iinlii
uyumlarina uygun yazmama yer almaktadir. O8, dgrencilerin 6zellikle “b-p; u-ii”; 012

ise “1-1” seslerinin birbirleriyle karistirildigini dile getirmislerdir.
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Yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan g¢alismalarin neler oldugu sorusunu
yanitlayan katilimecilarin ¢ogunlugu dikte g¢aligmalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir.
Dikte ¢aligmalarinin yani sira yazma becerisini gelistirmeye yonelik oykii tamamlama,
kompozisyon yazdirma, 6ykii ve siirin bakilarak yazilmasi, mektup yazdirma, paragraf

yazdirma ve oyunlar gibi tekniklerin kullanildig: ifade edilmistir.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Oyun Kullanimina Iiskin Bulgular

Erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde oyun kullanimina yonelik tiim
katilimcilar olumlu goériislerini  dile getirmislerdir. Oyunlarin “Kolay 6grenmeyi
saglamasi” (01, 07, 010); “Ogrencilerin derslere katilimini artirmast” (O1, 09, O11,
012); “Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek kalic1 6grenmeyi saglamasi” (02, 03, 05, 06, 08,
013, 015); “Ogrencilerin derse olan isteklerini artirmas1” (04); “Yasayarak dgrenmeyi
miimkiin kilmas1” (06); “Eglenceli bir dgretim ydntemi olmasi” (08, 09) iizerinde

onemle durulan konulardir.

Oyunla Ogretim uygulamalarinin Ogrencilerin yazma becerisine yonelik etkisinin
yanitlandig1r soruda yine tiim katilimcilarin olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir.
Yazma becerisini gelistirmeye yonelik tasarlanan oyunlarin faydalar ise “Biiyiik harf
kullanimmnin yayginlasmasi” (02); “Yapilan hatalarin hemen gériilebilmesi” (O3);
“Aninda déniit saglamas1” (O4); “Dil becerilerini bir arada kullanmaya olanak vermesi”
(05); “Yazmayr sevdirmesi” (O7), “Yazma hatalarin1 azaltmas1” (09); “Zihinsel
gelisime de katki saglamas1” (010), “Eglendirmesi” (012, O15) olarak belirtilmektedir.
Katilimeilarin  tamami sonraki derslerinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik

uygulanan oyunlar1 kullanmay1 diistindiiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde, katilimcilarin, yabanci dil egitimine erken
yaslarda baslanilmas1 gerektigini boylelikle dil egitiminin daha etkili gerceklesecegini
belirttikleri tespit edilmistir. Ancak ana dil ile hedef dil arasindaki farkliliklar yabanci
dil egitimini zorlagtiran temel unsurlar olarak yer almaktadirlar. Katilimcilar bu durumu
Arapca ve Tirkge arasindaki farklara vurgu yaparak ifade etmektedirler. Diger taraftan
yazma becerisinin en zor kazandirilan dil becerisi olarak ifade edildigi goriilmektedir.
Bunun temel nedenleri arasinda yine ana dil ve hedef dil arasindaki farkliliklara vurgu

yapilmistir. Katilimcilarin derslerinde yazma becerisini  gelistirmeye iliskin farkli
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yontem ve teknikleri kullandiklar1 belirlenmistir. Ancak siklikla bagvurulan teknigin

dikte ¢aligmalar1 oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde oyun kullanimi ve oyunlastirma konusunda higbir olumsuz
gorls belirtilmemistir. Oyunun sadece dil 6gretimine olan katkis1 degil, ayn1 zamanda
bu 6grenimin daha eglenceli, kolay ve faydali olmasi bakimindan da son derece 6nemli

oldugu dile getirilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Bu ¢alisma, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik tasarlanmis olan
oyunlarin, 6grenenlerin yazma becerilerine olan etkisini arastirmak {izere yiiriitiilmiistiir.
Calismaya temel olusturmak bakimindan Oncelikle erken yas kavrami, erken yasta
baslanan yabanci dil 6grenimi ve onemi, erken yas gelisim 6zellikleri baglaminda oyun,
oyun siniflandirmalart ve oyun kuramlari, erken yasta oyunla 6gretim yonteminin 6nemi
alanyazin kapsaminda degerlendirilmistir. Diller ig¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinde yer alan temel diizey yazma becerisi kazanimlari esas alinarak, erken
yasta yabanci dil 0grenenlerin yazmaya iliskin motivasyonlarin1 artirmak, eglenerek
ogrenmelerini saglamak, yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yabanci dil egitiminde

oyun kullaniminin yer aldigi ¢alismalar incelenmistir.

Calisma kapsaminda erken yasta yabanct dil olarak Tiirkce 6gretiminde
kullanilabilecek, 6grenenlerin hem gelisim 6zelliklerine hem de ilgi ve gereksinimlerine
uygun, Ozgiin bir nitelik tasiyan oyunla dil o6gretim malzemesi gelistirilmeye
calistlmistir. Tasarlanan bu oyunlarin, erken yasta yabancit dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisi arastirilmis ve bu etkinin somut
olarak ortaya konulabilmesi agisindan, hazirlanan yazma sinavlari uygulama dncesinde
ve sonrasinda On test ve son test olmak tizere iki kez uygulanmistir. Yazma sinavlarinin
sonuglarindan elde edilen veriler ile 6grencilerin yazma becerilerindeki degisiklikler
incelenmistir. Ayrica calismanin anlam giicliniin artirilmasi i¢in ¢alismaya katilan

ogrencilerin Tiirk¢e 6gretmenleriyle de goriismeler gerceklestirilmistir.

Bu calisgma kapsaminda gerceklestirilen oyunla 6gretim yontemi uygulamalari, Al
diizeyi Ogrenciler ile on li¢ hafta; A2 diizeyir 6grenciler ile on yedi hafta boyunca
stirdliriilmiistiir. Calismanin katilimcilarini, Kayseri ilinde bulunan Erciyes ve Kayseri
Gegici Egitim Merkezlerinde temel seviyede erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce
egitimi goren Al diizeyinde yiiz bir; A2 diizeyinde yiiz yirmi dort dgrenci ve on bes

Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
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On testler ve son testler olan yazma sinavlarindan elde edinilen veriler incelendiginde,
son testlerde uygulamaya katilan 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Bu durum ayni zamanda ¢alisma kapsaminda uygulanan oyunlarin,
ogrenenlerin yazma basarilarmi artirdigini da ortaya koymaktadir. Ogretmenler ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler, yazma sinavlarindan elde edilen
verileri de destekler niteliktedirler. Bu verilere gore, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerisinin en zor kazandirilan dil becerisi oldugu, oyunlarin,
Ogrenenlerin derse olan ilgisini ve merakim1 artirdigi, onlara keyif verdigi, yazma
becerilerini gelistirmede etkili olduklari, d6grenenlerin sadece dil gelisimlerine degil,

ayn1 zamanda farkl1 gelisim alanlarina da katki sagladiklart sonuclarina ulagilmistir.

Bu boliimde calismada yer alan oyunlarin tasarlanma siireci, oyunlari uygulama
asamasinda karsilasilan durumlar, oyunlarin 6grencilerin yazma becerilerine olan etkisi,
Ogretmenlerin oyunlara yonelik yaklasimlart konularindan elde edilen bulgular
alanyazin aragtirmalart g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmis ve ileride

yapilabilecek caligsmalara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

Oyunlara Iliskin Sonuclar

Calismada erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge 68renenlerin gelisim 6zelliklerine ve
dil seviyelerine uygun olarak tasarlanmis oyunlarin amaci, erken yas Ogrenenlerin
Tiirkce yazma becerilerini gelistirme, yazma kaygilarini azaltma, yazma eylemini daha
eglenceli hale getirebilme ve kalict bir Ogrenim saglayabilmektir. Calismanin
yiriitiildiigli okullarda oyun uygulamalarina baglamadan énce hem 6grencileri tanimak
hem de gergeklestirilecek olan ¢alismalar hakkinda 6grencileri bilgilendirmek amaciyla,
ogrenciler ve dersin 0gretmenleri ile 6n goriismeler gergeklestirilmis; deneme amaclh
calismalar yapilmistir. Bu caligmalar, asil uygulamaya ge¢meden once karsilasilan
sorunlarin  giderilmesine ve uygulamanin bagsariyla tamamlanabilmesine katki
saglamistir. Oyunlar1 uygulama asamasinda okul yonetimi, 6grenciler, Tiirk ve Suriyeli
ogretmenler “Katilarak gozlem” teknigi ile gézlemlenmistir. Bu dogrultuda oncelikle
gbzlemlenen durumlara iliskin sonuglara deginilmis daha sonra bu sonuglarin, oyunlar

uygulama asamasinda ve uygulama sonrasindaki, etkilerine yer verilmistir.
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Suriye’de baslayan i¢ savas nedeniyle 2011 yili itibariyla birgok Suriyeli Tiirkiye’ye
go¢ etmek zorunda kalmistir. UNICEF Tiirkiye Insani Durum Raporuna (2019, s. 1-2)
gore, 3,971,317 Suriyeli lilkemize go¢ etmistir. 18 yas alt1 Suriyeli ¢cocuklarin sayisi
1,687,009; 5 yas altinda bulunan ¢ocuklarin sayis1 538,656’dir. Orgiin egitime kayitli
olan cocuklarin sayist ise 643,058 dir. Goriildiigli tizere, Tirkiye, sayis1 milyonlara
ulasan Suriyelilere ev sahipligi yapmaktadir. Ozellikle Suriyeli ¢ocuklarin iilkemizde
nitelikli egitim almalar1 hem kendi gelecekleri hem de Tiirkiye’nin gelecegi agisindan
onemlidir. Savagin etkilerine maruz kalma, hayatta kalma miicadelesi, iilkelerindeki
olumsuz hayat kosullar1 ya da goc¢ etme gibi durumlar, ¢ocuklarin agir travmalar
yasamalarima neden olmustur. S6z konusu sartlara maruz kalan cocuklarin bir¢ok
konuda oldugu gibi Tiirk¢ce 6grenmede de zorlandiklar1 goriilmiistiir. Dil 6greniminde
etkili olan faktorlerin ele alindigi birgok caligmanin sonuglart da bu durumu
desteklemektedir. Bolgesel yerlesim, yas, cinsiyet, egitim ya da sosyoekonomik gibi
durumlarin dil 6grenmede etkili olmalarindan hareketle, go¢ olgusu gibi giicli bir
etmenin de dil Ogrenimini etkilemesi kagmilmazdir. Bernstein (1971) cocugun
biiylidiigli ortamin etkisiyle onun dil gelisiminin kisitl, eksik, yetersiz oldugunu ya da
normal olarak gelistigini ifade eder. Bernstein (2003, s. 70) calismalarinda, alt
toplumsal katmanda bulunan bireylerin dili “eksik, yetersiz ve smirli” kullandiklarini
vurgulamistir. Bu dogrultuda yazar, alt katmandakilerin orta ve {iist katmandakilere
oranla smirli kelime hazineleriyle daha basit, sade ciimleler kullanarak iletisim
kurduklarini dile getirmistir. Bu durum go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklarin yasadiklar
zorluklarin onlarin dil kullanimlarinda da etkili olmasiyla paralellik gostermektedir.
Ailelerinin ekonomik yetersizlikleri, giivenlik kaygilari, Suriye ve Tiirkiye arasindaki
toplumsal farkliliklar ya da ¢ocuklarin yasadiklar1 travmatik olaylar onlarin yeni bir dil

ogrenmelerine engel olan temel unsurlardandir.

Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogreniminde zorlanmalarinin alt nedenleri olarak
degerlendirilen farkli durumlar da gozlemlenmistir. Calismanin yiiriitildigli gecici
egitim merkezlerinde Tiirk ve Suriyeli okul yoneticileri bulunmaktadir. Bu durum
disiplin sorunlarinin ve dgrencilerde karmasik psikolojik durumlarin ortaya ¢ikmasi gibi
baz1 zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin Tiirk idaresine kars:
yaklasimlar1 olduk¢a samimi ve sevgi doluyken; Suriye idaresinden korktuklari ve bu

korku sebebiyle Tiirk 6gretmenlerinin dersteki otoritelerinin sarsildig1 gézlemlenmistir.
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Bu otorite eksikligi sonucunda, ogrencilerin &gretmenleri dinlememeleri, onlara
saygisiz davranmalari, kendi aralarinda her zaman, aksi sdylenmesine ragmen, Arapga
konusmalari, derslerde birbirleriyle kavga ederek sinifin diizenini bozan davranislar
sergilemeleri gibi durumlar gézlemlenmistir. Bunun sonucu olarak, derslerde 6gretmen-
ogrenci iletisiminin olumsuz etkilendigi ve Ogrencilerin derse odaklanamadiklar
gozlemlenmistir. Ogretmenlere karsi sergilenen bu aykiri davranislarin, onlarin
Ogrencilerle iletisim kurmasmi kisitlayarak derslerini  bagariyla siirdiirmelerini

engelledigi goriilmustiir.

Her ne kadar okul yoneticileri imkanlar1 dahilinde 6grencilere gerek egitim hizmeti
gerek maddi destek baglaminda yardimer olsalar da bu durum bazi 6grencilerin Tiirkiye
ve Tirk kiiltiirtine kars1 olumsuz tutum sergilemelerini engelleyememistir. S6z gelimi
baz1 6grencilerin Tiirkge anliyor ve konusuyor olabilmelerine ragmen “Ana dillerine
haksizlik ettikleri” diisiincesiyle Tiirk¢e konusmay1 reddederek kendi aralarinda her
zaman Arapc¢a konustuklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun dogal sonucu olarak siklikla
Arapga konusan 6grencilerin Tiirkge 6grenmede zorlandiklart goriilmiistiir. Bir baska
ornekte, 0zel giinlerde smifi Tiirk bayrag ile siislemek isteyen dgretmene, dgrenciler
tarafindan tepki gosterildigi gozlemlenmistir. Bu tepkiler dgrencilerin uyum sorunu

yasadiklarini ortaya koyan en belirgin 6rneklerdir.

Bahsi gegen bu durumlar 6grencilerin Tiirkge derslerindeki basarilarint olumsuz
etkileyen Onemli unsurlardir. Bu nedenle Ogrenciler Tiirkce Ogrenmekte
zorlanmaktadirlar. Bu zorlanmanin etkileri, oyun uygulamalarinin baglangi¢ asamasinda
da goriilmistiir. Calismada yer alan oyunlar, 6grencilerin dil seviyelerine uygun olarak
hazirlanmis olsa da ¢alismaya katilan 6grencilerin en temel konularda dahi bilgi sahibi
olmadiklar1 saptanmistir. Bunun dogal sonucu olarak oyun uygulamalarinin baglangi¢
asamasinda, 0grenciler oyunlara uyum saglamakta zorlanmislardir. Tirkiye ve Suriye
arasindaki egitim sistemi ve kiiltiirel farkliliklar bu zorlanmanin temel nedenlerindendir.
Kiz ve erkek 6grencilerin aym1 oyunlarda yer almak istememeleri ya da takim olarak
oynanan oyunlarda kiz ve erkek Ogrencilerin ayni takimda olduklart i¢in tepki

gostermeleri bu farkliliklardan kaynaklanan durumlardar.

Ulkelerinde maruz kaldiklari ¢atisma ortaminin travmatik etkisiyle, erkek dgrencilerin

saldirgan davraniglar sergileyerek siddete egilim gdosterdikleri gozlemlenmistir. Bu
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durum, oyun uygulamalarimin baglangi¢c asamasinda, zaman zaman oyun siiresinin
uzamasma ve oyunlara gerekli dikkatin verilmemesine neden olmustur. Ornegin
sebepsiz yere bir anda arkadasina vurarak kavga etmeye baslayan 6grenci, ilgiyi kendi
tizerine ¢ekerek diger 6grencilerin dikkatini dagitmistir. Kiz 68rencilerin ise ige dontik,
utangag, mutsuz, konusmak istememe gibi tavirlar sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu
durum baglangicta oyuna katilmak istememe, yalniz kalmay1 isteme, sessiz kalmay1
tercth etme gibi durumlara neden olsa da oyunlar devam ettikge kiz ve erkek

Ogrencilerin sozii edilen davraniglarinin yavas yavas azalmaya basladig gorilmiistiir.

Maddi sikintilar yasayan bazi erkek ogrenciler aileleri tarafindan galigtirilmakta, bazi
kiz Ogrenciler ise aileye maddi yiik olduklart gerekgesiyle aileleri tarafindan
evlendirilmektedirler. Bu nedenlerle baz1 dgrenciler ¢alismadaki oyunlarin yarisindan
daha azma katilm gerceklestirmislerdir. Calismanin gilivenilirligi acisindan gerek
oyunlara gerekse yazma sinavlarina diizenli katilmayan 6grencilerin verileri ¢caligmaya

dahil edilmemistir.

Sonug olarak s6zii edilen bu durumlarin 6grencilerin kaygi diizeylerini artirarak onlarda
“Motivasyon eksikliklerine” neden oldugu goriilmiistiir. Bu motivasyon eksikliginin
ogrencilerin Tirkce 6grenmede zorlanmalarinin baslica nedeni oldugu sdylenebilir. Bu
noktada oyunla 6gretim yontemi uygulamalar1 6grencilerin derse olan ilgi ve isteklerini
artirarak kaygi diizeylerini diisiirmiis ve motivasyon kaybinin yasanmamasinda etkili
olmuslardir. Caligma sonunda elde edilen verilerin oyunla Ogretim yontemi
uygulamalarinin hem 6grenciler hem de 6gretmenler agisindan faydali oldugunu ortaya

koymasi bu durumu destekler niteliktedir.

Oyun uygulamalarinin baslangic asamasinda karsilasilan kiz ve erkek oOgrencilerin
beraber oynamak istememeleri durumu, oyunlar devam ettikge ortadan kalkmis ve
ozellikle isbirligine dayali olan oyunlarda daha istekli olmuslar ve keyif almislardir.
Oyle ki baz1 6grencilerin oyun akisinda ilk sirada oyuna baslamadiklar1 sebebiyle

agladiklar1 ve arastirmaciya kiistiikleri goriilmiistiir.

Derslere diizenli olarak katilmayan &grencilerin, oyun oynamak istedikleri i¢in okula
daha diizenli gelmeye basladiklart gozlemlenmistir. Derslerde 6grenci-0grenci ve
ogrenci-Ogretmen iletisiminin arttif1; oOgrencilerin artik nadiren ana dillerinde

konustuklar1 goriilmiistiir. Oyunlarda kazanan taraf olmak i¢in Ogrencilerin daha
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dikkatli olduklar1 ve hata yapan arkadaslarinin hatalarin1 fark ederek diizelttikleri tespit
edilmistir. Siirekli hata yapan, dikkatli davranmayan 6grenciler, oyunun kazanilmasini
engelledikleri gerekcesiyle, diger o6grencilerin sert tepkilerine maruz kalmislardir.
Ancak bu ve benzeri tutum sergileyen 6grencilerin hi¢bir oyunda yer almayacagi
aciklanarak bu durumun kalict olmasi engellenmistir. Oyun uygulamalarinin baslangig
asamasinda karsilasilan olumsuz 6grenci davraniglarinin ve siniftaki disiplin sorununun

uygulamalar esnasinda azaldig1 hatta bazi durumlarda ortaya ¢ikmadig saptanmastir.

Calismaya katilan Ggrencilerin  sOylemlerinin  etkisiyle, c¢alismaya katilmayan
Ogrencilerin de oyun uygulamalarina katilmak istedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle
calisma tamamlandiktan sonra, Ogretmenlere uygulamadaki oyunlar hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve onlarin da bu uygulamadan faydalanmalarina olanak

saglanmistir.

Oyunlarda kullanilan ara¢ ve gereglerin dgrencilerin ilgi alanlarina yonelik segilmis
olmasi oyunlara olan ilgi, merak ve heyecanin artmasini saglamistir. Yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan bu oyunlarin genelinde 6grencilerin iki ya da daha fazla
0ge arasindaki baglantiy1 kurarak yazma eylemini gergeklestirmeleri hedeflenmistir. Bu
durumun ayni zamanda Ogrencilerin kelime hazinelerini de zenginlestirdigi tespit

edilmistir.

Calismadaki oyunlar, Ogrencilere hedef dili islevsel olarak kullanabilecekleri,
birbirleriyle iletisim kurabilecekleri, 6grenilenleri tekrar edebilecekleri ortamlar
sunmaktadir. Bu durum 6grencilerin daha kolay 6grenmesinde ve 6grenilenlerin kalici
olmasinda etkili olmustur. Bu dogrultuda, edinilenlerin uzun siireli bellege
aktarilmasinda oyunlarin etkili olduklar1 sdylenebilir. Zihnimizde, edinilen bilgilerin
depolanmas1 ve kalict hale gelmesinin asamalar1 “duyusal bellek, kisa siireli bellek ve
uzun siireli bellekte” gergeklesir (Aitchinson ve Shriffin, 1968, s. 92). Cevreden gelen
uyaricilar bes duyu organi ile duyusal bellege kaydolurlar. Bireyin duydugu, gordiigi,
tattig1 ve hissettigi seyler bu bellekte yer alir ve kapasitesi sinirsizdir. Ancak yeterli
dikkatin harcanmasiyla bu bellekteki bilgilerin kisa siireli bellege aktarilmasi
miimkiindiir. Kisa siireli bellek, diisiinme ve bilgiyi islemenin gergeklestigi yerdir. Bu
bellegin yabanci dil 6grenimi ile olan iliskisi, kisa siireli bellekte yer alan bilgilerin

tekrar edilerek, yazarak, gruplandirarak ve daha once Ogrenilmis olan bilgilerle
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iligkilendirilerek uzun siireli bellege aktarilabilmesidir. Kisa siireli bellekte bulunan
bilgiler kodlanarak uzun siireli bellege aktarilir ve 6grenilenler kalici olarak zihnimize
yerlesir (Banikowski ve Mehring, 1999, s. 3-5). Bu bilgiler 1s18inda tek bir oyun tiiriine
bagli kalmadan oyunlarin gesitlendirilmesi, bes duyunun etkin kullanilmasi, oyunlari
daha dikkat c¢ekici kilmistir. Oyunlarda, kisa siireli bellegin daha verimli
kullanilabilmesi amaciyla hedeflenen davraniglar parcalanarak verilmeye c¢alisiimis ve

uzun siireli bellege aktarimi kolaylagmustir.

Bu uygulamalarda oyunlar ile Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelistigi,
motivasyonlarinin  arttigi, Tiirkce Ogrenme ve yazmaya karsi olumlu tutum
sergiledikleri, derslere ve oyunlara severek katildiklari, daha kolay o6grendikleri,
oyunlarin sadece yazma becerilerini gelistirmede degil, ayn1 zamanda diger temel dil
becerilerinin gelismesine ve kelime Ogrenilmesine de katki sagladigi sonuglarina
ulagtlmistir. Oyunla 6gretim yontemi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin
yazma sinavlarindan elde edilen veriler ile Ogretmenlerin olumlu goriisleri de bu

sonuclar1 destekler goriinmektedir.

Yapilan bu ¢alismanin erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina oyunla dil
Ogretim malzemesi sunmasi ve bu 6gretimin uygulanmasi bakimindan 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Bu alanda yapilan bir¢ok c¢alisma olmasina ragmen, erken yas
ogrenenleri konu edinen, 6zgiin oyunlarin ve yazma sinavlarinin yer aldigi uygulamali
bir caligma yoktur. Calisma bu yoniiyle, ileride yapilacak calismalara kaynaklik edecek
ve alana 6zgiin ders araglar1 kazandirmis olacaktir. Calismanin 6nemi teorik arka planda
yer alan bilgiler dogrultusunda tasarlanan oyunlarin ve yazma sinavlarinin uygulanmasi

sebebiyle daha da artmaktadir.

Yazma Sinavlarina Iliskin Sonuclar

Dili anlatma agamasi olan yazma becerisi, insanlarin duygu ve disiincelerini ifade etme
ve iletisim kurma ihtiyaglarindan dogar. Yazma becerisi analiz etme, planlama,
degerlendirme ve problem ¢ozme gibi etkinlikleri biinyesinde barindiran zihinsel bir
stirectir. Dil 6gretiminde yazma becerisinin, genel olarak 6grencilerin zorlandiklar1 bir
beceri oldugu bir¢ok ¢alismada vurgulanmaktadir (Leki ve digerleri, 2008; Barbier,
2003; Evans, 2001; Plane, 2006; Widowson, 1984).
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Leki ve digerlerine (2008, s. 26) gore yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda yeterli
caligmalarin yapilmamasi ve 6gretmenlerin bu konudaki bilgi eksiklikleri d6grencilerin
yazma becerisinde zorlanmalarina neden olmaktadir. Barbier’e (2003, s. 6-21) gore bu
durum yabanci dil 68renim ve 6gretimi alaninda yazma becerisinin nasil kazandirilmasi
gerektigine yonelik ¢aligmalarin literatiirdeki eksikliginden kaynaklanmaktadir. Evans’a
(2001, s. 1) gore bu zorlugun nedeni, yazma siirecinde yer alan biligsel 6zelliklerdir.
Plane’e (2006, s. 33) gore yazma, zorluklar1 yonetme etkinligidir. Plane bu zorluklari
dilbilimsel ve psikodilbilimsel olarak tanimlamaktadir. Widowson (1984, s. 64)
geleneksel dil siniflarinda 6greticilerin dil bilgisi kurallarina 6nem verdigi diisiincesini
savunmakla beraber dil 6gretiminde yazma becerisine gerekli 6nemin verilmedigini

belirtir.

Ogrencilerin yazma becerisinde zorlanma sebeplerini agiklayan ¢aligmalar aym
zamanda bu ¢alisma kapsaminda katilimci 6grencilerin yazma sinavlari olan 6n test
sonuglar1 ve dersin dgretmenleriyle gergeklestirilen gorlismelerden elde edilen verilerle
de paralellik gdstermektedir. Calismaya katilan 6grencilerin Tiirkce yazma becerisi
kazanimlarina ne 6lgiide sahip olduklarini belirlemek ve uygulanan oyunlarin yazma
becerilerinde etkili olup olmadigini incelemek i¢in Al diizeyinde on lig; A2 diizeyinde
on yedi yazma sinavi hazirlanmistir. Yazma sinavlarinda yer alan kazanim ve igeriklerin
belirlenmesinde temel kaynaklar olarak AOOC ve MEB yabancilara Tiirkce dgretim
programlar1 kullanilmistir. Bu kisimda oncelikle 6n testler olan yazma siavlarina daha

sonra son testler olan yazma sinavlarina iligkin sonuglara yer verilecektir.

Her ne kadar yazma sinavlari, sozii edilen kaynaklar dogrultusunda, 6grencilerin dil
seviyelerine uygun olarak hazirlanmis olsa da caligmanin baslangic asamasinda
katilimcr Ogrencilerin  yazma konusunda zorlandiklar1 ve bunun sonucu olarak
ogrencilerin en temel konularda dahi yeterli diizeyde olmadiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6n test puanlar1 da bu durumu destekler goriinmektedir. Ornegin AOOC’de
Al diizeyi yazma becerisi kazanimi olarak yer alan “Bir otel kayit formuna ya da
vardig1 yerde gerekli bir forma sayilar1 ve bilgileri, adini, uyrugunu, yasini, dogum
tarithini ve varig tarihini vb. yazabilir.” igerigine uygun olarak hazirlanan “Form
Doldurma” yazma sinavinda &grencilerin, en temel bilgiler olan adlarini ve soyadlarini
dahi dogru yazamadiklar1 tespit edilmistir. Bu durumun ana nedenlerinden birisi

Ogrencilerin Latin alfabesi ile ilk kez karsilasmis olmalaridir. Yine sozii edilen sinavda
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yer alan “Anne admin” soruldugu bdliimde Ogrencilerin biiyik ¢ogunlugunun
“Annelerinin adlarinin yazilmasmin haram oldugu” gerekcesiyle arastirmacinin adini
yazdiklar tespit edilmistir. Alfabe ya da kiiltiirel farkliliklar sonucunda karsilasilan bu

durumlar 6grencilerin Tiirkge yazma becerilerini olumsuz etkilemektedir.

Bir metinden hareketle yeni bir metnin olusturulmasinin istenildigi “Tanisma, Ulkeler,
Meslekler, Mektup Yazma ve Giinliik Isler” yazma smnavlarinda, égrencilerin verilen
metnin aynisini cevap olarak yazdiklar1 gozlemlenmistir. Diger taraftan, verilen metnin
aynisinin yazilmasina ragmen yine de yazim hatalarinin olduk¢a yogun oldugu tespit
edilmistir. Bu durum ayni zamanda “Kelime havuzundan segerek yazma” yontem ve
tekniginin yer verildigi yazma smavlarinda da goriilmiistiir. Ogrencilerin temel diizeyde
dil 6grenenler olmalar1 ve yazma becerisi kazanimlarini heniiz yeterli l¢lide edinmemis
olmalar1 nedeniyle yazma sinavlarinda genel olarak bu yazma teknigi kullanilmistir.
Yazma sinavlarinda, kelimelerin dogru yazimlari yer almasina ragmen, Ogrencilerin
yazim hatalariin azalmadigi saptanmistir. Farkli olan her soru tiirlinde yasanilan bu
zorluklar, smif i¢i uygulamalarda farkli soru tiirlerinin ya da cesitli kaynaklarin

kullanilmadigini gostermektedir.

“Tanigma ve Meslekler” yazma sinavlarinda erkek ogrencilerin biiyiik bir kisminin
cevaplarinda “Polis, asker, subay” mesleklerini yazdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica erkek
ogrencilerin genelinde gozlemlenen kizgin tavirlar, arkadaglarina siddet uygulama
durumlar1 da bu cevaplar ile paralellik gostermektedir. Buradan hareketle, 6grencilerde
savasin neden oldugu travmanin etkilerinin hala devam ettigini sdylemek miimkiindiir.
Diger taraftan kiz 6grencilerin ise sinav kagitlarint boyadiklari, etiket yapistirdiklart ve
arastirmaciyr ¢ok sevdiklerini belirten ifadeleri kullandiklari saptanmustir. Ornegin
“Kartpostal Yazma ve Mektup Yazma” sinavlarinda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun,
gonderilen kismina arastirmacinin adimi yazdiklari tespit edilmistir. Heniiz kendi
adlarim1 bile dogru yazamayan Ogrencilerin, arastirmacinin adini dogru olarak yazmis
olmalar1 motivasyonun ve Ogreticinin 6grencilere karst sevgi dolu yaklagiminin dil

ogretimindeki olumlu etkisini kanitlayan ¢arpict 6rneklerdendir.

On testlerden elde edilen veriler cercevesinde hem deney hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin yazma siavlarinda siklikla tekrarladiklar1 hatalar sunlardir:
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Harf ya da heceleri eksik yazma: “Surye, Suriy-Suriye; Siirliyim-Suriyeliyim;

orenci-ogrenci; afyet olsun-afiyet olsun.
Harf ya da heceleri fazla yazma: fabirika-fabrika; Tiiriikge-Tiirkge.

(s-¢), (1-), (b-p), (c-¢), (u-i), (o-u); (i-e), (y-g); (d-t) harflerini birbirine karistirma,
harfleri yanlis yazma: igsiz-issiz; ho¢ geldiniz-hos geldiniz; buyaci-boyaci; ev
hanimi-ev hanimi; adim-adim; mekar-bekar; Arabca-Arapga; sufuer-sofor; bolis-
polis; biza-pizza; basta-pasta; ingilezce-ingilizce; subag-subay; siirye-Suriye;
dortiincii-dordiincii; gigmis olsun-ge¢cmis olsun.

Imla ve noktalama kurallarina uygun yazmama. Ozellikle kelime ya da ciimle

ortasinda biiylik harf kullanma: AraB¢a-Arapca; teRzi-terzi.

Ad durum eklerini, iyelik eklerini, sahis eklerini hatali kullanma: Annesi 27

yasindayim-Annem 27 yasinda.

Duruma uygun kelimeleri kullanmama: Bisiklet oynuyorum-bisiklete biniyorum;

ben 6dev yapmak-ben 6dev yapiyorum.

Kelimeleri Kayseri agzinda sOylenildigi gibi yazma: Peynir-pinir; domadis-

domates.
Harfler ve kelimeler arasinda yeterli bosluk birakmama.

Okunaksiz yazi ile yazma.

Bu saptamalar dogrultusunda yazma sinavlarinda anlatim bozukluklariin yogun oldugu

ve anlam biitiinliigiiniin yok denilecek kadar az oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin

Tiirk¢e yazarken zorlanmalarinin, onlarin yazmaya yonelik kaygi diizeylerini artirdigini

sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin, yazarken fazla zaman harcamalari, yazmak

istememeleri, yazmaktan korkmalar1 ve bu nedenle ayni hatalar siklikla tekrar etmeleri,

yazarken kizgin ve huzursuz olmalar1 onlarin kaygi diizeylerinin yliksek oldugunu

ortaya koyan belirgin orneklerdendir. Bu durumun, 6grencilerin yazarken ayni hatalar

siklikla tekrarlamalarina neden oldugu sdylenebilir. Yabanci dil 6greniminde kaygi

diizeyinin azaltilmasinda 6gretmenin Ogrencilere karsi olan tutumunun Oneminden

hareketle (Young, 1991, s. 429) dgrencilerin Tiirkge yazma kaygilarini azaltmak icin

yapilan hatalarin diizeltilmesinde olduk¢a hosgoriilii yaklagilmistir.
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Oyunla 6gretim yontemi uygulamalart sonunda son testler olarak ikinci kez uygulanan
yazma sinavlarindan elde edilen sonuglar incelendiginde, Ogrencilerin yazma
becerilerinin geliserek basar1 diizeylerinin arttigi gézlemlenmistir. Uygulamalar devam
ettikgce Ogrencilerin yazarken zorlanmalarinin yavas yavas ortadan kalktigi tespit
edilmistir. S6z gelimi 6n testlerde uyrugunun ne oldugunu yazmakta zorlanan 6grenci,
son testlerde arastirmaciya oyunlar icin tesekkiir ettigini yazabilmistir. Baska bir
ornekte, uygulamalarin basinda neredeyse imla ve noktalama kullanimi yok denecek
kadar azken uygulamanin sonlarina dogru bu kullanimlarin kayda deger 6lciide arttigi
saptanmigtir. Calismanin sonunda 6grenciler i¢in kagmilan bir durum olan yazma
eylemi baska bir boyut kazanmistir. Ogrenciler i¢in yazma, sikict ve zor bir eylem
olmaktan uzaklasmis, oyun oynayabilecekleri, yazdikca keyif alabilecekleri bir duruma
dontismiistiir. Boylelikle 6grencilerin yazmaya karsi olan olumsuz tutumlarinin kalici
olma ihtimali engellenmis ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglanmistir. Bu baglamda oyun uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerilerini
onemli boyutta gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu uygulamalarda arastirmacinin
ogrencilere olan olumlu tutumunun da 6grencilerin basarilarini artirmada etkili oldugu
yargisina varilmistir. Cocuklarin  arastirmaciya karsit ilgili olmalari, onlarin

motivasyonlarini artirmis ve derslerde ilerleme kaydetmelerine katki saglamustir.

Oyunlarin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisine Iliskin Sonuglar

AOOC’de belirtilen Al ve A2 diizeyi yazma becerisi kazanimlarina gére hazirlanmus
olan yazma becerisi 6n test ve son testlerin puanlarindan edilen nicel verilerin analiz

sonuclar su sekildedir:
Al Diizeyi Ogrenci Verilerine Iliskin Sonuglar

Al diizeyi ogrenciler ile on ili¢ hafta boyunca siirdiiriilen oyunla 6gretim yontemi
uygulamalar1 sonunda deney grubunun, kontrol grubuna gore, Tiirkge yazma becerisi
diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum
tasarlanan oyunlarin, 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki sagladiginm

ortaya koymustur.
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Kontrol grubu 6grencilerinin verilerinden elde edilen bulgulara gore, bu 6grencilerin de
ilerleme kaydettikleri ancak es zamanda deney grubu Ogrencilerinin daha ¢ok basari
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin
kontrol grubu Ogrencilerinin 6gretim programlarinda yer alan yontemlere gore daha

faydali ve etkili oldugunu gostermektedir.

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda on bilgiler
bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen analizlerde, uygulamanin ilk siralarinda yer alan 6n test
verilerinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yazma becerisi bagarilar esit diizeyde
Ol¢iilmiistiir. Ancak oyunla 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
basarilart uygulama devam ettikge bir derece artmistir. Bu durumun temel nedenleri
arasmda dgrencileri “Ogrenme siirecine katan ve motive eden” oyunla dgretim yontemi
uygulamalarinin yer aldigi sdylenebilir. Calismada uygulanan oyunlarin uzun siire
devam etmesi de Tiirk¢e egitimine karsi gelistirilen motivasyonun artmasini saglamaistir.
Bu durum yabanci dil 6gretiminde motivasyonun ele alindig1 ¢aligmalarin sonuglarini
da desteklemektedir (Kharma, 1977, s. 103; Krashen, 1981, s. 22; Cuq ve Gruca, 2003,
S. 458).

Ogrencilerin tiim etkinliklerden aldiklar1 &n test ve son test puan ortalamalari, cinsiyete
gore karsilastirildiginda kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Caligmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin yazma becerisi diizeyleri
benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin tamaminin oyunlara aym istek ve ilgiyle
katildiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun tiim 6grencilerin oyun akisinda kendilerini
rahat hissetmelerinden, eglenmelerinden ve oyunlara karst meraklt olmalarindan
kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine gére
gerceklestirilen analizlerde daha uzun stire Tiirkiye’de yasayan 6grencilerin on testlerde
ve son testlerde daha yiliksek puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Ancak 6grencilerin oyun
uygulamalar1 sonrasinda Tiirkce yazma becerisi gelisimleri irdelendiginde, Tiirkiye’de

bulunma siirelerinin kayda deger bir farklilik yaratmadigi sonucuna varilmistir.

Dil 6gretiminde hedef kitlenin erken yas 6grenenler olmasi farkli yontem ve tekniklerin,
cesitli ara¢ ve gereclerin kullanimini gerekli kilmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin ya

da ara¢ ve gereclerin erken yas Ogrenenlerin dil gereksinimlerine uygun olmasi
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acisindan erken yasta dil Ogrenenlerin gelisim Ozelliklerinin, ilgi alanlarinin,
gereksinimlerinin ve dil 6grenim hedeflerinin bilinmesi gerekmektedir. Dil 6gretiminde
s0zli edilen bu durumlarin géz 6niinde bulundurulmasi, bu 6gretimin planlanmasi,
basarili ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde etkilidir (Spodek ve Saracho, 1998, s. 19;
Kapp, 2012, s. 50). Bu dogrultuda erken yas ogrenenlerin dilsel, bilissel ve sosyal
gelisim alanlar1  bakimindan yapilan oyun smiflandirmalari, &grenenlerin ilgi
alanlarinin, gereksinimlerinin Ogrenilmesine ve bu dogrultuda onlarin gelisim
Ozelliklerine uygun dil 6gretim malzemesi gelistirilmesine katki saglayacaktir. Buradan
hareketle Ogrencilerin yazma basarilarinin oyun tiirlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymak amaciyla ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlar yazma

becerisi gelisimi, bilissel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda siniflandirilmistir.

Yazma becerisi gelisimi baglaminda iiretken yazma ve algisal yazma oyun tiirlerine ait
olan son testlerin puanlart karsilagtirilmigtir. Bu karsilastirma sonunda anlamli
farkliliklar goriilmemistir. Her iki oyun tlirliniin de Ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirmede benzer nitelikte etkili olduklari sonucuna varilmastir.

Biligsel gelisim baglaminda montaj, sembolik ve kuralli oyun tiirlerine gore yapilan
incelemelerde, sembolik oyun tiirline ait olan son testlerin puanlarinin, montaj ve kuralli
oyun tiirlerine dahil olan son testlerin puanlarina gore farklilagtigi tespit edilse de bu
farkliliklarin ¢ok yiliksek olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda ii¢ oyun tiirii de

ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede benzer nitelikte katki saglamigtir.

Sosyal gelisim baglaminda bireysel oyun, igbirlik¢i oyun ve yarigmali oyun tiirlerine
gore yapilan incelemelerde, yarigmali oyun tiiriine ait son testlerin puanlarinin, diger
oyun tiirlerine ait son testlerin puanlarina gore, anlaml farkliliklar gosterdigi tespit
edilmistir. Yarigmali oyunlar grencilerin yazma becerilerindeki olumlu etkinin en fazla
goriildiigli oyun tiirii olmustur. Yarigmali oyunlarin temelinde var olan “Kazanma
hirsinin” yerinde ve etkili kullanilmasiyla 6grencilerin yazmaya karst daha istekli

olmalarinin sagladigi sonucuna varilmistir.
A2 Diizeyi Ogrenci Verilerine Iliskin Sonu¢lar

A2 diizeyi 6grenciler ile on yedi hafta boyunca devam edilen oyunla 6gretim yontemi
uygulamalar1 sonunda deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubuna gore, yabanci dil

olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma becerisi diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Bu durum tasarlanan oyunlarin O6grencilerin yazma

becerilerinin gelismesine katki sagladigini gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin verilerinden elde edilen bulgulara gore, bu 6grencilerin de
ilerleme kaydettikleri ancak deney grubu Ogrencilerinin daha ¢ok basar1 gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu durum oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin kontrol
grubu 6grencilerinin 6gretim programlarinda yer alan yontemlere gore daha faydali ve

etkili oldugunu gostermektedir.

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu 0&grencileri arasinda On bilgiler
bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirilen analizlerde, uygulamanin ilk siralarinda yer alan 6n testlerin
verilerinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi basarilari esit diizeyde
Olciilmiistlir. Ancak oyunla 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
basarilar1 uygulama devam ettikge artmistir. Bu durumun temel nedenleri arasinda

oyunla d6gretim yontemi uygulamalarinin yer aldig1 soylenebilir.

Ogrencilerin tiim etkinliklerden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari,
cinsiyete gore karsilastirildiginda kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir farkin olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Calismaya katilan &grencilerin cinsiyetlerinin onlarin yazma
becerilerinin gelisiminde etkili olmadigi, 6grencilerin yazma becerisi diizeylerinin
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin tamamimin oyunlara ayni istek ve
ilgiyle katildiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin oyun akisinda kendilerini
rahat hissetmelerinden, eglenmelerinden ve oyunlara karst merakli olmalarindan
kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore
gerceklestirilen analizlerde, Tiirkiye’de daha uzun siire yasayan Ogrencilerin hem 6n
testlerde hem de son testlerde daha yiiksek puanlar aldiklari belirlenmistir. Belirlenen bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olduklari tespit edilmistir. Calisma katilimcilar:
olan deney ve kontrol gruplar segkisiz atama yontemiyle olusturulmustur. Bu nedenle
on testleri uygulama asamasinda ilk siralarda yer alan on testler puanlari agisindan
karsilagtirildiginda, gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmemistir. Ancak
uygulamalar devam ettikge gruplar arasindaki farkliliklar artmistir. Ogrenci
motivasyonundaki artig gibi gii¢lii bir etmen tarafindan ortaya ¢iktig1 diisiiniilen bu

farklarin istatistiksel olarak kontrol edilebilmesi amaciyla elde edilen veriler kovaryans
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analizine tabi tutulmustur. Tiirkiye’de bulunma siiresinin de puanlar lizerinde etkili
oldugu goriildiigiinden y1l degiskeni de kontrol degiskeni olarak alinmistir. Bu analizde
“Eger gruplarin Tiirkiye’de kalma siirelerinin yani sira 6n test puanlar1 denk olsaydi son
test puanlar1 ne olurdu?” sorusuna yanit aranmistir. Kovaryans analizinin sonuglarinda
da tiim etkinliklerin son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklarin

oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin yazma basarilarinin oyun tiirlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini
ortaya koymak amaciyla ¢alisma kapsaminda yer alan oyunlar yazma becerisi gelisimi,
biligsel gelisim ve sosyal gelisim baglaminda smiflandirilmigtir. Yazma becerisi
gelisimi baglaminda iiretken yazma ve algisal yazma oyun tiirlerine gore 6grencilerinin
son testlerinin puanlar1 karsilagtirllmistir. Bu karsilastirmanin verilerine gore liretken
yazma oyun tlirline ait son testlerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu
belirlenmistir. Algisal yazma oyunlarinda harfleri ayirt etme, harf ve seslerin uyumuna
dikkat etme, heceleri, kelimeleri, ciimleleri ve iiretileni anlamaya yonelik dil siireglerini
iceren etkinlikler yer alirken; iiretken yazma oyunlarinda dil bilgisi kurallarinin
kullanimini, imla ve noktalama kullanimlarini, logografik isaretlerin uygun kullanimini
ve yaratict yazma becerilerini destekleyen etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin
tiretken yazma oyun tiiri kapsaminda yer alan son testlerde daha fazla basar
gostermelerinin nedenleri arasinda ogrencilerin dil 6grenmede A2 diizeyinde olmalari
ve bunun sonucu olarak hedef dilde bilinen, alisilmis durumlarda basit kullanimlar1

edinmis olmalar1 gosterilebilir.

Biligsel gelisim baglaminda montaj, sembolik ve kuralli oyun tiirlerine gore yapilan
incelemelerde, sembolik oyun tiiriine dahil olan son testlerin puanlarinin, montaj ve
kuralli oyun tiirlerine dahil olan son testlerin puanlarina gére anlamli olarak farklilastig
tespit edilmistir. Sembolik oyun tiirlinde Ogrencilerden Ogretilmesi hedeflenen
kazanimlara uygun olarak baska birinin roliinii listlenmeleri beklenmis ve uygun
ortamin gergege yakin olusturulmast bakimindan sik¢a gergek nesnelerin ya da
oyuncaklarin kullanimina firsat verilmistir. Cocugun taklit ederek baska birinin roliinii
listlenmesi ya da nesneleri ger¢ek hallerinin disinda zihninde farklilastirarak kullanmasi
dil kullanimimi gerektirmektedir. Sembolik oyun tiirtinde yer alan -mis gibi oyunlar ve
rol yapma oyunlarmin, diger oyun tiirlerine gore, 6grencilerin dikkatini daha fazla

cektigi ve farkli durumlara uyum saglama siireglerini hizlandirdigi sonucuna varilmaigstir.
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Ayrica bu oyun tiriiniin 6grencilerin derse etkin katilmalarini, anlamli etkilesim
kurmalarint ve hedef dile yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi boylelikle
Ogrenenlerin Tirk¢ce yazmaya karsi daha istekli olmalarini sagladigi goriilmiistiir.
Yabanci dil egitiminde sembolik oyun kullaniminin ele alan ¢alismalar da bu sonucu
destekler niteliktedirler. Lewis ve Bedson (1999), Weiss (1990), Cuq ve Gruca (2003)
tarafindan yliriitiillen caligmalar yontemleri agisindan farklilik gostermekle beraber dil

egitiminde sembolik oyunlarin yer almasi gerektigi vurgulanmustir.

Sosyal gelisim baglaminda oyunlar bireysel oyun, isbirlik¢i oyun ve yarigmali oyun
tiirlerine gore yapilan incelemelerde, bireysel oyun tiiriine ait son testlerin puanlarinin,
isbirlik¢i ve yarigmali oyun tiirline dahil olan son testlerin puanlarina goére anlamli

olarak farklilastig1 tespit edilmistir.

Osretmenlerle Gergeklestirilen Goriismelere Iliskin Sonuclar

Oyunla 6gretim yontemi uygulamalarin1 yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan
egiticilerin bakis agilartyla degerlendirmek amaciyla, uygulamalarin gergeklestirildigi
siiflarin Tiirkge 6gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goériismeler gerceklestirilmistir.
Bu goriismelerden elde edilen veriler icerik analiz yoOntemiyle analiz edilerek

degerlendirilmistir.

Calismaya katilan on bes O6gretmenin lisans egitimlerine iligskin bilgiler su sekildedir:
Sekiz 6gretmen Sinif Ogretmenligi; dort dgretmen Tiirk Dili ve Edebiyati, iki dgretmen
Arapca Ogretmenligi ve bir 6gretmen Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinden mezun
olmuslardir. Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge dgretimi alanindaki deneyimlerine gore
lic 6gretmen bir yildir; diger lic 6gretmen iki yildir ve dokuz 6gretmen ise ii¢ yildir bu

alanda gorev almaktadir.

Yabanci dil egitimine baglama yasmin ka¢ olmasi gerektigi sorusunu yanitlayan
ogretmenlerin goriisleri, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yer almalar1 nedeniyle
onemlidir. Bu soruya yonelik verilerden elde edilen ortak goriis, yabanci dil egitimine
okul 6ncesi donemde baslanmas1 gerekliligidir. Bu ortak goriis yabanci dil egitimine

erken yasta baglanilmasi gerektigini ileri siiren caligmalar ile tutarlilik gdstermektedir
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(Cug, 2003; Johnstone, 2002; Brewster ve digerleri, 2004; Cameron, 2001; Planet,
1997; Enever ve Moon, 2009; Ortega, 2009; Long, 1990).

Erken yasta baglanan yabanci dil egitiminin ¢ocuk i¢in faydali olup olmadig1 sorusunu
yanitlayan Ogretmenlerin tamami olumlu goriis bildirmislerdir. Erken yaslarda dil
O0grenmenin daha kolay ve kalict olmasi, ¢ocuga farkli alanlarda da basar1 saglamasi ve
farkli bakis acist sunmasi, ¢ocuk gelisimine her yoniiyle katki saglamasi bakimindan,
erken yasta yabanci dil egitiminin gerekli oldugunu ifade eden katilimcilarin ortak
goriisleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmen goriislerine gore, erken yasta

baslanilan yabanci dil egitimi ¢ocuk agisindan oldukga faydali ve 6nemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde en ¢ok zorlanilan becerinin, yazma becerisi
oldugu belirtilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda yazma becerisinin kazandirilmasi
asamasinda daha fazla ¢aba sarf edilmesi, daha fazla tekrar gerektirmesi, ders disi
ortamlarda yazmaya yonelik calismalarin yapilmamasi, ders ara¢ ve gereclerinin
yetersiz olmasi, ana dil ve hedef dil arasindaki farkliliklar belirtilmistir. Dil kurallarinin
kullanilmasi, dil Ogreticilerine somut veriler saglamasi, dogru ve etkili iletisim
kurulabilmesi bakimindan yazma becerisinin dil 6gretim alaninda ¢cok dnemli bir yer
edindigi goriilmektedir. Bu nedenle oOgrencilere Tiirk¢e yazma becerilerinin

kazandirilmasi konusuna daha fazla 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Ogretmenlerin ifadelerine gore, yazma becerisi ¢alismalarinda karsilasilan sorunlar
oldukca ¢esitlidir. Dil bilgisi kurallarina uygun yazmama, duruma uygun sozciik ve
climle kullanmama, noktalama ve imla kurallarina uygun yazmama, fazla harf
kullanma, s6z dizimi hatalar1 bu alanda bir¢ok Ogretmenin ortak sorunu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin yazma sinavlarindan elde edilen
sonuglarda bu durumu destekler niteliktedirler. Buradan hareketle, ana dili ortak olan

ogrencilerin Tiirk¢e yazmada ayni1 hatalar1 yaptiklarini s6ylemek yanlis olmayacaktir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan g¢aligmalarin neler oldugu sorusunu
yanitlayan Ogretmenler, genel olarak dikte calismalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir.
Dikte caligmalarinin yani sira, yazma becerisini gelistirmeye yonelik oykii tamamlama,
kompozisyon yazdirma, dykii ve siirin bakilarak yazilmasi, mektup yazdirma, paragraf

yazdirma ve oyunlar gibi tekniklerin kullanildig1 ifade edilmistir.
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Erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde oyun kullaniminin gerekli ve faydali
oldugu, basariyr artdig1 katilimcilarin hemfikir olduklar1 konulardir. Oyunlarin kolay ve
kalic1 6grenmeyi saglamasi, 0grencinin derse olan ilgi ve merakini artirmasi, oyun
akisinda Ogrencinin yasayarak Ogrenmesi ve eglenceli bir Ogretim yontemi olmasi
bakimindan derslerde kullanilan oyunlar &gretmenler tarafindan Onemli ve gerekli
goriilmektedir. Ozellikle s6z konusu dil 6grenenlerin, erken yastaki dgrenciler olmasi

derslerde oyun kullanimini daha da 6nemli hale getirmektedir.

Ogretmenlerin  tiimii, calisma kapsamindaki oyunla &gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin yazma becerilerinde etkili oldugunu ve sonraki derslerinde de bu
uygulamalara yer vereceklerini ifade etmislerdir. Oyunlarin, 6grencilerin yazmaya dair
olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayarak, Ogrencilerin yazma hatalarin
azaltigim ve derslerindeki basarilarimi arttirdign gériisiindedirler. Ogrencilerin yazma
smavlart olan 6n test ve son testlerden aldiklar1 puanlar da bu durumu destekler

niteliktedir.

Oneriler

Bu calismada oyunla 6gretim yontemi uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede olumlu etkilere sahip oldugu goriilmiistiir. Cocuk i¢in en temel
ithtiyaclardan olan oyun, onun diinyasi, kendisini ifade etme ve en iyi 6grenme aracidir.
Bu nedenle egitimin hangi alani olursa olsun, hedef kitlenin erken yas 6grenenler olmasi
oyun temelli egitim anlayisint gerekli kilmaktadir. Erken yas egitiminde oyunlarin en
yaygin olarak kullanildiklar1 alanlardan birisi de yabanci dil 6gretim alanidir. Yabanci
dil egitiminde hedef kitlenin erken yas 6grenenler oldugu ¢aligmalarda genel olarak
oyunlara yer verilmis ve oyun kullanimmnin erken yas egitimindeki Onemi
vurgulanmistir (Bk. Arastirmanin Tarihgesi). Diger taraftan yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda hedef kitlenin erken yas Ogrenenler oldugu ya da onlarin yazma
becerilerini oyun kullanimiyla gelistirmeyi hedefleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
nedenle yazma becerisinin kazandirilmasma yonelik ¢ocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarina,
gelisim Ozelliklerine uygun onlara eglenebilecekleri rahat bir 6grenme ortami saglayan
O0zgliin oyunlar tasarlanmistir. Oyunlarin Tiitkce Ogretiminde kullanilmasiyla,

ogrencilerin Tiirkgeye karst olumlu tutum gelistirerek bu derse olan ilgi ve isteklerinin
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arttigl, Tirkge derslerinde daha verimli olduklari, Tiirkce yazma becerilerindeki
basarilarinin biiylik oranda gelisme gosterdigi sonuglarina varilmigtir. Bu baglamda
erken yasta dil 6gretiminde oyunlarin yer aldig1 6grenme ortamlar1 olusturulabilir ve bu

konuda daha fazla ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Calisma kapsamindaki oyunlar, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde
baslangi¢ diizeyinde olan Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
tasarlanmistir. Bu oyunlarin esnek bir yapida olusturulmasi sayesinde yabanci dil olarak
Tiirkge 6greniminde farkli diizeylerde olan 6grenenler igin bu oyunlar uyarlanarak
tekrar uygulanabilir. Erken yasta yabancit dil olarak Tiitkge Ogretiminde oyun
kullaniminin, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkilere sahip oldugu,
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve bir an 6nce oyuna katilmak istemeleri, 6grenmeyi

kolaylastirdig1 caligmanin sonuglarindan da anlasilmaktadir.

Ogrencilerin yazma becerilerindeki gelisimin incelenmesi amaciyla uygulanan yazma
smavlart dil 6grenenlerin algilama, tiretim ve etkilesim esnasinda yazi tiirlerini ayirt
edebilmeleri ve yazili drlinler olusturabilmeleri bakimindan dil 6grenenlerin
ihtiyacglarina gore tasarlanmistir. Calisma katilimcilarinin, temel diizeyde erken yasta
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenler olmasi nedeniyle, bu sinavlarda sik sik gorsel
ogelere bagvurulmus, giinliik dilde sik kullanilan kelimeler ve kaliplagsmis ifadeler
kullanilmis, Ornekler ve tanimlayicilar basit, sade ve kisa s6z dizimi seklinde
olusturulmustur. Yazma sinavlarinda yer alan igeriklerin birbirinden farkli olarak
tasarlanmasi, bu sinavlarin farkli zaman dilimlerinde de bagimsiz olarak uygulanmasina
olanak saglayacaktir. Sinav igeriklerinin temel diizeyde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin ders kitaplarinda yer alan konular ile paralellik gostermesi de bu alanda
gorev alan Ogretmenlerin farkli ders materyallerini de kullanabilmelerini miimkiin
kilacaktir. Diger taraftan Tiirk¢e 6greniminde ileri diizeyde olan Ogrenciler i¢in bu

yazma sinavlari uyarlanarak uygulanabilir.

Yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde hedef kitlenin erken yas &grenenler oldugu
deneysel ¢alismalarin artirilmasi alana farkli bakis agilar1 kazandirilmas: bakimindan
onemlidir. Bu ¢aligmada uygulama siiresi Al diizeyinde on ii¢; A2 diizeyinde on yedi
hafta olarak simirlandirilmistir. Bu ¢alisma diger temel dil becerilerini de kapsayacak

sekilde, 6grenci sayilar1 da artirilarak farkl calismalarda tekrarlanabilir.
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Bu c¢alismada uygulama sonunda elde edilen veriler ile sinif i¢i 6grenme sonuglar
ortaya konmustur. Bu nedenle bu calismaya benzer bir yontemle gergeklestirilecek
uygulama ile 6grenimin ders dis1 ortamlarda da etkili olup olmadigni tespit etmek
amaciyla ogrenci velileri ile goriismeler gergeklestirilebilir ve kalicilik testleri

uygulanabilir.

Bolgesel olarak farklilasmakla beraber, Suriye’de anaokulu, ilkokul ve ortaokul egitimi
zorunlu iken; lise egitimi zorunlu degildir. Suriye’de genel olarak egitime Onem
verilmemesi, Tiirkiye’deki Suriyeli Ogrencilerin de okullasma oranlarinin  diisiik
olmasina neden olmaktadir (Tascan ve Celik, 2017, s. 39). Maddi yetersizlikler ve
cocuklarmin kendi kiiltiirlerine yabancilasacaklar1 gerekcesiyle, c¢ocuklarini okula
gondermek istemeyen, onlarin Tiirkce 6grenmelerine karsi ¢ikan, ¢ocuklarini erken
yaslarda evlendirmek isteyen veliler bulunmaktadir. Suriyeli kiz 6grencilerin okullagsma
oranlarini artirmak, egitim hayatlarinda yasadiklar1 sorunlari belirlemek ve bu sorunlara
¢oziim iireterek onlara destek olmak amaciyla 2017 yilinda Istanbul’da bulunan bir
GEM’de “Suriyeli Kiz Cocuklarinin Egitime Kazandirilmasi ve Savunuculuk Projesi”
yiirlitiilmistlir. Proje kapsaminda bu alandaki O6grencilerin genel ihtiyaclari tespit
edilmis, Suriyeli kiz 6grencilerin egitimlerine devam etmeleri i¢in 0grencilerin aileleri
ile gorisiilmiis, ev ziyaretleri ve toplantilar yapilarak aileler bilgilendirilmeye
calisilmistir. Suriyeli kiz 6grencilerin yasadiklari bu sorunlar ile Tiirkiye’de bulunan
diger GEM’lerde de karsilasildigim sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle Istanbul’da
gerceklestirilen bu projeye benzer galismalarin diger GEM’lerde de gerceklestirilmesi

Ogrencilerin sozii edilen sorunlarina ¢6ziim bulmak i¢in faydali ve etkili olacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, yontem ve teknikler, derslerde kullanilan arag ve
gerecler bakimindan ana dil 6gretimi alanindan farklilagmaktadir. Bu nedenle yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin daha etkili ve verimli olmas1 amaciyla bu egitimin uzman
kisiler tarafindan gergeklestirilmesi dSnemlidir. Ulkemizde erken yasta yabanci dil olarak
Tiirkce oOgretiminin  gergeklestirildigi  gegici egitim merkezlerinde gorev alan
ogretmenlerin Smif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Arapca Ogretmenligi ve
Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinden mezun olduklar1 goriilmiistiir. Yabancilara Tiirkge
Ogretiminin kalitesini artirmak ve Ogretmenleri bu alana dair bilgilendirmek i¢in
MEB’in birgok yaymi bulunmaktadir. Ancak bu yayinlara gerekli 6nemin verilmemesi

hatta bazi 6gretmenler tarafindan bu yaymlarin duyulmamis olmasi oldukg¢a dikkat
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cekicidir. Bu nedenle 6gretmenlere alanla ilgili bilgiler sunmak ve bu okullardaki egitim
kalitesini artirabilmek i¢in seminerler diizenlenebilir, yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemler ve teknikler hakkinda bilgilendirmeler yapilabilir. Boylelikle her 6gretmenin
kendine 0Ozgili, denenmis, Ogrencinin derse katilimini saglayan, 6grenci ilgi ve
gereksinimlerini karsilayan, kendi i¢inde tutarli olan, temel dil becerilerini ayni1 énemle

ele alan bir yontemi kullanmasi faydali olacaktir.

Dil o6grenenlerin yetigskin ile erken yas Ogrenenler olmasi dil Ogretimini tamamen
farklilastirmaktadir. Yetiskin 6grenenlerde kullanilan yontem ve teknikler erken yas
Ogrenenler s6z konusu oldugunda farklilasmak durumundadir. Cocugun ilgi ve dikkatini
¢ekmek, cocukta var olan dogal merak unsurunu her zaman canli tutabilmek, duygu ve
diisiincelerini dogru bicimde ifade edebilecegi ve sosyal becerilerini gelistirebilecegi
ortamlar sunmak, diger egitim alanlarinda da oldugu gibi, dil 6gretiminde de goz
ontinde bulundurulmasi gereken 6nemli konulardandir. Bu baglamda dil 6gretiminde
hedef kitlenin erken yas Ogrenenler olmasi durumunda, 6gretmenler de bu konuya
iliskin farkindalik yaratmak, eksiklerini gorerek bu alanda daha saglam temeller
olusturabilmek icin dgretmenler cocuk gelisim 6zellikleri, yabanci dil 6gretim yontem
ve teknikleri, oyunla dgretim yonteminin konusunda bilgilendirilebilir. Ilgili alanyazin
arastirmalarinda Ozellikle Batili kaynaklarda yabanci dil egitmenlerine yonelik
hazirlanmis olan ¢alismalara rastlanilmistir (BK. Arastirmanin Tarihgesi). Bu dogrultuda
tilkemizde de yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanindaki egitmenlere yonelik

calismalar gerceklestirilebilir.

Suriyelilerin beslenme, bakim ve barinma gibi temel ihtiyaclarini saglamak igin gerekli
calismalar yapan Tiirkiye yonetimi, ayn1 zamanda onlarin egitim ve dgretimlerine de
devam edebilmeleri i¢in {ilkemizin cesitli illerinde faaliyet gosteren GEM’leri
kurmugstur. Bu merkezlerde hem Suriyeli hem de Tiirk 6gretmenler gorev almakta ve
ogrenciler, gozden gecirilerek gerekli diizenlemelerin yapildigi (Bekam, 2015, s. 28)
kendi miifredatlarinin yani sira Tiirkge dersleri de almaktadirlar. GEM’lerde ilkogretim
diizeyi 6grenciler icin haftalik on bes saat Tiirkge dersleri verilmektedir. Ancak bu on
bes saatin Tirkce egitimi i¢in yeterli olmadig1 gozlemlenmistir. GEM’lerde egitim
aldiktan sonra Tiirk okullarma gecis yapan Ogrencilerin Tiirkge derslerindeki
basarisizliklar1 bu durumun en belirgin 6rnegidir. Bu nedenle Tiirk¢e ders saatleri ve bu

derslerde kullanilan kaynaklar artirilmalidir.
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Savas ve gOc¢ sebebiyle maruz kalinan durumlarin olumsuz etkilerinin en fazla
cocuklarda goriildiigii soylenebilir. Etkili ve basarili bir egitimin gerceklesmesi i¢in bu
cocuklarin psikolojik olarak tiim kaygilardan kurtulmus olmalar1 6nemlidir. Cocuklarin
psikolojik durumlar1 g6z 6nilinde bulunduruldugunda, onlarin bu travmalarin iistesinden
gelebilmeleri ve destekleyici egitim ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in GEM’lerde
rehber oOgretmenlerin  gérevlendirilmesi, mevcut Ogretmenlerin de &grencilere
psikososyal destek verebilmeleri igin bilinglendirilmesi faydali olacaktir. Bu dogrultuda
s0zl edilen olumsuz durumlarin ¢cocuklardaki etkisini azaltmak ve onlarin egitime hazir
bulunusluklarini artirmak i¢in “Head Start, Bank Street, High/Scope ve INEE”
programlarindan yararlanmak Ogrencilerin uyum siireglerinin kolaylastirilmasi ve

ogretmenlerin bilinglendirilmesi bakimindan faydali olacaktir.

Dilin kavranma, edinme ve lretilme siiregleri; bu siireglerde ortaya cikabilecek olan
psikolojik zorluklar; dilin bellek, deneyim, iletisim ve diisiince ile olan iligkisi; dil
o6grenme kuramlari, dilsel bozukluklar ve dil kayb1 psikodilbilim alaninin odaklandig:
konulardandir. Hem dilbilim hem de psikoloji alanindan yararlanan bu bilim dalinin
verilerinden faydalanarak, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin bu dili edinme
stireclerine katki saglanabilir. Bu baglamda dil 6grenenlerin 6zelliklerine uygun yontem
ve tekniklerin belirlenmesinde, erken yas ogrenenlerin biligsel gelisim 6zelliklerinin
bilinmesinde, dil 6grenmede temeli psikolojik olan sorunlarin belirlenmesi ve bu
sorunlara ¢oziim iliretme agamasinda psikodilbilim alanindan faydalanmak yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimine de katki saglayacaktir.

GEM’lere kayit yaptiran Ogrencilerin herhangi bir seviye belirleme sinavina tabi
tutulmadan yaslarina gore smiflara ayrildiklar1 saptanmistir. Bu nedenle Tiirkgeyi
konusabilen, kismi yazabilen 6grenciler ile heniiz kendi ana dilinde okur yazar olmayan
Tiirkcesi yetersiz olan, hicbir sekilde iletisim kuramayan ve Tiirkge yazamayan
ogrenciler ayni sinifta bulunmaktadirlar. Tiirkge egitimine baglamadan 6nce 6grencilere
seviye tespit sinavinin uygulanmasi, smiflarin 6grencilerin dil seviyelerine gore
belirlenmesi, Tiirkcede yetersiz olan Ogrenciler i¢in hazirlik smiflarinin ya da
hizlandirilmis egitim programlarmin olusturulmasi etkili bir Tiirk¢e Ogretiminin
gerceklestirilmesi ve bu egitimde kayda deger basarilar saglanmasi bakimindan
onemlidir. Diger taraftan bu 6grencilere, Tiirk¢e 68retim siirecinden gegtikten sonra,

Tiirkce yeterlik sinavlar1 uygulanabilir ve bu sinav sonuclarina gore dgrencilerin devlet
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okullarina gecisleri saglanabilir. Aksi takdirde yetersiz Tiirk¢e ile devlet okullarina
gecisi gergeklestirilen 6grenciler bu okullara uyum saglama sorunlar1 yasayabilirler.
Bunun sonucunda bu okullardaki Tiirk 6grencilerinin de basarilarinin olumsuz yonde

etkilenebilir.



139

KAYNAKLAR

Aitkinson, R., ve Shiffrin, R. (1968). Human Memory: A Proposed System and Its
Control Processes. K. W. Spence, J. T. Spence (Ed.). The Psychology Of Learning
And Motivation: Advances In Research and Theory (s. 89-195). New York:
Academic Press.

Akandere, N. (2003). Egitici Okul Oyunlari. Ankara: Nobel Yayinlari.
Aksan, D. (1979). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim 1. Ankara: TDK Yayinlari.

Alles-Jardel, M. (1997). Psychologie du Développement et de L'apprentissage Pour
L'enseignement Présecondaire du Francais Langue Etrangére. E. Calaque (Ed.).
L'Enseignement Précoce Qu Fiangais Langue Etrangére: Bilan et Perspectives. (s.
14-20). Grenoble: Publications du Laboratoire Lidilem.

And, M. (2012). Oyun ve Biigii. istanbul: Yap1 Kredi Yayinlar:.
Ansin, S. (2006). Cocuklarda Yabanci Dil Ogretimi. D.U. Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 6, 9-20.

Arslan, M. ve Gilirsoy, A. (Mayis 2011). Egitsel Oyunlar ve Etkinliklerle Yabancilara
Tiirk¢ce Ogretim Yontemi. 1st. International Conference On Foreign Language
Teaching and Applied Linguistics, Sarajevo.

Asher, J.J. (1969). The Optimal Age to Learn a Foreign Language. The Modern
Language Journal, 3 (5), 334-341.

Aslan, N. (2008). Diinyada Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uygulamalar1 ve
Tiirkiye’deki Durum. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(35), 1-9.

Ausubel, D. D. (1964). Adult Versus Children In Second-Language Learning:
Psychological Consideration. Modern Language Journal, 48, 420-24.

Avrupa Komisyonu. (2004). Promoting Language Learning and Linguistic Diversity.
An Action Plan 2004-2006. Luxembourg: Office for Official Publications of the

European Communities.

Banikowski, A.K. ve Mehring, T.A. (1999). Strategies to Enhange Memory Based on
Brain-Research, Focus on Exceptional Children, 32 (20), 1-16.



140

Barbier, M. L. (2003). Ecrire en L2: Bilan et Perspective De Recherches. Arob@se 7,
1(2), 6-21.

Bateson, P. ve Martin, P. (2014). Oyun, Oyunbazlik, Yaraticilik ve Innovasyon. (S.
Kirgezen, Cev.). Istanbul: Ayrint1 Yayinlari. (2013).

Bauer, A. B. (2008). Le Défi Des Enfants Bilingues: Grandir et Vivre en Parlant

Plusieurs Langues. Paris: La Découverte.

Bee, H. ve Boyd, D. (2009). Cocuk Gelisim Psikolojisi. (O. Giindiiz, Cev.) Istanbul:
Kakniis Yayinlari.

BEKAM. (2015). Suriyeli Misafirlere Yonelik Sosyal Uyum ve Egitim Miifredatlari
Calismasi Raporu. Erisim: 05 Agustos 2019,
https://www.academia.edu/19451124/SUR%C4%BOYEL%C4%B0_M%C4%B0S
AF%C4%BORLERE Y%C3%96NEL%C4%B0OK _SOSYAL_UYUM_ve E%C4
%9E%C4%B0T%C4%BOM_M%C3%9CFREDATLARI_%C3%87ALI%C5%9E
MASI_RAPORU

Bergen, D. (2015). Psychological Approaches to the Study of Play. American Journal of
Play, 7 (3), 101-128.

Bernstein, B. (2003). Class, Codes and Control Volume 1: Theoretical Studies Towards
A Sociology Of Language. London and New York: Routledge Taylor and Francis
Group.

Bialystok, E. (1990). Connaissances Linguistiques et Controle Des Activités De
Langage. D. Gaonac'h (Ed.). Acquisition et Utilisation D 'une Langue Etrangére-
L’Approche Cognitive (s. 50-58). Paris: Hachette.

Bland, J. (2015). Teaching English to Young Learners: Critical Issues in Language

Teaching with 3-12 Year Olds. London: Bloomsbury Publishing.

Braine, M. D. S. (1976). Children’s First Word Combinations. Monographs of the
Society for Research in Child Development, 41 (1). 1-104.

Brewster, J., Ellis, G. ve Girard, D. (2004). The Primary English Teacher’s Guide.

England: Pearson Education Limited.


https://www.academia.edu/19451124/SUR%C4%B0YEL%C4%B0_M%C4%B0SAF%C4%B0RLERE_Y%C3%96NEL%C4%B0K_SOSYAL_UYUM_ve_E%C4%9E%C4%B0T%C4%B0M_M%C3%9CFREDATLARI_%C3%87ALI%C5%9EMASI_RAPORU
https://www.academia.edu/19451124/SUR%C4%B0YEL%C4%B0_M%C4%B0SAF%C4%B0RLERE_Y%C3%96NEL%C4%B0K_SOSYAL_UYUM_ve_E%C4%9E%C4%B0T%C4%B0M_M%C3%9CFREDATLARI_%C3%87ALI%C5%9EMASI_RAPORU
https://www.academia.edu/19451124/SUR%C4%B0YEL%C4%B0_M%C4%B0SAF%C4%B0RLERE_Y%C3%96NEL%C4%B0K_SOSYAL_UYUM_ve_E%C4%9E%C4%B0T%C4%B0M_M%C3%9CFREDATLARI_%C3%87ALI%C5%9EMASI_RAPORU
https://www.academia.edu/19451124/SUR%C4%B0YEL%C4%B0_M%C4%B0SAF%C4%B0RLERE_Y%C3%96NEL%C4%B0K_SOSYAL_UYUM_ve_E%C4%9E%C4%B0T%C4%B0M_M%C3%9CFREDATLARI_%C3%87ALI%C5%9EMASI_RAPORU

141

Brougere, G. (2012). Le Jeu Peut-1l Etre Sérieux? Revisiter Jouer/Apprendre En Temps
De Serious Game. Australian Journal Of French Studies, 49(2). 117-129.

Brown, R. (1973). A First Language: The Early Stages. London: Allen and Unwin.

Bruce, T. (1994). Cocuklarin Yasaminda Oyunun Rolii. (D. I. Altmoglu, Cev.). Egitim
ve Bilim Dergisi, 18 (92), 64-68.

Bruner, J. (1983). Child's Talk, Learning to Use Language. Paris: Retz.

Bruner, J. S. (1964). The Course of Cognitive Growth. American Psychologist, 19(1). 1-
15.

Caillois, R. (1995). Les Jeux et Les Hommes: Le Masque et Le Vertige. Paris:

Gallimard.

Cameron, L. (2001). Teaching Languages to Young Learners. UK: Cambridge

University Press.

Caré, .M. ve Debyser, F. (1978). Jeu, Langage et Créativité: Les Jeux dans La Classe

de Francais. Hachette: Larousse.

Carrier, M. ve Centre for British Teachers. (1980). Take 5: Games and Activities For

The Language Learner. (2.bs.) London: Nelson.
Chateau, J. (1967). Le Jeu De L’ Enfant. Paris: Vrin.
Chomsky, N. (1969). Le Langage et La Pensée. Paris: Payot.

Chomsky, N. (2013). Demokrasi ve Egitim. (B. Abadoglu, Z. Karadag, N. Kutluata,
Ersoy, A.K. Saysel, A. Sénmez, Cev.) Istanbul: Bgst Yayinlari.

Cicurel, F. ve Véronique, D. (2002). Discours, Action et Appropriation Des Langues.

Paris: Sorbonne Nouvelle.

Colombo. J. (1982). The Critical Period Concept: Research, Methodology, and
Theoretical Issues. Psychological Bulletin, 91(2), 260-275.

Comblain, A., Rondal, J. A. (2001). Apprendre Les Langues: Ou, Quand, Comment?,
Liege: Mardaga.



142

Conseil de I’Europe. (2018). Cadre Européen Commun de Référence Pour Les
Langues: Apprendre, Enseigner, Evaluer Volume Complémentaire Avec De

Nouveaux Descripteurs. Strasbourg: Council of Europe.

Cornaire, C. ve Raymond, P. M. (1999). La Production Ecrite, Didactique des Langues

Etrangeres. Paris- Québec: CLE International.

Coskun, 1. ve Emin, M. N. (2016). Tiirkiye deki Suriyelilerin Egitiminde Yol Haritas:
Firsatlar ve Zorluklar. Istanbul: SETA yayinlar1.

Creswell, J. W. (2009). Research Design: Qualitative, Quantitative and Mixed Method

Approaches. London: Sage Publications.

Cug, J. ve Gruca, I. (2003). Cours de Didactique de Francais Langue Etrangére en

Seconde. Grenoble: Université de Grenoble.

Cug. J.P. (2003). Dictionnaire de Didactique du Francais Langue Etrangeére et
Seconde. Paris: CLE International.

Curtain, H., ve Pesola, C. A. B. (1994). Languages and Children: Making the Match.

New York: Longman.

Coban B. ve Devecioglu S. (2011). Antrendrler ve Ogretmenler Igin Top ile Oynanan
Egitsel Oyunlar. Ankara: Nobel Yayinevi.

Dalgalian, G. (2002). L’Apprentissage Précoce Des Langues Vivantes: Bénéfices,
Conditions, Perspectives. Education et Sociétés Plurilingues, 12, 31-38.

Dellal, N. A. (2011). Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi ve Dil Edinimi Nedir? Nicin?
Nasil?. Istanbul: Canakkale Kitapligi Akademi.

Demirel, Q. (2004). Yabanci Dil Ogretimi, Dil Pasaportu, Dil Biyografisi, Dil Dosyasi.
Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Dervisogullari, N. (2008). Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretilen Siniflarda Oyunlarla

Sozciik Ogretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Dewaele, J. M. (2003). Compte Rendu-Hommage: L’ceuvre de L. Selinker. [Internet]
Erisim Tarihi: 24 Mart 2019.
file:///C:/Users/HP/Downloads/Dewaele2003selinker.pdf.



143

Diaz, F. (1993). Prise En Compte De L’Age, Du Développement De L’Enfant, Du
Cycle D’apprentissage. C. Gerbeau, (Haz.), Des Langues Vivantes A L’école
Primaire, s.150-155.

Doff, A. (1988). Writing Activities. Teach English: A Training Course for Teachers
(Trainer's Handbook). Cambridge: Cambridge University Press, The British
Council.

Doucet, M. (1987). Elaboration et Validation de la Facette des Conduites Affectives,
dans le Modéle de Classification des Jeux et des Jouets: Appelé le Systéeme ESAR.

Yiiksek Lisans Tezi, Quebec Universitesi, Chicoutimi.

Doucet, M., Filion, R. ve Garon, D. (1989). Classification et Analyse De Collections
D’objets De Jeu Selon Le Systéme ESAR: Rapport De Recherche. Documentation
et Bibliotheques, 35 (4), 173-185.

Dornyei, Z. (2001). Motivational Strategies in the Language Classroom. Cambridge:
Cambridge University Press.

Dornyei, Z. (2005). The Psychology of the Language Learner. Mahwah: Lawrence

Erlbaum.

Emin, M. N. (2016). Tiirkiye'de Suriyeli Cocuklarin Egitimi Temel Egitim Politikalart.
Istanbul: SETA (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar1 Vakfi). Erisim: 18
Eylil 2019, http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808 _turkiyedeki-suriyeli-

cocuklarin-egitimi-pdf.pdf

Emin, M. N. (2019). Gelecegin Insas: Tiirkiye'deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi.
Istanbul: SETA.

Enever, C. ve Moon, J. (2009). New Global Context for Teaching Primary ELT:
Change and Challenge. C. Enever, J. Moon, U. Raman, (Ed.). Young Learner
English Language Policy and Implementation: International Perspectives (s.5-
22). British Council: Garnet Publication.

Erdiller, Z. B. (2010). Erken Cocukluk Egitiminde Temel Kuram ve Yaklasimlar. I. H.
Diken (Ed.). Erken Cocukluk Egitimi (S. 56-90). Ankara: Pegem Akademi.

Erikson, E. H. (1982). Enfance et Société. (7.bs.). Paris: Delachaux et Niestle.


http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyeli-cocuklarin-egitimi-pdf.pdf
http://file.setav.org/Files/Pdf/20160309195808_turkiyedeki-suriyeli-cocuklarin-egitimi-pdf.pdf

144

Ervin-Tripp, S. (1974). Is Second Language Learning Like the First?. Tesol Quarterly,
(8) 2, 111-127.

Evans, J. (2001). Introduction: Learning and Teaching The Complexities Of Writing. J.
Evans (Ed.). Writing In The Elementary Classroom: A Reconsideration.

Portsmout, NH: Heinemann.

Fathman, A. (1975). The Relationship Between Age and Second Language Productive
Ability. Language Learning, 25 (2), 245-253.

Ferland, F. (2003). Le Modele Ludique. Le Jeu, L’enfant Ayant Une Deficience
Physique et L ergotherapie. Canada: Les Presses de I’Université de Montreal.

Fillion, R. (1985). Elaboration et Validation D 'Un Instrument De Classification Des
Jeux Et Jouets En Rapport Avec Les Habiletes Langagieres A L ’Interieur Du

Systeme Esar. Yiiksek Lisans Tezi, Laval Universitesi, Kanada.

Fransa Saglik Bakanligi. (Ekim 2006). L Enfant et L’Adolescent: Un Enjeu de Société,
un Priorité du Systeme du Santé. Rapport de mission sur [’Amélioration de la
Santé de [I’Enfant et de [’Adolescent. Erisim: 08 Agustos 2019,
http://www.apima.org/img_bronner/070405_rapport Sommelet.pdf

Freud, S. (1985). Le Créateur Littéraire et Le Réve Eveillé. L’inquiétante Etrangeté et

Autres Essais. Paris: Gallimard.

Freud, S. (1968). Au-Dela Du Principe De Plaisir. Essais De Psychanalyse. (S.
Jankélévitch, Cev). (ss. 7-82). Paris: Editions Payot. (1920).

Gaonac’h, D. (2006). L Apprentissage Précoce D une Langue Etrangére, Le Point De

Vue De La Psycholinguistique. Paris: Hachette Education.

Garabedian, M. (1997). Apprendre Les Langues Etrangéres Le Plus Tét Possible A
L'Ecole Primaire: Pourquoi? Pour Quoi Faire?., CRDP de Bourgogne: Colloque
IUFM.

Garon, D. (1982). Le Systeme Esar: Un Modele De Classement Des Jouets et Du
Matériel De Jeu A L'intention Des Educateurs. Doktora Tezi, Laval Universitesi,

Kanada.


http://www.apima.org/img_bronner/070405_rapport_Sommelet.pdf

145

Garon, D. (1983). Le Systetme Esar: Modalités D’application et Traitement
Documentaire Informatisé De Jeux et Jouets A La Centrale Des Bibliothéques Du
Québec. Documentation et Bibliothéques, 29 (1), 35-40.

Garvey, C. (1991). Play. London: Fontana Press.

Gegici Koruma Yonetmeligi. (2014). T. C. Resmi Gazete, 291153,13 Ekim 2014.
Erigim: 14 Eyliil 2019,
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/3.5.20146883.pdf

Geng, A. (2004). Tiirkiye’de Ilk ve Ortadgretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi.
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (10), 107-111.

Gesell A. (2017). The Significance of the Nursery School. Childhood Education, 93 (3),
194-198.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii. (2019). Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki
Suriyeliler. Erisim: 16 Eyliil 2019, https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638

Gozaydin, N. (2007). Dil, Cocuk ve Oyun. Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi. 93 (664).
291-297.

Groos, K. (1912). The Play of Man. (E. L. Baldwin, Cev.). New York and London: D.
Appleton and Company. (1901).

Guiora, A., Acton, W. (1979). Personality and Language Behavior: A Restatement.
Language Learning, 29 (1), 193-204.

Giirdal, A., ve Arslan, M. (2011). Egitsel Oyunlar ve Etkinliklerle Yabancilara Tiirkge
Osretim Yontemi. 1st International Conference on Foreign Language Teaching

and Applied Linguistics. Sarajevo.
Hadfield, J. (1999). Intermediate Vocabulary Games. Harlow, Essex: Longman.

Hafiz, H. D. (2015). 8-12 Yas Araligindaki Cocuklara Yabanct Dil Olarak Tiirkce

Ogretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.
Hagége, C. (1996). L ‘enfant Aux Deux Langues. Paris: Odile Jacob.

Halliwell, S. (1992). Teaching English in The Primary Classroom. Essex, UK:

Longman.


http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/3.5.20146883.pdf
https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638

146

Heaton, J.B. 1975. Writing English Language Tests. London: Longman.
Henriot, J. (1989). Sous Couleur De Jouer. Paris: José Corti.

Hughes, B. (2001). Evolutionary Playwork and Reflective Analytical Practice. London
and New York: Routledge.

Huizinga, J. (1995). Homo Ludens-Oyunun Toplumsal Islevi Uzerine Bir Deneme (M.
A. Kiligbay, Cev.). Istanbul: Ayrmt1 Yaymlari. (1951).

Johnson, B. ve Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed Methods Research: A Research
Paradigm Whose Time Has Come. Educational Researcher, 33 (7), 14-26.

Johnson, J. E., Eberle, S. G., Henricks, T. S. ve Kuschner, D. (2015). The Handbook of
the Study of Play. New York: Rowman, LittleTheld and Rochester.

Johnstone, R. (2002). The Age Factor: Some Implications for Languages
Policy. Strasbourg: Conseil de I’Europe.

Kapp, K. M. (2012). The Gamification of Learning and Instruction: Game-Based
Methods and Strategies For Training and Education. New York, NY: John Wiley
& Sons.

Kara, M. (2010). Oyunlarla Yabancilara Tiirkce Ogretimi. TUBAR, XXVII, 407-422.

Kharma, N. (1977). Motivation and the Young Foreign Language Learner. English
Language Teaching, 31 (2), 103-111.

Kilig, E., S. (2012).  Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Egitici Oyunlarla Dil

Becerilerinin Gelistirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.
Klein. W. (1989). L'Acquisition De Langue Etrangére. Paris: Armand Colin.

Krashen S. D., Long, M. ve Scarcella, R. (1979). Age, Rate, and Eventual Attainment In
Second Language Acquisition. TESOL Quarterly, 13, 573-582.

Krashen, S. D. (1981). Second Language Acquisition and Second Language Learning.

California: Pergamon Press.

Krashen, S. D. ve Terrell, T. D., (1995). The Natural Approach-Language Acquisition

in the Classroom. London: Longman, Pearson Education.



147

Kiirkciioglu, U. B. (2010). 0-6 Yas Arasi Cocuklarm Temel Gelisimsel Ozellikleri:
Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi. I. H. Diken (Ed.). Erken Cocukluk Egitimi. (S.
136-167). Ankara: Pegem Akademi.

Lambelet, A. ve Berthele, R. (2014). Age et Apprentissage Des Langues A L école.
Fribourg: Billy Ben, Graphic Design Studio.

Lambert, M. (2003). Métacognition et Cognition dans L'apprentissage De L'anglais A
Partir Des Congénéres Interlinguaux: Etude De Leurs Relations dans Un

Contexte Spéczfique. Doktora Tezi, Rochelle Universitesi, Fransa.

Lee, D. (1986). Language, Children and Society: An Introduction To Linguistics And
Language Development. Sussex: The Harvester Press.

Lee, S. K. (1995). Creative Games For The Language Class. Forum, 33(1), 35.

[Internet] Erisim Tarihi: 23 Nisan 2018.
https://tr.scribd.com/document/99650330/Vol-33-No-1-LEE-SU-KIM
07.08.20109.

Leki, I., Cumming, A. H. ve Silva, T. (2008). A Synthesis of Research on Second
Language Writing In English: 1980-2005. London: Routledge Taylor & Francis.

Lenneberg, E. (1967). Biological Foundations of Language. New York: Wiley and
Sons.

Lewis, G. ve Bedson, G. (1999). Games For Children. Oxford: OUP.

Lietti, A. (2006). Pour Une Education Bilingue: Guide De Survie A L'usage Des Petits

Européens. Paris: Payot & Rivages.

Lightbown, M., P. ve Spada, N., (1999). How Languages Are Learned. (2. Bs.). New
York: Oxford University Press.

Little, D. ve Singleton, D. (1990). Cognitive Style and Learning Approach. R. Duda, P.
Riley (Ed.). In Learning Styles (ss.11-19). Nancy: Presses Universitaires de
Nancy.

Long, M. (1990). Maturational Constraints On Language Development. Studies in
Second Language Acquisition. 12(3), 251-285.


https://tr.scribd.com/document/99650330/Vol-33-No-1-LEE-SU-KIM%2007.08.2019
https://tr.scribd.com/document/99650330/Vol-33-No-1-LEE-SU-KIM%2007.08.2019

148

McArdle, P. (2001). Children’s Play. Child Care, Health and Developpement, 27 (6).
509-514.

MEB. (2009). flkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar.)
Ankara: Devlet Kitaplar1 Midirligii Basim Evi.

MEB. (2013). Cocuk Gelisimi ve Egitimi Oyun FEtkinlikleri-2. Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi. Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii

Basim Evi.

MEB. (2007). Oyun Etkinlikleri-II. Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiglendirilmesi Projesi. Ankara: Meb Yaylart.

MEB. (Mart 2019). Yillara Gére Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriveli Ogrenci
Sayist. Erigim: 21 Eyliil 2019,
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2019 03/06145652_04-

Mart2019 _internetsunu.pdf

MEB. (Aralik 2017). Tiirkce Dil Yeterliklerine Yénelik Program ve Olgek Gelistirme
Calistay1 (Rapor). Erisim: 24 Kasim 2019,
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_01/18120616 18 01 2018.pdf

Milanovic, M. (2002). Common European Framework Of Reference For Languages:
Learning, Teaching, Assessment: Language Examining and Test Development.
Strasbourg: Council of Europe.

Moon, J. (2000). Children Learning English. Oxford: Macmillan Heinemann.

O'Neil, C. (1993). Les Enfants et L'enseignement Des Langues Etrangeéres. Paris:
Hatier-Didier.

Onursal, I. (2019). Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Yas Etkeni Uzerine Bir
Degerlendirme. Dil Dergisi, 170 (1), 40-53.

Ortega, L. (2009). Understanding Second Language Acquisition. B. Comrie, G. Corbett,
(Ed.). London: Hodder Education.

Oncii, C. E. ve Ozbay, E. (2008). Erken Cocukluk Doénemindeki Cocuklar Icin Oyun.
Ankara: Kok Yayincilik.

Ozdemir, N. (2006). Tiirk Cocuk Oyunlar: 1. Cilt. Ankara: Ak¢ag Yaymnlari.


https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_03/06145652_04-Mart2019_internetsunu.pdf
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_03/06145652_04-Mart2019_internetsunu.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_01/18120616_18_01_2018.pdf

149

Ozdogan, B. (2004). Cocuk ve Oyun. Ankara: Am Yaymcilik.
Oztiirk, A. (2010). Okul Oncesi Egitimde Oyun. Ankara: Egiten Kitap.

Paley, V. G. (1988). Bad Guys Don’t Have Birthdays: Fantasy Play at Four. Chicago:
IL: The University of Chicago Press.

Palikarska, B. (2002). Quelles Modalités Pour Les Partenariats Internationaux En
Faveur Des Langues Vivantes. Les Cahiers du CIEP (Haz.). L'Enseignement des

Langues Vivantes en Europe. (s. 47-49) Paris: Didier.
Pehlivan, H. (2012). Oyun ve Ogrenme. (3. bs.). Ankara: Am Yayincilik.

Penfield, W. ve Roberts, L. (1959). Speech and Brain Mechanisms. Princeton. NJ:
Princeton University Press.

Piaget, J. (1947). La Represantation du Monde Chez L’ Enfant. (3.bs.). Paris: Puf.

Piaget, J. (1978). La Formation du Symbole Chez L'Enfant. (7. bs.). Paris: Delachaux &
Niestle.

Piaget, J. ve Inhelder, B. (1998). La Psychologie de L'Enfant. Paris: Presses

Universitaires de France.

Piaget, J. (2007). Cocukta Karar Verme ve Akil Yiiriitme. (S. E. Siyavusgil, Cev.). (Y.T.

Gilinaydin, Giiniimiiz Tiirk¢esine Uyarlayan). Ankara: Palme Yayincilik.

Pierard A. (2014). L'apprentissage D'une Seconde Langue Dés Le Plus Jeune Age:
Quels Bénéfices?, Analyse Ufapec, (33) 14, 1-12.

Phillips, S. (1993). Young Learners. England: Oxford University Press.

Plane, S. (2006). Singularités et Constantes De La Production D’Ecrit-L’Ecriture
Comme Traitement De Contraintes. J. Laffont-Terranova ve D. Colin (Ed.).
Didactique De L’écrit. La Construction Des Savoirs et Le Sujet-Ecrivan. Namur:

Presses Universitaires de Namur.

Planet, T. (1997). Objectives and Contents. P. Doy¢ (Ed.). Foreign Language Learning
In Primary Schools (Age 5/6 to 10/11) (s.15-24). Strasbourg: the Council of
Europe.



150

Platon. (2006). Devlet. (S. Eyiiboglu, M. A. Cimcoz, Cev.). Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1
Kiiltiir Yayinlari.

Poyraz, H. (2003). Okul Oncesi Dénemde Oyun ve Oyuncak. (2.bs.). Ankara: Am
Yayncilik.

PY, Bernard. (1990). Les Stratégies D'acquisition En Situation D'interaction, D.
Gaonac’h (Ed.). Acquisition er Utilisation D une Langue Etrangere: L’ Approche
Cognitive (ss. 81-88). Paris: Hachette.

Reboullet, A., Malandain, J., L. ve Verdal, J. (1978). La Methode Orange. Paris:
Hachette.

Rey-Debove, J. ve Rey, A. (1981). Le Nouveau Petit Robert. Paris: Dictionnares Le
Robert.

Roessler, A. (2006). Bilingue A Dix Ans!: Plaidoyer Pour L apprentissage Précoce.
Paris: L’ Age d’homme.

Samson, C. (1995). 333 Idées Pour L’Anglais. Paris: Nathan Pédagogie.

Sandstrom, C. 1. (1979). The Psychology of Childhood and Adolescence. United

Kingdom: Penguin Books.

Santer, J., Griffiths, C. ve Goodall D. (2007). Free Play in Early Childhood. London:

National Children’s Bureau.
Santrock, J. (2009). Child Development. (12.bs.). Boston: McGraw-Hill Companies.

Saracho, O.N. ve Spodek, B. (1998). Multiple Perspectives on Play in Early Childhood

Education. New York: State University of New York Press.

Saracho, O.N. ve Spodek, B. (1998). The Challenge of Educational Play. D. Bergen
(Ed.). Readings from...Play as a Medium for Learning and Development. Olney

Md: Association for Childhood Education International.

Schmidt, R. W. (1990). The Role Of Consciousness In Second Language Learning.
Applied Linguistics, 11 (2),129- 158.

Scott, W.A. ve Ytreberg, L.H. (1990). Teaching English to Children. Great Britain:

Longman.



151

Seyrek, H. ve Sun, M., (1991). Cocuk Oyunlari. izmir: Mey Yayinlari.

Seving, M. (2004). Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitiminde Oyun. Istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayinlari.

Silva, H. (2008). Le Jeu En Classe De Langue. Paris: CLE International.

Silva, H. (2009). La Creativite Associete Au Jeu En Classe De Frangais Langue
Etrangere. Synergies Europe. (4). 105-117.

Singleton, D. (1989). Language Acquisition: The Age Factor. Clevedon, UK:
Multilingual Matters.

Slattery, M. ve Willis, J. (2001). English For Primary Teachers: A Handbook of
Activities and Classroom Language. New York: Oxford Universty Press.

Skinner, B. F. (1957). Verbal Behavior. New York: Appleton-Century-Crofts.

Snow, C. ve Hoefnagel-Hohle, M. (1977). Age Differences and The Pronunciation Of
Foreign Sounds, Language and Speech, 20 (4), 357- 365.

Snow, C. E. ve Hoefnagel-Hohle, M. (1978). The Critical Period for Language
Acquisition: Evidence from Second Language Learning. Child Development,
49(4), 1114-1128.

Snow, C. ve Hoefnagel-Hohle, M. (1977). Age Differences and The Pronunciation Of
Foreign Sounds, Language and Speech, 20 (4), 357- 365.

Spolsky, B. (1989). Conditions for Second Language Learning. Oxford: Oxford

University Press.

Sen, E. (2018). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Uretici
Becerilerin Gelistirilmesine Etkisi (Gem Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi, Haci

Bektas Veli Universitesi, Nevsehir.

Tastan, C. ve Celik, Z. (2017). Tiirkiye’'de Suriyeli Cocuklarin Egitimi: Gii¢liikler ve

Oneriler. Ankara: Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi.

Taylor, 1. (1990). Psyiconlinguistics, Learning and Using Language. New Jersey:
Prentice Hall.



152

Telman N. ve Adanali A. (2009). Basariya Giden Yol Oyundan Geger Is’te Oyun.
Istanbul: Sistem Yayncilik.

Telc. (2013). Avrupa Konseyi, Modern Diller Béliimii. Diller igin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme. (2.bs.) Almanya: Telc
Gmbh. (Erisim Tarihi: 03 Haziran 2016)
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Or

tak oneriler AEeraevesi.pdf

Tosun, E. (2016). Yerel Tabanli Ger¢ekligi Artirilmis Oyun Tasarmmimin Tiirkgeyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,

Siileyman Demirel Universitesi, Isparta.

Tlimkaya, S. (2008). Dil Gelisimi. M. E. Deniz (Ed.). Erken Cocukluk Doneminde
Gelisim (S. 28-54). Ankara: Maya Akademi.

Tiirk Dil Kurumu. (2010). Tiirkge Sozliik (11. bs.). Ankara: Tirk Dil Kurumu.

Ulug, O. M. (2013). Ni¢in Oyun? Cocugun Gelisiminde ve Cocugu Tanimada Oyunun
Onemi. Istanbul: Ideal Kiiltiir Yayincilik.

UNICEF (2004). Cocuk Haklarina Dair Soézlesme. Erisim: 03 Nisan 2019,
https://www.unicef.org/turkey/pdf/_cr23.pdf

UNICEF. (Mayis 2019). Tiirkiye Insani Durum Raporu (Rapor No: 33). Erisim: 21
Eyliil 2019,
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/lUNICEF%20Turkey%20Hu
manitarian%20Situation%20Report%20-%20May%202019.pdf

Valipour, V. ve Asl, D. H. (2014). Differences Between Children and Adults In Foreign
Language Pronunciation and Grammatical Rules Learning. Indian Journal of
Fundamental and Applied Life Sciences, 4(3), ss. 195-198. [internet] Erisim
Tarihi: 12 Nisan 2019 http://www.cibtech.org/sp.ed/jls/2014/03/JLS-026-S3-036-
VALIPOUR-DIFFERENCES-LEARNING.pdf

Vanthier, H. (2009). L'enseignement aux Enfants en Classe de Langue. Paris: CLE

International.


https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Ortak_oneriler_AEeraevesi.pdf
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/Publikationen/Diller_iain_Avrupa_Ortak_oneriler_AEeraevesi.pdf
https://www.unicef.org/turkey/pdf/_cr23.pdf
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/UNICEF%20Turkey%20Humanitarian%20Situation%20Report%20-%20May%202019.pdf
https://reliefweb.int/sites/reliefweb.int/files/resources/UNICEF%20Turkey%20Humanitarian%20Situation%20Report%20-%20May%202019.pdf
http://www.cibtech.org/sp.ed/jls/2014/03/JLS-026-S3-036-VALIPOUR-DIFFERENCES-LEARNING.pdf
http://www.cibtech.org/sp.ed/jls/2014/03/JLS-026-S3-036-VALIPOUR-DIFFERENCES-LEARNING.pdf

153

Vygotsky, L.S. (1966). Le Role Du Jeu dans Le Developpement De L’Enfant. Voprosi
Psikhologii [Problémes de Psychologie] (6). 62-72.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind In Society: The Development of Higher Psychological
Processes. M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner ve E. Souberman (Ed.).

Cambridge: Harvard University Press.
Vygotsky, L. S. (1997). Pensée et Langage. Paris: La Dispute.

Walsh, T. M. ve Diller, K. C. (1979). Neurolinguistic Considerations On The Optimum
Age For Second Language Learning Proceedings Of The Fifth Annual Meeting
Of The Berkeley, Linguistics Society, s. 510-524.

Weiss, F. (1990). Jeux et Activités Communicatives dans La Classe De Langue. Paris:
Hachette.

Weiss, F. (2007). Jouer, Communiquer, Apprendre. Paris: Hachette.

Weiss, F. (1990). Jeux et Activités Communicatives dans La Classe De Langue. Paris:
Hachette.

Widdowson, H. G. (1984). Explorations in Applied Linguistics. Oxford: Oxford

University Press.

Winnicot, D. W. (2010). Oyun ve Gergeklik (T. Birkan, Cev.). istanbul: Metis Yayinlar
(1971).

Wood, D., Bruner, J. C. ve Ross, G. (1976). The Role of Tutoring in Problem Solving.
Journal of Child Psychology and Psychiatry. 17 (2), 89-100.

Wright A., Betteridge, D. ve Buckby, M. (2006). Games for Language Learning. (3.
bs.) Cambridge: University Press.

Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi. (2014). 2014/21, 23 Ekim
2014. Erisim: 14 Eyliil 2019, http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1715.pdf

Yavuzer, H. (2006). Cocuk Psikolojisi. (29. bs.). Istanbul: Remzi Kitabevi Yayinlari.

Yeniay, Z. D. (2008). Erken Yasta Ogrenenler Icin Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Osretiminde Icerik Odaklilik. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul.


http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/1715.pdf

154

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
(6.bs.). Ankara: Segkin Yayincilik.

Yilmaz, M. Y. (2018). Yabancilara Tiirkce Ogretimi El Kitab1. A. Durmus, A. Okur
(Ed.). Dil Bilgisi Oyunlar (s. 241-248). Ankara: Grafiker Yayinlari.

Young, J. D. (1991). Creating A Low-Anxiety Classroom Environment: What Does
Language Anxiety Research Suggest?. The Modern Language Journal, 75(4),
426-437.

Yoériikoglu, A. (1983). Cocuk Ruh Saghg: Ankara: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir

Yaynlari.



EKLER

Ek 1. Tamisma Balonlar1 Oyunu

155

TANISMA BALONLARI

Kazamim: Kendisini tanitan kisa bir yazi yazar.
Seviye: Al

Oyun Tiirii: Uretken yazma oyunu, kurall1 oyun,

sezgisel islem oyunu, bireysel oyun.

Oyunun Amaci: Kisisel bilgilerini igeren kisa bir

ileti yazma.

Arag-Gerecler: Renkli tanisma kartlari, balon,

plastik uclu dart oku, mantar pano, ¢ift tarafli bant.

Oyunun Uygulans:

<

» Farkli isim, meslek, yas ve iilke isimlerinin oldugu tanisma kartlar1 balonlarin

icine yerlestirilir, balonlar sisirilir ve mantar panoya yapistirilir.

» Her 6grencinin sirayla oynadigi bu oyunda, oyuna baglayan 6grenci dart okunu

firlatir ve balonlardan bir tanesini patlatmaya ¢aligir.

» Patlayan balonun iginden ¢ikan tanmigma kartinda yer alan bilgilere gore

ogrenciden kendisini tanitan kisa bir yaz1 yazmasi beklenir.

» En az yanlis ile metnini tamamlayan 6grenci siralamada birinci olur.
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Ek 2. Tamisma Yazma Sinavi

ORNEKTEKI GiBi KENDINIZI TANITAN BiR YAZI
YAZALIM.

Merhaba. Benim adim Zeynep. On
yasindayim. Besinci smniftayim. Ben
Tirk’im. Dogum yerim Kayseri.
Kayseri’de yasiyorum. Kayseri ¢ok
giizel bir sehir. Uc kardesim var.
Ogrenciyim. Ben Ingilizce ve Tiirkge

biliyorum.

Merhaba.
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7]

ﬁ ASAGIDA VERILENLERLE BOSLUKLARI DOLDURALIM.

4

Tirk’iim- Merhaba- Benim- Sen nerelisin- Senin- adim

Omer: Merhaba!

Raphael: !

Omer: Benim Omer.

Raphael: adim Raphael.
Omer: 2

Raphael: Fransaliyim.

Omer: Ben

adin ne?
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Ek 3. Isler Gii¢ler Oyunu

ISLER GUCLER

Kazanim: Kendisinin veya hayal
ettigi insanlarin nerede yasadiklarini,
neler yaptiklarin1 basit climlelerle

yazar.
Seviye: Al

Oyun Tiirii: Algisal yazma oyunu,
kurallt oyun, somut islem oyunu,

yarigmali oyun
Oyunun Amaci: Kisisel bilgilerini,
aile bireylerini tanitan kisa bir metin

yazarken meslek isimlerini dogru

yazma.

Arag-Gerecler: Zar, orta boy kapakli kutular, maket bigcagi, kiigiik renkli kagitlar,

mesleklere iligkin oyuncaklar.
Oyunun Uygulanmsi

» Alt1 adet orta boy kutunun kapaklari i¢ine kagit atilabilecek sekilde maket bigagi
ile kesilir.

» Her bir kutu numaralandirilir ve igine mesleklere iliskin nesneler yerlestirilir.

» Smuf iki gruba ayrilir. Yarigmaya baglayan 6grenci zar atar ve zara karsilik gelen
siradaki kutunun kapagini acar. Kutunun iginde yer alan nesneye uygun
meslegin ne oldugunu ve kendi adini kiigiik kagida yazar. Kagidi katlayarak

kutunun i¢ine atar.

» Gruptaki her 6grenci bu siireci tamamladiktan sonra, yazilanlarin dogrulugu

kontrol edilir ve dogru yazan dgrenci sayist kadar grup puan alir.
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Ek 4. Meslekler Yazma Sinavi

ASAGIDA VERILENLERLE BOSLUKLARI
DOLDURALIM.

Kuafor — Polis — Ev hanim — Disci — Sarkict — Firiner — Eczaal — Futbolcu —

Ogrenci

Ornek: /

1. Eczac1 2. 3.
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ORNEKTEKI GiBi MEKTUP YAZALIM.

ORNEK:

/

Benim adim Mert. 10 yasindayim.
Ben Tiirk’iim. Ogrenciyim. Babamin adi
Mustafa. Babam 32 yasinda. Babam polis.
Annemin ady Elif. Annem 30 yagsinda.
Annem ev hanimi. Ug kardesim var.

Sevgili Onur,

Sen de bana kendini anlat.
Goriismek iizere...
Mert BOZ

Sevgili
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Ek 5. Genis Aile Oyunu

GENIS AILE

Kazanmim: Ailesi, hayat sartlari,
egitim durumu, simdiki veya
onceki meslegi hakkinda bir dizi

basit ciimleleri yazar.

Seviye: A2

Oyun Tiirii: Uretken yazma
oyunu, kuralli oyun, somut islem

oyunu, bireysel oyun.

Oyunun Amaci: Aile bireyleri ve

akrabalik baglarini anlatan basit bir metin yazma.

Arac-Gerecler: 4 adet 7,6 cm capinda renkli disliler, mukavva, raptiye, tahta kalemleri,

calisma kagitlari.
Oyunun Uygulamsi

» Disliler raptiye ile mukavva iizerine sabitlenir. Her bir dislinin iizerine tahta

kalemiyle ok gizilir.

» Diglilerin sabitlendigi mukavvanin iizerine denk gelecek sekilde birinci dislinin
etrafina aile bireyleri (dede, anneanne, amca vs.); ikinci dislinin etrafina
bireylerin adlari, iiglincli dislinin etrafina bireylerin meslekleri ve son dislinin

etrafina bireylerin yaslar1 yazilir.

> llk disli gevrilince diger disliler de onunla beraber hareket eder her bir dislinin

tizerindeki ok aile bireyin adini, meslegini ve yasini isaret eder.

> Ogrencilerden dislilerde belirlenen ifadelere gore dogru ciimleler kurmalari

beklenir.



Ek 6. Aile Baglar1 Yazma Sinavi
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Adr: Soyada:

Sinifi:

Duru'nun Ailesi

Duru'nun - kalabalik - bir “ailesi - var. Duru 10
yasinda ve Tiirk. Duru'nun-annesinin-adi-Ayse.
Ayse 32 yaginda ve evhanimi. Duru'nun
babasininadi Alparslan. Alparslan 35 yasinda
ve subay.

Duru'nun -iki kardesi var. Kiz kardesinin adi
Ozge. Ozge 2 yasinda. Erkek kardeginin adi
Mehmet. Mehmet 4 yasinda.

Duru'nun. dedesinin- adi- Ahmet.  Ahmet. 65
yasinda ve emekli 6gretmen.

Duru'nun - anneannesinin. - adi - Giil. Gl 60
yasinda ve emekli hemsire.

Duru'nun teyzesinin adi Elif. Elif 27 yasinda ve 6gretmen. Duru'nun dayisinin-adr Mustafa. Mustafa

30 yasinda ve terzi. Duru'nun gok mutlu bir ailesi var.

ASAGIDAKLI SORULARI CEVAPLAYALIM.

1. Duru’nun annesinin adi ne?

2. Duru'nun babasinin adi ne?

ASAGIDAKLI BOSLULARI
DOLDURALIM.

3. Duru'nun kag kardesi var?

ERKEKLER KADINLAR

4. Duru'nun annhesinin meslegi ne?

baba

5. Duru'nun babasinin meslegi ne?

6. Duru'nun anneannesinin adi ne?

kiz kardes

7. Ahmet'in meslegi ne?

8. Duru'nun teyzesi kag yasinda?

day!

9. Duru'nun dayisi ne is yapiyor?

anneanne

10. Giil ne is yapiyor?
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Ek 7. Siradan Bir Giin Oyunu

SIRADAN BiR GUN...

Kazamim: Birbiriyle baglantili climleler
kurarak insanlar, mekanlar, meslek veya Q
egitim ile ilgili deneyimleri hakkinda kendi a* o a

sosyal ¢evresinden giinliik konular1 igeren bir 4

seyler yazar. Siradan -
Seviye: A2 g bir gdn @
Oyun Tiirii: Uretken yazma oyunu, kuralli -

oyun, sezgisel islem oyunu, yarigmali oyun. 9 o e
Oyunun Amaci: Basit ifadeleri kullanarak

kendisinin yaptig1 giinliik isleri yazma. Bir 6nceki hafta sonu veya hafta icinde neler

yaptigini anlatan bir metin yazma.

Arag¢-Gerecler: Manyetik tahta, gorseller, kavanoz kapagi, zar, yapistirici, metal

piyonlar, calisma kagitlari.

Oyunun Uygulanisi

» Kavanoz kapagi biiyiikligiinde ve seklinde kesilen konuya iliskin gorseller
kapaklarin icine yapistirilir. Baz1 kapaklarda gorseller yerine “ve kullanarak

99 6623

yaz” “Once kullanarak yaz

9% <6

sonra kullanarak yaz” ifadelerinin yazili oldugu
kagitlar; baz1 kapaklara ise “2 basamak ilerle, 2 basamak geri git, 1 tur bekle”
ifadelerinin yazili oldugu kagitlar yapistirllir. Hazirlanan bu kapaklar etkinlik

tahtasina miknatis ile tutturulur.

> lIstege bagli grup sayisi ile oynanabilen bu oyunda, 6grenciler sirasiyla zar atar.
Zarda gelen sayr kadar Ogrenci, piyonunu kapaklarin iizerinde ilerletir. Zar
yardimiyla belirlenen gorsele uygun ciimleyi ¢alisma kagidina yazar. Climlenin
dogru yazilmasi1 durumunda 6grenci ilerledigi noktada kalir ve sira diger dnceyi
gecer. Yanlis yazilmast durumunda zar atmadan onceki noktada kalir ve sira

diger 6grenciye gecer.
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Ek 8. Giinliik isler Yazma Smawvi

Soyadi: Sinifi:

s ORNEKTEKI GiBi RESIMLERE UYGUN CUMLELER

YAZALIM.

© BASARILAR. Siimeyra Ayik
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Ek 9. Gel Zaman Git Zaman Oyunu

GEL ZAMAN GIiT ZAMAN

Kazamim: Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda

cok kisa temel betimlemeleri yazar.
Seviye: A2

Oyun Tiirii: Uretken yazma oyunu, kuralli oyun, soyut

islem oyunu, igbirlik¢i oyun.

. (N
Oyunun Amaci: Insanlar, yerler ve olaylarla ilgili \‘
geemis zamanda bir hikdye yazma. Bir onceki hafta sonu veya hafta iginde neler
yaptigini anlatan bir metin yazma. insanlar, yerler ve olaylarla ilgili gegmis zamanda bir

hikaye yazma.

Arac-Gerecler: Renkli mukavvalar, zar, calisma kagitlari

Oyunun Uygulamsi

» Birbirinden farkli sehirlerimizin yer aldigi dort adet (0grenci sayisina gore
arttirtlabilir ya da azaltilabilir) renkli kartlar hazirlanir. Bu kartlarda yer alan
bilgiler; sehir adi, bu sehre ait turistik yerler, bu sehirlerde yapilabilecek
etkinlikler ve yine bu sehirlere ait meshur yemeklerin isimleri yazilir.
Ogrencilerin dil diizeylerine uygun turistik yerlerin ve yemeklerin gorselleri,
sehirlerin haritadaki konumlarmin bulundugu gorseller de kullanilabilir.
Kartlarda yer alan bilgiler su sekilde olabilir: Kayseri- Erciyes Dagi, kayak
yapmak-Mant1 yemek; Istanbul-Topkap: Sarayi-Fotograf ¢ekmek...)

» Smif tgerli gruplara ayrilir ve her gruba bos olan bir ¢alisma kagidi verilir.
Uzerinde sehirlerin yazili oldugu zari atan grup oyuna baslar. Her grupta yer
alan {i¢ 6grenciden birlikte ¢alismalar1 ve sectikleri sehirde yaptiklarini anlatan
climleleri gegmis zaman yapisint kullanarak yazmasi beklenir. Yazilmasi
hedeflenen ciimleler &rnekteki gibidir: Ornek: Kayseri’ye gittim. Erciyes

Dagi’nda kayak yaptim. Mant1 yedim.

» En az yanlis1 olan grup birinci olur.
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Ek 10. Tatil ve Yolculuk Yazma Sinavi

A2

19 —— —
A %\ ASAGIDAKI ORNEKTEKI GiBi E-POSTA YAZALIM.

f » R

Yabanci bir iilkede tatil yapiyorsunuz. Arkadasiniza e-posta yazimiz ve tatiliniz hakkinda bilgi veriniz.
Asagidaki bes secenekten iiciinii e-posta yazarken kullaniniz.

Tatilde nereye gittiniz? Tatilde neler yaptimz? Tatile kiminle beraber gittiniz? Orada hava nasildi? Oraya nasil
gittiniz?

ORNEK: ¥

= ) 4.l B - 0 A F AU E®EW == FEs
IE—
Merhaba Zeynep;

Nasilsin? Ben ¢ok iyiyim. Tatilim giizel gecti. Biliyorsun, ailemle beraber Kayseri’ye gittik. Kayseri’de
bir hafta kaldim. Hava ¢ok soguktu. Tatilde kayak yaptim, miizeye gittim, yiiriylis yaptim. Sucuk ekmek
yedim. Cok lezzetliydi. Her sey ¢ok giizeldi. Sen de bana e-posta yaz ve tatilini anlat.

Sevgilerimle.

Cemre.

- 4 i L A PKLERBEERRS

 P——
Merhaba Cemre;
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Ek 11. Oyun Uygulama Fotograflari
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Ek 12. Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmen Arkadasim,

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi doktora
programu dgrencisiyim. “Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi: Oyunlarin Yazma Becerisine
Etkisi” konulu doktora tezi hazirlamaktayim. Sizinle aragtirmama 11k tutmak igin birka¢ sorudan olusan
kisa bir goriisme yapacagim. Goriigme kayitlarini arastirmacilarin diginda herhangi birinin gérmesi
miimkiin degildir. Ayrica, aragtirma sonuglarini yazarken, bireylerin isimleri gizli kalacak ve kesinlikle

teze veya bir baska rapora yansitilmayacaktir.

Siimeyra AYIK

OGRETMEN GORUSME FORMU

1. Yabanci dil egitimine baslama yas1 ka¢ olmalidir?
2. Erken yasta baslanan yabanci dil egitimi ¢ocuk i¢in faydali midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6gretiminde en ¢ok zorlandiginiz

beceri hangisidir? Neden?

4. Derslerinizde yazma becerisi ¢aligmalarinda en ¢ok karsilagilan sorunlar
nelerdir? (Duruma uygun sézciik ve ciimlelerin kullanim, dil bilgisi kullanima,

yazim imla ve noktalama vb.)

5. Derslerinizde yazma becerisini gelistirmeye yonelik ne gibi ¢calismalar

yaptyorsunuz?

6. Erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda oyun kullanimi

hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

7. Derslerinizde oyunla 6gretim uygulamalarinin 6grencilere etkisi konusunda ne

diistinliyorsunuz?
8. Derslerinizde oynanan oyunlar 6grencilerinizin yazma becerilerini nasil etkiledi?
9. Daha sonraki derslerinizde oyunlardan yararlanmayi diistiniiyor musunuz?

10. Eklemek istediginiz baska bir sey varsa liitfen belirtiniz.
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Ek 13. Gonillii Katilm Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii Yabanct Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Doktora Program: ‘nda, Prof. Dr. Emine Yilmaz damsmanliginda yiiriitiilen
“Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi: Oyunlarin Yazma Becerisine Etkisi”
baslikli tez caligmasina veri toplamak i¢in hazirlanmistir. Calismanin yiiriitiilebilmesi igin
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna bagvurulmus ve gerekli izinler alinmistir.

Bu calismanin amaci, erken yasta yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda kullanilan
oyunlarin 6grenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki olasi etkisini arastirmaktir. Bunun
sonucu olarak, erken yasta yabanci dil 6gretimi alaninda kullanilacak olan 6zgiin oyunlarin dil
ogretiminde kullanilmasinin ne derece etkili olabilecegi hakkinda veri toplanacaktir.

Bu calisma kapsaminda, sizden elde edilecek biitiin veriler gizli kalacak ve sadece arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir. Kisisel gizliliginiz bu ¢aligmanin yayinlanacagi tiim sunularda
ve raporlarda korunacaktir. Caligmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Eger
calismanin herhangi bir asamasinda katki saglamaktan vazge¢mek ya da calisma hakkinda daha
fazla bilgi almak isterseniz bunu asagidaki iletisim sekillerinden biri ile bildirmeniz yeterli
olacaktir. Arastirma tamamlandiginda c¢aligmanin sonuglariyla ilgili bilgi almak isterseniz
kullandigimiz e-posta adresinizi ilgili bosluga yaziniz.

Calismaya katilmayi1 kabul ediyorsaniz, litfen bu formu imzalayiniz.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Tarih

Katihmci
Adi, soyadi :
Adres
Telefon
e-posta
Imza

Sorumlu Arastirmaci
Adi, soyadi : Prof. Dr. Emine YILMAZ
Adres :
Telefon
e-posta
Imza

Arastirmaci

Adi, soyad: : Stimeyra AYIK

Adres :

Telefon :
e-posta : sumeyra.ayik@hotmail.com
imza .
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Ek 14. Veli Formu

Ben Siimeyra AYIK, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Doktora Programi dgrencisiyim. “Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi: Oyunlarin Yazma Becerisine Etkisi” baslikli tez calismasim hazirlamaktayim. Bu
kapsamda tez ¢alismama yonelik veri toplayabilmek amaciyla Erciyes Gegici Egitim Merkez’inde
egitim ve Ogretimine devam eden 6grencilere hazirladigim oyunlart ve etkinlikleri uygulamay1
planlamaktayim. Bu calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna
bagvurulmus ve gerekli izinler alinmustir.

Bu ¢aligmanin amaci, erken yasta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilan oyunlarin
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmedeki olast etkisini aragtirmaktir. Bunun sonucu olarak,
erken yasta yabanci dil 6gretimi alaninda kullanilacak olan 6zgiin oyunlarin ¢ocuklara yabanc dil
ogretiminde kullanilmasinin ne derece etkili olabilecegi hakkinda veri toplanacaktir.

Bu calisma kapsaminda, velisi oldugunuz 6grenciden elde edilecek biitiin veriler gizli kalacak ve
sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Cocugunuzun kisisel gizliligi bu ¢aligmanin
yaymlanacag1 tiim sunularda ve raporlarda korunacaktir. Caligmaya katilim tamamen goniilliiliik
esasina dayanmaktadir. Eger calismanin herhangi bir asamasinda velisi oldugunuz 6grenci katki
saglamaktan vazgecer ya da ¢alisma hakkinda daha fazla bilgi almak isterse bunu agagidaki iletisim
sekillerinden biri ile bildirmesi yeterli olacaktir. Arastirma tamamlandiginda ¢alismanin sonuglariyla
ilgili bilgi almak istenilirse kullandiginiz e-posta adresinizi ilgili bosluga yaziniz.

Velisi oldugunuz 6grencinin ¢alismaya katilmasini kabul ediyorsaniz, Litfen bu formu imzalaymiz.
Zaman ayirdigimiz icin tesekkiir ederim.

Tarih

Ogrenci
Adi, soyadi
Imza

Veli
Adi, soyadi
Imza

Sorumlu Arastirmaci
Adi, soyadi : Prof. Dr. Emine YILMAZ
Adres :
Telelfon
e-posta
Imza:

Arastirmaci

Adi, soyadi : Stimeyra AYIK

Adres :

Telefon :
e-posta : sumeyra.ayik@hotmail.com
1mza .
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Ek 15. Cocuk Formu

Sevgili Kardesim,

Benim adim Siimeyra AYIK. “Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi: Oyunlarin
Yazma Becerisine Etkisi” baslikli tez galigmasi hazirliyorum. Calismanin amaci erken yasta
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda kullanilan oyunlarin siz &grenenlerin yazma
becerilerini gelistirmedeki olasi etkisini arastirmaktir. Arastirma ile yeni bilgiler 6grenecegiz.

Bu arastirmaya katilmani 6neriyoruz.

Bu arastirmaya katilacak olursan seninle Tiirkceyi 6grenmeni zevkli hale getirecek oyunlar
oynayacagiz. Bu arastirmanin sonuglart1 hem senin i¢in hem de senin gibi Tiirkge 6grenen
cocuklar icin yararh bilgiler saglayacaktir. Bu arastirmanin sonuglarini bagka arkadaslarimiza da

sOyleyecegiz, sonuglari bildirecegiz ama senin adini1 séylemeyecegiz.

Bu arastirmaya katilip katilmamak i¢in karar vermeden 6nce anne ve baban ile konusup onlara
danigmalisin. Onlara da bu aragtirmadan bahsedip onaylarini/izinlerini alacagiz. Bu arastirmaya
katilmak senin istegine bagl ve istemezsen katilmazsin. Bu nedenle hi¢ kimse sana kizmaz ya

da kiismez. Once katilmay1 kabul etsen bile sonradan vazgecebilirsin.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek olan sorulart istedigin zaman bana sorabilirsin.
Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirmaya katilmay1 kabul ediyorsan

asagiya litfen adini ve soyadini yaz ve imzani at. Zaman ayirdigin i¢in tesekkiir ederim.

Cocugun adi, soyadi:

Cocugun imzasi: Tarih:

Velisinin adi, soyadi:

Velisinin imzasi: Tarih:

Arastiricimin adi, soyady, iinvani: Siimeyra AYIK
Adres:

Tel:

e-posta: sumeyra.ayik@hotmail.com

Imza: Tarih:



Ek 16. Yazma Becerisi Degerlendirme Formu

En Yiiksek Puan  Alinan Puan
Bi¢im (15)
Kelimeler ve satir aralarinda uygun .
bosluk birakilmistir. (5)
Yazim kurallarima uyulmus, noktalama
isaretleri dogru ve yerinde kullanilmistir. 5
(5)
Okunakli bir yaz1 yazilmistir. (5) 5
Icerik (45)
Konuya uygun ciimleler kullanilmistir. 15
Konuya uygun kelimeler kullanilmistir. 15
Anlatimda biitiinliik saglanmistir. 15
Dil bilgisi (40)
Ekler anlamina uygun kullanilmistir. 20
Dil bilgisi kurallarina uygun ciimle 20

yapilar1 kullanilmistir.

174
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Ek 17. Etik Kurul Onay Formu

' T.C. ) )
(!-’) HACETTEPE UNiVERSITESI
¢ ‘ Rektorlitk

;lv{.'l, 2%

Say1 : 35853172/

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTIiTU MUDURLUGUNE

Ilgi:  07.12.2017 tarih ve 717 sayih yaziniz.

Enstitiiniiz Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi doktora programi dgrencilerinden Siimeyra
AYIK’in Prof. Dr. Emine YILMAZ damsmanliinda yiiriittiigii “Erken Yasta Yabanc Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Oyunla Ogretim Yénetimi Uygulamalar” bashkli tez ¢alismasi,
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 19 Aralik 2017 tarihinde yapmis oldugu toplantida

incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.
)0 \)ﬂﬁ

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektdr Yardimeis:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ayrinuh Bilgi igin:
Yazi Iyleri Miidiirliigii
0(312) 305 1008

Hacettepe Universitesi Rektorliik 06100 Sihhiye-Ankara
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 » Faks: 0 (312) 311 9992
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr - www.haceticpe.edu.tr



HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ CALISMASI ORiJiNALLiK RAPORU

HACETTEPE UNIiVERSITESI )
) TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU }
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILIM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih: 11/11/2019

Tez Bashig1 / Konusu: ERKEN YASTA YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMi: OYUNLARIN YAZMA BECERISINE
ETKISI

Yukarida bashigi/konusu goésterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana béliimler ve d) Sonuc
kisimlarindan olugan toplam 137 sayfalik kismina iligkin, 27/11/2019 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan
Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik orani %5 ‘dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar1 harig,
2- Kaynakga harig
3- Alntilar hari¢/dahil
4- 5kelimeden daha az értiisme iceren metin kisimlari haric

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’'ni inceledim ve bu Uygulama Esaslar’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez
calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

11/11/2019
Ad1 Soyadi: Siimeyra Ayik

Ogrenci No: N13245179 z

Tiirkiyat Arastirmalari Anabilim Dali
Anabilim Dali:

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Doktora Programi

Statiisii: [_] Y.Lisans Doktora [] Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

Prof. Dr. Emine\Yilmaz
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Ek 19. Turnitin Benzerlik indeksi

ERKEN YASTA YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMI:
OYUNLARIN YAZMA BECERISINE ETKISI
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