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OZET

Bu aragtirmada, dgretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
ogretiminin, Ilkdgretim Okul Oncesi Ana Smifi 6grencilerinin 6renme ve hatirlama

diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir.

Bu baglamda, aragtirmada 1) gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci
dil 6gretimi (Ingilizce), uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel materyal destekli yabanci
dil (Ingilizce) 5gretiminin uygulandigi kontrol grubunun 6grenme diizeyleri arasinda
anlaml: bir fark olup olmadigy, 2) 6gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil
gretimi (Ingilizce), uygulandig1 deney grubu ile, geleneksel materyal destekli yabanc dil
(Ingilizce) ofretiminin uygulandigi kontrol grubunun hatilama diizeyleri arasinda

anlamli bir fark olup olmadig arastirilmigtur.

Bu deneysel ¢alisma Tirdii Yiiziincii Yil Ilkdgretim Okulu Ana Sinifi
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. 23 6grenci deney grubunda, 23 6grenci
kontrol grubunda yer almistur.

Karsilagtirmada datalarin elde edilmesi igin 6n test-son test deseni uygulanmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma
kullamilmistir. Tki grubun 6n test-son test sonuclarmm ortalamalarmin karsilastiriimasi

i¢in “t” testi uygulanmistir. Bu aragtirmanin sonuglart sunu géstermistir :

1. Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce) ogretiminin
uygulandig1 grup (deney grubu) ile geleneksel materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
6gretiminin uygulandig1 grubun (kontrol grubu) 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir

fark oldugu bulunmustur.

2. Opretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (ingilizce) ogretiminin
uygulandig1 grup (deney grubu) ile materyal destekli yabanci dil (Ingilizce) 6gretimin
uygulandig1 grubun (kontrol grubu) hatirlama diizeyleri arasinda anlaml bir fark oldugu
bulunmusgtur.



SUMMARY

The main goal in this study is to examine the effect of using instructional
technologies and material development on learning and recall levels in foreign language

teaching (English) among the students at pre-school.

In this context, it was investigated 1) whether there is a significant difference
between the learning level of the group which was supported with instructional
technologies and materials and the group which was supported with traditional materials
and 2) whether there is a significant difference between the recall level of the group
which was supported with instructional technologies and materials and the group which

was supported with traditional materials.

This experimental study was conducted with 46 students (23 students were in the
experimental group and 23 in the control group) at Tiirdii Yiiziincti Y1l Primary School of

pre-school students.
A pretest-posttest design was set up in order to gather comparative data.

Some of the data yielded from the research was tested by means, standart
“t”

deviations of the pretests and posttests. To compare the means from sets of scores, a

test employed. The results of the research revealed that:

1) There is a significant difference between the learning level of the group which
was supported with the instructional technologies and material and the group which was

supported with the traditional materials.

2) There is a significant difference between the recall level of the group which
was supported with the instructional technologies and material and the group which was

supported with the traditional materials.
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BOLUM I
GIRIS
Bu bolimde problem durumu, aragtirmamin amact ve Onemi,

problem ciimlesi, denenceler, sayiltilar, sismirlhiliklar ve tanimlar verilmistir.
Problem Durumu

Ekonomik, siyasal ve kiiltiirel bir kiiresellesmeye dogru biiyiik
admmlar atilan su yillarda, Ozellikle bilim ve teknoloji alamndaki
gelismeler, kitle iletisim araglarinin yayginlasmasi, dig turizmin &nem
kazanmasi, kiiltiirel ve ticari iligkilerin artmasi, uluslar arasi iligkileri daha
da yogunlagtirmakta ve uluslar arasi iligkilerin kurulmasi ve devaminin
saglanmasimnda da bu iilkelerin dillerini 6grenmek c¢ok biyik bir

gereksinim olarak ortaya ¢cikmaktadir.

VII. Bes yilhk Kalkinma Plamnda (1995) iyi yetismis geng
niifusun, gerek iilkemizin rekabet gliciintin artmasinda, gerekse A.B. ile
entegrasyon bakimindan Tiirkiye’nin en biiylik avantaji olacagi, bu
cercevede dig diinyaya agik, evrensel degerlere, yeni diislincelere acik,
teknoloji ¢aginin ve gliniimiizde goézlenen kiiresellesme ve entegrasyon
siireclerinin ortaya cikardifi yeni gereksinimleri karsilayacak insan
giictiniin egitim diizeyinin, rekabet giictinii artiracak sekilde gelistirilmesi
esas almmigtir (Akt: Cihan, 2001; 10).

Bu cercevede, egitim programlari, §gretim yontem ve teknikleri ile
egitim ara¢ ve gereclerinin kalkinma amaclann ve teknolojik gelisme
acisindan ele alinarak evrensel Olglitlerde diizenlenmesi, egitimin her
kademesinde yabanci dil Ogretiminde iyi bir ortamin hazirlanmasina

agirlik verilmelidir.

Ekonomik, politik ve sosyal alanda gelismis iilkeler ile giderek
artan dis iligkilerimize bagli olarak ortaya ¢ikan toplumsal ve bireysel
gereksinimler, iilkelerin egitim sistemlerinde yeniden yapilanma yoluna
gidilmesine neden olmugtur. Son yillarda iilkemizde atilan en Onemli

adimmlardan birisi, zorunlu temel egitimin sekiz yila c¢ikarilmasi olmus,



zorunlu temel egitimin sekiz yila cikanlmasi projesi kapsaminda yapilan
degisiklikler ile daha 6nce 6. simfta baglayan Yabanci Dil $gretiminin,
1997-1998 §gretim yilindan itibaren denenerek degistirilmek tizere 4. ve 5.
siiflarda uygulamaya koyulmasi karann almmmustir. Yabanc: dile
baslangicin ilkokul donemine kaydirilmasi cabalar1 bagladigindan beri
yabanci dille ilk kargilasmanin nasil olacag tartisilmaktadir.

1995 yiinda ECWP’nin (European Commision White Paper)
egitim-6gretim ile ilgili olarak hedefledikleri ve A.Beye iiye iilkelerin
belirledikleri yabanci dil 6grenmeye baslama yaslar incelenecek olur ise,
yabanci dil Ogretiminin Tiirkiye’dekinden ¢ok daha erken yaglarda
baglatildig: goriilecektir. Bu komisyonun hedefleri arasinda, dgrencilerin
erken yaslarda A.AB’ye iliye en az iki iilkenin dilini §grenmesi,
egitimcilerin, yenilik¢i dil 6gretim metotlanina tesvik edilmesi, okul
déneminde, topluluga iiye tlkelerde konugulan dillerin giinlik
kullanimimin saglanmasi, Ogrencilerin, erken yaslarda topluluga {iye
iilkelerin  dillerini  ve  Kkiiltiirlerini  6grenmeleri ~ konusunda
bilinglendirilmeleri bulunmaktadir. Bu kapsamda, topluluga iiye olan
iilkelerin beIifledigi zorunlu yabanci dil $grenmeye baslama yaslan
asagidaki gibidir;

Avusturya 6, Belcika 8-10, Danimarka 10, Finlandiya 9, Fransa 10,
Almanya 10, Yunanistan 9, irlanda 6, Italya 7, Liikksembourg 6, Hollanda
10, Portekiz 10, Ispanya 8, Isveg 11 ve Ingiltere 6’dir (Epsaweb, 2003; 4).

Ozel Okullar Derneginin ifade ettigi gibi, kiiciilen diinyada yabanci
dil politikasi, barig politikasinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Bu
baglamda gen¢ kusaklarin barig bilinciyle yetismelerini saglama
arayisinda, erken yaslarda yabanci dil 6grenmek kaginilmaz bir zorunluluk
haline gelmistir. Ustiine iistliik artk yabanci dil 6gretiminde tek bir
yabanci dil 6grenilmesinin gerekliligi yerini yavas yavas, birden fazla
yabanci dil dgrenilmesine birakmaktadir. Nitekim, Tiirkiye’de de Avrupa
Birligine Giris Sﬁrecinde Tirk Egitim Sisteminde Yabanci Dil Egitimi ve
Kalite Arayist Sempozyumu’nda, Avrupa Birligi’nin yabanci dil egitimi

politikalar1 dogrultusunda sunulan bilgiler is18inda, katihimcilarin oy



birligi ile kabul ettigi “Sonug Bildirgesi” asagidaki gibidir (Ozel Okullar
Dernegi, 2003;1);

1.Dilin dogal olarak dogustan gelisen bir olgu oldugu goz Oniine
alinarak ve bireylerin ana dillerini bu siire¢ icinde c¢ok iyi dgrendikleri
dikkate alinarak, yabanci dil §greniminin de erken evrelerde 6zellikle de
okul oOncesi donemden baglayarak ana dil ile birlikte verilmesinin,
dinyadaki cesitli iilkelerden sunulan Omekler ile, uygun bir yaklasim

oldugu vurgulanmustir.

2.Yabanci dilin erken evrelerde sunulmasinda “firsat pencereleri”
kavramu 1s1ginda cocuklarin norolojik, biligsel, duyussal ve sosyal
gelismelerine kosut olarak one siiriilen dogal yontemin igerdigi oyunlar,
sarkilar, tekerlemeler, 6ykiiler ve bilgi ile iletisim teknolojilerinin de ise
kosuldugu yaratict etkinliklerin cocugun Ogrenim siirecinde etkin

katilimin saglamasi agisindan uygun oldugu vurgulanmustir.

3.Yabanci dil dgretiminde agirlikli olarak yabanci dilin kurallarim
Ogretmeye yonelik uygulamalardan kagimilmasi, okul 6ncesi dénemde
yabanci dilde dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmesi gerektigi,
ana dilde ise okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasinin uygun olacag

belirtilmistir.

Dogdu ve Arslan’in da ifade ettigi gibi; 6grenme psikolojisinin
verilerine goére bireylerin, 6frenme hiz ve yetenekleri acisindan,
birbirlerinden farkli olduklar1 bilimsel olarak saptanmugtir, ayrica
egitimciler ile psikologlar da geleneksel smif ortamlarinda yapilan
egitimin, yeterli Olctide bilgi kalicilifi saglayamayaca@i goriisiinde

birlesmektedirler (Dogdu ve Arslan, 1993;7).

Egitim dogas1 itibann ile dinamik bir siirectir ve artik c¢agdas
egitimde geleneksel G6gretmen-ogrenci-kitap iicliisii bu dinamik sistem
icerisinde yeterli gorillemez. Bu baglamda, eger 6grencilerin de bireysel
nitelikleri goz oniinde bulundurulmaz ise, s6z konusu egitim bir bilgi
aktarimindan 6teye gecemeyecektir. Kalici 6grenmenin gerceklesebilmesi

i¢in, sunulan bilginin 6grencinin yasantisi haline gelmesi gereklidir. Bu



acidan degerlendirildiginde Etiz’in de ifade ettigi gibi, giiniimiiziin egitim
diinyasinda 6gretmenin gorevi, siftaki agirlik noktas: roliinii iistlenmek
degil, 6grenme siirecini diizgiin planlayarak, 6grencinin kendi kendisine
dgrenmesini olas1 kilarak, Sgrenciye 6grenme yollanm dgretmektir. Bu
cercevede Ogretmen geleneksel kimliginden siyrilarak, bir miihendisin
hammaddeyi iiriine doniigtiirmesi gibi, kuru bilgiyi davramsa
doniistiirecektir, yani bir anlamda bir “egitim mithendisi” olarak hareket
edecektir (Etiz, 1996;1).

Dil Nedir?

“Dil Nedir?” sorusu, tipki biyolojinin cevap getirmeye calistify,
“Canli Nedir?” sorusu gibi, dilbiliminin temel sorusu olarak kabul
edilmektedir. D6rt bir yammmizin géze carpan farkli birgok dil ile ¢evrili
oldugunu sdyleyen Trask’in diisiincesi, bu dillerin sahip olduklarn1 ortak
Ozellikleri tamimlamak icin yapilmasi gereken en iyi seyin, bu dillerin
adamakilli incelenmesinin gerekliligidir. Bu incelemenin yapilabilmesi
icin gerekli olan ilk olciit, dil olarak nitelendirdigimiz sistemin, bir
zamanlar ya da giliniimiizde bir grup insan tarafindan ana dil olarak
kullaniliyor olmasidir (Trask 2001: 1). Bazen bir dilin Pidgin dili (yan
bozuk Ingilizce, yan Cince karisimu, tiiccarlar ile hizmetkarlar arasinda
kullanilan bir dil) gibi, ana dil olup olmadig1 ¢ok net olmadig: i¢in, dil
olarak kabul edilmesinde temel alinan ana dil olma 6l¢iitii ok da giivenilir
bir Slgiit degildir. Buna ragmen, bu tiirden diller ile dilbilimciler ¢ok sik
ilgilenmislerdir, c¢iinkii bir ana dil olmamasina ragmen Pidgin dili, dilin
dogasna 151k tutabilecek niteliktedir. Trask’mn diistincesi (Trask, 2001; 2),
herhangi bir kaynaktan, dilbiliminin temel sorusuna isik tutacak, faydah
olabilecek, dikkate deger bir bilgiyi, gereksiz goérerek, geri cevirme
akilsizhigma diisebiliriz, fakat aym zamanda da Oniimiize ¢ikan ve bize
belli belirsiz dili cagrigtiran her seye dil adini verme yanilgisina diismekten
de kacinmaliyiz. Ornegin; insanlarn disinda kalan canlilarin isaret
sistemleri, bunlar {izerinde durulmas: gereken ve belki de dilin dogasina
151k tutabilecek nitelikteki sistemlerdir, fakat bunlar kati surette dil

degildirler. Oyle ise dilbiliminin temel sorusuna yamit getirme cabasi



icerisindeki dilbilimcilerin acaba dilin hangi 6&zellikleri {izerinde

durduklarn: ve dili nasil tanimladiklarina bir g6z atmak gerekir ise;

Mc Manis, Stollenwerk ve Zheng-Sheng insan dilinin en genel
Ozelliklerini sOyle Ozetlemektedirler, her dil kendi icinde karmagsiktir,
higbir dil bir digerinden daha iyi, daha a¢ik, daha mantikli ya da daha
gelismis degildir. Karmagik olmalarina ragmen her dil sistematiktir. Dil,
ses sisteminden, konusmanin orgiitlenmesine kadar yer alan birgok sathada
sistematiktir. Bazen bu sistematikligin goérilmesi, iki sebepten dolay1
giiclesir; Dilde varolan karmasikliklar, dilin diizenliliklerini gizler. Gergcek
konusma dilinde duraklamalar, hatalar, degisiklikler, bdliinmeler,
karisikliklar ve yanlis anlamalar olabilir.

Dil sistematik olarak insandan insana, bolgeden bolgeye ve
durumdan duruma degisir. Dillerin Orgiitlenmesinde sasirtict farkliliklar

vardir.

Varolan farklihiklara ragmen biitiin dillerde bulunan evrensel
Ozellikler vardir, aym1 zamanda bir dilde bulunan fakat diger hicbir dilde

bulunmayan 6zellikler de vardir.

Bircok karmasik kural dahilinde bir dili kullaniyor olmamiza
ragmen, bunu top atmak ya da bisiklet siirmekten daha bilingli bir sekilde
yaptigimiz sdylenemez (Mc Manis, Stollenwerk ve Zheng-Sheng, 1987; 1-
3).

Mc Cormick dili su sekilde tanimlamaktadir; “Dil, bireylerin ifade
etmek istedigi mesajlarin hem nitelik hem de sayisal yonden artmasi, jest
ve mimikler ile olan iletisimin yetersiz kalmasi sonucunda, isaret ve
sembollerden olusan bilginin, iletigim icin kullamlmasidir” (Akt: Solmaz,
1997; 3).

Dilin anlam bilgisi (semantik), sesbilgisi (fonetik), ciimle bilgisi
(syntax) ve kullamim bilgisi (pragmatik) denen dort 6geden olustufunu
savunan Bloom ve Lahey, dort elemamin dili birlikte olusturmast

durumunu s6yle aciklamaktadirlar:



“Dil, belirli bir baglam icinde, belli bir amag¢ ya da kullanim i¢in,
icerik ya da anlamin, bir dilbilimsel bicim ile kodlanmasi ve
simgelenmesidir” (Akt: Ahioglu,1999; 5).

Aksan dili; Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan &geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktariimasini saglayan cok y6nlii, cok gelismis bir dizge olarak
tammlamaktadir (Aksan, 1995; 4).

Alpoge ise dili ; “Dil, diistince ve duygulari anlatmada ve
O0grenmede, algilananlart deneyimleri aktarmada soru sormak, emir
vermek ve istekte bulunmak gibi fonksiyonlar1 gerceklestirmede kullanilan
bir ara¢” olarak gérmektedir (Alpdge, 1991; 5).

Son olarak da, lilkemizdeki 6nemli dilbilimi uzmanlarindan birisi
olan Muharrem Engin ise, dili soyle tamimlamaktadir; “Dil insanlar
arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlan iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun
ortak mal1 olan sosyal bir miiessesc; seslerden riilmiis muazzam bir yapy;
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar ve sozlesmeler
sistemidir” (Akt: Iseri, 1996; 21).

Ana Dil ve Yabanci Dil Nedir?

Her insanin dogustan dil yetisine sahip oldugunu sdyleyen Mc
Manis, Stollenwerk ve Zheng-Sheng, sahip olunan bu yetinin de herhangi
bir dil ile smirli olmadiim soylemektedir. Birey dogdugu andan itibaren
icinde bulundugu toplumun dilini yasayarak Ogrenir. Bu olusum dil
edinimidir. Dil edinimi birdenbire gerceklesmez. Bir siireci zorunlu kilar.
Bireyin dogumuyla birlikte en yakin iligkide bulundugu kimselerin dili,
onun ana dilini olugturur. Anadilin gelisimi bireyin zihinsel ve fiziksel
gelisimiyle yakindan ilgilidir. Bireyin ana dil edinimi duyma, gézlemleyip
sozle davrams ve nesneler arasinda zihinsel bir bag kurma, taklit etme
basamaklarini takip eder. Ana dil dogal olarak edinilir. Programli degildir.
Ana dil edinimi amach bir 6grenme olmayip, birey icin sosyal bir varlik

olmanin geregi ve sonucudur. Birey 6grendigi dili yasamin her durumunda



aktif olarak kullamr. S6zlii dilin yaminda Kkigiler arast iligkilerde
(iletisimde) anlamu pekistirici ve anlamayi kolaylastiric: dil dis1 6geleri de
durumla birlikte &grenir. Omegin, bir Tiirk ailenin iginde emeklemeyi,
yiriimeyi ve konusmayi 6grenmis Ingiliz kdkenli bir ¢ocugun ana dili
Tiirkge’dir (Mc Manis, Stollenwerk ve Zheng-Sheng, 1987; 3-5).

Yabanc: dili, bireyin icinde bulundugu ¢evrede konusulmayan bir
dil olarak tammlayan Sahin, bu dilin bireye her bakimdan yabanci
oldugunu ve belirli amaglar dogrultusunda Ogrenildigini, ana dil &g-
retiminde oldugu gibi okulda belirli bir temel iizerine yiikselmedigini
soylemektedir (Sahin, 1996; 17).

Ogrenme -Ogretme Siireci

insanoglunun dopustan getirdigi icgiidiisel davramslar, yok
denecek kadar azdir ve bu davramslar ¢cevreye uyum saglamada yetersiz
kaldiklan i¢in, insanlarin hayatlart boyunca birtakim bilgileri §grenmek
mecburiyetinde oldugunu sdyleyen Selguk, 6grenmeyi, yasanti ya da
uygulama sonucu meydana gelen olduk¢a devamli degisiklikler olarak
tanimlamaktadir (Selguk, 1992; 91).

Ogrenme kelimesi, birgogumuza ders calismayr ya da okulu
cagnistirir diyen Woolfolk, Ogrenmenin okulda gordiigiimiiz geometri,
fizik gibi okul 6grenmeleri, ya da gelistirmeye ¢alistifimiz yemek yapmak,
sarki sOylemek gibi beceriler ile kanstinlmamas: gerektigi tizerinde
durmaktadir. Her giin yeni birseyler Ogreniriz, bebekler yiiriiteclerini
hareket ettirmek icin bacaklarindan giic almayi, gencgler dans etmeyi,
 yetigkinler rejim yapmaktan vazgecip kendilerini zinde ve formda tutacak
egzersizleri yapmayi $grenirler. Woolfolk bu bilgiler 151¢inda 6grenmeyi,
kiginin davramslarinda ya da bilgisinde, deneyimleri sonucu olarak
meydana gelen kalic1 degisiklikler olarak tanimlamaktadir. Iyi ya da koti
bu degisiklikler kiginin istegine bagh ya da istemeden gergeklesebilir. Bu
degisikliklerin 6grenme olarak tanimlanabilmesi igin ise, bir bagka kisi ya
da kiginin kendi c¢evresi ile etkilesimi sonucunda gergeklesmesi
gerekmektedir. Her normal insanin bedensel gelisiminin dogal bir getirisi

olarak yiiriimesi ya da hastalik, yorgunluk ve achk sonucunda ortaya ¢ikan



gecici degisiklikler genel 6grenme tamm igine girmemektedir (Woolfolk,
1990; 156-158).

Lefrancois ise dgrenmeyi, kisinin tecriibeleri dogrultusunda, bilgi,
yeti, aligkanlik, davramig ve inan¢ edinimi olarak tamimlamaktadir
(Lefrancois, 1996; 80).

Egitimin hedeflerinin 6grenme yoluyla gergeklestirildigini
sOyleyen Fidan, Ogrenmenin igerigini hedeflerin belirledigi, icerigin
kiiltiirden kiiltiire degistigi, ancak 6grenmenin evrensel oldugu tizerinde
durmakta, O6grenme-6gretme siireclerinin birbiriyle i¢ ice iki etkinlik
oldugunu soylemektedir (Fidan, 1996; 10).

Ertirk ise Ogrenmeyi, “yasanti iirlinii ve nispeten kalici izli

davrams degismesi” olarak tanimlamaktadir (Ertiirk, 1998; 78).

Ogretme, bireyin davranislarinda, kendi yasantis1 yoluyla degisiklik
yapmaktir diyen Ozgelik, davraniglarda meydana gelen degismenin bireyin
kendi yasantilarmin bir {irlinii oldugu ve bu nedenle de ogretme
etkinliginin de, bireyin belli davramig degisiklikleri ile sonuglanacak
yasantilar gecirmesini saglama eylemi olarak da tanimlanabilecegini
soyler. Ogretme ve oOgrenme, aym siirecin iki degisik noktadan
goriiniisleridir diyen Ozgelik, bu ikisinde de s6z konusu olanin aym siireg
oldugu ve buna davranis degistirme siireci denebilecegini sdyler. Bu
stirece davramig degismesini saglayan dis kaynak ac¢isindan bakildiginda
olup bitenin 6gretme ve Ogretim oldugu, aym siirece davranist degisen
birey agisindan bakildiginda ise olup bitene 6grenme denecegini, bu
" nedenle de s6z konusu siirece genellikle o6gretme-6grenme siireci
denildigini séylemektedir (Ozgelik, 1998; 1).

Giiniimiizde gecerligi olan 6grenme-6gretme siirecinde, 6grencinin
bilgideki anlama, kendisinin ulagmasimt esas alan modeller iizerinde
duruldugunu s6éyleyen Gorgen’e gore; anlama modelleri ile ilgili yapiy1
olusturmak icin atilacak ilk adim, 6grenme-Ggretme siirecinde bulunan
ogelerin bir taslagmn olusturulmasi olmalidir(Goérgen, 1997; 3). Bu

gercevede Gorgen, Mayer’in Ogrenme-Ogretme siirecinin dgelerini su



sekilde aktarmaktadir; “Ofrenme-Ogretme siireci, Ogrenme materyali,
dgretim yontemi, 6grenen 6zellikleri, §grenme siireci, 6grenme iirlinleri ve

ogrenen davramsi olmak iizere alt1 §geden olugmaktadir”.

SEKIL 1. Ogrenme Ogretme Siirecinin Ogeleri (Mayer)

dgrenme
matferyali

ogretim OZrenme §8renme © Ogrenen

| yéntemi silreci driinleri | [7] davrang

dgrenen

szellikleri

|

(Akt:Gorgen, 1997; 4)

Bu siirece gore, 6grenen ozellikleri, bireyin Ogrenme ortamina
getirdigi onceki Ogrenme ya da yeterlikler iken, G6grenme materyali,
dgrenciye kazanmas: i¢in sunulan konu alam igerigi; 6gretim yontemi,
materyalin Ogrenene sunulmasinda kullanilan yontemlerdir. Bu ii¢ oge,
dgrencinin bilgiyi kodlama yolu olan dgrenme siirecini etkiler. Bu siireg,
dgrencinin bilgiyi secmesi, diizenlemesi ve biitiinlestirmesi gibi 6grenme
esnasindaki icsel biligsel siirecleri kapsar. Bu siirecte 6grencinin segici
dikkatini dersteki kavramsal bilgiye dogru (6nemli hedefler durumlar ya
da hareketler) c¢ekilmesi, gerekli agiklamalar cercevesinde bilginin
diizenlenmesi (i¢ baglantilar olusturulmasi), bilgi ile diger ilgili bilgilerin
biitiinlestirilmesi (dis baglantilan olusturmasi) beklenir. Ogrenme firiinleri
ise dgrencinin 63renme sonunda kazandig1 bilgi ve becerilerdir. Ogrenme

sonunda bu bilgilerin davramsa doniismesi beklenir.

Ogrenme ve 6gretimin diizenlenmesi ile ilgili olarak son yillarda

yapilan aragtirmalarda, agirlikhi olarak biligsel psikolojiye yer verildigi
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goriilmiistiir. Fakat, biligsel psikolojideki gelismelerin yan sira, davranisgi
psikolojinin de §gretimin diizenlenmesinde 6nemli bir yeri vardir. Her iki
kuram da Ogretimin diizenlenmesi ve gelistirilmesi ile ilgili 6nemli
onerilerde bulunmaktadir. Her iki kuram grubunda da &grencinin
ogrenmede aktif olmasi gerektigi vurgulanmakla birlikte, 6gretim sirasinda
Ogrencilere temel olarak farkli roller yiiklendigi goriilmektedir. Bu
durumda 6gretim swrasinda 6grencilere verilecek mesajlarin da bu iki
psikolojik yaklasima uygun olarak farkhh bir gekilde diizenlenmesi
gerekmektedir (Senemoglu, 2001; 383).

Erden ve Akman, davramiscilara gére 6grenmeyi, 6gretim sirasinda
verilen uyaricilarla, pekistirmeyle giiclenen ya da pekistirmemeyle
zayiflayan Ogrenci tepkileri arasindaki nedensel iligkinin bir iiriinii olarak
tammlamaktadirlar (Erden ve Akman, 1995; 120).

Erden ve Akman’a gore, (1995; 121) biligsel yaklasimda ise
Ogrenme, dogrudan goézlenemeyen igsel bir siirectir. Biligsel yaklagim
benimseyenler daha ¢ok, 6grenmenin dogrudan gozlenemeyen algi, bellek,
duyus, yaratictlik, hatirlama gibi icsel siiregleri ile ilgilenmektedirler.
Bireyde meydana gelen davramis degisikligini ise igsel siireclerin diga

yansimasi olarak kabul etmektedirler.

Biligsel kuramcilann 6grenme ile ilgili goriislerini 6zetlemek
gerekir ise, bilgiyi isleme kuramu, biligsel 6grenme kuramlarnmn bir

sentezi olarak verilebilir.
Bilgiyi-isleme Kuramma Gore Ogrenme

Bilgiyi-igleme kuramini, 6grenmeyi bilgi isleme fonksiyonunu
saglayan bir siirecler biitiinii olarak goren Woolfolk (1990; 231), bu
kuramin, temelde su sorulara cevap aradigim soylemektedir: Insan zihni
bilgiyi nasil kazanir? Ne kadar bilginin 6grenildigini ne belirler? Nigin bir
kisim bilgiler uzun siire hatirlanirken digerleri unutulur? Bilgiyi-isleme
kuram: bu sorulara cevap vermek icin, 6grenmenin insan beyninde nasil

meydana geldigini gosteren bir sema Onermektedir. Bu aragtirmada
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Atkinson & Shiffrin (1968); R. Gagne’ nin (1985) bilgiyi isleme

modellerinin bir sentezi olan asagidaki model alinmistir.

SEKIL 2. Atkinson & Shiffrin ve R.Gagne’nin Bilgiyi isleme

Modellerinin Sentezi
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Fakat Geri Getirilmesi Miimkiin

J

(Akt: Woolfolk,1990; 230)

Bu model temelde {i¢ 6geden olusmaktadir. 1) Duyusal kayit, 2)

Kisa siireli bellek, 3) Uzun siireli bellek. Ayrica bu 6gelere ek olarak

yiirtitiicii kontrol siiregleri bulunmaktadir.

Duyusal Kayit

Duyusal kaydin, c¢evresel uyaricilarin, basta gozler ve kulaklar

olmak iizere alicilar olarak nitelendirilen duyu organlarimizla alinmasi
oldugunu ifade eden Selcuk (1992; 128), bu girdilerin norolojik isleyisinin
cok kisa siirdiiglinii sOylemektedir. Bu siire gorsel duyumlarda bir
saniyeden daha az (yaklasik yarim saniye) isitsel duyumlarda ise yaklasik
dort saniye kadardir. Eger dikkat ve ileri diizeyde isleme saglanmaz ise

azalarak kaybolur. Duyusal kayittaki bilgi dis cevrenin ilk izi ve gevresel
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uyaricilarin tam bir kopyasidir. Daha uzun siireli depolanmak istenen
bilgiler buradan kisa siireli bellege alinmaktadir. Bu noktada meydana

gelen siirece secici algi denmektedir.
Kisa Siireli Bellek

Bellek izi birakmayan materyali algiladiktan sonra, birkag saniye
gibi ¢ok kisa bir siire i¢in zihinde tutmay: saglayan ve o materyal ile ilgili
karar verildikten sonra materyalin tamamen zihinden kaybolmast ile
sonuglanan hatirlama siirecini kisa siireli bellek olarak tammlayan Selguk
(1992; 128), kisa siireli bellegin duyusal kayittan ve uzun siireli bellekten
bilgi alarak bilgi akisim diizenledigini s6ylemektedir. Az da olsa bilgi
depolama kapasitesine sahip olan kisa siireli bellek, belirli bir anda lazim
olup ondan sonra unutulmasinda sakinca olmayan telefon numarasi gibi
materyallerin  alinmasinda  kullamlir. Ornegin, telefon numarasinin
goriintlisii kisa siireli olarak retinamn {izerinde kalmakta ve hemen
unutulmaktadir. Kisa siireli bellege bilgi depolamas: devir yapilmadig:
taktirde kisa stirmektedir (20-30 saniye) diyen Fidan (1996; 72), kisa siireli
bellekte bilingli olarak bilginin farkina varilmadigini, kisa siireli bellekte
bilginin depolanma siiresinin, igcsel devir yapilarak artirilabilecegini
soylemektedir. Ancak devir yapilan bilgi siirekli kullanilmadig: taktirde

unutulabilmektedir.

Ogrenmede dikkate alinmasi gereken diger bir nokta ise, kisa siireli
bellegin kapasitesidir. Miller birgok aragtirmayr incelemis ve aragtirma
bulgularina dayanarak kisa siireli bellek deposunun limitini 7 birim olarak
kabul etmistir. Ortalama olarak bu hafiza kapasitesinin sinirlar1 7+2 olarak
degisebilmektedir. Kisa siireli bellek 6grenme siirecinin ilk agamasi oldugu

icin kapasitesi 6grenme giicliigiinii etkilemektedir (Gagne, 1987; 57).

Kisa siireli bellegin kapasitesini artirmak icin maddeleri gruplama
ve Orgiitleme islemi kullanildigim belirten Driscoll, bilgi daha genis
tiniteler icerisinde Srgiitlendigi zaman oGrgiitleme, hafiza yiikiinii azalttig1
i¢in kisa siireli bellegin daha fazla bilgiyi kullanabildigini séylemektedir
(Driscoll, 2000; 81).
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Uzun Siireli Bellek

Gagne (1987; 63), uzun siireli bellegin sahip olunan biitiin bilgiyi
depoladiginy, fakat hemen kullanilmadigini, genelde uzun siireli bellekteki
bilgi deposunun siirekli oldugu kabul edildigini ifade etmektedir. Bilgi,
calisan bellek ve uzun siireli bellekte cesitli sekillerde simflanarak,
orgiitlenerek ve anlam  kazandirilarak, uzun siireli  bellekte
depolanmaktadir. Bilgi akisi uzun siireli bellekte durmaz, siirekli caligan

bellege geri gelmektedir.

Uzun siireli bellege gelen bilgi buraya bir kodlama siirecinden
gelmektedir ve kodlama, yeni bilginin bellekteki mevcut bilgi ile
biitiinleserek transfer edilmesi siirecidir diyen Driscoll (2000; 83), uzun
siireli bellekteki bilginin depolanmak i¢in iki sekilde kodlandigini ifade
etmektedir: 1. Episodik hafiza, 2. Semantik hafiza. Episodik hafiza yagant
icindeki olaylarin hatirlanmasidir. Uzun siireli bellekte bir zaman mekan
olay1 olarak depolanan episod ¢aligan hafizaya geri getirildiginde yeni
alinan diger bilgi ile biitiinleserek semantik bir anlam kazanir, bu anlaml
ardisik diigiince semantik hafiza olarak depolama fonksiyonunu yerine

getirir.
Calisan Hafiza

Kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek arasinda meydana gelen ve
kisa stireli bellek igerisinde kabul edilen bir bellek ¢esidi daha oldugunu ve
bu bellek cesidinin calisan bellek olarak adlandirildigim ve bilgiyi-isleme
kuraminda bilinglilik merkezi olarak kabul edildigini ifade eden Lefrancois
©(1996; 124 ), temelde c¢alisan bellegin li¢ ana gérevi oldugunun kabul
edildigini belirtmektedir. 1. Devir, 2. Maddenin eslestirilmesi ve taninmasi
amaci ile uzun siireli bellekten calisan bellege geri getirilen 6nceden
depolanmis bilgi ile yeni alinan bilginin kargilagtinlmasi. 3. Uzun siireli
bellekten geri getirilen orgiitlenmis bilgi biitiinii ile, 6grenilecek olan yeni

materyalin birlegtirilmesi ve biitiinlestirilmesidir.
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Hatirlama ve Unutma

Oprenilmis olan bilgi ve becerilerin ihtiyac duyulduu anda
hatirlanmasi, 6grenme ile ilgili onemli bir siirectir diyen Woolfolk (1990;
244), kisaca hatirlama diyebilecegimiz bu siirecin, herhangi bir bilginin
geregince Ogrenilip Ogrenilmedifini  anlamak igin temel bir Olgiit
niteliginde oldugunu ifade etmektedir. Ogrenilen bilgilerin hatirlanmast
ogrenci basarsi ile de gok yakindan ilgilidir. Ogrenciler arasindaki yetenek
farkliliklari, 6grenme ortamu ve sartlari, §grenme derecesi, Ogrenilen
malzemenin niteligi, 6grenilen bilgilerin kullamilis sikhigr gibi pek ¢ok
etken hatirlama tizerinde etkili olmaktadir.

Edinilmis olanin, gerektiginde hatirlayip kullanamama seklinde
ortaya ciktigim ifade eden Senemoglu (2001; 333), hatirlama iizerinde
etkili olan etkenlerin, unutma iizerinde de etkili oldufunun iizerinde
durmaktadir. Yeterince tekrar edilmemis ve kullamilmamig olan bilgiler
unutulmaktadir. Okulda 6grenilen bilgilerin ¢ok biiyiik bir kismi da
unutulmaktadir. Bu nedenle okullarda bilgi y1gimi yerine, bilgi edinmenin
yontemlerini vermek daha etkili olmaktadir. Ogrenilmis bilgilerin izi
zaman icinde bellekten silinebilmektedir., Buna da bozucu etki

(interference) denilmektedir.

Hafizanin segici bir sekilde caligmasi, genelde hosa giden ve yararl
olan bilgilerin daha kolay akilda tutulmasim saglamaktadir diyen Woolfolk
(1990; 243), bu nedenle Sgretmenlerin, bilgini nitelifi kadar bilginin
verilis tarzina ve fonksiyonelligine de dikkat etmesinin gerekliligi tizerinde

durmaktadir.

Hatirlamanm Gelisimi

Hatirlamanin geligimi ile ilgili olarak birgok goriis vardir. Kisaca
deginmek gerekir ise, Kagan’a gore yaklasik ii¢ aylik bebegin annesine ya
da kendisine bakan kisiye giiliimsemesi, biberonunu gérdiigiinde emme
hareketi yapmasi, hatirlamanin bagladigimn igaretidir (Akt: Ulgen, 1997,
125).
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Piaget ise ilk yillarda, cocugun bellegini giivenilir olmadigu ileri
siirmektedir. Yaptig1 bir aragtirmada farkli yas grubundan cocuklara
sayllan 9-15 arasinda degisen farkli uzunluklardaki cubuklar
uzunluklarina goére dizmis ve daha sonra kendilerinden aym islemi
isteyecegini soylemistir. Bir hafta sonra cocuklardan aymi islemi yapmalan
istendigi zaman, 3-5 vyaslanndaki c¢ocuklar siralamay: hatirlayarak
yapamamig, 5-6 yasindakiler orijinaline yakin bir diizenleme yaparken,
beklenilen diizenlemeyi 7 yasindaki ¢cocuklar yapmustir. Alti ay sonra ayni
diizenlemeyi yapmalan istendiginde de hatirladiklarmi sdylemelerine
ragmen ¢ogunlugu yapamamis buna karsin ¢ocuklarmn %1 bir hafta sonra
gerceklestirdikleri diizenlemeden daha iyi yapmuslardir. Piaget’e gore bu
olgu hatirlamanin biligsel gelisimle ilerlediginin bir gdstergesidir. Ilkokul
doneminde sembollerin anlamlarimiin dgrenilmesi, mantigin gelismeye
baslamasi ve bir hatirlama stratejisinin olugmas: ile hatirlama giicii
artmaktadir (Akt: Ulgen, 1997; 125).

Gardner ise; 4-7 yas arasindaki cocuklara bir mesaj verildiginde
bundan faydalanabildiklerine isaret etmektedir. Hatirlanacak bilgiye
ayrinti agisindan bakildiginda, uyarict gbzden kaybolsa bile onu gorsel
olarak inceleyebilmektedirler. Daha sonrada tim ayrintilann ile
hatirlayabilmektedirler. Bu yetenek ilkokul doneminde zayiflayarak
yetiskinlikte kaybolmaktadir (Akt: Ulgen, 1997; 125).

Dil Gelisimi Ile Tlgili Goriisler

Cocuklarn dil kazanumlar ile ilgili olarak birgok bilimsel goriis
ortaya konulmustur. Bu goriisler cogunlukla bir etkeni diger bir etkene
gore daha anlamh kilarak savunulmugtur. Bu goriisler birbirlerinden farkli
olmalarina ragmen, temelde katilim ya da cevresel faktdrlerin 6nemli

oldugu iizerine odaklanmslardur.
Cocugun dil kazanum ile ilgili en 6nemli goriisler sunlardir:
Davranigaa Goriis

Davramse1 goriisiin savunucularindan en 6nemlisi Skinner’dir. 11k

olarak Verbal Behavior adli kitabinda davramg¢1 yaklagimdan s6éz eden
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Skinner (1957), bu yaklasimda cocugun dil kazanimina cevresel
faktorlerin ve degiskenlerin 6nemli rol oynadig1 {izerinde durur. Bu goriise
gore ¢ocuk , dogru soyledigi sozciikler yetigkinler tarafindan pekistirildigi
zaman, ayirt etmeyi ve dogru olan sozciigi 6grenir (Akt. McCormick &
Schielbuser 1984; 14).

Davranisc1 yaklasimda cocugun dil kazaniminda taklit ve cocugun
seslendirmelerinin pekistirilmesinin 6nemli bir etken oldugunu savunan
Clarke ve Friedman, yetigkinlerin bebegin mirildanmasimi duyduklarinda,
bebege giilimsemesi ve bebege karst konugmasmin bir pekistirec
oldugunu soylemektedirler. Ya da bebek bu sesleri ¢ikardigi zaman, anne
ve babanmn bu sesleri belli s6zciiklere benzeterek cocugun ihtiyaglarim
karsilamalar1 da bir pekistirectir. Ihtiyaglarinin karsilandigim goren gocuk,
aym durumlarda bu sesleri tekrarlayarak, sozciikleri belli amaclar icin
kullanmaya baglayacaktir. Ayrica ¢ocuk, cevresindeki kisilerin kullandigi
sozciikler ile kendi kullandi§i sozciikler arasindaki aynma gorerek,
cevresindeki kisilerin konusmalarim taklit etmeye baslayacaktir. Bu da
¢ocukta dil kazanminin gergeklesmesini saglayacaktir (Clarke &
Friedman, 1987; 341).

Davramigg1 goriisiin  savunucularinin, ¢ocugun dil kazaniminda
katihm faktériiniin 6nemini minimuma indirgerken cevre, pekistireg, 6diil
ve taklitin Onemi iizerinde durduklarim wvurgulayan, Lightbown ve
Spada’ya gore; yabanci dil Ogrenmede taklit ve yapilarin mekanik
uygulanmasi 6nemli bir yer tutmaktadir (Lightbown & Spada, 1999; 37).

Bircok dilbilimcinin taklit, model alma ve pekistirme gibi operant
tekniklerin ¢ocugun dil kazanimina faydali olsa dahi, tiimiiyle aciklik
getiremeyecegi goriistinde oldugunu belirten Berk, bunun yam sira
davramsct yaklasimcilarin - varsaydifi anne ve babamin ¢ocugun
sozdizimindeki yanliglar1 diizeltip, dogru sézdizimi igin pekistirme
sagladigr goriigiiniin, bu yaklasimin karsitlari tarafindan reddedildigini
vurgulamaktadir. Davranis¢1 yaklagim karsitlarn anne ve babanin ¢cocugun
sOzdizimini degil, anlam yanlishklarim diizelttigini One siirmektedirler
(Berk, 1994; 351-352).



17

Psikolinguistik Goriis

Noam Chomsky bu goriigiin onciilerindendir. Bu yaklasima gore
biyolojik faktdrler dil kazamimindan O©nemlidir. Chomsky’e gore,
cocuklarin dil kurallanmi uygulamaya dogustan bir egilimleri vardir.
Sozdizimine agirhik veren bu yapisal modelde Chomsky, cocuklarin ¢ok
erken yaslarda simrsiz sayida iiretme yetenekleri olduguna dikkat
¢ekmektedir. Bunu yapabilmek icin insanlar 6zel bir dil kazanma
mekanizmasma sahip olarak diinyaya gelmektedirler. Bu mekanizmaya
Language Acquisition Device-LAD, yani Dil Kazanim Aygiti
denilmektedir. Bu mekanizma iki kisimdan olugmaktadir. Bunlar,
ciimleleri kurmak igin gereken kurallar ve bu kurallarin nasil
kullanilacagidir (Akt:Meadows 1986; 151).

Bu mekanizmanin sinir sisteminin olgunlagmasi ile birlikte gelisme
gosterdigini ileri siiren Woolfolk ( 1990; 65 ), cocugun boylece dili
kullanarak gramere uygun konugmayu iiretebildigini belirtmektedir.

Chomsky’nin  hipotezi bagka aragtirmalar tarafindan da
desteklenmistir. Lenneberg, dil yeteneginin insana 6zgii ve kalitsal bir
yetenek oldugunu ileri stirmektedir. Tiim cocuklarin dil 6grenmelerinde
ayn1 evrensel modelin gecerli oldugu temeline dayanarak, insanlarm dil
ogrenmelerini saglayan 6zel beyin merkezlerinin ve konusma seslerini
cikarabilmek icin zellesmis bir igitme sisteminin de varoldugunu savunur.
Lenneberg biitin normal ¢ocuklarda aym sira ve ayni zamanda ortaya
cikan siirekli, diizenli ve sabit dil gelisim modellerinin oldugunu gormiis
ve “Dilde Doniim Noktalari” kavramimt ortaya atmistir. Bu arastirmalar,
dil gelisiminde biyolojik faktdrlerin rolii ile ilgili 6nemli veriler saglamigtir

( Akt:Songar, 1986).
Anlamsal-Bilissel Goriig

Nelson’a gore, cocuklar sensorimotor (deney hareket)
deneyimlerinden soz etmek amaciyla dil 6grenirler (Akt: Lefrangois, 1996;
38).



18

Bloom’a gore, dilin cikisi, sdzdizimi bilgisi kadar, daha onceki
biligsel bilgisine de dayanmaktadir (Bloom, 1998; 81).

Temelde bir etkilesimci olan Piaget dil ve diisiince arasinda ¢ok
sitk1 bir iligki oldugunu diisinmektedir. Piaget’e gore ¢ocugun algilama,
dikkat, bellek, imgeleme, akil yliriitme vb. zihinsel yetenekleri gelistikce
dili de gelismektedir ( Akt:Sahin, 1995; 65).

Vygotsky (1962) ise, Piaget’'nin bu goriisiine karsi cikmigtir.
Vygotsky’e gore dil ve diisiince ayn rotalardadir. Fakat, giiclerini
birlestirdiklerinde karsilikli birbirlerini etkilediklerini varsaymaktadir
(Akt:Solmaz, 1997; 5).

Kullanimbilgisine Dayah (Pragmatik) Goriis

Bruner’e goére ¢cocuklar bagkalarinin davramglarimi yonlendirmek ve
sosyallesmek icin dili &grenirler. Bu sosyal gelisimin bir asamasidir.
Yapisal bilginin kazanmim ve anlamsal kategorilerin gelisimi sosyal
iligkiler ve etkilesimlere bagli olarak tanimlanmigtir. Kullanimbilgisi, bir
sOzcligiin anlami, bicimi ve yapist ile islevini temelde birbirinden ayirir

(Akt: Acarlar, 1991; 9).
Etkilesimci (Interaktif) Goriis

Solmaz (1997; 5) Bloom ve Lahey’in (1978) goriisiinii $6yle
aktarmaktadir. Etkilesimci goriigiin temelinde bebeklerin, konusmay1
O6grenmeye hazir olarak dogduklar1 ve onlara konugmanin cevre tarafindan
Ogretildigi goriisii vardir . Bu yaklasimda dil; icerik, bicim ve kullanim
olmak {izere ii¢ boyutlu bir sistem olarak tammlanmaktadir. Igerik, dilin ne
oldugudur. Igerik/konu ayrimu, biitiin gocuklarin ve yetiskinlerin ortak
bilgi kategorilerini paylasmakla birlikte, nasil ayrt konulardan soz
ettiklerinin anlamamiza yardimci olabilir. Bi¢im, dilin nasil oldugudur ve
bircok sekilde tanimlanabilir. S6zciikler, nesne ya da baginti bilgisine gore
simiflandirilir. Ciimleler tiplerine gore tanimlanabilir. Kullanim, dilin
neden, ne zaman ve nerede ile ilgili olan yanidir, ayn1 zamanda iletisimle

ve toplumsal etkilesimle de ilgilidir.
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Bu kurama gore Long, yabanci dil 6grenmede karsilikli konusmayi
iceren bir etkilesim siireci bulundugunu, karsilikli konugma sirasindaki
etkilesimsel degistirimlerin anlagilir girdiler olusturdugunu ve bu anlagilir
girdilerin, edinimsel yapiy: olanakli kildigim ifade etmektedir (Long,1985;
377-393).

Okul Oncesi Dénemde Dil Geligimi

Ana dil egitimi, okul Oncesi donemde, duyu-alg: egitiminin en
onemli alanim olugturmaktadir, ¢iinkii ana dil, insam insan yapan temel
etkinliktir diyen Bagaran, yapilan arastirmalarin, ¢ocuklarin bulunduklan
ortamda konusulan anadilin temel yapisal 6zelliklerini bir yagsam cergevesi
etkinligi iginde, 4-5 yaslarina kadar kazandiklarim gosterdigini
belirtmektedir. Ayrica, ana dilin en 6nemli anlagma ve iletisim aract
oldugunu, biitiin zihinsel yetenekler, algilama, sonug ¢ikarma, baglantilar
kurma, Kkarsilastirma, genelleme, siniflama, soyutlama, anlatma, problem
¢ozme ve benzeri yetenekleri olusturup, gelistirmenin ana dille

gerceklestigini ifade etmektedir. (Basaran, 1980)

Yasamun ilk yillarinda dil gelisiminde goriilen temel asamalara bir

g0z atmak gerekir ise Cliceloglu soyle 6zetlemektedir;

Dogumdan 1 aya kadar, aglamanin diginda baska sese rastlanmaz;
2-5. aylani arasinda, bebekler “agu” sesleri cikarir. 6-12. aylari arasinda,
sesleri kendi kendine tekrar eder. 12. ayinda, ilk kelimesini sdyler, sesini
bir nesneyi veya olayr belirtmek icin tutarli ve diizenli olarak ilk defa
kullanur. 12-18. aylar arasinda, ciimle yerine gegebilecek tek bir kelime
- kullanir. 18-24. aylar arasinda ise iki kelimeyi bir ciimle icinde sik sik
kullamar. 24-60. aylar arasinda ise, kelime hazinesi artar, fiillerin
zamanlarinda degisiklikler yaparak, kelimelere yeni ekler getirir ve

karmagik gramer yapilarina uyarlar (Ciiceloglu, 1991).
Tletigim Nedir?

Iletisim olgusu, pek ¢ok kisi tarafindan farkh yonleri 6nemsenerek
cok farkli bicimlerde tamimlanmustir, literatiirde yer tutan 6nemli birkag
tamima g6z atmak gerekir ise, Demirel iletisimi s6éyle tamimlamaktadir;
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“Iletisim, bireyler, kiimeler ve toplumlar arasinda séz, yazi, goriintii, el,
kol hareketleri vb. simgeler aracilifiyla diisiince, dilek ve duygularin

karsilikli iletilmesini saglayan bir etkilesim siirecidir (Demirel, 2002: 174).

Cilenti ise, davrams degisiklifi meydana getirmek iizere fikir,
bilgi, haber, tutum, duygu ve becerilerin paylasilmasi siirecini iletigim
olarak tammlamaktadir (Cilenti, 1979; 25).

Mead, iletisim kavramim daha genis almugtir. Iletisimin, bir
etkilesim, bir iliski ve bir toplumsal bir siire¢ oldugunu; biyolojik
diizeydeki bir etkilesimin bile bir iletisim oldugunu belirtmektedir (Akt.
Ergin, 1995; 28).

Gerek konugarak, gerekse dinleyerek hayatimizin neredeyse
tamamim olugturan iletisim siirecini daha iyi anlayabilmek icin onu
olusturan Ogeler olan, kaynak, mesaj, kanal, alici ve doniite bir goz
atmamizin gerekliligini vurgulayan Cilenti; kaynagi, bagkasiyla paylasacak
bir fikre (ya da bilgi, haber, duygu, tutum veya beceriye) sahip olan kisi
olarak tamimlamaktadir. Kaynak, sahip oldugu bir fikri ya da onunla ilgili
davramislan alic: ile paylasmak ister ise, onu 6nce hareket, jest, mimik, ses,
s0z, 151k, yazi, formiil, isaret, v.b. gibi sembollerden en az biri ile yapilmig
bir mesaj haline getirmek, sonrada bu mesaji, bir ara¢ ya da yontem
yardimiyla alicinin duyu organlarindan en az birine iletmek zorundadir.
Mesajin aliciya iletilmesini saglayan bu arac ve yontemlere kanal
denilmektedir (Cilenti, 1979; 26). Aliciy1 , kaynaktan gelen mesajin iletici
ara¢ ve yontemleri takip ederek ulastifi kisi olarak tanimlayan Demirel
(2002; 175), bunun kaynakta oldugu gibi bir birey, bir insan grubu ya da
" bir kurum olabilecegini belirtmektedir. Doniit, kaynaktan gelen mesaja
ahicinin gosterdigi tepkinin tekrar kaynaga ulasmast siirecidir. Eger iletisim
stirecinde doniit saglanamiyor ise, iletisim tek yonliidiir buna da iletim
denir. Iletisim siirecinde kullanilan mesajlar ile kanallar olusturan sembol,
ara¢ ve yoOntemlerin tiimiine birden iletisim arag ve yoOntemleri ya da

egitim ara¢ ve yontemleri denilmektedir.
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SEKIL 3. lletisim Siireci ve Iletisim Ara¢ ve Yontemleri

KAYNAK: - . MESAY :-..- - KANAL - ~_ALICI
Davranisiar ‘Semboller iletici Aragve Davramslar

» Fikir » Gergek Egyal Yontemler s Fikir
* Bilgi e Modéller o  Sozsiiz iletisim * Bilgi
+ Duygu s Resim o Sesileten araglar ¢ Duygn
¢ Tutum e Yaz o Sozlil iletisim e Tulum
» Beceri o [saretier e Resim ileten + Beceri

* Hareket : araglar

*  Ses + Basili ve yazilt . :

e Cizim araglar

+  Yontemler J

(Demirel, 2002; 175)
Teknoloji Nedir?

Teknoloji ile ilgili olarak yapilmis bir ¢ok tanum i¢inden en geneli
Cevat Alkan’in tammmdir. Bu tamima gore teknoloji, “insanlifin

kosullarin gelistirilmesine, bilimin uygulanmasidir” (Alkan, 1994; 2).

Demirel (2001; 10), iinlii bir egitim teknologu olan James Finn’ in,
Simon ve Mcdemon’un teknoloji tanimlarim ise soyle aktarmaktadir:
James Finn’ e (1960) gore, "Makine kullanimimin yam sira teknoloji,
sistemler, islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalariyla hem insandan
hem de esyadan kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin zorluk derecesine,
teknik ¢oziim olasiliklarina, ve ekonomik degerlerine uygun ¢6ziim
iiretebilmek icin bir bakis acisidir". Simon’a (1983) gore teknoloji, insamn
bilimi kullanarak dogaya iistiinlilk kurmak icin tasarladif: rasyonel bir
disiplindir. McDemott’a (1981) gore teknoloji, somut ve deneysel anlamda
temel olarak teknik yonden yeterli kiiciik bir grubun orgiitlii bir hiyerarsi
yardimiyla biitiiniin geri kalam (insanlar, olaylar, makineler vb.) lizerinde

denetimi saglamasidir.

P7y

Ogretim teknolojileri tarihi konusunda 6nemli bir isim olan Paul
Saetller teknolojiyi soyle tamimlamaktadir: "Teknoloji (Latince texere
fiilinden tiiretilmistir; Ormek, olusturmak (construct) anlamina gelir,
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birgoklarimin diistindtigti gibi makine kullanmak degildir. Teknoloji,
bilimin uygulamal1 bir sanat dali haline déniismesidir. Uygulamali sanat
terimi Fransiz sosyolog Jackques Ellul tarafindan kullamilms ve kisaca
teknik olarak isimlendirilmistir. O, teknolojiyi bir teknik uyarinca yapilmis
bir makine olarak gérmiis ve bu teknigin ancak kiiciik bir boliimiiniin
makine tarafindan ifade edilebildiginden bahsetmigtir. Belirli bir teknik
sayesinde sadece makinenin degil, bu makineye ait Ogretimsel
uygulamalarinda gerceklestirilebileceginden s6z etmistir. Sonug¢ olarak
davrans bilimi ile 6gretim teknolojileri arasindaki iliski, dogal bilimlerle
mithendislik teknolojisi arasindaki ya da biyoloji ile saglik teknolojisi
arasindaki iligkiyle benzer hatta aymdir" (Saettler, 1968; 5-6).

Bilim ve teknolojinin farkliligm belirtmek icin ilk niikleer
denizaltim1 yapan ve serbest bir egitim elestirmeni olan Amiral Hyman
Rickover ise g0yle sOylemektedir: "Bilim ve teknoloji birbirine
kanstinlmamalhidir. Bilim dogadaki  gériingiilerin  (fenomenlerin)
gozlenerek, zaten var olan dogru ve gerceklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu
gozlemler sonucunda elde edilen verilerin diizenlenerek gerceklerin ve
bunlar arasindaki iliskilerin ortaya konuldugu teorilerin olusturulmasidar.
Teknoloji asla bilim i¢in bir otorite olamaz. Teknoloji insan aklim ve
viicudunu giiclendirmek, iistiin kilmak icin gelistirilecek aletler, teknikler,
ve yontemler iizerinde durur. Bilimsel yontem insan faktoriiniin tamamen
dislanmasim gerektirir, soyle ki; gercegi arayan kimse, kendinin ya da
diger insanlarin hoglanacag: veya sevmeyecegi seylerle, popiilist degerlerle
ve herhangi bir ¢gikar ugruna ¢alismaz. Diger yandan teknoloji fikir (bilim)
degil de hareket oldugundan, eger insani degerler goéz ardi edilirse

tamamiyla tehlikeli bir sonuca da yol acabilir (Knezevich & Eye, 1970;
17). |

Ogretim Teknolojisi (OT) Nedir?

Zaman zaman egitim teknolojisiyle es anlamh olarak kullanilan

Ogretim teknolojisi terimi, egitim teknolojisi tammu icinde yer almayan

durumlar ve olgular ifade etmek icin kullamlmaktadir.
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Demirel (2001; 11) Ogretim Teknolojileri Komisyonu, 6gretim
teknolojisi tammuni su sekilde aktarmaktadir: “lletisim devrimi ile birlikte
sekillenen medyanm, dgretmen, kitap, yazi tahtas: ile beraber dgretimsel
amagclar i¢in kullanilmaya baslamasidir” .

McMurrin (1970) ise, dgretim teknolojisini, “belirlenmis hedefler
uyarinca, daha etkili bir 6gretim elde etmek icin, 6grenme ve iletisim
konusundaki arastirmalarin ve ayrica insan kaynaklar ve diger kaynaklarin
beraber kullamlmasiyla tiim &grenme/6gretme siirecinin sistematik bir
yaklasimla tasarlanmasi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesidir" seklinde
tanimlamaktadir ( Akt: Snelbecker, 1999; 669 ).

OT’nin anlami iizerinde calisan David Engler de iki tanim {izerinde
durmustur: “Birinci ve yaygm bilinen anlamiyla televizyon, hareketli
resimler, kasetler diskler, kitaplar ve yazi tahtas1 gibi donanimi ifade eden
iletisim araclarim (medya) anlatr. Ikinci ve daha dikkat cekici anlam ise
davramg biliminin bulgularmmn &gretimsel problemlere uygulanmasi
siirecini ifade eden anlamidir. Her iki tamimda da ortak olan, dgretim
teknolojilerinin bagimsiz degisken (objektif) olmasidir; 6rnegin Gutenberg
teknolojisi (mafbaa) yardimiyla basilan materyaller (Akt:Engler, 1968; 4).

Saettler  (1968; 4-5), “ogretim  teknolojilerinin  fiziksel
kavramlannm, fizik bilimi ve miihendislik teknolojisinin, (projektorler,
kasetler, televizyon, bilgisayar gibi) grup ya da birey agirlikhi sunumlar
icin O6gretim materyali olarak uygulamalari seklinde anlagildigim
belirtmektedir”. "Diger yonden bu fiziksel kavramlar sunu da
ongormektedir: davrans bilimcilerin ortaya koyduklari bilimsel yontemler
egitim uygulamalar1 igin daha baglayict olmalidir; bunun i¢in genis
anlamda psikoloji, antropoloji, sosyoloji ve bu bdlimler igerisinde de
ogrenme, grup siiregleri, dilbilgisi, iletisim, yonetim, sibernetik, algi ve
psikometri 6nem kazanmaktadir. Aynca, 6gretim teknolojileri kavrami,
miihendislik aragtirma ve gelistirmelerini (insan faktdrii miihendisligi),
bazi ekonomi dallarim, Ogretim personelinin ve binalann (6grenme

alanlari) etkin bigimde kullanilmas (utilization) amagh lojistik bilgisini ve
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de veri isleyen, bilgiyi bulup getiren (retrive) bilgisayar tabanli sistemleri
de biinyesinde barindirmaktadir”.

Ergin (1995; 6) ise Ogretim teknolojisini; “6zel amaglarin
gergeklestirilmesincie etkili 6grenme saglamak icin iletisim ve 6grenme ile
ilgili arastirmalardan hareketle, insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklar
kullanilarak §gretme-6grenme siirecinin tasarimlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesinde sistematik bir yaklagim”olarak tanimlamaktadir.

Armsey ve Dahl (1973) ise; “Ogretim teknolojileri, 6grenme
nesnelerini; yani 6grenme ve Ogretme siirecinde yer alacak her tiirlii
materyal ve araci anlati” demektedir (Akt: Demirel, 2001; 10).

Ogretim Teknolojileri Komisyonu (1971) tarafindan sunulan bir
~Ozette Ogretim teknolojilerinin amaci gdyle belirtilmektedir: Egitimi daha
tiretken ve daha bireysel yapmak, daha bilimsel bir 6gretim saglamak, ve
herkesin ulagabildigi, esitligi Ongoren, daha giiclii ve daha hizhh bir
ogretime ulasmak olarak ifade edilmektedir (Akt: Tickton, 1971; 23).

Cocuk ve Teknoloji

Teknolojinin yasamumizdaki yeri ve Onemi her gecen giin
artmaktadir. Son yillarda teknolojideki hizli gelismeler her alanda oldugu
gibi egitime de yansimig ve egitim alaninda bir ¢ok degisime neden
olmustur. Bilgisayarlarin okullara girmesi son yirmi yilda egitim alaninda
meydana galan degisikliklere Ornek gosterilebilir. Hizla giinliik
yasantimizin bir parcasi haline gelen bilgisayarlar, artik ¢ok erken yaslarda
kullanilmaya baglamistir. Artik c¢ocuklar dogduklari andan itibaren
teknoloji ile karsilagmakta ve kiiciik yaglardan itibaren onlarn
kullanabilmektedirler. Cocuklar artik bir ¢cok teknolojiyi tamyarak okula
baslamakta, araba ya da ucak ile seyahat etmekte, anne ya da babasi ile
birlikte para ¢cekmekte, televizyonu acip kapamakta, camasir makinesini
calistirabilmekte ya da en azindan bitin bu teknolojik eylemleri
gbzlemleyebilmektedir.
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Dodge & Colker yapilan bir ¢ok aragtirmanin, bilgisayarlarin
cocuklara etkili ve zengin O6grenme yasantilari sundugunu ortaya
koydugunu ifade etmektedir (Dodge & Colker, 1995).

Arce ise, hayatimizi her yoniiyle degistiren teknolojinin, dzellikle
okuloncesi egitim ¢agindaki cocuklara c¢ok fazla olanak sundugunu
belirtmektedir. Artik kitaplarin icine hapsolmus, fikirle, konular ya da
gercekler ile kisith olmayan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin
teknolojinin bize sagladig1 firsatlani en iyi sekilde degerlendirmelerinin

gerekligi tizerinde durmaktadir (Arce, 2000; 5).

Bransford, Brown ve Cocking (1999) ve Healy (1998), teknolojinin
erken yaslarda kullammi konusundaki calismalarin, bu yas grubunun
fiziksel, duygusal, dil ve biligsel gelisimini g6z 6niine alarak, teknolojinin
bu gelisimsel alanlari nasil etkiledigini tartismaktadirlar. Teknolojinin
uygun kosullar ve uygun yazilimlarla kullamlmasi 6grencilerin dil ve
biligsel gelismelerine olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Healy
calismasinda (1998), yeni teknolojilerin ¢ocuklara yaparak yasayarak
dgrenecekleri bir ¢cevre olusturdugunu ve onlar igin anlagilmasi zor ya da
soyut olan kavramlari gorsellestirerek, anlasilmasi kolay kavramlara
déniigtiirdiigiinii  vurgularken, Papert (1998), bilgisayarlarim cocuklara
somut yasantilar sagladigini; ¢ocuklarin bilgisayarlan kontrol edebildikleri
ve arkadaglar1 ile etkilesim icinde olduklan siirece, bilgisayarlarin
¢ocuklar olumlu etkiledigini belirtmektedir. Seng (1998) ise, teknolojinin,
dil gelisimi ve sosyal etkilesimi artirmada yeni olanaklar sundugunu
vurgulamaktadir (Akt:, Akkoyunlu ve Tugrul, 2002; 1).

Akkoyunlu ve Tugrul (2002; 2) ise, artik giiniimiizde “3-6 yas
grubu igin bilgisayarlar Nasil? Ne zaman? Nerede? ve Nicin kullanilmali?
Bilgisayarli 6gretim ortamu nasil diizenlenmelidir? gibi... sorularin

tizerinde durulmasmin gerekliligini vurgulamaktadirlar.
Teknolojinin Sosyal ve Duygusal Gelisime Etkisi

Clements ve Natassi, teknolojinin insan etkilesimi ve iligkilerinin

yerini alamayacagim fakat, uygun kosullar ve uygun yazilimlarin
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kullanilmas1 ile sosyal etkilesimi hizlandiracagimi vurgulamaktadir
(Clements & Natassi, 1992; 257).

Akkoyunlu ve Tugrul’a ( 2002; 2 ) gore bilgisayarlarin ¢ocuklar
arasindaki etkilesimi saglayacak sekilde siif ortamlarina yerlestirilmeleri
ve bir bilgisayar1 birden fazla ¢ocugun kullanmas: saglanarak, ¢ocuklarin
birlikte caligmay1 ve paylagmayi ogrenecekleri vurgulamaktadir. Ayrica,
cocuklarin sorumluluk alma becerilerini gelistirdigi ve bilgisayarda
kendilerine verilen bir isi bitirdiginde c¢ocuklarin ¢ok keyif aldiklar

vurgulamaktadir.

NAEYC’ de (1996) de ifade ettigi gibi, bilgisayarlarm uygun
kosullarda kullamlmalari, ¢ocuklarin motivasyonunu artirarak sosyal ve

duygusal gelisimlerine katkida bulunmaktadr.

Underwood ise, teknolojinin smf ortaminda kullamminm,
cocuklarin isbirligi ve paylagma becerilerini gelistirdigini ve daha girisimci
olmalarim sagladigim ifade etmektedir (Akt: Loveless, 1997; 99).

Teknolojinin Dil Gelisimine Etkisi

Teknolojinin sagladigi motivasyon ve olanaklar araciligryla dil
gelisiminde 6nemli bir yere sahip olabilecegini vurgulayan Akkoyunlu ve
Tugrul (2002; 3), uygun yazilimlarla gocuklarin daha karmasik ve uzun
ciimleler kurabilecegini ve konusabilecegini belirtmektedir. Cocuklarin
bilgisayar ekraninda ¢izdigi bir resmi, hareket ettirdigi bir objeyi ya da
gordiigli kahramanlarn anlatma egilimi gosterirler ki bu da onlann dil
geligimine bityiik bir katki saglamaktadir.

Scott ve Ytberg’e gore ise, cocuklar ile yetiskinlerin dis diinyay:
algilamalarinin birbirinden ¢ok farkli oldugu; yetiskinler dis diinyadan
gelen uyaricilann algilayabilmek ic¢in birgok soru sorarken c¢ocuklarin
sadece gorme, duyma ve dokunma duyulari ile hareket ederek, soru
sormaktan kaginarak daha ziyade anlamig gibi yapmayi tercih ettiklerini
belirtmektedir. Bu nedenle de cocuklara dil &gretirken derslerin daha

anlagilabilir ve eglenceli gecebilmesi igin gorsel-igitsel destekleyici
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materyallerin kullanimmnin zorunlulugu lizerinde durmaktadir (Scott ve
Ytberg, 2001; 108).

Teknolojinin Psiko-Motor Gelisime Etkisi

Akkoyunlu ve Tugrul (2002; 4), motor becerilerin cok cesitli
etkinliklerle gelistigini, bilgisayarlarin uygun kosullarda, uygun yazilimlar
ve uygun sire ile kullamlmasmin c¢ocuklarin motor gelisimine katkida
bulunacagim sdylemektedir. Kiiciik kas becerileri, disketi disket siiriiciiye
yerlestirme, fare tiklama ya da klavye kullanma ile; el ve goz
koordinasyonu gelisebilecegi ve ekrandaki hareketleri izleyerek gorsel
becerilerinin gelisecegini belirtmektedir. Ancak bilgisayarlarin cazibesinin
cocuklar1 hareketsizlige itmesi nedeniyle ¢ocuklarin okul i¢i ve okul
disinda Dbilgisayar kullanma siireleri kontrol altinda tutulmasimn

gerekliligini vurgulamaktadirlar.

Harmer ise, cocuklarin bilgisayar kullanma siirelerinin kontrol
altinda tutulmamasi durumunda, bilgisayarlarin, cocuklar icin herhangi bir
sey kadar olagan hale gelebilecegini sdylemektedir. Ayrica, ¢ok fazla
bilgisayar karsisinda vakit geciren insanlarin, iletisim becerilerini
kaybedebilecekleri tizerinde durmaktadir (Harmer, 2002; 178).

Teknolojinin Bilissel Gelisime Etkisi

Teknolojini cocuklara gergek yasamlarinda sunamayacagimiz ya da
onlarin karsilasamayacagi olanaklari sundugunu soyleyen Clements
(1999), bilgisayarlarin ¢ocuklarin diigtinme stireglerini aktif tutarak, daha
etkili Ogrenmelerini ve soyut yasantilann somut yasantilara
cevirebilmelerini  sagladigim  vurgulamaktadir.  Papert  (1980)
ise,cocuklarin bilgisayarlarla verilen gorevi yalmz yaparak, kendi
kendilerine diisiinme yeteneklerini gelistirebileceklerini vurgulamaktadir
(Akt: Siraj-Blatcford, 2001; 1).

Siraj-Blatcford (2001; 2) ise, bilgisayar deneyimleri ile ¢ocuklarin,
hatirlama, simflandirma ve diistinme siireclerini kazanabilecekleri ve okul

Oncesi donemde bilgisayar kullanimi ile cocuklarin yaraticilik, elestirel
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diisiinme ve problem ¢ézme gibi ist diizey becerileri gelistirebileceklerini

ifade etmektedir.

Akkoyunlu ve Tugrul (2002; 4) ise, bilgisayar kullaniminin
cocuklarin hali hazirda bildikleri ile iligkilendirilerek diizenlenmesi
durumunda, cocuklarin transfer etme becerilerini gelistirebilecegini
soylemektedir. Tekrar ve alistrma amacli yazilimlarin uzun siire
kullanilmasimin ¢ocuklarin yaraticihgin engellerken, problem ¢6zme ya da
benzetim amacli yazilimlarin ¢ocuklarin, problem ¢6zme, kesfetme, karar

verme gibi becerilerini gelistirebilecegini vurgulamaktadir.

Teknolojinin, ¢cocuklara 6grenme ve dgrendiklerini ortaya koymak
icin ek olanaklar sagladigini sdyleyen Clements (1999; 258), teknolojinin
ayrica, c¢ocuklara farkli 6grenme ortamlar1 sunarak, onlarmn bireysel

farkliliklar1 ve 6grenme stillerini dikkate aldigim vurgulamaktadir.

Coklu zeka kuraminin yaraticisi olan Howard E. Gardner ise, farkl
zeka tiirlerine hitap eden yazilimlar ile bireysel farklihklar géz 6niinde
bulundurularak daha etkili Ogrenmenin miimkiin olabilecegini
sOylemektedir (Gardner, 1999; 88).

Akkoyunlu ve Tugrul (2002; 5) ise, biligsel gelisimde etkisi
tartigilamayacak olan uyaricilarin okul Oncesi dénemde etkili 6grenme
sagladigin1 ifade etmektedir. Bilgisayarlarin 6grenme g¢evresinin bir
pargasi olarak alindifn ve uygun smif ortamlan saglandigi takdirde
cocuklarin biligsel gelisimlerinde etkili olacagimi vurgulamaktadir.

Demirel ise, teknolojinin bize sundugu biiyiikk bir imkan olan
bilgisayarlarla etkilesim icinde olan dgrencilerin basarisiz olamayacagim
ifade etmektedir. Ciinkii grencilere yabanci dil ogretirken kullanilan
yazilimlarin, Ogrencilerin  §grenme hiz ve kapasitelerine gore
hazirlandiklarin belirtmektedir. Programli 6grenme olarak da bilinen bu
yaklasimla 8grenciye Once ogrenecegi bilgi sunulur ve bilgiyi belli bir
hizda 6grenmesi istenir. Daha dogrusu yanit gelirse cesaretlendirici bir iki
sozciikle pekistireg verilir ve 6frenme islemine devam etmesi istenir.

Yanlis yanit verir ise tamamlayici ek bilgi verilerek o bilginin tam olarak
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ogrenilmesi saglanmaya c¢alisilmaktadir. Kisacasi teknoloji sayesinde,

ogrenme daha cazip ve kolay hale getirmektedir (Demirel, 1999; 96).

Ogretim Materyallerinin Ogretim Ortammdaki Islevieri

Yanpar ve Yildirm, &gretim materyallerinin $gretim ortaminda

farkli amaglar i¢in kullamldigi, materyallerin baza 6gretim ortamlarinda

ogretmeni destekleyici amagcla kullanildig: halde, bazi ortamlarda ise

tamamen Ogretmen rolii (istlenerek icerifi dogrudan aktardifim ifade

etmektedir (Yanpar ve Yildirim, 1999, 12).

Demirel (2001; 23) Edgar Dale’nin (1968), farkhi o&gretim

materyallerinin, Ogretim ortamlarindaki islevleri ve Onemlerini ortaya

koydugu yasant1 konisini sdyle aktarmaktadir.

SEKIL 4. Dale’nin Yasant1 Konisi

Goz veya kulukla

edinilen
yagantilar

Gérsel sembollerle =
. N Gozle
edinilen yasantilar

Radyo, plak, serit, resim
lerle edinilen yagantilar Goz veya kulakla

Baskalurmm

vardumyla Hareketli resimlerle
edinilen edinilen yagantilar Goz ve kulukla

/ Televizyonla edinilen yasantilar

Z Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar \ Biitiin duyu
. . organlariyla
Geziler yoluyla edinilen yasantilar

/ Gosteriler yoluyla edinilen yagantilar \

Kendi [ Dramatizasyonla edinilen \

kendine
edinilen { Model ve numunelerle edinilen yagantilar 5

/ Dogrudan dogruya edinilen maksath vasantilar \

(Akt: Demirel, 2001; 23)

Az savida duyu organyla edinilene

inilenden

Cok savida duyu orgamyla ed

—p Baskalarmm vardumyla edinilene

Kendi kendine edinilenden
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Cilenti ise bu konunun dayandigi ilkeleri su sekilde aciklamaktadir;
Ogrenme islemine katilan duyu organlarmmuizin sayisi ne kadar fazla ise, o
kadar iyi 6greniriz ve dgrenmelerimizde kalic1 olur. En iyi 6grendigimiz
seyler yaparak yasayarak $grendigimiz seylerdir. En iyi 6gretim somuttan
soyuta ve basitten karmagiga dogru giden egitimdir ( Cilenti, 1979; 57).

Ergin’e ( 1995; 66 ) gére, zaman sabit tutulmak iizere insanlar;

Okuduklarinin %10’unu
Isittiklerinin %20’sini
Gordiiklerinin %30’unu

Gortip Isittiklerinin =~ %50’sini
Soylediklerinin %70’ini
Yapip Soylediklerinin %90’ 1m
hatirlamaktadirlar.

Simf  ortaminda  Ogrencilerin  6grendiklerini  daha  iyi
hatirlayabilmelerini saglamak i¢in de ¢ok ortamli (multi-media) 6grenme
durumlarinin diizenlenmesinin gerekligi tizerinde duran Demirel (2001;
71), simf icinde coklu ortamlhi $gretimin saglanmasina genelde goze ve
kulaga hitap eden gorsel-igitsel araclarin yardimct oldugunu

sOylemektedir.



SEKIL 5. Smif Ortammnda Sik¢a Kullamlan Gorsel-igitsel

Araclar

| Gorsel Araglar

* Ders Kitab:

o Ogretmen Kitabi
o Alistirma Kitabi
s RBagvuru Kitaplan

* Kitaplar

s Cok Amagh Tahtalar

+ Kopya Tahtas

1. Yazi ve Gosterim e Aski/Kanca Tahtasi
Tahtalar e Pazen Tahta

o Manyetik Tahta

o Dosya Tahta (Flip charts)

+ Biilten Tahtast

» Kara Tahta (Tebesir tahtasi)

Diiz Resimler

Cizgi Resimler
Simgek kartlar
Figtirinler

Duvar Resimleri
Levhalar

Afisler

Grafikler

Krokiler ve Haritalar
Karikatiirler

2. Resimler

® o &6 o o 0 o o

» Basitlegtirilmig modeller
s Bityiitiilmiig modeller

e Kigiltiilmiis modeller
Kiire

Kabartma haritalar

Gergek Esyalar ve
Modeller

Tepegtz

Slayt Projektort

Film Projektorii

Opak Projektorti

Video Projektorti

Data Show (LCD Plate)
Konferans Projektorii

Projektorler
(Yanistticilar)

® & B & 2 ¢ =

isitsel Araglar

Radyo

Pikap ve Plaklar

Teyp, Ses Bantlart ve CD’ler
Kompakt Disk

Film Makinas1 ve Hareketli Filmler
» Kapali Devre Televizyon

Girsel- Isitsel * Video
Araglar . K_uklalar
i s Tiyatro (temsil)
» Egitsel geziler
» Teleteks ve Videoteks Uygulamalari
« Etkilesimli Video
Teknoloji Destekli * Bilgisayarli Video Oynaticist
Araglar ¢ Bilgisayarli Laser Disk Oynaticisi

o fletisim Uydularn

(Demirel, 2001; 71)
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Araclara Dayah Olarak Yapilan Ogretimin Yararlan

Demirel (2001; 74) araglara dayali olarak yapilan &gretimin
yararlanm soyle 6zetlemektedir; 6grencilerin giidiilenme diizeyleri artar.
Ogrenmeyi somutlastirir. Bir yasanti ortamu saglar. Opretme-ogrenme
stirecine cesitlilik ve degisiklik katar. S6zde ekonomi saglayarak zamani
daha iyi degerlendirme imkam saglar. Ogrenilecek konular tizerinde daha

etkili aligtirma ve pratik yapabilme olanag: saglar.

Araclara Dayah Olarak Yapilan Ogretimin Ortaya
Cikarabilecegi Olas1 Sakincalar

Demirel (2001; 75), araclara dayali olarak yapilan ogretimin,
yararlarina kargin ortaya cikabilecek sakincalarmi su  sekilde
siralamaktadir; Ogrencilerin diistinmelerini azaltabilir. Bazi durumlarda
dili daha cok kullanmay: gerektirmeyebilir. Aracin temin edilmesi zor
olabilir, siirekli tasinmas1 zahmetli olabilir. Istenilen her arac1 aninda etkili
olarak kullanmak igin gerekli zaman ve hazirlik yeterli olmayabilir. Bazi
araclarin (isit;el araglar) kullaniminda ilgi ¢cabuk dagilabilir.

Araclann  Secerken/Kullanmirken Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Demirel (2001; 77) araglan segerken ve kullamirken dikkate
alinmasi gereken hususlan su sekilde siralamaktadir; Bu araglar segilirken
konuya ve amaca uygun olarak se¢im yapilmalidir. Araglarin $grencinin
ilgisini ¢cekecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Araclar 6grenmeye
yardim edici nitelikte olmalidir. Zaman doldurmak amaci ile, eglenme
aract olarak, bireysel ilgilerin tatmini icin ya da grubu mesgul etmek

amaclan ile kullanilmamalidirlar.
Girsel Isitsel Araclarin Egitim Ortamina Katkilar

Demirel (2001; 76) gorsel isitsel araclarn egitim ortamina
katkilarm su sekilde agiklamaktadir. Isitsel araclar her derste

kullanilabilirler, kullammlar1 kolaydir, 6nceden dinlemek miimkiindiir ve
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bu araglar ucuzdur. Gorsel araglar (6rnegin TV) sinif ortamina getirilmesi
olanaksiz cisim, olgu ve olaylart oldugu anda, oldugu gibi gosterir ve
duyurur. TV ve video heyecan verici ve agiklayici olduklar1 kadar aym
zamanda, ilgi cekici ve siiriikkleyicidirler. Gorsel araglar §grenmeyi tesvik
edici, simf dis1 olgu ve olaylari sinif igine tagiyan, bilginin sunulusunda ve
akisinda diizen saglayan, §grenci tepkilerini gozleme olanagi saglayan,
hareket, renk ve ses boyutlariyla Ogrenmeyi kolaylastiran ve

kullanilmalarindan sonra da 6grencileri etkinliklere yonlendiren araclardir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari ve flkégretim Okulu Yabanci
Dil Ogretim Etkinlikleri Programmm Uygulanma Esaslan

M.E.B. Tebligler Dergisinde ( 2000 ) yayimlanan esaslara gore;
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda;

1. Yabanc dil egitimi programi; okul dncesi egitim kurumlarinda,
5-6 yas grubu 6grencilerine, kurumun egitim ortamlarimin dzellikleri de

dikkate alinarak uygulanir.

2. Uygulamada, gerceve programdaki genel esaslara uygun olacak
sekilde, egitim kurumlar1 kendi egitim ortamlarina ve kiiltiirel ¢evrelerine

gore diizenlemeler yapabilirler.

3. Programin gerceklestirilmesi siirecindeki biitiin egitimsel
aktiviteler, ¢cocuklarin ana dili disinda bir dilin varhgim hissetmeleri ve
yabanci dil ogrenmeye istekli hale gelmeleri icin severek katilacaklar

sarkilar, tiirkiiler, oyunlar, yarismalar, kiigiik skecler vb. sekillerde yapilir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlar ve Ilkégretim Okulu Yabanci
Dil Ogretim Etkinlikleri Cerceve Program

GEREKCE: Yabanci dil §gretimi uzun vadeli, stireklilik tagiyan ve
¢ocugun beyin gelisiminde etkili olan bir olgudur. Bu dogrultuda dil
bilimcilerine gore 5-11 yas grubu Ogrencilerine yabanci dil 6gretmek
bicimsellik tasimaz. Bu yas grubu O6grenciler; yaslar, fiziksel, ruhsal,
psikolojik ve sosyal durumlan ele alindifinda “egitim-6gretim” yapilmasi

en kolay, ancak 6zel ve bilingli bir dikkat gerektiren bir gruptur.
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Bu yas grubundakiler;
a) dili analiz edemezler

b) dokunduklari, gordiikkleri somut olaylar1 ve nesneleri

algilayabilirler.

¢) 6grenme siirecine dinleme becerisi ile baslarlar, sonra sirasiyla

konusma, okuma ve yazma ile devam ederler

d) sozcikkleri ve yapilart teker teker anlayamaz ve

¢oziimleyemezler, fakat sdylenenleri biitiin olarak algilayabilirler
e) cok zengin bir diig giiciine sahiptirler
f) kisa zamanda yaptiklan etkinliklerden sikilirlar
g) siirekli tekrara gereksinim duyarlar

h) ammsamalan i¢in ilging ve akilda kalici materyallere gereksinim

duyarlar

i) bireysel etkinlikleri degil, grup ve koro hélindeki etkinlikleri

tercih ederler
j) paylagma ve ig birligini, 6grendikleri etkinlikleri severler
k) dvgiiden ve olumlu elestirilerden hoslanirlar

bu ozellikleriyle, erken yasta yabanci dil 6grenimine baslamak;
sosyal, fiziksel, ruhsal, psikolojik ve zihinsel gelisimlerini etkili bir
bicimde hizlandiracaktir.

Amag: 5-11 grubundaki 6grencilere “Bireysel ve Toplu Etkinlik”

dersinde yabanci dil §gretmenin amaci:

a) “Yabanci dil 6grenmek bir eglencedir” fikrini benimsetmek ve
boylece yabanci dil 6gretimine basarili bir baglangic yaptirtmak

b) Kurallar ve yapilar icinde bogmadan bagka dillerden haberdar

olmalarini saglamak
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c¢) Bir baska dili anlama, konusma, okuma ve yazma boyutunda

Ogrencilerin cesaretini artirmak
d) Eglenirken 6grenmeyi saglamak
e) Aktif dinleme ve konusma becerilerini kazandirmak

Hedef: Erken yas gurubu &grencilerine yabanci dil dgretiminde

hedeflenen,
a) “ Bir dil nedir?” sorusunun cevabim algilamalarini saglamak

b) Cocugun zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimine katkida

bulunmak

¢) Diinyadaki diger kiiltiirler ve insanlar arasindaki hoggoriiyii
artirmak

d) Bir yabanci dil 6grenmeye iliskin olumlu ve ilging duygular
yaratmak

e) Nasil 6grenebileceklerini 6gretmek
Ogretim Metotlar1 ve Gerecleri:

a) Ogretim Metotlari: Erken 6gretim yasindaki 63rencilere yabanci
dil 6gretiminde kullamlacak metotlardan en etkili olant “Tiimiiyle Fiziksel
Tepki” (TPR) yontemi ve “Tam Dil” (WLR) yaklagimidur.

“Tumiiyle Fiziksel Tepki” metoduyla fiziksel hareketler dil ile
birlestirilir ve bdylece bu yas grubundaki ogrencilerin yeni dgrenmekte
oldugu dili kolay kavramalar1 ve mevcut olan enerjilerini yabanci dil

ogrenmede zevkli ve eglenceli bir sekilde kullanmalar saglanar.

“Tam Dil” yaklagimiyla da dgrencilere eglenceli, stresten uzak bir
egitim ortamu olusturularak, ihtiyaclarina yonelik ve giincel kelimelerden

olusan bir kelime hazinesi ve dil yapist kazandirilir.

Yukanidaki her iki metot da Ogrencilerin yas ve bilgi seviyesine

uygun olarak kullanilacak teknikler sunlardir:
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a) Sarkilar

b) Danslar

¢) Oyunlar

d) Tekerlemeler

¢) Hikaye Soyleme
f) Drama

g) Mimikler

h) Jestler

b) Geregler: Erken Ogretim yasindaki dgrenciler i¢in kullanilacak
ogretim gerecleri, renkli onlarn ilgisini gekecek ve artiracak nitelikte
olmalidir. Buniar;

a) Resimli kartlar

b) Posterler

c) Gergek nesneler

d) Dinleme kasetleri

e) Video

f) CD-ROM programlari
g) Kuklalar
Ogretmenin Rolii:

1) Bu yas grubu 6grencilerini iyi tanimali ve yabanci dil 6gretimi

hakkinda saglam bilgilere sahip olmalidir.

2) Derslerin iletisime dayali ve Ogrenci merkezli olmasim

saglamalidir.



37

3) Ogrencilerin dogal hareketlerini ve enerjilerini yabanci dil
Ogretiminde verimli bir sekilde kullanmalidir.

4) Dersi organize etmeli, O&grencilerin aktif olarak derse

katilmalarim saglamalidir.
5) Sozli ifadesi, ses ve ses iletim agisindan dogru olmalidar.

6) Ogretim 6grenci seviyesine uygun yapilmali, seviye istii bilgiyle

Ogrenci zorlanmamalidir.

7) Yaslar1 geregi yaptiklan etkinliklerden hemen sikildiklar1 igin
kisa siireli etkinlikler segmelidir.

8) Hatalarim onu kirmadan sdylemeli ve bunlarin daha ¢ok kendisi

- tarafindan bulunmasim saglamalidir.
9) Sik sik 6vgii ve olumlu elestirilerde bulunmalidir.

10) Ogrencilerin diger derslerle yabanci dil arasinda ilgi

kurabilmelerini saglamalidir.

11) Opretim gereglerini sik ve yerinde kullanmah, giiniimiiz

teknolojisinden yararlanabilmelidir.

12) Okul disindaki diinyada da ogrendikleri bilgileri
kullanabilmeyi, paylagmayi, igbirligi icerisinde olmay1 6gretmelidir.

13) Onceden derse hazirlanmali, kullanacagi &gretim metot ve

tekniklerini, arag ve gerecleri belirlemelidir.

14) Ogrencinin dil 6grenmedeki seviyesinin tespiti icin; bilgisine
ve yasina uygun olacak sekilde dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama
ve Ogrenme becerilerini gelistirmeli, gorme ve isitme duyularina hitap
eden, yasamin igerisindeki otantik konulann secerek, test tekniklerine

uygun Slcme ve degerlendirme yapmalidir.

15) Ogrencilerin, ozellikle zayif olanlarn, ikili ya da grup

calismalaniyla derse katihmlarimi saglamali, alistirma ve {iretme
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asamalarinda onlar aktif olarak dinlemeli, cesaretlendirmeli, gézlemlemeli

ve degerlendirmelidir.

16) Alisirma ve iiretme asamalarinda, Sgrencilere yapacaklari
isleri acik, basit ve anlagilir bir bicimde anlatmali ve anlasilip
anlagilmadigini kontrol etmelidir.

17) Derste 6grencilerin nasil bir ilerleme g6sterdiklerini belirli
periyotlarla onlarin da direkt katilmiyla gézlemlemeli, simf igerisindeki
karar ve kurallart belirlemede O6grencilerin de aktif rol almasim

saglamalidir.

18) Ogretilen dilin iilkesine ait metinleri (oyun, sarki, tekerleme,
basit siir, bilmece, bulmaca, sézciik oyunlar1 vb.) derste igleyebilmeli ve o
iilkenin ¢ocuk kiiltiiriinii aragtirabilmeli, sentez yapabilmeli ve bunu

yabanci dil dersinin gretimine de yansitabilmelidir.
19) Kendini stirekli gelistirme durumunda olmahidir.
20) Hizmet i¢i egitim seminerlerine sikca katilmalidir.

21) S;dece tiniversitedeki geleneksel teori yontemiyle yetinmeyip,

uygulamayla yetigtirilmelidir.
Aragtirmanin Amaci

Ogrenme ile ilgili arastirmalar, dgretim teknolojileri ve materyal
destekli 6grenmenin, yabanci dil 6grenen bireylerin dikkatini c¢ekerek
onlar1  giidiilemeleri, dikkatlerini canli tutmalari, kavramlan
somutlagtirmalar1 ve duygusal tepkiler vermelerini saglamalar1 agisindan

cok daha kolay gerceklestigini gostermektedir.

Avrupa Birligi Dil Cerceve Programi’nda da ifade edildigi gibi
yabanci dil 6grenimi, okul 6ncesi egitim kurumlarindan yetigkin egitim
kurumlarina, hayat boyu devam eden bir dgrenme siirecidir (Common
European Framework For Languages, 2004). Oyleyse, cocugun benlik
kavramim gelistirmesinde, kendini ifade etmesinde, bagimsizhgim

kazanmasinda ve 6zdenetimini saglamasinda ilk adim olan okul oncesi
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egitim kurumlarindan baslayarak, 6grencilerin edilgen degil etken oldugu,
bilgiyi oldugu sekilde transfer eden degil, bilgiyi arayip bulan, 6ziimseyen
ve kisisellestiren bireyler olarak basartya ulastirlmalarinda, bu siireci
kolaylastiran ve ozellikle yabanci dil 6gretiminde olmazsa olmaz bir
tamamlayici olan, 6gretim teknolojilerinin planli kullanimu ile, 6grencilere
dil 6gretiminde, daha ¢ok kiiciik yaslardan itibaren kalici 6grenme

yasantilar saglanabilecektir.

Aragtimanin problem ciimlesi ve denenceleri asafidaki gibi

belirlenmistir.
Problem Ciimlesi

Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
ogretiminin, Ilkdgretim Ana Smufi 6grencilerinin 6grenme ve hatirlama

diizeyleri iizerindeki etkisi nedir?
Denenceler

1. Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
ogretiminin uygulandigi grup (deney) ile geleneksel materyal destekli
yabanci dil 6gretiminin uygulandig: (kontrol) grubun 6grenme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardur.

2. Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanct dil (Ingilizee)
opretiminin uygulandigi grup (deney) ile geleneksel materyal destekli
yabanci dil 6gretiminin uygulandig: (kontrol) grubun hatirlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark vardir.

Sayiltilar

1. Aragtirmay1 etkileyen istenmeyen degiskenler, deney ve kontrol

gruplarim aym sekilde etkilemistir.

2. Ginliik planlarda yer alan etkinliklerin 6grenci diizeyine
uygunlugu icin basvurulan egitim bilimleri ve yabanci dil alamindaki

uzman kamilar1 yeterlidir.
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3. [Ikogretim Okul Oncesi Ana Simifi 6 yas grubu 6grencilerin 6n
test- son test sorularina verdikleri cevaplar, onlarin gercek diisiincelerini

yansifir.
Smirhibklar
Bu arastirma,

1. 2003-2004 Ogretim yil1, Tiirdii Yiiziincii Y1l ilkdgretim Okulu ,
Ana Siniflart arasindan random yoluyla secilen kontrol grubu igin 23,

deney grubu igin 23 olmak iizere toplam 46 dgrenciyle,

2. Bu arastirmada yabanci dil (Ingilizce) &gretimi, renkler ve

viicudumuzun bdlimlerini taniyalim {initelerinin 6gretimiyle,

3. Ogretim icin ayrilan siire her iinite igin bes saat olmak lizere

toplam 10’ar ders saatlik deney siiresi,

4. Bu aragtirmada yer alan basar1 degerlendirmesi, 6grencilere

yabanci dil 6gretiminin hemen ardindan uygulanan basar testi ile,

5. Bu arastirmada yer alan hatirlama diizeyi degerlendirmesi,
Ogrencilere yabanci dil 6gretiminden 1 hafta sonra uygulanan hatirlama

testi ile simrhdar.
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Tammlar

Geleneksel Ogretim: Opretmenlerin, &grencilerine &nceden
belirlenmis icerikteki bilgileri, belirli bir ortam aracihiiyla ve belirli bir
yontem izleyerek sunmasidir (Deryakulu,1998; 67).

Gelenceksel 6gretimde, 6grencilerin okudugu, derste §gretmenlerin
anlatiminin ve agiklamalarinin agirhk tagidigi , 6grencilere anlatilanlara
yonelik sorularin soruldugu ( yeni teknolojilerin; Bilgisayar, Data show,
Etkilesimli CD, Tepegodz, asetat vb...kullamlmadigi) ve onlardan

cevaplann istendigi bir §grenme yasantisi tasarimlanir.

(")g' retim Teknolojisi Destekli 6g‘ retim:

Ogretim Teknolojisi, Armsey ve Dahl’e gére (1973) 6grenme
nesnelerini yani 6grenme §gretme siirecinde yer alacak her tiirlii (Yeni
teknolojilerin: Bilgisayar, Data show, Etkilesimli CD-ROM, Tepegoz,
asetat vb...kullanildig1) materyal ve araci anlatir (Akt: Demirel, 2001; 12).

Ogretim teknolojisi destekli 6gretimde, yalnizca pasif olarak ders
dinlemek yerine, 6grencilerin aktif ve etkilesimli olarak konuya ve egitime

katkida bulunmasi miimkiin olan bir 6gretimdir.

Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarin hem simf icinde cesitli
derslerin &gretimi icin hem de okul yonetiminin ¢esitli isleri icin
kullamlmasina verilen addir ( Tandogan, 1998; 41).

Egitim Teknolojisi: Davranig bilimlerinin iletisim ve 6grenmeyle
ilgili verilere bagh olarak, egitimle ilgili ulagilabilir insan giiciinii ve insan
dis1 kaynaklarini, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip
sonuclar1 degerlendirerek, bireyleri egitim 6zel amaclarina ulastirma

yollarimi inceleyen bilim dalidir (Cilenti, 1988; 29).

Erisi: Ogrencilerin 6n test- son test puanlari arasindaki
fark.
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma, temelde ogretim teknolojileri ve materyal destekli
yabanci dil 6gretimi kullanilan grup ile geleneksel materyal destekli yabanci
dil 6gretimi kullamlan grubun, 6grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda fark
olup olmadigim inceleme konusu yapmistir. Bu béliimde, yapilan literatiir
(YOK ve Online veri tabanlari) taramas1 sonunda ulagilabilen ve ele alman
degiskenler acisindan, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli dgretim ile
ilgili yapilan bazi aragtirmalar incelenmistir. Erken yaslarda yabanci dil
ogretimi, ilkogretim 1. ve 2. kademeye y&nelik olarak yapilmis yabanci dil
Ogretim programimin degerlendirilmesi ve bu kademede yabanci dil
Ogretiminde ogretim teknolojilerinin kullanimui ile ilgili aragtirmalara yer
verilmis, bunun yam sira ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda 6gretim

teknolojilerine yonelik olarak yapilmis bazi ¢alismalar ele alinmistir.

Okuléncesi Ogretim Kurumlan ilk ve Orta Dereceli Okullarda
Ve Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabana Dil Ogretimine ligkin
Olarak Yapilan Yerli Aragtirmalar

Ulkemizde Okuléncesi egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine
yonelik olarak yapilan caligmalara baktigimizda sayica azhign dikkati
cekmektedir.

Pecenek, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagl,
toplumsal gevre ve egitim olanaklari agilarindan esdeger 6zellikleri olan iki
okul 6ncesi egitim kurumunda (Kurum A-Kurum B), yabanc dil (Ingilizce)
dersleri alan 4-6 yas grubu toplam 61 ogrenci, Ogrencilerin aileleri ve
kurumda gérev yapan yabanci dil (Ingilizce) 6gretmenleri ve egitim
uzmanlarim aldi1 aragtirma grubunda, iki okul Oncesi egitim kurumunda,
yabanci dil 6gretimine iligkin alg1 ve goriisleri, yakin g¢evre o6zellikleri,
yabanci dil 6gretimi-6grenimi siireclerinin ve yasantilarinin ortaya konmasi

amaciyla godzlem, goriisme ve sormaca teknikleri ile veri toplamistir.
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Topladig1 nitel veriler, sormaca ve gézlem teknikleriyle (¢esitleme) elde
edilmigstir. Arastirmaci, elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak asagidaki
onerileri getirmektedir: 1.0kul éncesi yabanci dil 6gretiminin amaglar iist
kurumsal/kurumsal diizlemde belirlenmeli ve uygulanabilirligi yordanmalidur.
2. Yabanci dil dgretim programi temel egitim programim biitiinlemelidir.
3. Tasarm siirecinde, okul 6ncesi ¢ocugun yasina ve gelisim &zelliklerine
uygun ve asamall bir dil 6gretim yaklasimi belirlenmelidir. 4. Yabanci dil
Ogreticilerinin  6gretim alanlarna ve hedef kitleye iliskin egitim
donamimlarina 6nem verilmelidir. Bu baglamda, okul 6ncesinde 4-6 yas
grubu ¢ocuklarin yabanci dille tanigmasimi ve yabanci dile yoénelik olarak
olumlu yasantilar edinmesini amaglayan, bu yas grubu ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun bir yabanci dil dgretimi 6nerilmektedir. Davramsc,
dogustanci ve etkilesimsel dil edinimi ve 6grenimi kuramlarinin bir bilegkesi
olarak ezber-yineleme, yaraticilik ve etkilesim siireclerini i¢eren bir yaklasim
dogrultusunda “Ortik / gizli” bir yabanci dil 6gretim programinin

uygulanmasi konularinda bazi 6neriler getirmektedir (Pecenek, 2002).

Cihan’a gore, erken yasta yabanci dil 6grenmek, artik her tilke ve her
kesim tarafindan benimsenen ve onay goren bir uygulamadir. Aragtirmacy,
iilkemizdeki yabanci dil ogretimi uygulamalarn ile Almanya’daki
uygulamalara da ana cizgileriyle deginmistir. Bu baglamda erken yas grubu
ile yabanci dil 6gretimi konusunda degisik egitim anlayiglarini tanitarak,

bunlarin yansimalan tartismistir (Cihan, 2001).

Asapida, Ikogretim 1. ve 2. kademeye yonelik olarak yapilmig
yabanci dil dgretim programinin degerlendirilmesi ve bu kademede yabanci
dil ogretiminde ogretim teknolojilerinin kullamim ile ilgili arastirmalar,
bunun yam smra ortagretim ve yiksekogretim kurumlarinda Ogretim

teknolojilerine yonelik olarak yapilmig bazi calismalara yer verilmistir.

Yildiz, erken yastaki Ogrencilere oyun yontemi ile yabanci dil
Ogretimine yoOnelik bir arastirma gerceklestirmistir. Bu calismayr Gazi

Universitesine bagl 6zel ilkogretim okulunda 6gretime devam eden 9-10 yas



44

grubundaki O6grenciler iizerinde uygulamustir. Arastirmada elde edilen
bulgulardan 6gr¢ncilerin, yabanci dil dgrenirken, her tiirlii oyunu sevdikleri,
bu oyunlarin 6§rencilerin konsantrasyonlarini uzattiklari ve her aktivitede,
aktivitenin igerifine uygun farkli oyunlar se¢ilmesi gerektigi gibi sonuclara
ulagsmustir (Yildiz, 2001:118).

Koydemir, 2000-2001 &gretim yil1 igerisinde Ilkdgretim 1. kademede
4. ve 5. smiflarda yabanci dil dersi veren 72 yabanci dil §gretmeni ile bu ders
Ogretmenlerinin toplam 2456 Ogrencisi lizerinde; ogretmenlerin simf ici
ogretmenlik davramslarini gosterme derecelerini, 6gretmenlik davramslarin
gOsterme dereceleri ile Ogretmenlerin egitim durumu, deneyim siiresi,
cinsiyeti arasindaki iligkileri, 4.ve 5. simf &grencilerinin yabanci dil
Ogrenmeye yonelik tutumlarimi, Ogrencilerin tutumlan ile 6Zretmenlerin
egitim durumu, deneyim siiresi ve cinsiyeti arasindaki iliskileri,
ogretmenlerin smuf igi Ogretmenlik davramiglarii gosterme dereceleri ile
dgrenci tutumlan arasindaki iligkileri ve 6gretmenlerin etkili/etkisiz olmasi
durumu ile 6grencilerin tutumlar1 arasindaki iligkileri arastirmistir. Buna
gore, dgretmenlik davramslarim “iyi” derecede gosterme yiizdesi en yiiksek
Ogretmenlerin, egitim fakiiltesi mezunu oldugu bulunmustur. Smuf ici
ogretmenlik davranuglarini gosterme dereceleri, 6gretmenlerin egitim durumu
ve cinsiyetine gore anlamli bir fark géstermemistir. Ogrencilerin dile yonelik
tutumlari ile dgretmenlerin egitim durumu ve cinsiyeti arasinda anlamli bir
fark bulunmazken, 6gretmenlerin deneyim siireleri ile dgrencilerin yabanci
dile yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur. Son
olarak da, Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlar, Ogretmenin
etkili/etkisiz olmasi durumuna goére anlamh bir fark gdstermektedir
(Koydemir, 2001).

Yiiksel, Tiirkiye’de 1998-1999 6gretim yilinda ilkdgretim okullarinda
uygulamaya baglanan Ingilizce derslerinin bu donem igerisinde program ve
uygulamasinin genel bir degerlendirmesini yapmak amaci ile, Elazig il
merkezinde ilkogretim 4. simflarda Ingilizce derslerini yiiriitmekte olan 64

Ogretmene uzmanlar tarafindan onaylanmis bir anket uygulamistir. Verilerin
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analizi sonucunda arastirmanin yapildig1 ilde bulunan ilkégretim okullarinda
4. smflarda Ingilizce derslerini yiirlitmekte olan &gretmenlerin hemen
hicbirisinin Ingilizce Ogretmenligi veya bu alana yakin diger béliimlerden
mezun olmadig ve cogunun Ingilizce dgretmeye yeni basladig goriilmiistiir.
Ogretmenlerin birgogunun, ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve simf
mevcutlanmn azaltilmas1 gerektigini distindiigi. Siuf ici uygulamalarin
biiyiik ol¢iide programla uyum sagladifi goriilmistiir. Verilerden elde edilen
bir diger sonug¢ da ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye ve derslere katilmaya
istekli olduklari1 ortaya koymaktadir. {lkogretim okullarinda yasanan en
onemli problem ise, teknolojinin okullarda heniiz yetersiz kullanilmasi,
materyal ve arag-gere¢ eksikligi oldugunu ortaya koymugtur. Arastirmact bu
bilgiler 1s183inda agagidaki Onerileri getirmektedir; uygulamanin islerlik
kazanmasi amaciyla program, Ogrencilerin yas, ilgi alanlari ve almakta
olduklar1 diger dersler diistinilerek gelistirilebilir. Program hazirlanirken,
Ogrencilerin bulunduklar1 diizey ve amaclanan gelisim diizeyleri arasinda
baglanti kurulmali ve devamliliga Onem verilmelidir. Ders saatleri
artirilmali, smif mevcutlan uygun hale getirilmelidir. Her tiirli simf
etkinligine uygunluk saglamasi ve Ogretim araclarinin kullanilmasim
saglamak amaciyla okullarda, Ingilizce dersleri icin uygun derslikler
hazirlanmahdir. Ogretmen ihtiyacim saglamak amaciyla, Ingilizce 6gretmeni
yetistirmek {izere yeni boltimler agilmalidir. Cocuklara dil 6gretimi ile ilgili
derslere agirlik verilmelidir. Mevcut Ingilizce dgretmenlerine yonelik olarak

seminerler ve hizmet-i¢i programlar diizenlenmelidir (Yiiksel, 2001).

Orhan ise, ilkdgretim 4. simf Ingilizce derslerinde 6gretmen, dgrenci
" goriisleri ve basarilart acisindan 6zel ve resmi okullar arasinda karsilagtirma
yapmak amaciyla, 6gretmen ve 68rencilerin goriislerini almak icin program
gelistirme ve ders uygulamasi stirecine dayali olarak anket gelistirirken,
Ogrenci basarisim saptamak amaciyla kelime, gramer ve konusma bilgisini
Olcen bir bagar: testi gelistirmistir. Arastirmanin evreni Konya il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli ilkgretim okullarnidir. Aragtirmanmin érneklemi ise, resmi
okullar1 temsilen Ihsan Ozkasik¢1 Ilkogretim Okulu ve Hazim Ulusahin
[ksgretim okulu; 6zel okullar temsilen Ozel Gindogdu [Ikdgretim Okulu ve
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Ozel Diltas Ilkogretim Okuludur. Ogrenci anketine 6zel okullardan 115,
resmi okullardan 116 o&grenci katilirken, bagari testine 6zel ve resmi
okullardan 112’ser 6grenci katilmistir. Ogretmen anketine ise 6zel ve resmi
okullardan 24’er 6gretmen katilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart
sapma, “t” testi kullanilmustir. Istatiétiksel analizlere dayal1 olarak su sonuclar
elde edilmistir. Ozel okullardaki 6grenciler resmi okullardaki 6grencilere
gore Ingilizce dgrenmeye karsi daha istekli, derslere olan ilgi daha fazla,
Ingilizce 6gretimi ile ilgili etkinlikler daha ¢ok, smmflardaki $grenci sayisi
daha az, 6gretmenlerin ders kitab1 diginda daha ¢ok kaynak kullandiklari,
gorsel ve igitsel ara¢ kullammi daha fazla, dgretmenlerin smavlarla ilgili
aciklama yapmalarn konusunda daha olumlu ve smmavlardan daha c¢ok
memnun olduklar ortaya ¢ikmigtir. Resmi okul 6grencileri ise 6zel okullara
gore ders kitaplarim daha ilgi ¢ekici bulmuslar, 6gretmenlerinin 6énceki dersi
Ozetlemesinden, Ogretmenlerin ders sonunda Ozet yapmasit ve Odev
vermesinden daha ¢ok memnundurlar. Ozel okul 6gretmenleri resmi okul
opretmenlerine gore; Ingilizce derslerinin ilgi cekiciligi, okullardaki Ingilizce
ile ilgili etkinlik_ler, derslerde‘g('jrsel-igitsel ara¢c kullanimi, ders kitaplarinin
Ogreticiligi, Kkendini gelistirme ve smnav kagitlanmin degerlendirilmesi
konularinda manidar bir sekilde olumlu goriise sahipken, resmi okul
ogretmenleri olumsuz goriige sahiptirler. Ogrenci bagarilarina gelince; 6zel
okul dgrencileri resmi okul dgrencilerine gére daha yiiksek kelime, konugsma
ve gramer bilgisine sahiptirler. Bu bulgulara gére 6zel okulda ogretim
gormekte olan dgrenciler resmi okul grencilerine gére daha iyi Ingilizce

dgrenme sansina sahiptirler (Orhan, 2001).

Mersinligil, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim yasast
kapsaminda ilkdgretim 4. ve 5. simflarda uygulamaya konulan Ingilizce dersi
Ogretim programu hakkinda 6grencilerin, Ogretmenlerin ve yoneticilerin
goriiglerinin  alinmasim amagladifi arastirmasinda, karma degerlendirme
modeli ve betimsel yontem kullanmigtir. Veriler anket, goriisme ve gézlem
teknikleri ile toplanmistir. Aragtirmanin evreni Adana ili, Seyhan ve Yiiregir
merkez ilceleridir. Birkag okul disinda evrendeki tiim okullarin uygulamaya

dahil edildigi arastirmada, nicel verilerin analizinde SPSS programindan
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yararlanilmus, frekans, yiizde ve ki kare analizleri yapilmustir. Nitel veriler
ise, kendi icinde simiflandirildiktan sonra incelenmis ve nicel verileri
desteklemek amaciyla kullamlmistir. Arastirma sonuglari, Ingilizce dersi
Ogretim programmin amagclarinda, igeriginde, egitim durumlarinda, sinavlar
ve degerlendirme boyutlarinda 6grencilerin  ilgi, ihtiyac ve hazr
bulunusluguna gore bazi degisiklikler ve diizenlemeler yapilmasi gerektigini
ortaya koymustur. Arasgtirmanin sonucunda da i¢inde 6gretim kosullarinin
iyilestirilmesi, egitim arag-gerecleri ile teknolojik olanaklarin geligtirilmesi
gibi birtakim oneriler getirilmektedir (Mersinligil, 2002).

Oguz (1999), “Ilkdgretim Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretimi Sorunlar”
ad1 altindaki yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Kocaeli ilinde bulunan 6 A tipi,
22 B tipi ve 25 C tipi toplam 53 okulda 164 yénetici, 111 Ingilizce 6gretmeni,
354 ogretmen ve 348 veliyi 6meklemine dahil ederek bir anket uygulamasi
yapmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde, gruplarin arastirmada verilen
maddelere iliskin belirlemelerinin ortaya c¢ikardigi frekans dagilimlarinin
farklilig iki grup ve kurum boyutlarinda Ki kare testi ile stnanmustir. Gruplar
boyutunda yapilan sinamalarda, yonetici, Ingilizce 6gretmeni, 6gretmenler ve
velilerin goriisleri arasindaki fark aranmigtir. Kurumsal boyuttaki sinamalarda
ise A, B, C tipi okullarin degerlendirmelerinin farklilign bulunmaya
calisilmistir. Elde edilen bulgulardan yola cikarak okul yoneticileri, ingilizce
Ogretmenleri, 6gretim ortamlart ve ders kitaplar1 bagliklarn altinda birgok
oneri getirmistir. Ozellikle iizerinde durulmas: gereken baz1 dneriler soyledir;
okulun her tiir egitim etkinligi i¢in uygun bir ortam olarak diizenlenmesi
girisimlerinde, Ingilizce dersleri icin &zel laboratuar nitelikli mekanlar
olusturulmasi, okullarin olanaklarinin {iniversitelerden desteklenerek, yabanci

dil 6gretim arac-gerecleri saglanmasidir (Oguz, 1999).

Kiiblii, devlet okullarinin ilk6gretim boliimlerinde daha once sadece
orta 6gretimde derse giren fakat ilkGgretimin sekiz yila cikarilmast ile 4. ve 5.
smiflarda da derse girmeye baslayan, Ingilizce 6gretmenlerinin simf ici
etkinliklerinde 6grencilerin, sosyal ve dil gelisimlerine gore uyarlama yapip

yapmadiklanim1 Antakya ili 6mekleminde 4. ve 5. smmflann Ingilizce
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derslerine giren Ogretmenlere anket uygulamasi yaparak aragtirmistir.
Arastirmanin sonucunda, ilkégretim 1.kademedeki 4. ve 5. sinif 6grencilerine
ders verilirken, daha biiylik yastaki 6grencilere verilen egitimden daha farkl
bir yaklagim ve yéntem kullamlmasi gerektigi ve bunu yapabilmek amaciyla
bu yas grubuna hitap edecek olan dgretmenlerin 6zel bir egitim almalarinin
gerekliligi 6nerilerinde bulunmustur (Kiibli, 2001).

Ulkemizde &gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil
Opretimi konusunda I[lkégretim kurumlarinda yapilmis arastirmalara
baktigimizda arastirmalarin say1 olarak azligi dikkati ¢ekmektedir. Yapilan
aragtirmalarin ¢cogunlugu da bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi odaklidur.

Kara, yaptig1 teorik calismada lk6gretim 4. ve 5. smf 6grencileri ve
programu, bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi lizerine, 1989 yilindan
sonra yaymlanmis kaynaklari tarayarak, bilgisayar destekli egitimin,
ilk6gretim kurumlarinda, yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi ile daha etkili

bir egitim-gretim ortami saglanabilecegini vurgulamistir ( Kara, 2000).

Etiz, 1997-1998 Ogretim yilinda Ankara’da bulunan Bilim Koleji’nde
hazirhik sinifi ve hazirlik sinifi yabanci dil 6gretmenlerinin goriislerini iceren
anket calismasinda elde ettii bulgulardan yola ¢ikarak bazi oOneriler
getirmektedir. Bu oOneriler soyledir; Yabanci dil dgretiminde kullanilan ders
kitaplarinin ses ve video kasetlerinin yani sira, CD-Rom’lar ile desteklenmesi
yoniinde kuramsal ve uygulamali caligmalar yapilmalidir. Her okula
Ogrencilerin ders i¢i ve disinda erisimlerinin saglanacag: bilgisayar
laboratuarlart ve bireysel erisim merkezleri kurulmalidir Ggretmenler ve
Ogrenciler, bilgi teknolojilerinin genel olarak kullanimi konusunda
aydinlatilma, kuramsal ve uygulamali dersler verilmelidir. Milli Egitim
Bakanlig1, ilkogretim kurumlarinda kullanilacak bilgi teknolojisi araglarmin
nitel ve nicel Ozelliklerini belirleyen teknik bir sartname hazirlanmali ve
yapilacak calismalarda okullar arasindaki iletisim saglanmalidir. Ders
kitaplar1  bilgi teknolojilerinden de faydalanabilecekleri bicimde
hazirlanmalidir (Etiz,1998).
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Aytiirk, 1998-1999 §gretim yilinda Ankara’da Hasanoglan Atatiirk
Anadolu Ogretmen lisesi 40 hazirhk Ogrencisiyle yaptigi ¢ahismada
dgrencilerin bagansim Slgmek icin “Ingilizce Basan Testi”, dgrencilerin
bilgisayara yonelik tutumunu Slgmek icin “Bilgisayar Tutum Olgegi”, ve
yabanci dile kars: tutumunu 8lgmek icin “Ingilizce’ye iliskin Tutum Olgegi”
veri toplama araclan olarak kullamlmustir. Veri toplama araglan {inite
islemeden 6nce on test ve tinite isledikten sonra son test olarak uygulanmustir.
Elde edilen veriler, SPSS istatistik paket programi kullanilarak
cOziimlenmistir. Sonug olarak, Ingilizce Ogretiminde bilgisayar destekli
ogretim alan 6grencilerin basaris1 geleneksel ogretim alan Ogrencilerin
basansindan yiiksek ¢cikmigtir. Bilgisayar destekli 6gretim alan 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlari, geleneksel Ogretim alan &grencilerin
" tutumlarindan daha olumludur. Bilgisayar destekli 6gretim alan 6grencilerin
Ingilizce’ye iligkin tutumlari, geleneksel Ogretim alan &grencilerin
Ingilizce’ye iligkin tutumlarindan daha olumludur. ingilizce’ye yonelik tutum
ile Ingilizce dersi bagarisi arasinda anlaml bir iligki bulunamamigtir (Aytiirk,
1999).

Kaplan, bilgisayar destekli dil &greniminin etkililigini aragtirdig
caligmada, bilgisayarin yabanct dil olarak Ingilizce gramer &gretiminin
iizerine pozitif bir etkisi olup olmadigim arastirmustir. Bu deneysel calisma
Gaziantep Universitesi Besni ve Golbagt Meslek Yiiksekokullar1 ikinci simf
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Kargilagtirmali datalarin elde
edilmesi i¢in 6n test ve son test modeli kullamlmistir. On ve son testlerin
ortalama ve standart sapmalari hesaplanmugtir. Deney grubu 6grencilerine
ayrica yabanct dil gretiminde bilgisayar kullamima y6nelik bir tutum 6lcegi
uygulamistir. Sonuglar, ¢aligmanin sonunda iki grubun gramer performans
sonuglar arasmda anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Buna ek olarak,
tutum Olceginin sonuglan, Ogrencilerin bilgisayar kullanarak Ingilizce
grameri dgrenme konusunda olumlu tepkiler ortaya koyduklarim gostermistir
(Kaplan, 2002).
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Aydogdu, 6grenci basarisi agisindan, Yiiksekokullarda yabanci dil
Ogretimi yapll}rken degisik teknolojik yontemlerin kullamimasimin,
geleneksel 6gréiim yontemi ile karsilagtirmak amaci 1991-1992 ogretim
yilinda Denizli Egitim Yiiksekokulu birinci simflarinda Ingilizce siniflart ile
yaptig1 deneysel aragtirmada; Gruplardan birincisine, Klavuz Kitapcik+Video
Teknigi ile  Ogrenci  merkezli  Ogretim,  ikincisine, Klasik
Anlatim+Video+Teyp+Tepegoz, tliclincii gruba, Klasik Anlatim+Video,
dordiincti  gruba, Klasik Anlatim+Teyp+Tepegoz, Ofretmen merkezli
yontemler kullanilirken, besinci gruba, Klasik Anlatim yontemi
kullamlmstir. Ogretmen yapimi, kriter dayali basan testleri her {initenin
basinda ve sonunda, hem 6n test hem de son test olarak verilmistir. Bu
testlerin maddeleri iinitelerin tamamu icin belirlenen 52 6zel hedefe gore
geligtirilmigtir. Bes liniteyi kapsayan bu deneysel cahisma ile ilgili 25
maddelik bes basar testi verilmistir. Denekler donerli bir sekilde uygulamaya
tabi tutulduklari igin her Ogrenciye degisik zamanlarda her yéntem ile
Ingilizce ogretimi yapilmistir. Arastirmanmin verilerinin  hesaplanmasinda,
aritmetik ortalama, standart sapma ve “t” testi islemleri yapilmstir.
Aragtirmada smanan denencelerin yapilan hesaplamalar sonucunda ortaya

koydugu sonuclar asagidaki gibidir;

Denizli Egitim Yiiksekokulu’nun birinci smuf Ingilizce subelerinde
okuyan ogrencilerin deney oncesi Ingilizce bilgi diizeyleri farklilik
gostermemistir. Ingilizce &gretiminde bes degisik yontem kullamlmasimin
ogrenci bagarisim arttirdif1 tespit edilmistir. Ingilizce 6gretiminde “Klasik
Anlatim+Video+Teyp+Tepegsz” yontemi ile gerceklestirilen Ogretim,
“Klasik Yontem” ile gerceklestirilen O6gretimden anlambi bir farklilik
gOstermemigtir. Ingilizce 6gretiminde “Klasik Anlatim+Video” yontemi ile
gerceklestirilen §gretim, “Klasik Yontem™ ile gerceklestirilen 6gretimden
anlamli bir farklibk g&stermemistir. Ingilizce oOgretiminde “Kilavuz
Kitap+Video” yontemi ile gerceklestirilen 6gretim, “Klasik Yontem” ile
gerceklestirilen Ogretimden anlamli bir farklilik gostermemigtir. Ancak
deneysel grup lehine olumlu yonde bir egilim kaydedilmistir. Ingilizce
Ogretiminde “Klasik Anlatim+Teyp+Tepegdz” yontemi ile gerceklestirilen
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dgretim, “Klasik Yontem” ile gerceklestirilen 6gretimden anlamli bir farklilik
gOstermemistir. Ancak deneysel grup lehine olumlu yoénde bir egilim
kaydedilmistir. Ozetle, Denizli Egitim Yiiksekokulu &grencilerine dil
Ogretiminde “Téknolojik Yontemler”, “Klasik Anlatim” ydnteminin
kullamilmasindan daha etkili olmazken, teknolojik ySntemler lehine olumlu
bir egilim elde edilmistir.(Aydogdu, 1993).

Cevik, yabanci dilde (Almanca) dilbilgisi 6gretiminde Onceden
Ogrenilmis olan dilbilgisi yapilarinin pekistirilmesinde bilgisayar destekli
yabanct dil 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymak
amaciyla 1999-2000 &gretim yilinda Anadolu Universitesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi Anabilim Dali Hazirlik A ve Hazirlik B
smiflarindaki 15 6grenciyle calismistir. Uygulamada arastirmaci tarafindan
hazirlanan bilgisayar ders yazilimi ve ders kitabindan yararlanimus,
uygulamamn yapildig: dilbilgisi konular1 olan edatlar bilgisayar yazilimiyla
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada On test-son test modeli kullamlmstir.
Denencelerin sinanmasinda “t” testi kullanilmistir. Sonug olarak, bilgisayar
destekli ogretim uygulanmasimn &grencilerin basarisma etkisi oldugu ve
bilgisayar destekli ogretimden sonra, 6grencilerin 6grendiklerinin kalici
oldugu gozlenmistir (Cevik, 2001).

Erken Yaslarda Yabana Dil Ogretimi ve Erken Yaglarda
Yabanet Dil Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin Kullammm ile Tlgili

Yabanci Arastirmalar

Yabanci iilkelerde erken yaslarda yabanci dil $gretimi ve ogretim
teknolojileri destekli yabanci dil 6gretimine (Ingilizce) yonelik olarak yapilan
ve aragtirma calismamiza 1sik tutabilecek caligmalara soyle bir baktigimizda

sayica azh@ dikkati cekmektedir.

Florida’da  Shenandoah  ilkokulunda anasmuflarinda egitim-
ogretimlerine devam eden ve Ingilizce’de dil becerileri zayif olan 60
Ispanyol asilli dgrenci iizerinde, VISTA dergisi sponsorlugunda (1998)

Vistakids Projesi adi altinda yapilan c¢alismada, okul sonrasi 3 saatlik bir
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zaman periyodunda bu Ogrencilerin egitim dilleri olan Ingilizce’de
yeterliklerini miimkiin oldugu kadar yiikseltmek ve bu cocuklarn ana dili
Ingilizce olan akranlari ile bir sonraki y1l (1. smif) biligsel giris davramslarim
gostermek bakimindan ayni diizeyde dil becerisine sahip olmalar1 amaciyla,
tamam Ingilizce olan Vista Program isitsel baz1 gérsel-isitsel materyallerle
de desteklenerek uygulanmigtir. Programin yoneticisi olan Teresa Esrada, bu
programin sonunda, bilgisayar kullanim becerisi bakimindan da oldukga zay1f
olan bu grubun, istenilen hedef ve davramglara ulasamasalar da 6gretim
teknolojileri ile desteklenmis yabanci dil 6gretimi programina oldukga

olumlu tutum gelistirdigini vurgulamistir (Akt: Morrison, 1998; 3).

4-7 Mayis 1994 tarihinde Hirvatistan’da diizenlenen Avrupa’nin
Ogretmenleri semineri kapsaminda, erken yasta yabanci dil 6gretimi ile ilgili

olarak sunulmus Hirvatistan Projesi asagida 6zetlenmistir.

Bu projede, yabanci dil (Ingilizce) 6grenmek icin baslanabilecek
ortalama yas, bu yas grubu ¢ocuklarin karakter ve beceri 6zellikleri, 6gretmen
modeli ve segilecek dil materyali gibi énemli konularda birtakim Oneriler
getirmektedir. Bu rapora gore; yabanci dil dgrenme yas1 6 ile 7 arasinda
degisirken bu yas grubu c¢ocuklarin, duygusal anlamda $gretmenlerine gok
bagli oldugu, yabanci dil 6grenme siirecini bir oyun gibi tecriibe etmelerinin
gerekliligi, bazi ¢ocuklarin utangac yapilan itibariyla hazir olduklarnn zaman
etkinliklere katilmalarinin saglanmas1 ve bu yas cocuklara uygulanacak olan
etkinliklerin 5- 10 dakikadan fazla olmamas: tizerinde durulmaktadir. Bu yas
grubuna hitap edecek olan Ogretmenin ise, bir lider profili ¢izerken, aym
zamanda da bir katilimer olarak, ¢ocuklarla dans edip, sarki soyleyip, resim
¢izerek onlari cesaretlendirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Secilecek dil
materyali ile ilgili olarak da bu yas ¢ocuklarin kendi ana dillerinde biligsel
acidan dilin getirecegi her oneriye hazir olmamalari nedeniyle dil dgretim
materyallerinin, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru
siniflandiriimis Sgeler icermesinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir (Vilke,

97; 3).
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Dili, kiiltiir ve toplumun, egitim-6gretim siirecinde bireylerle bir araya
gelebilmesinde aracilik eden karmagik bir siire¢ olarak goren Costellani ve
Tsantis (2001) , Ingilizce’yi Ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin (Afrikali
Amerikalilar) kiltiirel gelismelerinde, teknolojiye bagvurmamin yeni bir
yaklasim oldugunu s6ylemektedir. Farkli birgok kiiltiiri icinde barindiran
Amerika’da, teknolojinin bitiin Ogrencileri geleneksel bir miifredatta bir
araya getirebilecek bir katalizor oldugu ve bu dgrencilerin kendi kiiltiir ve
kiiltiirel degerlerini problem c¢ozme yeteneklerini gelistirirken ortaya
koymalari, ayrica dahil olduklart yeni kiltiiri kendi kiiltiirlerini
onurlandirarak, bir koprii olarak kullanip ikinci yabanci dilde hedeflerine
ulasmak amaciyla caba harcanmasinin gerekliligi iizerinde durmaktadir.
Aragtirma Maryland’de Dbirbirinden farkli bircok kiiltiirden 6grencinin
bulundugu Stevenson Ilkokulunda 5 6gretmen ve 35 o6grenci iizerinde
yapilmigtir. Haftada 4 giin 08:00 -12:30 saatleri arasinda bitkiler, hayvanlar
ve besinler baghig1 altindaki konular Kidware yazilimi ile desteklenerek
calisilmigtir. Verilerin toplanmasinda ogrencilerin Kidware program ile
yaptiklar kayith etkilesimler, gézlem ve 6gretmen goriislerinin bulundugu bir
ankete basvurulmustur. Verilerin analizinin sonucunda asagidaki Oneriler
getirilmektedir. Geleneksel materyallerin, dgrenci—igerikli etkilesimlere izin
vermemesi nedeniyle, c¢ocuklarin kisisel gelisim ve kisisel ihtiyaclarim
kargilayamayarak, bu cocuklarm geldikleri kiiltiiri yansitabilecekleri
teknoloji kadar esnek ve giiclii bir yontem olmadigi goriisiinii ortaya
koymustur. Teknolojinin saglayacagi otantik problem c¢6zme yaklasiminin
farkls kiiltiirlerden gelen 6grencilerin, hedeflenen yabanci dilde 6zel birtakim
dil becerilerini gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Costellani ve Tsantis,
2001).

Lin, Moore, Graham ve Lee, 1990-2000 yillar1 arasinda bilgisayar
destekli ikinci dil ve yabanci dil Sgrenimiyle ilgili olarak Amerika’da
yaymlanmg biitiin arastirmalar: iceren literatiir taramasinda ikinci ve yabanci
dil 6gretimi siirecinde bilgisayarin son 11 yilda nasil kullanildigr ve dil
becerilerinin ediniminin gelisiminde bilgisayar desteginin varligim gdsteren

bir kamt olup olmadigim ortaya koymayi amac¢lamislardir. Bu aragtirmaya
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yaymlanmis doktora, yiiksek lisans tezleri, kitaplar, ve yaymlanmis teknik
raporlar dahil edilmemistir. Arastirmada temel kaynak olarak elektronik
dergilerden, Eric dokiimanlarindan faydalamlmgtir. Toplam 21 elektronik
dergide yayinlanmig toplam 246 makale aragtirmaya dahil edilmigtir. Bunlar
“Arastirma Odakl1” ve “Aragtirma Odakli Olmayan Makaleler” olmak iizere
ikiye ayrilmistir. Arastirma Odakli Olmayan makaleler kategorisi de kendi
iginde 1) Bilgisayar Teknolojilerinin Potansiyeli ve Belirli Alanlarda
Kullanim, 2) Belirli Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Yazilim Kullanim,
3) Belirli Amaclar Dogrultusunda Yazilim Gelistirilmesi, 4) Bilgisayar
Destekli Olgme adlan altinda simflandirilmistir. Arastirma odakh 70 makale
ise, nicel ve nitel metotlar ve yabanci dil, ikinci dil dgretiminde bilgisayar
kullammi odaklidir. Ozetle, birkac istisnai durum harig, incelenen
aragtirmalarin  gogunlugu, bilgisayar kullamminin avantajli bir yontem
oldugunu ortaya koymugstur. Potansiyeli ve faydalarindan ziyade, bilgisayar
teknolojilerinin, ikinci ve yabanci dil 6gretiminde nasil kullamlmas: gerektigi
odakh birtakim ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmiigtiir. Tipik soru-cevap
Ozelligi tasiyan mekanik ahstirmalardan ¢ok, formun iletisimi nasil

etkiledigini ortaya koyan yazilimlara ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢cikmugtir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde, arastirmamn evren ve Orneklemi, deney deseni, denekler,
Sleme araclart ve gelistirilmesi, islem basamaklari ile verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmustir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2003- 2004 egitim - 6gretim yilinda Mugla Merkez
ve merkeze bagli kéylerde bulunan M.E.B’ na baghi 25 okul 6ncesi kurumu

olusturmaktadir.

Arastirmamn 6rneklemini ise, 2003- 2004 egitim—6gretim yilinda Mugla
Merkezde bulunan MLEB’ na bagh Tirdii 100. Yil Ilkégretim Okulu
biinyesindeki Anasinifi 1 ve Anasinifi 2’ de §grenimlerine devam eden 46 6grenci
olusturmaktadir.

Deney Deseni

Arastirmada, “Kontrol Gruplu On Test — Son Test Deney Deseni”
kullamlmigtir (Erden 1993: 44). Desenin semasi asagida verilmistir.

TABLO III.1

Deney Deseni

GRUPLAR | TEST | DENEL ISLEM TEST
Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Destekli
Gl T1 Ogretim T2
G2 ™ Geleneksel Materyal T2
Destekli Ogretim

Desendeki G1 deney grubu, G2 ise kontrol grubunu gostermektedir. Her

iki gruba da denel islemden &nce 6n test uygulanmgtir.
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Denekler

Aragtirmanin de;_nekleri, 2003-2004 dgretim yilinda, Mugla il merkezinde
Tiirdii 100. Y1l Ilkégretim Okulu’ na devam eden anasmifi 6grencileri arasmndan
secilmigtir. Tiirdii 100. Yil Ilkogretim Okulu’nda 3 anasimfi bulunmaktadir.
Arasgtirma icin 2 grup gerekli oldugundan, smuflar kendi aralarinda random
yoluyla segilip, Deney 1 (Ogretim Teknolojileri ve Materyal Destekli Ogretim),
Deney 2 (Geleneksel Materyal Destekli Ogretim) olarak belirlenmistir. Boylece
arastirmaya toplam 46 6grenci denek olarak katilmistir. Deneklerin gruplara gére
dagilimi Tablo II1.2°de gosterilmektedir.

Gruplarm Olusturulmasi

Aragtirmada 6grencileri siniflarindan ayirmak miimkiin olmadig: igin nce
es olasihkla gruplar olusturulurken deney ve kontrol grubundaki deneklerin

denkligini saglamak icin su islemler yapilmistir:

1-Yapilan c¢alismada, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil
Ogretimi ile geleneksel materyal destekli yabanci dil 6gretiminin ana smufi
dgrencilerinin {inite sonundaki bagarilar1 ve hatirlama diizeyleri incelendiginden,
gruplarin denklestirilmeleri i¢in ana dillerinde “Renkleri Tamiyalim ve Viicudun
Boliimlerini Tamiyalim” {initelerini ¢aligmis olan deneklere, yabanc: dilde renkleri
tamma ve viicudun boliimlerini tanima testleri verilerek, yabanci dilde renkleri ve
viicudun boliimlerini tanmimada sahip olduklart 6n 6grenmeler bakimindan
denklikleri kontrol edilmistir. Gruplarin renkleri tamima ve viicudun boliimleri ile
ilgili test puanlarina iliskin degerler Tablo III.2 (Renkleri Tamima) ve Tablo
I1.3’de (Viicudun Boliimlerini Tanima) sunulmustur.

TABLO II1.2

Gruplarn Renkleri Tamima Test Puanlarna iliskin Degerler

GRUPLAR N X S
G1 23 0.5652 0.7278
G2 23 0.5652 0.7278
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Tablo III.2°de goriildiigii gibi renkleri tanima test puanlari ortalamasi
Deney Grubunun (G1) 0.5652; Kontrol Grubunun (G2) 0.5652 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gére gruplarin yabanci dilde (Ingilizce) “Renkleri
Taniyalim” iinitesinin, 6n 6grenmeleri bakimindan denk olduklar1 s6ylenebilir. Bu
sonuglarin anlamh bir farklihk olusturup olusturmadigim belirlemek icin de “t’
testi uygulanmistir.

TABLO II1.3
On Test
Renkleri Tamyalim Unitesine liskin Erisi Puanlarmm Gruplara Gire

Ortalama ve Standart Sapmalan

GRUPLAR | N | X S |sd| ¢ p
DENEY 23 | 056 | 0.7278 | 22 | 0.000 | 1.000
KONTROL | 23 | 056 | 0.7278

p> 0.05

Tablo III-3’de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
“Renkleri Tantyalim” initesi ile ilgili on test sonuclarma gore, deney grubunun
aritmetik ortalamasi 0.56; kontrol grubunun aritmetik ortalamas1 0.56; deney
grubunun standart sapmasi 0.72, kontrol grubunun standart sapmasi da 0.72
bulunmugtur. Bu verilere gore, her iki gruptaki 6grencilerin “6n test” den aldiklar
puanlarin ortalamalann arasindaki fark, “t” testi uygulanarak bulunmustur. Bu
verilere gore hesaplanan “t” degeri 0.000°dir. Bu deger p> 0.05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonug, her iki grubun “Renkleri
Taniyalim” {initesi ile ilgili 6n test puanlar1 arasinda fark olmadigim
gostermektedir. Bagka bir deyisle her iki gruptaki 6grenciler “Renkleri Taniyalim”
tinitesi ile ilgili yabanc1 dildeki (Ingilizce) 6n 6grenmeler bakimindan birbirlerine
denk kabul edilebilecek niteliktedir.
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TABLO 1114

Gruplarn Viicudumuzun Béliimlerini Tanima Test Puanlaria iligkin

Degerler
GRUPLAR N X S
G1 23 | 0.6087 0.6564
G2 23 | 0.6087 0.7223

Tablo IlI.4’de goriildiigii gibi viicudun béliimlerini tanmima test puanlari
ortalamas1 Deney Grubunun (G1) 0.6087; Kontrol Grubunun (G2) 0.6087 olarak
bulunmugtur. Bu sonuglara goére gruplarin yabanci dilde (Ingilizee) “Viicudun
Bélimlerini Taniyalim” iinitesinin, 6n dgrenmeleri bakimindan denk olduklar:
sOylenebilir. Bu sonuclarin anlamli bir farklhiik olusturup olusturmadigim

belirlemek icin de ‘t’ testi uygulanmugtir.
TABLO III-5
On Test

Viicudumuzun Béliimlerini Tantyahm Unitesine {ligkin Erisi Puanlarmin

Gruplara Gire Ortalama ve Standart Sapmalan

GRUPLAR | N X S |sd| ¢t p

DENEY 23 | 0.6087 | 0.6564 | 22 | 0.000 | 1.000

KONTROL | 23 | 0.6087 | 0.7223 B
p> 0.05

Tablo III-5’de de gorildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
“Viicudumuzun Boliimlerini Taniyalim” tinitesi ile ilgili 6n test sonuglarina gore,

deney grubunun aritmetik ortalamasi 0.6087; kontrol grubunun aritmetik
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ortalamasi 0.6087; deney grubunun standart sapmasi 0.6564, kontrol grubunun
standart sapmasi1 da 0.7223 bulunmustur. Bu verilere goére, her iki gruptaki
Ogrencilerin 6n test’ten aldiklar1 puanlarin ortalamalan arasindaki fark, “t” testi
uygulanarak bulunmugtur. Bu verilere gore, hesaplanan “t” degeri 0.000°dir. bu
deger p> 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Bu sonug, her
iki grubun “Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim” tnitesi ile ilgili On test
puanlann arasinda fark olmadigim g6stermektedir. Baska bir deyisle her iki
gruptaki Ogrenciler “Viicudumuzun Bolimlerini Tamyalim” iinitesi ile ilgili
yabanct dildeki (ingilizce) 6n &grenmeler bakimindan birbirlerine denk kabul
edilebilecek niteliktedir.

Olgme Araclan ve Gelistirilmesi

Bu arastirmada, veri toplama amaciyla, ogrencilerin, Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Miifredat programinda yer alan anasmifi ders
programindaki “Renkleri Tamiyalim Unitesi” ile “Viicudumuzun Boliimlerini
Tamyahm Unitesine ” iliskin erisilerini belirlemek igin bir “Ogrenme Diizeyi

Testi” gelistirilmigtir. Bu testin hazirlanmasinda asagidaki siireg izlenmigtir.

1- Ogrenme Diizeyi Testi: Bu test Milli Egitim Bakanhgi’nin Anasiufi ders

programinda mevcut olan “Renkleri Tamyalim ve Viicudumuzun Boliimlerini
Tantyalim” dinitelerindeki hedef ve konuya (igerik) dayali olarak geligtirilmistir.
Denel islemden 6nce, gruplarin yabanci dilde (Ingilizce) “Renkleri Taniyalim ve
Viicudumuzun Boliimlerini Taniyalim” tinitelerindeki 6n 6grenmeler bakimindan
denkliklerini saglamak icin; daha sonraki asamalarda ise gruplarin denel islem
sonrasi bagar1 diizeyleri ve hatirlama diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmigtir.
Toplam 40 soru olarak hazirlanan Dogru/Yanhis testi Egitim Bilimleri alaninda
uzman gorlisiine sunulmustur. Uzmanlardan testteki her bir maddenin
redaksiyonuna ve Ogrenci diizeyine uygunluguna iligkin goriisler alinmistir.
Ayrica, uzmanlardan her bir maddenin 6grencilerin bilgilerini ne derece lgtiigiine
iligkin gériigler alinmigtir. Uzmanlarin goriis birligine vardigi sorular belirlenerek,
test kapsamina girmeyen fakat “Renkleri Taniyalim ve Viicudumuzun
Béoltimlerini Tamiyalim” initelerinde, yer alan soru maddeleri, yabanci dilde
(Ingilizce) de 6n Sgrenmelere sahip olan M.E.B Mugla ili Marmaris Ilgesi Ozel
Pinokyo Anaokulunda 6grenimlerine devam eden, 6 yas grubundaki 10 6grenciye
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On deneme olarak uygulanmigtir. Bu testte elde edilen giivenirlik katsayisi
0.74diir. Madde analizi yapildiktan sonra, ayiricilik giicii 0.30’un iizerinde,
giicliik indeksi ise 0.30 ile 0.60 arasinda olan maddeler teste alinmis ve teste 20
soruluk son sekli verilmistir. Testin KR-20 formiiliinden hesaplanan giivenirlik

katsayis1 0.87°i olarak bulunmustur.
Ders Araclarmin Gelistirilmesi

Aragtirmada temel olarak, deneklerin “Renkleri Tamiyalim Unitesi” ile
“Viicudumuzun Béliimlerini Tamyalim Unitesinde” ana dillerinde (Tiirkge)
oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde (Ingilizce) dgretim teknolojileri ve materyal
destekli ogretim ve geleneksel materyal destekli Ogretime yer verilerek belli
erigilere sahip olmalar1 hedeflenmigtir. M.E.B. ana siifi ders programinda yer
alan “Renkleri Tamyalim” ve “Viicudumuzun Bolimlerini Tanityalim”
iinitelerinde belirlenen hedef ve davranislarin gergeklestirilmesine yonelik giinliik

ders planlan ve arag-gerecler hazirlanmistir.

Her iki 6gretim programinin hazirlanmasinda da siirekli uzman goriigiine
bagvurularak, uzman kamlarn dogrultusunda programda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Ogretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretim kullanilarak
hazirlanan giinlikk ders programu 6megi Ek-3’de, geleneksel materyal destekli

Ogretim kullamlarak hazirlanan giinliik ders plam 6rnegi de Ek-4’de sunulmustur.
Islem Basamaklan

Arastirma, Mugla ili “Tirdii 100.Y1l {lk6gretim’ Okulu’nda Anasinufi 1 ve
Anasiifi 2 subelerinde Ogrenimlerine devam eden Ogrenciler {izerinde

Deney grubuna, “Renkleri Taniyalim ve Viicudun Béliimlerini Taniyalim”
iinitelerinde belirli hedef ve davranislara ulagtirmak {izere, “Ogretim Teknolojileri

ve Materyal Destekli Ogretim * uygulanmugtir.

Kontrol grubuna, “Renkleri Taniyallm ve Viicudun Boliimlerini
Taniyalim” iinitelerinde belirli hedef ve davramslara wulastirmak {izere,

“Geleneksel Materyal Destekli Ogretim” uygulanmustir.
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Arastirmada agagidaki islemler gerceklestirilmistir.

1- Tim 6grencilere,w yabanci dilde (Ingilizce), “Renkleri Taniyalim Unitesi
ile Viicudumuzun Bélimlerini Tamyalim Unitesine ” yonelik olarak gelistirilen
“Oprenme Diizeyi Testi”, on test olarak uygulanmstir. On test her iinite
islenmeden ©Once verilmistir. Test maddeleri 6grencilere tek tek arastirmaci
tarafindan  okunmustur.  Ogrencilerin  test maddelerini isaretlemeleri
tamamlandiktan sonra diger soru maddesine gecilmistir. Anlagilmayan
durumlarda soru maddeleri tekrar edilmistir. Testin tamanmu toplam 30 dk’lik bir

siirede tamamlanmasgtir.

2- Deney grubuna ilk hafta 5 is giinii, giinde (6gleden 6nce) 1 saat olmak
iizere toplam 5 ders saati siiresince, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Destekli
Opretim” kullanilarak, “Renkleri Taniyalim” iinitesinin yabanci dilde (Ingilizce)
ogretimine yonelik olarak gelistirilen, giinliik ders plan1 uygulanmistir. Ogretim
siiresince her etkinlikte yapilmas: gereken bilgilendirme ve Orneklendirmeler
aragtirmaci tarafindan yapilmigtir. Daha sonra etkinlikler tiim simifa, grup ya da
bireysel 6gretim tekl;ikleri kullamlarak uygulanmigtir. Ogrenciler seckisiz yol ile
4-5 kisilik gruplara aynlmigstir. Etkinliklerin uygulanmasinda aminda doniit-
diizeltmelere yer verilmisgtir.

3- Kontrol grubuna ilk hafta 5 is gilinii, giinde (6gleden 6nce) 1 saat olmak
iizere toplam 5 ders saati siiresince, “Geleneksel Materyal Destekli Ogretim”
kullanilarak, “Renkleri Tantyalim” iinitesinin yabanci dilde (Ingilizce) 6gretimine
-yonelik olarak gelistirilen, giinliik ders plani uygulanmstir.Ogretim siiresince her
etkinlikte yapilmasi gereken bilgilendirme ve &rneklendirmeler aragtirmaci
tarafindan yapilmigtir. Daha sonra etkinlikler tim smifa, diiz anlatim ve soru-
cevap teknikleri kullamilarak verilmistir. Etkinlikler, tim smmfa, grup ya da
bireysel 63retim teknikleri kullamlarak uygulanmistir. Ogrenciler segkisiz yol ile
4-5 kisilik gruplara ayrnlmigtir. Bu asamada amnda doniit-diizeltmelere yer
verilmigtir.
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4- Deney grubuna ikinci hafta 5 ig giinii, giinde (6gleden 6nce) 1 saat
olmak iizere toplam 5 ders saati siiresince, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Destekli Ogretim” kullamlarak, “Viicudumuzun Bolimlerini Taniyalim”
{initesinin yabanci dilde (Ingilizce) dgretimine yonelik olarak gelistirilen, giinliik
ders plam uygulanmistir. Ogretim siiresince her etkinlikte yapilmasi gereken
bilgilendirme ve 6rneklendirmeler aragtirmac tarafindan yapilmistir. Daha sonra
etkinlikler tiim smmfa, grup ya da bireysel Ogretim teknikleri kullamilarak
uygulanmistir. Ogrenciler seckisiz yol ile 4-5 kisilik gruplara aynlmugtir.

Etkinliklerin uygulanmasinda aninda doniit-diizeltmelere yer verilmisgtir.

5- Kontrol grubuna ikinci hafta 5 i giinii, giinde (6gleden 6nce) 1 saat olmak
iizere toplam 5 ders saati siiresince, “Geleneksel Materyal Destekli Ogretim”
kullanilarak, “Viicudumuzun Boéliimlerini Taniyalim” tinitesinin yabanci dilde
(Ingilizce) dgretimine yonelik olarak gelistirilen, giinlikk ders plam uygulanmusgtir.
Opretim stiresince her etkinlikte yapilmasi gereken bilgilendirme ve
Orneklendirmeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Daha sonra etkinlikler tiim
siifa, diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri kullanilarak verilmistir. Etkinlikler,
tiim simfa, grup ya da bireysel 6gretim teknikleri kullanilarak uygulanmisgtir.
Ogrenciler seckisiz yol ile 4-5 kisilik gruplara ayrilmigtir. Bu asamada aninda

doniit-diizeltmelere yer verilmistir.

6- Denel islemler her iki grupta da arastirmaci tarafindan ytriitiilmiistiir.
Bu durum hem degisik 6gretmenlerin §gretmenlik becerilerindeki farkliliklardan
kaynaklanabilecek bozucu etkileri dnlemek hem de denel islemlerin planlandig:
bigimde uygulanmasim saglamak i¢in gerekli goriilmiistiir. Bunun i¢in ayrica ders
planlari ve yoOnergeler hazirlanmis uygulama sirasinda bunlann  disina
cikilmamgtir. Deneyin, 6gretim kismu her iki grupta da aym siirede (2'ser hafta)
tamamlanmigtir. Anasinifi  6grencilerinin motivasyonlaninin ve dikkatlerinin
dagildiklar1 durumlarda (her 10 dk.’da bir) dinlenme arasi verilmistir. Bu
siirelerde smifta bulunan stajyer 6grencilerden (kiz meslek lisesi gelisim boliimii)

ve anasinifi 6gretmenlerinden destek alinmistir.

7- Deney ve kontrol grubuna 6gretim isinin bittigi ilk haftanin 5. is
giiniinde, dersin bitiminde “Renkleri Taniyalim” {initesinde erisi saglanmasi

amaclanan hedef /davraniglar1 6lgmek amaciyla daha 6nce deneklerin denklikleri
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icin uygulanan 10 soruluk On test, grenme diizeyini 6lgmek amaciyla son test
olarak uygulanmistir. Ikinci haftada her iki gruba da 6gretim isinin bittigi 5. is
giiniinde, dersin bitiminde “Viicudun Béliimlerini Taniyalim™ {initesinde erisi
saglanmasi amaclanan hedef /davraniglan 6lgmek amaciyla daha dnce deneklerin
denklikleri i¢in uygulanan 10 soruluk 6n test, §grenme diizeyini 6lgmek amaciyla
son test olarak uygulanmgtir. Ogrencilerin ek ¢alisma yapmalarim 6nlemek icin

bagar1 testinin verilecegi dnceden bildirilmemigtir

8- Ogrencilerin giidiilenmelerini ve yaptiklari isi ciddiye almalarim
saglamak amaci ile en uslu ve en basanli 63rencilere siirpriz 6diiller verilecegi

sOylenmistir.

9- Smufta Ogrencilerin kendilerine verilen son testi rahatca
cevaplandirmalart igin sessiz sakin bir ortam saglanmasinda simftaki aday

Ogretmenler ve anasinifi dgretmenlerinin destegi alinmustir.

10- Aragtirmaci testlerin uygulamsinda( On test, son test, hatirlama testi)
deney ve kontrol grubu 6grencilerinden ne istedigini netlestirmek amaci ile bir
tane 6rek yapmustir. Ogrencilerin kendilerinden ne istendigini anladiklarindan
emin olduktan sonra, yiiksek sesle, sirayla 6grencilerin testte isaretlemeleri
gereken 10 sorunun Ingilizce’sini tek tek okumustur. Sinifta bulunan aday
Ogretmenler ve anasimfi ogretmenlerinin yardimiyla her 6grencinin dogru ya da
yanlig bir maddeyi isaretlediginden emin olmadan diger soruya geg¢ilmemistir.
Kararsiz olan 6grencilere de emin olana kadar (1 dk.) zaman tamnmustir. Bunu
yaparken siirekli isaretlenecek olan soru maddesinin Ingilizce’sini yiiksek sesle
anlagilir sekilde tekrar etmigtir. Testlerin cevaplama siiresi her iki grupta da her

bir tinite icin ayr1 ayr1 15°ser dakika olmak tizere 30 dk siire kullanilmistir.

11- Deney ve kontrol grubuna “Renkleri Tamyalim Unitesi” ile ilgili son
test uygulandiktan 1 hafta sonra aym test “Hatirlama Diizeyi Testi” olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna “Viicudumuzun Boéliimlerini Taniyalim
Unitesi” ile ilgili son test uygulandiktan 1 hafta sonra aym test “Hatirlama Diizeyi
Testi” olarak uygulanmistir. Testlerin cevaplama siiresi her iki grupta da her bir

{inite icin ayr1 ayr 15°ser dakika olmak {izere 30 dk siire kullanilmustir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

1- Ogrenme diizeyi testi: Ofrenme diizeyi testi analiz edilirken, her

madde i¢in dogru cevaplar-1, yanhs cevaplar 0 olarak puanlandirilmistir.
VERILERIN ANALIZI

Arastirmanin verileri analiz edilirken, 6grenme Olciisii olarak 6n test ve
son test puanlar arasindaki fark (erisi) degerleri kullanilmigstir. Hatirlama olgiisii
olarak da, her iki tinitenin de denel isleminden 1 hafta sonra verilen kalicilik testi
puanlart ile her iki {Unitenin de denel igleminden hemen sonra verilen son test

puanlar arasindaki fark degerleri kullanilmigtir.

Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
Ogretiminin uygulandifi deney grubu ile geleneksel materyal destekli yabanci dil
(Ingilizce) dgretiminin uygulandig: kontrol grubu dgrencilerinin erigi ve hatirlama
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig, istatistiksel tekniklerden “Pair
Sample T Testi” teknigi ile test edilmistir.

Denencelerin sinanmasinda, anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alimistir ve

SPSS paket programindan yararlanilmigtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, denencelere iliskin bulgular sunulmus ve her denenceyle

ilgili olarak elde edilen bulgulara dayamlarak yorum yapilmustir.

Bu aragtirmada, anasinifi 6grencilerine yabanci dil (Ingilizce) 6gretiminde,
ogretim teknolojileri ve materyal destekli dgretim ile geleneksel materyal destekli
Ogretim kullanmanin 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisi aragtirilmaya
calisilmuistir. Denencelere iliskin bulgular ve yorumlar, sirasiyla asagida
sunulmustur.

1.Denenceye Iliskin Bulgular Ve Yorumu
Arastirmanin birinci denencesi s6yle ifade edilmistir:

“Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (ingilizce)
Ogretiminin uygulandigr grup (deney grubu) ile geleneksel materyal destekli
yabanci dil (Ingilizce) 6gretimi kullamlan grubun (kontrol grubu) Sgrenme

diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir”.

Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol gruplarinin, son test

puanlarimn farkinin (erisi) ortalama ve standart sapmalari hesaplanmustir.
Son Test Basansi Ile Tlgili Bulgular ve Yorum
TABLO IV-1

Renkleri Taniyalim Unitesine iliskin Gruplara Gore Son Test Basar
Puanlar (Ogrenme Diizeyi Testi) Arasindaki Farkin Anlamhligma iliskin

‘T’ Testi Tablosu
GRUPLAR | N X S |sd| ¢ p
DENEY 23 | 9.0000 | 1.0000 | 22 | -3.044 | 0.006
KONTROL | 23 | 7.6522 | 1.9911

p< 0.05
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Tablo IV-1’de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
“Renkleri Tamiyalim” tinitesi ile ilgili son test toplam bagar1 puanlarinin aritmetik
ortalamasi deney grubunda 9.0000; kontrol grubunda 7.6522; standart sapmasi ise
deney grubunda 1.0000, kontrol grubunda 1.9911 olarak bulunmugtur. Bu verilere
gore, her iki gruptaki 6grencilerin son testten aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “t” testi uygulanarak bulunmustur. Bu
verilere gore hesaplanan “t” degeri -3.044’°diir. Bu deger p<0.05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bulunmusgtur.

Tablo IV-1 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okul Oncesi
egitim programinda yer alan ‘“Renkleri Tamyalim” initesinin, Ogretim
teknolojileri ve materyal destekli 6gretimi sonucunda elde edilen basar1 puanlari
ortalamasimin; kontrol grubundaki geleneksel materyal destekli Ogretimi
sonucunda elde edilen bagsarn puanlari ortalamasindan biiyllk oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan deney grubundaki ana simifi 6grencilerinin 6gretim
teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce) 6grenmelerinin kontrol
grubundaki geleneksel materyal destekli yabanci dil (Ingilizce dil)
ogrenmelerinden anlamhli derecede daha yiikksek oldugu, dolayisiyla &gretim
teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil dgretiminin, anasimfi 6grencilerinin

“Renkleri Tanmyalim” iinitesindeki bagarilarn {izerinde etkili oldugu s6ylenebilir.
Son Test Basans ile ilgili Bulgular ve Yorum
TABLO IV.2

Viicudumuzun Béliimlerini Tantyahm Unitesine iliskin Gruplara Gére Son
Test Bagar1 Puanlan (Ogrenme Diizeyi Testi) Arasindaki Farkin
Anlamhhigma iliskin ‘T’ Testi Tablosu

GRUPLAR | N X S sd t p
DENEY 23 | 9.0000 | 0.8528 | 22 | -3.511 | 0.002
KONTROL | 23 | 7.6087 | 1.7252

p< 0.05

Tablo IV.2’de de goriildiigi gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan

“Viicudumuzun Boliimlerini Taniyalim” {initesi ile ilgili son test toplam basari
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puanlarinin aritmetik ortalamasi deney grubunda 9.0000; kontrol grubunda
7.6087; standart sapmas: ise deney grubunda 0.8528, kontrol grubunda 1.7252
olarak bulunmustur. Bu verilere gore, her iki gruptaki 6grencilerin son test’ten
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadig “t” testi
uygulanarak bulunmustur. Bu verilere gore hesaplanan “t” degeri -3.511°dir. Bu
deger p< 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo IV-2 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okul Oncesi
egitim programinda yer alan “Viicudumuzun Boliimlerini Tamyalim” {initesinin
ogretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretimi sonucunda elde edilen bagar
puanlar1 ortalamasinin; kontrol grubundaki geleneksel materyal destekli gretimi
sonucunda elde edilen basarn puanlann ortalamasindan biiyiikk oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan deney grubundaki ana simfi 6grencilerinin 6gretim
teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce) dgrenmelerinin kontrol
grubundaki geleneksel materyal destekli yabanci dil (Ingilizce dil)
ogrenmelerinden anlamli derecede daha yiiksek oldugu, dolayisiyla ogretim
teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil 6gretiminin, anasimfi §grencilerinin
“Viicudumuzu Tamyalim” Unitesindeki bagarilar1 iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Anasinifi 6grencilerinin dgretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretim
ortaminda {initelerde belirtilen hedef davraniglara ulasabilme yoniinden,
geleneksel materyal destekli Ogretim ortamina goére, daha aktif olduklari ve
Ogrenme ortamindan daha etkili yararlandiklart s6ylenebilir. Bu durum, elde
edilen bulgularnin aragtirmanin 1.denencesini destekler nitelikte oldugunu

gostermektedir.
2. Denenceye iliskin Bulgular Ve Yorumu
Arastirmanin ikinci denencesi soyle ifade edilmistir:

“Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
Ogretiminin uygulandigi grup (deney grubu) ile geleneksel materyal destekli
yabanci dil (Ingilizce) dgretiminin uygulandig: grubun (kontrol grubu) hatirlama

diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir”.
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Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol gruplarmn, son test
puanlarimin (Hatirlama Diizeyleri) farkimn (erisi) ortalama ve standart sapmalar

hesaplanmustir.
Son Test (Hatirlama Diizeyi Testi) Ile Ilgili Bulgular ve Yorum
TABLO IV.3

Renkleri Tantyalim Unitesine iliskin Gruplara Gore Son Test Basari
Puanlanr (Hatirlama Diizeyi Testi) Arasindaki Farkin Anlamhihgina Tliskin
‘T* Testi Tablosu

GRUPLAR | N X S sd t p
DENEY 23 | 8.5217 | 1.4419 | 22 | -3.309 | 0.003
KONTROL | 23 | 6.8261 | 2.0372

p<0.05

Tablo IV.3’de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
“Renkleri Taniyalim” {initesi ile ilgili son test (hatirlama diizeyi testi) toplam
kalicilik puanlarinin  aritmetik ortalamasi deney grubunda 8.5217; kontrol
grubunda 6.8261; standart sapmasi ise deney grubunda 1.4419, kontrol grubunda
2.0372 olarak bulunmugtur. Bu verilere gore, her iki gruptaki dgrencilerin son
test’ten (hatirlama diizeyi testi) aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigi, “t” testi uygulanarak bulunmustur. Bu verilere gore
hesaplanan “t” degeri -3.309°dur. Bu deger p< 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur.

“Renkleri Tamyalim” iinitesi ile ilgili olarak uygulanan O6gretim
teknolojileri ve materyal destekli Ogretim ve geleneksel materyal destekli
Ogretimin bir haftalik hatirda tutma {izerindeki etkileri arasinda 6nemli farkliligin
deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir.Bu sonuclara gore ogretim
teknolojileri ve materyal destekli 6gretimin son testteki farkli basan diizeyini

korudugu sdylenebilir.
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Son Test (Hatirlama Diizeyi Testi) Ile Ilgili Bulgular ve Yorum
TABLO1V.4

Viicudumuzun Béliimlerini Tantyalm Unitesine fliskin Gruplara Gore Son
Test Basar: Puanlar (Hatirlama Diizeyi Testi) Arasindaki Farkin
Anlamhligma Iliskin ‘T’ Testi Tablosu

GRUPLAR | N X S sd T p
DENEY 23 | 8.5652 | 1.1211 | 22 | -3.092 | 0.005
KONTROL | 23 | 7.0000 | 1.8586

p<0.05

Tablo IV.4 incelendiginde, gruplara gore “Viicudumuzun Boliimlerini
Taniyalim” tinitesine iligkin hesaplanan son test (hatirlama diizeyi testi)
ortalamalan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Destekli Yabanci Dil (Ingilizce)
Ogretim Yontemi” uygulanan deney grubunda 8.5652, “Gelencksel Materyal
Destekli Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim Yéntemi” uygulanan kontrol grubunda
ise 7.0000 oldugu goriilmektedir. Hatirlama puanlarina iligkin en yiiksek ortalama
ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil uygulamasi yapilan deney
grubuna ait iken, en diisiik ortalamanin kontrol grubuna ait oldugu gériilmiistiir.
Bu verilere gore, yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi hesaplanan “t” degeri
-3.092’dir. Sig-(2-tailed) = 0.005 olarak bulunmustur. Bu deger p< .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamlidir.

“Viicudumuzun Boliimlerini Tantyalim” iinitesi ile ilgili olarak uygulanan
dgretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretim ve geleneksel materyal destekli
Ogretimin bir haftalik hatirda tutma tizerindeki etkileri arasinda Snemli farkliigin
deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore Ogretim
teknolojileri ve materyal destekli 6gretimin son testteki farkli basan diizeyini

korudugu s6ylenebilir.
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Tablo IV-3 ve Tablo IV-4 birlikte incelendiginde deney ve kontrol
grubunun hatirlama  diizeyleri arasinda anlamh bir farkhiligin  oldugu
gorilmektedir. Bu farkin hem “Renkleri Tamyalim” hem de “Viicudumuzun
Boliimlerini Tamyalim” tinitesinin birlikte verildigi “hatirlama diizeyi” testinde,
elde edilen toplam basar1 puanlari arasindaki fark deney grubunun lehinedir. Elde
edilen bulgular dahilinde, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil
ogretiminin (Ingilizce) uygulandigi grubun bilgiyi, geleneksel materyal destekli
yabanci dil &gretiminin (Ingilizce) uygulandigi gruba (kontrol) gore daha iyi
ogrendigi ve hatirladigy sOylenebilir. Bu durum, elde edilen bulgularin

arastirmanin 2. denencesini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Ulkemizde, bu calismada tammlanan bicimde ana sinifi seviyesinde
Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil gretimi konusunda bir
aragtirmaya rastlanmamustir.Ancak farkli 6gretim kademelerinde teknoloji ve
materyal destekli yabanci dil 6gretimine yénelik ¢alismalar goriilmektedir. Yiiksel
(2001) ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanan Ingilizce derslerinin bu
dénem igerisinde programlanmast ve uygulanmasmn degerlendirilmesi konulu
caligmasinda , ilkogretim okullarinda yasanan en $nemli problemin, teknolojinin
okullarda heniiz yetersiz kullamlmasi ve 6gretimde kullanilan arag-gereg eksikligi
oldugu sonucuna ulagmistir. Mersinligil (2002) ilk6gretim 4. ve 5. smuflarda
uygulamaya konulan Ingilizce dersi hakkinda &grencilerin, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin goriislerinin alinmasina yonelik ¢aligmasinda, egitim arag-geregleri
ile teknolojik olanaklarin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Kara (2000)
ise ilkogretim 4. ve 5. simf Ogrencileri ve yabanci dil programina yonelik
aragtirmasinda, yabanci dil 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin daha etkili

bir egitim ve 6gretim ortam saglayacagini vurgulamstir.

1994 yilinda Hirvatistan’da yabanci dil 6gretimi ile ilgili sunulan bir
projede, 6-7 yasindaki 6grencilerin dil 6grenimlerinde, dil 6gretim materyallerinin
gelistirilmesindeki dnem belirtilmistir (Vilke,1997)

Yabanci dil 6gretiminde 6gretim teknolojileri destekli $gretim materyalleri
Oonemli olmakla birlikte, bu durum &gretim teknolojilerinin ilkdgretim
okullarimizda istenilen diizeyde kullanilmadigini gostermektedir. Oysa yaptigimiz

aragtirmada, okul Oncesi anasmifi diizeyinde 6grencilerin yabanci dil
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ogrenmelerinde 6gretim teknolojilerinin (yeni teknoloji) olumlu etkileri oldugu
gorillmektedir. Bu sonu¢ yukarida belirtilen arastirma sonuglann ile de
desteklenmektedir. Tandogan, smf ortamlarinda O6gretim teknolojilerinden
yararlamilmadan ogretimi tasarimlamanin, eksik ve yetersiz dil 6grenmelerine
neden oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin 6grenme bicimleri farkhihk gOsterir;
kimi grenciler gorerek, kimi dgrenciler isiterek, kimileri de hem gorerek hem de
isiterek Ogrenirler. Ogretmenin bu gercegi goz ardi etmemesi ve oOfretim
yontemleri ile ara¢ ve gereglerinde cesitlilige yer vererek Ogrencilerin 6grenme
bigimlerinin farkliligindan kaynaklanan esitsizlikleri ortadan kaldirmaya calismast
gereklidir. Ogretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretim, 6grencinin algilama
kapasitesini artirir, 6grenme {irtinleri bakimindan her 6grencinin erigi diizeyini
yiikseltir, her 6grenciye 6grenmede kendi &zelliklerine uygun olanaklar verir,
Ogrencilerin unutma olasihgim azaltir, cagdas Ogretim ortamu kosullan
hazirlayarak Ogrenciyi gudiiler ve Ogretim etkinligine katilmaya &6zendirir.

(Tandogan, 1998).
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, dnceki boliimde verilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulasilan sonugclar ve bunlardan yola ¢ikilarak gelistirilen oneriler sunulmustur.

Sonu¢

Anasiniflarinda, yabanc dil (Ingilizce) 6gretiminde “Ogretim teknolojileri
ve Materyal Destekli Ogretim” ile “Geleneksel Materyal Destekli Ogretim”in
ogrenme ve hatirlama diizeyine etkisini aragtirmak amaciyla yapilan bu

caligmanin sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1- Aragtirmamn birinci denencesinin sinanmasindan elde edilen sonuclar
incelendiginde denel islemin, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci
dil (Ingilizce) dgretiminin uygulandigi grup (deney grubu) ile geleneksel materyal
destekli yabanci dil (Ingilizce) 6gretimin kullamldigi grubun (kontrol grubu)
ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deney
grubundaki ana smufi dgrencilerinin son test bagari puanlar1 ortalamasi, kontrol
grubunun son test basari puanlar1 ortalamasindan anlamh derecede biiyiik
bulunmustur. Bu durum, Ogretim teknolojileri ve materyal destekli dgretimin
uygulandig 6gretim ortamlannin, 6grencilerin basanlan tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Yeni oOgretim teknolojileri ve materyal destekli &gretimin

kullamlmadig1 grupta degisiklik olmamaktadir.

2- Aragtirmanin ikinci denencesinin sinanmasindan elde edilen sonuglar
incelendiginde denel islemin, 6gretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci
dil (Ingilizce) Sgretim uygulandign grup (deney grubu) ile materyal destekli
yabanc1 dil (ingilizce) 6Zretim kullanilan grubun (kontrol grubu) hatirlama
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmugtur. Deney grubundaki ana
simmfi 6grencilerinin hatirlama diizeyi testi ortalamasi, kontrol grubundaki
anasmifi 6grencilerinin hatirlama diizeyi testi ortalamasindan anlamli derecede
biiyiik bulunmustur. Bu durum, Ogretim teknolojileri ve materyal destekli
dgretimin uygulandig1 dgretim ortamlarinin, 6grencilerin basarilarn {izerinde etkili

oldugunu gostermektedir. Yeni &gretim teknolojilerinin ve materyal destekli
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ogretimin kullamlmadig grupta degisiklik olmamaktadir. Ogretim teknolojileri ve
materyal destekli Ogretimin kullamldigi 6gretme etkinliklerinde, Ogrencilerin

hatirlama diizeyleri iizerinde hi¢bir olumsuz etkisi gdzlenmemistir.
Oneriler

Ogretim teknolojileri ve materyal destekli yabanci dil (Ingilizce)
ogretiminin uygulandii grup (deney grubu) ile materyal destekli yabanci dil
(Ingilizce) 6gretiminin uygulandigi grubun (kontrol grubu) 6grenme ve hatirlama
diizeyleri arasinda anlamh bir fark oldugu sonucuna dayanarak asagidaki

onerilerde bulunulabilir:

1- Ogrenme {iriinleri iizerinde 6gretim teknolojileri ve materyal destekli
ogretim, geleneksel materyal destekli 6gretime gore daha olumlu etkilerde
bulundugundan dgretme-6grenme siireclerinde dgretim teknolojileri ve materyal
destekli gretime daha fazla yer verilmelidir. Ozellikle okul éncesi ve yabanci dil
(ilk6gretim) Ogretmenlerinin  Ogrencilere yabanci dil 6gretiminde &gretimi
planlarken yeni Ogretim teknolojileri ve materyal destekli Ogretimi

benimseyebilirler.

2- Milli Egitim Bakanlig1 okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde
program geligtirme calismalarinda 6gretim teknolojileri ve materyal destekli

Ogretim tasarimlarina uygun programlar gelistirebilirler.

3- Anasmiflarinda dgretim teknolojileri ve materyal destekli 6gretim ile,
yabanc dil 6gretimi yapilabilmesi i¢in, okul dncesi 6gretmenlerinin ve ilkogretim
yabanc1 dil egitimi 6gretmenlerinin bu konuda hizmet -i¢i egitim seminerlerinden

gegmeleri saglanabilir.

4- Egitim fakiiltelerinde yetismekte olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
ve yabanc dil 6gretmen adaylarmin yetistirilmelerinde okul 6ncesinde yabanc: dil
Ogretimine yoOnelik bolim programlarinda yer alan yabanci dil ders sayisi ve

uygulama saatleri gogaltilabilir.
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Yapilacak yeni arastirmalara iligkin olarak da su Snerilerde bulunulabilir:

1- Yapilacak yeni aragtirmalarda, her bir kontrol ve deney grubunda yer
alacak Ogrenci sayis1 daha diisiik (10 kisi) tutulabilir, bu sayede etkinlikler
sirasinda dgrencilerin kendilerini rahatca ifade etmeleri ve boylelikle de daha hizli
gelisme gostermeleri saglanabilir. Ancak deney ve kontrol grubu sayilar1 daha
fazla tutularak arastirma degiskenleri hakkinda daha fazla bilgi toplanmasi

saglanabilir.
2- Yeni aragtirmalar farkl: tiniteler iizerinde yapilabilir.

3- Yapilacak yeni arastirmalarda her bir {nitenin 6gretimi (3-4 hafta)
tutularak en az 1 yariyil, deneklerle her giin degil haftada 2 ya da 3 giin 1 ders
saatini agmayacak gsekilde calisilarak igerik yayilabilir, bu sayede &grencilerin
sikilmasini Onleyerek dgretme siireci zamana yayilarak hafifletilebilir.

4- Yeni aragtirmalar farkli yas gruplarindaki ilkdgretim 1-2 ve 3. simf

Ogrencileri tizerinde yapilabilir.

5- Yeni aragtirmalarda, apasinifi 6grencilerine yabanci dil (Ingilizce)
Ogretiminde farkli 6gretim yontemlerinin 6grenme ve hatirlama diizeyleri iizerine

etkisi arastirtlabilir.

6- Anasimniflarina yabanci dil Ogretimine iligkin yapilacak yeni
aragtirmalarda telaffuz olarak birbirine yakinlik g§steren kelimelerin dgretiminden
kagimlmalidir (black-leg gibi).

7- Anasmiflarina yabanci dil O&gretimine iliskin yapilacak yeni
aragtirmalarda yabanci dilde 6gretimi amaclanan kelimelerin ana dilde de essesli
bir karsilig1 var ise bellek destekleyici kullamm yoéntemi ile kelimenin hatirda

kalmas kolaylastirilabilir (eye- ay, foot- futbol gibi).

8- Yapilacak yeni arastirmalarda, kullanilacak olan 6gretim
materyallerinin deneklerin yag ve gelisim 6zelliklerine uygun olup olmadigi ¢ok

iyi incelenmelidir.



75

9- Bu aragtirmanin bulgularina bagl onerilerin hayata gegirilebilmesi igin,
dencklerin cinsiyet ve yas, ailelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel

durumlarim da iceren daha kapsamli aragtirmalara gereksinim vardir.
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Kontrol Grubu Renkler Unitesi Giinliik Plan

I. Hedefler ve Bu Hedeflere Ulasmak icin Kazamilmasi

Beklenen Davranislar
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmuzi, sari, mavi, turuncu,
yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini soyleme.

. Gozlenen durumlar ile ilgili sonu¢lan s6yleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.

Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.

. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gore

eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri ¢esitli 6zelliklerine gore

gruplayabilme.

Kazamlmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.

. Verilen farkl renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine gére gruplama.
Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

. Nesne ya da resmi adlandirma.
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I. Egitim Durumu
1. Giin Etkinlik 1:
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmuzi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
Siire: 40 Dakika

Opretmen cocuklara bugiin 10 tane rengin Ingilizcelerini
dgreneceklerini s6yler. Evinden getirdigi degisik renklerdeki nesneleri
gosterir, Ogrencilerden bu nesnelerin  renklerinin  Tiirkgelerini
stylemelerini ister, bu islem devam ederken simifta bulunan nesnelerden
etraftaki gercek objelerden faydalanir, sonraki asamada her rengi temsil
eden belli bash objeler ile renklerin Ingilizce’deki karsiliklarini sdyler ve

Ogrencilere tekrar ettirir.

Kirmizi renkte, yapma bir ¢ilek, biber ve gicek, kurdele, toka,
mum, balon gibi farkli nesneler gostererek, “Red” der ve bunu biitiin sinifa

5 kere tekrarlatir, sonra sadece kizlara daha sonra sadece erkeklere ve son

-----

Mavi renkte bir deniz resmi, bir sabun, bir mum bir balon gibi
cesitli nesneler gostererek Ingilizce karsihigi olan “Blue” kelimesini

ogrencilere ilk kelimede oldugu gibi 3 dakika siire ile tekrar ettirir.

Sar1 oyuncak bir civciv, 6rdek, balon, mum ve limon gibi sar
renkte cesitli nesneler, gostererek Ingilizce karsiign olan “Yellow”

kelimesini 3 dakika siire ile tekrar ettirir.
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Gosterdigi farkl sar1, kirmizi ve mavi nesnelerin Ingilizce karsilig

olan kelimeleri 2 dakika siire ile 6grencilere sorar ve tekrar ettirir.

Mor, yapma bir {iziim salkimi, mor balon, mum, oje gibi degisik
nesneleri gosterdikten sonra Ingilizce karsihigi olan “Purple” kelimesini 3

dakika siire ile tekrar ettirir.

Yesil bir yaprak, kurdele, balon, mum ve yapma bir muhabbet
kusu, yesil biber gosterip Ingilizce karsihg olan “Green” kelimesini 3

dakika siire ile tekrar ettirir.

Turuncu bir portakal, mandalina, balon, kagit ve kalem gosterip,

Ingilizce karsih@1 olan “Orange” kelimesini 3 dakika siire ile tekrar ettirir.

Once mor, yesil ve turuncu gibi birbirinden farkl renkleri sorup bu
renklerin Ingilizce karsiligini sorar, daha sonra kirmizi, sar1 ve mavi ile

birlikte 2 dakika karigik sorar ve tekrar ettirir.

Pembe bir yapma ¢igek, bir toka, mum, gosterip, Ingilizce kargihi

olan “Pink™ kelimesini 3 dakika tekrar ettirir.

Kahverengi kelimesi igin ¢ocuklara, bir gozliik, toka ve ciizdan
gosterip, her ogrenciye birer ¢ikolata verir ve Ingilizce karsihgi olan
“Brown” kelimesini diger kelimelerde oldugu gibi 3 dakika siire ile tekrar

ettirir.

Beyaz kelimesi icin bir parca kagit, kurdele, pamuk, balon ve
yapma cicekler kullamir ve Ingilizce karsiligi olan “White” kelimesini 3

dakika tekrar ettirir.

Siyah kelimesi i¢in ayakkabilarimi, kazagim ve smiftaki
televizyonu gosterip, Ingilizce karsilig1 olan “Black” kelimesini 3 dakika

tekrar ettirir.

Son olarak biitiin renklerin Ingilizcelerini simfta bulunan nesneleri
ve kendi getirdigi nesneler ile resimleri kullanarak énce biitiin sinifa sonra

kizlara daha sonra erkek ogrencilere ve son olarak da rastgele sectigi
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Ogrencilere kangsik olarak 6 dakika sorar ve tekrar ettirir. Biitiin
etkiliklerde aragtirmaci her 10 dakikada bir ara vermistir ve bu aralarda
Ogrenci denetimini saglamak i¢in sinifta bulunan stajyer 6grencilerden ve
(Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Boliimii Ogrencileri) anasmifi
Ogretmenlerinden yardim almagtir.,

2. Giin Etkinlik 2:

Bilissel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gézlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglan séyleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazamlmasi Beklenen Davramslar
1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.

2. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gére

eslestirme.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen o&grencilerin 1 glin 6nce ogrendikleri 10 rengin
Ingilizcelerini hatirlayip hatirlamadiklarini 6grenmek icin, 5 dakika lazerle
siifta farkli renklerdeki nesnelere, resimlere dikkati cekerek bu renklerin
Ingilizce’ deki karsiliklarim sorar ve tekrar ettirir. Bu islem bittikten sonra
her birini iizerinde birbirinden farkli renklerde resimler bulunan 10 kart

cikartir ve Ogrencileri 4’erli gruplara aymrir. Sirasi ile her grubu yanina
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cagirir. Her grubun 4 tiyesini de teker teker grubuna puan kazandirmak
iizere yanstinir. Ilk iki oyunda 4 tane kart acar ve 6grenciden her kartin
renginin Ingilizce’sini s6ylemesini ister en son kendisi Ingilizce kartlardan
1 tanesinin rengini sbyler ve 6grencinin bu karti géstermesini ister bu
islemlerdeki her dogru cevap icin 1 puan verir. Uciincii ve doérdiincii
asamalarda gruplara 8’er kart acilir ve bu kartlardan yine 6gretmenin
sececegi herhangi birini isaretlemeleri ve gruplarina 2’ser puan
kazandirmalan istenir. Yarismanin sonunda en yiiksek puam alan grup

alkiglanir.
3. Giin Etkinlik 3:
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazaniimasi Beklenen Davranislar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglart séyleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar
1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gére eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri cesitli 6zelliklerine gore

gruplayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.



89
Siire: 40 Dakika

Ogretmen her 6grenciye 10 farkli renkten olusan birer bayrak seti
verir ve sirasi ile once “Red” der ve ogrencilerin kirmizi bayragi
kaldirmalarimi ister, aymi islemi sirasi ile mavi, sari, mor, yesil, turuncu,
pembe, kahverengi, beyaz ve siyah renkleri i¢inde biitiin simfa, sadece kiz
ogrencilere, sadece erkek Ofrencilere ve rastgele sectigi 5 Ogrenciye
toplam 15 dakika siire ile tekrar ettirir. Simft 5°erli gruplara ayirir ve
iizerlerinde 10 rengi temsil eden 10 farkli resim bulunan kartlar ¢ikartir.
Dersin sonuna kadar 20 dakika Sgrencilere bir yarisma diizenler. Kartlar
renkli kisimlan goriinmeyecek sekilde ters ¢evirir ve sirasiyla her grubun 5
elemanin1 yamna ¢agirir. Gruptaki herhangi bir 6grenciye 1 kart gektirir
ogrenci kartim grubundaki diger Ogrencilerden herhangi birine Kkartta
bulunan resmin rengini gdstermeden o rengin Ingilizce’sini sdyler arkadas
da o renkteki bayragim kaldirmaya calisir. Her dogru renk ve dogru
renkteki bayrak gruplara 1’er puan kazandirir her gruba 5 tane kart
gektirilir ve grup elemanlar birbirleri ile yer degistirerek sira ile gruplan

icin yangirlar. Yarigmanin sonunda en ¢ok puam toplayan grup alkiglanir.
4. Giin Etkinlik 4:
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gézlem yapabilme.
Kazamimasi Beklenen Davranislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglar1 s6yleme (farkl: gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri gesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
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Kazanilmasi Beklenen Davramslar
1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eglestirme.

2. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gore

eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri cesitli 6zelliklerine gore

gruplayabilme.

Kazanilmas: Beklenen Davranislar

1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.
2. Verilen farkli renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine gore
gruplama.

Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmas: Beklenen Davramglar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen bgrencileri 5’erli gruplara ayirir. Her gruba iizerinde 3
tane birbirinden farkli geometrik sekil ve 30 tane kutucuk olan birer A4
boyutunda kagit ve bu kagitta verilen 3 farkli geometrik seklin 10 farkl
- renkte ¢ikartmasim verir. Ogretmen, her seklin her renginin bulundugu
( kiiciik kagtlar hazirlar ve bunlan bir pogete koyar. Pogetten bir kagit ¢eker
once kagittaki geometrik seklin Tiirkge’sini sonrada renginin Ingilizce’sini
soyler. Ogrenciler soylenen renkteki geometrik sekilli ¢ikartmay:
kendilerine verilen kagit lizerinde dogru yere yapistirmaya calisirlar. Aym
islem her seklin 10 farkli rengi icinde yapilir, en hatasiz bitiren grup

alkiglanir.
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5. Giin Etkinlik 5:

Biligsel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gézlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi renklerin (kirmuizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglar sdyleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri ¢esitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.

Kazamilmasi Beklenen Davramiglar

1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.
2. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri gekillerine gore
eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri cesitli 6zelliklerine gore

gruplayabilme.

Kazamlmasi Beklenen Davranislar

1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.
2. Verilen farkli renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine gore
gruplama.

Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
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Kazamimasi Beklenen Davranislar
1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen &grencilere 10 farkli renge boyanacak bir resim verir ve
bu resimde boyanacak alanlari numaralandirir. Ogretmen 1 dedikten sonra
Ingilizce “Green” der. Ogrenciler resimdeki 1 numarali alami kirmiziya
boyamaya cahgirlar, aym sekilde 2 ile “Blue”, 3 ile “Yellow”, 4 ile
“Purple”, 5 ile “Green”, 6 ile “Orange”, 7 ile “Pink”, 8 ile “Brown”, 9 ile
“White” ve 10 ile “Black” kelimelerini kullamr ve hatasiz olarak ilk

bitiren dgrenciyi, biitiin simf alkislar.
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Deney Grubu Renkler Unitesi Giinliik Plan

I. Hedefler ve Bu Hedeflere Ulasmak I¢in Kazamlmasi

Beklenen Davramglar
Bilissel Alan ve Dil Alam1
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi, turuncu,
yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini s6yleme.

. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglari sdyleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cegitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramiglar

. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.
. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gore

eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri ¢esitli dzelliklerine gore

gruplayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.

. Verilen farkli renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine gore gruplama
Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

. Nesne ya da resmi adlandirma.
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IL. Egltlm Durumu Deney Grubu
1. Giin Etkinlik 1:
Biligsel Ala_n ve Dil Alam1
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazamlmasi Beklenen Davramislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen ogrencilere bugiin 10 tane rengin Ingilizce’sini
Ogreneceklerini sdyler. Daha dnceden tarayicida taradig: farkli renklerdeki
resimleri Power Point programinda slayt sovu haline getirip, bu sunumu
CD ye kaydetmistir. Bu CD yi lap top bilgisayara yerlestirir ve data show

cihazi ile perdeye yansitir.

Sirasi ile 6nce kirmizi bir itfaiye arabasi, sonra cigek, cilek, araba
ve ugur bocegi vb. olan resimler gosterip, 6nce bu rengin Tiirkce’sini sorar
daha sonra Ingilizce’si olan “Red” kelimesini tekrar eder. Daha sonra
biitlin simfa, sadece kiz 6grencilere ve sadece erkek ogrencilere ve

St e

rastgele sectigi d6grencilere 2 dakika tekrarlatir.

Mavi renk i¢in iginde baliklar olan bir deniz fotografi, gokyiizii,
kalem, saat gibi mavi renkteki nesnelerin bulundugu resimler yansitir ve

Ingilizce karsihig1 olan “Blue” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Sar1 icin ¢icek, kelebek, muz, limon, 6rdek vb. resimler yansitir ve

Ingilizce kargilig1 olan “Yellow” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Tekrar basa donerek, 6grencilere kirmizi, mavi ve sart renklerinin

bulundugu resimleri géstererek Ingilizcelerini 2 dakika tekrar ettirir.
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Mor igin, iiziim, diigme ve oyuncak resimleri yansitip, Ingilizce

karsilig1 olan “Purple” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Yesil icin bir kurbaga, tirtil, yaprak, elma vb. resimler yansitir ve

Ingilizce’si olan “Green” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Turuncu icin portakal, ¢igek, balik vb. resimleri yansitarak

Ingilizce karsihigi olan “Orange” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Once mor, yesil ve turuncu resimleri gostererek bu renklerin
Ingilizcelerini tekrar ettirir, daha sonra kirmizi, mavi ve sariy1 da katar, 2

dakika sorar ve tekrar ettirir .

Pembe icin, balon, flamingo, seker, cicek, vb. resimleri yansitarak
Ingilizce kargilig1 olan “Pink” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Kahverengi i¢in ayi, kozalak, cikolata, kelebek, vb. resimleri
yansitarak Ingilizce karsihign olan “Brown” kelimesini 2 dakika tekrar

ettirir.

Beyaz icin ¢icek, kopek vb. resimleri yansitarak Ingilizce karsihig

olan “White” kelimesini 2 dakika tekrar ettirir.

Son olarak da siyah igin zeytin, Orimcek, lastik vb. resimleri
yansitarak Ingilizce kargilign olan “Black” kelimesini 2 dakika tekrar

ettirir.

Ogretmen bilgisayara, c¢ocuklara Ingilizce 6gretimi igin
* gelistirilmis bir interaktif yazilim yerlestirir ve bunu data show cihaz ile
perdeye yansitir, resimlerin iistiine tiklar ve Ogrencilere bu kelimelerin
Ingilizcelerini iki farkli sesten dinleterek tekrar ettirir daha sonra karnisik
olarak sectigi renkleri 6grencilere teker teker sorar ve tekrar ettirir, bu
islem ders sonuna kadar yaklasik 15 dakika devam eder. Biitiin etkiliklerde
aragtirmaci her 10 dakikada bir ara vermistir ve bu aralarda 6grenci
denetimini saglamak icin smifta bulunan stajyer 6grencilerden ve (Kiz
Meslek Lisesi Cocuk Geligimi Bolimii  Ogrencileri) anasimfi

ogretmenlerinden yardim almugtir
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2. Giin Etkinlik 2:
Bilissel Alan ve Dil Alam1
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda goézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglan sdyleme (farklt gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri gesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.

Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gére eslestirme.
2. Verilen farkh renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gore
eslestirme.

Siire: 40 Dakika

Ogretmen data show aracihif: ile perdeye bir giin 6nce 10 rengin
sunumu i¢in kullandigi CD’yi yansitir. Sirasi ile biitlin renkleri sorar ve
tekrar ettirir. Daha sonra yine bilgisayar ve data show cihazi yardimu ile
* cocuklara yabanci dil (Ingilizce) Sgretmek amaci ile geligtirilmis bir
interaktif CD yansitir. Her 6grenciye sirasiyla bilgisayardan 4 renk ve bir
araba resmi verilir 6grenci 4 rengi de dinler ve en son duydugu renk
arabamn rengidir. Dogru rengi isaretleyene kadar oyun devam eder daha
sonra diger ogrenci ile devam edilir. Bu alisirma yaklasik olarak 20

dakika devam eder.

Ogretmen dgrencileri 5 kisilik gruplara ayirir. Bilgisayardan bu kez

her gruba 1 araba ve 8 farkli renk secenegi sunar. Oprenciler once



97

gordiikleri biitiin renklerin Ingilizce’sini tekrar ederler sonra, sessizce
bilgisayarin arabanin boyanmasi icin sectifi rengi dinlerler grup
elemanlar1 10 saniye kendi aralarinda tartigip karar verirler ve daha
onceden belirledikleri sozciileri, lazerle segtikleri rengi isaretler, 6gretmen
bilgisayardan bu rengin tizerine tikladifinda eger dogru renk secilmis ise
“Yes”, yanlis renk seg¢ilmis ise “No” sesi duyulur. Dogru cevabi 1 defada
bulan grup 1 puan alir eger bulamazlarsa 2 alternatif daha istenir fakat
puan verilmez. Bu 2 alternatifin sonunda da bilemezlerse 6gretmen dogru
cevabr diger gruplara sorar ve isaretler. Eger gruplar arasinda esitlik var
ise esitlik bozulup birinci grup belirlenene kadar oyun devam eder. En ¢ok
puan toplayan grup yada gruplar alkiglanir.

3.Giin Etkinlik 3:

Biligsel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davraniglar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglari s6yleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine goére

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramglar
1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri cgesitli 6zelliklerine goére

gruplayabilme.
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Kazanilmasi Beklenen Davramslar
1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen her 6grenciye 10 farkhi renkten olusan birer bayrak seti
verit ve sirasi ile 6nce “Red” der ve Ogrencilerin kirmuzi bayragi
kaldirmalarimi ister aymi islemi sirasi ile mavi, sar, mor, yesil, turuncu,
pembe, kahverengi, beyaz ve siyah renkleri i¢inde biitiin sinifa, sadece kiz
Ogrencilere, sadece erkek oOgrencilere ve rastgele sectigi S5 Ogrenciye
toplam 15 dakika siire ile tekrar ettirir. Daha sonra smifin ortasima
iizerinde 10 renk bulunan, dénen bir cark yerlestirir. Ogrencilerin oyunu
anlamalan i¢cin Once biitiin 6grenciler ile aligtirma yapar. Carki gevirir
gelen rengin Ingilizce’sini sbyler ve Sgrencilerden bu renkteki bayrag
kaldirmalanm ister. Ogrenciler oyunu iyice anlayana kadar alistirma
yapmaya devam eder. Daha sonra 6grencileri 2’serli gruplara ayirir. Sirasi
ile her grup yansir ve puan toplamaya cahirlar. Ogrenciler biiyiik bir
cember seklinde yere otururlar, grupta bir kisi carki ceviritken diger
ogrencide carki ve arkadaslarimi gérmeyecek sekilde konumlanir ve
kendisine Ingilizce soylenen renkteki bayrag: kaldinr. Her dogru cevap
gruplara 2 puan kazandirir. Gruplar 2’ser kez oynar ¢arki ceviren ile
bayrag: gosteren yer degistirir. En ¢ok puan alan grup yada gruplar

yarismanin sonunda alkiglanirlar.
4.Giin Etkinlik 4:
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gézlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gdzlemledigi renklerin (kirmiz1, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
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2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclan sdyleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri gesitli ozelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davraniglar
1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.

2. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri gekillerine gére

eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri cesitli 6zelliklerine gore

gruplayabilme.
Kazanilmas: Beklenen Davramislar
1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gore gruplama.

2. Verilen farkli renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine gore

gruplama.
Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tammlayabilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramglar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Opretmen bilgisayarda Powerpoint programu ile bir slayt sovu
hazirlar. Bu sovda 5 farkli geometrik seklin 10 farkli renkte goriintiisii
vardir. Ogretmen daha sonra bu programi bagka yere kopyalayarak
slaytlarin yerini degistirir ve her sayfada 9 tane olacak sekilde renkli
ciktilarim alir. Ogrencileri 5erli gruplara ayurir, her gruba 10 tane resim ve
bu resimlerle aym biiyiikliikte 10 tane etiket verir. Sonra Powerpoint' de
ilk hazirladigi sunumdaki siralamayi kullanarak once geometrik sekli,

sonra Ingilizce rengini séyler, o renkteki geometrik sekil kimdeyse o grup
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o seklin iistiine bir etiket yapigtirir. Bu islem biitiin sunu bitene kadar
devam eder ve ilk olarak biitiin sekilleri etiketleyen grup alkislanir.

5.Giin Etkinlik 5:

Biligsel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramislar

1. Degisik durumlarda goézlemledigi renklerin (kirmizi, sari, mavi,
turuncu, yesil, mor, pembe, kahverengi, siyah, beyaz) Ingilizcelerini

sOyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglart s6yleme (farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.

Kazanilmasi Beklenen Davramglar

1. Verilen nesneler ya da resimleri renklerine gore eslestirme.
2. Verilen farkli renklerdeki nesneler ya da resimleri sekillerine gére
eslestirme.

Hedef 3. Verilen nesne ya da resimleri ¢esitli 6zelliklerine goére

gruplayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar
1. Verilen nesne ya da resimleri renklerine gére gruplama.

2. Verilen farkhi renklerdeki nesne ya da resimleri sekillerine goére

gruplama.

Hedef 4. Belli bir nesne ya da resmi tanmimlayabilme.
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Kazanilmasi Beklenen Davramslar
1. Nesne ya da resmi adlandirma.

Siire: 40 Dakika

Ogretmen toplam 20 tane resmi kiigiilterek her bir sayfaya 10 farkl
resim gelecek sekilde asetata cektirir, daha sonra bu resimleri 1 ile 10
arasinda numaralandirir. Tepegoz aracilif ile asetati perdeye yansitir ve
once birka¢ dakika resimler hakkinda konugtuktan sonra sira ile her
dgrenciye bir numara ve Ingilizce renk soyler 6grenci o renkteki kalemle
asetatta kendisine numaras: verilen resmi boyar, ve resmi tekrar asetata
yansitip rengin Ingilizce’si tekrar edilir. Her 6grenciye 1 tane resim

boyatilir.
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Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tamiyahm Unitesi
Giinliik Plan

I. Hedefler ve Bu Hedeflere Ulasmak li¢in Kazamilmas:

Beklenen Davranislar
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazamlmas: Beklenen Davramgslar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut boliimlerinin (kafa,
kulak, gdz, burun, agiz, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini
sOyleme.

2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclart soyleme ( farkli

gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli ozelliklerine gore

eslestirebilme.

Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen viicut bolimlerini nesneler ya da resimlerle
eslestirme.
2. Verilen farkl: viicut boliimlerini renklerine gore eslestirme.

Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramslar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
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1. Egitim Durumu
1. Giin Etkinlik 1:
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmas: Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, agiz, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.
Siire: 40 Dakika

Opretmen cocuklara, bugiin viicudumuzun béliimlerinden 10
tanesinin Ingilizcelerini &greneceklerini soyler. Yere biiyitkk bir kagit
yerlestirir. Siniftan sectigi bir 6grencinin kagidin Ustiine strtiistii yatmasim
ister. Once Ogrencinin sagma dikkati geker ve bu nedir diye sorarak
dgrencilerin hepsinin bu kelimenin anadillerinde kargihigini bildiklerinden
emin olur. Aymi sekilde cocuklarin, sirasiyla kafa, kulak, g6z, burun, agiz,
el, kol, ayak ve bacak kelimelerinin de anadillerinde karsiligim
bildiklerinden emin olduktan sonra, Kagidin iistiine yatirdifi 6grencinin
kalemle kagidin lizerine resmini cizer bunu yaparken siras: ile kafa igin
“head”, kol icin “arm”, el igin “hand”, bacak igin “leg”, ayak icin “foot”,
kelimelerini s6yler ve dgrencilere tiim siuf, sadece kizlar, sadece erkekler
kaldirdiktan sora 6grencinin viicudunun ¢izili oldugu kagidi duvara asar ve
kafasina sa¢ cizer “hair” der, kulak cizer “ear” der, yiiziine sirasi ile
gbzlerini, burnunu ve agzim c¢izer, ve “eye”, “nose” ve “mouth”
kelimelerini daha Onceki gibi tekrar ettirir. 25 dakika siiren bu etkinlikte
ogrencinin resmini duvara astifinda kisa bir ara verir. Bu etkinlik bittikten
sonra da bir ara verir. Dersin geri kalaninda, getirdigi bir cizgi film
karakterinin resmini duvara asar ve dgrencilere sirasi ile “hair, head, ear,

eye, nose, mouth, hand,arm, foot, leg” kelimelerini tekrar ettirir.
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2. Giin Etkinlik 2:
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. G(';zlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

2. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,
burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.

3. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclan soyleme ( farkl: gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri ¢esitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen viicut bdliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen ogrencilerin 1 giin 6nce 6grendikleri, viicudumuzun
bolimleri ile ilgili 10 kelimenin Ingilizcelerini  hatirlayip
hatirlamadiklarimi 3grenmek icin, 5 dakika lazerle siifta bulunan biiyiik
resim izerinde, viicut bolimlerine dikkati cekerek bu boliimlerin
Ingilizce’ deki karsihiklarimi sorar ve tekrar ettirir. Bu iglem bittikten sonra
her birini tiizerinde birbirinden farkli viicut béliimlerinin resminin
bulundugu 10 kart cikartir ve dgrencileri 4’erli gruplara ayirir. Siras: ile
her grubu yanina cagirir. Her grubun 4 tiyesini de teker teker grubuna puan
kazandirmak iizere yanstinir. 1k iki oyunda 4 tane kart acar ve 6grenciden
her kartm istiinde bulunan viicut boliimiiniin Ingilizce’sini sdylemesini
ister, rastgele sectigi 4 karti, iizerinde viicut boliimlerinin oldugu yiizleri
acik olacak sekilde koyar ve kendisi, Ingilizce olarak kartlardan 1
tanesinin iistiinde bulunan viicut béliimiinii s6yler ve 6grencinin bu kart1
gostermesini ister bu islemlerdeki her dogru cevap icin 1 puan verir. Son
asamada gruplara 8’er kart acilir ve bu kartlardan yine Ogretmenin

sececegi herhangi birini isaretlemeleri ve gruplarina 2’ser puan
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kazandirmalar istenir. Yarigmanmin sonunda en yiiksek puam alan grup

alkiglanur.
3. Giin Etkinlik 3:
Bilissel Alan ve Dil Alani
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglan s6yleme ( farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen Vﬁéut boliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramislar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen her dgrenciye 10 farkli viicut béliimiinii tekrarlatmak
icin sirasi ile “hair” der ve iki eliyle saclarim tutar, 8grencilere de aym
hareketi yaparak kelimeyi tekrar ettirir. Yine iki eliyle kulaklarim
gostererek “ear” kelimesini aym hareketi 6grencilere de yaptirarak tekrar
ettirir. “Head” kelimesi icin bagini saga sola cevirir ve tekrar ettirir. “Eye”
kelimesi igin gozlerini acar kapatir ve aym hareketi yine kelimeyi

sOyleterek dgrencilere tekrar ettirir.
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“Nose” i¢in igaret parmagi ile burnuna dokunur, “mouth” kelimesi
icin de isaret parmag ile agzina dokunur. “Arm” i¢in iki kolunu da havaya
kaldirir. “Hand” igin el cirpar (alkislar). “Leg” kelimesi icin hafifce 6ne
egilerek her iki eliyle bacaklarina vurur. “Foot” kelimesi icin de ayaklarim
yere vurur. Daha sonra kangik olarak viicut boliimlerinin ingilizcelerini
soyler ve hareketleri ile 6grencilere 15 dakika siire ile tekrar ettirir. Sinifi
5’erli gruplara ayirir ve lizerlerinde Ogrendikleri viicut béliimlerinin
resimleri bulunan, 10 farkli kart ¢ikartir. Dersin sonuna kadar 8grencilere
bir yarisma diizenler. Kartlari resimli kisimlart goriinmeyecek sekilde ters
cevirir ve sirastyla her grubun 5 elemamm yamna cagirnir. Gruptaki
herhangi bir dgrenciye 1 kart cektirir 6grenci kartim grubundaki diger
ogrencilerden herhangi birine kartta bulunan resmi gostermeden,
lizerindeki viicut bolimiiniin Ingilizce’sini s6yler arkadasida o viicut
bolimiinii daha Once calistiklar1 gibi hareketleri ile ifade eder. Séylenen
her dogru viicut bolimii ve dogru hareket gruplara 1’er puan kazandirir
her gruba 5 tane kart cektirilir ve grup elemanlart birbirleri ile yer
degistirerek sira ile gruplan icin yangirlar. Yarismanmn sonunda en ¢ok

puan toplayan grup alkiglanir.

Opretmen ogrencileri 5’erli gruplara ayirir. Her gruba iizerinde 10
farkhi renk bulunan 10 tane etiket verir. Bir oyuncak ayi c¢ikarir ve
gruplardaki 6grenciler sira ile etiketleri de alarak oyuncak aymin yamina
giderler. Ogretmen daha onceki etkinliklerde de kullandiklar1 10 kart:
resimler goriinmeyecek sekilde yerlestirir. Sirasi ile her gruptan bir
Ogrenci digerlerine arkasi doniik bir kart segip iizerindeki viicut
. boliimiiniin Ingilizce’sini ve kartin renginin Ingilizce’sini sdyler, arkasi
diger 6grencilere doniik olan 6grenci de sdylenen renkteki etiketi sGylenen
viicut bélimiine yapistrmaya cahsir. Ogrenciler birbirleri ile yer
degistirerek kartlarin hepsi agilana kadar oyun devam eder. Her grubun
etiketleri dogru yapistirip yapistirmadigi kontrol edilir ve her dogruya 1
puan verilir. Oyunun sonunda en ¢ok dogrusu olan grup hep birlikte

alkiglanir.
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4.Giin 4.Etkinlik:

Bilissel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,
burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.

2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclar1 s6yleme ( farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimieri g¢esitli ozelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davraniglar

1. Verilen viicut boliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.

2. Verilen farkli viicut béliimlerini renklerine gore eglestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazamlmasi Beklenen Davraniglar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.

Siire: 40 Dakika

Ogretmen 6grencileri 5’erli gruplara ayirir. Bir karton tizerine bir
insan figiirii cizmigtir, bu figiirii de sag, kafa, kulak, goz, burun, agiz, kol,
el, bacak, ayak olmak iizere 10 boliime ayirir. Her boliimii farkli geometrik
sekiller ve farkli renklerde kartondaki figiirle birebir parcalara ayirarak bir
yap-boz haline getirir. Sirasi ile her grubun elamanlarimi yanmna ¢agurir.
Once saat tutarak yap-bozu en kisa zamanda bitirmelerini ister sonrada her
dgrenciden iki tane viicut bélimiiniin Ingilizce’sini séylemesini ister. Sira
ile her 6grenci keﬁdi grubu icin yangir, yarismanin sonunda en kisa
zamanda yap-bozu bitirerek viicut boliimlerinin 10 tanesini de ya da diger

gruplardan fazlasin bilen grup ya da gruplar alkiglanir.
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5. Giin Etkinlik S:
Biligsel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.

Kazanilmas: Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi viicut béliimlerinin (kafa, kulak, goz,
burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.

2. Goézlenen durumlar ile ilgili sonuglar séyleme ( farkls gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen viicut bsliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.

2. Verilen farkli viicut béliimlerini renklerine gére eslestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tamimlayabilme.
Kazanilmas: Beklenen Davramslar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.

Siire: 40 Dakika

Ogretmen 6grencilere iizeride 10 farkli renge boyanacak, 10 farkli
+ viicut béliimiiniin bulundugu bir insan resmi verir. Ogretmen sirastyla
“hair- black” der ve dgrencilere boyamalan igin zaman verir. Daha sonra
aym sekilde “head-white”, “eye-green”, “nose-pink”, “mouth-red”, “arm-
brown”, “hand-orange”, “leg-blue”, “foot-yellow” der ve &grencilere
resmin tamamim boyatir. Hatasiz olarak ilk bitiren 6grenciyi, biitlin simif
alkiglar.
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Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tamyahm Unitesi
Giinliik Plan

1. Hedefler ve Bu Hedeflere Ulasmak I¢in Kazamlmas:

Beklenen Davranislar
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi viicut béliimlerinin (kafa, kulak,

g0z, burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglart sdyleme ( farkh gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramiglar

1. Verilen viicut boliimlerini nesneler ya da resimlerle eglestirme

2. Verilen farkli viicut boliimlerini renklerine gore eslestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramglar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
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I1. Egitim Durumu
1. Giin Etkinlik 1:
Bilissel Alan ve Dil Alani
Hedef 1. Gozlem yapabilme.
Kazamimas: Beklenen Davraniglar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sac, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini sdyleme.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen o&grencilere bugiin 10 tane viicut boliimiiniin
Ingilizce’sini 6greneceklerini sdyler. Daha 6nceden tarayicida taradig,
sac, kafa, kulak, g6z, burun, agiz, el, kol, ayak, bacak kelimelerinin
Ingilizce karsiliklarim 6@retmek iizere, birtakim resimleri Power Point
programinda slayt sovu haline getirip, bu sunumu CD ye kaydetmistir. Bu
CD yi lap top bilgisayara yerlestirir ve data show cihaz1 ile perdeye

yansitir.

Sirast ile oOnce biitiin bir insan figiirii tizerinde O&gretmeyi
amagcladigi 10 viicut boliimiiniin anadilde kargiligini sorar. Sonra sirasiyla
slayt sovunda yer alan diger resimleri kullanarak sagin karsili1 olan “hair”
kelimesini resimlere dikkati c¢ekerek once biitiin simifa, sonra sadece
kizlara, daha sonra sadece erkeklere ve son olarak ta karigik olarak segtigi
Ogrencilere 2 dakika tekrar ettirir. Aym islemi “kafa- head”, kulak-ear”,
“gdz-eye”, “burun-nose”, “agiz-mouth”, “el-hand”, “kol-arm”, “ayak-
foot”, “bacak-leg” kelimeleri icin de 2’ser dakika aym sekilde tekrar
ettirir. Bu islemin ardindan 10 dakika ara verir ve bu sefer ¢ocuklara
yabanci dil (Ingilizce) 6gretimi igin 6zel olarak hazirlanmis bir yazilimin
sozciik ahigtirmasmi kullanir. Oprencilere insan viicudu iizerinde daha
once tekrar edilen 10 viicut bolimii gosterilerek Ingilizce orijinal

telaffuzlar: 2 farkli sesten dinletilerek tekrar ettirilir.
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Ogretmen bilgisayara ¢ocuklara Ingilizce 6gretimi icin gelistirilmis
bir interaktif yazilim yerlestirir ve bunu data show cihazi ile perdeye
yansitir, resimlerin Ustiine tiklar ve Ogrencilere bu kelimelerin
Ingilizcelerini iki farkli sesten dinleterek tekrar ettirir daha sonra karigik
olarak sectigi renkleri dgrencilere teker teker sorar ve tekrar ettirir, bu

islem ders sonuna kadar yaklagik 15 dakika devam eder.
2. Giin Etkinlik 2:
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. G6zlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda g6zlemledigi viicut bSliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini séyleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuglari soyleme ( farkhi gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri gegitli ozelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar
1. Verilen viicut boliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.

Siire: 40 Dakika

Ogretmen data show araciligi ile perdeye bir giin Once
viicudumuzun béliimlerinin sunumu i¢in kullandigis CD’yi yansitir. Sirasi
ile 10 viicut bélimiinii de sorar ve tekrar ettirir. Daha sonra yine bilgisayar
ve data show cihazi yardim ile cocuklara yabanci dil (Ingilizce) dgretmek
amac1 ile gelistirilmis bir interaktif CD yansitir. Her 6grenciye sirasiyla
bilgisayardan 4 viicut boliimiiniin resmi verilir. Ogrenciye dort viicut
boliimiiniin de Ingilizceleri dinletilir ve en son duydugu béliimii 6grenci
gordiigii resimler arasindan segip lazerle isaretler. Dogru viicut bokiimiinii

isaretleyene kadar devam edilir. Dogru viicut béliimii isaretlendiginde



112

ekranin sol tarafinda isaretlenen boliimler bir araya gelerek bir insan figiirii
tamamlamr. Her 6grenci ile en az bir viicut boliim calisilir. Bu alistirma

yaklasik olarak 20 dakika devam eder.

Ogretmen dgrencileri 5 kisilik gruplara ayirir. Bilgisayardan bu kez
her gruba 1 insan resmi verilerek 8 farkli viicut bsliimii sorulur. Ogrenciler
once gordiikleri biitiin viicut béliimlerinin Ingilizce’sini tekrar ederler
sonra, sessizce bilgisayarn sectigi viicut bolimiinii dinlerler grup
elemanlar1 10 saniye kendi aralarinda tartigip karar verirler ve daha
Onceden belirledikleri sozciileri lazerle dogru oldugunu disiindiikleri
boliimii isaretler, 6gretmen bilgisayardan bu boliimiin tizerine tikladiginda
eger dogru boliim secilmis ise “Yes”, yanlis b6lim secilmis ise “No” sesi
duyulur. Dogru cevabi 1 defada bulan grup 1 puan alir eger bulamazlarsa 2
alternatif daha istenir fakat puan verilmez. Bu 2 alternatifin sonunda da
bilemezlerse 6gretmen dogru cevabt diger gruplara sorar ve isaretler. Eger
gruplar arasinda esitlik var ise esitlik bozulup birinci grup belirlenene

kadar oyun devam eder.
3.Giin Etkinlik 3:
Bilissel Alan ve Dil Alam
Hedef 1. G6zlem yapabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut bolimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini s6yleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclan séyleme ( farkh gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramislar

1. Verilen viicut bolimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.
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2. Verilen farkli viicut boliimlerini renklerine gore eslestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar
1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen dgrencileri 2°serli gruplara ayirir, Her gruba iizerinde 10
farkl1 renk bulunan 10 tane etiket verir. Bir oyuncak ay1 c¢ikarir ve
gruplardaki dgrenciler sira ile etiketleri de alarak oyuncak aymin yanina
giderler. Daha sonra simfin ortasina iizerinde 10 farkli renk ve her rengin
izerinde birbirinden farkli 10 viicut boliimiinii bulunan dénen bir cark
yerlestirir. Ogrencilerin oyunu anlamalan igin énce biitiin dgrenciler ile
alistirma yapar. Carki cevirir gelen rengin ve viicut bdliimiiniin
Ingilizce’sini sdyler ve yansacak olan ilk grubundaki Sgrencilerden bu
renkteki etiketi cikarip oyuncak ay: iizerinde duyduklan viicut bsliimiine
yapistirmalarim ister. Ogrenciler oyunu iyice anlayana kadar alistirma
yapmaya devam eder. Sirasi ile her grup yansir ve puan toplamaya
calhisirlar. Ogrenciler biiyiik bir cember seklinde yere otururlar grupta bir
kisi carki cevirirken diger 6grencide c¢arki ve arkadaglarim gormeyecek
‘sekilde konumlanir ve kendisine Ingilizce soylenen renkteki etiketi ay1
izerinde istenen yere yapistirir. Her dogru cevap gruplara 1 puan
kazandirir. Her grup 1 kez oynar carki geviren ile etiketi yapigtiran kigiler
yer degistirir boylece her 6grencinin her etkinligi en az 1 kez yapmasi
saglanir. Her grup bitirdikten sonra oyuncak ay1 {izerinde dogru yere
yapistirilan dogru renkteki etiket bir puan kazandirir. En cok puan alan

grup yada gruplar yarismanin sonunda alkiglanirlar.
4.Giin Etkinlik 4:
Bilissel Alan ve Dil Alam

Hedef 1. Gézlem yapabilme.
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Kazanilmasi Beklenen Davramislar

1. Degisik durumlarda gézlemledigi viicut boliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini s6yleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonuclari séyleme ( farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli Ozelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Verilen viicut béliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazamilmasi Beklenen Davramislar

1. Nesne ya da resmi adlandirma.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen bilgisayara yabanc: dil (Ingilizce) 6gretimine yonelik bir
yazilim yerlestirir ve viicut béliimlerinin 6gretimi igin tasarlanmis bir yap-
boz oyunu agar. Ogrencileri 5’erli gruplara ayinr. Sirasi ile her gruba bir
lazer verir ve Ogrenciler ekramin yan tarafinda gordiikleri viicut
boliimlerinin Ingilizce’sini sdylerler. Eger dogru boliimse dgretmen yap-
boz da uygun yere yerlestirir. En kisa zamanda insan figfiriinii olusturan

. grup ya da gruplar alkislanir.
5.Giin Etkinlik 5:
Biligsel Alan ve Dil Alam:

Hedef 1. Gozlem yapabilme.
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Kazanilmasi Beklenen Davramslar

1. Degisik durumlarda gozlemledigi viicut béliimlerinin (kafa, kulak, goz,

burun, ag1z, sag, el, kol, ayak ve bacak) Ingilizcelerini syleme.
2. Gozlenen durumlar ile ilgili sonug¢lan sdyleme ( farkli gruplama).

Hedef 2. Verilen nesneleri, resimleri cesitli 6zelliklerine gore

eslestirebilme.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar
1. Verilen viicut béliimlerini nesneler ya da resimlerle eslestirme.
2. Verilen farkli viicut béliimlerini renklerine gore eglestirme.
Hedef 3. Belli bir nesne ya da resmi tanimlayabilme.
Kazamilmasi Beklenen Davranislar
1. Nesne ya da resmi adlandnina.
Siire: 40 Dakika

Ogretmen asetata 10 farkli viicut boliimiinii 6n plana cikaran bir
insan figiirii cizer. Bu figiirii tepegdz arciligi ile perdeye yansitir.
Ogrencileri 5’erli gruplara ayirir. Asetati masaya koyar, ilk grubu cagirir,
her 6grenciye iki boliim boyatacak sekilde siras: ile, “hair- black” der ve
ogrencilere boyamalart i¢in zaman verir. Daha sonra aym sekilde “head-
white”, “eye-green”, “nose-pink”, “mouth-red”, “arm-brown”, “hand-
orange”, “leg-blue”, “foot-yellow” der ve renk viicut bélimii ¢iftlerinin
ogrencilerden istedigi gibi olup olmadigin1 kontrol eder her dogru ikiliye 1
puan verir. Diger gruplar i¢in renk- viicut ciftlerini degistirir. En ¢ok puam

toplayan grup ya da gruplar alkislanir.
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Giivenirlik Sonrasi Renkleri Taniyaiim Unitesi Ogrenme Diizeyi Testi

NAME: SCHOOL:
SURNAME: CLASS:

A) Verilen resimlere bak, ingilizcesini duydugun rengi gésteren resmin
Uzerinde bulunan daireyi isaretle (icini boya).
ORNEK:

"WHITE"
o O

\ ]

o W
4) "YELLOW"




5) "PINK"
0o

.’
2 L J

6) "BROWN"
O

&

7) "PURPLE"

"

8) "GREEN"
O

&

s L
9)"BLUE"
0]

.’
@ L

10) "WHITE"
(8]

‘
Py w

1197




11R

Giivenirlik Sonrasi Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi
Ogrenme Diizeyi Testi
NAME: SCHOOL:
SURNAME: CLASS:
B) Viicudumuzun bélimlerinden Ingilizcesini duydugun kelimeyi
gosteren resmin Gzerindeki daireyi isaretle (igini boya).
ORNEK: "HAIR"
(6] (6]

Lty

(0] O
12) "ARM"
¢} (0] (6]
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15) "LEG"
O

2 To

16) FOOT"

17) "HAIR"
o 0 0

18) "NOSE"

0 o o
19) "MOUTH"

o)
20) "EAR"
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Fotograf 1. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 1. Giin 1. Etkinlikle ilgili Fotograf

Fotograf 2. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 2. Giin 2. Etkinlikle ilgili Fotograf




Fotograf 4. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 4. Giin 4. Etkinlikle ilgili Fotograf
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Fotograf 5. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 5. Giin 5. Etkinlikle Ilgili Fotograf

pink

Hack

How

purpie
red
white

brown

Fotograf 1. Deney Grubu Renkler Unitesi 1. Giin 1. Etkinlikle Igili F otogra”




Fotograf 2. Deney Grubu Renkler Unitesi 2. Giin 2. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 3. Deney Grubu Renkler Unitesi 3. Giin 3. Etkinlikle lgili Fotograf




Fotograf 4. Deney Grubu Renkler Unitesi 4. Giin 4. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 5. Deney Grubu Renkler Unitesi 5. Giin 5. Etkinlikle Ilgili Fotograf
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Fotograf 1. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi
1. Giin 1. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 2. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tantyalim Unitesi
2. Giin 2. Etkinlikle lgili Fotograf




126

Fotograf 3. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi
3. Giin 3. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 4. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tanyalim Unitesi
4. Giin 4. Etkinlikle ilgili Fotograf




Fotograf 5. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi

5.Giin 5. Etkinlikle {lgili Fotograf

Fotograf 1. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tanivalim Unites.

1. Giin 1. Etkinlikle Ilgili Fotograf




Fotograf 2. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tantyalim Unitesi

2. Giin 2. Etkinlikle ilgili Fotograf

Fotograf 3. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tantyalim Unitesi

3. Giin 3. Etkinlikle Ilgili Fotograf
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Fotograf 4. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi

4. Giin 4. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 5. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tanyalim Unitesi

5. Giin 5. Etkinlikle ilgili Fotograf
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Giivenirlik Sonrasi Renkleri Taniyalim Unitesi Ogrenme Diizeyi Testi

NAME: SCHOOL:
SURNAME: CLASS:

A) Verilen resimlere bak, ingilizcesini duydugun rengi gésteren resmin
Gizerinde bulunan daireyi isaretle (icini boya).
ORNEK:

"WHITE"




5) "PINK"

- L

6) "BROWN"
o)

8) "GREEN"

9)"BLUE"
(6]
i.'
10) "WHITE"

0] (@)
o
B

[
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Giivenirlik Sonrasi Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi
Ogrenme Diizeyi Testi
NAME: SCHOOL:
SURNAME: CLASS:
B) Vucudumuzun bélumlerinden ingilizcesini duydugun kelimeyi
g6steren resmin tzerindeki daireyi isaretle (icini boya).
ORNEK: "HAIR"
(0] (0]

11) "HEAD"
0 o o

12) "ARM"

13) "HAND"
O o O
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15) "LEG"
O O (0]

16) FOOT"
o}

17) "HAIR"
o)

18) "NOSE"
6}

19) "MOUTH"
O

20) "EAR"
0] O 0]




FOTOGRAFLAR



Fotograf |. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 1. Giin 1. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 2. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 2. Giin 2. Etkinlikle flgili Fotograflar
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Fotograf 3. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 3. Giin 3. Etkinlikle [lgili Fotograflar

Fotograf 4. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 4. Giin 4. Etkinlikle [lgili Fotograf
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Fotograf 5. Kontrol Grubu Renkler Unitesi 5. Giin 5. Etkinlikle {lgili Fotograf

w brown |
lack # F . orange

Fotograf 1. Deney Grubu Renkler Unitesi 1. Giin 1. Etkinlikle Ilgili Fotograf
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Fotograf 2. Deney Grubu Renkler Unitesi 2. Giin 2. Etkinlikle Mgili Fotograflar

Fotograf 3. Deney Grubu Renkler Unitesi 3. Giin 3. Etkinlikle ilgili Fotograflar
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Fotograf 4. Deney Grubu Renkler Unitesi 4. Giin 4. Etkinlikle Ilgili Fotograflar

Fotograf 5. Deney Grubu Renkler Unitesi 5. Giin 5. Etkinlikle Ilgili Fotograflar




111

Fotograf 1. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Tantyalim Unitesi

1. Giin 1. Etkinlikle {lgili Fotograf

Fotograf 2. Kontrol Grubu Viicudumuzun Bolimlerini Tantyalim Unitesi

2. Giin 2. Etkinlikle Ilgili Fotograflar




Fotograf 3. Kontrol Grubu Viicudumuzun Bélimlerini Tantyalim Unitesi

3. Giin 3. Etkinlikle ilgili Fotograflar

Fotograf 4. Kontrol Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi

4. Giin 4. Etkinlikle [lgili Fotograflar




Fotograf 5. Kontrol Grubu Viicudumuzun Boliimlerini Tantyalim Unitesi

5 Giin 5. Etkinlikle {lgili Fotograf

Fotograf 1. Deney Grubu Viicudumuzun Boliimlerini Tanyalim Unitesi

1_Giin 1. Etkinlikle {lgili Fotograflar

e |
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i Taniyalm Unitesi

Fotograf 2. Deney Grubu Viicudumuzun Boliimlerin

2 Giin 2. Etkinlikle {lgili Fotograflar

Fotograf 3. Deney Grubu Viicudumuzun Boliimlerini Tamyahm Unitesi

3. Giin 3. Etkinlikle llgili Fotograflar

s




Fotograf 4. Deney Grubu Viicudumuzun Béliimlerini Taniyalim Unitesi

4. Giin 4. Etkinlikle Ilgili Fotograf

Fotograf 5. Deney Grubu Viicudumuzun Bolimlerini Taniyalim Unitesi

5. Giin 5. Etkinlikle Tlgili Fotograf




