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OZET

Bu aragtirmada, beyin temelli 6grenme yaklagimi yardimiyla 6grenme
stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisi

incelenmistir. Bu baglamda ¢alismada;

e Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin var olan 6grenme stratejilerini belirlemek,

e Beyin temelli 6grenme yaklagimiyla 6grenme stratejilerini 6gretmek,

e Beyin temelli 6gretim stratejileriyle 6gretilen 6grenme stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini 6l¢mek,

e Beyin temelli 6gretim stratejileriyle 6gretilen 6grenme stratejilerinin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin kaliciligi iizerindeki etkisini

6lcmek, amaclanmistir.

Bu arastirmanin 6rneklemini, Mugla Yatagan Lisesinden rastgele se¢ilmis iki
farkli 9. smiftan toplam 60 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin deneysel uygulamalari
2005-2006 egitim dgretim yilinin 2. doneminde Nisan ayinin ilk haftas1 baglamis ve
6 haftalik bir uygulama doénemini kapsamistir. Uygulamanin baslangicinda
Ogrencilere On test olarak var olan okuma yetilerini 6grenmek icin giivenirligi
hesaplanan bir Okudugunu Anlama Testi ve var olan 6grenme stratejilerini 6grenmek

icin de Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi (Weinstein ve Mayer) uygulanmistir.

Alt1 haftalik uygulama siirecinde, deney grubundaki 6grencilere oncelikle
beyin temelli 6grenme hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra BTO yaklasimiyla
O0grenme stratejileri, okuma becerileriyle biitlinlestirilmis olarak &gretilmistir.
Kontrol grubunda ise, geleneksel yOnteme gore strateji Ogretimi yapilmistir.
Uygulama sonras1 daha dnce on test olarak verilen okudugunu anlama testi her iki
gruba da son test olarak tekrar verilmistir. Uygulamadan iki hafta sonra 6n test ve
son test olarak uygulanan okudugunu anlama testi kalicilik test olarak tekrar

uygulanmistir.
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Aragtirma bulgularina gore, BTO yaklasimiyla yapilan strateji dgretiminin
Ingilizce dersinde okuma anlama becerileri ve bu becerilerin kalicilig1 iizerinde
olumlu ve anlaml bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore,
BTO yaklasiminim dgrenme stratejilerinin dgretiminde kullanilabilecegi 6nerisinde

bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stratejileri, Beyin Temelli Ogrenme, Okuma —Anlama

Stratejileri, Yabanci Dil.
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ABSTRACT

In this study, the effect of teaching learning strategies by brain-based learning
approach on reading comprehension skills and retention of learning was searched. In
this study,

e To define the existing learning strategies of 9th grade high school students,

e To teach the learning strategies by brain-based learning approach,

e To assess the effect of learning strategies taught by brain-based teaching
strategies on reading comprehension skills,

e To measure the effect of learning strategies taught by brain-based teaching

strategies on retention of learning were aimed.

The sample of the study consisted of 60 ninth grade students who were
selected randomly from two seperate classes of Mugla Yatagan High School. The
experimental studies of the study started in the second term of 2005-2006 education
year, in the first week of April and after 6-week-study, it was completed. At the
beginning of the experimental study, in order to learn the students’ existing reading
comprehension skills, a reading comprehension test was given and in order to learn
their learning strategies, a scale of defining learning strategies (Weinstein and

Mayer) was held.

During the 6-week-study, in the experimental group, information about brain-
based learning was given first and then learning strategies were taught with the
activities of reading with brain-based learning approach. In the control group,
learning strategies were taught with the activities of reading with traditional teaching
method. At the end of the experimental study, the academic achievement test was
given as a post test to both groups. Two weeks later, the same test was given as a

retention test to both groups.
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According to the results obtained in the research, teaching learning strategies
with the brain-based learning approach has a positive and meaningful effect on
reading skills and retention of these skills in English lessons. With the help of the
results, it can be advised that brain-based learning approach can be used in teaching

learning strategies.

Key words: Learning Strategies, Brain-Based Learning, Reading Comprehension

Skills, Foreign Language.
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ONSOZz

Icinde bulundugumuz c¢agin gereksinimlerini karsilayabilmek, etkili ve
verimli caligmalar ortaya koyabilmek i¢in bireylerin ve kurumlarin kendilerini
gelistirme yollarin1 bulma ve bu yollar hayata gegirme gereksinimleri giiniimiizde
daha belirgin hale gelmistir. Bu belirgin hale gelen gereksinimler karsilanmadikca
gelismek ve yeniliklere uyum saglamak daha zor bir hal almistir. Bu sartlar altinda,
yabanci dil diinyayla iletisim kurabilmek, yenilikleri takip edebilmek, arastirma
yapabilmek, yeni kiiltiirler 6grenmek ve iyi bir is sahibi olabilmek i¢in en dnemli

gereksinimlerden birisi durumundadir.

Bireyler kendi hayatlar1 icin gerekli olan seylerin farkinda olduklar1 ve
bunlar1 nasil gerceklestirebileceklerini 6grendiklerinde ve yeni seyler iiretmeye
basladiklarinda basariy1 yakalayabilirler. Bu asamada, 6grenme konusunda bilgi
sahibi olmaktan 6te kendi 6grenme siirecinin farkinda olup, 6grenme sorumlulugunu
kendi iizerine almak daha ¢ok Onem kazanmaktadir. Nasil 06grendigimizi
O0grenmemiz de beynimizi daha derinlemesine 6grenmemize ve onu etkili sekilde

nasil kullanabilecegimizi bilmemize baghdir.

Bu baglamda bu calismada, c¢agin gereksinimlerinden olan yabanci dil
Ogretiminde yine c¢agin yeni Ogrenme yaklasimlarindan beyin temelli 0grenme
yaklasimi kullanilarak 6grenme stratejilerinin dgretimine yer verilmistir. Yukarida
belirtilen durumun Onemini ortaya koymak amaciyla, beyin temelli &grenme
yaklagimiyla 6grenme stratejilerinin ¢8retiminin 6grencilerin okudugunu anlama

becerisi lizerindeki etkisi arastiriimistir.

Oncelikle, arastirma konusunun belirlenmesinde ve arastirmanin yiiriitiilmesi
siirecinde beni yonlendiren ve ¢alismalarima destek olan danismanim Yrd. Dog. Dr.

Bilal DUMAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Deneysel calisma siirecinde yardimlarini esirgemeyen Yatagan Lisesi Okul

Idaresine, Ingilizce &gretmeni arkadasim Harun Senay’a ve calismaya katilan



ogrencilere; ¢alisma siirecinde bana gerek yontem agisindan gerekse manevi yonden
destek olan arkadaslarbm Rengin KARAPINARLI’ya, Reyhan TABAK’a, ev
arkadasim ve dostum Elif GURSES’e ve bu siirecte bana sevgileriyle destek olan
sevgili annem Perihan HASRA, babam Sami HASRA ve kardesim Yigit HASRA’ya
tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak, bu siire i¢inde kaynak tarama, diizenleme
asamalarinda yardimlarin1 benden esirgemeyen ve manevi olarak bana stirekli destek

olan Yrd. Dog. Dr. Umut AVCI’ ya tesekkiir ederim.



BOLUM I

GIRIS

Gelisen teknoloji ve bilimle birlikte bir¢ok alan da kendini yenilemek ve
gelismelere ayak uydurmak durumundadir. Egitim de bu alanlarin en 6nemlilerinden
biridir. Egitimde meydana gelen gelismeler, egitimi artik 68rencilerin kendilerine bir
baskas1 tarafindan bir bilgi aktarimi yapilmasimi bekledikleri, otorite ve kontroliin
hakim oldugu edilgen bir siire olmaktan ¢ikarmistir. Gelismeler sadece alanlar1 degil
kisileri de etkiledigi i¢in degisen Ogrenci profiline uygun bir egitim programi,
Ogretme siireci ve etkinlikleri gelistirilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir. Giiniimiiz
Ogrencilerinin gegmisteki Ogrencilerden daha aktif olmalar1 ve gelismeleri takip
etmeye hevesli oluglari, O6grencilerin ¢ogunlukla pasif olarak O6grenme siirecine
katildiklar1 geleneksel 0gretim yaklagimlarini kullanmamizi imkansiz kilmaktadir.
Bu baglamda o6grencileri kendi Ogrenme siireclerine aktif olarak katabilmek,
O0grenme ve bilgi ediniminde basar1 elde etmek i¢in de onlara kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu vermek gerekmektedir.

Bilgi ve teknoloji caginin O6grenme-0gretme anlayigi bilgiyi iireten ve
problemlerin ¢éziimiinde elestirel bir diisiince mantigiyla iiretilen bilgiyi ¢6ziim i¢in
kullanmaktir. Bu da siirdiiriilebilir ve degerlendirilebilir etkinliklere rehberlik edecek
ogrenci merkezli kurallarm, stratejilerin ve yontemlerin gerekliligini ortaya

koymaktadir (Duman, 2007).

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler dil 6grenme gerekliligini de
artirmigtir. Gilinlimiizde insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal,
ulusal diizeyde ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, turizm, egitim,
kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda ¢esitli yogunlukta ikili veya ¢oklu olmak iizere
her tiirlii iliskinin kurulmasi ve yiiriitiilmesi i¢in anadilden baska uluslar arasi ortak

dillerin 6grenilmesi gerekmektedir (Demircan, 2002).



Bir dil her iilkede anlasilir, dnemli bir role sahipse kiiresel bir yer edinmis
demektir. Bir dilin kiiresel olmasi ise onu konusan insanlarin sayistyla degil daha ¢ok
konusanlarin kim olduklariyla ilgilidir (Crystal,1998). Dil hakimiyeti ve kiiltiirel gii¢
arasindaki yakin iligki bir dilin uluslar arasi boyutta yaygin bir yere sahip olmasinda
etkilidir. Giiniimiizde, ekonomik ve teknolojik gelismeler sonucunda, Ingilizce tiim
tilkelerde kullanilan "diinya dili" haline gelmistir. Bu nedenle iilkemizde de
kiiresellesmenin gere8i olarak cagi yakalamak, ¢agdas olabilmek, diger iilkelerle
teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel agidan iletisim saglayabilmek ic¢in yabanci dil
ogretimi konusunda daha ¢ok Ingilizce dgretimi iizerinde yogunlasilmistir (Acat ve

Demiral, 2002).

Yabanci dil 6gretiminde uygulanmakta olan yontemlerde son yillarda 6grenci
odaklilikta bir artis gézlenmis ve bu artiga ek olarak 6grencilerin 6grenme siirecine
yaptiklar katkilar eklenmistir. Stratejik yatirim adi verilen bu yaklagima gore, bir dil
bireyin edinebilecegi en karmasik bilgi agidir. Bu nedenle yapilacak yatirim, o dili
kisinin beynine yerlestirme konusunda farkli asamalar1 olusturmak igin gerekli olan
seydir (Brown, 2000). Burada 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine katkilari, bu
stirecte neler 6grenileceginin ve nasil 6greneceginin farkinda olmasidir. Dil 6gretimi
konusundaki bu yaklagimlar 6grencilerin 6n plana ¢ikmalarina yardimci olmus ve
aktif olduklarmi gostermistir. Ogrenme siirecinde dilsel girdileri alirken ve onlari
ciktiya doniistiiriirken, 6grencilerin aslinda ¢ok farkli zihinsel siireclerden gectikleri
ortaya konmustur. Bu zihinsel siireclere ve bu siireclerde kullanilan yontemlere “dil

ogrenme stratejileri” denmektedir (Cephe ve Yesilbursa, 2004).

Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin olusmas1 bir dizi
zihinsel siirecten gectigine gore bu zihinsel siireclerin neler oldugunun da bilinmesi
gerekmektedir. Beynin insan hayati i¢in 6nemi tartisilamaz. Beyin viicudu kontrol
eden ana mekanizmadir. Fakat beyin sadece hareketlerimizi kontrol etmekle kalmaz
aymi zamanda diisiincelerimizin de ortaya c¢ikmasima, farkli siirecler gegirerek
zihinsel faaliyetler ortaya koymamiza yardimci olur. Ogrenme tiim viicudu kapsayan
bir siirecken, beyin gelen veriler i¢in bir istasyon gorevi yapar. Her tiirlii duyussal

uyariclt beyinde ayrilir, Onceliklerine gore siralanir, siireglenir, depolanir veya



bilingdis1 bir seviyeye aktarilir (Jensen, 2000). Ogrenmenin nasil gerceklestigini,
O0grenme siirecinde beynin hangi faaliyetlerde bulundugunu, beynin daha iyi

O0grenmesi i¢in nelerin gerektigini bilmemiz 6gretim silirecinde yararli olacaktir.

Ogrenme fiziksel olarak beyni degistirir. Her yeni edindigimiz deneyim
beyindeki elektrokimyasal dalgalanmalar1 degistirir. Beyin herhangi bir uyarici
aldiginda, hiicreler arasi iletisim devreye girer. Daha yeni ve zorlayict olan uyarici,
beyinde yeni bir yolun agilmasina yardime1 olur. Ogrenme belli bir dizide meydana
gelir. 1k sirada, yeni 6grenme konusunda Ogrenciye bir cerceve saglayan ve
Ogrencinin beyninde olas1 baglantilar1 ortaya ¢ikaran hazirlik asamasidir. Diger bir
asama ise dogrudan (calisma kagitlar1 dagitarak) veya dolayli (gorsel materyaller
kullanarak) sekilde yapilabilecek edinim asamasidir. Ugiincii asama ise, konularin
arasindaki bagi ve anlamin derinligini kesfetmeyi saglayan ayrintilama asamasidir.
Dordiincii asgama 0grenmenin kaliciligini saglayan, bir kere 6grenilen konuyu daha
sonra geri cagirabilmeyi saglayan hafiza olusumudur. Sonuncu asama ise yeni
Ogrenilen bilgiyi daha 6nce 6grenilenlerle birlestirmeyi bize hatirlatan fonksiyonel

birlestirme asamasidir (Jensen, 2000).

1.1. OGRENME

Ogrenme genel olarak “ bir konu veya beceriyle ilgili bir bilgiyi ¢alisma,
deneme ve egitim yoluyla edinme” seklinde tanimlanmaktadir (Brown, 2000).
Ogrenme kavrami, bu tanima benzer sekilde daha birgok arastirmaci ve egitimci
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Ogrenme, tiim canli varliklarm sahip
oldugu ve onlar1 diger varliklardan ayiran temel 6zellik olarak kabul edilmektedir.
Her canli dogumundan itibaren, yasamak, ¢evresine uyum saglamak ve bu uyumu

gerceklestirebilmek i¢in siirekli olarak 6grenmek zorundadir.

1.1. 1. Ogrenme Kavram

Ogrenme literatiiriine bakildiginda, 6grenme konusu ile ilgili calismalarin ¢ok

eskilere dayandig1 ve Ozellikle egitimciler ile psikologlar tarafindan detayli sekilde



arastirildigr goriilmektedir. Fakat gliniimiizde tiim psikolog ve egitimciler tarafindan
kabul edilmis ortak bir 6grenme tanimi bulunmamaktadir. Bu nedenle, 6§renmenin
bircok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan

literatiirde genel kabul gérmiis olanlara asagida genel olarak deginilmistir:

Binbasioglu’na (1991) gore O6grenme, bireyin kendi yasantist araciligiyla
davramislarinda  degisiklik olusturmasi1 siirecidir. Insanlar, 6grenme yetenegi
sayesinde hem diinyay1 ve diinyayla iliskilerini yeniden kavramakta hem de insanin
O0grenme yetenegi kendi yasayis tarzini siirekli gelistirmektedir (Ciliceloglu, 1997).
Ayrica, Tiirkoglu (1997)’na gore 0grenme, yasantilar araciligiyla iyi ya da koti

nitelikteki davranis degisikligine de neden olmaktadir.

Senemoglu (2002), 6grenmenin egitimciler ve psikologlarca kabul edilmis bir
taniminin  olmadigin1  belirtmektedir. Ancak arastirmaci, Bower ve Hilgard,
Brubaker, Gange, Kimble, Hergenhahn gibi egitim psikolojisi alaninda calisanlarin
ogrenme 1ile ilgili tamimlarini inceleyerek asagidaki kapsamli tanimi ortaya

cikarmistir:

“Ogrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilemeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen, davranista ya da potansiyel
davranislardaki nispeten kalic1 iz birakan degismelerdir.” Yukarida yer alan
tanimlara gore, 6grenmenin s6z konusu olabilmesi i¢in, davranis degisikligi olmasi,
davranis degisikliginin kalic1 olmasi ve yasantinin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmis

olmas1 gerekmektedir (Erden ve Akman, 1997; Fidan, 1985; Kilig, 2002).

Dil 6grenimi ile ilgili ¢alismalar goz Oniine alindiginda 6grenmeyle ilgili

asagidaki yargilara ulagilmaktadir (Brown, 2000):

e Ogrenme, kazanma veya edinmedir,
e Ogrenme bilginin veya becerinin tutulmasidir,
e Tutma depolama sistemlerine, hafizaya ve biligsel organizasyona karsilik

gelir,



e Ogrenme, organizma igerisinde veya disinda gerceklesen olaylara aktif,
bilingli bir odaklanmay1 ve ona gore hareket etmeyi kapsar,

e (Ogrenme, unutmaya bagh olarak kismen kalicidir,

e Ogrenme, destekli uygulamayi da igine alir,

e Ogrenme, bir davranis degisikligidir.

Yabanci dil 6grenimiyle ilgili olan yukaridaki yargilar incelenince, egitim ve
psikoloji alani i¢inde birg¢ok alt alanin ortaya ¢ikmasina neden oldugu goriilmektedir.
Bunlar: edinim siirecleri, algilama, hafiza (depolama) sistemleri, geri cagirma,
bilingli/biling {istli 6grenme stil ve stratejileri, unutma, destekleme teorileri,
uygulamanin dgrenmedeki roliidiir (Brown, 2000). Ogrenme kavrami ne kadar
karmasik ve iizerinde net bir tanim yapilamamissa, dil 6grenimi de o kadar
karmagiktir. Ayrica dil 6grenimini, 6grenmeyi etkileyen faktorler disinda pek ¢ok

faktor etkilemektedir.

1. 1. 2. Bilgiyi isleme Kuram

Erden ve Akman (1997)’a gore birey belli bir zaman ve yerde 6grendigi
bilgiyi istedigi yer ve zamanda uygulama becerisine sahiptir. Diger bir deyisle birey
ogrendigi bilgileri belli bir yerde depolar ve bu depolama 6zelligi yardimryla belli bir
durum karsisinda ¢esitli davraniglar ortaya koyabilir. Dis uyaricilarin bireyin duyu
organlar1 tarafindan alinmasi ve bunlarin davranisa doniistiiriilmesi siirecinde
bilgilerin nasil kazanilip depolandigi dogrudan gézlenememektedir. Bu yilizden bu
stirecle ilgili birgok hipotez ortaya atilmistir. Bilgiyi isleme kurami bu hipotezlerin

en ¢ok kabul gorenidir.

Bilgiyi isleme kurami 6grenmeyi, ¢evreden alinan uyaricilarin anlamli hale
getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanilmasi i¢in hatirlanmasi ve davraniga
doniistiiriilmesi siireci olarak tanimlamaktadir (Fidan ve Erden,1998). Bilgiyi isleme
kuramina gore 6grenmenin olusum siireci asagidaki sekilde gerceklesmektedir (Tay,

2005):



e Uyaric1 dis kaynaklardan duyular araciligiyla alinir,

e Duyusal kayitta segilerek belli formlara doniistiiriiliir,

o Kisa siireli bellekte islenir,

e Uzun siireli bellekteki ilgili bilgi, calisan bellege geri getirilerek yeni bilgiyle
biitiinlestirilerek kodlanir ve yeni bilgiye anlam kazandirilir,

e Kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir.

Tay (2005)’a gore bilgiyi isleme modelini savunanlar, 6grenme isinde
ogrencinin kendi 6grenmesini saglamasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ogrenme
stirecini kendileri i¢cin degerlendirecek 6grenciler nasil 6grenecekleri konusunda
sorun yasamaktadirlar. Bu noktada 6grenme stratejilerinin bilinmesi ve uygulanmasi

Ogrencilere yarar saglayacaktir.

1. 1. 3. Ogrenme Stratejisi Kavram

Ogrenme, en genel sekliyle, bireyin davranislarinda kendi yasantisi
aracihigiyla degisiklik olusturmas: siireci olarak agiklanmaktaydi. Ogrenme olayinin
gerceklesebilmesi  i¢in, bireyin davraniglarint  belli hedefler dogrultusunda
degistirmesi ve gerceklestirirken de belli bir yolu izlemesi gerekmektedir. izlenecek
bu yol, 6grenmenin gerceklesmesine yardimci olacak stratejileri igermektedir.
Ogrenme kavrami gibi, 6grenme stratejisi de bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli

sekillerde tanimlanmigtir. Bu tanimlarin bir kismina agagida yer verilmektedir.

Wenden ve Rubin (1987)’e gore 6grenme stratejileri, 68rencilerin bilginin
elde edilmesi, depolanmasi, geri ¢agrilmasi ve kullanimin1 kolaylastirmak igin
kullandiklart islemler, asamalar, planlar ve rutinlerden olusmaktadir. Oxford
(1990)’un tanimmna gore Ogrenme stratejileri, Ogrenmeyi kolaylastirmak,
hizlandirmak, daha keyifli hale getirmek, Ogrenmeyi daha c¢ok bireyin kendi
kontroliinde tutabilmesini saglamak ve Ggrenilenleri yeni durumlara daha kolay
aktarilabilir hale getirebilmek icin Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen 6zel

faaliyetlerdir.



Richards ve Platt (1992) ise, 0grenme stratejilerini 6grenciler tarafindan
O0grenme siirecinde yeni bilgiyi anlamalarina, &grenmelerine ve hatirlamalarina
yardime1 olan istekli davranis ve diisiinceler olarak tanimlamislardir (Akt.
Hismanoglu, 2000). Weinstein ve Mayer (1986) ’e gore 68renme stratejisi, "6grenen
kisinin 6grenme sirasinda gercgeklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi
umulan davranislar ve diisiinceler" olarak tanimlanmaktadir (Akt. Subas1,2000).
Strateji kullanimimin hedefi, 6grenen kisinin motivasyonunu, se¢me, algilama,
organize etme ve yeni bilgiyi birlestirme yontemlerini etkilemedir (O’Malley ve

Chamot, 1995).

Arends (1997)’e gore ise Ogrenme stratejisi, bellege yerlestirme ve geri
getirme gibi biligsel stratejileri ve onlar1 yonlendirici-yiiriitiicii bilis siireclerini
kapsayan, 6grencinin 6grenmesini etkileyen, dgrenci tarafindan kullanilan davranis
ve diisiinme siireglerine isaret etmektedir. Harmanli (2000) ’ya goére Ogrenme
stratejisi, 0grenmeyi gergeklestirmek i¢in izlenen yol, 6grencinin kendi kendine
Ogrenebilmesi icin kullandigi islemler, 6grencinin 6grenme sirasinda kullandigi ve
Ogrencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranis ve diisiincelerdir.
Ogrenme stratejisinin amaci, dgrencinin duyussal durumunu etkileme ve onun yeni

bilgiyi se¢mesini, orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini kolaylagtirmadir.

Chamot (2001), o6grencilerin hem okulda hem de okul disinda zorlayici
faaliyetlere birebir katildiklar1 takdirde Ogrenme stratejilerini daha ¢abuk
gelistirdiklerini belirtmistir. Ayrica bazi 6grencilerin 6grenme stratejilerini daha
erken yaslarda 6grendiklerini ve uygulamaya koyduklarin1i ve bu uygulamalarda
basarili olduklarmi sdylemistir. Duman (2004), stratejilerin amacini 6grenme-
Ogretme silirecini 0grenen ve Ogreten agisindan daha anlasilir, daha etkilesimci

duruma getirmek olarak agiklamistir.

Genel bir tanimlamayla, 6grenme olayinin sinif ortaminda, “6grencinin bir
seyl Ogrenmeyi gercekten istemesi durumunda gergeklestigi” gercegi goz Oniine
alindiginda, Ogrenciyi Ogrenmesi icin harekete gegirecek eylemlerin Ogretmen

tarafindan bilinmesi ve bunlarin sinif ortaminda bilingli bir bi¢imde kullanilmasi



gerekmektedir. Bu durum, her tiirlii 6grenme ortaminda ve 6grenilecek her konuda
oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de énemli bir yere sahiptir (Acat ve Demiral,

2002).

Bu baglamda ilk olarak ogrencilerin dgrenme stratejilerinin ne oldugu
konusunda bilgilendirilmeleri ve dogru stratejiyi belirleyip uygulamaya gegirmeleri
saglanmalidir. Zywno (2004) 6gretmenin 6grencileriyle kendi 6grenme stratejileri
hakkinda konusmasinin, 68renme stratejilerinin gelistirilmesi i¢in oldugu kadar,
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini arttirmada da yararli oldugunu

belirtmigtir.

McKeachie (1995)’ye goére bir 6grenme stratejisi bir O0grenciyi basariya
gotiiriitken bagka bir 6grencinin basarisiz olmasina da sebep olabilir. Bu sebeple
Ogrencilere uygun Ogrenme stratejilerinin Ogretimi Onem kazanmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin  Ogrencilerin 0grenme stillerini  bilmeleri onlarin farkli 6gretim
yontemleri kullanmalarmi da tesvik edece§inden karsilikli bir gelisme igine

girecektir. Boylelikle 6grenme diizeyi de artmis olacaktir.

Bireyin yeni bir bilgiyi kazanmasi yani bilgiyi kisa siireli bellekten uzun
sireli bellege kodlamasi i¢in bir c¢aba gostermesi, bir siirecten gecmesi
gerekmektedir. Biligsel kuramcilara gore bilginin kisa siireli bellekten uzun stireli
bellege aktarimi sirasinda  bireyler ¢esitli ~ stratejiler kullamirlar.  Ogrenme
stratejilerinin bireyler tarafindan bilinmesi basarili olmak i¢in gereklidir (Erden ve

Akman, 1997).

1. 1. 3. 1. Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmast

Ogrenme stratejileri konusunda bir¢ok smiflandirma yapilmistir. Yapilan bu

siniflandirmalardan bazilar1 sdyledir:



a. O’Malley ve Chamot’un Siniflandirmasi

O’Malley ve Chamot (1995) yaptiklar1 siniflandirmada, 6grenme stratejilerini

lic ana gruba ayirmaktadir.

Bilisiistii  Stratejiler (Metacognitive Strategies), Ogrenmeyi planlamayz,
O0grenme siirecinde siireci diislinme, birinin irettiklerini veya anladiklarini
yansitma ve bir etkinlik bittikten sonra Ogrenmeyi degerlendirme gibi
Ozellikleri kapsayan stratejileri yani yonetici fonksiyonu belirtmek i¢in bilgiyi
isleme teorisinde kullanilan bir terimdir (Purpura, 1997).

Biligsel stratejiler (Cognitive strategies), bazi O6grenme etkinlikleriyle
sinirlidir ve 6grenme materyalinin daha ¢ok dogrudan kullanimini gerektirir.
Sosyal stratejiler (Social/Affective Strategies), sosyal diisiinme etkinlikleri

ve digerleriyle iletisim i¢inde olunarak kullanilmalidirlar.

b.Weinstein ve Mayer’in Siniflandirmasi

Gliven (2004)’in belirttigi gibi Weinstein ve Mayer (1986), 6grenme

stratejilerini ayrintili sekilde siniflandirmiglardir. Onlar 6grenme stratejilerini sekiz

gruptan olusan bir siniflamayla agiklamislardir. Bu stratejiler ise:

Temel Yineleme Stratejileri
Karmagik Yineleme Stratejileri
Temel Anlamlandirma Stratejileri
Karmasik Anlamlandirma Stratejileri
Temel Orgiitleme Stratejileri
Karmasik Orgiitleme Stratejileri
Anlamay1 Izleme Stratejileri

Duyussal Stratejiler

Weinstein ve Mayer’in yapmis oldugu bu siniflandirma 6grenme stratejileri

konusunda yapilan pek ¢ok siniflandirmaya temel olusturmaktadir. Bu arastirmada

Weinstein ve Mayer’in yapmis oldugu siniflandirma esas alinmistir. Bu siniflandirma



10

yapilan bir¢ok arastirmada (Demirel, 2004; Duman, 2007; Erdem, 2005; Giiven,
2004; Ozer, 2002) kullanilmistir.

Yineleme Stratejileri

Bu stratejilerin temelinde zihinsel yineleme bulunmaktadir. Oldugu gibi
hatirlanmasi1 istenen bilgilerin 6grenilmesinde etkili stratejilerdir. Bu stratejiler
genellikle temel 6grenmeler i¢in kullanilir. Yineleme, 6grencilerin 6grenme sirasinda
sunulan maddeleri etkin olarak birer birer siralamalar1 veya adlandirmalar1 anlaminda

kullanilmaktadir.

Yineleme stratejileri basit temel gorevler i¢in uygundur. Yineleme stratejileri
kisa siireli hatirlamalar i¢in uygundur fakat iist diizey 6grenmeler icin ¢ok etkili

degildir.

Yineleme stratejileri:
e Metinde yazilarin altin1 ¢izme
e Ayni sozciiklerle not alma

e Degistirmeden yazma etkinliklerini kapsar.

Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirma stratejileri 6grencilerin, 6grenmeyi hedefledikleri yeni bilgiyi
daha onceki bilgileriyle biitiinlestirerek, ona anlam yiikleyerek 6grenmelerini saglar.
Anlamlandirma siireci yeni bilgiyi daha anlamli hale getirmek i¢in ayrinti ekleme
stirecidir. Anlamlandirma stratejileri bilgi birimleri arasinda bir iligki kurarak anlamli
O0grenmenin gerceklesmesini saglayan stratejilerdir. Zihinsel imge olusturma,
climlede kullanma, 6zetleme, sozel bilgileri farkli sekillerde ifade etme, not alma ve

soru yanitlama gibi stratejiler anlamlandirma stratejilerindendir.
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Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme  stratejileri, ogrenilecek  bilgilerin  yeniden  diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglar. Anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi
bilgilerin anlamlandirilmasina 6nem verilir. Bu ylizden anlamlastirmay1
kolaylastirmak i¢in kullanilirlar. Kiimelendirme, ana c¢izgileri ¢ikarma, bilgi semasi

olusturma ve ¢izelgelestirme orgilitleme stratejilerindendir.

Anlamay izleme Stratejileri

Anlamay1  izleme  stratejileri,  Ogrencilerin  Ogrenmeye  yonelik
gerceklestirdikleri etkinlikleri denetlemelerini saglar. Bu stratejiler, Ogrencilerin
kendi 6grenme 6zelliklerini belirleyip, diizenlemesine, yliriitmesine ve denetlemesine

yardimci olur (Ozer, 1998, Akt. Giiven, 2004).

Duyussal Stratejiler

Weinstein ve Mayer (1986), duyussal stratejiler, 6grenmede ortaya c¢ikan
giidiisel ve duyusal engelleri kaldirmaya yardim eder. Bu stratejiler, 6grenme i¢in
igsel ve dissal kosullarin olusturulmasina ve siirdiiriilmesine yardimei olurlar.
Disaridan gelen ve 6grenmeyi engelleme olasilig1 bulunan uyaricilara karsi uyanik ve
rahat olma, dikkati odaklama, yogunlagsmay1 siirdliirme, kendini giidiileme, digsal
dikkat dagiticilar1 gidermek iizere ¢alisacak sessiz bir yer segme, ¢aligmanin gereksiz
yere uzamamasi i¢in oncelikli konular1 belirleme, basarisiz olma korkusunu veya
kaygisini gidermek {izere kendi kendine olumlu pekistirmede bulunma ve g¢alisma
icin ayrilacak zamanlar1 etkili olarak kullanabilmek iizere bir zaman g¢izelgesi
olusturma gibi beceriler duyussal stratejiler arasinda sayilmaktadir (Akt. Giiven,

2004).
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c. Oxford’un Siniflandirmasi

Oxford (1990), dil 6grenme stratejilerini dolayli ve dolaysiz stratejiler olarak

siniflandirmustir.

Dolaysiz (Direct) Stratejiler

Hafiza/Bellek Stratejileri: Bu stratejilerin amaci bilginin hafizada/bellekte

tutulmasini saglamaktir ve bu stratejiler dort gruba ayrilmaktadir:

e Zihinsel baglantilar kurma
e Ses ve goriintiilere bagvurma
e Ogrenilen yeni konular1 ayrintili olarak gézden gegirme

e Ogrenilenleri hafizada tutmak icin fiziksel hareket kullanimi

Biligsel stratejiler: Bu stratejilerin amaci ise Ogrencilerin 0grendiklerinden anlam

cikarmalaridir. Biligsel Stratejiler de dort gruba ayrilmaktadir:

e Uygulama yapmak
e Mesaj alma ve gonderme
e (Coziimleme yapma ve akil yliriitme

e Girdi ve ¢iktilar i¢in ortam olusturma

Telafi stratejileri: Bu gruptaki stratejiler 6grencilere dil 6grenirken karsilastiklari
zorluklarin iistesinden gelme konusunda yardimci olur.
e Okuma ve dinleme esnasinda tahminde bulunma

e Konusma ve yazma esnasinda ortaya ¢ikan zorluklarla basa ¢ikabilme

Dolayh (Indirect) Stratejiler

Bilisiistii ~ Stratejiler:  Bu  stratejiler  Ogrencilerin  6grendiklerini
diizenlemelerine yardimer olur. Bilisiistii stratejiler, 6grencilerin bildikleri konular1

gozden gecirerek yeni Ogrenilen konularla baglanti kurarak Ogrenmeye
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yogunlagmasini, Ogrenmeyi planlamasmni ve kendi Ogrenme siirecini izleyip

degerlendirmesini kapsar.

Duyussal stratejiler: Ogrencilerin 6grenme siirecindeki duygulan ile ilgili
stratejilerdir. Duyussal stratejiler kapsaminda rahatlama yontemleri kullanilarak
kayginin azaltilmasi, olumlu ifadeler ve desteklemeler kullanarak 6grencinin kendini
odiillendirmesi ve cesaretlendirmesi ve kendini dinleyerek, izleyerek duygusal

degisimlerini kontrol altinda tutabilmesi gibi stratejileri kapsar.

Sosyal stratejiler: Bu gruptaki stratejiler Ogrencilerin 6grendikleri dili
kullanabilecekleri ortamlar yaratabilmelerine yoneliktir. Bu siiregte, soru sormak,
sorulan kisiden agiklama veya cevap almak, Ogrenilen dilde yeterli kisilerle veya
arkadaslarla igbirligi yapmak gibi yontemler Ogrencinin iletisim kurmasini

saglayacak yontemlerdir.

Yabanci dil 6grenirken ve o dil ile ilgili herhangi bir davranis sergilerken de
ogrenciler bilingli veya bilingsiz sekilde 6grenme stratejilerini kullanmaktadirlar.
Fakat 6grencilerin timiiniin hedef dili 6grenme, okuma, konugma, yazma ve anlama
gibi becerileri daha ¢abuk kazanabilmeleri i¢in 6grenme stratejilerini bilmeleri ve
kendilerine uygun 6grenme stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu konuda
Ogrenciye yol gosterecek olan kisi, 6grenme ortaminda ulasabilecegi en yakin kisi

olan 6gretmendir.

1. 1. 4. Ogretme Stratejisi Kavram

Ogretme * birine yonergeler vererek, rehberlik ederek, bilgi saglayarak, bir
seyi bilmesine veya anlamasina yardim ederek bir seyleri nasil yapacagini 6gretmek”
olarak tanimlanmaktadir (Brown, 2000). Ogretim stratejisi, bir 6gretmenin, dersin
veya bir konunun ogretilmesinde hedefe ulagsmak i¢in sececegi metodun, cesitli
teknikler ve degerlendirme bigiminin uyum iginde olmalaridir (Ergiin ve Ozdas,

1997).
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Ogretme, 6grenmeden ayri tamimlanamaz. Brown (2000)’a gore dgretme,
o0grenmeyi kolaylastirir ve ona rehberlik eder, 6grencinin O6grenmesini saglar,
ogrenme sartlarin1 hazirlar. Ogrenme ve dgretme stratejilerini 6grenci ve 6gretmen
acisindan diisiindiigiimiizde iki grupta ele alabiliriz. Ogretmen ve dgrenci boyutunda

kullanilan 6gretim stratejileri ve 0grenme stratejileri Tablo 1.1.’de verilmistir.

Tablo 1.1. Ogretme ve Ogrenme Stratejileri

OGRETMEN OGRENCI

OGRETIM STRATEJILERI OGRENME STRATEJILERI
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi Tekrar stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi. Orgiitleme stratejisi

Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi | Anlamlandirma stratejisi
Tam 6grenme ve etkili 6gretim stratejisi
Isbirligine dayali dgretim stratejisi

Tartigma stratejisi

Ogretme ve dgretim stratejileri genel yollar olup, énerilen etkinlik tiirlerinden
secilen bir ¢izgi izlenerek dgretme ydntemlerini belirler (Bilen, 1993). Ogretim
stratejisi, bir 6gretmenin, dersin veya bir konunun 6gretilmesinde hedefe ulagsmak
icin sececegi Ogretim metodu, cesitli teknikler ve hatta degerlendirme bi¢iminin
uyum i¢inde olmalaridir. Bazi egitim amaclarina ulasmada, digerlerinden daha uygun

ve verimli yollar, stratejiler vardir.

1. 1. 5. Ogrenmeyi Ogretme Kavram

Icinde bulundugumuz cagm, bilgi ¢ag1 oldugu bilinen ve kabul edilen bir
gergcektir. Bu donem bilgi c¢agi olmasiyla birlikte bir¢ok teknolojik ve bilimsel
gelismelerin de ortaya ciktigi bir donemdir. Bu gelismeler dogrultusunda toplumlar
ve o toplumu olusturan bireyler de degisime uyum saglama gerekliligi
hissetmektedirler. Bireylerin bu uyum saglama siirecinde diisiinme yollarini bilip
uygulayabilme, sorun ¢ozebilme, arastirma yapabilme, bilgiyi ayirt edici sekilde

kullanabilme, bilgi ve teknoloji iiretebilme gibi niteliklere sahip olmalar
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gerekmektedir. Bilgi ¢aginda yasayan bireylerin bilgiyi edinme yollarint bilmeleri,
yeni edindikleri bilgiyi kullanabilmeleri ve yeni bilgi liretebilmeleri i¢in kendilerinin
nasil Ogrendiklerini bilmeleri, diger bir deyisle Ogrenmeyi Ogrenmeleri

gerekmektedir (Ozer, 1998).

Ogrencilerin  diinyay1r sorgulayabilmeleri icin 6ncelikle sorgulamayi,
sorgulayabilmek icin diistinmeyi, diistinmeyi 6grenmek i¢in 6grenmeyi 6grenmeleri,
O0grenmeyi Ogrenebilmeleri i¢in temel kavramlar ve ilkeler bilgisini bilmeye ve
kesfetmeye gereksinimleri vardir. Bu sebeple diisiinmeyi gelistirmek icin baglamsal,
deneyimsel ve metinsel 6gelerden; 6grenme tercihleri ve baglamdan; farkindaliktan;
tematik kavramlardan; iligskilendirilmis bilgilerden; tartisma ve etkinliklerden

yararlanilabilir (Duman, 2007).

Okullarda uygulanmakta olan geleneksel 6gretim genellikle bir dizi bilginin
ogrenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesiyle smirli kalmaktadir. Ogretim,
Ogrencilerin  diisiinme ve  problem ¢6zme  yeteneklerini  gelistirmeyi
hedeflememektedir. Bir dgrencinin en biiyiik zihinsel etkinligi depoladig: bilgiyi
geri cagirmak oldugundan diisiinme yetenegi gelismeyen bir 6grenci zihnindeki
bilgiyi nasil kullanacagini bilememektedir (Ozden, 2003). Ogrencilerin 6grendikleri
bilgiyi ne zaman ve nasil geri cagiracaklarmi bilmeleri onlarin kendi 6grenme

sireclerine aktif olarak katilmalariyla miimkiindiir.

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene Ogrenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigr bir Ogrenme siirecidir

(Agikgdz, 2003).

Ogrencilerin d6grenme siirecine aktif olarak katilabilmeleri kendi 6grenme
stratejilerini  bilmelerini ve ayrica kendi beyin giiclerinin farkinda olmalarim
gerektirir. Bunun i¢in Oncelikle ogrencilerin  kendi Ogrenme stratejilerini

o0grenmeleri, ardindan 6grenim sirasinda bu stratejileri en iyi sekilde kullanmalari
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gerekmektedir. Her alanda oldugu gibi dil edinimi sirasinda uygun &grenme

stratejilerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

1. 1. 5. 1. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrenme stratejileri konusunda ogrenciler yeterli bilgi birikimine sahip
olmadik¢a onlara herhangi bir konuyu o&gretmek zorlasacaktir. Bu ylizden
ogrencilerin okuldaki basarilarinda kendi Ogrenmeleri konusunda bilgi sahibi

olmalar1 ve 6grenmelerini izlemeleri 6nemli bir yere sahiptir (Senemoglu, 2002).

Ogrenme stratejilerinin  6gretimi konusunda, Oxford ve Leaver (1996)
yaptiklar1 c¢alismada, strateji egitiminin, Ogrencilerin kendileri ve Ogrenmeleri
hakkinda daha ¢ok sey bilmelerine yardim etmesini ve bireysel gereksinimlerini
karsilamas1 gerektigini vurgulamislardir. O’Malley ve Chamot (1990) ise
Ogrencilerin yeni stratejileri ders siiresi disinda ayr1 sekilde 6grenmelerinin etkili
olmayacagini, bunun yerine igerikle biitiinlestirilmis sekilde strateji Ogretiminin
uygulanmasinin daha etkili olacagini belirtmiglerdir. Cilinkii bir baglam icinde
O0grenmenin, Ogrencilerin konular arasi baglantilar1 anlamalarina, bu baglantilar
kullanarak anlamay1 arttirmalarina ve bilginin kalici olmasina yardimer olduguna
dikkat cekmislerdir. Ogrencilerin etkili dgrenmeyi gerceklestirmeleri, kalic1 bir
davranis degisikligi olusturabilmeleri ve bunlar1 yaparken de birtakim yollardan

yararlanmalar1 gerekmektedir.

Ogrenme-dgretme  siirecinde, Ogrenme stratejileri 6gretimi  sirasinda
Ogrencilerin;

e Ogrendiklerini siralamalarin1 veya adlandirmalarmi saglamak amaciyla bir
metinde yazilarin altin1 ¢izme, aynmi1 sozciiklerle not alma ve degistirmeden
yazma gibi etkinlikler,

e Ogrendikleri yeni bilgiyi varolan bilgileriyle biitiinlestirmelerini saglamak
amaciyla 6zetleme, zihinsel imge olusturma veya ciimlede kullanma gibi

etkinlikler,
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e Ogrendikleri yeni bilgileri yeniden bir diizenlemeyle yapilandirmalari yani bu
bilgileri zihinlerinde orgiitlemeleri i¢in bilgi semasi olusturma, kiimelendirme
veya cizelgelestirme etkinlikleri,

e Ogrenme-dgretme siirecinde karsilastiklar1  duyusal engelleri ortadan
kaldirmak ve kendilerini digsal kosullardan arindirarak 6grenmeye
odaklanmalarin1 saglamak i¢in, dikkati odaklama, yogunlasmayir devam
ettirme, uygun c¢alisma ortami yaratma, basarisiz olma duygusunu ortadan
kaldirmak i¢in kendi kendine olumlu pekistirecler verme gibi etkinlikler

kullanilir.

1. 1. 6. Dil Edinimi

Dil yetisi olmadan bir toplumu veya bir kiiltiirii anlamak ¢ok zordur. Krashen
(1982) dil ediniminin, anadil veya yabanci dil, ger¢cek mesajlarin anlasilmasi ve dil
edinen kisinin savunma durumunda olmamasi halinde gergeklestigini savunur. Dil
edinimi gramer kurallarinin yogun sekilde bilingli bir kullaniminm1 ve sikici kaliplari
gerektirmez. Gergek dil edinimi yavas bir siirectir ve konusma becerileri, sartlar ¢ok
iyl de olsa, dinleme becerilerinden sonra gergeklesir. En iyi yontemler 6grenciye
duymak isteyecegi anlasilir mesaji saglayan ve rahat bir ortamda uygulanan
yontemlerdir. Bu yontemler, 6grencilerin iletisime yonelik ve anlasilir yeterli mesaj
almalarin1 saglayarak, iiretimin zorla yaptirilmasi ve yanlislarin diizeltilmesinin bir
ise yaramayacagini gosterir. Ogrencileri yabanci dilde erken iiretime zorlamaz ve

onlarin hazir olduklarinda iiretmelerine izin verir.

Krashen, dil performanst konusunda iki bagimsiz sistem oldugunu
belirtmektedir: edinilen sistem ve dgrenilen sistem. Edinilen sistem veya dil edinimi
cocuklarin ana dillerini 6grenirken yasadiklar1 bilingdis1 siirecin bir iirlintidiir. Hedef
dilde konusanlarin sOyledikleri yapilara degil de iletisim olayma odaklandiklari
anlaml bir etkilesim, dogal iletisim gerektirir. Ogrenilen sistem veya dgrenme ise,
dil konusunda da bilingli bir bilgiyi ortaya c¢ikaran bilingli bir siiregtir. Krashen
(1982) yabanci dil edinimi konusunda bes hipotezden olusan bir teori ortaya

koymustur. Bu teoriler:



18

Edinim- Ogrenme Ayrimi: Edinim-6grenme ayrimi hipotezi, yetiskinlerin
cocuklarda var olan dil edinme yetisini kaybetmedigini iddia etmektedir. Edinim

O0grenmeden daha 6nemlidir.

Dogal Sira Hipotezi: Dogal sira hipotezi dilbilgisi yapilarinin ediniminin bir
sira dahilinde gerceklestigini savunur. Bir yabanci dilde, 68renen kisinin ana dili
etkili olmadan bazi1 yapilar erken edinilirken, bazilar1 daha ge¢ edinilir. Fakat bu,

dilbilgisi 6gretiminin bu sira takip edilerek yapilmasi anlamina gelmez.

Monitor Hipotezi: Bir kisinin bilingalt1 yoluyla 6grendigi dil yabanci dildeki
konusmalarimizda etkilidir, fakat bilingli olarak Ogrenilen dil, diisiinme ve
diizenleme icin yeterince zaman oldugu durumlarda bir editdr gibi hareket ederek
monitdér gorevi goriir. Her birey bu monitorii farkl sekilde kullanir. Asirt monitor
kullanim1 yabanci dildeki akiciligr engeller. Dogru olan monitorii gerekli oldugunda

kullanmaktir.

Mesaj Hipotezi: Mesaj hipotezi dil edinim siirecinde bir bireyin zaman
icinde nasil yeterlilik kazandigini aciklar. Ogrencinin mevcut seviyesinin biraz

tizerinde verilen bir mesaj 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecektir.

Etkin Filtre Hipotezi: Motivasyon, 0zgiiven ve endise alinan anlaml
mesajlarin kaliciligt ve etkililigini artirma ya da diistirme yoluyla dil edinimini

etkiler.

1. 2. YABANCI DiL OGRETIiMi

Yabanci dil 6gretimi, Stern (1994) tarafindan dil 6§renmeyi olusturmak i¢in
niyetlenilen aktiviteler olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6grenme ayrica, bir dili
kullanmak i¢in gerekli becerileri kazanma siireci olarak da tanimlanabilir. Yabanci

dil 6grenme hem siirekli devam eden bir deneyim hem de bir yetinin/becerinin
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devamli edinimidir. Bir dildeki yeterlilik o dile ayrilan zamana ve ¢abaya baglhdir

(Rivers, 1981).

Yabanci dil o6gretimi, dogru sekilde ve uygun sartlar altinda yapilirsa
Ogrencilerin yeni bir iletisim yolu ve yeni bir kiiltiirle ilgili bakis acis1 kazanmalari
saglanir. Ogrencilerin bu bakis acilarmi genisleterek ve basarmaktan memnun
olduklarimi gdérmelerini saglayarak onlara yeni bir deneyim saglanabilir (Rivers,

1981).

1. 2. 1. Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi herkesi ilgilendiren zorlu ve ¢cogu zaman da
zorunlu bir ugragtir (Demircan, 2002). Kiiresellesen diinyamizda, insanlarin 6nemli
bir kismi birden fazla dil konusma geregi duymaktadirlar ve anadilin yaninda
ogrenilen yabanci dil ¢ogunlukla Ingilizce’dir. Ciinkii Ingilizce tiim diinya
milletlerinin hayatina girmis durumdadir. Ingilizce sadece akademik, kiiltiirel ve
egitimsel alanda degil bir¢ok alanda karsilasilan bir dildir. Bu ka¢inilmaz zorunluluk
yabanci dil 6gretimine giiniimiizde her zamankinden daha fazla ve bilingli sekilde

yogunlagmay1 gerektirmektedir (Sahin, 2003).

Yabanci dil 8gretiminde diinyanin birgok yerinde Ingilizce’ye yogun olarak
yer verilmesinin temelinde Ingilizce’nin uluslar arasi iliskilerde kullanilan bir dil
olmasi yatmaktadir. Tiim diinya iilkelerinin anlagabilmeleri i¢in bir iletisim diline
ihtiyag vardir (Ilhan, 2007). Giiniimiiz diinyasinda Ingilizce konusunda yeterligi
olmayan birinin uluslar arasi is, politika, egitim veya bilim alanlarinda basarili ve

aktif olmasinin zor oldugu sdylenebilir (Krashen, 2003).

Kiiresellesen diinyada gerceklesmekte olan gelismelerden uzak kalmamak ve
cag1 yakalamak igin, tiim diinya tarafindan iletisim dili olarak kullanilan ingilizce’yi
ogrenmek ve 0gretmek gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple yabanci dil 6gretimi
konusunda ¢ok caba harcanmaktadir. Cesitli dil becerilerini ve alanlarin1 6gretimi

konusundaki yaklagimlar yillardir tartisma konusu olmustur (Sarigoban, 2001).
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Yabanci dil 6grenme siireci, diger dersler ile ilgili konularin 6greniminden daha
farklidir. Oncelikle, duragan bir siire¢ degildir. Tek bir ydnteme bagh kalmaz, kesin
kural ve islemlere dayali degildir. Aksine, dinamik, yaratic1 diisiinmeyi gelistiren,
Ogrencilerin grup calismalarina imkan saglayan aktif bir 6grenme siirecidir. Bu
baglamda, yabanci dil Ogretiminde kullanilan yaklasimlardan bahsetmek

gerekmektedir.

1. 2. 2. Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Kullamlan Yaklasimlar

Bir ogretmen olarak sinifa ilk girdigimizde karar vermemiz gereken en
onemli konu hangi yontemi kullanacagimizdir. Yontemi ve yaklasimi belirleyerek
Ogretim slirecine baglamak 6gretmen ve 6grenci agisindan planli ¢aligmanin 6nemini

ortaya koyacaktir.

Ingilizce dgretiminde giiniimiize kadar bircok yaklasim kullanilmistir. Fakat
dil 6gretimi ve 6grenimi aktif bir siire¢ oldugu ve zamana ve gereksinimlere gore
sekillendigi i¢in bu metotlar zaman i¢inde degiserek yerlerini yeni yaklagimlara
birakmiglardir (Demirel, 1999). Giiniimiizde bu metotlardan sadece birini veya
birka¢ini kullanarak etkili bir 6gretim yapmak miimkiin olmayabilir. Baz1 konularda

veya 6grenci gruplarinda birden fazla metot ve teknik kullanilmasi gerekli olabilir.

Bazi metotlar i¢in belirli teknikler belirlenmis olmasina ragmen, ¢cogu teknik
her tiirlii 6grenme stiline ve durumuna uygun hale getirilebilir. Farklilig1 olusturan
teknigin kendisi degil, 6gretmenin teknigi kendine gore kullanisidir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan sekiz yaklasim soyledir (Larsen-Freeman, 1986; Celce-

Murcia, 1991):
a. Grammar Translation Method (Dilbilgisi-Ceviri Yontemi)
Ogrencilere, ncelikle okunan pargadaki gramer yapilar1 6gretilir. Dilbilgisi

ogretimi bu yaklagimin temelini olusturur. Ogretimde anadilin kullanimina fazlaca

yer verilir. Okuma pargasinda gecen yeni kelimelerin ezberlenmesi ile 6gretime
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basglanir. Dilbilgisi kurallar1 ayrmtili sekilde verilir. Okuma pargasinin anadile
cevrilmesi ile okuma etkinlikleri devam eder. Dilbilgisi kurallar1 verildikten sonra
daha karmasik pargalarin g¢evirilerine gegilir. Burada énemli olan okuma pargasinin
iceriginden ¢ok parcanin i¢inde gecen dilbilgisi yapilari, kelimeler ve climle
yapilaridir. Telaffuz ¢ok fazla 6nem tasimaz. Telaffuza yonelik etkinliklere ya hi¢
yer verilmez ya da c¢ok az yer verilir. Verilen alistirmalar (soru-cevap, bosluk

doldurma vb.) anlamli degil mekaniktir (Larsen- Freeman, 1986).

b. Direct Method (Diizanlatim Yo6ntemi)

Derslere ortami hazirlamak i¢in kisa bir diyalog veya bir hikayeyle baglanir.
Sozli 6gretim Onceliklidir. Bu nedenle dilbilgisi kurallar1 ve yeni kelimeler sozlii

olarak cesitli gorsel ara¢ kullanilarak anlatilir.

Bu yaklasimda amag dilin yogun sekilde kullanimidir. Bu yiizden telaffuz
onemli bir yeterliliktir. Telaffuzu gelistirmek i¢in yiiksek sesle okuma, dinleme ve
tekrar yontemleri kullanilir. Sinifta anadile ve ceviriye yer verilmez. Ogretmen
merkezli bir yaklasim olmasina ragmen Ogrencilerin 6grenmeye aktif olarak
katilmalar1 beklenir. Bu yiizden 6grenciler yanlislarint kendileri diizeltirler (Larsen-

Freeman, 1986).

¢. The Audio-Lingual Method (Kulak-Dil Aliskanhg1 Yontemi)

Ogrenciler sectikleri diyaloglar1 ezberler ve siif ortaminda bunlarda bir
degisiklik yapmadan drama veya mimikler kullanarak bu diyaloglar1 sunarlar.
Tekrar, taklit ve ezber bu yaklasimin en onemli yeterlilik alanlaridir. Yanlislar
Ogretmen tarafindan diizeltilir ve dogru cevaplara aninda olumlu pekistire¢ verilir.
Ogretilecek dilin kiiltiirel yapisiyla ilgili bilgi verilir ve dil gelisimine vurgu yapilir.
Kelimeler sinirlandirilmistir ve kelimelere uygun baglamlar i¢inde 6gretimi yapilir.

Dilbilgisi agiklamasina neredeyse hi¢ yer verilmez (Celce-Murcia, 1991).
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d. The Natural Approach (Dogal Yontem)

Bu yaklagim Dilbilgisi-Ceviri Yaklasimima tepki olarak ortaya c¢ikmistir.
Yazili dile karsilik sézlii dilin kullanmmi esas alinmigstir. Ogrencilerin dili yazili
sekilde gérmeden once duyarak onu tanimalar iizerinde durulmaktadir. Ogretmen
konusan 6grenci de dinleyen taraftir. Ogrenci duydugu kelimeleri anlamini bilmese
de tekrarlar. Yanlislara onem verilmez Onemli olan akici sekilde konusmadir.
Yanliglar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Yabanci dilde sik kullanilan orta zorlukta
sozciikler segilerek dgretilir. Ogrenci yeni dgrendigi kelimelerle metinden kolaylikla

anlam c¢ikarabilir (Celce-Murcia, 1991 ).

e. Communicative Approach (Iletisimsel Yaklasim)

Ogrenci igin anlamli olan sdzlii ve yazili iletisim etkinliklerine yer verilir.
Ogretim dgrenci merkezlidir. Etkinlikler diyalog hazirlama-sunma, grup ¢alismasi,
benzetim ve yabanci dilde oyunlara dayanir. Ogrencilerin hedef dilde yazilmis ve
giinliik hayatta kullanilan gercek materyalleri kullanmalar1 hedeflenir. Ogretmen
ogrencilerin etkili iletisim kurmalarina yardime1 gorevi iistlenir. Ogretmenin hem

anadilde hem de hedef dilde yeterli olmas1 gerekmektedir (Larsen- Freeman, 1986).

f. The Silent Way (Sessizlik Yontemi)

Ogrencilerin  dili kendilerini ifade etmek icin kullanabilmeleri igin
O0gretmenden bagimsiz olmalari, dogrular1 olusturmak ic¢in kendi kriterlerini
gelistirebilmeleri gereklidir. Bunun i¢in de kendilerine glivenmeleri 6nkosuldur. Bu
yaklasimda 6gretmen G6grenciye rehberlik eder ve 6grenci de tiim engelleri bilerek
ogrenme olayma kendini odaklar. Ogretmen bilinen konulardan yola ¢ikarak yeni
konulara baslar. Ogretim materyali olarak dgretmen harf, kelime ve renk tablolari
kullanir. Bu renklerin sembolize ettigi sesleri 6gretir ve sonra ¢ubuklar yardimiyla
verdigi komutlar1 Ogrenciler tarafindan sessiz bir ortamda anlasilmasini ister.
Yaklagimin asil kaynag1 dgretmenin sessiz olusudur. Ogrenci yanlislarini diizeltmek

icin mimikler kullanilir (Larsen- Freeman, 1986).
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g. The Total Physical Response Method (Tiim Fiziksel Tepki Yaklasimi)

Bu yaklasimda 6gretim emir kiplerinin kullanimia dayalidir. Bunun nedeni
emir kiplerinin fiziksel tepki gerektirmesidir. Emir cilimleleri birbirini takiben
uygulanarak bir zincir olusturulur. Bu yontemde 6gretmen yonetmen, 6grenciler de
oyuncular konumundadir. Ogretim materyali kullanimina gerek yoktur. Ciinkii
Ogretmenin sesi ve mimikleri basta olmak iizere smiftaki nesneler yeterli
goriilmektedir. Degerlendirmede Ogrencilerin performanslar1 énemlidir. Ogretmen
Ogrenci yanliglarinin sadece ¢cok 6nemli olanlarini diizeltir. Anadil kullanimina az yer

verilir (Larsen- Freeman, 1986).

h. Suggestopedia (Egitimsel Oneri Yaklasimy/Telkin Yéntemi)

Bu yaklagimin temel amaci1 6grencilerin rahatlatilmig bir ortamda dil egitimi
almalaridir. Bu amagla simif ortami1 Ogrencilerin rahat edebilecekleri sekilde
hazirlanir. Ogrenme siirecinde miizik 6nemli bir materyaldir. Iletisimin ve
O6grenmenin en iyi sekilde gergeklesmesi ig¢in dgrencinin rahatina yonelik her tiirlii
diizenleme (oturma diizeni, 151k, miizik vb.) yapilabilir. Bu yaklasimda karsilikli
iletisim- diyalog dnemlidir. Bunun i¢in dncelikle diyalog 6gretmen tarafindan gerekli
aciklamalar yapilarak okunur. Daha sonra ikinci olarak, miizik esliginde vurgu ve
tonlamalara dikkat edilerek tekrar okunur. En son asamada ise 6grenciler rahat bir
sekilde otururlar, gozleri kapali sekilde miizik esliginde diyalogu dinlerler ve
hafizada tutmaya calisirlar. Suggestopedia yaklagiminda dinlerken 6grenme
onemlidir ve bu yaklasimda canlandirma, drama, rol yapma gibi aktiviteler yogun

olarak kullanilir (Larsen- Freeman, 1986; Celce-Murcia, 1991).

1.2. 3. Suggestopedia (Egitimsel Oneri Yaklasimi/Telkin Yéntemi)
Yaklasimi

“Suggestion” ve “pedagogy” kelimelerinden olusmus olan dil Ogretim
yaklasimi olan “Suggestopedia”,  ve egitimsel Oneri anlamina gelmektedir.

Suggestopedia, insan beyni nasil calisir ve en etkili sekilde nasil 6grenebiliriz
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anlayisin1 esas almaktadir (Lozanov, 1976). Suggestopedia’nin kurucusu Georgi
Lozanov, bu yaklasimda dil 6grenmenin diger 6grenmelerden ¢ok daha hizli bir
seviyede gergeklestigi goriisiindedir. Lozanov, yetersizligimizin sebebini 6grenmeye
kars1 koydugumuz psikolojik engellere baglamaktadir. Ogrenme yetenegimizin
sinirlanmasindan, basarisiz  olmaktan ve Ogrenmeyi gergeklestirememekten
korktugumuz icin de sahip oldugumuz zihinsel kapasitemizi tam olarak
kullanmiyoruz. Lozanov’a gore zihinsel kapasitemizin sadece % 5-10 unu
kullanmaktayiz. Zihinsel kaynaklarimizi daha iyi sekilde kullanmak igin, sahip

oldugumuzu diisiindtigtimiiz sinirliliklarin kaldirilmas: gerekmektedir.

a. Ogretime Yonelik ilkeler

Suggestopedia, egitime Oneri ¢alismasinin uygulanmasi, Ogrencilerin
basarisiz olacaklar1 hissini ortadan kaldirmak ve boylelikle de 6grenmeye karsi
olusturulan engellerin iistesinden gelmek icin gelistirilmis bir yaklasimdir.
Suggestopedia yaklasiminda kullanilan 6gretime yonelik ilkeler sunlardir (Larsen-

Freeman, 1986):

e (Ogrenme, rahatlatilmis bir ortamda gerceklesir.

e Ogrenci ogrenme ortaminda bulunan dikkatini direkt ydneltmedigi
materyallerden de dgrenebilir (Ikincil Ogrenme - Peripheral Learning)

e Ogrenci 6gretmenin otoritesine giivenir ve saygi duyarsa bilgiyi daha iyi alir.

e Ogretme ogrencilerin smifa dgrenmeye karst bazi psikolojik engellerle
geldiklerini bilmeli ve bunlar1 geri ¢evirmeye ¢aligsmalidir.

e Ogrencilerin hayal giiciinii harekete gegirmek dgrenmeye yardimei olur.

e Ogretmen &grencilerin basarili 6grenciler olacaklar1 konusunda kendilerine
glivenmelerini saglamaya ¢aligsmalidir, ¢linkii 6grenciler kendilerin ne kadar
giivenli hissederlerse o kadar iyi 6grenirler.

e Ogrenciler etkinlikler sirasinda yeni kimlikler ve isimler edinirler. Bu
Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve daha agik olmalarina

imkan verir.
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Ogrencilerin kendi hayatlarinda kullanabilecekleri diyaloglar verilir. Ciinkii
ogrencilerin dikkati dil yapisi lizerinde degil de iletisim siireci iizerinde olursa
ogrenciler daha iyi 6grenirler.

Ogretmen 6grenme ortaminda “yapabileceklerinizde bir smir yok” gibi
olumlu 6nerilerde bulunur.

Ogretmen grameri ve kelime bilgisini anlatir fakat tamamen onlarla
ilgilenmez.

Anlam1 daha ac¢ik yapmak i¢in ana dilde ¢eviriye yer verilir.

Smifta kullanilan miizik 6grenciye bilingaltinda 6grenmenin kolay ve
eglenceli oldugunu Onerir. Diger taraftan Ogrenci Ogrenme olayina
katilmaktadir. Biling ve bilingalt1 arasinda bir birlik oldugu zaman 6grenme
gerceklesir.

Konser dinlerken oldugu gibi pasif bir dinleyici konumundayken psikolojik
engelleri asmak ve 6grenme potansiyelinden yararlanmak daha kolaydir. Bu
gibi durumlarda biling ve bilingalt1 arasindaki ayrim net degildir ve bu
yilizden bu esnada 6grenme en iyi sekliyle olusur.

Dramatizasyon ve hayal kurma Ogrenmeye karsi olusturulan engelleri
azaltmaya yardimci olur. Miizik, resim ve drama bilingaltina ulagsmada ¢esitli
onerilerdir. Bu sebeple bu sanat dallar1 6gretime miimkiin oldugunca ¢ok
katilmalidar.

Ogretmen ogrencilere materyal kullamminda veya etkinlikler sirasinda
yardime1 olmalidir. Bunun sebebi ise tekrardan kag¢inmak ve yenilige yer
vermektir. Yenilik kazanima yardimci olur.

Miizik ve hareket dil ile ilgili materyali destekler. Ogrenme ortaminda
miizige, sarkilara ve oyuna yer verilmesi 0grencilerin kendilerini ¢ocuklar
gibi rahat hissetmelerine yardimci olur. Ogrencilerin dikkati 6grenilen
formlardan ¢ok dilin kullaniminda olur. Bunun sonucunda da Ogrenciler
O0grenmenin eglenceli yanin1 gordiikleri ve 6gretmene de giivendikleri icin
o0grenmeye kars1 daha agik olacaklardir.

Yanlislara karsi toleransli olunmalidir. Onemli olan form degil igeriktir.
Ogretmen yapilan yanhsi aninda diizeltmek yerine daha sonra dogrusunu

kullanip 6grencilerin dogru formu kendilerinin duymasi saglanmalidir.
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b.Ogretmenin Hedefleri

Ogretmenin oncelikli hedefi dgrencilerin giinliik iletisimde kullanmak igin
yabanci dil 6grenme siirecini kolaylastirmaktir. Bunu yapmak i¢in de 6grencilerin
O0grenme ortamina tasidiklart 6grenmeye karsi olusan engelleri onlarin zihinsel

giicleri lizerinde durulmasi gerekmektedir (Larsen-Freeman, 1986).

¢.Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Ogretmen 6gretme ortamindaki otoritedir. Bu yaklasimin basarili olabilmesi
i¢in dgrencilerin dgretmene giivenmesi ve saygi gostermesi gereklidir. Ogrenciler
gliven hissettikleri, smirlamalarin1 geri g¢eviren ve basarmanin ne kadar kolay
olacagmi gosteren biriyle bilgiyi daha kolay edinirler. Ogrenciler 6gretmene
giivendiklerinde ¢ocuksu bir rol altina girerler. Kendilerini giivende hissettiklerinde

daha hizli ve daha az kisitlanmis olacaklardir (Larsen-Freeman, 1986).

1.2. 4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Okuma Anlama Becerisi

Okuma, dil 6greniminde Ogrencilerin karsilastiklart en 6nemli ve en zorlu
alanlardan birisidir. Okuma, ¢esitli bilgi kaynaklarina ulasmada sentez ve kritik
degerlendirme becerileri temel alinirsa Oncelikli bir alan olarak goriilmektedir.
Ayrica, okuyucunun bir hedefi olmaksizin bagimsiz 6grenmesini saglar (Celce-
Murcia, 2001). Grellet (2004) ise okumay1 yazilanlara bakip onlar1 anlama stireci
olarak tanimlamaktadir. Ona goére yazili bir metni anlamak gerekli bilgiyi olabilecek

en etkili sekilde parcadan ¢ikarabilmektir.

Akict sekilde okuma hizli, amacli, interaktif, anlatici, esnek ve siirekli gelisen
gibi ozelliklerle bagdastirilmaktadir. Ayrica, akict okumada bir okuyucu icin yazil
metindeki mesaj1 algilama ve gerekli ¢ikarim ve baglantilar1 yapabilmek i¢in hizli
okuma sarttir. Grabe (1991) ’e gore okuma amaglidir ¢iinkii okuyucunun okuma igin
bir amacit vardir. Okuma interaktiftir ¢iinkii olusturulan anlamla okuyucunun

Onbilgisi arasinda bir etkilesim ortaya ¢ikar. Okuma anlaticidir, ¢iinkii okuyucunun
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bekledigi anlamaktir. Ayrica okuma siirekli gelismektedir, cilinkii okuyucu etkili
okuyabilmek i¢in bir¢ok farkli strateji kullanir. Okuma 6gretiminde goz Oniinde

bulundurulmasi gereken kurallar (Harmer, 2001):

e Okuma pasif bir alan degildir.

e Ogrenciler okuduklar her neyse onunla ilgilenmelidirler.

e Ogrenciler okuma sirasinda pargayla ilgili sorular1 cevaplarken sadece dil
kullanim1 konusunda degil, i¢erik konusunda da cesaretlendirilmelidirler.

e Tahmin okuma siirecinde en 6nemli faktordiir.

e Secilecek etkinlikler konuya uygun olmalidir.

e lyi 6gretmenler okuma pargasimin tamamini en iyi sekilde kullanirlar.

Harmer (2001)’a gore 6grencilerin yabanci dilde okuma pargalarin1 okurken
farkli amaglar1 vardir. ilk olarak kariyerleri, calisma amaglar1 ve zevk i¢in yabanci
dilde okuyabilmeyi isterler. Bizim onlarin okumalarint kolaylastirmak i¢in
yapabilecegimiz her sey yararli olacaktir. Okuma ogrencilerin dil &grenirken
zihinlerine yapisip kalan yapilar1 zevkli ve onlarin ilgilerini ¢ekecek bir okuma

parcasi igerisinde goriirlerse 6grenme daha basarili olacaktir.

Harmer ayrica okuma pargalarinin, 6grenilen dildeki yazma becerisi i¢in de
1yl bir model oldugunu diisiinmektedir. Okuma, 6grencilere dilin ¢esitli alanlarini
birarada gorme sansi1 verir. Kelime bilgisi, dilbilgisi, noktalama ve paragraflarin ve
parcalarin olusturulma yollar1 gibi bircok alana kaynaklik eder. Ayrica okuma
pargasindaki konular ilging konular ortaya koyabilir ve konusma ve tartisma
alanlarinda da Ogrencilerin yaratici fikirler liretmelerine destek olur. Yabanci dil
o0grenmede, okuma 6nemli bir beceri oldugu i¢cin okuma anlama stratejileri, okuma

siireci ve okuma modelleri bir¢ok arastirma konusu olmustur.
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1.2. 4. 1. Okuma-Anlama Siireci Asamalari

Modern uygulamalarda bir okuma etkinligi {ic boéliimden olusur. Bu
boliimlerin her birinin ayr1 amaclar1 ve islem siirecleri bulunmaktadir. Bu boliimler

sOyledir (Dubin ve Bynica, 1991):

a. Okuma Oncesi Asama (Pre-reading)

Bu asamanin amaci, 6grencinin konuyla ilgili bilgisini harekete geg¢irmek,
pargayla ilgili, okuma sirasinda gerekli olacak ¢alismay1 yapmak ve son olarak da
parcayl okumaya motive etmektir. Bu asamada varolan bilgiyi harekete gecirmek
i¢in resimler, a¢iklamalar, gosteriler veya drama kullanilabilir.

e Parcanin igerigini tahmin etme
e Okumaya istekli olma

e Okuma amacini belirleme

e Gerekli kelime bilgisi

e Uygulama (iiretici beceriler)

b. Okuma Siireci (While-reading)

Bu asamanin amaci ise, par¢anin okuyucuya ne vermek istediginin
algilanmasi ve igerigin kavranmasidir. Bu asamada 6gretmenin 6grenciler okumaya
baslamadan 6nce parcayla ilgili bir dizi soru yoneltmesi 6grencilerin ilgisini parganin
temel fikrine ¢gekecektir. Okuma sirasinda 6grencilerin okuma 6ncesinde verdikleri
cevaplarin kontrol edilmesi 6grencinin kafasindaki soru isaretlerinin yok olmasini
saglayacaktir. Okuma siireci kural olarak, par¢anin genel olarak anlasilmasiyla baglar
ve daha sonra paragraflar, climleler veya kelimeler gibi daha kiigiik parcalara inilir

(Sarigoban, 2001).
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¢. Okuma Sonrasi Asama (Post- reading)

Bu asamada amag, icerigi gozden gec¢irmektir. Okunan yeni bilgiyle, varolan
bilgi arasinda bag kurarak yorum yapabilme ve 6grenilen yeni bilgiyi kelime ve
dilbilgisi acisindan giiclendirmek yine bu asamada gerceklesir. Ogrencilerin bu
asamada yeni bilgi ile varolan bilgilerini iligskilendirebilmeli ve genel bir yargiya

varabilmeleri amaclanir.

Okuma Anlama Siirecine fliskin Ornek

Ogrencilerin seviyelerine uygun bir okuma pargastyla ilgili okuma siirecinin
asamalarina iligskin 6rnek olarak hazirlanan asagidaki okuma etkinliginde, her asama
icin 0 asamanin amaglarina uygun sorular ve etkinlikler verilmistir.

Okuma Oncesi Asama

Ogrencilere okuma parcast icin on hazirlik olarak var olan bilgilerini harekete
gecirmek ve ilgilerini konuya odaklamak icin okuma parcasinda gegen konuyla-

yemek cesitleriyle- ilgili resimler gosterilir ve isimlendirmeleri istenir.

Look at the picture and match the words with the ingredients (Resme bakiniz

ve kelimeleri iceriklerle eslestiriniz).

Apple carrots olives
Banana cheese potatoes
Beef lamb strawberries
Bread lettuce tuna

e Do you like cheese?
e Do you eat garlic?
e Do you like spicy food?
Have a look at the passage again and find the suitable title for the reading
passage (Okuma parcasini tekrar gézden geciriniz ve parcaya uygun olan bashgi

seciniz).
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e The secret of Indian spices
e Britain’s favourite food

e The story of British cooking

Okuma Siireci

Okuma sirasinda Ogrencinin parg¢ada verilmek istenen temel fikri anlamasini,
belirli bir bilgi bulmasini ve yazarin diislincesini ve amacin1 anlamasini saglamak

amaciyla sorular sorulur.

Read the passage again and find the names of (Pargay1 okuyunuz ve isimlerini
bulunuz):

e Three British meals

e Three different sorts of restaurant in London

e British people’s favourite sort of food

e A book about cooking

e Three important ingredients in Indian cooking

Okuma Sonrasi

Ogrencilerin  edindikleri yeni bilgi ve varolan bilgilerini birlikte
kullanabilmeleri ve yeni bir sey ortaya cikarabilmeleri i¢cin yazma etkinligi okuma

sonrasi etkinlik olarak verilir.

Write a paragraph about your eating habits in your own country telling what
kind of food is eaten, what kind of vegetables or meat is cooked generally (Kendi
tilkenizde ne tiir yemekler yendigini, genellikle hangi tiirde sebze ve et pisirildigini

anlatarak yeme aligkanliklariniz hakkinda bir paragraf yaziniz).
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1. 2. 4. 2. Okuma-Anlama Siirecinde Kullanilan Okuma Sekilleri

Okuma anlama Ogretimi siirecinde okuyan kisinin okuma amacina gore
birden fazla okuma sekli ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler, okurken kendi hizlarina ve
amaclarina uygun teknige uyum saglayamazlarsa etkili sekilde okuma islemini
gerceklestiremezler (Grellet, 2004). Okuma pargalarinin hepsini ayni sekilde okumak
gereksiz bilgi yiikklemesi ve zaman kaybi olmasi sebebiyle Ogrencilere fayda
saglamayacaktir. Bu yiizden okuma anlama siirecinde 6grencilerin amaglarina gore
kendilerini daha giivenli ve etkili hissedebilecekleri okuma sekilleri kullanmalar

gerekmektedir. Bu okuma sekilleri (Grellet, 2004):

a. Tahminde Bulunma (Predicting)

Bu bir okuma tekniginden ¢ok bir okuma becerisidir. Diger okuma sekillerine
kaynaklik eden 6n bir beceridir. Okuma pargasi, konusu, icerigi ve anlatilmak

istenen hakkinda 6n bilgilerde bulunma siirecidir (Grellet, 2004).

b. On izleme (Previewing)

On izleme ise, tahminde bulunmanin tersine gerekli bilginin nerede oldugunu
bulmak icin igerigin ayrintili sekilde incelenmesini, okunan materyal kitap ise
icindekiler, 6ns6z, ekler ve bdoliimlerinin ayr1 ayri incelenmesi gibi teknikleri

kapsayan ayr1 bir beceridir (Grellet, 2004).

c. Beklenti (Anticipation)

Okuma sirasinda motivasyon ¢ok Onemlidir. Cogunlukla okudugumuz sey
bizim okumay1 istedigimiz materyallerdir. Bu okuma tiiriinde okuma etkinliginden
ne bekledigimiz 6nemlidir. Okuyucuyla okuma parcgasi1 arasindaki iliski mesajin
iletilmesinde ve alinmasinda 6nemli bir faktordiir. Bu etkinlikte Ogrencilerden,

okuma parc¢asinin konusunu diisiinmeleri ve verilen resimleri, basligi, icerikle ilgili
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Onbilgiyi ve anahtar kelime ve diislincelerden yararlanmalari istenebilir (Sarigoban,

2001).

d. Gozden Ge¢irme (Skimming)

Bu tarz okuma siirecinde her kelimeyi tek tek okumaya gerek yoktur. Burada
istenen belirli bir bilgi olmadigi i¢in genel bir fikir elde etmek i¢in parga hizli bir
sekilde okunur, yani gozden gegirilir (Grellet, 2004). Bu tarz sorular parcayla ilgili

genel bilgiyi bulmamizi istedigi i¢in genel olarak sdyle baslar:

e [t is argued in the passage/text that................

e The passage is mainly concerned with..............
e The main point of this passage is................

e A suitable title for this passage is............

e What is this reading about?

e When does the story begin?

e What year/day/month is it?

e How many people are there in the story?

e. Detaylh Okuma (Scanning)

Detayli okuma stireci ise okuyucuya belirli bir bilgiyi buldurmaya yonelik bir
stirectir. Burada pargayr okumaya baslamadan 6nce zihnimizde belirli bazi sorular
vardir. Bunun i¢in de parcayr okumadan Once sorulara bakmamiz ve daha sonra
parcada hangi bilgiyi arayacagimizi bilerek okumaya baslamamiz gerekmektedir.
Ayrmtilt bir bilgiyi bulma i¢in yapilan bu okuma seklinde farkli soru kokleriyle
karsilasabiliriz. Bu soru kokleri parcanin igerigine, niteliine, seviyesine ve

uzunluguna gore degisiklikler gosterebilir (Grellet, 2004).
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1. 2. 4. 3. Okuma-Anlama Siirecindeki Modeller

Okuma, her giin yasamlarinda herhangi 6zel bir ¢aba harcamadan bu isi
gerceklestirenler tarafindan garanti altina alinmaya c¢alisilan, insanoglunun
yetilerinden biridir. Okuma en azindan kismen de olsa beynin bir iglevi olarak
gerceklestigi icin onun dogast ile ilgili sorular gozlerin yazil sayfada gordiigli seyin
zihin tarafindan anlamlandirildiginda ne olabilecegi konusundaki teorik modeller

yapilandirilarak cevaplanmaya ¢alisilmaktadir (Dubin ve Bycina, 1991).

a. Asagidan Yukar1 Okuma (Bottom-up Reading)

Bu modele gore okuma sesleri ve harfleri birlestirerek gergeklesir. Ogrenciler
anadillerini 6grenirken kullandiklar ses, hece, kelime, ciimle yapilarini yabanci dili
Ogrenirken de kullanacaktir. Bu, 6grencilerin sesleri tanimasi, harflerin alfabedeki
yerlerini ezberleme, basit kelimeleri telaffuz etme seklinde gelisen bir siirectir.
Ogrenciler en temelde bildiklerinden baslayarak bunun iizerine yerlestirme yapmaya
baslarlar. En kii¢lik pargalardan, kelimelerden baslar kodlamaya ve bunu daha sonra

daha uzun kelimelere, kelime guruplaria ve climlelere dogru arttirir.

b. Yukaridan Asagi Okuma (Top-down Reading)

Bu modelde, okuyucular okuduklarini yorumlayarak anlamlandirirlar. Bir
par¢ayr okumaya basladiklarinda onu bir biitiin olarak goérmeleri gerekir ve
kelimeleri bolmelerine gerek yoktur. Ayrica bildikleri seyle pargadan ¢ikardiklarini
birlestirirler. Bu model daha ¢ok okunan bir parca hakkinda genel bir fikir edinmek,
ana fikri kavramak veya yazarin ne anlatmak istedigini anlamaya calisma konusunda

okuyucuya yardimer olur.

c.Interaktif Modeller (Interactive Models)

Bu model yukaridaki iki modelin bir bileskesidir. Interaktif teori nbilginin

ve yorumun yani sira par¢ada gegen kelimelerin de 6nemini ortaya koyar. Bu modele
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gbre okuma siireci su sekilde ilerler: ilk olarak sayfadaki bilgi gdzler araciligiyla
beyne gonderilir. Beyin varolan bilgi ile gelen bilgiyi yeni bir bilgi ortaya
cikarabilmek i¢in eslestirmeye calisir. Varolan bilgi dogrultusunda parcanin igerigi
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmaya calisilir. Diger iki model birbirini tamamlayici
niteliktedir. Biri olmadan digeri islevini gergeklestiremez. Bu asamada okuyucunun
pargayla ilgili varolan bilgisi onun pargayr anlamasmi ve dogru kodlamalar

yapmasini kolaylastiracaktir.

1. 2. 4. 4. Okuma-Anlama Stratejileri

Genel bir tanimlama yapilacak olursa, stratejiler metnin tiiriine, okuyucunun
amacina ve anlami olusturmada ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmek i¢in gerekli durum
baglamma bagli olarak uygulanan planlardir (Duffy, 1993; Wallace 1992).
Problemleri nasil ¢6zecegini planlamak i¢in okuma siirecinde birgok strateji

kullanilir.

Carrell (1998), okuma stratejilerini belirli hedeflere ulagmak icin bilingli
sekilde secilmis davranislar olarak tanimlamistir. Ayrica, okuma stratejilerinin
diistinme, akil yiiriitme, ¢alisma veya motivasyon stratejileri gibi biligsel siireglerden
farli olmadigimi da belirtmistir. Okuma stratejileri okuyucunun metne baglamasi ve
metni anlamasi igin her tiir taktigi kapsar. Ogrencinin okuma pargasindan en iyi
anlami1 ¢ikarmasi ve Ogrenmeyi en {ist diizeyde saglamasi strateji kullanimina

baglidir. Bunun i¢in 6grenciler farkli okuma stratejileri kullanirlar.

O’Malley ve Chamot (1995) okuma stratejilerini, siirecin tiiriine ve seviyesine
gore iic kategoriye ayirmistir. Bu stratejilerin amaci, Ogrencinin anlamasini

kolaylagtirmak ve metinden 6grenmesini saglamaktir.

a. Biligsel Stratejiler (Cognitive Strategies)

Biligsel stratejiler 6grencinin linguistik ve sosyolinguistik icerigi edinme
siirecinde kullandig1 zihinsel adim veya c¢alismalardir (Wenden ve Rubin, 1987). Bu

stratejiler 6grencinin varolan bilgisi ile yeni bilgi arasindaki bagi giiglendirmek i¢in
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kullanilirlar ve bu stratejiler 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in yeni gelen bilgiyi islerler
(O’Malley ve Chamot, 1995). Okuma alaninda kullanilan bilissel stratejiler parcada
hakkinda tahminde bulunma, analiz etme, gézden gegirme, not alma ve 6zetleme gibi

etkinlikleri kapsar (Oxford, 1990).

b. Bilisiistii Stratejiler (Metacognitive Strategies)

Bilisiistii stratejiler, 6grenciye bir okuma parcasini anlayip anlamadiginin
bilincini elde etmesine yardimci olacak daha {iist diizey stratejilerdir. Bu stratejiler,
Ogrencinin 6grenme siirecini ve bu siirecte kendisini bir 6grenci olarak izlemesine
yardimer olur. Bu stratejiler sayesinde 6grenciler uygun kaynaklari belirleyip, bu
kaynaklardan hangilerinin kendi islerine yaradigina karar verip anlama konusunda
kendilerine hedefler koyabilirler. Bilis {istii stratejiler kontrol etme, izleme, test etme,

tekrar etme ve degerlendirme ifadelerini kapsamaktadir (Baker ve Brown, 1984).

¢. Sosyal/Etkili Stratejiler (Social/Affective Strategies)

Weinstein (1987) etkili stratejileri, performans endisesini azaltmak icin kendi
kendine olumlu konusmalar yapma, ¢alisma i¢in sakin bir yer bulma, zaman ¢izelgesi
hazirlama, odiillendirmeyi kullanma ve hedefler koyma olarak tanimlamistir. Bu
stratejiler Ogrencilere okuma sirasinda herhangi bir sorunla karsilastiklarinda
yardimct olacaktir. Smnif icinde sosyal/etkili stratejileri kullanmak olast etki
faktorlerine bagli problemleri engelleyebilir. Bu stratejiler, okuma materyali ile

dogrudan iliskili degildir.

1.2. 4. 5. Okuma-Anlama Stratejilerinin Yararlart

Gelistirilmis okuma anlama stratejileri, 68rencinin akademik performansi
tizerinde olumlu olarak bir¢ok yonden etki yapabilir. Etkili sekilde okuyabilen ve
okuma Odevlerini daha iyi anlayan 6grenciler, derse daha fazla katilimi1 ve dogru ve
tam notlar almay1 etkileyecek sekilde derse hazir gelirler. Okuma bir¢ok beceriyi

gerektiren bir siirectir. Grellet (2004)’e gore bunlardan bazilari:
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e Acikca belirtilmis bilgiyi anlama,

e Acikga belirtilmemis bir bilgiyi ¢cikarimlayarak anlama,

e Kavramsal anlami anlama,

e Konugsma ve ciimlelerdeki iletisimsel degeri anlayabilme,

e (Ciimleler arasindaki baglantiy1 kurabilme ve anlayabilme,

e Parcada gegen gramatik ve kelimesel baglantilar1 gérerek boliimler arasindaki
baglantiy1 anlayabilme,

e Ana fikri veya baglam igerisindeki herhangi bir bilgiyi belirleyebilme,

e Ana fikri, destekleyici detaylardan ayirt edebilme,

e Genel bir bilgiyi bulmak i¢in gozden gegirme (skimming),

e Belirli bir bilgiyi bulmak i¢in detayli okuma yapma (scanning),

e Ciimlelerin tekrar ifadelerini fark ederek ayrimini yapabilme,

e Parcay1 parganin digina ¢ikarak yorumlayabilme,

e Parcanin devaminda ne gelebilecegini yorumlayabilmedir.

Ogrencilerin etkili okuyuculara déniismelerinden sonra smavlardaki
basarilarinin da yiikselmesi muhtemeldir. Ayrica 6grenciler okumada uzmanlastikca
kendilerine olan giivenleri de artar. Ogrencilere yukarida belirtilen becerileri
kazandirmak icin farkli etkinlik ¢esitleri kullanilabilir. Bu soru gesitlerinin farkl

fonksiyonlar1 vardir (Grellet, 2004). Bu fonksiyonlar:

e Bir parcada verilen bilginin anlagilirligini arttirmak,

e Parcadaki verilmek istenen bilginin organizasyonunun nasil oldugunu
anlatmak,

e Okuma sirasindaki dikkati ve konsantrasyonu arttirmak,

e Okumayi daha aktif bir siire¢ haline getirmek,

e Okuma etkinligine katilim1 arttirmak,

e Okuma materyalinin degerlendirmesini yapma ve ona elestirel bakabilme
yetisi kazandirmak,

e Parca bilgisinin hafizaya kaydedilmesini ve geri ¢cagrilmasini saglamaktir.
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Burada belirtilen beceriler, soru tiirleri ve soru fonksiyonlar1 birbirleriyle
iligkilidir. Ciinkii belirli bir okuma becerisini gelistirmek i¢in verilen etkinlik, belirli

bir fonksiyon ve soru seklinden olugsmaktadir.

1. 3. BEYIN TEMELLI OGRENME

Norokimya beyin ve beynin nasil 6grendigiyle ilgili 6nemli bilgiler ortaya
koymaktadir. Bu alandaki gelismeler beynin bilgiyi nasil siirecledigi, yorumladigi ve

depoladigiyla ilgili bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmistir (Sousa, 1998).

Yabanci dil egitimcileri arasinda dil ve beyin {izerine arastirmalar konusunda
siiregelen bir ilgi mevcuttur. Dil 6grenimi dogal bir olaydir; hatta kendi kendine
gerceklesir. Beynin dogal olarak nasil 6grendigini anlayarak dil egitimcileri

alanlarinda daha etkili olabilirler (Genesee, 2002).

Insan beyni, doganin insanogluna sunmus oldugu en degerli ama ayn
zamanda da en karmasik armagandir. Beyin, heniliz kendisini ¢6ziimleyebilmis
degildir ancak yogun bi¢imde siirdiiriilen arastirmalar, yavas yavas bu inanilmaz
organin isleyisine 1gik tutmaya baslamistir. Egitimciler de beyin arastirmalarinin
1s1g¢inda elde edilen bulgular1 egitim ortamlarina tagimis, insanoglunun en yiiksek
performans diizeyine ulasarak en yiliksek potansiyelini gerceklestirmesini
hedeflemisler ve bu dogrultuda c¢esitli Ogrenme kuramlar1 ve teknikleri
gelistirmislerdir. “Beyin Temelli Ogrenme Kurami” bunlardan biridir (Yemenici,

2002).

1. 3. 1. Beyin Temelli Ogrenmenin Tanimi

Beyin Temelli Ogrenme, anlamli dgrenme igin beynin isleyis kurallarinm
kabul edilmesini ve Ogretimin zihindeki bu kurallara gore Orgiitlenmesini igerir.
Beyin Temelli Ogrenme, sagduyu, insan deneyimleri ve beyin arastirmalarinin, siif
ortaminda nasil faydali araclar ve ilkeler ortaya koydugunu anlatan kapsamli bir

kavramdir (Duman, 2007).
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Yemenici (2002)’ye gére Beyin Temelli Ogrenme Kurami, beynin dogasi
geregi nasil 6grendigini temel almaktadir ve bu dogrultuda gelistirilen malzeme,
model ve tekniklerin kullanimini esas almistir. Bu kurami olusturan disiplinler,

sinirbilim, biligsel bilim, psikoloji, biyoloji ve bilissel psikolojidir.

Beyin Temelli Ogrenme beynin yapisi ve 6grenme arasindaki baglantiy
inceleyip ortaya cikarmaya c¢alismaktadir. Bu siirecte insami bir biitiin olarak ele
almakta ve 6grenmeyi zihin-beyin biitlinliigli i¢inde incelemektedir. Caine’e (2002)

gore beyin temelli 6grenme;

e Ogrenenler igin, hayatla i¢ ice zengin ve uygun tecriibelerin tasarlanmasi ve
uygulanmasi,
e Oprenci tecriibelerinin anlamm 6ziinii kavrayacak sekilde isleyisinin

saglanmasidir.

Beyin temelli 6grenme bize takip edecegimiz bir tarif veya harita sunmaz.
Fakat bizi karar verme asamasinda beynimizin yapisint diisiinmeye iter. Beynimiz
hakkinda bildiklerimiz sayesinde de daha iyi kararlar verebilir, daha ¢ok 6grenciye
daha sik ulasabiliriz. Yani kisaca beyin temelli 6grenme zihnimizdeki beyinle

o0grenmedir (Jensen, 2000).

Ogrenmenin temelinde neler oldugunu ortaya koyabilmek adia beynin yapisi
ve islevleriyle ilgili 6zelliklerini kapsayan on iki ilke ortaya ¢ikartilmistir. Bu ilkeler,
ogrenenleri fiziksel ve zihinsel fonksiyonlar1 bir arada kullanabilen canlilar olarak
gormektedir. Bu ilkelere gore insan viicudunda beyin, zihin ve diger organlar
dinamik bir biitiinliikk icerisinde goérev yapan bir sistemdir. Ayrica bu ilkeler
birbirleriyle esit oneme sahiptir. BTO ilkeleri farkli arastirmacilar tarafindan

gruplandirilmistir. Tablo 1. 2’de Caine ve Caine’in gruplandirmasi goriilmektedir.
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Tablo 1.2. Beyin/Zihin Temelli Ogrenme Ilkeleri (CaineLearning, 2007)

Beyin yasayan bir sistemdir.

Beyin/zihin sosyaldir.

Anlamlandirma igseldir.

Anlamlandirma 6riintiileme siirecinde gerceklesir.

Duygular oriintiileme icin gereklidir.

Beyin/Zihin pargalar1 ve biitiinleri eszamanli olarak isler.

Ogrenme hem odaklannus dikkati hem de cevresel algiy1 igerir.

Ogrenme hem bilingdis1 hem de bilingli gerceklesir.

Insanlar uzamsal bellek sistemi ve depolama sistemi olmak iizere en az iki bellege

sahiptir.

Ogrenme gelisimseldir.

Karmasik 6grenme meydan okuma ile artar ve tehdit ile azalir.

Her beyin kendine 6zgii sekilde organize edilmistir.

Dhority ve Jensen (1998) ogrenmeyi kolaylastiricilar olarak gdordiikleri
Ogretmenlerin beynin c¢alisma ilkelerini bilmeleri ve bunlar1 birer rehber olarak
kullanmalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Fakat bu ilkelerden sadece bir tanesi
alinip 6gretime aktarilamaz. Bu ilkeler toplu olarak alinirsa ancak 6nemli olumlu
sonuglar almabilir. Dil 6grenimiyle ilgili Dhority ve Jensen tarafindan yapilan
gruplandirmaya gore on iki beyin-uyumlu ilke soyledir:

e Dil 6grenimi tiim beynin ¢aligmasini gerektirir.

e Dil 6grenimi hem pargalarin hem de biitiiniin siireclenmesini kapsar.
e Beyin dogal bir anlam olusturucudur.

e Beyin en iyi iliml1 bir meydan okuma ve yiiksek geri dontitle 6grenir.
e Tehdit ve asir1 stres 6grenmeye zarar verir.

e Beyin yiiksek kalitede bilgiyle gelisir.

e Ogrenmemizin asil kaynag: bilingdigidir.

e Duygular 6grenmeye esastir.

e (Coklu hafiza yollar1 geri ¢agirmayi kolaylastirir.

e Tiim 6grenmeler zihin-viicut baglantilidir.
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Sosyal beynimiz dinlerken digerlerinden daha ¢ok gelisir.

Beyin bir dil i¢giidiisiine sahiptir.

1. 3. 2. Beyin Temelli Ogrenmenin Amaclari

Beyin temelli 6grenme kuramina gore 6grenme, sadece bilissel ya da

davranig¢1 olarak gerceklesmez; aksine bunlarin bir biitiinliyle gerceklesebilir.

Psikomotor davraniglar1 sergileyen bir 6grenci bilissel olarak da zihnini isletebilir.

Buradan da beynin birden fazla islevi ayn1 anda gergeklestirebildigini sdyleyebiliriz.

Beyin temelli 6grenmenin ogeleri olan rahatlatilmis uyaniklik, derinlemesine

daldirma ve aktif siirecleme 6grenmenin anlamli ve kalict olmasimi saglayan

etmenlerdir. Bu 6geleri Caine ve Caine, (1990, Akt. Duman, 2004) asagidaki sekilde

aciklamigtir.

Rahatlatilmis Uyaniklik: Huzurlu ortamlarda ve kararlilik halinde 6grenme
olumlu yonde etkilenir. Ancak beyin yorgunluk ve tehdit durumunu algilarsa
ogrenme bastirilir. Ogrenmenin iist diizeyde olmasi igin giivenli risk alimma
imkan veren bir ortama ihtiyacimiz vardir. Uygun diizeydeki riskleri kabul

eden giivenlik duygusu, rahatlatilmisligin bir parcasidir.

Derinlemesine Daldirma: Daldirma, 6grencilerin kars1 karsiya birakildigi
igerige yogunlasmasidir. Biitiinliik ve birbirine baglantililik kacinilmaz hale
geldiginde, Ogrenciler igerigi kesfetmek i¢in yerel bellek sistemlerini

kullanmak zorunda kalacaklardir.

Aktif Siiregleme: Ogrenen bir beyin aktif bir beyindir. Aktif siireclemede
Ogretmenlerin, bilginin 6grenci tarafindan hem kisisel olarak anlamli, hem de
kavramsal olarak uyumlu bir bicimde birlestirilmesi ve icsellestirilmesi i¢in

ogrencilerle birlikte kasten ve bilingli bir calisma yapmalar1 gerekir.

Etkili bir o6gretim ilk olarak hem pargalar hem de biitiin iizerine

odaklanmalidir. Yalnizca pargalar1 68retmeyi 6neren 6gretim yaklagimlar1 yanlistir,
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clinkii beyin dogal isleyisi icerisinde yerel noral faaliyetlerini farkli faaliyet alanlari
olan bolgelerin c¢evrimleriyle iliskilendirir. Mesela kelimelerin ses o6zelliklerini
anlamdan ya da kelimenin anlamli kullanilisindan bagimsiz olarak 6gretmek her

ikisini paralel olarak 6gretmekten daha az etkili olacaktir.

Soylenebilecek ikinci bir nokta ise Ogretimin (ve Ogrenimin) asagidan
yukartya (basitten karmasiga) ve yukaridan asagiya (karmasiktan basite) dogru
gelistigidir. Yalniz basit becerileri 6gretmeye dair goriisler 6grencilerin basglangigta
yalniz basit seyler 6grenebilecegini ve bu basit bilgilerin daha karmagik sekillerde
kullaniminin zamanla olmas1 gerektigini Ongoriir. Beyin arastirmalar1 beynin
karmasik, soyut bilgiyi isleyen, yiiksek seviyede merkezlerinin diisiik seviye
merkezlerini harekete gecirdigi ve aralarinda bir etkilesim oldugunu ayni zamanda

bunun tersinin de gecerli oldugunu gdstermistir.

Mesela 6grencilerin kelime hazinesi edinimi, tanidik olduklar1 geliskin dogal
bir baglamda gerceklesmesi halinde daha basarili olacaktir. Uciincii olarak,
ogrenciler akict ve etkili bir dile sahip olabilmek iizere yeni bilgi ve beceriler

kazanmak i¢in zamana ve tecriibeye (pratik) ihtiyac duyarlar (Genesee, 2002).

1.3. 3. Beyin Temelli Ogrenme Stratejileri

BTO Yaklasiminda 6gretmenlerin 6grencilerden en iist diizeyde basar1 elde
edebilmeleri i¢in bazi stratejiler kullanmalar1 gereklidir. Bu stratejiler Jensen

(2000)ve Duman (2007) tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir.

e Ogrenilecek konuyla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol edip bu bilgileri
harekete gecirmek,

e (Ogrenme icin dgrencilere yeterli zaman vermek,

e Her bir 6grenciyle giinlikk iletisim i¢inde bulunmak ve yargilamadan ve
tehditten uzak olumlu doniitler vermek,

e Ogrencilerin performanslarin1 degerlendirmek icin yapilacak testler igin

Ogrencileri zihinsel olarak hazirlamak,
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e Ogrencilerin kendileri yaparak dgrenmelerine firsat tanimak,

e Ogrencilere kendi 6grenmelerini kontrol edebilmeyi 6gretmek,

o Ogrencilerin kendilerinin se¢im yapmalarina firsat saglamak,

e Smif ortaminda etkinlikler sirasinda rekabet ortami yaratmak,

e Ogrencilerin birbirlerine destek olmalarini saglamak,

e Dersin hedeflerinden 6grencileri haberdar etmek,

e Beynin durmadan 6grenmesi imkansiz oldugu i¢in 6grencilerin 6grendiklerini
kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarmalari i¢in gerekli bos zamani
saglamak,

e Etkinlik ve materyallerin yenilik ve bilindiklik seviyelerini ayarlayabilmek,

e Ogrencilerin rahat olabilmeleri igin espri, rol yapma, saka konularinda
toleransl yaklagabilmek,

e Smif ortamindaki stresi dengeleyebilmek,

e (Gorsel ve isitsel materyaller ve teknolojik araclardan miimkiin oldugunca
yararlanmak,

e Burada belirtilen stratejilerin veya hedeflerin gerceklesmesi 6grencilerin her

giin olumlu geri doniitler almalartyla desteklenmesine baglhdur.

Ogrenmenin en iist diizeyde gerceklesmesi ve dgrenme ortaminin beyne
O0grenmesini kolaylastiracak sekilde hazirlanmasi i¢in Sousa (1998) da smif
ortaminda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar {izerinde durmustur. Bunlardan ilki
hafiza ve hatirlamadir. Eger 6grenci 6grendigi yeni bilgide kendi yasantilarindan bir
sey bulamazsa o bilgi ona anlamhi gelmeyecektir ve bu sebeple Ogrenme
gerceklesmeyecektir. Ogretmenin dgrenciye kendi yasantilarryla degil dgrencilerin

yasantilariyla ilgili 6rnekleri kapsayan bilgi vermesi gereklidir.

Ikinci 6nemli nokta duygulardir. Ogrencilerin kendilerini nasil hissettikleri
O0grenme siirecinde dnemli noktalardan biridir. Eger bir 6grenci bu siirecte kendini
rahat ve 6grenmeye istekli ve stresten uzak hissediyorsa 6grenme gerceklesir. Fakat
Ogrenci bulundugu ortamda kendini giivende hissetmiyorsa ve sartlar olumsuzsa

ogrenme gerceklesmez.



43

Ogrenme siirecinde dikkat edilmesi gereken diger bir nokta da duyussal
katilmdir. Beyin ilging ve zorlayici faaliyetlere etkin olarak katildigimizda
baglantilar kurarak 6grenmeyi gergeklestirmektedir. Ogrenme ortaminda dgrencilerin
etkilesim i¢inde bulunarak Ogrenmeye aktif sekilde katilmalar1 6grenirken
birbirleriyle ne 6grendiklerini tartisma firsatt bulmalarini saglar. Bu sosyal etkilesim

duyussal olarak uyarici ve 6grenmeyi destekleyicidir.

1.3.4. Beyin Temelli Ogrenme-Yabana Dil (Ingilizce) Ogretim Yontemleri
Arasindaki Tliski

Yabanci dil 6grenme, Ogrenenlerin tamamen isteklerine bagli bir eylem
oldugu icin bilingli gerceklesmesi gereken bir edinimdir. Yabanci dil 6grenmeye

kars1 istekli olunmadigi takdirde, 6grenmenin gerceklesmesi beklenemez.

Beyin temelli 6gretim yaklasiminda da temel anlayis, 6grencinin iginde
bulundugu siirecin bilincinde olmasi ve kendini bu siirece dahil edebilmesidir. Bu
stirece dahil olurken yapilacak faaliyetlerin bilincinde olup, amacin ne oldugunu ve
bu siiregte nasil bir etkilesim icinde olacagini bilmesi 6grencinin yaptig isin i¢ine

kendini katmasinda da yardimci olacaktir.

Bu noktada yabanci dil Ogretim yaklasimlariyla beyin temelli Ogretim
yaklagimi arasinda bir iliskiden soz edilebilir. Yabanct dil 6gretim yaklagimlarindan
olan Suggestopedia (Egitimsel Oneri/Telkin Yontemi)’nin kurucusu olan Lozanov,
beynin bilingli ve bilingdis1 olarak dis uyariciy1 bazi yollarla aldigina, siraladigina,
kodladigina, geri ¢agirdigina ve kullandigina inanmaktadir. Ona gore kisilerarasi
iletisim ve zihinsel faaliyetler her zaman bilingli ve bilingdis1 zihnimizin eszamanl
islemesiyle gerceklesir. Bilingdisi, bizim bilincimizin direkt olarak yonelmedigi
bizim disimizda olan materyallerdir (Dhority ve Jensen, 1998). Bunlara
Suggestopedia’da sinif ortaminda kullanilan fon miizigi, smifa asilan resim, yazi
veya tablolar1 6rnek verebiliriz. Bu materyallerin her biri, bilingli bir diizeyde olmasa

bile, bize bir seyi hatirlatir. Bu hatirlamamizi saglayan materyaller yukarida
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bahsedilen ¢oklu hafiza yollarinin bizim hatirlamamiza yardimci olmasi ilkesini

dogruluyor.

Beyin temelli 6grenme yaklasiminda beynin dinlerken daha ¢ok gelistigi
diistincesinden dolay1 dinleme esastir. Suggestopedia yaklagiminda da dinlemeye
siklikla yer verilir. Ogrenciler 6grenme ortaminda miizigi ve sonra da 6gretmeni
dinlerler. Ogrencilere dinletilmek iizere onlar1 rahatlatacak ve &grenmelerini
destekleyecek miizikler secilmelidir. Ayrica 6grenciye olumlu geri doniitler verilmesi

beyni olumlu etkiler ve bu da yine Suggestopedia yaklagiminda siklikla kullanilir.

Beyin temelli 6grenme ilkelerinde 6grencilerin rahat bir ortamda 6grenime
katilmalar1 gereklidir. Bu anlayis Suggestopedia yaklagimi icin de gecerlidir.
Ogrencilerin rahat olabilmeleri igin gerekli tiim diizenlemeler yapilir. Smif ortami ev
ortam1 kadar rahat bir ortama doniistiiriilmeye calisilir. Ogrenciler kendilerini ne

kadar rahat hissederlerse 6grenmeye kars1 engelleri o derece kalkmis olacaktir.

Beyin temelli 6grenmede sinif i¢inde kullanilan pasif materyaller (resim,
harita, tablolar vb.) beynin bilin¢dis1 6grenmesini sagladigi i¢in Suggestopedia’da
kullanilan materyallerdir. Bu materyaller 6grencilerin kendi duygularini, kelime
haznelerini ve Kkiiltiirlerini gercek yasamla baglantili dil 6grenimiyle baglanti
kurmalarini saglar. Suggestopedia yaklasimina gore drama ve rol yapma 6grencilerin
farkli kisilikleri kisa siireli edinmelerini ve boylelikle farkl: bir kisilige sahip olmanin
nasil bir duygu oldugunu goérmeleri agisindan énemlidir. Ayni teknikler beyin temelli
Ogretim yaklasimi agisindan da énemlidir. Clinkii yeni bir isim veya yeni bir karakter
secerek Ogrenciler yeni bir yasam roliinii segmeye davet edilmektedirler. Bu
tekniklerin kullaniminda 6gretmenin dgrencilere olumlu geri doniitler vererek yeni
rollerini kabullenmeleri konusunda yardimci olmast gereklidir (Dhority ve Jensen,

1998).
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1. 4. PROBLEM CUMLESI

Beyin temelli 06gretim yaklasimiyla Ogretilen Ogrenme stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve bu becerilerin kalicilig1 iizerinde etkisi

var midir?

1. 5. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci, 2005-2006 Ogretim yilinda 9. smif
ogrencilerinin  BTO Yaklagimiyla genel Ogrenme stratejilerinin  dgretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama konusundaki akademik bagaris1 ve 6grenmenin
kalicilig iizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmigtir.

1.BTO Yaklasimiyla Ingilizce &grenme stratejilerinin -~ dgretiminin

ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama becerisi iizerinde etkisi var midir?

2.BTO Yaklasimiyla genel dgrenme stratejilerinin dgretiminin dgrencilerin
Ingilizce okudugunu anlama becerisi konusunda &grenmenin kalicihig: iizerinde

etkisi var midir?

1. 6. ARASTIRMANIN ONEMIi

Yabanci dil bilme gereksinimi, toplumlararas: iligkilerin yogunlasmasi ve
iletisim araclarmin gelismesine paralel olarak artis gostermektedir. Ingilizce
ogrenmenin tiim diinyada artan bir deger kazanmasi, Tiirkiye’de de Ingilizce
O0grenmeye yonelik ilginin artmasima sebep olmustur. Ancak bu ilgiye ragmen
Ingilizce &grenme konusunda bircok sorun yasanmaktadir. Bu problemin en
Oonemlilerinden biri 6grenme stratejilerinin Ogrenciler tarafindan bilinmemesi ve
uygulanmamasidir. Bu arastirmada aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki

ogretim etkinlikleri gergeklestirilmistir.
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e Ogrencilerin var olan 6grenme stratejilerini belirleme,

o Ogrenme stratejilerini 6gretme,

e Strateji 6gretiminde beyin temelli 6gretim yaklagimini kullanma,

e Beyin temelli 0gretim yaklagimiyla ogretilen Ogrenme stratejilerinin

ogrencilerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini lgme.

Burada belirtilen 6gretim etkinlikleri, ¢agimizda egitim 6gretim agisindan
dikkate alinmasi gereken etkinliklerdir. Bu yilizden 6grenme-6gretme siireglerinde
O0grenmeyi Ogretme stratejilerinin ise kosulmasi, 6grenci acisindan bilissel
farkindalik¢1 bir anlamlandirma ve 6grenme gerektirmektedir. Bu baglamda beyin
temelli 6grenmenin 6ngdrdiigli anlamli 6grenme icin beynin ¢alisma ilkelerinin ve bu
ilkelere ait stratejilerin O6grenme ortam ve siireclerinde kullanilmasmin geregi

kacinilmazdir (Duman, 2007).

Aragtirmaya konu olan beyin temelli 6gretim yaklasimi1 1990’11 yilarlidan sora
tiim diinyada {izerinde arastirmalar yapilan bir konu olagelmistir. BTO c¢alisan
ndrofizyolojistlerin cogu hala yasamakta ve caligmalarina devam etmektedirler. Son
on vyillarda beyin iizerine yapilan caligmalar daha Onceki yiizyilda yapilan
calismalarin tamamindan daha fazladir. Bununla birlikte BTO ile ilgili bir¢ok
aragtirmacinin endiseleri bulunmaktadir. Bu endiselerin temel kaynagi popiilist bazi
aragtirmacilarn BTO kavramlarimi yanlis yorumlamalaridir. Bu konuda BTO ile
ilgili Ogrenme o6gretme siirecleri uygulanirken dikkatli olunmasi gerekmektedir

(Duman, 2007).

BTO yaklagiminda, bireyler tam &grenme diizeyinde, anlamli dgrenir ve
kendi bilgilerini kendileri yapilandirirlar. Bu yaklasimin tersine geleneksel 6grenme
yontemleri beynin dogal 6grenme siirecini gz ardi ederler ve bu sebeple 6grenci

bilgiyi ezberlemeye yonlendirilir (Demirel, 2004).

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda, beyin temelli 6gretim yaklagimlariyla
O0grenme stratejilerinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisiyle ilgili bir

calismaya ulasilamamistir. Bu nedenle, yapilan ¢alisma, konunun somutlastirilmasi
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ve bundan sonra konu ile ilgili yapilacak caligmalara yon vermesi agisindan
onemlidir. Bu giine kadar 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi konusunda yapilan
caligmalar, genel Ogrenme stratejilerinin tanimlanmasi, 6gretme stratejilerinin

O0grenme stratejilerine etkisi konulariyla siirlidir.

Ogrenme ve dgretme stratejileri konusundaki literatiir (Chamot, 2004; Ozer,
2002; Belet ve Yasar, 2007; Hismanoglu, 2000) tarandiginda ise, strateji 0gretimi
konusunda yapilan arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Fakat dil 6gretiminde 6§renme
stratejilerinin 0gretilmesi ve beyin temelli 6gretim yaklasiminda strateji dgretimi
konularinda herhangi bir caligmayla karsilagilmamistir. Tiirkiye’de beyin temelli
Ogretim yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi konusunda bir ¢alismaya

rastlanmadigi i¢in bu isim ve igerikte bir calisma yapma geregi ortaya ¢ikmustir.

Ayrica, ¢aligmanin sonunda elde edilecek bulgular ve gelinecek nokta,
egitimci ve aragtirmacilara hem beyin temelli 6grenme, hem de Ogrenme
stratejilerinin 6gretimi ve O0grenilen stratejilerin okuma anlama becerisi {izerindeki

etkisi konusunda kaynak olacaktir.

1. 7. HIPOTEZLER

e Beyin Temelli Ogretim Yaklasimmin genel Ogrenme stratejilerinin

ogretiminde olumlu etkisi vardir.

e Beyin Temelli Ogretim Yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin 6gretildigi
deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin

okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

e Beyin Temelli Ogretim Yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin dgretildigi
deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin

okuma anlama becerilerinin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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1. 8. SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayiltilara yer verilmistir.

e Kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarini ayni derecede

etkilemistir.

e On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan basar1 testinin gecerliligi

konusunda yararlanilan uzman goriisleri yeterlidir.

1. 9. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

e 2005-2006 egitim 6gretim yil1 2. yartyili,

e Mugla Ili Yatagan Ilgesi Yatagan Lisesi 9. siif 6grencilerinden (30 deney, 30

kontrol toplam 60) elde edilen veriler,

e Arastirmada veri toplamak icin kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen

bulgular ile,

e 9. Sif Ingilizce dersinde okuma becerisi iizerinde deney ve kontrol

grubundaki 6gretmenlerinin 6grenme stratejilerini kullanmalariyla sinirhdir.

1. 10. KISALTMALAR

BTO: Beyin Temelli Ogretim
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BOLUM I1

2. KAYNAK OZETLERI

Bu boliimde yabanci dil 6gretimiyle, 6grenme stratejileriyle ve beyin temelli

ogretim yaklagimuiyla ilgili yapilmis yerli ve yabanci aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. YABANCI DIiL OGRETIMIYLE iLGILi YAPILMIS CALISMALAR

Yasanilan topluma gore bireyler kendi anadillerini 6grendikten sonra gesitli
derecelerde yeni bir dil 6grenme gereksinimi duyarlar. Dil 6grenimi, sadece
yeteneklerin 6grenilmesini degil, ayni zamanda bilginin de edinilmesini kapsar.
Ayrica 0grenmeyi 6grenme ve diisiinmeyi 6grenmeye de karsilik gelir. Dil 6gretimi

ise dil 6grenmeyi saglayacak aktiviteler olarak tanimlanabilir (Stern, 1994).

Hismanoglu (2000) tarafindan yapilan “Language Learning Strategies in
Foreign Language Learning and Teaching” adli calismada yabanci dil 6greniminde
ve Ogretiminde dil 6grenme stratejilerinin dnemini vurgulamak amaclanmgtir. Ozel
davranislar, taktikler veya teknikler olan dil 6grenme stratejileri, 6grenenler igin
hedef dilin 6grenilmesini kolaylastirir. Tiim 6grenciler 6§renme siirecinde 6grenme
stratejilerini kullanirlar. Fakat her 6grencinin kullandigi strateji veya hedef dili
O0grenme yontemi farkli olabilir. Yas, cinsiyet, kisilik, motivasyon, yasam deneyimi,
o0grenme stili, heyecan ve gerginlik gibi bir¢ok sebep 6grencinin 6grenme yontemini
etkileyebilir. Bu yiizden her 6grencinin 6grenirken ayni yontem kullanmasi veya

ogrencilere daha basarili olmalari i¢in ayni stratejiyi 6gretmek miimkiin degildir.

Bekleyen (2005)’in yaptig1 arastirmanin amaci ise, 0grencilerin kullandiklari
dil 6grenme stratejilerini belirlemek ve cinsiyet, akademik basar1 gibi degiskenlerle
kullanilan stratejiler arasindaki iligskiyi incelemektir. Arastirmanin sonucuna gore,
arastirmaya katilan Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerinin yiiksek oldugu,
ogrencilerin donem sonu notlariyla dil 6grenme stratejileri arasida bir iligki oldugu

ve dil 6grenme stratejilerinin basariy1 etkiledigi goriilmiistiir.
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2. 2. OGRENME STRATEJILERI VE STRATEJi OGRETIMIYLE iLGIiLi
YAPILMIS CALISMALAR

Ogrenme stratejileri bireylerin bir 6grenme hedefini gerceklestirmek igin
kullandiklar bilingli diislince ve davranislardir. Stratejik 6grenenler kendi 6grenme
yaklagimlar1 ve diisiinme gii¢leri konusunda bilisiistii bir bilgiye sahiptirler. Ogrenme
stratejilerinin  6gretilmesi konusunda yapilan c¢alismalar, Ogrencilerin 6grenme
stratejilerinin - 6nemini  kavramalarimi gelistirmek i¢in G&gretmenin modellik

yapmasinin gerekli oldugunu ortaya koymustur (Chamot, 2004).

Ozer (2002) etkili 6grenmenin 6grenmeyi dgrenmeyle gercekleseceginden
s0z etmektedir. Ayrica 6grenmeyi Ogrenmenin de, Ogrencinin 6grenmelerinde
yararlanabilecegi cesitli 6grenme stratejilerini kapsadigini belirtmektedir. Ozer’e
gore Ogrenciler, okullarda etkili O6grenmeyi gerceklestirebilmek icin &grenme
stratejilerini 6grenme ve kullanma gereksinmesi i¢indedirler. Ogrenme stratejileri ile
bir 6grenci, 6grenmelerini kendisi planlayip yiiriitebilir, 6grenmelerini daha kolay ve
kalic1 bicimde gerceklestirebilir Yaptig1 ¢alismada ilkogretim okullart ile liselerin
egitim programlarinda Ogrenme stratejilerinin Ggretimine yeterince yer verilip
verilmedigini saptanmay1 amaglamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
gore, ilkogretim okullar ile liselerin egitim programlarinda 6grenme stratejilerinin
Ogretimine az yer verildigi, Ogretmenlerin okullarda Ogrencilere Ogrenme

stratejilerini 0gretmenin yararli ya da gerekli olacagini diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Belet ve Yasar (2007) 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak
yaptiklar1 arastirmalarinda 6grenme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama ve
yazma becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu tutumlar

gelistirmeleri yoniinde etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Gliven (2004) yaptigi calismada 6grenme stilleri ile 0grenme stratejileri

arasindaki iliskiyi konu almistir. Calismasinda her 6gretim diizeyinde derslerde

.....
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belirtmistir. Bunun sebebi olarak da 6grencilerin bilgiyi nasil 6greneceklerini ve nasil
diistineceklerini bilmelerinin onlar1 akademik olarak basariya gotiirecek olmasi

olarak ifade etmistir.

Derry (1988) yaptig1 calismada 6grenme stratejilerinin yararli bilgi ortaya
cikarmada onemli bir rol oynadiini belirtmistir. Ancak Ogrenme stratejilerinin
tamami1 yararli bilgi liretme konusunda etkili ayn1 derecede etkili olmayabilir. Bu
sebeple, 6grencilerin ve 6gretmenlerin edinilecek bilginin yapisi ve onun olusumunu
kolaylagtiracak 6grenme stratejisinin tiiriinii iyi belirlemeleri gerekmektedir. Ayrica
Derry, okul hayatlarinda strateji egitimi alan 6grencilerin hayat boyu karsilasacaklari
diger Ogrenme durumlariyla basa c¢ikabilmek ig¢in bilgi edinmis olacaklarin

belirtmistir.

Erdem (2005) “Ogrenmede Etkili Yollar: Ogrenme stratejileri ve Ogretimi”
1simli calismasinda 6grencilere ilkogretimden baslayarak 6gretimin her diizeyinde
konularin  gerektirdigi Ogrenme stratejilerine yer ver verilmesi gerektigini
belirtmistir. Erdem etkili 6grenme i¢in 6grenme siirecindeki sorumlulugun 6grencide
olmasi ve Ogrencilerin hem okul hayatlarinda hem de tiim yasamlarinda basarili

olmak i¢in 6grenme stratejilerini bilme gerekliligini vurgulamistir.

2.3.BEYIN VE BEYiIN TEMELLiI OGRENME iLE ILGILi CALISMALAR

Beynin insan viicudundaki kas hareket ettigi herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Beyin ayni zamanda, bilingli bir diisiincenin de yeridir. Beyinle ilgili
herkes tarafindan kabul edilen goriis, zihnimizde bir diisiince ortaya ¢iktiginda bu
diisiincenin bilingdis1 olarak kelimelerle dile getirilmesi siirecinde beynin tiim

asamalarda iglemekte oldugudur (Obler ve Gjerlow, 2000).

Beynin fiziksel yapisi ve viicudumuzdaki konumu onun gizemli olmasina
neden olmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemleri beynin dogal 6grenme siirecini g6z

ard1 ettigi i¢in Ogrenciyi bilgiyi ezberlemeye yoneltmektedir. Beyin Temelli
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Ogrenme Kuraminda ise bireyler tam dgrenme diizeyinde, anlamli &grenirler ve

kendi bilgilerini yapilandirirlar (Demirel, 2004).

Beyin Temelli Ogrenme, anlamli 6grenme igin beynin kurallarinin kabul
edilmesinin ve Ogretimin zihindeki bu kurallarla orgilitlenmesini igerir (Caine ve
Caine, 2002). Beyin Temelli Ogrenme 6gretime gelisimsel ve sosyo- kiiltiirel agidan
bakan, insan beyninin yapis1 ve fonksiyonlari {izerine temellendirilmis biitiinciil bir
yaklasimdir. Beyin Temelli Ogretimin felsefesi, normal beyin siiregleri ile ilgili

tutarli 6grenme imkanlar1 sunmasidir (Demirel, 2004).

Yalgin (1999) “Beyin-Dil Iliskisi ve Bunun Yazma Becerilerine Yansimalar1”
1simli ¢alismasinda bilgi edinimi kadar bu bilginin diizenlenmesi ve kullaniminin da
Onemine yer vermistir. Ayrica, yazma egitimi siirecinde bireylerin zenginlik
acisindan farkliliklar gosteren zihinsel giiglerinin, yeni ¢agrisimlara yardimer olacak
orneklerle dinamik tutulmasi gerektigini de belirtmektedir. Diger bir deyisle, beyni

dinamik tutmakta yeni olaylar ve 6rneklerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Sel (2006) “Yedinci Smif Ogrencilerine Yabanci Dil Ogretiminde Beyin-
Temelli Ogrenme Ilkelerinin Akademik Basar1 Ve Tutum Uzerine Etkisi” konulu
calismasinda beyin temelli 6grenme yaklagimina gore uygulama yapilan deney grubu
ile geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan
anlaml bir fark oldugunu saptamistir. Buradan beyin temelli 6grenme yaklagiminin

o6grenme lizerinde olumlu etki gosterdiginden sz edilebilir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, arastirma gruplari, 6lgme araglari, araglarin
hazirlanmasi, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi, etkinlik plani, deneysel

islem basamaklar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirmada Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimiyla 8grenme stratejilerinin
ogretiminin ortadgretim 9. siif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki okuma anlama
becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla,
“deneysel yontem” kullanilmistir. Deney deseni olarak “Kontrol Gruplu On Test ve
Son Test Modeli” kullanilmistir. Ger¢ek deneme modellerinden olan 6n test, son test
kontrol gruplu modelde 6rnekleme yolu ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir ve kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2003). Deney deseni tablo

3. 1.” de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Deney Deseni

GRUPLAR GOZLEM DENEYSEL GOZLEM
ISLEM

KONTROL ON TEST - SON TEST

DENEY ON TEST ISLEM SON TEST

Arastirma iki grup lizerinde yiirtitiilmiistiir. Gruplar denk olan siiflardan eg
olasilikli atama yolu ile secilmistir. Secilen gruplarda Ingilizce 6gretimi deneysel
calismanin bagladig1 zamana kadar farkli 6gretmenler tarafindan yapilmistir. Deney
grubunda 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi, okuma anlamaya yonelik etkinlikler

arastirmaci tarafindan uygulanmis, kontrol grubunda ise ders 6gretmeni okuma
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anlama etkinliklerini uygulamistir. Deney grubunda Beyin Temelli Ogretim
Ilkelerine gore hazirlanan ders planlar1 uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise,

geleneksel dil 6gretim yontemi kullanilmistir.

3.2. ARASTIRMA GRUPLARI

Bu arastirmada, Mugla ili Yatagan ilgesi Yatagan Lisesi 9. simif dgrencileri
tizerinde bir calisma yiritilmiistiir. Arastirmaya, deney grubuna 30 ve kontrol
grubuna da 30 olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir. Ornekleme secilen gruplar

ve 0grenci sayilari tablo 3.2.°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirma Orneklemi

GRUPLAR Kiz Erkek

% N |[% |N [N
DENEY %5316 |%47(14 |30
KONTROL %43 |13 | %5717 |30
TOPLAM %48 |29 |%52|31 |60

3.3. OLCME ARACLARI

Bu arastirmada, akademik basar testi olarak Okudugunu Anlama Testi ve
ogrencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullandigini1 6lgmek i¢in de Weinstein ve
Mayer (1986)’in Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi ve kisisel bilgilerini

ogrenmek amaciyla da kisisel bilgiler anketi diizenlenmistir.
Okudugunu Anlama Testi:
Bu arastirmada okudugunu anlama {iizerine bir test uygulanmistir. Ciinki

okuma yabanci dil 6grenmenin temelini olusturmaktadir ve okuma sirasinda diger

becerilerin de kazanilmasi miimkiindiir. Okudugunu anlama testi olarak ise
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Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu diisiiniillen Howard (1999)’m “Two of a
Kind” isimli okuma parcasi1 belirlendi. Bu okuma pargasinin 6grencilerin ilgisini
cekecek bir konuda olmasina 6zen gosterildi. Parcanin okuma 6ncesi, okuma siireci
ve okuma sonrasi aktiviteleri hazirlandi. Daha sonra hazirlanan okuma pargasi
ogrencilere hem 6n test hem de son test olarak uygulandi. Deneysel calismada
hedeflenen strateji ogretiminin kaliciliga etkisini 6lgmek icin, basar1 testi olarak
uygulanan okuma parcasi deneysel calisma tamamlandiktan 15 giin sonra tekrar
uygulandi. Elde edilen veriler SPSS Paket programla bilgisayara girildi. Bu testin
giivenirligini saptamak i¢in dncelikle glivenirlik caligsmasi olarak test okuldaki tiim 9.
smif Ogrencilerine uygulanmistir. Testin Alpha gilivenirligi 0,82 olarak tespit

edilmistir. Test 20 maddeden olusmaktadir.

Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi:

Bu ¢alismada 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek igin
Meral Giiven ve Ozlem Ozdemir tarafindan gelistirilmis olan Weinstein ve Mayer’in
Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi kullanilmistir (Giiven, 2004). Olgegin
giivenirlik caligmalar1 belirtilen arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Yaptiklar
calismada Olcegin tamaminin Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0,90 olarak
belirlenmistir. Bu deger 6l¢egin giivenirliginin yiliksek oldugunu gostermektedir.
Ayrica bu deger, Tiirkiye orneklemini temsil edebilmektedir ve bu sebeple bu
aragtirmada Ogrenme stratejilerini belirleme o6lg¢egi olarak bu Olcek seg¢ilmis ve

uygulanmaistir.

Olgekte yineleme stratejileri ile ilgili 6 madde, anlamlandirma stratejileriyle
ilgili 11 madde, orgiitleme stratejileriyle ilgili 7 madde, anlamayi izleme
stratejileriyle ilgili 9 madde ve duyussal stratejilerle ilgili 6 madde olmak {iizere
toplam 39 madde bulunmaktadir. Bu maddelerden sadece duyussal stratejilerle ilgili
olanlardan bir tanesi olumsuz digerleri olumludur. Ayrica 6l¢ekteki maddeler karisik

sekilde diizenlenmistir.
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Buna gore 6l¢cekte yer alan maddelerden;

1., 10., 13, 20.,27., ve 36. maddeler yineleme stratejileri,
2.,4.9.,11.,,15.,19.,24., 26., 28., 31. ve 35. maddeler anlamlandirma stratejileri,
3.,6.,12., 18., 23., 32. ve 39. maddeler orgiitleme stratejileri,
7.,14.,17.,21.,22.,25.,29.,33. ve 37. maddeler anlamay1 izleme stratejileri,

5., 8., 16.,30.,34. ve 38. maddeler duyussal stratejilerle ilgilidir.

Olgegin uygulanmasindan sonra 60 dgrenciden elde edilen verilere gore

yapilan analizler deney ve kontrol grubu icin ayr1 ayri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney Grubu Envanter Yiizdeleri

Strateji N % Gecerli Yiizde
Anlamlandirma 27 90,0 90,0
Orgiitleme 1 3,3 3,3
Anlamay1 Izleme 2 6,7 6,7
Toplam 30 100,0 100,0

Tablo 3. 3.°de goriildiigii gibi deney grubundaki Ogrencilerin % 90’1
anlamlandirma stratejilerini, % 3,3’0 Orgiitleme stratejilerini, % 6,7’si ise anlamay1

izleme stratejilerini kullanmaktadirlar.

Tablo 3.4. Kontrol Grubu Envanter Yiizdeleri

Strateji N % Gegerli Yiizde
Anlamlandirma 26 87,0 87
Anlamay1 Izleme 4 13 13
Toplam 30 100,0 100,0

Tablo 3.4.°de goriildiigli gibi kontrol grubu Ogrencilerinin % 87’si
anlamlandirma  stratejilerini, %13’ de anlamayr izleme stratejilerini

kullanmaktadirlar.
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Kisisel Bilgiler:

Bilgi toplama aracinin ilk boliimii olan Kisisel Bilgiler boliimiinde 6rneklem
dahilindeki ortadgretim 9. simif Ogrencilerin tanimayi1 saglayacak ve Ogrenme
stratejileriyle ilgili bilgileri elde etmede yararli olacak maddeler yer almistir. Bu

kapsamda:

e Yas ve cinsiyete iligkin birer soru,

e Anne- babanin egitim durumlariyla ilgili iki soru,

e Yabanci dil egitim diizeyleriyle ilgili iki soru,

e Kullandiklar1 6grenme stratejilerinin kaynaklarina iligkin bir soru,

e Yabanci dil 6grenmenin 6nemi ve 6grenme sebebiyle ilgili {i¢ soru,

e Yabanci dil 6grenirken ¢ekilen giigliikle ilgili bir,

e Yabanci dil 6grenmekten zevk alma ile ilgili bir ve

e Yabanci dil 6grenirken zorluk cekilen alanlarla ilgili bir olmak tizere on tii¢

soru hazirlanmistir.

3.4. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OLUSTURULMASI

Deney ve kontrol gruplarimin olusturulmasi ve okuma becerileri konusundaki
onbilgilerinin 6grenilmesi agisindan okudugunu anlama testi on test olarak
uygulanmistir. Gruplarin 6n test puanlarina iliskin sonuglar ve t-testi sonuglari tablo

3.5.’de verilmistir.

Tablo 3.5. Gruplarin On test Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri ve Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

GRUPLAR| N b S.S sd | T P

DENEY 30 14,8667 | 2,66178 58 | 3.153 ,003
KONTROL | 30 |12,6333 2,82212
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Tablo 3.5.te goriildigli gibi okudugunu anlama 6n testinin deney grubu
ortalamas1 14,8667 ve kontrol grubu ortalamas1 12,6333 olarak bulunmustur. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmustir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglarina gore, gruplarin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum da

gruplarin 6n test puanlari agisindan denk olmadigini gostermektedir.

3.5.DENEYSEL ISLEM BASAMAKLARI

Deneysel calisma sirasinda deney grubunda ve kontrol grubunda belirlenen
hedefler dogrultusunda ¢esitli islemler uygulanmistir. Deneysel calisma on test ve
son testlerin uygulanmasi da dahil olmak {izere toplam 6 hafta toplam 18 ders
saatinden olugmaktadir. Deneysel calisma tamamlandiktan 2 hafta sonra ise

o0grenmenin kalicilig1 konusunda kalicilik testi uygulanmaistir.

Arastirmaci, deney grubundaki dersleri kendisi uygulamistir. Fakat zaman
acisindan uygun olmadigi igin kontrol grubundaki uygulamalar smifin Ingilizce
Ogretmeni tarafindan yiritilmistiir. Yapilan goriigmelerde, kontrol grubu
O0gretmeninin O0grenme stratejileri konusundaki bilgilerinin arastirma i¢in yeterli
oldugu goriilmiistiir. Ayrica kontrol grubunda uygulama yapacak olan Ogretmen,
deney grubunda beyin temelli 6grenme stratejilerine uygun, kontrol grubunda da
geleneksel 0gretim yontemine (Dilbilgisi-Ceviri) uygun strateji 6gretimi yapilacagi
ve yapilan calismanin hedefleri konusunda haberdar edildi. Kontrol grubu
O0gretmeninin bu konuda goniillii calismaya istekli oldugu kendisi tarafindan

bildirildi.

Uygulamanin yaklagik ilk iki haftasinda deney grubundaki 6grencilere beyin
temelli 6grenme ve 6grenme stratejileri ile ilgili 6n bilgi verildi. Devamindaki dort
haftada ise igerikle biitlinlestirilmis olarak strateji 6gretimi gerceklestirildi. Strateji
ogretimi sirasinda Ingilizce’de okuma anlama becerileri {izerinde yogunlasilmis ve

bu konu {izerinde etkinlikler yapilmistir. Deney grubunda, ¢aligmanin amacina uygun
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sekilde beyin temelli 6grenme yaklasimi kullamlmistir. Ogrencilerin dgrenme

stratejilerini okuma etkinlikleri sirasinda kullanmalar1 saglanmistir.

Kontrol grubunda ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan geleneksel 6gretim
yontemlerinden Dilbilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) strateji
ogretimi i¢in kullanilmig ve deney grubunda oldugu gibi genel 6grenme stratejileri

okuma-anlama becerileri temel alinarak kullanilmistir.

a. Deney Grubu

e Ogrenme Stratejileri konusunda &grencilerin varolan bilgilerini ve nasil
ogrendiklerini tespit etmek icin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi
uygulandi. Veriler bilgisayarda SPSS paket program kullanilarak girilmistir.

e Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak belirlenen “Two of a Kind"
(Howard,1999) isimli okuma parcas1 on test olarak uygulandi. Elde edilen
sonuglar bilgisayara girildi.

e Tehdit altinda, korku ortaminda ise beynin 6grenmeyi geciktirdigi bilindigi
icin, &grencilerin siif i¢inde rahat hareket etmelerine izin verildi. Cilinki
rahatlik beynin daha kolay 6grenmesine yardimer olur.

e Beyin, beynin yapisi, nasil ¢alistigi, biyolojik 6zellikleri, beynimizi daha ¢ok
calistirma i¢in gerekli ¢calismalar konusunda 6grencilere bilgi verildi. Beynin
yapisint gosteren resimler smifa asildi ve Ogrencilerle birlikte incelendi.
Ogrencilerin beyinlerinin nasil dgrendigi ve bilgiyi nasil depoladigs, nasil geri
cagirdig1 konularinda bilgilenmeleri saglandi.

e Okuldaki bilisim odas1 kullanilarak insan beyninin yapisim1 anlatan CD
ogrencilere izletildi (The Human Body). Ogrenciler bu ¢alismayla kendileri
icin bilinmeyen bir diinya olan beyinlerine yolculuk yapmis oldular.
Boylelikle hem gorsel olarak konuya dalmalar1 saglandi, hem de beyin
konusunda bilgilenmis oldular.

e Ogrenme Stratejileri konusunda 6grencilere bilgi verildi. Ogrenmenin nasil
gergeklestigi ve 0grenirken hangi stratejilerin kullanilacagi konusunda bilgi

verildi. Ogrencilerin 6grenme stratejileri konularinda kendi hayatlartyla
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baglantilar kurulmaya ¢alisildi. Yasant1 yoluyla 6grenilen bilgilerin kaliciligt
tizerinde duruldu.

Hem 06grenme stratejilerinin 6gretilmesi siirecinde hem de okuma etkinlikleri
sirasinda siifta O@rencilere  klasik miizik  dinletildi.  Ogrencilerin
rahatlamalarini saglamasi i¢in klasik miizik secildi. Baslarda Ogrenciler
tarafindan yadirgandiysa da etkinlikler devam ettikce olumlu etkilerini
gordiikleri 6grenciler tarafindan ifade edilmistir ve bu sebeple etkinlikler
konusunda herhangi bir sikint1 yaganmamagtir.

Etkinliklere baslamadan Once zamam iyi kullanmanin Onemi {iizerinde
duruldu ve kendi zamanlarini ne kadar etkili kullanirlarsa o kadar basarili
olabilecekleri konusunda bilgi verildi. Ogrencilerin zaman ydnetimini
saglayabilmeleri i¢in kendi ders ¢alisma ¢izelgelerini hazirlamalar istendi ve
bunlar 6grencilerle birlikte kontrol edildi. Zaman ¢izelgesi olusturma
gerekcesi, Ogrencilerin duyussal olarak zamani yonetme yetilerinin
gelismesini saglamasidir.

Ogrenmelerinin beyin-viicut baglantisiyla gerceklestigi bilgisi 6grencilere
verildikten sonra kendi Ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalar1 ig¢in
beyinlerini tanimalar1 ve nasil O6grendiklerini bilmeleri gerektigi konusu
vurgulandi. Viicutlarini ne kadar zinde tutarlarsa ve beslenmelerine ne kadar
Onem verirlerse 6grenmelerinin o derece kolaylasacagi belirtildi.

Ogrencilerin gergek yasamlariyla ilgili seviyelerine ve ilgilerine uygun
okuma pargalar1 secildi. Beyin temelli 68renme ilkeleri ve yabanci dil
Ogretim yaklasimlarindan Suggestopedia (Telkin Yontemi)’nin 6gretim
ilkeleri birbirleriyle paralel oldugu icin uygulamalarda her ikisinin de
kullanildig1 biitlinlestirilmis bir stratejik 6gretim yontemi kullanilmigtir. Bu
yonteme uygun olarak, Ogrencilerin rahatlamasi ve etkinlik olarak verilen
okuma pargalarina resimler ve sorulan sorularla dalmalar1 saglanmistir.

Simif ortami1 ders dncesinde belirlenen dgrencilerin yardimiyla ingilizce dersi
icin uygun hale getirilmistir. Sinifa 6grencilerin direkt olarak degil, dolayh
olarak Ogrenmelerini saglayacak ikincil gorsel materyaller (resim, poster,
gramer kurallarinin yazili oldugu tablolar, kelime gruplarin1 kapsayan

tablolar, 0grenme stratejilerinin neler olduguyla ilgili ve bu stratejilerin
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etkinlikleriyle ilgili tablolar) getirilmis ve bunlar sinif panosuna ve duvarlara
astlmistir.

Aragtirmada esas alman Weinstein ve Mayer’in belirledigi 6grenme
stratejileri olan yineleme, Orgiitleme, anlamlandirma, anlamayr izleme
stratejileri ve duyussal stratejilerin etkinlikleri okuma alistirmalar1 sirasinda
Ogretilmistir. Bu baglamda yineleme stratejisi olarak, 6grencilerden metinde
basligi bulmalarmi saglayan kelimelerin altin1 ¢izmeleri, anlamlandirma
stratejisi olarak paragraflar tek tek ve parcay:r tiim olarak Ozetlemeleri ve
parcada gecen yabanci kelimelerle kendi ciimlelerini kurmalari istendi.
Orgiitleme  stratejisi olarak ise, parcada gecen sifat, zarf, fiilleri
gruplandirmalar1 ve konuya gore par¢ada gegen sporlart (i¢-dis), yemekleri
veya kisileri gruplandirmalar1 istendi. Etkinlikler sirasinda &grencileri
cesaretlendirmek adina yanliglar aninda diizeltilmedi ve olumlu cevaplar
olumlu geri doniitlerle desteklendi.

Ogrencilerin  beyin temelli &gretim yaklasimiyla &grenilen dgrenme
stratejilerini okuma becerisi iizerinde uygulama basarilarini 6lgmek i¢in son
test olarak basta verilen okuma parcasi tekrar verildi. Elde edilen veriler
bilgisayara girildi.

Deneysel caligmalar tamamlandiktan 15 giin sonra 0grenme stratejilerinin
beyin temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretilmesinin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki kalicilik diizeyindeki etkisini 6lgmek icin deneysel caligmanin
basinda ve sonunda uygulanan basari testi tekrar uygulanmistir. Kalicilik testi
icin Ogrencilere 30 dakika verilmistir. Elde edilen veriler bilgisayara

girilmistir.

b.Kontrol Grubu

Ogrenme Stratejileri konusunda &grencilerin varolan bilgilerini ve nasil
ogrendiklerini tespit etmek icin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi
uygulandi. Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS paket program kullanilarak
girildi.
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Ogrencilerin seviyelerine uygun uygun olarak belirlenen “Two of a Kind”
(Howard,1999) isimli okuma pargas1 on test olarak uygulandi. Ogrencilere
on test icin 30 dakika verilmistir. Bagari durumlarn ile ilgili veriler
bilgisayara girildi.

Ogrencilerin seviyelerine uygun okuma parcalar1 secilmis, bu okuma
parcalar1 6grenciler tarafindan okunmus ve alistirmalar1 geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilarak yapilmistir. Deney grubunda uygulanan, beyinle
ilgili bilgiler verme ve etkilesimi arttirict etkinlikler diizenlenmemistir.
Kontrol grubunda gretimde geleneksel dil 6gretim yontemi olan Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) esas alinmigtir. Bu yontemin
esasinda bulunan 6gretmen merkezli 6gretim temel alinarak strateji 6gretimi
yapilmistir. Stratejiler 6grencilere 6nce anlatilmig, her bir stratejiyle ilgili
bilgi verilmis ve daha sonra bu stratejileri okuma parcgalar1 islenirken
kullanmalar1 istenmistir. Okuma pargalarinin yiiksek sesle okunmasi ve daha
sonra ¢evirisinin yapilmasi, kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarinin verilmesi ve
okuma parcastyla ilgili mekanik alistirmalar (bosluk doldurma, soru-cevap,
eslestirme vb.) kontrol grubunda uygulanan etkinliklerdir.

Kontrol grubunda deney grubunda beyin temelli 6§renme ve beyinle ilgili
bilgilerin verildigi ve beyin temelli 6grenme etkinliklerinin kullanildig
zaman kontrol grubunda daha fazla okuma etkinligine yer verilerek
kapatilmistir.

Ogrenme stratejileriyle ilgili etkinlikler deney grubunda oldugu gibi kontrol
grubunda da uygulanmistir. Kontrol grubunda uygulamalar sirasinda miizik
kullanilmamisgtir. Ayrica geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunda
Ogrencilerin yerlerinden kalkmalarina ve sinif i¢inde hareket etmelerine izin
verilmedi.

Deney grubunda kullanilan gercek ve ikincil materyaller kontrol grubunda
kullanilmad.

Kontrol grubunda geleneksel yontem kullanildigi ig¢in bu yoOntemin
esaslarindan olan ceviri yontemi sik¢a kullanilan bir etkinlik olmustur.
Ayrica okuma parcasiyla ilgili etkinlikler gergeklestirilirken 6grencilerin

telaffuz yanlislar1 iizerinde durulmamistir. Ciinkii geleneksel ydntemde
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telaffuz ve sozlii iletisimden daha 6nemli olan dildeki yapilardir. Bu yiizden
gramere daha ¢ok 6nem verilmistir.

e Yapilan ¢alismalardan sonra uygulamanin basinda 6n test olarak uygulanan
okuma parcgast son test olarak yeniden uygulandi. Bu uygulamadan elde
edilen veriler bilgisayara girildi.

e Deneysel calismalardan 15 giin sonra kaliciligi 6lgmek igin 6n test ve son
test olarak verilen basar1 testi tekrar uygulandi. Elde edilen veriler

bilgisayara girildi.

3. 6. ETKINLIK PLANI

Deney Grubu Okuma Etkinlikleri

On test olarak verilen okuma anlama testinden sonra uygulanan okuma

etkinlikleri asagidaki sekilde ger¢eklesmistir.

e Ilk okuma parcasiyla ilgili 6n hazirlik olarak ders sonunda dgrencilere bir
sonraki derste bos zamanlarinda neler yaptiklar1 ve yapabilecekleriyle ilgili
diisiinmeleri ve gazete ve dergilerden spor, kitaplar, fotografeilik ile ilgili
resimler bulmalar1 ve sinifa getirmeleri istendi. Bu gorev 6grencilerin derse
ve konuya olan ilgilerini arttirmak ve hazir bulunugluk diizeylerini arttirmak
icin verilmistir.

e Sonraki derste smifa getirilen bos zaman faaliyetlerinden 6rnekler iceren
resimler (kitaplar, ylizme, fotograf ¢cekme vb.) sinifin degisik yerlerine asildu.
Bu 6grencilerin dikkatleri direkt olarak oraya yonelmese de sinif ortaminda
bulunan materyallerle 6grenmesini kolaylastirict bir yontemdir.

e FEtkilesimi arttirmak i¢in 6grencilerin siif i¢inde dolasarak arkadaslarinin bu
faaliyetlerden hangilerine ilgilerinin oldugunu Ogrenmeleri istendi. Bu
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim igerisinde olmalarin1 ve konuya aktif
olarak katilmalarini saglamistir.

e llgilenilen konular bagliklar halinde tahtaya yazildi1 ve bir tablo ortaya ¢ikmig
oldu. Ogrencilerin kendileriyle ilgili bir bilgiyi tabloya doniistiirerek
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orgiitleme stratejilerin kullanmalar1 saglandi ve hangi O6grencilerin hangi
konulara ilgilerinin oldugu gorsel olarak 6grenilmis oldu.

Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirmak ve giivenleri arttik¢a daha
iyi Ogrendiklerini gormeleri icin, bu aktivitelerde ne gibi malzemelerin
gerektigi, ucuz mu pahali mi1 oldugu, yorucu olup olmadigi, neden bu
aktiviteleri tercih ettikleri soruldu.

Daha sonra dersin ana etkinligi olan okuma etkinligi i¢in gerekli okuma
pargas1 dgrencilere dagitildi. Ilk olarak pargaya goz gezdirmeleri istendi ve
basligindan neler anladiklar1 soruldu.

Ogrencilerden gelen yanitlar gruplandirilarak tahtaya yazildi.

Daha sonra Ogrencilerden goniillii olanlar tarafindan par¢a okundu. Okuma
Oncesi, okuma sirasinda karsilarina gikacak yabanci kelimelere takilmamalari,
kelimelerin altin1 ¢izmeleri ve okumaya devam ederek kelimeyi o parca icinde
anlamaya ¢alismalar1 soylendi.

Parca okunmadan 6nce parcayla ilgili daha onceki sorulara verilen yanitlarin
dogru olup olmadig1 6grenciler tarafindan kontrol edildi.

Ogrencilerin pargada altlarin ¢izdikleri kelimeleri listelemeleri istendi. Daha
sonra kelimeler Ogrencilere tek tek dagitildi ve anlamlarmi bulup kendi
climlelerini kurmalar1 istendi.

Ogrencilerin okuduklar1 parcadan anladiklarin1 6lgmek icin parcayla ilgili
sorular ¢ikartild1 ve 6grenciler tarafindan cevaplandi.

Okuma parcasinda gecen konuyla ilgili olarak konusma konular1 olusturuldu.

Do you think it is useful to start sports at an early age?
What kind of sports are dangerous according to you?
Do you think children should read in their free time?

Do you prefer outdoor sports or indoor sports?

Ogrenciler gruplandirilarak bu konulardan birini sec¢meleri ve bunu
nedenleriyle birlikte arkadaslarina anlatmalar1 istendi. Ogrencilere beser

dakika siire verildi ve isterlerse kiiciik notlar alabilecekleri hatirlatildi.
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Ogrenciler grup sozciisii belirleyerek sectikleri soru hakkinda diisiindiiklerini
ifade ettiler. Ogrencilerin anlatimlarin rahatlatmak ve akicilig1 saglamak igin
diistincelerini destekleyici sorular soruldu ve kendi hayatlartyla ilgili olaylar
hatirlatildi.

Okuma sonrast etkinlik olarak pargayr detayli sekilde tekrar okumalar1 ve
verilen pargadaki paragraflarin ana diislincelerini bulmalar1 istendi.

Son olarak Ogrencilere verilen yarim birakilmis asagidaki ciimleleri
tamamlamalar1 istendi. Burada 0&grencilerin imgelendirme yeteneklerini
kullanarak ciimleleri kendi kelimeleriyle tamamlamalar1 diger bir deyisle

anlamlandirma stratejilerini kullanmalari istendi.
Last weekend, my friends and I .........................
In our family, it is @a habit to .......cccceeevveeeiieennnenn. in summer holidays.
I think having a camera is a nice thing because............cceceveeveeriennenne.
TUSEA 1O et when I was ten years old.

Kontrol Grubu Okuma Etkinlikleri

On test olarak verilen okuma anlama testinden sonra uygulanan okuma

etkinlikleri asagidaki sekildedir.

Ogrencilere o derste bos zaman aktiviteleriyle ilgili bir okuma pargasini
okuyup, Tiirk¢e’ye g¢evirecekleri ve bu pargayla ilgili alistirmalar yapilacagi
sOylendi.

Okuma pargas1 Ogrencilere dagitildi ve 6nce Ogretmen tarafindan okundu.
Daha sonra ogrencilerin sessiz sekilde pargayr okuyarak sorularini
cevaplandirmalart istendi.

Ogrenciler verilen siire icinde parcayr okuyup sorulari cevaplandirdiktan
sonra okuma pargast bir Ogrenci tarafindan yiiksek sesle okundu. Parca
okunurken 6grencilerden yeni gramer yapilari ve yeni kelimelerin altlarim

¢izmeleri istendi.
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e Okuma pargasinda gegen kelimeler 6gretmen tarafindan tahtaya yazildi ve
daha sonra parga Ogretmen yardimiyla Ogrenciler tarafindan climle ciimle
Tiirkge’ye ¢evrildi.

e Parcanin ¢evrilmesinden sonra ise 6grenciler sorular1 cevaplamaya basladilar.

e Sorular cevaplandiktan sonra, 06grencilerden okuma pargasinin ana fikrini

bulmalar1 ve parcay1 6zetlemeleri istendi.

Ana fikir belirlendikten sonra, 6grencilerden kendi bos zamanlarinda neler

yaptiklariyla ilgili bir paragraf yazmalari istendi.

3.7 VERILERIN ANALIZI

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini saptamak, On test, son test ve
kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginmi tespit etmek
amaciyla t testi ve Covaryans Analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Verilerin

analizi i¢in SPSS paket programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma hipotezleri dogrultusunda elde edilen bulgular ve

yorumlari yer almaktadir.

Deney ve kontrol gruplarina Ingilizce dersindeki akademik basarilarmi
6lgmek icin Okuma (Reading) testi uygulanmisg, 6grencilerin aldiklar1 puanlarla ilgili
hipotezler iizerinde istatiksel islemler yapilmistir. Bu boliimde ontest, sontest ve

kalicilik testleri uygulamalarindan elde edilen bulgular, bu testlerde alinan puanlarin

aritmetik ortalama (}_() ve standart sapmalart (s.s.), ve  ANCOVA sonuglari

verilmigtir.
4.1. HIPOTEZLERE ILISKIN BULGULAR

Hipotez 1 : Beyin Temelli Ogretim Yaklasimmin dgrenme stratejilerinin
Ogretiminde olumlu etkisi vardir. Nicel (Okuma AnlamaTesti) veriler 6grenme
stratejilerinin BTO yaklasimiyla dgretilmesinin dgrencilerin basarilarinin arttigini
gostermistir. Nitel (6grenci goriisleri ve gozlem) veri toplama tekniklerinden elde
edilen bulgulara gére ise BTO yaklasimmin 6grenme stratejilerinin dgretiminde

kullanilmasinin dgrenciler tizerinde olumlu etkisi vardir.

Hipotez 2 : Beyin Temelli Ogretim Yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin
ogretildigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin okuma anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 4. 1.’de deney ve kontrol gruplarinin Ontest, sontest ve kalicilik
testlerinden elde ettikleri toplam puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri verilmektedir.
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Tablo 4. 1.Deney ve Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Puanlarinin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR N % S.S.
ONTEST DENEY 30 14,8667 2,66178
KONTROL 30 12,6333 2,82212
SONTEST | DENEY 30 18,5000 1,16708
KONTROL 30 14,9333 2,24274
KALICILIK |[DENEY 30 17,8000 1,42393
KONTROL 30 12,7333 2,03306

Tablo 4. 1. incelendiginde her iki grupta da son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin 6n test puanlarina gore yiikseldigi, ancak son testten on bes giin
sonra yapilan kalicilik testinde her iki grubun puanlarinda da son testlere gore azalma

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 1.’deki 6n test puanlar1 incelendiginde, kontrol grubunun puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (}_‘1:12,63), deney grubu puanlarinin aritmetik ortalamasinin

(}_‘::14,86) oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek ve gruplari eslestirmek amaciyla gruplarin 6n test toplam puanlar igin
gruplar t-testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgulara gore gruplarin arasinda
anlaml bir fark oldugu goézlemlenmistir. Bu durumda Covaryans analizi uygulama

geregi dogmustur.

Son testler agisindan Tablo 4. 1. incelendiginde deney grubunun aritmetik

ortalamasmin ( 3_(:18,50), kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (3_(:14,93)
yuksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarindaki
farkin gergekten deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigimi belirlemek
icin On test puanlar1 “kodegisken* /ortak degisken olarak kontrol altina (covariate)
alindiginda, gruplarin sontest puanlari agisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
olmadigina kovaryans analizi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.2.°de

verilmigtir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Toplam Puanlarinin Kovaryans

Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami ort.(Ko)
ONTEST 137,835 1 137,835 {165,291 ,000
GRUPLAR 68,422 1 68,422 | 82,051 ,000
Hata 47,532 57 ,834
Toplam 376,183 59

Tablo 4.2.°de goriildiigi gibi, kovaryans analizi sonuglari, 6n test toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test toplam puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugu gézlenmistir (F=165,291, p=,000). Deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlari tlizerinde yapilan karsilastirmalar sonucunda,
deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Elde edilen bulgular, aragtirmanin
birinci ve ikinci hipotezini desteklemektedir. ingilizce okuma becerisi iizerinde beyin
temelli 6gretim yaklasimiyla 6gretilen 68renme stratejilerinin olumlu etkisi oldugu

sOylenebilir.

Hipotez3: Beyin Temelli Ogretim Yaklasimiyla dgrenme stratejilerinin
ogretildigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin okuma anlama becerilerinin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Kalicilig1 6lgmek amaciyla son testten on bes giin sonra deney ve kontrol
gruplarinin  her ikisine de ogrendiklerinin ne kadarini hatirlayabildiklerini ve
kullanabildiklerini test etmek amaciyla ayni basari testi tekrar uygulanarak kaliciligin
etkilerine bakilmistir. Son test puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik
testi puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin olup olmadigmi belirlemek i¢in

kovaryans analizi yapilmistir.
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Tablo 4. 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Puanlarinin Son Test puanlarina

Gore Kovaryans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler Sd | Kareler F p
Kaynagi Toplam1(KT) Ortalamas
(KO)
SONTEST 106,442 1 | 106,442 | 84,005 ,000
GRUPLAR 41,304 1 41,304 | 32,597 ,000
Hata 72,224 57 1,267
Toplam 563,733 59

Tablo 4. 3.’te goriildiigii gibi, son test puanlari kontrol altina alindiginda,
gruplarin kalicilik testi toplam puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlaml
oldugu goriilmektedir (F= 32,597, p=,000). Kalicilik testi acisindan incelendiginde

ise, deney grubu 6g8rencilerinin kalicilik testi toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi
(¥=17,80), kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi toplam puanlarmin aritmetik

ortalamasindan (}_‘1:12,73) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar,
beyin temelli 6gretim yapilan deney grubunun lehinedir ve arastirmanin icilincii
hipotezini desteklemektedir. Buna gore, Ingilizce okuma becerisinin kalicilig
tizerinde beyin temelli 6gretim yaklagimiyla 6gretilen 6grenme stratejilerinin olumlu

ve anlamli etkisi oldugu soylenebilir.
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BOLUM V
5. TARTISMA ve YORUM

Bu bdliimde beyin temelli 6gretim ve geleneksel 6gretim ydntemleriyle
strateji 6gretiminin okuma anlama becerisinin basar1 puanlari, 6grenme diizeyleri ve
o0grenmenin kalicilig1 tlizerindeki etkilerine iliskin bulgular arastirmanin amaglari

dogrultusunda tartisilarak yorumlanip sunulmustur.
5. 1. Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Yorum ve Tartismalar

Arastirmada 6grencilerden elde edilen nicel ve nitel bulgular, beyin temelli

Ogretime dayali strateji Ogretimi yapilan deney grubunun sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (¥=18,50), geleneksel Ogretime dayali strateji Ogretimi

yapilan kontrol grubu aritmetik ortalamasindan (}_{:14,93) yiiksek oldugunu
gostermektedir. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigina

kovaryans analizi ile bakilmistur.

Tablo 4.2.’deki kovaryans analizi sonuglarina gore, on test toplam puanlar
kontrol altina alindiginda, gruplarin son test toplam puanlari agisindan gruplama ana

etkisinin anlamli oldugu gozlenmistir (F=165,291, p=,000).

Deney grubunda uygulanan beyin temelli 6gretim yaklasiminin amaglar
Caine (2002)’e gore rahatlatilmis uyaniklik, derinlemesine daldirma ve aktif
stireclemedir. Bu amaglar kapsaminda deney grubunda strateji 6gretimi yapilirken
Ogrencilerin rahat bir ortamda daha kolay 6grendikleri, yogunlagmanin 6nemi ve
bilginin igsellestirilmesi noktalar1 goz Oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda
yapilan strateji 6gretimi sonrasinda dgrencilerin okuma anlama konusunda akademik

basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

Kiroglu (2002)’nun yapmis oldugu “Anlamli Ogrenme Stratejilerinin

Ingilizce Okudugunu Anlamaya Etkisi” isimli calismasinda anlamli Sgrenme
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stratejilerinden SQ3R (Survey, Question, Read, Recite, Review) yoOnteminin
okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgularina goére, SQ3R
stratejisinin dgretildigi grubun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyi ile
ogretilmeyen grubun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyleri arasida deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar arastirmamizin ikinci

hipotezi ve sonucunu desteklemektedir.

Strateji O0gretimi konusunda Sahin (2003)’in yapmis oldugu “Yabanci Dil
Ingilizce Egitiminde Kelime Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi” konulu yiiksek lisans
tezinde elde edilen bulgular kelime 6grenme stratejileri 6gretimi Oncesi ve sonrasi
arasinda anlamli bir fark ortaya cikmustir. Ayrica, kelimelerin 6grenilmesinde
stratejilerin Ogretilmesinin Ogrencilere yarar sagladigi belirtilmistir. Bu ¢alismada

elde edilen sonug arastirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmamizda BTO yaklasimiyla strateji 6gretimi yapilmistir ve sonug
olarak da 6grencilerin stratejilerin farkina vardiklar1 ve bunlardan kendilerine uygun
olanlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Karako¢ ve Simsek (2004) “Ogrenme
Stratejilerinin Kullaniminda Ogretme Stratejilerinin  Etkisi” isimli bir calisma
ylritmiiglerdir. Arastirmanin bulgularma gore 6gretmenlerin kullandigi 6gretim
stratejilerinin, Ogrencilerin 08renme stratejilerini  etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenin kullandig1 6gretme stratejisine gore dgrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin  tlirlinin, sayisinin -~ ve kullanilma  sekillerinin  degisebilecegi

belirtilmistir.

Bekleyen (2005) in yapmis oldugu deneysel ¢alisma dil 6grenme
stratejilerinin 6grenciler tarafindan bilinmesinin onlarin basarilarini arttirdigini ve bu
yilizden dil 6grenme stratejileri konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesinin yararl
olacaginmi ortaya koymustur. Bekleyen’in yaptig1 ¢alismada elde edilen sonuglar da
strateji  0gretiminin  basartyr arttirdigt  konusunda ¢alismamizin  sonuglarim

desteklemektedir.
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5.2. Gruplarin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Yorum ve Tartismalar

Deneysel c¢alisma tamamlandiktan on bes giin sonra deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilere uygulanan kalicilik testi ile 6grenmenin kaliciligim

belirlemek amaglanmistir.

Gruplarin kalicilik puanlari incelendiginde, beyin temelli 6gretim yaklasimina

dayali strateji Ogretimi yapilan deney grubu o6grencilerinin kalicilik testi puan
ortalamalarinin (}_i:17,80), geleneksel Ogretime dayali strateji Ogretimi yapilan

kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarindan (}_‘::12,73) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda, deney grubunda
uygulanan beyin temelli 6§renme yaklasiminda 6grenmenin en iist diizeyde olusmasi
icin kullanilan yontem ve tekniklerin kalicilik iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sdylenebilir. Sousa (1998) bilginin edinilmesinde ve hatirlanmasinda
yasantilarin 6nemini vurgulamis ve sinif ortaminda 6grenmeyi kolaylagtirmak igin
yapilmast gerekenler arasinda Ogrencilerin kendi yasantilariyla baglanti kurulmasi

gerektigini belirmistir.

Kiroglu (2002)’nun ¢alismasinda anlamli 6grenme stratejilerinin okudugunu
anlamanin kalicilig1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore,
SQ3R stratejisinin  dgretildigi  grubun Ingilizce metni hatirlama diizeyi ile
ogretilmeyen grubun Ingilizce metni hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, arastirmanin {igiincii hipotez ve sonucunu

desteklemektedir.
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BOLUM VI

6. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar

Ozetlenmis ve bu sonuglara dayali bazi 6neriler sunulmustur.

6. 1. SONUCLAR

Yapilan c¢alismaya bagli olarak elde edilen sonuglar asagidaki gibi

Ozetlenebilir.

1. Arastirmanin birinci hipoteziyle ilgili elde edilen nitel ve nicel verilere
gore, deney grubundaki &grencilerin BTO yaklasimiyla strateji dgretimi
konusunda olumlu goriislere sahip olduklar1 ve yapilan strateji 6gretiminden

olumlu etkilendikleri gbzlenmistir.

2. Arastirmanmin ikinci hipotezi ile ilgili bulgular, BTO yaklasimmna gore
strateji Ogretimi yapilan strateji 6gretimine katilan deney grubu 6grencilerinin
son test puanlarinin, geleneksel yontemle islenen strateji 6gretimine katilan
Ogrencilerin son test puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Yapilan istatistiki analizler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirlenen
puan farkinin BTO yaklasimiyla strateji 6gretimi yapilan deney grubu lehine

anlaml bir seviyede farklilagtigin1 gostermektedir.

3. Arastirmanin {i¢iincii hipoteziyle ilgili bulgular, BTO yaklasimi temel
alinarak yapilan strateji Ogretimine katilan deney grubu Ogrencilerinin
ogrendiklerinin kalicilig1r agisindan kalicilik testi puanlarinin, geleneksel
Ogretim yontemiyle islenen strateji Ogretimine katilan kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlarindan anlamli bir seviyede farklilagma

gosterdigi saptanmistir. BTO yaklasiminin geleneksel dgretim yontemine
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gore dgrencilerin d6grendikleri stratejilerin kaliciligi lizerinde anlamli sekilde

farklilasmaya neden oldugu saptanmustir.

6. 2. ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki Oneriler

getirilmistir.

6.2. 1. Yapilan Cahismaya iliskin Oneriler

1.

BTO yaklasimiyla strateji 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin,
geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilan kontrol grubundaki dgrencilere gore
basar1 puanlar1 anlamli olarak yiikselmistir. Egitim Ogretim sisteminde bu
baglamdaki sorunlara ¢6ziim olmast ve st diizey Ogrenmelerin
gerceklestirilmesi, istenilen hedeflere ulasilmasi icin BTO yaklasimu,

stratejileri, materyal ve etkinlikleri kullanilabilir.

BTO yéntemi, yaklasimi ve etkinlikleri ortadgretim Ingilizce 6gretiminde
etkili sekilde kullanilabilir. Arastirmanin sonuglarma gore, BTO ile
Ogrenciler yabanci dili geleneksel Ogretim yoOntemlerinde oldugu gibi
ezberleyerek veya Ogretmen tarafindan anlatilarak hazir  sekilde
ogrenmeyeceklerdir. Tam tersine yabanci dil Ogrenmenin geregini,
amaglarini, kullanim alanlarimi  O6grenerek 6grenme siirecini  kendi
kontrollerinde, daha rahat bir ortamda ve daha etkin sekilde
gecirebileceklerdir. Okullarda, Ogrencilerin rahat bir ortamda daha ¢ok
ogrendigi goriisiinii temel alan BTO yaklasimi ve bu yaklasgimin etkinliklerine

dayali bir Ingilizce 6gretimine yer verilebilir.

BTO yaklasimi yabanci dilde okuma anlama becerileri konusunda &grenme

stratejilerinin 6gretiminde kullanilabilir.
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4. BTO yaklasimiyla strateji 6gretimi yapilan deney grubundaki dgrencilerin,
geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilan kontrol grubundaki 6grencilere gore
o0grenmenin kalicilig1 konusunda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Kalicilik
baglamindaki sorunlara ¢oziim olabilmesi acisindan BTO yaklasimu,

stratejileri, materyal ve etkinlikleri kullanilabilir.

6. 2. 2. Yapilacak Cahismalara iliskin Oneriler

1. Ogrenme stratejileri ve bunlarn  6gretimi konusunda Ogretmenlerin

bilgilendirilmesi amagli seminerler diizenlenebilir.

2. BTO vyaklasimiyla strateji oOgretiminin diger derslerde ve alanlarda
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kalicilik diizeyleri tizerindeki etkileri ve

bu derslerdeki kulanim alanlari aragtirilabilir.
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EKLER
EK 1) Okudugunu Anlama Testi

1. PRE-READING
a) Look at the title of the reading and guess the answers to the questions

1. What is this reading about?  a) Best friends b) Twin sisters
2. What do the women like? a) the same things b) different things

b) What do you think it is like to have twins?

TWO OF A KIND

1 Isabel and Betty Rickets are twins. Almost everything about these middle-aged
sisters is the same. They both have short, wavy black hair, brown eyes, and round
faces. They both are of average height and weight and wear glasses. They always
wear the same clothing, too.

2 Isabel and Betty live next door to each other. Their houses look the same. The
houses have the same floor plan and the same furniture. The furniture is in the same
place in both houses. Only one thing is different about the houses — the addresses.

3 lIsabel’s and Betty’s looks alike, their houses look alike, and their husbands look
alike, too. They are married to twin brothers. Their husbands’names are Marty and
Mackall. Each couple has three children. The children are cousins, but they feel like
brothers and sisters.

4 lIsabel and Betty never feel lonely because they spend a lot of time with each
other. Twice a week they go to the market and cook dinner together. On weekends
they like to go shopping together. They even have the same hobby. Isabel and Betty
collect dolls — twin dolls, of course!

2. WHILE READING

a. Read the text and find out:
What is this reading about ?
a)lsabel and Betty like to be twins

b)Isabel and Betty don’t like to be twins.
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b. Read the text again and look at the chart below. Find the answers in
the reading. Mark (X)them.

Isabel and Betty

same different

1.clothing

2.hair colour

3.address

4.husband’s name

5.hobby

c. Complete these sentences. Use the words on the left to help vou. Then

retell the story.

Hair colour 1. They have the same............cccoeviviieennnnn.

Eye colour 2. They have ....coccoeviiiiii i,
Furniture 3. ThEY e
Number of children A
hobby 5. And they...cooiiiii

3. POST READING

a. Think about these questions. Then discuss vour ideas.

a. When Isabel, Betty, Marty, Mackall go out together, other people
often look at them. Why? How do you think the couples feel?

b. Some people think twins should live different lives. What do you
think? Should they wear different clothes?



b. Skim the reading. What each paragraph about?

Paragraph

Topic

Paragraph 1
Paragraph 2
Paragraph 3
Paragraph 4

Hobbies and Activities
Physical Description
Family

Houses
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EK 2) Bilgi Toplama Araci

Sevgili Ogrenci,

Size verilen bu kitapgikta “Ogrenme Stilleri Envanteri” adinda bir envanter
ile “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Anketi” adinda bir anket bulunmaktadir.
Ogrenme Stratejileri Belirleme Anketi O8renme stratejilerinizi belirlemek ve
O0grenme stratejilerine sahip olma diizeyinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla

kullanilacaktir.

Sizden istenen, envanter ve anketin basinda bulunan agiklamalar1 dikkatlice
okuduktan sonra ilgili sorular1 uygun bi¢imde yanitlamanizdir. Sizden toplanan bu

bilgiler yapilacak aragtirmanin disinda herhangi bir yerde kullanilmayacaktir.

Size sunulan kitapcgigin iizerine adimizi yazmaymiz, kimliginizi belirtecek

herhangi bir isaret koymayiniz. Ayrica, yanitsiz soru birakmayiniz.

Arastirmaya sagladiginiz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Kader HASRA
Ingilizce Ogretmeni
Adres: Yatagan Lisesi
Yatagan/ Mugla



BOLUM I

KIiSISEL BILGILER

1. YASINIZ D e

2. CINSIYETINIZ: K( ) E()

3. Orta okul ya da lisede hazirlik siifi okudunuz mu?

a) Evet b) Hayir

4.Annenizin 6grenim durumu nedir?

a) Okula gitmemis  b)ilkokul ¢)Ortaokul  d)Lise  e)Universite
5. Babanizin 6grenim durumu nedir?

a) Okula gitmemis  b)ilkokul c)Ortaokul ~ d)Lise  e)Universite
6. Kullandiginiz 6grenme stratejilerini nerelerden 6grendiniz?

(Birden ¢ok segenegi isaretleyebilirsiniz)

a)Ogretmenlerimden e)Anne ve babamdan
b)Arkadaglarimdan f)Kendi kendime
¢)Rehber Ogretmenimden g)Dershane 6gretmenlerimden

d)Kitap, dergi vb. kaynaklardan h) Bagka(Liitfen belirtiniz)

7. Kag yildir Ingilizce egitimi aliyorsunuz?

a)l-3 b) 3-5

8. Ingilizce’de yeterli diizeye gelmek sizin i¢in ne derece énemlidir?
a)Cok 6nemli b)Onemli c)Cok 6nemli degil

9. Ingilizce Ogrenmeye ne derece isteklisiniz?

a)Biiytik ol¢iide b)Kismen c)Hic

10. Ingilizce’yi neden dgreniyorsunuz?

a)Yabanci dil ile ilgileniyorum

b)Yabanci kiiltiirlerle ilgileniyorum

&9
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¢)Mezun oldugumda iyi bir kariyer sahibi olmamda yardimci olacagini diigiindigiim
i¢in
d) DIZEr (DEIIItINIZ). ... vieiieeiiieiieeie ettt ettt ettt e ebeesaaeenbeeseneenseas

11. Ingilizce 6grenmekten zevk aliyor musunuz?

a)Evet b)Hayir

12. ingilizce 6grenirken zorluk ¢ekiyor musunuz?

a)Evet b)Hayir

13) ingilizce dgrenirken en cok zorluk gektiginiz alan asagidakilerden hangisidir?
a)Konusma c)Kelime Bilgisi e)Dilbilgisi
b)Yazma d)Okuma f)Dinleme



BOLUM I1

OGRENME STRATEJILERINi BELIRLEME OLCEGI
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Aciklama: Asagida 0grenme stratejileri ile ilgili 39 adet dnermeye (ifadeye) yer

verilmistir. Her bir Onermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz

“bana tamamen uygun, bana olduk¢a uygun, bana biraz uygun, bana pek uygun

degil, bana hi¢ uygun degil” bi¢ciminde en olumludan en olumsuza dogru

derecelendirme Olgegi bulunmaktadir. Her bir 6nermeyi dikkatle okuduktan sonra,

bunun size ne Olgiide uygun oldugunu o6l¢egin iizerinde ayrilan yere (X) isareti

koyarak belirtiniz. Bir 6nermeyi okuduktan sonra ilk anda size uygun gelen se¢enegi

isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz madde birakmaymiz. Anketi yanitlamak yaklasik 25

dakikanizi alacaktir.

Onermeler

Bana
tamamen

uygun

Bana
oldukc¢a

uygun

Bana
biraz

uygun

Bana pek
uygun

degil

Bana hig
uygun

degil

1. Ders calisirken, onemli gordiigiim
adlari, kavramlari, tarihleri birka¢ kez

sessiz okuyarak tekrar ederim.

2. Calistigim konuya iliskin bilgileri
kisa bir Oykii olusturarak zihnimde

canlandirmaya g¢aligirim.

3. Calisacagim konunun ne ile ilgili
oldugunu ve ne tir Dbilgileri
kapsadigini anlamak icin ana bagliklari

gbzden geciririm.

4. Ders c¢alhisirken konuyla ilgili
kendime sorular ¢ikararak onlan

yanitlarim.

5. Ders calisgirken dikkatimi sadece
caligtigim konu lizerine

yogunlagtiririm.
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6. Ogrenecegim  konudaki ana

diisiinceleri sema ¢ikararak caligirim.

7. Ogrenmemi saglayan bir stratejiyi
sonraki O&grenmelerimde kullanmaya

caligirim.

8. Ilgimi ¢ekmeyen derslerde bile
yapmam gereken c¢aligmalari tam

olarak yaparim.

9. Ders calisirken kavramlar1 cesitli

simgelerle zihnimde canlandiririm.

10. Derslere ve smavlara galigirken
konuyu en ayrintisina varincaya kadar
birka¢ kez sesli okuyarak tekrar

ederim.

11.Ders galisirken oOncelikle konunun
ana diisiincesi ile yardimc1

diisiincelerini belirlemeye caligirim.

12.  Ogrenecegim konuyla ilgili
olgular, kavramlar ve  Ornekler
arasindaki iliskileri gdsteren Dbilgi

haritalar1 olustururum.

13. Ders calisirken metni sessiz
bigimde-i¢imden- okuyarak tekrar

ederim.

14. Ders c¢alisirken farkli bigimde
yazilmig sozcik ya da ciimlelere
(italik, koyu, alt1 ¢izili vb.)daha ¢ok

Onem veririm.

15. Yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigim
baska bir bilgiyle benzerligini kurarak

O0grenmeye caligirim.

16. Ders caligmaya baslamadan 6nce
caligmam engelleyecegini
disindigim  girilti,  dagmiklik,

kalabalik gibi olumsuz durumlar
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ortadan kardiririm.

18. Ogrenmem gereken bilgileri ortak
Ozelliklerine  gore  gruplandirarak

Ogrenirim.

19. Ders calisirken konuyu metinde
verildiginden farkli olarak kendi

climlelerimle anlatmayi tercih ederim.

20. Metinde oOnemli gordiigiim
bilgileri metinde gegen bigimiyle

aynen not alirim.

21. Ogretmenimin yaptigim ddevlerle

ilgili doniit vermesini isterim.

22. Eksik 6grenmelerimi tamamlamak
ya da yanlis 6grenmelerimi diizeltmek
i¢cin kendime yeni 6grenme stratejileri

belirlerim.

23. Ders calisirken konuda gecen
islemlerin asamalarini sekille

gosteririm.

24. Ders calisitken verilen metnin

Ozetini ¢ikaririm.

25. Ders caligmaya baslamadan 6nce
plan yapar ve bu plana gore ¢alismami

26. Calistigim konuda sinavda soru
olarak ¢ikarabilecegini disiindiigiim

yerleri isaretlerim.

27.  Calhstigim  metinde  6nemli
gordiigim yerlerin  altin1  ¢izerek

bunlari tekrar ederim.

28. Calisigim materyalde metin
kenarlarina kendi ciimlelerimle

aciklamalar yaparim.

29. Calisma sonunda yeterli diizeyde
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Ogrenip Ogrenmedigimi  belirlemek
icin kendime sorular sorar ve yanitlar

veririm.

30. Derslerde basarimin kendi ¢abama

bagli olduguna inanirim.

31. Yeni bir soOzciigli oOgrenirken
gerektiginde onu climle iginde

kullanarak 6grenmeye caligirim.

32. Calisirken bir konuyla ilgili

bilgileri cizelge bigiminde diizenlerim.

33. Eksik ya da yanhis O6grendigim
noktalar1  ni¢in  0grenemedigimi

arastiririm.

34. Yeni seyler 6grenmek bana zevk

vermez.

35. Derste oOnemli gordigim ve
O0gretmenimin vurguladigi noktalari

not alirim.

36. Ders calisirken tuttugum ders
notlarin1 kendi kendime sesli tekrar

ederek ezberlemeye ¢alisirim.

37. Ders ¢alisma yontemimi konunun

ozelligine gore belirlerim.

38. Ogrenmeye giidiilenmek icin
gelecegimle ilgili amagclarimi

diistintiriim.

39. Ogrenecegim konunun o6ncelikle
ana hatlarim1 ve bunlarn olusturan alt

bilgilerini ¢ikartirim.

TESEKKURLER
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EK 3) Etkinlik |

OKUMA PARCASI

1. PRE-READING

a) What do you think about marriage?

b) What kind of person would you like to marry in the future?

¢) Would you like to write to a newspaper or magazine to find “love”?

d) What do these words mean to you? Love Children Alone  House

LOOKING FOR LOVE

John is 52 years old. He is not married. Every day he comes home from work
and eats dinner alone. Then he watches TV alone. At 11 o’clock he goes to bed
alone.

John is not happy. He has a good job an a nice house, but he doesn’t have
love. He wants a wife.How can John find a wife? One day he has an idea.

John is a painter, an he drives a small truck. He paints these words on his
truck:

WANTED—A WIFE
ARE YOU 35-45 YEARS OLD?
DO YOU LIKE CHILDREN, PETS, AND QUIET TIMES?
PLEASE WRITE ME. MY ADDRESS IS 307 S. SIXTH ST.
I AM A HARD-WORKING MAN

Hundreds of women write letters to John. He reads oll the letters. He likes
one letter very much.

The letter is from Bobbi Bobbi is 33 years old, and she is divorced. She has
two children and a dog.

John calls Bobbi, and they meet. One week later, John paints hir truck white.

“I’m not looking for love now” John says with a smile.

One year later, John and Bobbi are married.
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2. WHILE-READING
a. Read the text and find who it is. Write the letter of your answer on the line.

Lo, He is a painter. A his truck

2. i Itis 307 S. Sixth Street. B.John

3 John reads them. C.John’s address
4 i She has two children and a dog. D.the letters

5 e John paints it white E.Bobbi

b. Which sentence is correct? Circleaor b

1. a. Every day John comes home and eats dinner alone.

b. Every day John comes home and eats dinner with his family.

2. a. John has a good job and a nice house, but he doesn’t have money.

b. John has a good job and a nice house, but he doesn’t have love.

3. a. John is a painter, and he driives a small truck.

b. John is a repairman, and he drives a small car.

4. a. John paints these words on his truck: WANTED—A WIFE
b. John paints these words on his truck: WANTED—A JOB

5. a. Ten women write letters to John

b. Hundreds of women write letters to John.

3. POST READING
e Imagine that you are not married. You are looking for a husband or a wife.
You have a small truck. You paint these words on your truck:
WANTED — A ..o

ARE YOU .......ccoovviii e YEARS OLD?
DO YOU LIKE ., L e ,
AND......ccoviiii ? PLEASE WRITE ME. MY ADDRESS

IS .
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EK 4) Etkinlik II

OKUMA PARCASI

1. PRE-READING

Look at the Picture.
e What does this man like to do in his free time?
e What do you see behind him?

Read the title of the story. Look at the Picture again.
e What do you think this story about?

e Can you guess what happens?

FOUR LONG MINUTES

Bill Lamm loved to scuba dive. He loved to be in the deep water. He loved to
look at the beautiful plants and fish. He loved the peace and quiet.

One Saturday afternoon Bill was scuba diving near the Florida coast. He was
looking at some beautiful fish. Suddenly, the water pulled him down again.

Bill looked and saw a huge pipe; it was about 16 feet* across. The pipe was on
the ocean flor. The water was pulling Bill into the pipe! Again, Bill tried to swim up.
Again, the water pulled him down.

A few seconds later, Bill was inside the pipe. The water was stil pulling him.
Where was he going? What was at the end of the pipe?

Then Bill remembered: There was a nuclear power plant nearby. The pipe went
to the nuclear power plant! What was at the end of the pipe? Probably a pump.

For four long minutes, Bill was in the pipe. He could see nothing. Everything was
black. Then Bill saw something blue. What was it? What was at the end of the pipe?
It was blue sky! He was in a pool of water at the nuclear power plant. Luckily, there
was no pump at the end of the pipe. There was only a pool of water.

A worker at the nuclear power plant pulled Bill out of the water. Bill had a few
cuts on his legs and arms, but he was not really hurt.

Bill has a new hobby now. He doesn’t scuba dive. He collects stamps.

* 4.9 meters
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2. WHILE-READING
a)Underline the unknown words and make a list of them. Then use them in your

own sentences meaningfully.

b) Read each sentence on the left. Which sentence on the right gives you more
information? Match the sentences. Write the letter of your answer on the line.

1. ... Bill loved to scuba dive. a.He collects stamps.

2. ... Bill saw a pipe. b.He loved the deep water, the beatutiful plants

and fih, and the peace and quiet.

3. ... Bill was not really hurt. c.He had only a few cuts on his legs and arms.
4. ... Bill has a new hobby. d.It was huge- 16 feet across- and it was on the
ocean floor.

3. POST-READING
a. Make groups of four and then choose one of these topics and give your
opinions about it.

e Do you think it is useful to start sports at an early age?

e What kind of sports are dangerous according to you?

e Do you think children should read in their free time?

e Do you prefer outdoor sports or indoor sports?

b. Complete the following sentences with your own words.
e Last weekend, my friendsand I .............ccccen.
e Inour family, itisahabitto ......cccccoovrvnrnennn. in summer holidays.
e | think having a camera is a nice thing because............cccocervriereenienne

T USEA O oo when | was ten years old.
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EK 5) Giinliik Plan Ornegi

DENEY GRUBU GUNLUK PLAN

BOLUM I
Dersin Adi Ingilizce
Simif 9
Unitenin Ad1/ No Sports
Konu Sporlar hakkinda bir okuma parcasi (Reading Text

about Sports)

Onerilen Siire

40x4

BOLUM 11

Hedefler ve Davramislar

Belli bir bilgiyi bulmak i¢in metni kisa siirede

okuyabilme
Okudugu metinden gerekli bilgiyi alabilme

Metinle ilgili ipuclarini kullanarak igerige ait

tahminde bulunabilme

Yapilacak etkinliklerde amacin ne oldugunun

farkinda olma

Unite Kavramlar ve

Spor Cesitleri, Spor ile ilgili haberler, Sporla ilgili

Sembolleri / Davranis ogrencilerin gorlsleri ve daha fazla
Oriintiisii bilgilendirilmeleri

. Beyin Temelli Ogrenme Yaklagimi

Ogretme-

OgrenmeYontem ve

e Rahatlatilmis uyaniklik

e Derinlemesine daldirma

Teknikleri
e Aktif siire¢leme
Kullamilan Egitim Resimler,Flashcard’lar, Miizik, Gazete,
Teknolojileri-Arac, Sozliik, Gergek objeler (kitap, kagit,

Gerecler ve Kaynakga

gazete,resimler)




100

% Ogretmen

% Ogrenci

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

>

Y V V V

Dikkati Cekme
Gudiileme
Gozden Gegirme
Derse Gegis
Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem,
¢Ozme vb.)

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gézlem vb.)

Ozet

Ogretmen oncelikle rahatlatilmis uyaniklig
saglamak amaciyla 6grencilerin rahat bir sekilde
yerlesmelerini ve uygun materyalleri kullanmalarini

ister.

Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in ders

boyunca miizik kullanilir.

Ogretmen konuya dgrencilerin son zamanlardaki
spor olaylariyla ne kadar ilgili olduklarini sorarak
girer. Cevaplari karsilikli konusma seklinde aldiktan
sonra elindeki gazeteden bazi spor haberleri okur.
Ulkemizdeki spor gesitleri ile ilgili 6grencilerin
goriislerini sorarak devam eder. Bu sekilde
Ogrencilerin konuya ahenkli bir sekilde dalmalarini
saglar.Ogretmen konuyla baglantisi olmas1 ve
konunun kullanilirligini géstermek i¢in 6grencilerin
kendi yasamlariyla baglant1 kurma yoluna gider. Bu
sekilde 6gretmen 0grencilerin hangi konu tizerinde
calisacaklarin1 ve bu konunun neleri kapsadiginin

farkinda olmalarini saglamis olacaktir.

Daha sonra 6gretmen elindeki okuma pargasi
fotokopilerini 6grencilere dagitir ve dncelikle
Ogrencilerin bu pargaya gz atmalarini ister. Daha
sonra bu parcaya basligindan ne anladiklarini

sOylemelerini ister.

On okuma ¢alismalarindan sonra okuma sirasindaki

yapilacak etkinlikler baslar.

Burada 6grenciler gruplar halinde calisir. Pargay1
dikkatlice okuduktan sonra verilen bogluklara uygun

kelime veya kelime gruplarini yerlestirirler.
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Ikinci aktivite olarak ise verilen ¢coktan secmeli
sorulara yanit aranir. En ¢ok dogru yanit veren

gruba olumlu geri donit verilir.

Parcanin iyice anlasilip, gerekli aligtirmalarin
yapilmasindan sonra okuma sonrasi etkinliklere
gecilir.
Okuma parcasiyla ilgili olarak yani sporlarla ilgili
olarak 6grencilerden belirtilen konulardan birisiyle
ilgili konusmalart istenir.
a. Spor yapmak hayatimiz i¢in 6nemli midir?
Neden?
(Is doing sports important for our lives?
Why?)
b. Spor yaparken basiniza hi¢ ilging bir olay
geldi mi?Nedir?
(Have you ever had an interesting experience
while doing sports? What?)
c. Hangi spor tiirlerini neden tercih

ediyorsunuz?

(Which type of sports do you prefer and
why?)

Ogrencilere farkli durumlar verilerek bu durumlara
uygun diyaloglar gelistirmeleri ve bu diyaloglari

smifta dramay1 kullanarak sunmalart istenir.

Ogrencilerin bu konulardaki goriislerini
belirtmelerinden ve drama etkinliginden sonra
ogretmen bu konudaki bilgilerini daha da
gelistirebilecekleri bir 6dev vererek konuyu

sonlandirir.
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Odev; Ilgi duydugunuz spor dalinin Tiirkiye deki
yayginlig1 ve nasil yapildigiyla ilgili bir aragtirma
yaparak bir brosiir hazirlaymiz. (Make a research
about the sport you are interested in .Write how
much it is popular and how it is done and then

prepare a brochure)

BOLUM III

How much information about sports did you get?

Ol¢me-Degerlendirme
¢ 8 ! Did you like the subjecet and the activities?

% Bireysel - ogrenme | w5 can you add to these activities?

etkinliklerine What are the useful parts of this lesson?
yonelik

< Olgme-Degerlen-
dirme

% Grupla ogrenme
etkinliklerine

yonelik

Dersin Diger Derslerle

Tliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina

fliskin Aciklamalar

Smif Ogretmeni ONAY

Kader HASRA

INGILIZCE OGRETMENI
...... R B
Hasan OZDEMIR

Okul Md.
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EK 6) Ogrenci Goriisleri
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