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OZET

Bu arastirmanm amaci; teknolojinin egitim-6gretim ortamlarinda etkili
kullanilmasmin saglanmasi ve bilgisayar destekli kavram haritalar1 ile somutlasan
O0grenme yasantilarinin, biligsel senaryo olusturma becerilerini arttirmasinin
saglanmak istenmesidir. Biligsel senaryo olusturma becerisinin kazandirilmasi i¢in
bilgisayar destekli kavram haritalarmin kullanilmasi, etkili ve anlamli 6grenmeyi,

ogrenci merkezli 6gretimi saglayacagi icin tercih edilmistir.

Aragtirma, 2007-2008 egitim-6gretim yili II. doneminde, 7 haftalik bir
siirede, Mugla ilindeki orta-sosyo ekonomik diizeyde bir devlet okulu olan,
Merkez Cumhuriyet Ilkogretim Okulu’ndaki 6. smif Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan subeler yansiz olarak

sec¢ilmistir.

Arastirmada ilk olarak; deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilere,

“sosyal bilgiler dersine yonelik tutum o6l¢egi” uygulanmis ve derse yonelik



tutumlar1 belirlenmistir. Daha sonra her iki gruptaki 6grencilere, “Demokrasinin
Seriiveni” {initesiyle ilgili basar1 testi uygulanarak 6n bilgi diizeyleri tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz gruplar T-testi ile analiz
edilmis ve gruplara arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Arastirmaya
baslanmadan Once, 6grencilerden verilen bir problemle ilgili biligsel senaryo
yazmalar1 istenmistir. Deney grubuna; bilgisayar destekli kavram haritalari
kullanilarak verilen biligsel senaryo olusturma egitimi ile miifredat konular1
islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontem ve teknikleri
kullanilarak verilen bilissel senaryo olusturma egitimi ile iinite islenmistir.
Arastirma sonunda her iki gruba da, daha 6nce uygulanan basari testi son test
olarak uygulanmig ve iki uygulama sonucunda alinan puanlara kovaryans analizi
uygulanmistir. Ayrica son test uygulamasindan on bes giin sonra kalicilik testi
uygulanmis ve o6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligia kovaryans analizi ile
bakilmistir. Uygulama sonunda tutum 0lgegi tekrar uygulanmis ve elde edilen
veriler bagimsiz gruplar T-testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda her iki
gruba da tekrar bilissel senaryo olusturma etkinligi yaptirilmis ve elde edilen nitel

veriler i¢erik analizine tabi tutulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda; ilkégretim 6.
sinif sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli kavram haritas1 kullaniminin,
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri, erisi puanlari, 6grenmelerinin
kaliciligi ve derse yoOnelik tutumlari lizerinde olumlu etkilerinin bulundugu

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Kavram Haritalari, Bilissel Senaryo,

Sosyal Bilgiler, Tutum, Erisi, Kalicilik, Icerik Analizi.
Sayfa Adedi: 141

Tez Yoneticisi: Yrd.Do¢.Dr.Bilal DUMAN
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ACHIEVEMENT, RETENTION AND THEIR ATTITUDE

(M.Sc. Thesis)

Nurhayat KOCATURK KAPUCU

MUGLA UNIVERSITY

ISTITUTE of SOCIAL SCIENCES

2008
ABSTRACT

The purpose of the study is to make the use of technology in education
effectively, and to increase the cognitive scenario skills with the support of
Computer-Based Concept Maps enhanced with learning experiences. The use of
Computer-Based Concept Maps has been preferred because the maps are thought
to provide the necessary things to gain the cognitive scenario skills and because
they provide the student centered teaching and also effective and meaningful

learning.

The study was applied on the 6" level students of Merkez Cumhuriyet
Primary School, a middle socio-economic level state school, in second semester
of 2007-2008 education year, for 7 weeks. The experimental groups and control

groups are chosen randomly.

Firstly, an attitude scale for social science was applied for all the students
in both experimental groups and control groups to learn their attitudes for the
lesson. Then an achievement test about the unit named “The Adventure of

Democracy” was given to all the students to learn their pre knowledge level. Then



the data collected from the test was analyzed with the T-test for control group and

no significant difference was found in the groups.

Before starting the study, the students were asked to write a cognitive
scenario about a problem given. For the experimental group, the curriculum
subjects were studied with the use of cognitive scenario with Computer-Based
Concept Maps .For the control group the lesson was studied with the traditional

method.

At the end of the study, the achievement test given at the beginning of the
study was given to both groups as a post test, and all the marks obtained from the
tests were applied covariance analysis. 15 days after the post test, a retention test
was given to the students, and the retention of knowledge of the students was
tested with the covariance analysis. At the end of the study the attitude scale was
applied to all the students again and the results were analyzed with the T-test. And
finally, for both groups a cognitive scenario was given to the students and the

qualitative data obtained was applied a content analysis.

According to the results obtained from the study, the use of Computer-
Based Concept Maps was found to have a meaningful effect on the 6" level
students tested in the study on their learning the skill of cognitive scenario, their

achievement, retention and their attitude to the social science lesson.

Key Words: Computer-Based Concept Maps, Cognitive Scenario, Social

Science, Attitude, Achievement, Retention, Content Analysis.
Page Number : 141

Adviser : Yrd.Dog¢.Dr.Bilal DUMAN



ONSOZ

Bu arastirma, ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler 6gretiminde bilgisayar
destekli kavram haritas1 kullanimimin, 6grencilerin biligsel senaryo olusturma
becerileri, erisi, O0grenmelerinin kaliciligi ve derse yonelik tutumlar1 tlizerindeki
etkilerini belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Bununla birlikte; teknolojinin
egitim-6gretim ortamlarinda etkili kullanilmasinin saglanmasi ve bilgisayar destekli
kavram haritalar1 ile somutlasan 6grenme yasantilarinin, bilissel senaryo olusturma
becerilerini arttirmas1 amaclanmustir. Biligsel senaryo olusturma becerisinin
kazandirilmas: icin bilgisayar destekli kavram haritalarinin kullanilmasi, etkili ve
anlamli 0grenmeyi saglayacagi i¢cin tercith edilmistir. Arastirma siirecince, nicel
olarak elde edilen verilerin yaninda, bu verilerden elde edilen bulgular1 desteklemek

amaciyla toplanan nitel verilere de biiyiik oranda yer verilmistir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda, gelistirilmesinde ve tamamlanmasinda
emegi gecen herkese siikranlarimi sunarim. Lisans ve lisansiistii egitimimde
birikimlerinden yararlandigim, Mugla Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali ile Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’ndaki tiim
hocalarima tesekkiirii bir borg¢ bilirim. Lisansiistli 6grenim i¢in beni yiireklendiren ve
siirekli olarak destekleyen danismanim Saymm Yrd. Dog¢. Dr. Bilal DUMAN’a
tesekkiir ederim. Maddi ve manevi desteklerini her zaman hissettigim, c¢alisma
azmimin ve basarimin kaynagi, sevgili ve saygideger ailem, caligmanim biitiin
asamalarinda bana yardimci olan, sevgisini ve ilgisini esirgemeyen degerli esim

Volkan KAPUCUya tesekkiirlerimi sunarim.

Bu ¢aligmanin, tiim 6grenci ve d6gretmenlere fayda saglamasi dilegimle sevgi

ve saygilarimi sunarim.

Nurhayat KOCATURK KAPUCU
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BOLUMI KURAMSAL CERCEVE

1.1. GIRiS

Gilinlimiizde teknolojinin ilerlemesi ve egitime verilen dnemin artmastyla,
egitsel sorunlarmin ¢oziimiinde teknolojik olanaklardan yararlanmak bir gereksinim
haline gelmistir. Bu teknolojik olanaklardan en ¢ok kullanilan1 olan bilgisayar,
cagimiza da adin1 vermis ve giiniimiizde bilgisayar1 tanima bir ihtiyaca doniismiistiir.
Bilgisayar kullanimi, ¢agdas bir insan i¢in, okuma-yazma gibi temel bir etkinlik
sayllmaktadir. Bilisim teknolojilerindeki hizli gelisme ve yenilesmelerin 1s1ginda,
ogrenciyi merkeze alan, bilgisayar destekli 6gretim (BDO) alanindaki ¢alismalar da
hiz kazanmaktadir. Ozellikle, 6grencilerin gereksinimlerine daha ¢ok yanit veren
yazilimlar, Ogretmenin roliinii degistirmektedir. Egitim yazilimi; 6gretilecek
konularin bilgisayar programlama dil ve sistemlerinden yararlanilarak 6gretim
amaciyla bilgisayara uygulanmasi sonucu olusturulan ders programi olarak
tanimlanabilir (Keser, 1991). Egitim-6gretim yazilimlari, ¢oklu ortam ve sanal ortam
olanaklarmm kullanilmasiyla oOgretmelerin i yilkiiniin azaltilabilecegi ve
ogrencilerin derslere karst olumlu tutum kazanmalar1 sonucu O6grenmelerinin
anlamlanacagi da bilinmektedir (Alkan, 1997). Ayrica; egitsel bir materyal olarak
kullanilan bilgisayar, 6gretmenlerin ders isleme yontem ve tekniklerini giiglendirip
zenginlestirirken, bir 6grenim araci olarak da 6grencinin bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanma verimini arttirir. S6zii edilen egitsel yazilimlar arasinda, kavram haritalar1
olusturma yazilimlari, en ¢ok kullanilanlarin arasinda yer almaktadir. Kavram
haritalarmin bilgisayar destekli olarak hazirlanmasi daha kolay, daha ¢abuk ve daha

islevsel olmalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Amerika ve Avrupa’da, yaklasik 35 yildir bir¢cok alanda kullanilmakta olan ve
Novak ve arkadaglar1 tarafindan teknigi bulunarak gelistirilen kavram haritalari, 20
yili agskin bir siliredir de ¢esitli yazilimlar yardimiyla hazirlanmaktadir
(Novak&Canas, 2006). Cok sayida gorsel imgeye sahip yazilimlar yardimiyla
hazirlanan bilgisayar destekli kavram haritalar1 (BDKH), egitim-6gretim ortamlarini
renklendirerek, Ogrencilerin motivasyonlarmi yiikseltmektedir. Soyut kavramlarin

somutlastirilmasinda en etkili araclardan biri olan bilgisayar destekli kavram



haritalari, 6§renmeyi kolaylastirict etkisi géz onlinde bulunduruldugunda, 6§renme
glicliigli yasayan ogrencilere de hitap etmesi acisindan 6nemli bir ders materyalidir

(Anderson- Inman & Ditson, 1999).

“Anlamli konular anlamsiz konulardan daha c¢abuk o6grenilir” (Tirkoglu,
1997: 134) ilkesinden hareketle, BDKH kullaniminin 6grencilerin 6grenme hizlarina
olumlu yonde etki edecegi de sdOylenilebilir. Ciinki BDKH kullanilarak
yapilandirilan dersler anlamli 6grenme ilkelerine goére diizenlenir. Boylece de

ogrencilerin 6grenme hizlar1 artirilabilir.

Egitim-6gretim ortamlarinda, Ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme
becerilerinin  gelistirilememesinden kaynaklandig1 diisiiniilen sorunlar, biligsel
senaryo olusturma etkinliklerinin kullanilmasi ile asilabilir. Elestirel, sorgulayici,
yaratict ve aktif 6grencilerin olusturdugu bir okul ortaminda egitsel faaliyetlerin
basariya ulasmasi hi¢ de zor degildir. Elestirel diisiinme kavramini anlayan bir
ogrenci; agik fikirli olmaya devam ederken kisisel kararlar da olusturabilir (Duman,
2007b:366). Biligsel senaryo olusturma etkinlikleri 6grencilerin, mevcut miifredat
konularinda ve giinliikk hayatta karsilastiklar1 problem durumlarina, alternatif ¢6ziim
onerileri getirmelerini saglayici niteliktedir. Biligsel stratejileri bilen ogrencilerin,
o0grenme problemlerine karsi, yiiksek motivasyonlu ve meydan okuyucu bir tavir
gostermeleri  de kaginilmazdir. Biligsel senaryo olusturma etkinliklerini
gerceklestirebilen dgrenciler, ezberci 0gretime karsi, yaratict ve olasilikli diisiinme
becerilerini gelistirebilirler. Ogrencilerin, bilissel senaryolarin yapi taslar1 olan
kavramlar1 6grenmelerinde, bilgisayar destekli kavram haritalar1 temel ara¢ olarak
goriilebilir. Clinkii konu ile ilgili temel kavramlar1 dogru ve kalic1 bir sekilde 6grenen
ogrenciler, biligsel senaryo olusturma etkinliklerinde daha basarili olurlar (Tandogan,

2006; Green, Cillessen, Rechis, Patterson & Hughes, 2008).

Biligsel senaryolardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine en uygun
yontemlerden biri icerik analizidir. Ciinkii 6grencilerin olusturdugu senaryolardan
elde edilen veriler igerik analizi yardimiyla nicellestirilebilir. Igerik analizi, birbirine
benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005:227) ve 30 yildan

fazla bir siiredir, tiim diinyada, oOzellikle sosyal bilimler alaninda yapilan



arastirmalarda siklikla kullanilan nitel veri analiz yOntemlerindendir. Sosyal
bilimlerin ¢esitli disiplinlerinde yapilan arastirmalarda elde edilen nitel veriler, igerik
analizi yardimiyla ¢6ziimlendiginde nesnel ve nicel 6zellik kazanarak sistematiklesir.
Igerik analizinde segilen birimlerden, gruplardan ve elde edilen dagilimlardan
hareket edilerek, sOylenenin dogasi {lizerine c¢ikarimlar yapilabilir (Erdogan,
2003:198) Ogrencilerin olusturdugu bilissel senaryolar igerik analizine tabi
tutuldugunda, miifredatla baglantili konu ile ilgili kazanimlara ulagip ulagsmadiklarma

ya da ne oranda ulastiklarina yonelik yorumlar yapilabilir.
1.1.1. Bilgisayar Destekli Kavram Haritalan
1.1.1.1. Kavram

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak oOzelliklerini temsil eden bir bilgi formudur (Ulgen, 2001:100).
Ayrica kavram; bir konu alaninda 6zel anlam tasiyan sozciikler olarak da tanimlanir
(Sonmez, 1998:183). Kavramlar; wvarliklar, olaylar, insanlar ve diisiinceler
benzerliklerine gore gruplandiginda, gruplara verilen ortak adlardir (Kaptan, 1999:
131). Kavramlar, igerik analizinde kullanilan temel analiz birimleridir (Yildirim ve
Simsek, 2005:228). Kavramlarin iliskilendirilmesiyle olusturulan temalardan

yararlanilarak igerik ¢oziimlemesi yapilir.

Kavram, yasadigimiz bir olaymm veya Ogrendigimiz bir nesnenin
genellestirilmesi ve sembollestirilmesidir. Kavram, somuttan soyuta gegilirken
kullanilan bir kdpriidiir. Ogrenme-6gretme ortamlarinda, dgrencilerin, dzellikle soyut
icerikli konular1 O6grenmesinde ve zihinlerinde anlamlandirmasinda, kavram
o0grenmenin 6nemli bir yeri vardir. Clinkli kavramlar1 6grendikleri 6lgiide konuyu
kavrayabilirler. Kavramlar iinite kapilarinin anahtarlaridirlar. Kavramlar 6grenilemez
veya yanlig Ogrenilirse, tinite kapilar1 acilamaz. Bu kapilar o6niindeki uzun
kuyruklardan kurtulmanin temel sarti, dogru anahtarlar1 yani dogru kavramlar1
kullanmaktan geger. Bu nedenle kavram Ogrenme konusuna biiyiikk 6nem

verilmelidir.



1.1.1.2. Kavram Haritas1

Kavram haritalar1, kavramlar arasindaki anlamli iligkileri 6nerme biciminde
ifade etmeye yarayan, resimsel, sekilsel gostergelerdir (Duman, 2007a:287). Gorsel
birer ara¢ olarak kavram haritalari, genis bir konu alaninda 6grencilerin bilgilerini
onemli ve gerekli olan ana konulara odaklamalarimi saglar. Kavram haritalar: ile
ogrenenler bilgiyi hafizalarina kaydetmek ve geri ¢agirmak i¢in birtakim yontemler
kullanirlar. Bu sebeple 6grenenler, 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar. Kavram
haritalari, konular ile konular arasindaki baglantilarin grafiksel olarak ifade

edilmesiyle olusur (Anderson-Inman & Ditson, 1998).

Kavram haritalar1; bir biitiinlilk i¢indeki kavramlar arasi iligkileri hiyerarsik
ve capraz baglantilar seklinde ortaya koyan bir aragtir (Willerman & Harg,
1991:705).

Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iliskisini belirten somut grafiklerdir. Ayrica kavram haritalari, 6grencilerin
ogrenmeleri gereken kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag
kurulacagmni gosteren planlama diizenekleri olarak disiiniilebilir (Kaptan, 1999:

108).

Demirel’e (2006: 153) gore kavram haritalari, 6grenenler i¢in 6grenilecek
temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri ag¢ik hale getirmekte ve dnceki bilgilerle

yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar kurulmasina yardimc1 olmaktadir.

Kavram  haritalar;, hem  O6grenme  ortamlarmni  somutlagtirarak
zenginlestirmekte, hem de gorselligi 6n plana ¢ikartmaktadir. Ik olarak, 1972 yilinda
Novak ve arkadaglar1 tarafindan bulunmus ve daha sonralar1 diger kullanicilar
tarafindan sayisiz sekli ve cesidi tiiretilmistir. Kavram haritalari, arastirma ve
gelistirilmeler sonucu, yapilandirmaci kuramda ve biligsel psikolojide siklikla

kullanilir olmustur (Novak & Caiias, 2006).

Kavram haritalarmin kdkeni David Ausubel tarafindan bulunmus, teknigi ise
Joseph D. Novak ve Gowin tarafindan gelistirilmistir. Bilginin iliskililiginin bir

gostergesi olarak kavram haritalarinin kullanimi, Novak ve 0Ogrencilerinin fen



egitimi alaninda kavramlarin daha kolay 6gretilebilmesi ile ilgili bir arastirma projesi
kapsaminda yapilan caligmalarin sonucunda ortaya ¢ikmustir (Baki ve Sahin, 2004:2).
Kavram haritalar1 Ausubel’in Anlamli Ogrenme Kurami’nin destekleyici bir pargasi
olarak giindeme gelmistir. Daha sonra Novak, Gowin ve arkadaslarmin kendi
alanlarma hizmet edebilecek bir yontem olarak, kavram haritalarini kullanmalar1 ve
diger alanlarda da etkililiginin belirlenmesi sonucu egitim ortamlarinin tiimiinde

kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Ausubel’e gore anlamli 6grenme Ui¢ kosul gerektirir. Bunlar (Doganay,

2005:287):

e Ogrenilecek materyaller kavramsal olarak acik, net olmal1 ve dgrencilerin 6n

bilgileri ile iliskili 6rnek ve dil kullanilarak sunulmalidir,
e Ogrenciler ilgili n bilgilere sahip olmalidir,

e Ogrenciler anlamli dgrenmeyi tercih etmelidir. Kavramlarin ezberletilerek
ogretilmesi yerine, 0grenciler 6n bilgileriyle yeni bilgileri birlestirerek yeni

anlamlar ¢ikarmalidirlar.

Bu kosullar g6z 6niine alindiginda; anlamli 6grenmeyi saglayacak en onemli

Ogretim materyalinin, kavram haritalar1 olarak goriilmesi beklenen bir durumdur.
1.1.1.3. Kavram Haritalarinin Kullanim Amaclarn

Kavram haritalari, derslerin giris, gelisme ve degerlendirme asamalarindaki siireclerde,
ilgili konu boyunca defalarca kullanilabilir (Duman, 2007a:292)

Kavram haritalart en genel anlamda bir 6grenme-G8retme araci ve bir Olgme-
degerlendirme araci olarak kullamlabilir. Ayrica asagidaki alt amaclar dogrultusunda da
kullanilmaktadir (Dumanli, 2001: 23; Novak,1990).

1. Bilgilerin diizenlenmesi ve sunumunda veya problemin sunumunda:

Ogrencilerin konular1 anlamli bir sekilde &grenmelerine yardimei olur.

2. Egitimde program gelistirmede: Planlama asamasinda kullanilir.



3. Olgme ve degerlendirmede: Kavram haritalar1 ile yapilandirilan ¢alisma
yapraklar1 ve smav kagitlari, hem 6z degerlendirme (6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirmeleri) icin hem de ogretmenlerin degerlendirme yapmalar1 i¢in

oldukea islevsel bir yontemdir.

Kavram haritalar1 ayrica; 6gretimi planlamada da kullamilabilir. Ogrencilerin
ogrenmesi i¢in gerekli Ogelerin tamamina, kavram haritalartyla ulasilabilir. Bir
iiniteyle ilgili olarak hazirlanan kavram haritalari, 6grencilerin iinite boyunca islenen

konular arasinda baglant1 kurmalarma zemin hazirlar (Yanpar, 2005:459).
1.1.1.4. Kavram Haritalarinin Yararlari

Tiim diinyada, ozellikle de Amerika’da, 1980’11 yillardan beri, basta egitim
olmak iizere, bir¢ok alanda kullanilan kavram haritalar1 iilkemizde de son yillarda
hak ettigi onemi kazanmistir. Kavram haritalar1 ile ilgili arastirmalar cogaldikca,
ozellikle egitim ortamlarindaki faydalari daha iyi anlasilacagi ve daha fazla

kullanilacag: diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucu kavram haritalarinin yararlariin sunlar oldugu

tespit edilmistir (Anderson- Inman & Ditson, 1999):

e Kalic1 6grenme saglar,

e Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere yardimei olur,

e Ogrencilerin karmasik bilgileri bir biitiin olarak algilamalarini saglar,

e Ogrencilerin, bir konu alaninda, sahip oldugu bilgileri dgretmenlerin
gozlemlemelerine yardimci olur ve hangi 6grencinin ne kadar yardima
ithtiyact oldugunun belirlenmesini saglar,

e Kavram karmasasinin engellenmesine yardimci olur, kavramlarin anlamlari
kesin ve net olarak belirlenebilir,

e Ogrencilerin kisisel gelisimlerinin takip edilmesine yardimet olur.

Ayrica kavram haritalarinin yararlarma sunlar1 da ekleyebiliriz (Kaptan,

1999:139);

e Kavram haritalar1 kullanilarak bilgi, fikir ve diisiinceler gorsel halde ifade edilebilir,



e Kavram haritalar1 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan farkli farkh sekillerde
cizilebileceginden ¢ok esnek bir ifade yontemidir,

e  Ogrenmeyi gozle goriiliir bigimde artirir,

e Farkli 6grenme sekillerine ve 6grenciler arasi bireysel fakhiliklara hitap eder,

¢ Bir¢ok konuya uygundur,

e  Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanimi kolaydir,

e Kapsam temellidir,

e Kavram haritalar1 6grenci merkezli ve derste aktif olarak kullanilan bir yontemdir.

Kavram haritalarmin  derslerde kullanilmasi, 6grencilere elestirel  diistinme
becerilerinin kazandirilmasinda da etkilidir (Duman, 2007a:362) Kavram haritalarmi,
bireysel ya da grup cahsmalar1 yapilarak, 6grencilerin hazirlamasi veya tamamlamasi
istendiginde, elestirel bir bakis acistyla etkinlige dahil olmalar1 saglanabilir. Elestirel
diistinmenin 6n kosullarindan ilki, konu hakkinda 6n bilgiye sahip olmaktir. Herhangi bir
konuda 6n bilgiye sahip olmaksizin, o konu hakkinda akil yiiriitmek ve yargida bulunmak
olanaksizdir (Doganay, 2007:304). Kavram haritalarinin derslerde kullanilmasiyla, elestirel

diistinmenin 6n sart1 olarak konuyla ilgili bilgi edinilmesi de saglanabilir.
1.1.1.5. Kavram Haritalarinin Stmirhhiklan

Kavram haritasmin sinirlarini, dersin miifredati, kazammlari (hedef ve davranislart),
ogrenci seviyesi ve ders saati gibi birgok etmen belirler. Farkli derslerin farkli
konularinda kavram haritalar1 kullanilabilir. Her derste kavram haritalarmin
kullanilabilir olmasi, her iinite veya konuda da kullanilabileceg§i anlamma gelmez.
Clinkii baz1 tinite ve konular, iceriksel veya sekilsel agidan kavram haritalar1 kullanimina
uygun degildir. Ayrica kavram haritas1 i¢in kesin belirli bir ¢izim sekli yoktur.
Dolayistyla kavram haritalar1 i¢in kesin "yanlis" veya "dogru" seklinde yorumda

bulunmak zordur (Altin, 2002: 78).

Kavram haritalar1 hazirlanirken dikkat edilecek hususlar goz Oniine alinmazsa,
ogrenmeyi zorlastirict bir etkisi olur. Bu durum, 6grencilerin kavramsal yanilgilar

yasamalarma ve higbir kavrami tam olarak 6grenmemelerine neden olur.



1.1.1.6. Kavram Haritalarim1 Hazirlarken Dikkat Edilecek Hususlar

Hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan olusturulabilen ve hem ders
materyali hem de 6lgme-degerlendirme araci olarak kullanilabilen kavram haritalar1
olusturulurken baz1 dlgiitler g6z oniine alimmalidir. Bu 6lgiitler sunlar olabilir (Kaya,

2003: 76):

1. Asir1 karmasik hale getirilmis kavram haritalar1 olusturmaktan ka¢milmalidir.
Harita ¢ok sayida kavrami, dnermeyi ve ilkeyi igeriyorsa dnce en onemli
kavramlar1 gosteren genel bir harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayr1
ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir. Ciinkii ¢cok fazla baglant1 veya
cizgiden dolayr asir1 karmasik hale gelmis kavram haritalar1 yanlis
ogrenmelere yol acabilir. Ayrica bdyle bir haritanin 6gretmen tarafindan
incelenmesi ve degerlendirilmesi de ¢cok zordur.

2. Kavramlar aras1 iligkileri belirtmek amaciyla uygun baglant1 kelimeleri ve
ekleri se¢ilmelidir. Ciinkii bir kavram haritasinda uygun olmayan baglanti
kelimeleri veya ekleri kismi kavramalar1 veya kavram yanilgilarmi isaret
eder.

3. Capraz baglantilarin kurulmadigi, zincir kavram haritasina benzeyen kavram
haritalar1 olusturulmamaya ¢aligilmalidir. Cilinkii kavram haritasindaki gecerli
ve Onemli ¢apraz baglantilarin sayisi, haritay1 hazirlayan kisinin, o konuyla
ilgili kavramlar1 nasil algiladigmi ve biitiinlestirdigini gdsteren en 6nemli
delildir.

4. Her kavram haritada yalnizca bir kez yer almali ve en az bir kavramla
iligkilendirilmis olmalidir.

5. Kavramlar aras: iligkilerin yoniinii gostermek icin oklar kullanilmalidir.

Kavram haritalar1 bir anda tamamlanabildigi gibi 6grenciler konuyla ilgili
yeni kavramlar Ogrendikce de haritaya ekleme yaparak kavram haritalarini
gelistirebilirler (Ocak, 2007:263). Bu nedenle kavram haritalar1 interaktif 6zellik

tagir.

Kavram haritalari, uzun yillar 6gretmenler ve egitim arastirmacilar1 tarafindan

kagit-kalem kullanarak hazirlanmistir. Teknolojik imkanlarin gelisimi ile birlikte,



ozellikle Novak ve arkadaslar1 (Novak&Cafias, 2006) tarafindan yapilan ¢aligmalar
sonucunda, kavram haritalar1 bilgisayar yardimiyla hazirlanmaya baslanmistir.
Cesitli yazilimlardan yararlanilarak olusturulan kavram haritalari, daha ¢abuk ve
kolay hazirlanmasindan dolay:, kagit-kalem yardimiyla hazirlanan kavram

haritalarina goére zaman i¢inde daha ¢ok tercih edilir olmustur.
1.1.1.7. Bilgisayar Destekli Ogretim

Giindelik yasamin vazgecilmez bir pargasi haline gelen teknoloji, artik egitim
ortamlarinda da sik¢a kullanilir olmustur. Teknoloji destekli egitim, Ogrencileri,
geleneksel yontemlerden farkli olarak, ezbercilikten uzaklastirr ve bilgiyi
kesfetmelerine yardimer olur. Ogretim teknolojilerinin 6grenme-6gretme ortamlarini
zenginlestirmesinin yani sira 6grenmeyi kolaylastiric1 6zelligi de bulunmaktadir.
Ogrenciler zengin bir 6grenme ortaminda hem yaparak-yasayarak hem de kolayca

ogretim etkinliklerini gerceklestirebilmektedirler.

Cagmmiz artik kagit ve kalemle ¢alisilan bir ¢ag degildir. Keser (1991)’in belirttigi
gibi egitimde bilgisayar kullanimi ve Ozellikle bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalar1 hizla yayginlagsmaktadir. Ogrenciler bilgisayarlarla biiyiimekte,
bilgisayarlarla yasamlarin1 ve zihinlerini sekillendirmektedirler. Bilgisayar uzaklari
yakin eden bir aygittir. Bilgisayarlar sayesinde, istenildiginde diinyanin en zengin
kiitiiphanelerine ulasilip bilgi edinilebilir. Smirsiz  bilgi artik 6grencilerin
parmaklarinin ucunda yer almaktadir. Boyle bir gelisme ve yenilesmeden 6gretim
ortamlarinda yararlanmamak imkansizdir. Bunun i¢in de bilgisayar destekli 6gretim

en etkili ve en 6nemli yontemlerin basinda geldigi soylenebilir.

Yalin’a (2003:165) gore BDO; bilgisayarlarin sistem icinde programlanan
dersler yoluyla oOgrencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya da Onceden
kazandirilan davranislar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir. BDO, Usun’a (2000:
50) gore; Ogretim siirecinde bilgisayarin bir secenek olarak degil, sistemi
tamamlayici, sistemi giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir. Ergin’e (1998: 130)
gore ise; belli bir dersin O6gretimde bazi performanslarin bilgisayar-6grenci

etkilesimiyle gerceklestirildigi 6gretim yontemidir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde, Tiirk Milli Egitimin temel amagclar1 ve Yiiksek
Ogretim Kurulu’nun arastirma stratejileri ile belirlenen gelecege dair kazanimlar
bilgisayar destekli egitim-Ogretim ile daha kolay ve cabuk olmasi saglanabilir.
Ayrica “cagdas uygarliklar seviyesini yakalaylp asmamiz” icin teknolojinin
somutlastiric1 ve gorsellestirici etkilerinin egitim-6gretim ortam ve siireclerinde

kullanilmasi gerektigi ifade edilebilir.
1.1.1.8. Bilgisayar Destekli Ogretimin Kullanim Amaclar ve Yararlan

Giliniimiizde 6gretmenler, 6grenme-08retme siirecinde sadece bilgiyi aktaran
degil bilisim teknolojilerini kullanarak derslerini renklendiren ve hareketlendiren
birer egitim teknolojisi uzmani niteligi tasimalidir. Ozellikle son yillarda e-okul
projelerinin giindeme gelmesi ve bazi okullarda uygulamaya konulmas: ile
ogretmenlerin, bilgi teknolojisindeki gelismeleri yakindan takip etmesi ve olanaklar
Olciisiinde uygulayabilmesi gerekliligi artmistir. Boyle bir gelisme ve yenilesmeden
egitim-0gretim ortamlarinda yararlanmamak imkansizdir. Bunun i¢in de bilgisayar

destekli 6gretim en etkili ve en 6nemli yontemlerin baginda gelmektedir.

Bilgisayarlar yardimiyla olusturulan gorsel materyaller, egitim-6gretim

ortamlarinda baslica su amaglarla kullanilmaktadir (Akpinar,1999:61):

e Ogrencinin dikkatini cekmede,

e Ogrenciyi giidiilemede,

e Ogrenmede bilgi kaynag olarak,

e Ogrenciye ipuclar1 vermede,

e Ogrenciye doniit vermede,

e Ogrenciye soru sormada,

e Ogrenmeyi somutlastirarak anlamli kilmada,

e Ogrencinin bilgi organizasyonuna yardimc1 olmada.

Alkan (1997:174), bilgisayar destekli ogretimin giiglii yonlerini su sekilde

stralamistir:
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Ogrenciye soru sorma, cevaplar1 diizeltme, ydnlendirme, deneysel tasarima
tesvik gibi olanaklar saglama,

Cift yonlii etkilesim olanagi,

Geri besleme olanag,

Orta diizey sembolik temsil olanagi,

Ucuz ve cabuk grafik iiretme kolaylig1.

Ayrica Yanpar-Sahin ve Yildirim (1999:62-63) bilgisayar destekli 6gretimin

yararlarma sunlar1 da eklemislerdir:

Ogrencilerin 6grenme hizlarma gore ayarlanur,
Ogretimsel etkinliklerde ¢esitlilik saglanir,
Ogrenci etkinlikleri ve performanslari izlenebilir,

Zamandan ve ortamdan bagimsiz hareket edilebilir.

1.1.1.9. Bilgisayar Destekli Ogretimin Stmrhihklar

Ogrenme ve Ogretme ortamlarinda son yillarda siklikla kullanmilan ve en

onemli ders materyalleri arasinda yerini alan bilgisayarlarin faydalarmin yaninda,

zaylf yonlerinin de bulundugu 6nemli bir gercektir. Bilgisayar destekli 6gretimin

planlama asamasinda bu smirhiliklarin gz Oniine alinmasi gerekmektedir. Aksi

takdirde BDO, dgrenciler 6zerinde birgok olumsuz etkiye sahip olabilir.

BDO’niin smirliliklarindan bazilar1 (Yanpar-Sahin ve Yildirim, 1999:64—65):

Ogrencilerin sosyo-psikolojik gelisimlerini engelleyebilir,
Ozel donanim ve beceri gerektirir,
Bazi egitim programlarini desteklemeyebilir,

Bazi1 yazilimlarin 6gretimsel niteligi zay1f olabilir.
Ayrica Alkan (1997:174) tarafindan asagidaki sinirliliklar da belirlenmistir:

Dogal ses ve goriintii yoniinden sinirhdir,

Yazilim maliyetleri ytliksektir,
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e Yazilim lretiminin gerektirdigi personel yeterlikleri iist diizeydedir,

e Sistemler aras1 uyumlulukla ilgili sinirhiliklar olabilir.

1.1.1.10. Bilgisayar Destekli Kavram Haritalarinin Olusturulmasi

1987 yilindan itibaren Novak & Caiias birlikte caligmaya baglayarak, kavram
haritalarmi, yeni teknolojilere, internete ve bilgisayar yazilimlarmna uyarlamiglardir
(Novak ve Cafias, 2006). Ik olarak “Bilgisayar Destekli Kavram Haritalar1”
olusturma fikri bu sekilde glindeme gelmistir. 20 yili askin bir siiredir, teknolojik
gelisme ve yenilesmelere bagh olarak, BDKH olusturulmaya devam edilmektedir.
BDKH giinlimiizde ¢ok sayida yazilim yardimiyla hazirlanmaktadir. Bunlardan
bazilari; Inspiration, SmartDraw, Microsoft Visio, Microsoft Flash ‘dir. Bu
yazilimlar1 kullanabilmek icin gerekli olan 6grenme siirecini tamamlamak gerekir
clinkii bir anlamda uzmanlik gerektirmektedir. Ancak, yazilimlar1 kullanabilecek
bilgi birikimine sahip olunmasi halinde, sadece 6gretmenlerin degil 6grencilerin de
kullanilmas1 ¢ok zor degildir. Zaten bu yazilimlarin bazilarmin 6grencilerin
kullanabilmesi i¢in degisik siirtimleri hazirlanmistir. Bugiine kadar yapilan bilgisayar
destekli kavram haritalar1 ile ilgili cesitli aragtirmalarda, kavram haritalar1 bazen

ogretmenler tarafindan olusturulmus bazen de 6grencilerin olusturmalar1 istenmistir.

Amerika’da 25 yildir kullanilan kavram haritalari, ¢ocuklar, ogrenciler,
aileler, 0gretmenler, egitim arastirmacilart ve is diinyas1 yOneticileri tarafindan,

gelisen teknoloji sayesinde giinlimiizde daha sik tercih edilir olmugstur.

Microsoft Visio, karmasik bilgilerin gorsellestirilmesini, 6grencilere
iletilmesini ve Ogrenciler tarafindan kesfedilmesini kolaylastirir. Bu yazilim
sayesinde anlagilmasi gii¢, karmasik metin ve tablolardan farkli olarak, bilgi ilk
bakista 6grencilere iletilir. Statik resimler yerine, verileri goriintiileyen, yenilemesi
kolay ve iiretkenligi biiyiikk oranda artirabilecek verilere bagli diyagramlar, hem
ogrenciler hem de Ogretmenler tarafindan rahatlikla olusturulabilir. Gerekli
goriildiiginde, web sitesinden, siirekli olarak yenilenen resim ve fotograflardan

yararlanilarak giincelleme de yapilabilir (http://office.microsoft.com)
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SmartDraw, teknik planlar, web grafikleri, istatistik c¢izimleri ve cesitli
simgeler yaratmakta kullanilabilecek en 1iyi ¢izim programlarindan biridir.
SmartDraw ile kolay bir sekilde degisik diyagramlar, semalar vs. ¢izilebilir. Iginde
1500'den fazla resimden olusan bir arsiv yer almaktadir. Metinler {izerinde de islem
yapilabilmektedir. Egitim alaninda; Ogrenciler, Ogretmenler ve akademik
arastirmacilar i¢cin hazirlanmis stirimleri bulunmaktadir. Tiim kullanim alanlarina

yonelik 11 siirtim gelistirilmistir (www.smartdraw.com).

Dil bilim, sanat, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler alanlarinda c¢ok
sayida gorsel imgeye sahip Inspiration adli yazilim araciligiyla kavram haritalar1
kolaylikla olusturulabilmistir. Bu yazilim farkli disiplinler arasinda da gegisler
yapilmasma miisaittir. Pratik 6rnekler bulmada, ders planlar1 hazirlamada, gercek
yasam hikayeleri iiretmede ve egitsel arastirmalar1 desteklemede kullanilan giincel
bir yazilimdir. BDKH; 6grencilerin, planlama-diizenleme, arastirma-degerlendirme,
anlama-anlatma yeteneklerini gelistirmek i¢in kullanilir. Bu sayede 6gretmenler de
ogrenmeyi daha aktif hale getirebilirler. Ogrenciler bdylece kavramlar1 daha iyi
anlarlar ve Ogrenme performanslari arttirirlar.  Inspiration adli  yazilimin
ogrencilerin kullanabilmesi i¢in ayr1 bir siiriimii de bulunmaktadir. Ogrenciler bu
programlar1 kullanarak kavram haritalarin1 kendileri de olusturabilirler. Boylece,

yaparak ve yasayarak 6grenmis olurlar (http://www.inspiration.com).

1.1.1.11. ilkégretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Derslerinde Bilgisayar Destekli

Kavram Haritalarinin Kullanilmasi

Sosyal bilgiler dersinde kazanilmasi gereken temel diisiinme becerileri
olduk¢a o6nemlidir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi, 6grencileri bir anlamda hayata
hazirlar. Ogrenciler, okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamlarinda
sikca kullanma sansimna sahiptirler. Bu nedenle etkili ve verimli bir egitim-6gretim
ortamimin hazirlanmas1 gerekmektedir. Bunun icin de teknoloji destekli egitim

oldukca Onemlidir.

Ogrencilerin sosyal bilgilerle ilgili ilkeleri &grenebilmesi ve toplumsal
problemleri ¢6zebilmesi i¢in, temel kavramlari c¢ok 1yi kazanmalar1 gerekir.

Kavramlar, ¢ocugun uzun siireli bellegindeki temel bilissel yapilarin olusmasina ve
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yeni gelen bilgileri anlamli bir bicimde belleklerine depolamalarina yardimei olur.
Bu nedenle ogretmenlerin kavram Ogretimine Onem vermesi ve Ogrencilerin
kavramlar1 anlamli bir bi¢imde 6grenmelerine yardimci olmalar1 gerekir (Erden,
1997:49). Buradan hareketle; BDKH (Bilgisayar destekli kavram haritalari)
kullanilarak yapilan kavram Ogretiminin, edinilen bilgilerin daha kalict olmasina
yardimc1 olacag diisiiniilebilir. Ayrica; BDKH kullanilarak yapilandirilan derslerin,
hem Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in daha kolay ve eglenceli olacagi da

sOylenebilir.

Sosyal bilgiler dersleri, bilgisayar destekli kavram haritalarmin
kullanilabilirligi a¢isindan, diger derslerden bir adim Onde gelmelidir. Ciinki
iinitelerin icerigine bakildiginda, farkli alanlardan ¢ok sayida somut ve soyut imgenin
yer aldig1 goriilmektedir. Igeriksel anlamdaki bu zenginlik bazen bir dezavantaj
halini almaktadir. Bunun nedeni de; kavramlarin ¢ok c¢esitli ve sayilarinin fazla
olmasinin, 6grenmeyi zorlastirmas1 ve ezbere yoneltmesi ile kavramsal yanilgilar
olusturabilmesidir. Ogrencileri ezberlemekten uzaklastirip, anlamli dgrenmeyi
saglamak ve kavram karmasalarmin oOniine gecebilmek icin, sosyal bilgiler

derslerinde, BDKH kullanim1 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ulkemizde ve diinyada, kavram haritalarinin fen bilimleri ve matematik
alanlarinda kullanimu ile ilgili ¢ok sayida arastirmaya (Novak, 1990; Aykanat, Dogru
ve Kalender, 2005; Baki ve Sahin, 2004; Giirbiiz, 2006) ulasilabilirken; sosyal
bilgiler gibi sozel temele dayali derslerde kavram haritalarinin kullanilmasi ile ilgili
cok smirli sayida arastirma bulunmaktadir. Oysa ki sosyal bilgiler miifredatinda yer
alan olgu, olay, ilke ve genellemelerin 6gretiminde BDKH kullanimi oldukga
islevseldir. Bayindir’in (2006) calismasinda, sosyal bilgiler derslerinde kavram
haritalarimin kullanimmm, 68rencilerin basar1 diizeylerini artirdig1 tespit edilmistir.
Bu baglamda sosyal bilgiler derslerinde kavram haritalarinin daha ¢ok kullanilmasi

ile 6grenci basarilarinin anlamli derecede artacagi sOylenebilir.

Soyut kavramlarin cogunlukta yer aldig1 sosyal bilgiler derslerinde 6grenciler,
verilen bilgileri ezberlemek zorunda kalmakta, zihinlerinde anlamlandirmakta

zorlanmaktadirlar. Ciinkii insan en c¢ok gordiklerini Ogrenebilmektedir ve
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gordiiklerini daha ¢ok hayal edebilmektedir. Beyin dogustan itibaren goriintiilerle ve
resimlerle diistinlir (Duman, 2007a:351). Bu nedenle; BDKH kullanilarak, bilgilerin
somutlastirilmasi ve teknolojiden destek alarak, 6§renme-6gretme ortammin daha

eglenceli bir hale getirilmesi amaglanmastir.
1.2. BILISSEL SENARYO
1.2.1. Senaryo

Senaryolar, 0Ogrenme siireci icerisinde belirlenen hedeflere ulasmada yol
gosterici ve yoOnlendirici araglardir. Senaryolarla Ogrenciler, ¢esitli problemlerle
karsilagirlar ve bu problemi ¢6zmek i¢in ¢oklu yollar iiretirler, siirekli 6grenmeye
istekli olurlar. Ogrenciler dnceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak ve yeni bilgilere
ulagarak senaryodaki ©6zel problemlere olasi cevaplar olustururlar (Peterson ve
Treaguest, 1998. Akt: Akpmar ve Ergin, 2005:5). Senaryolarin amaci dgrenciye
sorunlarin neden kaynaklandigini diisiindiirmek ve esas olarak da Ogrenciyi belli
siireglerde grup i¢inde tartistirarak 6grenme hedeflerine ulastirmaktir. Onemli olan
senaryo araciligir ile, ilgili konunun oOnemli oldugunu dislindiirmek, merak
uyandirmak ve motivasyon kazandirmaktir (Seyrankaya, Cocen, Onargan, Kaya,
Onur, Yenice ve Safak, 2005:5). Ayrica; senaryolar ile yapilan 6gretim siirecinde
ogrencilerin ilgisi ayakta tutulmakta, derse aktif katilimlar1 saglanmakta, 6grenciler
dinleyen pozisyonundan kurtulmaktadirlar. Bu da dersi sikici kilmaktan uzak

tutmaktadir (Tandogan, 2006).

Cocuklara iist diizey diisinme ve problem ¢6zme becerisinin
kazandirilmasma yonelik etkinlikler, okullardaki 6gretimsel etkinliklerden once
gelmelidir. Arastirmacilar artik, ¢ocuklarin sosyal yeteneklerini belirlemek icin
problem ¢6zme senaryolarini kullanir olmuslardir. Cocuklarin senaryolara dair
sorulara verdikleri cevaplar gruplandirilip-yorumlanarak, sosyal yetenekleri ve
davranigsal sorunlar yasayip yasamadiklar1 belirlenebilir. Senaryolar, ¢ocuklarin
hayal gii¢clerini gelistirmelerine ve problem durumlar arasi baglantilar kurmalarina
yardime1 olur. Cocuklarin, sosyal problem c¢dzmelerine yardimei olabilmek adma

senaryo kullanimimin, uzun yillardir benimsenen resim ¢izdirme etkinliginden daha
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gecerli oldugunu, son yillarda yapilan arastirmalar gostermistir (Green, Cillessen,

Rechis, Patterson & Hughes, 2008).
1.2.2. Ogrenme Senaryosu

Ogrenme senaryolar1 genellikle &gretmenler ve arastirmacilar tarafindan
olusturularak ders materyali ya da arastrma araci olarak kullanilir. Ogrenme
senaryolar1 genel, esnek ve giiven vericidir; 68renenlerin yaraticiligini ortaya ¢ikarir,
onlar1 bagimsiz olmaya, sorgulamaya ve se¢im yapmaya cesaretlendirir.
Yapilandirmact 6grenme senaryosunda temele aliman Ogrenme yasantilarinin
tasarimlanmasi oldugundan etkinlikler 6grenen merkezlidir. Sinif ortamindaki
ogrenenler bireysel olarak birbirlerinden farkli olduklarindan, 6gretmenin her ders
icin farkli 6grenme senaryosu hazirlamasi gerekebilir. Ogrenme senaryolarinm iyi
hazirlanmas1 6gretmenlerin alanlarinda uzman olmalarina baglhdr (Erdem ve
Demirel, 2002: 85). Senaryolarda bulunmasi1 gereken Ozellikleri Seyrankaya ve

arkadaslar1 (2005:5) su sekilde 6zetlemistir:

e Tek bir temel problem (sorun) olmalidir.

e Problemler gercege en uygun olanlar arasindan se¢ilmelidir.

e Problem agik u¢lu olmalidir (Birden fazla ¢6ziimii olabilir).

e Merak duygusu uyandirmalidir.

e Olumsuz olay ve davranislardan cok, ideal durumlar ve dogru, etik
davranislar1 6gretmelidir.

e Ogrencilerin dzgiirce fikir yiiriitebilmelerine ve kendilerini ifade etmelerine
yardimci1 olmalidir.

e Uygun kisilestirmeler yapilarak ogrencilerin sorunu sahiplenmelerini ve

c¢ozmek icin istekli olmalarini saglamalidir.

Alan arastirmalar1 ve uzman goriisleri, egitim-6gretim ortamlarinda 6grenme
senaryolar1 kullanilmasiyla, Ogrencilerin egitsel deneyimlerinden haz aldigini
gostermektedir (Gathany & Stehr-Green, 2003). Dolayisiyla bu deneyimleri yagsayan
ogrenciler, 6grenmeye kars1 daha istekli ve motive bir bicimde yaklasip, kalict ve

anlaml 6grenmeler gergeklestirilebilirler.
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Senaryolar 6grenme-6gretme ortamlarinda hem ders materyali hem de 6lgme
degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Ders materyali olarak kullanilan senaryolari
bazen Ogretmenler kendileri hazirlar ve dersi bunlari kullanarak yapilandirirlar,
bazen de Ogrencilerin hazirlamasini isteyerek, onlarin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglayabilirler. Olgme degerlendirme amacli senaryolarin ise; bir
kisminin  6gretmen tarafindan kurgulanarak Ogrencinin sonucu olusturmasi
istenebilir, bir kisminin da belirlenen problem duruma 151k tutabilmesi amaciyla,

ogrencilerin yapilandirmasi istenebilir.
1.2.3. Senaryo Temelli Ogretim

Senaryo temelli 68retim, bilgi ve kavrama basamaklarindan ¢ok uygulama,
analiz ve sentez diizeylerine yoneliktir. Ogrencinin senaryo temelli 6grenmeye
katilmadan Once alana yonelik bilgiler1 edinmis olmasi gerekir. Bu nedenle
senaryoda yer alan anahtar sorular da bu bilgileri temel alarak tasarlanir
(Veznedaroglu, 2005:20). Ogrenci gercek problemlerin ¢dziimiine yonelik ders
senaryolar1 igersinde agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢ozme, yaraticilik, bilgiye
erisim, bilgiyi isleme, sorgulama, karar verme, uzlasma gibi aktiviteler yapar ve hem
bireysel hem de ekip g¢alismasi i¢in zaman ayirir. Bu nedenle senaryo ya gergek
olaylara dayali ya da onlar kadar ger¢ek olmalidir (A¢ikgdz, 2003). Bu modelde
ogretmen yardimci ve yonlendirici, 0grenci ise Ozerk ve kurgulayicidir. Her
senaryonun sonunda gercekei ve 6grenci tarafindan gergeklestirilmis bir iirlin ortaya

cikar.

Senaryo temelli 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemlerinden ¢ok sayida
istiin ozelligi vardir. Ancak geleneksel Ogretim arag ve yOntemlerinden senaryo
temelli 6gretim yapilirken de yararlanilmaktadir (Kindley, 2002). Tablo 1.1.°de
senaryo temelli Ogretimin, geleneksel Ogretim ile bazi oOzellikleri acisindan

karsilagtirilmasi goriilmektedir.



Tablo.1. Senaryo Temelli Ogretim ile Geleneksel Ogretimin

Karsilastirilmasi (Kindley,2002)

Ozellikler Geleneksel Yaklasimlar Senaryo Temelli Yaklasim
Tiimevarimsal: Konunun
Timdengelimli: Ogrenme amaglarina dair deneyimler
alaninin kapsamini uzmanlar | paylasilir, basarili 6grenme
Kapsam belirler, konu ve bilesenlerin | ciktilarmin yaratici sonuglari
incelemesiyle 6grenmenin ile basarili ve basarisiz
kapsamui belirlenir. davraniglarin tanimlamalar1
belirlenir.
Merkezi Hedef ya da konu merkezli Ogreneglerm davranislari
merkezli
Hedefe oncelik taninmig ve Argg:la.rm. Kullanimi ya da
o . o etkilesimi temel alinir.
bilgi-beceri gereksinimine
D dayalidir.
MOgrenme . ayaticl Yollar ve sonuglarin
ateryalleri . . <
- . gozlemlenmesine bagli olarak;
Duragandir ve dersin
apilandirilmasim engeller Senaryo uygu lamalarinin kit
y ) cercevesinde dinamiktir.
Hiyerarsik, dogrusal, kural Sistematik, dogrusal olmayan
temelli; birgok geri bildirim ile
degerlendirilen;
e Branglasma
 Egitmen kontrolld, o Ogrenci kontrollii,
Ogrenmenin e Orneklendirme e  Gergekei kaynakli,
dogasi ve kaynakli, e  Coklu yontemler,
yapisina e Azsayida yontem, e Yiiksek veri
yonelik e Verilere uygunlugu uyumlulugu,
deneyimler diisiik, e Tavsiye ve yol
e Smiflandirmali, gosterme,
e Dogru ve yanlis e Problematik ¢6ziimler,
cevaplar e Performans geri
e Degerlendirme. bildirimi.
o Coklu olabilir ancak Genellikle yiiksek gorsellik
Ogrenme . . . S r
o genellikle daha az devinimsel | igeren ve biiyiik dlciide
Stilleri e
ve duyussal. devinimsel-duyussal.
Konu Gore':c.eh olarak basit, blvhnen Karmasik konular ile yiiksek
oy ve bigimsel konular, ¢ogu kez LT .
Cegsitlerine iksek bilei eereksinimleri etkilesimli veya pratik
Uygunluk yu &g ihtiyaglarla performans odakli.

ile bilgi odakl.
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1.2.3.1. Senaryo Gelistirme Siireci ve Senaryo Temelli Tasarimin Yararlan ile

Simirhhiklan

Senaryolar egitim-0gretim ortamlarinda hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan gelistirilebilir. Senaryo gelistirme siireci ve asamalari, Rotem, Taggart,
Balasooriya & Di Corpo (2005) tarafindan, sekil 1.1°de gosterildigi gibi
belirlenmistir. Bu siire¢ bir dongii seklinde ifade edilmistir. Ciinkii senaryolar
lizerinde, rahathkla degisiklik ve diizeltme yapilabilir. Ogrenme kaynaklari,
birbirlerini desteklemeleri i¢in bu dongiiniin merkezinde yer alir ve ayni zamanda

cevredeki sorulara da yanit olurlar.

Ogrencilerden ne
ogrenmelerini
bekliyoruz?

Ogrenme

Ciktilart
Ogrenciler Ogrenciler

hangi 93renme Senaryo 0O gl‘ enme Ogrenme ogrenme
durumlarint (Deneyim) Etkinikleri ciktilarin
y Kaynaklarl elde etmek icin

tecriibe
edecekler? \ / ne yapmalilar?

[he

Geri Bildirim

E>'

Ogrencilerin
ogrenme ¢iktilarin
bagariyla elde
ettiklerini nasil
belirleriz?

Sekil 2.1. Senaryo Gelistirme Siireci (Rotem ve arkadaslari, 2005)

Sekil 1.1.°de, senaryo gelistirme isleminde etkilesimli siire¢ ifade edilmistir.
Bu sekilden de anlasilacagi gibi; senaryo gelistirilirken 6nemli olan hatalar1 bulmak

ve gidermektir. Hatalar belirlenip giderildikten sonra isleme devam edilebilir.
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Senaryo temelli 6gretim yaklasimi, bir bilis yerlestirme teorisidir. Yerlesmis
bilis, bilinen ve tamamiyla anlasilan bilginin bagimsizligi anlamina gelir. Ogrenme,
gerceklestirmeye mecbur oldugumuz durumlarda, farkinda olmadigimiz anlarda
meydana gelebilir. Bu etki, ¢evremizden edindigimiz uygun davranis bigimlerine

alisik olmamizdan kaynaklanir (Rotem ve arkadaglari, 2005).

Tasarnm-Problem

. . Degiskenligi
Etki-Tepki Senaryolar bir yorumu ve
Sira digt tammlamalar ¢oziimii somut olarak baglar,
tasarima dair

¢agnigimlarn etkiler. S R R TR e e

SENARYO
TEMELLI
TASARIM

Tasarim Hareketlerinin
Bircok Etkisi Vardir
Senaryolar birgok bakis
acisindan, birgok amag igin,
farkli seviyelerde yazilabilir.

Dis Faktorler Tasarim
Kisitlar
Tasarmmin etkinlik kaynakli
goriiniimii senaryolart
giiclendirir, 6grencilerin
katimini saglar.

Bilimsel Bilgiye Bagh
Kalmak Uygulamay1
Geciktirir
Senaryolar kategorize
edilebilir ve 6zetlenebilir.

Sekil 1.2. Senaryo temelli tasarimin yararlar ve simirhliklan (Carroll, 1999)

Senaryolar Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri biitlinlestirmelerine ydnelik
cikarimlarda bulunmalarma yardimci olur. Eger 6grenciler derslerde ogrendikleri
bilgilere korti koriine bagh kalirlarsa yaraticiliklar: kisitlanir ve senaryo uygulamalar:
basarisiz olur. Senaryo yazma etkinligi sirasinda 6grenciler kendilerine donmeli, dig
etmenlerden etkilenmemelidirler. Digerleri tarafindan verilecek u¢ ornekler de,
ogrencilerde farkli cagrisimlar olugsmasina neden olacagi i¢in olusturulacak olan

senaryolar1 etkiler (Carroll, 1999).
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1.2.4. Bilissel Senaryo

Bir olayin nasil gerceklestigine dair zihinde olusan senaryoya biligsel senaryo
denir. Gizil 6grenme etkinlikleri arasinda yer alir ve gizil Ogrenmenin alt
boyutlarindan birisidir. Gizil 68renmede iki temel kavram dikkati ¢ekmektedir;
birincisi biligsel senaryo, ikincisi biligsel haritalardir. Biligsel senaryo 6z diizenleme
gibi kisinin nerde nasil davranacagini bilmesi ile ilgilidir. Biligsel harita ise yer
ogrenmedir yani ¢evre ile ilgili kiginin zihninde olusan haritadir. Ayrica biligsel
senaryolar, insani ve cevresel faktorlerin etkisiyle gergeklesen bir bilgiyi isleme ve
yerlestirme sekli olarak da tamimlanabilir (Veneziano, 2001). Senaryolar, &grenme
siireci icerisinde belirlenen hedeflere ulagsmada yol gosterici ve yonlendirici
araclardir. Senaryolarla 6grenciler, cesitli problemlerle karsilagirlar ve bu problemi
¢ozmek icin ¢oklu yollar iiretirler ve siirekli 6grenmeye istekli olurlar. Ogrenciler
onceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak ve yeni bilgilere ulasarak senaryodaki 6zel

problemlere olasi cevaplar olustururlar (Akpiar ve Ergin, 2005).

Problem ¢6zme aktiviteleri siirecince, insanlarin kullandiklar1 stratejilere
gore, bazi biligsel senaryolar ortaya ¢ikabilir. Biligsel senaryoyu, tiim sartlar1 altinda
bilgi islem silirecinin gegtigi durumlar olarak tanimlayabiliriz, bu da insani ve
cevresel faktorler arasinda dagitilmistir. Biligsel senaryo sadece zihinsel bir durum
olabilir. Bu sekilde; insanlarmm kendi hafizalarinda var olan bazi bilgileri ortaya
¢ikardiklar1 bir durumdur. Ote yandan cevresel bir durum da olabilir. Burada da,
insanlar ¢cevreden aldiklar1 bazi uyaricilar araciligryla islem yaparlar. Yani bilingli bir
karar verme mekanizmasi da olabilir. Problem ¢dzmede biligsel senaryo, stratejiler
hakkinda karar vermeye dayanan ara¢ ve metotlarmm bir biitiinii ile belirlenir

(Veneziano, 2001).

Bilen (1989), gercek olay bulunamamasi durumunda 6grenciye gerekli
yasantlyr kazandirmak amaciyla olay yazilabilecegini belirtmektedir. Buna

dayanarak da biligsel senaryolar 6grenme ortamlarinda kullanilabilir.

Bell & Page (2003), senaryo yazimimda su noktalara dikkat ¢ekmektedirler
(Akt:Veznedaroglu, 2005):
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e Senaryonun gercekc¢i olmasi,

e Senaryoda olusabilecek tiim olast durumlarin g6z oOniine alinarak bunlara
senaryo icerisinde yer verilmesi,

e Ogrencinin karar verme siirecinde ihtiya¢ duydugu verilerin sunulmasi,

e Gerekirse uygun gorsellerin kullanilmasi,

e Ogrencilere farkl1 bicimlerde doniitler verilmesi,

e Karsilagtirma gerektiren durumlar i¢in uygun 6rneklere yer verilmesi.

Basta tip, miithendislik, bilgisayar bilimleri, ekonometri, igletme gibi alanlarda
sikca kullanilan biligsel senaryolar, son yillarda egitim-6gretim ortamlarinda da
kullanilir olmustur. Tiim alanlarda, 6zellikle gelecek planlama, strateji gelistirme,
risk haritas1 olusturma, toplam kalite yonetimi ve kriz yonetimi gibi amaglara yonelik
olarak kullanilan biligsel senaryolar, egitim-6gretim ortamlarinda daha ¢ok hayal
gilicii ve yaraticiligr gelistirme, 6grenme-6gretme ve Olgme-degerlendirme amagl

olarak kullanilmaktadir.
1.2.5. Bilissel Senaryolarin Analizi (i¢erik Analizi)

Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simgek, 2005:227). Genellikle edebiyat, tarih, sosyoloji, dilbilim, iletigim,
reklamcilik gibi alanlarda son 30—40 yildir yogun olarak kullanilan igerik analizi
yardimiyla elde edilen nitel veriler; nesnel, sistematik ve nicel bir bigimde

siniflandirilarak arastirmaya dahil edilir.

Igerik analizi ile veri toplamada bir metinde birimler secilerek bu birimlerin
niceliksel karakteri incelenir. Inceleme birimi tasarimdaki amaca gore sekillenir.
Birim kelime, ciimle parcasi, paragraf ve hatta bir dokiimanin tiimii olabilir. Bu
birimler sayisal olarak kodlanir ve istatistiksel analizle incelenir (Erdogan,

2003:198).

Ayrica Yildirim ve Simsek (2005:228), nitel arastirma verilerinin asagidaki

asamalardan gecilerek analiz edildigini belirtmiglerdir:
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. Verilerin kodlanmasi: Temel analiz birimleri olan kavramlar belirlenerek

kodlanir. Kodlama islemi; ya daha dnceden belirlenmis kavramlara gore, ya
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore ya da bunlarin her ikisi de kullanilarak
yapilabilir. Bunlarla birlikte kavramlarin analiz siirecinde tekrar
degistirilmesi veya gelistirilmesi de miimkiindjir.

. Temalarin (kategorilerin) bulunmasi: Kavramlar kodlandiktan sonra
verileri diizenlemek ve aralarinda anlamli iligkiler kurabilmek i¢in tematik
kodlama yapilmalidir. Ilk asamada belirlenen kavramlar daha iist diizey ve
daha genel bir tema altinda toplanarak kodlanir. Temalarm kavramlar:

anlaml bir sekilde aciklayabilmesine dikkat edilmelidir.

. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Verilerin diizenlenmesi, a¢iklanmasi

ve tanimlanmas1 asamasidir. Arastirmacinin bu asamada tanimlayici olmasi,
kendi yorum ve goriislerine yer vermeden bulgular1 sunmasi gereklidir.

. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Arastirmaci, topladig1 verilere
anlam kazandirmak ve bulgular arasindaki iliskileri agiklama, neden-sonug
iligkileri kurmak, bulgulardan sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuclarin

onemine iligkin agiklamalar yapmak durumundadir.

Ogrencilerin olusturdugu bilissel senaryo metinleri, senaryo olusturma

Olciitlerine uygunlugu acisindan da denetlenebilir. Biligsel senaryo olusturma

Olciitlerinin tam anlamiyla ayrintili olarak ifade edildigi bir calismaya literatiir

taramasi sonucu rastlanamamistir. Biligsel senaryo olusturma olgiitleri, alandaki

kaynaklardan elde edilen bilgilerden yararlanilarak su sekilde belirlenmistir
(Seyrankaya ve arkadaslari, 2005:5; Bell & Page, 2003; Akt:Veznedaroglu, 2005;
Carroll, 1999; Kindley, 2002):

A U T

Senaryoda yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylara yer verilmis mi?
Sorunun ¢oziimiine yonelik olumlu Oneriler getirilmis mi?

Coziim Onerileri etik ve toplumda genel kabul goriir nitelikte mi?
Ogrenciler dzgiirce fikir yiiriitebilmis mi?

Ogrenciler sorunu empati yaparak ¢dzmiisler mi?

Senaryoda alternatif ¢oziim Onerilerine yer verilmis mi?

Olasilikl diisiinmeyi gerceklestirmis mi?
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8. Uygun 6rnekler verilmis mi?
9. Mantikli, akilct ve biligsel mi?

10. Ozgiin, yaratic1 ve kurgulayict ni?

Kaynak taramasi sonucu elde edilen bilgilerden hareketle, biligsel senaryo

olusturma asamalar1 da su sekilde ifade edilebilir:

Konu veya problem ciimlesi belirlenir,
Kavramlar zihinde ¢agrisimlar yoluyla anlamlandirilir,

Cozlime yonelik bir yol haritas1 belirlenir,

Eal o

Belli bir akis ¢ercevesinde yaziya dokiiliir.

Bu boliime kadar sozii edilen kuramsal temelden hareketle, ilkogretim 6. sinif
sosyal bilgiler derslerinde, BDKH kullaniminin, bir yaraticilik ve tasarim siireci olan
biligsel senaryo olusturma etkinliklerinin uygulanmasma etkisi, arastirmanin temel
gerekgesini olusturmaktadir. Biligsel senaryo olusturmak i¢in gerekli olan temel
kavramlarm kazanimmda BDKH kullanimi ile kavram ogretiminin, dnemli bir
etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Arastrma, BDKH kullanilarak yapilan diger
calismalardan farkli olarak {i¢ ayr1 yazilimin kullanilmasi ve sosyal bilgiler dersinde
uygulanmast nedeniyle alandaki gelismelere katki saglayacagi diistliniilerek

planlanmigtir.
1.3. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 6. smif Sosyal Bilgiler “Demokrasinin Seriiveni” {initesinin
islenisi swrasinda, bilgisayar destekli kavram haritalar1 kullanilarak ders yapilan
grubun, biligsel senaryo olusturma becerileri, erisi puanlari, 6grenmelerinin kaliciligi
ve derse yonelik tutumlar1 ile bilgisayar destekli kavram haritalar1 kullanilmadan
ders yapilan grubun biligsel senaryo olusturma becerileri, erisi puanlari,
ogrenmelerinin kaliciligi ve derse yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?
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1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin gerekgesi; okullarirmizda 6grencilerin elestirel ve yaratici
diisinme becerilerinin gelistirilememesinden kaynaklanan sorunlarin ¢dziimiinde,
biligsel senaryo Ogretiminin kullanilmasidir. Ciinkii biligsel senaryo olusturabilen
ogrenciler {iist diizey diisiinme becerilerine sahip olur, elestirel, sorgulayici, yaratici
ve aktif 6grencilerin olusturdugu bir okul ortaminda da egitsel faaliyetlerin basariya
ulasacagi soylenebilir. Elestirel diisiinme, yaratici diistincenin kaynagidir (Duman,
2007b:359) Bu nedenle, 6grencilerin yaraticiliklarinin ortaya c¢ikarilmasi icin
oncelikle elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 saglanmalidir. Biligsel
senaryo olusturma etkinlikleri ve BDKH da, 6grenme-6gretme ortamlarinda etkili bir
sekilde kullanilarak Ogrencilere elestirel ve yaratict diisiinme becerileri

kazandirilabilir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimini amaglayan bir dersi farkli bir
sekilde planlamak ve diizenlemek olasidir (Doganay, 2007:305). Arastrmanin alt
amaclarindan biri de biligsel senaryo olusturma etkinliklerinden yararlanilarak
elestirel diisinme becerisinin  kazandirilmasi oldugu i¢in derslerin BDKH

kullanilarak yapilandirilmasi uygun goriilmiistiir.

Biligsel senaryo ogrencilerin kendilerini gerceklestirme, kendilerinin nerede,
nasil ve ne sekilde diisiinmelerini, davranmalarini saglayan bir metodolojik yaklasimi
ongdriir. Bu 6ngorii; Ogrencilerin 6z yeterlilik saygilarini yiikseltir. Iste bu
calismanin temel gerekgelerinden biri Ogrencilerin 6z saygilarinin  olugmasini,
mevcut konularda ve problemlerle karsilastiklarinda bunlarmm  iistesinde

gelebilmelerini saglamaktir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip ve bilissel stratejileri bilen 6grencilerin,
problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek olmasi, 6grenme problemlerine karsi
yiiksek motivasyonlu ve meydan okuyucu bir tavir gostermeleri kacimilmazdir.
Arastirma swrasinda, Ogrencilerin biligsel senaryo yazma becerisi kazanmalarinin
saglanarak, bu Ozellikleri tasiyan donanimli bireyler olarak yetismesini saglamak

amacglanmaktadir. Ayrica; bilissel senaryo olusturma becerisinin kazanilmasmnin,
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ogrencilerin derse ve 0grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimei olmasi

acisindan da arastirma onem tasimaktadir.

Bu konunun se¢ilme amaci; teknolojinin egitim-6gretim ortamlarinda etkili
kullanilmasmin saglanmasi ve bilgisayar destekli kavram haritalar1 ile somutlasan
o0grenme yasantilarinin, biligsel senaryo olusturma becerilerini arttirmasmin
saglanmak istenmesidir. Biligsel senaryo olusturma becerisinin kazandirilmasi i¢in
bilgisayar destekli kavram haritalarmin kullanilmasi, etkili ve anlamli 6grenmeyi,

ogrenci merkezli 6gretimi saglayabilecegi icin tercih edilmistir.
Bu ¢aligmayla su sorulara cevap aranmaya ¢alisilmaktadir:
Bilgisayar destekli kavram haritasi kullanimy;

1. Ilkégretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde 6. simif 6grencilerinin bilissel
senaryo olusturma becerileri iizerinde belirleyici midir?

2. Ilkogretim I1. kademe sosyal bilgiler dersinde erisiyi etkiler mi?

3. Ilkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde 6. smif 6grencilerinin
ogrenmelerinin kaliciligin etkiler mi?

4. Ilkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde 6. sinif dgrencilerinin derse

yonelik tutumlarmi degistirir mi?

1.5. ARASTIRMANIN ONEMi

~ .9

“Bilgisayar ¢ag1” olarak adlandirilan giiniimiizde hemen her alanda bilgisayar
kullanilmaktadir. En 6nemli faaliyet alanlarindan egitimde de bilgisayar kullanilmas1
kacmilmaz olmustur. Egitim ortamlarinda bilgisayar kullanimmin yayginlasmasi ile
bilgisayarin ne sekilde kullanilacagi, egitim ortamina nasil uyarlanacagi sorunu
ortaya ¢ikmistir. Bu calismayla, BDO kullanilarak cesitli becerilerin gretilmesi,
bilgisayarin bir amag¢ degil bir ara¢ olarak kullanilmasi saglanmaya c¢aligilmistir.
Bahsi gecen soruna bu ¢alismada, bir takim ¢6ziim 6nerileri sunulmakta oldugundan
calisma Onem arz etmektedir. Ayrica BDKH’nin sosyal bilgiler dersinde

kullanilmasina ve 6grencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine yonelik daha
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once yapilmis bir calismaya rastlanmadigindan dolayr alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Konuyla 1ilgili literatiir tarandiginda; BDKH’nin iilkemizde ve diinyada
siklikla fen bilimleri ve matematik Ogretiminde kullanildigina dair arastirmalar
bulundugu (Novak&Canas, 2006; Aykanat, Dogru ve Kalender, 2005; Baki ve
Sahin, 2004; Bayraktar, 1993) goriilmiistiir. Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan
soyut kavramlarin anlamlandirilmasinda, BDKH kullanimmin biiylik faydasmin
olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica biligsel senaryo olusturma becerisi ile ilgili
iilkemizde yapilmis bir ¢caligmaya ulagilamamakla birlikte yurt disinda da ¢ok sinirl
sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu calismada kullanilan degiskenler arasinda, erisi,
ogrenmenin kaliciligi, derse yonelik tutum ile birlikte 6nceki ¢alismalardan farkl
olarak biligsel senaryo olusturma becerisi de incelenmeye calisilmistir. Bu nedenle
calisma, alanda bir boslugu dolduracak olmasmndan ve egitim-0gretim ortamlarina

yeni bakis agilar1 getirecek olmasindan dolay1 onem tagsimaktadir.

Bu ¢alismada; kavram haritalari, bilgisayar yardimiyla, arastirmaci tarafindan
olusturulmus ve Ogrenme ortaminda yardimci materyal olarak kullanilmastir.
Calismada kullanilan BDKH nin bir kismi “Inspiration” adli bir yazilim kullanilarak,
bir kism1 “Microsoft Visio” adli bir yazilimla, diger bir kism1 da “SmartDraw” adli
bir program kullanilarak olusturulmustur. Bu arastirmada, BDKH hazirlanirken, 3
ayr1 yazilim kullanilmasimin temel nedeni; bir yazilimin smirli oldugu alanlarin, diger
bir yazilim kullanilarak giderilmesidir. Ayrica literatiirde, BDKH kullanilarak
yapilan ¢aligmalar incelendiginde; her zaman tek bir yazilim kullanildigi goéze
carpmistir. Bu arastrmada ise 3 ayri yazilim kullanilarak alanda bir farklilik

yaratmak hedeflenmistir.
1.6. HIPOTEZLER

1. Ilkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde, BDKH kullanimi 6. smif
ogrencilerinin biligsel senaryo olusturma becerilerini olumlu yonde etkiler.
2. {lkdgretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde, BDKH kullanin erisi

puanlarini artirir.
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. Ilkdgretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde, BDKH kullanimi égrenmenin

kaliciligini olumlu yonde etkiler.

. Ilkdgretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde, BDKH kullanimi 6. smif

ogrencilerinin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkiler.

SAYILTILAR

. Arastirmaya katilan 6grenciler, arastirmada uygulanan 6lgme araglarinin

(tutum 6lgegi, basar1 testi) yanitlanmasinda igtenlikle gercegi yansitmiglardir.

. Olgme araglarinin gecerlik ve giivenirliklerinin belirlenmesinde yapilan

istatistiki 6l¢timler glivenirdir.

. Deney ve kontrol gruplarina 6gretim farkli yontemlerle arastirmaci tarafindan

yapilmasima ragmen, yontemlerin birbirlerinden etkilenmesi engellemistir.

. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin egitim ortamlar1 kontrol degiskeni

acisindan esit kosullar altindadir.

SINIRLILIKLAR

. Arastirma ilkogretim altinct smif sosyal bilgiler dersi “Demokrasinin

Sertveni” Unitesi ile smirhdir.

. Arastirmada elde edilen bulgular, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci

doneminde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin devam ettigi, Mugla
Merkez Cumhuriyet IIkdgretim Okulu 6-A ve 6-B smiflarina devam eden 30

ogrenciden elde edilen verilerle sinirlidir.

. Ogrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeyleri, son test uygulamasindan 15 giin

sonra yeniden uygulanan basari testi ile smirhdir.

. Arastirma, uygulamanin ylriitiillecegi yedi haftayla ve arastrmacmin

kullanacag araglarla sinirhdir.

TANIMLAR

Kavram: Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak

ozelliklerini temsil eden bir bilgi formudur (Ulgen, 2001:100).
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Kavram Haritasi: Kavramlar arasi iliskileri, hiyerarsik ve capraz baglantilar ile bir

biitlinliik i¢inde ortaya koyan aracgtir (Willerman & Harg, 1991:705).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarlarin sistem icinde programlanan dersler
yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya da onceden kazandirilan

davranislar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2003:165).

Biligsel Senaryo: Insani ve cevresel faktorlerin etkisiyle gerceklesen bir bilgiyi

isleme ve bellege yerlestirme islemidir (Veneziano, 2001).

Icerik Analizi: Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 diizenleyerek yorumlamaktir

(Yidirim ve Simsek, 2005:227).

1.10. KISALTMALAR

BDKH: Bilgisayar destekli kavram haritalari
BDO: Bilgisayar destekli 6gretim

BSO: Biligsel senaryo olusturma
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BOLUMII ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. BILGISAYAR DESTEKLIi KAVRAM HARITALARI iLE ILGILi
YAPILMIS CALISMALAR

Bu bolimde; kavram haritalar1 ve BDKH’nin kullanimi ile ¢esitli
degiskenlere etkilerine dair, baz1 yerli ve yabanci ¢alismalara yer verilmistir. Bu
arastirmalar, farkli alanlarda, farkli amaglara ve farkli yas gruplaria yonelik olarak,
farkli egitim-6gretim kurumlarinda uygulanmistir. BDKH, baz1 calismalarda
ogrenciler, bazi c¢aligmalarda Ogretmenler, bazi c¢alismalarda da arastirmacilar

tarafindan olusturulmustur.
2.1.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Dumanli’nm (2001) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5. smif fen bilgisi dersi,
“Madde ve Enerji” linitesinde kullanilan kavram haritalarinin, 6grenme triinlerine ve
kalicihigma etkisi tespit edilmeye calisilmistir. 137 ilkdgretim 5. smif O8rencisi
iizerinde yapilan arastirmanin sonucu deney grubu lehine ¢ikmistir. Deney grubunun
erisi puanlar1 ve 6grenmelerinin kaliciligi ile kontrol grubunun erisi puanlar1 ve

ogrenmelerinin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark ¢iktigi belirlenmistir.

Altin’m (2002) ortadgretim fizik dersi kapsaminda yaptigi ¢alismada, 3 deney
ve 1 kontrol grubu alinmis, deney gruplarindan birinde sadece bilgisayar destekli
deney yontemi kullanilmis, digerinde sadece kavram haritalar1 yontemi kullanilmas,
ticlincli deney grubunda ise hem bilgisayar destekli deney yontemi hem de kavram
haritalar1 yontemi bir arada kullanilmistir. Kontrol grubunda, diiz anlatim ve tahtada
problem ¢ozerek klasik yontem uygulanmistir. Arastirma sonucunda ii¢ deney grubu
da kontrol grubuyla karsilastirilmis ancak istatistiksel agidan anlamli bir basar1 farki
bulunamamistir. Buna neden olarak da 6rneklemi olusturan gruplarin evreni olan
lisenin okula giriste yaptig1 smav nedeniyle ogrencilerin diizeylerinin yakin
olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ayrica okul yOnetiminin basariy1
odiillendirici bir yontem takip etmesi, kontrol grubundaki 6grencilerin de smavlar
icin ek gayret gostererek diger gruplara yakin bir basar1 elde edilmesine neden olmus

olabilecegi seklinde degerlendirilmistir.
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Kiligc ve Saglam’in (2004) “Biyoloji Ogretiminde Kavram Haritalarinin
Ogrenme Basarisina ve Kalicihigina Etkisi” adli ¢alismasi, biyoloji egitimi anabilim
dalinda O6grenim goren 50 {iniversite Ogrencisi iizerinde uygulanmistir. Bu
arastrmada, kavram haritalar1 kullanilarak ders islenen deney grubuna uygulanan
basar1 testi puanlar1 ile diiz anlatim metodu kullanilarak ders islenen kontrol grubuna
uygulanan basar1 testi puanlar1 arasinda, deney grubu lehine, anlamli bir fark
bulunmugstur. Ayrica 6grenmenin kalicilig: ile ilgili degerlendirmeler yapildiginda

da, deney grubu 6grencilerinin 6grenmelerinin, daha kalic1 oldugu tespit edilmistir.

BDKH yontemi ile Ogretmen adaylarmin matematiksel Ogrenmelerinin
degerlendirildigi Baki ve Mandaci-Sahin’in (2004) ¢alismasinda, bu arastirmada da
kullanilan, Inspiration adli yazilim yardimiyla dersler yapilandirilmistir. Arastirma
sonunda, Ogrenciler tarafindan hazirlanmasi istenen BDKH nim, istenilen ve
beklenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir. Buna neden olarak da, o6gretmen
adaylarinin dersle ilgili kavramsal yanilgilara sahip olmalari, sozii gegen yazilimi
teknik olarak kullanmay1 bilmemeleri ve yazilimi kullanmak i¢in gerekli yabanci dil

bilgisine sahip olmamalar1 goriilmiistiir.

Aykanat, Dogru ve Kalender’in (2005), yine fen bilgisi 6gretimi ile ilgili
yaptig1 calismada, BDKH yOnteminin 6grencilerin basarilarma etkisi incelenmistir.
[Ikdgretim 6. smifa devam eden 92 &grenci iizerinde gerceklestirilen deneysel
calisma sonucunda; deney ve kontrol gurubu Ogrencilerinin 6n test, son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlenmistir. Ancak
arastirma sonunda, deney grubundaki 6grencilerin, BDKH ile yapilan tekrar sayisinin

artmastyla hata oranlarinin diizenli bir sekilde azaldig1 belirlenmistir.

Ekici’nin (2005) calismasinda da kavram haritalar1 ders materyali ve dlgme-
degerlendirme araci olarak kullanilmistir. Ilkégretim 4. smif fen bilgi dersinde
yapilan uygulama caligmasmin ardindan, degerlendirmede, Ogrenci basari puan
ortalamalarinin 75-80 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun da uygulama o6ncesi

puan ortalamalarinin oldukga iizerinde oldugu belirtilmistir.

Giirbiiz’lin (2006) calismasinda ise; ilkdgretim 8. smif seviyesinde olasilik

konusunun etkin Ogretimine katkida bulunmak amaciyla iki adet BDKH
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gelistirilmistir. Olasilik konusuna iligkin belirlenmis kavram yanilgilar1 dikkate
almarak ve bu kavramlara iliskin kavram haritalama teknigi kullanilarak,

ogrencilerin kavram yanilgilariin ne 6lctide giderildigi belirlenmesi amaglanmistir.

Baymdir’m (2006) sosyal bilgiler dersi cografya konularini iceren
arastirmasinda; deney grubunu olusturan smifta kavram haritalar1 6gretim yontemi ve
kontrol grubunu olusturan siniflarda geleneksel G6gretim yontemi ile on hafta
siiresince “Tirkiyemiz” iinitesi O6gretimi uygulamasi yapilmistir. Basar1 testi
uygulamalarindan elde edilen bulgulara gore; kavram haritalar1 6gretim yonteminin,
geleneksel 6gretim yontemine gore, Ogrencilerin “Tlrkiyemiz” {initesi bilgilerini

artirmada daha etkili oldugu anlagilmistir.
2.1.2. Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

Novak’m (1990) “Anlamli Ogrenmeyi Kolaylastrmak Icin iki Bilissel
Farkindalik (Metacognitive) Araci: Kavram Haritalar1 ve V Diyagramlar” isimli
deneysel arastirmasinda, 6grencilere kavram haritas1 ¢izdirmenin basar1 diizeylerine
etkisini incelenmistir. Arastirmada, kavram haritalarmi 6grencilerin  ¢izmeleri
saglanmaya calisilmis ancak geleneksel ders planlarma gore yapilandirilan derslerde
sonuglar, cogunlukla olumsuz ¢ikmistir. Bu sonuglar incelendiginde, sorunun geleneksel
yontemlerden kaynaklanabilecegine dair goriis birligine varilmistir. Buradan
hareketle, arastirmada yer alan deney gruplarinda, Ausubel’in anlamli 6grenme
ilkelerine gére hazirlanmis ders planlari, kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemlerle
hazirlanmis ders planlar1 kullanilmustir. Arastirma sonunda 6grencilerden tekrar kavram
haritalar1 olusturmalar1 istendiginde; deney grubu O6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Yani anlamli 6grenmelerin
gerceklestirebilmesi i¢in  kavram haritalarmin  onemli bir materyal oldugu
belirlenmistir. Ancak kavram haritalari, geleneksel yontemlerle bir arada

kullanildiginda anlamli bir basar1 farki gézlenememistir.

Anderson-Inman & Ditson’in (1998) arastrmasinda BDKH, bir anlamli
O0grenme araci olarak tanimlanmistir. Bu calismada bilgisayar destekli kavram
haritalarinin, ogrenciler i¢in ¢ok iyi materyaller oldugu, onlar1 gorsel 6grenmelere

dogru yonlendirdigi, okuma ve yazmadaki giicliikleri gidermede etkili oldugu
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iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin dzellikle 6grencilerini, bilgisayar destekli
kavram haritalarin1 kullanma konusunda cesaretlendirilmeleri gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin ideal degerlendirme araci olarak, kavramsal
yanilgilar1 fark edebilmede ve diizeltmede, kavramsal izleme aract olarak BDKH n1

kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Cafias, Ford, Novak & Hayes (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada,
kavram haritalari, bilgisayar destekli ve kubasik O68renmeyi destekleyici olarak
kullanilmistir. Farkli okullara devam eden O6grenciler, sinif icerisinde, interneti
kullanarak bir ag olusturup bilgilerini birlestirmislerdir. Olusturduklar1 kavram
haritalarmm birlikte gdzden gegirerek, eksikliklerini birlikte bulmuslardir. Universite
ogrencileri lizerinde yapilan bu uygulama islemi ile bilgisayar destekli kavram
haritalarinin, internet iizerinden, anlamlhi 6grenmeyi saglayacak sekilde, bir kubasik

O0grenme materyali olarak kullanildig1 ve basariya ulastig1 goriilmiistir.

Lin, Strickland, Ray & Dener’in (2004) yaptig1 arastirma, ilkogretim 8. sinif
ogrencileri lizerinde uygulanmistir. Calismanin, 6grencilerin diisiinsel gelisimini ve
toplam kaliteyi artirmasi hedeflenmistir. Bu arastirmada bilgisayar destekli kavram
haritalar1 ile kalem-kagitla olusturulan kavram haritalar1 olmak tizere iki tip kavram
haritas1 kullanilmistir. Beklenenin tersine, belirlenen Olciitlere gore, O6grenciler
kalem-kagitla kavram haritas1 ¢izmede daha basarili olmuslardir. Buna sebep olarak
bilgisayar destekli kavram haritas1 olusturmanin daha c¢ok bilgi ve uzmanlik

gerektirmesi gosterilmistir.

Novak & Canas’in (2006) “Kavram Haritalarmin Temel Teoremi, Nasil
Olusturuldugu ve Kullanim Alanlar1” adli makalelerinde, kavram haritalariin
psikolojik ve biligsel temelleri ile iyi kavram haritast olusturma yollarindan ve
bilgisayar yazilimlar1 yardimiyla nasil kavram haritasi olusturulabileceginden
bahsedilerek drnekler verilmistir. Ayrica, kavram haritas1 kullaniminin egitimde yeni
bir model oldugu ifade edilerek, miifredat planlama ve degerlendirme asamalarinda
kullannminin ne kadar islevsel oldugu tlizerinde durulmustur. Bu ¢alismanin, ileride

yapilacak arastirmalara iliskin bir kaynak niteliginde oldugu ifade edilmistir.
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Yurt ici ve yurt disinda yapilmis olan bu arastirmalarin sonuglarindan
hareketle, BDKH ve kavram haritalarmmn egitim-6gretim ortamlarinda etkin
kullaniminin, 6grencilerin basar1 ve kalicilik puanlarmi genel anlamda artirdig:
belirlenmistir. Bu caligmalarda kavram haritalari, kimi zaman ders materyali kimi
zaman da Ol¢gme-degerlendirme araci olarak kullanmilmistir. Bazen ogrenciler
tarafindan bazen de Ogretmenler ve egitim arastrmacilar1 tarafindan hazirlanan
BDKH, egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmig, basar1 ve kalicilig1 artirmaya
yonelik olumlu etkileri belirlenmistir. Bu bilgilerin, aragtirmamizin erisi ve
kalicilikla ilgili hipotezlerine yonelik bulgular1 yordamamiza yardime1 oldugu da
sOylenebilir. Ayrica BDKH kullanilarak yapilan ¢aligmalarda benzer degiskenler
kullanildig1, bu arastirmada ise bilinen ve siirekli olarak kullanilan degiskenlerin
yaninda, biligsel senaryo olusturma becerisindeki gelismeyi 6lgmeye yonelik de
etkinliklerin de uygulandig1 goriilmektedir. Bu nedenle BDKH’ nin diger bilinen ve
siklikla kullanilan degiskenlerle birlikte biligssel senaryo olusturma becerisine etkisi
de belirlenmeye calisildigi i¢in ve bu konuda bir arastirmaya rastlanmadigi igin

arastirma onem arz etmektedir.
2.2. BILISSEL SENARYO iLE iLGIiLi YAPILMIS CALISMALAR

Bu boliimde; senaryo temelli 6grenme ve biligsel senaryo olusturma ile gesitli
degiskenlere etkilerine dair, baz1 yerli ve yabanci ¢alismalara yer verilmistir. Bu
arastirmalarda senaryolar, farkli alanlarda, farkli yas gruplarina yonelik olarak, farkli
egitim-0gretim kurumlarinda, kimi zaman 6grenciler, kimi zaman da arastirmacilar

tarafindan olusturulmustur.
2.2.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Koéroglu ve Yesildere’nin (2002) yaptig1 arastirmada senaryolar, ilkogretim 2.
kademede matematik konularmm o6gretiminde kullanilmistir. Senaryolardan
yararlanarak derslerin yapilandirilmasinin ardindan 6grencilerin basar1 diizeylerinde

%70’lik bir artig goriilmiistiir.

Veznedaroglu’nun (2005) c¢alismasinda; senaryo temelli Ogrenmenin,

ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumuna ve Ogretmenlik
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meslegine yonelik 6z yeterlik algisina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Deneysel
olarak gerceklestirilen arastirma sonucunda, senaryo temelli 6grenme modelinin
ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algisinda artiga yol
actig1 saptanmistir. Ancak gerek deney grubu gerekse kontrol grubunun 6gretmenlik

meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilagsma gozlenmemistir.

Seyrankaya ve arkadaslarimnin (2005) yaptig1 arastirmada ise senaryolar,
maden miihendisligi egitiminde kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan, miifredatla
baglantili olarak gelistirilen senaryolar, ii¢ ayr1 oturum halinde 6grencilere
verilmistir. Ger¢ek bir miithendislik uygulamasi1 probleme doniistiiriilerek senaryo
hazirlanmistir.  Ogrencilerin, senaryolarda belirlenen sorunlara ¢oziim Onerisi
getirmelerine yonelik ¢aligmalar yapmalar1 saglanmistir. Senaryonun miifredat
hedeflerini azami derecede karsiladigi, anlasilmasmin kolay oldugu, kurgulanismin
1yi oldugu, merak duygusu uyandirarak 6grenmeye motive ettigi 6grencilerden alian
geri bildirimler dogrultusunda saptanmistir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme

becerilerinin geligimi ile ilgili nitel verilere de ulasilmistir.

Yaman’m (2005) calismasinda da; senaryo temelli 6grenme yaklagimina
dayali egitimde drama yonteminin, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarma etkisi arastirilmistir. Ug ayr1 ilkdgretim okulundan, ii¢ deney ve
iic kontrol grubu belirlenmis, dersler deney gruplarinda; senaryo tabanli 6grenme
yaklasimma dayali egitimde drama ydntemi, kontrol gruplarinda ise tiim smif
ogretimine dayali geleneksel Ogretmen merkezli yonteme gore islenmistir.
Arastirmada On test ve son test olarak kullanilan okudugunu anlama basar1 testinin
veri analizlerinden elde edilen bulgulara gore, toplam puanlar acisindan, deney ve

kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Akpmar ve Ergin’in (2005), “Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimina
Yonelik Ogrenci Goriislerini Belirlemesi” adli ¢alismalar1 kapsaminda, biyoloji
dersinden bir iinite secilmis ve dersler probleme dayali 6grenme yaklagimiyla
islenmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi 3.sinif 6grencileriyle yapilan bu arastirmada,
senaryolar 6grenme hedefleri belirlenerek arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Uygulama sonunda probleme dayali 6grenmeye yonelik Ogrenci goriislerini
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belirlemek i¢in uygulamanin yapildigi siniftan 10 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Elde edilen verilerin igerik analizi ve betimsel analize tabi tutulmasmin ardindan,
probleme dayali 6grenme yontemi ve 6grenme senaryolarin kullanilmasmin ¢ok
olumlu karsilandig1 ve dersleri 6grenci merkezli hale getirdigi 6grenciler tarafindan

da siklikla ifade edilmistir.

Tandogan’m (2006) arastrmasma ise; “Fen Egitiminde Probleme Dayali
Aktif Ogrenmenin Ogrencilerin Kavram Ogrenmelerine Etkisi” konu olmustur.
Probleme dayali aktif 6grenme modelinin basariya ve kavram 6grenmeye etkisini
belirlemek amaciyla ilkdgretim 7. smifa devam eden 50 6grenci iizerinde ve fen
bilgisi dersinde 10 haftalik deneysel bir calisma yapilmistir. Deney grubu
ogrencilerine, senaryolardan olusan probleme dayali aktif Ogrenme modeli
uygulanmis, kontrol gruplarma da geleneksel Ogretim modeli uygulanmistir.
Aragtirmac1 tarafindan, miifredat konularinin kazanimlarina uygun olarak
hazirlanmig senaryolar, derslerde 6grencilerin problem ¢ézmelerine yardimei olacak
sekilde kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ve degerlendirmeler 15181nda,
probleme dayali aktif 6grenme modelinin uygulanmasi o6grencilerin kavramsal
gelisimlerini ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini en aza

indirdigi saptanmigstir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Cahismalar

Veneziano’nun (2001) yazilim miihendisligi alaninda yaptigi ¢alismada;
biligsel senaryo, problem ¢6zmede biligsel bir etkinlik olarak kullanilmistir. Bu
arastirmada, yazilim gelistirmede, anlamli biligsel senaryolar ile kisa hikayeler
kullanilmasinin faydalar1 anlatilmistir. Biligsel senaryolarin, miihendislik alaninda,
problem ¢6zmedeki etkisini gostermek amaclanmistir. Yazilim miihendisligi
alanindaki etkinliklerde, hangi biligsel senaryolarin kullanilabilecegi belirtilmistir.
Yazilim gelistirmede, ilk adim olarak bilissel senaryo olusturma etkinliginin, mutlaka

uygulanmasi onerilmistir.

Kindley’in (2002) “Geleneksel Teknolojik Ogretimin Bir Adim Otesinde
Senaryo Temelli Teknolojik Ogretim” adli makalesinde, iki yontemin belirgin

ozelliklerinden ve farkliliklarindan bahsedilmistir. Teorik olarak hazirlanan bu
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calismada, Orneklendirme amaciyla bir senaryo olusturulmus ve cesitli sorularla
ogrenenler yonlendirilmistir. Bu sekilde senaryo temelli 6grenme yonteminin,

geleneksel 6gretim yontemlerinden iistiin yonleri ifade edilmistir.

Glasgow’un (2004) “Aktif Ogrenme Stratejileri” adli ¢alismasinda senaryo
temelli dgretime de yer verilmistir. “Ortaokullarda Edebiyat Ogretimi” dersinde
yapilan uygulamaya 25 6grenci katilmigstir. 7 ayr1 i¢erige sahip senaryo olusturulmus,
ogretim ve degerlendirme materyali olarak kullanilmistir. Her 68renciye belli bir rol
verilmis ve katilacaklar1 etkinlik c¢esitleri agiklanmistir. Senaryolar drama
yonteminden yararlanilarak uygulanmistir. Senaryolar soru ve cevaplarla
desteklenmistir. Uygulama sonunda 6grencilere bir degerlendirme 6l¢egi uygulanmis
ve ayrica sozlii-yazili diisiinceleri de alinmistir. Sonu¢ olarak; senaryo temelli
ogrenmenin bir aktif 6grenme stratejisi olarak kullanilmasinin, 6grencilerin yaparak
ve yasayarak Ogrenmelerine yardimci oldugu ve egitim-0gretim ortamlarinin

renklendigi ifade edilmistir.

Dahl’m (2004) “Diisiik Teknolojik Imkanlara Sahip Ortamlarda Senaryo
Temelli Aktif Ogrenme” adli ¢alismasinda, dgrencilerin kolay, anlamli ve etkili
ogrenmelerini saglayabilmek icin yetersiz teknolojik ortamlarda senaryo temelli aktif
o0grenme modelinin uygulanmasi anlatilmaktadir. 2002 yilinda iiniversiteye yeni
baslayan Ogrenciler {izerinde yapilan bu arastirmada; c¢alisma yapraklari
kullanilmistir. Calisma yapraklarinda, belli bir senaryo dahilinde, gorevler
tanimlanmistir. Ogrencilerden istenen, bu senaryolara sadik kalarak, kiitiiphane
icerisinde tanimlanan gorevlerini yerlerine getirmeleridir. Bunun i¢in de bir
kiitiiphane yazilimindan yardim almalar1 saglanmistir. Ogrencilerin, temel arastirma
becerilerini gelistirmek ve aktif kavram 6grenimini saglamak amaciyla yapilan bu
uygulama sonucunda yapilan degerlendirmelerden ve &grenci goriislerinden
hareketle, senaryo temelli aktif 6grenmenin c¢ok sayida olumlu etkisinin oldugu

belirlenmistir.

Hermansson & Ravne’nin (2005) yaptigi calismada, senaryo temelli
ogrenmenin ve ikna etmenin psikolojik unsurlarmin birlestirilmesiyle, orgiitlerdeki

bilgi glivenliginin artmasi arastirilmistir. Uygulamali sosyal bilimler alaninda savas
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konulu bir yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. Farkli disiplinlerden yararlanilarak
olusturulan bu c¢alismanin ydntemine bakildiginda; tanimlama ve karar verme
siirecinde, egitimsel yazilim uygulamalarmin ihtiyaglari ve senaryolar iizerinde
kullanilan yontemin 6zelikleri, bu arastirmanin tlimevarimsal niteligini olusturdugu
goriilmiistiir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde kendilerine, alt1 adet hazirlanan
senaryolara dair soru, alt1 adet de alternatif yaklagimlara yonelik soru yoneltilmistir.
Elde edilen yanitlar gruplandirilarak yorumlanmistir. Sonug olarak; senaryo temelli
egitim yaklasiminin, uygulamali sosyal bilimler ¢alismalariyla ilgili farkindaliklar1
arttirdigi, insanlarmm savas tehdidine karsi nasil korunacaklarmni diisiinmelerini
sagladig1 belirlenmistir. Ayrica senaryo olusturmanin teorik bilgileri canlandirdigi,
inandiric1 ve tatmin edici cevaplar almmasiyla da, konuyla ilgili farkinda olus
seviyesini  ylkselttigi goézlemlenmistir. Bununla birlikte senaryo temelli
uygulamalarm, egitimsel amaclara ulagsmak i¢in miikemmel derecede doyurucu

oldugu ifade edilmistir.

Green ve arkadaslari’nin (2008) yaptig1 “Cocuklarda Sosyal Problem C6zme
ve Strateji Kullanim1” isimli arastirmada, ¢ok sayida degisken kullanilmistir. 6
yasmdaki, 257 ilkogretim 1. kademe Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmanin
degiskenleri arasinda; cinsiyet, gelir diizeyi, etnik koken ve sosyal davranis bigimi
farkliliklar1 yer almaktadir. Ogrencilerin davranissal dzelliklerini belirlemeye yonelik
26 soruluk bir 6lgme araci kullanilmistir. Sosyal problemlere yonelik olarak
hazirlanan sorularin igerigine bakildiginda; saldirganlik, yikicilik, icine kapaniklik,
anti sosyallik gibi davranigsal Ozellikler dikkat cekmektedir. Geleneksel sosyal-
biligsel bakis acisina goére bu tarz arastirmalarda ve sosyal problem c¢ozmede,
ogrencilere resim ¢izdirilirken, bu arastirmada senaryolardan yararlanilmistir.
Ogrencilerin sosyal davranis 6zellikleri belirlendikten sonra kendilerine 4 senaryo
uygulanmis, yapilandirilmis sorular ve materyaller araciligiyla, senaryolarda yer alan
sorulara ¢oziim Onerileri getirmeleri istenmistir. Arastirma sirasinda; senaryolarin
icerigi ile iligkili olarak, kimi zaman oyuncak evler, kimi zaman minyatiir
mobilyalar, kimi zaman da hayvan figiirleri kullamilmistir. Her senaryo farkli
sekillerde ancak sabit karakterlerle hazirlanmistir. Ayrica senaryolar, aralarinda bazi
baglantilar kurularak olusturulmustur. Ogrencilerin sorulara cevap vermeye

calisirken bu baglantilar1 fark ettikleri ve dikkate aldiklar1 gozlemlenmistir.



39

Aragtirma sonunda elde edilen veriler degiskenlere gore gruplandirilmistir. Ornegin
cinsiyete gore; arastirma biitiiniinde; kizlarin senaryolarla daha fazla ilgili oldugu,
senaryolarin sosyal problem ¢6zmeye yonelik sorularma daha uygun Oneriler
getirdigi belirlenmistir. Elde edilen veriler ile 6gretmen goriisleri karsilastirilarak

arastirma sonuglarinin gegerligi belirlenmeye caligilmistir.

Cesitli alanlarda ve farkli diizeylerde yapilan bu arastirmalarin sonuglarindan
hareketle, bilissel senaryo olusturma etkinliklerinin, 6grencilerin problem ¢dzme,
yaratict diistinme, elestirel bakis acisina sahip olma ve olasilikli diisiinme
becerilerine olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir. Gizil 6grenme, problem ¢dzme,
yaraticilik, elestirel diisiinme, senaryo temelli 6grenme gibi bircok konu basligi
altinda karsimiza c¢ikabilecek olan biligsel senaryo olusturma becerisi, bilgi ve
kavrama basamaklarindan ¢ok analiz ve sentez diizeyine yonelik etkinlikler1 igerir.
Bu nedenle de 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda 6nem
tastyan etkinliklerin basinda yer alabilir. Arastrmamizin, O6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine yonelik etkinlikleri cercevesinde elde edilen
bulgularin yorumlanmasinda, benzer arastrmalarin sonuglar1 g6z Oniinde

bulundurulabilir.

Literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilerden yararlanilarak, yurt ici ve
yurt disinda yapilmis olan ¢alismalarda, senaryolardan, 6§renme senaryolarindan
veya biligsel senaryolardan, tutum, kavram 6grenme, akademik basari, okudugunu
anlama becerisi gibi degiskenlere yonelik etkinlikler yapildigi goriilmektedir. Bu
arastirmada ise biligsel senaryo olusturma becerisi kazandirmaya yonelik BDKH
kullanimi1 temel alinmistir. BDKH kullaniminin 6grencilerin kavram 6grenmelerinde
olumlu etkilerinin oldugu g6z Oniine alinarak, biligsel senaryolarinda bu
kavramlardan yararlanmalar1 ile etkinliklerin basariya ulasacagi diisiiniilmiistiir.

Alanda benzer bir caligmaya rastlanamamasi da bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir.
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BOLUM III YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, konu alani ve {inite,
arastrmada kullanilan 6l¢me araclari, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan
Ogretim materyalleri ve dersin islenisi hakkindaki bilgiler, verilerin toplanmasi ve

coziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMA DESENI

Arastirma deneme modelinde bir ¢calismadir. Deneme modellerinde, bagimsiz
degiskenlerdeki sistemli degismelerin, bagimli degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya

calisilir (Karasar, 2000:88).

Bu calismada, bir deney grubu bir de kontrol grubu belirlenmistir. Deney
grubunda 6. siif sosyal bilgiler dersinin “Giig, Yonetim, Toplum” 6grenme alanimin
“Demokrasinin Seriiveni” iinitesi, bilgisayar destekli kavram haritalar1 kullanilarak
islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlere dayali 6gretim yapilmistir.
Arastirma ger¢ek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeline gore desenlenmistir. Modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir

(Karasar, 2000:98).

Tablo 3.1. Deney Deseni

GRUPLAR GOZLEM ISLEM GOZLEM
. Geleneksel
Kontrol Grubu On Test Son Test
Yontem
Bilgisayar
Deney Grubu On Test Destekli Kavram Son Test
Haritalar
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3.2. ARASTIRMA GRUPLARI

Arastirma 2007-2008 6gretim yil1 I1. donemde 7 haftalik bir siirede Mugla
ilindeki orta-sosyo ekonomik diizeyinde bir devlet okulu olan Merkez Cumhuriyet
[Ikdgretim okuldaki 6. smif &grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubunu olusturan subeler yansiz olarak se¢ilmistir. Deney grubunu
olusturan 6.B subesindeki 10 kiz, 5 erkek toplam 15 6grenci; kontrol grubunu
olusturan 6.A subesindeki 8 kiz, 7 erkek toplam 15 6grenci olmak iizere her iki

gruptan toplam 30 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin Orneklemi

KIZ ERKEK

GRUPLAR N
% N % N

DENEY 66.6 | 10 333 |5 15

KONTROL 533 |8 46.6 |7 15
TOPLAM 633 |19 36.6 |11 30

Aragtrmanim ilkogretim 6. smif Ogrencileri iizerinde yapilmasini temel
nedeni; bu yas grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde soyut kavramlar ve
problemlerle karsilagmalart sonucu, Ogrenmelerinin zorlastigi ve kaliciliginin

azaldiginin diisiiniilmesidir.
3.3. OLCME ARACLARI

Ik olarak; deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilere, Emir (2002)
tarafindan uyarlanan “Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi” uygulanmis ve
arastirma baglamadan once derse yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Daha sonra her iki
gruptaki Ogrencilere, “Demokrasinin Seriiveni” {nitesiyle 1ilgili, gecerlik ve
gilivenirlik calismasi yapilarak gelistirilen basar1 testi uygulanarak 6n bilgi diizeyleri
tespit edilmeye caligilmistir. Ayrica arastirma baslamadan 6nce 6grencilerden verilen
bir konuyla ilgili biligsel senaryo yazmalar1 istenmis ve senaryo metinleri analiz

edilmistir. Deney grubuna; BDKH kullanilarak verilen biligsel senaryo olusturma
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egitimi ile dersler devam etmis, miifredat konular1 islenmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel O6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak verilen biligsel senaryo
olusturma egitimi ile {inite islenmistir. Arastirma sonunda her iki gruba da, daha 6nce
uygulanan basar1 testi son test olarak uygulanmis ve iki uygulama sonucunda alinan
puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir. Ayrica son test uygulamasindan on bes
glin sonra ayni basar1 testi kalicilik testi olarak uygulanmis ve Ogrencilerin

edindikleri bilgilerin kaliciligina bakilmistir.

Tablo 3.3. Deneysel Calismada Kullanilan Olgme Araclan ve Olctiikleri

Degiskenler
Gruplar Deney Kontrol Deney Kontrol
Bagimsi Grubu Grubu (6n Grubu Grubu
Degiskenler (son test) test) (son test) (son test)
Basari Basari Basari Basari
Erisi Puanlan . ) ) )
Testi Testi Testi Testi
Derse Yonelik Tutum Tutum Tutum Tutum
Tutum Olgegi Olgegi Olgegi Olgegi
Bilissel Senaryo Bilissel Bilissel Bilissel Bilissel
Senaryo Senaryo Senaryo Senaryo
Olusturma Metni Metni Metni Metni
Ogrenmenin Kalicilik Kalicilik Kalicilik Kalicilik
Kahcihig Testi Testi Testi Testi

Tablo 3.4. Arastirmada Kullanilan Olcekler ve Uygulama Zamanlar

Olcme Araci Bilissel
Basan Tutum Sen:r R Kalhcihk
Uygulama Testi Olcegi y Testi
Metni
Zamam
Deneysel Islem
. X X X
Oncesinde
Deneysel Islem X
Sirasinda
Deneysel islem
X
Sonunda X X
Deneysel islemden
2 Hafta Sonra X
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Aragtirmanin sorularina yanit olacak verileri toplamak amaciyla su islemler

yapilmistir.

1.

2.

3.

4.

Orneklem olarak belirlenen Mugla Merkez Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu
yoneticileri ile goriislilerek 6. siniflardan biri deney grubu digeri kontrol
grubu olmak iizere iki siif yansiz olarak se¢ilmistir.

Ders O0gretmenine 7 hafta siiresince Sosyal Bilgiler dersinin arastirmaci
tarafindan yiritiilecegi  belirtilmistir. Uygulamaya baslamadan 06nce
arastrmact tarafindan ilgili sinif Ogretmenlerine ve brang Ogretmenine
arastirmanin amaci ile ilgili bilgi verilmistir. Deney ve kontrol grubu
siniflarindaki  6grencilerle tanisilarak, brans Ogretmenine isterse derse
katilabilecegi sdylenmistir.

Arastirmaya baslamadan Once her iki subeye de ilgili Ogretmenleri
gbzetiminde birer On test uygulanmistir.

Deneysel arastirma i¢in secilen iki subeden biri deney biri de kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubuna arastrmacinin kendisi yaklagik
olarak 4 hafta boyunca haftada (2+1) 3 saat olmak iizere toplam 12 saat
ders vermistir. Yedi haftalik uygulama 2007-2008 egitim-6gretim yili ikinci
yan yili1 07. 04. 2008 tarihinde baglanmistir. Bu tarihe kadar ilgili hazirlik
calismalari, ilgili materyaller, basar1 testinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
istatistiksel analizlerin yapilmasi calismalar1 siirdiiriilmiistiir. Arastirma
stirecinde; ilk hafta, arastrma ile ilgili olarak 6grencilere bilgi verilmis, 6n test
ve tutum Olcegi uygulanmis, iiniteden bir konu dahilinde bilissel senaryo
metinleri hazirlamalar1 istenmis ve gerekli hazirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. 4
haftalik uygulamadan sonraki hafta da 6grencilere son test ve tutum olcekleri
uygulanmig, tinite dahilinde belirlenen problem durumlarin ¢6ziimiine
yonelik bilissel senaryo metinleri olusturmalar1 istenmistir. On test ve son
test olarak kullanilan basar1 testi, arastirma bitiminden 2 hafta sonra kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Kalicilik testini uygulamak i¢in 2 hafta
beklenmesinin nedeni; bu zaman zarfinda ¢ok farkl konular1 iceren yeni bir
initenin islenmis olmasidir. Sinavlarda testin gegerliligini diistirmemek
amacityla gerekli Onlemler almmistir. Boylece 7 haftalik siireg

tamamlanmastir.
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Deney grubuna bilgisayar destekli kavram haritalar1 uygulanmis, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri uygulanarak
sosyal bilgiler dersindeki "Demokrasinin Seriiveni" linitesi islenmistir.

Derslere ait BDKH ve calisma yapraklarma iliskin 6rnekler (Ek-3 'de)

verilmistir.
Basan Testinin Hazirlanmasi

[Ikdgretim 6.simif sosyal bilgiler dersindeki "Demokrasinin Seriiveni"

iinitesiyle ilgili akademik basari testinin hazirlanmasi, asagida verilen asamalarda

gergeklestirilmistir.

1.

Yedi haftalik uygulama siirecinde, oncelikle, i1lkogretim 6.sinif sosyal bilgiler
dersi programindaki "Demokrasinin Seriiveni" {initesi ile ilgili bolim
saptanmustir. Islenecek konular belirlenmistir. Konularm kazanimlarini
belirlemede; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler 6.
smif ders programindan yararlanilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ders kitab1 olarak kabul edilen 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi, 6gretmen
kilavuz kitabindan, o6grenci calisma kitabindan ve ilgili literatiirdeki
kaynaklardan yararlanilmigtir.

Olgme aracmin icerik gecerliligini saptamak igin iinite belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablolar1 (Ek-6’da) gosterilmistir. Ilkogretim 11
Kademe sosyal bilgiler dersi programmdaki belirlenen kazanimlar
dogrultusunda bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerine uygun 35 c¢oktan
segmeli (dort segenekli) test maddesi olusturulmustur. Test maddeleri ile ilgili
bir soru hazirlama belirtke tablosu yapilmistir. Belirtke tablosu (Ek—6)
gosterilmistir. Konu alani ve egitim bilimi uzmanlarinin goriisii alinarak secilen
sorularin 11'inin bilgi, 19’unun kavrama ve 5'inin uygulama diizeylerindeki
davranislar1 6l¢gmeye uygun oldugu belirtilmistir.

Olusturulan denemelik maddeler, konu alanindaki brans O6gretmenlerine ve
egitim bilimi uzmanlarmma tekrar incelettirilmistir. Toplam 35 sorunun bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyindeki davranislar1 6lgmeye uygun olduguna

karar verilmistir. Test maddeleri olusturulurken ilgili literatiir taranmis ve
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sorularin hazirlanmasinda devlet parasiz yatili smavi ve orta Ogretim
kurumlar1 se¢me sinavlarinda c¢ikmigs olan sorulardan yararlanilmistir.
Uzmanlardan elde edilen bilgilere gore bazi sorular gerek goriilmeyerek iptal
edilmis ve bazilar1 ise diizeltilmistir.

Incelemeler ve diizeltmelerden sonra elde edilen 35 maddelik basari testi
deneme uygulamalar1 igin ¢cogaltilarak Mugla Merkez Cumhuriyet IIkogretim
Okulu 7. smif ogrencilerine (n=40) uygulanmistir. Arastirma 6. simif
ogrencileri iizerinde tasarlanmasina ragmen, basar1 testi gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalariin yapilabilmesi i¢in, bir 6nceki yil bu iiniteyi islemis
olan 7. siniflara uygulanmstir.

. Deneme uygulamasindan sonra test maddeleri iizerinde madde ve test
analizleri yapilmistir. Her sorunun ayirt etme giicli, soru giiclii§ii ve soru
normalligi hesaplanmistir. Elde edilen veriler 1s1§inda uzman goriislerinden
de yararlanilarak 10 soru testten cikarilmis ve teste 25 soruluk son sekli

verilmistir.

Tablo 3.5. Deneme Uygulamasindan Sonra Testten Cikarilan Sorular

SORU AYIRT SORU SORU
NUMARASI EDICILIK GUCLUGU NORMALLIGI
7 Yok (- deger) Cok zor (0.12) Anormal
8 Yok (- deger) Cok zor (0.10) Anormal
20 Yok (- deger) Zor (0.17) Anormal
12 Yok (- deger) Zor (0.25) Yar1 normal
21 Yok (- deger) Zor (0.17) Yar1 normal
2 Diisiik (0.10) Orta (0.41) Yar1 normal
18 Diisiik (0.10) Zor (0.17) Yar1 normal
5 Orta (0.20) Orta (0.46) Yar1 normal
14 Orta (0.30) Zor (0.33) Yar1 normal
32 Iyi (0.50) Orta (0.51) Yar1 normal
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Tablo 3.6. Basan testinin maddelerinin ayirt edicilik, giicliik ve normallik

degerlendirme olciitleri

0 veya (-) Ayirt Edicilik Yok
SORU AYIRT - . .
Aliiaiops .10-0.1 Diisiik A E
EDICILIC 0.10-0.19 aras1 Diisiik Ayirt Edici
DEGERLENDIRMESI 0.20-0.39 aras1 Orta Ayirt Edici
0.40 ve iizeri Iyi Ayirt Edici
0-0.15 aras1 Cok Zor
e 0.16-0.39 aras1 Zor
SORU GUCLUGU
. . . 0.40-0.60 aras1 Orta Giicliikte
DEGERLENDIRMESI
0.61-0.84 Kolay
0.85-1.00 Cok Kolay
Ust grup % > Orta grup % > Alt grup %
NORMAL
SORU NORMALLIGI | Alt grup % > Orta grup % > Ust grup %
DEGERLENDIRMESI ANORMAL
Bunun digindakiler YARI NORMAL
Esitlik ¢ikarsa ANORMAL

Ayirt ediciligi olmayan, diisiik ve orta olan 9 soru, giicliik derecesi ¢ok zor,
zor ve orta olan 9 soru ve normallik diizeyi anormal ve yar1 normal olan 10 sorunun
kesisim kiimesi belirlenmis ve bu sorular testten ¢ikarilmistir. Sec¢ilen sorular, konu
alam1 uzmanlarma incelettirilerek goriislerinden yararlanilmustir. Islemler yapilirken

kapsam gecerliliginin diisiiriilmemesi i¢in se¢ilen sorulara dikkat edilmistir.

Madde ve test analizleri bitirilip ¢ikarilmasi gereken sorular belirlenip teste
son sekli verilince; ikinci kez bir belitke tablosu hazirlanmistir (belirtke tablosu Ek-
6’da gosterilmistir). Yapilan istatistik islemlerin sonucunda 8'inin bilgi, 7’sinin
kavrama ve 10'unun uygulama diizeylerindeki davranislar1 6lgmeye uygun oldugu
belirlenen 25 soru maddesinden olusan basar1 testi elde edilmistir. Bu basar1 testi,
deneysel calismamizin 6lgme araci olarak saptanmistir. Edilen bulgular asagidaki

Tablo 3.7.'de verilmistir.
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Tablo 3.7. Son sekli verilen basari testinin maddelerinin, ayirt edicilik, giicliik ve

SORU AYIRT SORU SORU
NUMARASI EDICILiK GUCLUGU NORMALLIGI
1 0.5 (iyi) 0.487 (orta) Normal
2 0.5 (iyi) 0.615 (kolay) Normal
3 0.3 (orta) 0.103 (cok zor) Normal
4 0.8 (iyi) 0.385 (zor) Normal
5 0.8 (iyi) 0.478 (orta) Normal
6 04 (iyi) 0.667 (kolay) Normal
7 0.2 (orta) 0.154 (¢ok zor) Normal
8 0.9 (iyi) 0.667 (kolay) Normal
9 0.5 (iyi) 0.692 (kolay) Normal
10 0.5 (iyi) 0.538 (orta) Normal
11 0.5 (iyi) 0.795 (kolay) Normal
12 0.3 (orta) 0.487 (orta) Normal
13 0.8 (iyi) 0.615 (kolay) Normal
14 0.8 (iyi) 0.103 (gok zor) Normal
15 04 (iyi) 0.385 (zor) Normal
16 0.5 (iyi) 0.478 (orta) Normal
17 0.6 (iyi) 0.667 (kolay) Normal
18 0.6 (iyi) 0359 (zor) Normal
19 0.2 (orta) 0.154 (gok zor) Normal
20 04 (iyi) 0.615 (kolay) Normal
21 0.5 (iyi) 0.641 (kolay) Normal
2 0.7 (iyi) 0.513 (orta) Normal
23 0.3 (orta) 0.744 (kolay) Normal
24 04 (iyi) 0.308 (zor) Normal
25 0.7 (iyi) 0.513 (orta) Normal




48

Testteki maddelerin giiclilk dereceleri (pj) 0.10 1ile 0.79 arasinda

degismektedir. Testte yer alan maddelerin 2 tanesi 0.10 ile 0.15 arasinda ve ¢ok zor, 5

tanesi 0.25 ile 0.35 arasinda ve zor, 9 tanesi 0. 46 ile 0.53 arasinda ve ortalama

zorlukta, 10 tanesi de 0.61 ile 0.79 arasinda ve kolay kategorisindedir.

Madde analizi sonuglarina gore; ayirt ediciligi 0.20'nin {iizerinde, giicliik

indisi 0.10 ile 0.79 arasinda yer alan ve normal olarak nitelendirilen maddeler teste

almmustir. Teste 25 soruluk son sekli verilmistir.

33.1.1.

b)

Basan Testi Gegerlik ve Giivenirlik Bulgular
Test glivenirligi i ayr1 yontem kullanilarak kontrol edilmistir. Bunlar:

iki Yan Giivenirligi: Deneme uygulamas: yapildiktan sonra veriler SPSS
istatistik paket programina girilmis, tek rakamli sorulardan alinan puanlar ile
cift rakamli sorulardan alinan puanlar arasindaki korelasyon hesaplanmis ve
korelasyon katsayist 0.658 bulunmustur. Testin tlimiiniin giivenirliginin
belirlenebilmesi i¢in bu katsayiya diizeltme formiili uygulanmistir. Sonug
olarak deneme uygulamasinin iki yar1 giivenirligi 0.79 ¢ikmistir.

Kr-21 Giivenirligi: Deneme uygulamasindan sonra test puanlarmin
ortalamasi ve standart sapmasi1 hesaplanmis ve elde edilen veriler 1s131nda KR-
21 giivenirligi 0.79 olarak bulunmustur.

Cronbach Alfa Giivenirligi: Deneme uygulamasinin ardindan sonuglar SPSS
istatistik paket programina girilmis ve bu yazilim aracilifiyla Cronbach alfa

giivenirligi hesaplanarak 0.79 bulunmustur.

Basar1 testine son hali verildikten sonra yapilan hesaplamalar sonucu iki yar1

glivenirligi: 0.84, KR-21 Gilivenirligi: 0.82 ve Cronbach Alfa giivenirligi: 0.85

bulunmustur. Testin kullanim amac1 g6z 6niinde bulunduruldugunda; uzman goriisleri

de alinarak, giivenirlik i¢in bu degerlerin yeterli oldugu kanisina varilmstir.
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Testin gecerligi dort farkli yontem kullanilarak kontrol edilmistir. Bunlar:

a) Hazirlanan sorular belirtke tablosu yardimiyla kazanimlar ile eslestirilmis ve
tutarligina bakilmistir. Deneme uygulamasindan sonra tekrar yeni bir belirtke
tablosu hazirlanmis ve kontrol edilmistir.

b) Gelistirilen basar1 testinin deneme uygulamasi bir list smifa (7. smiflara)
yapilmis, test ortalamasi bir alt grup ile karsilastirilarak, asil gruba uygunlugu

belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore; bir iist grubun test puanlarinin
ortalamasi (}215,10), uygulama yapilacak grubun test puanlarinin

ortalamasindan (}210,63) yikksek c¢ikmistir. Bu nedenle testin Glgme
gecerligi agisindan uygun oldugu kabul edilmistir.

¢) Sosyal bilgiler 6gretmeninin d6grencilere yonelik kanaat notlar1 ile toplam test
puanlar1 arasindaki korelasyona bakilmis ve elde edilen katsaymin (r=0.982)
test gecerligi agisindan uygun oldugu goriilmiistiir.

d) Olcegin kapsam gecerliligi ise konu alan uzmanlari tarafindan kontrol edilmis
ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra arastirmada yer alan gruplarin szl

edilen konulardaki bilgilerini 6l¢mek i¢cin kullanilmistir.
3.3.2. Tutum Ol¢egi

Tutum puanlari, “Baykul’'un Matematik Dersi Tutum Olgegi’nin sosyal
bilgiler dersine, Emir (2001) tarafindan uyarlanmas: ile hazirlanan tutum 6l¢eginden
elde edilmistir. Emir (2002)’in gegerlik ve giivenirlik calismasini yaptig1 “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin faktdr analizi sonucu maddeler; tek
faktor yiikiine gore, faktor yiikii 0.30’un {izerinde olan 28 madde secilmis ve segilen
bu maddelerden olusan 6lcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0.82 olarak
hesaplanmistir. Tutum 06lgegi, deney ve kontrol gurubundaki &grencilerin, derse
yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n
test ve son test ile birlikte uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik paket

programu ile analiz edilmis ve sonuglarina, bulgular kisminda yer verilmistir.
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3.4. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OLUSTURULMASI

Bu calisma 2007-2008 6gretim yilinin II. yarryilim1 kapsamaktadir. Eleman
ornekleme yontemine gore belirlenen Mugla Cumhuriyet 1lkdgretim okulundaki 6.
smiflardan bir kontrol grubu ve bir de deney grubu olmak iizere iki sinif alinarak
deneysel c¢aligsmalara baslanmistir. Tesadiifi olarak deney ve kontrol gruplari
belirlenmis, 6/A smift kontrol (N=15), 6/B simif deney grubu (N=15) olarak tespit
edilmistir. Gruplarin birbirlerine, 6n test puanlar1 agisindan, denk olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglarma

basvurulmustur.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarina fliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ile Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

GRUPLAR | N X S.S sd T P
DENEY 15 11.53 3.62 28 1.354 | 0.186
KONTROL | 15 9.73 3.65 28 1.354 | 0.186

Tablo 3.8.'de gorildigii gibi deney ve kontrol gruplarmin, 6n test toplam

puanlarima gore bagimsiz gruplar t-testi analizleri yapilmistir. Deney grubunun
aritmetik ortalamasinin (}2 11.53), kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan

(}2 9.73) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak Tablo 3.8.'e bakildiginda bagimsiz
gruplar t- testi analizi sonuglarina gore, gruplarin toplam 6n test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olmadig1 gozlenmektedir (t=1.354, p=0.186). Baska bir degisle deney
ve kontrol gruplarindaki 6grenciler, 6n test toplam basar1 puanlar1 agisindan
birbirlerinden anlamli diizeyde farklilasmamaktadirlar. Bu sonu¢ ilk bakista,
aritmetik ortalamalar arasinda ¢ikan farklilikla ¢elisir gériinmektedir. Ancak 6grenci
sayis1 (Deney N=15, Kontrol N=15) g6z 6niinde bulunduruldugunda bu sonucun

normal oldugu diistiniilebilir.
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3.5. DENEYSEL iSLEM BASAMAKLARI

Deneysel calisma siiresince, deney ve kontrol grubunda belirlenen hedefler
dogrultusunda cesitli islemler uygulanmistir. Deneysel calisma, On test, son test ve

kalicilik testinin de uygulamasi dahil olmak iizere toplam 7 hafta siirmiistiir.

Arastirmac1 deney grubundaki ve kontrol grubundaki dersleri kendisi
yiriitmiistiir. Ciinkii hem deney hem de kontrol grubunda uygulanan islemler ve
yapilan dersler 6zel bir caligma siireci gec¢irmeyi gerektirmektedir. Uygulanan

yontemlerin birbirlerinden etkilenmemesi i¢in gereken 6nlemler alinmistir.

Deney ve kontrol grubu i¢in deneysel islem basamaklar1 ayr1 ayri

belirtilmistir.
a) Deney Grubu

e Ogrencilerin derse ydnelik tutumlarmni belirleyebilmek i¢in, Emir (2001)
tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmigstir.

e Arastirmac1 tarafindan gelistirilip, gegerlik ve gilivenirlik analizleri
tamamlanan “Demokrasinin Seriiveni Unitesi Basar1 Testi” 6grencilerin
iinite ile ilgili On bilgilerini tespit edebilmek i¢in uygulanmistir.

e Belirlenen bir problem cilimlesine yonelik “kompozisyon” adi altinda,
biligsel senaryo yazdirilmistir.

e “Biligsel Senaryo” kavrami aciklanmis, nasil Dbiligsel senaryo
yazabilecekleri anlatilmis, birkag 6rnek verilmistir.

e BDKH ile ilgili bilgi verilerek birka¢ 6rnek gosterilmistir.

e Deney grubuna; BDKH kullanilarak, biligsel senaryo olusturma egitimi
verilmistir.

e Arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan 6gretim
teknolojileri hazirlanarak, smif ortam1 arastrmaya uygun hale
getirilmistir.

e Arastirmaci tarafindan olusturulan BDKH, ders materyali ve 6lgme-

degerlendirme araci olarak kullanilmastir.
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e Arastirmanin basinda, ortasinda ve sonunda 6grencilerden bilissel senaryo
yazmalar1 istenmis, bu metinler igerik analizine tabi tutulmus ve bdylece
bu beceriyi kazanip kazanmadiklar1 yoklanmaya ¢alisilmistir.

e Arastirma basinda uygulanan tutum 6l¢egi, 68rencilerin tutumlarinda bir
degisme olup olmadigmi, olduysa bunun hangi yonde oldugunu
belirlemek i¢in tekrar uygulanmistir.

e Arastirma basinda 6n test olarak uygulanan basar1 testi, aragtirma sonunda
son test olarak uygulanmis ve uygulanan programin erisisi belirlenmeye
calisilmastir.

e Deneysel ¢alismalar tamamlandiktan 2 hafta sonra, daha 6nceden 6n test
ve son test olarak uygulanan basari testi, kalicilik testi ad1 altinda tekrar
uygulanmistir. Bu sekilde 6grencilerin bilgilerinin kalicilik diizeyi tespit

edilmeye calisilmistir.
b) Kontrol Grubu

e Ogrencilerin derse ydnelik tutumlarmi belirleyebilmek i¢in, Emir (2002)
tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmigstir.

e Arastirmac1 tarafindan gelistirilip, gegerlik ve gilivenirlik analizleri
tamamlanan “Demokrasinin Seriiveni Unitesi Basar1 Testi” 6grencilerin
iinite ile ilgili On bilgilerini tespit edebilmek i¢in uygulanmistir.

e “Biligsel Senaryo” kavrami aciklanmis, nasil Dbiligsel senaryo
yazabilecekleri anlatilmig, birka¢ Ornek verilmistir. Deney grubunda
verilen egitim ve yapilan etkinlikler, kontrol grubunda da uygulanmistir.

e Arastirmanin basinda, ortasinda ve sonunda 6grencilerden bilissel senaryo
yazmalar1 istenmis, bu metinler igerik analizine tabi tutulmus ve bdylece
bu beceriyi kazanip kazanmadiklar1 yoklanmaya ¢alisilmistir.

e Geleneksel yontemler kullanilarak ders islenmistir. Ogrencilerin edilgen
oldugu yaklasimlar tercih edilmistir.

e Ders kitabindan bagka Ogretim materyali kullanilmamistir. Deney

grubunda kullanilan BDKH higbir sekilde gdsterilmemistir.
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Arastirma basinda uygulanan tutum o6lgegi, 6grencilerin tutumlarida bir
degisme olup olmadigmi, olduysa bunun hangi yonde oldugunu
belirlemek i¢in tekrar uygulanmistir.

Arastirma baginda 6n test olarak uygulanan basari testi, arastirma sonunda
son test olarak uygulanmis ve uygulanan programn erisisi belirlenmeye

calisilmastir.

3.6. ETKINLIK PLANI

Aragtrmanin genel amaglar1 dogrultusunda deney ve kontrol grubu i¢in

asagidaki 6gretim etkinlikleri gergeklestirilmistir:

a) Deney Grubu Etkinlikleri:

A

BDKH kullanilarak dersler yapilandirilmistir,

Ogrencilerin iiniteyle ilgili &n bilgi diizeyleri tespit edilmis,

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar belirlenmis,

Biligsel senaryo olusturma egitimi verilmistir,

BDKH kullaniminin 6grencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri
iizerindeki etkileri 6l¢tilmiis,

BDKH kullanimmin ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 iizerindeki
etkileri 6l¢iilmiis,

BDKH kullanimmin 6grencilerin erisi puanlar1 {lizerindeki etkileri
Olciilmiis,

BDKH kullanimmin 6grencilerin 6grenmelerinin kalicilig1 tizerindeki

etkileri 6l¢iilmiistiir.



Tablo 3.9. Deney grubu etkinlikleri
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HAFTA

TARIH

ETKINLIK

1. Hafta

7—8 Nisan 2008

Bilgilendirme, 6n test ve
tutum Olgegi uygulama,

biligsel senaryo metinleri

2. Hafta

14—15 Nisan 2008

BDKH araciliiyla ders
islenmesi ve Biligsel

senaryo olusturma egitimi

3. Hafta

21-22 Nisan 2008

BDKH araciligiyla ders
islenmesi ve Biligsel

senaryo olusturma egitimi

4. Hafta

28-29 Nisan 2008

BDKH araciligiyla ders
islenmesi ve Biligsel

senaryo olusturma egitimi

5. Hafta

5—6 Mayis 2008

BDKH araciligiyla ders
islenmesi ve Biligsel

senaryo olusturma egitimi

6. Hafta

12—-13 Mayis 2008

Son test, tutum olcegi
uygulama, biligsel

senaryo metinleri

7. Hafta

28 Mayis 2008

Kalicilik testi

uygulanmast

b) Kontrol Grubu Etkinlikleri:

NS¢ R WD

Dersler geleneksel yontemler kullanilarak yapilandirilmistir,

Ogrencilerin iiniteyle ilgili &n bilgi diizeyleri tespit edilmis,

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 belirlenmis,

Biligsel senaryo olusturma egitimi verilmistir,

Ogrencilerin erisi puanlar1 6lgiilmiis,

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari tekrar belirlenmis,

Ogrencilerin 6grenmelerinin kalicilig1 dl¢iilmiistiir.
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3.7. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan elde edilecek nicel verilere, SPSS
istatistik paket programu ile gerekli analizler yapilmistir. Ogrencilerin olusturdugu
biligsel senaryo metinlerine icerik ¢éziimleme yontemiyle nitel olarak analiz edilmis,
senaryo olusturma oOlciitlerine uygunlugu belirlenmis ve elde edilen sonuglara gére

bir yargiya varilmistir.

3.7.1. Nicel Verilerin Analizi (Basar1 Testi ve Tutum Olcegi Verilerinin

Analizi)

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi ve kovaryans (ANCOVA) analizleri
uygulanmustir. Arastrmanin kapsamindaki deney ve kontrol gruplar iizerinde elde edilen
veriler, SPSS paket programi ile ¢Oziimlenmistir. Analizler deney ve kontrol
gruplarinda 15’er 6grencinin 6n test, son test ve kalicilik testi ve tutum Olceginden
aldiklar1 puanlar lizerinde yapimistir. Kontrol ve deney gruplarmin 6n test puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunup bulunmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi,
son test ve kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in
de kovaryans (ANCOVA) analizi teknigi kullanilmistir. Ayrica tutum puanlarina
yonelik olarak bir yargiya varabilmek i¢cin de bagimsiz gruplar t-testi yapilmstir.
Deney ve kontrol grubunun son test puanlarindaki farkliligin deneysel kosullardan
kaynaklanip kaynaklanmadigmi belirlemek i¢in 6n test puanlari kovariyat olarak analizlere
dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik 6l¢gtimii verilerinin analizinde ise
son test puanlar1 kovariyat olarak alinmustir. Sonuglarm yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir. Arastrmanm bagimsiz degiskeninin (Bilgisayar destekli kavram
haritalar1 kullanimu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin), bagimli degisken (bilissel senaryo
olusturma becerileri, erisi puanlari, 6grenmenin kalicilig1 ve derse yonelik tutum) tizerindeki
etkilerine iliskin olarak istatistiksel ¢oziimlemeler yapilnustir. Istatistik islemlerinin sonunda
elde edilen bulgular, arastrmanm dordiincli boliimiinde verilmistir. Bulgulara iliskin
aciklayict yorumlar ve ilgili literatiirdeki bulgularla karsilastirilmasi, yorumlanmasi ayrmtili

olarak aragtrmanin besinci bolimiinde yapilmustir.
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3.7.2. Nitel Verilerin Analizi (Bilissel Senaryolarin icerik Analizi)

Ogrencilerin olusturdugu bilissel senaryo metinleri, senaryo olusturma
Olciitlerine uygunlugu acisindan denetlenmistir. Bilissel senaryo olusturma ol¢iitleri;
literatiir taramasi1 sonucu elde edilen bilgilerden yararlanilarak belirlenmistir. Bu

Olciitler su sekilde ifade edilebilir:

1. Senaryo gercek¢i mi?

2. Olumsuz ¢6ziim onerilerine degil, olumlu ve alternatif ¢6ziim Onerilerine yer
verilmis mi?

3. Ideal durumlar, dogru ve etik davranislara yer verilmis mi?

4. Ogrenciler dzgiirce fikir yiiriitebilmis mi?

5. Uygun kisilestirmeler yapilarak ogrencilerin sorunu sahiplenmeleri ve
¢ozmek icin istekli olmalar1 saglanmis mi1?

6. Senaryoda alternatif durumlara yer verilmis mi?

7. Olasilikl diisiinmeyi gerceklestirmis mi?

8. Karsilastirma gerektiren durumlar i¢in uygun 6rneklere yer verilmis mi?

9. Mantikli,akilcr ve biligsel mi?

10. Ozgiin,yaratic1 ve kurgulayict m1?

Bu oOlgiitlere uyum sagladigi tespit edilen senaryo metinleri ikinci asama

olarak icerik analizine tabi tutulmustur.

Bu arastirmada; igerik analizi, biligssel senaryolarin analizinde kullanilarak,
ogrencilerin yazdiklar1 biligsel senaryolarda konu ile ilgili kavramlar1 kullanma
sikliklar1 belirlenmeye c¢alistlmistir. Ogrencilerin olusturdugu bilissel senaryolar
teker teker incelenerek icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler, nitel
arastirma verilerinin analiz asamalarina dikkat edilerek ¢oziimlenmistir. Sonuglara
gore, Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerinde gelisim olup olmadigi

belirlenmistir.

Icerik analizi yapilirken verilerin analizi ve kodlanmasi islemlerini
arastirmact tek basina yaptigi icin kodlama gilivenirligine yonelik bir calisma

yapilmasma gerek kalmamistir. Ciinkii kodlama giivenirligi ¢aligmasi sadece birden
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fazla arastirmacinin, veri analizini birlikte yaptig1 durumlarda gerekli goriilmektedir

(Simsek ve Yildirim, 2005:233).
Biligsel senaryolarm icerik analizi agamalari su sekilde gerceklestirilmistir:

1. Verilerin kodlanmasi: Arastirmaci tarafindan belirlenen temel kavramlar ve
ogrencilerin ifadeleri arasinda kodlamasi gerekli goriilen kavramlar bir araya
getirilerek bir kod listesi hazirlanmistir.

2. Temalarin (kategorilerin) bulunmasi: Kavramlar kodlandiktan sonra
verileri diizenlemek ve aralarinda anlamli iligkiler kurabilmek i¢in tematik
kodlama yapilmistir. Kavramlar arasi iligkiler ve baglantilar g6z 6niinde
bulundurularak ilk asamada belirlenen kavramlar belli temalar altinda bir
araya getirilmistir.

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Veriler diizenlenip, aciklanip,
tanimlanmaistir.

4. Bulgularin tammlanmasi ve yorumlanmasi: Ogrencilerin olusturdugu
biligsel senaryolarin istenilen nitelikte olup olmadigi, icerik analizinden ve

senaryo olusturma Olciitlerinden yararlanilarak degerlendirilmistir.

Nitel verileri yiizdelere indirgeme, icerik analizinde siklikla kullanilan bir
yontemdir. Ancak bu arastrmada kisi sayis1 ve materyal sayis1 sinirlt oldugu i¢in
ylizdelere indirgemeye gerek duyulmamis, bunun yerine kisi basina diisen ortalama
kavram kullanimi belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin  hazirladiklar1 biligsel
senaryo metinleri, daha dnceden hazirlanan kod listelerine gore tek tek incelenerek,
konu ile dogrudan veya dolayli olarak ilgili olan kavramlarin 6grenciler tarafindan ne
siklikta kullanildig1 belirlenmis, elde edilen veriler aritmetik ortalamaya
doniistiiriilmistiir. Arastirma siiresince, aralikli olarak yapilan biligsel senaryo
olusturma etkinliklerinde, kod listeleri yardimiyla elde edilen kisi basma kavram

kullanimi, gozle goriiliir bir artig gosterip gostermedigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirma stiresince, O6grencilerin farkli problem durumlarindan hareketle
hazirlamis olduklar1 biligsel senaryolar1 analiz etmeye yonelik olarak, ayr1 ayr1 kod
listeleri ¢ikarilmistir. Tablo 3.10., Tablo 2.11. ve Tablo 3.12.’de “Demokrasinin

Seriiveni” {initesi ile ilgili 68rencilerin olusturduklar1 biligsel senaryolarm analizinde
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kullanilan, kavram ve temalarin yer aldigi, kod listeleri verilmistir. Kavramlarmn bir
kismi arastirmaci tarafindan belirlenmis, bir kismi da 6grencilerin senaryolarinda
kullandiklar1 arasindan secilmistir. Belirlenen kavramlar genel temalar olusturularak
kategorize edilmistir. Kod listesinden yararlanilarak, 6grencilerin olusturdugu bilissel
senaryolarda, kavramlarin ve temalarin kullanip kullanilmadigi tespit edilip ortalama
kavram kullanim degerleri belirlenmeye calisilmistir. Buna gore de Ogrencilerin
kazanmmlara ulasma yolundaki gelisimleri belirlenmeye ¢alisiimustir. ilk uygulamada
heniiz iiniteye giris yapilmadigindan, genel kaniya sahip olunabilecek nitelikte bir
konuda biligsel senaryo olusturma uygulamasi yapilmistir. Sonraki uygulamalar {inite

dahilindeki konulardan se¢ilmistir.

Tablo 3.10.“Kurtulus Savas1” Konusuna Yonelik Kod Listesi

Kurtulus Savasi

Milli Miicadele
Savas
Malzeme
Ihtiyag
Silah
Cephane
Yardim
Halk
Diisman
Asker
Tiirk
Vatan
Millet
Destek
Stingii
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Yonetim Bicimleri

Teokrasi
Din Kurallar1
[lahi
Dogmatik
Tanr1
Monarsi
Mutlak Monarsi
Kral
Kralice
Sultan
Imparator
Baski
Mesruti Monarsi
Mesrutiyet
Parlamento
Meclis
Kanun
Yetki
Oligarsi
Grup
Zimre
Asil
Zengin
Kisitlama
Cumbhuriyet
Kanunlar
Adalet
Esitlik
Ozgiirliik
Halk
Hak
Y Onetici
Oylama
Demokrasi
Milli Egemenlik
Hukukun Ustiinliigii
Cogulculuk
Katilim
Siyasi Partiler
Hiirriyet
Esitlik
Sec¢imler

Temsil
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Tablo 3.12.“Demokrasinin Temel Taslar1” Konusuna Yonelik Kod Listesi

Demokrasinin Temel Taslar
Insan Haklar1

Yasama Hakki1
On sart
Saglik
Viicut Biitiinligii
Kisi Giivenligi

Kisi Dokunulmazligi
Aile
Ozel Yasam
Konut Dokunulmazligi
Haysiyet ve Seref

Din ve Vicdan Hiirriyeti
Inang
Ibadet
Mezhep
Ayin

Diisiince Ozgiirliigii
Diisiinme
Anlatma
Bilgi
Basm-Yayin

Egitim-Ogretim Hakk1
Temel Egitim
[Ikogretim
Ortadgretim
Yiksekogretim
Teknik ve Mesleki Egitim
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Yol iemie Kullanilabilir

ilissel sen o o
g sse. s¢ .ar.yo biligsel Verilerin
metinlerini

senaryolarin kodlanmasi
olusturmalari

belirlenmesi

Taslak tema ve
kodlara gore
verinin
diizenlenmesi

Taslak temalara
gore kodlarin
belirlenmesi

Taslak temalarin
belirlenmesi

|

Kodlara ve
temalara gore
verilerin
betimlenmesi,
aciklanmasi ve
orumlanmasi

Taslak temalarin
kontrol edilmesi
ve
kesinlestirilmesi

Temalar arasi
iligkilerin
saptanmasi

!
!

Sekil 3.1. Bilissel senaryolarin icerik analizi asamalar

Sekil 3.1.’de goriildiigii gibi 6grencilerin biligsel senaryolar1 olusturmalarinin
ardindan icerik analizine baslamadan 6nce, kullanilabilir metinler se¢ilmistir. Cilinkii
on uygulama, biligsel senaryo olusturma egitimi verilmeden yapilmistir. Ayrica
deney grubunda bir, kontrol grubunda da iki 6grencinin 6grenme giigliigli sorunu
yasadigi, ders Ogretmeni tarafindan, arastirma basinda, ifade edilmistir. Bazi
ogrencilerin olusturdugu {riinlerin de senaryo olusturma Olgiitlerine uyum
saglamadig1 tespit edilmistir. Bu nedenlerle kullanilabilir durumda olmayan bazi

metinler i¢erik analizine tabi tutulmayip, arastirma diginda birakilmastir.
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BOLUM IV BULGULAR

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degisken iizerindeki etkisi son test
puanlariyla saptanmistir. Son test her iki gruba da deneme tamamlandiktan sonra
uygulanmistir. Tablo 4.3. incelendiginde her iki grupta da son test puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin 6n test puanlarina gore yiikseldigi, ancak son testten on bes
gilin sonra yapilan kalicilik testinde her iki grubun puanlarinda da son teste gore

azalmalar oldugu goriilmektedir.

Arastrmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen bulgular asagidaki gibi

ifade edilmistir:

1. Hipoteze iliskin Bulgular: {lkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde,
BDKH kullaninm1 6. sinif 6grencilerinin bilissel senaryo olusturma becerilerini

olumlu yonde etkiler.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilissel Senaryo Olusturma

Becerilerinin Uygulamalara Gore Gelisimi

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
UYGULAMA . )
N [BSO [ % N [BSO | %
1. UYGULAMA 15 6 40 15 5 333
2. UYGULAMA 15 1| 133 ] 15 9 60
3. UYGULAMA 15 13 | 86,6 | 15 10 | 66,6

* BSO: Uygulama sonunda biligsel senaryo olusturabilen 6grenci sayisi

Tablo 4.1. incelendiginde, arastirmanin basinda, ortasinda ve sonunda,
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerinin karsilastirildigi goriilmektedir.
Ik uygulamada dncesinde biligsel senaryo olusturma egitimi verilmedigi i¢in, deney
grubunda 6, kontrol grubunda da sadece 5 6grencinin senaryolarmin biligsel senaryo
olusturma dlgiitlerine uyum saglar nitelikte oldugu tespit edilmistir. Ikinci uygulama
oncesinde ise bu egitim verildigi i¢in, her iki grupta da gozle goriiliir bir artis oldugu
belirlenmistir. Gruplar kendi i¢lerinde degerlendirildiginde, ilk uygulama ile son

uygulama arasinda her iki grupta da acik bir artig varken, son uygulama ile ikinci
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uygulama arasinda biiyiikk bir artis olmamistir. Buna neden olarak; ilk uygulama
sonrasinda, her iki gruba da bilissel senaryo olusturma egitiminin verilmis olmasi
gosterilebilir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin biligsel senaryo
olusturma becerileri karsilastirildiginda, deney grubu ogrencilerinin daha fazla

gelisim gosterdigi soylenebilir.

Ogrencilerin olusturdugu bilissel senaryo metinleri, senaryo olusturma
Olciitlerine gore incelenmis ve ilk uygulamadan son uygulamaya kadar, her iki grupta
da belirli diizeyde gelisme oldugu gozlemlenmistir.  Ancak deney grubu
ogrencilerinin, biligsel senaryo olusturma becerilerinin, Olgiitlere uyumluluk
acisindan, istenilen diizeye daha yakin oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin bir boliimiiniin, bilissel senaryo olusturma ve problem ¢6zmeye karsi
isteksiz olduklari, hayal giicli ve yaraticiliklarini kullanirken de konudan ve problem
climlesinden uzaklastiklar1 fark edilmistir. Sonu¢ olarak; senaryo olusturma
Olciitlerine uygunlugu acgisindan incelenen biligssel senaryo metinlerinin, deney
grubunda daha basarili oldugu belirlenmistir. Yani; 6. smif sosyal bilgiler derslerinde
BDKH kullaniminin, 6grencilerin bilissel senaryo olusturma etkinliklerine katki

sagladig1 soylenebilir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilissel Senaryo Olusturma

Etkinliklerinde Kavram Kullanimlarinin Gelisimi

GRUPLAR Deney Grubu Kontrol Grubu
UYGULAMA X Toplam X Toplam
1. Uygulamada Kavram

4.2 63 3.2 48
Kullanimi
2. Uygulamada Kavram

7.6 114 4.6 70
Kullanimi
3. Uygulamada Kavram

10 150 6.8 102

Kullanimi
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Tablo 4.2. incelendiginde; 6grencilerin olusturdugu biligsel senaryolara
yapilan igerik analizi sonucu elde edilen veriler goriilmektedir. Arastirma basinda,
ortasinda ve sonunda, her iki gruba da uygulanan bilissel senaryo olusturma
etkinliklerinde kavram kullanimmin gelisimi goriilmektedir. Buna gore; ilk
uygulamada, deney grubu ve kontrol grubunun, kisi basina diisen kavram kullanim
ortalamalar1 birbirlerine oldukca yakinken, uygulama siiresince bu oranlar

degismekte ve son uygulamada aradaki fark acilmaktadir.

2. Hipoteze Iliskin Bulgular: {lkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde,

BDKH kullanima erisi puanlarmni arttirir.

Basar1 testinin ii¢ ayr1 zaman diliminde yapilan uygulamasmin ardindan elde
edilen veriler analiz edilerek, on test, son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapmalar1 olarak Tablo 4.3.’de ifade edilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kaliciik Testi

Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

TEST TURU GRUPLAR N X S.S

) DENEY 15 11.53
ONTEST 3.62
KONTROL 15 9.73 3.65
DENEY 15 16.86 4.40

SONTEST
KONTROL 15 12.00 5.27
DENEY 15 14.6 4.53
KALICILIK

KONTROL 15 10.53 437

Son testler acisindan Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun aritmetik

ortalamasinin (}216.86), kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (} =12.00)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlaridaki
farkin, gergekten deneysel kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigmi belirlemek
icin, On test puanlar1 "ko-degisken / ortak degisken” (covariate) olarak kontrol altina

almdiginda, gruplarin son test puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli olup
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olmadigma kovaryans analizi ile bakilmistir. Elde edilen sonuclar asagidaki Tablo

4.4.’de verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Toplam Puanlarinin

Kovaryans Analizi Sonuclan

VARYANSIN | KARELER Sd KARELER F AN;%;“EL‘I{?K
KAYNAGI | TOPLAMI ORT. (KO) P)
On Test 596.122 1 596.122 | 245314 .000
Gruplar 46.996 1 46.996 19.340 .000
Hata 65.611 27 2.430
Toplam 7089.000 30

Tablo 4.4.’de gorildigii gibi,

kovaryans analiz sonuglari,

On test toplam

puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test toplam puanlari acisindan

gruplama ana etkisinin anlamh oldugu goézlenmistir (F=245.314, p<.01). Deney ve

kontrol gruplarmin son test puanlar1 iizerinde yapilan karsilasgtrmalar sonucunda

deney grubunun lehine anlamli bir fark saptanmustir.

Tablo 4.5. Gruplarin Erisi Diizeylerinin Karsilastirilmasi

GRUPLAR | ONTEST X |SONTESTX | ERISi X
Deney 11,53 16,86 5,33
Kontrol 9,73 12,00 2,27

Tablo 4.5. incelendiginde, BDKH kullanilarak ders islenen deney grubu

ogrencilerinin aritmetik ortalamalarma dayanarak elde edilen erisi puanlarmin,

geleneksel yontemler araciligiyla ders yapilan kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik

ortalamalarina dayanarak elde edilen erisi puanlarindan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Dolayisiyla ilgili hipotezin dogrulandigi ifade edilebilir.
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3. Hipoteze Iliskin Bulgular: {lkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde,

BDKH kullanim1 6grenmenin kaliciligini olumlu etkiler.

Kalicilig1 6lgmek amaciyla son testten on bes giin sonra, deney ve kontrol
gruplarmin her ikisine de oOgrendiklerinin ne kadarini hatirlayabildiklerini ve
kullanabildiklerini test etmek amaciyla ayn1 basari testi tekrar uygulanmistir. Son test
puanlar1 kontrol altma alindiginda, gruplarm kalicilik testi puanlar1 acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in kovaryans analizi

yapilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kaheilik Testi Puanlarimin Son Test

Puanlarina Gore Kovaryans Analizi Sonuclarn

VARYANSIN | KARELER SD KARELER F ANLAMLILIK
KAYNAGI TOPLAMI ORT.(KO) DUZEYI (P)
Son Test 529.973 1 529.973 564.240 .000
Gruplar 493 1 493 524 475
Hata 25.360 27 .939
Toplam 5417.000 30

Tablo 4.6.’ya bakildiginda, kovaryans analiz sonuglari, son test puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik testi toplam puanlan agisindan gruplama

ana etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (F=0,524, p>.05).

Kalicilik testi bakimindan Tablo 4.1. incelendiginde; deney grubundaki

ogrencilerin kalicilik testi toplam puanlarinm aritmetik ortalamasmin (}2 14,60),

kontrol grubundaki o6grencilerin kalicilik testi toplam puanlarinin aritmetik

ortalamasindan (}2 10,53) yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Her iki grupta da
kalicilik testinden alinan puanlarin bir miktar diistiigii, aritmetik ortalamalardan
anlagilmaktadir. Kalicilik testi puanlarmin, 6n test puanlar1 altina inmemesinden

dolayi, bu diisiisiin normal oldugu sdylenebilir.
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4. Hipoteze Iliskin Bulgular: {lkogretim II. kademe sosyal bilgiler dersinde,

BDKH 6. smif 6grencilerinin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkiler.

BDKH kullanilarak ders islenen grup ile geleneksel 6gretim yapilan grubun
on tutum ve son tutum puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iliskin “t” testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de

sunulmustur.

Tablo 4.7.Gruplarin Tutum Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri ve Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuclar

Grup N X S.S sd T P
On Deney 15 86.53 9.73 28,00 0,563 0,577
Tutum | Kontrol 15 84.60 9.03

Son Deney 15 98.66 22.90 28,00 1,385 0,176
Tutum | Kontrol 15 87.73 20.25

Tablo 4.7.°deki analiz sonuglarma gore; gruplarin 6n tutum puanlari

ortalamalar1 deney grubunun X =86.53, kontrol grubunun ise X =84.60drr.
Gruplarin 6n tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testiyle yoklanmis, gbzlenen “t=0,563" degeri anlaml
bulunmamuistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik

on tutumlarinin birbirlerine yakin diizeylerde oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.7.’deki analiz sonuglar1 incelendiginde; gruplarin son tutum puanlari

ortalamalar1 deney grubunun X =98.66, kontrol grubunun ise X =87.73diir.
Gruplarin 6n tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:
bagimsiz gruplar t-testiyle yoklanmis,  gbzlenen “t=1,385” degeri anlaml
bulunmamistir. Ancak aritmetik ortalamalar arasindaki biiyiik farka, 6grencilerin
sozlii ve yazili beyanlarina bagli olarak sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde,
BDKH’nin kullanilmasiyla yapilan 6gretimin, 6grencilerin derse iligkin tutumlarimni

artirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu da soylenebilir.
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BOLUM V TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde; yapilan aragtirma sonucu elde edilen bulgularin, daha 6nce yurt
icinde ve yurt disinda yapilan benzer arastirmalarla paralellik gosterip gostermedigi

incelenmistir.
5.1.  Bilgisayar Destekli Kavram Haritalan ile ilgili Tartisma ve Yorumlar

Ilgili literatiir taramas1 sonucu, yurt icinde yapilan calismalarda, bilgisayar
destekli kavram haritalarinin veya kavram haritalariin, sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmasiyla 1ilgili sadece bir caligmaya rastlanmistir. Baymdir’m (2006)
“Ilkdgretim Altmc1 Siif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinda Kavram
Haritalarinin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde; deney grubunu
olusturan sinifta kavram haritalar1 6gretim yontemi ve kontrol grubunu olusturan
simiflarda geleneksel 6gretim yontemi ile on hafta siiresince “Tiirkiyemiz” iinitesi
ogretimi uygulamasi yapilmistir. Basar1 testi uygulamalarindan elde edilen bulgulara
gore; kavram haritalar1 6gretim yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore,
ogrencilerin “Tiurkiyemiz” iinitesi bilgilerini arttirmada daha etkili oldugu
anlasilmistir. Yaptigimiz arastirmanin; BDKH kullanimmin erisiye etkisi ile ilgili
boliimiiniin, Baymdir’in (2006) calismasinin bulgulariyla paralellikler gosterdigi

belirlenmistir.

Yurt i¢inde yapilan c¢aligmalarda, bilgisayar destekli kavram haritalarmnin,
siklikla fen bilgisi, matematik, fizik ve biyoloji alanlarinda kullanildig1 goriilmiistiir.
Bu alanlarda yapilan caligmalar incelendiginde; kaliciliga ve basariya yonelik

arastirmalar yapildig1 gortilmiistiir.

Altin’m (2002) arastirmasinda hatirlama diizeyr ile 1ilgili c¢alismalar
yapilmistir. BDKH kullanilan grubun hatirlama diizeyi ile geleneksel yontemlerin
kullanildig1 grubun hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Buna
neden olarak da; orneklem grubunu olusturan 6grencilerin bir smnav puani temel
almarak okula kabul edilmeleri ve benzer zihinsel yeterliklere sahip olmalari
gosterilmistir. Sonug¢ olarak, arastrmamizin kalicilik ile ilgili bulgulariyla bu

ortiismemektedir.
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Kiligc ve Saglam’in (2004) “Biyoloji Ogretiminde Kavram Haritalarinin
Ogrenme Basarisma ve Kaliciigma Etkisi” adli  ¢alismasmin  sonuglari
incelendiginde; kavram haritalar1 kullanilarak ders islenen deney grubuna uygulanan
basar1 testi puanlari ile diiz anlatim metodu kullanilarak ders islenen kontrol grubuna
uygulanan basar1 testi puanlari arasinda, deney grubu lehine, anlamli bir fark
bulundugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenmenin kaliciligr ile ilgili degerlendirmeler
yapildiginda da, deney grubu 6grencilerinin 6grenmelerinin, daha kalict oldugu tespit
edilmistir. Bu arastrmanm sonuglari, c¢alismamizin sonuglar1 ile bire bir

ortiismektedir.

Aykanat, Dogru ve Kalender’in (2005) calismada, BDKH yoOnteminin
ogrencilerin basarilara etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda; deney ve kontrol
gurubu 6grencilerinin On test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigr gozlenmistir. Ancak arastrma sonunda, deney grubundaki
ogrencilerin, BDKH ile yapilan tekrar sayisinin artmasiyla hata oranlarinin diizenli
bir sekilde azaldigr belirlenmistir. Bu calismanin bulgular1 ile arastrmamizin
bulgular1 ortiigmemektedir. Ancak buradan hareketle, 6grencilerin hata oranlarinin

azalmasinin, bir siire sonra erisi puanlarini yiikseltecegi tahmin edilebilir.

Ekici’nin (2005) calismasinda da kavram haritalar1 ders materyali ve dlgme-
degerlendirme araci olarak kullanilmistir. Ilkdgretim 4. smif fen bilgi dersinde
yapilan uygulama caligmasmin ardindan, degerlendirmede, Ogrenci basari puan
ortalamalarinin 75-80 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun da uygulama o6ncesi
puan ortalamalarinin olduk¢a iizerinde oldugu belirlenmistir. Yani kavram
haritalarmin  ders materyali ve degerlendirme aract olarak kullanilmasi,

arastirmamizda oldugu gibi, erisi puanlarinin artmasina yardimei olabilir.

Yurt disinda yapilan caligmalarin sonuglaria bakildiginda da, genel anlamda

arastirmamizin bulgulariyla ortiistir nitelikte olduklar1 goériilmiistiir.

Novak’m (1990) “Anlamli Ogrenmeyi Kolaylastrmak I¢in Iki  Bilissel
Farkindalik (Metacognitive) Araci: Kavram Haritalar1 ve V Diyagramlar” isimli
deneysel arastrmasmin sonucunda; deney ve kontrol grubu dgrencilerinden kavram

haritalar1 olusturmalar1 istenmis; anlamli 6grenme ilkelerine gore planlanan derslerin
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yapildig1 deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Cafias, Ford, Novak ve Hayes (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada,
kavram haritalari, bilgisayar destekli ve kubasik O68renmeyi destekleyici olarak
kullanilmistir. Farkli okullara devam eden Ogrenciler, smif igerisinde, interneti
kullanarak bir ag olusturup bilgilerini birlestirmislerdir. Olusturduklar1 kavram
haritalarmm birlikte gdzden gegirerek, eksikliklerini birlikte bulmuslardir. Universite
ogrencileri lizerinde yapilan bu uygulama islemi ile bilgisayar destekli kavram
haritalarinin, internet {izerinden, anlamli 6grenmeyi saglayacak sekilde, bir kubagik

O0grenme materyali olarak kullanildig1 ve basariya ulastig1 goriilmiistiir.

Yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar incelendiginde; bu
arastirmaya benzer nitelikte bir ¢alisma olmadigi, ancak bazi degiskenlerden elde
edilen sonuglar acisindan, arastirmamizin bulgulariyla paralel nitelikte olduklari
sOylenebilir. BDKH’nin biligsel senaryo olusturma becerisine etkisinin arastirildigi
baska bir ¢alisma olmamasindan dolayi, bu degiskenden elde ettigimiz bulgularla

paralel nitelikte bilgilere ulasilamamastir.
5.2. Bilissel Senaryo ile Tlgili Tartisma ve Yorumlar

Koéroglu ve Yesildere’nin (2002) yaptig1 arastirmada senaryolar, ilkogretim 2.
kademede matematik konularmm o6gretiminde kullanilmistir. Senaryolardan
yararlanarak derslerin yapilandirilmasinin ardindan 6grencilerin basar1 diizeylerinde
%70’lik bir artig goriilmiistiir. Bu arastirmanin erisi ile ilgili bulgularmni destekler
nitelikte bir sonuctur. Hem deney hem de kontrol grubu oOgrencilerinin erisi
puanlarinda artis goézlemlenmistir. Bunu da her iki gruba da bilissel senaryo

olusturma etkinligi yapilmis olmasina baglayabiliriz.

Seyrankaya ve arkadaslarinim (2005) yaptig1 arastirmada senaryolarin, maden
miihendisligi egitiminde kullanilmas1 sonucu; Ogrencilerin  problem ¢dzme
becerilerinin olumlu yonde gelisimi ile ilgili sonuglara ulagilmistir. Arastirmamizin

da, Ogrencilere problem ciimleleri verildigi ve bu problem cilimlelerinden yola
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cikarak biligsel senaryo olusturmalar1 saglanmasi agisindan benzer nitelik tasidigi

sOylenebilir. Arastirmamiz bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

Tandogan’in (2006) arastirmasma ise; “Fen Egitiminde Probleme Dayali
Aktif Ogrenmenin Ogrencilerin Kavram Ogrenmelerine Etkisi” konu olmustur.
Aragtirmac1 tarafindan, miifredat konularinin kazanimlarina uygun olarak
hazirlanmis senaryolar, derslerde, 6grencilerin problem ¢ézmelerine yardimei olacak
sekilde kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ve degerlendirmeler 15181nda,
probleme dayali aktif 6grenme modelinin uygulanmasi, 6grencilerin kavramsal
gelisimlerini ve basarilarint olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini en aza
indirdigi saptanmistir. Arastirmamizin, erisi ile ilgili béliimiiniin bulgular1 dikkate

alindiginda; bu arastirmayla benzer bulgulara erisildigi goriilmektedir.

Biligsel senaryo olusturma etkinliklerinin, BDKH kullanilarak kazandirilmaya
calisildigl, benzer bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu nedenle arastirmamizin ilgili
hipotezinden elde edilen bulgularla Ortiisen calisma bulunmadigi ancak benzer
calismalardan yararlanilarak, bilissel senaryo olusturma etkinliklerinin, 6grencilerin
kendilerini ifade etme, hayal giiclinii kullanma ve yaraticiliklarin1 gelistirme

acisindan faydali oldugu soylenebilir.
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BOLUM VI SONUC VE ONERILER

Arastrmanin bu bolimiinde elde edilen verilere dayali olarak sonuglara ve

onerilere yer verilmistir.

6.1.

SONUCLAR

Bu arastirma ile ilgili olarak elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Arastirmanin birinci hipotezi ile ilgili elde edilen nitel ve nicel verilere gore;
deney grubundaki O&grencilerin, sosyal bilgiler derslerinde, BDKH
kullaniminin, bilissel senaryo olusturma becerilerini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir.  Biligsel senaryolarin  yap1 taslar1 olan kavramlarin
ogrenilmesinde, BDKH kullanilmasmin olumlu etkileri deney grubunda
gozlemlenmistir. Kontrol grubunda, BDKH kullanilmadigi i¢in, 68rencilerin
biligsel senaryo olusturmakta zorlandiklar1 ve bu etkinliklerde deney grubu
ogrencileri kadar basarili olamadiklar1 gortilmiistiir.

Arastirmanin ikinci hipotezi ile ilgili olarak; deney grubu o6grencilerinin,
sosyal bilgiler derslerinde, BDKH kullaniminin, erisi puanlarmi artirdigi,
yapilan istatistiki analizler sonucu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler derslerinde, BDKH kullanildig1 i¢in, temel kavramlari
ogrenmekte ve hatirlamakta zorlanmadiklar1 ve konular ile ilgili bilgilerini bu
temel kavramlardan yola c¢ikarak yapilandirdiklar: belirlenmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise sosyal bilgiler derslerinde BDKH kullanilmadigi i¢in
kavramlar1 ezberleme yoluna gittikleri gortilmiistiir.

Arastrmanm {iclincii  hipotezine yonelik olarak; BDKH kullanilarak
yapilandirilan sosyal bilgiler derslerinde Ogrenilen bilgilerin, geleneksel
yontemlerle yapilan derslerde 6grenilen bilgilere gére daha kalicit oldugu
tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlarinin,
kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlarindan anlamli olarak
yiiksek ¢ikmasindan dolayi; ilkégretim II. kademe sosyal bilgiler derslerinde,
BDKH kullaniminin, 6grenmenin kaliciligini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

BDKH kullanilan deney grubu ogrencilerinin, iinite i¢inde oOgrendikleri
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kavramlarm kaliciliklarmin, gorsel imgeleri hatirladiklar1 ve cagrisimlar
yoluyla baglant1 kurduklar1 i¢in yiiksek oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin
ise ezber yoluyla 6grenmelerinden dolay: bilgilerinin kalicilik diizeylerinin
diisiik oldugu soylenebilir.

Arastrmanin son hipotezi ile baglantili olarak; sosyal bilgiler derslerinde,
BDKH kullanilan deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinda, her
ne kadar istatistiksel olarak anlamsiz bir fark c¢iksa da, olumlu yonde bir
gelisme gozlenmistir. Kontrol grubunda, her ne kadar geleneksel yontemlerle

3

ders islense de, arastirmacinin ogrenciler i¢in “yeni bir 6gretmen” olarak
goriilmesi, bilimsel bir calisma yapildiginin 6grencilerce bilinmesi ve
arastirmanin  bagimsiz  degiskenlerinden “biligsel senaryo olusturma”
etkinliklerinin derste kullanilmasinin, kontrol grubu 6grencilerinin de derse

yonelik tutum puanlarinin bir miktar artmasini sagladigi sdylenebilir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, bu calismaya ve daha sonra

yapilacak ¢aligsmalara bazi 6neriler getirilmistir.

6.2.1. Yapilan Cahsmaya iliskin Oneriler

BDKH kullaninmi ile biligsel senaryo olusturma egitimi verilen deney
grubundaki 6grencilerin, geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilarak bilissel
senaryo olusturma egitimi verilen kontrol grubundaki 6grencilere gore, erisi
puanlart anlamli olarak yiikselmistir. Egitim-6gretim sisteminde, bu
baglamdaki sorunlara ¢6ziim olmasi, Ogrencilere st diizey diislinme
becerilerinin kazandirilmasi, 6grencilerin yaraticilik gizil gili¢lerinin ortaya
cikarilmasi ve kazanimlara ulasilabilmesi i¢in derslerde, BDKH etkinlik ve
materyalleri ile bilissel senaryo olusturma etkinlikleri kullanilmasi tavsiye
edilebilir.

BDKH ve biligsel senaryo olusturma etkinlikleri, ilkdgretim II. kademe
sosyal bilgiler derslerinde etkili sekilde kullanilabilir. Arastirmanin
sonuglarina gore; BDKH kullanimi ve biligsel senaryo olusturma etkinlikleri

ile 6grenciler, geleneksel 6gretim yontemlerinde oldugu gibi ezberleyerek ve
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okuyup anlamaya c¢alisarak Ogrenmeyeceklerdir. Tam aksine yaparak,
yasayarak, hayal ederek, gdrerek ve eglenerek Ogreneceklerdir. Ust diizey
diisiinme becerileri kazandirmay1, problem ¢6zme becerisini ve hayal giicii
kullanmay1 6ngdren bu etkinlikler sayesinde, 6grenmeler daha anlamli, somut
ve kalici, 08renme-6gretme ortamlar1 da daha renkli ve eglenceli hale
gelecektir.  Bu nedenle, BDKH kullanimi ve biligsel senaryo olusturma
etkinliklerine, sosyal bilgiler derslerinde yer verilebilir.

BDKH kullaninm1 ile biligsel senaryo olusturma egitimi verilen deney
grubundaki 6grencilerin, geleneksel 6gretim yaklasimi kullanilarak bilissel
senaryo olusturma egitimi verilen kontrol grubundaki Ogrencilere gore,
ogrenmelerinin kaliciligr konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrenmelerin kalicihigina yonelik sorunlara ¢dziim olabilmesi agisindan
BDKH ve biligsel senaryo olusturma etkinliklerinin bir arada kullanilmasi

Onerilebilir.

Yapilacak Cahsmalara iliskin Oneriler

BDKH’nin yararlarmin g6z Oniine alimmasiyla, 0grenme-0gretme
ortamlarinda daha sik kullanilmalarina yonelik olarak, Ogretmenlere ve
ogrencilere, bilgisayarla ve BDKH olusturma yazilimlariyla ilgili seminerler
diizenlenebilir.

Ogrencilerin, bilissel senaryo olusturma becerisi kazanmalar1 sonucu,
yaraticiliklarmin agiga ¢ikmasi ve hayal giicii gelisimlerinin belirlenmesi ile
bu beceriyi daha cok kullanabilecekleri 6grenme-6gretme ortamlarmin
hazirlanmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

BDKH kullaniminin, diger derslerde ve diger alanlarda da, dgrencilerin
biligsel senaryo olusturma becerilerine, erisi puanlarina, derse yonelik
tutumlarina ve O6grenmelerinin kalicilifina basta olmak iizere daha birgok

degiskene etkisi arastirilabilir.
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&3

EKLER
EK 1 ARASTIRMA GUNCESI
1. HAFTA

1. DERS: Ogrencilerle tamisilarak, arastrma ile ilgili bilgi verildi. Bu
arastirmanin hangi iiniteyi ve hangi konular1 kapsadigi, ne zaman baslayip ne zaman
bitecegi, bu siire zarfinda kim tarafindan nasil ders islenecegi aciklandi. Arastirmaci
kendisini ve arastirmasini tanittiktan sonra, 6grencilerden neler bekledigini ve onlara
neler kazandirmak istedigini anlatti. Ogrencilerden gelen, arastirmayla, dersle ve

yontemle ilgili sorular yanitlandi.

Deney grubundaki ogrencilere; arastirmaci tarafindan ilk olarak bilgisayar
destekli kavram haritalar1 ve biligsel senaryo olusturma ile ilgili bilgi verildi. BDKH
ile ders igslemenin 6grencilerin ilgi, merak ve motivasyonlarini artirmaya yardimci
oldugu, artik derslerin daha renkli ve akici gececegi, 6grendiklerinin de daha kolay
akillarinda kalacagi anlatildi. BDKH ile ilgili birka¢ ornek gosterilerek arastirma
siiresince bunlara benzer ders materyalleri kullanilacag: ifade edilerek bir anlamda
ogrenciler hedeften haberdar edildiler. Ayrica biligsel senaryo olusturmanin
ogrencileri daha yaratic1 kildig1 ve hal giiclerini gelistirmeye yardimci oldugu
belirtildi. Arastirma boyunca kendilerini kimi zaman bir devlet baskani, kimi zaman
bir tarihi kisi, kimi zaman da yardima muhta¢ bir birey olarak gormelerinin
saglanacag1 ve bu sayede hayal kurmalarinin oOniindeki engellerin kaldirilacagi

belirtildi.

Bu ders hakkindaki fikirleri soruldugunda 6grenciler; sosyal bilgiler dersini
sevdiklerini ancak cok fazla ezber gerektirdigini diisiindiiklerinden 6grendiklerini
akilda tutmakta zorlandiklarmi ve dersleri tek diize, bazen de sikici bulduklarini
anlattilar. Tanitilan yeni yontemlerin ilgilerini ¢ektigini, derslerin nasil gegecegini

simdiden merak ettiklerini ifade ettiler.

2. DERS: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin liniteye iliskin 6z bilgi

diizeylerini belirlemeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanip gecerlik ve
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giivenirlik ¢alismalar1 tamamlanan “Demokrasinin Seriiveni Unitesi Basar1 Testi”
uygulandi. Bu iiniteyi heniiz islemedikleri i¢in basarisiz olmaktan cekindiklerini
ifade eden Ogrencilere, endise etmemeleri gerektigi, bu testten almman puanlarin
yilsonu not ortalamalarina etki etmeyecegi aciklandi. Milli Egitim Bakanlig:

tarafindan Onerilen siav siiresi olan 1 ders saatinde 0n test uygulamasi tamamlandi.

3. DERS: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarmni belirlemek amaciyla Emir (2001) tarafindan hazirlanan, “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. 28 maddelik bu dlgme
aracinda derse yonelik olumlu ve olumsuz tutum igeren ifadeler yer almaktadir.
Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS istatistik paket programina girilerek
gerekli analizler yapilmis ve 6grencilerin derse yonelik tutumlar: tespit edilmeye

calisilmastir.

Biligsel senaryo olusturma becerilerini de Olgebilmek amaciyla bir giris
calismasi yapilmistir. Ogrencilere iki konu verilerek bunlardan bir tanesini segmeleri
ve sectikleri konu dahilinde bir bilissel senaryo metni olusturmalar: istendi.
Ogrencilerin bir kismu “Bir {ilkenin yoneticisi olsaydiniz iilkenizi nasil yonetirdiniz?”
bir kismi da “Kurtulus Savasi’nda gorev alsaydiniz neler yapardiniz?” konusunu
secerek bilissel senaryo metni olusturdular. iki konu belirlenmesinin nedeni;
ogrencilere kendi icinde bir dzgiirliik alani olusturmakti. Igerik analizi yapilarak
incelenen metinlerin istenilen diizeyde olmadigi tespit edildi. Bu sonu¢ oldukca
dogaldi ¢iinkii daha 6nce hi¢ boyle bir yontem uygulanmamis ve onlardan hi¢ boyle
bir sey istenmemisti. Arastirmanin igine ve sonunda tekrar benzer uygulamalar
yapilacagi ve onlarm sonuc¢larinin muhtemelen daha iyi olacagi, biligssel senaryo
olusturma becerilerinin zamanla gelisecegi ifade edilerek, Ogrenciler yontemi

kullanmaya yiireklendirilmistir.
2. HAFTA

1. DERS: “Demokrasinin Seriiveni” adl1 {initeye giris yapildi ve ilk konu olan
“Yonetim Bigimleri” ile ilgili hazirlanan BDKH O6grencilere gosterildi. Dort ayri
yonetim bicimi oldugundan ancak bazi {ilkelerde bunlardan birden fazlasinin

uygulandigindan bahsedildi. ilk olarak konuyla ilgili kavramlar agiklandi.
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Ogrencilerin bilgi ve goriislerinden de yararlanilarak yonetim sekilleri incelenmeye
baslandi. BDKH 6gretim materyali olarak kullanildi ve Cumbhuriyet, Monarsi,
Teokrasi ve Oligarsi yonetim bigimleri tanitildi. Diinya lizerinde halen varligimi
siirdiiren ve tarihte yerini almig iilkelerden Ornekler verilerek yonetim bigimleri
incelendi. Ogrencilerin belirledigi iilkeler tek tek incelenerek ydnetim bigimleri

beraberce tespit edildi.

“Cumhuriyet” 1simli BDKH 6grencilere gosterilerek, bu yonetim seklinin
digerlerinden iistiin yonleri belirlendi. Demokrasi kavraminin sadece Cumhuriyet

yonetiminde var olmasmin en 6nemli ayirt edici 6zelligi oldugu vurgulandi.

2. DERS: Onceki derste islenen yonetim sekillerine kisaca deginildi. Bu
konuyla ilgili nasil bilissel senaryo olusturabilecekleri anlatildi. Teokrasi ile
yonetilen bir iilkede, yonetimin baskici tutumundan rahatsiz olan bir grup insanin,
kendini tanrinin elgisi olarak goren bir yonetici ile yasadiklar1 sikintilardan 6rnekler
verildi. Daha fazla hak ve Ozgiirlik isteyen bu insanlarm, yOnetici tarafindan
cezalandirildiklar1 ve hi¢ kimsenin bu karara karsi ¢ikacak giice sahip olmadigi,
clinkii herkesin yoneticiyi ve onun koydugu kurallar1 kutsal bildigi anlatildi.
Teokratik tlilkelerde dogmalarin hakim oldugu, elestirinin ve demokratik haklarin yer

almadig1 sonucuna 6grencilerle birlikte varildi.

3. DERS: Arastirmaci tarafindan BDKH kullanilarak hazirlanan bir ¢alisma
yapragi ogrencilere dagitildi. Bu calisma yapraginda yer alan {i¢ sorudan birincisi
bilgi, ikincisi kavrama, fgclinciisii de uygulama ve daha iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Birinci soruda yOnetim
bicimlerini kisaca agiklamalari, ikinci soruda verilen iilkelerle eslestirmeleri ve
ticlincii soruda ise verilen problem ciimlesi dahilinde bir biligsel senaryo yazmalari
istenmistir. Ugiincii soruda problemi ¢ézmeye yardimei olacak ydnetim sekillerinden
birini se¢meleri konusunda Ogrenciler Ozgiir birakilmistir. Segtikleri yOnetim
biciminden hareketle ve bu yonetim seklinin 6zeliklerini goz oniinde bulundurarak
verilen soruna bir ¢dziim 6nerisi getirmeleri istenmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarini
ve hayal gii¢lerini kullanarak birer problem ¢oziicii olmalari saglanmaya calisilmistir.

Ayrica belli sinirlar iginde de olsa 6zgiir birakildiklarmi bilmeleri, hayal gii¢lerinin
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ontindeki engelleri kaldirmaya bir nebze de olsa katki saglamistir. Ciinkii yonetim
sekillerin bir tanesi arastirmaci tarafindan belirlenerek dayatilsaydi 6grenciler

kendilerini sinirlanmis hissedeceklerdi ve bu da yaratici gli¢lerine gem vuracakti.

Ders sonunda c¢alisma yapraklar1 toplandi ve bu dersle ilgili olarak
ogrencilerle goriisiildii. Tamamma yakini, dersi ¢ok ilging bulduklarmi, kitaba bagh
kalmadan hatta kitab1 kullanmadan ge¢irdikleri ilk ders oldugunu sdylediler. Bundan

sonra diger dersleri de bu sekilde islemek istediklerini ve eglendiklerini ifade ettiler.
3. HAFTA

1. DERS: “Demokrasinin Temel Taslar1” isimli konuya giris yapildi. Konu ile
ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan BDKH perdeye yansitildi ve ders
boyunca gosterildi. En 6nemli hak olan yasama hakkinin diger haklar i¢in bir 6n sart

niteligi tasidig: ifade edildi.

2. DERS: Kisi dokunulmazligi, din ve vicdan hiirriyeti, diisiince 6zgiirliigii ve
egitim-6gretim haklar1 tek tek agiklandi. Ogrencilerden konuyla ilgili goriisler ve
ornekler alindi. Bu haklar1 ellerinden alinmaya ¢alisilirsa nasil tepki gosterecekleri

soruldu. Giinliik hayattan 6rnekler vererek yaptiklar: agiklamalar dinlendi.

3. DERS: Konu ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan BDKH
tekrar incelendi. Demokrasinin temel taslar1 olan insan haklarmin nasil
korunabilecegi tartisildi. Daha sonra Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin ilgili
maddeleri hep birlikte incelenerek, bu sekilde insan haklar1 ihlallerinin 6niine

gecildigi lizerinde goriis birligine varildi.
4. HAFTA

1. DERS: “Uzun Ince Bir Yol” adli, insan haklarmin ge¢misten giiniimiize
gelisimini aciklayan konuya giris yapildi. Insan haklarinm tarih buyunca hangi
yasalarla ve sozlesmelerle koruma altina alindigi incelendi. Bazi yasalarin
glinlimiizde islerliginin kalmadig1 ve giiniimiiz sartlarina uyum saglayacak bi¢cimde

degisiklikler yapilarak kullanildig: ifade edildi.
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2. DERS: Arastirmaci tarafindan miifredata baglh kalinarak olusturulan
BDKH perdeye yansitildi. Insan haklarinm bu giinkii seklini alincaya kadar, sekiz
ayr1 yasa ve sozlesmenin cesitli kiiltiir ve milletlerde kullanildig1 belirlendi. Bu yasa
ve sOzlesmelerden Ornekler verildi. Bazilarmin metinlerinden 6grencilerin kisa

parcalar okumasi istendi.

3. DERS: BDKH araciligiyla, hak, yurttaslik, yasa, kanun, s6zlesme, yetki,
su¢ ve yaptirmm gibi kavramlardan bahsedildi. Ogrencilerin anlamimi bilmediklerini
ifade ettikleri kavramlar, birlikte tanitildi. Diinya iizerinde baris, istikrar ve diizenin
saglanabilmesi icin, devletlerin ve insanlarm, Insan Haklar1 Evrensel

Beyannamesi’ne uymalar1 gerektigi konusunda fikir birligine varildi.
5. HAFTA

1. DERS: “Tarih Boyunca Tiirk Kadin Haklar1” adli konuya cinsiyete yonelik
ayrimciliktan bahsedilerek giris yapildi. Tarih boyunca kadmlarin hep ikinci planda
tutulduklarindan, kole olarak satilmalarindan, meslek sahibi olamamalarindan ve
uzun yillara oy kullanma haklarinin bile olmadigindan bahsedildi. Ancak Tiirk
kiiltiirlinde kadinlara olduk¢ca 6nem verildigi, Avrupa iilkelerine gore, birtakim
haklar1 elde etmede Tiirk Kadininin ilk siralarda yer aldigi vurgulandi. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Tiik Kadmn Haklarinda Ilkler” isimli BDKH gosterilerek milli
miicadele ve cumhuriyet doneminde kendi alanlarinda ilk olan kadmlarimiza

ornekler verildi. Hepsiyle ilgili tek tek aciklamalarda bulunuldu.

2. DERS: Tirk kadmmm se¢me ve se¢ilme hakkini hangi asamalardan
gecerek elde ettigi agiklandi. BDKH gosterilerek kadin haklarmmm bugiinkii diizeye
erismesinin saglanmasi i¢cin degisiklik yapilan yasalar ve tarihleri lizerinde duruldu.
Kadinlara yonelik ayrimciligi ne kadar ¢ag dis1 oldugu ve firsat verilirse kadinlarin

da bir¢ok alanda basariya ulasabilecegi sonucuna 6grencilerle birlikte varilda.

Kiz 6grencilerin Kurtulus Savasinda orduya destek olan Tiirk kadinlarindan
etkilenmesi iizerine, onlara “Siz o donemde yasasaydiniz askerlere nasil yardimci

olurdunuz?” diye soruldu ve bu konudan hareketle bir biligsel senaryo yazmalari
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istendi. Ders sonunda isteyen Ogrencilerin yazdiklar1 senaryolar1 okuyabilecekleri

sOylendi. Daha sonra senaryo metinleri toplandi.

3. DERS: “Iki Lider Bir Deger” adl1 son konuda, Mustafa Kemal Atatiirk ve
Fatih Sultan Mehmet’in ortak yonetim anlayisina sahip olmalarindan, bu nedenle
insanlarin uzun yillar bir arada ve huzur i¢inde yasayabilmis olmalarindan
bahsedildi. BDKH gosterilerek iki liderin iilkelerini, farkli zamanlarda (15.yy-
20.yy), farkli yonetim sekilleriyle (monarsi-cumhuriyet) ancak ayni ydnetim
anlayistyla yonettikleri ve bu sayede basartya ulastiklar1 vurguland. Iki liderin de
yonetim anlayisinin kesisim kiimesinin hosgorii oldugu sonucuna ogrencilerle

birlikte varildi.
6. HAFTA

1. DERS: Ogrencilerle goriisiilerek arastirmanin sona ermek iizere oldugu
aciklandi. Bu calisma boyunca edindikleri bilgileri belirleyebilmek amaciyla bir
basar1 testinin uygulanacagi soylendi. Test daha 6nce On test olarak verildigi i¢in, 6n
bilgi diizeyleri ile program boyunca edindikleri bilgiler degerlendirilip, uygulanan
programin erisi puanlar1 bu sekilde belirlenmistir. On test uygulamasindan sonra
yaklagik alt1 haftalik bir zaman gectigi icin 6grencilerin sorular1 hatirlamasmm pek
miimkiin olmadig1 gézlendi. Son test uygulamasi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

Onerilen sinav siiresi olan bir ders saatinde tamamlandi.

2. DERS: Arastirma boyunca uygulanan yontem ve tekniklerin, 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarimi degistirip degistirmedigini, degistirdiyse
bunun hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla Emir (2002) tarafindan gelistirilen
ve On testle birlikte uygulanan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
tekrar uyguland1. Ogrencilere bu dlgege isimlerini yazmamalar1 sdylenmis, bdylece
gercek diistincelerini ¢ekinmeden ifade edebilmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica
olumsuz ifadelere katilma egilimi goOsteren isaretlemeler yapmalarmin notlarma

hicbir sekilde etki etmeyecegi sdylenerek giiven telkin edilmeye ¢alisiimistir.

3. DERS: Ogrencilerin bilissel senaryo olusturma yeteneklerinde bir degisme

olup olmadigi, olduysa bunun hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla verilen
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problem ciimlesi dahilinde bir bilissel senaryo olusturmalari istenmistir.
Ogrencilerden kendilerini engelli, yash, hasta ya da bakima muhta¢ kisilerden
biriymis gibi diislinmeleri istenmis ve bdyle bir durumda haklarmi nasil
koruyacaklarma dair bir senaryo yazmalar: istenmistir. Bu kisilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 zorluklar1 gz oniinde bulundurarak senaryolarina istedikleri gibi sekil

verebilecekleri ifade edilmistir. Daha sonra senaryo metinleri toplandi.
7. HAFTA

1. DERS: Yaklagik dort haftalik bir ardan sonra on test ve son test olarak

uygulanan basar1 testi, bu defa kalicilik testi olarak uygulanmistir.

2. DERS: Ogrencilerden yapilan arastirma ile ilgili goriislerini yazmalari
istenmis, ileriki caligmalara 151k tutmasi acisindan olduk¢a Onem tasidigi
belirtilmistir. Ogrenci goriisleri toplanarak, hepsine arastirmaya destek verdikleri ve

renk kattiklar1 i¢in tesekkiir edildi.

3. DERS: Ders dgretmeni olan Erdogan Oztekin ile goriisiilerek yaklasik bes
hafta Once son bulan arastirmanin, 6grenciler iizerindeki olumlu ve olumsuz
etkilerini ifade eden goriislerini yazmasi rica edilmistir. Goriislerinin, ¢alismanin
sonuglarinin objektif bir degerlendirmesi olmasi agisindan 6nem tasidigi belirtilerek,

katkilarindan dolay tesekkiir edildi.
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EK 2 DENEY GRUBUNA AiT DERS PLANI ORNEGI

DERS PLANI
BOLUM I
DERSIN ADI Sosyal bilgiler
SINIF 6/B
OCGRENME ALANTI: Gii¢, Yonetim ve Toplum
UNITENIN ADI: Demokrasinin Seriiveni
KONU YoOnetim Bigimleri
ONERILEN SURE 40 dk
BOLUM II
OGRENCI Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
KAZANIMLARI bi¢cimlerini karsilastirir.
Y 6netim Bi¢imleri (Cumhuriyet, Monarsi, Oligarsi,
. Teokrasi)
UNITE KAVRAMLARI | Krallik, Imparatorluk, Meclis, Halk, Din, Devlet,
Kanun,....
OGRETME- Bilgisayar Destekli Kavram Haritalar1 ve Bilissel

OGRENME-YONTEM
VE TEKNIiKLERI

Senaryo Olusturma.

KULLANILAN
EGITIM Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi, Bilgisayar Destekli
TEKNOLOJILERI- Kavram Haritalar1, Bilgisayar, Projeksiyon Cihazi,
ARAC, GERECLER VE | Calisma Yaprag.
KAYNAKCA
OGRETME-
OGRENME
ETKINLIKLERI:
DikKati Cekme BDKH bilgisayar ve projeksiyon cihazi yardimiyla
gosterilecek.
Giidiileme BDKH ile dersin daha kolay anlasilacagi ifade

edilecek.

Gozden Gecirme

On bilgilerini yoklayic1 sorular sorulacak.

Derse Gegis BDKH ile ders etkilesimli bir sekilde islenecek.
Bireysel Ogrenme BDKH ile hazirlanmis olan ¢alisma yapraklari
Etkinlikleri uygulanacak.
Grupla Ogrenme Ogrencilerin yazdiklar1 biligsel senaryolar hep
Etkinlikleri birlikte okunacak.
Derste 6grenilecek kavramlar BDKH ile gosterilecek
ve Ogrencilere anlamlar1 sorulacak, kavramlarm
anlamlar1 birlikte agiklandiktan sonra konu iizerinde
OZET konusulacak. Bu konuda nasil bilissel senaryo
olusturacaklar1 anlatilacak. Daha sonra calisma
yapraklar1 dagitilacak. Ders sonunda toplanip

degerlendirilecek ve ders amacglarmin kavranilma
orani ortaya ¢ikarilacak ve gerekli 6nlemler alinacak.
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BOLUM 111

Ders dncesinde 6gretmen tarafindan BDKH
kullanilarak yapilandirilip ¢cogaltilan ¢aligma
yapraklari, ders sonunda 6grencilere uygulanacaktir.

OL(;ME- . Ayrica verilen problem ciimlesini ¢gdzmeye yonelik

DEGERLENDIRME: Lorien ye yonel
olarak 6grenciler tarafindan olusturulan biligsel
senaryo metinleri ders sonunda toplanip analiz
edilecektir.

. . Teokrasi yonetim bi¢iminin din eksenli bir yonetim
DERSINDIGER ~  |anlayisina sahip olmasi nedeniyle Din Kiiltiirii ve
DERSLERLE ILISKISI | Anlak Bilgisi dersiyle iliski kurulabilir.

BOLUM IV
BDKH, 6gretmen tarafindan hazirlanacak ve ders
materyali olarak kullanilacaktir. Calisma yapragi
PLANIN onceden ve o6gretmen tarafindan BDKH kullanilarak
UYGULANMASINA yapilandirilip ¢ogaltilacak ve ders sonunda
ILISKIN ogrencilere uygulanacaktir. Bilissel senaryo metinleri
ACIKLAMALAR belirlenen problem climlesini ¢cozmeye yonelik
olarak ve derste 6grenilen bilgilerden hareketle
ogrenciler tarafindan olusturulacaktir.
Nurhayat Kocatiirk Uygundur 14/04/2008
Kapucu
Sosyal Bilgiler Turhan Sahin

Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK 3 BDKH CALISMA YAPRAGI ORNEGI

Demokrasinin Seriiveni Unitesi Yonetim Bicimleri Konusu
Calisma Yaprag

VATIKAN
TURKIVE
INGILTERE
JAPONYA
IRAN

YONETIM SEKILLERI SUUDI ARABISTAN
BILESIK ARAP EMIRLIKLERI

1. Yukaridaki yonetim bi¢imlerini agiklaymiz?

2. Yukaridaki yOnetim sekillerini verilen iilkelerin uygun olanlariyla
eslestiriniz?

3. Bu yoOnetim sekillerinden birini se¢iniz ve “maaslarmin arttirilmasini
isteyerek isyan ¢ikaran bir is¢i toplulugunun yarattigi sorunu” sectiginiz

yonetim sekline gore ¢oziimleyecek bir biligsel senaryo yazmaya caliginiz?
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EK 4 DEMOKRASININ SERUVENI UNITESi BASARI TESTI

1. Asagidakilerden hangisinin etkisini ve giiciinii yitirmesi, demokratik yapinin
bozulduguna dair 6nemli bir kanittir?

a) Padisah b) Basbakan ¢) Cumhurbagkani d) Halk

2. Asagidakilerden hangisi demokratik rejimlerde var olan oOzelliklerden
degildir?

a) Hukukun iistlinliigii b) Tek partili sistem ¢) Milli egemenlik d) Hiirriyet ve esitlik

3. Bazi yonetim bicimlerinde tek kisi hakimiyeti varken, bazi yodnetim
bi¢cimlerinde ise bir meclis devleti yonetme yetkisini hiikiimdarla birlikte paylasir.
Asagidaki yonetim big¢imlerinin hangisinde bir kisiye ait olan devleti yonetme
yetkisi meclis ile sinirlandirilmigtir?

a) Teokrasi b) Oligarsi  c¢) Mutlak Monarsi  d) Mesruti Monarsi

4. Asagidakilerden hangisinin korunmasi digerleri i¢in bir 6n sart niteligi tagir?
a) Saglik Hakki b) Kisi Dokunulmazligi ¢) Yasama Hakki d) Egitim-Ogretim Hakki

5. Siyasi Iktidarm, Tanri’nin temsilcileri olduklarma inanilan din adamlarinin
elinde bulundugu yonetim bicimine teokrasi denir. Teokraside herkes din
adamlarinin ~ sdylediklerine inanmak zorundadwr. Ciinkii din adamlarmin
sOylediklerine kars1 gelmek Tanr1’nin buyruklarina karsi gelmektir.

Buna gore teokrasi icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) Din adamlar1 hakimiyeti vardir.

b) Din adamlarmin kutsal gii¢leri olduklarma ianilir.

c¢) Halk isterse din adamlarmi gérevden alabilir.

d) Halk din adamlarina baghdir.

6. -Halk tarafindan seg¢ilen milletvekillerinden olusur.
-Cumhurbagkani’n1 secger
-Hiikiimet’e giiven oyu verip onu denetler.
Yuikandaki 6zellikleri verilen kurum asagidakilerden hangisidir?
a) Anayasa Mahkemesi b) Cumhurbagkan1  ¢) Bagbakanlik d) T.B.M.M

7. Tarihte ilk yazili kanunlar hangi hiikiimdara aittir?
a) Fatih Sultan Mehmet =~ b) Hammurabi ¢) Kanuni Sultan Siileyman d) Sezar

8. 1789 Fransiz Ulusal Meclisi tarafindan kabul edilen, Insan ve Yurttas Haklar1
Bildirgesi’nde Ogzgiirlik “Bir kimse’nin baskasma zarar vermeden istedigini
yapabilmesidir” seklinde tanimlanmastir.

Buna gore asagidaki davranislardan hangisi 6zgiirliik simirlarn icinde degildir?
a) Universite dgrenimini yarida birakmak b) Se¢imlerde oy kullanmak

c) Yiiksek sesle miizik dinlemek d) Organ bagisinda bulunmak
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9. Atatiirk, bir konusmasinda “Hiirriyet olmayan bir memlekette 6liim ve yok
olus vardir. Her ilerlemenin ve kurtulusun anasi hiirriyettir.”demistir.

Atatiirk’iin bu soziine bakarak asagidakilerden hangisini soyleyemeyiz?

a) En 1yi tilkeler hiirriyetin en ¢ok oldugu iilkelerdir.

b) Hiirriyet’in olmadig tilkeler yikilmaya mahkumdur.

c¢) Hiirriyet’in olmadigi tilkeler geri kalmistir.

d) Gelismis tilkelerde insan haklar1 kisitlanr.

10.  Sosyal haklar bir iilkede toplumun huzur ve refah i¢inde yasanmasi saglayan
en Onemli Ogelerdendir. Buna gore sosyal haklarin korunmadigi bir iilkede
asagidakilerden hangisinin ortaya ¢ikmasi beklenmez?

a) Askeri giiciin azalmasi b) Birlik ve beraberligin sarsilmasi

c¢) Haksizliklarin ortaya ¢ikmasi d) Toplumsal bunalimin yaganmasi

11.  Demokrasinin bir yoni de vatandasin  yOnetime katilmasidir.
Asagida verilenlerden hangisi vatandasin yonetime katilmasimi saglayan
haklardandir?

a) Hristiyan olmak  b) Universite okumak c¢) Oy kullanmak d) Okul miidiirii olmak

12.  Insanlar toplum halinde yasadiklar1 igin smirsiz hiirriyetlere sahip degillerdir.
Ulkede smirsiz hiirriyetlerin taninmasi toplum igerisindeki bireyler arasinda sorunlar
yasanmasina neden olur. Boyle bir problemin ¢ikmamasi i¢in alinmasi gereken en
onemli 6nlem asagidakilerden hangisidir?

a) Insanlarm tek baslarma bir yasam siirmesini desteklemek.

b) Bireyin hak ve 6zgiirliiklerini devletin belirlemesi ve kontrol etmesi.

c) Bireysel ozgiirliikleri arttirmak adma c¢esitli calismalar yapilmasi.

d) Egitim ve 6gretime dnem verilmesi.

13. Tirk Milleti, kadin-erkek, geng-yaslit demeden Kurtulus Savasi’nda miicadele
vermistir. Asagidakilerden hangisi Milli Miicadeleye katkilariyla adin1 duyuran Tiirk
kadinlarindan degildir?

a) Halide Edip Adivar b) Nakiye Elgiin ¢) Serife Baci d) Safiye Ayla

14. Tiirk kadinina segme ve se¢ilme hakki hangi yil verilmistir?
a) 1919 b) 1920 c) 1923 d) 1934

15. 6 yiizy1l varligmi devam ettirmis bir devlet olan “Osmanh Imparatorlugu”
nun farkli din ve milletlere mensup halkini bir arada tutabilmesine olanak saglayan
en 6nemli 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

a) Maddi Giicii b) Askeri Giicii c¢) Hosgoriili Yaklasimi  d) Savasegiligi

16.  Swbistan kralmin Hristiyan olan Macaristan’a degil de Miisliiman olan
Osmanli’ya itaat etmesini saglayan en 6nemli etken asagidakilerden hangisidir?

a) Osmanli’nim askeri giicii b) Macaristan’in zayif ekonomisi

¢) Macaristan’in baskici tutumu d) Osmanli’nin hosgoriilii yonetimi




95

17.  Bir devletin yonetim seklinin demokrasi oldugunun oOncelikli gostergesi
asagidakilerden hangisi en 1y1 agiklar?

a) Bagbakanligin olmasi b) Cumhurbaskaninin olmasi

c¢) Milletvekillerinin olmast d) Anayasa olmasi

18.  Hepimiz birer bireyiz; ama ayni1 zamanda bir toplumda yasiyoruz. Toplumun
bir pargasi olarak hem haklarimizi korur hem de sorumluluklarimizi yerine getiririz.
Hak ve sorumluluklar birbirinin tamamlayicisidir.

Bu aciklama, asagidaki sorulardan hangisinin yamit1 olabilir?

a) Birey olarak hak ve sorumluluklarinizi biliyor musunuz?

b) Size gbre haklar m1 6nemlidir, sorumluluklar mi?

¢) Sorumluluk duygusunu nasil kazanabiliriz?

d) Sorumluluklarin yerine getirilmedigi bir ortamda yasanabilecek olumsuzluklar
nelerdir?

19.  Egitim, bireylere demokrasiyi yasayarak oOgrenebilmeleri i¢in uygun bir
zemin hazirlamaktadir.

Bu nitelikte bir egitim, bireylere asagidakilerden hangisini kazandirir?

a) Saglikli olmay1 b) Zengin olmay1

¢) Insan haklarma saygili olmayi d)Sinavlarda basarili olmay1

20. Ayse’nin asagidaki davramiglarindan hangisi  diisiincelerini = 6zglirce
aciklayabildigine 6rnek olur?

a) Derslere katilmasi b) Kendisini ilgilendiren konularda goriisler bildirmesi
¢) Istedigi okulu segmesi d) Okul kurallarina uygun davranmasi

21.  Atatiirk “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” sdziiyle demokrasinin hangi
ilkesini vurgulamistir?

a) Secimler ve temsil b) Hiirriyet ve esitlik

¢) Hukukun iistiinligii d) Ulusal egemenlik

22.  Demokratik bir toplumda yasayan bireylerin, kisiliklerine bagli dokunulmaz,
devredilmez, vazgecilmez temel hak ve hiirriyetlerinden olanlar asagidakilerin
hangisinde birlikte verilmistir?

a) Diislince hiirriyeti — Vicdan hiirriyeti b) Kanunlara uymak — Diistlince hiirriyeti
c¢) Bilim hiirriyeti — Vergi vermek d) Vicdan hiirriyeti — Askerlik yapmak

23.  Asagidaki yargilardan hangisinde, egitim ve demokrasi iliskisi kurulamaz?

a) Mehmet Beyin, segimlere katilmanin bir vatandaslik gorevi oldugunun bilincinde
olmasi

b) Bir siyasi partinin iiyesi olan Hasan Beyin, diger siyasi partilerin goriislerine de
saygili olmasi

¢) Mimar Ahmet Beyin, ¢calisma arkadaglarinin diisiincesini dikkate almadan kendi
dogrularini uygulamasi

d) Ogretmen Ayse’nin, dgrencilerin smif baskanmi oy kullanarak se¢melerine olanak
saglamasi
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24.  Demokratik hayatin gereklerine uyan, onun kurallaria sahip ¢ikan fertlerin
olusturdugu toplumlarda asagidakilerden hangisi goriilmez?

a) Toplumun tiim bireylerinin dayanigma i¢inde oldugu

b) Gelir dagiliminda ¢cok 6nemli farkliliklarin oldugu

¢) Insanlarin giiler yiizlii, mutlu ve sevecen oldugu

d) Cevrenin temiz ve doganin ¢ok iyi korundugu

25.  Giiniimiizde insan haklari; uluslar arasi1 antlasmalarla ve bir¢ok ulusun kendi
anayasa ve yasalarina koyduklar1 hiikiimlerle diizenlenmistir. Sonucta birbirinden
cok uzakta bulunan ve farkli 6zelliklere sahip lilkelerde bile insan haklariyla ilgili
benzer uygulamalar goriilmektedir.

Bu parcadan, asagida insan haklan ile ilgili verilen yargilarin oncelikle
hangisine ulasilir?

a) Insan haklarmin dokunulmazlig b) Insan haklarmnin evrenselligi

¢) Insan haklarmin vazgecilmezligi d) Insan haklarinin devredilmezligi

Sinav siiresi 1 ders saatidir. Basarilar Dilerim...
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EK 6 BELIRTKE TABLOSU
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Kazammlar
.. Toplam
Bilgi Kavrama Uygulama Agirlik
Konular
1. Yénetim Bicimleri 3 3 3 9
2. Demqkrgsinin 1 i 1 5
Geligimi
3. Demokrasinin
Temel Taslart I 2 3 6
4. Uzun Ince Bir Yol 1 1 1 3
5. Tarih Boyunca
Tiirk Kadin 1 - 2 3
Haklar
6. ki {,ider Bir 1 1 i 5
Deger
Toplam Agiritk 8 7 10 25
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EK 7 OGRENCi GORUSLERIi
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EK 8 OGRETMEN GORUSLERI

Egitim-6gretim alaninda son yillarda hiz kazanan arastirmalar, 6grenci ve
ogretmenlerin kisisel gelisimlerine katki saglamaktadir. Okulumuzda yapilan bu
calismayla da 6grencilerin derse karsi bakis agilariin degistigi, basar1 diizeylerinin
yiikseldigi fark edilmistir. Arastirma tamamlandiktan haftalar sonra bile, 6grencilerin
gelisimlerinin devam ettigi goriilmiistiir. Bu ve bunun gibi akademik ¢alismalarin
uygulanmasi ile iilkemizin, egitim-6gretim alaninda, ¢cagdas uygarliklar seviyesine
ulagmas1 saglanacagmna inanmaktayim. Nurhayat Kocatiirk Kapucu’yu bu 6nemli

calismasindan dolay1 kutlar, basarilarinin devamini dilerim.

Erdogan OZTEKIN

Sosyal Bilgiler Ogretmeni



EK 9 TUTUM OLCEGI

Yonerge

Sevgili dgrenciler, asagida sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarimzi belirlemek amaciyla
hazirlanmig maddeler bulunmaktadir. Bunlarin hig birinin kesin dogru ya da yanlis yamti yoktur.
Burada sizden istenen her maddeyi ¢ok dikkatli okumaniz ve fikrinize uygun olan secenegi
isaretlemenizdir. Eger ifade fikrinize tamamen uygunsa “Kesinlikle katihyorum”, sadece uygunsa
“Katiliyorum”, higbir fikriniz yoksa “Kararsizim”; fikrinize uygun degilse “Katilmiyorum”,
fikrinize hig uymuyorsa “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegini, (X) seklinde isaretleyiniz.

Hicbir maddeyi atlamadan sira ile yanitlaymiz. Her madde igin yalmizca bir segenegl
isaretleyiniz. Maddeleri yanitlama sirasinda gisterdiginiz 6zen ve yardimlarmnizdan dolay: simdiden
tesekkiir ederim.

Nurhayat KOCATURK KAPUCU
Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Kesinlikle
katiliyyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle

Katilmivorum

Sosyal Bilgiler dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir

Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak beni dinlendirir

Sosyal Bilgiler dersinin konulari azaltilirsa memnun olurum

Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken canim sikilir

Sosyal Bilgiler dersi ile ugrasmak beni dinlendirir

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmaktan zevk alirim

Susyal Bilgiler ile ilgili konularla ugrasmak beni sikar

Sosyal Bilgiler ile ilgili ugraglara katilmaktan zevk alirim

Sosyal Bilgiler, derslerin en giizelidir

.| Ilerde Sosyal Bilgiler ile yakindan ilgili bir alan segmek isterim

.| Sosyal Bilgiler dersinden hi¢ hoglanmam

.| Sosyal Bilgiler dersinin saati azaltilirsa memnun olurum

.| Tlerde Sosyal Bilgiler ile iliskisi az olan bir meslek se¢mek isterim

.| Sosyal Bilgilerle ilgili elime gegen her yayimi okumak isterim

.| Sosyal Bilgilerle ilgili her sey ilgimi ceker

.| Dersler arasinda en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinden hoglanirim

.| Sosyal Bilgiler dersinin ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim

.| Miimkiin olsa Sosyal Bilgiler dersinin yerine bagka bir ders alirdim

.| Sosyal Bilgiler dersine mecbur oldugum igin ¢alisirim

.| Bos zamanlarinda Sosyal Bilgilerle ilgili yayinlari okumak bana zevk verir

.| Sosyal Bilgiler dersinde kendimi rahat hissederim

.| Diger derslere gore Sosyal Bilgiler dersine daha biiyiik zevkle ¢aligirim

.| Bana gore Sosyal Bilgiler dersi en ¢ekici derstir

.| Sosyal Bilgiler dersinden ¢ekinirim

.| Sosyal Bilgilerle ilgili konulardan hoslanmam

.| Sosyal Bilgiler dersi 6nemli gordtigiim konularin en sonunda yer alir

.| Sosyal Bilgiler dersine sadece sinif gegmek i¢in ¢aligirim

.| Sosyal Bilgilerle ilgili bir sorunu ¢ézmek i¢in ugragsmaktan gok, bir bilene i

sty . " 5 I ] N
sorup 6grenmeyi tercih ederim il S :
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EK 10 RESMI YAZISMALAR

5 T.C. L.
~_ MUGLA VALILIGI
iL MiLLI EGITIM MUDURLUGU .
o 10
SAYI :B.08.4MEM4.48.00.04.322/ ( § o Wee
KONU : Anket :

VALILIK MAKAMINA

iLGi: Milli Egitim Bakanligma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi

Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans grencisi Nurhayat KOCATURK
KAPUCU’nun “Bilgisayar Destekli Kavram Haritasi Kullamminimn, Ogrencilerin Biligsel
Senaryo Olusturma Becerileri, Erisi, Ogrenmelerinin Kahiciigi ve Derse Yonelik Tutumlar:
Uzerindeki Etkileri” konusunda ilimiz Merkez Cumhuriyet flkogretim Okulunda anket galigmas:
yapmasi ile ilgili Mugla Universitesi Rektorligi Oprenci Isleri Dairesi Bagkanhgmin 18.03.2008
tarih ve 731 sayili yazilari, Aragtirma Degerlendirme Komisyonunca diizenlenen degerlendirme
formu ile ekleri iligikte sunulmustur.

Arastirma Degerlendirme Komisyonu Kararina gore (Form:2) ; konusunda Mugla
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar ve
Ogretimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans ogrencisi Nurhayat KOCATURK KAPUCU’nun “Bilgisayar
Destekli Kavram Haritast Kullamminin, Ogrencilerin Biligsel Senaryo Olusturma Becerileri,
Erigi, Ogrenmelerinin Kalicihigi ve Derse Yonelik Tutumlart Uzerindeki Etkileri” konusunda
flimiz Merkez Cumhuriyet [lkogretim Okulunda egitim ogretimi aksatmamak, okul
miidiiriiniin uygun gormesi ve gorecegi saatlerde, yonergenin 13. maddesinde belirtilen
esaslar dikkate almmak kaydiyla anket caligmasi yapmasi Miidiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

OLUR

g)./oifagos

Rifat ATA
Vali a.
Vali Yardimcist
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T.0.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanha;

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

‘, Adi Soyadi

| B—

NURHAYAT KOCATURK

Kurumu / Universitesi

Mugla Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Mugla il merkezi

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Mugla ili merkez ilkogretim kurumu

| Arastirmanin konusu

BILGISAYAR DESTEKLI KAVRAM HARITASI
KULLANIMININ, OGRENCILERIN BILISSEL SENARYO
OLUSTURMA BECERILERI, ERISI, OGRENMELERININ
KALICILIGI VE DERSE YONELIK TUTUMLARI UZERINDEKI
ETKILERI

| Universite / Kurum onayi

Var

| Arastirma/proje/ddev/tez
onerisi

Var

Veri toplama araglari

Envanter olarak sunulmustur.

'S&gs istenilecek
_Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Yukarnda Belirtilen Calisma Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul Ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma Ve Arastirma Destegine Yonelik Izin Ve Uygulama yonergesinin 5. maddesinin
(h) bendinde yazan, “arastirma, danisman onayli mezuniyet tezi /proje /édev/arastirmanin
amaci ve dnemi, problem ve alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar, tanimiar, arastirmanin
yontemi, evrem ve érneklem, veri toplama aragian, calisma takvimleri ve Kaynakea ile bu
madde kapsaminda istenen diger belgeler basvuruya eklenir” denilmektedir

S0z konusu olan arastirma 6rnegi bu madeye uygun hazirlanmistir.

e JEISK | RPO (eu

| Komisyon karari

Oybirligi ile kabul edilmigtir.

| Muhalif Gyenin Adi ve
Soyadi: ...

KOMiSYON

26./..03 / 2007

. gemalTAﬂ$CI GUNLU {1 INANC

Uye Uye

112
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EK 11 ORNEK BILiSLSEL SENARYO METINLERI
CemiNel 6/8 uls

Vzwﬁ’( o

Demokrasinin Seriiveni Unitesi Yonetim Bicimleri Konusu
Calisma Yapragi

VATIKAN
s TEOKRASI TUREIVE
TE /% INGILTERE
v MONARSI ~— &
e, E ,  JAPONYA
o OLIGARSI
e e IRAN
3 4 CUMHURIYET By
YONETIN SEKILLERI Y 5 SUUDI ARABISTAN
BILESIK ARAP
EMIRLIKLERI
1. Yukaridaki y6netim bigimlerini agiklayiniz?
.%31’(‘&5‘\ \(\ |’Q fb.\@’?‘ (O 1 D\(’ d@\‘ QL}V :
e Monaig -5\‘ 4et l/,i.iwm \ kl)rf\llﬂ e 5‘*' \J p r .
T,

e Jli Qor -+
A il o
2. Yukaridaki yonetim sekillerini verilen tilkelerin uygun olanlariyla eslestiriniz?
3. Bu yonetim sekillerinden birini seginiz ve “maaslarinin arttirilmasini isteyerek isyan g¢ikaran bir is¢i
toplulugunun yaratugi sorunu” segtiginiz yonetim sekline gore ¢oziimleyecek bir senaryo yazmaya

calisiniz?
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Demokrasinin Seriiveni Unitesi Yonetim Bicimleri Konusu

Calisma Yapragt
E VATIKAN i
TURKIYE T

YONETIM SEKILLERI e

|
“ __,.«--""; SUUDI ARABISTAN :!

q .
— o ﬂj INGILTERE !
i MONARSI -—
R - JAPONYA
; OLIGARSI .
T e ﬁ [RAN
a CUMHURIYET

BILESIK ARAP
EMIRLIKLERI

1. Yukandaki yonetim bigimlerini agiklayiniz?

.TEOLF/\‘J;“ D;ﬂ :[6 d‘o'r\e*-?‘eb bé_(‘ Jf“/€4‘+ s/ ‘
.l\&onups—;: Tel btr },r‘;.ygn-\:;n Luf{l”uf‘CnQ 35{‘6 36P€470 kel
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oCum%urfjel: Ber MQHQ tea \zanco kenc’coﬁfd”: ‘<jgf"€J ""eStm(J(Pf.

2. Yukandaki yénetim sekillerini verilen iilkelerin uygun olanlartyla eslestiriniz?
3. Bu yonetim sekillerinden birini seginiz ve “maaglarmin arttirilmasini isteyerek isyan gikaran bir is¢i
toplulugunun yarattig sorunu” segtiginiz yonetim sekline gore ¢dziimleyecek bir senaryo yazmaya

caliginiz?
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Demokrasinin Seriiveni Unitesi Yonetim Bigimleri Konusu
Calisma Yaprag
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1. Yukaridaki ySnetim bigimlerini agiklayimz?
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2. Yukanidaki yonetim sekillerini verilen tilkelerin uygun olanlarlyla eslestiriniz?
3. Bu ybnetim sekillerinden birini se¢iniz ve “maaslarinin arttirilmasimi isteyerek isyan ¢ikaran bir isci
toplulugunun yaratug: sorunu” sectiginiz ybnetim sekline gore ¢oziimleyecek bir senaryo yazmaya

calisiniz?
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