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OZET

Bu calismanin  amacit Ingilizce 6grenme  siirecinde  dgrencilerin
giidiilenmelerini olumsuz etkileyen faktorleri, ingilizce dgretmenlerinin giidiileme
stratejilerini kullanim sikliklarini ve 6grencilerin bu giidiileme stratejilerine iliskin
goriislerini saptamaktir. Ayrica ¢aligma 6grencilerin giidiileme stratejilerine iliskin
goriigleri ile 0gretmenlerin bu stratejileri kullanim sikliklar1 arasi iliskiyi ortaya
cikarmayr amaclamaktadir. Calismanin bir bagka amaci ise O0gretmenlerin kidem
yillart ile giidiileme stratejilerini kullanim sikliklar1 arasindaki iligkiyi saptamaktir.
Boylelikle, arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda 6zellikle yabanci dil
Ogretmenlerine ve program gelistirme uzmanlarina Ogrencilerin giidiillenmelerini
arttirmak i¢in ¢esitli yollar 6nermek ve onlarin 6grencilerin beklentilerini daha iyi

anlamalarina yardime1 olmak amaglanmastir.

Katilimcilar, Denizli ili merkez Anadolu Liselerindeki 6 Anadolu Lisesinde
yer alan toplam otuz 9. siif subesinden rastgele segilen 26 subedeki 648 6grenci ile,

bu Anadolu liselerinde gorev yapan 9.siif deneyimi olan 38 ingilizce 6gretmenidir.

Bu calismada veri toplama araci olarak ‘Ingilizce Ogrenme Siirecinde
Ogrencilerin  Giidiilenmelerini Etkileyen Olumsuz Faktorler’, ‘Ogretmenlerin
Giidiilleme ~Stratejilerini  Kullanim ~ Sikliklar  ve ‘Ogrencilerin  Giidiileme

Stratejilerine Iliskin Goriisleri” adl1 3 anket kullanilmustir.

Arastirmada toplanan veriler SPSS 14.0 istatistik paket programi kullanilarak
frekans, ortalama, yiizde degerlerine bakilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin
kidem yillariyla uyguladiklar1 giidiileme stratejilerinin  sikliklar1 arasi iliskiyi
saptamak i¢in Ki-kare analizi yapilmistir. Analizlerin yorumlanmasinda anlamlilik

diizeyi p< 0.05 olarak alinmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular 6grencilerin glidiilenmelerini etkileyen
en Onemli olumsuz faktorlerin ¢ogunun egitim durumlari, okul programindaki
derslerin agirligi, okul olanaklar1 gibi digsal faktorlerden kaynaklandigini ortaya
cikarmistir. Egitim durumlart  6geleri olan Ogretmenin Ogretim stili, derste

uyguladig1 aktiviteler, degerlendirme tarzi ve yapilan quizler, ders kitab1 ve sinif



ortamindaki bazi 6grencilerin ciddiyetsiz ve uygunsuz davraniglarindan kaynaklanan
faktorler grencilerin giidiilenmelerini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin bu
unsurlar arasinda en fazla olumsuz etkilendigi faktorler ise derslerde yapilan ¢ogu
aktivitenin gercek hayatla iliskili olmamasi, 6grencilere Ingilizce iletisim kurma,
konusma olanag1 vermemesi ve dgrencilerin bireysel ilerleme ve ¢abalarini goz ardi
eden degerlendirme tarzidir. Ayrica i¢sel faktorler géz oniine alindiginda 6grenciler
basarisizliktan(sinavdan  diisik not alma, smifta uygulanan aktiviteleri

gergeklestirememe) oldukca olumsuz etkilenmektedirler.

Calismadan ortaya ¢ikan diger bir sonug da dgretmenlerin, 6grencilerin olduk¢a
etkili ~buldugu baz1 giidilleme stratejilerini  derslerde  yeterli  siklikta
uygulayamamalaridir. Ogretmenler, &gretim siirecinin  zevkli ve ilgi ¢ekici
olmasi(derslerde Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan aktiviteler uygulama,
ders kitab1 disinda farkli, ilgi cekici konular, c¢esitli gorsel, isitsel materyaller
kullanma vb.), 6grencilere kirict olmayacak sekilde olumlu geri-bildirim saglama,
ogrencilere 0grendikleri dili kullanabilme olanaklar1 yaratma(ingilizce film izleme,
anadili ingilizce olan kisilerle iletisim kurma), Ogrencilerin bireysel gelisim ve
cabalarin1 da dikkate almaya yonelik stratejileri 6grencilerin 6nem verdigi derecede
uygulayamamaktadirlar. Ogrencilerin oldukga etkili buldugu ve dgretmenlerin yeterli
siklikta uyguladigr stratejiler ise 6gretmenin Ogrencilerle olumlu iliskiler kurmasi,
ogrenmeyi kolaylastiracak stratejileri 6gretmesi ve O6grencilerden ders islenirken
gelen olumlu katkiyr fark etmesi olarak saptanmistir. Ayrica literatiirde 68renen
ozerkligini desteklemeye yonelik stratejilere verilen dneme ragmen, 6grenciler bu

stratejilerin giidiilenmelerinde ¢ok fazla etkili oldugunu belirtmemislerdir.

Anketin sadece 19., 23. ve 49. maddelerine yonelik 6gretmen goriislerinin
kidem wyillarina gore farklilastigi saptanmistir. *  Aktiviteleri, sunum/pratik
tekniklerini ¢esitlendirerek dersteki monotonlugu 6nlerim”, “Ingilizce’ nin
iletisimsel yoniine odaklanan, dgrencileri ger¢ek hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler
uygularim”, “Anlatilan konularda sorun yasayan Ogrencilere ders disinda zaman
ayirarak yardimci olurum” stratejilerini mesleki kidemi daha az olan 6gretmenlerin

deneyimli 6gretmenlere gore daha sik uyguladiklar saptanmaistir.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate demotivational factors affecting
students in language learning process, the frequency of teachers’ motivational
strategy implementations and the perceptions of students towards these motivational
strategies. Additionally, the study attempted to explore the relation between the
frequency of teachers’ motivational strategy implementations and the perceptions of
students’ towards these strategies. The last important aim of the study is to suggest
foreign language teachers and program development specialists the possible ways of
enhancing the motivation of students and to help them understand the students’

expectations better in the light of the findings obtained from this research.

The participants were 648 students of 26 classes choosen randomly from total
30 9th classes of 6 Anatolian High Schools giving education in the centre of Denizli

and 38 English teachers working in these schools and having 9th class experiences.

In this study, 3 questionnaires named as ‘Demotivational Factors Affecting
Students in Language Learning Process’, ‘The Frequency of Teachers’ Motivational
Strategy Implementations’ and ¢ The Perceptions of Students towards Motivational

Strategies’ were used as a data gathering instrument.

The data gathered from the research was evaluated using SPSS 14.0
statistical programme in terms of frequency, percantage and means. To obtain the
relations between the frequency of teachers’ motivational strategy implementations
and their length of services, ANOVA was used. The results were evaluated with 0,05

meaning level.

The findings obtained from the study revealed that the demotivational factors
are mainly resulted from external factors such as learning situation (course, teacher,
group specific components), the burden of other lessons included in the school
programme, the lack technological facilities at schools. The teaching style of
teachers, the usage of less communicative activities in classes, the strict way of
evaluation of students avoiding the students’ personal improvement and efforts and

quizes, coursebook and dicipline problems of some students were obtained as the



most demotivating factors resulted from learning situation level. Among internal
factors, the students are mostly demotivated by experinces of failure (getting low

marks from exams, left behind classmates, fail to do activities).

The other result obtained from the study is that some strategies that the
students attach great importance aren’t used in classes enough. The strategies related
with stimulating and enjoyable learning process(applying communicative, real life
activities, using supplementary visual and audio aids, breaking the monotony of
learning etc.), giving positive feedback avoiding embarrassing students, enhancing
integrative values of the languge (creating opportunities in which students can use
the language they have learned, including English films in the lessons, inviting native
speakers to classes), making sure that grades also reflect students’ improvement and
effort aren’t used to the extent the students give importance. The strategies that the
teachers use enough when considered the students’ perceptions are having good
relations with students, teaching learning strategies and noticing and reacting to any
positive contribution (e.g. comment, example) from students during classes. Also,
despite the importance given to the strategies related with enhancing learner
autonomy in literature, most students didn’t inform the effectiveness of these

strategies.

The meaningful difference between the frequency of motivational strategies
and the teachers’ teaching experience was obtained just in items of 19, 23 and 49.
The findings revealed that the teachers having less teaching experience use the
strategies of breaking the monotony of lessons by varying tasks and presentation
techniques, using communicative activities and helping students out of class time

more than the teachers having more teaching experience.



ONSOZ

Glinlimiizde yabanci dil bilgi ve becerisinin énemi, uluslar arasi iliskilerine,
isbirligine deger veren, Avrupa Birligi’ ne iiye olmak isteyen ve bu iiyelik icin
ongoriilen kosullar1 yerine getirmeye calisan Tiirkiye’ de de yanki bulmaktadir;
¢linkii yabanc1 dil bilgisi, diplomatik, bilimsel, ekonomik vs. alanlarda uluslar arasi is
birligi i¢cin Onkosuldur ve bu yollar1 agmak icin adeta bir anahtardir. Ayrica,
giiniimiizde kiiresellesmenin etkisinde olan ekonomiyi takip edebilme istegi, daha iyi
bir kariyer elde edebilme ve ayn1 zamanda daha iyi ekonomik standartlara kavugma,
farkli toplumlar1 ve kiiltiiriinii, yasayis tarzlarin1 6grenerek kiiltiirleraras1 anlayisi
kavramak gibi birgok neden bireylerin de yabanci dil-6zellikle de diinyada en yaygin
kullanilan ve en etkili dil olmasi nedeniyle Ingilizce &grenme taleplerini
arttirmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 da Ingilizce bilmenin bireysel ve ayn1 zamanda
toplumsal ve ulusal getirilerini goz Oniine alarak okullarda daha etkili dil 6gretimini

saglamaya yonelik caligmalar yapmaktadir.

Etkili Ingilizce 6gretimi igin gerekli olan en 6nemli unsurlardan birisi de
giidiilenmedir. Bu arastirmada Ogrencilerin  Ingilizce 6grenme  siirecinde
giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorler, 6gretmenlerin giidiileme stratejilerini
uygulama sikliklari, 6gretmenlerin uyguladig: giidiileme stratejilerine iliskin 6grenci
goriisleri saptanarak elde edilen bulgular 1s18inda Ogretmenlere ve program
gelistirme uzmanlarma daha etkili bir Ingilizce 6gretimi igin cesitli Oneriler

sunulmustur.

Yiiksek lisans tezimi hazirladigim siire boyunca engin bilgi ve tecriibeleriyle
her tiirlii yardim ve destegini esirgemeyen ve her konuda rehberlik eden sevgili
danismanim Yrd. Dog¢. Dr. izzet GORGEN’ ne, yardimlarmi ve desteklerini
esirgemeyen degerli hocalarim Yrd. Dog. Dr. Turan PAKER ve Yrd. Dog. Dr. Hasan

SEKER’ e tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sadece tezi hazirladigim siire boyunca degil hayatimin her doneminde hep

yanimda ve bana destek olan canim aileme ¢ok tesekkiir ediyorum.
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BOLUM 1

1. GIRiS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu
1.1.1. Egitimde Yabanc1 Dil Ogretiminin Onemi

Dil bir iletisim aracidir. Bir toplumda yasayan bireyler birbirleriyle ayni dili
konusarak iletisim kurarlar. Bugiin hizla gelisen ve degisen diinyamizda diger
uluslarla da iletisim saglamak zorundayiz. Baska bir deyisle, diger iilkelerle her
alanda bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik iliskilerimizi yiiriitebilmek ve kendi
diisiincelerimizi ifade edebilmek icin anadilimizden baska en az bir yabanci dili
bilmek zorundayiz. Iginde bulundugumuz c¢ag "bilgi" ¢agidir. Bireyler ve toplumlar
bilgiye ulagmak i¢in ellerinden geleni yapmaktadirlar. Kiiresellesme anlaminda
giderek "kiiciilen" diinyamizda farkli toplumlar arasinda "iletisim" ¢ok Onemlidir.
Iletisim hem goérsel ve yazili basmm hem de bilgisayarlar yardimiyla
gerceklestirilmektedir. Bu kiiresel iletisimin ortak dili Ingilizcedir. Giiniimiizde
ekonomik ve teknolojik gelismeler sonucunda, Ingilizce neredeyse tiim iilkelerde
kullanilan "diinya dili" haline gelmistir. lletisim kanallarnin hizla artmasi
Isadamlar1, parlamenterler, ydneticiler gibi her kesimde calisan kisilerin yabanci dil
ogrenmeye ozellikle Ingilizce Ogrenmeye ihtiyag duymasma neden olmaktadir

(www.anadolu.edu.tr).

Glinlimiizde yabanc1 dil bilgi ve becerisinin 6nemi, uluslar arasi iliskilerine,
igbirligine deger veren, Avrupa Birligi’ne liye olmak isteyen ve bu iiyelik igin
ongoriilen kosullar1 yerine getirmeye calisan Tiirkiye’ de de yanki bulmaktadir;
¢linkii yabanc1 dil bilgisi, diplomatik, bilimsel, ekonomik vs. alanlarda uluslar arasi is
birligi icin 6nkosuldur ve bu yollar1 agmak i¢in adeta bir anahtardir.Yabanci dil

Ogretimi, yabanci bir tilkenin dil bilgisini ve kurallarin1 6gretmekle sinirlandirilamaz.



Ogrencinin yabanct bir diinyaya kapi aralamasi, bu kapi aracilifiyla yabancilari,
yabanci kiiltlirleri taniyabilmesi, anlayabilmesi, 6z kiiltliriin, 6z olanin ayrimina
varmasi ve olaylara, insanlara bakis agisini1 genisletmesi saglanmalidir (Geng, 1995:

107).

Yabanci dil 6grenmenin (eger miimkiinse birden fazla) getirdigi avantajlarin
fazla olusu toplum ve bireylerin yabanci dil 6grenimine biiyiikk 6nem vermelerine yol
acmistir. Bireyler neden yabanci dil 6grenme geregi veya istegi duymaktadir? Abi
Samra (2002: 10) bu nedenlerin bazilarini 6zetlemistir: Giintimiizde kiiresellesmenin
etkisinde olan ekonomiyi takip edebilme istegi, daha iyi bir kariyer elde edebilme ve
ayni zamanda daha iyi ekonomik standartlara kavugma, farkli toplumlar1 ve
kiiltliriinii, yasayis tarzlarin1 6grenerek kiiltiirleraras1 anlayist kavramak ve diinyaya
daha genis bir perspektiften bakmak, hedef dilin toplumunun iiyeleriyle iletisim
kurabilmek ve etkilesim saglayabilmek, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmek, yurt disinda ¢alismak veya okumak, hedef dildeki miizik, film, medya
unsurlarint anlayip, takip edebilmek ve bu durumun verdigi zevk ve tatmin
duygusunu tadabilmek, yurt disindaki iiniversitelerde egitim gorme firsatimi
yakalamak, Ogrenim goriilen okul ve iiniversitelerin akademik gerekliliklerini
karsilamak, toplumda sosyal bir prestij saglamak, aile ve 0gretmen gibi ¢evrede
onem verilen kisileri memnun etmek (Akt.: Cift¢i, 2005). Bu ve bu gibi bir¢ok
nedenden Gtiirii yabanci dil- 6zellikle de diinyada en yaygin kullanilan ve en etkili dil
olmasi nedeniyle Ingilizce tiim Diinyada oldugu gibi iilkemizdeki okullarda da
lizerinde en fazla iistiinde durulan derslerden biri haline gelmistir. Kiiresellesmenin
geregi olarak c¢ag1 yakalamak, cagdas olabilmek, diger iilkelerle teknolojik,
ekonomik ve kiiltiirel agidan iletisim saglayabilmek icin okullarimizda etkili
Ingilizce dgretimini saglamak gereklidir. Etkili Ingilizce dgretimi, iyi egitilmis ve
alaninda yeterli bilgisi olan O&gretmenler ve Ogrencilerin 1ilgi, ihtiyaglar
dogrultusunda  modern metodolojiye dayandirilarak gelistirilmis bir &gretim
programiyla saglanabilir. Milli Egitim Bakanligi da Ingilizce bilmenin bireysel ve
ayni zamanda toplumsal ve ulusal getirilerini goz Oniine alarak okullarda etkili dil
ogretimini saglamaya yonelik calismalar yapmaktadir. Bu dogrultuda Ingilizce
programlar1 gelistirilmekte, ders saatlerinde degisikliklere gidilmekte ve okul

kitaplarinin igerigi diizenlenmeye ¢alisilmaktadir. Ingilizceye verilen biiyiik dnem ve



programdaki bu degisikliklere ragmen ilk ve Ortadgretimde Ingilizce dersi gdren
bircok Ogrenci bu derse karsi isteksizlik duymakta ve dolayisiyla dil 6grenmede
basarisiz olmaktadir. Ingilizce 6grenme siireci karmasik ve uzun siireli bir siirectir
dolayisiyla uzmanlarm ve Ogretmenlerin etkili Ingilizce Ogretimini engelleyen
unsurlarin farkinda olmalar1 ve bu dogrultuda bu olumsuzluklar1 gidermeye yonelik

calismalara devam etmeleri gerekmektedir.
1.1.2. Giidiilenme ve Etkili ingilizce Ogretimindeki Yeri

Bazi insanlar ingilizceyi kolay ve yeterli bicimde 6grenirken neden digerleri
ayni 6grenme olanaklarina ve ayni zamana sahipken basarisiz oluyorlar? Bunun
nedeni sadece bireylerin dogustan getirdigi dil 6grenme kabiliyeti midir? Neden
siniflardaki bazi 6grenciler dili 6grenmek igin yogun ¢aba sarf ederken, Ingilizce
konusabilmek i¢in ellerine gegen higbir firsati kacirmamaya ¢alisirken, 6gretmenin
yapilmasini istedigi gérev ve Odevleri ciddiye alirken digerleri derse dikkatini
veremiyor, devamsizliklar yapiyor ve 6grenmek icin yeterli caba harcamiyor? Brown
(1993: 1-3)’ nin da ifade ettigi gibi dil 6grenme siirecini etkileyen sosyal, psikolojik,
fiziksel, smif i¢i ya da disindan da kaynaklanabilecek bir ¢cok degisken vardir. Dil
ogrenimi tim bu degiskenlerin etkisindeki aylar hatta yillar alan uzun ve zor bir
stirectir dolayisiyla kolay ve hizli basamaklar igeren basit bir programla bu siiregte
basarili olunamaz. Dolayisiyla bu sorularin cevaplari da ancak bu degiskenlerin

saptanmasiyla verilebilir.

Ingilizce 6grenme siirecini etkileyen en 6nemli degiskenlerden birisi de
giidiisel faktorlerdir (Oxford, 1994, Sprinthall ve Sprinthall, 1994). Bu dogrultuda
yapilan bir¢ok ¢alismada giidiilenme ve dil 6grenme basarisi arasinda giiglii bir iligki
oldugu saptanmistir (Gardner ve digerleri, 1976; Clement ve digerleri, 1994; Kramer,
1990; Demir, 2005; Guilloteoux ve Ddrnyei, 2007).

Gudi Latin kokenli “motive” kelimesine karsilik gelir. Tiirkcede sozliikk

anlami “saik, harekete geg¢irici” olarak tanimlanir (Eren, 2001: 20).

“Gudillenme ulasmaya calistigimiz hedefleri ve bu hedeflere ulasirken

gosterdigimiz ¢abanin orani belirler” (Brown, 2001: 72). Gage ve Berliner (1984:



372)’e gore glidii “arabanin motoru ve direksiyonu gibidir. Bir davranigin ortaya
cikmasini saglayan ve o davranisi belirli bir amaca dogru yonelten, devamini
saglayan bir ¢esit enerjidir”. Brown (2001: 114)’ a gore giidiilenme “kisiyi belirli bir
eylemi gerceklestirmeye yonelten icsel diirtii, itici kuvvet, duygu veya arzudur”.
Doérnyei ve Otto (1998) giidilenmenin tanimlarindaki enerji ve itici gii¢
kavramlarmnin altini ¢izmisler aym1 zamanda giidiilenmenin Ingilizce 6grenme

stirecindeki dinamik yapisina dikkat ¢gekmislerdir:

“Genel anlamda giidiilenme sahip olunan istek, talep ve arzularin
onceliklerinin belirlendigi, harekete gecirildigi ve (basarili ya da
basarisiz olarak) gerceklestirildigi biligsel ve motor(fiziksel)
O0grenme  siireglerini  degerlendiren, etkinligini  arttiran,
simirlandiran, tutarlilifini saglayan, bu siiregleri baglatan ve
yonlendiren dinamik olarak artan ya da azaltan bireydeki

uyarilma durumudur” (s.65).

Dornyei (2001b: 8) giidiilenmenin insan davraniglarinin  yonelimi ve
etkinligiyle iligkili oldugunu belirtir. Glidiilenmenin 3 temel unsuru vardir: Belirli bir
eylemi gergeklestirme tercihi (insanlarin bir davranist yapma nedeni), tercih edilen
hareketi devam ettirme azmi (insanlarin yapmaya basladiklar1 eylemi ne kadar siire
devam ettirecekleri), hareketi gosterirken sarfedilen ¢aba (eylemi gerceklestirirken ne

oranda ¢aba sarfedecekleri).

Williams ve Burden (1997: 120) yabanci dil 6gretiminde gilidiillenmenin
onemine dikkat cekerek giidiilenmeyi “harekete gecmek icin bilingli olarak karar
vermeye neden olan, 6nceden belirlenmis bir hedefe (ya da hedeflere) ulasmak i¢in
harcanan fiziksel ve entelektiiel ¢abanin artmasini saglayan, bilissel ve duyussal

uyanma durumu” olarak tanimlamislardir.

Gardner (1985) dil 6grenmeyle iliskili glidiilenmenin dort unsuruna dikkat
ceker: hedef (dili 6grenme nedenleri), hedefi gerceklestirme arzusu (dili 6grenmek
icin ¢alisma istegi), caba ve dile yonelik olumlu tutumlar (dilin konusuldugu topluma
yonelik algilamalar). Yeterli oranda giidiilenmis birey amacina ulagsmak i¢in ¢aba

harcar , kararlidir ve yapmakta oldugu eyleme odaklanir, amacina ulasirken verdigi



miicadele onu yildirmaz, basariyr olumlu pekistire¢ olarak goriir ve hedefine ulasmak

icin belirli stratejiler uygular (Gardner, 2001: 112).

Tim bu yapilan tanimlar 1s18inda giidiilenmenin yabanci dil 6grenimini
baglattig1 ve uzun zaman zaman bunaltici olan 6grenme siirecinde itici bir gii¢c oldugu
yadsinamaz bir gercektir (Dornyei ve Csizers, 1998: 203). Yeterli giidii diizeyi
olmazsa en istiin beceri ve yeteneklere sahip olan bireyler bile uzun siireli
hedeflerini gerceklestirmede giicliik ¢ekerler ki yabanci dil 6grenimi de uzun siireli
bir hedeftir. Good ve Brophy (1994: 209)’ nin belirtttigi gibi “Bir at1 suya dogru
yonlendirebilirsin fakat zorla o suyu igiremezsin”. Diger taraftan yeterli diizeyde
giidillenme Ogrenme durumlarindaki ve sahip olunan dilsel yeteneklerdeki
eksikliklerin 6grenen tarafindan bir engel olarak algilanmasini engeller ve bireyi tiim

olumsuzluklara ragmen basariya gotiirebilir (Dornyei, 2001b: 2).
1.1.3. Giidiillenme Kuram ve Modelleri

Giidiilenmenin yabanci dil 6grenmede basarili olmak icin gerekli oldugu
yadsmamaz bir gergektir. Ozellikle son donemde 2. Dil &grenme siirecinde
giidiilenmenin dogas1 ve roliine odaklanan arastirmalarin arttigi goze ¢arpmaktadir
(Dornyei, 1994a: 273). Bu alandaki bazi arastirmacilar psikoloji, egitim psikolojisi
ve sosyal psikoloji alaninda ortaya ¢ikmis kuramlart yaptiklari ¢aligmalarla yabanci
dil 6gretimi boyutuna tasimislardir. Bazi arastirmacilar ise tiim bu kuramlar
sentezleyerek 2. Dil 6grenmede Giidiillenmeye etki eden faktorlere daha biitiinciil
olarak aciklik getiren ve Ogretmenlere bu konuda siif i¢cinde uygulayabilecekleri

Oneriler sunan baz1 modeller ortaya ¢ikarmiglardir.

Bu boliimde oncelikle psikoloji alanindaki giidiilenme kuramlarmin 2. dil
O0greniminde gilidiillenme alanina yansimlari ele alinacak sonrasinda ise son donem

ortaya c¢ikan 2.dil giidiilenme kuram ve modelleri agiklanacaktir.



1.1.3.1. Psikoloji Alanindaki Giidillenme Kuramlari
1.1.3.1.1. Oz-Kararhlik Kuram

Deci ve Ryan (1985) tarafindan tanimlanmis Oz-Kararlilik Teorisi Igsel ve
Digsal Giidiilenme yapisin1 ayrintiyla inceler ve bu gilidiilenme c¢esitleri arasi

etkilesimin boyutlarina deginir.
Icsel ve Dissal Giidiilenme

Davraniglarimizi harekete gegiren ve yon veren gesitli kaynaklar vardir. Bu
kaynaklar genel olarak igsel ve digsal olarak gruplandirilabilir. i¢sel Giidiilenme
ogrencinin zevk aldigi ve anlamli buldugu icin, kendi adina  bir aktiviteyi
gerceklestirmesidir. Igsel giidiilenme, bireylerin icinde var olan merak, bilme
ihtiyaci, rekabet ruhu, ilerleme vb. ihtiyaclarin harekete ge¢mesiyle olusan bir
stirectir (Reeve, 1997: 105). Vallerand ve digerleri (2003: 38) igsel giidiilenmeyi 3 alt

baslikla tanimlar:

* Bilgi: Yeni birseyler 6grenmenin, verilen bir problemi ¢odzebilmenin ve

anlamanin verdigi zevk ve tatmin duygusuyla aktiviteyi ger¢eklestirme.

* Basari: Birseyler bagsarma ve liretmenin verecegi tatmin duygusuyla aktiviteyi

gerceklestirme.

* Uyarilma: Hos duygular (heyecan, mutluluk vb.) hissettirdigi veya eglenceli

oldugu icin aktiviteyi gerceklestirme.

Icsel olarak giidiilenmis 6grenciler yeni birseyler dgrenmis olmanin verdigi
zevkle, basarili olmanin, birseyler iliretmenin verdigi tatmin duygusuyla veya
ogrenme siirecinde yapilanlarin hissettirdigi olumlu duygular(heyecan vb.) nedeniyle
aktivitelere ve derse katilmakta istekli ve heveslidirler. Bu Ogrenciler 6grenme
siirecinde igsel denetim saglamislardir, cogu karar1 digsal denetim ve baski
olmaksizin kendileri verirler. Hedef bilincinin gelisimi de icsel giidiilenmeyle
yakindan 1iligkilidir. Bu stirecteki 6grenci kendi hedeflerini belirler ve bu hedefler
dogrultusunda uygun aktivitelere katilir. Dolayisiyla bu aktiviteler onun i¢in tatmin

edici ve 1ilgi ¢ekicidir (Spaulding, 1992).



Goriiliiyor ki hali hazirda i¢imizde var olan ihtiyaclar(merak duygusu,
hissedebilme, basarma ihtiyact vb.) davraniglarimizi harekete gecirir ve yon verir.
Fakat her 6grenme ortami bu ihtiyaclarin aktif olmasini saglayamaz. Ogrenci
bulundugu ortamda duyarsiz ve ilgisiz kalabilir. Bu durumda 6grenci 6gretmenden
aldig1 6vgii, yliksek not veya verilen ddev icin son teslim tarihinin belirlenmesi veya
ailesini memnun edebilme arzusu gibi distan etki eden nedenlerle istenilen davranisi
gostermeye gilidiilenebilir (Brown, 2001: 76). Reeve (1997: 106)’ e gore dissal
giidiilenme “68rencinin yaptig1 eylemi digsal bir 6diil almak ya da cezadan kaginmak
i¢in bir arag olarak gérmesidir”. Ornegin bir 6grenci ailesini memnun edebilmek igin
cok calistyorsa ders calismak 6grencinin ailesini memnun edebilmek i¢in kullandig:

bir aragtir.

Gardner ve Lambert (1985) icsel gilidillenmenin Ogrencilerin akademik
basarilarinin artmasinda ve psikolojik olarak okula uyum saglamalarinda daha etkili
oldugunu belirtmistir. Ayrica “igsel gilidilenme wuzun siireli hedeflerin
gergeklestirilmesinde daha etkilidir” (Crooks ve Schmidt, 1991: 56). Candry ve
Chambers (1978: 303) igsel giidiilenmis 06grencilerin uzun-siireli, karmasik
aktiviteleri gergeklestirirken daha sabirli olduklarini ve daha fazla 6grenme stratejisi
uyguladiklarii belirtmistir. Ayrica bu 6grenciler kendilerini yeterli oranda zorlayan
aktiviteleri tercih ederken diger Ogrenciler en az ¢abayr harcayarak sonuca daha
cabuk ulasmak amacindadirlar. Digsal giidiillenmenin unsurlar1 olan degerlendirme ve
notlar da Ogrencinin kendinden beklenen performansi gosterememesine neden
olabilir. Eger 0Ogrencinin Oncelikli amaci gercgeklestirdigi davranis sonucu
ogretmenden iyi not,6vgli vb. bir 6diil almaksa gosterecegi performansin yliksek
olacagindan emin olana kadar kendini gostermekten kacinir. Dolayisiyla 6grencinin
kaygi diizey1 yiikselir ve derse katilim ve risk alma orani diiser (Crookes ve Schmidt,
1991: 489). Brown (2001: 75) 6diil ve ovgii gibi digsal faktorlerin bagimlilik yaratan
unsurlar olduguna deginir. Gosterdikleri davranis sonucunda bu ddiilleri almaya
alisan Ogrencilerin, bu odiiller ortadan kalktiginda 6grenmeye olan istekliliklerinin

bile tamamen ortadan kalkmasi olasi bir durumdur.

Bir 6grenci higbir dissal etki ve 6zendirici olmadan aktivteyi gergeklestirmeye

yonelir ve ardindan aktiviteyi gerceklestirdigi i¢in 6diil almaya baglarsa 6grencinin



var olan igsel giidillenmesine ne olur? Bircok Ogretmen iki kaynagin beraber
calismasinin dgrencinin daha istekli olmasina yol agacagini diisenebilir. Fakat Oz-
Kararlihik Kurami’ na gore bu durumda 6grencinin igsel giidiillenmesi olumsuz

etkilenecektir (Reeve, 1997: 114).

Lepper, Greene ve Nisbett (1973) in yaptiklar calismada daha 6nceden igsel
giidiilenme seviyesini arttirdig1 saptanmis bir aktivite {i¢ ayr1 gruba degisik sekillerde
uygulanmustir. ilk grup aktivite i¢in bir 6diil almamistir. 2. gruba ise aktivite sonrasi
stirpriz 0diil verilmistir. 3. gruba ise aktivite sonrasi 6diil alacaklar1 vaad edilmistir.
Calismanin sonucunda aktivite sonrasi 6diil vaad edilen grubun 6grencilerinin diger
grup Ogrencilerine oranla daha az katilim gosterdikleri saptanmistir (Crookes ve

Schmidt, 1991: 489).

Odiil, dvgii ve ceza gibi dissal faktdrlerin igsel giidiilenme iizerindeki dolayisiyla
ogrenme siirecindeki olumsuz etkileri aciktir. Eger Ogrenciler zorunlu, digsal
baskiyla bir aktivitye baglarlarsa o aktiviteye duyduklari ilgi ve isteklilik
azalmaktadir (zorunlu okuma dersleri vb.) (Dornyei, 1994a: 276). Brown (2001:
388)’ e gore Ogretmenin baskin oldugu, smmav ve notlarin rekabet, dogruluk vb.
unsurlart 6n plana ¢ikarttigi, kurumsal kisitlamalarin yer aldigi geleneksel okul
ortam1 digsal glidiilenmeyi besler ve ogrencilerin yeterliligini arttiran isbirlik¢i

O6grenme ortamina ket vurur.

Deci ve Rhyn (1985)’ nin ortaya koydugu 6z-kararliklik yaklasimi 6diil, ovgi,
geribildirim, rekabet gibi dissal giidiilenmeyi saglayan unsurlarin dikkatli ve yerinde
kullandig1 takdirde igsel giidilenmeyi olumsuz etkilemeyecegini ve hatta
destekleyebilercegini savunur. Bu kurama gore digsal denetimin etki orani

dogrultusunda dissal glidiilenmenin {i¢ boyutu vardir:

Tablo 1. Oz-Kararhlik seviyesine gore giidiilenme boyutlar
Digsal Giidiilenme Icsel giidiilenme

Dissal denetim - Ige yansitilmis denetim - tanimlanmis denetim-dziimsenmis denetim

Az seviyede 6z-kararlilik orta-seviyede 6z-karalilik Ust-seviyede 6z-karalilik

(Reeve, 1997: 121)



1. Dissal Denetim: Digsal giidiilenmenin tiimiiyle baskin oldugu boyuttur. Odiil

ve tehdit (0gretmenin Gvgiisii, aile baskis1 vb.) davranis olusumuna neden olur.

2. ige yansitilmis denetim: Ogrencinin yapmak zorunda oldugu kurallari igerir

(Zamaninda okulda olma, derse hazirlanma vb.).
3. Tanimlamis denetim: Ogrenci denetim siirecinin yararmi anlar ve kabul eder.

4. Oziimsenmis denetim: Uygulanan denetim bireyin degerleri, ihtiyag ve kisiligi

ile biitlinlesmistir.Birey bu degerleri benimsemistir.

Ogrencinin iizerindeki digsal denetimin hafifletilmesi i¢in 6grenim siirecinde
ogrencinin 0z-kararlilik yetisinin gelistirilmesi gereklidir. Belirli durumlarda —eger
digsal odiiller yeterli oranda igsellestirilebilir ve Ogrenci ozerkligi(6zgilir karar
verebilmesi) desteklenirse digsal denetimin baskisi hafifler ve bu o6dillerin igsel
gidiilenme tzerindeki olumsuz etkisi kaldirilabilir ve hatta igsel giidiilenmenin
artmasina yardimei olabilir (Ddrnyei, 1994a). Oyleyse i¢sel giidiileme nasil arttirilir
ve digsal unsurlar etkin ve 6grenmeyi destekleyici olarak nasil kullanilir ve bu
unsurlarin i¢sel giidiilenme tizerindeki olumsuz etkisi ne sekilde engellenir? Deci ve
Ryan (1985: 245) igsel giidiilenmenin egitim siirecinin temel giidiilenme 6gesi

oldugunu vurgulamis ve icsel glidiilenmeyi arttirict sinif ortamini tanimlamistir:

“Ogrencileri 6grenmeye yonelten merak ve ilginin olustugu
stirecler igsel giidiilenmenin var oldugu siireclerdir. Yaratilan
O0grenme durumlar1 Sgrencilerin yeni birseyler dgrendiklerini
hissettiriyor, onlar1 gerektigi oranda zorluyorsa; Duygularini
harekete geciriyor, 6grenmeden zevk almalarini sagliyorsa, ve
ogrencilerin  bagimsiz  karar  verebilmelerini(6zerkligini)
destekliyorsa bu dgrenme siirecinde i¢sel giidiilenme kaynaginin

beslenmesi muhtemeldir” (Akt.: Dornyei, 1994a: 275)

Eger birey uygun diizeyde rekabet duygusu tadar ve bireyin o6zgilir karar

verebilecegi durumlar yaratilirsa i¢sel giidiillenme seviyesi artar.
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Odiil, Ovgii ve Geribildirim

Odiil dgretmenlerin  dgrencileri giidiilemek igin kullandiklari etkili bir
unsurdur fakat dikkatli bir sekilde kullanilmazsa 6grencilerin derse olan istekliligini
olumsuz etkileyebilir. Reeve (1997: 114-116) odiillerin ig¢sel giidiilenmenin kaderini
belirleyen ii¢ boyutuna deginir: beklenti, 6diile verilen deger ve odiilin maddi
degerinin olmasi. Ornedin Ogrencinin aktivite sonrasinda bir 6diil beklentisinde
olmas1 onun aktiviteden ¢ok verilecek ddiile odaklanmasina neden olur. Eger 6diil
cok degerli ve ¢ekici olursa 68renci en az ¢aba gostererek en kisa zamanda aktiviteyi
bitirmeye odaklanacaktir. Ayrica para, yemek gibi maddi degeri olan o&diiller

Ogrencinin igsel glidiilenmesini olumsuz etkiler.

Dornyei (2001a: 130) ddiillendirmenin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in bazi
oneriler sunmustur:  Ogretmenler odiillerin  degerli olanlarimi  ¢ok  sik
kullanmamalidir. Ayrica  ddiillendirme ¢ok ciddiye almmamalidir. Ogrencilerin
odiilleri daha anlamli bulabilmeleri i¢in 6grencilere alacaklar1 6diilii segme sansi
verilebilir. Ogrencilerin aktiviteye odaklanmalari i¢in &diil, aktivite sonrasi siirpriz

olarak verilmelidir.

Geribildirim etkili 0grenim-0gretim siirecinde ve Ogrencilerin akademik
basarilarini artmasinda Onemli bir etkendir. Fakat gilidiilenme acisindan her tiir
geribildirim etkili degildir ve dikkatli olunmazsa 6grenme siirecinde ters etki
yaratabilir (Dornyei, 2001a, 2001b). Etkili bir geribildirim 6grencilere hatalarini
gérme sans1 ve performaslarini arttirma sansi verir ve gerekli durumlarda 6grenme
strateji ve metodlarin1 degistirme olanagi saglar (McCown, Driscoll ve Roop, 1996).
Ogrenci geri-bildirim alamazsa amagladig1 hedefe dogru ilerlemeyi birakabilir ve

hedef 6nemini ve onceligini yitirir (Ford, 1992, Akt.: Dornyei, 2001b: 123).
Doérnyei (2001b: 123-124) etkili Geri-bildirimin ii¢ islevini belirtir:

Ogretmen gerektigi durumlarda ogrenciyi Overek Ogrencinin 6grenme
stirecinden tatmin olmasini ve dolayisiyla 6grenme hevesinin artmasini saglar. Etkili
Ovgli performans sonrasi hemen verilmelidir, ger¢ek¢i olmalidir, asiri

kullanilmamalidir ve hangi davranisa yoneltildigi belli olmalidir. Ogrencilerin simifta
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yaptig1 herhangi bir olumlu katki (yorum, ornek vb.) Ogretmen tarafindan
farkedilmelidir. Aksi takdirde 6gretmen tarafindan fark edilmedigini diisiinen 6grenci

derse katilmay1 birakabilir (Alison, 1993, Akt.: Dornyei, 2001b: 124).

Ayrica Ogretmen dgrencilere basarili olacaklarina dair giivenini gostermek ve
onlar1 daha fazla ¢abalamalarina yardimci olabilmek, onlar1 tesvik edebilmek i¢in de
geri-bildirimi kullanmalidir. Ogrencilerin sadece basarilari degil aym zamanda
ilerleme ve cabalar1 da takdir edilmelidir. Boylece Ogrenci basar1 ya da
basarisizliklarinin nedenini yetenek degil gosterdigi caba olarak olarak gorebilir.
Boylece 6grencinin 6z-deger ve dolayisiyla 6z-giiveni artar. Etkili bir geri-bildirim
olumlu ve bilgilendirici olmalidir. Ogretmen, ogrencilerin ne kadar ilerleme
kaydettiklerini ve odaklanmalar1 gereken noktalar1 diizenli olarak bildirmeli ve
performanslarin1 arttirabilmek icin yapmalar1 gerekenleri belirtmelidir. Bu tip

geribildirim olmlu ve bilgilendiricidir ( Dérnyei, 2001b: 123-124).

Good ve Brophy (1994: 123-125) iki ¢esit geribildirime deginir: Denetleyici
ve bilgilendirici. Denetleyici geri-bildirim 6grenci davranislarini kontrol altina alma
amagclidir ve 6grencilerin performanslari digsal dlgiitlerle degerlendirilir. Ogrencinin
aldig1 diisiik notu simif ortalamasiyla karsilagtirmak, 6grenciya smif arkadaglarinin
gerisinde oldugunu belirtmek vb. Bilgilendirici geri-bildirim ise §grencinin aldig
notu dnceki performansiyla karsilastirir, olumlu ve olumsuz durumlar, performasini
artirmasi i¢in odaklanmasi gereken noktalar, uygulamasi gereken 6grenme stratejileri

belirtilir.
Notlar ve Degerlendirme

Okul ortaminin bir pargas: olan not ve degerlendirme sisteminin dgrencilerin
istiinde biraktigi olumsuz etki yadsinamaz. Bir¢ok Ogretmen geleneksel sinif
ortaminda 6grencinin daha fazla ¢alismasini ve istenilen davranis1 gosterebilmesi i¢in
notlart 6diil ve ceza araci olarak olarak kullanir. Bu araglar kisa-vadede etkili gibi
gozekse de ogrencilerin icsel giidiillenmelerini olumsuz etkiler. Ingilizce
siiflarindaki bircok 6grenci istekli olduklari i¢in degil 1yi not almanin yol agtig1
zorunluluk hissiyle ingilizce caligmaktadir. Bu durum igsel denetimi ortadan

kaldirmaktadir. Notlar 6grencilerin 68renme siirecine degil sadece bu siirecin
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sonucunda ortaya ¢ikardiklari iirline odaklanir, 6grenciler arasi karsilastirmaya neden
olur ve smiflandirmaya yol agar. Notlarin bu olumsuz etkileri 6grenme siirecinde en
aza indirgenmelidir. Her egitim asamasinda notlara verilen biiyiik 6nem 6grencilerin
0z-degerlerini aldiklar1 notla 6l¢melerine neden olur. Bu durumda ise 6grenci kendini
aldig1 notla degerlendirir. Ogrencinin gosterdigi caba, ilerleme, katilim, sahip oldugu
olumlu kisisel 6zellikler anlamin yitirir. Dolayisiyla 6grencinin aldigt olumsuz bir
not onun ingilizce 6grenme hevesini tiikketmeye yeterli olacaktir. Dérnyei (2001b:

131-132) not ve degerlendirmenin olumsuz etkilerini belirtmistir:

« lyi not alma yeni birseyler 6grenme amacinin Oniine gegebilir. Ogrenci
O0grenme siirecinden yarar saglamaya degil kendisinden beklenileni

karsilamaya yonelir.

* Notlar 6gretmen ve Ogrenciyi karsi karsiya getirebilir. Degerlendirilme
stirecinde s6z sahibi olayan 6grenci kendini baski altinda hisseder. Bu

durum modern 6grenci merkezli yaklagimi uygulamay1 imkansiz kilar.

»  Ogrenciler ortaya ¢ikan basar1 standartlarinin altinda kalmamak icin bir
baski altina girerler ve bu durum onlar1 olumsuz davranislar géstermeye

tesvik edebilir (Kopya ¢ekme, vb.).

* Notlar 6grenciler arasindaki esitligi ortadan kaldirabilir. Alinan notlar,

basarilinin daha basarili basarisizin ise daha basarisiz olmasina yol acgabilir.

* Notlar 6grencilerin basar1 ya da basarisizliklarinin nedenini yetenek olarak
gormelerine neden olabilir. Ogrencinin gésterdigi ¢aba ise ikinci planda

kalir.

* Degerlendirilme hissi 6grencinin kaygi diizeyinin artmasina neden olur.
Stirekli degerlendirilme kaygisi tasiyan Ogrenci kendisinden beklenilen

performans1 gosteremez.

Not ve degerlendirmenin olumsuz etkilerini en aza indirgemek etkili bir

ingilzce Ogretimi ve Ogrenimi icin gereklidir. Oncelikle Ogrencilerin, sinavlari
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yeteneklerini 6lgmek i¢in kullanilan araclar degil , ne kadar ilerleme kaydettiklerini

saptamalarin1 saglayan firsatlar olarak gérmeleri saglanmalidir (Brophy, 1987: 48).

Ayrica Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri i¢in olanaklar taninmalidir
(portfolio c¢alismasi,degerlendirme formu vb.). Degerlendirme siireci 6grenci
goziinde seffaf hale getirilmeli, d68renci basar1 kriterlerinin neler oldugu ve nasil
degerlendirilecekleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Degerlendirme yapilirken
ogrencilerin standart aldiklar1 notlar kadar bireysel ilerleme ve c¢abalarima da
odaklanilmalidir. Ogrencilerin nasil ve ne zaman degerlendirileceklerine dair tercih
hakki tanimak Ogrencilerin Ogrenme slireclerinde s6z sahibi olmalarimi saglar
dolayisiyla not ve degerlendirmenin yarattig1 baski azaltilmis olur (Dérnyei, 2001b:

132-133).
1.1.3.1.2. Beklenti ve Deger Kuramlari

Beklenti ve Deger Kuramlar1® na gore bireyin aktiviteyi gerceklestirmek igin

gosterdigi cabanin orani iki unsura baglidir:

* Basar beklentisi: Yeterli cabay1 harcarsam aktiviteyi gergeklestirebilirim

inanci.

* Basar1 sonucunda duyulacak tatmin duygusu: Aktiviteye ve aktiviteyi
gerceklestirmenin sonucunda elde edilecek yarar ve oOdiillere verilen
deger. Bu aktivite ugruna ¢aba gostermeye deger mi? sorusuna verilecek
cevap bireyin aktiviteyi gerceklestirmeye duydugu istekliligin oranim

belirler.

Bu iki unsurdan biri bile eksik olursa birey aktiviteyi gerceklestirmek igin

yeterli cabay1 harcamaz (Brophy, 1987: 41).

Sonug¢ olarak Ogretmenler Ogrencileri aktiviteleri gergeklestirmeye ve
ogrenmeye istekli kilabilmek i¢in yapilan aktivitelerin degerini ve amacim
belirtmelidirler. Ayrica Ogretmenler aktivitelerin zorlugunu dgrencilerin seviyelerine

gore ayarlamali ve 6grenciler yeterli caba gdsterirsem basarabilirim inancina sahip
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olmalidir. Aksi takdirde yapilani anlamli bulmayan veya aktiviteyi basaramayacagini

diistinen 6grenci aktiviteyi gergeklestirmek icin bir ¢aba gostermeyecektir.
1.1.3.1.2.1. Basarma Kuram

Beklenti ve Deger Kurami’ na yonelik ¢alismalarin paralelinde Atkinson
(1964) Basarma Odakli Giidiilenme {izerine calismalar yapmistir. Bu calismalarin
sonucunda ingilizce 6grenmede etkin olan iki Onemli unsur ortaya konmustur:
basarma ihtiyact (basar1 i¢in miicadele etme) ve hata yapma korkusu (hata

yapmaktan kaginma).

Basarma ihtiyaci duyan bireyler miicadele ederek belirli standartlara
ulasabilecekleri ve basar1 hissini tadabilecekleri ortamlarin arayisi igindedirler. Bu
standartlar yiiksek not alma, bir oyunu kazanma olabilir. Bu kisiler verilen aktiviteye
daha fazla odaklanirlar ve basarma arzusu duyarlar. Yeterli oranda basarma ihtiyaci
hissetmeyen bireyler basartya degil hata yapmaktan kacinmaya odaklanir.
Dolayistyla ya basarisizlik ihtimali ¢ok diisiik olan kolay aktiviteleri ya da diger
kisilerin de yapamayacaklar1 kadar zor olan aktiviteleri ger¢eklestirmeye isteklidirler.
Orta diizeyde aktiviteleri gerceklestirmekten kacginirlar ¢iinkii diger kisiler basarili

olurken kendilerinin basarisiz olmasi onlar1 rahatsiz eder (Akt.: Feldman, 1997: 293).

Basarma odakli gilidiilenme, Ogrencilerin hata yapmaktan kacinma istegi
duymalarma engel olmasi ve onlar1 basarmaya yoneltmesi agisindan 2. dil 6grenilen
siniflarda énemli bir unsurdur. Ogretmenler 6grencileri bagariya gotiiren aktiviteleri
sinifta uygulamadirlar; 6grenciler sinifta yaptiklarinin olumlu ve yararli sonuglar
getirecegini bilmelidirler boylece tattiklar1 basarilar sayesinde zamanla daha fazla
basarma ihtiyaci duyarlar. Ayrica 2. dil 6grenilen siiflarda basarisizlik korkusu
yaygin olan bir durumdur. En yeterli Ogrenciler bile 2. dille iletisim kurmaya
calisirken hata yapabilir. Ogretmenlerin sinifta 6grencilerin hata yaptiklarinda
kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam olusturmalart 6nemlidir (Oxford ve

Shearin, 1994: 18-20).
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1.1.3.1.2.2. Neden Bulma (Yiikleme) Kuramm

Bireyin ge¢miste yasadigi basar1 ya da basarisizliklar ileride gosterecegi
performansi etkiler. Her birey yasadig1 basar1 ve basarisizliklart yetenek, caba, sans,
aktivitenin zorlugu, ¢evreden aldig1 yardim gibi belirli nedenlere baglar. Bu nedenler
icsel (¢aba,yetenek vb.) ya da dissal (sans,aktivitenin zorlugu) veya bireyin
kontroliinde ve degistirilebilir(caba,uygulanan 6grenme stratejisi vb.) ya da bireyin
kontrolii disinda ve degistirilemez (yetenek vb.) olabilir. Sinav ve aktivitelerde elde
edilen bagsari, kalict1 olmayan bir nedene degil (sans vb.) kalic1 olan, degismez
(yetenek vb.) bir nedene baglanirsa ilerisi i¢in duyulan basar1 beklentisi artar. Ayni
sekilde basarisizligini, kalict bir nedene (yetenek eksikligi vb.) degil de kalict
olmayan degistirilebilen (¢aba eksikligi, uygun 6grenme stratejisi kullanmama vb.)
bir nedene baglayan 6grencinin ilerideki basar1 beklentisi daha yiliksek olacaktir

(Weiner, 1979, Akt.: Dornyei, 1998a: 119).

Bu baglamda 06grencilerin  68renme siirecinde aldiklart sorumlulukla
sekillenen denetim odagi biliylik 6nem tasimaktadir. Akademik basarida 6grenci
basar1 ya da basarisizliklarinin sorumlulugunu stlenmelidir. Eger ogrenciler
gecemisteki basarisizliklarinin nedenini yeteneksizlik gibi kontrolleri disinda olan
bir nedene baglarsa ileride aktiviteleri yapacaklarina olan inancglar1 azalir. Eger
basarisizligin nedeni olarak kontrol edebilecekleri ve degistirebilecekleri durumlar
olan caba eksikligi ya da uygun strateji kullanmamay1 goriirlerse ileride daha fazla
caba gosterek ya da daha uygun bir strateji uygulayarak aktiviteyi yapabileceklerine
inanirlar (Dornyei, 1994a; Williams ve Burden, 1997, Brophy, 1998, Yiicel, 2003).

Ogretmenler grencilerin  basarist  yada basarisizliklarnin - nedenini
gosterdikleri ¢aba olarak gormelerini saglamalidirlar. Ogretmenler dgrencilerin
gosterdikleri ¢aba ve ilerlemeleri takdir etmeli, ¢abayr vurgulayan geri-bildirim
saglamalidirlar (Dornyei, 1994a). Ayni zamanda bu kuramin belirttikleri 6grencilere

aktarilarak 6grenme siirecinde dgrencilerin daha bilingli olmalar1 saglanabilir.



16

1.1.3.1.2.3. Oz-Yeterlilik Kuram:

Oz-Yeterlilik kurami bireyin belirli bir aktiviteyi gergeklestirebilme
yeterliligine olan inanciyla iliskilidir. Bireyin yeterli olup olmadigina yonelik inanis1
aktivite se¢imi, aktiviteleri gerceklestirirken gosterdigi caba ve duydugu kararlilikta
etkilidir (Dornyei, 1998a: 119). Bandura (1993)’ nin da Ozetledigi lizere diisiik
seviyede Oz-yeterlilige sahip Ogrenciler gerceklestirmesi zor olan aktiviteleri bir
tehdit olarak goriirler. Karsilagtilar1 giicliiklere ve yetersizlik hissine takili kaldiklar1
icin aktiviteyi basarili sekilde gerceklestirmeye odaklanamazlar. Sonug olarak
kapasitelerine olan inanglar1 kolayca sarsilir ve pes etmeye egilimlidirler. Giiglii 6z-
yeterlilik, bireyin riskli, zorlayici durumlarda kendine glivenmesini saglar,
aktiviteleri gerceklestirirken kendi kapasitelerini degerlendirmek amacinda degil
aktiviteyi basarma amacindadirlar. Basarisizlik durumunda ise sarfettikleri ¢aba
azalmaz aksine artar. Oz-yeterlilik ile ilgili algilamalarin ok az1 sahip olunan gergek
beceri ve kapasiteleri yansitir. Bireyin sahip oldugu yeterlilik hissi, farkli kaynaklarin
(diger insanlarin yargilamalari, geri-bildirim, degerlendirme, tesvik veya pekistirme,
gecmisteki basar1 ya da basarisizliklar, yasitlarimi gozlemleme vb.) etkisiyle olusan
biligsel siirecin sonucuna bireyin kendini inandirmasiyla olusur (Akt.: Dornyei,

1998a: 119-120).

Oxford ve Shearen (1994: 21) bircok 6grencinin dili 6grenebileceklerine ve
aktiviteleri basarabileceklerine dair 6z-yeterlilik hissine sahip olmadiklarin1 ve bu
nedenle smnifta kendilerini ¢aresiz hissettiklerini vurgular. Ogretmenler 6grencilerde
0z-yeterlilik hissini arttirmak i¢in 0grencilerin yapabilecekleri seviyede aktiviteler
uygulayarak onlara bagar hissini tattirmalidir. Ayrica 6grencilere 6grenme siirecinde
kontor hakki tanimak ve zaman zaman sinifta yapilacak aktivitelerle iliskili onlara
tercth hakki tanmimak da Ogrencilerin 6grenme siirecinde yeterli olduklarma dair

inaniglarini arttirir.

Oz-yeterlilik kurami 6z-giiven kavramina da bilyiik 6nem verir. Oz-giiven
“bireyin sonuca ulasabilmek, hedeflerini gercgeklestirebilmek ve verilen aktiviteleri
ve gorevleri tamamlayabilmek i¢in yeterli beceriye sahip olduguna inanmasidir”
(Dornyei, 1994a: 277). Ozgiiven Oz-yeterlilikle bagmtilidir fakat daha genel bir
anlama sahiptir. Clement, Dornyei ve Noels (1994)’ in yaptiklar1 calismada dil
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o0grenmede gilidiilenmeyi saglayan en onemli etkenlerden biri de 6z-giiven olarak
saptanmigtir. Oz-giivenin 2 boyutu vardir: Dili kullanma kaygisi (duyussal) ve hedef
dili 6grenebilmeyle iligkili 6z-degerlendirme (bilissel) (Clement, 1980, Akt.: 1994a:
277).

Dornyei (2001b, 1994a) 6gretmenlere 6grencilerin 6zgiivenini arttirabilmek
igin yapabilecekleri bazi Oneriler sunmustur: Ogrencilerin mahgup olmadan,
cekinmeden dili kullanabilecekleri, gergeklestirdikleri katilim ve c¢abanin takdir
gordiigli, hata yapmaktan korkmadan akademik risk alabilecekleri rahat bir sinif
ortami olusturmak ve smnifta Ogrencilerin basari hissini tatmalarini saglamak bu

oOneriler igerisinde yer almaktadir.

Ogrenilmis caresizlik durumu 6z-yeterlililik ve 6z-giivenle yakindan
iligkilidir. Bu durumdaki bireyler ne yaparlarsa yapsinlar ingilizcede basarili
olamayacaklarin1 disiiniirler. Dolayisiyla birey kendini karamsar ve caresiz bir
durumda hisseder. Ingilizce Ogrenmede saptanan hedeflere  ¢abalasalar bile
ulasamayacaklart bir gozle bakarlar (Dornyei, 1994a). Bu durumdaki bireyin
aktiviteleri gerceklestirmek icin i¢sel ya da digsal higbir nedeni yoktur. En kisa
stirede aktiviteyle ugrasmayr birakma egilimindedirler” (Vallerand ve digerleri,
2003: 40). Ciinkii caba gosterseler bile aktiviteyi gerceklestiremeyeceklerini
diisiiniirler. Bu durum ingilizce 6grenme siirecini derinden etkiler. Bu nedenle
Ogretmenler bu durumdaki Ogrencilere yardim etmelidir. Slavin (2000: 340)
ogrencilerin bu caresizlik hissini atlatabilmelerine yardimei olacak bazi Oneriler
sunmustur: Ogretmenler grencilerin onlar1 bagartya gétiirecek kiigiik adimlar
atmalarint saglamalidir, 6grencilerin performasina yonelik geri-bildirim diizenli
olarak ve zamaninda verilmelidir, 6grencilerin performans hedeflerine (iyi not alma,
digerlerinin Oniine gecme vb.) degil 6grenme hedeflerine (yeni beceriler edinme,
Ogretilen konuyu anlama vb.) yonelmeleri saglanmalidir ayrica Ogretmen

ogrencilerin basarili olacaklaria dair inancini onlara gostermelidir.
1.1.3.1.2.4. Oz-Deger Kuram

Covington (1992)’ nun 6z-defer kuramina gore bireyler toplum iginde

kendilerini degerli hissetmek ve saygi  gormek isterler (Dornyei, 1998a).
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Gilintimiizde bireyler gosterdikleri basarilar oraninda deger gormektedir. Ayni sekilde

Ogrenciler de sinifta-6zellikle rekabet¢i sinif ortaminda basarili olduklar siirece

kendilerini degerli hissederler. Bu nedenle ¢evre tarafindan degerli goriilme ihtiyaci

Ogrenciyi daha ¢ok calismaya itebilir. Fakat siniflarda basarili 6grenciler kadar yavas

ogrenenler de vardir. Basarisiz 6grenciler gerceklestirmesi gii¢ aktiviteleri kendi 6z-

degerlerine bir tehdit olarak gorebilirler ve bir takim yollara bagvurarak 6z-

degerlerini korumaya caligirlar. Covington ve Teel (1996, s.27-28, Akt.: Dornyei,

2001b: 88) bu davraniglar1 dort kategoride belirtmistir:

Peformans Gostermeme: Diisiik 6z-degere sahip 6grenciler sinifta yapilan
aktivitelere katilmayabilirler. Ornegin 6grenci siava ¢alismamay tercih
eder ¢linkii 6grencinin diisiincesine gore calistigi halde kotii not almak
onun yetersiz oldugunu gosterir. “Oysa sinava caligsaydim ve caba

gosterseydim basarili olurdum” s6yleme sansini ona verir.

Cok fazla sorumluluk yiiklenme: Oz-degeri diisiik olan &grenciler
tizerlerine gerceklestiremeyecekleri kadar ¢ok sorumluluk alirlar.
Ornegin, bir proje calismasinda arkadaslarindan daha fazla gérev alan
ogrenci calisma sonunda kendisine verilen siirenin yeterli olmadigindan

sikayetci olma hakkini kendinde bulabilecektir.

Ulasilamayacak hedefler saptama: Oz-yeterlilik kuraminda da
bahsedildigi lizere diisiik O6z-degere sahip Ogrenciler ulasilamayacak
hedefler saptadiklarinda kendilerini rahat hissederler ¢iinkii muhtemelen
diger Ogrenciler de bu tiir hedeflere ulasmada basarisiz olacaklardir
dolayisiyla zor hedefleri bagaramamak bireyin yetersiz oldugunun bir
gostergesi olamaz.. Boylece Ogrenci basarisizliginin nedenini hedefin

zorluguna baglar ve 6z-kimligini korur.

Akademik ¢alismada sorumsuzluk gosterme: Ogrenci basarisizliginim
nedenini kendi kontroliinde gergeklesen sorumsuzluklara baglayabilir.
Ornegin snav igin hazirlanmayr son zamana birakir bdylece sinavda

basarisiz olursa bunun nedeni olarak yeteneksizlik degil de ¢alismak i¢in
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yeterli silirenin olmadigr bahanesini One siirme sansi olacaktir. Ciinkii

bir¢ok kisye gore sinav basarisinin temel nedeni dilde yetenekli olmaktir.
1.1.3.1.3. Hedef Kuramlar

Genel anlamda giidiilenme {izerine yapilan ilk caligmalar insanlarin temel
ihtiyaclar1 iizerine de durmustur. Maslow (1970) olusturdugu Ihtiyaglar
Hiyerarsisi’nde bes kategori olusturmustur: psikolojik, giivenlik, sevgi, deger gorme
ve kendini gerceklestirme. Son dénem yapilan ¢alismalarda ihtiya¢ kavraminin yerini
daha spesifik olan hedef kavrami almistir. Saptanan hedefler bireyi belirli eylemleri
gerceklestirmek i¢in harekete gecirmekle kalmaz aym1 zamanda bu eylemlere yon

verir (Ddrnyei, 1998a, 1994a).

Son donem giidiilenme iizerine olusturulan 2 6nemli Hedef Kurami vardir:

Hedef Kurami ve Hedefe Yonelme Kurama.

Lock ve Latham (1994)’ in Hedef Kurami’ na gore hic¢bir eylem belirli bir
neden olmadan baslamaz. Her insan belirli bir eylemi gergeklestirmek ve bu eylemi
gergeklestirmeye yonelik ¢aba sarfedebilmek i¢in bir neden arar. Saptanan hedefler
bireyin bir eylemi baslatabilmesi ve bu eylemi devam ettirmesi i¢in belirli bir nedeni
olmasini saglar (Akt.: Yiicel, 2003: 15). Locke ve Calisma arkadaglarinin hedef

saptama lizerine yaptiklar1 caligmalarla iliskili goriisleri 6zetlenebilir:
* Hedef saptama 6grenme siirecinde gosterilen performansi arttirabilir.

* Eyleme yonelik saptanan hedefler bireyin yaptig1 eyleme odaklanmasini,
eylem icin daha fazla enerji harcamasini, eylemi sonuglandirmaya daha
kararli olmasini ve hedefi gerceklestirebilmek icin daha etkili ve uygun

strateji arayisi i¢erisinde olmasini ve gelistirmesini saglar.

* Agik, net, belirli, gercekei, Olgiilebilir ve 6grencileri uygun diizeyde
zorlayic1 hedefler Ogrencilerin performanslarini arttirmada kolay, net
olmayan, “elinden gelenin en iyisini yap” tarzindaki hedeflerden daha

etkilidir.
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» Ogrencilere hedeflerini gerceklestirme siirecinde dz-giivenlerini arttirict
ve onlara yol gosterici sekilde geri-bildirim verilmelidir (Oxford ve

Shearin, 1994: 19).

Sonug olarak dil 6grenme gibi uzun siireli ve devamlilik isteyen eylemlerde
ulasilacak hedef (6grenilecek dilde yeterli olabilme) uzun-vadelidir. Bu nedenle alt
hedefler saptama ( smavlarda basarili olabilme vb.) 6grencilerin ne kadar ilerleme
kaydettiklerini gormeleri ve geri-bildirim almalar1 agisindan Ogrenme siirecinde
onemli bir gilidiileyici etken olabilir. Ayrica ulagilabilir alt-hedefler saptama
ogrencilerin 0z-yeterliligini arttirmasi agisindan onemlidir (Ddrnyei, 1998a: 120-

121).

Fakat bir¢ok dil sinifinda hedef saptamayla iliskili ¢alismalara ¢ok az 6nem
verilmektedir. Birgok dgretmen siirece degil sonuca odaklanmaktadir. Ogrencilere
belirli bir planlama siireci olmaksizin yapmalar1 gereken 6dev, proje ve aktiviteler
sunulmaktadir. Ogrencilere ¢ogu zaman yapacaklarmin amaci, yarari agiklanmaz
verilen geri-bildirim ise ¢cogu zaman nottan ibarettir. Sinav ve quizler ise dgrencilerin
kendilerini degerlendirebilmesi i¢in degil Ogretmenin Ogrenci performansini
degerlendirebilmesi icin birer ara¢ olarak goriiliir. Oysa Ogrencilere sinifta yapilan
her tiirli uygulamanin amaci ve yarar1 agiklanmalidir (Yalgin, 2005). Ayrica
ogretmenler Ogrencilerin kendilerine kisa-vadeli hedefler belirlemeleri i¢in tesvik
edebilir veya 6grenciler i¢in net onlar1 uygun diizeyde zorlayici hedefler saptayabilir.
Ogrencilerin hedefleri iizerine konugmalar yapmak, ortak olan hedeflerini saptamak

da dgrencilerin dil 6grenmeye yonelik istekliligini arttirabilir (Dornyei, 2001b: 62).

Hedefe Yonelme Kurami® na gore 6grenciler akademik caligmalarinda iki
farkli yonelim veya hedef yapis1 benimserler: performans hedefleri ve iistiin hedefler.
Ogrenci 6grenmeye odaklanarak iistiin hedeflere yonelebilir veya sahip oldugu
becerileri gostermeye, i1yl not almaya veya diger 6grencileri gegmeye odaklanarak
performans hedeflerine yonelir. Bu iki farkli hedef yapis1 farkli basari kriterlerini ve
nedenlerini temsil eder. Performans yoneliminde olan kisi, belirli amagclarina
ulasabilmek veya toplumda gbze ¢arpabilmek i¢in 6grenmeyi bir ara¢ olarak gortir.
Ustiin hedef yoneliminde ise basar1 i¢in gosterilen ¢aba 6nemlidir ve amag, kisinin

O0grenme siirecinde ilerleme ve gelisim gostermesidir (Dornyei1,2001b; 1998a).
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Performans hedefleri olan Ogrenciler performans sonrasi Ovgii ihtiyaci
duyarlar ve elestiriden kaginirlar. Ustiin hedeflere sahip 6grenciler ise yeni birseyler
ogrenmek ve becerilerini arttirmak icin derse katilirlar. Ayrica bu Ogrenciler
O0grenmeye yonelik olumlu tutumlar sergiler, yapilan aktivitelere igsel olarak ilgi
duyar ve zorlayici aktiviteleri gerceklestirmekten zevk alirlar (Ames, 1992, Akt.:
Doérnyei, 1998a: 121). Dolayisiyla 6grenme ortaminda iistiin hedefler daha etkilidir.

Bu nedenle 6grencilerin temel hedefi iyi not almak degil 6grenmek olmalidir.
1.1.3.2. 2. Dil Giidiilenme Kuram ve Modelleri
1.1.3.2.1. Gardner’ 1In(1985) Giidiilenme Kurami

2. dille iliskili glidiilenme {izerine yapilan caligmalar ilk olarak sosyal
psikoloji alaninda baslamistir. Bu anlasilir bir durumdur c¢iinkii dil 6grenme
stirecinde hedef dille o dilin konusuldugu topluma yonelik tutumlar birbirinden ayr1
tutulamaz. Robert Gardner 2. dil d6grenmenin sosyal boyutuyla ilgilenmistir. Dil
ogrenme siirecinde Ogrencilerin hedef dile, hedef dilin konusuldugu toplum ve

kiiltliriine yonelik algilamalari biiylik 6nem tagir (Gardner, 1985).

Yabanci dil 6grenme dil becerilerini, dilin kurallar sistemini, dil yapisini
ogrenmekten daha fazlasidir; dili 6grenen kisi ayni1 zamanda dilin konusuldugu
toplumun sosyal ve kiiltiirel 6gelerini de i¢sellestirmek durumundadir. Sonug olarak
bu siire¢ 6grencinin sosyal dogasint dnemli Ol¢giide etkiler (William, 1994, Akt.:

Dornyei, 1998a: 122).

Gardner’ 1n giidiillenme kurami giidiilenme ve yonelim arasi iligkiyi ele alir.
Gardner bireyin 6grenme hedeflerini yonelim olarak adlandirmistir (Dornyei, 2001a:
10). Bu kuram 2. dili 6grenme odakli iki yonelimi vurgular: hedef dilin toplumuyla
biitlinlesme yonelimi ve aragsal yonelim. Hedef dilin toplumuyla biitiinlesme
yonelimi, 2. dilin konusuldugu topluma yonelik olumlu tutumlari, o dilin
konusuldugu toplumun bireyleriyle etkilesim kurma ve hatta s6z konusu toplumun
bir liyesi olma arzusunu igerir. Aragsal yonelim ise daha iyi bir kariyer edinmek,
daha yiiksek maas almak ya da belirli bir sinavda basarili olmak i¢in dili bir arag

olarak gormektir (Crookes ve Schmidt, 1991; Dornyei, 1994b, 2001a).
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Gardner’ m giidiilenme yaklasimi dort alanda agiklanabilir: biitiinlesme

giidiisii, sosyo egitimsel model, Tutum/Giidiilenme Testi.

Biitiinlesme Giidiisii: “Hedef dilin toplumuna y6nelik olumlu tutumlar nedeniyle 2.
dil 6grenmeye gilidiillenmedir” (Gardner, 1985: 82). Biitiinlesme giidiisii birlesik bir

yapidir ve ii¢ temel unsurla agiklanabilir:

1. Biitiinlesme odakli yonelim: Yabanci dillere ve konusuldugu toplumlara
yonelik ilgi. Bu ilgi bireyin hedef dilin konusuldugu toplumun bireyleriyle etkilesim

kurma arzusu duymasina neden olur.

2. Ogrenme ortamma yonelik olumlu tutumlar: Ogrenme ortaminin
dinamikleri olan 6gretmen, ders materyalleri, 6grenme aktiviteleri gibi unsurlara

yonelik olumlu tutumlari igerir.

3. Giidiilenme: “Giidiillenme yogunlugunu (sarfedilen caba), dili 6grenme
arzusunu ve dil 6grenme siirecine yonelik olumlu tutumlar (siiregten alinan zevk)

kapsayan bir ¢esit enerji merkezidir” (Gardner, 1985: 10).

Gardner (1985: 169) tam anlamiyla hedef dili 6grenmeye giidiilenmis bireyin
bu {i¢ nitelige de sahip olmasi gerektigini vurgular. Olusan bu yap1 2. dil 6grenmede
basartya neden olur. Caba, arzu ve olumlu tutumlardan olusan bu giidiilenme (enerji
merkezi) yapisit smavlar, aktiviteler gibi bir takim giidiisel etkenlerle devreye
sokulabilir fakat asil enerji merkezi olustugu takdirde diger giidiisel etkenlerin neler

oldugu pek de 6nemli degildir (Gardner, 1985, Akt.: Dornyei, 1998a: 123).

Dérnyei ve Clement (2000)° in Ingilizce’ nin yabanci dil olarak dgretildigi
ve Ogrencilerin dili konusanlarla direk iletisim kurma sanst olmadig1 Macaristan’ da
yiriittiikleri ¢alismada da 2. dilin toplumuna yonelik tutumlarin 6grencilerin dil
O0grenmeyi se¢mesinde ve Ogrenirken gosterdigi cabada etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Sosyo-Egitimsel Model: Gardner, 2. dil edinim siirecini aciklamak amaciyla
olusturdugu Sosyo-egitimsel Modelde Biitiinlesme Giidiisiinii odak noktasi

yapmistir. Bu modelde dil 6grenme siirecini olusturan dort boyut vardir:
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1. Dil 6grenme siireci Oncesinde varolan etkenler: cinsiyet, yas, 0grenim

geemisi

2. Ogrenenin sahip oldugu degiskenler: zeka, dil becerisi, uyguladig1 dil

O0grenme stratejileri, dile yonelik tutumlari, giidiilenme orani, ve dil 6§renme kaygisi
3. Dil 6grenme baglami (formal ya da informal)
4. Dil 6grenme siireci sonunda elde edilen edinim (Dornyei, 2001a: 51-52).

Giidiilenme/Tutum Testi : Gardner (1985) olusturdugu bu modeldeki boyutlarla dil
O0grenme arasi iliskiyi saptamak amaciyla giidiilenme/tutum testi gelistimistir. Bu test
2.dilin konusuldugu topluma yonelik tutumlar, yabanci dile duyulan ilgi, 2. dili
O0grenmeye yonelik tutumlar, biitlinlesme odakli yonelim, aragsal yonelim, dil
O0grenme kaygisi, aile destegi unsurlarini icermistir. Bu testin sonucunda
gidilenmenin 2. dil 6grenme basarisinda olumlu etkisi oldugu saptanmistir

(Dornyei, 2001a: 52).

Sonrasinda yapilan diger calismalar da aragsal giidiilenme ve biitiinlesme
amagh giidiilenmenin hedef dili 6grenmedeki 6nemine odaklanmistir (Gardner ve

Maclntntry, 1993; Gardner ve Tremblay, 1995).

Gardner olusturdugu Sosyo egitimsel Modelde 2. dil 6grenmeye yonelik
tutumlarin dil 6grenme basarisindaki etkisine deginmis 2. dili 68renme hedeflerine
odaklanmistir. Bu baglamda 2.dil ile ilgkili glidiilenme alanina katki saglamistir.
Fakat biitlinsel amaclh giidiilenmeyi odak noktas1 yapilmasi kuramin elestirilmesine
eksik yanlarimin vurgulanmasina yol a¢cmistir. Yabanci dil ve 2. dil 6grenilen
baglamlar farklilik gosterir. Yabanci dili 6grenen 6grenciler giinliik yasamlarinda bu
dili kullanmaz veya dili konusan kisilerle iletisim kurma olanagina sahip olamaz. Bu
nedenle hedef dilin toplumuyla biitiinlesme yonelimi onlar i¢in ¢ok da etkili
olamayabilir (Dornyei, 2001a, 2001b). Dolayisiyla dil 6grenmeyle iliskili
giidiilenmeyi etkileyen diger faktorler (sinif i¢i dinamikleri vb.) giidiilenmede daha
etkin bir rol alabilir. Sonrasinda olusturulan modeller bu diisiinceyi temel alarak sinif

icinde olusan giidiilenme siirecine da odaklanmislar, 6gretmenlere 6grencilerin 2.
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dile yonelik giidiilenmelerini  arttirabilecekleri  yararli  Oneriler sunmay1

amaclamislardir.
1.1.3.2.2. Dornyei’ nin 2. Dil Giidiilenme Catis1

Dornyei (1994) egitim psikolojisi, genel psikoloji ve sosyal psikolojide
olusturulan giidiilenme kuram ve yaklagimlarin1 ve 2. dil alaninda bu dogrultuda
yapilan calismalar1 da ele alarak 2. dil giidiilenme modeli ortaya koymustur. Dérnyei
(1994a: 280)’ nin olusturdugu bu cat1 giidiilenmeyi etkileyen faktorleri 3 ana grupta
toplar: Dil Boyutu, Ogrenen Boyutu, Ogrenme Ortami Boyutu. Dil Boyutunda
ogrencilerin hedef dilin toplumuna, kiiltliriine yonelik tutumlart ve dil 6grenmenin
onlara saglayacag yarar yer alir. Ogrenen Boyutu ise dil 6grenme kaygisi, 6zgiiven
gibi bireysel 6zellikleri igerir. Ogrenme Durumlar1 Boyutu ii¢ grupta ele alinir:
ogrencinin derse duydugu ilgi, dersin 6grencilerin ilgi, ihtiyag, beklentileriyle iliskili
olmasi gibi dersle iligkili unsurlar; 6gretmenin 6grenciye 6rnek olmasi, dgrenciye
verdigi geri-bildirim, 68renciye yonelik tutum ve davranislari gibi 6gretmenle iliskili

unsurlar; sinif liyelerinin uyumu, sinifin hedef yapis1 gibi grupla iliskili unsurlar.
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Tablo 2. Dérnyei’ nin 2. Dil Giidiilenme Catist

DIL BOYUTU Biitiinlesme amacli giidiilenme alt sistemi
Aragsal giidiilenme alt sistemi
OGRENEN BOYUTU Basarma ihtiyaci

Oz-giiven

ekaygi (dil 6grenme siirecinde duyulan kaygi)
ealgilanan dili 6grenme yeterliligi

ekaynagma bakma durumu (dil 6grenmede basar1 ya da
basarisizliklara baglanan nedenler)

ez-yeterlilik

OGRENME  DURUMLARI
BOYUTU

Dersle iligkili glidiilenme 6geleri

eDerse olan ilgi

e Dersin 6grenenin ihtiyaclartyla iligkili olmasi

eBasar1 beklentisi

eDerste yapilanlarin sonucunda &grenenin  duydugu
tatmin

Ogretmenle iliskili giidiilenme dgeleri

eOgretmeni memnun etme giidiisii

e Otorite cesiti (kontrol altina alici-6grenenin 6zerkligini
destekleyici)

egiidiilenmeye olan direk etki (6rnek olma,aktivite
sunumu,geri-bildirim)

Grupla iliskili giidiilenme 6geleri

o Grubun hedefe yonelmisligi

e Kural ve ddiillendirme

o Grubun uyumu

o Grubun hedef yapis1 (isbirlik¢i-miicadelici veya
bireysel)

(Dérnyei, 1994a: 280)

Doérnyei’ nin olusturdugu 2. dil 06grenmeyle iligkili giidiilenme ¢atisi,

giidiilenme seviyesinin sosyal faktorler kadar bireysel 6zelliklerden (6z-giliven vb.)

ve durumsal faktorlerden (6gretmen davranislari, ders siireci vb.) de etkilendigini

vurgular ve 6gretmenlere sinif ortaminda 6grencelerin gilidiilenmesini arttirmak igin

kullanabilecekleri straejiler onerir.




26

1.1.3.2.3. Wiliams ve Burden(1997)’ nin 2.Dil Ogrenmede Giidiilenme Catis

Williams ve Burden 2. dil giidiilenme yapisin1 kompleks ve ¢ok yonlii bir yap1
olarak tanimlar. Giudiilenmeyi etkileyen faktorleri 1igsel ve digsal olarak
gruplandirmislardir. Igsel faktorler 6grencinin derste yapilanlara olan ilgisi, 6z-
kavram gibi duyussal durumlar igerir. Digsal faktorler ise 0gretmen, Ogrenciler,
ebeveyn gibi ¢evredeki kisilerin 6nemi, 6grenenin bu kisilerle kurdugu etkilesim,
ogrenme ortami, kiiltiirel normlar, toplumun beklentileri ve tutumlar1 gibi unsurlar

igerir (Williams ve Burden,1997).

Tablo 3. Williams ve Burden’ nin 2. Dil Giidiilenme Catuisi

I¢csel Faktorler Digsal Faktorler
Aktiviteyle iligkili icsel giidillenme Diger Kkisilerin etkisi
e Aktivtelere duyulan merak eaile

e Aktivitelerin Ogrencilerin seviyesine uygun | edgretmen
derecede zorlayic1 olmasi

Aktivitenin degeri eakran

oKisisel ihtiyag ve beklentilerle iligkili olmasi Diger Kisilerle kurulan etkilesim

eaktivite sonrasi elde edilenlere verilen deger ediger kislerin araciligiyla yasanan ogrenme
deneyimleri

eaktiviteden alinan zevk egeri-bildirimin orani ve 6zelligi

Oz-denetim mantig eodiiller

eolaylara atfedilen nedenler e{vgiiniin orani ve 6zelligi

edenetim odagi eceza ve yaptirimlar

euygun hedefler belirleyebilme yetenegi Ogrenme ortam

Ustiinliik(mastery) erahatlik

eyeterlilik hissi ekaynaklar

ebecerileri gelistirmenin farkinda olma, segilen | ®simnifin ve okulan biyiikligi
alanda ustalagma,iistiin hale gelme
eyz-yeterlilik esinif ve okul ruhu ve degerleri
Oz-kavram Daha genis baglamlar
ecdinilen becerilerin eksik ya da tam oldugunun | eaile aglari

gercekei olarak farkinda olma

eBasar1 ya da basarisizlig1 yargilama eyerel egitim sistemi

e0z-deger ecelisen ilgiler

e grenilmis caresizlik hissi(giidiisiizliik | ekiiltiirel normlar

durumu)

Tutumlar etoplumun beklentileri ve tutumlari

egenel olark dil 6grenmeye yonelik tutum
ehedef dile yonelik tutum

ehedef dilin toplumu ve kiiltiiriine yonelik tutum
Diger duyussal faktorler

eOz-giiven

ekayg1 ve korku

Gelisim yas1 ve durumu

Cinsiyet

(Williams ve Burden, 1997, Akt.: Dérnyei 2001a: 114)
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1.1.3.2.4. Dornyei ve Otto (1998)’ nun Siire¢-Odakh Giidillenme Modeli

Dornyei ve Otto (1998) olusturduklar1 bu giidiilenme catisinda giidiilenmenin
sabit degil dinamik bir yapis1 oldugunu belirtmislerdir. 2.Dil 6grenme uzun zaman
alan bir siirectir, dolayisiyla 6grencilerin gilidiilenme seviyesi tiim bu siire¢ boyunca
ayni kalmaz. Bu dalgalanmanin nedeni ders siiresinden (belirli bir zaman gectikten
sonra dgrencilerin dikkati dagilabilir vb.), basarisizlik hissinden, yapilan aktiviteden,
veya Ogretmenin olumsuz bir tutum sergilemesinden kaynaklanabilir. Dérnyei ve
Otto (1998) giidiilenme siirecinin 3 asamadan olustugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler bu asamalarda belirli stratejiler uygulayarak giidiillenme seviyesindeki
dalgalanmalar1 en aza indirgeyebilirler. Eylem Oncesi asamada temel giidiilenme
durumlar1 yaratilir. Bu asamada hedefler saptanir, yapilacak eylem icin harekete
gecilir. Eylem asamasinda olusturulan giidiilenme korunmalidir. Bu siire¢ siniftaki
ogrenme  durumlartyla  iliskilidir. ~ Ogrenciler ~ders siirecinde  aktiviteyi
gerceklestirirken duyulan kaygi, smif arkadaslarmin verdigi rahatsizlik, simifin
fiziksel durumlar gibi olumsuz etkilere maruz kalabilirler. Son olarak eylem sonrasi
asamada Ogrenci tamamlanan aktivitelere yonelik degerlendirme yapmalidir. Bu
degerlendirme Ogrencinin ileride uygulanacak aktivitelere tutumunu sekillendirir.
Ogrencinin basar1 ya da basarisizigimin nedenini, kullandig1 6grenme stratejilerini

degerlendirme sekli bu siirecte nemlidir.

Doérnyei, olusturdugu bu yapiyla farkli giidilenme kuramlarimin savundugu
fikirlerin karsit degil biitiinleyici oldugunu vurgular. Her giidiilenme kurami farkh
asamalarda Ogrencilerin giidiilenmesinde onemli rollere sahiptir (Ddrnyei, 2001b:

21).



Tablo 4. Siire¢c Odakli Giidiilenme Catist

TERCIH ODAKLI
GUDULENME

Giidiisel islevler
eHedef saptama
eNiyetleri belirleme
eEylemi baslatma
Temel giidiisel etkenler
eHedeflerin nitelikleri

eSonuclart ve  elde
edilecek iirlinlerle
beraber O0grenme
stireciyle iligkili degerler
e2.Dil ve toplumuna
yonelik tutumlar

eBasar1 beklentisi ve

sahip olunan potansiyele
yonelik algilamalar
eOgrenenin inanislar1 ve

uyguladigi Ogrenme
stratejileri

e(Cevrenin destegi veya
engeli

YONETIM ODAKLI
GUDULENME

Giidiisel Islevler
e Alt aktiviteleri olusturma
ve gergeklestirme
e Gergeklestirirken
aktivitelere deger bigme
eGergeklestirilen aktivitede

kontrol  sahibi  olma(6z-
denetim)

Temel Giidiisel Etkenler
eOgrenme  deneyimlerinin
nitelikleri(hosluk,
ihtiyaclarla bagintililik,
seviyeye uygun olmasi, 6z ve
sosyal kimlik)

e Ozerklik hissi

eOgretmen ve ebeveynin
etkisi

eSinifin norm ve hedef
yapisi(isbirlikei veya
rekebetgi)

eOgrenci grubunun etkisi

eBilgi seviyesi ve 0z-
denetim stratejilerinin
kullanimi(hedef saptama,

O0grenme ve Oz-giidiileme
stratejilerinin kullanimi vb.)

RETROSPEKSIYON
(GECMISE BAKIS)
ODAKLI
GUDULENME
Giidiisel Islevler
e Aktivitenin
sonucundaki basari
ya da basarisizliklar
belirli nedenlere
baglama
eUygulanan
stratejileri ve
standartlar1 ayrintili
olarak ele almak
eileriye yonelik
planlama
Temel Giidiisel
Etkenler
eBasari ya da
basarisizliklarin
kaynagin1 bulmada
etkin olan dnyargt
veya egilimler
eOz-kavrama
yonelik inaniglar(6z-
giiven ve 6z-deger)
e Alinan geri-
bildirim,ovgii ve
odiiller

Eylem oncesi Asama

Eylem Asamasi

Eylem Sonrasi
Asama

(Dornyei, 2001b: 22)

1.1.4. Giidiilenmeyi Olumsuz Etkileyen Faktorler

28

1990’ lardan sonra dil Ogrenmede giidiillenme

arastirmacilar (Crookes ve Schmidt, 1991; Doérnyei, 1990, 1994a, 2001; Oxford ve

lizerine ¢alisma yapan

Shearin, 1994; Williams ve Burden, 1997) giidiilenme yapisina yeni boyutlar
kazandirmiglardir. Gtlidiilenme 06grencilerin oncesinde sahip oldugu, kisisel ve
degistirilmesi giic tamamiyle psikolojik bir olgu olmaktan ¢ikartilmigtir. Aksine
giidiilenme dinamik, inis ¢ikiglar yasayan, dil 6grenme basarisini etkileyen ve ondan
etkilenen bir kavram olarak tanimlanmistir (Ddrnyei, 2001; Dornyei ve Otto, 1998).
1990’ lardan sonra olusan bu yeni anlayisla dil 6grenmede giidiilenme eksikligi ve

bu eksiklige neden olan faktorler de arastirilmaya baglanmistir. Giidiilenme
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Ogrencinin harekete gecmesini ve c¢aba sarfetmesini saglayan enerjiyi besleyen bir
cesit giic kaynag olarak tamimlanmustir. Oyleyse giidiilenmeyi her boyutuyla ele
alabilmek i¢in bu enerjiyi saglayan giidiisel etkenlerin yaninda bu enerjiyi azaltan,

Oniinii kesen olumsuz giidiisel etkenlerin de incelenmesi gereklidir (Dérnyei, 2001a).

Gudiillenme eksikligi “Belirli digsal faktorler nedeniyle, bir davranisi
gerceklestirmeye yonelik ortaya ¢ikan niyetin veya devam eden eylemin temelindeki
giidiilenme kaynaginin azalmasidir” (Ddrnyei, 2001a: 143). Gudiilenme eksikligi
yasayan Ogrenci Oncesinde ogrenmeye istekli oldugu halde belirli digsal etkiler
nedeniyle bu istekliligi azalan 6grencidir. Giidillenme eksikligi ayn1 ders i¢inde bile
yasanabilir. Bir O6grenci gayet istekli girdigi derste Ogretmenin olumsuz bir
tutumundan etkilenerek derse katilmayi istemeyebilir. Ddrnyei (2001a) bu olumsuz
etkilerin ¢ogunun dil 6grenme ortamiyla (sinif ortami, 6gretmen davraniglari, okul
vb.) iliskili oldugunu savunur. Fakat her olumsuz etki de bu kapsam igine
alinmamalidir. Ornegin dgrencinin giizel bir filmi izlemek istedigi igin ders galismay1
istememesi giidiilenme eksikligi sayillamaz. Film izleme olumsuz bir unsur degil,

ogrenciye daha ¢ekici gelen bir unsurdur (Dornyei, 2001a: 142).

Bu baglamda giidiilenme eksikligi ve giidiistizliik arasi iliskiye de agiklik
getirilmelidir. Deci ve Rhyn (1985)’ na gore giidiisliz 6grenci 6grenme siireci 6ncesi
yasadig1 olumsuz dil deneyimleri nedeniyle kendini dil 6grenmede yetersiz ve
caresiz hisseden ogrencidir (Akt.: Dornyei, 2001a: 143). “Bu durumdaki 6grencinin
aktiviteleri gerceklestirmek icin igsel ya da digsal hicbir nedeni yoktur. En kisa
stirede aktiviteyle ugrasmayr birakma egilimindedirler” (Vallerand ve digerleri,
2003: 40). Ciinkii caba gosterseler bile aktiviteyi gerceklestiremeyeceklerini
diisiintirler. Giidiistizliik durumu ¢ogu gergek olmayan Onyargilara baglidir (Doérnyei,
2001a: 142). Chambers (1993: 13) giidilenme eksikligi ¢eken Ogrencilerin
Ogretmenler tarafindan su sekilde tanimlandigini belirtir:  “Derse konsantre
olamama, kendi kapasitesinin yeterli olmadigina inanma, 6grenmek i¢in higbir ¢aba
sarfetmeme, “ne gere§i var’ sendromu yasama, Ovgiiye hicbir tepki vermeme,
isbirligi  yapmama, sinifta rahatsiz edici davranislarda bulunma, 6dev yapmama,

ders kitab1 tagimama vb.”
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Goriildiigii  iizere giidilenme ve giidiisiizlik durumunun belirtilerinin
birbirinden tamamen ayrilmasi1 oldukc¢a zordur. Fakat bu iki durum da ingilizce
O0grenmede basarinin Oniinii keser. Bu nedenle bu durumlara yol agan faktorlerin
tespit edilip ortadan kaldirilmasi gereklidir. Bu ¢alismada 6grencinin ingilizce
ogrenme istekliligini azaltan i¢sel ya da digsal her tiirlii etken giidiilenme diisiikliigi

kapsamindadir.

Dornyei (2001a: 143)’ e gore glidiilenme eksikligi dil 6grenimde giidiilenme
alaninin ihmal edilmis bir yanidir. Bazi arastirmacilar (Oxford, 1998; Ushioda,
1998; Dornyei, 1998; Chambers 1993; Tagaki, 2005; Trang ve Baldauf, 2007;
Keblawi, 2007; Gorham ve Christophel, 1992; Gorham ve Christophel, 1995;
Gorham ve Millette, 1997; Ciftci, 2005; Yalgin, 2005) giidiilenmeyi olumsuz

etkileyen faktorleri saptamaya yonelik ¢alismalar yapmislardir.

Dornyei  (1998b: 152-153) giidiilenmeyi etkileyen olumsuz faktorleri

gruplandirmistir:

1. Ogretmen (kisiligi, isine duydugu sorumluluk hissi, yeterliligi, 6gretim
metotlart)

2. Yetersiz okul imkanlar1 (68retmenlerin siirekli degismesi, sinifin kalabalik
olusu vb.)

3. Ozgiiven eksikligi (Gegmiste yasanana basarisizliliklar)
4. 2. dile yonelik olumsuz tutumlar (dil yapisi, zor olusu,)
5. Zorunluluk

Genel olarak bu calismalardan elde edilen sonuclar 1518inda giidiilenmeyi

etkileyen olumsuz faktorler asagida gruplandirilmistir:
1. icsel Faktorler

e Ingiliz diline ve toplumuna y6nelik olumsuz tutumlar (dili zor bulma, ses
ve dilbilgisini begenmeme, dilin konusuldugu topluma yonelik olumsuz tutum

sergileme vb.)

e Ge¢miste yasanilan olumsuz deneyimler, basarisizliklar



31

eOz-deger eksikligi

2. Dissal Faktorler

o Egitim durumlartyla (siniftaki 6gretim siireciyle) iligkili faktorler
Derste yapilan aktivite ve ¢caligmalar

Ogretmen davramglar1 (6grenciye yonelik tutumlari, 6grencilerle kurdugu
iletisim, verdigi geri-bildirim, aktiviteleri uygulama sekli, 6gretmenin duydugu
sorumluluk duygusu, yeterliligi, uyguladigi 6gretim metotlar1 ve Ogretim stili,

otoriter olusu, esitsiz davranmasi vb.)
Ders kitabi1

Sinif ortami (6grencilerin birbirleriyle olan uyumsuzlugu, smifta sikict ve
gergin bir ortam olmasi veya disiplinsiz rahatsiz edici bir ortamin olmasi, siniftaki

seviye farki vb.)

Degerlendirilme ve notlar (sinavlarin zorlugu, kat1 degerlendirme sekli, ¢aba

ve ilerlemenin goz ard1 edilmesi, quizler vb.)
o Okul olanaklari
Mevcudun fazla olusu
Ogretmenlerin ¢ok sik degismesi
Teknolojik olanaklarin olmayisi
e Zorunluluk hissi
eingilizce’ yi kullanma olanaklarinin kisitl olusu
e Aile ve ¢evrenin olumsuz etkisi ve yiiksek beklentileri

o Okul programi
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Icsel nedenler bireyin 6grenme siirecinden énce sahip oldugu “simif ortamina
beraberinde tasidigi” unsurlardir (Gorham ve Millette, 1997: 246). Hedef dile ve
kiiltiiriine olan tutumlar, onceki Ogretmenler, 6grenme deneyimleri, yasanilan
basarisizliklar i¢sel unsurlara 6rnek olarak verilebilir. Bu gibi unsurlar 6gretmenin

kontrolii diginda ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme durumlariyla iliskili unsurlar siiftaki dgrenme siireciyle(metodoloji
ve ders formati) iligkili unsurlardir. Miifredat programi, sinifta yapilan aktiviteler,
O0gretmenin geri-bildirimi, degerlendirme ve notlar, ders kitab1 bu unsurlara 6rnek

olarak verilebilir.

Bir¢ok arastirmact Ogrenme ortamiin Ogrenci giidiilenmesi iizerindeki
etkisine farkli yollar ve agirliklar vererek deginmislerdir. Sivan (1986: 209)’ a gore
“giidiilenme Ogretim siireci ve smif ortamindan ayri1 tutulamaz”. Nikalov (1999)
yaptig1 calisma sonucunda giidiilenmeyi etkileyen faktorlerin 6gretmen davraniglari,
smifta uygulanan aktiviteler, kullanilan materyaller gibi 6grenme ortamiyla iliskili
oldugunu belirtmistir. Bu faktorler biitiinciil ve aragsal gilidiilerden daha etkilidir.
Stevick (1980: 84)’e gore “basar1 derste kullanilan materyallere, uygulanan
tekniklere ve daha da fazlas1 6gretmen ve Ogrencilerin birbirleriyle olan iligkilerine

ve 0grenmeye iliskin kendi iglerinde hissettiklerine baglidir”.

Burden ve Williams (1997: 133) 0Ogrencilerin 6gretmenlerine duydugu
hislerin, kurduklar1 iletisimin 6grenmeye giidiillenmelerindeki etkisine deginir.
“Gilidiillenmenin her boyutunda 68retmen 6nemli bir role sahiptir” (Akt.: Yalgin,
2005: 40). Gorham ve Millette (1997: 246)’ e gore dgretmenlerin sinifta gosterdikleri
olumsuz tutumlar 6grencilerin giidiilenmeleri tizerinde olumlu tutumlardan daha hizlh

ve giiclii etki etmektedir.

Giidiilenme dogustan var olan bir 6zellik degildir; yasayarak olusur (Hunter,
1993, Akt.: Yalcin, 2005: 23). Giidiilenme eksikligi dil siniflarinda karsilagilan en
onemli problemlerden birisidir. Ogretmenlerin ve yetkililerin dgrencilerin
gidilenmelerini etkileyen olumsuz faktorler hakkinda bilgi edinmeleri ve bu
dogrultuda onlemler almalar1 gerekir. Chambers (1999)’ in da vurguladig gibi bu

sorunu dgretmen ve yetkililer kendileri tek basina ¢ozemezler. Bu problemi yasayan
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ogrencilerden yardim almak, onlar1 dinlemek ve anlamaya ¢aligmak iyi bir baslangic

noktasi olacaktir (Akt.: Dornyei, 2001a: 149).
1.1.5. Giidiileme Stratejileri

Hedef dili 6grenirken giidiilenmenin basaridaki etkisi ve dersteki 6gretim
stirecinin (6gretmen, yapilan aktiviteler, sinif ortami, kullanilan materyaller vb.)
giidiilenme seviyesiyle yakindan iligkisi bu alanda yapilan ¢alismalarla 6n plana
cikmistir. Ogretmenlerin dolayli ya da direk olarak 6gretim siireci dinamikleri
tizerinde kontrolii vardir. Ayrica 6gretmen Ogrenci goziinde bir modeldir. Bu
diistinceye odaklanan  arastirmacilar olusturduklar1 glidiilenme modelleriyle
ogretmenlerin  simif i¢inde wuygulayabilecekleri bazi giidilleme stratejileri
onermislerdir (Keller, 1987; Oxford ve Shearin; Dornyei, 1994a; 2001a, 2001b).
Giidiileme Stratejileri “Ogrencilerin giidiilenmeleri iizerinde olumlu ve uzun siireli
etkiler yaratabilmek amaciyla uygulanan bilingli  6gretmen davranislaridir”
(Dornyei, 2001b: 2). Ogrencilerin dil dgrenme siirecinde giidiilenmelerini arttirmada

uygulanabilecek stratejiler asagida belirtilmistir:

1. Ogrencilerin hedef dile ve kiiltiiriine yonelik olumlu deger yargilar1 ve
tutumlar gelistirmelerini saglayin. Gardner (1985)° 1n olusturdugu sosyal 6grenme
kuramina gore 6grencilerin aragsal (belirli hedeflere - daha iyi bir kariyer elde etme
vb. ulasabilmek i¢in dili bir ara¢ olarak gorme) ve biitiinlesme amagli (hedef dilin
konusuldugu toplumla biitiinlesme) yoOnelimlerinin dil 6grenme siirecinin
baslatilmasinda ve devaminda sarfedilen ¢aba da biiyiik etkisi vardir. Dil 6grenme
sosyal bir siirectir. Ogrenilen dil konusuldugu toplumun degerlerlerinden ayri
tutularak Ogretilemez. Ayrica Ogrenciler dil 6grenmenin kendilerine saglayacagi
faydalarin farkinda olmalar1 gereklidir. Bu dogrultuda 6gretmenler anadili ingilizce
olan konusmacilar1 smifa davet edebilirler. Ayrica oOgrencileri hedef dilin
konusuldugu tplumun kiiltiirel degerleri hakkinda bilgilendirmek de 6gencilerin
kiiltiirleraras1 ~ farkindahigin1 ~ gelistirecektir. Ogrencilere hedef dili bilmenin
yararlarindan bahsatmek de aragsal giidiilenmeleri i¢in yararli olacaktir (Dornyei,

1994a, 2001a, 2001b).
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2. Ogrencilerin 6z-giivenini arttirin: Giidiilenmede 6z-kavram (6z-yeterlilik,
0z-deger, Oz-giiven) biiyilk Onem tasimaktadir. Sinifta siirekli basarisizlikla
karsilasan Ogrenci kendini yetersiz hissetmeye baslar ve kendine olan saygisi ve
giiveni azalir. Kendine olan saygisi ve giiveni azalan 6grenci zorlayic aktivitileri bir
tehdit olarak algilar. Verilen aktivite ve gorevleri yerine getirmeye odaklanmaktan
cok kendi eksikliklerine ve karsilastigi engellere odaklanir. Dolayisiyla 6grenme
siirecinde kolaylikla moralleri bozulur ve pes ederler (Dornyei, 2001b: 87) Bu
nedenle 6gretmen sinifta Ogrencilerin seviyesine uygun yapabilecekleri giigliikte
aktiviteler uygulamalidirlar. Her seviyeden 6grencinin diizenli olarak basariy1 tatmasi
saglanmalidir (Brophy, 1998; Dérnyei, 1994a, 2001b; Yiicel, 2003). Ogretmenin
Ogrencinin aktiviteleri  basarabilecegine inanmasi ve bunu dile getirmesi de
ogrencinin 0z-yeterliligini olumlu yonde etkiler. Ayrica kaynagina bakma kuramina
gbre Ogrenci bagari igin asil gerekenin caba oldugunu anlamalidir. Ogretmen
Ogrencinin gosterdigi caba ve ilerlemenin farkinda olmalidir. Ancak bu sekilde
Ogrenci basarisizliga ugradiginda bu basarisizligin  nedenini istese bile
degistiremeyecegi yetenek eksikligi olarak gérmez ve daha fazla ¢aba harcadiginda
basarili olabilecegine inanir (Brophy, 1998; Dornyei, 2001b). Ayrica §gretmenler
ogrenme stratejilerini dgrencilere dgretmelidir. Ogrenme siirecinde bilingli olan
ogrenci hangi durumda hangi stratejiyi kullanmasi gerektigini bilir ve basarisizlik
durumunda uyguladigy stratejileri degerlendirir Ovgii ve olumlu geri-bildirim de
ogrencilerin 0z-giiven ve 0Oz-yeterliliginin dolayisiyla 6z-degerlerinin artmasinda

etkilidir (Dornyei, 2001b).

3. Rahat ve destekleyici smif atmosferi yaratin: Dil 6grenme siniflarinda
Ogrencilerin hata yapma riski yiiksektir. Fakat bircok Ogrenci sinif arkadaslarinin
dalga gececegi veya 6gretmeni tarafindan olumsuz elestirilecegi diisiincesiyle kaygili
olurlar. “Kaygi, sinir sisteminin otomatik olarak devreye girmesiyle iliskili olan
bireydeki gerginlik, endise, telas veya sinir durumudur” (Horwitz ve digerleri, 1986:
125). Hata yapmaktan kaygilanan 6grenci dersteki aktivite ve ¢aligmalara katilmak
istemez, sessiz kalmayi tercih eder. Bu durum 6grecninin dil 6grenmedeki basarisini

olumsuz etkiler (Doérnyei, 2001b; Brophy,1987; Horwitz ve digerleri, 1986).
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Ogrencinin hata yapma korkusu olmadan risk alabilecegi rahat ve destekleyici
bir siif atmosferi yaratilmadir. Rahat bir sinif atmosferi i¢in 6grencinin iistiindeki
cevrenin baskisi ortadan kaldirilmalidir. Sosyal karsilagtirma 6grencinin duydugu bu
baskiy1 arttirir. Performanst siirekli simif arakadaslariyla karsilastirilan 6grenci
kendisini siirekli bagkalarinin goziiyle gérmeye baglar, digerlerinden daha basarisiz
olma kaygis1 duyar (Horwitz ve digerleri, 1986). Basarisizlik korkusu duyan 6grenci
kendinden beklenilen performans: gosteremez. Bu nedenle 6gretmenler 6grencileri
birbirleriyle kiyaslamaktan ve buna olanak verecek durum ve ifadelerden
kagmmalidirlar. Ogrenciler hatalarin dil égrenmenin bir parcasi oldugu anlayisina
sahip olmalidirlar. Ogretmen dgrencinin ingilizce konusurken konusurken her yaptig
hatayr diizeltmemelidir. Ayrica rahat bir simif atmosferi i¢in derste espriye ve
giilmeye yer verilmelidir. Siirekli ciddi bir ortam 6grencilerin stresli ve kaygili
olmasina yol acar. Rahat bir sinif atmosferi i¢in gerekli olan birbirleriyle uyumlu ve
birbirlerini destekleyen o6grenci gruplari olusturmaktir. Uyum icinde ¢alisan, iyi
iliskiler kuran siif iiyeleri 6grenme siirecini daha zevkli kilarlar (Ddérnyei, 2001a,
2001b, 1994a; Yiicel, 2003; Dérnyei, 2001b). Ogrencilerin isbirligi icinde
calismalarini saglamak, birbirlerini daha iyi tanimalarina olanak verecek caligsmalar
uygulamak, smif kurallarin1 6grencilerle beraber olusturmak ve sinifta ortak hedef
bilincini gelistirmek de 6grencilerin birbirleriyle uyumunu ve iletisimini gelistirir

(Dérnyei, 2001b: 43-45).

4. Ders siirecini zevkli ve ilgi cekici yapm: Ogretmenlerin siniflarina
monotonlugun hakim olmasina izin vermemelidir. Monotonluk 6grencinin dersten
sikilmasina yol agar. Sikilan &grenci aktivitelere dikkatini veremez. Ogrencilerin
temel sikayeti sinifta yapmalar1 gereken isin zorlugu degil siirekli ayni seyleri
yapmanin verdigi can sikintisidir (Glasser, 1992; Yiicel, 2003). Siifta montonlugu
kirmanin yolu yapilan aktiviteleri gesitlendirmektir. Ogretmen dersin dogal isleyisini
bolerek farkli, beklenmedik bir aktivite uygulayabilir. Ayrica ders sunum ve pratik
teknikleri ¢esitlendirilmelidir.  Ders kitabi1 disinda ilgi c¢ekici konular ve ek
materyaller (gorsel ve isitsel) kullanilmalidir (Crookes ve Schmidt, 1991; Dornyei,
2001b). Yapilan aktiviteler ne kadar cesitli olursa olsun 6grencilerin ilgi, ihtiyaglar
dogrultusunda secilmeyen aktiviteler 6grenciyi sikar. Aktivitelerin ilgi ¢ekici olmasi

icin merak uyandirmasi gereklidir (Dornyei, 2001b, 1994; Crookes ve Schmidt,
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1991; Brophy, 1983). Dornyei (2001b: 76) aktivitelerin ilgi ¢ekici olmasina yonelik

cesitli Oneriler sunmustur:

eOprencileri uygun diizeyde zorlayan, yeni birseyler &grendiklerini

hissettiren aktiviteler(problem ¢dzme, kesfetme, gizli bilgiyi bulma vb.) uygulaymn.

eOgrencilerin ilgi cekici buldugu konular1 dersin icerigine katin(futbol,

miizik gibi giincel konular, fantastik 6geler iceren konular vb.).

e Aktiviteleri kisisellestirin (6grencilerin kendi duygu ve disiinceleriyle,

gercek yasamlariyla iliskilendirin)

Ayrica Ogrencileri ger¢ek yasama hazirlayan, 6zgiin aktivitler uygulamak
ogrenciler i¢in ilgi c¢ekici ve degerlidir. Yapilanlarin smuf disinda da
kullanabilirliligini gérmek 6grencilerin aktiviteye verdigi degerin artmasina neden

olur (Spaulding, 1992).

Ogrencilerin  bir {iriin, performans ortaya cikartip sergileyebilecekleri
aktiviteler de 6grencinin aktiviteye katilma istekliligini arttirir. Olusturulan iiriin
veya performansla cevrenin dikkatini ¢ekme ve odak noktasi olma giidiisii 6grenciyi

aktiviteyi gerceklestirmeye yonlendirir (Dornyei, 2001b; Brophy, 1998).

5. Aktiviteleri uygun sekilde uygulayin: Aktivitenin uygulanis bicimi de
ogrencilerin giidiilenmesini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Sinifta yapilacak
aktivitenin amac1 ve yarar1 Ogrencilere belirtilmelidir. Bdylece 6grenci yapicagi
aktivitenin degerini ve Onemini anlams olur. Ayrica Ogrencilerin aktiviteleri
yapmalarma yardimci olacak talimatlar agik ve net olarak verilmelidir. Ogretmen
gerekirse aktiviteyi ornek olarak gerceklestirmelidir. Aktivitenin nasil yapilacagini
anlamayan veya yaparken zorlanan bir Ogrencinin basari beklentisi de azalir.
Aktiviteye verilen deger ve 08rencinin aktiviteyi basaricagina olan inanci onemlidir
(Dornyei, 2001b, 1994). Bu 2 durumdan biri bile eksik olsa 6grenci aktiviteyi
gerceklestimek icin yeterli ¢abay1 gostermez (Brophy, 1987: 43).

6. Ogrencilere olumlu ve bilgilendirici geri-bildirim saglaym: Ogretmenin

ogrencilere verdigi etkili geri-bildirimin Ogrencilerin  6z-giivenlerin ve 0z-
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degerlerinin gelisiminde etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmen 6grencilerin hatalarini
diizeltirken veya onlari elestirirken dikkatli olmalidir. Ogretmenin sarf ettigi kiigiiciik
bir soziin bile 6grenci lizerine ne derece etkili oldugu unutulmamalidir. Ayrica
Ogretmenler Ogrencilerin ilerlemeleri hakkinda bilgi vermeli ve odaklanmalar
gereken noktalar1 vurgulamalidir (Dérnyei, 2001b, 1994, Williams ve Burden, 1997;
Crookes ve Schmidt, 1991). Ogrenciler gosterdikleri basar1 ve sarfettikleri gabanin
takdir edilmesini beklerler. Odiil ve 6vgii 6grencinin dgrenme siirecinden tatmin
olmasini saglar. Fakat bu gibi digsal giidiilerin 6grencilerin yeni birseyler 6grenme ve
kendini gelistirme gibi sahip oldugu iistiin hedeflerin 6niine ge¢cmesi 6nlenmelidir

(Dornyei, 2001b).

7. Ogrencilerle olumlu iligkiler kurun: Ogretmeniyle iyi iliskiler kuran
ogrenciler sinifta kendilerini daha 1y1 hisseder ve yapilan aktivitelere katilmakta daha
isteklidirler (Csikszentmihalyi, 1997). Ogretmenler 6grencilere birer birey olarak
deger verdiklerini hissettirmelidir. Ayrica Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tercih ve
duygularia karsi duyarli olmali1 ve onlar1 anlamaya c¢alismalidir (Dornyei, 2001b,
1994a). “Ogretmenin dgrenciyi dinlemesi ona verdigi degeri gosterir” (Ddrnyei,

2001b: 37).

8. Smufta istekli ve igten tavirlar sergileyerek 6grencilere ornek olun: Bir
Ogrenci Ogretmenin yaptigindan zevk alip almadigmi kolaylikla anlayabilir.
Ogretmekten zevk alan ve bunu smifta gosterebilen Ogretmenin dgrencilerin
ogrenmeye istekli olmasinda rolii biiyiiktiir. Ogretmende bu istekliligi ve tutkuyu
goren Ogrenci 6grenmeye de ayni istekliligi duyar (Csikszentmihalyi, 1997: 33). Bu
nedenle 6gretmen giilerylizli, icten, istekli tavirlar sergileyerek sinifta yaptiklarindan

zevk aldigimi 6grencilere hissettirmelidir (Dornyei, 2001b, 1994a).

9. Ogrencilerin dgrenme siirecini ve ilerlemelerini ciddiye alm: Eger
ogrencilerin 6grenmelerini ve ilerlemelerini ciddiye alirsaniz, onlarda bu ciddiyeti ve
verilen Onemi hissederek ayni ciddiyetle O0grnme siirecinde yer alir, verilen
sorumluluklar1 yerine getirirler Ogretmen sadece maas almak igin sinifta olmadigini
gostermelidir. Geri kalmis 68rencilere ders disinda az da olsa zaman ayirmak, sinav
ve ddev kagitlarin1 zamaninda kontrol etmek 6gretmenin isine duydugu sorumlulugu

gosterebilir (Dornyei, 2001b, 1994a). Ayrica Ogretmenlerin  68rencilerden
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beklentilerini yiiksek tutmasi da onemlidir. Rosenthal ve Jacobson (1968)’ a gore
ogretmenlerin  6grencilerden beklentileri diisiik olmamalidir. Aksi takdirde
Ogrencinin sahip oldugu potansiyel ortaya ¢ikamayabilir (Akt.: Dornyei, 2001b: 35).
Ogrencinin basarili olacagina inanmasi i¢in oncelikle dgretmenin buna inanmasi

gereklidir.

10. Ogrencilerin hedef bilincini arttirn: Ogretmenler dgrencileri bagariya
gotiirecek hedefleri saptayarak onlara dgrenim siirecinde rehber olurlar. Ogrenciler
ancak belirlenmis bir hedef icin ¢aba sarfeder. Net, ulasilabilir hedefler 6grencilerin
daha etkili performans sergilemelerine neden olur. Genel olan hedefler daha belirli
hale getirilmeli, uzun vadeli hedefler de belirli alt hedeflere boliinmelidir.
(Maccormich ve Pressley, 1994: 38). Ornegin her iiniteyle iliskili hedefleri belirtmek
ve lnite sonrasi bu hedeflerin ne oranda gercgeklestirildigi konusunda degerlendirme
yapmak yararlidir. Ayrica, oncelikle uzun vadeli bir hedef saptayarak sonrasinda bu
hedef dogrultusunda alt-hedefler saptamak sinav, quiz gibi degerlendirmelerin
Ogrenciler istiinde yarattigi olumsuz baskiyr hafifletebilir (Brown, 2001: 79).
Ogrenciler arasinda ortak hedef bilincinin arttirilmas1 da sinifta bir birliktelik ve
uyum saglanmasi icin gereklidir (Dornyei, 2001b, 1994a). Ayrica oOgrenciler
kendilerine kisa-vadeli hedefler saptamalar i¢in tesvik edilmelidir. Cilinkii disardan
empoze edilen hedefler zamanla etkinligini kaybedebilir veya Ogrencilerin baski
altinda hissetmesine yol agabilir (Dornyei, 2001b, 1994a; Slavin, 2000; Brophy,
1998).

11. Ogrenme siirecinde 6grenen ozerkligini arttirm: Oz-kararhilik kurami
ogrenen Ozerkliginin 6grenci glidiilenmesini arttirdigin1 vurgulamistir. Bagkalarinin
istegi veya arzusu dogrultusunda hareket etmeye zorlanmak yerine bagimsiz ve aktif
sekilde se¢im sansina sahip olmak dgrencilerin 6grenmeye daha olumlu bakmalarina
neden olur (Burden, 1999: 156). Ozerklik digsal denetimin &grenci iizerindeki
olumsuz etkilerini hafifletir. Dornyei (2001b: 104-106) Ogrenen o6zerkliginin
desteklenmesi i¢in yapilmasi gereken bazi Oneriler sunmustur: Ogretim siirecinde
Ogrencilere 0gretim materyalleri, aktiviteler, ne zaman ve nasil degerlendirilecekleri,
calisma arkadaslarinin se¢imi vb. konularda tercih hakki taninmasi, 6grencilerin

hatalarin1 kendilerinin ya da arkadaslariin diizeltmesine izin verilmesi, 6grencilerin



39

Ogrenim siirecinde portfolio hazirlama, degerlendirme formu doldurma gibi
etkilnliklerle kendilerini degerlendirmelerine olanak verilmesi, 6grencilerin 6gretim
stirecinde sorumluluklar iistlenmesi (bireysel ¢alisma, ev ddevleri vb.), 6gretmenin
sinif lideri olarak baski ve kontrolii (tehdit ve ceza kullanimi vb) en aza indirgemesi
ogretim siirecinde 6grenen Ozerkligini destekler. Fakat sinifta 6grencilere kontrol ve
tercih hakki tanimirken dikkatli olunmasi gereklidir. Good ve Brophy (1994: 228)’
nin de belirttigi iizere insanlara yaptiklarina deger vermelerini saglayacak en basit
yol onlarin neyi, ne zaman, nasil yapacaklarina karar vermelerine izin vermektir.
Okul eglence i¢in hizmet veren bir yer degil dnceden olusturulmus bir program
dogrultusunda 6grencilerin 6gretim gdrmeleri i¢in hizmet veren bir egitim — dgretim
kurumudur. Bu nedenle okul programlarinda &grencilere ilgileri dogrultusunda
aktivite se¢melerine firsat veren bazi esneklikler ve olanaklar bulunabilir. Fakat cogu
zaman Ogretmenler bu programin gerektirdigi aktivite ve caligmalara Ogrenci

katilimin bir sekilde tesvik etmek durumundadir (Akt.: Dérnyei, 2001b: 108).
1.2. Arastirmanin Onemi

1990 lardan itibaren yabanci dil 6grenme siirecinde giidiilenmenin karmasik

yapisini ¢ozmeye yonelik c¢aligmalar artmistir. Bu ¢alismalar,

1. Ogrenme siirecindeki 6grencinin kissel dzellikleri gibi ( 6rn. basari ihtiyac,

ozyeterlilik, 6zgiliven) bilissel unsurlar1 vurgulayarak,

2. Egitim Psikolojisinde genel psikolojide ortaya ¢ikmis giidiilenme
kuramlarint (6rn. hedefle ilgkili kuramlar,kayanagina bakma kurami vb.) 2. dil

Ogretimi alanina adapte ederek,

3. 2. dil 6grenme siirecinin 6grenme durumlart boyutunda (derste uygulanan
metod ve teknikler, kullanilan Ogretim materyalleri,68retmen davraniglari)
giidiilenmeyi etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlere deginip 6gretmenlere ders
siirecinde uygulayabilecekleri giidiileme stratejileri hakkinda Oneriler sunarak,
giidiilenmeyi psikolojik bir olgu olmaktan ¢ikarip daha yontemsel ve kullanilabilir

bir alana ¢ekmistir (Cheng ve Dornyei, 2007: 154).
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Boylece yabanci dil 6gretiminde giidiilenme iizerine yapilacak deneysel ve
betimsel ¢aligmalarin 6nii acilmistir.Bu caligmalar ve arastirmalarin sonuglari sosyo-
kiltiirel farklar nedeniyle {ilkemizde aymi sonuglar1 vermeyebilir. Giidiilenme
dinamik bir yapidir. Giidiisel etkenler kiiltiirel, kurumsal ve hatta bireysel farkliliklar

nedeniyle degisiklik gosterebilir (Dornyei ve Csizer, 1998: 224).

Yapilacak bu aragtirma yabanci dil 6greniminde ve 6gretiminde son dénem
ortaya ¢ikan giidiilenme iizerine olan bulgular1 da temel alarak gercgeklestirilecek ve
ileride yapilacak diger caligmalara da ornek olabilecektir. Gilidillenmenin 6grenci
basaris1 tlizerindeki etkisi ve Ogretmenlerin Ogrencilerin giidiilenme seviyelerini
arttirmadaki ya da azaltmadaki rolii g6z oniline alindiginda, aragtirmanin 6grenme-
Ogretme siireci ve dolayisiyla program gelistirme siirecine katki saglayacagi

diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci;
1. Guidiilenme eksikligine yol agan etkenleri belirlemek
2. Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini uygulama sikliklarini saptamak

3. Ogrencilerin 6gretmenlerin uyguladiklari bu giidiileme stratejilerine iliskin

goriislerini saptamak

4. Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklar1 ile &grencilerin

bu stratejilere iliskin goriisleri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak

5. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Yabancit Dil
ogretmenlerine ve Program Gelistirme uzmanlarina 6grencilerin giidiilenmelerini
arttirmak i¢in ¢esitli yollar 6nermek ve onlarin 6grencilerin beklentilerini daha iyi

anlamalarina yardimci olmak.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi program gelistirme ve uygulama siirecinde
sikintilar yasanmakta ve Ogrenciler ingilizceyi etkili ve yeterli sekilde
ogrenememektedirler. Ingilizce smiflarinda giidiilenme eksikligi ¢eken, derse kars
ilgisiz, aktivitelere katilmada, gorevleri gergeklestirmede isteksiz ve hatta sinirli
ogrenciler bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin zamanla yabanci dil O6grenmede

kendilerine duyduklar giiven ve 6zsaygilar1 azalir ve hatta yok olabilir. Bu nedenle
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Ogretmenler ve program gelistirme uzmanlar ingilizce dgrenme siirecinde hangi
etkenlerin Ogrencilerde giidiilenme eksikligine yol actigini bilmelidirler. Bu
dogrultuda etkili, glidiilenmeyi arttirict 6gretim programlar: gelistirilmeli ve 6grenme

ortamlar1 saglanmalidir.

Bu aragtirma ile 6gretme - 6grenme siirecinde etkisi olan psikolojik temelli
giidiisel etkenlerin bu sorunlarin ¢6ziimlenmesinde yer almasini saglamak ve

uygulamaya yonelik 6neriler getirmek amaglanmistir.
1.3. Problem Ciimlesi:

Anadolu Lisesi 9. smf dgrencilerinin giidiilenmelerini olumsuz etkileyen

faktorler ve 6gretmenlerin kullandiklar glidiileme stratejileri nelerdir?
1.3.1. Alt Problemler:

1. Anadolu Lisesi 9.smif ogrencilerinin giidiilenmelerini olumsuz etkileyen

faktorlere iligkin goriisleri nelerdir?

2. Anadolu Lisesi 9. smif ingilizce Ogretmenlerinin smifta  gilidiileme

stratejilerini kullanim sikliklarinin orani nedir?

3.Anadolu Lisesi 9. smif ingilizce dgretmenlerinin giidiileme stratejilerini

kullanim sikliklar1 kidem yillarina gore degismekte midir?
1.4. Sayiltilar:

1. Anadolu Lisesi 9.smif 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin 6l¢me aracindaki

maddelere verdikleri cevaplar gercek diislincelerini ifade etmektedir.
1.5. Sinirhliklar

Bu arastirma,;

1. Anadolu Lisesi 9. smif ingilizce dersi ile sinirlidir.

2. Denizli’ de bulunan TEV, Denizli Anadolu Lisesi, Nevzat Karaalp
Anadolu Lisesi, Nalan Kaynak Anadolu Lisesi, Liitfi Ege Anadolu Ogretmen Lisesi,



42

Mustafa Kaynak Anadolu Lisesi’ ndeki toplam otuz 9. sinif subesinden rastgele
secilen 26 subedeki Olgme araglarina cevap veren 648 ogrencinin gorisleri ile

sinirhdir.

3. Arastirma kapsamindaki okullarda gérev yapan Ingilizce Ogretmenleri

goriisleri ile sinirhdir.
4.2007-2008 Egitim - Ogretim yili Bahar Donemi ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Arastirmada sikca gecen kavramlar asagida tamimlanan anlamda

kullanilmastir.

Gtidiilenme: “Harekete gegmek i¢in bilingli olarak karar vermeye neden olan,
onceden belirlenmis bir hedefe (ya da hedeflere) ulagsmak i¢in harcanan fiziksel ve
entellektiie]l cabanin artmasini saglayan, bilissel ve duyussal uyanma durumu”

(Williams ve Burden, 1997: 120).

Gudiilenme Eksikligi: “Belirli digsal faktorler nedeniyle, bir davranis
gergeklestirmeye yonelik ortaya ¢ikan niyetin veya devam eden eylemin temelindeki

giidiilenme kaynaginin azalmas1” (Ddrnyei, 2001a: 143).

Giidiileme Stratejileri: “Ogrencilerin giidiilenmeleri iizerinde olumlu ve uzun
stireli etkiler yaratabilmek amaciyla uygulanan bilingli 6gretmen davranislar”

(Dornyei,2001a: 2).



43

BOLUM 2

2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde 2.dil 6gretiminde giidiilenme {izerine yapilan arastirmalar

incelenmis ve tarih siras1 goz Oniine alinarak 6zetlenmistir.
2.1. Giidiillenmeyi etkileyen faktorleri saptamaya yonelik arastirmalar:

Gorham ve Christophel (1992) Ingilizce iletisim dersi alan iiniversite
Ogrencilerinin glidiilenmelerini  etkileyen faktorleri saptamak amaciyla g¢alisma
yiirlitmiislerdir. Calismada veri toplamak amaciyla o6grencilere agik ucglu soru
sorulmustur: “Bu derste gilidiilenmenizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?”.

Aragtirma sonucunda 3 6nemli kategori olusturulmustur:

1. Baglamsal faktorler (%21): Ogrencinin giidiilenmesinde Ingilizce dersini

almadan 6nce de etkili olan ve 6gretmenin kontrolii digindaki faktorler

2. Format ve yapiyla iliskili faktorler (%36): Degerlendirme veya ders kitabi

gibi 6gretmenin kismen etkili oldugu faktorler

3. Ogretmen davranislariyla iligkili faktorler (%43): Ogretmenin &grenci

giidiilenmesinde direk etkin oldugu faktorler

Arastirmanin sonucunda dgretmenin 6grenci gilidiilenmesinde biiylik oranda
etkili oldugu ortaya c¢cikmistir. Ayrica aragtirmacilar farkli boyutlardan sonuglari
degerlendirerek Ogrencilerin goriislerine gore “giidiillenmeyi olumlu etkileyen
faktorlerin 6grenci kaynakli oldugu fakat olumsuz etkileyen faktorlerinse 6gretmen

kaynakli oldugu” sonucuna varmislardir.

Chambers (1993) ogrencilerin giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorlere
iliskin 6gretmen ve Ofrenci goriislerini saptamak amaciyla Ingiltere de 4 okulda
ogretmenleri tarafindan isteksiz olarak nitelendirilen 191 O6grenci iizerinde bir

aragtirma yapmistir. Ayni anket 7 6gretmene de uygulanmigtir. Arastirma sonucunda
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ogretmen ve 0grenci goriisleri arasinda 6nemli farklar ortaya ¢ikmistir. Giidiilenmeyi
etkileyen olumsuz etkenlere iliskin 0gretmen goriisleri: psikolojik faktorler, dile
yonelik olumsuz tutumlar, sosyal ¢evrenin olumsuz etkisi, cografi ve tarihi faktorler.
Bir ogretmen, Ogrencilerin dil dersini isteyerek se¢mediklerini ve Ingilizce
O6grenmenin onlara bir yarar saglayacagimi diistinmediklerini, gercek yasamlariyla dil
ogrenmeyi bagdastiramadiklarini belirtmistir. Diger bir dgretmen ise Ogrencilerin
siif diginda Srnegin ev ortaminda Ingilizceyle ilgili olmadiklarimi ve aileleri
tarafindan tesvik edilmediklerini belirtmistir. Giidiilenmeyi etkileyen olumsuz
faktorlere iliskin 6grenci goriisleri ise farklilasmaktadir. Ogrencilerin sadece %14’ ii
olumsuz etken olarak Ingilizce 6grenmenin gereksiz olusunu belirmistir. %50’ den
fazlas1 ise farkli nedenler ortaya koymustur. Ogretmenlerin anlasilir agiklamalar
yapmamasi, etkili 0gretim metotlar1 kullanmamasi, Ogrencileri elestirmesi,
anlamadiklar1 zaman onlara bagirmas1 Ogretmenle iligkili faktorler olarak
saptanmigtir. Diger 6nemli faktorler ise sinifin kii¢iik olmasi, sinif mevcudunun fazla
olusu, ailenin tesvik etmemesi, 6z-gliven eksikligidir. Chambers (1993) arastirmanin
sonucunda 0gretmen ve Ogrenci gorlsleri arasindaki farkliliga dikkat ¢ekerek etkili
bir dgretim i¢in Oncelikle dgrencilerin neler diislindiigiinii anlamak ve fikirlerini
sormak, en Onemlisi onlar1 tanimak gerektigini vurgulamistir. Ayrica dgrencilerin
giidiilenmelerini olumsuz etkileyen faktoriin sadece dil 6grenmeye degil genel olarak
o0grenmeye yonelik oldugunun altin1 ¢izerek bu baglamda aile ve sosyal c¢evrenin

Ogrenci giidiilenmesinde biiyiik etkisi oldugunu belirtmistir.

Clement, Dornyei ve Noels (1994) ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar, dil
O0grenme siirecinde ortaya ¢ikan kaygi, ogrencilerin giidiilenme yogunluklar
(gosterdikleri ¢aba), sinif atmosferi ve uyumunun 6grenci basarisinda ne derece etkili
oldugunu saptamak amaciyla Macaristan’daki 301 ortaokul son smif 6grencisi
tizerinde bir calisma yapmislardir. Ayrica dgretmenlerden Ogrencilerin her birini
Ingilizce 6grenme basarilar1 ve smmf i¢i davranislar1 acisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin dil 6grenme basarisim etkileyen 3
temel faktor ortaya ¢ikmistir: hedef dilin toplumuyla biitiinlesme amaci, 6zgiliven ve

siif i¢indeki 6grenme siireci (sinifin uyumu).



45

Christophel ve Gorham’in (1995) dnceki yiiriittiikleri ¢aligmanin gecerliligini
dlgmek amaciyla aym acik uclu soruyu Ingilizce iletisim dersi alan {iniversite
ogrencilerine tekrar sormuslar ve benzer sonuclar1 almiglardir. Ayrica 6§retmenlerin
ogrencilere davraniglar: ve tavirlariyla yakinlik gostermesinin 6grenci giidiilenmesini

olumlu etkiledigi saptanmustir.

Gorham ve Millette (1997) Gorham’ 1n daha Onceki ¢alismalarini
(1993,1995) temel alarak daha kapsamli bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin
giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorlere iliskin Ogrenci ve Ogretmen
goriislerinde onemli farkliliklar olup olmadigim1 saptamak amaciyla ¢aligma
yapmuslardir. Sonug¢ olarak 6grenci ve Ogretmenlerin belirli faktorler konusunda
benzer goriisleri oldugu saptanmistir. Bu benzer goriisler sinif i¢i dinamiklerinin
gidilenmede etkili olduguna iliskindir. Saptanan ortak goriislere ragmen
ogretmenler farkli olarak Ogrencilerin gilidiilenme eksikligini performansla iliskili
nedenlere baglamiglardir: 6grencilerin gosterdigi basarisizlik, 6grenme i¢in gerekli
olan 6nciil becerilerin veya bilginin eksik olusu, 6grencilerin yogun c¢alisma temposu
vb. Ogrenciler ise giidiilenmelerinin olumsuz etkilenmesinin nedeni olarak biiyiik
oranda Ogretmenlerini belirtmislerdir: yetersiz ders anlatimi, 6gretirken hevesli ve

istekli olmayisi, derste kullandig1 6gretim metotlar: ve uyguladig: aktiviteler vb.

Oxford (1998) giidelenmeyi olumsuz etkileyen faktorleri saptamak amaciyla
lise ve lniversitede okuyan 250 Amerikali 6grenciye kompozisyon yazdirmistir.
Kompozisyonu yazdirirken “6gretmenle diistiigliniiz bir anlasmazlig agiklaymiz”,
“kendinizi rahatsiz hissettiginiz simnif ortamini agiklayiniz” vb. sorular yoneltilerek
ogrencilerden daha ayrintili bilgiler de alinmistir. Kompozisyonlarin igerik analizi

yapildiginda 4 ana kategori saptanmustir:

e Ogretmenin  Ogrencilerle  olan  iliskisi:  Ogretmenin  dgrenciyi
Onemsememesi, Ogrencilerle miinakasaya girmesi, asir1 elestirel tutumu, bazi

ogrencileri digerlerinden {iistlin tutma vb.

e Ogretmenin derse ve derste yapilanlara ydnelik tutumu: Ogretmenin derste

isteksiz olusu, yetersiz sinif yonetimi, agik fikirli olmayis1 vb.
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e Ogretmen ve dgrencilerin uyguladiklari strateji farki: Ogretmenin konuyu

anlatirken ayrintiya inmesi, sinifta ¢ok ciddi durmasi vb.

e Sinifta uygulanan aktivitelerin Ozellikleri: Aktivitelerin 6grencilerin
yasamlari, ihtiya¢ ve ilgileriyle iliskisiz olusu, 68rencileri zorlamasi, siifta tekrar

yapilmamasi vb.

Ushioda (1998) giidiilenmeyi etkileyen olumsuz etkenleri saptamak amaciyla
20 Irlandali Fransizca dgrenen {iniversite dgrencisi iizerinde bir arastirma yapmuistir.
Arastirmada olumsuz giidiilerin, bireysel faktorlerden (olumsuz 6z-algilama, alinan
diisiik notlar vb.) kaynaklanmadigi  direk kurumsal oldugu ortaya ¢ikmis ve
olumsuz faktorlerin ¢ogunun  smnifta uygulanan Ogretim metodlarindan ve
aktivitelerden kaynaklandig1 saptanmistir.Bu dogrultuda Ushioda (1998) 6grencilerin
karsilastiklar1 olumsuz deneyimlerin {istesinden gelebilmeleri i¢in 6z-glidiileme
stratejilerini Onermistir: 6grencilein kendilerine kisa vadeli hedefler belirlemeleri,
kendileriyle olumlu giidiilenmelerini arttirici konusmalar yapmalari, ingilizcenin
zevkli yonlerini kesfetmeleri (Ingilizce film izleme, miizik dinleme, turistlerle

konusma vb.)

Dornyei (1998b) giidiilenmeyi etkileyen olumsuz faktorleri saptamak
amaciyla Ogretmenleri tarafindan isteksiz olarak nitelen Budapeste”deki farkli
okullardan 50 ilkdgretim &grencisi iizerinde arastirma yapmustir. Igerik analizi
sonucunda yapilan gruplamada en fazla oranin (%40) direkt 6gretmen davranislariyla
( 6gretmenin kisiligi, yetersiz bilgiye sahip olusu, 6gretim metodlari, 6grencilerle
olan olumsuz iligkileri) iliskili oldugu saptanmistir. Diger bir yiiksek oran ise (%17)
ogrencilerin 6z-gliven eksikligine baglidir. Aragtirma verilerine gore 6grencilerin 6z-
giiven eksikligi smifta yasadiklari basarisizliklardan kaynaklanmaktadir. Oyleyse bu
olumsuz faktoér de direkt olmasa da dolayli olarak 6gretmene baghidir. Olusturulan
diger kategorilerin her biri ise yaklasik %10 luk bir orana sahiptir: yetersiz okul
imkanlar1 (simnifin ¢ok kalabalik olmasi, ¢ok sik Ogretmen degisikligi yapilmasi),
2.dile yonelik olumsuz tutumlar (Ingilizcenin seslerini sevmeme, telaffuzundan ve
dilbilgisi yapisindan hoslanmama). Diger 6nemli olumsuz etkenler ise sirasiyla

2.dilin zorunlu olusu, dgrenilen diger yabanci dilin olumsuz etkisi, Ogrenilen dilin
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toplumuna yonelik olumsuz tutumlar, simiftaki grup iiyelerin olumsuz davraniglari,

ders kitabinin sevilmemesidir.

Noels, Clement ve Pelletier (1999) 0Ogretmen davranislarinin 6grenci
giidiilenmesindeki etkisini saptamak amaciyla yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin
ogrencilerle kurdugu iletisimin (68rencinin 6zerkligini desteklemesi, olumlu doniit
saglamas1) Ogrencilerinin Ozgiir iradelerinin gelisiminde ve Ogretim siirecinden
hosnut kalmalarinda dolayisiyla giidiilenmelerinin artmasinda etkili oldugu sonucu

ortaya ¢cikmistir.

Nikolov (1999) &grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik giidiilenme
diizeyleri ve tutumlarimi saptamak amaciyla ¢aligma yapmis ve Macaristan”da
sayilar1 84 ve 45 aras1 degisen 3 ayr1 yas grubundaki ilk 6gretim 6grencisine, 8 yil
boyunca her 6gretim yilinin bahar doneminde yabanci dil 6grenme nedenlerini
sormustur. Sonug olarak en 6nemli 2 nedenin 6grenme ortami ve dgretmene yonelik
olumlu tutumlar oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, gretmenleri destekleyici, adil
ve anlayish oldugu ve Ogretmenlerinin onlar1 sevdigi, onlara bagirmadigi ve
sinirlenmedigi igin Ingilizce ¢aligmaya istekli olduklarmi vurgulamislardir. Aym
zamanda Ogrencilerin sinifta yapilan aktivitelere ve caligmalara yonelik olumlu
tutumlar sergiledikleri saptanmustir. Ogrencilerin digsal bir gerekge (devam
zorunlulugu, not kaygisi vb.) olmasa da derse katilmaya istekli oldugu saptanmuistir.
Calismanin sonucu olarak bu olumlu tutumlarla 6gretmenle kurulan duygusal bagin
onemli Olciide iligkili oldugu saptanmistir. Ayrica daha kiigiik yastaki 6grencilerin
siifin eglenceli ve rahat olmasina ve 6gretmene daha fazla 6nem verdikleri fakat
yaslar1 ilerledik¢e dgretmenin verdigi 6diil, takdir, 6vgii gibi digsal giidiilerin etkisin
azaldig1 ve Ozgiivenin ve de aragsal(ingilizceden yarar saglama amagcl) giidiilerin
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Yasa bagl olarak Ingilizce 6grenme nedenlerinde
farkliliklar ortaya ¢iksa da ders siirecinin ilgi ¢ekici ve igsel giidiilenmeyi arttirict

olmast her yastaki 6grencinin belirttigi giidiileyici etken olarak saptanmustir.

Tagaki (2005) giidiilenmeyi etkileyen olumlu ve olumsuz faktérleri saptamak
amaciyla gercgeklestirdigi arastirmada Ogretmenin Ogrenci giidiilenmesinde etkin
oldugunu ortaya cikarmigtir. Giidiilenmeyi etkileyen olumlu faktorler Ingilizce

konusabilme yetisi, Sinifta yapilanlarin kisisel ilgi, ihtiya¢ ve deneyimlerle iliskili
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olmasi, Aktivitelerin yeterli dl¢iide zorlayict olmasi, Ogretim stili, Ovgii, basar1 hissi
olarak saptanmistir. Glidiilenmeyi etkileyen olumsuz faktorler ise sinifin seviyesinin
uygun olmamasi, Ogretmenin olumsuz davranislar1 (8grencinin hatalarina giilmest),
Ogretmenin tembel olusu (derse ge¢ kalmasi), derslerin monoton geg¢mesi, sinif
arkadaglarinin  olumsuz tutumlar1 olarak saptanmustir. Ogretmenin &grencilerle
kurdugu olumlu iliskiler (6gretim stili, 6gretmenin olumlu tutumlari) ve aktivitelerin
kisisellestirme yoluyla ilgi cekici hale getirilmesi Dornyei ve Csizer (1998)’ i

yaptiklar1 aragtirmada ¢ikan sonuglarla ortiismektedir.

Yalc¢in (2005) Gazi Universitesi Yabanci diller Yiiksekokulu’nda Ingilizce
O0grenimi goren Ogrencilerin giidillenme seviyelerini saptamak, giidiillenmelerini
etkileyen olumsuz faktorlere iliskin goriislerini almak ve 6gretmenlerin uyguladiklar
stratejilere iliskin gorlislerini sormak amaciyla 310 Ogrenci lizerinde calisma
yapmustir. Caligma sonucunda elde edilen bulgularda 6grencilerin ¢ogunlukla aragsal
olarak(baz1 amaglarma ulasabilmek igin) Ingilizce 6grenmeye giidiilendikleri ortaya
citkmistir. Ayrica Ogrencilerin  basarisizliktan ¢ok etkilendigi saptanmustir.
Ogrencilerin 6z-degerlerindeki(kendilerini ne kadar degerli bulduklarma dair kisisel
goriislerindeki) herhangi bir diisiis giidillenme seviyelerini azaltmaktadir. Aym
zamanda O0gretim materyalleri 6grencilerin glidiilenmelerini olumsuz etkilemektedir.
Ogrenciler ders kitabini sevmedikleri igin Ingilizce 6grenme istekleri azalmistir.
Ogrencilerin giidiilenme seviyelerini arttirmaya yonelik stratejiler dnerebilmek igin,
calismada Ogrencilere literatiirden alinmis bazi stratejilere yonelik goriisleri

sorulmustur. Saptanan sonuglara gore bir strateji listesi olusturulmustur:
1.O0gretmenler 6grencilerle iyi iliskiler kurmalidirlar.

2.0grenciler gercekei, 6grenmeye yonelik hedefler saptamaya yonlendirilme-

lidirler.

3.0gretmenler sicak, destekleyici bir smf ortami yaratarak oOgrenciler

arasinda iyi iligkiler olugsmasini saglamalidirlar.

4.Ogrenciler hak ettikleri zaman &viilmelidirler.
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5.Egitim siiresince Ogrencilere miimkiin oldugu kadar c¢ok secenek

sunulmalidir.
6.Eger miimkiinse derse devam istege bagli olmalidir.

7.Smif ici aktiviteler gercek hayati yansitacak bicimde secilmelidir (Yalgin,
2005: 89).

Ciftci ( 2005) tiniversite 6grencilerinin giidiilenmelerine etki eden faktorlere
iliskin 6grenci ve dgretmen goriislerini saptamak amaciyla Dokuz Eyliil Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu” da Ingilizce dersi alan 305 dgrenci ve Ingilizce dersi
veren 45 Ogretmen lizerinde calisma yapmustir. Verileri saptamak amaciyla
ogrencilere agik uglu soru yoneltilmistir. Arastirmanin sonucunda G&gretmen ve
ogrenci gorisleri arasinda Onemli farkliliklar saptanmistir. Cogu 6grenci (%25)
Ogretmenlere  yonelik olumlu tutum sergilemektedirler. Fakat sinavlarin
giidiilenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir (%15.43). Ogretmenler ise
cogunlukla kullanilan metot ve tekniklerin (%48) ve 6gretmen davranislarinin (%38),
iyi bir kariyer edinme isteginin (%21) Ogrencilerin giidiilenmelerini olumlu
etkiledigini, cevresel ve fiziksel kosullarin (%42) ise olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Sonu¢ olarak o6grencilerin giidiilenmeleri 6gretmen, smavlar ve

cevresel kosullardan biiyiik oranda etkilenmektedir.

Trang ve Baldauf (2007) giidiilenme diisiikliigline neden olan faktdrleri
saptamak amaciyla Vietnam”daki 100 {iniversite Ogrencisine kompozisyon

yazdirmistir. Kompozisyonda 6grencilere 3 soru yoneltilmistir:

l.ingilizce 6grenme siirecinde hi¢ giidiilenme diisiikliigii yasadimz mi?

Neden?

2.Ingilizce Ogrenmeye istekli misiniz? Ingilizce 6grenmeye tekrar istekli

olmaniz1 saglayan etkenler neler oldu?

3.Size gore gilidiilenme nasil arttirilabilir?
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%88 oraninda dgrenci gegmiste bir sekilde giidiilenme diisiikliigii yasadigini

veya halen yasamakta oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerin belirttigi olumsuz

giidiiler icerik analizi yapilarak 4 ana kategoride toplanmaistir:

I¢sel nedenler (%36)

e Ingiliz diline ydnelik olumsuz tutumlar (%16)

e Gecmiste yasanilan olumsuz deneyimler, basarisizliklar (%17)

o Oz-deger eksikligi (%3)

Digsal nedenler (%64)

e Ogretmenle iliskili nedenler (%38)

eOgrenme Ortami (%21)

e Diger nedenler (%5)

-Ogretmen davranislari
-Ogretmenin yeterliligi
-Ogretim metodlari

-Not ve degerlendirme

-Sinif Atmosferi

-Ingilizceyi kullanma firsati
-Ingilizce 6grenme olanaklar
-Ders Saati

-Ders Kitabi

-Zorunluluk

-Yapilan olumsuz degisiklikler

Calismanin sonucunda olumsuz etkenlerin ¢cogunun digsal oldugu ortaya

cikmistir. Digsal faktor olarak 6gretmenle iligkili olanlar en biiyiik orana sahiptir.
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Ingilizcede gelisim gdsterme, Ingilizceye yonelik tutumlarin olumlu ydnde

degisimi, 6gretmenin daha istekli, ilgili olusu ve daha az elestirmesi, dgretmenin

kullandig1 6gretim metotlarinin daha etkili olusu, 6gretmenin destegi ve 6grencileri

tesvik etmesi, Ogretmenin Ovgiisii ve takdiri vb. faktorler de  Ogrencilerin

giidiilenmelerini arttirict faktorler olarak saptanmigtir.

Keblawi (2007) Ingilizce 6greniminde giidiilenmeyi etkileyen olumsuz

faktorleri saptamak amaciyla Israil” de 294 Arap Orenci iizerinde arastirma

yapmustir. Arastirmada veri toplamak i¢in kompozisyon yazdirilmis ve arkasindan 25

ogrenci ve 10 Ogretmenle de goriigme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda 2 ana

kategori olusturulmustur:

1.0grenme baglamiyla iliskili faktorler (%63)

[\S)

Ogretmenin 6gretim stili (%46.6): Ogretim tarzi, materyalleri sunus ve

aktiviteleri uygulama sekli, kisisel 6zellikleri,6grencilere davranis tarzi
Sinif ortami (%35.3): Smiftaki 6grenci iligkileri

Onceki deneyimleri (%14.4): Onceki 6gretmenleriyle olan olumsuz

iliskileri

Ders kitab1 ve 6gretim materyalleri(%6)

. Ingilizce’ye yonelik tutumlarla iliskili faktorler (%64)

Ingilizcenin zor bir dil olusu: Ingilizce kelimeleri akilda tutamama,

Ingilizce dilbilgisini anlayamama, Ingilizce konusamama vb.
Ingilizceden, telaffuzundan hoslanmama

Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin 6grenci gilidiilenmesinde direkt
ya da dolayli olarak etkin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica ingilizceyi
ogrenirken zorlanmanin da Ogrencinin gilidiilenmesi lizerinde 6nemli
etkisi vardir. Ogrenirken zorluk c¢eken &grenci Ingilizceye yonelik

olumsuz tutumlar gelistirmektedir
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2.2. Giidiileme Stratejileriyle iliskili cahsmalar

Wilson ve Wilson (1992) yetiskinlerin  Ingilizce ~ 6greniminde
gidilenmelerine  etki  eden  faktdrleri  saptamak  amaciyla  c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calismanin sonucunda aile ve okul c¢evresi unsurlarinin

icerisinde 6gretmen desteginin dnemli yer aldig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Doérnyei ve Csizer (1998: 215) oOgretmenlerin kullandiklar1 giidiileme
stratejilerinin sikligin1 ve 6gretmenlerin bu stratejilere yonelik goriislerini saptamak
amaciyla Macaristan” da 200 ingilizce 0gretmeni iizerinde ¢alisma yapmislardir.
Calismanin sonucunda Ogretmenlerin énemli gordiigii 10 temel giidiileme stratejisi

saptanmuistir:
1.Davranislarinizla 6grencilere 6rnek olun.
2.Smaifta hos, rahat bir ortam yaratin.
3.Aktiviteleri uygun bigimde, gerektigi gibi uygulayin.
4.Ogrencilerle olumlu iliskiler kurun.
5.0grencilerin 6z-giivenlerini arttirm.
6.Ders siirecini ilgi ¢ekici yapin.
7.0grencilerin dzerkligini destekleyin.

8.0grenme siirecini  dgrencilerin ilgi,ihtiyac ve beklentilerine gdre

kisisellestirin.
9.0grencilerin belirli bir amaca yonelik ¢alismalarini saglayin.
10.Ogrencileri hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgilendirin

Calismada  Ogretmenlerin  gerektigi  siklikta uygulamadigi stratejiler
ogrencilerin hedef bilincini arttirmayla iligkili stratejilerdir. Ayrica 6gretmenin istekli
ve i¢ten davranislariyla 6grenciye 6rnek olmasiyla iliskili stratejiler de 6gretmenlerin

gdz ardi ettifi davranislar arasindadir. Ogretmenler tarafindan yeterli siklikta
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uygulanmayan diger stratejiler ise Ogrencilerin diizenli olarak basariyr tatmalarini
saglamak, yeterli oranda zorlayici aktiviteler uygulamak ve aktiviteleri uygularken

acik,net anlasilir agiklamalar yapmaktir.

Tuckman (2003) oOgrenme ve gldilleme stratejilerinin - 6grencilere
ogretilmesinin  dgrencilerin  basarilar1 iizerindeki etkisini saptamak amaciyla
{iniversite dgrencileri iizerinde bir calisma gerceklestirmistir. Ogrencilere 4 temel
strateji hakkinda bilgilendirmistir: Orta diizeyde risk alimi, calisma sonunda ortaya
¢ikan iirliniin sorumlulugunu iistlenme, 6grenme ortami hakkinda bilgi sahibi olma,
ogretmenin verdigi geri bildirimden yararlanma. Caligmanin sonucunda bu stratejileri
uygulayan oOgrencilerin  glidilenme ve basarilarinda artis gdézlemlenmistir.
Ogrencilere kendi o&grenmeleri icin sorumluluklar verme, risk almalari icin
cesaretlendirme 6grencilerde 6z-giiven duygusu gelistirmede etkilidir. Dolayisiyla bu

stratejiler glidiilenme diizeyini arttirmada etkin stratejiler olarak saptanmustir.

Hancock (2003) sozle yapilan dvgiiniin 6grencilerin gilidiilenmesi, ev 6devi
yapma aligkanliklar1 ve sinif i¢i basarisi lizerindeki etkisini saptamak amaciyla
calisma yapmistir. Calismanin sonucunda olumlu yonde 6vgii alan Ogrencilerin
almayanlara kiyasla giidiilenme seviyelerinde ve smif i¢i basarilarinda  artis

saptanmuistir.

Tagpmar (2004) 6gretmen ve Ogrencilerin 6gretmenlerin aktivitelerle iligkili
gidileyici strateji kullanimina yonelik algilamalarini saptamak amaciyla Anadolu
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu”nda Ingilizce dersi veren 13 6gretmen ve
bu derslere devam eden 261 O&grenci lizerinde calisma yapmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin kendi strateji kullanimina yonelik algilamalari 6grenci
goriiglerinden daha olumlu ¢ikmistir. Dolayisiyla 6gretmenler simifta aktiviteleri
uygularken 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine daha fazla 6nem vermelidirler
ve Ogrencilerin  giidiilenme  diizeylerini  arttiracak  bigimde aktiviteleri

uygulamalidirlar.

Yiicel (2005) oOgretmenlerin giidiileme stratejilerinin kullanimina yonelik
algilamalarini ve bu stratejileri kullanim sikliklarini saptamak amaciyla Mugla

Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu”ndaki 33 dgretmen iizerinde bir ¢alisma
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yapmustir. Caligmada ayrica Ogretmenlerin aktivitelerin giidiileyici 6zelliklerine
yonelik diislincelerine de yer verilmistir. Caligmanin sonucunda dgretmenlerin biiyiik
oranda giidiileme stratejilerini kullandiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin nadiren
kullandiklar1 stratejiler ise simif dis1 aktiviteler diizenleme ve anadili Ingilizce olan
kisileri simifa davet etmektir. Ogretmenlerin her zaman kullandiklarini belirttikleri 11
strateji ise aktivite uygulamasi(3), O6grencilerle olumlu iliskiler kurma(4),
ogrencilerin 6z-giivenini gelistirme(1), kaygiyr azaltma(2) ve Ingilizcenin yararmi
vurgulamayla(1) iliskilidir. ~ Ogretmenlerin 6nem verdigi fakat yeterli siklikta
uygulayamadi81 stratejiler ise Ogrencilere aktivite cesitliligi sunma, odiillendirme,
ulagilabilir, net hedefler belirleme, Ogrencilere ne kadar ilerleme kaydettikleri
hakkinda bilgilendirme, anadili Ingilizce olan kisileri simfa davet etmedir.
Ogretmenlerin hem 6nem verdigi hem de yeterli siklikta uyguladig: stratejiler ise
Ogrencilerle olumlu iliskiler kurma, O&grencileri basarili olduklarinda 6vme,
karsilastirma yapmaktan kaginma, basar1 icin asil gerekenin ¢aba oldugunu
vurgulama, ogrencileri risk almalar1 igin tesvik etme ve Ingilizcenin 6nemini

vurgulamadir.

Ogretmenlerin etkili oldugunu diisiindiigii stratejiler aktiviteleri gerektigi
sekilde uygulama, 6grencilerle olumlu iliskiler kurma, 6grenciler i¢in net,ulasilabilir
hedefler saptama, ¢abanin Onemini vurgulayarak Ogrencilerin 6zgiiveni arttirma,
Ogrencilerin hata yapma kaygisi duymadan risk alabilmelerini saglama, sinifta hos,
rahat bir ortam yaratma ve &grencilere Ingilizcenin 6nemini vurgulamadir. Ayrica

ogretmenler 6diil ve dvgilinlin 6nemini vurgulamislardir.

Sakui (2006) ingilizceyi sevmeyen oOgrencilerin gilidiilenme diizeylerini
arttirmak amaciyla kendi giidiileme stratejilerini olusturup sinifta uygulamistir. Bu
dogrultuda dgretim stilini dgrencilerin ilgileri ve Ingilizce seviyelerini gdze alarak
olusturmustur. Ayrica 0&grencilerin kendi ilerlemelerinin farkinda olmalarini
saglamistir. Onlar1 6grenmeye tesvik etmis ve her firsatta dvmiistiir, ilerleme ve
cabalarim takdir etmistir. Ayrica 68rencilerin kisisel ilgileri hakkinda bilgi sahibi
olmaya ¢alismistir. Bir 6gretmen olarak onlar1 degerlendirme ve yargilama amacinda
olmadigin1 hissettirmistir. Birkag ay igerisinde 6grencilerin Ingilizceye ydnelik

algilamalar1 olumlu yonde degismistir.
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Cheng ve Dornyei (2007: 165-166) dnceki yapilan ¢aligmanin daha kapsamli
olanin1 Tayvan” da 387 ingilizce 6gretmeni lizerinde uygulamistir. Caligmanin amaci
ogretmenlerin giidiileme stratejilerini  kullanma sikliklarini ve bu stratejilere
verdikleri 6nemi saptamaktir.Calismanin sonuncunda 6gretmenlerin 6nemli buldugu

ilk on strateji belirtilmistir:
1.Kendi davraniglarinizla 6grencilere 6rnek olun.
2.0grencilerin gosterdigi cabanin farkinda olun ve basarilarini takdir edin.
3.0grencilerin dz-giivenlerinin gelismesine yardimeci olun.
4.S1nifta hos, rahat bir ortam yaratin.
5.Aktiviteleri uygun ve anlasilir sekilde uygulayin.
6.0grencilerin belirli bir amag dogrultusunda ¢alismalarini destekleyin.
7.S1nifta 1lgi ¢ekici, igsel glidiilenmeyi arttirici aktiviteler uygulayin.
8.2. dil 6grenmeye Ogrencilerin deger vermesini saglayin.

9.Smiftaki Ogrenciler arasi uyumu destekleyin ve uygun grup normlari

olusturun.
10.Ogrencilerin dzerkligini destekleyin

Yapilan iki aragtirmada etkili bes giidiileyici stratejinin dordii benzer

cikmustir.
1.Davranislarinizla 6grencilere 6rnek olusturun.
2.0grencilerin 6z-giivenlerini arttirm.
3.Hos, destekleyici sinif atmosferi yaratin.

4.Aktiviteleri uygun ve anlagilir sekilde uygulayn.
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Macaristan’ daki Ingilizce dgretmenlerinin énem vermedigi fakat Tayvan’
daki 6gretmenlerin 6nemli buldugu stratejiler ise 6grencilerin ¢abalarmi fark etmek
ve basarilarin takdir etmek, siniftaki 6grencilerin uyumunu saglamak ve uygun grup

normlar1 olusturmaktir.

Ogrencilerin 6zerkligini desteklemek ise Tayvanl dgretmenlerin oncelikli

onem verdigi bir strateji degildir.
Gerektigi siklikta uygulanmayan makro stratejiler:

1.Smifta ilgi cekici ve giidiilenmeyi arttiric1 aktiviteler uygulamak. Ozellikle
ogretmenler 6grencilerin belirli bir {iriin ortaya ¢ikarmalarini saglayan ve dgrencileri

yeterli oranda zorlayici aktiviteler gerektigi siklikta uygulamamaktadirlar.
2.2.dilin kiiltiirii hakkinda 6grencileri bilgilendirmek.
Onem verilen fakat gerektigi siklikta uygulanmayan mikro stratejiler:
1.6grencilere onlar1 6nemsedigini, dikkate aldigin1 gostermek.
2.0grencilerin ilerlemelerini takip etmek, basarilarini takdir etmek.
3.Ana dili Ingilizce olan kisileri sinifa davet etmek.

Calismanin sonucunda giidiileme stratejilerine verilen énemin ve kullanim
sikliginin baglamsal ve kiiltiirel farkliliklara bagl olarak degisebilecegi saptanmistir.

Her iki baglamda da 6nemli goriilen stratejiler de vurgulanmastir.

Vural (2007) Ingilizce &gretmenlerinin dgrencileri giidiilemek igin sinifta
yaptigit davraniglar konusunda O6gretmen ve Ogrenci algilarimi arastirmak ve
Ogretmenlerin smifta yaptigr giidillenmeyi arttirici davraniglart saptamak amaciyla
Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu”nda okuyan 138 dgrenci ve yedi
Ingilizce 6gretmeni iizerinde bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda
O0gretmen ve Ogrencilerin giidiileyici 6gretmen davraniglari ile ilgili algilarinin, bazi
farkliliklara ragmen benzer oldugu ortaya cikmistir. Hem ogrenciler hem de

Ogretmenler iyi bir 6gretmen-O0grenci iliskisinin ve Ogretmenlerin arkadasca ve
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destekleyici olmalarmin en giidiileyici davranislar olduklarini diisiinmektedirler.
Ayrica dgretmenin 0grencilerin 6grenme ve basarilarini ciddiye almasi, dgrencilere
olumlu doniitler vermesi, derse eglence , giilmece ve mizah katmasi, aktiviteleri
yeterli zorlukta hazirlayarak ilgi ¢ekici yapmasi, aktivite, ders sunum ve pratik
tekniklerini cesitlendirerek dersteki monotonlugu 6nlemesi, 6grenmeyi kolaylastirici
stratejiler dgretmesi de dgrencilere gore etkili dgretmen davranislaridir. Ogrenciler
basar1 ve ilerlemelerinin 6gretmenleri tarafindan dnemsenmesini ve fark edilmesini

istemektedirler.

Ogretmenlerin 6nem verdigi davramlar arasinda ogrencileri daha ¢ok
calismalar1 konusunda tegvik etmek ve Onceden belirledikleri bir amaca dogru
calismalarini istemek oldugu halde 6grenciler bu davranislar etkili bulmamislardir.
Ayrica literatiirde ogrencilerin 6zerkligine verilen 6neme ragmen hem ogrenciler
hem de Ogretmenler 6grenci O6zerkligini desteklemeye yonelik davraniglarin bu

derece etkili oldugunu diisiinmemektedirler.

Ogretmenin hedef dilin kiiltiirii hakkinda bilgi vermesi, dgrencilerin yaptigi
her hatayr diizeltmemesi, derste Ingilizce konusmasi, hatalar1 6grencilere
diizelttirmesi, 6grencilerden yiiksek beklentiler icerisinde olmasi ve 6grencileri

odiillendirmesi de 6grenciler tarafindan etkili goriilmemistir.

Maya (2007) yetiskinlerin glidiilenmisligi ile aile ve okul ¢evresi arasi iligkiyi
saptamak amaciyla ¢alisma yapmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin beklenti
ve desteginin yetiskinlerin gilidiillenmeleri iizerinde olumlu etki yarattifi ortaya

cikmustir.

Guillateaux ve Dornyei (basimda) Ogretmenlerin uyguladiklart giidiilleme
stratejilerinin  Ogrencilerin giidiillenme diizeyleri iizerindeki etkinligini saptamak
amaciyla Giiney Kore’ deki Ingilizce 6gretimi olan 40 siniftaki 1300 grenci ve bu
siiflara ders veren 27 dgretmen ile deneysel bir ¢alisma yiirtitmiislerdir. Calismada
Doérnyeinin olusturdugu “2.dil 6greniminde siire¢ odakli giidiilleme modeli” nde yer

alan stratejiler sinifta 6grencilere uygulanmaistir:
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* Temel giidiileme durumlar1 yaratma: olumlu 6gretmen 68renci iliskileri
olusturma, hos ve destekleyici sinif ortami yaratma, uygun grup normlarina sahip

uyumlu grup ruhu olusturma.

* Baslangic giidiilenmesini saglama: oOgrencilerin basar1 beklentisini
arttirarak ve derse ve hedef dile yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak

ogrencilerin derse olan istekliliklerini arttirma.

* QGiidilenmeyi muhafaza etme ve koruma: Ogrenme ortami odakl
aktivitelerle iligkili glidillenmeyi destekleme(ilgi cekici, zevkli, 6grencilerin ilgi,
thtiyag ve beklentileriyle iligkili aktiviteler uygulama), 6grencilerin basariy1
tatmalarini saglama, dgrencilerin ozellikle Ingilizce konusurken yaptiklari hatalar
nedeniyle kendilerini kotii hissetmemeleri i¢in sinifta olumlu sosyal kimlik
edinmelerini saglama ve ogrencilerin 6zerkligini(kendi kendilerine karar verebilme

yetisini) destekleme.

*  Olumlu 6z-degerlendirmeyi destekleme: Etkili ve 6grencileri ¢alismaya
tesvik edici geri bildirim saglama, Ogrencilerin basari sonrasi tatmin olmalarini
saglama, notlart 6grencilerin ig¢sel gilidiilenmesine zarar vermeyecek sekilde ve
olumlu yonde kullanma, 6grencileri basari ve basarisizliklarinin nedenini kendi
degistirebilecekleri, kendi kontrollerindeki nedenlere (caba, uyguladiklart 6grenme

stratejileri) baglamalarini saglama (Guilloteaux ve Dornyei, 2007: 5-6).

Uygulamanin sonucunda giidiileme stratejilerinin 6grencilerin derse olan ilgi,
istek ve katilimlariin artmasinda, 6grencilerin dil yeterliligiyle ilgili 6z-gilivenlerinin

gelismesinde ve kaygi diizeylerinin azalmasinda etkili oldugu saptanmaistir.
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BOLUM 3

3. MATERYAL YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Yontemi

Ogrencilerin giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktdrleri, dgretmenlerin
gidiileme stratejilerini kullanim sikliklarin1 ve 6grencilerin bu stratejilere iliskin

goriislerini saptamak amaciyla betimsel yontem kullanilmistir.
3.2. Calisma Gruplan

Aragtirmanin evrenini Denizli ili merkezdeki 6 Anadolu Lisesinde yer alan 30

9.smif subesindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmanin orneklemini ise Denizli ili merkez Anadolu liselerindeki 30 9.

siif subesinden rastgele secilen 26 subedeki dgrenciler olusturmaktadir.

“Ingilizce Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Giidiilenmelerini Etkileyen
Olumsuz Faktorler” anketi 6rneklem grubundaki 14 sinifta 6gretim goren 370
ogrenciye uygulanmustir. “Ogrencilerin Giidiileme Stratejilerine Iliskin Gériisleri”
anketi ise Orneklem grubundaki 12 smifta Ogretim géren 278 Ogrenciye

uygulanmigtir.

“Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanim Siklilar1” anketi Denizli
Merkez Anadolu Liselerindeki 9. smif deneyimi olan veya halen 9. siniflarda ders
veren toplam 41 Ingilizce 6gretmenine verilmistir. 38 Ingilizce dgretmeni anketi
cevaplayarak geri vermistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin kidem yillarina gore

dagilimi Tablo 5” de belirtilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Yillarina Gére Dagilimi

Mesleki Kidem Yillar1 | Ogretmen Sayisi (n)
1-10 Y1l 11
11 ve lizeri 27
Toplam 38

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada Ogretmenlere ve iki ayr1 6grenci grubuna uygulanmak iizere ii¢
anket kullanilmistir. Anketlerin maddelerinin bazilar: ilgili literatiire dayandirilarak
aragtirmact tarafindan hazirlanmis, bazi maddeleri ise konuyla ilgili yapilmis
anketlerden alinmistir. Anketlere pilot uygulama yapilarak son sekli verilmis ve

giivenirlilik ¢aligmas1 yapilmistir.
3.3.1. “Ogrencilerin Giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktérler” anketi

Arastirmadaki 1. alt problem olan Ogrencilerin giidiilenmelerini etkileyen
olumsuz faktorleri saptamak amaciyla 6l¢me araci olarak anket gelistirilmistir. Anket

tic boliimden olugmaktadir(Ek 1).

Bolim 1 - Kigisel Bilgiler: Bu béliimiinde 6grencilerin cinsiyetleri ve

Ingilizce dersinden aldiklar1 ilk dénem notlar1 sorulmaktadir.

Boliim 2 - Bu boliimde &grencilerin Ingilizce dersinde giidiilenmelerini
olumsuz etkileyebilecek durumlara iliskin goriislerini saptamak amaciyla 48
maddelik anket yer almaktadir. Ogrencilerden her bir madde icin kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizzim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum
seceneklerinden birini secerek goriisleri bildirmeleri istenmektedir. Anketin 1, 2, 7,
8,9, 10, 13, 27, 39 ve 48. maddeleri Yal¢in(2005)’nin Gazi Universitesi Yabanci
Diller Yiiksek Okulu Ingilizce Hazirlik sinifi dgrencileri iizerinde uygulamis oldugu
anketten almmustir. Diger maddeler ise Lise oOgrencilerinin Ingilizce 6grenme
siirecinde karsilagabilecegi olumsuz faktorler goz oOniine alinarak ilgili literatiirde
yapilan calismalar (Trang ve Baldauf, 2007; Keblawi, 2007; Tagaki, 2005; Ciftci,
2005; Oxford, 1998; Ushioda, 1998; Ddornyei, 1998; Gorham ve Milette, 1997;
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Gorham ve Christophel, 1995; Chambers, 1993; Gorham ve Christophel, 1992)
incelenerek Yabanci Dil Ogretimi alaninda uzman goriisii alinarak arastirmaci

tarafindan olusturulmustur.

Anket maddeleri literatiirde (Trang ve Baldauf, 2007; Keblawi, 2007;
Dornyei, 1998; Gorham ve Milette, 1997; Gorham ve Christophel, 1995; Chambers,
1993; Gorham ve Christophel, 1992) olusturulmus belirli kategoriler dogrultusunda
gruplandirilmigtir.  Ogrencilerin  Ingilizce 6§renme siirecinde  giidiilenmelerini
etkileyen olumsuz faktorlerin kategorileri ve iliskili maddeleri Tablo 6’ da

sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorler ve iligkili

anket maddeleri

Olumsuz faktorlerin kategorileri Mliskili anket maddeleri
I¢csel Faktorler
e (z-giiven ve Oz-yeterlilik 1-2-27-48-42-17-18
17-18

eHedef dile ve toplumuna yo6nelik tutumlar 16-31-33-34

eGenel olarak 6grenmeye duyulan isteksizlik | 36

e Dil 6grenme hedefleri 39

Dissal Faktorler
o Egitim durumlar
Notlar ve degerlendirme

5-29

Ogretim stili, sinifta yapilan aktivite ve | 12-20-24-25-28-40-41
caligsmalar

Sinif ortami 7-8-9-30-35-38

Ogretmenin davranislari,dgretim stili ve 13-14-15-19-21-22-23-44-45-46-47

kisiligi

Ders kitabi 10
eDiger digsal faktorler

Okul programi 3

Okul olanaklar 43

Ogrenilen dili kullanma olanag1 37

Hazirlanan anket kullanilmadan oOnce calisma grubu disindaki 30 lise
Ogrencisine sorularin anlagilabilirligini test etmek i¢in uygulanmis , Yabanci Dil
Ogretimi ve Egitim Bilimleri alanindaki uzman goriisleri ile gerekli diizeltmeler
yaptlmistir. Anketin giivenirliligi  i¢in 4(24), 6(38), 11(28), 26(5) ve 32(13).

maddeler parantez i¢inde yazilmis olan maddelerin kontrol maddesi olarak ankete
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dahil edilmistir. Bu maddelere verilen cevaplarda tutarlilik goriilmiistiir. Anketin

giivenirlilik katsayis1 ise (r)=0,90 olarak bulunmustur.

Bolim 3 — Ac¢ik Uglu Soru: Bu bdéliimde agik uglu soru ile o6grencilerden
ankette yer almayan fakat Ingilizce 68renme istekliliklerini olumsuz etkiledigini

diistindiikleri baska durumlar/ etkenler varsa belirtmeleri istenmektedir.
3.3.2. “Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanma Sikliklar” Anketi

Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklari saptamak ve
kidem yillartyla uyguladiklar giidiileme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemek
boylece 2. ve 3. alt problemlere yanit aramak amaciyla 6lgme aract olarak
“Ogretmenlerin Giidiilleme Stratejilerini Kullamm Sikliklar” anketi kullanilmistir.

Ogretmenlere uygulanan bu anket 3 boliimden olusmaktadir(Ek 2).

Bolim 1 - Kigisel Bilgiler: Bu bolimde 6gretmenlere yaslari, kidem yillari,

mezun olduklar iiniversite ve boliim sorulmustur.

Boliim 2 - Bu boliimde o6gretmenlerin Ingilizce simiflarinda 6grencilerin
giidiilenmelerini arttirmak i¢in kullanabilecekleri stratejileri iceren 58 madde yer
almaktadir. Ogretmenlerden her bir stratejiyi kullanim sikliklarmi higbir zaman-
nadiren- bazen- sik sik- her zaman segeneklerinden birini isaretleyerek belirtmeleri
istenmektedir. Anket maddelerinin bazilar ilgili alanda literatiirde yapilmis olan
anketlerden (Vural, 2007; Yiicel, 2003; Dornyei, 1994a; Dornyei ve Csizer, 1998)
alinmis bazi maddeler ise arastirmaci tarafindan ilgili literatiir (Dornyei, 2001a,
2001b, Brophy,1998) incelenerek ve Yabanci Dil Ogretimi ve Egitim Bilimleri
alanindaki uzmanlarin goriisii alinarak olusturulmustur. Ankette yer alan stratejiler
literatlirde (Vural, 2007; Cheng ve Dornyei, 2007; Doérnyei, 2001b; Yiicel, 2003;
Dornyer ve Csizers, 1998) belirtilmis olan belirli  kategoriler incelenerek
gruplandirilmistir. Giidiileme stratejilerinin dahil olduklar1 kategoriler ve iligkili

olduklar1 maddeler Tablo 7° de sunulmustur.
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Tablo 7: Makro Giidiileme Stratejileri ve iliskili maddeler

Giidiileme stratejilerinin kategorileri

Miskili maddeler

Hedef dile ve dilin toplumuna yonelik

olumlu tutum ve deger yargilar

1-2-3-5-6-56-9-55

Ozgiiven

10-11-12-16-50

Rahat ve destekleyici sinif ortami

13-14-15-17-31-32-53

Ders siirecinin zevkli ve 1ilgi c¢ekici

19-20-21-22-23-24-25-30-33

olmast

Aktiviteleri uygulama sekli 26-27

Olumlu ve bilgilendirici geribildirim 28-29-35-36-37-38
Ogrencilerle iyi iliskiler kurulmasi 39-40-41

Ogrencilere 6rnek olunmasi 47

Ogrencilerin 6grenme siirecinin ciddiye | 7-48-49

alinmasi

Hedef bilinci 52-54

Ogrenen Ozerkligi 18-34-42-44-45-46-51

Anket maddelerinin agik ve anlasilir oldugundan emin olmak i¢in uygulama

oncesi ¢alisma grubu disindaki 11 6gretmene pilot uygulama yapilmistir. Uygulama

sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilarak ankete son sekli verilmistir.

Anketin giivenirligi i¢in 4(34), 8(48) ve 43(15). maddeler parantez igerisinde

yazilmis olan maddelerin kontrol sorusu olarak ankete dahil edilmistir. Bu maddelere

verilen cevaplarda tutarlilik goériilmiistiir. Ayrica anketin giivenirlilik katsayisi (r) =

0,81 olarak bulunmustur.

3.3.3. “Ogrencilerin giidiileme stratejilerine iliskin goriisleri” Anketi

Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklarina iligkin bulgularin

daha etkili yorumlanip degerlendirilebilmesi amaciyla Ogretmenlerin gilidiileme
stratejilerini uygulama sikligiyla 6grencilerin bu stratejilere verdikleri 6nem derecesi
arasinda karsilastirma yapmak icin “Ogrencilerin Giidiileme Stratejilerine Iliskin

Gortigleri” anketi 6grencilere uygulanmigtir. Bu amacla 6gretmenlere uygulanan
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“Ogretmenlerin  Giidiilleme Stratejilerini Kullanim Sikliklari” anketindeki ayni
stratejileri iceren anket “Ogrencilerin glidiileme stratejilerine iligkin goriigleri” adiyla
Ogrencilere uygulanmak iizere hazirlanmistir. Dolayisiyla ankette 58 madde yer

almaktadir. Anket 2 boliimden olusmaktadir (Ek 3).

Béliim 1: Kisisel Bilgiler- Ogrencilerden Okul, smif , isim ve soy ad bilgileri

istenmektedir.

Boliim 2: Ogrencilerden ankette yer alan giidiileme stratejilerine iliskin
gorlslerini oldukca etkilidir, etkilidir, etkisi yoktur, olumsuz etkiler, oldukca

olumsuz etkiler se¢eneklerinden birini segerek belirtmeleri istenmektedir.

Anketin agik ve anlasilir oldugunu kontrol etmek amaciyla calisma grubu
disindaki 20 9. siif lise Ogrencisi iizerinde pilot uygulama yapilmis, uzman
gorlisiinden de yararlanarak Ogrencilerin anlagilir bulmadiklart maddeler igin

ornekler ve agiklamalar eklenmistir.

Ayrica Ogretmenlere uygulanan anketteki gilivenirlik i¢in hazirlanan g
kontrol sorusu bu ankette de yer almistir. Bu maddelere verilen cevaplarda da

tutarlilik gorilmiistiir. Anketin giivenirlilik katsayisi (r) = 0,77 olarak bulunmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan “Ogrencilerin Giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktdrler”,
“Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanma Sikliklar1” ve  “Ogrencilerin
giidiileme stratejilerine iliskin goriisleri”  anketleri Denizli 11 Milli Egitim
Miidiirligii”nden yazili izin alinarak 3-27 Mart 2008 tarihleri arasinda 2007-2008

egitim- 6gretim bahar yariyilinda arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
3.4.1 islem Basamaklari

1. “Ogrencilerin Giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktdrler” anketi
okullardaki uygun goriilen ingilizce dersi saatinde 6grencilere dagitilmistir. Bir ders

stiresi icerisinde Ogrenciler anketi cevaplamislar ve geri teslim etmiglerdir.
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2. “Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanim Siklilar1” arastirmaci
tarafindan Okullarin Ingilizce ziimre bagkanlarma gerekli agiklamalar yapilarak
ingilizce 6gretmenlerine dagitilmasi icin teslim edilmistir. Yaklasik dort giinliik siire
icerisinde Ogretmenler anketi cevaplayarak Ingilizce ziimre baskanlarina teslim

etmislerdir. Arastirmaci cevaplanan anketleri Ziimre bagkanlarindan teslim almstir.

3. “Ogrencilerin Giidiileme Stratejilerine Iliskin Gériisleri” anketi okullardaki
uygun gorilen ingilizce dersi saatinde Ogrencilere arastirmaci tarafindan
dagitilmistir. Bir ders siiresi igerisinde Ogrenciler anketi cevaplamiglar ve

aragtirmactya teslim etmislerdir.
3.5. Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 14.0 Istatistik
paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin giidiilenmelerini etkileyen olumsuz
faktorleri saptamak amaciyla hazirlanmig anketin verileri frekans, yilizde ve ortalama
degerlerine bakilarak analiz edilmistir. Anketteki agik uclu soru ise igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin agik uclu soruya verdikleri cevaplar benzerliklerine

gore gruplandirilarak ve yiizde degerlerine bakilarak yorumlanmaistir.

Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklarmi ve dgrencilerin bu
giidiileme stratejilerine iliskin goriislerini saptamak amaciyla uygulanan anket
sonuglar1 da frekans, yiizde ve ortalama degerlerine bakilarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin kidem yillariyla uyguladiklari giidiileme stratejilerinin sikliklar arasi
iligkiyi saptamak i¢in Ki-kare analizi yapilmistir. Analizlerin yorumlanmasinda
anlamlilik diizeyi p< 0.05 olarak alinmistir. Ki- Kare analizinde hiicrelere diisen
eleman sayisinin azligi géz Oniine alinarak hem mesleki kidemde hem de siklik

derecelerinde birlestirme yapilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, bu bulgulara
iliskin sonuglar ve yorumlar alt problemlerin sirasina uygun olarak verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinde
giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorlere iliskin goriisleri nelerdir?” olarak ifade
edilmistir. Bu probleme yanit bulabilmek icin oOncelikle 6grencilerin hazirlanan
ankete verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelerine bakilmigtir. Sonuglar Tablo 8’
de sunulmustur.
Tablo 8. Oégrencilerin Giidiilenmelerini Olumsuz Etkileyen Faktorlere Iliskin

Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Kesinlikle Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle
Katiltyorum Katilmiyorum

n % n % n % n % n % X Ss

Madde 1 | 97 | 262 | 110 | 29,7 | 68 | 18,4 | 61 16,5 |34 |92 |252]128

Madde2 |20 |54 |34 |92 |49 13,2 | 111 |30,0 | 156 | 422 |3,94 ] 1,18

Madde 3 | 108 | 292 | 115 | 31,1 |55 | 14,9 |58 | 157 |34 |92 | 244 1,30

Madde4 |20 |54 |43 | 11,6 |78 | 21,1 | 136 | 368 |93 | 251 |3,64] 1,13

Madde 5 | 145 | 392 | 85 |23,0 |52 | 14,1 |52 | 141 |36 |97 |232] 1,36

Madde 6 | 45 | 122 | 54 | 14,6 | 64 | 17,3 | 104 | 28,1 | 103 |27.8 | 3,77 | 1,27

Madde 7 | 66 | 17,8 | 48 | 13,0 |63 | 17,0 | 98 | 265 |95 |257 |3,29] 1,43

Madde 8 |22 |59 |28 |76 |53 |143 |97 |262 | 170 | 459 |3,98 1,20

Madde 9 |39 | 10,5 | 59 | 159 |42 | 11,4 |97 |262 | 133 |359 |3,61] 1,38

Madde 10 | 106 | 28,6 | 75 | 20,3 | 77 | 20,8 | 62 | 16,8 |50 | 13,5 | 2,66 | 1,39

Madde 11 | 106 | 28,6 | 81 | 21,9 | 56 | 151 | 73 197 |54 | 146 | 2,69 1,43

Maddel2 | 164 | 443 | 122 | 33,0 |43 | 11,6 | 19 |51 |22 |59 1,95 | 1,14

Maddel3 | 61 | 16,5 | 69 | 18,6 |43 | 11,6 | 96 | 259 | 101 | 273 | 3,28 1,45

Madde 14 | 64 | 17,3 | 53 | 143 |59 | 159 | 96 |259 |98 |265 |3,30] 1,43

Madde 15 | 29 | 7,8 |42 | 11,4 |59 | 159 | 114 | 30,8 | 126 | 34,1 |3,71 | 1,25

Madde 16 | 20 | 54 |19 |51 |24 |65 |73 19,7 | 234 | 63,2 |430] 1,14

Madde 17 | 55 | 149 | 83 | 22,4 |43 | 11,6 |90 |243 |99 |268 |3.25] 1,43

Madde 18 | 44 | 11,9 | 51 | 13,8 | 54 | 14,6 | 103 | 27,8 | 118 | 31,9 | 3,54 | 1,37

Madde 19 | 33 | 8,9 |37 | 10,0 |45 | 122 | 94 |254 | 161 | 435 | 3,84 1,31

Madde 20 | 66 | 17,8 | 89 | 24,1 | 77 | 20,8 | 78 | 21,1 |60 | 162 | 2093 | 1,34

Madde 21 | 40 | 10,8 | 63 | 17,0 | 43 | 11,6 | 105 | 284 | 119 |322 | 3,54 | 1,37

Madde 22 | 34 | 9,2 | 54 | 14,6 |58 | 15,7 | 126 | 341 |98 |265 | 3,54 1,27

Madde 23 | 46 | 124 | 57 | 154 |58 | 15,7 | 123 | 33,2 |86 |232 |3,39] 1,32

Madde 24 | 34 |92 |48 | 13,0 |63 | 17,0 | 135 | 36,5 |90 | 243 |3,53| 1,24

Madde 25 | 35 | 9,5 |64 | 17,3 |63 | 17,0 | 121 |32,7 |87 |235 |343 1,27

Madde 26 | 74 | 20,0 | 67 | 18,1 |47 | 12,7 | 81 |21,9 | 101 |273 | 3,18 1,50

Madde 27 | 20 | 54 |20 |54 |36 |97 |89 |241 |205 |554 |4,18] 1,15

Madde 28 | 125 | 33,8 | 69 | 18,6 |35 |95 |50 | 13,5 |91 |246 |276]| 1,61

Madde 29 | 52 | 14,1 | 48 | 13,0 | 58 | 15,7 | 104 | 28,1 | 108 | 282 | 3,45 1,39
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Tablo 8 (devami )

Kesinlikle Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle

Katiltyorum Katilmiyorum

n % n % n % n % n % X Ss

Madde 30 | 52 | 14,1 | 71 | 19,2 |54 | 14,6 | 120 | 324 |73 19,7 | 3,24 134

Madde 31 | 62 | 16,8 |43 | 11,6 |72 | 19,5 | 98 |26,5 |95 |257 |3,32] 1,40

Madde 32 [ 33 | 8,9 |60 |162 |85 23,0 |97 [262 |95 |257 |343]1,27

Madde 33 | 41 11,1 | 22 5,9 69 | 18,6 | 97 26,2 141 38,1 3,74 | 1,31

Madde 34 | 43 11,6 | 103 | 27,8 | 52 | 14,1 | 88 23,8 84 22,7 |3,18 | 1,36

Madde 35 | 131 | 35,4 | 85 23,0 |55 | 149 | 50 13,5 49 13,2 2,46 | 1,42

Madde 36 | 27 7,3 49 13,2 | 41 | 11,1 | 118 | 319 135 | 36,5 3,77 | 1,27

Madde 37 | 69 18,6 | 92 249 |43 | 11,6 | 97 26,2 | 69 18,6 3,01 | 1,41

Madde 38 | 42 11,4 | 50 13,5 |84 | 22,7 | 100 |[27,0 |94 25,4 3,41 | 1,30

Madde 39 | 24 6,5 47 12,7 | 58 | 15,7 | 118 | 31,9 123 | 33,2 3,72 | 1,22

Madde 40 | 46 12,4 | 45 12,2 | 56 | 15,1 | 112 | 30,3 111 30,0 3,53 | 1,35

Madde 41 | 60 16,2 | 83 224 |72 | 19,5 | 94 254 | 6l 16,5 3,03 | 1,33

Madde 42 | 86 232 | 72 19,5 |44 | 11,9 | 91 24,6 | 77 20,8 3,00 | 1,48

Madde 43 | 89 24,1 | 72 19,5 | 65 | 17,6 | 75 20,3 69 18,6 |2,90 | 1,44

Madde 44 | 29 | 7,8 |41 | 11,1 |66 | 17,8 | 130 | 351 | 104 | 281 |3,64 | 1,21

Madde 45 | 41 | 11,1 | 44 | 11,9 |43 | 11,6 | 118 | 31,9 | 124 |335 |3,64 | 1,34

Madde 46 | 14 | 3,8 |8 22 |26 |70 | 111 [30,0 | 211 |570 |434]0,97

Madde 47 | 50 | 13,5 | 54 | 14,6 |57 | 154 | 101 | 27,3 | 108 | 292 |3,44 1,39

Madde 48 | 90 | 243 | 116 | 31,4 |46 | 12,4 | 68 | 184 |50 | 13,5 |265] 1,37

Ogrencilerin giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktdrleri saptamak igin her
bir maddenin frekans ve ylizdeleri incelenmistir. Ankete verilen cevaplar analize
kesinlikle katiliyorum=1, katiliyorum=2, karasizim=3, katilmiyorum=4, kesinlikle
katilmiyorum=5 seklinde girilmistir. Her bir madde i¢in ortalama puani en fazla 5
ve en az 1 olabilecegi i¢in 3’ iin altinda ortalama degerine sahip maddeler
ogrencilerin giidelenmelerini olumsuz etkileyen en 6nemli faktorler olarak ele
alinmistir. Bu maddeler ortalama, ylizde degerleri ve iligkili olduklar1 kategoriler ile

Tablo 9 da belirtilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Giidiilenmelerini  Olumsuz Etkileyen En Onemli
Faktorler

Madde | Madde X % Dahil Oldugu
No Kategori
12 Derste yaptigimiz ¢ogu aktivitenin gergek hayatla | 1,95 | 77,3 Egitim
iliskisi yok(Bize ingilizce konugma , iletisim durumlari(Ogretmnin
kurma olanagi vermiyor). Bu nedenle aktivitelere Ogretim stili,siifta
katilmakta isteksizim. uyguladig1 aktivite ve
caligmalar)-digsal
5 Sarf ettigim c¢abanin ve gosterdigim bireysel | 2,32 | 62,2 | Egitim  durumlari(not
ilerlemenin g6z ardi edilmesi ve sadece notla ve degerlendirme)-
degerlendirilmem beni rahatsiz ediyor. digsal
3 Calismam gereken c¢ok fazla ders var. Bu agir | 2,44 | 60,3 | Okul programi-dissal
calisma temposu Ingilizce Ogrenme istegimi
olumsuz etkiliyor.
35 Baz1 oOgrenciler derste ¢ok ciddiyetsiz, uygun | 2,46 | 58,4 | Egitim durumlari(sinif
davraniglar sergilemiyorlar ve giiriiltii yapiyorlar. ortami)-digsal
Bu durum beni rahatsiz ediyor.
1 Bir smavdan diisik not aldigimda 6grenme | 2,52 | 55,9 | Ozgiiven ve Oz-deger-
istegimi kaybederim. igsel
48 Arkadaslarim  bir aktiviteyi tamamlaylp ben | 2,65 | 55,7 | Ozgiiven ve Oz-deger-
tamamlayamadigimda rahatsizlik duyuyorum. igsel
28 Stirekli ders kitabini kullaniyoruz. Sinifta farkli, | 2,76 | 52,4 | Egitim
ilgi ¢ekici aktiviteler uygulanmiyor. Bu nedenle durumlari(Ogretmenin
dersler monoton geciyor ve sikiliyorum. Ogretim stili,
uyguladig1 aktivite ve
caligmalar)-digsal
10 Ders kitabin1 begenmiyorum. Bu nedenle ingilizce | 2,77 | 48,9 | Egitim durumlari(ders
caligmak icimden gelmiyor. kitabi)-digsal
43 Okulda daha etkili O6grenmemiz igin yeterli | 2,90 | 43,6 | Okul olanaklari-digsal
teknolojik olanak yok.Bu durum ingilizce 6grenme
istegimi olumsuz etkiliyor.
20 Ogrenme siirecimizde bizim hig tercih hakkimiz | 2,93 | 41,9 | Egitim
yok. Bu durum ingilizce Ogrenme hevesimi durumlari(Ogretmenin
azaltiyor. Ogretim stili,
uyguladig1 aktivite ve
caligmalar)-digsal
42 Ingilizce temelim zayif oldugu igin dersleri | 2,96 | 42,7 | Ozgiiven ve Oz-deger-
anlamakta, aktiviteleri gergeklestirmekte zorluk igsel
cekiyorum. Bu durum kendimi  yetersiz
hissetmeme neden oluyor.

Anketin 12. maddesi olan “Derste yaptigimiz ¢ogu aktivitenin ger¢ek hayatla
iligkisi yok(Bize ingilizce konusma, iletisim kurma olanagi vermiyor). Bu nedenle
aktivitelere katilmakta isteksizim” goriisiine Ogrencilerin yaklagik %77 si
katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum yoniinde yanit vermislerdir. Grubun %25,7’
si ise bu gorlise katilmamistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiylik cogunlugu

derste yapilan aktivitelerin gercek¢i olmadigint kendilerine ingilizce konusma ve
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iletisim kurma olanagi vermedigini ve bu durumun giidiilenmelerini olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. A¢ik ug¢lu soruda bu konuyla ilgili olarak bir 6grencinin

aciklamasi dikkat ¢ekicidir:

“Ingilizce giizel bir dil fakat bize eksik ogretiliyor. Yani
ingilizcenin gramerine ¢ok 6nem veriliyor. Kendimizi derdimizi
anlatabilecek kadar dgrensek yeterli bence. Ingilizce konusurken
diizglin ciimle kurmasak ne fark eder ki...sadece konusma da

olmaz belki ama dengeyi bulmak gerek.....”

Baz1 6grenciler ise siifta yapilan aktivitelerin gramer agirlikli olmasini su

sekilde yorumlamiglardir:

“Ingilizce derslerinde ¢ok fazla bilgi 6greniyoruz. Fakat
ogrenmek kadar 6grendigimizi kullanma sansimiz da olsa daha
iyi olurdu. Derslerde ingilizce konusmamizin artmasini
istiyorum. Ingilizceyi fotokopi, kitaplarla isliyoruz. Biraz da
yasayarak ve anlayarak islemeliyiz (Sinifta ingilizce filmler
izleyebilir, bunun {lizerine konusabiliriz, kendimiz diyaloklar

hazirlayabiliriz)’.

“Ingilizce 6grenmemiz temelden yanlis . Mesela simdi bana
ingilizce bir sey sorulsa herhalde cevap veremem ama kurallarm
cogunu biliyorum. Yazili olarak yaparim. Boyle olunca
Ingilizcenin diger sozel derslerden bir farki kalmiyor. Keske

daha fazla pratik yapma sansimiz olsa...”

“Ben yedi yildir ingilizce dersi goriiyorum ve hala bir yabanciyla
konusacak diizeye gelemedim. Ingilizce kendi ciimlelerimizi
kurarak, ingilizce kitap okuyarak 6grenilmeli . Sinifta ikili, tiglii

diyaloklar yapmak 6nemli...”

Beklenti ve Deger Kurami’ na gore derste yapilan aktivite ve ¢alismalarin
ogrencilerin ingilizce 6grenmeye giidiilenmelerinde biiyiik etkisi vardir. Ogrencinin
derste yapilan aktivitelere katilmasi o aktivitelere deger vermesi ile miimkiin olabilir.
Verilen degeri arttiran unsurlardan birisi de aktivitenin saglayacagi yarar ve tatmin

duygusudur (Brophy, 1998: 41). Ingilizce iletisim kurabildigini ve konusabildigini
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goren Ogrenci 6grenme siirecinden tatmin olur ve derste yapilan aktiviteleri yararh
bulur. Ciinkii bu aktiviteler gercek yasamda karsilasilan durumlart sinif ortaminda
ogrencilere uygulama firsat: verirler (Ddrnyei, 1994, 2001a). Ogrencilerin bu dilde
iletisim kurabilme isteginin artmas1 giiniimiizde internet ortaminin sundugu olanaklar
ve Ingilizce iletisim kurabilmenin sagladig: yararlardan kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin bu beklentisini karsilamayan aktivitelerin biiyiik oranda derslerde
uygulanmas1 derste yapilan aktivitelere verilen degeri azaltabilir ve O6grencilerin

aktivitelere katilmakta isteksiz olmalarina neden olabilir.

Nikalov (1999)’ un 3 farkli yas grubu iizerinde yaptig1 ¢aligmada derste
yapilan aktivitelerin 6grencilerin ilgileri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda secilmesi her

yas grubundaki 6grencinin belirttigi bir giidiisel faktordiir.

Tagaki (2005)’ nin giidiilenmeyi etkileyen olumlu ve olumsuz faktorleri
saptamak amaciyla gercgeklestirdigi calismada gilidilenmeyi olumlu etkileyen
faktorler arasinda ingilizce konusabilme yetisi, sinifta yapilanlarin kisisel ilgi,ihtiyag

ve deneyimlerle iligkili olmasi1 yer almistir.

Anketin 5. maddesi olan “Sarf ettifim ¢abanin ve goOsterdigim bireysel
ilerlemenin g6z ard1 edilmesi ve sadece notla degerlendirilmem beni rahatsiz ediyor”
goriisiine Ogrencilerin %62,2° si katilmaktadir. Grubun %23,8’ 1 ise bu goriise
katilmamaktadir. Bu sonuca gore Ogrencilerin sarf ettikleri ¢aba ve ilerlemenin gz
ard1 edilmesi ve sadece sinavdan aldiklari nota gore degerlendirilmeleri ingilizce
ogrenmeye olan giidiilenmelerini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin bu konudaki

yorumlari su sekildedir:

“Ogretmenimiz ~ smifta  derse olan kattlmimiz1  ¢ok
degerlendirmiyor. Derse katilsam da, ¢aba sarfetsem de bu
notumu etkilemiyor. Bu nedenle derse katilmak igimden
gelmiyor. Not disinda farkli degerlendirmeler de yapilmali
bence. Sinav Oncesi ¢ok stres yasiyoruz. Sinav sonrasi da o

rahatlikla 6grendiklerimizin ¢ogunu unutuyoruz”.

“Benim ingilizce temelim ¢ok koti. Cogu arkadasim ise

onceden ingilizce birikimleri var. Sinavlarda iyi not alabiliyorlar.
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Ben gayret ediyorum ama bu gayretimi gdren yok.
Ogretmenimiz siirekli iyi seviyede olan dgrencilerle ilgileniyor.

Bu yiizden ingilizceyi sevmiyorum”.

Sinavdan alman notlar Ogrencilerin 6grenme siirecinde gerceklestirdigi
performansa ve cabaya degil bu siirecin sonucunda ¢ikardiklar1 iiriine odaklanir.
Notlara verilen biiylik 6nem o6grencilerin 6z-degerlerini aldiklari notla 6lgmelerine
neden olur. Bu durumda &grenci kendisini aldig1 nota gére degerlendirir. Ogrencinin
gosterdigi caba, ilerleme, katilim, sahip oldugu olumlu kisisel 6zellikler 2. planda
kalir. Dolayisiyla 6grenciler ortaya ¢ikan basari standartlarinin altinda kalmamak i¢in
baski altina girerler. Ayn1 zamanda sinavdan alinan notlar basariliyr daha basarili
basarisizi ise daha basarisiz olmasina neden olabilir. Gosterdikleri c¢abanin
onemsenmedigini goren 0grenciler zamanla basarisizliklarinin nedenini yeteneksizlik
olarak gormeye baslarlar ve tamamen 6grenmek icin ¢aba sarfetmeyi birakabilirler

(Dérnyei, 2001a: 131-132).

Trang ve Baldauf (2007)’ un yaptiklar1 ¢alismanin sonuncunda 6gretmenlerin
kat1 not anlayis1 Ogrencileri olumsuz etkileyen faktdrler arasinda yer almistir.

Yapilan ¢alisma bu bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 3. maddesi olan “Caligmam gereken ¢ok fazla ders var. Bu agir
calisma temposu Ingilizce ©grenme istegimi olumsuz etkiliyor” goriisiine
dgrencilerin %60,3” i katiliyorum yoniinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin %24,9°
u ise bu goriise katilmamaktadirlar. Bu sonuca gore okul programinda yer alan
derslerin fazla olusu Ogrencilerin yiikiinii arttirmakta ve Ogrencilerin ingilizce
O0grenme istegini olumsuz etkilemektedir. Bu dogrultuda agik uclu soruda 6grencinin

yaptig1 aciklama dikkat ¢ekicidir:

“Bunca dersin icinde bir de Ingilizce gibi zaman isteyen bir
dersle ugrasmak ¢ok kotii. Eskisi gibi hazirlik olsa daha basarili

olacagimiza inantyorum”.

Farkli bir 6grenci ise okul programindaki derslerin agirligimi su sekilde

aciklamistir:
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“Ingilizce ¢aligma iste§im var ama ingilizce harig 11 tane daha
ders var. Bu derslerin sorumluluklari nedeniyle ingilizceye

istedigim vakti ayiramam beni rahatsiz ediyor”.

Giudiilenmeyi etkileyen faktorler lizerinde yapilan ¢ogu ¢aligmada dgrenciler
okul programi gibi egitim durumlar1 disindaki faktorlerin etkisini 6ncelikli olumsuz

etken olarak belirtmemislerdir (Dornyei, 1998; Trang ve Baldauf, 2007).

Ulkemizde yapilan calismalarda da derslerin fazla olusu olumsuz faktdr
olarak Ogrenciler tarafindan belirtilmemistir (Cift¢i, 2003; Yalgin, 2005). Bunun
nedeni yapilan tiim g¢alismalarin tiniversitelerin hazirlik siniflarindaki 6grencileri
kapsamast olabilir. Ogrenciler hazirlik siniflarinda tiim y1l boyunca sadece ingilizce
gormektedirler. A¢ik uclu sorularin cevaplari incelendiginde 6grencilerden bazilar
Ingilizcenin yogun olarak verildigi hazirlik siniflarmin énemini vurgulamislardir. Bir

Ogrencinin bu konudaki yorumu su sekildedir:

“Ingilizce dersine onem verildigi i¢in en fazla ders saatine sahip
fakat diger derslere de oOnem vermemiz gerekli. Ayrica
Ingilizceye bu derece énem veriliyorsa o zaman hazirlik smiflari
kaldirilmamaliydi. Béylece sadece Ingilizceye emek harcardik.
Iyi bir ingilizce temelimiz olurdu. Oniimiizdeki yillarda da rahat
ederdik”.

Anketin 35. maddesi olan “Baz1 Ogrenciler derste ¢ok ciddiyetsiz, uygun
davraniglar sergilemiyorlar ve giiriiltii yapiyorlar. Bu durum beni rahatsiz ediyor”
goriisiine dgrencilerin %58,4° ii katiliyorum olarak cevap vermislerdir. Ogrencilerin
%26,7’ si 1se bu goriisiine katilmamaktadir. Bu sonuca gore egitim durumlarinin bir
unsuru olan sinif ortaminin 6grencilerin giidiilenmelerinde etkisi oldugu saptanmustir.
Ogrenciler simif arkadaslariin olumsuz tutumlarindan etkilenmektedirler. Bu konuya

iliskin agik u¢lu soruya 6grencilerin verdigi yanitlar su sekildedir:

“Bazi siif arkadaglarimin dersteki ciddiyetsizligi benim derse
katilma hevesimi azaltiyor. Dersi tam olarak dinleyemiyorum,
konuya konsantre olamiyorum bu nedenle derse katilmak
icimden gelmiyor ¢ogu zaman. Ayrica deste yaptigimiz hatalara
ozellikle kelimeleri yanlis sdyledigim de giiliip dalga gegiyorlar.

Bu nedenle bir sey soylemekten ¢ekiniyorum”.
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“Hocamz smifi iyi yOnetemiyor. Konusan arkadaglara sadece
sus demekle yetiniyor. Ama onun da faydasimi pek géremiyoruz.
Yiiksek dersle ders islemeye calistyor. Dersin yarisi bosa
gidiyor. Bu sekilde ingilizce dersinde yaptiklarimdan nasil zevk

alabilirim ki....”

Ogrenme siirecinin giidiileyici olabilmesi i¢in rahat ve destekleyici simif
atmosferi gereklidir. Sinifta yasanan disiplin problemleri ve 6grenciler arasinda
olusan gruplagsmalar rahat ve destekleyici smif atmosferi olusmasini engeller

(Dornyei, 2001b: 42).

Gudiilenmeyi etkileyen faktorleri saptamaya yonelik c¢ogu calismada
ogrenciler simif ortaminin olumlu ya da olumsuz etkisini belirtmislerdir(Dornyet,

1998; Tagaki, 2005; Trang ve Baldauf, 2007).

Keblawi (2007) nin yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin %35 1 baz1 smif
arkadaglarinin simif ortaminin gergin ve rahatsiz olmasina yol ag¢tigin1 belirtmislerdir.
Bu calismada sinif ortaminin olumsuz etkisi 6gretmenden kaynaklanan olumsuz

faktorlerden sonra ikinci 6nemli unsur olarak saptanmaistir.

Anketin 1. maddesi olan “Bir sinavdan diisiik not aldigimda 6grenme istegimi
kaybederim” gériisiine dgrencilerin %55,9” u katilmaktadir. Ogrencilerin 25,7 si ise
bu goriise katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca gore Ogrencilerin ¢ogu
basarisizliktan olumsuz etkilenmektedirler. Basarisizlik hissi 6z-gliven ve 6z-deger

kavramlariyla yakindan iligkilidir ve i¢sel bir durumdur.

Kaynagina bakma kuramina gore basarisizliklarinin nedeni ¢aba eksikligi,
uygun strateji kullanmama gibi kalict olmayan degistirebilir bir nedene
baglanmalidir. Bu sekilde 68renci basarisiz oldugunda 6grenme ve g¢alisma istegini
kaybetmez. Aksine bir dahaki sefere basarili olabilmek icin daha fazla ¢aba harcar
(Brophy, 1998; Dornyei, 1994, 2001a, 2001b; Williams ve Burden, 1997).
Ogrencilerin ¢ogunlugunun &grenme istegini kaybedecek kadar basarisizliktan
etkilenmesi biiyiik oranda g¢aba ve ilerlemeyi g6z Oniine almayan degerlendirme
anlayisindan kaynaklaniyor olabilir. Anketin 5. maddesi ile iligkili olarak gosterdigi

caba ve ilerlemesi goz ardi edilerek sadece sinavdan aldigi notlarla degerlendirilen
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bir 6grencinin bagar1 kriteri olarak sinavlari gérmesi ve dolayisiyla sinavdan aldigi

diistik bir notla 6grenme isteginin azalmasi olas1 bir durumdur.

Yal¢in (2005)’ 1n {niversite Ogrencileri lizerinde giidiillenmeyi etkileyen
olumsuz faktorlere iliskin Ogrenci goriislerini saptamaya yonelik c¢alismasinda

ogrencilerin basarisizliktan biiyiik oranda etkilendikleri saptanmaistir.

Yurt disinda yapilan bazi c¢alismalarda da (Dornyei, 1998; Keblawi, 2007;
Trang ve Baldauf, 2007) igsel faktorler(dile ve toplumuna yonelik tutumlar, 6z-
deger, Oz-giiven vb.) arasinda Ogrencilerin yasadiklar1 basarisizliklar hedef dili
O0grenmeye olan giidiilenmelerini en fazla etkileyen olumsuz etken olarak

saptanmuistir.

Anketin 48. maddesi olan “Arkadaglarim bir aktiviteyi tamamlayip ben
tamamlayamadigimda rahatsizlik duyuyorum” goriisiine Ogrencilerin %55,7° si
katilmaktadir. Ogrencilerin %31,9” u ise bu goriise katilmadiklarini belirmislerdir.
Sonu¢ olarak Ogrencilerin  yarisindan  fazlas1 arkadaglari  bir  aktiviteyi

tamamladiklarinda fakat kendileri tamamlayamadiklarinda rahatsizlik duymaktadir.

Oz-deger kuramina gore, dgrenciler kendilerini 6grenme ortaminda basarili
gordiikleri stirece degerli bulmaktadirlar. Bu durum basariy1 tadabilen 6grencilerin
aktivitelere katilmalarinda ve aktiviteleri tamamlamak i¢in c¢aba gdstermelerinde
olumlu bir itici gili¢ olabilir. Fakat sinifta diisiik seviyede 6grenciler de olabilir. Bu
Ogrenciler sinifta uygulan aktivite ve c¢alismalarda basarisiz olmayr kendi 0z-
degerlerine bir tehdit olarak gorebilirler ve derse katilmakta isteksiz olurlar. Belirli
bir siire sonra ise basarisizliklarini ortmek icin ¢esitli yollara basvurabilirler
(Covington, 1992, Akt. Dornyei, 2001a; Covington ve Tell, 1996, Akt. : Dornyei,
2001b).

Anketin 28. maddesi olan “Siirekli ders kitabin1 kullaniyoruz. Smifta farkl,
ilgi cekici aktiviteler uygulanmiyor. Bu nedenle dersler monoton gegiyor ve
sikiliyorum” goriistine 6grencilerin 52,4° {i katiliyorum yoniinde yanit vermislerdir.
Ogrencilerin %37,1° i ise bu goriise katilmamaktadir. Sonug¢ olarak &grencilerin
yarisindan fazlasi1 derslerin monoton gectigini bu nedenle derste sikildiklarini

belirtmislerdir.
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Ogretmenler smifta monotonlugun hakim olmasina izin vermemelidirler.
Monotonluk 6grencilerin dersten sikilmalarina yol agar. Sikilan 68renci ise sinifta

yapilan aktiviteler dikkatini veremez (Glasser, 1992; Yiicel, 2003).

Anketin 10. maddesi olan “Ders kitabin1 begenmiyorum. Bu nedenle ingilizce
calismak icimden gelmiyor” goriisiine Ogrencilerin  %48,9° u katilmaktadir.
Ogrencilerin %30,3> ii bu goriise katilmadiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak
Ogrencilerin yartya yakini kullandiklar1 ders kitabini begenmemekte ve bu durum
gidilenmelerini olumsuz etkilemektedir. Ayrica  Ogrenciler acik ucglu soruya
verdikleri cevaplarda ders kitabiyla ilgili olarak ornek ve resimlerin gercekci

olmadigy, igeriginin karisik oldugu gibi elestirirler getirmislerdir.

Ders kitab1 da o6gretim siirecinde kullanilan bir materyal olarak yapilan
aktivite ve c¢aligmalar, sinif ortami, degerlendirme gibi egitim durumlarinin bir
unsurudur. Simifta yapilan aktivite ve ¢aligsmalar kadar 6gretim siirecinde kullanilan
ders kitaplarinin da G6grencilerin ilgi ve ihtiyaclart dogrultusunda hazirlanmasi ve

gercekei olmasi gereklidir (Crookes ve Schmidt, 1991: 491-492).

Anketin 43. maddesi olan “Okulda daha etkili 6grenmemiz icin yeterli
teknolojik olanak yok. Bu durum ingilizce 6grenme istegimi olumsuz etkiliyor”
goriistine Ogrencilerin 43,6’ s1 katiliyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin 38,9” u ise bu goriise katilmamaktadir. Bu sonuca gére yariya yakin
ogrenci ders siirecinde teknolojik imkanlardan yaralanilmamasinin olumsuz etkisini
belirtmislerdir. Bu madde de dolayli olarak dersteki 6gretim siireciyle iligkilidir. Bu
konuyla ilgili olarak Ogrenciler diisiincelerini okul olanaklarini &gretim siirecine

bagli olarak ac¢ik u¢lu soruda belirtmislerdir:

“Ogretmenimizin klasik anlatim stilini degistirmesi gerekli.
Okulumuzda dinleme yapabilecegimiz bir Cd player bile yok.
Oysa yeni bir dil 6greniyoruz. Bir dil dinlemeden ve izlemeden

nasil 6grenilebilir ki”.

“Televizyonda uydu kanallarinda diziler oluyor ingilizce bense
saatlerce ingilizce ¢alismama ragmen konusulanlarin tekini bile
anlayamiyorum. Derslerde ingilizce film izlesek miizik dinlesek

en azindan 9 saatin haftada 2 saati buna ayrilabilir”.
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Anketin 20. maddesi olan “Ogrenme siirecimizde bizim hig tercih hakkimiz
yok. Bu durum ingilizce 6grenme hevesimi azaltiyor” goriisiine 6grencilerin %41,9’u
katiliyorum yéniinde yanit vermislerdir. Ogrencilerin %37,3> i ise bu goriise
katilmamaktadir. Bu sonuca gore dgrencilerin yariya yakini 6gretim siirecinde sz
sahibi olamamaktan ve Ogretmenlerin bu konuda kendilerine tercih hakki

vermemesinden olumsuz etkilenmektedir.

Ogrenen 6zerkligi 6grencilerin dgrenmelerinde sorumluluklar almalari, aktif
ve bagimsiz bir rol {istlenmeleridir (Benson, 2001; Ddérnyei, 2001b; Little, 1991,
Akt.: Yalgim, 2005). Ogrenen 6zerkligi dissal denetimi azaltir ve igsel giidiilenmeyi
arttirir. Boylece 68renciler kendi istedikleri ve zevk aldiklari i¢in 6grenme siirecine
dahil olurlar (Brophy, 1984; Reeve, 1997). Calismanin sonucunda ¢ogu 68rencinin
degerlendirme sistemi ve siiftaki 6gretim siirecinden olumsuz etkilendikleri agiktir.
Bu dogrultuda Ogrencilerin 6gretim siirecinde tercih hakki istemeleri aslinda

ogrencilerin 6nerdigi ve literatiirde de destek bulan bir ¢6ziim yolu niteligindedir.

Anketin 42. maddesi olan “Ingilizce temelim zayif oldugu icin dersleri
anlamakta, aktiviteleri gerceklestirmekte zorluk cekiyorum. Bu durum kendimi
yetersiz hissetmeme neden oluyor” goriisiine 6grencilerin %42,7” si katiliyorum veya
kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis bildirmisleridir. Ogrencilerin 45,7 si ise bu
goriise katilmamaktadir. Yaritya yakin Ogrencinin bu goriise katilmasi farkl
ilkogretim okullarindan gelen 68rencilerin olusturdugu siniftaki seviye farkinin bir

nedeni olabilir.

Arastirmada, igsel faktorler arasinda Ogrencilerin en fazla olumsuz
etkilendigi unsur bagarisizlik durumu  olarak saptanmgtir.  Ogrencilerin
basarisizliktan olumsuz etkilenmeleri 6gretim siirecinde degerlendirme ve notlara
verilen Onemin bir sonucu olabilir. Oz-defer kuramma gore Ogrencilerin
gosterdikleri ¢aba ve ilerlemeyi goz ardi eden kati not anlayisi, basarmin tek
Olgiitinlin ~ smavdan alinan notlar olarak goriilmesine neden olur. Bu durum
ogrencinin basarisizliktan olumsuz etkilenerek bu durumu 6z-degerine(kendini
toplum icinde degerli hissetme) bir tehdit olarak algilamasina yol agar (Dornyei,

2001a, 2001b). Calismanin sonucunun bu aciklamay1 destekledigi sOylenebilir.
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Diger igsel faktdrler goz 6niine alindiginda ¢ogu 6grenci Ingilizce ve ingilizce
ogrenmeye yonelik olumsuz tutum sergilememektedir. Aksine ingilizce 6grenmenin
saglayacagl yararlarin bilincinde olduklari saptanmustir. Ogrencilerin  yalmzca
%10,5’1 Ingilizce 6grenmenin kendilerine yarar saglamayacagimi diisiinmektedir.
Ayrica 6grencilerin yalnizca %27 si “segme sansim olsa baska bir dil 6grenirdim”

goriisiine katilmaktadir.

Digsal faktorler ise egitim durumlari, okul programi, okul olanaklari, 6grenilen
dili kullanma olanagr gibi unsurlardir. Egitim durumlarn 6gretmen( kisiligi,
ogrencilere yonelik tutum ve davraniglari, sinifta uyguladig: aktivite ve caligmalar,
ogretim stili), simif ortami, degerlendirme ve notlar, ders kitab1 gibi unsurlari igerir
(Gorham ve Millette, 1997; Trang ve Baldauf, 2007). Genel olarak g¢alismanin
sonuclarina  bakildiginda  Egitim durumlar1  boyutunun ogrencilerin
giidiilenmelerindeki etkisi goze carpmaktadir. Egitim durumlari boyutunun birer
unsuru olan derste yapilan aktivite ve ¢alismalar, degerlendirme sistemi ve alinan
notlar, simif ortam1 6grencilerin giidiilenmelerini etkileyen énemli olumsuz faktorler
arasinda yer almaktadir. Derste yapilan aktivite ve calismalar ve degerlendirme
sistemi biiyiik oranda 6gretmenin kontrolii altindadir. Dolayisiyla 6gretmenin sinifta
uyguladigi  aktivite ve calismalarin, degerlendirme tarzinin  Ogrencilerin
giidiilenmeleri {lizerinde etkisi biiyliktiir. Bu sonug¢ bir¢ok arastirmanin bulgularin
destekler niteliktedir (Chambers, 1993; Dornyei, 1998; Kablawi, 2007; Tagaki, 2005;
Trang ve Baldauf, 2007). Sivan (1986: 209)’ nin da belirttigi iizere “giidiilenme

ogretim stireci ve sinif ortamindan ayr1 tutulamaz”.

Egitim durumlar1 disindaki digsal faktorler arasinda okul programi, okul
olanaklari, Ingilizceyi kullanma olanaklarmin kisitli olusu, aile ve gevrenin olumsuz
etkisi, ingilizce 6grenmenin zorunlu olmasi vb. unsurlar yer almaktadir (Gorham ve
Millette, 1997; Trang ve Baldauf, 2007). Ogrencilerin egitim durumlari disinda

belirttikleri agirlikli digsal etkenler okul programi ve okul olanaklaridir.

Okul programi ele alindiginda calismalar1 gereken ders sayisinin fazla olusu
ogrencilerin ingilizceye gereken 6nemi verememelerine yol agmaktadir. Ingilizce
O0grenme siirecini zaman ve sorumluluk isteyen bir siire¢ oldugu diisiintildiigiinde bu

sonug sasirtict degildir. Dolayisiyla 6grenciler smif i¢indeki durumlarin yaninda
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genel olarak okul programmin yarattigt durumlardan da ayni1 Olglide

etkilenebilmektedirler.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalarin sonuclari incelendiginde ise okul programi
gibi digsal faktorler 6z-deger, dile yonelik olumsuz tutumlar gibi i¢sel faktorlerden
ve egitim durumlar1 faktorlerinden sonra gelmektedir (Dornyei, 1998; Keblawi,

2007; Trang ve Baldauf, 2007).

Okul olanaklar1 ise 0Ogrencilerin ve Ogretmenlerin derse yonelik olumlu
tutumlarim1 bloke eden duyussal bir filtre olusturacak kadar gii¢lii bir etkendir
(Dornyei, 2001a: 153). Sinif mevcudu, siniftaki seviye farki, 6gretmenlerin ¢ok sik
degismesi okul olanaklartyla iliskili diger faktorlerdir. Giidiilenmeyi olumsuz
etkileyen faktorleri saptamaya yonelik yapilan bazi calismalarin sonucunda da okul

olanaklarinin yetersizligi yer almaktadir (Dornyei, 1998; Trang ve Baldauf, 2007).

Anketin 3. boliimiinde 06grencilerden anketteki maddeler disinda
giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorler varsa belirtmeleri istenmistir. 370
Ogrenci arasinda 150 6grenci bu soruya cevap vermistir. Anket maddeleri disinda
farkli unsurlar1 belirten grenci sayis1 90 kisidir. Ogrencilerin agik uclu soruya

verdigi cevaplar igerik analizi yoluyla degerlendirilmistir.

Ogrencilerin agik uglu soruda belirttigi olumsuz faktérler ve dagilimlar:

Tablo 10’ da gosterilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Belirttigi Giidiilenmelerini Etkileyen Olumsuz Faktorler

ve Dagilimlari

Olumsuz faktorlerin kategorileri N Yiizde
_ icsel Faktorler
eIngilizceye yonelik olumsuz tutum
Telaffuzun zorlugu 8 %38,8
Dissal Faktorler

eEgitim durumlari

Ogretmenle Ogretim stili 60 %60,6
(ezber, yazi, yogunluk ve ayrint1)

Miskili Degerlendirme ve Not 32 %35,5
(quizler,ortak siav)

Faktorler D1s goriintis 5 %5,5

e Okul programi 19 %21,1

(ders saatleri)

e Zorunluluk 5 25,5

e Ailenin beklentileri 3 %3,3

e Okul olanaklar1 15 %16,6

(Smifin kiiciik olusu,derslerin bos gecmesi)

Toplam 90 %100

Ogrencilerin  %8,8> i Ingilizcenin telaffuzunun zor oldugunu,

okurken

kelimeleri telaffuz edememenin kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Ogrenciler ingilizce teleffuzun olumsuz etkisini su sekilde belirtmislerdir:

“Ingilizcede telaffuz ¢ok dnemli fakat biz sene basindan beri
sadece bir kez dinleme  yaptik. Gordiigiimiiz kelimeleri dogru

telaffuz edememek ¢ok biiyiik eksiklik...”

“Smuftaki bazi dgrenciler bir kelimeyi yanlis telaffuz ettigimde
dalga geciyorlar. Normalde bir pargay1 yalmz basima daha giizel
okuyorum. Ama smf ortaminda benle dalga gececeklerini

diistinerek heyecanlaniyorum ve ¢ok yanlis telaffuz ediyorum”.
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Ogrencilerin %60,6> s1 ders islenisinin cesitli ydnlerine deginmislerdir. 25
Ogrenci ezbere yonelik 6gretimden olumsuz etkilenmektedir. 19 6grenci ise derslerde
stirekli yaz1 yazmanin kendilerini bunaltti@ini belirtmistir. 10 6grenci 6gretmenlerin
ders anlatirken ¢ok fazla ayrintiya indigini ve kafalarmin karistigini belirtmistir.
Gramer konularinin yogun olarak verilmesi de dgrencileri olumsuz etkilemektedir. 6
Ogrenci ise hizli ders islenis ve konularin tekrar edilmemesini belirtmistir.

Ogrencilerin bu konulara iliskin a¢ik uglu soruda belirttikleri dikkat cekicidir:

“Bir yil iginde tiim dilbilgisi konularini yetistirmeye ¢alistyoruz.
Bu durum derslerin ¢ok yogun ge¢mesine neden oluyor. Bu
yogunluk beni dersten soguttu ve siirekli kelimelerin yaziligini,
Tiirkge anlamini ve okunuslarini ezberliyoruz. Bu ¢ok bunaltici.
Ayrica ezberlediklerimin bir¢ogunu kisa zamanda unutuyorum.

Yiizlerce kelimeyi ezberlemek ¢ok sikic1...”

“Biz dersi dil 6grenmek yerine ezberle not icin calisiyoruz.

Bence ingilizce’ yi ingilizce 6grenmek igin dgrenmeliyiz”.

“Ingilizceyi &grenirken ezberlemek zorunda kaliyoruz. Ezber
yaptigimiz i¢in ingilizce zevksiz hale geliyor. Quizler 6grenciler
iistinde  ¢ok  baski  uyguluyor.  Ozellikle  kelime

quizleri...ingilizce 6grenmek ezbere dayanmamali...”

Ogrencilerin =~ %5,5’i  dgretmenlerinin  dis  goriiniisiinden  olumsuz
etkilenmektedir. Ogretmenleri bakimli ve 6zenli oldugunda dersleri daha dikkatli

dinlediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin %35,5” i quizlerden olumsuz etkilenmektedir. Ozellikle kelime
quizlerinin kendilerini ezbere yonelttigini ve smavdan sonra bu kelimeleri
unuttuklarini belirtmislerdir. Ayrica baz1 6grenciler quizlerin ¢ok sik yapilmasinin
kendilerini bunalttigini yazmislardir. Quizlerin notlandirilmasi da bazi grencilerin
kaygi diizeylerini arttirmaktadir. Bu konuda acik uglu soruda 6grencilerin yazdiklari

su sekildedir:

“Quizler en azindan onceden haber verilmeli. Hazirliksiz quize

yakalanmak c¢olde tek basina kalmak gibi bir sey...”
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“ Quiz sonuglari ailemize imzalatmamamiz bizim onurumuzu
kirtyor. Ingilizceyi 6grenen benim eksikliklerimi benim gérmem
yeterli. Ailemin bunlar1 gérmesi sadece onlardan laf isitmeme

yardimci oluyor”.

“Yapilan quizlerin not olarak geri donmesini istemiyorum.Bu
smavlar sadece ogrencilerin kendini test etmesi ve eksikliklerini

gormesi i¢in yapilmal1..”

“Quizlerin kaldirilmasi taraftariyim. Quizler 6grenciler iizerinde
baski yapiyor ve onlar1 ezbere zorluyor. Bunlar yerine

ogrencileri sinamak i¢in basgka bir yol bulunmals..”

Ciftgi (2005)’ nin tniversite ingilizce hazirhk smifi 6grencilerinin ve
ogretmenlerinin, 6grencilerin giidiilenmelerini etkileyen faktorlere iliskin goriislerini
saptamaya yonelik calismasinda yapilan quizlerin 6grencilerin giidiilenmelerini

olumsuz etkiledigi saptanmustir.

Ogrencilerin %21,1°i ders saatlerinin giidiilenmelerini olumsuz etkiledigini
vurgulamiglardir. 10 6grenci ingilizce derslerinin son saatler olmasi nedeniyle
kendilerini yorgun ve bunalmis hissetmektedirler. Gilinliikk az saatlarde yer alan

ingilizce dersleri de islenen ingilizce dersleri arasi kopukluga yol agmaktadir.

Ogrencilerin %5,5” i ingilizce dgrenmeye zorunlu tutulmalarinin kendilerini
ingilizce c¢alismaktan soguttugunu belirtmistir. Zorunluluk hissi 6grencileri
Ingilizceden sogutmaktadir. 3 6grenci ise ailelerinin kendilerine ¢alismak igin ¢ok
baski yaptigini, bu baskinin calismak isteseler de bu isteklerini yok ettigini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin %16,6> s1 okul olanaklarina deginmistir. 5 6grenci siiflarmin
kiiclik olusunu belirtmistir. 10 6grenci ise 6gretmenlerinin rahatsizlig1 nedeniyle izne
ayrildigini1 bu nedenle derslerinin bos gectigini yeni gelen 6gretmenin ise konular
yetistirmek i¢in ¢ok yogun ders isledigini belirtmistir. A¢ik uglu sorunun cevaplari
degerlendirildiginde 6gretmenle iliskili faktorlerin oraninin daha fazla oldugu goéze

carpmaktadir. Ogrenciler dgretmenlerin 6gretim stili ve degerlendirme tarzindan
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ozellikle de kendilerini ezbere yonelten ve baski olusturan quizlerden oldukca

olumsuz etkilenmektedir.
4.2. 2. Alt probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin giidilleme stratejilerini
kullanim sikliklarinin orant nedir?” olarak ifade edilmistir. Bu probleme yanit
bulabilmek i¢in 6gretmenlerin hazirlanan ankette verdikleri cevaplarin frekans ve

yiizdelerine bakilmistir. Sonuglar Tablo 11° de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullamim Sikliklarinin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Higbir zaman | Nadiren | Bazen Sik sik Her zaman
n % n % |n | % n |% n | % X Ss
Madde 1 |15 | 39,5 1313426 [ 1581 |26 |3 |79 |2,05]|1,18
Madde2 |1 2,6 11128914368 |8 |21,1 |4 |10,5 |3,07]|1,02
Madde 3 |2 5,3 10 1263 |18 (4745 |132|3 |79 |2,92]0,96
Madde 4 |2 5,3 8 21,1 112898 |21,1 |9 |23,7|3,36] 1,21
Madde5 |0 0 1 |26 |6 |158 |17 44,7 |14 | 36,8 | 4,15 0,78
Madde 6 | O 0 0 |0 3179 |9 |23,7]26 |68,4 | 4,60/ 0,63
Madde 7 |1 2,6 0 |0 10 [ 26,3 |12 | 31,6 | 15 | 39,5 | 4,05 0,95
Madde 8 | 2 53 0 |0 3179 |9 [23,7(24|63,2 (4,39 (1,02
Madde9 |0 0 0 |0 2 |53 3284214 |10,5 |4,05|0,39
Madde 10 | 0 0 0 |0 4 110,5]|20]52,6 |14 |36,8 | 4,26 | 0,64
Madde 11 | O 0 1 (2,6 |4 |10,5|13|342|20 |52,6 |4,36]0,78
Madde 12 | 0 0 0 |0 4 110,5|12|31,6 22 |57,9 | 4,47 | 0,68
Madde 13 | 3 7,9 4 110,512 |31,6|8 |21,1 |11 |28,9 |3,52|1,24
Madde 14 | 0 0 0 1|0 4 110,5|6 |158 |28 |73,7 |4,63 0,67
Madde 15 | 0 0 I (2,6 |9 [23,7(20|52,6|8 |21,1 |3,92|0,74
Madde 16 | 0 0 0 |0 4 110,5|19]50,0| 15 |39,5 |4,28] 0,65
Madde 17 | 0 0 0 |0 8 | 21,1117 (44,7 |13 | 34,2 | 4,13 |0,74
Madde 18 | 0 0 0 |0 5 13,2118 474 |15 |39,5 | 4,26 | 0,68
Madde 19 | 0 0 1 |26 |[14]368|18|474 |5 13,2 | 3,71 | 0,73
Madde 20 | 1 2,6 4 11051847414 ]368 |1 |26 |3,26|0,79
Madde 21 | 0 0 4 110,5|15(39,5|11 (289 |8 |21,1 |3,60]0,94
Madde 22 | 0 0 3 179 |[14]36,8 |11 289 |10 |26,3 |3,73|0,94
Madde 23 | 0 0 3179 (307894 |10,5|1 |26 |3,07]0,53
Madde 24 | 0 0 3 179 |11]289 |17 44,77 |18,5 |3,73| 0,86
Madde 25 | 0 0 2 |53 |5 |132]20]52,6|11 |289 |4,05|0,80
Madde 26 | 0 0 I (2,6 |4 [10,5|17 44,7 |16 |42,1 |4,26|0,76
Madde 27 | 0 0 0 |0 6 |158(9 |23,7|23|60,5 |4,44 0,76
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Tablo 11 (devami )

Higbir zaman | Nadiren | Bazen Sik sik Her zaman
n | % n | % n | % n | % n | % X Ss
Madde 28 | 2 53 2 (53 |7 |18,4120(52,6|7 18,4 | 3,73 | 1,00
Madde 29 | 1 2,6 0 |0 2 153 | 1334222 579 |4,44 0,82
Madde 30 | 0 0 3 179 |6 |158|23|60,5]|6 15,8 | 3,84 | 0,78
Madde 31 | 7 18,4 8 21,1 110]263|9 |23,7|4 10,5 | 2,86 | 1,27
Madde 32 | 1 2,6 3 179 |12]31,6|16|42,1|6 15,8 | 4,44 | 4,83
Madde 33 | 0 0 2 |53 |12]31,619]50,0]|5 13,1 | 3,71 0,76
Madde 34 | 1 2,6 S5 | 13211289 |151395|5 15,8 3,52 1,00
Madde 35 | 0 0 I (2,6 |8 |[21,1 |15139,5]|14 |36,0 | 4,10 0,83
Madde 36 | 2 5,3 3179 |7 (184 (17(44,7|9 |23,77 |3,73|1,08
Madde37 |0 |0 0 |0 6 |158|18|47,4 |14 | 36,8 | 4,21 |0,70
Madde38 |0 |0 0 |0 1 (2,6 |13(342(24 |63,2 |4,60 0,54
Madde39 |0 |0 0 |0 2 153 |12]31,6 24 |63,2 |4,57 0,59
Madde40 |0 | O 0 1|0 3 179 |15]139,5]20 |52,6 |4,44 0,64
Madde41 |0 | O 0 |0 3 179 |21(553 |14 |36,8 |4,28 0,61
Madde42 |0 |0 2 (53 | 1128914 (36,811 |28,9 |3,89] 0,89
Madde43 |0 |0 1 2,6 |12]31,6 1847417 18,4 | 3,81 0,76
Madde44 |0 |0 3179 |6 |158|19|50,0|10 |26,3 |3,94| 0,86
Madde45 |0 |0 4 110,514 136,0|16|42,1 |4 10,5 | 3,52 | 0,82
Madde 46 | 3 7,9 9 (23,75 |13,2]16 42,1 |5 13,2 | 3,28 | 1,20
Madde47 |0 |0 0 |0 1 (2,6 |10]263 (27 | 71,1 |4,68|0,52
Madde48 |0 | O 0 |0 3 179 |14]36,8 |21 |553 |4,47]0,64
Madde 49 | 1 2,6 2 |53 | 1334214368 |8 |21,1 |3,68|0,96
Madde50 |0 | O 2 |53 |4 |10,5]20|52,6|12 |31,6 |4,10]0,79
Madde 51 | 3 7,9 131342 |17 (44,75 |132](0 |0 2,63 | 0,81
Madde52 |0 |0 3 179 |11(289(12|31,6|12 |31,6 | 3,86 | 0,96
Madde 53 |0 |0 S | 1327 | 18,4 |13 342 |13 |34,2 |3,89| 1,03
Madde 54 |0 |0 I (2,6 |9 [23,77|1642,1 |12 |31,6 |4,02|0,82
Madde 550 |0 0 |0 1 (2,6 |16|42,1 |21 |53,3 |4,52]0,55
Madde 56 | 1 2,6 13134214368 |7 |184 |3 |79 |294]098

Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanim sikliklarini saptamak icin her
bir maddenin frekans, ylizde ve ortalama degerleri incelenmistir. Ankete verilen
cevaplar analize hi¢bir zaman=1, nadiren=2, bazen=3, sik sik=4, her zaman=5
seklinde girilmistir. Her bir madde i¢in ortalama degeri en fazla 5 en az 1 olabilecegi
icin ortalamas1 4.21 ve iistii olan maddeler 6gretmenin her zaman kullandiklarim

belirttikleri stratejilerdir. Bu nedenle degerlendirmede ele alinmiglardir.
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Genel olarak sonuglara bakildiginda 6gretmenler 53 stratejiden 182 ini her
zaman kullandiklarini belirtmislerdir. Bu stratejileri belirten maddeler 6, 10, 12, 14,
16, 18, 26, 27, 29, 32, 37, 38, 39, 40, 41, 47, 48, 55. maddelerdir. Ogretmenler
stratejilerin 26” sin1 ise sik sik uyguladiklarini belirtmislerdir. Bu stratejilere iliskin
maddeler ise 5, 7,9, 11, 13, 15, 18, 19, 21, 22, 24, 25, 28, 30, 33, 34, 35, 36, 42, 44,
45, 49, 50, 52, 53, 54. maddelerdir. Ogretmenlerin bazen kullandiklarini belirttikleri
stratejilere iliskin maddeler 2, 3, 20, 23, 31, 51, 56. maddelerdir. Neredeyse hic
kullanilmayan 1 tane strateji bulunmaktadir. Bu strateji 1. maddeyle iliskindir. Sonug
olarak genel anlamda 6gretmenlerin stratejileri kullanma diizeyi en fazla olan “sik

sik” kategorisidir.

Ogretmenlerin her zaman kullandiklar stratejiler, frekans ve yiizde degerleri

ve iliskili olduklar kategoriler Tablo 12’ de belirtilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin her zaman kullandiklari stratejiler ve iliskili olduklar:
kategoriler

No | Madde % Dahil oldugu

Kategori

x|

47 | Giilerytizlii, igten, istekli tavirlar sergileyerek | 4,68 | 97
sinifta yaptiklarimdan zevk aldigimi 6grencilere
hissettiririm.

39 | Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigimi | 4,57 | 94 )
hissettiririm(ders dis1 sorunlartyla ilgilenmek, Ogretmenin olumlu tutum ve
onlar hakkinda bilgi sahibi olmak vb.). davranislar

40 | Ogrencilerin istek,inang,tercihlerine kars1 | 4,44 | 91
duyarliyim ve onlar1 anlamaya caligirim.

48 | Sinav ve Odev kagitlarini ertelemeden zamaninda | 4,47 | 91
kontrol ederim.

41 | Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar | 4,28 | 91
igerisindeyim.

14 | Hatalarm dil 6grenmenin dogal bir pargasi | 4,63 | 89,5 | Rahat ve destekleyici sinif
oldugu anlayisimi  Ogrencilere  aktarmaya atmosferi
calisirim.

38 | Ogrencilerden ders islenirken gelen herhangi bir | 4,60 | 97,4 | Olumlu ve bilgilendirici geri-
olumlu katkiyi(yorum,6rnek vb.) fark eder bildirim
olumlu tepki veririm.

29 | Ogrencilerin  ders i¢i basarilarm  takdir | 4,44 | 92,1
ederim.(6grencileri 6verim vb.)

37 | Diizenli olarak 0Ogrencileri ne kadar ilerleme | 4,21 | 84,2
kaydettikleri ve odaklanmalar1 gereken noktalar
hakkinda bilgilendiririm.

6 Ogrencilere ingilizce bilmenin faydalarim | 4,60 | 92,1 | Hedef dile yonelik olumlu
hatirlatirim. deger yargilari ve
tutumlar(Aragsal glidiilenme)
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Tablo 12 (Devami)

No Madde

x|

% Dahil oldugu
Kategori

55 | Ogrencileri derste ingilizce konugmalari icin tesvik ederim. | 4,52 | 95,4 | Biitiinciil giidiilenme

12 | Basart igin asil gerekenin ¢aba oldugunu 6grencilerin fark | 4,47 | 89,5

etmesini saglarim. Oz-giiven
11 | Aktiviteleri basaracaklarmma olan inancimi Ogrencilere | 4,36 | 86,8

belirtirim.
16 | Ogrencilere &grenmeyi kolaylastiracak yollari/sratejileri | 4,28 | 89,5

Ogretirim.

10 | Ogrencilerin seviyelerini asmayan yapabilecekleri giicliikte | 4,26 | 89,4
aktivite ve c¢aligmalar uygulayarak diizenli olarak basariyi
tatmalarini saglarim.

27 | Aktiviteleri yapmalarina yardimci olacak talimatlari agik ve | 4,44 | 84,2 | Aktiviteleri

net olarak vererek 6grencilere yol gosteririm. uygulama sekli
26 | Yapilacak aktivitenin amaci ve yararimi Ogrencilere | 4,26 | 86,8
agiklarim.
18 | Ogrencilere kendi dgrenmeleri igin sorumluluklar veririm. 4,26 | 86,9 | Ogrenen Ozerkligini
desteklemek

Ogretmenlerin ~ ¢cogunlugunun her zaman uyguladiklari 18  strateji
saptanmistir. Bu stratejilerin 5 tanesi(Madde 39, 40, 41, 47, 48) 6gretmenin olumlu
tutum ve davranislariyla iligkilidir. Rahat ve destekleyici sinif atmosferi yaratmaya
yonelik stratejilerden biri(Madde 14) Ogretmenlerin sikca kullandig1 stratejiler
arasmndadir. Ogretmenler olumlu ve bilgilendirici geri-bildirim saglamaya ydnelik
stratejilerden 3 tanesini(Madde 29, 37, 38) sik¢a kullandiklarini belirtmislerdir.
Ayrica dile yonelik olumlu tutum ve deger yargilar1 olusturmaya yonelik stratejiler
arasinda en sik kullandiklar1 6grencilerin aragsal giidiilenmesini arttirmaya
yoneliktir. Bu stratejilere iliskin maddeler 6 ve 15. maddelerdir. Ogrenen 6zerkligini
destelemeye yonelik stratejilerden sadece birini sik¢a kullandiklarini belirtmislerdir.
Bu strateji 1se 18. maddede belirtilmistir. Aktiviteleri uygun sekilde uygulamaya
yonelik stratejiler(Madde 26, 27) ise sik¢a uygulananlar arasidadir. Ogrencilerin 6z-
giivenini arttirmaya yonelik en sik kullanilan 4 strateji(Madde 10, 11, 12, 16)

saptanmistir.

Anketin 39. maddesi olan “Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigimi
hissettiririm(ders dis1 sorunlariyla ilgilenmek, onlar hakkinda bilgi sahibi olmak vb.)’
stratejisini 6gretmenlerin %63,2’si her zaman uyguladiklarini, %31,6’s1 ise sik sik
uyguladiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak ¢cogu 6gretmen 6grencilere birer birey

olarak da deger verdigini hissettirmektedir. Ogrencilerle olumlu iliskiler kurabilmek
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icin  Ogretmenler onlara de8er vermeli ve Onemsedigini gOstermelidir.
Ogretmenleriyle iyi iliskiler kuran ogrenciler derse ydnelik de olumlu tutumlar

sergilemektedirler (Dornye1, 2001a, 2001b).

Anketin 40. maddesi olan “Ogrencilerin istek, inang, tercihlerine karsi
duyarliyim ve onlart anlamaya c¢alisirnm” stratejisini Ogretmenlerin 52,6’s1 her
zaman, %39,5 i ise sik sik uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu
ogrencilerin 1lgi, istek, tercih, duygularma karst duyarlidir ve onlart anlamaya
calismaktadir. Bu strateji de Ogrencilerle 1iyi iliskiler kurmaya yoneliktir.
Ogretmenlerin 6grencilerle olumlu iligkiler kurabilmesi igin ayn1 zamanda onlar
dinlemesi ve ilgi, istek ve tercihlerini g6z Oniine almas1 gereklidir (Ddrnyei,2001a,

2001b).

Anketin 41. maddesi olan “Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar
icerisindeyim” stratejisini 6gretmenlerin %36,8’1 her zaman %55,3’1 ise sik sik
uygulamaktadirlar. Sonug¢ olarak diger olumlu iligkiler kurmaya yonelik stratejilerle
karsilastirildiginda 6gretmenler bu stratejiyi daha az siklikta uygulamaktadir. Bunun
nedeni 68retmenlerin ¢ok sik arkadasca tavirlar sergilemenin sinifta sagladiklar
disiplini bozabilecegi ve 6gretmen Ogrenci iliskisine zarar verebilecegi diislincesi

olabilir.

Anketin 47. maddesi olan “Giileryiizlii, igten, istekli tavirlar sergileyerek
sinifta  yaptiklarimdan zevk aldigimi Ogrencilere hissettiririm™  stratejisini
ogretmenlerin  %71,1 1 her zaman, %?26,3’ii ise sik sik uyguladiklarini
belirtmislerdir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogu giiler yiizlii, igten, istekli tavirlar
sergileyerek Ogrencilere derste yaptiklarindan zevk aldigmi hissettirmektedir.
Ogretmekten zevk alan ve bunu smifta gosterebilen Ogretmenin Ogrencilerin
ogrenmeye istekli olmasinda rolii biiyiiktiir. Ogretmende bu istekliligi ve tutkuyu
géren Ogrenci, Ogretmenini Ornek alarak Ogrenmeye karst daha istekli olur

(Csikszentmihalyi, 1997: 33).

Anketin 48. maddesi olan “Sinav ve 6dev kagitlarini ertelemeden zamaninda
kontrol ederim” stratejisini 6gretmenlerin %55,3” i her zaman, %36,8°1 ise sik sik

uygulamaktadir. Sonu¢ olarak &gretmenlerin ¢ogu smav ve o6dev kagitlarini
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ertelemeden zamaninda kontrol etmektedir. Ogretmen davranis ve tutumlariyla
iligkili olarak 6gretmenin igine duydugu sorumluluk 6nem tagimaktadir. Dornyei
(2001b: 34) oOgretmenlerin isini ciddiye almasi gerektigini belirtmektedir. Eger
ogretmenler 6grencilerin 6grenme siirecini ciddiye alirlarsa, onlar da biiytlik olasilikla
bu ciddiyeti ve verilen onemi hissederek ayni ciddiyetle 6grenme siirecinde yer
alacaklardir. Ogretmenler aldiklar1 sorumluluklari zamaninda yerine getirmeleri
islerine duyduklar1 sorumlulugun bir gostergesidir. Ogretmenlerin aldiklar

sorumluluklardan birisi de sinav ve ddev kagitlarinin kontroliidiir.

Genel anlamda 6gretmenin olumlu tutum ve davranislarina yonelik ankette 7
strateji  bulunmaktadir. Cogu oOgretmen bu stratejileri derslerde siklikla
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmen davramis ve tutumlariyla iliskili olarak
sadece 2 strateji en sik uygulanalar arasinda yer almamaktadir. Anlatilan konularda
sorun yasayan 6grencilere ders digsinda zaman ayirarak yardimci olmak(Madde 49)
ve Ogretmenlerin Ogrencilerin basaracaklar1 seyler konusunda yiiksek beklenti
igerisinde olmalari(Madde 7) en sik kullanilan stratejiler arasinda yer almamaktadir.
Bunun nedeni Ogretmenlerin yogun programi olabilir. Anadolu Liselerinde
ogretmenlerin yogun ders saatlerine sahip olmalar1 d6grencilere ek vakit ayirmalarini

giiclestiren bir neden olarak goriilebilir.

Anketin 14. maddesi olan “Hatalarin dil 6grenmenin dogal bir parcasi oldugu
anlayisin1 6grencilere aktarmaya g¢alisirim”™ stratejisini 0gretmenlerin %73,7° si her
zaman, %15,8’ 1 sik sik uygulamaktadir. Bu sonuca gore ¢cogu 6gretmen hatalarin dil

ogrenmenin dogal bir parcasi oldugu anlayisini 6grencilere aktarmaya ¢aligmaktadir.

Anketin  29. maddesi olan “Ogrencilerin ders i¢i basarilarmi takdir ederim
(6grencileri 6verim vb.)’ stratejisini 0gretmenlerin %57,9°u her zaman, %34,2’ si stk
stk kullanmaktadir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin ¢ogu Ogrencilerin basarilarini
takdir etmektedir. Olumlu ve bilgilendirici geri-bildirim saglamak &grencilerin 6z-
giivenini ve 6z-degerini arttirmaktadir. Ovgii ve 6diil 6grencilere yaptiklart olumlu
davraniglara yonelik etkili bir geri-bildirim verme seklidir (Burden, 1995; Hancock,
2002; Slavin, 2000). Ogrenciler gosterdikleri basarinin ve sarfettikleri cabanin takdir

edilmesini beklerler. Ogrencilerin basarilarm takdir etmenin en etkili yollarindan
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birisi onlar1 bagarilarindan dolayr vmektir. Basarilarindan dolay1 6vgii alan §grenci
ogrenme siirecinde yaptiklarindan tatmin olur. Bu tatmin duygusu dgrencinin derste

daha istekli olmasini saglar (Dornyei, 2001a, 2001b).

Anketin 38. maddesi olan “Ogrencilerden ders islenirken gelen herhangi bir
olumlu katkiyi(yorum,6rnek vb.) fark eder olumlu tepki veririm” stratejisini
ogretmenlerin %63,2” si her zaman, %34,2’si ise sik sik uygulamaktadir. Sonug
olarak etkili geri-bildirim saglamaya yonelik stratejiler arasinda en sik uygulanan

strateji derste 0grencilerin yaptigl olumlu katkinin fark edilmesidir.

Anketin 37. maddesi olan “Diizenli olarak o6grencileri ne kadar ilerleme
kaydettikleri ve odaklanmalar1 gereken noktalar hakkinda bilgilendiririm” stratejisini
ogretmenlerin %36,8’1 her zaman, %47,4’ 1 ise sik sik uygulamaktadir. Sonuca gore
olumlu bilgilendirici geri-bildirim saglamaya yonelik en sik kullanilan stratejiler
arasinda bu stratejinin kullanim siklig1 daha digiiktiir. Olumlu ve bilgilendirici geri-
bildirim ayni1 zamanda Ogrencilerin eksik ve hatalarindan ¢ok katkilarini ve
ilerlemelerini vurgulamaktir. Ayrica dgrencilere eksik yonleri digsal standartlarla
karsilastirilarak(sinif arkadaslarinin performanslar1 vb.) degil kendi ilerlemeleriyle
karsilagtirilarak verilmelidir Sadece yazili ve notlarla yapilan geri- bildirim
Ogrencinin kendisini diger sinif arkadaglariyla karsilastirmasina neden olur. Bu tiir
degerlendirmenin yaninda oOgrenciler ne kadar ilerleme kaydettikleri ve
odaklanmalar1 gereken noktalar hakkinda da diizenli olarak bilgilendirilmelidirler.
Olumlu geri-bildirim vermenin etkili bir yolu da dgrencilerin derste yaptiklari olumlu
katkilar1 fark ederek olumlu tepki vermektir (Dérnyei, 2001b: 124). Alison (1993)
cogu Ogretmenin Ogrencilerin hata ve yanlisliklarina dikkatlerini vererek yaptiklari
olumlu katkilar1 géremedigini vurgular. Oysa olumlu katkilar1 fark edilmeyen
0grenci zamanla “neden ugrasiyorum ki fark edilmiyor bile..” tutumu gelistirebilirler.
Ayrica dikkat ¢ekme amaciyla sinifta disiplin problemlerine yol agan 6grencilerin
kiigiik de olsa yaptiklar1 katkilar ve olumlu tutumlar fark edilirse 6grencilerin bu

problemi daha rahat agmalar1 saglanabilir (Akt. Dornyei, 2001b: 124) .
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Genel olarak ankette olumlu ve bilgilendirici geri-bildirim saglamaya yonelik
6 strateji bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu etkili geri-bildirim saglamaya yonelik
stratejilerin 32 sini siklikla uygulamaktadirlar. Cogu 6gretmen tarafindan siklikla
uygulanmayan etkili geri-bildirimle iligkili stratejiler ise “ders i¢i basarilarindan
dolay1 oOgrencileri &diillendiririm”(Madde 28), “Ogrencilere kirict olmayacak
utandirmayacak sekilde geri-bildirim saglarirm”(Madde 35) ve “Elestirilerimi

Ogrenciye birebir yalnizken yoneltirim”(Madde 36) stratejileridir.

Anketin 6. maddesi olan “Ogrencilere ingilizce bilmenin faydalarini
hatirlatirim” stratejisini 0gretmenlerin %68,4> i her zaman, %23,7’ si ise sik sik
uygulamaktadir. Sonug¢ olarak ¢ogu Ogretmen Ogrencilere ingilizce bilmenin

faydalarini hatirlatmaktadir.

Anketin 55. maddesi olan “Ogrencileri derste ingilizce konusmalari igin
tesvik ederim” stratejisini 6gretmenlerin %53,3” i her zaman, %42,1° 1 ise sik sik
uygulamaktadir. Sonu¢ olarak c¢ogu Ogretmen Ogrencileri derste ingilizce
konusmalar1 icin tesvik etmektedir. Ogrencilere ingilizce bilmenin faydalarini
hatirlatmak ve 6grencileri ingilizce konusmalar i¢in tegvik etmek hedef dile yonelik
olumlu tutum ve deger yargilar1 gelistirmeye yonelik stratejilerdir. Ogrencilerin dile
yonelik olumlu tutum sergilemelerinde iki 6nemli unsur etkilidir: Hedef dilin kiiltiirii
ve toplumuyla biitiinlesme, iletisim kurma amaci(biitiinlesme amaclh gilidiilenme) ve
belirli hedeflere(iyi bir ise sahip olma vb.) ulasabilmek i¢in ingilizceyi bir arag olarak
gorme(Aragsal giidiilenme). Her iki amactan birine yonelik de olsa 68renci ingilizce

ogrenmeye daha istekli olacaktir (Dornyei, 1994, 2001a, 2001b).

Genel olarak ankette aragsal gilidiilenmeyi arttirmaya yonelik bir
strateji(Madde 6) yer almaktadir. Biitiinlesme amagh giidiilemeye yonelik
stratejiler(Madde 2, 3, 5, 56, 9, 55) arasinda 6gretmenlerin en sik kullandigi strateji
ise Ogrencileri derste ingilizce konusmalar i¢in tesvik etmektir(Madde 55). Bu
dogrultuda dgretmenlerin hedef dilin kiiltiirii ve toplumuyla iligkili ¢cogu stratejiyi

sikca kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Anketin 12. maddesi olan “Basar1 i¢in asil gerekenin yetenek degil c¢aba

oldugunu 6grencilerin bir sekilde fark etmesini saglarim” stratejisini 6gretmenlerin
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%57,9° u her zaman, %31,6’ s1 ise sik sik uygulamaktadir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerin ¢ogu basart i¢in asil gerekenin ¢aba oldugunu Ogrencilere aktarmaya

calismaktadir.

Anketin 11. maddesi olan “Aktiviteleri basaracaklarina olan inancimi
ogrencilere belirtirim” stratejisini dgretmenlerin %52,6” s1 her zaman, %34,2’ si ise
stk stk uygulamaktadir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin ¢ogu Ogrencilere

basaracaklarina olan inancini ifade etmektedir.

Anketin  16. maddesi olan “Ogrencilere 6grenmeyi kolaylastiracak
yollari/sratejileri  0gretirim” stratejisini 6gretmenlerin %39,5° 1 her zaman, %50’si
stk stk uygulamaktadir. Sonug olarak ¢ogu 6gretmen her zaman olmasa da sik sik

Ogrencilere 6grenme stratejilerine iliskin bilgi vermektedirler.

Anketin 10. maddesi olan “Ogrencilerin seviyelerini asmayan yapabilecekleri
giiclikte aktivite ve c¢aligmalar uygulayarak diizenli olarak basariy1 tatmalarim
saglarim” stratejisini  6gretmenlerin  %36,8’ 1 her zaman, %52,6° s1 sik sik
uygulamaktadir. Bu sonuca gore 68rencilerin 6z-giivenlerini gelistirmeye yonelik en
stk kullanilan stratejiler arasinda Ogretmenlerin en az siklikta uyguladigi strateji

ogrencilerin diizenli olarak basariy1 tatmalarini saglamaktir.

Genel olarak ankette Ogrencilerin 6z-gliven ve 0z-degerlerini arttirmaya
yonelik 5 strateji(Madde 10,11,12,16,50) yer almaktadir. Cogu &gretmen bu
stratejileri her zaman veya sik sik uygulamaktadir. “Degerlendirme yaparken
ogrencilerin bireysel gelisim ve ilerlemelerine de odaklanirim™ stratejisi(Madde 50)
ise Ogretmenlerin en sik uyguladiklar stratejiler arasinda yer almamaktadir. Bu
durum yazili ve quizlere verilen 6nemden kaynaklaniyor olabilir. Giidiilenmede 6z-
kavram (6z-giiven, dz-yeterlilik ve 6z-deger) bilyilk dnem tasimaktadir. Ogrenme
stirecinde slirekli yasanan basarisizlik 6grencinin dili 6grenmede kendisini yetersiz
gérmesine yol acar ve bu 6grencinin 0z-giivenini ve 6z-degerini olumsuz etkiler
(Brophy, 1998; Littlejohn, 2001, Akt. Yiicel, 2003). Kendine olan giiveni azalan
Ogrenci zorlayict aktiviteleri kendine bir tehdit olarak algilar. Kendisini
arkadaslarinin  performanslariyla karsilastirir, verilen aktiviteleri basarmaya

odaklanmaktan ¢ok kendi eksikliklerine ve karsilastigi engellere odaklanir.
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Dolayistyla 6grenme siirecinde karsilastiklar: giicliiklerden kolayca moralleri bozulur
ve yeterli cabayr sarfetmeden pes ederler. Bazi zamanlar ise basarisizliktan
korktuklar1 i¢in aktiviteleri gergeklestirmekten g¢ekinirler. Dili 6grenmede 6z-gliven
azlig1 baz1 6grencilerin tamamen dil 6grenmekten sogumalarina da neden olabilir.
Nasil olsa basaramiyorum diisiincesiyle 6grenci ¢aba sarfetmeyi birakabilir (Ddrnyet,
1994; Dornyei, 1998a, 2001b; Vallerand ve digerleri, 2003). Hedef dili
Ogrenebileceklerine dair 6z-giivenlerini arttirabilmek i¢in 6grencilere basari icin asil
gerekenin yetenek degil ¢aba oldugu anlayisi aktarilmalidir. Bu yolla 6grenci
karsilagtigi basarisizliklarin nedeni olarak yeteneksizlik degil caba eksikligini
gorebilir. Basarisizligini yeterli caba sarfetmemeye baglayan 6grenci ise daha fazla
calisarak basarili olacagmma inanir (Brophy, 1998; Yiicel, 2003). Ogrencileri
aktiviteleri uygulamaya tesvik etmek de 6grencilerin 6z-yeterliligini (Aktiviteleri
basarabilecek yeterlilige sahip olma diisiincesi) arttirmada etkilidir. Ogretmen smifta
yapilan aktiviteleri basaracaklarina dair inancim1  Ogrencilere belirtmelidir
Ogrencilerin basaracaklarina inanabilmesi igin dncelikle gretmenin buna inanmasi
gereklidir. Ogrencilere 6grenme stratejilerini 6gretmek de dgrencilerin olumlu &z-
degerlendirme yapmalarin da etkilidir. Ogrenme siirecinde bilingli olan égrenci hangi
O0grenme stratejisinin hangi durumda etkili olabilecegini bilebilir ve basarisizlik
durumunda uyguladigi stratejileri degerlendirir. Ayrica iletisim stratejilerini
kullanabilen 6grenciler dili konusurken daha rahat olabilirler ve hata yapma kaygilar
azalir. Ogrencilerin yapabilecekleri giigliikte seviyelerini asamayan aktivite ve
caligmalar uygulamak da Ogrencilerin diizenli olarak basariyr tatmalar1 igin
gereklidir. En basarisiz  0grencilerin bile diizenli olarak basartyr tatmalari
saglanmalidir. Bu yolla 6grencilerin hedef dili 6grenmeyi basaracaklarina dair 6z-

giivenleri artar (Ddrnyei, 1994, 2001b).

Anketin 18. maddesi olan “Ogrencilere kendi 6grenmeleri igin sorumluluklar
veririm (ev 0devi, sozliik ¢alismasi, bireysen ¢alisma vb.)’ stratejisini 6gretmenlerin
39,5’ 1 her zaman, %47,4 i ise sik sik uygulamaktadir. Sonug olarak ¢ogu 6gretmen
her zaman olmasa da sik sik 6grencilere kendi O6grenmeleri i¢in sorumluluklar
verdigini belirtmiglerdir. Ogrenen &ézerkligi 6grencinin 6grenme siirecinde aktif ve
bagimsiz olarak rol almasidir (Benson, 2001; Little, 1991; Dé6rnyei, 2001b, Akt.:

Yalgin, 2005). Ogrenme siirecinde digsal denetim ve bask1 olmadan aktif ve bagimsiz
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rol alan grenci 6grenmeye daha istekli olur. Ogrenen 6zerkligini destekleyebilmek
icin Ogrencilere Ogrenme siirecinde sorumluluklar verilmeli, smf kurallar
ogrencilerle olusturularak gerekliligi ve yararlari tizerine tartismalar yapilmali, sinif
lideri olarak Ogretmen baski ve kontrolii en aza indirgemeli, Ogrencilere
sorumluluklar verme amaciyla 6grencilerin birbirinden 6grenmesi ve grup sunumlari
tesvik edilmeli, 6grencilerin hatalarini kendilerinin veya arkadaglarinin diizeltmesine
olanak verilmeli ve dgretim siirecinde 6grencilere tercih hakki taninmalidir (Dornyet,

1994, 1998, 2001b).

Genel olarak ankette 6grenen Ozerkligini desteklemeye yonelik 7 strateji
bulunmaktadir. Bu stratejiler arasinda en sik kullanilan 1 strateji yer almaktadir
(Madde 18) Bu durum geleneksel ogretim sisteminin gerektirdigi bir durum olan
ogretmen merkezli dgretimin nedeni olabilir. Ogretmenler 6grencilere bu derece
tercih hakki tanimanin ve baski ve kontrolii en aza indirgemenin sinifta disiplin

problemlerine neden olabilecegini diisiiniiyor olabilirler.

Anketin 27. maddesi olan  Aktiviteleri yapmalarina yardimci olacak
talimatlar1 acik ve net olarak vererek Ogrencilere yol gosteririm” stratejisini
ogretmenlerin %60,5°’1 her zaman, %23,7’si ise sik sik uyguladiklarini belirtmis-
lerdir. Bu sonuca gore cogu Ogretmen aktiviteleri yapmalarina yardimer olacak

talimatlar1 acik ve net olarak vererek 6grencilere yol gdstermektedirler.

Anketin 26. maddesi olan “Yapilacak aktivitenin amaci ve yararini
ogrencilere aciklarim” stratejisini 6gretmenlerin %42,1° 1 her zaman, %44,7’ si ise
stk sik uyguladiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca gore ogretmenlerin ¢ogu derste
yapilan aktivitelerin amaci ve yararmi 6grencilere agiklamaktadir. Genel anlamda
ogretmenler aktiviteleri uygun sekilde uygulamaya yonelik 2 stratejiyi de derslerde
sikca uygulamaktadirlar. Aktivitelerin smifta uygulanis bicimi Ogrencilerin derse
katilma istegini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Siifta yapilacak aktivite
ve ¢aligmalarin amaci ve yarar1 dgrencilere belirtilmelidir. Boylece 6grenci yapacagi
aktivitenin 6nemi ve degerini daha net anlamis olur (Dornyei, 1994, 2001a, 2001b).
Beklenti ve Deger kuramina gore ogrencinin aktiviteyi gerceklestirmek i¢in ¢aba
sarfetmesi o aktiviteye deger vermesi ile miimkiin olur. Ayrica dgrencilere aktiviteyi

yapmalarina yardimci olacak talimatlar acik ve net olarak verilmelidir. Aktivitenin
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nasil yapilacagim1 anlamayan veya yakarken zorlanan bir &grencinin o aktiviteyi
basarma beklentisi azalir. Aktiviteyi basaramayacagina inanan bir O6grenci o

aktiviteyi gerceklestirmek icin ¢aba sarfetmez (Brophy, 1987: 43).

Tablo 13. Ogretmenlerin en az siklikta uyguladigi stratejiler ve iligkili

olduklar: kategoriler

No | Madde X % Miskili oldugu kategori

56 | Ogrencileri Ingiliz kiiltiirii  hakkinda | 2,94 | 25 | Hedef dile yonelik olumlu
bilgilendiririm. tutum ve deger yargilari

3 | Derste ingilizce film izletirim. 2,92 | 20 | Hedef dile yonelik olumlu

tutum ve deger yargilar

31 | Ogrencilerin sinifta siirekli aym kisilerle | 2,86 | 33 | Uyumlu Smmf Ortami ve

olan kati oturma diizenini engellerim. Etkili sinif normlari

51 | Ogrencilerin dgrenme siirecinde kendilerini | 2,63 | 13,2 | Ogrenen Ozerkligi

degerlendirmelerine zemin
hazirlarim(Ogrencilere portfolio
hazirlatmak, degerlendirme formu
doldurtmak vb.)

1 | Ana dili ingilizce olan kisileri simifa davet | 2,05 | 10,5 | Hedef dile yonelik olum

ederim. tutum ve deger yargilar

Anketin  56. maddesi olan “Ogrencileri Ingiliz kiiltiirii hakkinda
bilgilendiririm” stratejisini 6gretmenlerin %7,9’ u her zaman, %18,4’ i ise sik sik
uygulamaktadirlar. %34,2° si ise nadiren uygulamaktadir. Bu sonuca gore
ogretmenlerin cogunlugu siklikla bu stratejiyi uygulamamaktir. Bunun nedeni
ogretmenlerin Ingiliz kiiltiirii hakkinda ayrintili bilgiye sahip olmamasi veya dil
ogrenmede Ogrencilere Kkiiltir hakkinda bilgi vermenin gerekli olmadigim

diistinmeleri olabilir.
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Anketin 3. maddesi olan “Derste ingilizce film izletirim” stratejisini
ogretmenlerin %47,4° i bazen, %26,3’ ii nadiren uygulamaktadir. 2 6gretmen ise
hicbir zaman 6grencilere derslerde ingilizce film izletmemektedir. Bunun nedeni ders

programi nedeniyle yeterli zamanin olmamasi olabilir.

Anketin 1. maddesi olan “Ana dili ingilizce olan kisileri sinifa davet ederim”
stratejisi ni 0gretmenlerin %34,2’ si nadiren uygulamakta, %39,5 1 ise hi¢gbir zaman
uygulamamaktadir. Sonug¢ olarak bu strateji diger tiim stratejilerin arasinda en az
uygulanan stratejidir. Bunun nedeni anadili ingilizce olan kisileri bulabilme ve bu

kisileri sinifa davet edebilme olanaklarinin kisith olusu olabilir.

Gardner’ 1 sosyal Ogrenme kuramima gore Ogrencilerin hedef dilin
konusuldugu toplumun kiiltiir ve degerlerini tanimasi ve bu kiiltiire olumlu
yaklagmas1 dil 6grenme siirecinde gereklidir. Ayrica bu toplumun bireyleriyle
iletisim kurma istegi duyan 6grenciler de dil 6grenme siirecinde daha istekli olurlar
ve daha fazla caba sarfederler (Gardner, 1985: 110). Yiicel (2005)’ in ingilizce
ogretmenlerinin  glidilleme  stratejilerini  saptamaya yonelik  gerceklestirdigi
calismasinda da 6gretmenlerin en az siklikta uyguladig strateji anadili ingilizce olan
kisileri sinifa davet etmektir. Bu dogrultuda bu calisma Yiicel (2005)’ in ¢alismasini

destekler niteliktedir.

Anketin 31. maddesi olan “Ogrencilerin smifta siirekli ayni1 kisilerle olan kati
oturma diizenini engellerim” stratejisini 6gretmenlerin %21,1° 1 nadiren, %26,3” 1
bazen uygulamaktadir. 7 Ogretmen ise higbir zaman Ogrencilerin yerini
degistirmemektedir. Bu sonuca gore dgretmenlerin ¢ogu dgrencilerin ayni kisilerle
oturma diizenini engellememektedir. Bunun nedeni 6grencilerin alisik oldugu ve
daha iy1 tanidig kisilerle oturmayi tercih etmesi olabilir. Dornyei (2001b: 45)° e gore
Ogrencilerin smifta olusturdugu gruplasmalar1 6nlemek ve Ogrencilerin birbirlerini

daha iyi tanimalari i¢in siirekli ayni kisilerle olan kati oturma diizeni 6nlenmelidir.

Anketin 51. maddesi olan “Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerini
degerlendirmelerine  zemin hazirlarrm  (Ogrencilere  portfolio  hazirlatmak,
degerlendirme formu doldurtmak vb.)’ stratejisini 6gretmenlerin %44,7° si bazen,

%34,2° si nadiren uygulamaktadir. 3 Ogretmen ise bu stratejiyi higbir zaman
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uygulamamaktadir. Bu sonuca gore ¢cogu 6gretmen dgrencilerin grenme siirecinde
kendilerini degerlendirmesini saglayacak uygulamalar1 siklikla gerceklestirme-
mektedirler. Ogrenen 6zerkligini saglamak icin uygulanabilecek stratejilerden birisi
de 6grencilerin 6grenme siirecinde kendilerini degerlendirmelerini saglamaktir. Bu
yolla yazili ve notlandirmanin 6grenci iizerinde olusturdugu digsal baski ve denetim
azaltilabilir. Ogrenci degerlendirme asamasinda daha aktif ve bagimsiz bir rol

tistlenir (Dornyei, 2001b: 133).

Ogretmenlerin giidiileme stratejilerini kullanma sikliklar1 ile dgrencilerin bu
stratejileri etkili bulma dereceleri karsilastirarak 2. alt problem daha ayrintili bir
sekilde yorumlanmak istenmistir. Bu amagla 6gretmenlere uygulanan “Ogretmen-
lerin Giidiileme Stratejilerini Kullanim Sikliklar1” anketindeki ayn stratejileri igeren
anket “Ogrencilerin giidiileme stratejilerine iliskin goriisleri” adiyla 6grencilere
uygulanmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin  verdikleri cevaplarla
karsilastirilmistir.  Ankette kullanilan kategorilerin degerleri olduk¢a olumsuz
etkiler=1, olumsuz etkiler=2, etkisi yoktur=3, etkilidir=4, oldukga etkilidir=5 olarak

belirlenmistir. Her bir maddenin frekans, ortalama ve ylizde degerlerine bakilmistir.

Tablo-14* de en yiiksek ortalama degerlerine sahip maddeler, standart
sapmalar1, yiizde degerleri ve kategorileri gosterilmistir. Bu maddeler 6grencilerin
giidelenmelerinde en etkili stratejiler olarak ele alinmistir. Tabloda her bir madde
icin belirtilen yilizdeler maddeye iliskin etkilidir ve oldukga etkilidir gériisiinde olan

toplam 6grencilerin yilizde degerleridir.
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Tablo 14. Ogrencilere Gore Giidiilenmelerinde En Etkili Olan Stratejiler

No | Madde X Sd % Mliskili Kategori
Ogretmenin ........

23 Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan , | 4,99 | 2,98 | 97,9 Ogretim  siirecinin
ogrencileri gergek hayata hazirlayan &zgiin zevkli ve ilgi ¢ekici
aktiviteler uygulamasi olmast

22 ogrencilerin sikildigin1 fark ettiginde kisa, | 4,81 | 0,45 | 98,2
farkli bir aktiviteyle canlanmalarini saglamasi

20 derslerde ¢esitli gorsel ve isitsel ogretim | 4,50 | 0,62 | 93,2
araglar1 kullanmasi

19 Aktiviteleri, sunum/pratik tekniklerini | 4,44 | 0,70 | 89,9
cesitlendirerek dersteki monotonlugu 6nlemesi

21 Ders kitab1 disinda ilgi g¢ekici konular ve ek | 4,48 | 0,65 | 91,8
materyaller kullanmasi

17 derse eglence, giilmece ve mizah katmasi ve | 4,79 | 0,46 | 97,1 Rahat ve
bu dgeleri tesvik etmesi Destekleyici ~ Sinif

Atmosferi

47 Giilerytizli, igten, istekli tavirlar sergileyerek | 4,70 | 0,52 | 96,8 Ogretmenin ~ drnek
sinifta yaptiklarindan zevk aldigini dgrencilere olmast
hissettirmesi

41 Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar | 4,64 | 0,58 | 96,0 Ogretmen ve
icerisinde olmasi ogrenciler arasi

40 Ogrencilerin ilgi,ihtiyag, tercih,duygularmna | 4,56 | 0,55 | 97,1 olumlu iliskiler
karst duyarli olmast ve onlari anlamaya
calismasi

39 Ogrencilere birer birey olarak da deger | 4,51 | 0,63 | 92,5
verdigini hissettirmesi

49 Anlatilan konularda sorun yasayan 6grencilere | 4,50 | 0,68 | 91,0 Ogretmenin
ders disinda zaman ayirarak yardimci olmasi Ogrenme  siirecini

ciddiye almasi

16 Ogrencilere O0grenmeyi kolaylastiracak | 4,68 | 0,47 | 99,7 Oz-giiven
strateji/yollar1 6gretmesi

50 Degerlendirme yaparken 6grencilerin standart | 4,65 | 0,56 | 95,3
aldigi notlar kadar bireysel ilerleme ve
cabalarina da odaklanmasi(ek kurtarma
sinavlar1 yapmak, 6grencinin gosterdigi ¢aba
ve ilerlemeyi de notlara yansitmak)

35 Ogrencilerin hatalarin1 kiric1 olmayacak onlar1 | 4,61 | 0,58 | 96,8 Olumlu ve
utandirmayacak sekilde diizeltmesi bilgilendirici  geri-

38 Ders islenirken 6grencilerden gelen herhangi | 4,54 | 0,58 | 95,4 bildirim
bir olumlu katkiyr (yorum, ornek vb.) fark
etmesi ve olumlu tepki vermesi

36 Elestirilerini  birebir 6grenciyle yalmizken | 4,51 | 0,63 | 92,5
yoneltmesi

3 Derslerde ingilizce film izletmesi 4,54 | 0,66 | 92,2 Hedef dilin toplumu

1 Anadili ingilizce olan kigileri sinifa davet | 4,51 | 0,69 | 90,6 ve kiiltiiriine yonelik
etmesi olumlu tutum ve

5 Ingilizceyi  giinlik  yasamlarinda  da | 4,49 | 0,76 | 89,9 deger yargilari

kullanabilmeleri i¢in 6grencileri tesvik etmesi
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Ogrencilerin %83,5’i  smufta Ingilizcenin iletisimsel y&niine odaklanan |,
ogrencileri gercek hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygulanmasini (Madde 23)
giidiilenmelerindeki en etkili strateji oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin,
ogrencilerin sikildigim1 fark ettiginde kisa, farkli bir aktiviteyle canlanmalarim
saglamas1 (Madde 22) ve derslerde cesitli gorsel ve isitsel Ogretim araglari
kullanmasi(Madde 20) ise 6grencilerin giidiilenmelerinde en etkili olan, 6gretim
siirecinin zevkli ve ilgi cekici gegmesiyle iliskili diger stratejilerdir. Ogretim
siirecinin en onemli unsurlar1 sinifta yapilan aktivite ve calismalar ve kullanilan
materyallerdir. Ogretim siirecinin zevkli ve canli olmasini saglamak igin simifta
cesitli gorsel ve isitsel materyaller kullanilmali ve ilgi c¢ekici  aktiviteler
uygulanmalidir. Aktivitelerin ilgi ¢ekici olabilmesi i¢in merak uyandirmasi veya
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileriyle oOrtlismesi gereklidir (Dornyei, 1994,
2001a, 2001b; Brophy, 1985, 1998; Crookes ve Schmidt, 1991).

Ogrencilerin %82,7’ si dgretmenlerin derslerde eglence ve espriye yer
vermesinin glidiilenmelerinde olduk¢a etkili oldugunu belirtmislerdir. Dornyei
(2001b: 41) gergin ve sikici smif atmosferinin 6grencilerin kendilerini rahatsiz ve
giivensiz hissettirdigini bu nedenle 6grencilerin derse katilmakta isteksiz olduklarini
ve hata yapma kaygisi duyduklarimi belirterek 6gretmenlerin sinifta eglence ve

espriye yer vermeleri gerektigini vurgular.

Ogrencilerin en etkili buldugu stratejilerden bir digeri de uygun &gretmen
tutum ve davramslartyla iliskili olan stratejilerdir. Ogrencilerin %98,8’ i dgretmenin
icten ve istekli tavirlar sergileyerek smifta yaptiklarindan zevk aldigimi
hissettirmesini en etkili strateji olarak belirtmislerdir. Ogretmenle iyi iliskiler
kurulmasina yonelik ankette yer alan 3 strateji de en etkili stratejiler arsinda yer
almistir. Ogrencilerin %96’ s1 dgretmenin, dgrencileri destekleyici ve arkadasca
tavirlar icerisinde olmasint (Madde 41 ) olumlu iliskiler kurmaya yonelik en etkili
strateji olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin belirttigi diger stratejiler ise dgretmenin,
ogrencilerin ilgi,ihtiyag, tercih,duygularina karsi duyarli olmasi ve onlar1 anlamaya
calismast (Madde 40) ve Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigini

hissettirmesidir(Madde 39).
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Ogretmenin olumlu tutum ve davranislariyla iliskili olarak 6gretmenin isini
ve Ogrencilerin 6grenme siirecini ciddiye almasi da Ogrencilerin 6rnek aldigi bir
durumdur. Ogretmenlerinde bu ciddiyeti géren dgrenciler dgrenme siirecinde daha
sorumluluk sahibi olabilirler (Dérnyei, 2001a, 2001b). Ogretmenin ders disinda vakit
ayirarak geri kalmis 6grencilere yardim etmesi(Madde 49) onlarin 6grenme siirecini
ciddiye aldigimin bir gdstergesidir. Ogrencilerin %91 i égretmenlerin bu davranisini

giidiilenmelerinde oldukga etkili bulmaktadir.

Ogrencilerin giidiilenmelerinde en etkili buldugu stratejiler igerisinde yer
alan 16. ve 50. maddeler, 6grencilerin 6z-giivenini arttirmaya yonelik stratejileridir.
Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde basarili olacaklarma ve dersteki aktivite ve
caligmalar1 gergeklestireceklerine dair kendilerine giivenmeleri ve basarisizliklart 6z-
degerlerine yonelik bir tehdit olarak algilamamalar1 gereklidir. Aksi takdirde
ogrenme siirecinde kendilerini tedirgin hissederler, sinif arkadaslarinin daha basarili
olmalar1 onlar1 rahatsiz eder ve hatta Ingilizce dgrenmek igin gaba sarf etmeyi
birakabilirler. Ogrencilerin 6z-giivenlerini arttirmanin yollarindan biri de 6grencilere
ogrenmeyi kolaylastiracak startejileri 0gretmektir. Diger bir yol ise Ogrencilerin
gosterdigi caba ve ilerlemeyi gz Oniine alarak notlarin 6grenci lizerindeki olumsuz
etkisini azatlamaktir. Ogrencilerin %99,7’si dgrenmeyi kolaylastiracak stratejileri
bilmenin(Madde 16) giidiillenmelerinde olduk¢a etkili oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin %95,3” ii ise dgretmenin degerlendirme yaparken standart aldiklar:
notlar kadar bireysel ilerleme ve cabalarina da odaklanmasimmin(Madde 20)
giidiilenmelerinde oldukga etkili oldugunu belirtmektedir. Bu sonuca gore 6z-giiven
arttirmaya yonelik Ogrencilerin en etkili buldugu strateji 6gretmenin 6grencilerin

cabalarini ve ilerlemelerini goz 6niine almasidir.

Ogrencilerin giidiilenmelerinde en etkili buldugu stratejiler arasinda etkili
geri-bildirimle iliskili olarak 3 madde (35, 36, 38) yer almaktadir. Ogretmenin
sagladig1 geri-bildirimin 6grencilerin giidiilenmeleri lizerinde olumlu ya da olumsuz
etkisi vardir. Olumlu ve etkili geri-bildirim 6grencilerin performanslarini dissal
standartlara gore karsilastirmamak(sinif arkadaglarinin performanslari vb.), onlarin
kiiclik de olsa yaptig1 katkilarin farkinda olmak, diizenli olarak ilerlemelerini takip

etmek ve eksik olduklart yonleri vurgulamaktir (Dornyei, 2001b; Williams ve
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Burden, 1997, Akt.: Yiicel, 2005). Ayrica dgrencilerin 6z-degerleri(toplum iginde
kendilerini ne derece dgerli hissettikleri) ve Oz-glivenlerini goz Oniine alarak
hatalarin1 diizeltirken kirict ve asagilayici olunmamali ve 6grenciye yonelik
elestiriler sinif icinde degil birebir 6grenciyle yalnizken yapilmalidir (Dornyei, 1994;
2001a, 2001b). Tiim bu Ozgiivenle iliskili stratejiler arasinda &grencilerin %95’
ogretmenin Ogrencilerin hatalarini kirict olmayacak onlar1 utandirmayacak sekilde
diizeltmesini(Madde 35), ogrencilerin %89’u ise Ogretmenin elestirilerini birebir
Ogrenciyle yalnizken yoneltmesini(Madde 36) oldukga etkili bulmaktadirlar. Ayrica
ogrencilerin %95,4° i 6gretmenin ders islenirken 6grencilerden gelen herhangi bir
olumlu katkiy1 (yorum, 6rnek vb.) fark etmesi ve olumlu tepki vermesi(Madde 38) ni
olduk¢a etkli bulmaktadir. Bu sonuca gore dgrenciler smif icinde 6z-degerlerine
biiyiikk énem vermektedirler. Ogretmenin sinif iginde kendilerine yonelik tavir ve
davraniglart onlar1 oldukca etkilemektedir. Gorham ve Millette (1997: 246)’ e gore
ogretmenlerin smifta gosterdikleri olumsuz tutumlar Ogrencilerin gilidiilenmeleri
tizerinde olumlu tutumlardan daha hizli ve giicli etki etmektedir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin O6gretmenlerin 6vgli ve Odillendirmesi yerine olumsuz
tutumlaria deginmesi bu gortisii destekler niteliktedir. Ayrica 6grenciler sinif iginde
yaptiklar1  olumlu  davraniglarin =~ 0gretmenleri  tarafindan fark edilmesini
istemektedirler. Ogretmenin ogrenci giidiilenmesi iizerindeki biiyiik etkisini bu

asamada da vurgulamak yerinde olacaktir.

Hedef dilin toplumuna ve kiiltiiriine yonelik olumlu tutum ve deger yargilar
gelistirmeye yonelik stratejiler arasinda Ogrenciler tarafindan en etkili goriilen
stratejiler 6gretmenin derslerde ingilizce film izletmesi(Madde 3), Anadili ingilizce
olan kisileri simifa davet etmesi(Madde 1) ve Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da
kullanabilmeleri i¢in dgrencileri tesvik etmesidir(Madde 5). Ogrencilerin %89,9’ u
bu stratejileri etkili bulmaktadir. Bu sonu¢ Ingilizcenin konusuldugu toplumun
bireyleriyle iletisim kurabilmenin verdigi tatmin duygusunun 6grenciler iizerindeki
olumlu etkisini vurgulamaktadir. Dornyei (1990) yabanci dil 6grenen kisilerin hedef
dilin toplumuyla etkilesim ic¢inde olmadiklar1 i¢in bu kisilerde ortaya c¢ikan
biitiinlesme glidiistiniin(hedef dilin toplumuyla biitiinlesme odakli giidiillenme) daha
farkli boyutta oldugunu belirtmistir. Yabanci dil olarak Ingilizcenin &gretildigi

toplumun bireyleri hedef dilin toplumuyla biitiinlesme amacindan ¢ok yabanci dilin
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toplumuna ve o dili 6grenmeye olan ilgileri, yabanci dille iletisim kurabilmenin
getirdigi kiiltiirel ve entelektiiel degerler gibi genel anlamdaki tutum ve inanislar
nedeniyle s6z konusu dili 6grenmeye istekli olurlar (Akt: Vural, 2007: 97). Bu
calismadaki Ogrencilerin de biitiinlesmeyle iliskili olan stratejiler arasinda etkili
bulduklar stratejiler goz Oniine alindiginda, dgrencilerin sadece ingiliz kiiltiiriinii
tammak ve Ingiliz toplumuyla biitiinlesmekten ¢ok genel anlamda farkli bir dille
iletisim kurabilmenin, bu dille iliskili olan kiiltiirel iletisim araclarini anlayabilmenin
verdigi tatmin duygusunu yasamak oldugu sdylenebilir. Nitekim Dornyei ve
Clement (2001)’ in Ingilizcenin yabanci dil olarak o6gretildigi baglamdaki
caligmasinda biitlinlesme giidiisiinliin 6grencilerin yabanci dili 6grenmeye karar
vermelerinde ve bu siiregte gosterdikleri cabada en etkili faktorlerden biri oldugu
saptanmistir. Bu ¢alismada yer alan Anadolu Lisesi Ogrencileri de hedef dilin
konusuldugu topluma ve kiiltiirline olumsuz tutum sergilememekte ve toplumun
bireyleriyle iletisim kurma istegi i¢indedirler. Dolayistyla ilgili ¢ogu stratejiyi etkili
bulmaktadirlar. Vural (2007) 1n tiniversite o6grencileri tizerinde yaptigi calismanin
sonucunda ise Ogrencilerin hedef dilin konusuldugu toplum ve kiiltiirline y6nelik
ilgilerinin olmadig1 ve biitiinlesme odakli gilidiilenmeye yonelik stratejileri etkili
gormedikleri ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin nedeni 6grencilerin farkli yas gruplaria
dahil olmalar1 olabilir. Ayrica cagin geregi olarak gelisen teknolojik imkanlar
nedeniyle yeni yetisen nesil hedef dilin konusuldugu toplumlar ve kiiltiirleriyle daha
fazla etkilesim icinde olabilme firsatina sahiptirler. Bu imkanlar biitiinlesme

giidiislinilin ingilizce 6gretimdeki etkinligini arttirmis olabilir.
Ogrencilerin Giidiilenmesinde En Az Etkili olan Stratejiler:

Ogrencilerin giidiilenmelerinde en az etkili olan stratejiler, ankette en diisiik
ortalama degerine sahip 10 strateji gdz Oniine alinarak ortalama, standart sapma ve
maddeleri etkili ve olduk¢a etkili bulan Ogrencilerin toplam yiizdeleri ve iligkili
olduklar1 kategorileriyle beraber Tablo 15’ de belirtilmistir. Belirtilen stratejiler
anketteki diger stratejilerle karsilastirildiginda 6grencilerin giidiillenmelerini en az
etkileyen stratejilerdir. Dolayisiyla Ogrencilerin  giidiilenmelerini  olumsuz

etkilediklerine dair bir genellemeye varilamaz.
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Tablo 15. Ogrencilerin Giidiilenmelerinde En Az Etkili Olan Stratejiler

No | Madde
Ogretmenin ..............

Sd | % Miskili oldugu kategori

x|

44 | Ogrencilerin birbirinden égrenmesini | 3,74 | 0,98 | 63,6 | Ogrenen Ozerkligi
ve grup sunumlarini tegvik etmesi

28 | Ders i¢i basarilarindan dolayr | 3,66 | 1,04 | 52,9 | Olumlu ve bilgilendirici
Ogrencilere ddiiller vermesi Geri-bildirim

42 | Smf lideri olarak baski ve kontrolii | 3,52 | 1,17 | 56,8 | Ogrenen Ozerkligi
en aza indirgemesi

18 | Ogrencilere kendi dgrenmeleri icin | 3,49 | 1,17 | 62,6 | Ogrenen Ozerkligi
sorumluluklar vermesi

6 | Oprencilere  ingilizce  bilmenin | 3,47 | 0,84 | 45 | Aragsal(Hedef dilden yarar
faydalarini hatirlatmasi saglamaya yonelik)
Giidiilenme

26 | Smifta  yapilan aktivite  ve | 3,37 | 0,71 | 36,7 | Aktiviteleri uygulama sekli
calismalarin  yarart ve amacini

belirtmesi

7 | Ogrencilere basarabilecekleri seyler | 3,26 | 1,16 | 41,7 | Ogretmenin  &grencilerin
konusunda  yiiksek  beklentileri Ogrenme siirecini ciddiye
oldugunu belirtmesi almasi

46 | Ogrencilerin hatalarin1 kendilerinin | 2,98 | 1,12 | 34,6 | Ogrenen Ozerkligi
ya da arkadaslariin diizeltmesine
izin vermesi

31 | Ogrencilerin smifta siirekli aymi | 2,87 | 1,26 | 26,2 | Uyumlu Simif Ortami ve

kisilerle oturmasini dnlemesi Uygun sinif normlar
15 | Ogrencilerin Ingilizceyi konusurken | 2,74 | 1,30 | 30,6 | Hos ve Rahat Smf
yaptig1 her hatay diizeltmemesi Atmosferi

Ogrencilerin giidiilenmelerinde en az etkili stratejilerin 4” {i 6grenen dzerkligini
desteklemeye yonelik stratejilerdir(Madde 44, 42, 18, 46). Ogrencilerin %63,6> s1
Ogretmenin 6grencilerin birbirinden 6grenmesini ve grup sunumlarini tegvik etmesini
etkili bulmaktadir(Madde 44). Ogrencilerin %28,8 bu stratejinin giidiilenmelerinde
etkisi olmadigini, %3,2° si olumsuz etkiledigini, %4,3’ 1 ise oldukca olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore 6grenciler bu stratejiye yonelik goriisleri
farklilagmaktadir. Bunun nedeni geleneksel 6gretimin bir anlayisi olan Ogretecek
kisinin yalnizca 6gretmen olabilecegi diisiincesi olabilir. Ayrica 6grenme siirecinde
sorumluluk almak isteyen Ogrenciler bu durumdan olumsuz etkilenme ihtimalleri

yiiksektir.

Ogrenen Ozerkligini destekleyen diger bir strateji ise Ogretmenin

Ogrencilerin hatalarin1  kendilerinin ya da arkadaslarmin  diizeltmesine izin
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vermesidir(Madde 46).  Ogrencilerin sadece %34,6> s1 bu stratejiyi etkili
bulurken,%38,9> u olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %26,6’s1 ise bu
stratejinin  giidiilenmelerinde etkisi olmadigini belirtmistir. Bu sonuca gore
Ogrencilerin cogu bu stratejiyi etkisiz veya olumsuz bulmaktadir. Baz1 6grencilerin
bu stratejiden olumsuz etkilenmesinin sebebi arkadaslarinin hatalarini diizeltmesini
kiigiik diisiiriicii olarak gormeleri olabilir. Ogretmenlerin en sik kullandig: stratejilere
bakildiginda uyumlu ve isbirlikgi smif ortamimi destekleyen stratejiler
bulunmamaktadir. Dolayisiyla rekabetci smif yapisinda bazi Ogrencilerin  bu

durumdan olumsuz etkilenmeleri olasidir.

Ogrencilerin  %56,8’i dgretmenin siniftaki baski ve kontrolii en aza
indirgemesini(Madde 42) etkili bulurken, %20,9’u ise giidiilenmelerinde etkisi
olmadigmi belirtmistir. Ogrencilerin %22,3’ii ise bu stratejinin olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin bu stratejiye iliskin  goriisleri
farklilagsmaktadir. Baz1 6grenciler 6gretmenin siniftaki otoritesinin gerekli oldugunu
diisinmektedir. Bunun nedeni bu Ogrencilerin smif ortamindaki disiplin
problemlerinin kaynagini 6gretmenin otorite eksikligi olarak gormeleri olabilir.
Ayrica Ogrencilerin giidiilenmelerini olumsuz etkileyen bir faktér de simif
ortamindaki bazi dgrencilerin ciddiyetsiz tutumlar: olarak saptanmistir. Bu sonug bu

goriisii destekler niteliktedir.

Ogrencilerin  %62,6’s1  dgretmenlerin ~ 6grenme  siirecinde ~ dgrencilere
sorumluluklar vermesinin(Madde 18) etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
%20,1° 1 bu stratejinin etkisi olmadigmi belirtirken, %17,3* i ise olumsuz
etkilendigini belirtmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin bu stratejilere iliskin goriisleri
farklidir. Baz1 06grencilerin bu durumdan olumsuz etkilenmesinin nedeni
ogretmenlerin verdigi ev odevleri olabilir. Smifta 6grenen 6zerkligini destekleyen
diger stratejilerin stk uygulanmamasi bu stratejinin bazi Ogrencileri olumsuz
etkilemesinin nedeni olabilir. Ogrenme siirecinde tam anlamuyla aktif ve bagimsiz rol
alamayan Ogrencinin Ogretmenin verdigi bu sorumluluklart zorunluluk olarak

algilamas1 muhtemeldir.

Gldiilenme iizerinde arastirma yapan cogu arastirmact ise (Cheng ve

Dornyei, 2007; Dornyei, 1994a; Dornyei ve Czisers, 1998; Oxford ve Shearin, 1994;
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Spratt ve digerleri, 2002) ogrencilerin giidiilenmelerinin artmasinda 6grenen
ozerkligini desteklemenin etkinligini vurgulamiglar ve buna yonelik stratejileri
ogretmenlerin kullanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Nitekim bu ¢alismada elde
edilen bulgular farklilik gostermektedir. Ogrenciler 6grenen dzerkligini arttirmaya
yonelik stratejilerin ¢coguna celiskili yaklasmaktadirlar. Bunun nedeni ¢alismalarin

yiiritiildigl toplumlarin farkli olusu olabilir.

Ayrica Spratt ve digerleri (2002)’ nin yaptig1 calismada 6grenen 6zerkliginin
mi gidiilenmeyi arttirdig1 yoksa giidiilenme arttikga 6grenen 6zerkliginin de arttigi
sorusuna cevap aranmistir. Calismanin sonucunda giidiilenme eksikliginin 6grenme
stirecinde Ogrencilerin 6zerkligini desteklemeye yonelik ¢aligmalara ket vurdugu
saptanmistir. Ogrenme siirecinde igsel olarak giidiilenmis Ogrenciler kendi
ogrenmelerinde daha fazla kontrol sahibi olmak ve daha fazla sorumluluk almak
istemektedirler. Ingilizce 6grenmeye istemeyen ve zorunluluk oldugu igin bunu
yapan Ogrenciler ise 0grenme siirecinde sorumluluk almaktan kagimmaktadirlar
(Akt:Vural, 2007: 102). Bu ¢alismanin sonuglar1 bu agiklamay1 destekler niteliktedir.
Nitekim Anadolu Lisesi &grencilerinin  etkilendigi olumsuz etkenlere
bakildiginda(6gretim siirecinin ilgi ¢ekici ve dgrencilerin ilgi, ihtiyaglarina yonelik
olmamasi, kati not anlayist1 vb.) c¢ogu Ogrencinin ingilizce O0grenmeye igsel
giidiilenmedikleri agiktir. Bunun sonucu olarak da 6grenen 6zerkligine yonelik ¢cogu

stratejiyi etkili bulmuyor olabilirler.

Olumlu geri-bildirim sekli olan o6diillendirme de O6grencilerin en az etkili
buldugu stratejiler arasindadir. Ogrencilerin sadece %52,9° u 6gretmenin ders igi
basarilarindan dolay1 6grencilere odiiller vermesini(Madde 28) etkili bulmaktadir.
Ogrencilerin  %38,5’i  ddiillendirmenin ~ giidiilenmelerinde ~ etkisi  olmadigim
belirtmisler, %§8,7’si olumsuz etkilendiklerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore
ogrencilerin ddiillendirmeye yonelik gortisleri farklilasmaktadir. Baz1 6grencilerin bu
durumdan olumsuz etkilenmelerinin nedeni basarili olan arkadaslar1 6diil alirken
kendilerinin alamamas: ve bu durumdan olumsuz etkilenmeleri olabilir. Ogrencileri
olumsuz etkileyen faktorlerin icerisinde 6grencilerin basarisizliktan etkilendikleri
saptanmigtir. Bu bulgu yapilan yorumu destekler niteliktedir. Odiillendirme ve ceza

davranigc1 yaklasimin bir unsurudur. Ogrencilerin ddiillendirmeyi fazla ciddiye
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almalar1 igsel giidiilenmelerini olumsuz etkileyebilir. Ayrica smifta diger
arkadaglarinin gerisinde olan 6grenciler basarili olanlarin ddiillendirilmesini kendi

0z-degerlerine bir tehdit olarak algilayabilirler (Brophy, 1998; Dérnyei, 2001b).

Ogrencilerin %45’i 6gretmenin ingilizce bilmenin yararlarini hatirlatmasini
(Madde 6) etkili bulmaktadir. Ogrencilerin % 47,8 i ise bu stratejinin
giidiilenmelerinde bir etkisi olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %7,2’ si ise bu
stratejinin kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore cogu
Ogrenci bu stratejiyl etkisiz bulmaktadir. 1. alt problemi cevaplamak amaciyla
ogrencileri olumsuz etkileyen faktorlere iligkin yapilan ¢alismada 6grencilerin hedef
dili 6grenmenin getirecegi yararlarm farkinda olduklari saptanmistir. Ogrencilerin
sadece %10,5° i Ingilizcenin bir yarar getirmeyecegini belirtmistir. Dolayisiyla
ogrencinin farkinda oldugu bir durumu 6gretmenin belirtmesinin 6grenci lizerinde

etkisi olmayabilir.

Ogrencilerin sadece %36,7’ si Ogretmenin smifta yapilan aktivite ve
calismalarin yarar1 ve amacini belirtmesini(Madde 26) giidiilenmelerinde etkili
bulmaktadir. Ogrencilerin % 58,6° s1 bu stratejinin giidiilenmelerinde etkisi
olmadigini, %4,8” i ise olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore bu
stratejinin  ¢cogu  Orencinin  giidiilenmesinde etkisi  yoktur. Ogrencilerin
giidiilenmelerini etkileyen olumsuz faktorlere iliskin 6nceki boliimdeki calismada
Ogrencilerin Ogretim siirecinde yapilan ¢ogu aktivite ve calismanin kendi istek,
ihtiyaglarina yonelik olmadigi saptanmistir. Ogrencilerin %77,3” i ilgi cekici,
Ingilizcenin iletisimsel ydniine odaklanan, kendilerini gergek hayata hazirlayan
aktiviteleri tercih etmektedirler. Bu nedenle 0&grencilerin ingilizce 6grenme
amaclariyla oOrtiigmeyen aktivitelerin amaci ve yararinin belirtilmesinin  bu

ogrencilerin giidiilenmelerinde bir etkisi olmayabilir.

Ogrencilerin %41,7> si 6gretmenin Ogrencilere basarabilecekleri seyler
konusunda ytiksek beklentileri oldugunu belirtmesini (Madde 7) etkili bulmaktadir.
Ogrencilerin %32,7> si bu durumun etkisi olmadigini belirtirken, %32,7° si bu
durumun giidiilenmelerini olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore
ogrencilerin bu stratejiye iliskin goriisleri farklilagsmaktadir. Vural (2007: 58)’

yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin bu stratejiye iliskin goriisleri su sekildedir: Eger
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ogretmenin beklentileri ulasilabilir diizeyde ise bir sorun yok fakat dgretmenlerin
beklentileri 6grencilerin seviyesinin iistiinde ise bu durum Ogrencide stres yaratir.
Ogretmenin yiiksek beklentiler igerisinde oldugu bir dgrenci eger bu beklentiyi
karsilayamazsa (sinavdan diisiik not almak vb.) kendini yetersiz hisseder ve

ogrenme stirecinde isteksizlik yagsar.

Ogrencilerin % 26’ s1 6gretmenin dgrencilerin simifta siirekli ayni kisilerle
oturmasim Onlemesini (Madde 31) etkili bulmaktadir. Ogrencilerin %42,6> s1 bu
stratejinin  glidiilenmelerini  etkilemedigini belirtirken %31,3” i bu stratejinin
giidiilenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore ¢ogu 6grenci
bu stratejiyi etkili bulmamakta veya olumsuz etkilenmektedir. Bunun nedeni
ogrencilerin tanidiklar1 ve aligkin olduklar1 arkadaslariyla oturmanin kendilerini

daha rahat hissetmelerine neden olmasi olabilir.

Ogrencilerin %30,6> s1 gretmenin ingilizce konusurken dgrencilerin yaptigt
her hatayr diizeltmekten kaginmasimi (Madde 15) etkili bulmaktadir. Ogrencilerin
%23,4° i bu stratejinin giidiilenmelerinde etkisi olmadigini belirtirken, %46,1” 1 bu
durumun giidiilenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore
ogrencilerin bu stratejiye iliskin goriisleri farklilagsmaktadir. Vural (2007: 62)’ 1
yaptig1 caligmada Ogrencilerden bazilar1 6gretmenin yaptiklari hatalar1 diizeltmesi
gerektigini aksi takdirde yaptiklar1 hatalarin farkinda olup diizeltemeyeceklerini
belirtmislerdir. Bir 0grenci ise Ogretmenin, Ogrencilerin yaptiklart hatalar
diizeltmemesinin ~ Ogrencilerin  0grenme  siirecini  Oonemsemedigi  anlamina
gelebilecegini belirtmistir.  Bu stratejiyi olduk¢a etkili bulan O6grenciler ise
Ogretmenin yaptiklar1 her hatay1 diizeltmesinin sinir edici bir durum oldugunu ve bu
takdirde derse olan katilimlarinin azalabilecegini belirtmislerdir. Diger bir dgrenci
ise eger yapilan hatalar 6nemliyse 0gretmenin daha sonra yapilan bu hatalara iliskin
ogrenciyle konusabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin
yaptiklar1 her hatayr diizeltmemeleri olumlu bir durum olsa da 6grenciler yaptiklari

hatalarin farkinda olmalar1 gerektigini diistinmektedirler.

“Ogrencilerin giidiileme stratejilerine iliskin goriisleri ile dgretmenlerin bu
stratejileri kullanim sikliklar1 arasi anlamli farklar var midir?” sorusuna cevap

aramak i¢in 6grencilerin en etkili gordiigii stratejiler ile 6gretmenlerin bu stratejileri
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kullanim sikliklart karsilagtirilmistir. Bu stratejiler ve ortalama degerleri Tablo 16’ da

verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin En Etkili Buldugu Giidiileme Stratejilerini Ogretmenlerin

Kullanim Sikliklar
No Madde X Miskili oldugu
Kategori
Ogr.23 Ogretmenin Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan , | 4,99 | Ders siirecinin zevkli
Ogrencileri gercek hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler ve ilgi ¢ekici olmasi
uygulamasi
Ogrt.23 | Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan , dgrencileri | 3,07
gercek hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygularim
Ogr.22 ogrencilerin sikildigimi fark ettiginde kisa, farkli bir | 4,81
aktiviteyle canlanmalarini saglamasi
Ogrt.22 | dgrencilerin sikildigini fark ettiginde kisa, farkli bir | 3,73
aktiviteyle canlanmalarini saglarim
0pr.20 derslerde ¢esitli gorsel ve isitsel Ogretim araclart | 4,50
kullanmast
Ogrt.20 | derslerde cesitli gorsel ve isitsel ogretim araglar | 3,26
kullanirim
Ogrn.21 | Ders kitabr disinda ilgi gekici konular ve ek materyaller | 4,48
kullanmast
Ogrt.21 Ders kitabr disinda ilgi gekici konular ve ek materyaller | 3,60
kullanirim
Ogrn.17 | derse eglence, giilmece ve mizah katmasi ve bu dgeleri | 4,79 | Rahat ve destekleyici
tegvik etmesi Sinif Ortami
Ogrt.17 | derse eglence, giilmece ve mizah katmasi ve bu dgeleri | 4,13
tesvik ederim
Ogr.47 Giilerytizlii, icten, istekli tavirlar sergileyerek simifta | 4,70
yaptiklarindan zevk aldigini 6grencilere hissettirmesi Ogretmenin  olumlu
Ogrt.47 Giileryiizlii, igten, istekli tavirlar sergileyerek simmifta | 4,68 | tutum ve davranislari
yaptiklarindan zevk aldigini1 6grencilere hissettiririm
Ogr.41 Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar icerisinde | 4,64
olmasi
Ogrt.41 | Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar igerisinde | 4,28
olurum
Ogr.40 Ogrencilerin ilgi,ihtiyag, tercih,duygularia kars1 duyarli | 4,56
olmasi ve onlar1 anlamaya ¢aligmasi
Ogrt.40 | Ogrencilerin ilgi,ihtiyag, tercih,duygularina kars1 duyarl | 4,44
olmasi ve onlart anlamaya ¢alisirm
Ogr.39 | Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigini | 4,51

hissettirmesi
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No Madde X Mliskili oldugu
Kategori
Ogrt.39 | Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigini | 4,57 | Ogretmenin  olumlu
hissettiririm tutum ve davraniglari
Ogr.49 Anlatilan konularda sorun yasayan ogrencilere ders | 4,50 | Ogretmenin isini
disinda zaman ayirarak yardimct olmasi ciddiye almast
Ogrt.49 | Anlatilan konularda sorun yasayan ogrencilere ders | 3,68
disinda zaman ayirarak yardimei olurum
Opr.16 ogrencilere dgrenmeyi kolaylastiracak — strateji/yollar1 | 4,68 | Oz-giiven
Ogretmesi
Ogrt.16 | dgrencilere dgrenmeyi kolaylastiracak  strateji/yollar | 4,28
Ogretirim
Ogr.50 Degerlendirme yaparken ogrencilerin standart aldigi | 4,65
notlar kadar bireysel ilerleme ve g¢abalarina da
odaklanmasi(ek kurtarma sinavlari yapmak, grencinin
gosterdigi caba ve ilerlemeyi de notlara yansitmak)
Ogrt.50 | Degerlendirme yaparken Ogrencilerin standart aldig: | 4,10
notlar kadar bireysel ilerleme ve ¢abalarina da
odaklanirim(ek kurtarma sinavlari yapmak, 6grencinin
gosterdigi caba ve ilerlemeyi de notlara yansitmak)
Opr.35 Ogrencilerin  hatalari1 ~ kirici  olmayacak, onlart | 4,61 | Geri-bildirim
utandirmayacak sekilde diizeltmesi
Ogrt.35 | Ogrencilerin  hatalarim1 ~ kirict  olmayacak  onlar1 | 4,10
utandirmayacak sekilde diizeltirim
Ogr.38 Ders islenirken dgrencilerden gelen herhangi bir olumlu | 4,54
katkryr (yorum, ornek vb.) fark etmesi ve olumlu tepki
vermesi
Oprt.38 | Ders islenirken grencilerden gelen herhangi bir olumlu | 4,60
katkiyr (yorum, 6rnek vb.) fark ederim ve olumlu tepki
veririm
0pr.36 Elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken yoneltmesi 4,51
Oprt.36 | Elestirilerini birebir 6grenciyle yalmzken yoneltirim 3,73
Ogr.3 Derslerde ingilizce film izletmesi 4,54 | Hedef dilin toplumuna
Oprt.3 Derslerde ingilizce film izletirim 2,92 Snelik olumlu
Ogr.1 Anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet etmesi 4,51 4
Ogrt.1 Anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet ederim 2,05 | tutumlar
Ogr.5 Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri icin | 4,49
Ogrencileri tegvik etmesi
Ogrt.5 Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri icin | 4,15

Ogrencileri tesvik ederim

Tablo-16 incelendiginde 6grencilerin 6nem verdigi bazi stratejiler 6gretmenler

tarafindan yeterli siklikta kullanilmamaktadir.

Ogretim siirecinin zevkli ve ilgi ¢ekici gecmesine yonelik stratejileri

ogretmenler yeterli siklikta kullanmamaktadirlar. Farkin en fazla oldugu strateji ise

Ogretmenin derslerde Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan , 6grencileri gergek
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hayata hazirlayan &zgiin aktiviteler uygulamasidir (Madde 23). Ogrencilerin %83,5’i
bu stratejiyi olduk¢a etkili buldugu halde Ogretmenlerin %13,1° 1 bu stratejiyi
siniflarinda stk stk veya her zaman, %78,9’ u ise bazen uygulamaktadir. Bu
durumun nedeni Ogretmenlerin bitirmek durumunda olduklar1 ders programi

nedeniyle sinifta farkli aktivitelere yer ayiracak yeterli zamani1 bulamamalari olabilir.

Rahat ve destekleyici sinif atmosferi yaratmaya yonelik olarak derste eglence,
giilmece ve mizah 6gelerinin yer almasi ve bu 6gelerin tesvik edilmesi (Madde 17)
ogrencilerin %82,7> si tarafindan olduk¢a etkili bulunmaktadir. Ogretmenlerin
%34,2 si bu stratejiyi her zaman derslerde uygulamaktadir. Bunun nedeni derslerde
eglence ve mizah 6gelerinin ¢ok fazla yer almasinin 6gretim siirecinin ciddiyetini

bozabilecegi ve disiplin problemlerine yol agabilecegi diisiincesi olabilir.

Ogrencilerle olumlu iligkiler kurmaya yonelik stratejiler (Madde 39, 40, 41,
47) ogrenciler tarafindan etkili bulunmakta ve ayn1 zamanda 6gretmenler tarafindan
da sik sik uygulanmaktadir. Ogretmenlerin en az % 92,1’ i dgrencilerle olumlu
iligkiler kurmaya yonelik stratejileri sik sik veya her zaman derslerde

uygulamaktadir.

Ogretmenin dgrencilerin dgrenme siirecini ciddiye almasiyla iliskili olarak
anlatilan konularda zorluk ¢eken 6grencilere 6gretmenin ders disinda zaman ayirarak
yardimci1 olmasi(Madde 49) 6grenciler tarafindan oldukga etkili bulunmasina ragmen
Ogretmenlerin = %57,9’u  bu stratejiyi stk stk veya her zaman derslerde
uygulamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin dgrenme siirecini ciddiye almasiyla
iligkili olarak ogretmenlerin %92,1°1 Ogrencilerin smmav ve oOdev kagitlarii
zamaninda kontrol etmektedir(Madde 48). Dolayisiyla 6gretmenler smnav ve ddev
kagitlarinin  zamaninda okunmasim1i daha sik yapmaktadirlar. Bu durum
Ogretmenlerin yogun ders programlari nedeniyle Ogrencilere ders disinda vakit

ayrramamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin 6z-giivenini arttirmaya yonelik stratejilerden &grencilerin en
etkili  bulduklar1  G6grencilere  6grenmeyi  kolaylastiracak  strateji/yollar
ogretmesi(Madde 16) ve degerlendirme yaparken 6grencilerin standart aldigi notlar

kadar bireysel ilerleme ve ¢abalarmna da odaklanmasidir(Madde 50). Ogretmenlerin
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%89,5° 1 smifta 6grenmeyi kolaylastiracak stratejileri 6grettiklerini belirtmiglerdir.
Fakat Ogretmenlerin %31,6° s1 her zaman degerlendirme yaparken Ogrencilerin
standart aldig1 notlar kadar bireysel gelisim ve ¢abalarmma da odaklanmaktadir.
Ogretmenlerin en sik uyguladiklari &z-giiven arttiric1 stratejiler basari igin asil
gerekenin caba oldugunu vurgulamak(Madde 12) ve 0Ogrencilere aktiviteleri
basaracaklaria olan inanglarini belirtmektir(Madde 11). Ogrenciler ise bu iki s6zsel
agirlikli davranistan ¢ok Ogretmenlerden sinavdan aldiklari notlar kadar bireysel

ilerleme ve ¢abalarina da odaklanmalarini beklemektedirler.

Ogrencilerin en etkili buldugu Olumlu ve etkili geri-bildirim saglamaya
yonelik stratejiler 6grencilerin hatalarini kirict olmayacak onlar1 utandirmayacak
sekilde diizeltmesi(Madde 35), ders islenirken Ogrencilerden gelen herhangi bir
olumlu katkiy1 (yorum, 6rnek vb.) fark etmesi ve olumlu tepki vermesi(Madde 38) ve
elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken ydneltmesidir(Madde 36). Ogretmenlerin
%97,4’ 1 sik sik veya her zaman ders islenirken 6grencilerden gelen herhangi bir
olumlu katkiyr (yorum, ornek vb.) fark etmekte ve olumlu tepki vermektedir.
Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilerin 6nem verdikleri bu davranist yeterli siklikta
uygulamaktadirlar. Fakat ogretmenlerin % 76,3’ i 6grencilerin hatalarini kirici
olmayacak onlar1 utandirmayacak sekilde diizeltmekte ve dgretmenlerin %68,4° 1
elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken yoneltmektedir. Ogrenciler tarafindan

verilen dneme bakildiginda 6gretmenler bu 2 stratejiyi daha sik uygulayabilirler.

Ogrencilerin hedef dile ve toplumuna yonelik olumlu tutum ve deger yargilar:
gelistirmelerine yonelik stratejilerden Ogrencilerin en etkili buldugu 3 strateji
ogretmenin, anadili Ingilizce olan kisileri simifa davet etmesi(Madde 1), derslerde
Ingilizce film izletmesi(Madde 3), Ingilizceyi giinlik yasamlarinda da
kullanabilmeleri i¢in 6grencileri tesvik etmesidir(Madde 5). Ogretmenlerin %36,8 i
her zaman o6grencileri Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri igin
tesvik etmektir. Ogretmenlerin %10,5” i siklikla anadili ingilizce olan kisileri sinifa
davet etmekte ve Ogretmenlerin %21,1’1 6grencilere derslerde ingilizce film
seyrettirmektedir. Bu sonuglara gore bu 2 strateji Ogrenciler tarafindan etkili

bulunmasina ragmen Ogretmenler tarafindan yeterli siklikta kullanilmayan
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stratejilerdir. Bu durumun nedeni ana dili ingilizce olan kisileri sinifa davet edebilme

olanaginin kisith olusu olabilir.
4.3. 3.Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Anadolu Lisesi 9. smf ingilizce 6gretmenlerinin gilidilleme stratejilerini
kullanim sikliklar1 kidem yillarina gore degigsmekte midir?” sorusuna yanit aramak
amaciyla Ki Kare testi kullanilmistir. Analiz sonucuna gore anketin yalnizca 19., 23
ve 49 maddelerine yonelik 6gretmen goriislerinin kidem yillarina gore farklilastig

saptanmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanim Sikliklarinin - Kidem
Yillarina Gore Degisimine Iliskin Ki- Kare Sonuglari

Madde no Cok az (f) | Bazen (f) | Cogu zaman (f) | Toplam | Ki kare
19| 1-10 yillar 1 1 9 11 6.850
11 ve iizeri 13 14 27
Toplam 1 14 23 38
23| 1-10 yillar 1 6 4 11 7.532
11 ve lizeri 2 24 1 27
Toplam 3 30 5 38
49 | 1-10 yillar 2 9 11 8.902
11 ve iizeri 1 13 13 27
Toplam 3 13 22 38

Tablo 17 deki bulgular incelendiginde anketin 19.maddesi olan ““ Aktiviteleri,
sunum/pratik tekniklerini ¢esitlendirerek dersteki monotonlugu 6nlerim.” seklindeki
gidiileme stratejisini mesleki kidemi daha az olan Ogretmenlerin kullanma
sikliklarmin daha fazla oldugu goriilmektedir. “Ingilizce’ nin iletisimsel ydniine
odaklanan, ogrencileri gercek hayata hazirlayan 0zgilin aktiviteler uygularim.”
seklinde ifade edilen 23. maddede mesleki kidemi daha az olan Ogretmenleri bu
giidiileme stratejilerine daha ¢ok yer verdikleri goriilmektedir. “Anlatilan konularda
sorun yasayan 6grencilere ders disinda zaman ayirarak yardimci olurum.” seklinde
belirtilen 49. maddeye iliskin sonuglar incelendiginde mesleki kidemi daha az olan
ogretmenler 6grencileri ile ders disinda deneyimli 6gretmenlere gore daha cok zaman
ayirarak yardimci olduklari goriilmektedir. Yukaridaki bulgular mesleginde yeni olan
Ogretmenlerin sunum pratiklerini ¢esitlendirme, ders aktivitelerini monotonluktan
kurtarma ve Ogrenciye ders dis1 zamanlarda da destek saglama etkinliklerini daha

kidemli 6gretmenlere gore daha siklikla uyguladiklar sdylenebilir.
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BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu

sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore c¢ikarilan sonuglar asagida

verilmistir:
5.1.1. 1. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Siirecinde Giidiilenmelerini  Olumsuz

Etkileyen En Onemli Faktorler:
I¢sel Faktorler:
e Bir sinavdan diisiik not aldigimda 6grenme istegimi kaybederim.

e Arkadaslarim bir aktiviteyi tamamlaylp ben tamamlayamadigimda

rahatsizlik duyuyorum.

e Ingilizce temelim zayif oldugu icin dersleri anlamakta, aktiviteleri
gerceklestirmekte zorluk ¢ekiyorum. Bu durum kendimi yetersiz hissetmeme neden

oluyor.
Dissal Faktorler:
Egitim Durumlar1 Boyutu
Ogretmenin Ogretim Stili ve Sinifta uyguladig1 Aktivite ve Calismalar

e Derste yaptigimiz ¢ogu aktivitenin gergek hayatla iliskisi yok(Bize
ingilizce konusma, iletisim kurma olanagi vermiyor). Bu nedenle aktivitelere

katilmakta isteksizim.
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e Siirekli ders kitabimi kullaniyoruz. Sinifta farkli, ilgi cekici aktiviteler

uygulanmiyor. Bu nedenle dersler monoton gegiyor ve sikiliyorum.

e Ogrenme siirecimizde bizim hig tercih hakkimiz yok. Bu durum ingilizce

ogrenme hevesimi azaltiyor.
Degerlendirilme Tarz1

e Sarf ettigim ¢abanin ve gosterdigim bireysel ilerlemenin goz ardi edilmesi

ve sadece notla degerlendirilmem beni rahatsiz ediyor.
Ders Kitab1

e Ders kitabin1 begenmiyorum. Bu nedenle ingilizce ¢alismak icimden

gelmiyor.
Sinif Ortami

e Bazi 6grenciler derste ¢cok ciddiyetsiz, uygun davranislar sergilemiyorlar ve

giiriiltii yapiyorlar. Bu durum beni rahatsiz ediyor.
Diger Digsal Etkenler
Okul Programi

e Calismam gereken ¢ok fazla ders var. Bu agir ¢alisma temposu Ingilizce

O0grenme istegimi olumsuz etkiliyor.
Okul Olanaklari

e Okulda daha etkili 6grenmemiz i¢in yeterli teknolojik olanak yok.Bu

durum ingilizce 6grenme istegimi olumsuz etkiliyor.

Acik Uglu Soruda Belirtilen Ogrencilerin Giidiilenmelerini Etkileyen Diger

Onemli Olumsuz Faktorler:
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I¢sel Faktorler
Dile Yonelik tutum ve Deger Yargilar
. Ingilizcenin telaffuzunun zor olusu
Dissal Faktorler
Egitim Durumlar1 Boyutu
. Quizlerin yogun, habersiz, ezbere yonelik olmasi ve notlandirilmasi

. Ogretmenlerin gretim stili (ezbere yonelik o&gretim, ogretilirken
ogrencilere ¢ok fazla yazi1 yazdirilmasi, 6gretmenin ders konularimi yogun olarak

veya fazla ayrintiya inerek 68retme tarzi)

Anadolu Lisesi 9. smif Ogrencilerinin ingilizce 6grenme siirecindeki
giidiilenmelerini olumsuz etkileyen 11 dnemli faktdr saptanmistir. Bu faktdrlerden 3
tanesi i¢sel (6grencinin 6grenme siirecine baslamadan once sahip oldugu ozellikler
veya oOgrencinin kisisel ozellikleriyle iligkili faktorler), 9° u ise digsal (6grencinin
ogrenme siirecinde karsilastigi digsal faktorler) dir. Icsel faktdrler géz oniine
alindiginda 6grencilerin 6z-giiven ve 6z-degerleri 6grenme siirecinde biiyiik dnem
tasimaktadir. Ogrenciler smavlardan diisiik not aldiklar1 ve arkadaslar1 sinifta yapilan
aktivite ve c¢alismalarda basarili oldugu halde kendileri olamadiklari durumlarda
oldukca olumsuz etkilenmektedirler. Ayrica bazi 6grencilerin ingilizce temelinin
zayif olmasi nedeniyle siniftaki 6grenme siirecinde zorlanmalar1 da olumsuz faktor
olarak saptanmistir. Sonug olarak 6grenciler ingilizce 6grenme siirecinde yasadiklar
basarisizliklardan oldukga etkilenmektedir. Ogrenilen dille iliski olarak Ingilizcenin
telaffuzunda zorlanmalar1 6grencilerin 6grenme siirecinde olumsuz etkilendigi bir
faktordiir. Ogrencilerin 6zellikle ingilizce kelimeleri smif ortaminda yanls telaffuz
etmeleri ve bu duruma bazi arkadaslarinin giilebilecegi veya 6gretmenlerin olumsuz

tepki verebilecegi diisiincesiyle rahatsizlik duymaktadirlar.

Digsal Faktorler goz oniline alindiginda 6grencilerin en fazla olumsuz
etkilendigi faktorler egitim durumlariyla iligkili olan faktorlerdir. Sinifta yapilan

aktivite ve caligmalarin G6grencilerin gilidiilenmelerinde etkisi biiytiktiir. Siniftaki
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cogu aktivitenin gercek hayatla iligskili olmamasi, Ingilizce iletisim kurma ve
konusma olanagi vermemesi, ¢ogu zaman ders kitabinin kullanilmas1 ve farkli, ilgi
cekici aktivitelere yer verilmemesi 0grencilerin derse katilmada isteksiz olmalarina
yol agmaktadir. Egitim durumlarinin bir unsuru olan ders kitabinin da 6grencilerin
giidiilenmelerinde etkisi biiyiiktiir. Ogrenciler ders kitabm ilgi cekici ve gercekgi
bulmadiklari i¢in ¢alisma isteklerinin azaldigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
ogretim stili gbz Oniine alindiginda ezbere yonelik 6gretim, ogretilirken 6grencilere
cok fazla yazi yazdirilmasi, 6gretmenin ders konularini yogun olarak veya fazla

ayrintiya inerek 0gretme tarzi 6grencilerin ingilizce 6grenme istegini azaltmaktadir.

Ogrencilerin 6gretim siirecinde yapilanlara dair tercih haklarinin olmamasi
da olumsuz bir etken olarak saptanmistir. Egitim durumlariyla iliskili olan diger
faktdr ise not ve degerlendirme tarzidir. Ogrenciler sarf ettikleri ¢abanin ve bireysel
ilerlemenin goz ardi edilmesinden ve sadece notla degerlendirilmekten rahatsizlik
duymaktadirlar. Smifta yapilan quizlerin yogun, habersiz, ezbere yonelik olmasi ve
notlandirilmas1 , sonuglarimin  ailelere imzalattirilmasi da 6grencileri oldukca

olumsuz etkilemektedir.

Egitim durumlarinin bir unsuru olan smif ortami da olumsuz faktor olarak
saptanmistir.  Siniftaki  bazi  Ogrencilerin  ciddiyetsizligi, uygun davranislar
sergilememesi ve giiriilti yapmas1 Ogrencilerin ingilizce 0grenmeye olan istegini

azaltmaktadir.

Egitim durumlart disinda 6grencilerin belirttigi digsal faktorler okuldaki
ders programi ve okul olanaklariyla iliskilidir. Ogrencileri ¢alismalar1 gereken
derslerin yogunlugu ingilizce 06grenme siirecinde gilidlilenmelerini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica bazi okullarda daha etkili ingilizce 6grenmeye yonelik dvd, cd
player  vb. teknolojik olanaklarinin olmamasi ya da yeterli oranda ingilizce
derslerinde  kullanilmamasi 6grencilerin ingilizce 6grenme siirecinde belirtikleri

olumsuz bir durumdur.

Calismanin sonucunda ogrencilerin Ingilizce 6grenmenin gerekliligi ve
yararinin farkinda olduklar1 saptanmistir. Ayrica ingilizcenin konusuldugu toplum ve

kiiltiirtime yonelik tutumlarinin da giidiilenmelerinde olumsuz etkisi saptanmamustir.
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Ogrencilerin gilidiilenmelerini olumsuz etkileyen ¢ogu etken smif icindeki 6gretim
stireci dinamiklerinden ve okulda goriilen ders programinin yogunlugundan

kaynaklanmaktadir.
5.1.2. 2. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin En Stk Uyguladign Giidiileme Stratejileri ve Iliskili
Olduklar1 Kategoriler:

e Ogrencilerle olumlu iliskiler kurmak
eistekli, igten tavirlar sergileyerek 6grencilere drnek olusturmak

eSmav ve O6dev kagitlarint zamaninda okuyarak Ogrencilerin 6grenme

stirecini ciddiye aldigin1 géstermek
e Aktiviteleri uygun sekilde uygulamak

eBasar1 icin asil gerekenin ¢aba oldugunu vurgulayarak, aktiviteleri
basaracaklarina olan inancinin belirterek, 6grenmeyi kolaylastiracak stratejileri
ogreterek ve Ogrencilerin seviyelerini agmayan zorlukta aktiviteler uygulayarak

ogrencilerin 6z-glivenlerini gelistirmek

eDiizenli olarak ilerlemeleri hakkinda bilgi vererek ve 6grencilerin ders igi

basarilarini takdir ederek 6grencilere olumlu ve bilgilendirici geri-bildirim saglamak
eingilizce 6grenmenin saglayacagi yararlar1 vurgulamak

eHatalarin dogal oldugunu vurgulayarak rahat ve destekleyici simf

atmosferi yaratmak

Ogretmenlerin en sik kullandigi ~stratejiler dgrencilerle olumlu iliskiler
kurma, onlara Ornek olma, ozgiivenlerini gelistirme, aktiviteleri uygun sekilde
uygulama, etkili geri-bildirim saglama, ingilizce dgrenmenin yararlarini vurgulama
ve hatalarin dogal oldugunu vurgulayarak 6grencilerin kaygi oranini azaltan rahat bir

sinif ortami yaratmaya yonelik stratejileridir.
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Ogretmenler 6grenen 6zerkligini destelemeye yonelik stratejilerden sadece
birini stk¢a kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilere sikca dgrenim siirecinde ev
odevi, bireysel calisma gibi sorumluluklar verdiklerini belirtmislerdir. Hedef dilin
konusuldugu topluma yonelik olumlu deger yargilar1 ve tutumlarla iligkili olarak
sadece bir stratejiyi siklikla uygulamaktadirlar. Ogrencileri derste ingilizce
konusmaya tesvik ederek ogrencilerin hedef dilin konusuldugu toplumun bireyleriyle

iletisim kurabilme istegini goz Oniine almaktadirlar.

Ogretmenlerin En Az Siklikta Uyguladig: Giidiileme Stratejileri ve iliskili
Oldugu Kategoriler:

e Ogrencileri Ingiliz Kiiltiirii hakkinda bilgilendirerek, derslerde ingilizce
film izleterek ve anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet ederek 6grencilerin hedef

dile yonelik olumlu tutum ve deger yargilar gelistirmelerini saglamak

e Ogrencilerin sinifta ayni kisilerle olan kat1 oturma diizenini engelleyerek

uyumlu sinif ortam1 yaratmak

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerini degerlendirmelerine zemin

hazirlayarak 6grenen 6zerkligini desteklemek

Ogretmenlerin en az siklikta uyguladig: stratejilerin ¢ogu hedef dilin
konusuldugu topluma yonelik olumlu deger yargilari ve tutumlarla iligkilidir.
Ogretmenlerin gogu bazen veya nadiren &grencileri Ingiliz kiiltiirii hakkinda

bilgilendirdiklerini veya derslerde ingilizce film izlettirdiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin  ¢ogunun nadiren uyguladigi veya hicbir zaman

uygulamadig tek strateji ise anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet etmektir.

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecinde giidiilenmelerinin artmasinda en

etkili bulduklar: stratejiler:
Ogretmenin,

e smifta Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan, gercekgi, farkli ve ilgi

cekici aktiviteler uygulayarak ve cesitli gorsel ve isitsel Ogretim materyalleri
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kullanarak dersteki monotonlugu dnlemesi ve O6gretim siirecini zevkli ve ilgi ¢ekici

yapmasl.

e derse espri, mizah katarak ve bu Ogeleri destekleyerek rahat bir smif

atmosferi yaratmasi

o istekli ve igten tavirlar sergileyerek dgrencilere derste yapilanlardan zevk

aldigin1 gostererek 6grencilere drnek olmasi

e Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigini hissettirerek,
ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tercith ve duygularina karst duyarli olarak onlarla iyi

iliskiler kurmasi

e Ogrencilerin hatalarini diizeltirken kirici ve asagilayici davranmamasi,
elestirilerini smmif ortaminda degil birebir 6grenciyle yalnmizken yoneltmesi ve
ogrencilerin derste yaptiklar1 olumlu katkilar1 fark ederek 6grencilere olumlu geri-

bildirim saglamasi.

e (grencilere 6grenmeyi kolaylastiracak stratejileri 6greterek ve ingilizce
O0grenme siirecinde ogrencilerin bireysel ilerleme ve ¢abalarini da degerlendirmede
g6z Oniinde bulundurarak O&grencilerin dili 6grenmeyle iliskili 6z-glivenlerinin

gelismesine yardimci olmasi

e ogrencilere ingilizce filmler izleterek, anadili ingilizce olan kisileri sinifa
davet ederek ve ders disinda da Ingilizceyi kullanabilme olanaklari yaratarak
ogrencilerin Ingilizcenin konusuldugu toplum ve kiiltiiriine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamasi1 ve Ogrendikleri dili ayn1 zamanda kullanabilmelerini

saglamasi.

Ogrenciler Ogretim siirecinin zevkli ve 1ilgi c¢ekici olmasina yonelik
stratejileri giidiilenmelerinde oldukga etkili bulmaktadirlar. Bu stratejilerden en

etkilisi ise gergek hayatla iliskili, 6zgiin aktiviteler kullanilmasidir.

Rahat ve Destekleyici smif atmosferi olusturmaya yonelik stratejiler
arasinda Ogrencilerin en etkili buldugu 6gretmenin derse espri, giilmece, mizah

katmasi ve bu 6geleri desteklemesidir
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Ogretmen davraniglartyla iligkili olarak ogretmenin istekli,icten tavirlar
sergileyerek ogrencilere Ornek olmasi, ogrencilerle olumlu iligskiler kurmasi ve
ogrencilerle ders disinda da ilgilenerek 6grenmelerini ciddiye aldigini gostermesi

ogrencilerin en etkili buldugu stratejiler arasindadir.

Oz-giivenle iligkili olarak 6grenciler, 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastiracak
stratejileri 6gretmesini ve ¢aba ve bireysel ilerlemelerini goz oniine almasini oldukca

etkili bulmaktadirlar.

Hedef dilin konusuldugu toplum ve kiiltiiriine yonelik olumlu tutum ve
deger yargilar1 gelistirmeye yonelik stratejiler arasinda Ogrencilerin en etkili
bulduklar1 derslerde ingilizce filmler izlenmesi, anadili ingilizce olan kisilerin sinifa
davet edilmesi ve ders disginda da Ingilizcenin kullanilmas1 icin olanaklar

yaratilmasidir.

Etkili geri-bildirim saglamaya yonelik stratejiler arasinda 6grencilerin en
etkili buldugu stratejiler 6gretmenin Ogrencilerin hatalarini diizeltirken kiric1 ve
asagilayic1 davranmamasi, elestirilerini simif ortaminda degil birebir Ogrenciyle
yalnizken yapmasi ve 6grencilerin derste yaptig1 olumlu katkilar1 fark ederek olumlu

tepki vermesidir.

Ogrencilerin oldukga etkili buldugu fakat 6gretmenlerin neredeyse hig

uygulamadig: giidiileme stratejileri:
eOgretmenin anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet etmesi

Ogrencilerin  oldukga etkili buldugu fakat Ogretmenlerin bazen

uyguladiklar1 giidiileme stratejileri:

e Ogretmenin Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan, dgrencileri gercek

hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygulamasi

e Ogretmenin derslerde ders kitabi disinda ilgi ¢ekici konular ve ek

materyaller kullanmasi

e Ogretmenin derslerde ingilizce film izletmesi
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e Ogretmenin anlatilan konularda sorun yasayan dgrencilere ders disinda

zaman ayirarark yardimci olmasi

Ogrencilerin oldukg¢a etkili buldugu fakat 6gretmenlerin derslerde her

zaman degil sik sik uyguladig: glidiileme stratejileri:

e Ogretmenin ogrencilerin sikildigini  fark ettiginde kisa, farkli bir

aktiviteyle canlanmalarini saglamasi

e Ogretmenin derse eglence, giilmece ve mizah katmasi ve bu 6geleri

tesvik etmesi

e Ogretmenin degerlendirme yaparken dgrencilerin standart aldigi notlar

kadar bireysel ilerleme ve ¢abalarina da odaklanmasini

e Opretmenin  ogrencilerin  hatalarrmi  kirict  olmayacak  onlari

utandirmayacak sekilde diizeltmesi
e Ogretmenin elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken yoneltmesi

e Ogretmenin ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri igin

Ogrencileri tesvik etmesi

Ogrencilerin oldukga etkili buldugu fakat 6gretmenlerin yeterli siklikta

uygulamadig: stratejilerin kategorilerine gore dagilimi:
Zevkli ve ilgi cekici Ogretim Siireci
Ogretmenin,

e ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan , dgrencileri gercek hayata

hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygulamasi

e ogrencilerin sikildigmi fark ettiginde kisa, farkli bir aktiviteyle

canlanmalarini saglamasi

e derslerde cesitli gorsel ve isitsel 6gretim araglari kullanmasi
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eders kitab1 disinda ilgi ¢ekici konular ve ek materyaller kullanmast
Ingilizceyi 6grenmeye iliskin 6z-giiven duygusu

e (gretmenin, degerlendirme yaparken Ogrencilerin standart aldigi notlar

kadar bireysel ilerleme ve ¢abalarina da odaklanmasi
Ogretmenin dgrencilerin 6grenme siirecini ciddiye almasi

e Ogretmenin, anlatilan konularda sorun yasayan égrencilere ders disinda

zaman ayirarak yardimei olmasi
Etkili geri-bildirim
Ogretmenin,
e Elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken yoneltmesi

e Ogrencilerin hatalarmi kirict olmayacak onlar1 utandirmayacak sekilde

diizeltmesi
Hedef dile yonelik olumlu tutum ve deger yargilari
Ogretmenin,
e Anadili ingilizce olan kisileri sinifa davet etmesi
e Derslerde ingilizce film izletmesi

e Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri i¢in 6grencileri

tesvik etmesi
Rahat smif atmosferi

eOgretmenin, derse eglence, giilmece ve mizah katmasi ve bu 6geleri

tesvik etmesi

Ogretmenler, &gretim siirecinin zevkli ve ilgi gekici olmasi, olumlu geri-

bildirim saglama, Ogrencilere Ogrendikleri dili  kullanabilme olanaklari
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yaratma(ingilizce fil izleme, anadili ingilizce olan kisilerle iletisim kurma),
ogrencilerin bireysel gelisim ve ¢abalarin1 da dikkate alma ve rahat bir smif
atmosferi yaratmak icin eglence ve mizah Ogelerini sinifta kullanmaya yonelik

stratejileri 6grencilerin 6nem verdigi derecede uygulayamamaktadirlar.

Ogrencilerin oldukga etkili ~ buldugu ve &gretmenlerin her zaman

uyguladigi giidiileme stratejileri ve kategorilerine gore dagilimlari
Ogretmenin 6grencilerle iyi iliskiler icerisinde olmasi
Ogretmenin,
e Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigini hissettirmesi

e Ogrencilerin ilgi,ihtiyag, tercih,duygularma kars1 duyarli olmas ve onlari

anlamaya calismast
eOgrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar igerisinde olmasi
Ingilizceyi 6grenmeye iliskin 6z-giiven duygusu

e Ogretmenin, ogrencilere &grenmeyi kolaylastiracak strateji/yollari

Ogretmesi
Etkili geri-bildirim

e Ogretmenin, ders islenirken dgrencilerden gelen herhangi bir olumlu

katkiy1 (yorum, 6rnek vb.) fark etmesi ve olumlu tepki vermesi

Ogrenciler dgretmenin dgrencilerle olumlu iliskiler kurmasi, 6grenmeyi
kolaylastiracak stratejileri 6gretmesi ve Ogrencilerden ders islenirken gelen olumlu
katkiy1 fark etmesi ve olumlu tepki vermesi stratejilerini oldukg¢a etkili
gormektedirler ve Ogretmenler bu giidiileme stratejilerini derslerde her zaman

uygulamaktadirlar.

Ogrencilerin ingilizce dgrenme siirecinde giidiilenmelerinin artmasinda en

az etkili bulduklari stratejiler:



122

Ogretmenin,
. Ogrencilere ingilizce bilmenin faydalarini hatirlatmasi
. Sinifta yapilan aktivitelerin yarar1 ve amacini belirtmesi

. Ogrencilere basarabilecekleri seyler konusunda yiiksek beklentileri

oldugunu belirtmesi

. Ogrencilerin hatalarini kendilerinin ya da arkadaslarinin diizeltmesine

izin vermesi

. Ogrencilerin birbirinden 6grenmesini ve grup sunumlarini tesvik

etmesi
. Sinif lideri olarak baski ve kontrolii en aza indirgemesi
. Ogrencilere kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluklar vermesi
. Ogrencilerin sinifta ayni kisilerle olan kat: oturma diizenini énlemesi
. Ogrencilerin ingilizce konusurken yaptiklari her hatayr diizeltmemesi
. Ders i¢i bagarilarindan dolay1 68rencilere ddiiller vermesi

Ogrencilerin giidiilenmelerinde en az etkili olan stratejilerin gogu 6grenen
ozerkligini desteklemeye yonelik stratejilerdir. Bazi Ogrenciler Ogretmenin,
Ogrencilerin hatalarin1 kendilerinin ya da arkadaslarinin diizeltmesine izin vermesini,
ogrencilerin birbirinden 6grenmesini ve grup sunumlarini tesvik etmesini, sinif lideri
olarak baski ve kontrolii en aza indirgemesini ve Ogrencilere ev ddevi, sozliik
caligmas1 gibi kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluklar vermesini giidiilenmelerinde

etkisiz bulmakta ya da olumsuz etkiledigini diistinmektedirler.

Ogrencilerin en az etkili gordiigii stratejiler arasinda ingilizce 6grenmenin
yararlarinin belirtilmesi ve smifta yapilan aktivitelerin yararlarinin ve amacinin

belirtilmesi de yer almaktadir.
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Ogrencilerin en az etkili gordiigii geri-bildirim yolu ddiillendirmedir.
Ogrenciler ddiillendirilmekten gok sozle takdir gérmeyi ve sif igindeki olumlu

katkilarinin fark edilmesini istemektedirler.

Ogrencilerin giidiilenmelerinde ez az etkili buldugu diger strateji ise
uyumlu sif ortami yaratmaya yonelik olarak 6gretmenin 6grencilerin siirekli ayni
kisilerle olan kat1 oturma diizenini engellemesidir. Ogrencilerden bazilar1 ayni smif

arkadaslariyla birlikte oturmayi tercih etmektedirler.
5.1.3. 3. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Anketin 19.; 23. ve 49. maddelerine yonelik 6gretmen goriisleri kidem

yillaria gore farklilagmaktadir.

Anketin  19.maddesi olan “ Aktiviteleri, sunum/pratik tekniklerini
cesitlendirerek dersteki monotonlugu oOnlerim.” seklindeki giidiileme stratejisini
mesleki kidemi daha az olan dgretmenlerin kullanma sikliklarinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. “Ingilizce’ nin iletisimsel yoniine odaklanan, dgrencileri gergek
hayata hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygularim.” seklinde ifade edilen 23. maddede
mesleki kidemi daha az olan 6gretmenleri bu giidiileme stratejilerine daha ¢ok yer
verdikleri goriilmektedir. “Anlatilan konularda sorun yasayan Ogrencilere ders
disinda zaman ayirarak yardimci olurum.” seklinde belirtilen 49. maddeye iliskin
sonuglar incelendiginde mesleki kidemi daha az olan 6gretmenler 6grencileri ile ders
disinda deneyimli 6gretmenlere gore daha ¢cok zaman ayirarak yardimci olduklari

gortilmektedir.
5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yapilan Oneriler uygulamaya
iliskin ve bundan sonra yapilacak arastirmalara iligkin Oneriler olmak {iizere iki

kisimda ele alinmastir.
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5.2.1. Uygulamaya iliskin Oneriler

5.2.1.1. Ogrencilerin giidiilenmelerini olumsuz etkileyen faktorlere iliskin

oneriler

Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda 6grencilerin  giidiilenmelerini
olumsuz etkileyen ¢ogu faktor egitim durumlariyla(siniftaki 6grenme ve &gretim
siireci) iliskilidir. Ogrencilerin derste yapilan aktivite ve ¢alismalarla ilgili olarak en
fazla olumsuz etkileyen faktor yapilan aktivitelerin cogunun gercek hayatla iligkili
olmamasi, Ingilizce iletisim kurma ve konusma olanagi vermemesidir. Bu dogrultuda
ingilizce derslerinde gramer 6gretimi kadar dinleme, yazma, okuma ve 6zellikle de
konusma becerilerinin edinilmesine yonelik aktivitelere de biiylik 6nem verilmelidir.
Ingilizce ders saatleri bu becerilerin 6gretilmesine yonelik olarak diizenlenmelidir.
Ayrica degerlendirme sistemi de iletisimsel odakli ingilizce 6gretiminin bir pargasi
olarak Ogrencinin sadece gramer bilgisine 6lgme amacglhi degil tiim bu becerileri
6l¢me amacli olmalidir. Bu dogrultuda 6gretmenlere rehberlik edecek bir ingilizce

Ogretim program gelistirilmelidir.

Derste siirekli ders kitabinin kullanilmasi ve farkli, ilgi ¢ekici aktivitelere
yer verilmemesi de Ogrencilerin dersten sikilmalarina yol agmaktadir. Ders kitabi
okul programi gerektirdigi i¢in islenmesi gereken bir materyal olabilir. Fakat en
azindan ders kitabindaki aktiviteler ve konular o6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda farkli, ilgi ¢ekici unsurlar dahil edilerek uygulanabilir. Ayrica
ogrenciler sikildiklar1 zaman smifta kisa siireli, farkli, ilgi ¢ekici ve beklenmedik

aktiviteler uygulamak da ders islenisinin siradanliini ortadan kaldiracaktir.

Egitim durumlarimin bir unsuru olan ders kitabinin da 6grencilerin
giidiilenmelerinde etkisi biiyliktiir. Bu nedenle gelistirilen ingilizce programi
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarimin degerlendirilmesi yapilmali ve bu
degerlendirmeye yonelik olarak 6gretmen ve grencilerin goriisleri alinmalidir. Ders
kitaplar1 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarna yonelik olmalidir. Ayrica 0grenciler ders
kitabinin gercek¢i olmadigini, konularin ¢ok yogun oldugunu fakat bu konular
uygulamaya yonelik calismalarin az oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda

uzmanlarin ders kitabini tekrar degerlendirmesi gereklidir.
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Ogretmenlerin 6gretim stili géz oniine alindiginda ders konularin dzellikle
de ingilizce gramer konularmin yogun olarak ve ayrintisiyla verilmesinden
kacinilmalidir. Ayrica gramer konularimin o6grencilere siirekli yazdirilmasi yerine
ogrencilere belirli konular iizerinde dili iletisim kurmak i¢in kullanmaya yonelik

aktiviteler verilmelidir.

Ogrencilerin 6gretim siireci ile ilgili belirttikleri diger olumsuz etken ise
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde kendilerine yeterli tercih hakkin1 vermemesidir. Bu
dogrultuda Ogretmenler sinifta yapilacaklara yonelik birkag alternatif sunarak
ogrencilerden se¢melerini isteyebilir. Bu kiiglik tercih hakk: bile 6grencin 6grenme
stirecinde sorumluluk hissini duymasini saglayacak ve yapilacak aktiviteye katilma

istegini arttiracaktir.

Egitim durumlarinin bir unsuru olan degerlendirme tarzi da 6grencilerin
belirttikleri olumsuz etkenler arasindadir. Ogrenciler sarf ettikleri gabanin ve bireysel
ilerlemenin g6z ardi edilmesinden ve sadece yazililardan aldiklar1 notla
degerlendirilmekten rahatsizlik duymaktadirlar. Yazililar disinda 6grencilerin sinif
icinde gosterdikleri performans, bireysel ilerlemeler, gosterdikleri daha sik
degerlendirmeye alimmalidir. Ayrica siire¢ odakli degerlendirmenin bir unsuru olan
portfolio ¢aligmalari, proje d6devleri de Ogrencinin gosterdigi c¢abayi yansitmasi
acisindan dnemli calismalardir. Ogretmenler bu tiir calismalara derslerde daha fazla

yer vermelidirler.

Yapilan quizlerin de yapilis amacit ve igerigi gozden gecirilmelidir.
Ogrencilerin ilerlemeleri hakkinda bilgi vermesi ve uzun vadeli bir hedef olan
ingilizce 6grenme siirecinde Ogrencileri ¢aligmaya yonlendirmesi agisindan gerekli
olan quizlerin bu ama¢ dogrultusunda yapilmalar1 gereklidir. Bu nedenle quizlerin
cok sik ve habersiz yapilmasi ve notlandirilmasi ve bu notlarin ailelere bildirilmesi
Ogrencilerin 6grenme siirecinde baski altinda olmasina neden olmaktadir. Ayrica
yapilan quizlerde sorulan sorular ezbere yonelik olmamalidir.. Degerlendirme tarzi
ogretim siirecinde biiyiik 6neme sahiptir. Ogrenciler degerlendirme tarzi neyse bu
dogrultuda 6grenme hedeflerini saptarlar. Ezbere yonelik bir degerlendirme sekli
Ogrenciyi ezbere yoneltir. Dil bir iletisim aracidir ve bu iletisim aracinin 6grencilere

ezber yoluyla Ogretilmesi yanlis bir 6gretim tarzidir. Yapilan quiz ve sinavlardaki
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soru yapilarinin bu agidan gozden gegirilmesi gereklidir. Ornegin yapilan kelime
quizlerinin icerdigi kelime sayisi azaltilabilir. Ogrencilere bu quizlerin yapilacag

tarihler dnceden dizenlenerek bildirilebilir.

Egitim durumlarinin bir unsuru olan sinif ortami da olumsuz faktor olarak
saptanmistir.  Siniftaki  bazi  Ogrencilerin  ciddiyetsizligi, uygun davranislar
sergilememesi ve giriilti yapmas1 Ogrencilerin ingilizce 0grenmeye olan istegini
azaltmaktadir. Smifta bu gibi problemlerin yasanmamasi i¢in 6grencilerin uyum
icinde c¢alismalar1 ve birbirlerini desteklemeleri gereklidir. Bu amagla 6gretmenler
sinifin hedef bilincini arttirmali ve smif kurallarini 6grencilerle beraber olusturarak

gerekliligi ve yarar iizerine tartigmalar yapmalidir.

Ogrencilerin belirttigi diger olumsuz etken ise okul programimnda yer alan
derslerin fazla ve yogun olusudur. Ingilizcenin zaman ve yogun calisma gerektiren
bir ders oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin bu yogunluktan olumsuz etkilenmeleri
dogaldir. Bu dogrultuda Anadolu Liselerinde 6grencilerin bir 6gretim yili boyunca
sadece ingilizce 6gretimi gordiikleri ingilizce hazirlik sinifi programlart agilmalidir.
Boylece diger derslerin yogunlugunun 6grenciler {izerindeki olumsuz etkisi ortadan

kaldirilabilir.

Ogrencilerin ingilizce 6grenme siirecini olumsuz etkileyen diger faktor ise
derslerde teknolojik olanaklardan az yaralanilmasidir. Bu dogrultuda okul olanaklari
arttirilmalidir. Bu olanaklara sahip okullardaki 6gretmenler ise derslerde cd, dvd vb.
teknolojik araglarin kullanmalar1 i¢in tesvik edilmelidir ve gerekirse bu konuda

egitim almalidirlar.

Igsel faktorler goz oniine alindiginda  basarisizhik ~ grencilerin
giidiilenmelerini olumsuz etkilemektedir. Yasanan basarisizliklar zeka, beceri gibi
kalic1 ve igsel nedenlere baglanmamalidir. Bu amagla 6grencilere 6grenme stirecinde
oncelikli olanin iyi not almak degil 6grenmek oldugu anlayisi benimsetilmelidir.
Ogrencilerin 6ncelikli amaglarinin 6grenmek olabilmesi igin dgretmenin yazililardan
alman notlar kadar 6grencilerin bireysel ilerleme ve cabalarima da odaklanmasi
gereklidir. Ayrica sinifta ulasilabilir, gergek¢i 6grenme hedefleri vurgulanmali ve

ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini saptamalart i¢in tesvik edilmelidir. Sinifta her
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seviyedeki Ogrencinin diizenli olarak basariyr tatmasi saglanmalidir. Ayrica
ogretmenler sadece durumu iyi olan Ogrencilerle degil 6grenme siirecinde giiclilk
ceken Ogrencilerle de esit sekilde ders siirecinde ilgilenmeli, onlara deger verdigini
hissettirmelidir. Aksi takdirde temeli zayif olan 6grenciler 6grenme siirecinde ¢aba

sarfetmeyi birakabilirler.

Ogrencilerin dile yonelik olumsuz faktdrler arasinda dilin teleffuzunun
zorlugunu belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin sinif ortaminda hata yapma kaygisi
duymalarina neden olmaktadir. Bu dogrultuda sinifta telaffuz ¢alismalarina daha
fazla 6nem verilmelidir. Sinifta dinleme ve okuma becerilerini biitiinlesik olarak

edinilmesini saglayan dinleme ve okuma aktiviteleri uygulanmalidir.

Ayrica 6grencilerin hata yapma kaygis1 duymadan derse katilabilmeleri i¢in
rahat ve destekleyici sinif atmosferi yaratilmalidir. Bu atmosferin yaratilmasi i¢in
oncelikli olarak Ogretmenin hatalarin dil 6grenmenin dogal bir parcasi oldugu
anlayisin1  Ogrencilere aktarmasi ve smifta O6grenciyi zor durumda birakacak
davraniglardan(6grenci hazirliksiz oldugu halde aniden soru sormak vb.) kaginmasi

gereklidir.
5.2.1.2. Giidiileme Stratejilerine iliskin Oneriler:

Ogrencilerin giidlileme stratejilerine 6nem verme dereceleri goz Oniine
alimarak Ogretmenlere derslerde ogrencilerin gilidiilenmelerini  arttirmak igin

uygulayabilecekleri agagida belirtilen stratejiler Onerilmistir.
1. Zevkli ve ilgi ¢ekici 6gretim siireci gergeklestirimelidir

e Derslerde Ingilizcenin iletisimsel yoniine odaklanan, gercekci aktiviteler

uygulanmalidir.

e Derslerde farkli ve ilgi ¢ekici aktiviteler uygulanmali ve gesitli gorsel ve

isitsel 6gretim materyaller kullanilmalidir.

e Kisa, farkli, beklenmedik aktiviteler uygulayarak dersteki monotonluk

Onlenmelidir.
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2. Rahat bir sinif atmosferi yaratilmalidir.
e Derse espri ve mizah katilmali ve bu 68eler desteklenmelidir.
3. Ogrencilere 6rnek olunmalidir.

elistekli ve igten tavirlar sergileyerek dgrencilere derste yapilanlardan zevk

alindig1 gosterilmelidir.
4. Ogrencilerle olumlu iliskiler kurulmalidr.

eOgrencilere birer birey olarak da deger verildigi hissettirilmeli ve

Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tercih ve duygularina karsi duyarli olunmalidar.
5. Ogrencilere olumlu geri-bildirim saglanmalidur.

eOgrencilerin hatalarmi diizeltirken kiric1 ve asagilayict davranilmamali ve

elestiriler sinif ortaminda degil birebir 6grenciyle yalnizken yoneltilmelidir.

eOgrencilerin derste yaptiklar1 olumlu katkilar fark edilerek &grencilere

olumlu tepki verilmelidir.

6. Ogrencilerin hedef dili ogreneceklerine iliskin 6z-giiven duygusu

arttirilmalidir.
eOgrencilere 6grenmeyi kolaylastiracak stratejiler 6gretilmelidir.

eIngilizce 6grenme siirecinde 0grencilerin bireysel ilerleme ve ¢abalart da

degerlendirmede g6z 6niinde bulundurulmalidir.

7. Ogrencilerin hedef dile yonelik olumlu deger yargilari ve tutumlart

desteklenmelidir.
eOgrencilere ingilizce filmler izletilmelidir.

e Anadili ingilizce olan kisiler sinifa davet edilerek ve ders diginda da
Ingilizceyi kullanabilme olanaklar1 yaratilmali &grendikleri dili aym1 zamanda

kullanabilmeleri saglanmalidir.
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8. Ogrencilerin 6grenme siireci ciddiye alinmalidir.

e Anlatilan konularda sorun yasayan 6grencilere ders disinda vakit ayirarak

yardime1 olunmalidir.

Ogrencilerin en etkili buldugu baz stratejiler gretmenler tarafindan yeterli
siklikta uygulanmamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6grencilerin 6nem verdigi

bu stratejileri derslerde daha sik uygulamalar1 gerekmektedir.

Ogretmenler sinifta yapilan aktivite ve calismalarin 6grenciler igin ilgi
cekici ve zevkli olmasini saglamalidirlar. Bu dogrultuda ogrencilerin anlamh
buldugu Ingilizcenin iletisimsel ydniine odaklanan aktiviteler derslerde daha sik
uygulanmalidir. Ayrica derslerde ders kitabi disinda ilgi ¢ekici aktiviteler ve gesitli
gorsel ve isitsel materyaller kullanmak, 6grencilerin sikildiginda kisa ve farkli bir
aktiviteyle dersin monotonlugunu kirmak, derse espri, mizah katmak da

ogretmenlerin daha sik uygulamasi gereken stratejilerdir.

Ogrencilerin smavlardan aldiklari notlar kadar bireysel ilerleme ve
cabalarim1 da degerlendirmeye dahil etmek Ogrencilerin 6nem verdigi fakat
ogretmenlerin  sikga uygulamadigr bir stratejidir. Dolayisiyla 6gretmenler
ogrencilerin  bireysel ilerleme ve c¢abalarini daha fazla g6z Oniinde

bulundurmalidirlar.

Ogretmenlerin anlatilan konularda sorun yasayan dgrencilere ders diginda
zaman ayirarak yardimci olmast daha sik uygulanmasi gereken bir stratejidir.
Ogretmenler dgrencilerle ders diginda vakit ayirmak istedikleri halde yogun ders
programlar1 nedeniyle bunu yapamiyor olabilirler. Bu dogrultuda okul programinda
O0gretmen ve Ogrencilerin ders diginda da birbirlerine  vakit ayirabilmeleri i¢in

diizenlemeler yapilmalidir.

Ogretmenlerin kirict ve asagilayici tutumlar ve elestirileri 6gretmen ve
ogrenci arasinda olumlu iliskiler kurulmasina engel olmakla kalmaz ayni zamanda
Ogrencilerin arkadaglar1 arasinda kii¢iik diismesine neden olur. Bu nedenle
Ogretmenler Ogrencileri kirici ve asagilayict tutumlardan kagimmmalidirlar ve

elestirilerini herkesin i¢inde degil 6grenciyle birebir yalnizken yoneltmelidirler.
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Ogrenciler hedef dilin konusuldugu toplumun bireyleriyle iletisim kurmak
ve oOgrendikleri dili kullanabilmeyi istemektedirler. Bu dogrultuda ogrencilere
ingilizceyi iletisim kurmak amaciyla kullanabilmeleri i¢in daha fazla olanak
saglanmalidir. Anadili ingilizce olan kisilerin sinifa davet edilmesi, derslerde
ingilizce film izletilmesi ve 6grencilere ingilizceyi sinif diginda da kullanabilmeleri
icin internet ortami, turistik geziler gibi olanaklar taninmasi1 6grencilerin
giidiilenmelerinde oldukca etkili buldugu durumlardir. Okul yonetimi ve yetkili
kisilerin bu dogrultuda Ogretmenlere yardimci olacak diizenlemeler yapmasi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin sinifta 6grencilerin giidiilenmelerinin artmasinda en az etkili
bulduklar stratejileri uygularken dikkatli olmalar1 gereklidir ¢iinkii baz1 6grencilerin

bu stratejilere yonelik goriisleri farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin en az etkili gordiigii stratejiler arasinda ingilizce grenmenin
yararlarinin belirtilmesi ve smifta yapilan aktivitelerin yararlarinin ve amacinin
belirtilmesi yer almaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler cogu dgrencinin zaten farkinda
oldugu ingilizce 6grenmenin yaralarini sinifta ¢ok sik belirtmekten kaginmalidirlar.
Ayrica smifta yapilan aktivitelerin yarari ve amacinin belirtilmesinden daha 6nemli
olan Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda aktiviteler uygulanmasidir.
Ogrencilerin yararli bulmadig1 ve ingilizce grenme hedeflerine ydnelik olmayan bir
aktivitenin yarar1 ve amacinin belirtilmesi 6grencileri etkilememektedir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin oOncelikli yapmasi gereken Ogrenciler i¢in yararli ve

anlaml aktiviteler uygulamaktir.

Ayrica Ogretmenler Ogrencilere yonelik beklentilerini sekillendirirken
dikkatli olmalidirlar. Ogrencilerin seviyeleri iizerinde beklentiler veya dgrencilere
beklentilerin ¢ok sik belirtilmesi Ogrencileri 6grenme siirecinde basarisiz olma
kaygisi duymalarina ve baski altinda hissetmelerine neden olabilir. Dolayisiyla
Ogretmenler 6grencilerin seviyeleri lizerinde beklentiler duymaktan ve beklentilerini

cok sik belirtmekten kacinmalidirlar.

Bazi1 6grenciler aligkin olduklar1 sinif arkadaslariyla beraber oturmayi tercih

etmektedirler ve oturma diizenin degistirilmesini olumsuz bulmaktadirlar. Bu
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dogrultuda ogretmenler Ogrencilerin oturma diizenini ¢ok sik degistirmekten
kagmmalidirlar. Ogrencilerin bu tercihlerinin altinda yatan nedenin diger smmf
arkadaslarin1 yeteri kadar tanimamalar1 olabilir. Bu dogrultuda 6gretmenler isbirlik¢i
grup calismalarini daha sik uygulayarak oncelikle 6grencilerin birbirlerini daha iyi

tanimalarini ve kaynagmalarini saglamalidir.

Ogretmenlerin ingilizce konusurken ogrencilerin yaptigi her hatay1
diizeltmemesi de baz1 Ogrencileri olumsuz etkileyebilmektedir. Dolayisiyla
ogretmenler 6grencilerin yaptig1 her hatay:r diizeltmekten kacinirken 6grencilerin bu
durumdan olumsuz etkilenmemesini saglamalidirlar. Ogretmeninin sagladig geri-
bildirimi 6nemseyen bir 6grenci 0gretmenin yaptigi hatayr gérmezden gelmesini
farkli algilayabilir. Bu nedenle bu stratejinin altinda yatan amag¢ Ogrencilere
aktarilmalidir. Ayrica konugsma aninda olmasa da daha sonra 6nemli bulunan hatalar

ogrencilere bildirilmelidir.

Ogrencilerin en az etkili buldugu veya olumsuz etkiledigini diisiindiigii
cogu strateji Ogrenme siirecinde Ogrenen Ozerkligini desteklemeye yonelik
stratejilerdir. Ogrenciler birbirlerinden 6grenme ve grup sunumlarini, dgretmenlerin
bireysel c¢alismalar1 i¢in ev Odevi ve benzeri sorumluluklar vermesini etkili
bulmamaktadirlar. Bu dogrultuda ogretmenler oncelikle O6grencilere verilen
sorumluluklarin gerekliligi ve yararlarin1 aktarmalidirlar. Ayrica 6grencilere yalnizca
bu gibi sorumluluklar vermek yerine 6grenme siirecinde(degerlendirme sekli, sinifta
yapilan aktivite ve caligmalar) tercih hakki taninabilir. Boylece 6grencilerin verilen
sorumluluklar1 zorunluluk olarak gormeleri engellenebilir. Ogretmenin sinif lideri
olarak baski ve kontrolii en aza indirgemesi de bazi d6grencilerin tercih etmedigi bir
durumdur. Dolayisiyla 6gretmenlerin sinif icindeki otoriterileri ne dgrencileri baski
altina alacak kadar kat1 ne de sinifta disiplin problemlerine yol acacak kadar esnek
olmaldir. Ogretmenler smmif kurallarina uymayan oOgrencilere uygun sekilde

miudahale etmelidir.

Genel anlamda 6grencilerin 6grenen Ozerkligini destekleyen stratejilere
yonelik olumlu tutum sergilememelerinin temel nedeni  Ggrencilerin ge¢miste
aldiklar1 6gretmen merkezli (0gretmenin bilgiyi Ogrenciye aktaran, O6grenme

stirecindeki kararlar1 veren otorite figiirli olarak goriildiigli) ingilizce 6gretim tarzi
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olabilir. Ogretmenlerin bu dogrultuda sabirli ve duyarli olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenler en azindan ogrencilere dgrenme siireglerinde neyi, ne zaman, nasil
yapabileceklerine iligkin tercih haklari sunarak Ogrenen Ozerkligini gelistirmeye

yonelik bir baglangi¢ yapabilirler.

Ayrica 6grenen Ozerkligini destekleyecek ortamin hazirlanabilmesi igin
oncelikle dgrencilerin ingilizce 6grenmeye olan ig¢sel giidiilenmelerinin arttirilmasi
gereklidir. Bu dogrultuda 6gretmenler oncelikli olarak siniftaki 6gretim siirecinin
ogrenciler icin zevkli ve ilgi ¢ekici olmasini saglamalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla
ingilizce Ogrenmeye istekli olan Ogrenci ayni zamanda Ogrenme siirecinde

sorumluklar almaya da istekli olacaktir.
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

Arastirmada giidiilenmeyi olumsuz etkileyen faktorlere iliskin 6grencilerin
goriisleri saptanmistir. Bagka bir arastirmada gilidiilenmeyi olumlu ve olumsuz
etkileyen faktorlere iliskin Ggrenci goriisleri incelenebilir. Ayrica gilidiilenmeyi
etkileyen olumsuz faktorlere iliskin 6grenci goriislerinin yani sira 6gretmenlerin bu
faktorlere iligkin goriisleri saptanarak, Ogretmen ve Ogrenci goriigleri arasinda

anlamli farklar olup olmadig1 incelenebilir.

Glidiilenmeyi olumsuz etkileyen faktorlere iliskin farkli bir arastirmada
ogrencilerin yas, cinsiyet, akademik basarisina gore giidiilenmeyi etkileyen faktorlere

ilskin goriislerinin degisip degismedigine bakilabilir.

Ogrencilerin ingilizce Ogrenme siirecinde  Giidiilenmelerini etkileyen
olumsuz faktorlere iliskin genelleme yapabilmek i¢in farkli illerden ve kurumlardan

orneklem secilerek bir arastirma yapilabilir.

Calismada Ogrencilerin giidiileme stratejilerine yonelik goriisleri ve
ingilizce O0gretmenlerinin bu stratejileri kullanim sikliklar1 saptanmigtir. Farkli bir
calismada Ogrencilerin bu stratejilere yonelik goriislerinin cinsiyet, yas, akademik

basar1 gibi bireysel farkliliklara gére degisip degismedigi incelenebilir.
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) EK-1
Sevgili Ogrenciler,

Bu (;fdhsma Denizli Merkez Anadolu Liselerinde okuyan 9. siif
ogrencilerinin Ingilizce dersinde giidiilenmelerini(derse istekli olmay1) etkileyen
olumsuz faktorleri saptamak amaciyla hazirlanmistir.Bu anketten elde edilecek
veriler dogrultusunda Ingilizce dgretiminin daha istekli ve zevkli hale getirilmesi igin
oneriler sunulacaktir. Anket 3 boliimden olusmaktadir.

Bolim 1- Kisisel Bilgiler

Boliim 2- Giidiilenmeyi Etkileyen Olumsuz Faktorler: Sizden Ingilizce

dersinde giidiilenmenizi (Ingilizce 6grenme isteginizi) olumsuz etkileyebilecek
durumlara iligkin goriisleriniz sorulmaktadir.

Béliim 3- A¢ik Uglu Soru: Sizden ankette yer almayan fakat ingilizce dersine
olan giidiilenmenizi(istekliliginizi) olumsuz etkiledigini disiindiigiiniiz baska
durumlar/etkenler varsa belirtmeniz istenmektedir.

Tim cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece ¢calismada kullanilacaktir.

Liitfen cevap kagitlarina isim/ soyad ve okul numarasini yazmayiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Sibel Sariyer

Mugla Universitesi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi 2008
Boliim 1- Kisisel Bilgiler
1.Cinsiyetiniz: Bayan () Bay ( )

2.1lk dénem Ingilizce notunuz: 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5()
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Boliim 2- Giidiilenmeyi Olumsuz Etkileyen Faktorler

Liitfen asagida verilmis olan ifadeleri dénem boyunca islediginiz ingilizce derslerini
g0z Oniine alarak okuyunuz. Sorulara olmasi gerektigini diislindiigiiniiz gibi degil
Ingilizce dgretiminizdeki mevcut durumu yansitacak sekilde cevap veriniz.

Bu dogrultuda uygun secenegi isaretleyiniz.

‘Kesinlikle katiliyorum:1’ ‘Katihlyorum: 2’ ‘Kararsizim: 3’
‘Katilmyorum: 4’ ‘Kesinlikle katilmiyorum: 5’

No | Madde 112(3]4]|5
1. | Bir sinavdan diisiik not aldigimda 6grenme zevkimi kaybederim.

2. | Ingilizce 6grenmede basarili olacagima inanmiyorum.Bu nedenle ¢aligmaya
istekli degilim.

3. | Calismam gereken c¢ok fazla ders var. Bu agir calisma temposu ingilizce
6grenme istegimi olumsuz etkiliyor.

4. | Siifta yapilan ¢ogu aktivitenin amacinin ve neden yararli oldugunun
farkindayim.Bu nedenle aktivitelere katilmaya istekliyim.

5. | Sarf ettigim ¢abanin ve gosterdigim bireysel ilerlemenin g6z ardi edilmesi
ve sadece notla degerlendirilmem beni rahatsiz ediyor.

6. | Derslerde rahat ve eglenceli bir ortam var.Bu nedenle derste yapilan
aktivitelere katilmakta istekliyim.

7. | Sanki bir yaristaymisiz gibi sinifta herkes birbirini gegmeye caligiyor ve bu
beni rahatsiz ediyor.

*®

Sinifta gogu kisi ders ¢aligmiyor. Bu yiizden ben de ¢aligmiyorum.

9. | Ogretmenime soru sormakta onun sorularim cevaplamakta tereddiit
ediyorum; Ciinkii sinif arkadaslarimdan bazilar1 bu davraniglart ¢ocukca
buluyor ve dalga gegiyor.

10. | Ders kitabimizi begenmiyorum bu nedenle Ingilizce calismak icimden
gelmiyor.

11. | Ogretmenimiz ders kitab1 diginda farkli, ilgi ¢ekici konular ve aktiviteler
getiriyor.Bu nedenle derslerde sikilmiyorum.

12. | Derste yaptigimiz ¢ogu aktivitenin gercek hayatla ilgisi yok(Bize Ingilizce
konusma, iletisim kurma olanagi vermiyor)Bu nedenle aktivitelere
katilmakta isteksizim.

13. | Ogretmenimiz bazen c¢ok sabirsiz oluyor ve ¢ok cabuk sinirleniyor.Bu
durum benim derse olan ilgimi azaltiyor.

14. | Ogretmenimiz de bir zamanlar dgrenciydi fakat buna ragmen ¢ogu zaman
bizim duygularimiza,isteklerimize karst duyarli degil bizi anlamaya
¢alismiyor.Bu durum beni olumsuz etkiliyor.

15. | Ogretmenimiz ¢ogu zaman derste giiler yiizlii,igten,istekli,canl1 tavirlar
sergilemiyor bu nedenle derste yaptiklarimizdan zevk aldigim
diistinmiiyorum ve bu durum beni de dersten sogutuyor.

16. ingilizce. O6grenmenin ileride bana yarar saglayacagini diisiinmiiyorum.Bu
nedenle Ingilizce 6grenmeye istekli degilim.

17. | Ingilizce konusurken hata yapmaktan cekindigim icin ¢ogu zaman derse
katilmak i¢imden gelmiyor.

18. | Sinif arkadaslarimin gerisinde olma kaygisi Ingilizce grenmemi olumsuz
etkiliyor.
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‘Kesinlikle katihlyorum:1’ ‘Katihhyorum: 2’ ‘Kararsizim: 3’
‘Katilmiyorum: 4’ ‘Kesinlikle katilmiyorum: 5’

No | Madde 1 2 3 4 5

19. | Ogretmenimin tehdit ve ceza kullanmasi, otoriter olmasi kendimi
baski altinda hissetmeme neden oluyor.Bu durum beni olumsuz
etkiliyor.

20. | Ogrenme stirecimizde(sinifta yapilacak aktiviteler,
degerlendirilme sekli, sinav ve ddevlerin teslim tarihi vb.) bizim
hi¢ tercih hakkimz yok.Bu durum Ingilizce 6grenme hevesimi
azaltiyor.

21. | Ogretmenim  hatalarimi  diizeltitken veya performansimi
degerlendirirken bazi zamanlar kirici,agagilayict oluyor.Bu durum
beni olumsuz etkiliyor.

22. | Verilen aktiviteyi veya gorevi tamamladigimda ¢ogu zaman
O0gretmenimden takdir veya Ovgii alamiyorum.Bu nedenle
O0grenme hevesim azaliyor.

23. | Ders islenirken yaptigim olumlu katkilar (yorum,6rnek vb.)
Ogretmenimiz tarafindan ¢ogu zaman fark edilmiyor.Bu nedenle
derse katilmak icimden gelmiyor.

24. | Derste yapilan ¢ogu aktivitenin amacini ve yararini anlamis
degilim.Bu nedenle aktivitelere katilmakta isteksizim.

25. | Sinifta yapmamiz istenilen ¢ogu aktivitenin nasil yapilacagini agik
ve net olarak anlamiyorum.Bu nedenle aktiviteleri tamamlamakta
ve ger¢eklestirmekte zorlaniyorum.

26. | Degerlendirilirken, sinavdan aldigim notlar kadar gosterdigim
caba ve bireysel gelisim de gz Oniine aliniyor.Bu durum beni
olumlu etkiliyor.

27. | Ne yaparsam yapaymm Ingilizce Ogrenmede  basarili
olamayacagimdan emin oldugum icin Ingilizce 6grenmek icin
ugrasmayi biraktim.

28. | Siirekli ders kitabim1 kullaniyoruz.Sinifta farkli, ilgi ¢ekici
aktiviteler uygulanmiyor.Bu nedenle dersler monoton gegiyor ve
sikiliyorum

29. | Yapilan smavlar ¢ok zor ve ogrendiklerimizin disinda sorular
soruluyor.Ne kadar c¢aligsam da sinavlarda hak ettigim notu
alamiyorum. Bu durum 6grenme istegimi azaltiyor.

30. | Smfta ¢ok farkli seviyeden dgrenciler olmasi Ingilizce 6grenme
istegimi olumsuz etkiliyor.

31. | Ingilizce’ nin telaffuzu,dilbilgisi yapist hosuma gitmiyor. Se¢me
sansim olsaydi bagka bir dil 6grenmeyi tercih ederdim.

32. | Ogretmenimizin sabirli olmasi ve ¢ok ¢abuk sinirlenmemesi derse
olan ilgimi arttirtyor.

33. | Ingiltere veya Amerika’nin kiiltiirii, yasam tarzi hic hosuma
gitmiyor. Bu nedenle onlarin konustugu dili de 06grenmek
istemiyorum.

34. | Ingilizce dgrenilmesi zor bir dil.Ingilizce 6grenirken zorlanmam
Ingilizce 6grenme istegimi olumsuz etkiliyor.

35. | Baz1 ogrenciler derste ¢ok ciddiyetsiz, uygun davraniglar
sergilemiyorlar ve giiriiltii yapiyorlar.Bu durum beni rahatsiz
ediyor.
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‘Kesinlikle katihlyorum:1’ ‘Katihhyorum: 2’ ‘Kararsizim: 3’
‘Katilmiyorum: 4’ ‘Kesinlikle katilmiyorum: 5’

No | Madde 1 2 3 4 5

36. | Sadece Ingilizce o6grenmeye isteksiz degilim. Cogu dersi
caligsmakta da isteksizlik duyuyorum.

37. | Smf diginda Ingilizce’ yi kullanma olanagim yok. Bu nedenle
Ingilizce 6grenmek anlamsiz geliyor.

38. | Derslerde gergin,sikici bir ortam var.Bu durum beni olumsuz
etkiliyor.Icimden aktivitelere katilmak gelmiyor.

39. | Ingilizce 6grenmeye dair belirli, net hedeflerim yok. Bu sebepten
Ingilizce 6grenmek icin ¢ok istekli degilim.

40. | Ogretmenimiz etkili, anlasilir sekilde dgretemiyor. Anlattiklardan
pek bir sey anlayamiyorum. Bu durum beni olumsuz etkiliyor.

41. | Ogretmeniz bize ¢ok fazla sorumluluk yiikliiyor. Verdigi 6dev ve
gorevler ¢cogu zaman bunaltici oluyor.

42. | Ingilizce temelim zay1f oldugu icin dersleri anlamakta, aktiviteleri
gergeklestirmekte zorluk ¢ekiyorum.Bu durum kendimi yetersiz
hissetmeme neden oluyor.

43. | Okulda daha etkili Ingilizce dgrenmemiz icin yeterli teknolojik
olanak yok.(Dvd player, Cd player,dil 6grenme laboratuari vb.) Bu
durum Ingilizce 6grenme istegimi olumsuz etkiliyor.

44. | Ogretmenimin 6grenme ve basarilarim  ciddiye aldigin,
dnemsedigini  diisiinmiiyorum.Bu nedenle Ingilizce calismak
icimden gelmiyor.

45. | Ogretmenimle iyi iliskiler kuramiyoruz.Bana deger verdigini ve
benimle ilgilendigini diisiinmiilyorum.Bu nedenle ingilizce
dersinden de sogudum.

46. | Ogretmenimiz derse genelde geg¢ kaliyor veya derse hazirliksiz
geliyor.Bu nedenle isini Onemsedigini ve ciddiye aldigim
diisiinmiiyorum.Bu durum beni de olumsuz etkiliyor.

47. | Ogretmenimin derste siirekli ayni Ogrencilerle ilgilenmesi ve
onlara s6z hakki tanimasi Ingilizce 6grenmemi olumsuz etkiliyor.

48. | Arkadaglarim bir aktiviteyi tamamlayip ben tamamlayamadigimda
rahatsizlik duyuyorum.

Béliim 3- Yukandaki ifadeler disinda Ingilizce 6grenme isteginizi/hevesinizi
azaltan durumlar varsa belirtebilirsiniz.(Ogretmenden, kendinizden, ders
islenis biciminden, sinif ortamindan veya diger durumlardan bahsedebilirsiniz.)
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EK-2

OGRETMENLERIN GUDULEME STRATEJILERINIi KULLANMA
SIKLIKLARI ANKETI

Degerli 6gretmen arkadaslar,

. Bu anket Denizli Merkez Anadolu Liselerinde gorev yapmakta olan
Ingilizce

ogretmenlerinin glidiileme stratejilerini kullanma sikliklarin1 saptamak amaciyla
hazirlanmistir.

Litfen anketlere isim ve soyad yazmayiniz.

Ankete katildiginiz i¢in tesekkiir eder, calismalarinizda basarilar dilerim.

Sibel Sariyer

Mugla Universitesi

Egitim Programi ve Ogretimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi 2008
e-mail: sibelsariyer gmail.com
tel.no: 2632098-05362561477

Boliim 1-Kisisel Bilgiler
Liitfen uygun secenegi (+) isaretiyle belirtiniz.

1.Yasiniz
20-25 26-30 31-35 36-40  40veisti

2.Kag yildir ingilizce dgretmenligi yapmaktasiniz?
-5 6-10 11-15 1620  20’den fazla

3.Mezun oldugunuz tiniversite Adi:
4.Mezun oldugunuz bdliim
Ingilizce Ogretmenligi ()
Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ( )
Miitercum Terciimanlik ( )
Diger:

5.Pedogojik Formasyon Egitimi aldmiz mi?(Egitim  Fakiiltesi/Ingilizce
Ogretmenligi mezunlari haric)
Evet Hayir
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Béliim-2:Ogretmenlerin Giidiileme Stratejilerini Kullanma Sikliklar

Asagidaki maddeleri Ingilizce Dersi’ndeki 6gretim seklinizi géz oniine alarak
okuyunuz.Ne yapmaniz gerektigi degil gergekte simnifta ne yaptiginiz Onem
tasimaktadir.Bu dogrultuda uygun segenegi (+) isareti ile belirtiniz.Her bir madde
icin bir tek (+) isareti kullaniniz.

Hig¢bir zaman:1 Nadiren:2  Bazen:3 Sik sik:4 Her zaman:5

No | Madde 112(3]4]|5

1. | Ana dili Ingilizce olan kisileri sinifa davet ederim.

2. | Derslerde gercek hayatla iliskili (6zglin) kiiltiirel materyaller(gazete,dergi
vb.) kullanirim.

W

Derslerde Ingilizce film izletirim.

»

Sinif kurallarimi 6grencilerle birlikte degil kendi bagima belirlerim.

5. | Ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanmalar i¢in dgrencileri tesvik
ederim.(Mektup arkadasi edinmek, turistik yerlere geziye gitmek,internet
ortamini kullanmak vb.)

6. | Ogrencilere Ingilizce bilmenin faydalarini hatirlatirim.

7. | Ogrencilere, basarabilecekleri seyler konusunda yiiksek beklentilerim
oldugunu belirtirim.

8. | Sinav ve 6dev kagitlarinin kontrollerini erteleyerek geciktiririm.
.| Derste Ingilizce konusurum.
10. | Ogrencilerin seviyelerini asmayan, yapabilecekleri giicliikte

aktivite/caligmalar uygulayarak diizenli olarak bagarty1 tatmalarini saglarim.

11. | Ogrencilere, aktiviteleri basaracaklarma olan inancimi belirtirim.

12. | Dil 6greniminin %100 yetenegin sonucu olmadigini, basar1 igin asil
gerekenin ¢aba oldugunu 6grencilerin bir sekilde fark etmesini saglarim.

13. | Ogrencileri birbirleriyle kiyaslamaktan ve buna olanak verecek ifade ve
durumlardan kaginirim.(Sinav sonuglarini sesli agiklamak, se¢ilmis 6dev
kagitlarini panoya asmak, digerlerinin gerisindesin gibi ifadeler kullanmak
vb.)

14. | Hatalarin dil 6grenmenin dogal bir pargasi oldugu anlayigini 6grencilere
aktarmaya calisirim.

15. | Ingilizce konugurken dgrencilerin yaptig1 her hatay: diizeltmekten kaginirim.

16. | Ogrencilere 6grenmeyi kolaylastiracak stratejileri/yollar1 6gretirim.

17. | Derse eglence, giilmece, mizah katarim ve bu 6geleri tesvik ederim.

18. | Ogrencilere kendi 6grenmeleri igin sorumluluklar veririm.(ev 6devi,sozliik
calismasi,bireysel ¢alisma vb.)

19. | Aktiviteleri, sunum/pratik tekniklerini ¢esitlendirerek dersteki monotonlugu
Onlerim.

20. | Derslerde ¢esitli gorsel ve isitsel 6gretim araglar: kullanirim.

21. | Ders kitab1 disinda ilgi ¢ekici konular ve ek materyaller kullanirim.

22. | Ogrencilerin sikildigini fark ettigimde kisa, farkl bir aktiviteyle(oyun, sarki,
sohbet vb.) canlanmalarini saglarim.

23. | Ingilizce’ nin iletisimsel yoniine odaklanan, 6grencileri gercek hayata
hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygularim.

24. | Ogrencileri yeterli oranda zorlayacak, onlara yeni bir seyler dgrendiklerini
hissettirecek aktiviteler(kesfetme,problem ¢dzme,gizli bilgiyi bulma vb.)
uygularim.

25. | Ogrencilerin hayatlariyla alakali konular1 (futbol,miizik vb.) dersin igerigine
katarim.

26. | Yapilacak aktivitenin amaci ve yararini 6grencilere agiklarim.

27. | Aktiviteleri yapmalarina yardimci olacak talimatlari(instructions) agik ve net
olarak vererek onlara yol gosteririm.

28. | Ders i¢i bagarilarindan dolay1 6grencilere ddiiller veririm.
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Hicbir zaman:1 Nadiren:2  Bazen:3 Sik sik:4 Her zaman:5

No | Madde 1123|415
29. | Ogrencilerin ders i¢i basarilarim takdir ederim(égrencileri dverim vb.).

30. | Ogrencilerin bir iriin/performans ortaya ¢ikartip

sergileyebilecekleri(diyalok,role-play,gazete,brosiir vb.) aktivite/galismalar
uygularim.

31. | Ogrencilerin sinifta siirekli ayni kisilerle olan oturma diizenini énlerim.

32. | Isbirligi icerisinde Ogrenmeyi saglamak icin grup ve ikili caligmalar
organize ederim.

33. | Simifta &grencilerin gergek kisisel bilgilerini (duygu,istek,yasam tarzi vb.)
paylasabilecekleri aktiviteler uygulayarak Ogrenciler arast iliskileri
geligtiririm.

34. | Smif kurallarim1 6grencilerle olusturarak gerekliligi ve yararlari iizerine
tartigmalar yaparim.

35. | Ogrencilere kirict olmayacak/ utandirmayacak sekilde
geribildirim(feedback) veririm.

36. | Elestirilerimi 6grenciye birebir yalnizken yoneltirim.

37. | Diizenli olarak 6grencileri ne kadar ilerleme kaydettikleri ve odaklanmalari
gereken noktalar hakkinda bilgilendiririm.

38. | Ogrencilerden ders islenirken gelen herhangi bir olumlu katkiyl
(yorum,ornek vb.) fark eder olumlu tepki veririm.

39. | Ogrencilere birer birey olarak da deger verdigimi hissettiririm(ders disi
sorunlariyla da ilgilenmek, onlar hakkinda bilgi sahibi olmak vb.)

40. | Ogrencilerin ilgi,inang,ihtiyag,tercih,duygularia karsi duyarliyim ve onlari
anlamaya g¢aligirim.

41. | Ogrencileri destekleyici ve arkadasca tavirlar igerisindeyim.

42. | Siuf lideri olarak baski ve kontrolii en aza indirgerim.(tehdit ve ceza
kullanmamak vb.)

43. | Ogrencilerin ingilizce konusurken yaptiklar1 her hatay: diizeltirim.

44. | Ogrencilerin birbirinden dgrenmesini ve grup sunumlarini tesvik ederim.

45. | Ogretim siirecinde dgrencilere tercih hakki tanirim.(8gretim
materyali/aktivite se¢cimi,ne zaman ve nasil degerlendirilecekleri,caligma
arkadaglarinin se¢imi vb.)

46. | Ogrencilerin hatalarin1 kendilerinin ya da arkadaslarmin diizeltmesine izin
veririm.

47. | Giiler yiizlii,igten,istekli,canli tavirlar sergileyerek sinifta yaptiklarimdan
zevk aldigimi 6grencilere hissettiririm.

48. | Smav/6dev kagitlarini ertelemeden zamaninda kontrol ederim.

49. | Anlatilan konularda sorun yasayan 6grencilere ders disinda zaman ayirarak
yardimci olurum.

50. | Degerlendirme yaparken dgrencilerin standart aldigi notlar kadar bireysel
ilerleme ve gabalarina da odaklanirim.(ek kurtarma sinavlari
yapmak,6grencilerin gosterdigi caba ve ilerlemeyi de notlara yansitmak vb.)

51. | Ogrencilerin 6grenim siirecinde kendilerini degerlendirmesine zemin
hazirlarim.(Ogrencilere portfolio hazirlatmak,degerlendirme formu
doldurtmak vb.)

52. | Kendilerine kisa vadeli(yakin) hedefler belirlemeleri i¢in 6grencileri tesvik
ederim.(haftada 50 kelime 6grenme,kitaptan belirli bir boliim okuma vb.)

53. | Smifta  ortak  hedef(ingilizce = konusmak,ingilizce  film/sarkilar1
anlayabilmek,yabanciyla iletigim kurabilme vb.) bilincini
arttiririm.(Ogrencilerle hedefleri hakkinda konusarak ortak olan hedefleri
saptamak,hedefler {izerine fikir tartigmalar1 yapmak vb.)

54. | Ogrenciler icin net,ulasilabilir hedefler belirlerim.

55. | Ogrencileri derste Ingilizce konusmalari icin tesvik ederim.

56. | Ogrencileri Ingiliz kiiltiirii hakkinda bilgilendiririm.(yasam tarzi,kutladiklari

Ozel giinler vb.)
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Boliim 3:Acik Uclu Soru

1.Yukaridaki maddeler disinda 6grencileri Ingilizce 6grenmeye daha istekli hale
getirmek i¢in kullandiginiz ve etkili oldugunu diislindiigiinliz uygulamalariniz varsa
belirtiniz.
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EK-3
Sevgili Ogrenciler,

Bu c¢alisma Denizli Merkez Anadolu Liselerinde okuyan 9. sinif
ogrencilerinin Ingilizce 6gretmenlerinin kullandiklar1 giidiileme stratejileri
hakkindaki goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir.Bu anketten elde edilecek
veriler dogrultusunda Ingilizce dgretiminin daha istekli ve zevkli hale getirilmesi igin
oneriler sunulacaktir. Anket 2 boliimden olusmaktadir.

Tiim cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece ¢aligmada kullanilacaktir.
Ankete katildiginiz i¢in tesekkiir eder ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Sibel Sartyer
Mugla Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi 2008

Bolim 1: Kisisel Bilgiler
Liitfen kisisel bilgilerinizi yaziniz.

Okul:

Isim/Soyad:

Sinif:

Ogrenci No:
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Boliim 2: Ogrencilerin Giidiileme Stratejilerine Iliskin Goriisleri

Size baz1 Ogretmen davranislart verilmistir ve sizden bu davraniglarin
giidiilenmenizde(ingilizce 6grenmeye olan istekliliginizde) ne kadar etkili
olabilecegini belirtmeniz istenmektedir.

Liitfen cevabiniza uygun kutuyu isaretleyiniz.

Oldukga etkilidir: S  Etkilidir: 4  Etkisi yoktur: 3  Olumsuz etkiler: 2
Oldukca olumsuz etkiler: 1

OFretmenin ........eeeeeeeenneeeeeeeennnns 12345

—_—

ana dili Ingilizce olan kisileri sinifa davet etmesi

2. | derslerde gercek hayatla iligkili (6zgiin) kiiltiirel materyaller(gazete,dergi
vb.) kullanmasi

w

derslerde Ingilizce film izletmesi

>

sinif kurallarini 6grencilerle birlikte degil kendi bagina belirlemesi

5. | ingilizceyi giinliik yasamlarinda da kullanmalari igin 6grencileri tesvik
etmesi(Mektup arkadasi edinmek,turistik yerlere geziye gitmek,internet
ortamini kullanmak vb.)

6. | dgrencilere Ingilizce bilmenin faydalarini hatirlatmasi

7. | ogrencilere, basarabilecekleri seyler konusunda yiiksek beklentileri
oldugunu belirtmesi

8. | sinav ve 6dev kagitlariin kontrollerini erteleyerek geciktirmesi

.| derste Ingilizce konugmasi
10. | dgrencilerin seviyelerini agmayan, yapabilecekleri giicliikte
aktivite/caligmalar uygulamasi

11. | 6grencilere, aktiviteleri basaracaklarina olan inancini belirtmesi

12. | basar1 igin asil gerekenin yetenek degil caba oldugunu 6grencilerin fark
etmesini saglamasi

13. | dgrencileri birbirleriyle kiyaslamaktan ve buna olanak verecek ifade ve
durumlardan kaginmasi(Sinav sonuglarini sesli agiklamak, se¢ilmis 6dev
kagitlarin1 panoya asmak, digerlerinin gerisindesin gibi ifadeler kullanmak
vb.)

14. | hatalarin dil 6grenmenin dogal bir pargasi oldugu anlayisini 6grencilere
aktarmaya caligmasi

15. | dgrencilerin Ingilizce konusurken yaptig1 her hatay1 diizeltmemesi

16. | 6grencilere 6grenmeyi kolaylagtiracak stratejileri/yollart dgretmesi

17. | derse eglence, giilmece, mizah katmasi ve bu 6geleri tegvik etmesi

18. | dgrencilere kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluklar vermesi(ev ddevi,sodzlik
caligmasi,bireysel ¢aligma vb.)

19. | aktiviteleri, sunum/pratik tekniklerini ¢esitlendirerek dersteki monotonlugu
Onlemesi

20. | derslerde cesitli gorsel ve isitsel 6gretim araglar1 kullanmasi

21. | ders kitab1 disinda ilgi ¢ekici konular ve ek materyaller kullanmasi

22. | dgrencilerin sikildigini fark ettiginde kisa, farkl bir aktiviteyle(oyun, sarki,
sohbet vb.) canlanmalarini saglamasi

23. | Ingilizce’ nin iletisimsel ydniine odaklanan, dgrencileri gercek hayata
hazirlayan 6zgiin aktiviteler uygulamasi

24. | ogrencileri yeterli oranda zorlayacak, onlara yeni bir seyler 6grendiklerini
hissettirecek aktiviteler(kesfetme,problem ¢6zme,gizli bilgiyi bulma vb.)
uygulamasi

25. | 6grencilerin hayatlariyla alakali konular1 (futbol,miizik vb.) dersin igerigine
katmasti

26. | sinifta yapilan aktivitelerin amaci ve yararini dgrencilere agiklamasi

27. | aktiviteleri yapmalarina yardimci olacak agiklamalart agik ve net olarak
vererek 6grencilere yol gdstermesi

28. | ders i¢i basarilarindan dolay1 6grencilere ddiiller vermesi
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29. | dgrencilerin ders i¢i basarilarini takdir etmesi(d6grencileri Gvmesi vb.)

30. | 6grencilerin bir iiriin/performans ortaya cikartip
sergileyebilecekleri(diyalok,role-play,gazete,brosiir vb.) aktivite/caligmalar
uygulamasi

31. | 6grencilerin sinifta siirekli ayni kigilerle oturmasini 6nlemesi

32. | igbirligi igerisinde Ogrenmeyi saglamak igin grup ve ikili galismalar
diizenlemesi

33. | smifta 6grencilerin gercek kisisel bilgilerini (duygu,istek,yasam tarzi vb.)
paylasabilecekleri aktiviteler uygulayarak Ogrenciler arasi iliskileri
geligtirmesi

34. | smuf kurallarim1 &grencilerle olusturarak gerekliligi ve yararlari {izerine
tartigmalar yapmasi

35. | 6grencilerin hatalarini kiric1 olmayacak/utandirmayacak sekilde diizeltmesi

36. | elestirilerini birebir 6grenciyle yalnizken yoneltmesi

37. | dgrencileri diizenli olarak ne kadar ilerleme kaydettikleri ve odaklanmalari
gereken noktalar hakkinda bilgilendirmesi

38. | ders islenirken Ogrencilerden gelen herhangi bir olumlu katkiy1
(yorum,drnek vb.) fark etmesi ve olumlu tepki vermesi

39. | dgrencilere birer birey olarak da deger verdigini hissettirmesi(ders dis1
sorunlariyla da ilgilenmek, onlar hakkinda bilgi sahibi olmak vb.)

40. | dgrencilerin ilgi,ihtiyag,tercih,duygularina karsi duyarlt olmasi ve onlari
anlamaya c¢aligmasi

41. | 6grencileri destekleyici ve arkadagga tavirlar icerisinde olmasi

42. | smif lideri olarak bask1 ve kontrolii en aza indirgemesi

43. | dgrencilerin Ingilizce konusurken yaptig1 her hatay: diizeltmesi

44. | Ogrencilerin birbirinden 6grenmesini ve grup sunumlarimi tesvik etmesi

45. | dgretim siirecinde 6grencilere tercih hakk: tanimasi(6gretim
materyali/aktivite se¢cimi,ne zaman ve nasil degerlendirilecekleri,caligma
arkadaslarinin se¢imi vb.)

46. | dgrencilerin hatalarini kendilerinin ya da arkadaslarinin diizeltmesine izin
vermesi

47. | giler ylizli,icten,istekli,canli tavirlar sergileyerek sinifta yaptiklarindan zevk
aldigin1 6grencilere hissettirmesi

48. | smav/6dev kagitlarini ertelemeden zamaninda kontrol etmesi

49. | anlatilan konularda sorun yasayan 6grencilere ders diginda zaman ayirarak
yardimci olmasi

50. | degerlendirme yaparken 6grencilerin standart aldigi notlar kadar bireysel
ilerleme ve gabalarina da odaklanmasi(ek kurtarma sinavlari
yapmak,6grencilerin gosterdigi caba ve ilerlemeyi de notlara yansitmak vb.)

51. | 6grencilerin 6grenim siirecinde kendilerini degerlendirmesine zemin
hazirlamas1.(Ogrencilere portfolio hazirlatmak,degerlendirme formu
doldurtmak vb.)

52. | kendilerine kisa vadeli(yakin) hedefler belirlemeleri i¢in dgrencileri tesvik
etmesi(haftada 50 kelime 6grenme, kitaptan belirli bir bolim okuma vb.)

53. | sinifta ortak hedef(Ingilizce konusmak, Ingilizce film/sarkilar1
anlayabilmek,yabanciyla iletisim kurabilme vb.) bilincini
arttirmast.(Ogrencilerle hedefleri hakkinda konusarak ortak olan hedefleri
saptamak,hedefleri {izerine fikir tartigmalar1 yapmak vb.)

54. | ogrenciler i¢in net,ulasilabilir hedefler belirlemesi

55. | dgrencileri derste Ingilizce konusmalari icin tesvik etmesi

56. | dgrencileri Ingiliz kiiltiirii hakkinda bilgilendirmesi(yasam tarzi kutladiklar:

0zel giinler vb.)
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VALILIK MAKAMINA
igi  : Mugla Oniversitesi Rektdriigiiniin 28/12/2007 tarih ve 500-2828 sayih yazilan.

Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstit{ist Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim
Programlan ve Ofretimi Bilim Dali tezli yiilksek lisans frencisi Sibel SARIYER, Mugla
Universitenin ilgi yazilan geregi Mildiiriigiimiize bagh merkez Nevzat Karalp, Mustafa Kaynak,
Naldn Kaynak, (Ugler And. Lis.) Tirk Egitim Vakfi Anadotu Lisesi ve Litfi Ege Anadolu Ogretmen
Liselerinde “Anadolu Lisesi 9. simf §Zrencilerinin Ingilizce 6greniminde giidilenmelerine
olumsuz etki eden faktdrler ve dgretmenlerin kollandiklar giidiilleme stratejileri ™ konulu
aragtirma yapmak istemektedir, '

Ads gegen Yiksek Lisans ¢grencisinin yukanda ismi gegen okullarda, konu ile ilgili anket
caligmalanar 25/05/2008 tarihine kadar yapmas: Midiirliiflimiizee uygun goriilmisgtir.

Makamlanmzea da uygun goriildigi takdirde OLUR'lanniza arz ederim.
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