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OZET

Bu calismada, ilkégretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan
“Isik ve Ses” tinitesinin ¢oklu zeka kurami ile 6gretiminin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina ve siif i¢i etkinliklere katilim algisina etkisi arastirilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test- son test modeli kullanilmagtir.

Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Aydin ili Karpuzlu ilgesi
Tekeler ilkdgretim Okulu'nun 4/A ve 4/B smifinda okuyan toplam 34 &grenci
tizerinde yapilmistir. Gruplar kolaylik ilkesine goére deney ve kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubunda c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli ogretim

yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim ve soru-cevap yontemi uygulanmaistir.

Aragtirmada nicel veriler deneysel yontemle kullanilmistir. Bilgi toplama araci
olarak tutum &lgegi, “Cocuklar I¢in Smmf I¢i Etkinlik Olgegi” ve “Coklu Zeka
Alanlar1 Envanteri” kullanilmigtir. Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri, Ogrencilerin
baskin oldugu c¢oklu zeka alanlarmi belirlemek amaciyla aragtirmanin basinda,
sadece deney grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Aragtirmanin basinda her iki
gruptaki dgrencilere 6n test olarak, tutum Slcegi ve “Cocuklar igin Sinif I¢i Etkinlik
Olgegi” uygulanmistir. Daha sonra 5 hafta boyunca deney grubuna ¢oklu zeka
kuramma dayali 6gretim, kontrol grubuna ise diiz anlatim ve soru-cevap yontemi

uygulanmistir. Arastirmanin hemen bitiminde meydana gelen degisiklikleri analiz



edebilmek igin her iki gruba da tutum &lgegi ve “Cocuklar I¢in Sinif I¢i Etkinlik
Olgegi” son test olarak uygulanmustir.

Aragtirmada nicel verilerin analizinde SPSS 13 istatistik paket programi
kullanilmistir.  Veriler karsilagtirmali t testi ile analiz edilmistir. Sonuglar .01

anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore, ¢coklu zeka kurami destekli
etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlart ve
smif ic¢i etkinliklere katilim algisinda olumlu yonde anlamli bir farklilagsma
saptanmistir. Coklu zekd kurami destekli etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 ve derse yonelik tutum diizeyleri,
diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerininkine
gore yliksek bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarindan
dogac1 zeka, sosyal-kisileraras1 zeka, gorsel-uzamsal zekd ve sozel-dilbilimsel
zekalarinin gelismis; mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik zeka ve igsel-

6zedoniik zekalarinin az gelismis oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogretim, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Istk ve Ses, Tutum, Smif I¢ci Etkinliklere
Katilim Algisi.

Sayfa Adedi : 233

Tez Yoneticisi : Yrd. Dog. Dr. Kevser BAYKARA PEHLIVAN
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ABSTRACT

In this study, the effect of use of the multiple intelligence theory to the
perception of participation in classroom activities and the attitudes towards course of
students while teaching “Light and Sound” unit which is included 4th grade Science
and Technology course was investigated. In the research pre and post test with

control group model was used.

The research was made in 2008-2009 education year on totaly 34 pupils
attending 4/A and 4/B classes in Aydin-Karpuzlu-Tekeler Primary School. The
experimental and control groups were chosen randomly. While in the experimental
group teaching process was supported by multiple intelligences theory activities, in

control group lecture and socratic method was applied.

In the research, quantitative data was used in an experimental way. As the way
of collecting data attitude scale, “Activitiy in Class Scale for Children” and “Areas of
Multiple Intelligence Inventory” were used. The areas of multiple intelligence
inventory was applied at the beginning of the research only on the students in

experimental group to identify the areas of multiple intelligence on which pupils are



dominant. At the beginning of the research, attitude scale and “Activitiy in Class
Scale for Children” were applied to both of the groups as pre test. Then, during the
following 5 weeks in the experimental group teaching process was supported by the
multiple intelligence theory activities, but in the control group lecture and socratic
method was used. In order to analyze the changes at the end of the research, attitude
scale and “Activitiy in Class Scale for Children” were applied to both of the groups

as post test.

In the research, for the analysis of quantitative data, SPSS 13 program was
used. The data was analyzed by comparing t-test. The results were evaluated .01

signifiance level.

At the end of the study, according to the results obtained, it is determined that
there is a significant positive difference on perception of participation in classroom
activities and attitudes towards course of students in the experimental group studied
with multiple intelligence theory supported teaching activities. As the result of
research, it is found that attitude levels towards course and perception of
participation in classroom activities of students in experimental group where multiple
intelligence theory supported teaching activities were applied, are higher than those
of the students in control group where lecture and socratic method was used. Also it
is observed that from the areas of multiple intelligence, naturalist intelligence,
interpersonal intelligence, spatial intelligence and linguistic intelligence of the
students are highly developed, while logical-mathematical intelligence, bodily-
kinestetic intelligence and intrapersonel intelligence of the students are less

developed.

Key words: The Theory Of Multiple Intelligence, The Theory Of Multiple
Intelligence Based Teaching, Science and Technology Teaching, Light and Sound,

Attitude, Perception Of Participation In Classroom Activities.
Number of Pages: 233
Advisor : Yrd. Dog. Dr. Kevser BAYKARA PEHLIVAN



ONSOZ

Gilinliimiiz egitim programlarinda geleneksel dgretim yontemleri yerine, dgrenenlerin
ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini, potansiyellerini 6ne ¢ikaran Ogrenci merkezli yaklasimlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireysel farkliliklara 6nem veren coklu zeka kurami, bu ihtiyaci
karsilayabilecek bir yaklagim olarak kabul edilmektedir. Kuram, farkli zeka alanlarina hitap

eden etkinlikleriyle her 6grenciye esit 6grenme firsat1 sunmaktadir.

Bu aragtirma, coklu zekd kuramina dayali 6gretimin, ilkdgretim Fen ve Teknoloji
dersinde 4.sinif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina ve smif i¢i etkinliklere katilim
algilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢oklu zeka kuraminin

Ogretim siirecinde kullanilmasina farkli bir bakis acist kazandiracag diistiniilmektedir.

Bilimsel degeri olan bir iiriin olmasi i¢in ¢abaladigim bu arastirma, pek ¢ok kisinin

destegi ve katkisiyla ortaya cikmustir.

Oncelikle arastirma siiresince ¢alismalarimda ilham veren, yol gosteren,
destegini ve goriislerini hicbir zaman esirgemeyen, bilimsel katkilarini her zaman
hissettigim tez danismanim, hocam saymm Yrd. Do¢ Dr. Kevser BAYKARA
PEHLIVAN’a sonsuz tesekkiir ederim. Lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca
aydinlanmama vesile olan, emekleri gecen, birlikte ders yapmaktan seref duydugum,
diisiinceleri ve tecriibelerinden yararlandigim tiim hocalarima; arastirmalara ve
arastirmacilara verdigi desteklerden dolayr TUBITAK ’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Son olarak, arastirma siiresince sevgisi ve hosgoriisiiyle destegini hi¢ esirgemeyen,
hayat pinarim Pinar EKINCI’ye; basarilarimla gurur duyan, sevgisiyle ve emegiyle
her zaman yanimda olan, basarilarimin asil mimar1 annem Meryem ATIK e sonsuz

tesekkiirler...

Bu arastirmanin, egitim alaninda faaliyet gosteren herkese faydali olmasi

dilegiyle sevgi ve saygilarimi sunarim.

Selcuk ATIK
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BOLUM I:

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin ¢ikis noktasi olan problem durumu ile aragtirmanin
problem cilimlesi ve alt problemler, denenceler, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar

ve siirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme siirecinde birey, ¢evresiyle etkilesime girerek, davranislarinda kalici
izli degisiklikler meydana getirir. Olduk¢a karmasik bir siire¢ olan 6grenme siirecini
etkileyen bireyin duygulari, diisiinceleri, 6n bilgileri, ge¢mis yasantilari, ailesi,
sosyal cevresi gibi bir¢ok degisken bulunmaktadir. Bu kadar ¢ok degiskenden
etkilenen bireylerin Ogrenme siireclerinde de birtakim bireysel farkliliklarin

goriilmesi kagimilmazdir.

Geleneksel egitimin yapildig: siniflarda, 6grencilerin hepsine, ayn1 6grenme
ortaminda Ogrenme firsati verildiginden, bireysel farkliliklar dikkate alinmaz ve
O0grenme siireci sonunda, Ogrencilerin kazanimlarinin birbirinden farkli oldugu
gortliir. Cagdas egitim anlayisi ise, bireysel farkliliklar1 temel alarak, 6grenmenin
bireysel bir siire¢ olduguna dikkat ceker ve buna yonelik olarak, Ogrenme
ortamlarinda bireysel c¢alismalart ©6ne c¢ikartan kuram, yontem, teknik ve

uygulamalarin kullanimini destekler.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi okullarda, 6grencilerin sadece
sOzel ve matematiksel basarilar lizerinde durulmakta ve 6grencilerin bu yetenekleri
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Oysa her bireyin cesitli yetenekleri ve kendilerini
rahatlikla ifade edebildikleri zeka alanlar1 vardir (Altun, 2006:1). Her bireyin farkl
zihin ve 6grenme yapisina sahip oldugu diigiincesinin kabulii, egitim sistemlerinin bu
farkliliklara cevap verecek sekilde diizenlenmesini saglamistir. Bireysel farkliliklar

temel alan yeni yaklagimlar gelistirilmis ve egitim-0gretim ortamlarinda bu



yaklagimlar kullanilmaya baglanmistir. Bireysel farkliliklar arasinda yer alan ¢oklu
zekd alanlari, Ogrenme-0gretme etkinliklerinin diizenlenmesinde arastirmacilar
tarafindan son yillarda daha fazla dikkate alinmaya baslanmis, egitim psikologlar1 ve

Ogretmenlerin de ilgi odagi haline gelmistir.

Gliniimiiz okullari, ¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel ilgileri, yetenekleri ve
potansiyellerini ortaya c¢ikarabildigi ve onlar1 miimkiin olan en yiiksek diizeyde
gelistirebildigi Olglide egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir. Ciinkii en genis
anlamda egitimin amaci; ¢ocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri ortaya
cikarmak ve onlar smiftaki 6grenme-0gretme siirecinin temelleri olarak
kullanmaktir. Nitekim, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da bireyler “ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir (Saban,
2005:3). Bu nedenle yeni ilkogretim programlarinda, 6grencileri sinif ortaminda ilgi,
yetenek ve potansiyelleri dogrultusunda aktif kilacak ¢oklu zeka kuramina dayali
etkinliklere yer verilmektedir. Ciinkii 68rencilerin sahip olduklar1 bu ilgi, istidat ve
kabiliyetlerini sergileyebildikleri en 6nemli yerlerden biri, simif ortamidir. Simif igi
etkinliklere aktif katilan Ogrenciler, bireysel ilgi, yetenek ve potansiyellerini
sergileyebildikleri gibi bunlar1 gelistirme firsatin1 da yakalarlar. Sinif i¢i etkinliklere
aktif katilarak 6grenme ihtiyacini bireysel yollardan karsilayan 6grenci, hem basarili

oldugunu hisseder; hem de 6grenme, onun i¢in daha zevkli ve kalic1 bir hal alir.

Asagida, aragtirma konusuyla baglantili olarak fen egitimi, Fen ve Teknoloji
programi, ¢coklu zeka kurami, sinif i¢i etkinliklere katilim, tutum ve alg ile ilgili bazi

aciklamalara yer verilmistir.

1.1.1. Fen Bilimleri Nedir?

Fen bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan da
anlasildig1 gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin bir tirtintidiir

(Kaptan, 1998:1).



Fen; ayn1 zamanda merak, yaraticilik, hayal giicii, sezgi, inceleme, gozlem ve
deney yapma, delilleri yorumlama ve deliller ile yorumlar iizerinde tartismaya
dayanan bir 6grenme yoludur. Fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinyayr yorumlamak,
aciklamak ve tahmin etmek icin kavramsal ve teorik bir temel saglar (MEB,

2005:30).

Fen, sadece bilgiyi 6grenme siireci olmayip, bilgiyi ve bilimin dogasini
anlama, mevcut bilgiyi kullanma, yeni bilgileri yapilandirma ve kullanma siirecini de

icermektedir (Senyiiz, 2008:6).

1.1.2. Fen Egitiminin Amaclari:

Kaptan (1998:21)’a gore okul programlarina fen dersleri iic amagla konulur:
e Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligi)
e Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

e Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Insanlar fen ile ilgili olaylari dgrenmekle, cevrelerinde olup biten olaylar:
dogru algilar, olabilecek bazi olaylar1 6nceden kestirebilir, yasami1 daha kolay ve
yasanabilir bir duruma getirebilir. Olay ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden-
sonug iligkilerini daha dogru kurabilir. Fenin toplum iliskilerinde, teknolojide ve
bireysel yasamda neler sagladigi, O&grencilerin beceri ve davranislarindaki
gelismelere 151k tuttugu bilinen bir gercektir. Fen bilimleri, 6grencilere yaraticilik
becerileri kazandirmanin yaninda iyi bir fen okur-yazart olmayr da saglar

(Temizytirek, 2003 den akt. Tung, 2005:8).

Fen bilimleri egitimi, Ogrencileri kesfeden, sorgulayan, dogru kararlar
verebilen, sorunlari ¢o6zebilen, teknolojiyi kullanabilen ve yeni teknolojiler
iiretebilen, ¢evresini koruyabilen ve istedigi meslege yonelebilen bireyler haline

getirmektedir.



Fen egitiminin amaci aslinda arastirma yollarim1 ve yoOntemlerini de
ogretmektir. Arastirma yol ve yontemlerinin kullanilmasi ile birlikte bireylerin bilgi
edinme yollarin1 gelistirmeleri, bilgiye ulagsmalar1 ve mevcut bilgileri ile yeni
bilgilerini zihinlerinde biitiinlestirip yapilandirarak bilgi iiretmeleri saglanmis olur. O
halde yasanan diinyaya daha anlamli bakabilmek, yasami kolaylastirmak, daha
duyarl ve bilingli olabilmek i¢in vb. nedenlerle fen egitimi gerekli ve ¢ok dnemlidir

denebilir (Senyiiz, 2008:7,8).

Fen egitimi, ilkdgretim birinci kademede Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji
derslerinde yapilmaktadir. Bu derslerde 6grencilerin, ¢cevrelerinde olup biten olaylara
iliskin meraklar1 artar; 6grenciler, fenle ilgili bilgilerle ve bu bilgileri edinme yolar1
ile tamigsmaya baglarlar. Siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmak igin
gerekli olan okuldaki fen egitimi, yasam boyu siiren fen egitiminin temelini

olusturmaktadir.

1.1.3. Gecmisten Giiniimiize Tiirkiye’de Fen Egitimi:

19.yy’da fen, Tirkiye’deki ilkdgretim programlari igerisinde yer almistir.
Ancak bilginin ezberlenmesine dayali, 6gretmen merkezli hazirlanan programlarin
hedeflerine ulagmadigr goriilmiis ve uygulamadan kaldirilmistir.  1920’lere
gelindiginde ise Tiirkiye’de biiyiikk bir egitim hamlesi baslamis ve yurt disindan
egitimciler lilkenin egitim alanindaki sikintilarin1 asabilmesi i¢in davet edilmistir.
Davet iizerine John Dewey iilkemize gelerek egitim sistemimizin yapisini incelemis
ve gorlslerini bildiren bir rapor hazirlamistir. Hazirladigr raporda “Cocuklarin
hayattaki ihtiyaglarina uyum saglayacak programlar ve Ogretim ydntemleri
gelistirilmeli” Onerisini getirmistir. Getirdigi oneriler dogrultusunda egitim yeniden

yapilandirilmaya c¢aligilmistir (Altun,2006:5).

Cumhuriyetin ilk programi olma o6zelligini tasiyan 1924 ilkokul programi,
yenisi hazirlanincaya kadar bir gecis programi niteligindedir. Bu programda dersler
arasinda iliski kurulmamis, dersler birbirinden bagimsiz olarak ele alinmistir. Fen

bilimleri ile ilgili konular, ilk 5 smifta okutulan “Tabiat tetkiki, Ziraat, Hifzisthha”



dersinde yer almistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:36). 1924 programi
elestirileri almak lizere egitim cevrelerine gonderilmistir. Alinan sonuglar, ¢ocuga
Ogretilecek derslerin “cevre” ve “ihtiyac” ile ilgili olmasi, “toplu 6gretim”e gidilmesi
yoniinde goriisiin  benimsendigini gostermis ve bu goriisler, 1926 programinin

hazirlanmasina temel olusturmustur (Fer, 2005:4).

1926 ilkokul programi, Cumhuriyet doneminin kapsamli ilk programi
niteligindedir. Yenilenen programda, dersler arasinda gerekli iliskinin kurulmasi
yaninda, “toplu ogretim” ilkesine uygun olarak ilkokulun birinci devresinde
okutulmakta olan, “Tabiat Tetkiki”, “Muhasabat”, “Tarih” ve “Cografya” dersleri,
“Hayat Bilgisi” ad1 altinda biitiinlestirilmistir. Diger dersler “Hayat Bilgisi” dersi ile
biitiinlestirilerek islenecektir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:40). Bu programda
fen bilimleri ile ilgili konular, 1,2 ve 3.siniflarda “Hayat Bilgisi”, 4 ve 5. siniflarda
“Tabiat Dersleri” icerisinde ele alinmistir. (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:38).
1926 programi on yil uygulamada kalmistir; fakat bu arada 1930 yilinda koy
cocuklarini koOyiin sartlarina ve ihtiyaglarina gore yetistirmek i¢in, sehir okullari
“miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Kdy Mektepleri, Miifredat Programi”
hazirlanmistir. Egitim programlarindaki bu degisikligin 6ziinii laiklik, batiya doniis
ve miisbet bilimler olusturmustur (Goziitok, 2003). Sonug olarak bu program, 6nceki
programda ayr1 ayr1 okutulan derslerin bir ad altinda birlestirilerek 6gretilmesinden
baska sonu¢ vermemis ve bu nedenle 1936 ilkokul programinin gelistirilmesi ihtiyaci

dogmustu (Fer, 2005:6).

1936’da bir 6nceki program giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden gozden
gecirilip, gelistirilmistir. Bu programda “ilkokulun Hedefleri” basligini tasiyan ilk
boliimde “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Daha sonra, “Ilkokul Egitim ve
Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustur (Goziitok, 2003). 1936 ilkokul programinda,
fen bilimleri ile ilgili konular, 1,2 ve 3.simifta “Hayat Bilgisi” dersinde, 4 ve 5.sinifta
ise “Tabiat Bilgisi” ve “Aile Bilgisi” derslerinde ele alinmistir. (Celenk, Tertemiz ve
Kalayci, 2000:45). 1936 programinda ilkokulun egitim ve 6gretiminde, 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine 6zel bir 6nem verilmistir. Ayrica “yakin ¢evre”den hareketle

“uzak ¢evre”yi kavratma ilkesi kabul edilmistir. Toplu 6gretim, ilkokul 6gretiminin



yontemi olarak belirlenmis; ancak, ligiincii sinifin sonuna dogru, 6grencilerin olaylari
ve cisimleri bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla,
“hayat bilgisi” dersinin derece derece gruplara ve dallara ayrilmasi istenmistir
(Cicioglu, 1985:97°den akt. Akbaba, 2004). Bu program, 1948 yilina kadar

uygulamada kalmistir

1948 ilkokul programinda fen bilimleri ile ilgili konular, 1,2 ve 3.siniflarda
“Hayat Bilgisi”, 4 ve 5.smiflarda ise “Tabiat Bilgisi”, “Aile Bilgisi” ve “Tarim-Is”
derslerinde ele alinmistir. Bu programda, “Hayat Bilgisi dersi bir gézlem, is ve deney
dersidir. Cocuklarin dogrudan dogruya gozlem ve deney yoluyla bilgi kazanmalarina
onem verilecektir.” goriisii s6z konusudur. Programda, sosyal yarar ilkesi 6n planda
tutulmus ve ayr1 bir tarim dersi olmasina ragmen, bir¢ok tarim {initesi “Tabiat
Bilgisi” dersi icinde tekrar yer almistir (Kaptan, 1998:12-13). 1948 programi,
ogrencilerin zihin diizeylerinin iizerinde oldugu ve dersler arasinda bir bagin
kurulmadigi, konular i¢in yeterli zamanin ayrilmadigi, daha ¢ok bilgiye yonelik
oldugu, beceri ve aliskanlik kazandirmak i¢in firsat verilmedigi, esnek olmadigi,
bireysel ayriliklara yer verilmedigi, birlestirilmis siniflarda 6gretme zorlugu oldugu

seklinde bircok elestiri almigtir (Akbaba, 2004).

Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
"Miifredat Programi" anlayisi, 1950'li yillardan sonra yerini "Egitim Programi"
anlayigina birakmistir. 1952 yilinda yurdumuza gelerek kdy okullarinda incelemeler
yapan K. V. Wofford'un hazirladig1 raporla program gelistirme ¢aligmalari, daha
sistematik bir yaklagimla yapilmaya baglamistir. 1953 yilinda toplanan Milli Egitim
Surasinda ilkogretim programlari ele alinmis, 1948 ilkokul programinin gelistirilmesi
zorunlulugu tizerinde durulmus, bdylece program gelistirme ¢aligmalar1 Milli Egitim

Bakanligi’nda agirlikl bir sekilde baslamistir (Demirel, 1992:28).

1962 ilkokul programi taslaginin 5 yil siire ile uygulanmasi ve gelistirilmesi ile
olusturulan 1968 ilkokul programinda, fen bilimleri ile ilgili konulara 1,2 ve 3.sinifta
“Hayat Bilgisi” dersi iginde yer verilmistir. 4 ve 5.siiflarda ise “Tabiat Bilgisi”,

“Aile Bilgisi” ve “Tarim-Is” dersleri birlestirilerek “Fen ve Tabiat Bilgileri” dersi



olusturulmustur. “Hayat Bilgisi” ile “Fen ve Tabiat Bilgileri” dersleri mihver ders
kabul edilmistir. Derslerin sadece genel amaglari ifade edilmis ve bu dersler, liniteler
biciminde diizenlenmislerdir. Bu programda, 6grencilerin aktif katilimina da énem

verilmistir. (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:92).

1968 ilkokul programinda yer alan Fen ve Tabiat Bilgileri programinda, 1974
ve 1977 yillarinda birtakim degisiklikler yapilmistir. 1974 yilinda dersin ad1 “Fen
Bilgisi” olarak degistirilmistir.1,2 ve 3.siniflarda fen dersi olmadigi i¢in fen bilimleri
ile ilgili konular, “Hayat Bilgisi” dersi i¢inde yer almaya devam etmistir. 4 ve
S.smiflarda fen egitimi, bagimsiz “Fen Bilgisi” dersinde yapilmaya devam etmistir.
1977 yilinda ise bazi {lnitelerin yerleri degistirilmis, kapsamda cok fazla bir
degisiklik yapilmamistir. (Kaptan, 1998:14; Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:102).
1968 programi, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve kiime
caligmasi, aragtirma, inceleme, kendi kendine 6grenme, tartisma ve degerlendirme
gibi yenilikleri egitim sistemine tagimasi bakimindan onemli olmasina ragmen,
uygulama sonuglarmin yeterince iyi degerlendirilip, yeniden diizenlenmesi ve

modernize edilmemesinden dolay1 basarisizliga ugramistir (Goziitok, 2003).

1980 sonrasi, ilkokul programlarinin toplu gelistirme uygulamasi yerini tek tek
dersler bazinda program gelistirme uygulamasina birakmistir. 1980 sonrasi
gelistirilen programlarda, giinlimiiz program gelistirme anlayisina uygun olarak
deneme uygulamalarina; Ogrencide goézlenecek nitelikler yani hedef-davranislar,
icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme Olciitlerine yer verilmistir (Celenk,

Tertemiz ve Kalayci, 2000:177).

1992 yilinda Fen Bilgisi Ogretim Programi yeniden gelistirilerek uygulamaya
konulmustur. Bu programda genel amaglarla birlikte, her sinif diizeyinde 06zel
amaclara yer verilmigstir. Farkli yas grubundaki oOgrencilerin, farkli 6grenme
diizeylerine sahip olacag ilkesi dikkate alinmis ve konular, buna gore
diizenlenmistir. Programda Ornek isleyis ve degerlendirmelere yer verilmistir.

(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000:137).



2000 yilinda fen programinda kokli degisiklikler yapilmistir. “Yaparak
yasayarak ogrenme” ilkesi dogrultusunda yapilandirmaci yaklasimla dersler
islenmeye calisilmistir (Altun, 2006:6). Ancak Ogretim programina bakildiginda
kazanimlarin ve etkinliklerin davranis¢1 yaklasima gore diizenlendigi goriilmektedir.
Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine agirlik verilmis, iinite ve konu

siralamasi agisindan dogrusal yaklagim esas alinmistir.

2004-2005 egitim-ogretim yilinda pilot uygulamasi yapilan ve 2005 yilindan
itibaren iilke genelinde uygulanmaya baslanan yeni ilkdogretim programinda, “Fen
Bilgisi” dersinin adi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmis ve program, sarmallik
ilkesi dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Programin temel felsefesinde,

O0grenme ve O0gretme etkinliklerinde yapilandirmaci yaklasim esas alinmustir.

1.1.4. 2004 Yih flkogretim Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.Smif) Ogretim

Programa:

Egitim, tiim diinyada hizl1 ve siirekli bir degisim i¢indedir. Diinyada bilginin
Oonemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayisi da hizla degismektedir.
Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojinin hizla ilerledigi, fen ve teknolojinin
etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii glinlimiiz bilgi ve
teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitimi, anahtar bir
rol oynamaktadir. Bu nedenle, basta gelismis iilkeler olmak iizere biitiin toplumlar,
stirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma cabasi i¢indedir (MEB,

2005:7).

Bilgi toplumuna gegisin, en 6nemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan
yatirimdir. Bu sebeple, gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiik katki, insan
kaynaklarina yapilan yatirim ve alt yapmin iyilestirilmesi olacaktir. Nitelikli is
giiciiniin olusturulmasinin temel sarti, kisilere 6rglin ve yaygin egitim kurumlarinda
“hayat boyu 6grenme”yi esas alan bir yaklasimla, uluslar aras1 piyasalardaki rekabet
ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini

gelistiren, arastirmaciligl ve yaraticiligi on plana cikaran bir egitim verilmesiyle



miimkiin olacaktir (www.ttkb.meb.gov.tr, 2009). Ogretmen merkezli yontemleri

temele alan programlarla bu hedeflere ulasilamayacag1 goriilmiis; tiim bu ihtiyaglar
gdz Onlinde bulunduruldugunda, yapilandirmaci anlayisa gore yeni bir program

gelistirme zorunlulugu ortaya ¢ikmustir.

Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.smif) Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yili 6gretim programi reformu
cercevesinde, “Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan; gelismis
tilkelerin fen dersi programlari ile uluslararasi fen literatiirii incelenerek ve
Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmis olup,
Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 118 sayili karar ile 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren tilke genelinde uygulanmak iizere kabul edilmistir.
“Fen Bilgisi” dersinin adi, “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmis ve derse ayrilan
stire, haftada 3 ders saatinden 4 ders saatine ¢ikarilmistir (Basdag, 2006:31; MEB,
2005:4).

1.1.4.1. Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.s1n1f) Ogretim Programinin Vizyonu:

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne
olursa olsun, biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen
ve teknoloji okuryazarligi; fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda “ bireylerin
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen birey olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu stirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger,

anlayis ve bilgilerin bir bilesimi” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2005:5).

Fen ve teknoloji okuryazarligi; bireyleri fen ve teknoloji alaninda uzman kisiler
yapmaktan daha c¢ok, zorunlu temel egitimi almis kisileri gliniimiiz bilgi ¢caginda,
yasadig1 diinyaya ayak uydurabilen, karsilastigi olgu ve olaylar1 anlayan ve
aciklayabilen birer birey yapmaktir (Senyiiz, 2008:9).
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Tan ve Temiz (2003)’in tanimina gore fen ve teknoloji okuryazarligi (bilimsel
okuryazarlik); fen bilimlerinin dogasin1 bilmek, bilginin nasil elde edildigini
anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni
kanitlar toplandik¢a degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel kavram,
teori ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki
algilamak olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okuryazar bireylerden olugan toplumlar
hem yeniliklere kolayca uyum saglar hem de kendileri yeniliklere 6nderlik edebilir.
Nitekim giinliik hayatimizda karsilastigimiz birgok durum fizik, kimya veya biyoloji
ile ilgilidir. Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarin okulda 6grendikleri
bilgilerle iliskisini kavramalari, onlarin bilimsel okur-yazar olmalarina biiyiik 6l¢iide
katk1 saglayacagi bir gergektir. Eger okullarda bu iliski kurulamazsa teknolojinin
egemen oldugu giliniimiizde, bireyler daha kolay bir yasanti i¢in gerekli bilgi ve

becerileri kazanamazlar.

Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in 7 boyut diisiiniilebilir:
1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi.

2. Anahtar fen kavramlar

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7

. Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD)(MEB, 2005:5).

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olabilmeleri i¢in bu yedi boyut dikkate
alinmalidir. Bu yeterliklerin 6grencilerde gelisebilmesi i¢in de geleneksel 6gretim

yontemlerinin kullanimina dayali fen dgretiminden uzaklagilmalidir.
1.1.4.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari:
Tiim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigmesini amaglayan

2004 yili Fen ve teknoloji dersi (4-5.smif) Ogretim programinin genel amaclar

asagida sunulmustur:
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Ogrencilerin:

Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yagsamalarini saglamak,

Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusunu gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve ¢evre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,

Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamak (MEB, 2005:9).

Gortiliiyor ki fen egitimi, bilimsel diistinme yolunu ve bilimin topluma etkisini

bilen, mesleki yasaminda yararli olacak bilgi ve becerilere sahip, teknoloji ile bilim

arasindaki iliskiyi anlayan, giinliik yasamla iliskili olan sorunlarla ilgili konusmalara
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katilan ve yorum yapabilen, bilime karsi olumlu tutum gelistirebilen vatandaslar

yetistirmeyi amaglamaktadir (Basdag, 2006:9).

1.1.4.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimin Temel Yapisi

2004 yili Fen ve Teknoloji dersi (4-5.smif) Ogretim programinin temel

Ozellikleri sunlardir:

% Programda fen konulari, teknoloji boyutu gozetilerek ele alinmistir.
Teknoloji; fen, matematik, kiiltlir gibi diger disiplinlerden elde edilen kavram ve
becerileri kullanan bir bilgi tiirli olmakla birlikte; enerjiyi, araglar1 ve materyalleri
kullanarak varolan bir ihtiyaci gidermek ic¢in bu bilginin insanlik hizmetine
sunulmasidir. Fen alaninda edinilen bilgilerin, bir ihtiyaci karsilamak veya gilindelik
hayat1 kolaylastiric1 bir konfora doniistiirmek ic¢in kullanildigi her yerde, ilkel ve

modern bir teknoloji uygulamasi ortaya ¢ikar (MEB, 2005:8).

Fen’in amaci, dogay1 anlamaya ve agiklamaya caligmak iken; teknolojinin
amaci, doganin kurallarina uygun, hayati kolaylagtiracak degisimler yapmaktir.
Gelismis iilkeler basta olmak iizere, biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji
egitiminin kalitesini arttirma ¢abasi i¢indedir. Bundan dolayi, iilkemizde de yeni fen
Ogretim programlarina teknoloji boyutu eklenmistir. Fen 6gretim programlari, Fen ve

Teknoloji programi haline doniismiistiir ( Cepni, 2005°den akt, Altun, 2006:7).

¢ Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alani ongoriilmiistiir. Fen ve
Teknoloji dersinin {initeleri, 6grenme alanlarindan dordii (Canlilar ve Hayat, Madde
ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) iizerine yapilandirilmistir. Diger ii¢
ogrenme alam ( Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri, Bilimsel Siire¢ Becerileri,
Tutum ve Degerler) her bir linitenin ig¢inde kazandirilmasi ongoriilen temel anlayzs,
beceri, tutum ve degerleri igerdigi i¢in bu O6grenme alanlarina dayali olarak
tinitelendirme yapilmamistir. Bu {li¢ Ogrenme alanindaki kazanimlar, {inite ici
kazanimlara ve bu kazanimlar i¢in dngoriilen etkinliklere yedirilmis, gerekli yerlerde

de bu kazanimlara gondermeler yapilmistir.
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Sekil 1: 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Alanlar:
(MEB, 2005:28)

Sekil 1°den de anlasilacagi gibi, 6grenme alani yedi iken sadece dort alandan
tinitelendirme yapilmistir. Diger ii¢ alana ait kazanimlar, uzun siireli deneyimler
gerektirdigi, bu nedenle de birka¢ haftalik tinitelerin konusu olamayacagi i¢in; konu
icerigindeki bilgi kazanimlar1 ile 6grencilere kazandirilmak istenen anlayis, beceri,

tutum ve deger kazanimlar1 birbirine oriilerek iiniteler yapilandirilmistir.

% Uniteler organize edilirken, kazanim ve etkinlik se¢iminde de etkili olan,

bazi temel anlayislar ve hareket noktalar1 belirlenmistir. Bunlar:

» “Az bilgi 6zdiir.” anlayisi ile 6grenciye ¢ok bilgi yiikklemek yerine, az sayida
kavram ve bilgi secilerek anlamli bir 6grenme hedeflenmistir.

> Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin,
kazanim ve etkinliklerin se¢iminde, fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi
boyutu dikkate alinmistir.

» Programda, yapilandirmaci (constructivist) Ogrenme yaklagimi esas
alinmistir. Ogrenmenin, her bireyin zihninde, o bireye &zgii bir siireg
sonunda gerceklestigi goriisiine agirlik verilmis ve bu yaklagima uygun
Ogretim stratejilerine yer verilmistir. Yeni Ogrenmeler, Ogrencilerin
zihnindeki on bilgilerine dayanarak yapilandirilmistir.

» Geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklagimlari benimsenerek, hem 6grenciyi hem de 6grenme

siirecini degerlendirme anlayisina agirlik verilmistir.
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» Kazanim ve etkinlikler secilirken, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim
diizeyleri ile bireysel farkliliklar1 dikkate alinmistir.

» Bilgi ve kavramlarin sunum diizeni olarak sarmallik ilkesi esas alinmigtir.
Boylece konulara, gittikge derinlesen bir igerikle, her siifta yer verilmistir.

» Programin, ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligi
saglanmig, konularin katkida bulundugu ara disiplin kazanimlara da

gonderme yapilmistir (MEB, 2005:11).

1.1.4.4. Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.s11f) Ogretim Programimin Ogrenme

Ogretme Siireci :

Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.smif) Ogretim Programi, &grenme-siirecinde
yapilandirmaci yaklagimi temel almistir. Bu yaklasima uygun etkinlikler ve 6gretim

stratejileri belirlenmis; 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi saglanmistir.

Fen bilgisi Ogretimin amaglarina bakildigi zaman bireylerin dogay1r ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin ¢evresini
tanimast ve cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi igin,
Ogrenilecek bilgilerin zihinde yapisallagtirilmasi ve bireye 6zgii ¢ikarimlar olmasi
gerekmektedir. Dogada meydana gelen olaylardan c¢ikarim saglamak igin ise
bireylerin doga ile etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak
bilgileri edinmeleri gerekir. Buda 6gretim ortamlarinda yapilandirmaci yaklagimin

kullanilmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir (Isman vd., 2002).

Yapilandirmact  grenme yaklasimi ilk kez 1989 yilinda Ingiltere’de
uygulamaya konulmustur. Giiniimiizde ABD, Almanya, ingiltere, Tayvan gibi
tilkelerde de yapilandirmaci 6grenme uygulamalarina yer verilmektedir (Pon, 2001).
Yapilandirmaci yaklasim, baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin
bir kuram olarak gelismis ve =zaman ic¢inde Ogrenenlerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklarima iliskin bir yaklagim haline doniigmiistiir (Demirel, 2007:233).
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Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir
zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin
yapilarin1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile iliskilendirilebilen hususlar
Ozellikle secip Ogrenmeye yatkin oldugunu vurgular. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili 6gretim yaklagimlar1 gelistirmek igin
neler yapilabilecegi konusunda 6nemli ipuglar1 vermektedir. Bu yaklagim, bilginin
o0gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, &grencinin
kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata

dontstiirildiigiinii ileri stirer (MEB, 2005:12).

Tablo 1: 2004 Yili Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.Sinif) Ogretim Programinda
Vurgulanan Temel Anlayislar (Basdag, 2006:32).

Daha az vurgu Daha c¢ok vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi Beceri ve anlayis gelistirilmesi

Konu kapsamlarinda ayrintilar Kavram ve yagama doniik anlayis gelistirme
Testlerle 6lgme ve degerlendirme Alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontemleri
Diiz anlatim Yapilandirmacilik

Ogretmen ve program merkezli 6gretim | Ogrenci merkezli 6gretim

Ortalama 6grenci tipi merkezli 6gretim | Bireysel farkliliklar vurgulu 6gretim

Programin kati bir sekilde uygulanmasi | Programin esnek bir sekilde uygulanmasi

Yarigsmaci ve bireysel 6grenme Isbirlikli 6grenme

Tablo 1’den de anlasilacagi gibi yeni programda 6grenme-6gretme, dlgme ve
degerlendirme siireglerinde, Onceki programlara gore Onemli degisiklikler
yapilmistir. Yapilandirmaci yaklasim, dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
gerektirdiginden, program, Ogrenci merkezli ve Ogrencinin yaparak-yasayarak

O0grenmesini temel alan bir 6zellige sahiptir.

Programda Ogrencilerin  belirlenen kazanimlar1  edinebilmeleri igin,
yapilandirmaci yaklasima uygun ve 6grenciyi aktif kilan 6gretim stratejilerine agirlik

verilmistir. Bagimsiz c¢alisma, proje, isbirligine dayali 6grenme, drama, rol yapma,
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laboratuvarda ¢aligma, kesfetme, sorgulama, grup tartismasi, okul gezisi,
programlandirilmig 6grenme gibi 6grenci merkezli stratejilerle, 6grencilerin yaratici
diistinme, analiz ve degerlendirme gibi {iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmelerine ve bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarina firsat verilmistir.

Segilen 6gretim yontemleri; dgretmenin bir antrendr gibi 6grencileri motive
eden, durumlara tan1 koyan, gerektiginde rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni
ve Ozglin ortamlar hazirlayabilen, 6grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran
ozelliklere sahip olmasim gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama ydntemlerini
kullanarak, giinliik hayatta karsilastig1 sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi
iiretebilen bir birey konumuna gelir. Bu siireglerde 6grenci hem bedenen hem de

zihnen etkin olur (MEB, 2005:17).

Fen 6gretiminde 6gretmen bir konuyu anlatirken mutlaka bir strateji, yontem
ya da teknik kullanmalidir. Fen konularinin her birinin 6zelligi ve Ogrencilerin
konuyu kavrayis bi¢imi farklidir. Her konuya uygun strateji, yontem ve teknikler
Ogretmen tarafindan 6nceden belirlenmeli, 6grencilerin 6zelliklerine ve 6gretim arag

gereclerinin durumuna gore degistirilebilmelidir (Altun, 2006:13).

1.1.4.5. Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.sm1f) Ogretim Programinda Ol¢me ve

Degerlendirme :

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgii
Ozelliklerini 6n plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldigi bilgileri
kendine 6zgli bigimde yapilandirdigini 6ne siiren, bu nedenle de 6gretim yontem ve
tekniklerinin miimkiin oldugunca ¢esitlendirilmesi  gerektigini  vurgulayan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirmede de 6grencilere bilgi,
beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢coklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasi
gerektigini vurgular. Fen ve Teknoloji Dersi (4-5.Smif) Ogretim Programi bu
noktalardan hareketle geleneksel dlgme ve degerlendirme anlayisindan daha ¢ok

alternatif 6l¢me ve degerlendirmeye vurgu yapmaktadir. (MEB, 2005:22).
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Programda dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin daha ¢ok vurgu yapilan
diger ozellikleri; 6lgcme ve degerlendirmenin 6gretme ve dgrenmenin bir pargasi
olmasi, donem boyunca devam etmesi, 6grencinin ne anladigini 6grenme amacini
tagimasi, 0gretmenle beraber grubu ve kendi kendini degerlendirme firsati vermesi,
anlamli ve derin Ogrenilen bilgileri degerlendirmesi olarak siralanabilir. Bunlarla
birlikte programda donem sonu yapilan, sadece Ogretmenin degerlendirmesine
dayali, 6grencinin ne bilmedigini ortaya c¢ikarma amaci tagiyan, Ogretme ve
o0grenmeden bagimsiz, ezbere ve kolay Ogrenilen bilgileri degerlendiren 6lgme ve

degerlendirme etkinliklerine daha az vurgu yapilmaktadir.

Programda alternatif o6l¢me-degerlendirme teknikleri olarak performans
degerlendirme, portfolyo (68renci {iriin dosyasi), kavram haritalari, yapilandirilmis
grid, proje, goOriisme, vyazili raporlar, gosteri, poster, grup veya akran
degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme gibi tekniklere yer verilmistir. Bu
alternatif 6l¢cme-degerlendirme teknikleriyle birlikte geleneksel 6l¢me-degerlendirme
tekniklerinin ( kisa ve uzun cevapli yazili yoklamalar, ¢oktan se¢meli testler, dogru-

yanlig, bosluk doldurma ve eslestirme sorular1 vb.) de kullanilabilecegi belirtilmistir.

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren giiniimiize kadar program gelistirme
caligmalarina devam edildigi goriilmektedir. 1980 sonrasi, ikogretimdeki fen dersi
icin, diger derslerden ayr1 olarak program gelistirme c¢aligsmalar1 yapilmis, bu
calismalar 2004 yil1 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile son halini almistir. Bu
program ile geleneksel egitim anlayisindan uzak, modern bir fen egitiminin

amaclandig1 goriilmektedir.

Okullarda gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinda karsilasilan sorunlardan
cogu, geleneksel olarak nitelenen egitimden kaynaklanmaktadir. Bunlar arasinda
bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayisi, ders kitaplarina asirt bagimlilik,
O0gretmenin mutlak egemenligi, Ogrencileri arastirmaya yoOneltmeyip yalnizca
dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel agidan edilgenlestiren diizenlemeler,
yaratic1 diistinmeye ya da kisisel gorlisleri aciklamaya izin vermeyen sinif iklimi,

sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan 6gretim
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yontemleri ilk gbze carpanlardir. Geleneksel egitim anlayisindan kaynaklanan bu tiir
sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarini gelistirmek
lizere calismaya yoneltmistir (Cengeloglu, 2005:12). Bu c¢aligsmalar neticesinde, son
yillarda gelistirilen ve adimi sik¢a duyuran yeni yaklasimlardan olan g¢oklu zeka
kurami, bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir. Kurami agiklamadan Once,
“zeka” kavrami hakkinda ortaya atilan goriislere ve kuramlara yer vermekte fayda

gortilmektedir.

1.1.5. Zeka Kavram:

Bireyler, 6grenme hizlari, 6grenme dereceleri ve Ogrendiklerini hatirlama
siireleri bakimindan farklilik gostermektedirler. Bireylerin anlama yetenekleri ve
problem ¢ézmek igin bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin
kimi bireyler matematik problemlerini kolayca ¢ozlimlerken, kimi bireyler
makinelerin nasil ¢alistigini1 kolayca anlayabilmektedirler. Bunlar tamamen zekanin
faktorleridir (Sezen, 1998:1°den akt. Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:7). Beyin
lizerinde yapilan aragtirmalarin sonucunda; 6grenme, diisiinme, hatirlama, algilama

gibi beynin yerine getirdigi islevler, zekanin faktorleri olarak kabul edilmistir.

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
bircok egitimcinin ilgi alanmi olusturmaktadir. Bazi1 egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarini baz alip, insan zekasini dl¢tliglinii varsayan cesitli
IQ (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekayir kendilerinin hazirladiklar1 bu
“testlerin Ol¢tiigii nitelik” (yani zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi)
olarak tanimlarken, diger bazilar1 da zekayi, bir bireyin sahip oldugu “6grenme

giicli” olarak yorumlamislardir (Saban, 2005:3).

Insanlar arasindaki 6grenme, akil yiiriitme, problem ¢bdzme vb. zihinsel
yeteneklerde gozlenen farkliliklar, hep merak konusu olagelmistir. Giliniimiize dek,
aragtirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka tlizerinde
fikirler ylriitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi

zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢dzme olarak diisiintilmiistiir.
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Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni

bir problem durumunun ¢oziilebilmesi 6lgiit alinmistir (Blimen, 2005:1).

Tirkge Sozlik(TDK, 2005:2228)’e gore zeka; insanin diisiinme, akil yiiriitme,
objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami;
anlak, dirayet ve zeyreklik olarak tanimlanmaktadir. Bilim insanlar1 ve diisliniirler de

zekayi degisik bi¢cimlerde tanimlamislardir. Bu tanimlardan bazilari ise soyledir:

Stenberg’e gore zeka; cevresel unsurlart segme ve degistirmede gerekli olan
zihinsel yeteneklerdir. Bir bagka ifade ile kisinin zeki davranmasi, ¢evresel baglama

gore degismektedir ( Erkus, 1998:31°den akt. Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:7).

Ibni Sina’ya gére zekd; hem &grenme siirecinden ayri, hem de dis diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi dgrenmeyle ortaya cikar. Ogrenme siireci
hakkinda sonradan One stiriilmiis tek tarafli kuramlari, ¢ok daha onceki bir asirda
birlesik bir sekilde 6ne siiren bu goriis, modern psikolojinin bagdastirici goriisiine de

uygun diismektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:2).

Wechsler (1958) zekdyi, bireyin amaghi davranma, akilci diisinme ve
cevresiyle etkilice bas etmek i¢in kullandig1 biitiinsel kapasite; Glover ve Bruning
(1990), bireyin O6grenme yetenegi, egitimi aliciligi, yeni durumlarla bas etme
yetenegi, soyut diisiinme, sdzel ve matematiksel akil yiiriitme; Woolfolk (1990) ise
bireyin kalitim ya da 6grenme iiriinii zihinsel islevleri; bilgiyi edinme, hatirlama, geri
getirme ve problem ¢dzme, diinyaya uyum saglamada kullanma yetene8i ya da
yetenekleri olarak tanimlamaktadir (Acikgdéz, 2003a:35’den akt. Cengeloglu,
2005:14).

Gardner’a gore zeka; yasam boyu karsilasilan farkli durumlarda problemleri
¢6zme ve yeni iirlinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir. Zeka, degisen diinyada yasamak
ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine ozgii bulunan

yetenekler ve beceriler biitiintidiir (Yavuz, 2005:9).
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William Sten’e gore zeka; bireyin diisliniisiinii yeni durumlara bilingli olarak

aktarabilmesine iliskin genel yetenektir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:7).

Galton; “Bireysel farkliliklar, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan
kaynaklanir, bireyin duyular1 ne kadar keskin olursa zekasi o kadar iyi isler.”

demektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:2).

Galton, zekayr ilk kez dlgmeye ¢alismistir. Galton’un baglattigi bu gelenegi,
psikolog McKeen Cattel, ABD’ye tagimis, Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka
Olcimii i¢cin gereken temel kuramsal c¢alismay1 gergeklestirmistir (Spatar,
1995:6,7°den akt. Biimen, 2005:1). Cattel; zeka testi kavramim ilk kez ortaya
atmistir. “Duyum keskinligi ve tepki hizindaki farkliliklar, zihinsel fonksiyonlardaki
farklilig1 yansitir.” goriisiinii savunmustur (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:2).

Alfred Binet, yiizy1l kadar once, Paris’te ilk zeka testlerini, hangi ¢ocugun
okulda zorlanacagini ve hangisin basarili olacaginmi tespit etmek i¢in tasarlamistir
(Gardner, 2000:63). Binet’e gore, bireyin zekasi, ¢oziimii yliksek zihinsel islemler
gerektiren problem durumlartyla kars1 karsiya getirilerek Olgiilebilir. Zeka; kavrama,
hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmasik {ist diizey islemlerde kendini gosterir

(Selguk, Kayil1 ve Okut, 2004:2).

Binet’in  hazirladigi ilk zeka testleri, 1916’da Amerikan Stanford
Universitesi’nde ¢aligan Terman tarafindan ingilizceye adapte edilmistir. Daha sonra
1937 ve 1960 yillarinda esasl bir revizyondan gegirilerek Stanford-Binet Testi adini
alan bu 0Olcek, bugiin hala en ¢ok kullanilan zeka testlerinden biridir (Siegler,
1992°den akt. Kucur, 2007:9). Bunun sonucu olarak da, insan zekasinin objektif
olarak Olciilebilecegi ve zeka seviyesinin de 1Q puani olarak bilinen tek bir sayiya
indirgenebilecegi goriisii glinlimiize degin egitimciler arasinda yayginlasarak kabul

gormiistiir ( Saban, 2005:4).

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karst ¢ikarak zek@nin, zeka testinden

aliman puan olmadigini belirtmistir. Zekayi, zihnin degisme ve kendini yenileme
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giicli olarak tarif etmis ve zekdya gelisimsel agidan yaklagmigtir. Zihni, sindirim
sistemine; bilgileri, besin maddelerine benzetmektedir. Her besin maddesinin
yenildikten sonra hazmedilip viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis diinyadaki
nesne ve olaylar da algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir. Algilanan
bilgiler, besin maddelerinin organizmay1 degistirmesi gibi, biligsel fonksiyonlari

degistirir ve gelistirir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:3).

Goleman; Thorndike’in sosyal zeka adimi verdigi zeka iizerinde durmus ve
duygusal zekd (EQ) kavramini ortaya atmistir. Duygusal zeka, kendini harekete
gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek
doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin  diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir
uyariciya karsi gosterilecek tepki, akil zihninden once, duygusal zihin tarafindan

algilanir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:3).

Goriildiigii gibi zekanin bugiine dek pek c¢ok tanimi yapilmistir. Bu konuyla
ilgilenen her disiplin kendine uygun bir zeka tanimi yapmigtir. Tanimlarda kimi kez
uyum, kimi kez sorun ¢6zme yetenegine agirlik verilmistir. Biitiin bunlar1 da igerecek
bir zekd tanimi; “Zihnin 6grenme, Ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara
uyabilme ve yeni ¢oziim yollar1 bulabilme yetenegi” seklinde yapilabilir. Bu
tanimdan hareketle yaraticilik, zekanmn en {ist islevi gibi goriinmektedir (Oktem,
2001°’den akt. Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:7). Karsilagilan yeni durum ve
problemlerin ¢ozlimiinde biligsel becerilerini kullanma, sembol ve kavramlar
kullanarak soyut diistinme becerisi, orijinal nitelikler tagiyan {iriinler ortaya koyma ve
O0grenme yetenegi; yapilan zeka tamimlarinin ortak noktalarin1 olusturmaktadir

(Cengeloglu, 2005:15).

1.1.6. Bashca Zeka Kuramlari:

Gegmisten gilinlimiize kadar, zek&nin igerigini olusturan dgeler ve yeteneklerle,

bunlarin birbiriyle olan iligkilerini temel alan ¢esitli kuramlar gelistirilmistir. Bu
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kuramlar1 “Tek Etmen Kurami, Cift Etmen Kurami ve Cok Etmenli Zeka Kuramlar1”

olarak siralayabiliriz.

1.1.6.1. Tek Etmen Kurama:

Tek etmenli zeka yaklasimina gore zeka, “g” faktorii adi verilen bir “genel
yetenek” olarak tanimlanmistir. Spearman (1904)’in “Tek Etmen Kurami” bu
yaklasimlardan biridir. Spearman, Binet ve Simon’un savundugu bu yaklasima gore

zeka, 1Q testleri ile Olciilebilir.

Zeka, gecen yiizyilin baglarinda tek etmen ile agiklanmistir. Bu goriiste olan
psikolog Terman’a gore zeka, bir “genel yetenek’tir. Bu genel yetenek, “soyut
diisiinme” ile kendini gosterir. Soyut diisiinme ile kastedilen ise sayilar ve sozciikler

gibi birtakim sembollerle diisiinme yetenegidir (Ozden, 2003:108).

Bu kurama gore, zeka, 6zgil (spesifik) yeteneklerin bileskesinden ¢ok, genel
yetenek diizeyidir. G (Global) etmeni olarak adlandirilan bu zeka 6zelligi, “Tim
biligsel etkinliklerde rol oynayan, ortak ve genel bir bilissel enerji diizeyi” olarak
tanimlanmaktadir. Boyle yetenegi olan insanlar, tiim is ve etkinliklerde ortalamanin
altinda ya da tstiinde bir basar1 gosterebilirler. Ancak tiim is ve etkinlikler i¢in, genel
yetenek diizeyinin belirli bir ortalama diizeyinde olmasi 6n kosul olarak kabul
edilmektedir. Spearman, tek etmenli bu zeka kuramini, sonralari gelistirerek, G
etmeninin tizerine 0Ozgiil (S)(specific) yetenekleri de eklemis, kuramini daha

kapsamli duruma getirmistir (Topses, 2003:60°dan akt. Karatekin, 2006:29).
1.1.6.2. Cift Etmen Kuram:
Spearman, 1927°de zekay1 (genel diisiinsel yetenegi), “Iki Faktor/Cift Etmen

Kurami” ile tanimlamistir (Biimen,2005:1). Bu kurama gore zeka, bir genel yetenek

ile bir¢ok 6zel yetenekten meydana gelmektedir.
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Spearman, degisik zihinsel yetenekleri Olgtiigii kabul edilen testlerin
birbirleriyle olan korelasyonlarina faktér analizi uygulamis ve sonu¢ olarak bu
testlerin Ol¢tiigli birbirinden farkli zihin giiclerinin ortak bir yani oldugu kanisina
varmistir. Bunun {izerine, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan genel bir zihinsel
enerjinin var oldugunu ileri siirmiis ve buna “g (genel=global) faktorii” adini
vermistir. Farkli zihinsel yetenekleri Olgen testler arasindaki korelasyonlarin
miikemmel olmayisini, zihinde 6zel faktorlerin varli§ina baglamis; bu 6zel faktorlere
de “s faktdrii” (6zel=specific) adn1 vermistir. Ozel faktdr (s), belirli bir zihinsel
etkinligin gosterilebilmesi i¢in, genel zihinsel yetenegin (g) disinda ihtiya¢ duyulan
zihin giictidiir. Spearman’a gore 6zel faktorlerin sayisi, birbirinden ayr1 zihin giicii
gerektiren zihinsel etkinliklerin sayisi kadar ¢oktur. Bir zihinsel etkinligin meydana
gelebilmesi igin, biitlin zihinsel etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege ve o
zihinsel yetenege 6zgii bir 6zel yetenege ihtiya¢ bulunmaktadir. Spearman’a gore,
bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek(g) yoniiyle birbirlerinden farklidirlar.
Zekayr Olgmek demek, “g”yi 6lgmek demektir. (Demirel, Basbay ve Erdem,
2006:8,9).

Genel yetenek, aynmi kisinin degisik alanlarindaki basarilarinda ayni bigimde
kendini gosterirse de bunun niceligi kisiden kisiye degisebilir. Ornegin; cabuk okuma
yazma Ogrenen bir ¢cocuk, genel olarak sayisal iliskileri de ¢abuk kavrar. Hatta bu
cocugun el yazisi ve resimleri de yasitlarinkine gore daha diizgiin ve giizel olur. Bu
genel yetenegin disinda, kisinin gesitli faaliyet alanlarinda kendini gosteren ozel
yetenekleri vardir. Ornegin; miizik, sanat, spor ve matematik yetenekleri gibi. Birey
akademik calisma alaninda ileri oldugu halde, miizik ya da spor alaninda iistiin

olmayabilir; resimde ise olaganiistii bir bagar1 gosterebilir (Karatekin, 2006:29).

1.1.6.3. Cok Etmenli Zeka Kuramlari:

Cok etmenli zeka yaklagimlari, zekanin tek bir genel faktorle agiklanamayacak
kadar ¢esitli oldugunu savunmaktadirlar. Bunlar1 Thorndike ve Guilford’un “Cok
Faktor Kurami”, Thurstone’un “Grup Faktdor Kurami”, Stenberg’in “Triarsik

Kurami1” ve Gardner’in “Coklu Zeka Kurami1” olarak siralayabiliriz.
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Zeka kavramini farkli bir bakis agisiyla inceleyen Edward L.Thorndike (1884-
1949), Spearman’in g faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayri faktorlerden
meydana geldigini belirtir. Buna gdre bu faktdrler, birbirinden bagimsizdir, genel bir
zeka yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Zihinsel bir problemin ¢6ziimiinde birden

fazla faktor rol oynar. Bu faktorler; “kelime anlami”, “aritmetik akil yiiriitme”,

“kavrama” ve “iliskileri gorsel algilama” olmak iizere dorde ayrilir (Biimen, 2005:2).

Thorndike, zekay1 ii¢ boyutta ele almaktadir (Demirel, Bagbay ve Erdem,
2006:9). Bunlar;
e Soyut Zeka: Soyut diisiinme; sozciik, formiil, say1 ve soyut sembolleri
anlama, kavrama ve kullanabilme giiciidiir.
e Sosyal Zeka: Sosyal davranis; kisileri tanima, anlama, iliskilerde olgiilii
olabilme ve algilayabilme giictidiir.
e Mekanik Zeka: Mekanik beceri; makine, motor gibi ¢esitli mekanizmalari

anlama, 6grenme ve kontrol edebilme giiciidiir.

Thorndike, zekanin seviye, genislik ve hiz terimleri ile ifade edilebilecek ii¢
yonii  bulundugunu ve bunlardan yalniz birinin  bilinmesi ile zekanin
taninamayacagini ifade etmistir. Zeka seviyesi; zekanin yapabilecegi islerin zorluk
derecesini gostermektedir. Bireyin yapabildigi en zor is, o bireyin zeka seviyesidir.
Zeka genisligi; kapsam yontlinden farkl isleri yapabilme yetisidir. Zeka hizi ise, bir
is1 yapmadaki cabuklukla agiklanmaktadir. Bagkalarina oranla bir isi daha hizh
yapabilen bireyin zekasinin, diger yonlerle birlestiginde, daha yiiksek oldugu ifade
edilmektedir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:9).

Thurstone(1938), Spearman’in genel faktor hipotezini kabul etmesine ragmen,,
zihinsel farkliliklarin “g” faktoriinden degil, birbirinden farkli ve bagimsiz yedi
faktorden ileri geldigini sdylemektedir. Bunlar; sézel kavram, sézel akicilik, sayisal
yetenek, tiimevarimsal muhakeme, bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir (Selguk,
Kayili ve Okut, 2004:3). Thurstone’a gore bu yedi faktoriin, bireylerde belirli

diizeylerde ve birbirlerinden ayr1 oranlarda nitel ya da nicel olarak bulunabilmesi,

insanlar da var olan bireysel ayrimlarin da temelini olusturmaktadir (Karatekin
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,2006:31). Ayrica karmasik zihinsel yetenekler, zekanin temel yapisini olusturan bu

yedi faktdrden birkaginin bir araya gelmesiyle agiklanmaktadir.

Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford (1950)’dur.
Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigi
oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanir. Ornegin yapisal agidan herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi vardir; ama
herkesin karar verme hiz1 farklidir. Bireyin yapisal 6zelliginin 6l¢limii ve islem giicii,
zeka kapasitesini tanimlar (Biimen, 2005:2). Guilford, ¢ok faktorlii kuraminda zekayi

aciklarken, 120 bagimsiz faktoriin varligindan bahsetmektedir (Temiz, 2007:8).

Guilford’un ileri siirdiigii modelinde, zekanin {i¢ boyutu vardir: igerik, islem ve
iiriinler. Icerik boyutu figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davramslarla ilgili
boliimlerden olusmaktadir. Islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirici diisiinme,
biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme siireglerinden olusmaktadir. Uriin boyutu
birimler, gruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve

dogurgulardir (Ulgen, 1997°den akt. Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:9).

Stenberg (1985) gelistirdigi ii¢lii (triarchic) zeka modelinde, zekaya yeni bir
bakis acis1 getirmistir. Zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu,
bireyin igsel ve digsal diinyasi1 ile deneyimlerinin zekayla iligkili oldugunu
savunmustur. Ona gore zeka; bireyin zihinsel olarak kendi kendini yonetme
kapasitesidir. Triarsik kuram, {i¢ alt alan igermektedir (Sel¢uk, Kayili ve Okut,
2004:7,8). Bunlar:

e Bilesimsel alan: Bireyin zekice davraniglar gelistirirken kullandig: biligsel
stire¢ ve yapilar1 kapsayan igsel diinyasini ifade etmektedir. Bu alanda meta-
bilesenler, performans bilesenleri be bilgi kazanma bilesenleri olmak iizere
lic boyut yer alir.

e Baglamsal alan: Kisinin c¢evresel etkenleri degerlendirmede kullandig:
stirecleri ve dig diinyasini kapsamaktadir.

e Deneyimsel alan: Bireyin deneyimlerinin i¢ ve dig diinyasiyla iliskilerini

icermektedir.
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Noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Howard Gardner, her bireyin farkli
derecelerde cesitli zekalara sahip oldugunu; bunun da kisilerin 6grenme bigimlerini,
ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini acikladigin1 vurgulayan ¢oklu zeka teorisini
ortaya koymustur. Coklu zeka, cevresel ve genetik faktorlerle birlikte insan1 ve onun
zekasini, potansiyelini, yeteneklerini yorumlamaya dair yeni bir bakis agisidir

(Duman, 2008:355).

Howard Gardner tarafindan 1983 ‘te ortaya atilan coklu zeka kuramu,
geleneksel zeka anlayisinin (IQ ve zeka testleri), sadece sozel ve matematiksel
zekaya Onem verdigi, bu nedenle de zekayr tim boyutlariyla temsil etmedigi
diisiincesiyle gelistirilmistir. Coklu zekd kuramina gore, insan beyni sekiz zeka

alanini icermektedir.

Gegmisten gliniimiize kadar ¢esitli bilim insanlar1 ve diistiniirlerce ortaya atilan
zeka tanmimlari ve kuramlar1t hakkinda bilgi verildikten sonra, devaminda,

arastirmanin bagimsiz degiskeni olan ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgi verilecektir.

1.1.7. Coklu Zeka Kurama:

Noroloji ve gelisim uzmani Howard Gardner, geleneksel zeka anlayisim
inceledikten sonra, 70’11 ve 80’11 yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamustir. Boston Universitesi’ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel
ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye calismistir (Biimen, 2005:4).
Gardner’in Harward Universitesi’nde “Project Zero (Proje Sifir)” adli proje
kapsaminda gerceklestirdigi, normal ve yetenekli ¢ocuklarin biligsel potansiyellerinin
gelisimi  ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklar1 konusundaki
aragtirmasinin bir iiriinii olarak “Coklu zekd kurami” ortaya cikmustir. Ozellikle
beyin hasarl kisiler lizerinde yaptigi calismalar bu kuramin gelistirilmesinde yol

gosterici olmustur (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:13).

Gardner, kaza ya da hastalik sebebiyle beynin 6zel alanlari hasar gérmiis

bireylerle ¢alismistir. Birgok olayda, beyindeki hasarlarin bir zeka alanini bozarken,



27

diger zekalara zarar vermedigi goriilmiistir. Ornegin, sol &n lobu hasar gormiis
birinin, dilsel zekdsinin énemli bir kismi1 da zarar goriir ve bu sebeple konusma,
okuma ve yazmada biiyiik zorluklar yasar. Ancak bu kisi hala sarki sdyleyebilir, dans
edebilir, matematik problemlerini ¢ozebilir, duygularini yansitabilir ve diger zeka
etkinliklerini yapabilir. Beynin sag tarafindaki temporal lobunda hasar olan birinin
miizik yeteneginde azalma olurken, 6n lobundaki hasar da sosyal zekay: etkiler

(Armstrong, 2000:3).

Gardner, cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigi bu calismalar
sonucunda insanlarin ¢ok genis alanlarda ve ¢ok sayida kapasitelerle dolu oldugu ve
bireyin bir alandaki tistlinliigiiniin, bir baska alandaki giicliyle karsilastirilabilecek ve
tahmin edilebilecek kadar basit olmadigimi ifade etmistir. Coklu zeka kuraminin

baslangi¢ noktasini iste bu goriis agisi olusturmaktadir (Biimen, 2005:4).

Gardner, c¢oklu zekd kuraminin okul ¢alismalar1 ya da testlere dayali
olmadigii belirtmis, bunun yerine, kuramini kurarken diinyaya baktigini ve su
sorular1 sordugunu ifade etmistir: Insanlarin diinyada yaptiklari seyler nelerdir? Bir
cerrah, politikaci, sanat¢1 ya da heykeltiras olmak, ne anlama geliyor? Bunlar

yapmak i¢in hangi yeteneklere ihtiya¢ vardir?” (Checkley, 1997:5).

Coklu zeka kurami, biligsel gelisim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zekd diizeyinin 6zerk giligler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunan bir kuramdir. (Demirel,

2007;206).

Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda yayinlanan ve biiylik yankilar
uyandiran “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)” kitabi ile baslayan ve ayni yazarin
1993 yilinda yayinladig “Multiple Intelligences (Coklu Zeka)” ile doruga ulasan ve
egitimcilerin dikkatini ¢ekerek hizla yayilan bu kuram, zeka ile ilgili geleneksel
diistinceleri temelden degistirmeyi basararak, geleneksel egitim sisteminin
saltanatina son vermeye yonelik pek ¢ok projenin de hayata gecirilmesini saglamigtir

(Karatekin, 2006:34).
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Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde oOlgiilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktdrle agiklanamayacak kadar ¢ok
sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir. Gardner, zekay1; bir kisinin,

e bir veya birden fazla kiiltirde deger bulan bir {irlin ortaya koyabilme

kapasitesi,

e gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme

becerisi,

e ¢Oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri

kesfetme yetenegi,

olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla Gardner, ¢oklu zeka kurami ile zeka
konusuna daha genis bir goriis acist kazandirarak, insanlarin farkli sekillerde sahip
olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak

adlandirmistir (Saban, 2005:5).

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cergeveleri (Frames of Mind)”
kitabinda yedi ayr1 ve evrensel kapasite Onermistir. Gardner’in tanimladigi zeka
alanlan, sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
bedensel-kinestetik zeka, miiziksel-ritmik zeka, igsel-6zedoniik zekd ve sosyal-
kisileraras1 zekadir. Gardner, 1995°te yedi zeka tiiriine bir de doga zekasini ekleyerek
zeka alanlarimi sekize ¢ikarmistir (Yavuz, 2005:10). Bu kapasite ya da zekalar, her
bireyde dogustan var olmakta; ama farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya
cikmaktadir. Ornegin, dil zekas: tiim toplumlarda dogustan getirilen evrensel bir
kapasitedir; ama bir kiiltirde yazma, digerinde konusma seklinde on plana

¢ikabilmektedir (Biimen, 2005:5).

Zekaya iliskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki anlayis ve “IQ” tarzi
diistinme sonucu, insanlar “zeki olanlar” ve “zeki olmayanlar” olarak iki kategoriye
ayrilmistir. 1Q testleri de bir bireyin zeki olup olmadig1 konusunda, tek ve degismez
belirleyici olarak kabul goérmiistiir. Dahasi, geleneksel anlayisa gore, bireyler ya
dogustan zekidir ya da degildir ve onlarin bu durumunu degistirebilmek igin
yapilabilecek higbir sey yoktur (Saban, 2005:5). Coklu zeka kurami, insanlarin “zeki

olanlar” ve “zeki olmayanlar” seklinde ayrilmasina kars1 ¢ikmaktadir. Zekanin tek tip
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oldugu, bireyin dogustan getirdigi zekasinin sabit oldugu, iyilestirilemez ve

gelistirilemez oldugu fikri, ¢oklu zeka kuramu ile yikilmagtir.

Coklu zeka kurami, zekaya iliskin geleneksel anlayislarin eksiklerini
vurgulamakta ve yeni bir pencere sunmaktadir. Zekayla ilgili eski ve yeni
anlayislarin kisa bir karsilagtirilmasi agagidaki tabloda sunulmustur (Saban, 2005:4;

Biimen, 2005:5; Selguk, Kayil1 ve Okut, 2004:11; Temiz, 2007:9).

Tablo 2: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarimin Karsilastirilmasi

Zekaya lliskin Yeni Anlayis
(Niteliksel)

Zekaya lliskin Eski Anlayis
(Niceliksel)

Zeka, dogustan kazanilir, sabittir, asla | Bireyin genetiksel olarak kalitimla

degistirilemez ve gelistirilemez. getirdigi zekad kapasitesi degistirilebilir

ve gelistirilebilir.

Zeka, 1Q testleri ile niceliksel olarak

Olclilebilir  ve tek  bir  sayiya

indirgenebilir.

Zeka, herhangi bir performansta, iiriinde

veya  problem  ¢dozme  siirecinde

sergilendiginden, sayisal hesaplanamaz.

Zeka, tekildir (tekil-biitiinciil yaklagim).

Zeka, coguldur ve cgesitli yollarla ortaya
konabilir (¢cogulcu yaklasim).

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak

(yani zeka testleri ile) ol¢iiliir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, Ogrencileri belli seviyelere gore

Zeka, ogrencilerin sahip olduklar gizil

siniflandirmak ve onlarin gelecekteki | giicleri  veya dogal potansiyelleri
basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir. | anlamak ve onlarin  basarmak igin
uygulayabilecekleri farkl yollar1

kesfetmek icin kullanilir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi, niceliksel anlayista zekaya iliskin goris, tekil ve
biitiinciil bir yap1 arz etmekte ve testlerde sorulan sorular, ger¢cek yasam problemleri
temel alinarak hazirlanmamaktadir. Oysa niteliksel anlayisa gore, bireylerin giinliik
yasamdaki faaliyetleri bir teste sigamayacak kadar genis ve karmagsiktir. Ayrica bu

kapasiteler, giinlik yasamda sik sik karsimiza c¢ikan problem durumlariyla
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belirlenebilir. Bu kapasiteler ¢ok karmasik oldugundan sayisallagtirma giicligii
bulunmaktadir. Bu nedenle de ancak bir zeka profili elde edilebilir. Bu profil bir
sayidan ibaret olamaz; betimsel, niteleyici bir yorumla anlasilabilir. Niceliksel
anlayisa gore, zeka dogustan getirilen ve sabit yap1 gosteren bir 6zellik olarak ele
alinmasima karsin, niteliksel anlayista dogustan getirilen bir takim o&zelliklere ek
olarak, i¢inde bulundugumuz kiiltiirin de bir iriiniidiir. Ayrica kiiltiirel ¢evrede
siirekli degisir ve gelisebilir. Son olarak, zeka bireyleri siiflandirmak amaciyla
degil, onlar1 tanimak amaciyla belirlenir. Bireyler kendilerini tanidikga, giiclii ve
zayif yonlerini (zekalarmi) fark ettikge, gelecekleri ile ilgili daha uygun adim

atabilirler (Blimen, 2005:6).

Coklu zeka kurami ile Gardner, zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir
stiriip giden etkisini yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba katan klasik zeka
testi (IQ) ve zeka tanimlamasini tarihe karistirmistir. Boylece sadece matematikte ve
dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde
kendini gosterenlerin ve kendini iyi taniyanlarin da zeki oldugunu ortaya ¢ikarmistir
(Demirel ,2003:124). Miiziksel, gorsel, bedensel ve sosyal gibi alanlar1 “yetenekler”
veya “beceriler” olarak degil; farkli “zeka alanlar1” yani “zihnin farkl ¢ergeveleri”
olarak tanimlamakla, daha Onceden sadece tekil olarak algilanan; fakat gercekte

cogul olan zeka olgusuna yeni bir yorum ve bakis agis1 getirmistir (Saban, 2005:6).

Bireyler 6gretim ortamina, c¢evresel etmenler nedeniyle cesitli zeka alanlar
gelismis ya da gelismemis sekilde gelirler. Bu durum Ogrencilerin varolan
istidatlarinin klasik egitim icinde kaybolmasina neden olabilir. Ciinkii geleneksel
egitimin sonug odakli bakis agis1 nedeniyle 6grenciler potansiyelleriyle degil de neler

yapabildikleri ile degerlendirilirler (Oner, 2005:13).

Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden cok,
neler yapabileceginin diisiinilmesidir. Giliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
geligsmelerle, klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii vardir.

Gardner, bireylerin ayni1 diisliniis tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin e8er bu
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farkliliklar1 ciddiye aldigi diistiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet
edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zekd bilesenlerini taniyabilirlerse,

karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢6zmede daha sansli olabilirler (Demirel, 2003:125).

Geleneksel yapidaki egitim sistemleri, sozel ve sayisal alanlarda ¢ok iyi
gelismemis Ogrencilerin sahip olduklar1 diger yeteneklerini gérmezden gelerek,
kiiciimseyerek ya da yok sayarak, bu ogrencileri kolaylikla “6grenme oziirlii”, “zeka
oziirli” veya “yavag 6grenen” gibi olumsuz sifatlarla etkileyebilmektedir. Coklu
zeka kurami ise, biitiin ¢ocuklarin sahip olduklar1 dogal ve gizil gii¢leri, potansiyel
ve yetenekleri bulmay1 ve onlar1 gelistirmeyi vurgulayan bir egitim felsefesi ortaya
atmaktadir. Bu yoniiyle bu teori, ¢ocuklarin sahip olduklar i¢ yetileri, ilgileri ve

istidatlar1 hakkinda anlayis gelistirmek ve tartismak i¢in egitimcilere ortak bir dil

sunmaktadir (Tung, 2005:2).

1.1.7.1. Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler:

Daha Once birer yetenek olarak tanimlanan alanlar, Gardner tarafindan
bireylerin sahip oldugu “zeka cesitleri” olarak kabul edilmektedir. Bununla birlikte
Gardner, bireylerin gosterdigi her 6zelligin zekd olmayacagini, zeka olabilmesi i¢in
birtakim 6zelliklerin bulunmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu 6zellikler sunlardir:

e Bir dizi sembole sahip olmasi,

o Kiiltiirel yapida degeri olmasi,

e Araciliftyla mal ve hizmet liretebilmesi,

e Icinde problem ¢dzebilmesi (Duman, 2008:358).

“Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)”’(1983:85) kitabinda Gardner, zekanin
on gerekliliklerini; problem ¢ozme (karsilagilan gercek sorunlar1 ya da giicliikleri
¢dzme) becerisi, etkili bir {iriin ortaya koyabilmesi, yeni sorunlar bulabilmesi ve yeni
bilgiler edinmek i¢in zemin hazirlamasi olarak siralamistir. Kiiltiirel ¢evrelerde
yararli ve 6nemli goriilen bu kriterlere dayanarak da zekanin 6Slgiitlerini belirlemeye
calismistir. Zeka alanlarimin belirlenmesinde kullanilan sekiz Olgiit sunlardir

(Gardner, 1983:89-94):
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e Beyindeki bir hasar yiiziinden izole olma potansiyeli (nérolojik delil)
e idiot savant’lar, dahiler ve baska istisnai bireylerin varlig

e Tanimlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi

e Farkli bir gelisim hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi

e Evrimsel bir tarih ve aklin evrimi

e Deneysel psikolojinin katkis1

e Psikometri bulgularinin katkisi

¢ Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini ger¢eklestirmeye) duyarlilik

Gardner, ¢oklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer
aldigin1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar 6grenmenin, hiicreler arasindaki
sinaptik degisimlerin bir sonucu oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkli zeka
tiirlerine verdikleri degerle, zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Fazla deger
verilen zeka tiirleri de digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Cilinkii kabul
goren ve deger verilen davranislar motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu davraniglari
zenginlestirmeye yoneltmektedir (Demirel, 2007:206). Sonucta bireylerdeki
zekalarin gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong (2000:18-19), zekalarin
gelisimini etkileyen ¢evresel etkenleri soyle siralamaktadir:

o Kaynaklara ulagma sansi: Eger aile ¢ok fakirse, keman, piyano gibi miizikal
zekayr gelistirecek enstriimanlar olmadigindan, bu zekanmn gelismesi
zorlanabilir.

o Tarihsel-Kiiltiirel Etkenler: Eger toplumda matematik ve fene dayali
programlar Onemseniyorsa, Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalar
daha ¢ok gelisir.

o Cografi faktorler: Kdyde yetisen bir ¢ocugun, apartmanda yetisen bir
cocuga gore bedensel ve doga zekasi daha ¢ok gelisir.

o Ailesel faktorler: Eger, ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun
avukat olmasini istiyorsa, dil zekasinin gelisimi desteklenecektir.

e Durumsal Faktorler: Kalabalik bir ailede biliyliyen ya da yasayanlar,
dogalarinda sosyallik yoksa, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana

sahip olurlar.
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Bunlarin diginda, bireyin belli bir zeka alanindaki gelismesi baglica dort faktore
baglidir. Bu faktorler sunlardir (Armstrong, 2000:17—18, Saban, 2005:20-24):

e Biyolojik nitelik: Genetiksel ve kalitimsal etkenler ile bireyin dogum
oncesinde, dogum siiresince ve sonrasinda, beyninde olusan tahripleri igerir.
Bazi1 ¢ocuklar, daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarini gelistirmede
cesitli engellerle karsilasabilmektedir.

o Kisisel hayat hikdyesi: Bireyin cesitli zeka alanlarinin gelisimini hem
olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari,
ogretmenleri ve diger insanlarla olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve
tecriibelerinin dogasini kapsar.

o Tarihsel ve kiiltiirel ozge¢cmis: Bireyin dogdugu ve biiyiidigi yer ve
zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun ¢esitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasinm1 kapsar.
Ornegin, birey dgretim programi digindaki sosyal etkinliklerin desteklendigi
bir donemde 6grenci olarak tiyatroya ilgi duyduysa, bu bireyin sosyal ve
bedensel zekasi, aynmi firsati bulamayan baska bireye gore daha c¢ok
gelisecektir.

o Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler: Kristallestirici ve felce ugratici
deneyimler, bir bireyin ¢oklu zeka alanlarinin gelisiminde etkili olan iki
anahtar siiregtir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin yeteneklerinin ve
potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktalar1” olan tecriibeleri igerir. Bu
olaylar, hayatin herhangi bir doneminde olabilecegi gibi, daha ¢ok ¢ocukluk
doneminde gerceklesir. Ornegin, Albert Einstein i¢in bu deneyim, bes
yasindayken babasinin ona hediye ettigi manyetik pusula sonucu yasanir.
Bu deneyim, onun ic¢indeki uyuyan dehasini harekete gegirmis, merak ve
kesif istegi uyandirmistir.

Felce ugratic1 deneyimler ise, kristallestirici deneyimlerin aksine, bireyde
var olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri
icerir. Ornegin, bir miizik enstriimanini kii¢iik yaslarda ogrenmeye
cabalarken, ebeveynlerinin siirekli “gliriiltii yapmayr kes” tepkisiyle
karsilagsan bir cocuk, bir daha herhangi bir enstriimanin yanina

yaklagmayabilir.
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Zekanin gelisiminde etkili olan bu faktorler, bireyin tim hayatinin
sekillenmesinde etkili olmakta; hayat boyunca karsilasacagl uyaranlara verecegi
tepkileri de etkilemektedir. Arastirmanin devaminda kuramin temel ilkeleri ve ¢oklu

zeka alanlari ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

1.1.7.2. Coklu Zeka Kuraminin Temel flkeleri:

Armstrong (2000:8-9), coklu zeka kuraminin dayandigi temel ilkeleri soyle
Ozetlemektedir:
e Her birey, sekiz zekad alaninin tiimiine sahiptir. Ancak, bu zekalar her
bireyde degisik diizeylerde bulunmaktadir.
e Her birey, zekd alanlarindan her birini yeterli bir seviyeye kadar
gelistirebilir.
e Zeka alanlari, genellikle birlikte ve karmasik bir yapida ¢alisirlar

e Bir insanin, her zeka alaninda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir.

Coklu zeka kurami, zekanin tek bir boyutta olmadigini, aksine her bireyin,
farklt derecelerde, ¢esitli zekalara sahip oldugunu o6ne siirmektedir. Bunun da
kisilerin 6grenme bigimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini acikladigini vurgulayarak,
egitimcilere, bu kuramin temel prensiplerini yaratict bir sekilde kullanip, her
ogrencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlart giiclendiren programlar

hazirlayabilmeleri i¢in, olanak saglamaktadir (Vural, 2004:232).

Gardner’in kuraminin temeli, insanlarinin ¢ogunun 6zel bir alanda yaraticilik
giiciine sahip oldugu ve her insanin bir alandaki yeteneginin daha baskin oldugu
diisiincesine dayanmaktadir. Gardner’a gore insan, bir ya da iki zekada, diger zeka
boyutlarma oranla daha fazla gelismistir. Ornegin Einstein’in matematik zekas: {ist
diizeyde iken, sozel, bedensel ve sosyal zekasi daha geri durumdadir (Campbell,

1996°dan akt. Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:16).

Coklu zeka kuraminin temel ilkeleri sunlardir (Vural, 2004:233; Saban,
2005:18; Biimen, 2005:8, Yavuz, 2005:11; Temiz, 2007:16):
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e Her insan, zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

e Tiim zekalar, evrenseldir.

e Her insanin, kendine 6zgii bir zeka profili vardir. Her insan, aktif olarak
kullandig1 zekalar ile 6zel bir karigima sahiptir.

e Zekalarin her biri, insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

¢ Biitiin zekalar dinamiktir.

e Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir

e Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

e Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

e Zeka, ¢ok yonliilik géstermesine ragmen, kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Her bir zekanin gelisimi kendi i¢cinde degerlendirilmelidir.

e Her bir zeka, hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme agisindan fakli bir
sisteme sahiptir.

¢ Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

e Zckalar, birbirinden tecrit edilmis olarak degil, birleserek, kaynasarak
calisirlar.

e Her zeka, alt ya da ikincil yetenekler icerir ya da farkli bigimlerde ortaya
cikar.

o Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi ilizerinde etkiye
sahiptir.

e Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

e Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile, farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

e Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢coklu zekd kuramini
desteklemektedir.

e Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Kuramin iki temel 6zelligi, onu geleneksel anlayistan ayirmaktadir. Birincisi

kuramin zeka tanimi, ger¢ek yasamda problem ¢ézmeye ve bir {iriin elde etmeye
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dayanir. Niceliksel anlayisa bagli biitiinciil zeka tanimimin tersine ¢oklu zeka
anlayisi, bireylerin zekalarin1 nasil kullandiklarini anlamaya dayanir. Ikinci 6zellik
ise, zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekalarin her biri, ayirt edici bir
sembol sistemine ve bilgiyi islemede ¢esitli yontemlere sahiptir. Tiim zekalar esit
degerdedir ve iclerinden biri ya da birkaci digerlerinden 6nemli degildir (Biimen,

2005:8).

Zeka alanlan birlikte ve uyum igerisinde ¢alisirlar. Zekalar arasinda her zaman
bir etkilesim séz konusudur. Ornegin, yemek pisirmek igin, nce tarif okunur (s6zel
zekd), gerekliyse tarif yariya boliiniir (matematiksel zekd), tiim aile iyelerinin
memnun olacag (sosyal zekd) ve kendi istahinin da yatistirilacagi (igsel zeka) bir
menii gelistirilir. Benzer sekilde bir ¢ocuk top oynarken, kosmak, topu yakalamak ve
topa vurmak icin bedensel zekasini; sahaya uyum saglamak ve toplarin yoniinii
tahmin edebilmek i¢in gorsel zekasini; oyunda ¢ikan bir anlagmazlikta basarili bir

bi¢gimde tartismak i¢in dilsel ve sosyal zekasini kullanir (Armstrong, 2000:9).

Coklu zeka kuramina gore, tiim zekalarin bir arada kullanilmasi sonucunda,
bireyde zayif olan zekalar, giicli olanlarin yardimiyla zaman iginde
yiikseltilebilmektedir. Yani bu kuram zayif olan zekd ya da zekalari, yiikseltme
imkan1 sunmaktadir. Kuramin uygulandigr bir sistem, ¢ocugun gii¢lii olan zekasini
ele alarak, obilir zekalar1 “nasil yiikseltebilirim” sorusuna cevap aramaktadir.
Dolayisiyla kisiye, zekasimin giiclii ya da zayif olmasi gibi bir tanimlama yapmak
sakincalidir. Ciinkii bireyin zayif olan zekasi, eger onu gelistirme firsati taninirsa,

belli bir siire sonra o kisinin en giiclii zekas1 haline gelebilir (Vural, 2004:234).

1.1.7.3. Coklu Zeka Alanlari:

Gardner, 1983’te yayimladig1r “Frames Of Mind (Zihnin Cerceveleri)” adli
eserinde, bir insanin en az yedi temel zeka alanlari ¢esitlemesinden olusan, genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne stirmiistiir. Ancak Gardner, yedi farkl

zeka alanim1 tanimlamakla birlikte, bu saymin insan yeteneklerinin ¢oklugunu ifade
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etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zekd alanlarinin
olabilecegine dikkat ¢ekmistir. 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence Reframed
(Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde sekizinci zeka olan “doga zekasi”’n1 da
kapsayacak sekilde ¢oklu zeka kuramini yeniden formiile etmistir (Saban, 2005:6).

Gardner’in ¢oklu zeka kuramini olusturan sekiz zeka tiirii sunlardir:

e Sozel-Dilbilimsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

e Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)

o Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial Intelligence)

e Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

e Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical-Rhytmic Intelligence)

e Sosyal-Kisileraras1 Zeka (Interpersonal Intelligence)

e I¢sel-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal Intelligence)

e Dogaci-Doga Zekas1 (Naturalist Intelligence).

Daha fazla zeka alanlarinin olabilecegini sdyleyen Gardner, dokuzuncu zeka
alan1 lizerinde ¢aligmalarini siirdiirmektedir. “Varolusgu Zeka” adin1 verdigi bu zeka
tiirliniin varolusla ilgili oldugunu belirtmekte ve “bireyin kendi varligini yasam
icinde nasil bir konuma koyduguna iliskin kapasitesi” olarak tanimlamaktadir.
Insanin yasamla ilgili temel sorulari olduguna ve bunlara yanit aradigina
inanmaktadir  (Akboy, 2005:257). Varolusgu =zeka ile 1ilgili tanimlara
“evrensel/kozmik zeka, psisik/ruhi/dinsel zeka, metafizik zeka, varolussal zeka”
basliklar1 altinda da rastlamak miimkiindiir. Gardner, varolus¢u zekanin varligini ima
etmis ve “hayat, 6liim ve temel gergeklerle ilgili sorular ortaya koymak ve bu sorular
izerine diisiinmeye egilim gostermek” seklinde bir tanim yapmigsa da, bu zekayi
heniiz tam olarak onaylamis degildir (Wilson, 2005’den akt., Temiz, 2007:34). Bu
zeka tiiri tizerinde yapilan ¢alismalar sonuclandiginda, zekanin varolusla ilgili bir

yOniiniin olup olmadig1 ortaya konacaktir.

Lazear (2000), ¢oklu zekd kuraminda oOnerilen zekalar1 farkli bir bigimde
gruplayarak, lic ana baslik altinda toplamaktadir. Bu smiflama Sekil 2’de
sunulmustur (Akt: Biimen, 2005:20).
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ZEKALAR
S J
1
1 P 1 < 1
Nesnelere Nesnelerden Bireysel
Dayal1 Zekalar Bagimsiz Zekalar Zekalar
S J

Sekil 2: Zeka tiirleri

Nesnelere dayali zekalar; dis diinyada birlikte oldugumuz sekil, yapi, renk,
imaj, desen ve nesnelerle olusmaya baglarlar. Bunlar, sadece sayilabilir, goriilebilir
nesneler degildir; zihin goziimiizle hayal edip canlandirdigimiz nesneleri de igerir.
Bu nesneler olmadan, bu zekalar higbir sey yapamaz. Gorsel-uzamsal zeka, bedensel-

kinestetik zeka, dogac1 zeka ve mantiksal-matematiksel zeka bu gruba girer.

Nesnelerden bagimsiz zekalar; cesitli sozel ya da isitsel imkanlarla 6zel bir dil
ya da sesteki yap1 ve oOriintiilerle olusmaya baglarlar. Gergek ya da hayal edilmis
nesnelere bagl degildirler; varliklar1 dis diinyadan ya da imgelemden bagimsizdir.
Bir yazar ya da sairin kelimeleri, bir miizik kompozisyonunun giicii, yani ses, kelime,
titresim ve ritimlerin yapilar1 bu zekalarin temelidir. Sozel-dilbilimsel zekd ve

miiziksel zeka bu gruba girer.

Bireysel zekalar, Sosyal-kisileraras1 zeka ve igsel-6zedoniik zeka bu gruba
girer. Bu zekalarin kalbi, yasantilarimizdir. Yasantilarimizda hem c¢evremizdeki
insanlarla hem de kendimizle iliski halinde bulunuruz. Bu zekalar da bu iligkilere

dayanmaktadir.

Bir alanda basarili olan bireyin, diger alanlarda da basarili olacag1 yoniindeki
goriigler, yerini bireylerin farkli alanlarda basarili olabilecekleri goriisiine
birakmistir. Bireylerin farkli alanlarda gosterdikleri basarilar, sahip olduklar1 farkli
zeka boyutlar ile iligkilendirilmektedir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:16). Bu
noktada arastirmanin devaminda, kurami olusturan zeka alanlarini ayrintili olarak ele
almanin yararli olacag: diigiiniilmektedir. Her bir zeka alaninin egitimde nasil ele

alinmas gerektigi konusunda gerekli agiklamalar da bu boliimde yer alacaktir.
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1.1.7.3.1. Sozel-Dilbilimsel Zeka:

Sozel-dilbilimsel zeka; bir bireyin diline ait kelimeleri bir masalci, konugmaci
ya da politikac1 gibi sozlii olarak ya da bir sair, oyun yazari, editdr ya da gazeteci
gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilme kapasitesidir. Bu zeka, dilin
sO0zdizimi ve gramer yapisini, ses bilgisini, vurgusunu, anlam bilgisini ustaca
kullanabilme yetenegini gerektirir. Bagkalarini bir isi yapmak igin ikna etmek, bilgi
sahibi olmak, bagkalarin1 bilgilendirmek, dilin 6zellikleri hakkinda konusmak gibi
dilin ¢esitli kullanimlarini igerir (Armstrong, 2000:2).

Sozel-dilbilimsel zekanin temelini olusturan en Onemli beceriler; dinleme,

okuma, konugma ve yazmadir (Demirel, Erdem ve Bagbay, 2006:17).

Lazear (2000) bu zekanin oziindeki kapasiteleri, diizeni ve sdzciiklerin
anlamin1 kavrama; agiklama, 6gretme ve 6grenme; mizaha dayali anlatim; yazili ya
da sozli olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi; hatirlama ve geri getirme;

metalinguistik analiz olarak ifade etmektedir (Akt: Biimen, 2005:10).

Sozel-dilbilimsel zekdya sahip olan insanlar, kendi ana dilleri yaninda, baska
bir dilde de kendi diisiince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme yetenegine
sahiptirler. Sozel-dilbilimsel zekasi kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak,
okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile karsilikl iletisime girerek en iyi 6grenirler. Bu
zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:7):

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasima uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

e Yasma gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

e Bagskalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

e Kitap okumayi ¢ok sever.
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e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak konusma veya yazi

dilinde kullanir.

e Dinleyerek 6grenmeyi sever.

1.1.7.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, vergi memuru veya
istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanma ya da bir bilim insani, bilgisayar
programcist veya mantik uzmanmi gibi sebep-sonu¢ iliskisi kurarak mantik
yiirlitebilme kapasitesidir. Bu zekdya sahip olan bireyler, mantiksal desen ve
iliskilere, tablolar ve 6nermelere (eger, o zaman, neden-sonug vb.), varsayimlar ve
diger ilgili soyutlamalara karsi duyarhdirlar. Mantiksal-matematiksel zeka,
siiflandirma, ¢ikarsama ve genellemeler yapma, hesaplama ve hipotezleri test etme

stireglerini igerir (Armstrong, 2000:2).

Mantiksal-matematiksel zeka, sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma,
mantiksal iliskiler kurma, hipotezler iiretme, problem c¢ozme, elestirel diisiinme,
sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigma, bilginin pargalar

arasindaki iligkiler kurma becerisidir (Vural, 2004:241).

Lazear (2000) bu zekanin oOziindeki kapasiteleri soyut yapilari tanima,
timevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme, baglant1 ve iliskileri ayirt etme,
karmasik hesaplamalar yapma, bilimsel yontemi kullanma olarak ifade etmektedir

(Akt: Biimen, 2005:11).

Mantiksal-matematiksel zekas1 giiclii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak, nesnelerin belli 0Ozelliklerini niceliksel olarak sayisallagtirarak ve
hesaplayarak, olaylar arasindaki birtakim soyut iligkiler iizerinde kafa yorarak en iyi
Ogrenirler. Bu zekas1 giiglii olan bir 6grencinin bazi1 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005:8):

e Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

e Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.
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e Matematik dersini ¢cok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢d6zmeyi ve satrang veya dama gibi cesitli stratejik
oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

e Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylari belli bir mantiksal iligki i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

e Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

e Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

e Fen Bilgisi dersinde deney yapmayi ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yagsitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir.

e Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

1.1.7.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka:

Gorsel-uzamsal zeka, bir bireyin bir avci, izci ya da rehber gibi gorsel ve
uzamsal diinyay1 dogru bir sekilde algilama ve bir dekorator, mimar, sanat¢1 ya da
mucit gibi bu algilar iizerinde islemler yapabilme yetenegidir. Bu zeka alani, renk,
cizgi, sekil, bicim, mekan ve bu unsurlar arasindaki mevcut iliskilere duyarlilifi

igerir (Armstrong, 2000:2).

Lazear (2000) bu zekanin 6ziindeki kapasiteleri aktif hayal giicli, zihinde
canlandirma, uzayda yer/yol bulma, grafik temsili, uzaydaki nesneler arasindaki
iligkileri tanima, imajlarla zihinsel manevralar yapma, farkli acilardan objeler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima olarak ifade etmektedir (Akt: Biimen,

2005:12).

Gorsel-uzamsal zeka alani, yiizleri tanima, {i¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme,
yon bulma, ayrinttya dikkat etme, diinyadaki nesne ve olaylar1 dogru olarak
kaydetme ve algilama giicliyle ilgilidir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:29).Gorsel-
uzamsal zekasi gelismis olan bireyler, varliklari, olaylar1 ve olgular1 gorsellestirerek
ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi 6grenirler. Bu zekas1 giiglii

olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:9):
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e Renklere karsi ¢cok hassas ve duyarlidir.

e Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlari veya tablolar1 sadece diiz metinden
olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

e Sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sever.

o Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

e Yagina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri gizer.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

e Yasma gore ilging li¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

e Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

e Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

1.1.7.3.4. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Bedensel-kinestetik zeka, bir bireyin beden hareketlerini kontrol etme yetenegi
ve ellerini basarili bir sekilde kullanabilme kapasitesidir. Aktor, mim sanatgisi, atlet,
dansc1 ya da heykeltiras bu zeka alaninda usta olan bireylere 6rnek olarak verilebilir

(Armstrong, 2003:13).

Bedensel-kinestetik zeka, diisiinceleri ve duygular ifade ederken, problemleri
cOzerken bedeni kullanma yetenegidir. Zihin-kas koordinasyonundaki {istiin basari,

bu zeka boyutunun en belirgin 6zelligidir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006:25-26).

Lazear (2000) bu zekanin oziindeki kapasiteleri viicut hareketlerini kontrol
etme, bedenin farkinda olma, zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma,
pandomim yetenekleri ve bedeni tiimiiyle iyi kullanma olarak ifade etmektedir (Akt:

Blimen, 2005:15).

Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi
baz1 fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islenmesini saglayan
devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de igermektedir. Bedensel-kinestetik zekasi

gelismis olan bireyler, yaparak-yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe
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edinerek en iyi Ogrenirler. Bu zekasi gilicli olan bir 6grencinin bazi dzellikleri
sunlardir (Saban, 2005:12):

¢ Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

e Bagkalarimin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

e Gordiigi bir nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

o Kosmayi, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

o El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

e Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dinamik bir yolu vardir.

e Camurla oynamayi, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmay1 sever.
e Bir seyi parcalarina ayirmayi ve onlar tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

e Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak 6grenir.

1.1.7.3.5. Miiziksel-Ritmik Zeka:

Miiziksel-ritmik zeka, bir bireyin bir besteci, miizisyen, miizik elestirmeni ve
sarkici gibi miizikal formlar1 algilama, ayirt etme, doniistirme ve ifade etme
kapasitesidir. Bu zeka alani, ritim, perde ve melodiye, bir miizik parcasinin sesi,

rengi ya da tinisina duyarlilifi igerir (Armstrong, 2000:2).

Lazear (2000) bu zekanin 6ziindeki kapasiteleri miizigin ve ritmin yapisina
deger verme, miizikle ilgili semalar olusturma, seslere karst duyarlilik, melodi, ritim
ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma, ton ve ritimlerin degisik Ozelliklerini

kullanma olarak ifade etmektedir (Akt: Biimen, 2005:14).

Lazear (2000)’a gore, cevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusulan kisinin
ses tonundan ruh durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu
anlama gibi davranislar da miiziksel zekanin 6nemli bir pargasidir. Bu zeka, aslinda
bireylerin dogmadan Once gelismeye baslayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler, anne

karnindayken duyulmaya baslar (Akt:Biimen, 2005:13).
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Miiziksel-ritmik zekasi gelismis olan insanlar, sadece miiziksel eserleri
kolaylikla hatirlamazlar; ayn1 zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel
bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye ¢alisirlar. Miiziksel-ritmik zekasi
giiclii olan bireyler, en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler. Bu
zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:11):

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

e Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister.

e Miizik dersini ¢ok sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarl ve hassastir.

¢ Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

1.1.7.3.6. Sosyal-Kisilerarasi Zeka:

Sosyal-kisilerarasi zeka, bir bireyin bir 6gretmen, terapist, yonetici veya politik
lider gibi ¢evresindeki insanlarin duygularini; niyet, motivasyon ve mizaglarini
anlama ve ayirt etme yetenegidir (Armstrong, 2003:14). Bu zeka alani, bir bireyin
diger insanlarin yiiz ifadelerine, ses ve mimiklerine olan duyarliligi, insanlar
arasindaki farkli ozellikleri ayirt etme kapasitesi ve bunlar etkili bir sekilde

degerlendirme yetenegidir (Armstrong, 2000:2).

Lazear (2000) bu zekanin 6ziindeki kapasiteleri insanlarla sozlii ya da sozsiiz
etkili iletisim kurma, bir bireyin ruhsal durumunu ve duygularini okuma, grupta
isbirligi i¢inde calisma, karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme, empati kurma,

sinerji kazanma ve yaratma olarak ifade etmektedir (Akt: Bliimen, 2005:16).

Bu zekd alami gelismis bireyler, pek c¢ok arkadas edinebilir, insanlarla

konusmaktan ve gruplara katilmaktan zevk alir. Paylasmayi, karsilagtirma yapmayz,
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iligki kurmay1, igbirlik¢i calismayr ve goriisme yapmayr ¢ok severler (Demirel,
Bagbay ve Erdem, 2006,38). Baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarini ¢ok iyi algilar
ve onlarin duygu, diisiince ve karakterlerini yiizlerinden okurlar. Bu zekas: giiclii
olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2005:13):

e Arkadaslar ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

e Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

e Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim eder.

e Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

e Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.

e En az iki ya da ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar.

e Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

e Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarin1 sorar ve onlar1 6nemser.

e Empati yetenegi cok iyi gelismistir.

e Bir seyi bagkalaryla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara

ogreterek 6grenmeyi sever.

1.1.7.3.7. i¢csel-Ozedoniik Zeka:

I¢sel-6zedodniik zeka bir bireyin bir psikoterapist, girisimci, yaratici sanatg1 gibi
kendi tanimasi ve bu bilgi temelinde, ¢evresinde uyumlu davranislar sergilemesi
yetenegidir. Bu zeka alani, bir bireyin giiclii ve zayif yanlar ile birlikte kendini
objektif degerlendirmesini; duygularinin, niyetlerinin, mizacinin, arzularinin farkinda
olmasini; 6zdenetim, kendini anlama ve kendine saygi duyma kapasitelerini igerir

(Armstrong, 2000:2). Diger zeka tiirlerinin tiimiinii igerir (Vural, 2004:256).

Lazear (2000) bu zekanin 6ziindeki kapasiteleri konsantrasyon, diisiinsellik,
yiriitiiciibilis, degisik duygularin farkinda olma, “6z”ii tanima ve deger verme,
yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme olarak ifade etmektedir (Akt:

Biimen, 2005:17).

Icsel zeka, bir kisinin kendini tanimas1, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve

neyi yapmak istemedigini, ¢esitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi,
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nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagli olarak da hayatinda
dogru karalar almasidir. Bu zekas: giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir
(Saban, 2005:14):

e Bagimsiz olma egilimindedir.

e Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptir.

e Yalniz oynamaya veya ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin 1yi bir anlayisa sahiptir.

e Duygularim, hislerini ve diislincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.

e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendisine giiveni yiiksektir.

e Yaptigi isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danismaz.

e Kendine saygis1 yiiksektir.

1.1.7.3.8. Dogac1 Zeka

Dogac1 zeka, bir bireyin bir zoolog, biyolog, veteriner ya da avci gibi
cevresindeki ¢ok sayida bitki ve hayvan tiirlerini tanima, onlar1 belli 6zelliklerine
gore siiflandirma ve tiim ekosisteme karsi ilgili ve duyarli olma kapasitesini icerir

(Armstrong, 2003:14).

Lazear (2000) bu zekanin 6ziindeki kapasiteleri doga ile biitiinlesme, dogal
bitki Ortiistine duyarlilik, canlilar ile etkilesim kurma ve koruma, doganin tepkilerine
kars1 duyarlilik ve farkindalik, dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve siniflama,

bitki yetistirme olarak ifade etmektedir (Akt: Biimen, 2005:18).

Dogact zekasi giliclii olan insanlar, saglikli bir ¢evre olusturma bilincine
sahiptirler ve cevrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karsi ¢ok
meraklhidirlar. Bu zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,
2005:15):

e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok

SCver.
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e Doga olaylarina kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.

o Siiftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

e Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 igeren konular1 islerken
¢ok meraklanir.

e Smifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar
yapar.

e Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmay1 ¢ok sever.

e Doga ve canlilar1 igeren konularda ¢ok basarilidir.

e Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

Bu zeka alanlari, anatomik olarak birbirlerinden ayri olmalarina karsin,
Gardner, bu sekiz zeka alaninin nadiren birbirinden bagimsiz hareket ettiklerini iddia
etmektedir. Bireyler, beceri gelistirirken ya da problem ¢6zerken, zeka alanlarini ayni
zamanda ve bir biitiin olarak kullanmaktadir. Ornegin bir dansg1, miiziksel ritim ve
miiziksel ¢esitlemeleri anlamada giliclii miiziksel zekaya, hareketleri basariyla
tamamlamak i¢in gerekli koordinasyon ve c¢evikligi saglayacak bedensel-kinestetik
zekdya ve hareketleriyle izleyicisini nasil etkileyecegini ya da duygusal olarak
harekete gecirebilecegini anlamada kisilerarasi zekaya sahipse, alaninda miikemmel

olabilir (Brualdy,1996’dan akt., Altun, 2006:45).

1.1.7.4. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi:

Coklu zeka kuramina gore saglikli bir birey, farkli diizeylerde olmak {izere
sekiz zekanin hepsine sahiptir. Ancak birey, bir problemle karsilastiginda daha ¢ok

baskin olan zekasini kullanarak ¢6ziime ulagsmaya c¢alisir (Temiz, 2007:35).

Her bireyin sekiz zeka alanini da oldukga yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip olmasina ragmen, ¢cocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren belli zeka

alanlarina daha c¢ok egilimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde, egilimli
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olduklart bu zeka alanlari ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme yollarint da gelistirmis
olurlar. Burada 6gretmenler agisindan onemli olan husus, okuldaki ilk giinlerden
itibaren Ogrencilerin ¢ok iyi gelismis zeka alanlarini tanimlamak ve onlarin okuldaki
O0grenmelerini, tercih ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla gergeklestirmelerine yardim
etmektir. Ogrencilerdeki ¢oklu zeka alanlarnin belirlenmesinde kullanilabilecek
yontemlerden bazilari sunlardir (Saban, 2005:36):

e Ogretmenin sinifta yaptig1 kisisel gozlemler yoluyla; dgrencilerin okuldaki
bos zamanlarini nasil harcadiklarini, kimsenin onlara ne yapmalari
gerektigini sdylemedigi durumlarda onlarin hangi faaliyetlere katildiklarinm
izlemek yoluyla ogrencileri gézlemek

e Fotograflar, calisma drnekleri, ses ve video kasetleri ve bunlara benzer diger
yollarla 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarina ait belgeler toplamak,

e Ogrencilerin belli zaman dilimlerinde belli derslerden elde ettikleri not
degerleri; anasinifi 0gretmeninin 6grenci hakkinda tuttugu anekdotlar,
kayitlar ve raporlar, okul yonetiminin sahip oldugu dékiimanlar vb. oku/
kayitlarini incelemek

o Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olan diger 6gretmenlerle iletisime girmek,

e (Cocuklarin ev ortamina ait etkinliklerde sergiledikleri performanslarina
iligkin bilgi almak i¢in velilerle goriismek

o Ogrenme tercihleri, stilleri, ilgileri hakkinda égrencilere sorular sormak

Ogrencilerin ¢oklu zekalarimi belirlemenin en iyi yolu, onlarm siniftaki
olumsuz davranislarini gézlemlemektir. Ornegin, doga zekas1 baskin olan bir dgrenci
siifa izinsiz bir hayvan getirebilir ya da sozel-dilbilimsel zekas1 yiiksek olan bir
Ogrenci siirekli etrafindakilerle konusabilir. Zekalara 6zgili olabilecek bu olumsuz
davraniglar, Ogrencilerin nasil Ogrendiklerine iligkin bir tiir teshis goOstergesidir

(Armstrong, 2000:21).

1.1.7.5. Coklu Zeka Kuramina Dayah Ogretim:

Coklu zeka kuramina gore Ogrenciler sekiz farkli zeka alanina sahip

olduklarindan, 6grenme ve problem ¢dzmede sekiz farkli yol kullaniyorlar demektir.
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Baska bir deyisle, 6grenciler, bilgiyi alma, isleme ve kullanma asamalarinda sekiz
farkli yol kullanmaktadirlar. Ornegin, gorsel zekdsi gelismis olan &grenciler
resimlerle ve video filmlerle daha zevkli 6grenirlerken, bedensel zekasi gelismis olan
Ogrenciler dokunarak, deneyerek ve uygulayarak daha iyi Ogrenmektedirler.
Matematik zekasi gelismis olan dgrenciler mantiga dayali, sebep sonug iligkileriyle
rahatca Ogrenirken, sozel zekasi gelismis Ogrenciler ise dinleyerek ve okuyarak
o0grenmede daha basarili olmaktadirlar. Sosyal zekasi gelismis olan Ogrenciler
konusarak, iletisim kurarak ogrenirken, i¢sel zekasi gelismis olan 6grenciler ise tek
basina calisarak 6grenmekten zevk almaktadirlar (Giiltekin, 2004’ten akt., Altun,
2006:45).

Bireysel farkliliklarin temele alindigi bir 6grenme-6gretme siirecinde, farkl
yollarla 6grenen bireylerin varliginin kabulii, farkli yollarla 6gretim anlayisini da
beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenin tek bir dgretim stratejisi ya da
teknigi ile etkili bir 6gretim yapmasi pek miimkiin goriilmemektedir (Bilimen,
2005:22). Coklu zeka kuramina dayali 6gretim siirecinde kullanilabilecek 6gretim
stratejilerinden bazilari, zeka alanlarina gore sunlardir (Saban, 2005:106-139):

o Sozel-dilbilimsel zeka alani i¢cin 6gretim stratejileri: Hikayelestirme, beyin
firtinasi, ses kayit cihazi kullanma, gilinlik tutma ve yazili calismalar
yayinlama.

o Mantiksal-matematiksel zekd alami icin ogretim stratejileri: Olgme ve
hesaplama yapma, siniflandirma, “Benzerlik nedir? Fark nedir?”, sokratik
sorgulama ve bilimsel diisiinme mantig1.

o Gorsel-uzamsal zekd alani igin 6gretim stratejileri: Zihinde canlandirma,
renklendirme, gorsel metaforlar, zihin haritalar ve grafiksel semboller.

o Miiziksel-ritmik zekd alani i¢in 6gretim stratejileri: Ritimler, melodiler ve
sarkilar, miziksel koleksiyonlar, miiziksel ton, hafiza(fon) miizigi ve
duygusal miizik.

e Bedensel-kinestetik zekd alani i¢in ogretim stratejileri: Bedensel tepkiler,
siif tiyatrosu, kinestetik kavramlar, el becerisine dayali diisiinme ve bir

referans kaynagi olarak beden.
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o Sosyal-kisilerarasi zekd alami igin ogretim stratejileri: Fikir paylagma
ciftleri, esli okumak, proje caligmasi, igbirlik¢i 6grenme ve simiilasyonlar.

o [csel-6zedoniik zekd alami icin égretim stratejileri: Bir dakikalik yansima
periyotlari, secenek zamani, konusmak veya “Geg¢iniz” demek, duygusal
anlar yaratmak ve sonug climlesi yazma.

o Dogact zeka alam igin 6gretim stratejileri: Doga yiiriiylsleri, alan gezileri,
smiftaki Ogrenme penceresi, siniftaki bitkiler ve hayvanlar ve ekolojik

calismalar.

Bu 6gretim stratejilerinin disinda, belli bir zeka alaninda gelisme gosteren
bireylerin zevk alabilecekleri ya da daha kolay 0Ogrenebilecekleri &grenme
etkinliklerine yonelik pek ¢ok etkinlik listesi ya da menii hazirlanmistir (Campbell,
Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold, 1999; Akt: Bilimen,
2005:33)

Coklu zeka kuraminin ilkelerine dayanan egitim-6gretim siirecinde, 6gretmen
ders planim1 hazirlarken tiim zekalara hitap eden etkinliklere yer vermeli ve tiim
ogrencilerin bu etkinliklere katilimini1 saglamalidir. Ciinkii sinifta, ilgileri ve
ihtiyaglar birbirinden farkli olan ¢oklu zekalar bulunmaktadir. Bireyler, baskin olan
zekalar ile 6grenmeyi, ¢cevreyi anlamay1 ve kendilerini gerceklestirmeyi tercih eder.
Bu nedenle 6grenci, kendine sunulan etkinliklerde baskin zekasina hitap eden
etkinlikle ilgisi ve dikkati cekilirken, motive edilirken; diger etkinliklere katilarak
baskin olmayan zekalarini da gelistirme firsatin1 yakalar. Coklu zekd kuramina dayali
ogretimde odak, sadece baskin zekalara hitap etmek degil, c¢ekinik zekalara da
seslenebilmek ve tliim zekalarin gelisimine ve kullanimina firsat tanimaktir (Temiz,

2007:106).

Gardner (2000, 175)’a gore, ¢coklu zeka kuramu ile 6gretim, 6grenmeyi en az ii¢
sekilde arttirmaktadir. Bunlar:

e Giiclii giris noktalar1 saglayarak: Bir konuya nasil giris yapilacagi

hakkinda verilen pedagojik karar ¢ok onemlidir, ¢iinkii Ogrenciler, ilk

dikkatlerini ¢eken noktayr veya agilis goriintiisiini daha kolay
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hatirlamaktadir. Coklu zeka kurami, bir konuya pek ¢ok sekilde yaklagma
firsat1 vermektedir. Gardner, 0ykii bi¢giminde giris noktalari, sayisal giris
noktalari, mantiksal giris noktalari, varolugsal/yapisal giris noktalari, estetik
giris noktalari, uygulamali giris noktalar1 ve insanlar arasi giris noktalari
olmak iizere, 6nemli ve zor konulara girerken yardimci olabilecek en az
yedi giris noktas1 bulundugunu ifade etmektedir.

¢ Uygun benzerlikler kurarak: Yabanci konular veya kavramlar genelde ilk
olarak daha iyi bilinen veya anlasilan bir konuya benzetilerek kavranilir.
Bildik bir alandan alinan modeller, 6grencilerin yabanci bir alanda ilk
anlayis1 yakalamalarina yardimci olur.

e Konuya ait temel fikirlerin coklu tasvirlerini ¢izerek: Konulara ait temel
fikirler tek bir sekilde degil de, birden fazla yolla (model dille) ifade edilirse
yani ¢oklu zekalar yogun bir sekilde kullanilirsa, bir konunun, fikrin veya

olaymn en belirleyici 6zellikleri kolaylikla aktarilir.

Campbell (1994)’a gore coklu zeka kuramina dayali bir 6gretim anlayisinin
gelistirilmesinde izlenebilecek en iyi yol, 6gretilecek konunun veya igerigin bir zeka
alanindan bagka bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde cevrilebilecegini
diistinmektir (Saban, 2005:66). Demirel (2003:135), ¢oklu zeka kuramiyla 6gretim
yapilirken, siif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken temel noktalari sdyle
Ozetlemektedir:

e Ogretmenler, biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir.

e Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim

zeka alanlarini kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

e Bu durum sadece 6grenmeyi saglamakla kalmaz, 6gretmeni de ayn1 konuyu
degisik ve yaratici faaliyetler diizenleyerek Ogretmeye giidiileyebilir. Bu
sekilde 6grenilen bir konu daha iyi anlasilabilir.

e Herkes sekiz zeka alani ile dogar; ancak 6grenciler sinifa farkli zeka alanlar
gelismis halde gelirler. Her ¢ocuk, kendi zihinsel giic ve zayifliklariyla

O0grenme ortamina katilir.
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Coklu zekd kuramina dayali 6gretimin yapildigi siniflardaki 6gretmen ve

Ogrenci rollerini Yavuz (2005:141), Tablo 3’te su sekilde belirtmektedir:

Tablo 3: Coklu Zeka Simiflarinda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

OGRENCI ROLU

OGRETMEN ROLU

e Ogrenme deneyimlerinde  aktif
gorev alir.

e Bilgiyi arastirir, kesfeder, kendine
Ozgl stratejilerle isler, yeni anlamlar
cikarir ve onu doniistiirerek yeniden
uiretir.

e Sahip oldugu zeka alanlarinin, ilgi
ve yeteneklerinin farkindadir. Bu
farkindalik dogrultusunda her 6grenci
zihnini  ve  beynini  maksimum
kullanmaya c¢aba harcar.

e Neyi, ni¢in oOgrendiginin  ve
ogrendiklerini nerede kullanabilece-
ginin farkindadir.

e Ogrenme kaynaklarini ve bilgiye
ulasma yollarmi1  bilir ve onlan
gerektiginde kullanir.

e Ogrenme sorumlulugunu alir.

e Ogrenme deneyimlerinde dgrencilere
rehberlik eder.

e Ogretim etkinlikleri boyunca
Ogrencilerin arasinda, onlarla birliktedir.
e Ogrenmeyi kolaylagtiran ve
ogrenciler ihtiya¢ duydugunda bilgiyi
sunan kisidir.

e Ogrenmede cok farkli materyalleri

kullanir. Glinliik yasamdaki her arag ve

nesne, c¢oklu zeka simiflarinda bir
O0grenme aracina doniisebilir.
e Ogrencilere  alternatif ~ gretim

etkinlikleri sunar. Ogrenme siireciyle

ilgili ~ fikirler  verir.  Ogrencilerin
“Ogrenmeyi ogrenme”  konusunda
bilinglenmesi  i¢in  destek  verir.

Ogrenmek icin ne yapmasi, nelere dikkat
etmesi gerektigini 6grencilere dgretir.

e Aragtirir, Ogrenir ve Ogrendiklerini
Ogrencileri ile paylasir.

e Anlayish, sevecen, kabul edici ve
yardim edici tutumu ile 6grencilerinin

kendilerini 6nemli hissetmelerini saglar.

Coklu zeka kuraminin O6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi, 6gretmenlerin

Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarini arttirmasidir. Nitekim 6gretmenin,
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her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken, yontem ve teknik repertuar

genislemekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir (Biimen, 2005:32).

Coklu zeka kurami egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:

e Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarini
planlamamiza imkan verir (Ornegin bilim insan1, miizisyen yetistirme gibi).

e Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan, daha fazla

Ogrenciye ulagmayi saglar (Kaptan, 1998:116).

Coklu zeka kurami ilkelerine gore egitim-0gretim siirecini planlayan ve
uygulayan egitimcilerin sorumlulugu, 6grencileri iyi tanimak ve onlarin zekalarinin
ihtiyaclarina cevap verecek siireci planlayarak ve uygulayarak c¢oklu zekalar ile
Ogrenebilecekleri, baskin olmayan zekalarim1 da gelistirebilecekleri firsatlar

sunmaktir (Temiz, 2007:35).

Ogrencinin bilgiyi yapilandirarak dgrenmesinin temel alindig1 yapilandirmaci
yaklagimin uygulanmasinda ¢oklu zeka kurami, siireci zenginlestirmekte ve yapilan
egitimin niteligini arttirmaktadir. Bireylerin farkli zeka alanlart oldugunu ve baskin
zeka alan1 dikkate alinarak Ogretim yapildiginda, tiim bireylerin 6grenebilecegini
ifade eden ¢oklu zeka kurami, bireysel farkliliklar agiklamak ve bu farkliliklara gore

Ogretim ortamlarini diizenlemek igin olusturulmus 6nemli bir kuramdir.

1.1.7.6. Coklu Zeka Kurami ve Beyin Temelli Ogrenme:

Beyin temelli 6grenme ile ¢oklu zekd kurami, beyin arastirmalari temel
almarak olusturulmus c¢agdas kuramlardan ikisidir. Cesitli nedenlerden dolay1
beyinleri zarar gormiis hastalar1 inceleyen Gardner, beyin arastirmalarina dikkat
ederek insan beyninin, farkli gérev ve isleyisleri olan farkli lop ve alanlardan
olustugunu gozlemlemistir. Bu baglamda insan beyninin farkli béliimlerden olustugu
ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu gercegi, farkli zekd alanlarinin

tanimlanmasini ortaya ¢ikarmistir (Duman, 2008:355).
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Beyin temelli 6grenme ile ¢coklu zekd kurami, kullanilan 6grenme stratejileri,
yontem ve teknikleri agisindan da benzerlik gostermektedirler. Beyin temelli
o0grenme, 0grencilerin sinif i¢i etkinliklere aktif katilimini1 desteklemektedir. Etkin bir
O0grenme saglanabilmesi i¢in beynin yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi alistirmalarla
zorlanmasi gerekir. Hi¢ bir beyin, digerine benzemeyecegi i¢in; 6gretim dgrencilerin
gorsel, duygusal, dokunsal ve isitsel tercihlerini ifade edebilmelerine izin vermeli,
gosteri, film, resim, mecaz, drama ve 6grencilerin aktif katilimini saglayan siif ici

cok yonlii etkilesimleri igermelidir.(Duman, 2008:313-314).

Diger taraftan beyin temelli Ogrenme kuraminda, duygular, bilginin
kategorilendirilmesi ve anlam organizasyonuna igaret eden oriintiilemede 6nemli yer
tutar. Bireyin Ogrenmesi beklenti, egilim, Onyargi, 0zsaygi ve sosyal etkilesim
ihtiyac1 gibi duygulardan etkilenir. Ogretmenler, dgrencilerin duygu ve tutumlarmin

o6grenmede 6nemli oldugunu bilmelidirler (Duman, 2008:311).

Okullarda yapilan fen egitimi, 6grencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira
duyussal 6grenmelerinin gelisimini de saglamaktadir. Ogrencilere kazandirilacak
olumlu duyussal ozellikler, 6grenmeyi kolaylastirdigr ve basariy1 yiikselttigi gibi
cocuklarin gelecek hayatlarinin sekillenmesinde de etkili olmaktadir. Bu nedenle
yazinin devaminda, arastirmada bagimli degisken olarak ele alinan tutum ve sinif ici

etkinliklere katilim algisindan bahsedilecektir.

1.1.8. Tutum

Bireyin sosyal bir birim olarak kabul edilmesi, bircok faktériin daha net ve
genis olarak taninmasindan sonra miimkiin olabilmektedir. Sosyal yasamda insanlari
etkileyen pek cok faktér mevcuttur. insanlarin birgok davranisi, bu faktdrlerle olan
iliskilerin algilanmas1 ve degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Insanlar
birbirleriyle ¢elisen veya uyumlu olan sayisizca diisiincenin etkisi altindadir. Buna
ragmen bireyler, sosyal iliskilerini belirli bir diisiince kalib1 i¢inde olustururlar.

Kisaca insanlar canli, cansiz, soyut ya da somut nesnelerle olan iligkilerini diistinsel
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bir biitiinliik cercevesinde gerceklestirirler. Iste bu diisiinsel biitiinliik sosyal

psikolojide tutum olarak adlandirilir (Giiney, 2000°den akt. Cengeloglu, 2005:52).

Birey, icinde bulundugu ortamda stirekli olarak bazi kisi, olay, kurum, fikir
veya nesnelerle karsi karsiya kalmaktadir. Tutumlar, bu kisi, olay, kurum, fikir veya
nesnelere verilen tepkilerde belirleyici olmaktadir. Ayrica bircok sosyal ortamdaki
davraniglar da, bir Ol¢liye kadar bu ortamlara iliskin tutumlar tarafindan

sekillendirilmektedir. (Ozkalp, 2004:281).

Egitim calismalarinda insanin tutum ve tavirlarinin nasil olustugunu, hangi
sartlar altinda, ne gibi tavirlarin ortaya ¢ikacagini ¢ok iyi bilmek gerekmektedir.
Davraniglarla tutumlar arasindaki bu bag, insanoglunu tutumlarin ne oldugu, nasil
olustugu, davraniglar iizerindeki etkileri gibi konularda arastirma yapmaya itmistir

(Cengeloglu, 2005:52).

Tutum konusu, 1930’lardan ve ozellikle de 1950’lerden sonra incelenmeye
baslanmigtir. Tutumla ilgili ¢esitli kuramlar gelistirilmis, bunun sonucu olarak da
tutuma ait pek ¢ok tanim yapilmistir. Tutumun farkli boyutlarini gérebilmek ve bir

tutum kavrami olusturabilmek icin bu tanimlara deginmekte yarar vardir.

Allport (1935)’a gore tutum, bir bireyin belirli bir objeye veya bir kimseye
kars1 zihinsel agidan hazir olus durumu veya belirli bir bigimdeki vaziyet aligidir.
Diger bir deyimle, bireylerin belirli objelere karsi, gegirdigi cesitli deneyimler

sonucu diizenli bir tavir alislar1, davranis bicimleridir (Unlii, 2004:71).

M. B. Smith (1968)’e gore tutum; bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir
obje ile ilgili duygu, diisiince ve davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir
egilimdir. En ¢ok kabul gbéren bu tanima gore tutum, her seyden Once bireyle
ilgilidir. Gruplarin tutumundan s6z edilebilirse de, temel olan yine bireydir.
“Psikolojik obje” sozii de, “birey i¢in anlam tasiyan” demektir. Her obje, herkes i¢in
anlam tasimamaktadir. Bireyin, bdyle bir objeye karsi gosterdigi tepki, onun

tutumudur (Binbasioglu, 1995:368).
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Turgut (1997)’a gore tutum, herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karsi

olumlu ya da olumsuz davranig gosterme egilimidir (Cengeloglu, 2005:53).

Tavsancil (2002)’a gore tutum, yasantt ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglari tizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Karaca,

2006:215).

Yapilan bu tanimlarin ortak noktasi, tutumun, bireylerin ¢esitli objelere,
fikirlere, kisilere ve olaylara yonelik duygu ve diislinceleri dogrultusunda davranma
egilimi olarak ifade edilmesidir. Bireylerin ¢esitli durumlarda verecekleri tepkilerin,

tutumlar tarafindan sekillendigi belirtilmektedir.

Tutum kavrami, genis bir alani1 kapsamasmna ragmen, her tiirlii davranis
tutumsal bir icerige sahip degildir. Ornegin acikan bir bebegin annesinin, memesini
goriince emmeye baslamasi tutumsal bir davranis degildir. Tutumlarin ortak 6zelligi,
organize diislince yapilarini icermesidir. Tutumlar diger diisiince yapilarindan ve
bunlarin olusturdugu davraniglardan ayiran temel Ozellikler sunlardir (Giiney,
2000’den akt. Cengeloglu, 2005:54; Binbasioglu, 1995:371-372):

e Tutumlar dogustan degil, sonradan kazanilir. Tutumlarin olusmasi, 6grenme

stireci sonunda gergeklesir.

e Tutumlar, gegici diisiinsel durumlar degildir. Ciinkii tutumlar olustuktan

sonra, az ya da c¢ok belirli bir siire devam eder.

e Tutumlar, yalin ya da karmasik olabilir.

e Tutumlar, agikca gozlenemezler. Tutumlar, ancak bireylerin davraniglarina

bakilarak anlasilabilir.

e Tutumlar, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki yonlii olusurlar. Bu

olumluluk ve olumsuzluk, duygu, diislince ve davranislarda goriiliir.

e Tutumlar, 6grenme sonucu olustuklarindan, insanin ¢evresini algilamasina,

yargilamasina ve kullanmasina yonelik iliskileri de diizenler.

e Insan-nesne iliskisinde genellikle tutumlar vasitasiyla belirlenen bir

etkilenme-yanlilik durumu s6z konusudur. Bir insan, herhangi bir tutum
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olusturdugunda artik tutum nesnesini objektif olarak degerlendiremez. Ya
tutumun nesnesine kars1 ya da ondan yana olur.

e Tutumlar, giic ve derece bakimindan farkli olabilir. Bir kiginin herhangi bir
nesneye karsi tutumu, bagka bir nesneye karsi olan tutumundan daha gii¢lii
olabilir.

e Tutumlar, diger tutumlarla iliskili ve tutarlidir. Ornegin, bir kimsenin siyasal
gortsleri ile egitim goriisleri arasinda bir tutarlilik s6z konusudur.

e Tutumlarin olugmasi ya da sekillenmesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir
birgok unsurun bir arada olusmasi gereklidir. insanin bir nesneye karsi
olumlu ya da olumsuz bir egilim sergileyebilmesi, o nesnenin diger
nesnelerle karsilastirilmasindan sonra miimkiin olabilmektedir.

e Bireysel tutumlarin olusmasi ile ilgili temel ilkeler toplumsal veya grupsal
tutumlarin olugmasina da uygulanabilir. Tutumlarin olusumundaki sistem,

her iki tutum bi¢iminde de aymidir.

Tutumlar bireylerin ¢evrelerine uyumlarim1  kolaylagtiran  bir  sistem
olusturmalarinin yani sira, bireylerin davranislarin1 da yonlendirici “gizli bir giice”
sahiptirler. Davraniglarin arkasindaki gizli yonlendirici giicler oldugu i¢in tutum
dinamiginin incelenmesi gerekmektedir (Unlii, 2004:71). Bu kavramin tam olarak
anlagilabilmesi i¢in, tutumu olusturan Dbilesenlerin  incelenmesinde yarar

goriilmektedir.

1.1.8.1. Tutum bilesenleri:

Tutum, bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davraniglardan olusmaktadir. Bu
nedenle, bir tutumun {i¢ bilesenden olustugu sdylenebilir. Bunlar, biligsel, duyussal
ve davranmigsal bilesenlerdir. Ancak, bu bilesenler birbirlerinden bagimsiz degildir.
Karsilikl1 olarak birbirini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda bir

tutarlilik bulunur (Ozkalp, 2004:281).

Bir tutumun biligsel biliseni, bireyin tutum nesnesine iliskin diislince, bilgi ve

inanglarindan olusur (Ozkalp, 2004:281). Kisi, cevredeki kaynaklardan tutuma konu
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olan olgu konusunda bilgiler alir, bilgilerini kendi zihinsel yapisi dogrultusunda diger
bilgileri ile birlestirir ve bir inang¢ sistemine ulasir. Bu inang sistemi dogru veya

yanlis olabilir, ancak kisiye 6zgiidiir (Unlii, 2004:74).

Tutumun duyussal bileseni, bireyin tutum nesnesine iliskin duygu ve
degerlendirmelerinden olusur. Tutum nesnesi hosa gidebilir veya gitmeyebilir, sevilir
veya sevilmez gibi yargilar, tutumun duyussal bilesenini olusturur (Giiney, 2000°den
akt., Cengeloglu, 2005:56). Bir nesneye iliskin olumlu tutumu olan bir birey, bu
nesneyi olumlu olarak degerlendirecek ve bu nesneye karst olumlu duygular
besleyecektir. Buna karsi, olumsuz tutum iginde oldugu bir nesneyi ise olumsuz
olarak degerlendirecek ve bu nesneye karsi olumsuz duygular besleyecektir. Bir
nesneye iliskin bir tutumdan s6z edebilmemiz i¢in, bu nesneye iliskin bilgi, diisiince
ve inanglara olumlu veya olumsuz duygularin eslik etmesi gerekmektedir. Bir
tutumu; bir inang, bir gercek veya bir olgudan ayiran en 6nemli 6zellik, tutumun bir

duygusal bilesene sahip olmasidir (Ozkalp, 2004:282).

Tutumlarin {igiincii bileseni, davranigsal bilesenlerdir. Bir tutum genellikle
bireyi tutum nesnesine iligkin davraniglarda bulunmaya egilimli kilar. Bir nesneye
iligkin olumlu tutumu olan bir birey, bu nesneye karsi olumlu davranmaya, ona
yaklasmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, yardim etmeye egilimli
olacaktir. Bir nesneye iligkin tutumu olumsuz olan bir birey ise, bu nesneye ilgisiz
kalma veya ondan uzaklagma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi gosterecektir.
Ancak bazi durumlarda, tutumun davraniga yansimamasi, yani tutumun davranissal

bileseninin degerinin sifir olmas1 da miimkiindiir (Ozkalp, 2004:283).

Bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusan tutum, derse kars ilgi ve
sevginin olusmasinda da 6nem tagimaktadir. Genellikle olumlu tutumlar, s6z konusu
derste basarili olmak, dersin konularina ilgi duyma, konularin 6nemini gorebilmek
vb. sonucunda olusur. O derste basarisiz olmak, o dersin 6gretmeninden ceza gérmek
veya aci verici bir yasant1 gecirmek vb. de olumsuz tutum olusturur. Olumlu tutumlar
O0grenmeyi kolaylastirirken, olumsuz tutumlar 6grenmeye ket vurur. Bu nedenle,

O0grenme faaliyetlerine rehberlik edilecek durumlarda, derslere iliskin tutumlarin
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Olciiliip degerlendirilmesi gerekli olur (Turgut, 1997°den akt., Cengeloglu, 2005:57).
Bu arastirmada da bu amagla, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin 6grencilerin

tutumlar tizerindeki etkisi arastirilmastir.

1.1.8.2. Tutum-Davrams iliskisi:

Tutumlar, dogrudan gézlemlenemeyen degiskenlerdir. Tutumlar1 ancak, sézlii
ifadeler veya davraniglar sayesinde tespit etmek miimkiindiir (Giiney, 2000°den akt.,
Cengeloglu, 2005:57). Onceleri, tutumlarin daima davranisa yansiyacagi, bireyin
belirli bir nesneye iliskin davraniglarini gozleyerek, bu bireyin bu nesneye iliskin
tutumlar1 hakkinda bir tahminde bulunabilecegi kabul ediliyordu. ilerleyen yillarda
arastirmacilar, “Bireyin belirli bir nesneye iliskin tutumu, her zaman bu nesneye

iliskin davraniglarina yansir mi1?” sorusunu sormaya basladilar (Ozkalp, 2004:285).

Yapilan  arastirmalar  insanlarin  her zaman tutumlarma  uygun
davranmadiklarin1 gostermektedir. Ornegin, Amerika’da Uzak dogululara kars:
olumsuz tutumlarin oldukg¢a yaygin oldugu 1930’Iu yillarda, Lapiere adli sosyolog,
Cinli bir kari-koca ile birlikte cesitli yorelerdeki 66 motel ve 184 lokantaya
ugramistir. Ugranilan lokantalardan hi¢ biri Cinli kari-kocaya servis yapmayi
reddetmemis, motellerden sadece biri oda vermemistir. Daha sonra bu lokanta ve
motellere mektup yazilarak Cinli bir kari-koca i¢in yer ayirip ayirmayacaklari
sorulmustur. Toplam 28 lokanta ve motel bu soruya cevap vermis ve bunlardan %
92’si oziir dileyerek Cinlileri kabul edemeyeceklerini bildirmislerdir. Bu sonuglar,
aslinda ugranilan lokanta ve motellerin sahiplerinin ¢ok biiylik bir boéliimiiniin
Cinlilere kars1 olumsuz bir tutum ig¢inde olduklarini, ancak yiiz yiize bir iligkide bu

tutumlarin1 davramislarina yansitmadiklarini gostermistir (Ozkalp, 2004:285).

Bu ve benzeri arastirma sonuglarina gore tutum ile davranis arasinda hi¢ bir
iliski yoktur seklinde yorum yapilmamalidir. Glinliilk yasamda insanlarin tutumlarina
uygun davrandiklarini gosteren sayisiz 6rnek bulmak miimkiindiir. Ancak tutum ile
davranig arasinda her zaman bir iligski kurulamaz. Yani bilinen bir tutum, her insanda

ve her ortamda, ayn1 davranisin gerceklesmesine neden olmayabilir. Insanlarin
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tutumlarinin  davranisa doniigiip donlismemesini  etkileyen faktorleri  Giliney

(2000’den akt., Cengeloglu, 2005:59), su sekilde siralamaktadir:

1-Tutumun Kuvvet Derecesi: Kuvvet derecesi yiiksek olan bir tutumun
davranigsa doniisme ihtimali, kuvvet derecesi diisiik olan bir tutuma gore ¢ok
fazladir.

2-Cevresel Faktorler: insanlarin davranislar1 hem tutumun hem de gevrenin
etkisi altindadir. Eger ¢evresel faktorlerin etkisi kuvvetli ise, tutumun davranisa
donlisme ihtimali azalir. Dolayisiyla tutum ve davranis arasinda ayni yonde
iliski de zayiflar. Ornegin, secimde sandik gorevlisi olan bir birey, kendi politik
tutumuna gore degil, gorevinin gereklerine gore davranir.

3-Davramisin  Sonuclarina iliskin Beklentiler: Insanlarinin tutumlarinm
davraniga doniisiip doniismeyecegini  belirleyen faktorlerden biri  de
gerceklesen davranisin doguracagi sonuglara iliskin beklentileridir. Ornegin,
Ali’ye karst olumsuz tutumu olan Ahmet, Ali’den beklentisi varsa, ona karsi
olumsuz tutumunu davranmisa doniistiirmez. Eger beklentisi yoksa olumsuz
tutumunu kolaylikla davranisa doniistiiriir. Davranisin doguracagi sonuglara
iligkin beklenti ve ortamsal kosullar1 tutumun kuvvet derecesinden ayri
diisinmek miimkiin degildir. Eger tutumun kuvvet derecesi ¢ok yiiksek ise,
beklenti ve ortamsal kosullara bakmaksizin insanlar tutumlarini davranisa

doniistiirebilirler.

Tutum ile davranis arasindaki iligki, egitim ve 6gretim faaliyetleri agisindan da

onemlidir. Egitim ortamlarinda bireylerin tutumlarinin, davraniglariyla tutarli olup

olmadigimin bilinmesi gerekir. Clinkili bireylerin tutumlar1 bilinirse, davraniglar1 da

kestirilebilir. Bu nedenle tutumlarin olusmasi ve degisiminin nedenlerini bilmek,

egitim alaninda da 6nemli bir konudur.

1.1.8.3. Tutumlarin Olusmasi:

Tutumlar, kendilerini olusturan Ogelerin disinda, daha bircok etkenin etkisi

altinda olusur. Bu etkenler sdyle gruplandirilabilir (Binbasioglu, 1995:372-373):
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e Bireyin ozellikle ilk yaslardaki yasantilari: Cocugun, ilk yaslarda
insanlara, nesnelere ve olaylara kars1 gelistirdigi yaklasma ve uzaklasma ile
ilgili tutumlar1, onu émiir boyu etkisi altinda birakabilir. Ornegin “6gretmen
seni dovsiin” seklinde etkileyici sozler, ¢cocukta okula ve 6gretmene karsi
olumsuz duygular olusmasina yol agar.

e Cocugun biiyiirken degisen bedensel, duygusal, zihinsel ve toplumsal
yetenekleri: Cocuk, cesitli yonlerden gelistikce kendine olan giiveni artar.
Bu da tutumlarda degisiklige yol agar. Ornegin; ¢ocugun 9 yas civarinda,
“Oznel diistince”den kurtulup “nesnel diisiince”ye ge¢mesi, zihinsel
gelisimin bir sonucudur. Bu zamanda ¢ocuk, kendi kendini elestirecek bir
duruma gelir. Bu da bir tutum degigimidir.

e Bireyin daha once edindigi 6nyargl, dogma, inan¢ ve degerlerin etkisi:
Amerika’da beyazlarin, siyahlara kars1 gelistirdikleri olumsuz tutum buna
bir drnektir.

e Bireyin icinde bulundugu grup ve toplum icindeki konumu: Her birey,
toplum i¢inde belli bir konumda bulunur. Kisinin meslegi de, bunu biiyiik
olciide belirler. Ornegin, 6gretmen olan birinden, dgretmenlikle ilgili bir
tutum ve davranis beklenir.

¢ Bireyin “benlik” duygusunun etkisi: Benlik, bireyin ne oldugu, ne olmak
istedigi ve ¢evresince nasil tanindig1 hakkindaki bilinglilik durumudur. Kimi
psikologlara gore, birey yasantilar1 sirasinda, yavas yavas kendisiyle ilgili
bir gdriintii olusturur. Sonra da davraniglarini ona gore degistirir. Bu, bireyin
olusturdugu yeni tutumun bir sonucudur Eger toplum tarafindan begenilen,
takdir edilen bir tutum ise, “deger” halini alir. Bu deger, bireye bir 6zgiliven
kazandirir.

e Cevrede bulunan ve sayginhigi olan insanlarin tutumlari: Bu etken,
tutumlarin kaynagimin ¢ok yonlii oldugunun baska bir kanitidir. ilk tutumlar,
ailede ebeveynler ve yakin akrabalarin tutumlarindan etkilenerek kazanilir.
Onlarin sevdiklerini ¢ocuklar da sever, hoslanmadiklarindan cocuklar da
hoslanmaz. Bu durum ¢ocugun, okulda 6gretmenlerinin ve diger cocuklarin

tutumlarindan etkilenmesiyle siirer gider.
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e Goriilen 6grenimin etkisi: Ogrenim sirasinda birey, birgok bilgi ve
becerilerle aligkanliklar edinir. Bunlarda degisiklik oldukc¢a, tutumlarda da
degisiklikler meydan gelir.

o Kitle iletisim araclari: Radyo, televizyon, gazete gibi kitle iletisim
araclarinda yer alan reklamlar, haberler, haber programlari, yazi dizileri o
zamana kadar varligindan dahi haberdar olmadigimiz nesnelere kars1 olumlu
ya da olumsuz tutumlar gelistirmemize veya mevcut tutumlarimizin
degismesine neden olur (Arict ve digerleri, 1992°den akt., Cengeloglu,
2005:61).

e Tutum nesnesiyle olan Kisisel yasantilar: Tutumlarimizin bir kismi da
tutum nesneleriyle olan kisisel yasantilarimiz sonucunda gelisir. Ornegin bir
ulusun bireyleriyle olumlu veya olumsuz yasantilar1 olan bir birey, bu
yasantilart sonucunda bu ulusa karsi olumlu veya olumsuz bir tutum

gelistirebilir (Ozkalp, 2004:287).

Egitimin amaci, bireyde istendik yonde davranis degisikligi saglamaktir.
Davranis degisikliginin olusmasi ya bireyin ¢evresi ile etkilesimi ile ya da 6grenme-
ogretme etkinlikleri ile olabilecektir. Ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin
istendik davranislart kazanabilmeleri i¢in 6grenme iirliniine karst olumlu tepkide
bulunmalar1 gerekmektedir. Bloom (1995)’a gore, 6grencilerin bir derse ydnelik
tutumlar1 “olumlu diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak
olumlu duyussal giris Ozellikleri gdsterme halinden, bir derse karsi olumsuz
diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal
giris 6zellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik”olarak ifade

edilmektedir (Tay ve Tay, 2006).

Ogrenme ortamlarinda, grencilerin tutumlart bakimindan dikkat edilmesi
gereken bazi temel ilkeler vardir. Binbasioglu (1995:383-384) bu ilkeleri soyle
siralamaktadir:

e Cocuklarin davraniglari, onlarin ruhsal durumlarinin, 6zellikle tutumlarinin

bir yansimasidir. Tutumlar, davranislar1 yoneltir. Bu nedenle, egitim ve

ogretimde Ogrenci davraniglarina etki yapan etkenleri diisiinmek ve
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“sorunlu” oOgrencilerle karsilagtigimiz zaman, cezalandirma yoluyla
davranis1 diizeltmek yerine, davranigin ger¢ek nedenlerini bulmaya ¢alismak
gerekmektedir.

e Tutumlar, sevgi, sevecenlik ve anlayis ortami i¢inde gelisir ve degisir.

e Okulda uygun bir smif ortami yaratmak, iletisimi kolaylastirir. Bunda,
ogretmenin dgrenciyi tammmasit 6nemli rol oynar. Ogretmenin kendini
tanidiginin  bilincinde olan Ogrenci, 6gretmeni sevdigi, ona gilivendigi
oranda, onun etkilerine agik hale gelir.

e Tutum degismesini saglayan onemli etkenler arasinda “grup calismasi” ve
“tartigma yontemi” vardir. Bu yontemler, kisinin yargilama giiciinii gelistirir
ve olumlu tutumlarin gelismesine katkida bulunur. Bu, her ders icin gegerli
olmakla birlikte, 6zellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji
derslerinde daha ¢ok gecerlidir.

e Ogrenciler, yaslan kii¢iik oldugu oranda, dgretmenlerinin kisiliklerinin ve
tutumlarinin etkisi altinda kalirlar. Ogrenci, “6rek alma yoluyla”
ogretmenin tutumlarim1 benimser. Bu durum, &gretmen tutumlarinin da
onemli oldugunu gosterir.

e Okulda kullanilan disiplin saglama yontemleri, tutumlar {izerinde etkilidir.
Cocuklarin olumsuz davraniglart iizerine uygulanan disiplin yontemleri,
onlarin okula, Ogretmene, derslere ve sonugta yasama bakis agilarim
degistirir. Bu nedenle 68retmen, siif i¢inde disiplini saglarken demokratik
tutumunu devam ettirmelidir. Buyurma yerine, Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini ortaya koymalarina olanak saglamali; kiigiik basarilarini bile
degerlendirmelidir. Olumsuz davranislar karsisinda, hatalarini 6grencilerin

yiizlerine vurmamali; onlar1 her firsatta yiireklendirmeli ve tegvik etmelidir.

Cesitli faktorlerin etkisiyle olusan tutumlar, insan davranislarinin 6nemli bir
belirleyicisidir. Tutumlar, dogustan gelmezler, Ogrenme yoluyla sonradan

kazanilirlar. Bu nedenle tutumlarda birtakim degisimler gormek miimkiindiir.

Tutumlar1 degistirmede egitim, 6nemli bir ara¢ oldugundan, &gretmenlerin

gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik
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ogrencilerinin tutumlarinin ne oldugunu, nasil gelistigini bilmeleri gerekir.
Tutumlarin 6lglilmesi ve bireylerin tutum konusuna iliskin sahip olduklar1 tutum
diizeylerinin belirlenmesi, birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemlidir.

Bu nedenle tutumlarin 6l¢tilmesi konusunun agiklanmasinda yarar goriilmektedir.

1.1.8.4. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Tutum-davranig  iliskisinin  anlagilabilmesi ve tutumdan davranisin
yordanabilmesi, her seyden Once, tutumlarin giivenilir bir bicimde 6lgililebilmesine
baglidir. Sosyal psikologlar, bu nedenle tutumlarin 6lgiilmesinde kullanilan gesitli
teknikler gelistirmislerdir. Miilakat, davranis gozlemi, psiko-fizyolojik Sl¢iimler ve
tutum Ol¢ekleri bu tekniklerden bazilaridir. Bu tekniklerden en sik kullanilani ise

tutum Olgekleridir.

Bir tutum 06lgegi, Olgililecek olan tutumun nesnesi ile ilgili bir dizi ifadeden
olusur. Tutumu arastirilan bireyin yapacagi sey, bu ifadelerin kendi goriisiine uyup
uymadigini veya ne 6l¢iide uydugunu isaretlemektir. Pratikte her tutumun 6l¢iilmesi
icin bir 6lgek gelistirmek miimkiindiir. Ancak gelistirilen bir tutum 6lgeginin glivenle
kullanilabilmesi igin, bu 6lgegin gegerli ve giivenilir olmasi gerekmektedir (Ozkalp,

2004:287).

En yaygmn kullanilan tutum 6lgekleri, Bogardus’un “Sosyal Mesafe Olcegi”,
Thurstone’’un  “Esit Gorlinen Araliklar  Yontemi”, Likert’in  “Dereceleme
Toplamlariyla Olgekleme” ve Guttman’in “Birikimli Olgme Teknigi dir

(Cengeloglu, 2005:67).

Olgme aracmin kullanim amaci, bireyin dlgiilen 6zellige ne derecede sahip
oldugunu belirleyerek, buna gore yapilan calismaya yon vermektir. Bu arastirmada
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarim1 6lgmek i¢in Demirel
(2007) tarafindan gelistirilen Likert tipi tutum o6lcegi kullanilmustir. Olgekle ilgili

bilgiler yontem boliimiinde agiklanmaistir.
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Cevremizdeki uyaricilarin farkina varip, bu uyaricilara uygun davranislarda
bulunma, duyum ve algi adi verilen ve birbirini tamamlayan iki siire¢ sayesinde
miimkiin olur. Bu nedenle duyum ve algi konularinin incelenmesi, 6grencilerin

davranislarinin anlagilmasinda énemli bir adim olusturmaktadir.

1.1.9. Alg:

Organizmay1 etkileyen herhangi bir glice ‘“uyarici” adi verilmektedir.
Uyaricilarin, duyu organlarini etkilemesi sonucu, belli sinir yollarindan gecerek
beyne ulasmasi ile “duyum” olusmaktadir. Duyum, fizyolojik bir olaydir. Insanda
gérme, isitme, tatma, koklama, dokunma ve organ duyumlar (kas, hareket, denge

duyumu) vardir (MEB, 2009:20).

Algt ise, duyu organlari tarafindan kaydedilen uyaricilarin beynimiz tarafindan
orglitlenip yorumlanarak anlamli hale getirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Duyumu,
uyaricilarin duyu organlarimiz iizerinde biraktigi etki; algiy1 da, bu etkiye verdigimiz

anlam olarak diisiinmek miimkiindiir (Ozkalp, 2004:215).

1.1.9.1. Oz-yeterlik Algisi:

Oz-yeterlik, Sosyal 6grenme kuramina gére Bandura’min davranis iistiinde
etkili oldugunu diisiindiigii temel kavramlardan biridir. Oz-yeterlige, teknik olarak
“algilanan 6z-yeterlik” denilmektedir. Bandura (1986)’ya gore bireyin, belli bir
performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesine iligkin kendi yargisina “6z-yeterlik” denir. Diger bir deyisle, bireyin
gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin iistesinden gelmede ne derecede basarili
olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancidir. Oz-yeterlik, bireyin
becerisini kullanarak yapabildiklerine iligkin yargilarinin bir iirliniidiir (Senemoglu,

2002:235).

Oz-yeterligin  gelismesini  saglayan  kaynaklar dorde ayrilmaktadir

(Yesilyaprak, 2007:230):
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e Yasanti: Bireyin dogrudan kendi yaptig1 basarili ya da basarisiz etkinlikler
sonucunda edindigi bilgilerdir.

e Dolayli yasantilar: Bireyin kendine benzer bagka kisilerin basarili ya da
basarisiz etkinlikleri, bireyin ayn etkinlikleri kendinin de basarabilecegine
ya da bagaramayacagina iliskin yargisini gii¢lendirir.

e Sozel Ikna: Bireyin basarabilecegine ya da basaramayacagna iliskin
tesvikler, nasihatler degisik olciilerde 6z-yeterlik algisini etkiler.

e Psikolojik durum: Bireyin belli bir gorevi basarma ya da basarisiz olma

beklentisi, 6z-yeterlik algisini etkiler.

Oz-yeterlik algis1, bireyin davranislarini iki sekilde etkilemektedir. Birey ya
gosterecegi davranisin kendi kapasitesinin {izerinde olduguna inandigi i¢in o
davranigi yapmak istemez ya da kisi gosterecegi davranisi yapabilecegine inanirsa, o
davranig1 yapma egilimi artar (Yesilyaprak, 2007:231). Dolayisiyla 6z-yeterlik algisi,
bireyin davramslarmi diizenlemede 6nemli bir role sahiptir. Oz-yeterlik, bireyin
etkinliklerinin se¢imini, bir etkinlikte harcayacagi cabayi, bir giicliikle karsilagtiginda
gosterecegi sebat siiresini, duyacagi kaygi ya da giiven diizeyini etkiler (Bandura,

1982°den akt., Senemoglu, 2002:231).

Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan birey, herhangi bir isin iistesinden gelmek icin,
oz-yeterlik algis1 diisiikk olan bireye gore daha c¢ok caba harcar, daha israrli ve
sabirhidir. Oz-yeterlik algis1 diisiik olan bireye gore, herhangi bir seyi denemekten,
yasant1 gecirmekten, daha az korkar. Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan insanlar, cevreyi
daha c¢ok kontrol edebileceginden olaylarin iistesinden gelebilir ve dolayisiyla da
yeni seyleri denemekten korkmazlar (Bandura, 1980’den akt., Senemoglu,

2002:236).

Bireyin kendi becerilerine inanmasi, son derece yararli bir dizi olumlu sonuca
gotliren ve kisinin basarma giicii istekliligini arttiran bir 6zelliktir. Yiiksek yeterlik
duygusu, dgrencilerin 6grenmeyi gerceklestiren etkinliklere katilimini saglar (Ozgen
ve Bindak, 2008:520). Buna bagli olarak, 6grencilerin algilarinda meydana gelen

olumlu yondeki degisimler sonucunda sinif ici etkinliklere daha fazla katilacaklar
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diisiiniilebilir. Ogrencilerin dz-yeterlik algisi, sinif igi etkinliklere katilim agisindan
Ogrencileri harekete gegirici bir gii¢ olarak goriilebilir ve sinif i¢i etkinliklere katilim

algisin1 da olumlu yonde etkiler.

Yeni ilkogretim programlarinda ¢oklu zeka kurami gibi 6grenci merkezli
yontem, teknik ve stratejilerin etkin bir sekilde kullanilmasi da, 6grencileri, sinif ici
etkinliklere daha fazla katilimlar1 yoniinde etkileyecektir. Ayrica d6grencilerdeki 6z-
yeterlik algis1 arttik¢a, s6z konusu etki de olumlu yonde artacaktir. Aragtirmanin
devaminda smf ici etkinliklere katilimdan bahsedilmesinin yararli olacagi

distiniilmektedir.

1.1.9.2. Siif i¢i Etkinliklere Katilim:

Bireyler, aktif olarak katildiklar1 6grenme ortamlarinda daha iyi Ogrenirler.
Ogrenmenin zevkli hale gelmesi ve kalic1 olabilmesi igin dgrencinin sinif i¢inde

yapilan etkinliklerde aktif olarak yer almas1 gerekir.

Smif i¢i etkinliklere katilim; Ogrencinin istenen davranisi kazanmasi igin
kendisine saglanan isaretlerle belli bir diizeyde acik ya da ortiik olarak etkilesmesi ve
bu cabayr davranisi kazanincaya kadar devam ettirmesidir. Kisaca, &grencinin
kendisine saglanan 6gretme durumunun ilgili 6geleriyle etkilesmesi ve bu etkilesimi
davranisi kazanincaya kadar siirdiirmesidir (Bloom, 1979’dan akt., Senemoglu,

2002:458).

Ogrenci acik ya da ortiik olarak, 6grenme-dgretme siirecine katilir. A¢ik olarak
katilmasi; 6grenme ortaminda 6grencinin sorulart yanitlamasi, isi, deneyi, gbzlemi
yapmasi, parmak kaldirmasi, soru sormasi, agiklama yapmasi vb. davranislari igerir.
Ortiik katilima ise, dgrencinin zihinsel olarak derse katilmasi, dinlemesi, ilgisini
derse, dersin hedef davraniglarina toplamasi Ornek olarak verilebilir (Sonmez,
2001:135). Ogrenci ders sirasinda agik olarak cevap vermeyebilir, agiklama
yapmayabilir; ancak zihinsel olarak 6grenmeyi gerceklestiren islemleri yapabilir ve

acik katilan Ogrenci kadar, hatta bazen daha etkili bir sekilde 6grenebilir. Bu
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durumda, 6grencinin agik ya da ortiik katilmasindan ¢ok, her iki tiir katilimda da
Ogrencinin yasanti kazanacak diizeyde etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimi

stirdlirmesi 6nemlidir (Senemoglu, 2002:458).

Etkili 6grenme, 6grenen kisinin 6grenme sorumlulugunu iistlenerek 6grenmeye
etkin bir sekilde katilmasiyla gergeklesir. Etkin katilim, 6grencinin yaptiklarini
diisiinerek igsellestirmesini ve yorumlar yapabilmesini saglar. Ogrenme eylemini
gergeklestirmenin yolu, etkinliklerde uygun ortami saglamak, diizenlemek ve etkin
katilmi saglamaktan gecer. Etkin katilmda Ogrenci, yapilan etkinliklerin
merkezindedir. Dolayisiyla etkin katilim, 6grenci bagarisinda 6nemli bir yere sahiptir

(Kiinkiil, 2008:3-4).

Siif ici etkinliklere katihm, Ogrenmeyi kolaylastirir.  Ogrencilerin
diistincelerini  kendiliginden bildirmelerini, sorulara goniilli olarak cevap
vermelerini,  seslenildiginde  sorularin  cevaplarini  sdylemelerini, tahtada
gostermelerini, arkadaglar1 ya da 6gretmenleri ile 6devleri hakkinda konusmalarini
ve yazili 6devleri tamamlamalarini igeren, acik bir sekilde katilim saglayabilecegi
bircok yol vardir. Ogrenciler, bu davranigsal gostergeler olmadan dinleme, izleme ve
diisinme yoluyla da katilabilirler. Ogrenme faaliyetlerinde katilim, cesitli
nedenlerden dolay1 yararli bir ¢calisma aliskanligidir. Bu, 6grencilere yeni bilgi ve
starejileri 6grenme ve uygulama, onlarin nedenlerini agiklama ve kendi diisiinme
stireclerini inceleme, disiinceyi yeniden gozden gecirme gerekliliginin farkina
varma firsatin1 saglar. Ayni zamanda Ogretmenlere Ogrencilerini anlamak igin,
O0grencinin 6grenme ve diisiinme siirecine bir pencere agma, Ogrenci gelisimini
degerlendirme ve 6grenme sorunlarini teshis etme imkani ile 6grencilere biligsel ve

duygusal destek saglar (Turner ve Patrick, 2004:1760).

Aragtirmada bagimli degisken olarak ele alinan sinif i¢i etkinliklere katilim
algis1, 6grencilerin, 6grenme ortami olan smif igerisinde, belli bir amag¢ ve program
cercevesinde yapilan etkinliklere katilimlarina yonelik algilarini ifade etmektedir.
Etkinlikler sirasinda gelisimine uygun roller iistlenen 6grenci, kendini 6grenme

ortaminin bir parcast gibi gormeye baglar, kendini rahatlikla ifade edebilir ve
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yapabileceklerini goriir. Basarili oldugunu hissettiginde ise mutlu olur, kendini daha
degerli hisseder, 6zgiliveni ve kendine saygisi artar. Bu sonuglar, 6grencinin sinif igi
etkinliklere katilim algisinin da olumlu yonde gelismesini beraberinde getirir. Sinif
i¢i etkinliklere katilim algis1 olumlu yonde gelisen 6grenci, okul yasantisi boyunca
etkin katilimini siirdiirmeyi devam ettirecek, ilerleyen yillarda da topluma uyum

saglayarak katilimi gerceklestirecektir.

Ogrenci  katilimi, Ogretim  hizmetinin  niteligini  arttirmada  &nemli
degiskenlerden biridir. Ogrenciler 6grenme siirecine etkin katildiklar1 siire iginde
daha kalict izli Ogrenme yasantilarina sahip olmaktadirlar. Ogrenmenin
gergeklesmesi icin Ogrencinin etkin katilimi gerekli goriilmektedir (Demirel,
2003:119) Ancak 6grencinin sinif igi etkinliklere etkin katilimini saglamak i¢in bazi
kosullarin uygun olmasi gerekmektedir. Bu kosullari, dgrencinin hazirbulunugluk
diizeyi ve ¢evre kosullar1 olarak gruplandirabiliriz:

e Hazirbulunusluk diizeyi: Ogrencinin bilissel, duyussal devinissel ve

sezgisel hazirbulunusluk diizeyi derse katilimini etkiler. Ogrenci derse kars

nefret, korku, ilgisizlik gelistirmis; olumsuz yasantilar gecirmis ve
giidilenmemigse, Ogretmeni sevmiyor, dersi yararsiz ve gecersiz buluyorsa
dgrenme-Ogretme siirecine etkin bir bigimde katilmayabilir. Ogrencinin dzel ve
genel yetenegi de derse katilimi etkileyen faktorlerden biridir. Mesela
yapilacak etkinlik 6zel ve genel yeteneginin ¢ok {listiinde veya altindaysa
ogrenci derse ilgi gdstermeyip katilmayabilir. Ogrencinin yavas ya da hizh

Ogrenmesi, a¢ ya da hasta olmasi, psikolojik gerilim i¢inde olmasi da derse

katilimin1 olumsuz yonde etkileyen degiskenlerdendir.

e Cevre kosullari: Ogretmen, Ogrenme-dgretme ortami ve diger cevre

kosullari, &grencinin derse katilimini saglayan veya engelleyen etkenler

arasindadir. Ogretmenin otoriter, sert, bilgisiz, sabirsiz veya bilgili, hosgoriilil,
yol gosterici, anlayigh gibi 6zelliklere sahip olusu 6grencinin derse katilimini
olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyebilir. Ogrenme-6gretme ortaminda ise
kosulan ipucu, doniit, diizeltme, sorulan sorular ve bunlarin Ggrencilere
dagilimi, kullanilan yontem ve teknikler, giidiileme, dikkat ¢ekme, gozden

gecirme, Ozet ve gegislerde, kapanista yapilan etkinlikler de 6grenci katilimini
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etkiler. Ayrica sinifin diizeni, 1siklandirma durumu, temizligi, 6grenci sayisi,
sicak veya soguk olusu, havast gibi 6zellikler de 6grencinin derse katilimini

etkileyebilir (Sonmez, 2001:135).

Ogretmenler, Ogrencilerin  dgrenme siirecine etkin olarak katilmalarmi
saglamak icin farkli 0gretme stratejileri, yontemleri ve teknikleri kullanmalidir.
Bunun i¢in de egiticilerin zengin bir yOntem bilgisine sahip olmasi gerekli
goriilmektedir. Ogrenci katilimimi saglamak icin grup calismasi, drama, benzetim

gibi teknikler kullanilabilir (Demirel, 2003:119).

Yaratici, kendisini ifade edebilen, elestirel diisiinebilen, 06grendiklerini
yasaminda uygulayabilen, sorumluluk sahibi bireyler yetistirme siireci ancak
Ogrencinin egitim ortamina aktif katilimiyla saglanabilir. Pasif alict1 konumundaki
bireyler sadece not tutar, izler ve kendisine sunulan bilgiyi elestirmeden kabul eder.
Bu da sadece ezberleyen, yasadigi ¢aga ayak uyduramayan bireyler yetismesine
neden olabilir. Bu nedenle, sinifta gesitli etkinlikler diizenleyerek 6grencinin aktif
olmasi desteklenmelidir. Ogrencilere smiftaki etkinliklere katilmanin, bir diisiinceyi

dogru ifade etmekten daha 6nemli oldugu fikri asilanabilir (Kiinkiil, 2008:15).

Ogrencinin dgretme-0grenme siirecine katilma derecesi, grenme diizeyindeki
degiskenligin % 20’sini agiklama giiclindedir. Yani, 6grencilerin 6gretme-6grenme
siirecine en iist diizeyde katilmalari saglandiginda, 6grenciler arasindaki basari
farklar1 % 20 oraninda azalmaktadir. Ogrencilerin cogunlugu daha iist diizeyde
ogrenmekte ve basar1 diizeyleri birbirine yaklasmaktadir. Katilim olmadan 6grenme
gerceklesmeyecegine gore, Ogrenme diizeyini yiikseltebilmek ig¢in, 6grencinin
O0grenme-Ogretme siirecine katilimini saglayacak tedbirlerin alinmasi gerekmektedir
(Senemoglu, 2002:459).

Ogrencinin smif i¢i etkinliklere aktif katilmini saglamak igin Ogrenme-
O0gretme ortamlarinda uyulmasi gereken ilkeler sunlardir(Sonmez, 2001:136):

e Ogrenciye zamani gelince uygun ipucu, diizeltme, pekistirec ve doniit

verilmelidir.
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e Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun sorular sorulmali ve
yanitlamasi i¢in 6grenci yiireklendirilmelidir.

e Her bir 6grencinin gézlemi, aragtirmayi, ¢izimi bizzat kendisinin yapmasina
firsat ve olanak verilmelidir.

e Geg¢ ve giig Ogrenen, sikilgan, utangag, i¢edoniik Ogrencilere kolay ve
diizeylerine uygun sorular sorulmali; onlar yiireklendirilmelidir.

e Ogrenme-dgretme ortaminda cezaya yer verilmemelidir.

e Ogrenci merkezli strateji, yontem ve teknikler egitim ortaminda
kullanilmalidir.

e Ogretmen Ogrencinin dikkatini hedef davranislar iizerinde toplamalidir.
Bunun i¢in 6grencinin yasina, cinsiyetine, i¢inde yasadigi kiiltiire uygun ant,
Oykii, espri, fikra, film, slayt, oyunlar vb. gibi etkinlikleri zamani1 gelince
sunmalidir.

e Ogretmen ders islerken oOgrenciyi giidiillemeli yani istekli kilmalidir,
Ogrencilerin soru sormalarina, dersle ilgili arag-gereci kullanmalarina,
aciklama yapmalarina, 6rnekler sunmalarina firsat ve olanak taninmali,
bunlar1 yapanlara pekistire¢ verilmelidir.

e Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi hedef davramslari kazanacak nitelikte
degilse, 6gretmen Once Onkosul olan davranislart 6gretmeli, ondan sonra
diger davraniglarin kazandirilmasina ge¢melidir; ¢ilinkii  6grencinin
hazirbulunusluk diizeyi 6grenci katilimini etkiler.

e Ogretmen dgrencilerle siirekli goz iletisimi kurmalidir; ciinkii goz iletisimi
hem sinifi denetim altinda, hem de 6grencileri uyanik ve dikkatli tutmada
etkili olabilir.

e Derslik, dersin islenecegi bi¢imde diizenlenmeli; temiz, aydinlik, normal

sicaklikta olmalr; dikkat dagitacak etkenlerden arindirilmalidir.

Ogretim siirecine aktif bir sekilde katilan 6grenci bulundugu ortamda kendisini
daha iy1 bir sekilde ifade edebilmekte, daha basarili olmakta, devamsizlik, sinifta
istenmeyen davranig gosterme gibi aligkanliklar azalmaktadir. Egitimin amaci
acisindan 6nem tasiyan sinif ici etkinlikler, istenilen hedeflerin gerceklestirilmesi ve

bu etkinliklerin etkililik derecesiyle birebir iliskilidir. Smif i¢i etkinlikler 6grenci
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katilimin1 saglayarak sinifta olumlu bir atmosfer igerisinde 6grencilerin cesaretleri
kirilmadan yapilmali ve simif ortami etkinliklere uygun olmali, eger uygun degilse
etkinlige gore diizenlenmelidir. Ogrencilerin enerjilerini kullanacaklar1 bu etkinlikler,
bu enerjilerinin istenmeyen davraniglara kaymasini engelleyebilir ve ¢ikabilecek
diger olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilir. Nitekim &grencilerin genellikle derste
“sikildiklarinda” problem davraniglar gdstermeye yoneldikleri bilinmektedir

(Kiinkiil, 2008:35).

Sonug olarak denilebilir ki birey, ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uygun, kendisini
ifade edebildigi, basariyr tattigi, onun i¢in anlamli 6grenme iiriinleri olan bir
O0gretme-Oogrenme silirecine daha ¢ok katilmak ister. Bdylelikle de aktif olarak
katildig1 6grenme ortamlarinda daha zevkli ve kalict 6§renme yasantilarina sahip

olur.

1.2. Arastirmanin amaci:

Bu arastirmanin genel amaci, her 6grencinin farkli zeka alanlarina sahip oldugu
ve farkli 6grenme ortamlari olusturuldugunda Ogrencilerin etkinliklere daha fazla
katilacag1 diisiincesinden hareketle; Ilkdgretim dordiincii siif Fen ve Teknoloji
dersinde yer alan “Isik ve Ses” {initesinin ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretiminin,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve smif igi etkinliklere

katilimlarina iliskin algilarina olan etkisini aragtirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi:

Teknolojinin gelismesi ile birlikte bircok alanda oldugu gibi egitimde de yeni
gelismeler ve degisiklikler yasanmistir. Gelisen ve degisen insanoglu icin geleneksel
Ogretime agirlik veren egitim programlan yetersiz kalmis, birgok yeni kuram ve
yaklasim ortaya atilmistir. Bunun sonucu olarak, egitim programlarinin ¢agin
gereklerine uygun bireylerin yetismesini saglamak icin, yeni kuram ve yaklasimlar

dikkate alarak yeniden diizenlenmesi bir zorunluluk halini almistir.
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Ogrenme ile ilgili yeni kuram ve yaklasimlar, Ogrenenlerin bireysel
farkliliklarin1  ve Ogrenmeyi Ogrenmesini temele alan Ogrenci merkezli
yaklagimlardir. Ogrenenler, 6grenme siirecinde pasif, bilgiyi alan konumundan
cikarak; aktif, bilgiyi iireten, yapilandiran konumuna gegmislerdir. Ogrenme
siirecinin  gerceklestigi sinif icerisinde diizenlenen etkinlikler, Ogrencileri aktif

kilarak, 6grencilerin bu niteliklere sahip olabilmesi i¢in zemin hazirlamaktadir.

Ogrenciler, uygun kosullarin saglandigi siniflarda, simf ici etkinliklere
katilarak kendilerini daha rahat ortaya koymaktadirlar. Ciinkii sinif i¢erisinde yapilan
etkinlikler, 6grencilerin kendilerini tanimalarina, kendi ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine

gore potansiyellerini kullanip gelistirmelerine firsat vermektedir.

Bloom’un Tam Ogrenme Kurami’na gore, dgrencilerin dgrenme-Ogretme
stirecine katilma derecesi, Ogretim hizmeti niteliginin en 1iyi gostergesidir.
Ogrencilerin tamamma yakin bir bdliimiiniin egitim durumunda agik ya da ortiik
olarak katilmalari, 6gretim hizmeti niteliginin ¢ok iyi bir diizeyde oldugunu gosterir.
Ogrencilerin gogunun katilmamasi ise, 6gretim yonteminde sorunlar oldugunun, yani
Ogretim hizmeti niteliginin diigiik oldugunun gostergesidir (Senemoglu, 2002:458).
Ogrencinin sorular sorarak, agiklama yaparak, ornekler vererek dgrenme siirecine
katilmasi, bu siirecte yasanti kazanacak diizeyde etkilesimde bulunmasi ve bu

etkilesimi stirdiirmesi énemlidir.

Smif ici etkinliklere katilim, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami igin de
onemlidir. Sosyal Ogrenme kuraminin temel kavramlarindan olan 6z-yeterlik
algisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin 6grenme ortaminda dogrudan ya da dolayh
yasantilar gegirerek etkinliklere katilmasi gerekmektedir. Ogrenciler, basarili ya da
basarisiz olduklar etkinliklerle kendilerini daha iyi taniyacak, karsilastiklar
giicliiklerle nasil bas edebilecegi hakkinda kendine olan inancini gelistirecektir
(Yesilyaprak, 2007:229,230). Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerine gore Ogretim yapmalari, d8rencilere uygun smif i¢i etkinliklere yer
vermeleri gerekmektedir. Clinkii Ogrenciler, siif i¢i etkinliklerde aktif bir rol

uistlenerek, karsilasabilecekleri gii¢ durumlar karsisinda basarili olabileceklerine dair
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Oz-yeterlik algilarin1 yiikseltebildikleri takdirde, kendilerine olan giliveni ve
basarabileceklerine dair inanglar1 da artacaktir. Bu durumda sinif igi etkinliklere
katilimlarina iliskin algilar1 da olumlu yonde etkilenecektir. Kendine saygisi ve
Ozgiiveni yiikselen 6grenci, kendi istegi ile 6grenme yasantilarinin i¢inde yer almak

isteyecek ve yasant1 gecirmekten korkmayacaktir.

Ogrencilerin algilama bigiminin olumlu ydnde degismesi, daha sonraki
davraniglarin1 da etkileyecektir. Herhangi bir etkinligi basariyla yapan 6grenci, zor
durumlarla bas edebilme, sorunlarin iistesinden gelme, basarmak i¢in kendine
giivenme davraniglarini kazanacak; okulda ve ilerleyen yillarda da meslek hayatinda

daha basarili olma hazzinm yasayacaktir.

Bireyin bir konudaki algisi, o konuyla ilgili gdsterecegi kendi davranislarini
etkilemektedir. Bu nedenle, 6grencilerin smif i¢i etkinliklere katilimlarina iliskin
algilarinin da, onlarin derslerdeki giidiilenmelerinde, basarilarinda, iletisimlerinde ve
tutumlarinda belirleyici rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin siif igi
etkinliklere katilimlarina iligkin algilarinin farkina varmalar1 ve bu bakimdan bir 6z-
degerlendirme yapmalari, ¢oklu zekd kuraminin 6l¢me ve degerlendirme anlayisina
da uymaktadir. Buradan yola c¢ikilarak, yapilan arastirma kapsaminda, ¢oklu zeka
kuramina dayal1 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarmin yani sira smif igi

etkinliklere katilimlarina iliskin algilar1 {izerindeki etkisi ortaya konmak istenmistir.

Egitimin amaclarindan biri de Ogrenenlerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak, onlarin kisisel ilgilerini, ihtiyaglarin1 ve yeteneklerini ortaya c¢ikarmaktir.
Okullarimizda egitim-6gretim géren Ogrencilerin, halen kendilerine ait yeteneklerini
kesfedememis olmasi, egitimin amaglarimin yeterince gergeklestirilemedigini
gostermektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda “bireyler, ilgi, istidat ve

kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir.

Fen ve Teknoloji (4-5.sin1f) Dersi Ogretim Programinda vurgulanan temel
hususlar, bireysel farkliliklar vurgulu 6gretim ve dgrenci merkezli dgretimdir. Ulke

genelindeki ilkogretim okullarinda, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
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uygulanmaya baslanan yapilandirmaci felsefeye dayali programlarla beraber
kullanilan ¢oklu zeka kurami, hi¢ sliphesiz ki egitime getirdigi farkli bakis acisiyla
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilere ulagsmay1 saglayacak 6gretim
modellerini gelistirmeyi desteklemektedir. Ulkemiz egitim sistemi icerisinde, ¢oklu
zeka kuraminin uygulanmasinin énemi;

e Bireyin ilgilerini, yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarip

gelistirmeyi hedeflemesi,
e Her bireyin farkli alanlarda zekaya sahip oldugunu ve O6grenmede bireye

secme hakki ve farkl: firsatlar sunmasindan kaynaklanir (Kucur, 2007:31).

Ogrenme ortamlarinda gegirilen yasantilar, her bireyde farkli bir etki
birakmaktadir. Ciinkii her birey 6grenmeye konu olan igerigi farkli bir sekilde
algilamaktadir. Bu noktada, bireysel farkliliklara 6nem veren ve Ogrenme
ortamlarinda farkli zekd alanlarma hitap eden sinif i¢i etkinlikler yardimiyla bir
konunun Ogrenilmesini saglayan ¢oklu zeka kurami ile ilkdgretim programlarinin

temel felsefesi arasinda bir uyum s6z konusudur.

Bu sebeplerden dolay1 yeni egitim programlarinda, ¢oklu zeka kurami siklikla
basvurulan bir yaklasimdir. Bu 6zelligi nedeniyle de bir¢cok arastirma konusunda ele

alinmustir.

Coklu zeka kuramina dayali olarak yapilan aragtirmalarda genellikle kuramin,
Ogrenci basarisina ve kaliciliga etkisi tizerinde durulmustur. Coklu zeka kuraminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini arastiran bazi arastirmalar olsa da,
kuramin, ozellikle 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarina iliskin algilarina
etkisini ele alan aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle arastirma, ¢oklu zeka
kuraminin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve 6zellikle sinif i¢i etkinliklere
katilimlarina iligskin algilarina etkisini géstermesi bakimindan 6ncii olmasi nedeniyle
onem tasimaktadir. Ayrica arastirma, elde edilen bulgularin literatiire katki
saglamasi, geleneksel Ogretim yoOnteminin zenginlestirilmesi, Ogrenme siirecini
kalic1 ve zevkli kilabilmek i¢in O6grencinin sinifta kendini ortaya koyabilmesini

saglayan etkinliklerin diizenlenmesi ve olumlu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,
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Fen ve Teknoloji derslerinin daha zevkli islenmesine yonelik calismalara katki

saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Tez ¢alismasindan elde edilecek sonuglarin 6zellikle;

[Ikogretim dordiincii sinif dgrencilerinin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 ile ¢oklu zekd kuramina dayali Ogretim arasindaki etkilesimin
ortaya konacagi,

[Ikogretim dordiincii sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde sinif igi
etkinliklere katilimlarina iliskin algilar1 ile ¢oklu zeka kuramina dayali
ogretim arasindaki etkilesimin ortaya konacagi,

Ogrencilerin, Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutumlar1 ve smif igi
etkinliklere katilimlarma iliskin algilarinin etkili bir sekilde arttirilmasi

konusunda yararlanilabilecek bir metodoloji olusturacagi umulmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi:

Aydm ili Karpuzlu Ilgesi Tekeler Ilkogretim Okulu dérdiincii smif

Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses” iinitesinde, ¢oklu zeka kuramina

dayal1 6gretimin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve siif

ici etkinliklere katilimlarina iligkin algilarina etkisi nedir?

1.4.1. Alt Problemler:

1.

Ogrencilerin;
1.1 zeka alanlari,
1.2 derse yonelik tutumlari,

1.3 smif ici etkinliklere katilim diizeyi nedir?

Coklu zeka kuramina dayal1 6gretimin, 6grencilerin,
2.1 derse yonelik tutum puani ortalamalarina,

2.2 sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalarina etkisi nedir?
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3. Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin,
3.1 derse yonelik tutum puani ortalamalarina,

3.2 simif i¢i etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalarina etkisi nedir?

4. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim
ve soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubundaki dgrencilerin;

4.1 derse yonelik tutumlarina ait erisi puani ortalamalari,

4.2 smif i¢i etkinliklere katilim algisina ait erisi puan1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.4.2. Denenceler:

1. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim alan dgrencilerin;
1.1 On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamh fark vardir.
1.2 0n test-son test sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 ortalamalar1 arasinda

anlaml fark vardir.

2. Diiz anlatim ve soru-cevap yontemine dayali 6gretim alan dgrencilerin;
2.1 On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.
2.2 on test-son test smif i¢i etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalari

arasinda anlamli fark yoktur.

3. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim
ve soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin;
3.1 derse yonelik tutumlarina ait erisi puani ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
3.2 smif ici etkinliklere katilim algisina ait erisi puani ortalamalar

arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
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1.5. Sayiltilar:

1. Her iki gruptaki &grenciler, dlgme araglarindaki maddeleri objektif ve
higbir etki altinda kalmadan yanitlamiglardir.

2. Kontrol edilemeyen degiskenler, deney ve kontrol gruplarini benzer

derecede etkilemistir.

1.6. Smirhliklar:

B u arastirma;

1. 2008-2009 egitim-o6gretim yili, Aydmn ili Karpuzlu ilgesi Tekeler
[kogretim Okulu dérdiincii simif dgrencileri ile,

2. Dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Isik ve Ses” {initesi ve

bu {linitenin uygulama siiresi olan 5 hafta ( 20 ders saati) ile,

3. Olgme araglarindan elde edilen bulgular; 18 deney, 16 kontrol grubu
olmak tizere 34 6grenciden elde edilen veriler ile,
4. Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 ve sinif i¢i etkinliklere katilim algilart

ile simirhidir.

1.7. Tanimlar:

e Diiz Anlatim yontemi: Geleneksel 6gretim yontemlerinden biri olan,
o0gretmen merkezli bir 6gretme yontemidir. Bu yontemde 6gretmen etkin,
ogrenci pasif konumdadir. Ogretmen sahip oldugu bilgileri, fazla hazirhik
yapmadan 6grencilere aktarmaktadir (Giiven, 2008:261).

e Soru-Cevap Yéntemi: Ogretmenin diizenledigi sorular1 dgrencilerin
sozel olarak yanitlamalarina dayanan, baska bir ifade ile sozel etkilesime dayali
bir yontemdir. Bu yontemde, 6gretmen yanit almak amaciyla sorular sorar ve
aldig1 yanitlar1 degerlendirerek 6gretimi gerceklestirir (Giiven, 2008:263).

e Coklu Zeka Kuram: Bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve
norobilimden yararlanarak her bireyin zekad diizeyinin 6zerk giigler ya da

yetenekler tarafindan olustugunu ve sekiz zeka giiclinlin var oldugunu savunan

kuram (Demirel, 2007;2006).
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e Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim: Ogrencilerin zeka
alanlarmni, ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini temel alan bir 6grenme ortaminda her
Ogrencinin Ogrenebilecegini savunan; bunun i¢in birtakim yontem, teknik ve
etkinlikler sunan bir 6gretim faaliyeti.

e Smmf I¢ci Etkinliklere Katihm Algisi: Ogrencilerin, 6grenme ortami
olan simf igerisinde, belli bir ama¢ ve program c¢ergevesinde yapilan
etkinliklere katilimlarina yonelik algilarini ifade eder.

e Tutum: Bireylerin ¢esitli nesne, durum, olay ya da kisilere karsi

e Coklu Zekd Envanteri: Ogrencilerin ¢oklu zeka profillerini
belirlemek amaciyla kullanilan, 10 bolim ve 80 maddeden olusan 5°li likert
tipi dlgek.

e Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi: Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarini 6l¢gen 20 maddelik 3’lii likert tipindeki olgek.

e Smif ici Etkinlik Olgegi: Ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilim
diizeylerini 6lgen 39 maddelik 4’11 likert tipi olgek.

e Deney Grubu: “Isik ve Ses” iinitesinin ¢oklu zekd kuramina dayal
ogretim ile iglendigi grup.

¢ Kontrol Grubu: “Isik ve Ses” {initesinin diiz anlatim ve soru cevap
yontemi ile iglendigi grup.

e On test: Deneysel caligmanin baslangicinda, Ogrencilerin  6n
tutumlarini ve sinif i¢i etkinliklere katilimlarin1 6lgmek i¢in yapilan test.

e Son test: Deneysel ¢alismanin bitiminde, 6grencilerin tutum ve sinif
i¢i etkinliklere katilimlarindaki degisiklikleri 6lgmek i¢in yapilan test.

e Erisi: Bir egitim programindaki girdiler ve ¢iktilar arasindaki program

hedefleri ile tutarh fark (Demirel, 2007:360).
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BOLUM II:

1. ILGILI ARASTIRMALAR:

Bu boliimde; yapilan literatiir taramalar1 sonucunda ulasilan, ¢oklu zeka kurami
ve sinif i¢i etkinliklere katilimla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar

ele alinmaya ¢alisilmstir.

2.1. Coklu Zeka Kuram ile Tlgili Yapilan Arastirmalar:

Ulkemizde ¢oklu zeka kuramni ile ilgili arastirmalarin 1998 yilindan itibaren
yapilmaya baslandig1 goriilmektedir. Ik arastirmalar Demirel ve arkadaslar1 (1998)
ve Coskungoniillii (1998) tarafindan yapilmigtir. Coklu zekd kurami, ilerleyen
yillarda ¢esitli alanlarda yapilan arastirmalara konu olmustur. Bu arastirmalardan

bazilar1 sunlardir:

Ulkemizde c¢oklu zekd kurammna dayali dgretim etkinliklerinin, dgrencilerin
basarilar1 ve derse olan tutumlari {izerine etkisinin arastirildigi ilk deneysel calisma
Demirel ve digerleri (1998) tarafindan Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi Ilkogretim
Okulu’nda okuyan toplam 100 dordiincii sinif 6grencisiyle yapilan calismadir. Bu
calismada 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi “Tirklerin Anadolu’ya Yerlesmesi”
linitesine ait basarilar1 ve bu derse olan tutumlar1 geleneksel yonteme gore ve ¢oklu
zekd kuramma dayali 6gretim etkinliklerine gore arastirilmis ve kiyaslanmistir.
Veriler gozlem kayitlari, anket, 6grenci dosyalari, tutum Olge§i ve basar1 testi
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizi 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
oldugunu gosterirken, deney (n=50) ve kontrol (n=50) gruplarindaki 6grencilerin
basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (Karatekin,

2006:157).

Coskungoniillii (1998) tarafindan yapilan arastirmada ¢oklu zeka kuraminin 5.

siniflarin matematik erisilerine ve tutumlaria etkisi olup olmadigi arastirilmstir.
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Arastirma 1997-1998 ogretim yilinin ikinci doneminde TED Ankara Koleji Vakfi
Ozel Lisesi ilkgretim 1. Kademe 5. smiflarinda ii¢ hafta boyunca random yéntemle
secilen iki subede uygulanmistir. Bu subelerden biri deney smifi digeri ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada, Matematik Bagsar1 Testi ve Matematik
Tutum Olgegi kullanilmistir. Ayrica deney grubu dgrencileri ve dgretmenleri ile bire
bir goriisme yapilmistir. Sonug olarak, ¢oklu zeka kuraminin 5. sinif 6grencilerinin
matematik erisisinde anlamli etkisi bulunmus; ancak matematige yonelik
tutumlarinda anlamli  bir etki bulunmamistir. Ote yandan, ogrencilerin ve
ogretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin matematik derslerinde uygulanmasi ile ilgili

olumlu diisiince ve goriislere sahip olduklari saptanmistir (Oner, 2005:46).

Biimen (2001), Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin “Demokrasi” ve
“Insan Haklar1” {initelerinin dgretiminde, gdzden gecirme stratejisi ile desteklenmis
coklu zeka kuraminin erisi, tutum ve O0grenmedeki kalicilik agisindan geleneksel
yonteme gore etkililigini incelemistir. Arastirma 2000-2001 egitim-6gretim yilinda
Izmir Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu’nun 8-A, 8-B, 8-C, 8-D ve 8-E
subelerinde ve toplam 112 &grenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Aragtirmada kontrol
gruplu On test-son test desenine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak erisi
testleri ve tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonunda gézden gecirme stratejisi
ile desteklenmis ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisileri bakimindan
anlamli bir fark gozlenmezken; bilgi iistli (kavrama ve uygulama) diizeyleri erisileri,
toplam erisileri, tutum ve kalicilik bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark

meydana gelmistir.

Yilmaz ve Fer (2003) arastirmalarinda, ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersi “Vatan ve Millet” {initesinde ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen &gretim
etkinliklerinin, Ogrenci goriisleri ve akademik basarilarina etkisini aragtirmistir.
Arastirma, 20012002 egitim-dgretim yilinda, Istanbul Ozel Istek Kasgarli Mahmut
[Ikdgretim Okulu 5-A smifinin 16 6grencisi iizerinde yapilmistir. Nitel ve nicel
yontemin birlikte kullanildig1 arastirmada, veri toplama araci olarak coklu zeka

envanteri, goriisme formu ve basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada her 6grencide
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farkli zekalarin baskin oldugu, 6grencilerin hoslanarak hatirladiklari etkinliklerin ve
materyallerin, sahip olduklart baskin zekd alanlar1 ile paralellik gosterdigi,
Ogrencilerin bu yontemin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri, dgrencilere
uygulanan basar1 testi sonucunda akademik basarilarinda anlamli bir fark oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kiray ve Goktaylar (2004), arastirmalarinda, ¢oklu zeka kuraminin dordiincii
sinif Fen Bilgisi dersinde O0grenme siirecine etkisini arastirmiglardir. Arastirma,
Eskisehir ili Tepebas: Egitim Bolgesi Kardesler Ilkogretim Okulu’nda, 4-A ve 4-B
siiflarinda okuyan toplam 50 6grenci lizerinde yapilmistir. Deney grubunda ¢oklu
zeka kuramu ile, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle 6gretim yapilmistir. Veri
toplama araci olarak basari testi ve tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, basart puanlart ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmus ve Ogrencilerin basarilarinda ¢oklu zekd kurami ile 6gretim daha etkili
olmustur. Coklu zeka kurami, 6grencilerin Fen Bilgisi’ne kars1 gelistirdikleri olumlu
tutumlar agisindan daha etkili olmustur. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunda ise, Ogrencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme olmadigi gibi

tutumlarinin derecesinde bir azalma olmustur.

Cengeloglu (2005), aragtirmasinda, ilkogretim ikinci smif Hayat Bilgisi
dersinde ¢oklu zekd kuramina gore diizenlenen &gretim etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma, 2004-2005
egitim-6gretim yilinin bahar doneminde, Bolu ili Dortdivan ilgesindeki iki resmi
ilkogretim okulunda, 43 6grenci lizerinde yapilmistir. Deney grubunda ¢oklu zeka
kurami, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Veri toplama araci
olarak, Hayat Bilgisi bagar1 testi ve tutum o6lcegi kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, Hayat Bilgisi basar1 testinden elde edilen son test puanlarinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Hayat Bilgisi tutum 6lgeginden elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli fark bulunamamastir.
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Oner (2005), arastirmasinda Fen bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina
Yolculuk” iinitesindeki “Hiicre” ve “Dokular” bdliimlerinin 6gretiminde, tam
o0grenme destekli coklu zeka kurami, ¢coklu zeka kurami, tam 6grenme ve geleneksel
yontemin uygulandigi gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum
acisindan etkisini incelemistir. Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ilk
doneminde Diyarbakir Ali Emiri ilkdgretim Okulu 6. siniflar iizerinde bes hafta
boyunca yiirlitiilmiistiir. Belirtilen okulda, 6-H smifi tam 6grenme destekli ¢oklu
zeka kurami, 6-A smifi ¢coklu zeka kurami, 6-C sinifi tam 6grenme ve 6-B simifi
geleneksel yontemin uygulandigi siniflar olmak iizere toplam 118 dgrenciden olusan
dort denk grup belirlenmistir. Arastirmada on test-son test desenine bagvurulmustur.
Veri toplama araci olarak basar1 testi ve tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda tam Ogrenme destekli ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi grubun erisileri
geleneksel yontemin uygulandigi gruba goére anlamli bir farkla yiliksek c¢ikmustir.
Ogrenilen davranislarin kaliciligi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar acisindan

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Tung (2005), arastirmasinda ilkogretim 6.smif Fen Bilgisi dersinde yer alan
“Destek ve Hareket Sistemi, Sindirim Sistemi” ve “Dolagim Sistemi” konularinin
Ogretiminde, ¢coklu zeka kurami uygulamasinin 6grenci basarisi iizerinde etkisi olup
olmadigini arastirmistir. Arastirma, 2004-2005 6gretim yilinda Mugla-Kavaklidere-
Mentese Ilkogretim Okulu’nda toplam 60 altinci smif Ogrencisi iizerinde
yiirlitiilmistiir. Dersler kontrol grubunda diiz anlatim yontemiyle, deney grubunda ise
diiz anlatim yonteminin yaninda ¢oklu zekd kurami kullanilarak anlatilmigtir. Veri
toplama aracit olarak “Zeka Alanlar1 Envanteri” ve basar1 testi kullanilmistir.
Aragtirma sonunda c¢oklu zeka kurami ile gergeklestirilen 6gretim sonucu 6grenme
basarisi, diiz anlattm yonteminin kullanildig1 Ogretime gore daha yiiksek

bulunmustur.

Altun (2006), arastirmasinda, ilkogretim besinci sinif Fen bilgisi dersinde yer
alan “Ses ve Isik” tinitesinin ¢oklu zeka kurami ile 6gretiminin 6grenci basarisina,
hatirda tutma diizeyine ve 6grencilerin Fen Bilgisi’ne kars1 tutumlar ile 6gretmen ve

Ogrencilerin goriislerine etkisini aragtirmistir. Arastirma 20042005 egitim-6gretim
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yilinda, Mugla ili K&ycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu ilkogretim Okulu’nun 5-A ve
5-B simifinda okuyan toplam 60 6grenci iizerinde yapilmistir. Deney grubunda ¢oklu
zekd kuramiyla destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim yontemi
uygulanmistir. Nitel ve nicel verileri toplamak igin erisi testi, tutum ve algilama
anketi, ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formu ve yari yapilandirilmig miilakat formu
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ¢oklu zeka kurami destekli etkinliklerin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri,
Fen Bilgisi dersine kars1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan
kontrol grubu Ogrencilerininkine gore yiiksek bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin ¢oklu zekd alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel
zekalarinin  gelismis, miizik ve dil zekadlarinin az gelismis diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri incelendiginde, dgrencilerin hepsi ¢coklu
zeka kuramu ile ders islemek istediklerini, sinif 6gretmeni de daha once yaptiklari
uygulamalarin bu yonde oldugunu; ancak kendi zeka alaninin 6grencileri bu kadar

etkiledigini fark etmedigini belirtmistir.

Azar, Presley ve Balkaya (2006), arastirmalarinda, ¢oklu zeka kurami temelli
fizik 6gretiminin, 9.s1n1f 6grencilerinin fizik dersi basarilarina, tutumlarina, hatirlama
diizeylerine ve bilissel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. 2003-2004 giiz
doneminde Kdz. Eregli Anadolu Lisesi’nde yapilan ¢alisma, 25’1 deney, 25’1 kontrol
grubu olmak tizere toplam 50 dokuzuncu sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. “Is1
ve Sicaklik” konusu, deney grubunda c¢oklu zeka kurami temelli islenirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir. Veri toplama araci
olarak “Coktan Se¢meli Fizik Basar1 Testi, Bilissel Siire¢ Beceri Testi” ve “Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonunda ¢oklu zeka temelli fizik 6gretimi yapilan
deney grubu 6grencilerinin fizik dersi basarilari, biligsel siire¢ becerileri ve hatirlama
diizeyleri, geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla daha
yiiksek bulunmustur. Ancak, her iki grubun tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Kayiran (2007), arastirmasinda, ¢coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme

yonteminin ilkogretim besinci siif Tiirkge dersinde, Ogrencilerin okudugunu
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anlamaya yonelik akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlari tizerindeki etkisini
aragtirmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yili gliz yartyilinda, Adana ili
Seyhan il¢esinde yer alan bir ilkdgretim okulunun ii¢ dersliginde okuyan toplam 115
Ogrenci lizerinde yiiriitilmiistiir. Aragtirmada 1 deney, 2 kontrol grubu kullanilmistir.
Dersler, deney grubunda c¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme yontemine
gdre, kontrol grubunda ise Tiirke Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan
planlar dogrultusunda islenmistir. Nitel ve nicel verileri toplamak amaciyla
okudugunu anlama basar1 testi, Tiirkce dersi tutum Olgegi, Teele coklu zeka
envanteri, kisisel bilgiler formu, yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve grup
calismalarin1 degerlendirme formu kullanilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen
verilere gore, basari testi ve tutum Olgedi son test puanlar1 agisindan deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen
sonuglara gore O0grenciler, ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi sayesinde
Tirkge derslerini daha ¢ok sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarini,
yontemin basarilarini arttirdigini, dayanigsmayi, paylasmayi ve birlikte calismayi

Ogrettigini ifade etmislerdir.

Sengiil ve Oz (2008), arastirmalarinda, Matematik dersinde ¢oklu zeka kurami
tabanli 6gretimin Ogrencilerin matematik tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirma
yar1 deneysel bir ¢alisma olup, 2004—2005 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili Izmit
ilcesindeki bir ilkogretim okulunun 6. siniflarinda okuyan 70 Ggrenci iizerinde
yiriitiilmiistiir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Kontrol
grubunda “Kesirler” konusu geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda Coklu
Zeka Kurami ile islenmistir. Verileri toplamak i¢in matematik tutum Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen verilere gore, ¢oklu zekd kurami ile yapilan 6gretimin,
geleneksel anlatim yontemine gore dgrencilerin matematige karsi tutumlarinda ve

matematik dersine olan ilgi diizeylerinde olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.

Yildirim ve Tarim (2008), arastirmalarinda, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yonteminin ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde, akademik basariya

ve hatirda tutma diizeyine etkisini incelemislerdir. Arastirma, 2005-2006 egitim-
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ogretim yili bahar doneminde, Adana ilindeki bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan
72 besinci siif Ogrencisi ile 16 hafta siireyle gergeklestirilmigtir. Calismada veri
toplama araci olarak basar1 testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonunda, matematik dersinde ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen 6gretimin, akademik basar1 ve hatirda
tutma diizeyi agisindan, geleneksel ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur.
Yapilan goriismeler sonunda 6grenciler, coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yontemine gore diizenlenen Ogretimden daha fazla yararlandiklarin1 ve bu yontemle

ders islemekten mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Baki vd. (2009), tam sayilarda dort islem konusunda ¢oklu zeka kuramina gore
tasarlanan ve uygulanan etkinliklerin, Ogrencilerin kavramsal Ogrenmeleri ve
ogrenmelerinin  kaliciligi  agisindan  geleneksel yonteme gore etkililigini
incelemiglerdir. Arastirma 2006-2007 giiz doneminde bir ilkdgretim okulunda iki
hafta siireyle yapilmistir. Yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen arastirma, 25’1 kontrol,
25’1 deney grubu olmak iizere, toplam 50 ilkogretim yedinci simif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak 10 agik uglu sorudan olusan
“Kavramsal Ogrenme Testi” kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ¢oklu zeka
kuramina gore diizenlenen etkinliklerle gerceklestirilen Ogretimin, geleneksel
O0gretime gore Ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine ve 6grenmelerinin kaliciligina

olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Alaz (2009), dokuzuncu smif Cografya dersinde “Dis Kuvvetler” konusunda
coklu zeka kurami ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan
geleneksel yonteme gore etkililigini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu
modele gore diizenlenen arastirma, Ankara Kec¢idren Lisesi’nde, 30’u kontrol, 30’u
deney grubu olmak toplam 60 dokuzuncu sinif 6grencisi iizerinde yiriitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak “Dis Kuvvetler” konusuna ait basar1 testi kullanilmistir.
Aragtirma sonunda, ortadgretim 9. simif Cografya dersinde coklu zekd kuramina
dayanan yontem ve tekniklerin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin akademik
basarilar1 ile diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark
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bulunmustur. 9.simiflara yonelik cografya egitiminde ¢oklu zeka teorisi, 6gretmen
merkezli 0gretim yontemlerine gore (diiz anlatim, soru cevap) daha etkili oldugu

ifade edilmistir.

Kutluca (2009), aragtirmasinda ilkdgretim yedinci sinif ¢okgenler konusunda
coklu zeka kuramima gore gelistirilen etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Calisma 2006-2007 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde 24’ii deney
ve 24’1 kontrol grubunda olmak flizere toplam 48 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir.
Calismada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir. Bu
calismanin sonucunda ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin

basarisin1 daha ¢ok artirdigi tespit edilmistir.

Cirakoglu ve Saracaloglu (2009) arastirmalarinda, ilkdgretim besinci sinif Fen
Bilgisi dersi “Ses” {initesinin 6gretiminde, c¢oklu zekd kuraminin Ogrencilerin
erisisine etkisini aragtirmislardir. Arastirma deneysel desendedir ve On test-son test
kontrol gruplu modelde ¢alisilmistir. Arastirmanin katilimcilari, TED Ozel Aliaga
[Ikogretim Okulunun besinci sinifina devam eden dgrenciler arasindan segilmistir.
Toplam 57 6grenci iizerinde yiiriitiilen bu arastirma, besinci sinif Fen Bilgisi dersi
“Ses” {lnitesine iliskin biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki
davraniglart ile sinirlandirilmistir. Veri toplama araci olarak diizey belirleme (erisi)
testi kullanilmis; bu aractan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, ilkogretim Fen Bilgisi dersi “Ses” {initesinde ¢oklu zeka
kuramimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin biligsel alanin bilgi, uygulama ve toplam erisi diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Fen Bilgisi dersinde c¢oklu zeka
uygulamalarinin, biligsel 6grenmelerle ilgili davraniglar1 gerceklestirmede etkili

oldugu ifade edilmistir.

Coklu zeka kuramui ile ilgili arastirmalar, yurt disinda, lilkemizden ¢ok daha
once yapilmaya baglanmistir. Bu arastirmalardan birkacina, yazinin devaminda yer

verilmisgtir.
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Coklu zeka kuramu ile ilgili yurt diginda yapilan ilk arastirmalardan biri,
Harvard Universitesi’nde “Project Zero” adi altinda vyiiriitiilen arastirmadir. Bu
arastirmada 9 okulun yoneticileriyle, c¢oklu zeka kuramini okullarinda nasil
uyguladiklar1 hakkinda goriismeler yapilmustir. Ik bulgular ¢oklu zekd kurammin
okullara cesitli yollarla yardim ettigini gostermistir. Kuram, Ogrencilerin giiglii
yonlerini tartigsarak program gelistirmeyi, egitimi sanat formuna donistiirmeyi,
O0gretmenlerin takim ruhu iginde caligmalarin1 saglamaktadir. Ayrica okullar1 farkl
gecmislere sahip 6grencilere, daha giiglii egitimsel yasantilar hazirlamak konusunda

da desteklemektedir (Biimen, 2005:120).

Campbell (1989)’1n 27 kisilik ilkogretim {i¢lincii sinif 6grenci grubu {izerinde
yuriittiigii aragtirmasinda, sinifta yedi zeka alanina hitap eden, yedi 6grenme merkezi
olusturulmustur. Yapt merkezinde bedensel zeka, okuma merkezinde sozel zeka,
matematik merkezinde matematiksel zeka, sanat merkezinde gorsel zeka, miizik
merkezinde miizikal zeka, birlikte ¢alisma merkezinde sosyal zeka, bireysel ¢alisma
merkezinde kisisel zeka etkinlikleri yapilmistir. Tematik ve disiplinler arasi bir
yaklasimla yedi farkli ders plami hazirlanmistir. Ogrenciler, bir okul giiniiniin
yaklagik 2,5 saatini, bu 0grenme merkezlerinde iic ya da dorder kisilik gruplar
halinde ve her bir merkezde 20 dakika kalarak gecirmislerdir. Arastirma boyunca
Ogrenciler her giin, 6grenme merkezlerinde okuma, yazma, hesaplama, problem
¢ozme, hareket etme, birlikte c¢alisma, sarki sOyleme ve ritim yaratma gibi

etkinliklerle konular1 6grenmislerdir.

Aragtirmada, 6gretim yil1 boyunca (1989-1990) 6grenci davranislari, tutumlari
ve geleneksel 6gretimde yeri olmayan yetenekler (miizik, hareket, gorsel sanatlar,
isbirligi vb.) incelenmistir. Veriler, haftalik gozlemler, giinliik kayitlar, yil boyunca
18 kez uygulanan sinif iklimi anketi ve 9 kez uygulanan 6grenme merkezleri
degerlendirme envanteri ile toplanmistir. Arastirma sonunda asagidaki hipotezler
dogrulanmistir:

e Opgrencilerin kendilerini yénetmeleri, bagimsizlik ve sorumluluk duygulari

ders yili sonunda artig gostermistir.



&9

Davranis bozuklugu goriilen dgrencilerde dnemli dl¢lide olumlu davranig
degisikligi gézlenmistir.

Tim 6grencilerde isbirligi yetenekleri gelismistir.

Y1l boyunca yapilan 6grenci sunumlarinda Ogrencilerin ¢oklu modelle
calisma becerileri, en az ii¢g-bes zeka alanini kapsayacak sekilde artmistir.
15-20 dakikada merkezden merkeze hareket edilmesiyle olusan aktif
siirecten, bilhassa kinestetik 6grenciler yararlanmislardir.

Pek cok 6grencide liderlik becerileri ortaya ¢ikmistir.

Ebeveynler siklikla o6grencilerin  evdeki davramiglarinda gelismeler
oldugunu, okula kars1 daha olumlu tutumlar sergilendigini ve
devamsizliklarin azaldigini belirtmislerdir.

Miizik ve hareketlerle calismak, bilgilerin kaliciligina yardimc1 olmustur.
Ogretmenin rolii yil boyunca degismis, daha az buyurgan, daha az
miidahaleci, ¢ok yonlii, daha ¢ok kaynak kisi ve rehber konumuna
ulagmustir.

Geleneksel olmayan sinif ortaminda 6grencilerin etkili ¢alisma becerileri
daha da ilerlemistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin biitiin becerilerinde

ve tutumlarinda olumlu bir gelisme elde edilmistir (Campbell, 1990).

Yurt disinda yapilan bir diger arastirma, California Universitesi egitim uzmani

Dr. Sue Teele’nin, 1995 yilinda 6grencilerin zekalarim1 hangi alanda agirlikli olarak

kullandiklarin1 saptamak amaciyla; 6gretmenlerle birlikte “Teele Inventory for

Multiple Intelligences (TIMI) > adi altinda bir anket gelistirdigi ¢alismasidir.

Gelistirilen bu anket, 4000 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonunda su

sonuclara ulagilmistir:

Cocuklar, her donemde ayni1 sekilde 6grenmemektedir.
Dilsel zeka, anaokulundan 3.sinifa kadar 6grenmede gii¢lii bir alandir.
Mantiksal-matematiksel zeka, 1. ile 4. siniflar arasinda ¢ok gii¢liidiir.

Gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka, 1. siniftan 5. sinifa kadar ¢ok

etkindir.

[lkdgretim ikinci kademesindeki ¢ocuklar bedensel-kinestetik, gorsel-

uzamsal, miiziksel-ritmik ve sosyal zeka alanlarin1 iyi kullanmaktadirlar. Bu
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Ogrenciler, yalmiz degil, birlikte calisarak daha iyi ogrenmektedirler (Vural,

2004:278).

Meyer (1997), Washington’da bulunan Lakes Ilkdgretim Okulu’ndaki 100
altinc1 sinif 6grencisinin, su sicakliginin bir nehrin ekolojik dengesiyle dogrudan
iligkili oldugunu kavranmasmna yardimci olan, doga zekasi odakli bir g¢alisma
yaptiklarin1  belirtmektedir. Ogrencilerin ¢ok ¢esitli deneyimler kazandigi bu
calismada, okul cevresi smif olarak kullanilmistir. 6.sinif G6grencilerinin, 1.sinif
Ogrencilerine kendi Ogrendiklerini aktarmasi, bolgenin hayali resmini ¢izmeleri,
kimyasallarin bitkiler iizerindeki etkileri konusunda ne diisiindiikleri gibi birtakim
coklu zeka alanlarina hitap eden etkinlikler yapilmistir. Calisma sonunda 6grencilere
baskin zekalarmi kullanmalarina firsat verildiginde ve Ogrenciler bunu zevkle

yaptiklarinda, 6grenme siirecine daha ¢ok baglanacaklari sonucuna ulagilmstir.

Trent (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada ise atomik biiyiiklik ve
iyonlagma enerjisinin Ogretiminde coklu zekd kurami uygulanmistir Farkli zeka
alanlarina hitap eden aktiviteler, uygulamalar sonunda ¢oklu zeka kurami lehine
sonuglar alinir. Ogrencilerin geleneksel yonteme nazaran derse karsi daha istekli
olduklar1 ve konuyu daha iyi kavradiklari, bilgilerin daha kalic1 oldugu gdzlenmistir

(Giines, 2006:53).

Dave’in (1998) yapmis oldugu arastirma, farkli 6zelliklere sahip 13 kisiden
olusan 9.siniflarda uygulanmistir. Dave, Fen Bilgisi dersini daha aktif isleyebilmek
i¢cin bu derslerde ¢oklu zeka kuramini kullanmistir. Dave, 6nce geleneksel yontemi
yani 6gretimde sadece dilsel ve matematiksel zekayr kullanmistir. Baz1 6grenciler
geleneksel yontemle Ogrenebilmisler; ama Dave, Ogrencilerin diger 6 zekalarini
kullanmalarini da istemistir. Dave dnce kendisinde baskin olan zekalar1 bulmus, daha
sonra elde ettigi bulgular1 6grencileri ile paylasmis ve onlardan bir zekd ¢esidini
secerek O0dev hazirlamalarimi istemistir. Arastirmaci, O0grencilerin hepsinin aligik
olduklar1 bir yontem oldugu i¢in dilsel zekayla ilgili 6dev sectigini gozlemlemistir.
Ancak, initenin ¢oklu zeka kurami ile islenmesine devam edildik¢e; Ogrenciler,

kendi zekad cesitlerini kesfetmeye baslamiglar ve iinitenin sonunda arastirmaci
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Ogretmen, linite boyunca Ogrenme objelerini, icerik tablosunu ve yaptigi tim
etkinlikleri O0grencilerine gostermistir. Biitlin bunlarin sonucunda &grencilerin fen
dersinde daha ¢ok sey 6grendikleri ve dersi daha ¢ok sevdikleri, iinitedeki kavramlari
ve bunlarin giinliilk yasamimizdaki etkilerini daha iyi anladiklari; ama geleneksel
basar1 dlgiimiindeki performanslarim yiikseltemedikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen,
bunun nedenini yazili testlerin, sézel Ozellikler icermesi olarak yorumlamistir.
Aragtirmaci, Ogrenci merkezli bir program olusturarak, 6grenci merkezli sinif
calismasinda, Ogrencilerden daha fazla doniit almis ve coklu zeka kuramim
kullanarak &grencilerin  6grenme kapasitelerini  yiikselttiklerini ifade etmistir

(Karatekin, 2006: 162).

Nyugen (2000), Massachusetts’deki Fuller Okulu’'nda yaptigi doktora
calismasinda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin standart testlerdeki
basarisina etkisini aragtirmistir. Okul Ogrencilerinin genis bir sosyo ekonomik
cevreden ve farkli etnik kokenlerden gelmeleri, ¢oklu zeka kuraminin kullanilmasi
acisindan iyi bir ¢evre olusturmustur. Arastirma 5.smif 6grencileri lizerinde deneysel
olarak yapilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir; ancak ¢oklu zekd kuramimin alternatif yaklagim olarak

kullanilabilecegi belirtilmistir.

Gaines ve Lehmann (2002), arastirmalarinda 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde ¢oklu zekd kuraminin etkisini arastirmiglardir. Calisma, iki
ilkdgretim okulunun dordiincii sinif 6grencileri ile Eyliil 2001- Ocak 2002 tarihleri
arasinda yapilmistir. Arastirmada veriler, 6gretmen tarafindan yapilandirilmis bir
basar testi ve anekdot ile 6grencilerin okur olarak kendileri ile algilarini belirlemek
icin kullanilan “Burns ve Roe Informal Okuma Envanteri” kullanilarak toplanmustir.
Arastirma sonunda, c¢oklu zeka kurami destekli etkinliklerin, okudugunu anlama
basarisim1 arttirdigi  goriilmiistiir. Okur olarak kendileri ile ilgili algilarina
bakildiginda calisma sonunda oOgrencilerin kendilerini iyi bir okuyucu olarak
gordiikleri, Oncekine gore daha iyi okuduklari, 6gretmenin yardimina daha az ihtiyag

duyduklar1 gézlenmistir.
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Margaret ve Diane (2003), arastirmalarinda ¢oklu zeka kuramini kullanarak
Ogrencilerin motivasyonlarint arttirmaya c¢alismislardir. Arastirmalarini kirsal bir
kesimdeki altinct sinif Ogrencileri ile kentsel bir kesimdeki ikinci, dordiincii ve
besinci smif 6grencileri iizerinde ylriitmislerdir. Coklu zeka ve isbirligine dayali
O0grenme  gruplariyla  gergeklestirilen uygulama  sonucunda  &grencilerin
motivasyonlari, sinif caligmalarinda artis gostermistir. Coklu zekd kuraminin

kullanilmasi, 6grencilerin derse katilimini ve siifa baglanmasini saglamistir.

Halley (2004), aragtirmasinda ikinci dil &grenen ogrenciler igin Ogretim
stratejilerinin sekillenmesinde, basarilarinin degerlendirilmesinde ve miifredatin
gelistirilmesinde ¢oklu zeka kuramini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢oklu
zeka kuraminin uygulanmasiyla birlikte 6grenci basarilarinda biiyiik oranda artis

saglandigi belirtilmistir.

Hodge (2005), arastirmasinda c¢oklu zeka kuramina dayali Ogretim ile
ortadgretim Ogrencilerinin (6—12.smiflar) basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Coklu zeka kuramina dayali O6gretimin, ortadgretim &grencilerinin basarilarini
arttirdigl, gelisimleri ve Ogrenmeleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulagmustir.

Buschick vd. (2007) arastirmalarinda, c¢oklu zekd kuramini kullanarak
ilkdgretim dgrencilerinin okuma motivasyonlarinda artig saglamay1 amacglamislardir.
Bu arastirma 2.,4.,6. ve 8.sinifta 6gretim yapan dort 6gretmen arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Aragtirma 26 ikinci siif, 25 dordiincii sinif, 46 altinci sinif, 33 sekizinci
sinif olmak tizere toplam 130 6grenci lizerinde Ocak-Mayis 2007 tarihleri arasinda
yapilmistir. 6. ve 8.smif 6gretmenleri ¢oklu zekd kurami ile okuma ve edebiyat
derslerini iglerken, 2. ve 4.sinif 6gretmenleri tiim dersleri bu kuram ile islemistir. Bu
caligmada Ogretmen arastirmacilar, 6grencilerin baskin zekalar1 dogrultusundaki
ihtiya¢c ve davraniglarina karst daha hosgoriilii yaklagsmislardir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 6grenci anketi, 6gretmen anketi ve gozlem formu kullanilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin kendi baskin zekalarina

uygun kitaplarin ve faaliyetlerin se¢iminde uzmanlastiklari, evde kitap okuma
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davranisinda ve kiitiiphane ziyaretlerinde artis saglandig1 belirtilmistir. Ogrenciler
okurken karsilagtiklart yeni kelimelere karsi kendinden emin ve rahat duygularla

yaklagsmaya baslamiglardir.

Douglas, Burton ve Durham (2008) arastirmalarinda sekizinci sinif matematik
dersinde coklu zeka kurami ile dogrudan dgretimin 6grencilerin matematik basarilar
tizerindeki etkisini karsilastirmiglardir. Calismanin sonuglari, 6grenci disiplini,
ebeveyn katilimi ile 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme giicliikleri ve standart
basar1 puanlarindaki iyilesmede ¢oklu zeka kuraminin etkili oldugunu gostermistir.
Caligmanin sonucunda ¢oklu zekda kuraminin uygulandigi grubun akademik
basarilarinin dogrudan Ogretim yapilan gruba gore daha fazla oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Coklu zeka kurami ile yapilan arastirmalarda, kuramin birgok degisken
iizerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir. Ogrenci basarisina, tutuma, erisiye ve
o0grenmelerin kaliciligina etkisinin incelendigi arastirmalar yapildigr gibi (Campbell,
1989; Trent, 1997; Demirel vd, 1998; Blimen, 2001; Yilmaz ve Fer, 2003; Tung,
2005; Hodge, 2005; Altun, 2006; Douglas, Burton ve Durham, 2008; Alaz, 2009;
Kutluca, 2009), kuramin baska yontemlerle birlikte desteklendigi aragtirmalar da

yapilmistir (Biimen, 2001; Oner, 2005; Kayiran, 2007, Y1ildirim ve Tarim, 2008).

2.2. Siif I¢i Etkinliklere Katihimla lgili Yapilan Arastirmalar:

Yapilan literatiir taramasinda, yurt icinde ve yurt disinda 6grencilerin sinif igi
etkinliklere katilim algisini belirlemeye yonelik caligmalara rastlanmamistir. Bununla
birlikte 6grencilerin siif i¢i etkinliklere katilim diizeyleriyle ilgili yurt i¢inde yapilan

bazi aragtirmalara deginmekte fayda gortilmektedir.

Moos ve Tricket (1987) tarafindan gelistirilen, Tiiter ve Erkman (1989)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Sinif Ortami Olgegi, 6gretmen ve dgrencilerin smif
ortamin1 nasil algiladiklarini belirlemeyi amaglayan bir 6lgektir (Oner,1994’ten akt.,

Basal, 2001:50).
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Basal (2001) arastirmasinda, ilkogretim okullarinin dort ve besinci siniflarina
devam eden ¢ocuklarin sinif i¢i etkinlik diizeylerini belirlemek amaciyla “Cocuklar
Icin Sif I¢i Etkinlik Olgegi™ni gelistirmistir. Arastirma hakkinda “yontem”

boliimiinde detayli agiklamalara yer verilmistir.

Nimsi (2006), aragtirmasinda ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin ana-baba
tutumlar1 ile okul basaris1 ve sif i¢i etkinlik diizeylerini karsilastirmiglardir.
Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Istanbul’daki ii¢ ilkdgretim okulunun
ikinci sinifinda okuyan 150 kiz, 150 erkek olmak iizere toplam 300 6grenci iizerinde
yapitlmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Basal (2001) tarafindan
gelistirilen “Cocuklar i¢in Smmf I¢i Etkinlik Olgegi” ile Schaefer ve Bell (1958)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Giiney Le Compte, Ayhan Le Compte ve Serap
Ozer (1978) tarafindan uyarlanan “Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ana-baba tutumlarinin, ¢ocugun okul basarisi
ve smif i¢i etkinlik diizeyi lizerinde dogrudan veya dolayl bir sekilde etkisi oldugu

belirlenmistir.

Kiinkiil (2008) arastirmasinda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin sinif igi
etkinliklere katilim diizeyleri ve algiladiklar1 siif atmosferinin; cinsiyet, genel
basar1, 6grenim goriilen siniflarin mevcudu ve okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-
ekonomik diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginm
ve sinif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklar1 sinif atmosferinin arasinda
anlamli bir iliskinin olup olmadigini arastirmistir. Aragtirma 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda Adana ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda
okuyan toplam 500 besinci simif 6grencisi lizerinde ylriitiilmistiir. Arastirmada
Basal (2003) tarafindan gelistirilen “Cocuklarn Sinif I¢i Etkinlik Diizeylerini
Belirleme Olgegi”, Sendur (1999) tarafindan gelistirilen “Simif Atmosferi Olgegi” ve
kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin smif igi
etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklar1 sinif atmosferi arasinda anlamli bir

iligki oldugu tespit edilmistir.
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Gezgin (2009) aragtirmasinda, gezici anaokulunda veya bir okul Oncesi egitim
kurumunda egitim almis ve okul Oncesi egitim almamis olan ¢ocuklarin ilkogretim
ticlincti siif diizeyine geldiklerindeki simif i¢i etkinlik, okul basarilar1 ve kisisel-
sosyal beceri diizeylerini karsilastirmistir. Aragtirmaya, 2004-2005 egitim-0gretim
yilinda okul 6ncesi ¢aginda olan ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinda dort degisik
ilkdgretim okulunun tigiincii siniflarina devam eden toplam 111 6grenci alinmistir.
Veri toplama arac1 olarak Basal (2001) tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Sinif I¢i
Etkinlik Olcegi” kullanilmustir. Arastirmanin sonunda Gezici Anaokulu Projesi’nin
cocuklar iizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimi almig
olan ¢ocuklarda da smif i¢i etkinlik diizeyleri, okul basarilar1 ve kisisel-sosyal beceri

diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Siif etkinliklerine katilim, o6gretmen-6grenci etkilesimi konularinda yurt

disinda yapilan arastirmalardan birkagina arastirmanin devaminda yer verilmistir.

Solomon ve Kendall (1976), agik smiflarla geleneksel siniflar karsilastirmis ve
acik siniflarda okuyan ogrencilerin igbirligi yapma, demokratik davranma, sinif
etkinliklerine katilma ve yaraticiliklar1 gibi yonlerden daha iyi durumda olduklar

sonucuna ulasmiglardir (Basal, 2001:50).

Jones ve Gerig (1994) arastirmalarinda, bir ortaokuldaki dort 6.sinif 6gretmeni
ve onlarin 101 Ogrencisi arasindaki 6gretmen- 6grenci etkilesimini ele almislardir.
Arastirmada 6gretmen-6grenci etkilesimleri kaydedilmis ve dgrencilerin basar testi
puanlart alinmistir. Calisma boyunca 32 sessiz 6grenci gézlenmistir. Sinifta sessiz
olan bu 6grencilerin, 6gretmenlerin tim Ogrencilere esit dagilimda soru sormalarina
ragmen smif i¢i etkilesimden miimkiin olduk¢a kag¢indiklarin1 ve bu 6grencilerin
sessizliklerini sinif ortamini kontrol edebilmek ve olabilecek risklerden kag¢inmak
icin kullandiklar1 belirlenmistir. Ancak cinsiyet, irk ve siif basarisi bakimindan
sessiz Ogrencilerle sessiz olmayan Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklara

rastlanmamuistir.
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Comish ve arkadaglar1 (1996) tarafindan sinif 6gretmeninin, sinif ortaminin
niteligini belirlemesini saglayan bir Smif Giiven Envanteri gelistirilmistir. Simuf
Gliven Envanteri siniftaki gliven ortaminin ne oldugunu gosterdigi gibi, simif
ortaminin giiclii yonleri ve gelistirilmesi gereken yonlerinin neler oldugunu da

gostermektedir (Kiinkiil, 2008:39).

Waxman ve Huang (1997) arastirmalarinda, 6grencilerin smif i¢i davranislari,
motivasyonlar1 ile 6grenme ortamini algilamalar1 agisindan etkin olan ve olmayan
kent okullar1 arasinda 6nemli bir farklilik olup olmadigini aragtirmiglardir. Arastirma
dordii etkin olan ve dordii etkin olmayan olmak {izere toplam 8 ilkdgretim okulunda
gergeklestirilmistir.  Etkin olan ve olmayan okullardaki Ogrencilerin bireysel
caligmalari, ogretmenleriyle etkilesimleri ve o&devlerini hazirlarken gostermis
olduklar1 davranislar1 gretim y1l1 boyunca sistemli bir sekilde gdzlenmistir. Ogretim
yilinin bitiminden 6 hafta once ii¢ anket yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore
bireysel calisma, 6gretmeleri ile etkilesim kurma, 6devleri yapma, basar1 giidiisii,
akademik oOzgiiven, iyi not alma istegi, gorev sorumlulugu ve kurallara uyma

acisindan etkin okullardaki 6grenciler lehine anlamli farkliliklar gézlenmistir.

Turner ve Patrick (2004), arastirmalarinda matematik basarisi, kigisel basari
hedefleri gibi 6grenci faktorleri ve sinif ortaminin 6zelliklerinin bir bilesimi olarak
O0grenci  katilminin, Ogrencilerin  ¢alisma aliskanligini  nasil  etkiledigini
arastirmiglardir. Arastirmay1 altinci ve yedinci sinif boyunca matematik derslerinde,
iki Ogrenci lizerinde yliriitmiislerdir. Arastirmanin sonunda, Ogrencilerin ¢alisma

aligkanliklarinin gelistirilmesinde 6grenci katiliminin 6nemi vurgulanmistir.

Goriildiigii gibi yurt icinde ve yurt disinda, sinif i¢i etkinlik diizeyleri, 6grenci
katilimi, 6gretmen-68renci etkilesimi, etkin olan okul ile etkin olmayan okulun
arasindaki farkliliklar gibi konularda arastirma yapilmasina ragmen, Ogrencilerin
sinif i¢i etkinliklere katilimlarina iligkin algilarini saptamaya yonelik c¢alismalar
heniiz yeterli degildir. Bu arastirma ile 6zellikle 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere
katilimlarina iligkin algilarinin nasil gelistirilebilecegi konusunda bir metodoloji

olusturularak, literatiire katki saglanmas1 beklenmektedir.
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BOLUM III:

3. YONTEM:

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, degiskenleri, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasina yonelik bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli:

[Ikégretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersinde, ¢oklu zekd kuramina
dayali 6gretimin, 6grencilerin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve smif
ici etkinliklere katilim algilarina etkisini 6lgmeyi amaglayan bu arastirma, deneme

modelindedir.

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amacr ile,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin arastirmaci
tarafindan tretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2007:87). Deneysel arastirmada
arastirmact, bir arastirma ortami olusturmaktadir. Bu, ¢ogu kez yapay bir durumdur.
Olusturulan bu ortam iginde arastirmaci, ilgili oldugu olay, degisken ve etkenleri
ayarlamak, degistirmek, ortadan kaldirmak gibi yollarla istedigi duruma getirmekte,
yani kontrol etmektedir (Kaptan, 1995:73). Arastirmada deneme modellerinden,

kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmaistir.

Karasar (2007:97)’a goére kontrol gruplu 6n test-son test modelinde biri deney,
digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup bulunur. Her iki grupta da deney Oncesi ve
deney sonrasi Olgmeler yapilir. Bu modelde bagimsiz degiskenin ne Olciide etkili
olduguna karar vermek icin, On test ve son test 6lgme sonuclar birlikte kullanilir.
Modelde on testlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerlik diizeylerinin

bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder.
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Kontrol gruplu 6n test-son test modeli, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak, arastirmaciya yliksek bir

istatistiksel gii¢ saglar (Biiyiikoztiirk, 2001:26).

Arastirmada kullanilan kontrol gruplu 6n test-son test modeli ¢alisma tablosu,

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Kontrol gruplu én test-son test modeli ¢calisma tablosu

yontemi ile

Cahisma . )
Deney Oncesi Deneysel Islem Deney Sonrasi
Gruplan
Coklu Zeka
Envanteri
Fen ve Teknoloji
Coklu zeka Fen ve Teknoloji Coklu zeka Tutum Olgegi
kuramina dayali Tutum Olgegi kuramina uygun (son test)
ogretimin (On test) ogretim
yapildig1 deney yontemleri ve Cocuklar i¢in
grubu Cocuklar i¢in etkinlikler Simnif I¢i Etkinlik
Simif I¢i Etkinlik Olgegi (son test)
Olgegi(on test)
Fen ve Teknoloji .
. ' Fen ve Teknoloji
Diiz anlatim ve Tutum Olgegi . ‘
Tutum Olgegi
soru-cevap (On test)
Diiz anlatim ve (son test)

o o soru-cevap
ogretimin Cocuklar i¢in . o
. yontemi Cocuklar i¢in
yapildig1 kontrol Siif I¢i Etkinlik .
. i Smuf I¢i Etkinlik
grubu Olgegi (6n test)

Olgegi (son test)
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Deneysel islemin baslangicinda, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarii ve siif ici etkinliklere katilimlarina iligkin algilarin1 6lgmek ve iki grup
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin biitiin 6grencilere “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi” ve “Cocuklar I¢in Smif I¢i Etkinlik Olcegi” én test olarak
uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilere, ¢oklu zeka etkinliklerinin
diizenlenmesinde yol gosterici olmasi1 bakimindan 6grencilerin baskin olduklar1 zeka
alanlarim1 belirleyebilmek i¢in “Coklu Zeka Envanteri” uygulanmistir. Deney
grubunda ¢oklu zeka etkinlikleri ile, kontrol grubunda diiz anlatim ve soru-cevap
yontemi ile dersler iglendikten sonra, iki dgretim yonteminin §grencilerin tutumlari
ve smif ici etkinliklere katilim algilari {izerindeki etkisini belirlemek i¢in “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi” ve “Cocuklar I¢in Siif I¢i Etkinlik Olgegi” biitiin

Ogrencilere son test olarak uygulanmistir.

Bu arastirmada, ilkogretim dordiincii smmif Fen ve Teknoloji dersi
miifredatindaki {initelerden, 4.iinite olan “Isik ve Ses” iinitesi secilmistir. Bu tinitenin
secilme gerekgesi de deneysel ¢alismanin gergeklestirilecegi tarih agisindan uygun
olmasi, tiinite siiresinin Ogrencilerin tutum ve smif i¢i etkinliklere katilim
algilarindaki degisikligi belirlemeye firsat verecek kadar uzun olmasi (5 hafta) ve

konu igeriklerinin amaca uygun olmasidir.

3.2. Evren ve Orneklem:

Calisma grubunu olusturan deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerini, Aydin
ili Karpuzlu Ilgesi Tekeler Ilkogretim Okulu 2008-2009 egitim-dgretim yili 4A ve
4B siifi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma 4A siifindan 18 ve 4B sinifindan 16
ogrenci olmak iizere toplam 34 ogrenci iizerinde yapilmistir. Ogrenci sayisi az
oldugu i¢in arastirmaya tiim 6grenciler dahil edilmistir. Arastirmada es olasilikla iki
gruptan birisi deney grubu, digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Buna gore 4A

sinifi deney grubu, 4B sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.

[Ikdgretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersindeki “Istk ve Ses” iinitesi,

deney grubundaki 6grencilerle ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilarak; kontrol
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grubundaki 6grencilerle diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle 6gretim yapilarak
islenmistir. Deney sonunda her iki gruptaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 ve sinif i¢i etkinliklere katilimlarina iligskin algilar1 arasinda anlaml

bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo5: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney grubu (4A Sinifi) 13 5 18
Kontrol grubu (4B Sinifi) 9 7 16
Toplam 22 12 34

Tablo 5’te goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenci sayist 131 kiz, 5’1 erkek
olmak tizere 18; kontrol grubundaki 6grenci sayis1 9’u kiz, 7’si erkek olmak tizere 16

“dir. Caligma toplam 34 6grenci iizerinde yapilmistir.

3.3. Arastirmanin Degiskenleri:

Her deneysel ¢alismada bagimsiz ve bagimli degiskenlerden olusan bir deney

diizeni vardir. Bu deneysel ¢alismanin bagimsiz ve bagimli degiskenleri sunlardir:

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler:

Bagimsiz degiskenler, bir sebep-sonug iliskisinde, sebep durumunda olan
degiskenlerdir (Kaptan, 1995:113). Bagimsiz degiskenler, bagimli degisken
tizerindeki etkisinin 6grenilmek istendigi uyarici degiskenler olup, bagimli degiskeni
“istendik yonde etkilemek™ amaci ile ele alinirlar. Bunun ig¢in, 6nce bagimli
degiskeni etkileyen bagimsiz degiskenlerin neler olabilecegi belirlenmeye caligilir.
Ornegin; “6grenci basaris1” bagimli degisken ise, arastirmaci, dgrenci basarisini
yiikseltmek i¢in, 6nce, bunu etkileyen faktorlerin (degiskenlerin) neler olabilecegini
bilmek isteyecektir. Bunun i¢in de bazi kestirimlerde bulunarak olasi bagimsiz

degiskenleri belirleyecek ve bunlar1 deneyecektir; onun, ger¢ekten bagimli degiskeni
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etkileyip etkilemedigini ve etkiliyor ise bunun “Onemli” derecede bir etki olup

olmadigini kontrol etmeye ¢alisacaktir (Karasar, 2007:61).

Bu deneysel calismada, bagimsiz degiskenler; coklu zeka kuramina dayali

Ogretim ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretimdir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler:

Bagimli degisken, bir sebep sonug iliskisinde, sonu¢ olan o6zellik ya da
davranigtir (Kaptan, 1995:114). Bagimli degisken, arastirmaciyr rahatsiz eden ve
aciklanmasi istenen durumdur. Bagimli degisken, arastirmaci tarafindan segilir ve
bunun hakkinda toplanacak bilginin problem ¢6ziimiine 151k tutmasi beklenir.
Ornegin; bir arastirmada, “6grenci basarisini etkileyen faktorler” {izerinde durulmak
isteniyorsa, burada, ¢esitli faktorlerden etkilenmesi beklenen “Ggrenci basarisi”
bagimli degisken olarak alinabilir. Bu sekli ile bagimhi degisken “ bagimsiz
degiskenlerin etkilemesi beklenen degisken” olarak da tanimlanabilir (Karasar,

2007:61).

Bu deneysel calismanin bagimli degiskenlerini, bagimsiz degiskenler olan
coklu zeka kurami ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretime bagh
olarak degiskenligi gozlenen, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari

ve sinif i¢i etkinliklere katilim algilar1 olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada 6grencilerin;

e Baskin olan zeka alanlarini belirlemek amaciyla “Coklu Zeka Envanteri”,

e Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi”,

e Smnif i¢i etkinliklere katilimlarina iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla

“Cocuklar i¢in Smif I¢i Etkinlik Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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3.4.1. Coklu Zeka Envanteri:

Aragtirmada deneysel islem Oncesi, deney grubu Ogrencilerinin baskin olan
zeka alanlarin1 belirlemek amaciyla, Armstrong tarafindan gelistirilmis, Izmir
Ogrenci Yonlendirme Merkezi tarafindan Tiirkceye cevrilmis olan “Coklu Zeka
Envanteri” kullanilmistir. Envanterin gecerliligi ve giivenirligi 0,94 olarak
bulunmustur (Tung, 2005:45). “Tamamen uygun (4)”, “Olduk¢a uygun (3)”,
“Kismen uygun (2)”, “Cok az uygun (1)’ ve “Hi¢ uygun degil (0)” dereceleme
Olcegini iceren envanter, 5’li likert tipindedir. Coklu zeka envanteri EK 3’te

sunulmustur.

Coklu zeka envanterinde 10 boliim ve her boliim sekiz maddeden olusmak
tizere toplam 80 madde bulunmaktadir. Envanterdeki her boélimde A’dan H’ye
kadar, sekiz zeka alanini temsil eden harfler vardir. Asagidaki tabloda da belirtildigi
gibi her boliimde A ile gosterilen maddeler sozel-dilsel zeka ile, B ile gosterilenler
mantiksal-matematiksel zeka ile,...H ile gosterilenler dogaci zeka ile ilgilidir.
Ogrencinin her béliimde, ilgili harflerin karsisinda isaretledigi 0,1,2,3 ve 4
rakamlarindan birinin degeri, asagidaki tabloya aktarilip yatay olarak toplandiginda,

ogrencinin her zeka tiirline iliskin toplam puani elde edilmektedir.

Tablo 6: Coklu Zeka Envanteri toplam puan tablosu

Envanterdeki Boliimler Toplam
Zeka Alam

1 (234|567 |8]9]10 Puan

Sozel

Mantiksal

Gorsel

Miiziksel

Bedensel

Sosyal

Q| = = S| O] W| >

Ozedoniik
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H | Dogac

Ogrencilerin her bir zekd alani icin alabilecegi en yiiksek deger 40’tir,
Herhangi bir zekd alanindan alinan puan, 6grencinin o zeka alanindaki gelismislik
diizeyini gostermektedir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar ve bu puanlarin yorumlar

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Coklu Zeka Envanteri toplam puanlari ve yorumlart (Keskin ve

Yildirim, 2008:74)

Secenekler Toplam Puan  Bu Zeké Alamindaki Gelismislik Diizeyi
4-tamamen uygun 32-40 Cok gelismis

3-oldukga uygun 24-31 Gelismis

2-kismen uygun 16-23 Orta diizeyde geligmis

1-cok az uygun 8-15 Biraz gelismis

0-hi¢ uygun degil 0-7 Gelismemis

Genellikle ¢oklu zeka alanlariyla ilgili formlar, kiginin kendi kendini test
edebilecegi nitelikte hazirlanmaktadir. Bu arastirmada da 6grenciler, kendileri ile
ilgili daha dogru bir degerlendirme yapabilecekleri diislincesiyle, Coklu Zeka
Envanterini kendileri cevaplamistir. Agiklamanin gerekli oldugu durumlarda,
arastirmact agiklama yaparak, ogrencilerin maddeleri kolaylikla cevaplamasini

saglamigtir.

Burada unutmamak gerekir ki, “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” higbir sekilde
bir zeka testi degildir ve asla bu amag i¢in kullanilmamalidir (Armstrong, 1999°dan
akt. Saban, 2005:27). Nitekim bu envanterdeki her zeka alanina ait elde edilecek
nicel verilerin, bir bireyin o kategorideki zekadsinin varligimi veya yoklugunu
karsilastirmada higbir etkisi yoktur. Bu envanterin asil amaci, bir bireyin kendisini
sekiz farkli zeka alaninda da sahip oldugu tecriibeleriyle iliski kurmasina yardim

etmektir (Saban, 2005:27).
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3.4.2. Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi:

Arastirmada kullanilacak tutum Olgegi belirlenmeden Once literatiir taramasi
yapilmis, 6grencilerin fen dersine iligskin tutumlarimi belirlemek amaciyla, konuyla
ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelenmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Bu
aragtirmada kullanilan tutum o&lgegi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarmi Slgmek amaciyla, Demirel (2007)’in “Ilkogretim 5. Siif Fen ve
Teknoloji dersinin ‘Diinya, Glines ve Ay’ iinitesinde isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrenci basarilarina ve derse olan tutumlarina etkisi” adli yiiksek lisans tezinden
aynen alinmistir. Fen ve Teknoloji tutum 6lcegi hazirlanirken arastirmaci tarafindan
cok sayida tutum Olcegi incelenmistir. Demirel, 6zellikle Senol (2006) ve Ozgiresun
(2005) tarafindan olusturulan tutum 6lgeklerinin maddelerinden yararlanarak, besinci
smif 6grencilerinin seviyelerine uygun olacak sekilde 3°lii likert tipi tutum Olcegini

gelistirmistir. Fen ve Teknoloji tutum 6l¢egi EK 1°de sunulmustur.

Testin giivenirligini hesaplamak i¢in 60 ilkdgretim besinci simif Ogrencisi
tizerinde yapilan pilot uygulamada, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,76 olarak
bulunmustur. Cronbach Alpha (a) Olgekte yer alan sorunun homojen bir yapi
gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigini arastirir (Kalayci, 2008:405). Alfa
katsayima bagli olarak 6lgegin giivenirligi asagidaki gibi yorumlanir:

e 0,00 <a<0,40 ise dlgek giivenilirli degildir,

e 0,40 <a<0,60 ise 6lgegin giivenilirligi diisiik,

e 0,60<0<0,80 ise olduke¢a giivenilir,

e 0,80 <a<1,00 ise olcek yiiksek giivenilir bir 6lgektir.

Aragtirma sirasinda 34 6grenci tlizerinde uygulanan tutum O6l¢eginin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 6n testte 0.81, son testte 0.92 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore; Olgegin genel olarak hesaplanan Cronbach Alpha degerinin sosyal
bilimler ag¢isindan oldukca giivenilir ve kabul edilebilir bir diizeyde oldugu

sOylenebilir
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20 maddeden olusan tutum Ol¢egi 10 tane olumlu, 10 tane olumsuz madde
icermektedir. Olgekte 01,03,04,05,06,09,12,16,17 ve 20. maddeler olumlu;
02,07,08,10,11,13,14,15,18 ve 19. maddeler olumsuzdur. Her madde igin
“katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum” seklinde ogrencilerin diisiincelerini
yansitabilecekleri segenekler mevcuttur. Olumlu maddelerde “katiliyorum”,
“kararsizzim” ve “katilmiyorum”a sirasiyla 3,2 ve 1 puan verilirken, olumsuz
maddelerde “katiliyorum”, “kararsizim” ve “katilmiyorum”a sirasiyla 1,2 ve 3 puan

verilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 60, en diisiik puan 20°dir.

Fen ve Teknoloji tutum o6l¢egi, deneysel islem Oncesi, 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine iliskin tutumlarii belirlemek amaciyla, deney grubu ve kontrol
grubundaki 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda ise
coklu zekd kuramimna dayali 6gretim ile diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle
yapilan Ogretimin, O6grencilerin tutumlarinda olusturdugu degisikligi belirlemek
amaciyla son test olarak deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerine tekrar

uygulanmustir.

3.4.3. Cocuklar I¢in Simf i¢i Etkinlik Olcegi:

“Cocuklar I¢in Smif I¢i Etkinlik Olgegi” iilkemiz kosullarinda gelistirilmis
olup, ilkogretim okullarinin dort ve besinci siniflarina devam eden ¢ocuklarin siif
ici etkinlik diizeylerini belirlemek amaci ile Basal (2001) tarafindan gelistirilmistir.
Bu amagla 1997-1998 o6gretim yilinin basindan itibaren gelistirilmeye baglanan
Olcekte, istatistiksel yollarla sinanmis, her biri ayr1 bir 6zelligi 6lgen 39 madde

bulunmaktadir. “Cocuklar I¢in Sinif I¢i Etkinlik Olgegi”, EK 2°de sunulmustur.

Iki yil siiren bir cabanin sonucu olan “Cocuklar Igin Smmf i¢i Etkinlik
Olgegi”nin ilk formunu gelistirme calismalari, Bursa ilinin farkli semtlerinde
bulunan 11 ilkoégretim okulundan 39’u erkek, 61’1 bayan olmak {izere toplam 100
sinif dgretmeni iizerinde yapilmistir. Olgegin ikinci formunu olusturma calismalari,
Bursa ilinin birinci agamasinda soz edilen ilkogretim okullarindan farkli 10

ilkogretim okulundan 41°1 erkek, 59°u bayan olmak iizere toplam 100 sinif 6gretmeni
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ve 2’si profesor, 8’1 dogent doktor, 8’i yardimci dogent doktor olmak tizere 18
dgretim iiyesinden olusan uzman grubu iizerinde yapilmistir. Olgegin elde edilen son
formu iizerindeki gilivenirlik ve gecerlik calismalari, Bursa ilinde bulunan 3
ilkogretim okulunun dort ve besinci sinif 6grencileri arasinda seckisiz olarak segilen
62’si erkek, 67’si kiz olmak {izere toplam 129 6grenci lizerinde yapilmistir (Basal,

2001:52).

Olgegin maddelerinin olusturulmasi i¢in birinci asamada, Bursa ilinin farkli
semtlerinde bulunan 11 ilkdgretim okulundan 39°u erkek, 61°’i bayan olmak iizere
toplam 100 siif 6gretmenine “Sizin verdiginiz bilgilerden yararlanilarak bir dlgek
gelistirme c¢alismasi yapilacaktir. Size gore, smif i¢i etkinliklerde aktif, faal olan
ogrenci genellikle hangi 6zellikleriyle, davranislariyla kendini gosterir. Maddeler
halinde belirtiniz.” yonergesinin yer aldigi bir form verilmistir. Bu formda 1’den
25’e kadar madde numaralar1 yer almis ve Ogretmenlerin istenen ozelliklerini
yazmalar1 i¢in her madde numarasinin karsisinda bosluklar birakilmistir. Ancak
formlar1 dolduran Ogretmenler, genellikle, 25 madde belirtmemislerdir. Calisma
kapsamina giren 6gretmenlerin se¢iminde, 6gretmenlik mesleki yasam siirelerinin en
az 5 yil olmasi ve c¢alismaya yardimci olmada goniilliillik gdstermesine dikkat
edilmistir. Birinci asamada calisma kapsamina alinan erkek Ogretmenlerin mesleki
yasam siireleri ortalama 18 yil, bayan 6gretmenlerin ise 19 yil oldugu goriilmiistiir

(Basal, 2001:53).

Ogretmenler, kendilerine yéneltilmis acik uglu sorunun yer aldigi formlar
tizerine, genellikle aktif, etkin olarak gordiikleri 6grenci Ozelliklerini maddeler
halinde yazmislardir. Yazilan bu maddeler siralanmis ve 436 farkli madde elde
edilmistir. Bu maddeler i¢inde anlam bakimindan birbirine yakin maddeler tek bir
maddede ifade edilmeye calisilmistir. Sonugta 6gretmenlerin en az % 10’u tarafindan

belirtilen 6zellikler tespit edilerek 56 madde elde edilmistir (Basal, 2001:53).

Olgek maddelerini olusturmak icin ikinci asamada, 56 maddelik ikinci form,
Bursa ilinin farkli semtlerinde bulunan, birinci asamada uygulama yapilan ilkdgretim

okullarinin disinda, farkli 10 ilkogretim okulunda, 41°1 erkek, 59’u bayan olmak
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tizere toplam 100 sinif 6gretmenine, aragtirmanin amaci ve birinci agamasindan s6z
ederek “Size gore, siif iginde aktif, etkin ve faal olan &grenci hangi tiir
davraniglariyla kendini gosterir? Asagida aktif, faal olan 6grencilerin sinif iginde
gosterebilecekleri davraniglar1 belirten maddelerden, size goére en uygun olan
maddeleri isaretleyiniz.” yonergesinin yer aldigi ikinci formlar verilmistir. Yine
Ogretmenlerin seciminde meslek yasami en az 5 yil olan dgretmenlerden calismaya
katilmada istekli olanlarmm secimine dikkat edilmistir. Ikinci asamada arastirma
kapsamina giren erkek ogretmenlerin mesleki yasam siireleri ortalama 18 yil, bayan

Ogretmenlerin ise 20 yil oldugu goriilmiistiir (Basal, 2001:53).

Ayrica, birinci asamanin sonucunda hazirlanan 56 maddelik bu form,
ilkogretim okullarindaki sinif 6§retmenlerine uygulamanin yam sira, Gazi ve Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri ve Ilkdgretim Béliimii dgretim
tiyelerinden 2’si profesor, 8’1 dogent doktor ve 8’1 yardimei dogent doktor toplam 18
Ogretim iiyesinden olusan uzman gruba, aym yonerge dogrultusunda agiklama
yapilarak, uygun maddelerin segilmesi istenmistir. Ogretim iiyelerinden gelen &neri
ve elestiriler dogrultusunda, maddelerin ifadelerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve
Ogretim tyelerinin en az % 35’1 ve 0gretmenlerin en az % 50’si tarafindan secilen

maddeler belirlenerek toplam 40 madde elde edilmistir (Basal, 2001:53).

Ikinci asamanin sonucunda olusturulan dortlii likert tipi 40 maddelik dlgek,
Bursa ilinin 3 ayr1 ilkdgretim okulunun dordiincii ve besinci siniflarinda okuyan 62°si
erkek, 67’si kiz toplam 129 Ogrenciye uygulanmis ve sonuglar iizerinde madde
analizi yapilmistir. Olusturulan dort dereceli likert tipi 40 maddelik “Cocuklar I¢in
Simif I¢i Etkinlik Olgegi”nde bir biitiinliik olup olmadigi, her bir maddenin ayr1 bir
ozelligi o6l¢iip dlgmedigi ve dlgekleme tipinin uygun olup olmadigini belirlemek igin
62’si erkek, 67’si kiz toplam 129 denege uygulanan dlgekten elde edilen veriler
cOziimlendikten ve degerlendirildikten sonra, sadece, li¢lincii maddenin ayirt edici
olmadig1 belirlenmistir. Bu madde 6lgekten cikartilarak dlgekteki madde sayis1 39°a

indirilmistir (Basal, 2001:54).
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“Cocuklar I¢in Smif I¢i Etkinlik Olgegi” iizerinde giivenirlik caligmasi 3
ilkdgretim okulunun 4. ve 5. smiflarinda bulunan 6grenciler arasinda seckisiz olarak
alman 129 o6grenciden elde edilen puanlar iizerinde yapilmistir. Gelistirilen Slgek
likert tipi dortlii dereceleme Glgegi oldugundan bir i¢ tutarlilik (homogeneity) ol¢iisii
olan Alpha Katsayis1 kullanilarak o6l¢egin giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.91 bulunmustur. Elde edilen
giivenirlik katsayisi, oldukga yiiksektir. Bu sonug 6lgegin giivenle kullanilabilecegini
gostermektedir (Basal, 2001:57). Arastirmada 34 6grenci iizerinde uygulanan dlgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi on testte 0,78, son testte 0,95 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore; 6l¢egin hesaplanan Cronbach Alpha degerinin
sosyal bilimler acisindan giivenilir ve kabul edilebilir bir diizeyde oldugu

sOylenebilir

Olgek, 129 dgrenciye 2 hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Test-Tekrar Test
Yontemi sonucunda elde edilen verilere uygulanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Teknigi ile hesaplanan korelasyon katsayisi ayni yonde yiiksek bir iliski
oldugunu gostermektedir (r = 76, p < .0001). Ayrica, 129 Ogrencinin 6n — test
puanlariyla son — test puanlari, bagimli 6érneklem gruplar arasindaki farki Slgen
eslestirilmis t Testi ile irdelenmistir. On test puanlarimin aritmetik ortalamas1 128.72 ,
standart sapmas1 14.77, son-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 127.22 ve standart
sapmasi ise 18.70’tir. Hesaplanan t degeri ise 1.40 olup .05 diizeyinde anlamli
degildir. Yani On-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur. Bu sonug, 6l¢egin amacina uygunlugunu gostermektedir.

“Cocuklar I¢in Sinif i¢i Etkinlik Olgegi nin, 6lgegin tiimiine iliskin hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.91 oldugundan, 6lcegin yapr gecerliginin
yiiksek oldugu sdylenebilir (Basal, 2001:58).

Olgegin  cevaplandirilmasinda  dgrencilerden, maddelerin ifade ettigi
ozelliklerin gosterilme derecesine gore, “Hicbir zaman” , “Bazen” , “Cogu zaman” ,
“Her zaman” seceneklerinden birini se¢mesi ve isaretlemesi istenmektedir.

Maddelere verilen “Hicbir zaman cevabma “1”, “Bazen” cevabma “2” “Cogu
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zaman” cevabina “3” ve “Her zaman” cevabma “4” puan verilmistir. Ogrencilerin
isaretlemis olduklari giklara gore, her bir maddenin puan degeri, daha sonra da, tiim
maddelerin puanlari toplanarak, cocugun sinif i¢i etkinlik diizeyine iliskin bir toplam

puan (P) elde edilmektedir.

Olgekten elde edilen toplam puan degerleri en az 39 puan ile en ¢ok 156 puan
yiiksek oldugunu, puanin distkligi ise Ogrencinin etkinlik diizeyinin diistik

oldugunu gostermektedir (Basal, 2001:56)

“Cocuklar I¢in Smif I¢i Etkinlik Olgegi” ilkogretim okullarmin dérdiincii ve
besinci smiflarina devam eden Ogrencilerin kendi kendine cevaplayabilecegi,
uygulanmasi kolay bir 6lgektir. Olgek hem bireysel, hem de grup olarak
uygulanabilir. Olgegin basinda Ogrencilerin anlayabilecegi kisa bir agiklama
bulunmaktadir. Olgegin uygulanmasinda zaman smnirlamasi yoktur. Olgek, simf
ogretmenleri ve okul rehber 6gretmenleri tarafindan Ogrencilerin siniftaki etkinlik
diizeyleri hakkinda bilgi edinmek ve onlar1 daha iyi tanimak amaciyla tiim siniflarda
kullanilabilir. Ayrica simif 6gretmenleri, siniflarinda bulunan 6grencilerin etkinlik
diizeylerini kendi gbzlemlerine gore saptayarak Ol¢egi yanitlayabilirler. Bunun i¢in,
Olcegin dgretmenler tarafindan doldurulabilecek bir formu da gelistirilmistir (Basal,

2001:56,57).

“Cocuklar Igin Smif i¢i Etkinlik Olgegi”, deneysel islem dncesi, 6grencilerin
smif ic¢i etkinliklere katilim algisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere on test olarak uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda ise
coklu zekd kuramina dayali 6gretim ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle
yapilan 6gretimin, 6grencilerin smif i¢i etkinliklere katilimlarma iliskin algilarinda
meydana getirdigi degisikligi belirlemek amaciyla, son test olarak deney grubu ve

kontrol grubu 6grencilerine tekrar uygulanmistir.
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3.5. Deneysel islem Basamaklari:

Arastirmanin denencelerini test etmek amaciyla, sirasiyla asagida belirtilen

islemler yapilmistir:

1.

Deneysel caligsma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
Aydn ilinin Karpuzlu ilgesinde bulunan Tekeler Ikogretim Okulu’nun 4A
ve 4B simiflarinda yapilmistir. Es olasilikla, okulda bulunan iki dordiincii
siniftan, 4A smifi deney grubu, 4B simfi kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

“Isik ve Ses” iinitesi ile ilgili Fen ve Teknoloji dersi (4-5.smif) dgretim
programi ve kilavuzunda belirlenen kazanimlar incelenmistir. Programda
yer alan 43 kazanima uygun olarak, deney grubu ve kontrol grubu i¢in ayr1
ayr1 ders planlart hazirlanmistir (EK 4, EK 5). Arastirmaci tarafindan deney
grubunda kullanilmak iizere hazirlanan ders planlarinda, iinite adi, konu,
siire, Ogrenci kazanmimlari, kullanilan Ogrenme-6gretme yontem ve
teknikleri, arag-gere¢ ve materyaller, 6grenme-ogretme etkinlikleri ve
O0lcme-degerlendirme bolimleri yer almaktadir. Deney grubu igin
hazirlanan planlarda Ogrenme-6gretme etkinliklerinde, c¢oklu zeka
kuraminda bulunan sekiz zeka alanina hitap eden ve kazanimlara uygun
siif i¢i ve siif dis1 etkinliklere yer verilmesine dikkat edilmistir. Kontrol
grubu i¢inse diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretime uygun
ders planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan tiim ders planlarinin, gegerli ve
giivenilir olmast agisindan uzman goriisleri alinmis ve Oneriler

dogrultusunda degisiklikler yapilmistir.

. Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglar1 belirlenmeden 6nce literatiir

taramast yapilmis, konuyla ilgili yapilan diger calismalar incelenmis ve
uzman gorilisline basvurulmustur. Sonugta, arastirmada veri toplama araci
olarak “Coklu Zeka Envanteri”,“Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ve
“Cocuklar I¢in Simf I¢i Etkinlik Olgegi”nin kullanilmasma karar
verilmigtir.

Yapilacak olan deneysel c¢alisma ile ilgili 6grenciler bilgilendirilmistir.

Coklu zeka kuramini tanmimalari, zeka alanlarinin o6zelliklerini  ve
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kendilerinin giiclii ve zayif olduklart zeka alanlarini kesfetmeleri igin,
deney grubundaki &grencilere arastirmaci tarafindan bilgi verilmistir.
Tirkge ders kitabinda yer alan, ¢oklu zekd kurami ve zeka alanlarinin
Ozellikleri hakkindaki bilgilendirici metin de Tiirkge dersinde, ayni
donemde islenmistir.

. Deneysel calismanin baslangicinda, 6grencilerin deneysel calisma Oncesi
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarin1 ve sinif i¢i etkinliklere katilim
algilarmi dlgmek igin “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ile “Cocuklar igin
Smif i¢i Etkinlik Olgegi” &n test olarak deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki &grencilere, zeka
profillerini belirlemek amaciyla “Coklu Zeka Envanteri” uygulanmistir.
Deneysel ¢alisma yapilirken, hem deney grubunun hem de kontrol
grubunun derslerine aragtirmact girmistir.

. Uygulama asamasinda, deney grubunda coklu zeka kuramina dayali
Ogretim ile, kontrol grubunda ise diiz anlatim ve soru-cevap yontemi ile
“Isik ve Ses” linitesinin islenmesine baslanmistir.

. Deney grubunda, ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan ders planlarina bagl
kalinarak dersler islenmistir. Coklu zeka kuramina dayali &gretim
yapilabilmesi ic¢in arastirmaci tarafindan g¢alisma dosyasi hazirlanmistir.
Calisma dosyasi, ¢coklu zekd kuramina uygun olarak hazirlanmis giinliik
ders planlari, ¢oklu zeka etkinlikleri ve ¢alisma yapraklarini igermektedir.
Siif ortami, gerekli 6gretim teknolojileri ve arag-geregler hazirlanarak,
deneysel caligsma igin uygun hale getirilmistir. Arastirmaci, derslerde ¢coklu
zeka kuramina uygun olarak hazirlanmis etkinlikleri ve gorsel materyalleri
kullanmistir. Her ders, arastirmacinin bilgisayar ortaminda hazirladigi
slaytlar ile desteklenmistir. Konular islenirken, sekiz zeka alanina hitap
eden birden fazla etkinlik yapilarak, 6grencilerin o dersin kazanimlarin
edinmeleri saglanmistir. Her dersin sonunda giinliikler tutularak,
Ogrencilerin o derste 6grendikleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini ya da
Ogrendigi bilgileri, giinliiklere yansitmasi istenmistir. Derslere ait

Ogrencilerin ¢aligmalart ve drnekler EK 6’da verilmistir.
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9. Kontrol grubunda ise iinitede yer alan konular, arastirmaci tarafindan, diiz
anlatim ve soru cevap yontemi ile Ogrencilere anlatilmistir. Bu grubun
calismalarina hi¢bir sekilde miidahale edilmemistir. Ders kitabindan baska
hi¢ bir 6gretim materyali kullanilmamistir.

10. Deneysel calisma, toplam 5 hafta (20 ders saati) siirmiistiir. Programda
konular islenirken, “Isik” konusuna 11 ders saati, “Ses” konusuna ise 9 ders
saati ayrilmistir.

11. Unitenin bitiminde, 6grencilerin deneysel ¢alisma sonras1 Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlart ve sinif i¢i etkinliklere katilim algilarinda bir
degisiklik olup olmadigini, olduysa ne yonde oldugunu belirlemek i¢in Fen
ve Teknoloji Tutum Olgegi” ile “Cocuklar I¢in Smif I¢i Etkinlik Olgegi”
son test olarak, deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerine tekrar
uygulanmigtir.

12. On test ve son test olarak, deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerine
uygulanan o6l¢eklerden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak, coklu zeka
kuramina dayal1 6gretim ile diiz anlatim ve soru cevap yontemiyle yapilan
Ogretimin, dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile sinif
ici etkinliklere katilim algilarina etkisi karsilastirilmistir.

13. Deneysel c¢alisma bittikten sonra, kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel
calismada uygulanan diiz anlatim ve soru cevap yoOntemiyle yapilan

ogretimden kaynaklanan bilgi eksikliklerinin telafisi yapilmistir.

3.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi:

Ogrencilerin deneysel calisma oncesi ve sonrasi, Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ile, smif igi etkinliklere katilim
algilar1 da “Cocuklar I¢in Smmif Igi Etkinlik Olgegi” ile belirlenmistir. Ogrencilerin
doldurdugu o6lgekler kontrol edildikten sonra, veriler sayisallastirilarak bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Verilerin istatistiksel analizi SPSS—13 istatistik programindan
yararlanilarak yapilmistir. Deney grubunda uygulanan ¢oklu zekd kuramina dayali
Ogretim ile kontrol grubunda uygulanan diiz anlatim ve soru cevap yoOntemiyle

yapilan 6gretimin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlart ile sinif
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ici etkinliklere katilim algilarina etkisinin karsilastirildigi bu arastirmada, iki grup,
bagimli ve bagimsiz olarak karsilastirildigi i¢in t testi kullanilmistir. Gruplar arasi ya
da grup iginde yapilan Olgiimler arasinda 0.01 diizeyinde anlamli bir farkin olup
olmadigina bakilmistir. Arastirmada “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” puanlari ile
“Cocuklar I¢in Smf I¢i Etkinlik Olgegi” puanlari kullanilmistir. Elde edilen
puanlarin analizi su sekilde yapilmistir:

1. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile
diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle Ogretim yapilan kontrol grubu
Ogrencilerinin, tutum On testi ve sinif i¢i etkinliklere katilim algisi 6n testi
ortalama puanlar karsilagtirllmistir. Bagimsiz iki grup karsilastirildigt icin

2

“bagimsiz gruplar igin t testi ” uygulanmis; aritmetik ortalama, standart
sapma ve anlamlilik diizeyine bakilarak yorum yapilmistir.

2. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerinin
tutum On testi ve son testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigimma bakilmistir. Ardindan deney grubunun simf igi etkinliklere
katilim algis1 6n testi ve son testi ortalama puanlar1 karsilastirilmistir. Her
ikisinde de, tek gruptan alinan iki Ol¢lim karsilastirildigi i¢in “bagimh
gruplar i¢in t testi ” uygulanmis; aritmetik ortalama, standart sapma ve p
anlamlilik diizeyine bakilarak yorum yapilmistir.

3. Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum On testi ve son testi ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Ardindan kontrol grubunun sinif ici
etkinliklere katilim algist On testi ve son testi ortalama puanlar
karsilagtirilmigtir. Her ikisinde de, tek gruptan alinan iki Olglim
karsilastirildigi i¢in “bagimli gruplar icin t testi” uygulanmis; aritmetik
ortalama, standart sapma ve p anlamlilik diizeyine bakilarak yorum
yapilmuigtir.

4. Coklu zeka kuramia dayali 6gretim yapilan deney grubu oOgrencileri ile
diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle Ogretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin, derse yonelik tutumlarina ait erisi puanlari ortalamalar
arasinda ve smif ici etkinliklere katilim algisina ait erigi puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir.
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Bagimsiz iki grup karsilastirildigi icin, “bagimsiz gruplar i¢in t testi”
uygulanmis; aritmetik ortalama, standart sapma ve p anlamlilik diizeyine

bakilarak yorum yapilmistir.
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BOLUM IV:

4. BULGULAR ve YORUMLAR:

Bu bolimde, arastirmada elde edilen verilerin, belirtilen istatistiksel
yontemlerle analiz edilmesi sonucu ulasilan bulgular, yorumlar ve bulgular
destekleyen aragtirmalara yer verilmistir. Bulgular ile bulgulara iliskin yorumlar ve

bulgular1 destekleyen arastirmalar, tablolar1 izleyen paragraflarda yer almaktadir.

Bu arastirmada, ilkdgretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Isik ve
Ses” {initesinde, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz
anlatim ve soru-cevap yontemiyle Ogretim yapilan kontrol grubu karsilastirilarak,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari ve siif i¢i etkinliklere
katilimlarina iligkin algilar1 agisindan, aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigi

ortaya konmak istenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin 1.1. alt problemi “Ogrencilerin zekd alanlar1 nedir?” seklinde
ifade edilmistir. 1.1. alt problemi test etmek amaciyla, deney grubu o6grencilerine
“Coklu Zeka Envanteri” uygulanmis ve elde edilen bulgular grafiksel olarak

incelenmistir.

Grafik 1: Ogrencilerin sozel — dilsel zeka tiiriine gore gelismislik diizeyleri
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Grafik 1°de goriildiigii gibi sozel- dilsel zekd alan1 bakimindan, deney grubu
Ogrencilerinin 10’u “gok gelismis”, 8’1 “gelismis” diizeyindedir. Diger gelismislik
diizeylerinde 6grenci bulunmamaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin hepsinde sozel-dilsel

zeka alaninin gelismis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Grafik 2: Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekad tiiriine gore gelismislik

diizeyleri
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Grafik 2’de goriildiigii gibi mantiksal - matematiksel zeka alani1 bakimindan,

2: G [T
1 1

deney grubu 6grencilerinin 9’u “cok gelismis”, 8’1 “gelismis” ve 1’1 “orta diizeyde
gelismis” diizeyindedir. “Biraz gelismis” ve “Gelismemis” diizeylerinde Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin hemen hepsinde mantiksal-

matematiksel zeka alaninin gelismis oldugu séylenebilir.

Grafik 3: Ogrencilerin gorsel-uzamsal zeka tiiriine gore gelismislik diizeyleri
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Grafik 3’te goriildiigi gibi gorsel — uzamsal zeka alan1 bakimindan, deney

grubu oOgrencilerinin 9’u “cok gelismis”, 9’u “gelismis” diizeyindedir. Diger
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gelismislik diizeylerinde 6grenci bulunmamaktadir. Ogrencilerin hepsinde gérsel-

uzamsal zeka alaninin gelismis oldugu sdylenebilir.

Grafik 4: Ogrencilerin miiziksel-ritmik zeka tiiriine gore gelismislik diizeyleri
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Grafik 4’te gorildiigi gibi miiziksel - ritmik zeka alan1 bakimindan deney
grubu Ogrencilerinin 11’1 “orta dilizeyde gelismis”, 6’s1 “biraz gelismis”, 1’1
“gelismis” diizeyindedir. “Cok gelismis” ve “gelismemis” dilizeyinde 0Ogrenci
bulunmamaktadir. “Orta diizeyde gelismis” ve “biraz gelismis” 6grencilerin toplam
oraninin ¢ok yiiksek olmasi, deney grubu O6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka

alanlarinin fazla gelismedigi seklinde yorumlanabilir.

Grafik 5: Ogrencilerin bedensel-kinestetik zekd tiiriine gore gelismislik

diizeyleri
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Grafik 5’te goriildiigl gibi bedensel — kinestetik zeka alani bakimindan deney

grubu 0grencilerinin 9’u “gelismis”, 5’1 “orta diizeyde gelismis”, 3’1 “cok gelismis”
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ve 1’1 “biraz gelismis” diizeyindedir. “Gelismemis” diizeyinde Ogrenci
bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin ¢gogunda bedensel-kinestetik zeka
alaninin gelismis oldugu sdylenebilir. Ayrica “orta diizeyde gelismis” ve “biraz

gelismis” dgrencilerin toplam oran1 da azimsanmayacak olciidedir.

Grafik 6: Ogrencilerin sosyal—kisilerarast zekd tiiriine gore gelismislik

diizeyleri
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Grafik 6’da goriildiigii gibi sosyal — kisilerarasi1 zeka alani bakimindan, deney
grubu Ogrencilerinin 9’u “cok gelismis”, 8’1 “gelismis” ve 1’1 “orta diizeyde
gelismis” diizeyindedir. “Biraz gelismis” ve “Gelismemis” diizeylerinde 6grenci
bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore, Ogrencilerin hemen hepsinde sosyal-

kisileraras1 zeka alaninin gelismis oldugu sdylenebilir

Grafik 7: Ogrencilerin icsel-6zedoniik zeka tiiriine gore gelismislik diizeyleri
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Grafik 7’de goriildigi gibi i¢sel — 6zedoniik zeka alani bakimindan, deney

grubu ogrencilerinin 9’u “gelismis”, 5’1 “cok gelismis”

ve 4’ “orta diizeyde

gelismis” diizeyindedir. “Biraz gelismis” ve “gelismemis” diizeyinde Ogrenci

bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin ¢ogunda ig¢sel —6zedoniik zeka

alaninin gelismis oldugu sodylenebilir. Ayrica “orta diizeyde gelismis” 6grencilerin

orani da azimsanmayacak dl¢tidedir

Grafik 8: Ogrencilerin dogaci zeka tiiriine gore gelismislik diizeyleri
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Grafik 8’de goriildigli gibi dogaci zeka alam1 bak

Ogrencilerinin 15’1 “¢ok gelismis”, 2’si “gelismis” ve 1’1 “

diizeyindedir. “Biraz  gelismis” ve “Gelismemis”

bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore, O6grencilerin hemen

alaninin gelismis oldugu sdylenebilir.

imindan, deney grubu
orta diizeyde gelismis”
diizeylerinde  6grenci

hepsinde dogac1 zeka

Tablo 8: Baskin zeka alanlarina gore deney grubu ogrencilerinin dagilimi

Coklu Zeka Alanlan F %
Dogaci zeka 7 35
Sosyal-Kisileraras1 zeka 3+(1) 20
Gorsel —uzamsal zeka 3 15
Sozel-dilsel zeka 3 15
Mantiksal-matematiksel zeka 1 5
Icsel-6zedoniik zeka 1 5
Bedensel-kinestetik zeka (1) 5
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Miiziksel-ritmik zeka - -

Toplam 18 100

Tablo 8’de goriildigli gibi, 6grencilerin ¢oklu zekd envanterinden aldiklar
zeka alanlar1 puanlarina gore, sirast ile dogaci, sosyal-kisilerarasi, gorsel-uzamsal,
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, ic¢sel-6zedoniik ve bedensel-kinestetik zeka
alanlarinda baskin olduklari; miiziksel-ritmik zekanin ise higbir 6grencide baskin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Dogaci zekasi baskin olan iki 6grenciden birinin bedensel-
kinestetik zekasi, digerinin de sosyal—kisilerarasi zekasi aynmi sekilde baskin oldugu
icin bu durum “(1)” ile gosterilmistir. Ogrencilerin baskin zeka alanlarinin yani sira,

birkag¢ zeka alanlarinin da gelismis oldugu goriilmiistiir.

Dogac1 zeka alaninda 6grencilerin biiyiik cogunlugu “cok gelismis” diizeyinde
yer almaktadir. Ogrencilerin dogaci zekalarinin ¢ok gelismesinde, yasadiklari
cevrenin etkili oldugu sdylenebilir. Zira sehirlerde yasayan c¢ocuklarin dogaci
zekalarinin bu kadar gelismis olmasi, beklenen bir sonu¢ degildir. K&y yasaminda
direkt ¢evre ile etkilesim halinde olan 6grencilerin, gelismis bir dogaci zekaya sahip

olmalari, aragtirmanin 6nemli bulgularindan biridir.

Deney grubu oOgrencilerinin miizikal zekalarinin genelde “orta diizeyde
gelismis” olmasinda, sinif 6gretmenlerinin miiziksel zekaya hitap eden etkinliklere
yeterince yer vermemesi ve bu alanda kendisini yeterli hissetmemesi, miizik
Ogretmeniyle siif 6gretmeni arasinda yeterli bilgi paylasiminin yapilmamasi etkili
olmus olabilir. Miizikal becerilerin yeterince deger gérmemesi de, okullarda
miiziksel-ritmik zeka alanina yonelik etkinliklerin diger zeka alanlarina gore az

uygulanmasina sebep olabilir.

Gardner (1983:153)’a gore cocuklarda, okul yillar1 basladiktan sonra pek
biiyiik bir miizikal gelisim gézlenmez. Okul ¢aginda dil konusunda yeni becerilerin
kazanilmasina biiylik Onem verilirken, miizikal becerilerin gelisimine O6nem

verilmemektedir.
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Elde edilen bulgular, Yilmaz ve Fer (2003)’in 16 besinci siif 6grencisinin
coklu zeka alanlarma gore baskin zeka alanlarini inceledigi arastirmasinin bulgulari
ile de benzerlik gostermektedir. Arastirmada Ogrencilerin sirasi ile gorsel-uzamsal,
bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinda
baskin oldugu; sosyal ve icedoniik alanlarin ise hi¢bir 6grencide baskin olmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Bunlarin yani sira 6grencilerin bir ya da iki zeka alaninin

gelismis oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ulasilan bulgular, California Universitesi egitim uzmanlarindan
Dr. Sue Teele’'nin 1995 yilinda yaptigi aragtirmanin sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir.  Ogrencilerin  zekalarin1  agirhkli  olarak hangi  alanlarda
kullandiklarin1 saptamaya c¢alistigi aragtirmasimnin sonunda Teele, mantiksal-
matematiksel zekanin 1. ile 4.siiflar arasinda ¢ok gii¢lii oldugunu, gorsel-uzamsal
ve bedensel-kinestetik zekanin 1.smiftan 5.sinifa kadar ¢ok etkin oldugunu, dilsel
zekanin anaokulundan 3.sinifa kadar 6grenmede giiglii bir alan oldugu sonucuna

ulagmustir (Vural, 2004:278).

Gardner ve Hatch (1990) arastirmalarinda, ilkdgretime yeni baslayan
Ogrencilerin ¢ogunun bir zeka alaninda baskin oldugu sonucuna ulagsmistir. Gardner,
zeka alanlarinin hepsinin, bir kiside dogustan var oldugunu; ancak 6grencilerin ailede
ve okulda aldiklar1 egitime gore baskin zeka alanlarini gelistirdiklerini ifade etmistir
(Akt: Yilmaz ve Fer, 2003:240). Arastirma bulgularinin, Gardner’in bu savi ile

tutarlik gosterdigi sylenebilir.

Arastirmanin 1.2. alt problemi “Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 nedir?”
seklinde ifade edilmistir. 1.2. alt problemi test etmek amaciyla, Demirel (2007)
tarafindan gelistirilmis olan “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi”, iinite basinda her iki
gruba On test olarak uygulanmis ve Ogrencilerin Olgekten aldiklar1 puanlar

karsilastirilmistir.
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Gruplarin tutum Olgegine ait On test puanlart arasinda anlamli bir farkin olup

2

olmadigr “ bagimsiz gruplar igin t-testi ” ile yoklanmistir. Deney ve kontrol

grubunun t-testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Gruplarin tutum dlgegine ait on test sonuglart ve t-testi degerleri:

N X ss t SD p
Deney Grubu 18 53,88 3,46
2,516 32 ,017
Kontrol Grubu 16 49,12 7,15

p<0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 9 incelendiginde; deney grubu oOgrencilerinin tutum o6l¢egi On
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 53,88; standart sapmasi 3,46; kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum 6lgegi 6n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 49,12; standart
sapmast 7,15 olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 32, t degeri 2,516’dir.

Gozlenen 0,017 “p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamuistir.

Yapilan t testi sonucglarina gore, deneysel islem Oncesi, deney grubunun
tutum On testi ortalama puani1 53,88 iken; kontrol grubunun tutum 6n testi ortalama
puani 49,12 olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, tutum
Oon testinden aldiklar1 ortalama puanlarin yiiksek ve birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Tutum Olceginden alinabilecek en yiliksek puanimn 60 oldugu
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu
yonde oldugu sdylenebilir. Gruplarin 6n test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligimmi test etmek i¢in t testi kullamilmis ve t(32)=2.516, p>.01 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bulgu, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, deneysel
islem oncesinde, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 bakimindan denk oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Aragtirmanin 1.3. alt problemi “Ogrencilerin simf igi etkinliklere katilim
diizeyi nedir?” seklinde ifade edilmistir. 1.3. alt problemi test etmek amaciyla, Basal
(2001) tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Sinif i¢i Etkinlik Olcegi” iinite baginda,
her iki gruba on test olarak uygulanmis ve Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 puanlar

karsilastirilmistir.

Gruplarin smnif ici etkinliklere katilim algisina ait 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi “bagimsiz gruplar igin t-testi” ile yoklanmustir.

Deney ve kontrol grubunun t-testi sonuglart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Gruplarin sinif i¢i etkinliklere katilim algisina ait 6n test sonuglar

ve t-testi degerleri:

N X ss t SD p
Deney Grubu 18 113,50 8,17
1,083 32 ,287
Kontrol Grubu 16 109,75 11,86

p<0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde; deney grubu O6grencilerinin smif i¢i etkinliklere
katilim algisina ait On testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 113,50; standart sapmasi
8,17; kontrol grubu dgrencilerinin puanlari ortalamasi1 109,75; standart sapmasi 11,86

olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 32, t degeri 1,083diir. G6zlenen 0,287 “p

degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamuistir.

Yapilan t testi sonuglarina gore, deneysel islem Oncesi, deney grubunun smif
i¢i etkinliklere katilim algis1 ortalama puani 113,50 iken; kontrol grubunun ortalama
puan1 109,75 olarak hesaplanmigtir. Gruplarin 6n test puanlari ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligimi test etmek icin t testi kullanilmis ve t(32)=1.083,

p>.01 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgu, deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerinin, deneysel islem Oncesinde, siif i¢i etkinliklere katilim algisi

bakimindan denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin 2.1. alt problemi “Coklu zeka kuramima dayali &gretimin,
Ogrencilerin, derse yonelik tutum puami ortalamalaria etkisi nedir?” seklinde ifade

edilmistir.

2.1. alt problemi test etmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” {inite
basinda On test olarak ve iinite sonunda son test olarak, deney grubu 6grencilerine
uygulanmis ve Ogrencilerin aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Deney grubunun
tutum Olgegine ait On test—son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 “bagimli gruplar i¢in t testi” ile yoklanmigtir. Deney grubunun t-testi

sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Deney grubunun tutum élgegine ait 6n test—son test sonuglart ve t-

testi degerleri:

Ortalamalar
N X Ss t SD p Arasindaki
Fark
Deney Grubu
; 18 53,88 | 3,46
On test
-4,703 | 17 ,000* 4,12
Deney Grubu
18 58,00 1,13
Son test

*p<0.01 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 11 incelendiginde; deney grubu dgrencilerinin tutum 6l¢egi 6n testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 53,88; standart sapmasi 3,46 ; tutum Olcegi son

testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 58,00; standart sapmasi 1,13 olarak
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hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 17, t degeri -4.703’tiir. Deney grubunun aritmetik
ortalamast 4,12 artmis; gozlenen 0,000 “p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde

anlamli bulunmustur.

Yapilan t testi sonuglarina gore, deney grubunun tutum On testinde ortalama
puant 53,88 iken; son test ortalama puani 58,00 olarak hesaplanmistir. Ortalama
puanda 4,12 puanlik bir artis s6z konusudur. Deney grubunun tutum 6n testi ve son
testi ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in t testi kullanilmis ve
t(17)=4.703, p<.01 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore, ¢coklu zeka kuramina gore
diizenlenen etkinliklerin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin arastirma siiresince her ders sonunda doldurduklari giinliikler
incelendiginde, oOgrenciler genelde dersten sikilmadiklarini, eglendirici ve
bilgilendirici bir sekilde ders islediklerini, ders sonunda mutlu ve bilgili olduklarini
ifade etmislerdir. Ornegin Cansel isimli dgrenci diisiincelerini, 2. dersin sonunda
yazdig1 giinliigiinde “Ben bu derste hi¢ sikilmadim. Tam tersine ¢ok eglenceli ve
bilgilendirici etkinlikler yaptik.” seklinde; 6.dersin sonunda yazdigi giinliigiinde ise
“Ben bu dersten gittikce hoslanmaya basladim. Hi¢ sikilmadim.” seklinde ifade
etmistir. Ayn1 6grenci 9.dersin sonunda yazdig1 giinliiglinde ise diisiincelerini “Ben
bu dersten hi¢ sikilmadim, sikilmayacagim da. Aksine, bu yilki yaptigimiz
etkinlikleri mriim boyunca unutmayacagim. Ogretmenime sonsuz tesekkiir ederim.”
seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin yazdigi giinliiklerin tamami incelendiginde,
Ogrencilerin genelde benzer diisiincelere sahip oldugu, ¢oklu zekd kuramina gore
ders islenmesinden mutlu olduklari, dersten zevk aldiklar1 ve bu sekilde ders islemek

istedikleri gozlenmistir.

Ulasilan sonuglar, arastirmanin 1.1. denencesini dogrulamaktadir. Arastirma
bulgularina gore ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim alan 6grencilerin, 6n test-son

test tutum puan1 ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardar.



126

Elde edilen bulgular, D’Arcangelo (1998)’nun, egitimde duygularin yerininin
ithmal edilmemesi gerektigi; ¢iinkii duygusal sistemimizin dikkat sistemimizi
yonettigi, dikkat sistemimizin de 6grenme, hatirlama ve uygulama becerilerimizi

yonettigi goriisiinii destekler niteliktedir (Akt: Biimen, 2005:30)

Arastirmanin bulgulari, baz1 arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Altun (2006), yaptig1 arastirmasinda, deney grubuna c¢oklu zekd kurami
etkinlikleriyle destekli Ogretim; kontrol grubuna ise diiz anlatim yOntemi
uygulamigtir. Aragtirma sonunda, ¢oklu zekad kuraminin uygulandig1 deney grubunun
fene karst olan tutum puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Altun (2006),
deney grubundaki 6grencilerin son testte gozlenen tutum puanlarindaki artisin, coklu
zeka kurami destekli Ogretimde Ogrencilerin  konuyu yaparak-yasayarak
ogrenmesinden kaynaklandigini ifade etmis; 6grencilerin konular1 daha iyi anlamaya
baslayip, basarilarinin arttigini hissettiklerinden dolayi, derse karsi olumlu tutum

gelistirdiklerini belirtmistir.

Kiray ve Goktaylar (2004)’1n, coklu zekd kuraminin 4. sinif 6grencilerinin
basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisini inceledikleri arastirmalarinda,
dersler, deney grubunda coklu zeka kurami ile, kontrol grubunda geleneksel
yontemle islenmistir. Arastirma sonunda, ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi deney
grubunun 6n ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Deney grubundaki coklu zekd uygulamasinin 6grencilerin tutum
puanlarin1  olumlu yonde etkiledigini; Ogrencilerin derslere yonelik olumlu
tutumlarinin artmasinin, smif i¢inde yaratilan olumlu 6grenme-6gretme ortamina

bagli oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin 2.2. alt problemi “Coklu zeka kuramima dayali &gretimin,
ogrencilerin, sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 puami ortalamalarina etkisi nedir?”

seklinde ifade edilmistir.

2.2. alt problemi test etmek amaciyla, “Cocuklar I¢in Smif i¢i Etkinlik Olgegi”

linite basinda On test olarak ve iinite sonunda son test olarak, deney grubu
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Ogrencilerine uygulanmis ve 6grencilerin aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Deney
grubunun smif i¢i etkinliklere katilm algisina ait 6n test-son test ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “bagimli gruplar icin t-testi” ile yoklanmuistir.

Deney grubunun t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Deney grubunun sinif i¢i etkinliklere katilim algisina ait 6n test—son

test sonuglari ve t-testi degerleri:

Ortalamalar
N X ss t SD p Arasindaki
Fark
Deney Grubu
, 18 113,50 | 8,17
On test
-7,706 | 17 ,000%* 20,22
Deney Grubu
18 133,72 | 8,00
Son test

*p< 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 12 incelendiginde; deney grubu oOgrencilerinin smif ici etkinliklere
katilim algis1 on testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 113,50; standart sapmasi
8,17; sinif ici etkinliklere katilim algist son testinden aldiklari puanlarin ortalamast
ise 133,72; standart sapmas1 8,00 olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 17, t
degeri 7,706’dir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 20,22 artmis; gézlenen 0,000

“p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur.

Yapilan t testi sonuglarina gore; deney grubunun sinif igi etkinliklere katilim
algis1 On testinde ortalama puani 113,50 iken, son test ortalama puani 133,72 olarak
hesaplanmigstir. Ortalama puanda 20.22 puanlik bir artis s6z konusudur. Deney
grubunun smnif i¢i etkinliklere katilim algist On testi ve son testi ortalamalar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin t testi kullanilmis ve t(17)=7.706,
p<.01 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgu, c¢oklu zekad kuramina dayali

ogretimin O0grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarina iligkin algilarimin olumlu
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yonde degismesini sagladigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim {inite boyunca ¢oklu
zeka etkinlikleri ile dersler iglenirken, dgrenciler aktif olarak 6grenme siirecinde yer
almislardir. Ogrenme siireci boyunca 6gretmenin rehberliginde deneyler yaparak,
tartisarak, egitsel oyunlar oynayarak, proje yaparak, sarkilar soyleyerek, drama
yaparak, fotograf ¢ekerek, grup calismalar1 ve bireysel ¢aligmalar igerisinde yer alan
ogrencilerin, farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler sayesinde, dgrenmenin
hazzin1 yasadiklari, boylece daha ¢ok motive olarak sinif i¢i etkinliklere aktif bir

sekilde katildiklar1 sdylenebilir.

Bu sonug, aragtirmanin 1.2. denencesini dogrulamaktadir. Arastirma
bulgularina gore, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim alan 6grencilerin, 6n test-son

test sinif i¢i etkinliklere katilim algisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Bandura (1997)’ya gore en giiglii 6z-yeterlik inanci kaynagi, bireylerin
dogrudan yasadigi deneyimlerdir. Bu deneyimler sonucunda bireylerin
performanslarina iliskin olumlu bir algiya sahip olmalari, 6z-yeterligin artmasini
saglar (Akt: Uredi ve Uredi, 2006:3). Oz-yeterligi artan bir dgrencinin kendine olan
giiveni ve basarabilecegine dair inanct da artacagi ig¢in, O6grenciler smif igi
etkinliklere katilimlarma iligkin algilarin1 hep yiiksek tutacaktir. Bu sonug
Ogrencilerin, O0grenmeyi ger¢eklestiren etkinliklere katilmada istekli olmalarini,
yasantt gecirmekten korkmamalarini, karsilagtiklart  sorunlarin  {istesinden
gelebilmelerini de beraberinde getirecek; kendine saygi, kendini degerli bulma

duygularini ve 6zgiivenlerini arttiracaktir.

Kuzgun ve Deryakulu (2004)’na gore, bir 6gretim uygulamasinda yapilan
etkinlikler, hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik
ozelliklerini ve bu ozelliklerine dayali gereksinimlerini dikkate alabildigi Slg¢lide
basaril1 olabilecektir. Ogrenci 6grenme siirecinde ne kadar aktif olursa, 6grenmesi o

kadar kalic1 olacaktir (Akt: Kiinkiil, 2008: 5).
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin 3.1. alt problemi “Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin, derse yonelik tutum puam ortalamalarina etkisi nedir?”

seklinde ifade edilmistir.

3.1. alt problemi test etmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” iinite
basinda 6n test olarak ve iinite sonunda son test olarak, kontrol grubu 6grencilerine
uygulanmis ve O6grencilerin aldiklari puanlar karsilastirilmistir. Kontrol grubunun
tutum Olgegine ait On test—son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigr “bagimhi gruplar igin t-testi” ile yoklanmistir. Kontrol grubunun t-testi

sonuclar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablol3: Kontrol grubunun tutum olcegine ait on test—son test sonuglari ve t-

testi degerleri:

Ortalamalar
N X ss t SD p Arasindaki
Fark
Kontrol
Grubu 16 49,12 | 7,15
On test
Komtral 3,738 15 ,002* 6,87
Grubu 16 42,25 | 3,23
Son test

*p<0.01 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubu 0&grencilerinin tutum o6lgegi on
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 49,12; standart sapmasi 7,15; tutum olgegi
son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 42,25; standart sapmasi 3,23 olarak
hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 15, t degeri 3,738 dir. Kontrol grubunun aritmetik

ortalamas1 6,87 azalmis; gozlenen 0,002 “p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde

anlamli bulunmustur.
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Yapilan t testi sonuglarina gore, kontrol grubunun tutum 6n testinde ortalama
puant 49,12 iken; son test ortalama puani 42,25 olarak hesaplanmigtir. Ortalama
puanda 6,87 puanlik bir azalma s6z konusudur. Kontrol grubunun tutum 6n testi ve
son testi ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin t testi
kullanilmis ve t(15)=3.738, p<.01 olarak hesaplanmistir. Bulgulara gore, kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum Olgegi On test—son test ortalama puanlart arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Fakat bu fark, kontrol grubu lehine degildir.
Son testin ortalama puaninda goriilen azalma nedeniyle, deneysel islemin sonunda,
kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik olmadigi,

hatta tutumlarinin derecesinde bir azalma oldugu sdylenebilir.

Bu sonug, arastirmanin 2.1. denencesini dogrulamamaktadir. Arastirma
sonuglarina gore, diiz anlatim ve soru-cevap yontemine dayali Ogretim alan
Ogrencilerin, On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

Elde edilen bulgular, Yavuz (2001)’un goriislinii destekler niteliktedir.
Yavuz’a gore, Ogrenme-Ogretme ortamlari tek diizelestikce ve siradanlastikea,
bireylerde 6grenme sikici bir faaliyete dontisiirken, kendini tanima ve kendine giiven
gibi yetiler zayiflamaya baglar. Bu durum IQ’ ya dayali bir sistemde, 6grenme
zevkinden uzak standart programlarin uygulanmasi ve tekdiize beyinlerin
yetistirilmesi ile pek c¢ok yaratict beynin sistem digina itilmesine neden olmustur.
Kaybolan beyinleri yeniden kazanmali, insanlarin 6grenmeye karsi olan tutumlarini
olumlu yonde degistirerek, 6grenen bir diinya olusturulmalidir (Akt: Kiray ve

Goktaylar, 2004: 9).

[Ikdgretim okullarinda Ogretmenlerin  halen yeni programlara uyum
saglayamadiklarimi ve agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-cevap yontemi olmak
lizere karma yontem kullandiklarin1 gosteren bazi arastirmalar (Karaer, 2006;
Ulusoy, 2009; Sakalli, Hiirsen ve Ozgimar, 2009) mevcuttur. Oysa yeni hazirlanan
programa gore, Fen ve Teknoloji dersi kesinlikle dgrenci merkezli ve yaparak-

yasayarak dgrenmeye dayal1 olarak islenmelidir. {lkdgretimdeki dgretmenlerin daha
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cok diiz anlatim yontemini tercih etme nedenleri ise hazirlanan programin amacinin
yeterince anlagilmadigi ve ogretmenlerin tutumlarinin yeni program ile uyusmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Arastirma bulgularini destekleyen arastirmalardan biri Cengeloglu (2005)’na
aittir. Cengeloglu (2005), arastirmasinda deney grubunda ¢oklu zeka kuramina gore
etkinlikler diizenlenmistir. Arastirma sonunda, geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi;

fakat bir miktar diisiis gézlendigini belirtmistir.

Altun (2006)’un arastirmasinda, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin  fene olan tutumlarn arasinda anlamli  bir fark
bulunamamistir. Fakat, deney sonunda 6grencilerin ortalama puanlarinda bir diisiis
gdzlenmistir. Ogrencilerle yapilan miilakatta, dgrenciler, geleneksel yontemle islenen
Fen Bilgisi dersini anlayamadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaci, diiz anlatim
yoluyla oOgretim yapilan Ogrencilerin fene karsi gelistirdikleri tutumlarindaki

azalmay1 buna baglamaktadir.

Kiray ve Goktaylar (2004), ¢oklu zeka kuraminin 4. sinif 6grencilerinin Fen
Bilgisi dersindeki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini inceledikleri
arastirmalarinda, kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemin, Ogrencilerin
tutum puanlarint olumlu yonde etkilemedigini; hatta tutumlarinin derecesinde bir

azalma oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin 3.2. alt problemi “Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan
Ogretimin, 0grencilerin, siif i¢i etkinliklere katilim algist puani ortalamalarina etkisi

nedir?” seklinde ifade edilmistir.

3.2. alt problemi test etmek igin, “Cocuklar I¢in Simif i¢i Etkinlik Olgegi”
tinite basinda On test olarak ve {nite sonunda son test olarak kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmis ve 6grencilerin aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Kontrol

grubunun smif i¢i etkinliklere katilim algisina ait on test-son test ortalamalari



132

arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “bagimli gruplar igin t-testi” ile yoklanmistir.

Kontrol grubunun t-testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: Kontrol grubu sinif i¢i etkinliklere katilim algisina ait 6n test—son

test sonuglari ve t-testi degerleri:

Ortalamalar
N X ss t SD p Arasindaki
Fark
Kontrol
Grubu 16 109,75 | 11,86
On test
2,887 15 ,011 11,69
Kontrol
Grubu 16 98,06 | 10,09
Son test

p< 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14 incelendiginde; kontrol grubu oOgrencilerinin siif i¢i etkinliklere
katilim algisina ait On testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 109,75; standart sapmasi
11,86; son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 98,06; standart sapmasi 10,09
olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 15, t degeri 2,887°dir. Kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi 11,69 azalmis; gozlenen 0,011 “p” degeri, 0,01 manidarlik

diizeyinde anlaml1 bulunmamustir.

Yapilan t testi sonucglarina gore; kontrol grubunun smif i¢i etkinliklere katilim
algisina ait On test ortalama puan1 109,75 iken, son test ortalama puani 98,06 olarak
hesaplanmistir. Ortalama puanda 11,69 puanlik bir azalma s6z konusudur. Kontrol
grubunun sinif i¢i etkinliklere katilim algisina ait 6n test ve son test ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin t testi kullanilmis ve t(15)=2.287,
p>.01 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgu, diiz anlatim ve soru-cevap
yontemiyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin siif i¢i etkinliklere katilimlarina iliskin
algilarina olumlu yonde etkisi yoktur seklinde yorumlanabilir. Diiz anlatim ve soru-

cevap yontemiyle Ogretim yapilan kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem
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sonunda, siif i¢i etkinliklere katilim algisinda olumlu yonde bir degisiklik olmadigi,
hatta bir diisiis oldugu goriilmektedir. Ancak bu dislis, anlamli bir fark

olusturmamaktadir.

Bu sonug, arastirmanin 2.2. denencesini dogrulamaktadir. Arastirma
sonuclarina gore, diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemine dayali Ogretim alan
Ogrencilerin, 0n test-son test sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalari

arasinda anlaml bir fark yoktur.

Cirik  (2005:11)’a  gore okullarimizda wuygulanan geleneksel o6gretim
etkinliklerinde, 6gretmen konusmasina dayali ders sunumlar1 yapilmaktadir. Bu
etkinliklerde, Ogrenen-6gretmen ya da Ogrenen-Ogrenen etkilesimi  pek
goriilmemektedir. Siniflarimizdaki 6gretmen otoritesi, Ogrenenleri pasif birer
dinleyici konumuna siiriiklemekte ve 0grenenler edilgen, sorgulama yapamayan ve
yaratict  diisiinceler ortaya koyamayan bireyler olarak yetistirilmektedir.
Ogretmenlerimiz, sorduklar1 sorularmn yanitlarmi, dgrenenler tarafindan elestirel bir
sekilde diisiiniilerek degil, onlarin istedigi tek bir dogru yanitin verilmesi seklinde
beklemektedirler. Ogrenenler, dogru yamiti kesin olarak bilmedikleri durumlarda,
sorulara yanit vermekte isteksiz davranmakta ve kendilerine soru yoneltilmedikce de
derse katilmak istememektedirler. Bu durum, onlarin smif i¢i etkinliklere

katilimlarina iliskin algilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin 4.1. alt problemi “Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan
deney grubu ile diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle 6gretim yapilan kontrol
grubundaki ogrencilerin, derse yonelik tutumlarina ait erisi puani ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin, derse yonelik tutumlarina ait erigi puant
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig t-testi ile yoklanmistir. Deney

ve kontrol grubuna ait t-testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15: Gruplardaki ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ait erigi puani

ortalamalart ve t-testi degerleri:

N X(6n) | X(son) | X(erisi) ss t SD P
Deney

18 53,88 58,00 4,12 1,13
Grubu

19,381 32 ,000*

Kontrol

16 | 49,12 42,25 6.87 3,23
Grubu

*p<0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 15 incelendiginde; deney grubunun derse yonelik tutumlarina ait erisi
puani ortalamasi 4.12; kontrol grubunun derse yonelik tutumlarina ait erisi puant
ortalamas1 6.87 olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 32, t degeri 19,381 dir.

Gozlenen 0,000 “p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n testi ve son testinden aldiklari
ortalama puanlardaki degisime bakildiginda, ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenen
etkinliklerin, 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir artis1 saglarken, diiz anlatim
ve soru cevap yonteminin 6grencilerinin tutumlarinda bir azalmaya neden oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin tutumlarindaki bu azalma, dgrencilerin diiz anlatim ve
soru-cevap yontemiyle ders islenirken sikilmalarina ve olumsuz duygularini dersle

iliskilendirmelerine baglanabilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ait erisi
puani ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan t testinde,
t(32)=19.381, p<.01 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore, deney ve kontrol
gruplariin derse yonelik tutumlarina ait erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli

bir fark bulundugu sdylenebilir.
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Bu sonug, arastirmanin 3.1. denencesini dogrulamaktadir. Coklu zeka kuramina
dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle
Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin, derse yonelik tutumlarina ait erisi

puani ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Jenkins (1998)’ e gore, tim g¢ocuklar 6grenme motivasyonu ile dogarlar.
Cocuklarin 6grenecegi birgok bilgi vardir. Onemli olan &grencilerin her zaman
gerekli olan Ofrenme istegine sahip olmalarmm saglanmasidir. Ogrenmeyi
arttirabilmek, 6grenme istegi ve heyecanini koruyabilmek, 6grenmenin mutlulugunu
yasayan oOgrenciler yetistirmek icin zeka alanlarma uygun 6grenme yoOntemleri

kullanilmalidir (Akt: Kiray ve Goktaylar, 2004:10).

Arastirmanin bulgulari, baz1 arastirma sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.
Sengiil ve Oz (2008) arastirmalarinda, matematik dersinde ¢oklu zeka kurami tabanli
Ogretimin 6grencilerin matematik tutumuna etkisinin olup olmadigini arastirmaktir.
Bulgular, 6grencilerin tutumlar1 agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine
anlaml farklar oldugunu ortaya koymustur. Deney grubunda ¢oklu zekd kuramina
uygun hazirlanan planlarla yapilan Ggretim, Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarini olumlu ydnde etkilemistir. Bunun nedeni olarak, tiim zeka alanlarina
hitap eden etkinlikler yapilmasi, farkli zeka alanlarin1 igeren etkinliklerle ders
islenmesine bagli olarak, 0&grencilerin derse katilimlarinda ve matematik
basarilarinda artis olmasi sonucu matematigi sevmeye baglamalar1 gosterilmistir.
Geleneksel 6gretim yontemi ile islenen derslerin kontrol grubu O6grencilerinin
matematik tutumlarinda olumlu bir etkisi olmadigi; iistelik tutum puanlarinda diisme
oldugu belirtilmistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin geleneksel 6gretim yontemi
ile kesirler konusunun temel kavramlarini iyi anlamlandiramadigi, konular

-----

gosterilmistir.

Kiray ve Goktaylar (2004), arastirmalarinda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum son testi puanlarini karsilagtirmiglar ve 6grencilerin fen dersine

yonelik tutumlart agisindan gruplar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar
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bulundugunu ortaya koymuslardir. Coklu zekd kurami, deney grubu 6grencilerinin
tutumlarini  olumlu yonde etkilerken; geleneksel yoOntemin, kontrol grubu

Ogrencilerinin tutumlarinda azalmaya neden oldugunu belirtmislerdir.

Altun (2006)’un arastirmasinda ¢oklu zeka destekli 6gretim uygulanan deney
grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun fene olan tutumlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu nedenle fene karsi
olumlu tutum gelistirme agisindan, coklu zeka kurami destekli 6gretimin, diiz

anlatim yontemine gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Kayiran (2007) arastirmasinda bir deney ve iki kontrol grubu kullanmistir.
Dersler, deney grubunda coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile,
kontrol gruplarinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére hazirlanan ders planlari
dogrultusunda islenmistir. Arastirmanin sonunda tutum oOl¢egi son test puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grenciler,
coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme sayesinde, Tiirk¢e derslerini daha ¢ok

sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin 4.2. alt problemi “Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan
deney grubu ile diiz anlattim ve soru-cevap yoOntemiyle O0gretim yapilan kontrol
grubundaki 6grencilerin, smif i¢i etkinliklere katilm algisina ait erisi puani

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin, smif i¢i etkinliklere katilim algisina ait erisi
puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig t-testi ile yoklanmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Gruplardaki ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere katilim algisina ait

erigi puani ortalamalari ve t-testi degerleri
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N X(6n) X(son) | X(erisi) ss t SD P
Deney
18 | 113,50 | 133,72 20,22 8,00
Grubu
11,473 | 32 ,000*
Kontrol
16 | 109,75 98,06 11,69 | 10,09
Grubu

*p< 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 16 incelendiginde; deney grubunun sinif igi etkinliklere katilim algisina
ait erisi puani ortalamasi 20,22; standart sapmasi1 8,00; kontrol grubunun smif igi
etkinliklere katilim algisina ait erisi puani ortalamasi 11,69; standart sapmasi 10,09
olarak hesaplanmistir. Serbestlik derecesi 32, t degeri 11,473’tiir. Gozlenen 0,000

“p” degeri, 0,01 manidarlik diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilim algisina
ait erigi puanlar1 ortalamalari arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin yapilan t
testinde, t=(32)=11.473, p<.01 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, deney grubu
ogrencilerinin sinif i¢i etkinliklere katilimlarma iliskin algilarinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Coklu zeka
kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin sinif igi etkinliklere katilim algisina, diiz
anlatim ve soru cevap yontemiyle yapilan 6gretime gore daha fazla olumlu etkisi

olmustur.

Deney ve kontrol grubu grencilerinin sinif i¢i etkinlik 6n testi ve son testinden
aldiklar1 ortalama puanlardaki degisime bakildiginda, deney grubunda sinif igi
etkinliklere katilimlarina iligkin algilar1 agisindan daha fazla degisiklik gergeklestigi
goriilmektedir. Degisim, deney grubunda etkinliklere katilimda artis seklinde
gozlenirken; kontrol grubunda etkinliklere katilimda bir azalma s6z konusudur. Bu
azalmanin, kontrol grubunda, 6grencilerin sadece sozel-dilsel zekalarina hitap eden
diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle ders islenmesinden kaynaklandig

sOylenebilir. Deney grubunda 6grencilerin sekiz zeka alani da ise kosulacak sekilde




138

dersler islendiginden Ogrenciler aktif bir sekilde sinif igi etkinliklere katilmislardir.
Bu durum, onlarin kendilerine olan giivenlerini arttirarak 06z-yeterlik algilarini
giiclendirmis ve smif i¢i etkinliklere katilimlarina iligkin algilarin1 da olumlu yonde

etkilemistir.

Bu sonug, arastirmanin 3.2. denencesini dogrulamaktadir. Coklu zeka kuramina
dayali O0gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle
Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin, siif ici etkinliklere katilim algisina

ait erisi puani ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Barth ve Demirtas (1997), 68rencilerin derse aktif bir sekilde katildiklarinda
daha hizli ve iyi 6grendiklerini ve hatirladiklarini vurgulamistir. Ayrica pasif, derse
pek ilgisi olmayan 6grencilerin ise dgrendiklerini ¢gabuk unuttuklarini, sikildiklarini
belirtmistir. Bu nedenle Ogrencinin smifta etkinliklere katilimi daha fazla
desteklenmeli, pasif alic1 konumundaki 6grenciler aktif hale getirilmelidir. Ciinkii
aktif bir Ogrenci pasif bir dgrenciden daha basarilidir. Ogrenci aktif katilimla
Ogrenirken eglenecek, elestirel diisiinme, igbirligi, dinleme, sozlii ifade etme gibi

becerileri gelisecektir (Akt: Kiinkiil, 2008:34).

Altun (2006) arastirmasinda, ¢oklu zekd kuramiyla destekli etkinliklerde,
Ogrencinin aktif bir konuma gectigi icin yaparak yasayarak 6grendigini belirtmistir.
Deney grubu 6grencilerinin ders esnasinda biitiin duyularini ise kostuklarini, sadece
Ogretmenin verdigi bilgilerle yetinmeyip, kendilerinin de konu akis1 igerisinde ¢oklu
zeka alanlarina uygun etkinlikler yaptiklarini ifade etmistir. Diiz anlatim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunda ise 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugunu; bu
nedenle 6grencinin ders sirasinda tiim duyularini ise kosamadigini belirtmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu ile goriisleri alman deney grubu ogrencileri,
etkinlikler yaparak daha iyi 06grendiklerini; diger initeleri de c¢oklu zeka
etkinliklerine gore grup olusturarak, deneyler yaparak, problemler olusturarak, gezi
yaparak, hikayeler yazarak, tiyatro oynayarak, oyunlar hazirlayarak ve bilgisayarla
eglenceli etkinlikler hazirlayarak 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. En 6nemlisi

de 6grenciler bu etkinlikleri, kendilerinin yaratmayi istediklerini ifade etmislerdir.
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BOLUM 5:

5. SONUC ve ONERILER:

Bu boliimde, ilkdgretim 4.smif Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan ¢oklu
zekd kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve sinif igi
etkinliklere katilim algisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde
edilen sonucglara ve arastirma bulgular1 gercevesinde gelistirilen Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuclar:

Arastirmadan elde edilen sonuclar, maddeler halinde su sekilde 6zetlenebilir:
[Ikdgretim 4.smif Fen ve Teknoloji dersinin “Isik ve Ses” {initesinde,

e (Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubunun, 6n test-son
test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney
grubunun son test tutum puani ortalamasi, on test tutum puani ortalamasindan
anlamli derecede yiiksektir. Deney grubunda uygulanan ¢oklu zeka kuramina
dayali O6gretim, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemistir.

e (Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubunun, 6n test-son
test sinif ici etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Deney grubunun son test siif i¢i etkinliklere katilim algisi
puani ortalamasi, On test simf ic¢i etkinliklere katilim algis1 puani
ortalamasindan anlamli derecede yliksektir. Deney grubunda uygulanan ¢oklu
zeka kuramina dayali 6gretim, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilim algisini
olumlu yonde etkilemistir.

e Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubunun,
On test-son test tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bulunan bu fark, kontrol grubu lehine degildir. Kontrol grubunun son test
tutum puani ortalamasi, 6n test tutum puani ortalamasina gore anlamli derecede

azalmistir. Diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemiyle yapilan 6gretim, kontrol
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grubu dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumsuz
yonde etkilemistir.

e Diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubunun,
on test-son test sinif i¢i etkinliklere katilim algis1 puani ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Kontrol grubunun sinif i¢i etkinliklere katilim
algisina ait son test puani ortalamasi, On test puani ortalamasina gore
azalmistir. Fakat bu azalma, anlamli bir fark olusturmamistir. Diiz anlatim ve
soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretim, kontrol grubu 6grencilerinin sinif igi
etkinliklere katilim algisinmi etkilememistir.

e (Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim ve
soru-cevap yontemiyle dgretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin, derse
yonelik tutumlarina ait erisi puani ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarinin olumlu yonde degismesinde, ¢oklu zeka kuramina dayali
O0gretim, diiz anlatim ve soru-cevap yOntemiyle yapilan 6gretime gore daha
etkili olmustur.

e Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile diiz anlatim ve
soru-cevap yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubundaki &grencilerin, sinif
i¢i etkinliklere katilim algisina ait erigi puani ortalamalari arasinda, deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Coklu zeka kuramina dayali
Ogretimin, diiz anlattm ve soru cevap yoOntemiyle yapilan Ogretime gore
ogrencilerin smnif i¢i etkinliklere katilim algisina daha fazla olumlu etkisi

olmustur.

Bu sonuglar, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin ve
siif i¢i etkinliklere katilim algilarinin olumlu yonde degistirilmesinde, ¢oklu zeka
kuramina dayali1 6gretimin, diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle yapilan 6gretime

gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
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5.2. Oneriler:

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ileri siiriilebilecek oneriler su

sekilde siralanabilir.

5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler:

1. Arastirma bulgulari, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, 68rencilerin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarint ve sinif ici etkinliklere katilim algilarin
arttirmada etkili oldugunu gostermektedir. Coklu zekd kuramina dayali 6gretim, bu
amacla Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilabilir.

2. Ogrencilerin zeka profillerini belirlemek amaciyla, dgrencileri gdzleme,
okul kayitlarin1 inceleme, veli ve diger Ogretmenlerle goriisme, “Coklu Zeka
Envanteri” uygulama gibi yontem ve tekniklere bagvurulmalidir. Ogrenme ortamlari
ve egitim durumlart smiftaki 6grencilerin zeka profilleri dikkate alinarak yeniden
diizenlenmelidir.

3. Ogrencilerin kendi zeka alanlarini tanimalarina firsat verilmelidir.

4. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapilirken, 6grencilerin baskin olan
zeka alanlar1 yerine, baskin olmayan zeka alanlarimi gelistirmeye yonelik etkinlikler
hazirlanmalidir.

5. Coklu zeka kuramina dayali etkinlikler diizenlenirken, etkinliklerin
Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

6. Coklu zeka kuramina dayali hazirlanan etkinlikler ve 6grenme materyalleri,
sekiz zeka alanina hitap eden etkili bir organizasyonu gerektirmektedir. Bu amagla
O0gretmenler, zlimre 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenleri ile is birligine giderek,
egitim durumlarin1 ve 6grenme materyallerini daha etkin hazirlamalidir.

7. Ogrencilerin  derslere aktif olarak katilmadigi geleneksel &gretim
uygulamalarinda Ogretmenler, monoton bir sekilde ders anlatma yerine, gorsel
materyalleri; haritalar, sekiller, tablo ve grafikleri; jest, mimik ve ses tonlarini
kullanarak 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap etmelidir.

8. Fen ve Teknoloji ders kitaplart igerisinde, ¢oklu zeka kuramina dayali

uygulamalara daha fazla yer verilmelidir.
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9. Coklu zekd kuramina dayali 6gretimin gerektirdigi okul-cevre etkilesimi
saglanmalidir.

10. Coklu zekd kurami uygulamalar1 ve zekd alanlari hakkinda wvelilerin
bilgilendirilmesi yoluyla, okuldaki ve ailedeki egitimin birbirini desteklemesi
saglanmalidir.

11. Yapilan arastirmalara gore (Karaer, 2006; Ulusoy, 2009; Sakalli, Hiirsen
ve Ozgmar, 2009) diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin derslerde halen en ¢ok
basvurulan Ogretim yontemleri olmasi nedeniyle 6gretmenler, cagdas Ogretim
yontemlerine yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime alinmalidir. Ogretmenlere
coklu zeka kuramu ile ilgili nasil ders planlar1 hazirlayip uygulayabilecekleri ile ilgili
seminerler ve konferanslar verilmelidir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig1 ve Egitim
Fakiilteleri, ortak bir ¢alisma i¢ine girmelidir.

12. Okul yonetimi, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin gerekleri hakkinda
bilgilendirilmeli ve yonetimin destegi saglanmalidir.

13. Ilkogretim donemindeki Ogrencilerin, ¢oklu zekd kurami kullanilarak
giiclii ve zayif olduklar1 zeka alanlar1 kesfedilmeli; mesleki rehberlik kapsaminda

Ogrencileri meslege yoneltme ¢aligmalart yapilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler:

1. Bu arastirma, ilkogretim 4.sinif Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses” iinitesi
ile smirhidir. Bu nedenle, c¢oklu zekd kuramma goére hazirlanmis Ggretim
etkinliklerinin, 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve sinif i¢i etkinliklere katilim
algilar1 tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla, ilkogretim Fen ve Teknoloji
programinda yer alan farkli iinite ve konularda da benzer deneysel g¢alismalar
yapilabilir.

2. Coklu zeka kuramimin Fen ve Teknoloji dersi disinda diger derslerde de
uygulanma durumu ile 6grencilerin tutumlar1 ve smif i¢i etkinliklere katilim algisi
tizerindeki etkisi arastirilabilir.

3. Coklu zekd kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarma ve smif igi etkinliklere katilim algilara etkisi, daha

bliyiik bir 6rneklem kullanilarak arastirilabilir.
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4. Yeni bir yontemin etkililiginin sinandig1 kisa siireli deneysel ¢aligmalarda,
deneme ortaminin yarattig1 fizik ve psikolojik etkiler sonucu, deneklerin, normal
kosullarda gostermeyecekleri bazi1 tepkiler vardir ki bunlara “denenme tepkisi” denir.
Bu tepki ile, denenmek istenen bagimsiz degiskene gosterilen tepki arasinda bir iliski
yoktur. “Hawthorne Etkisi” olarak da bilinen bu olay, deneysel bulgularin
genellenebilirliginin endise ile karsilanmasina neden olan en 6nemli etmenlerden
biridir (Karasar, 2007:107). Arastirmanin bu tiir tepkilerden etkilenme diizeyini en
aza indirmek i¢in ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin tutumlar1 ve
smif i¢i etkinliklere katilim algisi iizerindeki etkisini ortaya koyacak daha uzun siireli
(1-2 y1l) arastirmalar yapilabilir.

5. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarina ve simf igi etkinliklere katilim algilarina etkisi, diiz
anlatim ve soru-cevap yoOntemlerinin yani sira diger Ogretim yoOntemleri ile de
karsilastirilabilir.

6. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin Ogrencilerin tutumlarmi olumlu
yonde etkilemesi sonucundan yola ¢ikilarak, kuramin okul i¢i diger etkinliklerde
kullanilmasi yoluyla, 6grencilerin okula, 6gretmenlere, diger 6grencilere ve derslere

kars1 olumsuz tavirlarinin agilmasindaki etkisi arastirilabilir.
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EKLER

EK 1: Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (Demirel, 2007)
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Katilivorum

Kararsizim

Egtsimryorim

Fen ve Teknoloji dersi eglenceli bir derstir.

I=d

Fen ve Teknoloji derslerinde ok sikalirim,

Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili arastrma

:}'uﬁmakmn hoslaninm,

Fen ve Teknoloji dersindedi konular ilgimi ceker.

Fen ve Teknolodi dersi ile ilgili denevler
yapmaktan hoslanirim,

Fen ve Teknoloji dersinin ders saatlerinin daha
fazla olmasi isterim,

diisiiniiy orum.

7 | Fem v Teknobaji deesi The ilgili komlar 2
anfbamakts zorlanicim.
£ | Fen ve Teknoloji deczsine galisirken ¢ok sikalirm.
9 | Fen ve Teknoloji dersinde baganl oldugumu

Fen ve Teknoloji dersindeki konular glinlik
hayatta iime varamvor,

Fen ve Teknoloji dersinin gereksiz oldugunu
diisiiniivorum.

Arkadaglarimla Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili
konutar hakkmda konesmaktan hoskanirm.

Fen ve Teknolaji derslerine katlmay) istemem.

Fen ve Teknoloji dersinde Ofremdiklerimi gok
gabuk unuturum,

Fen ve Tekncloji dersindeki simav nothzrim
ditigitkrir.

Fen ve Teknolojt dersinde Gfrendigim konular

ailemnle payvlagirm.

Fen ve Teknolaji dersi ile ilgili kitap ve dergilen
okumakian hoeslanirim,

Fen v Teknoloji dersindekd ethinliklen: katilmak
istemenn,

Fen ve Teknoloji dersini sevmem.

lleride Fen ve Tekimlnji dersinde Sgrendiklerimi
kullanabilecefim bir mesiek segmek isterim.
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EK 2: Cocuklar icin Simf i¢i Etkinlik Olcegi (Basal, 2001)

Ady Sovads : Tarih: ../l
Cimsiyeti b

Yam -

Miolu £

Swmfi -

ACIKLAMA  ; Asapnda simif i etlcinlikler sirasinda dfrencilerin gisterchilecegi
davranusiar verilmistir. Her davrany maddesini okuyunuz Genel olarak, suuf
eticinliklerinde hangi davramgm gisteriyorsamiz, o maddenin sad tarafindaki sece-
neklerden sizin igin en uygum olanm: igaretleyerek belirtiniz. Dofira ya da yanhs cevap
yoktur, Genellikle simifta hangi davramyp ghsterdifinizi belirten cevabi isaretleyiniz.

Highir B Cofu Her

Zaman Zaman | Zaman
1 Derslerimle ilgili deney ve arastirma yapanm. (2 {) i) 2
| Sorumluluk yonom geligmustir, verilen gorevi en oyi i} 0 i) {)
sedilde vaparim.
3 Soru sormakian sekinmem ve st g ¢alismalarda () [ () i
dgretimestime pok S04 Soranm
4 Somuisn somilara cevep vermek igin strekli parmak {} (1 () {)

duldinnm;  horeketleomile,  konwsmamla  dogrg
bildigimi anlatmaya galizinm.

5 iderste i ber dinbevicivim, édretmenini ve konugan {3} (3 i) 1
arkadazinnm diklcatle dinler, dersi iyi Zzlerim

& Calymalernmda plankr, dikkatl ve dizenimim () (1] ] i

{; Fv odevimi zamaninda yapiarim {1 () L} (S|

B Kendime glvenmim  ve kendimden  emin bir i) (] ] {1l
girinimim yardare

9. Gomndsnn cézamoande yaratcl goc ve yeteneklerime L} [ L) { )
ortayi kover ve gozime giderim

0. Ugitenm cok yoniodor, muzk, tvateo ve spor gibi (] [ () {]
sosyal fanlnyetere katidmm,

1l. Gosey almakta mr.k]mm. venilen  gorevi  severek {) () ] i1
ahrm ve aldiFim gérevi verms getirinm,

12, Sigenk dadarceiim zengosdir, anlafmim akeen ve {] [ [} (]
ethiieyvicudir.

13 Sl veya wopluluk doidsde duyae ve dissiincelenmi i) Ly [} V)
rahat soyler, kendirmi rahathicla ifede ederim. =

14, Byi Rir ggelemciyim 9 [} () )

15, Gimlik olavlarla flgileninim, radyo, 1:h:1.r|zg,'un Ve i ] [} i)

« ynzli bosin dikkatle izlerim
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16. Derse arkndaglanmdean deha farkls kaynaklardan daha| () {J (1 ()
i huntin—mak gelirim.

17 Ofretmemmde iy shskiler koemava calisinm. Her () il ¥ (]
firsatta Ggretmenime vakm olurum ve Gfrelmenimin
isternedifi davranislan yepmamayn galigirim

18 Simf projelerinde ve grup calimalannda gorev al- (] () Lh g
Fim,

19, Dikketimi wun sire derse verebilir, il 1g8 calig- (] [} ) i}
malare @buk ve yogun weum saglanm.

20 Ogretmenimin ve arkadaglarmin yaabgsim poeebili- | () ] ] i
rim.

21, Obretmenimi dinfer ve derse kanlirum il (] i) (]

2. llgi alamm gemigtir, gok farkd konuolarls dgileninm, i) ) i1 i)

11 Kendi kendime bagiman cabsabilirm, i) ] i ¥

24, Siwl gl amsmalara kstulrc we bu tartismalands [} il (1 ()
dedigik ghrtsleri dile petirinm

25 Sadece 1k bir derste defil. bomn dersierde caligkan i) i) (1 %
v hasanlyim

260 Ohunfara kandicim ve oyun kuralianng deha qok uya- % 7 (] i
rar

2T Diersia GEretmenimi dinles ve dersi ivi izlerim [ 0 {] (1

28 g duvdufem kooulords sevdipim arkadaghanmla R {] (] {]
biritkee qatliziracn,

29 Sosyval ve wrumla bir @frenciyim il LI L] {1

30 Sevdigien efitsel kol ¢algmalannds garey almm. {1 {1 () [}

31 ¥aratizhk yonum gelizmestin, Problemlere herloesten [} [ L ()
farkh bir goeim bubunm

31 Befemimzk ve cdillendinimek iom yaptigim calig- (i [] ) ()
mmalan Afrelmenime ve arkadaglasima gosteritim

33,  Arkadaslanm e igbirlig! vapanm. () i) () [}

3. Haksizhigz davanamam, kendimim ve baskalaninm ] L} [ ()
hoklanm somune kedar savunshilinm

15 Kitap oluma aligkanh@ma sahibim, cok lomp oku- | () i} 9] ()
.

36, Sorulan somlzar damma dofre cevap wermek igin caba () ) () {1
Eistermm.

37, Cabuk ve kolay 6@renirim , fazla telorar yapmam [} [} () (3

38, Ders areg ve peregledmin tam ve dibvenli obmasimg | () i) () ()
thEem poAEmTIe,

39 Hareketh ve enegi doloyum, yerimds durnmam. {} {} [ )




EK 3: Coklu Zeki Envanteri (Ozden, 2003)
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Ad-soryad: Smult
Azajhda ifnde edilen terciblerin size wypaniugy hakkondski phrislerinz|
besli dereceleme Glgegine gline belirtindz.
Dereceleme Glpegic
= Hig wyzian defil I = Cok &2 uyguan 1 = Ksmen uygun
3 = ldukca nygan 4 = Tamansen aygen
BOLUM 1
A | Hikiye anlatmayy ve gaka yapmay severim, LU =
B | Maensik dersberinden haglammmm. 01234
C | Resim ve glzim yapmay) scverim, 01234
| D | Drers vaparken, calgmken milzik dinfemeyi severim, 01234
E | Brzendi olarak vaphigim en oz bir spor/ fiziksel akiiviie vardr, 1134
F | Gruplar kalinde calssmayi severio. D1z34
G| Haystemdaki Sremili olavian ve ig disyambs ilgili geyleri ginbigime’ dosyama yazanm, |0 1 2 3 4
W | Yetigkin ald a gehirden uraklagmay ve dopayks iciee yegamayi iderm [ e
| BOLTM 2
A | Detaylarla slgidi iyi bir hatizam vardur. B123d
| B | Mantiksal dagtnaeyi ve beyin irmastgi perekiiren svunlan severim, P13
C | Iginde bolea resim ve pekillerin oldngn okums materyallerini tercih ederim. D1234
I¥ | Ezberleme vaparken olayla ilgili kafive yaratmay ssverim, b1z3d
| E | Bell bir zemsn dilimd iginde hareketsiz oiemakia zocdamanm, NEEY
F__| Bir geyi ezberlemek istedigimde cahisnkianim bagkasina’ bagkalanina anlatmak fsterim. |00 1 2 3 4
G | Kimse almadan valniz busnma calsman severim, Fi1i34
I:'lﬁ Ormandi'agaclskl yerferde vilrimeyi, afaglar ve gigeklere bakmiy) severim, [REEL"
I ]
A | Kelime isbem oyunlamm severim 01234
B | Bir gevi erberfemek zonmda kaldsiinmdn olaylan mantk siralamasitss Keyarm. 1234
C | Tartsgmada, kosumun digiida kalsp sessizoe gizlemleyip gtiziim yolo bukmiaya galigrim. [0 1 2 3 4
b 15 yaparken, ders galigirken sk sk kemdi kendime tempo tutar veya bir mebodi Ry
il
E__ | Bir geylene bakarken dokunmay severim. 01134
F | Bagkn Ofresciler Sfreterck yardum etmeyi severim. TR
¢ g we giigtih yanlanm lakkindn perpekel bir bakey agisns ship oldugums 01234
ey Oy orusn.
H | Bahge iglerivle ve toprakla uirasmay severim, #1234
(BOLIM 4
A | Kitnp olommay severim. B113d
(B | ‘Efer ... ise. ne olur?” tirlinden deneysel sevler vapmay) severim. 01234
C | ¥azh yinergelerdense harialan verch ederim, b1t3y
D | Bar mazik aletini oro kavar veya iyi derecede gakabilirim. 61234
E | Afiag iglert, muket yapmak, drgll frmek vb, aktivitelen severim. 1234
F_ [ Dogal bir lider oldugunslan arksdaglar siklikia benim tavsiyvens isterler. 012534
G| Kendimi giighii bir iradeye sahdp ve Segir dilgiinen biri olarak girfinim, 1234
H | Canlslar alemiyle ilgili kitag okamay belgesel izlemevi severim. 1234
BOLUM 5
A | Dil strgmelerd, tekerlemeler, kafiyeli séaciikclerke eflenmeyi ve eiicndirmeyd severim, [0 1 2 3 4
B | Bilingel alandaki peligmeler ilgimd ceker. 1234
C | Hayal kurmurys severim, 01234
D Bir melodiy: dogru olark siylemem igin onu bir kez veva en Brela iki kex duymam
weterlidir. i ot
E l-inrua&m—km bedem dilimi golc kullanarm. 01234
F__ | Bireysd sporlar yering (yiiriyily, yieme) ; tkam sparfarmg severim (finbol, basketbol [0 1 2 3 4
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iistlenmeyd tercih ederim.

wh, .
G | Bir geyi erberberken phizlerimi kaparm ve durnmu hissetmeye galeserm 0i:s4
H Em insanlaren gevre ve dogal hayat hakkindaki duyarclklan beni femekiedir, 01334
BOLLUM 6
A Ambade giderken sekil ve manearadan cak ynzzlar dikkntimi geker, (B FEY
B | Insanbanin konugmalanmdski veva vaptiklarndsks manuk hetalan dikkatin ceker, R
C | Yap-boe pibi ghirsel bulmaca oyunlanim severim. B1234
o Sk siylemeyi sevenme Yalda yilnlirken bazen kendimd bir mclodivi munldanarken
i Fl1X3d
| E__| Hir giyi exberlerken onu bir veyn birkng kez yazarim. B1xid
¥ Bir sorumum eldoiunda ek bapima gizmegie calgmak yerine yardimina 01134
|IB-|}EEir|1. lfikrand akahilecegim hirini aranm.
| Bir wrirgona oldugunda, ormalik vatisng kadar oadan uzakingmm 01234
" Fkrimi séylerken gardafom, okwlugum, duydugum geyberi karplagtine ve ona ghire 01134
harsket ederim.
BOLIM 7 ) = =
A | Bir geyi esberlemek zorundn kaldifimdn baterlatecak anabinr steolik kullanmm. 01134
B "Seylerin® Blelmesi kategocize edilmesd, analizinin vapilmasi veya rakambsra ddkilerck 01234
agtklanmas onlan daha kolay andamami saglar.
C | Renklere karg duvarloyomalar. [ B |
i) Partignsalards bafemay, yumnsklamay veys biv die itin (gide hereket etmeyi severinn, (8 1 2 3 4
E | Bog zamankarnim genellikls disands gegormek isterim. h1234
F | Enazd yakin m variar, bhizi4
| Kalabalik bir tatil yerinden gok bir yayla evinde hafla sonn gegirmeyi gercih ederim. N
H ankar, severim ve besledifiim b hayvanim var vevs olmasim isterim. DI23x4
nﬁu‘lfu 8 % e
A Bir kano hakkndaki tartigmalarn katilmay: veya diipincelerimi yaziyla ifade eimeyi o
SR I 234
B | Tarigrmalardan adil ve mantksal sonsglar gikarnm 0D1I34
C | Forgrafqilik gibi hobilerden zevk shnm, - 01234
D Bir garkimin notasimn yanhg ¢alindifim veya yanhs seslendirildifing kolayca fark
ki 8134
E | Yeni bir heceriyi trlemek veya olumak yerine yaparak/ vagayarak daha ivi yapanim, o123d
¥ Kalabahk vetamlarda kendimi rhar hisseder, rabat daveamnm, O pedenle R
arganizgyoniars veva kulilplere ait olmay: severim,
¢ | Payatla ilgili zibnimi mesgul eden baz konular var, Hayat hakkindaki anemii sorular PP
Oeerioe ket yomnm,
H_| Agng, gigek gibl pevremde gordigiian bitkiberin isimlerini égrenmekien zevk alm 1234
BOLIIM 9 .
| A | Efer bir alet calismazzs veya boculursa kullanem talimaninn okoram, g1234
g | Efer bir alet galgmarsa veva bomulursa pargalara bakp alipma sistemind dissimerek B1234
gllzmeye galirm. )
o | Efer bir akel galimazsa veya bosulursa nasil galghging iligkin talimat kitabindaki G1234
~_ b divagramilars, sekillere bakarnim,
D Efer br alet gnligmazso veya bomsursa aklema bir ey pelene kadar parmaklanms rimik 01234
olarak siklnnirem.
E | Eiier hir alet galismazaa vieva bozulursa parcalan biraraya geting tamir cimeye calisanm. [0 1 2 3 4
¥ | Eger bir alet caligmazsn veya bozuburss bana yardum edecek birini aranm. 11234
G| Eger bir alet galigmazsa veva boeularsa | anu G etmeye defer mi dive digiiniirim, 1234
H | Efer bir alet ¢alsmazsa veva bogmilarsa tnmir ctenek iin bir sevler aranm, iiz23dq
BOLIM 10
A | Bir grup sunumunda kiittiphane aragirmas) yapmay: veys yaE aEnsy fisthenirim B1x3d
B_| Bir grup suriminida tabla ve grafik yapna plirevini Gstlenirim, 81234
C_ | Bir grup sumimunda resimlen glemeyi tercih ederim. 0h1x34
D | Bir grup sunsmurds milzik ke hazsrlemay tercih ederim. 01234
E_ | Hir grup sunumunda destegsimi verip bir model odugturmayn galiginm, Flandama yapanm, | 1 234
F__| Bir grap sunumunda , gruba organize etmeye ardime olurum. Gnzhis yiinetivim. 1234
G| Bir grap smemansda tek bagima calismay, henim rasl disindigime veyn hissenigime 0 1 2 3 4
dayanan konularda katkids bulunmay: tercih ederim {Kigisel duvis ve distnesterimi
snlaimuys teroih ederim.) -
H Bir grup sumumumnita bilgivi kategorilerle organize etmeyi ve simflandimma b filsd 812314
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EK 4: DENEY GRUBUNA AIT DERS PLANLARI ve CALISMA

YAPRAKLARI

COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 1

BOLUM I:

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 1. Karanlikta gorebilir miyiz?
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

1.1 Varliklar1 karanlikta net olarak goremeyeceginin farkina
varir.
1.2 Gorebilmek icin 15181n gerekli oldugunu ifade eder

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kuramu etkinlikleri, tartisma, anlatim, soru-cevap,
egitsel oyun, deney, bilgisayar destekli Ogretim, grup
¢alismasi, proje yontemi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

4. smif Fen ve Teknoloji ders kitabi, bilgisayar, slayt, {inite
kavram haritasi, resim defteri, boya kalemleri, karton kutular,
civiler, boyali pinpon toplari, giinliikler, hareketli sarki.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

e Asagidaki sorularin sorulmasi ve dgrencilerden goriislerin
alinmasi.
Karanlik bir odaya girdiginizde neler hissedersiniz?
Karanlik bir odadayken lambayr agtigimizda
hissedersiniz?
Isik olmadan etrafimizdaki cisimleri gorebilir miyiz?

e Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

e Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili 6rnekler vermesi; dogru
cevaplara pekistirec verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi,
eksiklerin tamamlanmasi.

e Karanligi Giines sayesinde yendigimizin vurgulanmasi ve
“Giines” ile ilgili bir akrostis ¢aligmasinin yapilmasi.

o Konuyla ilgili not alinmasi.

neler

Gorsel/ Uzamsal Zeka

e Ders kitabindaki resimlerin incelenmesi.

o Konuyla ilgili 6gretmenin hazirladigi slaytin izlenmesi.

e Ayni ortamin aydimnlik ve karanlik halini gosteren resimlerin
yapilmasi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

e Ogrenci gruplarina verilecek karton kutular, civiler, boyali
pinpon toplar ile karanliktaki cisimleri gorebilmek igin
15181 gerekli oldugunu gdsteren bir deneyin tasarlanmasi.

o Unite kavram haritasinin konu ile ilgili kisimlarmmn
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ogrencilerce doldurulmasi.
e “Deniz Feneri Yapalim” projesinin, 2 hafta siireyle
Ogrencilere, proje gorevi olarak verilmesi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

e Ogrenciler deneyi tasarlarken, hareketli bir miizik esliginde
Windows Media Player’daki gorsel 151tk efektinin
projeksiyon cihazi ile sinif duvarina yansitilmasi

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

e Ogrencilerin  yaptiklart resimleri simifta sunmasi; bu
resimlerde hangi renklerin kullanildigi ve bu renklerin
kullanilma nedenlerinin tartigsilmasi.

e Gruplarin tasarladiklar1 deney sonucunda ulastiklar
bilgilerin tartigilmast.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

e Karanlik ve aydinlik bir odada, aranilan bir esyanin nasil
bulunacaginin oyun ile canlandirilmasi.

Dogac1 Zeka

e Ormanda giindiiz ve gece yiirime arasinda ne gibi farklar
vardir?

e Geceleyin  ormanda ilerlerken etrafimizdaki varliklart
gorebilmek ve yolumuzda ilerleyebilmek icin nelere
ihtiyacimiz olabilir?” sorularinin sorulmast ve alinan
cevaplarin tartigilmasi.

i¢sel/ Bireysel Zeka

e Ogrencilerin ders sonunda, bu derste dgrendiklerini, bu
dersle ilgili duygu ve diislincelerini yansitabilecekleri bir
giinliik tutmasi.

BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin grupla yapilan deney g¢alismasinda “Akran
degerlendirme formu” ile birbirlerini degerlendirmesi.

2. Ogrencilerin tuttuklar: giinliiklerin degerlendirilmesi.

3. Unite kavram haritasimin, dgrencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi.

4. Ogrencilerin giinliik yasamdan verdikleri ~&rneklerin
degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Resim:Cevreye iliskin gézlemlerini resmederek ifade
edebilme.
Tiirkge: Diistincelerini sozlii olarak ifade edebilme

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 2

BOLUM I

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 2. Cevremizdeki Isik Kaynaklar
Onerilen Siire: 40°+40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlary/
Hedef ve Davranislar:

2.1 Bazi cisimlerin gevrelerine 151k yaydiklarini gozlemler.

2.2 Farkli 151k kaynaklarina drnekler verir.

2.3 Isik kaynaklarini dogal/yapay oluslar1 ve parlakliklar
bakimindan siniflandirir.

2.4 Bazi cisimlerin, ortamda bulunan baska 1s1k kaynaklarinin
varliginda 151k yayryormus gibi goriindiiklerini fark eder.

2.5 Is1gin bir enerji tiirli oldugunu sezer.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, tartigma, anlatim, soru-cevap,
egitsel oyun, bilgisayar destekli 6gretim.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Ara¢, Gerecler ve
Kaynakca

4. siif Fen ve Teknoloji ders kitabi, bilgisayar, fon miizigi, slayt,
giinliikler, etkinlik sayfalari, {inite kavram haritasi, el feneri,
mum, aliiminyum folyo, yemek kasig1, kibrit, ampul

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. Ogrencilerin bildikleri 151k kaynaklarin1 listelemesi.

2. Ogretmenin 151810 bir enerji tiirii oldugu, 151k kaynaklar1 ve
151k kaynaklarmin = ¢esitleri hakkinda Ogrencilere bilgi
vermesi.

3. Ogrencilerin “Istk kaynaklari olmasaydi hayatimiz nasil
olurdu?” sorusuna cevap olusturacak sekilde diisiincelerini
belirten bir yazi yazmasi.

4. Ogrencilerin giinliik yasamdan dogal ve yapay 1s1k
kaynaklarma Ornekler vermesi; dogru cevaplara pekistire¢
verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

5. “Glinlimiizde Gilines’ten aldigi 151k sayesinde c¢alisan
otomobil, gilines pili, hesap makinesi, saat gibi araclarin
varligl, bize 1518in bir enerji oldugunu kanitlar mi?”
sorusunun sorulmasi ve istekli &grencilerden cevaplarin
alinmast.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

Ders kitabindaki 151k kaynaklari resimlerinin incelenmesi.
. Smifa getirilen 151k kaynaklarinin incelenmesi.
3. “Isik Kaynaklarini Bul” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Verilen bir resimdeki 151k kaynaklari
incelenir, dogal ve yapay olan 151k kaynaklar1 bulunur ve
listelenir.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

1. “Kelime Avi Bulmacasi” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Konunun temel kavramlart bulmaca
icinde bulunarak karalanir, geriye kalan kutularla sifre climle
olusturulur.

2. “Dogal mi?Yapay m1? Parlak m1?” etkinliginin yapilmasi.
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Etkinlik agiklamasi: Etkinlik sayfasinda resimleri verilen
151k kaynaklar1 dogal ve yapay oluslarina gore siniflandirilir;
az parlak olandan ¢ok parlak olana dogru siralanir.

3. Unite kavram haritassmn  konu ile ilgili kisimlarmnin
ogrencilerce doldurulmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

1. Hazirlanan slayt ile “Giines’in Melekleri” isimli siirin
“Yasasin Okulumuz” sarkisinin ezgisi iizerine okunmasi.

2. “Kelime Avi Bulmacasi”, “Dogal m1? Yapay mu?”, “Isik
kaynaklarmi bul” etkinliklerinin fon miizigi esliginde
yapilmasi.

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

1. “Ay ve gozii, bir 151k kaynagi olarak sdyleyebilir miyiz?
Nedeni?” sorusunun sorularak tartigmanin agilmasi.

2. “Ayna, yemek kasig1, trafik levhalari, aliminyum folyo gibi
metalik cisimlerin karanlik ve aydinlik ortamlarda nasil
goriindligliniin  tartisilmast ve bu maddelerin karanlik
ortamlarda goriinmedigi, aydinlik ortamlarda ise 151k kaynagi
gibi parlak goriindiigii sonucuna ulasilmast.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. Ogrencilerin her birinin bir 151k kaynagini secmesi ve o 151k
kaynaginin varsa sesini ¢ikarmasi ya da bedeni ile seklini
yaparak diger 6grencilerin 151k kaynagini tahmin etmelerine
dayali oyunun oynanmasi.

Dogac1 Zeka

1. “Havanin agik ve bulutsuz oldugu bir gecede gokyiiziinii
gozlemledigimizde, hangi gok cisimlerini gorebiliriz?
Bunlardan hangileri kendi 15181n1 {retir, hangileri baska 151k
kaynagindan aldigi 15181 yansitir?” sorusunun sorulmasi ve
istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

2. “Hic¢ arabayla karayolunda tiinelden gectiniz mi? Yiiksek
daglarin varlig1 karayolunda ulagimi zorlastirir. Bu nedenle
buralarda ulagimin kolay olmasi i¢in tiineller yapilir. Giindiiz
tiinellerden gecerken siiriicii, arabanin farlarin1 yakar. Ancak,
tineli gectikten sonra farlarin yanip yanmadigimi fark
edemez. Bunun nedeni ne olabilir?” sorularinin sorulmasi

i¢sel/ Bireysel Zeka

1. Onceden hazirlanan, icinde birka¢ sorunun yer aldigi soru
kagidi ile grencinin kendi 6grenmesini degerlendirmesi.

2. Ogrencilerin ders sonunda, bu derste dgrendiklerini, bu dersle
ilgili duygu ve diisiincelerini yansitabilecekleri bir giinliik
tutmast.

BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklari caligma yapraklarinin
degerlendirilmesi.

2. Ogrencilerin tuttuklar giinliiklerin degerlendirilmesi.

3. Unite kavram haritasinin, 6grencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi.

4. Ogrencilerin  giinlik yasamdan verdikleri  drneklerin
degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Tiirkge: Diislincelerini sozlIii olarak ifade edebilme

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar




166

R S5 ks bl B e

Sripmraane dok Leras

BT | Spagadol! bt o b4 e Iorodionr b s

—

L i i oy i G T, By — e e T g ey
1l e e s B e bagrien s e ey

T S o i Ll

A e Ty EATMA AR

£
%

TR
L Y
a8 5y -
| | | 38
[
—

B T evrmrmrcms | i oyt

Sninuraini &3, fovod

XN & £ b A Bisa sl

A ook varien oA R LosgreE. [okmicn icrde Suroi iy, (et
o e ENOEERGENICAD N (e PP cmiey e

[T

=HI [T AREPLE, [TTa LT
T ErEEd Culme [l ] [
ATOILE

|l ef¥ |0 |Lia]a
|

FRCEMAL

T AL
. ‘E‘Hx"‘f————,_h
7 o ln-h::j e i
e — — "
* ¥
RERE S rra  waraiis
(inrainin e, b

IR §- DG, | mAfn bl RAiLAN AT

e
b o irddise gamar




167

[ PR S TR S S

St Ak, darean.

EIEME | | ek sorser- naerpaere

| djEadakrin et ugn wh el
e Hapm =lum d.-Cormy

1 i iy gl yolyiod Fodwisdes haegl difearst
o, Crie) jpiletedi a0, oo Cnme g e
L. Lt} pivvmi £n, (iervien o p parkh
= (msk subogiiunnaizse
o Ao, el s Bapnagch

1 Coardp glympniy @ Qospid g (ieloh voddos g koyTed dea

Ao T ] ) i T

TR B 1 Abaj bEosgi = Tkt i dp

i, Mk inpnoies (] [y e TR Rl o
Pl WY IO (e T

L oo forlewen Sa0m; ool EE X yIPs Slreee bupoa T
FIITEE

| g ar sl | Gl
| Enlayg fa Syl i v il D arratle
| RO GO0 ey mirtii
| Silenrrers Hodm g moicheer, (SI7E B RANTORINTET a0 SO0 i
wmTeTL pi pledeloe
{ Frcomgerie, LEW N ETRTERCEN,
{ EmTRIS ITAIT) ST (e e dip (k] ks ke S it toynobiorh

1. Bl dumis somundn Sgrendiim Degie ;

1lumuﬂfﬂ.ﬂlﬂﬂdhﬂmhuﬂmmhmﬁ.

T Bu s ifanikes, begks yu do oloyd

A4 Fn pedendiin veps seveek kabld e edcniiie

| Bk ket Binkeme

| Srm v chnkarves

| Vi ey

| S o Cli R

| “Tjk ke il ™ o inkd

# B gt spk brsmokdonn incolens

| Wmtm A BSOSO

t Irife kereroem P o chobd LaTra

| "Dl e Vgt ind ook meaT sidess
| Tewtgrse

| s WiFprecddcasii oo

| Slrdu ki

I Fon el el e slbnk: vomeno
e hesle T Ednl. Trapaen O jeiknmn e
¥ i kedporciol] 1o bos fma

GUNESIN MELEKLERI

Isikla gdrdim her seyi
Ogrendim kelimeleri
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 3

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 3.Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

3.1 Gegmisten glinliimiize ¢esitli tekniklerle gelistirilen
aydinlatma araglarina drnekler verir.

3.2 Gegmiste kullanilan gesitli aydinlatma teknolojileri ile

giiniimiizde kullanilanlar1 karsilagtirir.

3.3 Insanlarm aydmnlatma sorunlarini ¢6zmek icin diisiince
iirettiklerini, arag¢ ve teknikler gelistirdiklerini fark eder.

3.4 Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan

insanlar1 tanir ve takdir eder.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kuramu etkinlikleri, aragtirma, tartisma, anlatim, soru-
cevap, egitsel oyun, bilgisayar destekli 6gretim, grup calismasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakca

4. smif Fen ve Teknoloji ders kitabi, bilgisayar, slaytlar, fon
miizigi, giinliik, iinite kavram haritasi, etkinlik sayfalar1

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. Aile biyiiklerinin ge¢mis yillarda aydinlatma amaci ile
kullandiklar arag-gereclerin arastirilmast sonucunda ulagilan
bilgilerin 6grenciler tarafindan sinifta sunulmasi.

Ogretmenin aydinlatma teknolojileri ve gelisimi hakkinda
bilgiler vermesi.

Thomas  Edison basta olmak iizere aydinlatma
teknolojilerinin gelisimine hizmet etmis insanlarin hayat
hikayelerini ve caligmalar1 hakkinda bilgi verilmesi.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

4. Ders kitabindaki “Atatiirk ve Bilim” baglikli yazinin sinifta
okunmasi.

1. Ders kitabindaki aydinlatma araclarinin  resimlerinin
incelenmesi.

Hazirlanan slaytla giiniimiiz aydinlatma teknolojilerinin
kullanildigr alanlara iligkin baz1 fotograflarin gdsterilmesi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

3. Gegmisten gilinlimiize aydinlatma araglarinin tarihsel
gelisimini anlatan slaytin gosterilmesi.

1. “Aydmlatma Araglarinin Tarihsel Gelisimi” etkinligin
yapilmasi.
Etkinlik acgiklamasi: Aydinlatma araclarinin  tarihsel

gelisimini gosteren zaman ¢izelgesi ilizerinde aydinlatma
araglari siralanir.

“Aydimlatma Teknolojilerinin Ozelliklerini Karsilastirma”
etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik acgiklamasi: Gegmiste kullanilan ve giiniimiizde
kullanilmakta olan aydinlatma teknolojilerinin 6zellikleri
karsilastirilarak gruplandirilir.
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3. Unite kavram haritasimin  konu ile ilgili kisimlarmin
ogrencilerce doldurulmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

1. Gegmisten giinlimiize aydinlatma araclarinin tarihsel
gelisimini gosteren slaytin fon miizigi esliginde izlenmesi.

Sosyal/ Kisiler aras1 Zeka

1. “Insanlar, karanliktan kaynaklanan sorunlari ¢dzmek icin
neler yapmislardir?” sorusunun sorularak, cevaplarin gruplar
halinde tartisilmasi ve sonucun sinifla paylasiimast.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. “Aydinlatma araglarinin  kronolojisi” isimli  oyunun
oynanmasl.
Oyunun _agiklamasi: Aydinlatma teknolojilerinin  yazili
oldugu her bir kart, bir 6grenci tarafindan alinir. Ogrenciler,
bu araglarin gelisim sirasina gore el ele tutusarak smifta
siraya girerler. Siralamada hata yapan Ogrenciler, diger
ogrenciler tarafindan uyarilir.

Dogac1 Zeka

1. “Hangi Ortamda Bulunmak Isterdiniz?” etkinliginin
yapilmasi.  Etkinlik  Aciklamasi:  Gecmisteki  ve
giiniimiizdeki aydinlatma araglari ile aydinlatilmis iki ortamin
resminin yer aldigi etkinlik sayfasi Ogrencilere verilir ve
ogrencilerin  hangi ortamda bulunmak istediklerini,
nedenleriyle birlikte yazmalart istenir.

1. Fotografcilik, dekorasyon, tiyatro, sinema gibi mesleklerde
aydinlatmanin ~ 6nemli  oldugunun  vurgulanmasi ve
ogrencilerden benzer orneklerin istenmesi, dogru cevaplara
pekistire¢  verilmesi, yanliglarin  diizeltilmesi, eksiklerin
tamamlanmasi.

igsel/ Bireysel Zeka

1. “Gelecegin Aydinlatma Arac1” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik agiklamasi: Gegmiste kullanilan ve giiniimiizde
kullanilmakta olan aydinlatma araclar1 diisiiniilerek,
gelecekte kullanilabilecek olan bir aydmnlatma araci
resmedilir.

2. Ogrencilerin ders sonunda, bu derste dgrendiklerini, bu dersle
ilgili duygu ve diisiincelerini yansitabilecekleri bir giinliik
tutmasi.

BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklar1 etkinlik yapraklarinin
degerlendirilmesi.

2. Ogrencilerin tuttuklar1 giinliiklerin degerlendirilmesi.

3. Unite kavram haritasin, &grencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi.

4. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri &meklerin
degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Sosyal Bilgiler : “lIyi ki var” iinitesi 1,3 ve 4. Kazanimlar
Sosyal Bilgiler : “Geg¢misimi Ogreniyorum” {initesi 2. Kazamm
Insan Haklar1 ve Vatandaslik Ara Disiplini 12. Kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 4

BOLUM I

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 4. Yagsamimizi Etkileyen Aydinlatma
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

4.1 Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami {izerine
etkisini fark eder.

4.2 Goz sagligr acisindan ortamlarin uygun ve uygun olmayan
sekilde aydinlatilmasini karsilagtirir.

4.3 Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin énemli oldugunun
bilincine varir.

4.4 Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve tilke
ekonomisi bakimindan 6neminin bilincine varir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, tartigma, anlatim, soru-cevap,
bilgisayar destekli &gretim, bireysel ¢aligma, canlandirma,
gozlem.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakca

4. smf Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, slayt, fon
miizigi, giinlikk, etkinlik sayfalari, dijital fotograf makinesi,
projeksiyon

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. “Cimle Tamamlama” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik acgiklamasi: Verilen ciimlelerdeki bosluklar,
aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami iizerine
etkileri diisiinerek tamamlanir.

“Slogan Yazma” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Aydinlatmada tasarrufun Onemini
anlatan bir slogan yazilir.

Aydmlatmanin elektrik enerjisi ile saglanmasi nedeniyle,
aydinlanma karsiliginda bir iicret 6dendiginin vurgulanmasi.
Ders kitabindaki “Osman fotograf c¢ekmeyi Ogreniyor”
baglikli okuma pargasinin okunmas.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

1. Isigin dogru kullamimu ile ilgili kurallar1 anlatan slaytin
izlenmesi.

Ogrencilerin cektikleri fotograflarin bilgisayara aktarilarak,
projeksiyon araciligryla sinifta izlenmesi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

1. “Yanlis olan ne?” etkinliginin yapilmasi

Etkinlik aciklamasi: Verilen resimlerdeki goz saghigr ve
dogru aydinlatma ile ilgili yanliglar bulunur ve yanliglarin
diizeltilmesi i¢in ne yapilmas1 gerektigi onerilir.
“Karsilastir-Isaretle” etkinliginin yapilmasi

Etkinlik aciklamasi: Go6z sagligt agisindan ortamlarin
aydinlatilmas: ile ilgili verilen ifadeler karsilastirilir, dogru
olanlar (X) ile isaretlenir.
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Miiziksel/ Ritmik Zekéa

1. Hazirlanan slaytin ve c¢ekilen fotograflarin bir fon miizigi
esliginde gosterilmesi.
2. “Isig1 dogru kullanalim.” dortligiiniin “23 Nisan” sarkisinin
melodisi ile soylenmesi.
“Is1g1 dogru kullanalim.
Giines’e dikkat edelim.
Saglikli biiyiiyelim.
Is1g1 dogru kullanalim.”

Dogac1 Zeka

1. Ogrencilerden istekli olanlarin, aydinlatmanin uygun oldugu
ve uygun olmadigi ortamlari gézlemleyerek fotograf gekmesi.

Sosyal/ Kisiler aras1 Zeka

1. Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum hayatina olumlu
ve olumsuz etkileri ile ilgili sinif i¢i tartigmanin yapilmast.

2. Ogrencilere aylik ne kadar elektrik faturasi &dediklerinin
sorulmast ve harcadigimiz elektrik enerjisini azaltmanin
yollari ile ilgili sinif i¢i tartismanin yapilmasi.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. Ogrencilerin calisma odasma girdiklerinde, verimli ders
calisma amaciyla, ders caligmaya baglamadan 6nce, odanin
dogru  aydinlatilmasi icin  yaptiklar1  hazirliklar
canlandirmasi.

1. “Ali’nin Bir Glini” isimli etkinligin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Ali’nin bir giin iginde yaptig1
davranislardan yanlis olanlar bulunur, daha saglikli yasamasi
i¢in birtakim 6nerilerde bulunulur.

i¢sel/ Bireysel Zeka 2. Ogrencilerin ¢ekilen fotograflar1 bireysel olarak inceleyip
goriis belirtmeleri.

3. Ogrencilerin ders sonunda, bu derste 6grendiklerini, bu dersle
ilgili duygu ve diisiincelerini yansitabilecekleri bir giinliik
tutmast.

BOLUM I1I:

1. Ogrencilerin doldurduklar etkinlik sayfalarinin

degerlendirilmesi.

Ol¢me-Degerlendirme:

2. Ogrencilerin tuttuklar1 giinliiklerin degerlendirilmesi.

3. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri 6rneklerin
degerlendirilmesi

4. Coktan se¢meli sorularin yer aldigi ¢alisma yapraginin
degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Ac¢iklamalar

Sosyal Bilgiler : “Iyi ki var” {initesi 6.Kazanim
Rehberlik ve Psikolojik Danisma Ara Disiplini 13. Kazanim
Insan Haklar1 ve Vatandaglik Ara Disiplini 33. Kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 5

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 5. Isik da ¢evreyi etkiler mi?
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

5.1 Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder.

5.2 Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin gézlenmesine
olumsuz etkilerini listeler.

5.3 Isik kirliligi konusunda yaptig1 arastirmanin sonuglarini;
s0zlii, yazili ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun
sekillerde sunar.

5.4 Isik kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek 6nlemleri ifade eder.

5.5 Isik kirliligi problemi igin ¢oziime yonelik diigiinceler iiretir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, tartigma, anlatim, soru-cevap,
proje, bilgisayar destekli 6gretim, grupla calisma, canlandirma,
balik kil¢ig1.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Ara¢, Gerecler ve
Kaynakca

4. smif Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, salyt,
Doganin senfonisi:yunuslar miizigi, giinliikler, etkinlik sayfalari,
iinite kavram haritasi, projeksiyon cihazi, Caretta Caretta
belgeseli.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. “Isik g¢evreyi kirletir mi?” sorusunun sorulmast ve alinan
cevaplar dogrultusunda 15181n cevreyi kirletebileceginin
vurgulanmasi.

2. “Ciimle Olugturma” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Isik kirliligini tanimlayic1 climleyi
olusturmak icin karisik olarak verilen “isik, denir, kirliligi,
151810, yerde, zamanda, yanlig ve gereksiz, kullanilmasina”
sozciiklerini kullanarak tanim ciimlesi olusturulur.

3. “Gazete Haberi Yazma” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Isik kirliliginin dogal hayata olan
olumsuz etkilerini vurgulamak amaciyla go¢men kuslar ya da
deniz kaplumbagalarinin 151k kirliliginden olumsuz yo6nde
etkilenmesini ele alan hayali bir gazete haberi yazilir. Haberle
ilgili resim ¢izilir.

4. “Isik  kirliligi ve deniz kaplumbagalar’” isimli
caligmasinin 10 giin siireyle aragtirilmasi i¢in verilmesi.

proje

Gorsel/ Uzamsal Zeka

1. Isik kirliligi ile ilgili olarak hazirlanan slaytin izlenmesi.

2. Ders kitabindaki 1s1k kirliligini 6rneklendiren resimlerin
incelenmesi.

3. “Zihin Haritas1” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik agiklamasi: “Isik c¢evreyi nasil kirletir?” konulu
zihin haritasi, grup ¢alismasi yapilarak olusturulur.

4. Isik konusu ile ilgili bilgileri igeren bir bulmacanin ¢dziilmesi.




176

Mantiksal/Matematiksel Zeka

1. “Balik Kilg1g1” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Isigin yanlis yerde ve zamanda
kullanilmasi nedeniyle olusan 151k kirliliginin nedenlerini
gosteren bir balik kil¢ig1 calismasi yapilir.

2. “Neden-Sonug iliskisi” etkinliginin yapilmas1
Etkinlik agiklamasi: Isik  kirliliginin =~ gdkyliziiniin
izlenmesine olan olumsuz etkilerini vurgulamak amaciyla,
verilen nedene karsilik sonug climlesi yazilir.

3. Unite kavram haritasimn konu ile ilgili kisimlarmin
doldurulmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

1. “Doganin Senfonisi: Yunuslar” miizigi esliginde slaytin ve
caretta caretta belgeselinin izlenmesi.

Sosyal/ Kisiler aras1 Zeka

1. “Yasadiginiz yorede 1sik kirliligi yasanmakta midir?”
sorusunun sorulmasit ve 1sik kirliliginin Onlenmesi icin
yapilmas1 gerekenlerle ilgili smuf i¢i bir tartismanin
yapilmasi.

Dogaci Zeka

1. Caretta caretta kaplumbagalarii ve onlarin korunmasi igin
yapilmasi gerekenleri konu alan belgeselin izlenmesi.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. Ogrencilerin, 151k kirliliginden olumsuz etkilenen gdgmen
kuslar, deniz kaplumbagalar1 ya da gdzlemevinde gorevli
bilim insanlariin yasadiklarini canlandirmasi.

1. “Isik Kirliligine Oneriler” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik acgiklamasi: Isik kirliligini 6nlemek amaciyla

i¢sel/ Bireysel Zeka yapilmasi gerekenler listelenir.
2. Ogrencilerin bu derste 6grendiklerini, duygu ve diisiincelerini
yansitabilecekleri giinliik tutmasi.
BOLUM I1I:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklar etkinlik sayfalarinin
degerlendirilmesi.

2. Ogrencilerin tuttuklari giinliiklerin degerlendirilmesi.

3. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri 6rneklerin
degerlendirilmesi

4. Istk konusu ile ilgili yapilan bulmaca etkinliginin
degerlendirilmesi.

5. Unite kavram haritasinin, Ogrencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Tiirkge: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu 6grenme alani, Gorsel
Okuma 14. kazanim ve Gorsel Sunu 9. Kazanim.
Saglik Kiiltiirti Ara Disiplini 28. kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 6

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 6. Her sesin bir kaynag: vardir.
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlary/
Hedef ve Davranislar:

6.1 Cesitli ses kaynaklarina 6rnekler verir.

6.2 Gozlemlerine dayanarak her sesin bir kaynagi oldugu
sonucunu ¢ikarir.

6.3 Ses kaynaklarini dogal ve yapay oluslar1 bakimindan
smiflandirir.

6.4 Bir kaynaktan ¢ikan sesin her yonde yayildigini fark eder.

6.5 Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin yeri hakkinda
fikirler 6ne siirer.

6.6 Isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kaynaginin
yaklastigin1 veya uzaklastigini kestirir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, anlatim, soru-cevap, tartisma,
bilgisayar destekli 6gretim, gdzlem, egitsel oyun, grupla ¢alisma,
canlandirma,

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Ara¢, Gerecler ve
Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, slayt, fon
miizigi, giinliikkler, etkinlik sayfalari, inite kavram haritasi,
projeksiyon cihazi, 8§ cam bardak, derin bir kap, bir miktar su,
bez, cep telefonu.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. “Nasil Ses Cikarirlar?” etkinliginin yapilmasi

Etkinlik aciklamasi: Tablo halinde verilen varliklarin nasil
ses cikardiklari tablo {izerine yazilir.

Ders kitab1 sayfa 146’daki ses kaynaklari ile ilgili metnin
okunmasi.

Her oOgrencinin bir dogal bir de yapay ses kaynaklarina
Ornekler vermesi.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

—_—

Konu ile ilgili bilgisayarda hazirlanan slaytin izlenmesi.

Ders kitabr sayfa 146°daki sesin siddeti ile ilgili resimlerin
incelenmesi.

“Ambulansin Sesi” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Ambulansin sesinin g¢evreye nasil
yayildig1 resim tizerinde gizilerek gosterilir.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

. “Dogal m1? Yapay m1?” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Karigik olarak verilen ses kaynaklari,

dogal ve yapay ses kaynaklari olarak siniflandirilarak ilgili

kutulara yazilir.

“Neden — Sonug” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Ses cikaran canli ve cansiz varliklarin

birer ses kaynagi olduklar1 sdylenir, insan ve hayvanlarin

neden ses ¢ikardiklari ile ilgili bir neden-sonu¢ g¢aligsmasi

yapilir.

. Unite kavram haritasmin konu
tamamlanmasi.

ile ilgili kisimlarinin
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Miiziksel/ Ritmik Zekéa

1. “Miizik aleti” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Ses kaynaklarimin sahip olduklari
ozelliklerine gore farklt sesler ¢ikardiklarini gosteren
etkinlikte, sekiz cam bardak 8 notay1 verecek sekilde su ile
doldurulur ve ogrencilerden bunlari bir miizik aleti gibi
kullanmalart istenir.

2. Fon miizigi esliginde slaytin izlenmesi ve canlandirma
etkinliklerinin yapilmasi.

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

1. “Miizik aleti” etkinliginde cam bardaklarin farkli ses
¢ikarmalarinin nedeninin simifca tartigilmasi.

2. “Dogadaki sesler” etkinliginde Ogrencilerin yazdiklart ses
kaynaklarmin dogal m1 yapay m1 olduklarinin tartisilmasi.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. Istekli oOgrencilerin farkli ses kaynaklarin —taklidini
yapmalar1 veya seslerini ¢ikarmalart.

2. “Ses nasil yayilir?” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Su dolu bir kaba su damlatilarak
dalgalarin her yone yayildig1 gosterilir. Benzer sekilde sesin
de her yone bu sekilde yayildigi vurgulanarak, 5-6 kisilik
gruplar halinde sesin her yone yayilldigim1 gosteren bir
canlandirma yapilir.

3. “Bil bakalim, nerdeyim?” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik ac¢iklamasi: Bir &grencinin gozleri bir bezle
baglanir. Diger 6grenci kuvvetli bir ses kaynagi (6rnegin cep
telefonu) ile onun etrafinda dolasir. Gozleri bagli olan
Ogrenci, ses kaynaginin yeri, yakinligi ya da uzakligi
konusunda fikirler 6ne siirer.

1. “Dogadaki sesler” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Ogrencilerden okul, orman, kdy ve

Dogaci Zeka konser alaninda duyabilecekleri farkli seslerden dorder tane
yazmalart istenir.
1. “Duygularin ne?” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Ogrencilere sabahlar1 dogal bir ses
kaynagi olan horozun sesi ile ve yapay bir ses kaynagi olan
icsel/ Bireysel Zeka saatin  sesi 11.e uyandiklarinda hissettikleri duygularim
yazmalari istenir.
2. Ogrencilerin konu ile ilgili duygu ve diisiincelerini,
ogrendiklerini yansitacaklari glinliiglin tutulmasi.
BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklari etkinlik sayfalarinin
degerlendirilmesi.
2. Ogrencilerin tuttuklarn giinliiklerin degerlendirilmesi.
3. Ogrencilerin  giinlik yasamdan verdikleri 6rneklerin
degerlendirilmesi
4. Unite kavram haritasimin, grencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Tiirkge: Diislincelerini sozlIii olarak ifade edebilme

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 7

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES
Konu: 7. Ses titresimdir.
Onerilen Siire: 40°+40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlary/
Hedef ve Davramislar:

7.1 Cesitli cisimler kullanarak farkl: sesler iiretir.

7.2 Ses lireten cisimlerin titrestigini fark eder.

7.3 Titresen her cismin ses iiretebilecegini ifade eder.
7.4 Sesin bir enerji tiirli oldugunu sezer.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, anlatim, soru-cevap, tartisma,
bilgisayar destekli Ogretim, gozlem, deney, demonstrasyon,
grupla ¢aligma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakc¢a

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, slayt, fon
miizigi, giinliikkler, etkinlik sayfalari, iinite kavram haritasi,
projeksiyon cihazi, fliit, trampet, baget ¢ubuklari, ksilofon, zil,
paket lastigi, bir miktar mercimek, cam sise, pinpon topu, iplik,
diyapozon, bant, bardak ve bir miktar su.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

1. Smufa getirilen fliit, trampet, ksilofon, paket lastigi ve
mercimek dolu cam sisenin hangi etkilerle ses ¢ikardiginin
sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

2. Sallama, iifleme, c¢ekme, vurma gibi etkilerle cisimlerin
titrestirildiginin ve bunun sonucunda ses olustugunun

Sozel-Dilsel Zeka vurgulanmasi.

3. “Bilmece Yazma” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Cevabi ses olan bir bilmece yazilir.

4. “Ciimle Yazma” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Karigik olarak verilen kelimeler,
yeniden siralanarak konu ile ilgili anlamli ciimleler
olusturulur.

1. “Ses titresimdir” konusu ile ilgili hazirlanan slaytin
izlenmesi.

2. “Insan Sesi Nasil Olusur?” etkinliginin yapilmas.

Gorsel/ Uzamsal Zeka Etkinlik aciklamasi: Insan sesinin olusumu ile ilgili bir akis
haritasi olusturulur.

3. “Goriilemeyen ses titresimleri” deneyi ile ilgili resimler
¢izilmesi.

1. Trampete vurunca, trampet {izerine konan mercimeklerde
gozlenen hareketliliginin nedeni ile ilgili fikir 6ne stiriilmesi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka 2. “Hareketli Mum Alevi” etkinliginin yapilmasi

Etkinlik agiklamasi: Darbukanin arkasina konan mumun,
darbukaya her vurusta cesitli yonlere dogru hareket etme
nedeninin ne olabilecegi yazilir.
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3. “Goriillemeyen ses titresimleri” deneyi yapildiktan sonra
deney ile ilgili sonug ¢ikarilmast.

4. Unite kavram haritasinin  konu ile ilgili kisimlarmin
tamamlanmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

1. Sinifa getirilen miizik aletlerinin ( fliit, trampet, ksilofon, zil)
kullanilarak bilinen bir sarkiya ait melodinin ¢alinmasi.
2. Bilgisayar sunusunun fon miizigi esliginde izlenmesi.

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

1. Seslerin camlar1 titrestirmesi, tiiplin patlamasiyla evlerin
camlarinin kirilmasinin 6rnek olarak verilmesi; bu orneklere
gore sesin ne oldugunun smifca tartisilmasi, gelen cevaplar
dogrultusunda sesin bir enerji oldugunun vurgulanmast.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. Sinifa getirilen fliit, trampet, ksilofon, paket lastigi ve
mercimek dolu cam sisenin kullanilarak farkli sesler
¢ikarilmasi.

2. Titresen ses tellerinin hissedilebilmesi i¢in 6grencilerin ses
cikarmasi, ses ¢ikarirlarken parmaklariyla bogazlarina
dokunmalari; boylece ses tellerindeki titresimin hissedilmesi.

3. “Gortilemeyen ses titresimleri” deneyinin gruplara ayrilan
ogrenciler tarafindan yapilmasi.

1. Ugaklar ¢ok yakindan gegerken pencerelerdeki camlarin
sarsilmast ya da tren yoluna yakin evlerde, tren gegerken

Dogaci Zeka siddetli bir sarsitinin ger¢eklesmesinin nedeninin sorulmasi,
dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi,
eksiklerin tamamlanmas.

1. “Soru iiretelim” etkinliginin yapilmasi
Etkinlik aciklamasi: “Ses titresimdir” konusu ile ilgili iki
fcsel/ Bireysel Zeka tane soru iiretilir. Uretilen sorular, istenilen bir &grenciye
sorulur.
2. Ogrenilen bilgilerin, duygu ve diisiincelerin yansitilacagi
giinliigiin tutulmasi.
BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklar1 etkinlik sayfalarinin
degerlendirilmesi.

2. Unite kavram haritasimin, grencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi.

3. Ogrencilerin tuttuklari giinliiklerin degerlendirilmesi.

4. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri &reklerin
degerlendirilmesi

5. Ogrencilerin  iiretilen sorulara  verdikleri  cevaplarin
degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
liskisi/Aciklamalar

Miizik: Keman, mandolin gibi telli veya davul, tef gibi vurmal
calgilarin nasil ses ¢ikardiklarini sdyleyebilme.

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 8

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 8. Sesin isitmedeki dnemi
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

8.1 Her sesin insan kulag tarafindan isitilemeyecegini fark eder.

8.2 Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelligin sesin siddeti oldugunu
ifade eder.

8.3 Ayni sesin degisik uzakliklardan dinlendiginde siddetinin
degistigini fark eder.

8.4 Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi agiklar.

8.5 Ses siddetini degistirmeye ve isitme yetimizi gelistirmeye
yarayan aracglara drnekler verir.

8.6 Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak daha iyi
isitmeyi saglayacak bir arag gelistirir.

8.7 Isitme kaybini engellemek icin yiiksek sesten korunmak
gerektigini ifade eder.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, anlatim, soru-cevap, tartisma,
bilgisayar destekli Ogretim, goézlem, deney, grupla calisma,
canlandirma, egitsel oyun.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, slayt, fon
miizigi, glinliikler, etkinlik sayfalari, projeksiyon cihazi, radyo,
fliit, deney malzemeleri (10 adet plastik bardak, 5 tane 2 metrelik
ip, 10 tane atas, kalem), {inite kavram haritasi, kulak modeli, 6z
degerlendirme formu.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. Etrafimizdaki ses kaynaklarinin ¢ikardigi her sesi duyabilir
miyiz?” sorusunun sorulmast ve istekli Ogrencilerden
cevaplarin alinmasi; dogru cevaplara pekistireg verilmesi,
yanlislarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

Sesi duyabilmemizi saglayan oOzelligin sesin siddeti
oldugunun, siddeti diisiik seslerin duyulmadiginin, siddeti
yiiksek seslerin ise kolayca duyulabildiginin vurgulanmasi.

3. En basit ses yiikseltici araci, sinifta buldurmak amaciyla
“Adam Asmaca Oyunu’nun oynanmasi.

Sesin siddetini degistirmeye ve isitme yetenegimizi
gelistirmeye yarayan araglara oOrnekler verilmesi, benzer
orneklerin 6grencilerden istenmesi.

“Ben Kimim?” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Megafonun kimler tarafindan
kullanildigini ve kullanilis amacimi vurgulayan “ben kimim”
sorularina, dogru meslekleri yazmalar istenir.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

—_—

Konu ile ilgili olarak hazirlanan slaytin izlenmesi.

“Sesler Nasil Duyulur?” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Seslerin nasil duyuldugunu gosteren
akis haritas1 olusturulur.
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Sesin siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi anlatan
diyagramin incelenmesi.

“Bardak telefon” deneyi yapildiktan sonra, Ogrencilerin
deney raporuna tasarladiklari tiriiniin resmini ¢gizmeleri.

Konu sonunda degerlendirme amacli bulmaca etkinliginin
yapilmasi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

“Neden-Sonug” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelligin
sesin siddeti oldugunu vurgulayan iki neden-sonug iliskisi
verilir, O6grencilerden bos birakilan neden/sonu¢ kismini
doldurmalart istenir.

“Hangisi Daha Iyi Duyar?” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Sesin siddeti ile uzaklik arasindaki
iliskiyi aciklamak iizere verilen resim incelenir ve resimdeki
durumla ilgili sorulara cevap verilir.

“Bardak telefon” deneyi yapildiktan sonra deneyle ilgili
sonug ¢ikarilmasi.

Unite kavram haritasmnin  konu ile ilgili kisimlarinin
doldurulmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

—_

Slaytin fon miizigi esliginde izlenmesi.

“Fliitiin Sesi” isimli etkinligin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Fliit bir 6grenci tarafindan belli belirsiz
duyulacak sekilde, sonra da kuvvetlice Uflenir. Her iki
durumda duyulan sesin siddetinin 6grencilerce yorumlanmasi
istenir.

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

. “Her Ses Duyulabilir mi?” etkinliginin yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Ogrencilerden, 6gretmenin fisilti
halinde, normal ses tonunda ve radyonun sesi acikken
sOyledigi varliklarin isimlerini deftere yazmalar1 istenir.
Ardindan sinif¢a asagidaki sorularin cevaplari tartigilir.
-Duyamadigimiz varlik adi oldu mu?

-Duyamama nedeniniz ne olabilir?

Bedensel/ Kinestetik Zeka

Ug¢ boyutlu kulak modelinin  dgrenciler —tarafindan
incelenmesi.

“Sesin duyulmas1” isimli canlandirmanin gruplar halinde
yapilmasi.

Etkinlik Aciklamasi: Sesin duyulmasi ile ilgili akis
haritasin1  canlandirmak iizere; 6grenciler gruplar halinde
titresim, kulak kepgesi, kulak zar1 ve beyin goérevini iistlenir.
“Bardak telefon” deneyinin gruplar halinde yapilmasi.

Dogac1 Zeka

. “Fliitiin sesi” isimli etkinligin bah¢ede yapilmasi.

Etkinlik aciklamasi: Ogrencilerin aym sesin  degisik
uzakliklardan dinlendiginde siddetinin degistigini fark
edebilmeleri igin; 6grencilerden biri, bilindik bir melodiyi
flitle calarken diger ogrenciler, bahgede degisik yonlere
dogru uzaklasarak dagilir. Etkinlik sonunda 6grencilerin
yorumlari dinlenir.

Bazi hayvanlarin insanlarin duyamadigi diisiik siddetli sesleri
duyabildigi bilgisinin verilmesi, bu hayvanlardan birkagina
ornek verilmesi, benzer Orneklerin de &grencilerden
istenmesi.

Diisiik siddetli seslerden giinliik hayatimizda petrol arama,
yer kabugunu inceleme, haberlesme, tip vb. alanlarda
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yararlanildiginin vurgulanmasi.

1. “Duymak Istedigim ve Duymak Istemedigim Sesler”
etkinliginin yapilmast.
Etkinlik Aciklamasi: Ogrencilerden duymak istedikleri ve
duymak istemedikleri iicer adet ses yazmalari istenir.
2. Isitme kaybmin engellenmesi ve kulak sagliginin korunmasi
i¢sel/ Bireysel Zeka icin Ogrencilerin yakin g¢evrelerinde neler yapabileceklerini
ifade etmeleri.
3. “Bardak telefon” deneyi yapildiktan sonra 6z degerlendirme
formunun doldurulmasi.
4. Derste Ogrenilen bilgilerin, dersle ilgili duygu ve
diislincelerin yazilabilecegi bir giinliigiin tutulmasi.
BOLUM III:
1. Ogrencilerin doldurduklar etkinlik sayfalarinin
degerlendirilmesi.
2. Unite kavram haritasnin, &grencilerce tamamlanan ilgili
Olgme-Degerlendirme: kisimlarinin degerlendirilmesi.
: 3. Ogrencilerin tuttuklar giinliiklerin degerlendirilmesi.
4. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri  6rneklerin
degerlendirilmesi
5. Deneyle ilgili 6z degerlendirme formunun degerlendirilmesi.
6. Bulmaca etkinliginin degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

Tiirkce: Diisiincelerini sozlii olarak ifade edebilme.
Gorsel Sanatlar: Tasarladig1 tirlinlin resmini ¢izebilme.

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 9

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 9. Ses de cevreyi kirletebilir
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramislar:

9.1 Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine (giiriiltiiye)
neden olacagin fark eder.

9.2 Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder.

9.3 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek
mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir model
olusturur ve sunar.

9.4 Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olan olumsuz
etkilerini agiklar.

9.5 Yasadig1 cevredeki ses kirliligi azaltmak icin alinabilecek
onlemleri arastirir.

9.6 Ses kirliligini azaltmaya yardimc1 olan belirli kisisel
eylemleri ve iirlinleri tanimlar.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Coklu zeka kurami etkinlikleri, anlatim, soru-cevap, tartisma,
bilgisayar destekli 6gretim, grupla ¢aligma, deney, gdzlem.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakc¢a

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, kalem, bilgisayar, slayt, fon
miizigi, giinliikler, etkinlik sayfalari, projeksiyon cihazi, inite
kavram haritasi, deney malzemeleri (10 adet plastik bardak,
pamuk, strafor kopiik, kagit, naylon, yiin).

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel Zeka

1. Diizensiz ve siddeti yiliksek seslerin, ses kirliligine neden
oldugunun vurgulanmast.

2. Ogrenciler tarafindan ses kirliliginin yogun oldugu yerlere
ornekler verilmesi.

3. “Bosluk Doldurma” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: “Ses” konusuyla ilgili olarak verilen
paragraftaki bosluklara kelimeleri yazarak, dogru ve anlaml
bir sekilde doldurmalart istenir.

4. “Giriltd” isimli akrostis calismasinin yapilmasi.
Etkinlik agiklamasi: Ogrencilerden, 6grendikleri bilgileri
kullanarak verilen akrostis ¢alismasini yapmalari istenir.

5. Konuyla ilgili olarak hazirlanan 6 c¢oktan se¢gmeli sorunun
cevaplanmasi.

Gorsel/ Uzamsal Zeka

—_—

Konu ile ilgili olarak hazirlanan slaytin izlenmesi.

2. Ders kitabindaki resimlerin incelenmesi.

3. “Cevremizdeki Giiriiltiilii Ortamlar” etkinligi sonucunda elde
edilen verilerle siitun grafiginin ¢izilmesi.

Mantiksal/Matematiksel Zeka

1. “Balik Kil¢1g1” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik agiklamasi: Balik kilgiginin bir tarafina, “Ses
kirliliginin nedenleri neler olabilir?” konulu simf
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tartigmasinin  sonucunda ortaya konulan nedenleri; diger
tarafina ise ses Kkirliliginin olumsuz etkilerini yazmalar
istenir.

2. “Kelime Avi Bulmacas1” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Konuyla ilgili verilen kavramlari,
bulmaca icinde bularak karalamalari, geriye kalan harfleri
siralayarak ortaya ¢ikan sifre ciimleyi yazmalari istenir.

3. “Kulagimiza gelen ses” deneyi sonucunda ulasilan sonuglarin
yazilmas.

4. Unite kavram haritasimn  konuyla ilgili ~kisimlarmin
doldurulmasi.

Miiziksel/ Ritmik Zeka

1. Konu ile ilgili olarak hazirlanan slaytin fon miizigi esliginde
izlenmesi.

2. Istekli ogrencilerin, yazdiklar1 “Giiriilti”  akrostisini,
bildikleri bir melodinin ezgisiyle birlikte sdylemesi.

Sosyal/ Kisiler arasi Zeka

1. “Ses kirliliginin nedenleri neler olabilir?” sorusunun
sorulmasi, sif i¢i tartisma yapilarak cevaplarn sinifla
paylasilmasi.

Bedensel/ Kinestetik Zeka

1. “Kulagimiza Gelen Ses” isimli deneyin yapilmasi.
Etkinlik a¢iklamasi: Plastik bardagimn igine sirasiyla pamuk,
strafor koptik, kagit, naylon gibi maddeler konarak bardak,
kulaga kapatilir ve verilen miizigin sesindeki degisimin nasil
olduguna bakilir.

1. “Cevremizdeki Giiriiltilii Ortamlar” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik agiklamasi: Ogrencilerden gruplar halinde okulun
belirlenen bdliimlerini  gezerek, bu boliimlerdeki ses

Dogaci Zeka kirliligini ders saatinde, teneffiiste ve Ogle arasinda tespit
etmeleri ve “sessiz, az giiriiltiili vb.” sekilde etiketleyerek
tabloya aktarmalari istenir.

1. “Ses Kirliligini Onleme” etkinliginin yapilmasi.
Etkinlik aciklamasi: Yasanilan c¢evrede ses kirliligini
azaltmak amaciyla alinacak onlemleri oncelik sirasina gore
i¢sel/ Bireysel Zeka listelemeleri istenir.
2. Derste Ogrenilen bilgilerin, dersle ilgili duygu ve
diislincelerin yazilabilecegi bir giinliigiin tutulmasi.
BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Ogrencilerin doldurduklar1 etkinlik sayfalarinin
degerlendirilmesi.

2. Unite kavram haritasnin, &grencilerce tamamlanan ilgili
kisimlarinin degerlendirilmesi.

3. Ogrencilerin tuttuklar giinliiklerin degerlendirilmesi.

4. Ogrencilerin  giinliik yasamdan verdikleri  &rneklerin
degerlendirilmesi

5. Coktan se¢meli sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesi.

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Ac¢iklamalar

Saglik Kiiltiirii Ara Disiplini 28. Kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar




192

e 1 dr Ayt e [,
rewinis i By Eabaieln i, by
TR ; L DAL il PTRHELIE A IV X B
Pontn s A e e bl o i 7 s i kb """"'""‘:_"""""“'“""““‘“’-“*‘W
s AR TR, e b ' o - o
S hign, g, i, e, el o, plbl” Wb omw dsmal g | |G Ak e
Covemmias bk i Drmakine baefeche charsurny Bk pepe s wawi Gl A bnad yilda v bbb e
[ T TS T 1T N TR R ST TTRR TS g e ST
vholavin By i w0 de igly il bepies el e e
wikaiia e ki iy b - -
bt ergrlieerch Bin jied e ki pplesies bprrmes goes, dolor e ] B|lEIE|AIYIE|A|D
L v, o | o i e
P i S ol i ek e ey e o ) g e el Il ] I R
o E L T el e el e tlefw|e|m]alelwlo|s
Bl B L LT |M|Nin|s
plwinfofefe]e|wie|a
E|F|F|T|ojr|T|KES |2
g LTOR B TR TR e | f
L(aftlz|tie|u|L]aA L
it F Cetgreee L IV Lol R g LE ] e
elv|Tiw|e|s|ela|zly
F s|ofFje|ufs|[al]e|L
i Tk I|I|E;I-:|.u.
r
BrELOE
il
1
. BUSENSSESEREHE
1 L=
. A 6 T i 1 Y A
i e gy Wgmp by dnpaermy bemeyss
L Tty S i, Serye
T b e ] A
ﬂ-il-q-riin‘mh‘r-lr_!'—n v -l L
m_‘l“_ (e b,
I Bilmiwniil o wikly bt o0 PUEril e @ o Ol lollieikk FIRA
I|'lI fr T . d
K L =il o ol
| | | || | | |
Ed ,-" "(
B "I.f 'r 1 S gy B g b A e
,:i' ’ d e | Dot | Tewmn | G
= M
L ﬁﬁ\ m" 5 ——
'l.lI I| II Fir —
§ [ —
L [ N— '

L\

FTiiml) 0 i s

\‘w_u\_f

EA PR W NP LGS Uy RS eEraT ATEH AL
e

T .

i

I

[

i

i m— —_—
&

T




193

T Yy 341 QAT Sl
i Bk Ny

LT AT TS
e R e wfpm o Berw rierd W osiEEn iorewE o e weeer

LEILE 2 1

L ol

L2 o DR, i, KR B0l RS, RRACH, mhik

Rirfirry ypors

1 Sfpreemue g rish wer ey e m g sy BEYE O AL
e gyl e e

4 P igrean gy bepmom.

3 BiEsR paryinin by e Wdnbru man gL b L

Kazpac San de sl inieriaiely

Cqrasdria i, Goya:
FTERL TN ML SoaLLan

L dgaielakierte hongs x Wil

L Teksinpon B widen e Rarrme d. uaguion

3 goay e —
3 Herses insn bl tanfndaa ke
b TErwpEn durmber see Bl
£ Eewrapredes ursblapa s g0 ot
i Erhagraias Gearlas sey, ek piale iy,

daditadard
T

j 8 ! [ T ——
il gegiighe?
4, by rakineterian e
b Ghaiehilc cubiah B JEH

i REEET A s gl

r. Mg aares seni
L VSN 5 i itiarlara b

i irpafulablcr den g o5 A RER A SR cralbeiaer defield
i, Tirdsmmami afun. -, By mrem e
b bdrew problem ol uie o Hul sadhrn plurrsr sickr

5. GArGHI wridinden 7
P L ortarria e alaar e kulakea) i braker

uiwm hived EA IR e m

L Ryajctakiiesion kangh! sesle Prl yaoln bichwiic?

Derpeyden jdomgre) iy sslpria” & Xuy v penyek sau, defal e Srrkde
B SEs, B RGeS,
- e = — = = = £ Eipek, yoren hohiee ki Sirypiian
et = g s rrenlacss defiules halveke gl
B o
Blreraivee A Suesinds |

L B darnie sovirsda greriifine bebglar

L B demin e Fasie sdckdfem ardar wepa stidabiblss

A Bodam ghavrhan, TEER o 25 Gaged

1 J 5
bEaru ke R el phawer mernor biere
| s hfainceh! resisderts caleraraed
| "Erlimee & pudnaces ethimod
|~k Ko i
| *Ca o

3 ek s gy (e

[}

[}

I

I

|

|

|

11 Ui = LR

B ) b s Sa e ooidiema

[ N EFpmarar v e mlo @l ed e kE s
£ I PENS dhrinlbier megew Dk sy

L0 7Ten B RS resdeeks et Shifds ™ o gnuner covatoen ol A
I middrwiia guben smber® il cereesd gaprea

L b~ Tevremdidek] giih B ormandar stnkdi

1§ ™5 miriingand Srdame” stirigi

I GOk Sumra




194

EK 5: KONTROL GRUBUNA AIT DERS PLANLARI

ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 1

BOLUM I:

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Adi/No: ISIK ve SES

Konu: 1. Karanlikta gorebilir miyiz?
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

1.1 Varliklari karanlikta net olarak géremeyeceginin farkina
varir.
1.2 Gorebilmek i¢in 15181n gerekli oldugunu ifade eder

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac, Gerecler ve
Kaynakca

4. simif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

o Ogretmenin asagidaki sorular1 sormasi ve istekli 6grencilerden
cevaplarin alinmasi; dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi,
yanlislarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

Isik hakkinda neler biliyorsunuz?

Daha o6nce bulundugunuz karanlik bir
gozlemleriniz nelerdir?

Ayn karanlik ortam, aydinlatildiginda neler degisti?

Isik olmadan etrafimizdaki cisimleri gorebilir miyiz?

e Ders kitabindaki “Karanlikta gérebilir miyiz?” isimli konunun
her 6grenci tarafindan sessiz okunmast.

¢ Bir 6grencinin ayn1 konuyu siifta yiiksek sesle okumasi.

e Ogrenci konuyu okuduktan sonra, 6gretmenin konu ile ilgili
aciklamalarimin dinlenmesi.

o Ogretmenin “Karanlk bir oday1 énce mumla, sonra el feneri ve
en son ampulle aydinlattigimizi diisiinelim. Odadaki varliklari
hangi durumda daha rahat gorebiliriz?” sorusunu sormasi ve
istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

e Ogretmenin “Gece yolculuk yapan siiriiciiler, &nlerini
gorebilmek i¢in ne yaparlar?” sorusunun sorulmasi ve istekli
Ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

e Ogretmenin 1513 hayatimizin her alaminda var oldugunu
gosteren, glinliik yasamla ilgili birka¢ 6rnek vermesi.

- Yerin yiizlerce metre altinda ¢alisan madenciler,
baretlerindeki lamba sayesinde onlerini gorebilirler.

- Deniz feneri, yaydigi 1sikla gemileri uyarir ve kayaliklardan
uzak durmalarini saglar.

e Ogrencilerden de benzer drneklerin alinmas.

e Konuyla ilgili 6zetin yapilmasi.

e Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

ortamla ilgili

Ozet
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Etrafimizda meydana gelen birgok seyi gorerek tanir ve onlar hakkinda fikir ediniriz. Ancak,
karanlik ortamlarda varliklari géremeyiz. Etrafimizdaki maddeleri goérebilmek igin, 1s18a ihtiyag
duyariz. Bulundugumuz ortamda 151k miktar1 yeterliyse, varliklar1 daha net gorebiliriz. Isik miktari
azaldik¢a veya ¢ok fazla arttikga, varliklari gérmemiz zorlagir. Fazla 1sik zararli olabilir. Giines’in 151k
miktar1 fazla oldugu i¢in, Giines’e ¢iplak gozle bakmak sakincalidir.

Isik, olmadan goremeyiz. Isik, hayatimizin her alaninda vardir. Bunlara birka¢ drnek:

- Siiriiciiler, gece dnlerini gorebilmek i¢in araglarinin farlarimi yakarlar.

- Yerin yiizlerce metre altinda c¢alisan madenciler, baretlerindeki lamba sayesinde Onlerini
gorebilirler.

- Deniz feneri, yaydigi 1s1kla gemileri uyarir ve kayaliklardan uzak durmalarini saglar.

- Bitkiler, besin ve oksijen liretebilmek icin 1518a gereksinim duyar. Isik, canlilarin yasam
kaynagidir.

BOLUM III:

1. “Isigin yagamimizdaki dnemi nedir?” sorusunun sorulmasi ve
alian cevaplarin degerlendirilmesi.

Olgme-Degerlendirme: 2. Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili verdikleri &rneklerin

degerlendirilmesi.
Dersin Diger Derslerle Tiirkge : Diislincelerini sozlii olarak ifade edebilme.
iliskisi/Aciklamalar
BOLUM IV:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 2

BOLUM I:

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Adi/No: ISIK ve SES

Konu: 2. Cevremizdeki Isik Kaynaklar
Onerilen Siire: 40°+40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramslar:

2.1 Bazi cisimlerin gevrelerine 151k yaydiklarini gézlemler.

2.2 Farkli 151k kaynaklarina drnekler verir.

2.3 Isik kaynaklarint dogal/yapay oluslart ve parlakliklari bakimindan
smiflandirir.

2.4 Bazi cisimlerin, ortamda bulunan bagka 151k kaynaklarinin
varliginda 151k yayryormus gibi goriindiiklerini fark eder.

2.5 Isigin bir enerji tiiri oldugunu sezer.

Ogrenme-Ogretme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac,
Gerecler ve Kaynakc¢a

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, yardimci kitap, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme
Etkinlikleri

e Ogretmenin asagidaki sorular1 sormasi ve istekli Ogrencilerden
cevaplarin alinmasi; dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

Cevrenizde 151k yayan cisimler var mi1? Bunlar nelerdir?
Cevrenizdeki 151k kaynaklarindan hangileri, kendiliginden 151k verir?
En biiyiik 151k kaynagimiz nedir?

e Ders kitabindaki “Cevremizdeki Isik Kaynaklar1” isimli konunun her
Ogrenci tarafindan sessiz okunmasi.

e Konunun ogrenciler arasinda paylagimli olarak yiiksek sesle
okunmasi.

e Ogrenciler konuyu okuduktan sonra, dgretmenin konu ile ilgili
aciklamalarinin dinlenmesi.

e Ogretmenin dogal ve yapay 151k kaynaklarina drnekler vermesi.
-Denizin derinliklerinde yasayan bazi baliklar, 151k yayar.

-Dogal bir 151k kaynagi olan ates bocegi, 151k {iretir.
-Baz1 mantarlar karanlikta 1s1k sacar.
-Ampul, insanlar tarafindan yapildig1 i¢in yapay 151k kaynagidir.

e Ogrencilerden de dogal ve yapay 151k kaynaklaria benzer &rneklerin
alinmasi.

e “Kibrit, mum ve ampulun yandiklarinda parlakliklar1 nasil olur?
Ayni mudir, yoksa farkli midir?” sorusunun sorulmasi ve istekli
ogrencilerden cevaplar alinmasi

e Ogretmenin yardimc1 kitaptan belirledigi konuyla ilgili bir metni
sinifta okumasi.

o Trafik levhalar1 gibi bazi cisimlerin iizerlerine 11k diistiigiinde neden
151k yaylyormus gibi goriindiigiiniin sorulmasi.

e Baska 1s1ik kaynaklarinin varligi nedeniyle 11k yayryormus gibi
goriinen cisimlere ornekler verilmesi.

e “Ay, bir 151k kaynagr midir?” sorusunun sorulmasi ve istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

o “Giinimiizde Giines’ten aldi81 151k sayesinde ¢alisan otomobil, hesap
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makinesi gibi araglar yapilmistir. Bu durumda 151k, sizce bir enerji
tird  midir?” sorusunun sorulmasi ve istekli Ogrencilerden
cevaplarm alinmasi; dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

e Konuyla ilgili 6zetin yapilmasi.

e Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

Ozet

Isik, gébrmemizi saglayan bir enerji ¢esididir ve her 151k, bir kaynaktan gelir.

En biyiik 151k kaynagimiz Giines’tir. Isik yayarak ¢evresini aydinlatan her sey, 1sik kaynagidir.
Yildizlar, ampul, mum ve ates bdcegi birer 151k kaynagidir. Bu 151k kaynaklar1 kendiliginden
goriinebilir.

Bazi 1giklar dogal, bazilar1 da yapay kaynaklar tarafindan iiretilir. Ates bocegi, Giines ve diger
yildizlar, kendiliginden 151k verdikleri icin dogal 1s1k kaynagi olarak adlandirilir. Ampul, trafik
lambasi, mum ve televizyon ekrani gibi cisimler insanlar tarafindan yapildigi i¢in yapay 1sik
kaynaklaridir. Dogal 151k kaynaklarindan gece aydinlatmasi icin yeteri kadar yararlanamayiz. Bu
nedenle gece aydinlatmasinda yapay i1sik kaynaklari kullanilir. Ampuller, farkli giliglerde {iretilir.
Ampullerin giicii arttik¢a yaydiklari 151k, giiclii ve parlak olur. Isik ihtiyaci az olan yerlerde, giicii ve
parlaklig1 az olan ampuller kullanilmalidir.

Isik tiretmedikleri halde ¢evredeki birgok varligi gorebiliriz. Masa ve aga¢ gibi varliklar, 1s1k
kaynagi degildirler. Bir 151k kaynagindan 11k alarak goriiniirler.

Bir cismi gorebilmek icin, o cisimden goziimiize 11k gelmesi gerekir. Cevremizdeki bazi
varliklar, ortamda bulunan baska 151k kaynaklarinin varligi nedeniyle 151k yayiyormus gibi goriiniirler.
Omegin Ay, 151k kaynagi olmadig1 halde, Giines’ten aldig1 1sikla aydinlanir ve parlak goriiniir. Trafik
levhalar1 151k yaymadiklart halde, geceleri 1sik yayiyor gibi goriiniir. Bunun nedeni, tasitlarin
farlarindan yayilan 1siktir.

BOLUM III:

1. Ogrencilerin  konuyla ilgili  verdikleri  &rneklerin
degerlendirilmesi.

2. “Istk kaynaklari kaga ayrilir? Bunlar nelerdir? Ornek
veriniz” sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi.

3. “Isik, bir enerji midir?” sorusuna verilen cevaplarin

Ol¢me-Degerlendirme:

degerlendirilmesi.
Dersin Diger Derslerle Tiirkge : Diistincelerini sozlii olarak ifade edebilme.
iliskisi/Aciklamalar
BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina fliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 3

BOLUM I:

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 4/A

Unitenin Ad1/No: ISIK ve SES

Konu: 3.Gec¢misten Giinlimiize Aydinlatma
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramislar:

3.1 Gegmisten giliniimiize ¢esitli tekniklerle gelistirilen aydinlatma
araclarina 6rnekler verir.

3.2 Gegmiste kullanilan gesitli aydinlatma teknolojileri ile gliniimiizde
kullanilanlar1 karsilastirir.

3.3 insanlarm aydinlatma sorunlarini ¢dzmek igin diisiince iirettiklerini,
arag ve teknikler gelistirdiklerini fark eder.

3.4 Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari
tanir ve takdir eder.

Ogrenme-Ogretme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri- Arac,
Gerecler ve Kaynakea

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme
Etkinlikleri

e Ogretmenin asagidaki sorular1 sormasi ve istekli Ogrencilerden
cevaplarm alinmasi; dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

-Insanlar yiizy1llar 6nce, yasadiklari gevreyi nasil aydinlatiyordu?
-Aile biiyiikleriniz, elektrigin olmadigi yillarda hangi araclar
kullanarak ¢evrelerini aydinlatryordu?

e Ders kitabindaki “Gegmisten giiniimiize aydinlatma” isimli konunun
ogrenciler arasinda paylasimli olarak yiiksek sesle okumasi.

e Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

e Insanlarin aydinlatma sorunlarmi ¢ézmek icin diisiinerek cesitli arag
ve teknikler gelistirdikleri bilgisinin verilmesi.

e Ogrencilerin evlerinde kullanilan aydinlatma araglarma o6rnekler
vermesi.

e “Aydinlatma teknolojilerinin gelisiminde 6nemli rol oynayan bilim
insanlarin1  biliyor musunuz?” sorusunun sorulmasi ve istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

e Thomas Edison hakkinda 6grencilere bilgi verilmesi.

e Ders kitabindaki 151k kaynaklarinin tarihsel gelisiminin sirayla
okunmasi.

e “Gecmiste ve gliniimiizde kullanilan aydinlatma araglart arasinda ne
gibi farklar goriiyorsunuz?” sorusunun sorulmasi ve istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

o Ders kitabindaki “Atatiirk ve Bilim” konulu metnin okunmasi.

e Konuyla ilgili 6zetin yapilmasi.

o Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

Ozet
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Binlerce yil once, insanlarin yasadiklari cevre, sadece Giines ve Ay’dan gelen 1sikla
aydinlanirdi. Atesi kesfeden ilk insanlar, onu yalniz 1sinmak i¢in degil, geceleri giivende olmak i¢in de
kullandilar. Atesin kesfi ile insanlarin aydinlatma sorunlari ¢oziilmeye basladi ve aydinlatma
teknolojilerine daha ¢ok ilgi duyulmasina neden oldu.

Insanlar, aydinlatma i¢in dnceleri mesale kullanirken daha sonra gaz lambasi, kandil, mum gibi
farkli kaynaklar kullandilar. 1879 yilinda Thomas Edison, ampulii icat etti. Ampul, icat edildigi
giinden beri aydinlatma teknolojisinin en dnemli aracidir. 1881 yilinda Lewis Howard karbon flaman
kullanarak uzun Omiirli ampuli icat etti. 1911°de tungstenden yapilan flaman, 1927’de floresan
lamba, 1980°de ampulden daha parlak olan halojen lambalar icat edildi.

Bilim insanlari, giiniimiiziin ileri teknolojisini kullanarak, cevre dostu, estetik ve saglik
sorunlarina yol agmayan ampuller liretmek i¢in ¢aligsmalarina devam etmektedirler.

BOLUM III:

1. Ogrencilerin aydinlatma araglar1 ile ilgili verdikleri 6rneklerin
degerlendirilmesi.

2. “Gecmigten giiniimiize aydinlatma araclarini gelisim sirasiyla
sOyleyiniz.” sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi.

3. “Ampulii kim icat etmistir?” sorusuna verilen cevaplarin
degerlendirilmesi.

Ol¢me-Degerlendirme:

Sosyal Bilgiler : “Iyi ki var” tnitesi 1,3 ve 4. Kazanimlar
Sosyal Bilgiler : “Ge¢misimi Ogreniyorum” tinitesi 2. Kazanim
Insan Haklar1 ve Vatandaslik Ara Disiplini 12. Kazanim

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/Aciklamalar

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 4

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 4/A

Unitenin Adi/No: ISIK ve SES

Konu: 4. Yasamimizi Etkileyen Aydinlatma
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

4.1 Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami iizerine
etkisini fark eder.

4.2 Goz sagligr agisindan ortamlarin uygun ve uygun olmayan
sekilde aydinlatilmasini karsilastirir.

4.3 Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin 6nemli oldugunun
bilincine varir.

4.4 Aydinlatma araglarimin tasarruflu kullaniminimn aile ve iilke
ekonomisi bakimindan 6neminin bilincine varir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

e “Thomas Edison ampulil icat etmeseydi neler olabilirdi?”
sorusunun sorulmast ve istekli Ogrencilerden cevaplarin
alinmasi.

e Ders kitabindaki “Yasamimizi etkileyen aydinlatma” isimli
konunun &grenciler arasinda paylasimli olarak yiiksek sesle
okunmasi.

e Ogretmenin konu ile ilgili agtklamalarinin dinlenmesi.

e Giinlimiizde aydinlatma teknolojilerinin ¢ok gelismesinin
insan hayat1 iizerinde birtakim etkilerinin oldugu bilgisinin
orneklerle verilmesi.

-Aydinlatma teknolojilerinin gelismesi sayesinde okyanus ve
deniz diplerinde arastirmalar yapilabilmektedir.

-Okul ve hastaneler, gece de hizmet verebilmektedir.
-Ugaklar, hava  alanlarina  gece  rahatlikla  inis
yapabilmektedir.

e Ogrencilerden de benzer &rneklerin istenmesi., dogru
cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi,
eksiklerin tamamlanmasi.

e Ders kitabindaki “Isigin dogru kullanimi1” isimli konunun
yiiksek sesle okunmasi.

e Ogretmenin konuyla ilgili agiklamalarmin dinlenmesi.

e “Oturdugumuz ve ¢alistigimiz ortamlarda uygun aydinlatma
nasil olmalidir?” sorusunun sorulmasi, dogru cevaplara
pekistire¢  verilmesi, yanliglarin  diizeltilmesi, eksiklerin
tamamlanmasi.

e “Is1g1 dogru kullanmazsak, verimli ders c¢alisabilir miyiz?”
sorusunun sorulmast.

e Aydinlatmada kullandigimiz elektrik enerjisi igin {icret
o0dedigimizin vurgulanmast ve aylk elektrik giderini
azaltarak tasarruf yapabilmek icin neler yapilabileceginin
sorulmasi
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Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke
ekonomisi agisindan dneminin vurgulanmasi.

Ders kitabindaki “Osman fotograf ¢cekmeyi 6greniyor” isimli
metnin okunmasi.

Konuyla ilgili 6zetin yapilmasi.

Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

Ozet

Son yillarda aydinlatma teknolojilerinde ¢ok biiyiik gelismeler olmustur. Bu durum toplum
yagamu lizerinde olumlu etkiler yaratmistir. Aydinlatma teknolojileri bu kadar gelismeseydi, geceleri
otomobil kullanmak imkansiz olur, fabrikalarda iiretim yalnizca giindiiz yapilirdi. Aydinlatma
sayesinde okul ve hastane gibi kurumlar da gece hizmet verebilmektedir.

Isigin dogru kullamm: Oturdugumuz ve galistigimiz ortamlarda 1sik dogrudan goze
gelmemelidir. Gereginden az ya da ¢ok aydinlatilan ortamlar gérmeyi zorlastirir. Yetersiz veya fazla
aydinlatma gozleri yorar. Gece ders ¢aligirken g6z sagligi icin masa lambasi kullanilmalidir. Giines
gozIigii olsa bile Giines’e dogrudan bakmak sakincalidir.

Aydmlatmada 15181n parlakligi, ¢esidi ve maliyeti de dnemlidir. Verimlilik ve maliyet hesabi,
enerji tasarrufunun birinci adimidir. Park ve sokak aydinlatmalarinda kullanilan 1sik kaynaklari,
ortama uygun bir sekilde yerlestirilmelidir. Isik, aydmnlatilacak ortama yonlendirilmelidir. Gokyiizline
ya da uygun olmayan yerlere yoneltilen 151k, enerji israfina neden olur. Bu durum aile biitgemize ve
iilke ekonomisine zarar verir.

BOLUM III:

1. Ogrencilerin  konu ile ilgili verdikleri &rneklerin

Ol¢me-Degerlendirme: degerlendirilmesi.

2. “Bulundugumuz ortamlarda uygun bir aydinlatma
saglamak i¢in nelere dikkat edilmelidir?” sorusuna verilen
cevaplarin degerlendirilmesi.

Sosyal Bilgiler : “lIyi ki var” iinitesi 6.Kazanim
Rehberlik ve Psikolojik Danigma Ara Disiplini 13. Kazanim
Insan Haklar1 ve Vatandaslik Ara Disiplini 33. Kazanim

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi/Aciklamalar

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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BOLUM I

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 4/A

Unitenin Adi/No: ISIK ve SES

Konu: 5. Isik da cevreyi etkiler mi?
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davramslar:

5.1 Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder.

5.2 Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin
gbzlenmesine olumsuz etkilerini listeler.

5.3 Isik kirliligi konusunda yaptig1 arastirmanin sonuglaring;
s0zlii, yazili ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun
sekillerde sunar.

5.4 Tsik kirliligini azaltmak icin alinabilecek 6nlemleri ifade
eder.

5.5 Isik kirliligi problemi i¢in ¢6ziime yonelik diigiinceler
tiretir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

o “Isik ¢evreyi kirletir mi?” sorusunun sorulmasi ve istekli

Ogrencilerden cevaplarin alinmasi

e Isigin yanlis yerde ve zamanda, gereksiz kullanilmasinin

151k kirliligine yol agtiginin vurgulanmasi.
e “Isik kirliliginin nedenleri neler olabilir?”

sorusunun

sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanlislarin

diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.
e Ders kitabindaki “Isik da c¢evreyi etkiler mi?” is

imli

konunun 6grenciler arasinda paylagimli olarak yiiksek sesle

okunmasi.
e Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

o “Isik kirliligi canlilar1 nasil etkiler?” sorusunun sorulmasi,

dogru  cevaplara  pekistire¢  verilmesi,
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

yanliglarin

Isik kirliliginin dogal hayata ve gokyliziiniin izlenmesine
olan olumsuz etkilerinin 6rneklerle vurgulanmasi.

“Caretta Caretta” isimli metnin istekli 6grenciler tarafindan
smifta okunmast.

“Hangi tiir aydinlatmalar sizi rahatsiz ediyor?” sorusunun
sorulmasi, istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

“Isik kirliligine lambalarin se¢imi ve sayisinin etkisi
nedir?”sorusunun sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢
verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi, eksiklerin
tamamlanmasi.

Ogrencilerin yorelerinde yasanan 151k kirliligi problemini
¢ozmek icin neler yapabileceklerinin sorulmasi ve istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

Konunun §zetlenmesi.
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e Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

Ozet

Isik kirliligi, dogru kullanilmayan teknolojinin insanlara verdigi zararlardan biridir. Isigin
yanlis yerde, yanlis zamanda ve gereksiz kullanilmasina 1s1k kirliligi adini veriyoruz.

Gereksiz ve ¢ok sayida yanan sokak lambalari, park ve bahge aydinlatmalari, turistik tesis
aydinlatmalari, dis cephe aydinlatmalari 151k kirliligine yol agmaktadir.

Isik kirliliginin dogal hayata ve gok cisimlerinin incelenmesine olumsuz etkileri vardir. Son
zamanlarda yerlesim yerleri gelisi gilizel ve asiri aydinlatilmaktadir. Bu durum hem gok bilimcileri,
hem de g6k yiiziinii izlemeyi seven insanlart olumsuz etkiler. Isik kirliligi nedeniyle gégmen kuslar,
yollarini gagirarak asir1 aydinlatilmig kulelere garpar. Deniz kaplumbagalarinin yavrular 1s18a yonelir.
Bu nedenle denize ulasamaz ve nesilleri tiikenir.

Isik kirliligini O6nlemek herkesin ortak gorevidir. Bu nedenle 151k kirliliginin ortadan
kaldirilmas: i¢in Onlemler gelistirip yeni diisiinceler iiretmeliyiz. Ciinkii 151k da bir enerjidir. Biitiin
enerjilerde oldugu gibi, gereksiz tiiketilen 151k enerjisi de iilke ve aile ekonomisine zarar verir.

BOLUM III:

1. Ogrencilerin konu ile ilgili verdikleri &rneklerin
degerlendirilmesi.

2. “Isik kirliligi denilince ne anliyoruz?” ve “Cevremizdeki
151k kirliligini azaltmak igin neler yapabiliriz?” sorularina
verilen cevaplarin degerlendirilmesi.

Ol¢me-Degerlendirme:

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/A¢iklamalar Saglik kiiltiirii Ara Disiplini 28.kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 6

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 6. Her sesin bir kaynagi vardir.
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlary/
Hedef ve Davranislar:

6.1 Cesitli ses kaynaklarina 6rnekler verir.

6.2 Gozlemlerine dayanarak her sesin bir kaynagi oldugu
sonucunu ¢ikarir.

6.3 Ses kaynaklarin1 dogal ve yapay oluslar1 bakimindan
smiflandirir.

6.4 Bir kaynaktan ¢ikan sesin her yonde yayildigini fark eder.
6.5 Isitme duyusunu kullanarak ses kaynagimin yeri hakkinda
fikirler 6ne siirer.

6.6 Isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kaynaginin
yaklastigini veya uzaklastigini kestirir.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

4. simif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

e Ogretmenin asagidaki sorular1 sorarak derse baslamasi ve

istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

- Ses hakkinda neler biliyorsunuz?

- Suanda ¢evremizdeki hangi sesleri duyuyorsunuz?

- Sesleri duymamizi saglayan duyu organimiz hangisidir?

e Ders kitabindaki “Her sesin bir kaynagr vardir” isimli
konunun 6grenciler tarafindan sessiz okunmasi.

e Ogretmenin ses cikaran her madde veya cisme ses kaynagi
dendigini belirtmesi; insan, ucak, davul vb. ses c¢ikaran
kaynaklara Ornekler vermesi; Ogrencilerden de benzer
orneklerin istenmesi.

e Ogretmenin verilen 6rneklerden yola ¢ikarak, her sesin bir
kaynag1 oldugu bilgisini vurgulamasi.

e Ders kitabindaki “Dogal ve yapay ses kaynaklar1” isimli
konunun &grenciler arasinda paylasimli olarak yiiksek sesle
okunmasi.

e Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

e Ogretmenin, ses kaynaklarni dogal ve yapay oluslari
bakimindan ikiye ayrildigini belirtmesi; dogal ses ve yapay
ses kaynaklarma Ornekler vermesi, benzer Orneklerin
Ogrencilerden istenmesi.

e Ogretmenin dgrencilere “Okulda galan zilin sesini sadece bu
siiftaki 6grenciler mi duyuyor?” sorusunu sormasi, istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

e Ogretmenin “Tiim dgrencilerin zil sesini duyarak aym anda
teneffiise ¢ikmalarinin nedeni ne olabilir?”” sorusunu sormasi;
dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi,
eksiklerin tamamlanmasi.

e Ogretmenin, ses kaynaklarindan ¢ikan sesin her yone
yayilmasi nedeniyle, tiim Ogrencilerin zil sesini duyunca,
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ayni anda teneffiise ¢iktiklarint vurgulamasi.

e Ogrencilerden sesin her yone yayilmasi ile ilgili benzer
orneklerin istenmesi.

e Ogretmenin “Bir ses kaynagmin yerini nasil tespit
edebilirsiniz?” sorusunu sormasi; istekli Ogrencilerden
cevaplarm alinmasi.

e Ogretmenin “Diigiinlerde ¢alinan davulun yakinindayken
kulagimiza gelen ses nasildir? Davuldan uzaklastik¢a seste
nasil bir degisme olur?” sorusunu sormasi; dogru cevaplara
pekistire¢  verilmesi, yanliglarin  diizeltilmesi, eksiklerin
tamamlanmasi.

e Ogretmenin “Ses kaynadi yaklastikga kulagimiza gelen ses
artar, ses kaynagi uzaklastikga kulagimiza gelen ses azalir.”
bilgisini vermesi.

e Ogretmenin hareket halindeki bir ambulansi érnek vermesi,
ambulans yaklastiginda siren sesinin artacagini, ambulans
uzaklastiginda ise siren sesinin azalacagini vurgulamasi.

o istekli ogrencilerden konuyla ilgili benzer &rneklerin
alinmasi.

¢ Konuyla ilgili 6zetin yapilmasi.

e Konuyla ilgili deftere notlar yazilmasi.

Ozet

Kulaga gelen sesler, beyne iletilir ve beyin tarafindan anlamlandirilir. Insan, hayvan, su,
otomobil, ugak gibi ses ¢ikaran bir¢ok varlik vardir. Ses ¢gikaran her madde veya cisme ses kaynagi
denir.

Kulaga gelen bazi sesler dogal, bazilar1 da insanlar tarafindan yapay olarak olusturulur.
Irmagin sesi, riizgarin ugultusu, kiyiya vuran dalgalarin sesi dogal seslere drnektir. Bu sesleri iireten
kaynaklara da dogal ses kaynaklar1 denir. Miizik aletlerinden, ucak ve hoparlorlerden ¢ikan sesler,
yapay seslerdir. Bu sesleri {ireten varliklara, yapay ses kaynaklari denir.

Kaynagindan ¢ikan ses, maddelerin bulundugu ortamda her yone yayilir. Durgun suya
atilan bir tag, distiigii yerde her yone yayilan halkalar meydana getirir. Sesin yayilmasi da buna
benzer. Tiim 6grencilerin zil sesini duyarak ayni anda teneffiise ¢ikmalarini saglayan, sesin her yone
yayilmasidir.

Her ses kaynagiin bir yeri vardir. Ses kaynaginin yeri, yakinda ya da uzakta oldugu
belirlenebilir. Ses kaynagma yakinken kulagimiza gelen ses artar. Ses kaynagindan uzaklastikga,
kulagimiza gelen ses azalir.

BOLUM III:
1. Ogrencilerin  konu ile ilgili verdikleri &rneklerin
degerlendirilmesi.
2. Asagidaki sorularin sorulmasi, sorulara verilen cevaplarin
degerlendirilmesi.

-Ses kaynaklari nasil siniflandirilir?

-Dogal ve yapay ses kaynaklari nelerdir? Ornekleyiniz
-Sokaktan gecen saticinin sesinin tiim evlerden duyulmasinin
nedeni sizce ne olabilir?

-Bu saticinin sesini Ayse Teyze evinden kolayca duyarken,
Fatma Teyze evinden zor duymaktadir? Sizce bunun nedeni ne

Ol¢me-Degerlendirme:

olabilir?
Dersin Diger Derslerle Tiirkge: Diisiincelerini sozlii olarak ifade edebilme
iliskisi/Aciklamalar
BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 7

BOLUM I
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Simif: 4/A
Unitenin Adi/No: ISIK ve SES
Konu: 7. Ses titresimdir.
Onerilen Siire: 40’+40°+40°
BOLUM II:
7.1 Cesitli cisimler kullanarak farkl: sesler iiretir.

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

7.2 Ses lireten cisimlerin titrestigini fark eder.
7.3 Titresen her cismin ses iiretebilecegini ifade eder.
7.4 Sesin bir enerji tiirli oldugunu sezer.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim ve Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve Kaynakca

4,

siif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogretmenin,

-Fliitte ses nasil meydana gelmektedir?

-Fliitte farkli sesler iiretebilmek i¢in ne yaparsiniz?

-Benzer sekilde davulda, gitarda ve zilde ses iiretebilmek icin
ne yaparsiniz? sorularini sorarak derse baglamasi ve istekli
ogrencilerden cevaplarin alinmast.

Nesnelerin sallama, vurma, iifleme, ¢ekme gibi gesitli
etkilerle ses ¢ikardiginin sdylenmesi.

Ogrencilerden benzer etkilerle ses iireten cisimlere &rnek
vermelerinin istenmesi.

Ders kitabindaki “Ses titresimdir” isimli konunun 6grenciler
arasinda paylagimli olarak yiiksek sesle okunmasi.
Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

Ses olusturmak icin nesnelerin sallama, vurma, ifleme,
cekme gibi cesitli etkilerle titrestirildiginin, bu titresimler
sonucunda da ses olustugu bilgisinin verilmesi.

“Davula vurduk¢a davulun derisinin titresmesini saglariz.
Davulun derisi yukari ve asagi dogru hareket eder. Bu
titresim sonucunda da ses olusur.”agiklamasinin yapilmasi.
Sesin, cisimlerin titresimiyle yani ileri geri hareketiyle ortaya
¢iktiginin vurgulanmasi.

“Fliitte, gitarda ve zilde ses nasil olusur? ve “Fliitte, gitarda
ve zilde titresen nedir?” sorularinin sorulmasi, dogru
cevaplara pekistirec verilmesi, yanliglarin diizeltilmesi,
eksiklerin tamamlanmasi.

Paket lastigi, davul, gitar gibi baz1 cisimlerin ses ¢ikarirken
meydana gelen titresimlerinin goriilebildigi; ney, fliit, klarnet
gibi bazi cisimlerde ise hava titreserek ses ¢ikardigi igin, bu
cisimlerdeki titresimlerin goriilemedigi bilgisinin verilmesi.
“Ses ¢ikaran cisimlerin ortak o6zelligi nedir?” sorusunun
sorulmasi, istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

“Ses ¢ikaran cisimlerin ortak 6zelligi titresmeleridir. Titresen
her cisim, ses iiretebilir.” bilgisinin verilmesi.

Konusurken ¢ikardigimiz = seslerin, akcigerlerden gelen
havanin bogazimizdaki ses tellerini titrestirmesi sonucu
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olustugu agiklamasinin yapilmasi.

e “Jet ucaklar1 algaktan ugarken pencereler neden titresir?”
sorusunun  sorulmasi, istekli Ogrencilerden cevaplarin
alinmasi.

e “Cisimlerden ¢ikan seslerin giddeti yiiksek olursa, ¢evredeki
cisimler olumsuz etkilenir. Ornegin otomobilde radyonun sesi
¢ok acilinca camlarin titrestigini fark edebiliriz.” bilgisinin
verilmesi.

e Tiipiin patlamasiyla evdeki camlarin kirildigi, demiryollarina
yakin evlerde, tren gegerken sarsmtinin hissedildigi
orneklerinin verilmesi.

e “Bu oOrnekler bize neyi kanitlamaktadir?” sorusunun
sorulmast; dogru cevaplara pekistireg verilmesi, yanliglarin
diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

e Bu oOrneklerin, sesin bir enerji oldugunu kanitladifi
aciklamasinin yapilmast.

¢ Konunun dzetlenmesi.

e Konu ile ilgili not tutulmast.

Ozet

Cevremizde duydugumuz sesler, farkli varlik ve nesnelerden gelir. Ses ¢ikaran varlik ve nesnelerin
hepsinin ortak 6zelligi titresmeleridir. Ses olusturmak i¢in nesnelerin sallama, vurma, iifleme, ¢ekme
gibi cesitli etkilerle titresmesi gerekir. Bu titresimler sonucunda da ses olusur. Ornegin, zurnay1
iifleyerek icindeki havanin titresmesini saglariz ya da davula vurarak derisinin titresmesini saglariz.
Davula vurdukg¢a davulun titresimi sese doniisiir. Paket lastigi, davul, gitar gibi bazi cisimlerin ses
cikarirken meydana gelen titresimleri goriilebilirken, ney, fliit, klarnet gibi baz1 cisimlerde ise hava
titreserek ses ¢ikardigi icin, bu cisimlerdeki titresimleri gdrmek miimkiin degildir.

Ses bir enerjidir. Tiipiin patlamasiyla evdeki camlarin kirilmasi, otomobilde radyonun sesi ¢ok
acildiginda camlarin titresmesi, jet ucaklar1 algaktan ugarken pencerelerin titresmesi sesin bir enerji

oldugunu kanitlar.

BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

1. Uﬂeyerek, vurarak, sallayarak, ¢ekerek
titrestirebilecegimiz cisimler nelerdir?

2. Ses ireten cisimlerden  hangilerinin titresimini
gorebilirsiniz, hangilerinin titresimini géremezsiniz?

3. Sesin bir enerji oldugunu gosteren farkli 6rnekler veriniz.

Dersin Diger Derslerle
liskisi/Aciklamalar

Miizik: Keman, mandolin gibi telli veya davul, tef gibi
vurmali ¢algilarla tiretilen seslere atif yapulir.

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 8§

BOLUM 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Simif: 4/A

Unitenin Ady/No: ISIK ve SES

Konu: 8. Sesin isitmedeki dnemi
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

8.1 Her sesin insan kulag1 tarafindan isitilemeyecegini fark
eder.

8.2 Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelligin sesin siddeti
oldugunu ifade eder.

8.3 Ayni sesin degisik uzakliklardan dinlendiginde siddetinin
degistigini fark eder.

8.4 Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iligkiyi agiklar.

8.5 Ses siddetini degistirmeye ve isitme yetimizi gelistirmeye
yarayan araglara drnekler verir.

8.6 Teknolojik tasarimin agamalarini uygulayarak daha iyi
isitmeyi saglayacak bir ara¢ gelistirir.

8.7 Isitme kaybin1 engellemek icin yiiksek sesten korunmak
gerektigini ifade eder.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim ve Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

e “Bulundugumuz odadaki televizyonun sesini rahatlikla
duyabiliriz. Ancak baska odaya gegince televizyonun sesini
duymakta giiclik ¢ekeriz. O halde kulagimiz her sesi
duyabilir mi?” sorusunun sorulmasi, istekli dgrencilerden
cevaplarin alinmast.

e Insan kulaginin ancak, belli titresimin iizerindeki sesleri
duyabildigi bilgisinin verilmesi.

e Ders kitabindaki “Sesin isitmedeki Oonemi” isimli konunun
ogrenciler arasinda paylagimli olarak ytiksek sesle okunmasi.

e Ogretmenin konu ile ilgili agiklamalarinin dinlenmesi.

e “Ayni ses kaynaginin irettigi sesin, farkli uzakliklarda farkl
duyulmasinin sebebi sizce ne olabilir?” sorusunun sorulmast,
istekli 6grencilerden cevaplarin alinmasi.

e Sesi duymamizi saglayan Ozelligin sesin siddeti oldugu
bilgisinin vurgulanmasi.

o Az titresen ses kaynaklarinin, diisiik siddette; ¢ok titresen ses
kaynaklarmin, yiiksek siddette ses verdiginin agiklanmasi.

e “Yakindaki radyoyu rahat¢a duyariz. Radyodan uzaklastik¢a
sesini duymakta gliclik ¢ekeriz. Daha da uzaklagirsak
radyonun sesini duyamayiz. Bunun nedeni ne olabilir?”
sorusunun sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi,
yanlislarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi

o Ses kaynagindan uzaklastik¢a, sesin siddetinin azaldiginin
aciklanmasi.

o Az titresimli sesleri, kulagimizin duyamadifi; ancak bazi
hayvanlarin bu sesleri duyabildiginin sdylenmesi.

o Kulagimizin duyamadig titresimlerden petrol arama, tip, yer
kabugu incelemeleri gibi bircok alanda yararlanildigi
bilgisinin verilmesi.
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e “Siz olsaydiniz, sesin titresimlerinden faydalanarak nasil bir
teknolojik alet gelistirirdiniz?” sorusunun sorulmasi, 6grenci
cevaplarinin dinlenmesi.

¢ “Sizden ¢ok uzakta olan birisine sesinizi duyurmak icin neler
yapabilirsiniz?” sorusunun sorulmasi.

o Sesimizin uzaktaki kisilere ulagmasini kolaylagtirmak icin
megafon, mikrofon, hoparlér gibi araglarin kullanildiginin
sOylenmesi.

o Benzer amagla kullanilan araglara 6rnekler verilmesi.

e Cok giriltili ortamlarda bulunup bulunmadiklarinin
sorulmast

o Ders kitabindaki “Giiriilti” metninin okunmast.

e “Kulagmiza aniden gelen siddeti yiliksek seslerin ne gibi
etkisi olur?” sorusunun sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢
verilmesi, yanlislarin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.

o “Kulagimiza gelen siddeti yiiksek sesler, kulak sagligimizi
bozar.” aciklamasinin yapilmasi.

o Kulaklikla yiiksek sesli miizik dinlemek, kapali ortamlarda
siddeti yiiksek seslere maruz kalmak gibi kulak sagligim
bozan davraniglara drnekler verilmesi.

e Ogrencilerden de benzer 6rneklerin almmast.

o “Kulak sagligimizi bozan davranislardan korunmak i¢in neler
yapabiliriz?”  sorularinin ~ sorulmasi, dogru cevaplara
pekistire¢  verilmesi, yanliglarin  diizeltilmesi, eksiklerin
tamamlanmasi.

o Konuyla ilgili 6zet yapilmasi.

e Konu ile ilgili not tutulmasi.

Ozet

Ses kaynaklarmin bazilarindan ¢ikan sesleri duyamayiz. Sesi duymamizi saglayan 6zellik sesin
siddetidir. Insanlar belli siddetteki sesleri duyabilir. Az titresen ses kaynaklari, diisiik siddette; ¢ok
titresen ses kaynaklari, yiiksek siddette ses verir. Sesin siddeti, ses kaynaginin yakininda daha
yiiksektir. Kaynaktan uzaklastika azalir. Tyice uzaklaginca tamamen kaybolur. Bunun nedeni, ses
enerjisini olusturan dalgalarin etkisinin gittikge azalmasidir.

Ses, her yonde yayilir. Yayilan sesin siddeti giderek azaldigi igin, uzaktaki kisilere ulagmayabilir.
Kalabalik ortamlarda seslerin duyulmasini saglamak i¢in megafon, mikrofon, hoparlér, amplifikator
gibi ses yiikseltici araglar kullanilir. Dogustan ya da gegirdikleri bir hastalik sonucunda kulak
sagliklar1 bozulan insanlar, sesleri isitmek i¢in isitme cihazi kullanirlar.

Kulagimizin duyamadig: titresimlerden petrol arama, tip, yer kabugu incelemeleri gibi bir¢ok
alanda yararlanilir.

Kapali ortamlardaki siddeti yiiksek sesler, kulaklikla yiiksek sesli miizik dinlemek, is
makinelerinin ¢gikardigi sesler kulak sagligini bozar ve isitme kaybina neden olur. Bu nedenle, siddetli
ses olan kapali ortamlarda uzun siire kalinmamalidir. Kulaklikla dinlenen miizigin sesinin siddeti az
olmalidir. Kulaga gelecek siddetli sesleri engellemek i¢in kulaklik kullanilmalidir.

BOLUM III:

e Sesin giddetini ylikselten cihazlara 6rnekler veriniz. Bu
araclar1 kimler, nerelerde kullanabilir?

o Herhangi bir isitme kaybi ile karsilasmamak ve kulak
sagligimizi korumak amaciyla neler yapabilirsiniz?

o Sesin siddeti ile uzaklik arasinda nasil bir iligki vardir?

Ol¢me-Degerlendirme:

Dersin Diger Derslerle
iskisi/Aciklamalar

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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ANLATIM ve SORU-CEVAP YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI 9

BOLUM I

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 4/A

Unitenin Adi/No: ISIK ve SES

Konu: 9. Ses de ¢evreyi kirletebilir
Onerilen Siire: 40°+40°

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlary/
Hedef ve Davranislar:

9.1 Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine
(giirtiltitye) neden olacagini fark eder.

9.2 Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder.

9.3 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek
mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir model
olusturur ve sunar.

9.4 Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olan olumsuz
etkilerini agiklar.

9.5 Yasadig1 ¢cevredeki ses kirliligi azaltmak i¢in alinabilecek
onlemleri aragtirir.

9.6 Ses kirliligini azaltmaya yardimci olan belirli kisisel
eylemleri ve {irlinleri tanimlar.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve
Teknikleri

Anlatim ve Soru-cevap yontemi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi, defter, kalem

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

e Ogretmenin
-Hangi ortamlarda giiriiltiiden rahatsiz oluyorsunuz?

-Siz giiriiltiiye neden oluyor musunuz? sorularini sormasi,

istekli 6grencilerden cevaplarin alinmast.
e istenmeyen, bizi rahatsiz eden seslere “giiriiltii (ses
kirliligi)” ad1 verildiginin sdylenmesi.

e Cevreden giriiltliniin yogun oldugu yerlere ornekler

verilmesi.

e “Okulumuzda ses kirliligi en yogun hangi ortamlardadir?”

sorusunun sorulmasi, cevaplarin alinmasi.

o “Ses kirliligi olusturan etkenler nelerdir?” sorusunun
sorulmasi, dogru cevaplara pekistire¢ verilmesi, yanlislarin

diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmasi.
o Trafikteki araglarin motor ve korna
yerlerindeki makinelerin  seslerinin,

seslerinin,

actiginin sdylenmesi.
e Benzer 6rneklerin 6grencilerden istenmesi.

evlerden ya da
tagitlardan gelen yiiksek sesli miiziklerin ses kirliligine yol

Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olumsuz etkileri
oldugunun sdylenmesi ve bu olumsuz etkilerin neler
olabileceginin sorulmasi.

Isitme yetenegimizin bozulmasi, basimizin agrimas,
dikkatimizin dagilmasi gibi olumsuz etkileri oldugunun
anlatilmasi.

Ogrencilerin ses kirliliginin olumsuz etkilerine 6rnekler
vermesi.

Ses kirliliginin olumsuz etkilerini 6nlemek i¢in giiriiltiili
yerlerde kulaklik takmak, cadde ve yol kenarlarina agag
dikmek, binalarda sesi ge¢irmeyen uygun malzemeler
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kullanmak gibi 6nlemlerin alinabileceginin sdylenmesi.

e “Cevrenizdeki ses kirliligini azaltmak i¢in hangi onlemler

alintyor?” sorusunun sorulmasi, istekli Ogrencilerden
cevaplarin alinmasi.

e Konunun 6zetlenmesi.
e Konu ile ilgili not tutulmast.

Ozet

Istenmeyen, bizi rahatsiz eden seslere giiriiltii (ses kirliligi) denir. Saticilarin ve isportacilarin
cikardiklart sesler, trafikteki araglarin motor ve korna sesleri, is yerlerinde makinelerin ¢ikardigi
sesler, evlerden ya da tasitlardan gelen yiiksek sesli miizikler ses kirliligine neden olmaktadir.

Ses kirliliginin insan ve cevre saghigina olumsuz etkileri vardir. Isitme yetenegimizi bozar, bagimiz
agrir, dikkatimiz dagilir, verimimiz azalir. Gergin ve sinirli insanlarin sayisi artar ve basar1 orani diiger.

Cevredeki ses kirliliginin olumsuz etkilerini dnlemek icin giiriiltiilii yerlerde kulaklik takilmali,
cadde ve yol kenarlarma agac dikilmeli, binalarda sesi gecirmeyen uygun malzemeler kullanilmali,
tasitlarda giirtiltiiyl azaltici 6nlemler alinmalidir.

BOLUM III:

Ol¢me-Degerlendirme:

o Ses kirliliginin nedenlerine 6rnekler veriniz.
e Evimizde ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olumsuz
etkilerini 6nlemek i¢in ne gibi 6nlemler almaliy1z?

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/A ciklamalar

Saglik Kiiltiirii Ara Disiplini 28. Kazanim

BOLUM 1V:

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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Konu: 15ik da cevreyi etkiler mir
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ETKINLIK 7: BULMACA
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Asafida numaralandintarak verilen fadelen kargilayan kelimelerl, bulmacada belirtilen okiar yininde
kutular Igine yerestininiz.

1: Girme GrEanEmIz

22 En bk 15 ve g5k kaymsagemiz

3 B51Ein vanls yerde, yanhs zamands ve gereksiz kuflanidmas:
4 Cisimberi girmemiz saglayan enerji

5 Dogal sk kaynaklanmizdan ki

B Gecmiste kullanitan aydinlatma araclarindan bir

T: Ampuli icat eden bilim insam
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4. En begendigim veya severek katidigim etkinliklor:

[ Sorulan cevaplama

[ ) OFretmeni dinlerme

1) "Bogluk doldurma” etkinfigi

{7} "Giiriltd* isimli akrostis calwmas)

| | Coktan secmell sorularin cevaplanmas:

[ ] Ko Be dgili hazwlanan bilgisayar senuseny izleme.

[ ] Ders kitabindali resimlerin incelenmes)

T) “Kelime fvs” bulmacas: stkiniigi

(] "Balik Kilgidr* ethinbigi

|} "Cevremizdeki gOriltal ortamlar” etkinfiginde sttun grafidi cizme
{ ) Deneyden ctkanian sonuglan yazma.

{ 1 Unite kavram haritasim doldurma

{x] Bilgisayar sunusunun fon milzigl egliginde izlenmes

[ ] Yamlan akrostigter exgivie bidikte sfyleme

{ ) "Ses kirBlifinin nedenleri neler olabilir? sorusunun cevabinin sinfca tartigdmas:
T "Rulagwruza gelen sesler” isimll deneyi vapma

{ ) "Gevremizdeki gOriiltil artamlar” ethinkg

{1 "Ses kirliligini Srleme” etkinlig

{ |G|k tutma
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Konu: 5as de n;eum,d kirletzhillr
Sgrencinin ady, soyads: /TLer¥@ frieg
ETHINLIK &; BALIK-KILCIE -

Agapdaki balik kilginin bir tarafina *Ses kirfiliginin nedenler| nelerdir?” konuly senf tartsmasimn
sonucunda ulagbiine nedenleri, diger tarafing lse ses kirliliginin olumsuz etkilerini yazmiz.

L3

RN |

et
L]

1
]

SES KIRL

ETKIMLIK 5: 585 RiRLILIGINI ONLEME

Yagadigmiz cevredeki ses kirliigini azaltmak amaciyla shmacak Bnlemleri Grcelik srasing giire
listeleyiniz.

Sas kirliliing azattmak igin alinecak onlemiler;

16apilleallappaatk,

2.Gigd. qanm.. Takmak,
3, .ﬁh’z.-_:-_‘lr.:i.ﬁ.{.ﬁ'._.._..}’4._.4111*_1U‘jmﬂ R teglak ik takmak

{ S, S

o
s Jal kenatlacion. agaslandemak. .. ..
s Bvlecden ginuilioh seclenn cikmamas, Jain malzamaler b
e ek,
B.

#
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Hohue Ses de cevreyl kivletehilie
o :

ﬁimmmmu,snpm:f_';"*_ T i R, B g N e

ETKINLIX 6: CEVREMIZDEKT GORULTULE ORTAMLAR

Okulunuzun ban bilimlering, bu bilimberdeld ses kirlfigini belidemek amacwyla, farkh zamanlarda
geziniz

1. B«-ﬁlﬁmhﬂﬁeti ses kirliRging befidemek icin grubunuzia mri.t ya da clzgiberi kulanarak etiket
olusturunuz. :
Sassit Az giiriitain Giiriltili " Cok glrililo

X A

2. Dkulun secilen b&lomberini gezerek, durumu tespit ediniz

-

Gezilen bolmiin adi Ders saatinde Teneffilste _Ogle arasinda
Sirul e e =,
earce ¢ W 3
Kantin = Vil >
Karidor —_— S ;":_.1
Kitiphane }< —— _—
Laboratuvar o —_— 4

el g
_"|_I;_
¥ 1
]__l__
[
2
 p— ER
)
e EEREE g |
— I.. i
B | | ——
R o —l.J 'i.
- . -
I ' I |
2+ 11f !
# II |. I‘i
j—— H I ~
: -T' 1) 1k !-_" . = _:}__-,_ y
s - 2 I:]'_-I |I.I,'I 41 =T} | v ¥




Konu: Gecrmisien GUndmize Aydiniaimo

S&rencinin Adi, Soyade &:5& M

ETKINLIK 3: HANG] ORTAMD A BULUNMAK ISTERDINIZZ

Youkanda ik farkh oydirdatimo aroict ke uvdmk:rﬂlrru; ortam gdrdimekteds. Bu artaméarn

hangkinde bulunmak isterciniz? Naden?
e wwni Mmm

Asterdirn,

wim’@

ETKINLK 4: SELECESIN AYDHNLATMA ARAC

Geomiste kuflonilon ve pinbmdede  kullanimakla  olan aydinlatma araciann)
disinerek, icad slze ait clan, gelecekis bolonilobilecek br oydimicima aracrun
resmini Giziniz.

=l

.:3:‘-: L'!.'I.I"-u +M.'., “""EL

A{Ia -
m-l ! “an b ”ﬂéﬂgnﬁ% HEF""’Q'@Q
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Konu: Sesin isitmedek ﬂneml jf
Odrendinin Adi, Soyadi: J:_.-"“'h‘_‘] ¢t = M ll)”J—_—

ETKINLIK 7: BARDAK TELEFOM

iz e daba iy isitmeyi saflayvacak araglar gelistirebilirsindz. Bu araglardan biri ge bardak telefondur.

Arac-geraghern
2 adet plastik bardak, 2 metre ip, 2 adet atas, kalem.
Birlikte yapimiz:

Flastik bardaklann alt ortazina kalemie birer tane defik agimz.

Ipin bir ucunu, bardagin altinda actifiniz delikten gegirip, bardagm icerisinden atasa bagkymiz
Ayriglemi ikincl bardak Igin de yapan,

Flastlk bardaklardan birini kendi kulaginza da'glEl.l'IﬂII Dagerini de grup arkadasing agring
gatiirsiin,

B

5. Sessis bir ortamda arkadagmizm konugmasani dinleyin,
MNe oidu? Gﬁzlanlerlnul YEZIMIE. K...Jﬂ',.t;J..'r:}..-ma ...... '//-'F;S-aﬂad-lﬂlm Girdiniin _\
r‘.s‘-ﬂ_m.tﬁ.d_ﬂ 2o lmsued delefon
i r= R, I{’;I?
M _!‘:—TI =T

H.:ier Dﬂrﬁndlk? Deneyden ckardiging sonucy yazinie. &

eletad. uepabild g | [

a2l .l.u' A H S ) Ll Tt I‘.!ﬂu'"" s
deH g pieeod.ca,..

.................. K _‘,/

ETKINLIX 8: Deney sonunda, assfdaki formda yer alan her madde icin, “pok b, i gedistirlmet
siitunlanindan birink (x] lareti fe isaretieyerek kendi etkinkifinizi degeriendiriniz.

02 DEGERLENDIRME FORMU COK ivi ivi GELISTIRILMEL|
-hsitme cihagi tasardayabiliyorum, 2
Deney yapmay: fok seviyorum P
Grup arkadaglanmmin gardgherine saypdnim. W
Adetberi kullanirken dikkatll ve titizim, P
Deneye gindlln katildim. H}:




220

EK 7: DENEY GRUBU CALISMALARINDA CEKILEN FOTOGRAFLAR

“Deniz Feneri Yapalim” projesinde dgrencilerin yaptigi deniz feneri modellerinden
ikisi...

Dogal 151k kaynagi olarak yildizi canlandiran bir 6grenci. ..
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“Aydinlatma araclarinin kronolojisi” oyununda, aydinlatma araglarinin tarihsel
gelisim sirasina gore siralanan 6grenciler...

Isik kirliliginin deniz kaplumbagalar tizerindeki olumsuz etkisini canlandiran
Ogrenciler...
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Ders sonunda giinliigiinii dolduran bir 6grenci...
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Is1g1 dogru kullanan bir 6grencinin ¢ektigi fotograf...

Is1g1 yanlis kullanan bir 6grencinin ¢ektigi fotograf...
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Deneysel caligmanin bitiminde deney grubu 6grencilerinden bazilari...
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