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ONSOZ

Bu arastirma, uzaktan dgrenme ortaminin 6grencilerin biligsel stillerine gore
biligsel senaryo olusturma becerileri, akademik basarilari ve 6grenmenin kalicih@
tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Bununla birlikte uzaktan
Ogrenmenin etkili bigimde ise kosulmasiyla, Ogrenenlerin bireysel 6grenme
yasantilari  sayesinde biligsel senaryo olusturma becerilerinin  arttinllmasi
amaglanmigtir. Aragtirmada nicel olarak elde edilen verilerin yaninda, bu verilerden

elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla nitel verilere de yer verilmistir.

Arastirma  siirecinin \ planlanmasi,  gelistirilmesi, uygulanmasi ve
raporlastinlmasinda emegi gegen herkese giikranlarimi sunarim. Lisan ve Lisansiistii
egitimimde birikimlerini paylasan ve yetismemi saglayan Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nin degerli Ogretim Uyeleri ve Elemanlarina tesekkiir ederim. Arastirma
stirecinin  her aninda yardimlarim1 benden esirgemeyen, her asamada beni
yiireklendiren ve destekleyen, akademik ve bilimsel bir bakis agisi gelistirmemi
saglayan damgmanim Yrd.Do¢.Dr. Bilal DUMAN’a tesekkiir ederim. Varligimi
bor¢lu oldugum, maddi manevi her tiirlii desteklerini yanimda hissettigim, ilkeli ve
diiriist bir birey olarak yetismem igin karsiliksiz fedakarliklarini gordiigiim sevgili
annem Necla CELIK’e ve bizlere her daim dost olmayi basaran babam Yilmaz
CELIK’e, hayaumin en giizel paylagimlarini bana yasatan kardeslerim Ramazan

CELIK ve Kismet CELIK e minnet duygularimi sunarim.

Bu ¢alismanin yiiregi bilimle atan tiim 6grencilere, 6gretmenlere ve insanhga

yararli olmasi dilegiyle sevgi ve saygilarimi sunarim.

Ozkan CELIK
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AKADEMIiK BASARILARINA VE OGRENMENIN KALICILIGINA ETKISi

(Yiiksek Lisans Tezi)
Ozkan CELIK

MUGLA UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

2010
OZET

Bu ¢aligmanin temel amaci uzaktan 6grenme ortaminin, 6grencilerin bilissel
stillerine gore (alan bagimli/alan bagimsiz), 6grenme siireci icerisinde belirlenen
hedeflere ulasmada ve problem ¢ézmede yol gosterici ara¢ olan biligsel senaryolari
olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve derste Ggrenilenlerin kaliciligina
etkisini belirlemektir. Aragtirma, 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar doneminde, 10
haftalik siirede, Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dal1 ve Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’'nda dgrenim gérmekte olan ve “Ogretim
Teknolojiler1 ve Materyal Tasarimi” dersini alan 2. smif &grencileriyle
yuritilmiistir. Arastirmada oOn-test, son-test kontrol gruplu deneysel model

kullanilmustir.

Arastirma baslangicinda 6grencilerin biligsel stillerini belirlemek amaciyla
“Sakli Sekiller Grup Testi (Group Embedded Figure Test-GEFT)” kullanilmustir.
Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar dogrultusunda deney ve kontrol gruplar1 yansiz
olarak sec¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplari cinsiyetleri, biligsel stil puanlar1 ve
sayilart bakimindan esitlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra her iki gruptaki 6grencilere
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi” dersi kazanimlarin1 kapsayan basari
testi uygulanmig, veriler dogrultusunda yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi
sonucunda on bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farka rastlanamamistir. Yine

aragtirmaya baslamadan once her iki grup 6grencilerinin de “uzaktan 6grenme” ana



temasiyla verilen bir problemle ilgili bilissel senaryo olusturma becerileri bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmaya

rastlanamamustir.

Deneysel islem siirecinde deney grubu Ogrencilerine, web tabanli uzaktan
Ogrenme ortamlart sunularak verilen biligsel senaryo egitimi ile miifredat konular
islenmis, kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel olarak adlandirilan simif
ortaminda biligsel senaryo olusturma egitimi verilerek dersler islenmistir.
Arastirmanin sonunda ise, her iki gruba da verilen bir problem ciimlesine iliskin
biligsel senaryo olusturma becerileri 6l¢iilmiis, ayrica dn-test olarak uygulanan basari
testi son-test olarak tekrar uygulanmistir. Biligsel senaryolardan elde edilen verilere
Mann Whitney U testi, basari testinden elde edilen puanlara ise kovaryans analizi
uygulanmistir. Son test uygulamasindan yirmi sekiz giin sonra basari testi ve
“uzaktan egitim” temali problem iceren biligsel senaryo olusturma etkinligi tekrar
uygulanarak ogrencilerin edindikleri bilgilerin kalicihigina t-testi ve kovaryans
analizleri ile bakilmistir. Istatistiki islemler SPSS 14.0 paket programi ile analiz
edilmis ve elde edilen verilerin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul
edilmistir. Bu islemlerden sonra yapilan uygun istatistikler sonucunda basari
diizeyleri ve kaliciliklar1 arasinda bir farklilagmaya rastlanamamistir. Ancak bilissel
senaryo olusturma becerilerinde deney grubundaki alan bagimsiz stil lehine anlaml

bir farkin oldugu goriilmistiir.

Ayrica her grubun kendi icerisinde farkli bilissel stillere (alan bagimli/alan
bagimsiz) sahip Ogrencilerin, sahip olduklart biligsel stiller bakimindan da basari
diizeyleri ve kalicilik arasinda anlamli bir farklilagmaya rastlanamamistir. Ancak
biligsel senaryo olusturma becerilerinde hem deney hem de kontrol grubundaki alan

bagimsiz stilleri lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Uzaktan 6grenme, Bilissel stil, Biligsel senaryo, Akademik
basari, Kalicilik, Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi

Sayfa Adedi : 138
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of distance learning on the
students’ ability of creation of cognitive scenarios which is a means in problem
solving and to reach the goals and objectives determined during the learning process,
their academic successes and the stability of what is learnt in the course in terms of
their cognitive styles (field dependent/field independent). The study was conducted
in 2008-2009 Spring academic year at Mugla University during ten-week period with
the sophomores studying in Pre-School Teaching and Art Teaching Department of
Education Faculty. The students were also taking the course of “Learning
Technologies and Material Design”. In the research pre-test, post-test, experimental

model with control group was used.

Embedded Figure Test-GEFT was used to determine the cognitive styles of
the students at the beginning of the study. Experimental and control groups were
chosen objectively according to the scores the students got from the test.
Experimental and control groups were tried to be equalized in terms of gender,
scores of cognitive styles and their numbers. Then, achievement test which covers
the objectives of the course of “Learning Technologies and Material Design” was
applied to the students in both groups. After the result of t-test analysis of
independent groups which was carried out according to the data, it was found out that
there was no meaningful difference between the pre-knowledge of the groups.

Moreover, before the study started, both groups of the students’ ability to create a



cognitive style with the main theme of “distance learning” was analysed by

independent groups’ t-test and no meaningful difference was found statistically.

During the process of experimental operation, the subjects of the curriculum
were taught by the education of cognitive scenarios which the students of
experimental group were presented via web-based distance learning environment,
however; the lessons were taught to control group students in the classes which are
called as traditional by teaching them the formation of cognitive scenarios. At the
end of the research, the ability of formation of cognitive scenarios related to a
problem sentence given to both groups was evaluated. In addition, the achievement
test which was applied as pre-test was reapplied as post-test. Mann Whitney U test
was applied to the data obtained from cognitive scenarios and covariance analysis
was applied to the scores obtained from achievement test. After post-test was
applied a month later, the activity of formation of cognitive scenario which included
a problem with a theme of “distance learning” was applied again and the stability of
the knowledge the students acquired was checked by t-test and covariance analysis.
Statistical operations were analysed by SPSS 14.0 and .05 was accepted as
significance level in the interpretation of the data obtained. Differentiation was not
found between the achievement level and the stability as a result of the suitable
statistics performed after these operations. However, there was a meaningful
difference in favour of the field independent style in the experimental group in the

ability of formation of cognitive scenarios.

Moreover, there was no meaningful difference between the achievement
success and the stability in terms of the cognitive styles the students have due to the
different cognitive styles (field dependent/field independent) the students have in
each group. However, there was a meaningful difference in favour of the field
independent style both in the experimental group and the control group in the ability

of formation of cognitive scenarios.

Key words : Distance learning, Cognitive style, Cognitive scenario,
Academic success, Stability, Learning technologies and material

Number of pages : 138
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BOLUMI1 KURAMSAL CERCEVE

1.1. Giris

Toplumlar, hizli ilerleyen teknoloji ¢aginda var olma miicadelesinin {ist
siralarinda yer bulabilmek i¢in ihtiyaglar1 olan bilgiyi iiretmek ve uygun sekilde
kullanmak zorundadirlar. Bilgiyi iiretebilen, dogru kullanabilen, organize edebilen,
kolay ve hizli sekilde paylasabilen toplumlar ¢agin gerekliliklerini yerine getirebilen
toplumlardir. Giiclin, bilgi ile 6lgiildiigii 21. yy bu anlamda “bilgi cag1” olarak
adlandirilmaktadir. Bilgi ¢aginda, basarili ve kaliteli gelismislik ancak yeni ve ise

yarar bilginin tiretilmesi ile miimkiin olmaktadir.

Bilgi tiiretebilmenin ve bilgiye ulasabilmenin bu denli 6nem kazanmasi
toplumsal sistemlerin timiinde oldugu gibi egitimde de birtakim degisiklikleri
beraberinde getirmistir. Egitim sistemlerindeki eksikliklerin giderilebilmesi igin
dinamik bi¢gimde, doneme uygun ve sistematik degisiklikler yapilmistir. Bu
degisiklikler ile 6grenme-0gretme siireglerinde, bireyi bilgiye ulastiracak, bireyin
ulastig1 bilgiyi degerlendirmesini ve paylasmasini saglayacak teknolojik imkanlar
kullanma ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Cagin teknoloji olanaklarinin egitim ortaminda
nasil faydali olabilecegi sorgulanmis ve bilgiyi yayarak daha ¢ok kitleye ulagmasini
saglayacak teknolojilerden yararlanilmistir. Yasadigi ¢cagin teknolojisinden haberdar
olan, bu teknolojileri gerektigi sekilde kullanabilen, kendini gelistirebilen bireyler de
cagdas birey olmanin gerekliliklerinden birini yerine getirmis olmaktadirlar. 21.
yy’da ozellikle bilisim teknolojilerinin hizli ilerlemesi ve insan hayatinda gabuk yer
bulabilmesi, ¢agdas bireyin bilgisayar ve internetten uzak durmasini diisiiniilemez

hale getirmistir.

Hayatimizin hemen her alanina giren internet, is ortamlarinda, iletisim
ortamlarinda, eglence ortamlarinda kullanildigi gibi egitim ortamlarinda da
kullanilarak bireyler icin farkli ve zengin 6grenme olanaklar1 sunmustur. Ogrenme-
Ogretme siireglerinde internet teknolojilerinin en ¢ok kullanildig1 alanlarin basinda
uzaktan Ogrenme ortamlar1 gelmektedir. Uzaktan Ogrenme ortamlari, Sadece
teknolojiyi kullanmasiyla degil, 6grenme siirecine yeni boyutlar dahil etmesi ve

geleneksel egitimin eksikliklerini giderebilmesi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.



Bu yoniiyle uzaktan 6grenme, uygulama anlaminda geleneksel egitimden farklilik

gosteren bir egitim modelidir.

California Uzaktan Egitim Enstitiisii uzaktan 6grenmeyi, egitim kaynaklari ile
ogrenciler arasindaki baglantiy1r kuran bir 6gretim sistemi seklinde tanimlamaktadir.
Uzaktan 6grenme programlarinin herhangi bir egitim kurumuna kayith bulunmayan
kimselere de  egitim imkan1  saglamasi  gerektigini  vurgulamaktadir
(http://www.cdlponline.org). Uzaktan 6grenmenin uygulanmaya baslanmasindan bu
yana mektup, radyo, kaset, televizyon gibi i¢inde bulunulan déneme uygun araglar
kullanilmistir. Giintimiizde ise bu araglar giincelligini kaybetmis ve yerini son
teknolojilere paralel olarak web tabanli 6grenmeye birakmistir. Web tabanh
O0grenmenin kullanilmaya baslanmasi egitim ortamina gerek Ogrenen, gerekse
ogreten acisindan birgok katki saglamaktadir. Ogrencinin bilgiyi yapilandirarak
o0grenmesinin temele alindig1 yapilandirmaci yaklasimin uygulanisinda internet
tabanli 6gretim, 6grenme siirecini zenginlestirmektedir. Diinyanin gesitli iilkelerinde
yasayan Ogrenciler ve egitimciler internet ortamlar1 sayesinde kendi aralarinda etkili
iletisim kurma firsati1 elde etmektedirler. Ayn1 zamanda 6grenciler uzaktan 6grenme
ile diinyanin c¢esitli iilkelerinde bulunan {iniversitelerin egitim imkanlarindan
yararlanmakta ve bu iiniversitelerden yiiksek lisans ve doktora derecesi alabilme
firsatin1 elde etmektedirler. Bu firsatlar uzaktan 6grenmenin Oneminin artmasina
katkilar saglamakta olup wuzaktan Ogrenme programlari, &grencilerin  ve
Ogretmenlerin bagimsiz, bireysel ve kubasik c¢alisma ortamlarina girmelerini

saglamaktadir (Isman, 2005, s. 4).

Uzaktan 6grenme ortamlarindan verimli bir sekilde yararlanmak i¢in ortamin
egitim durumlarina uygun bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Uzaktan 6grenmede
amag; teknolojiden yararlanarak ideal bir 6grenme-6gretme ortami diizenlemektir.
Ideal 6grenme-dgretme ortamlar: dgreneni merkeze alan, bireysel dzellikleri goz
Oonlinde bulunduran, kalict ve etkili Ogrenmenin olusmasini saglayabilen
diizenlemeleri icerir. Egitim ortamlarinin diizenlenmesinde 6grencilerin tutumlari,
motivasyonlari, 6grenme stilleri, biligsel stilleri, karar verme yetenekleri, kiltiirleri,
0z yeterlikleri gibi bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir. Yapilan
arastirmalar bireysel farkliliklar dikkate alinarak gelistirilen igeriklerin Ogrenci

basarisit iizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Alessi & Trollip, 2001; Shih &



Gamon, 2002; Giingor ve Askar, 2004; Giiven, 2007). Bu yoniiyle bakildiginda
O0grenme siirecinin 6znesi bireydir. Yapilan tiim etkinlikler bireyin 6zellikleri dikkate

alinarak diizenlenmelidir.

Birey, ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis bir egitim ortaminda nasil
ogrenecegini bilir ve Ogrenmeden zevk alir. Nasil 0Ogrenecegini bilen birey
O0grenmenin 6n kosulunu gergeklestirmis yani “Ogrenmeyi Ogrenmis” demektir.
Ogretmen ve dgrencinin bireysel fakliliklardan haberdar olmasi ve bu farkliliklari
O0grenme ortaminda lehine kullanabilmesi, 6grenilenin ¢abuk ve kalici olmasinda
onemli bir etkendir. Bu bireysel farkliliklardan biligsel tarz, 6grenme stratejileri ve
beceri, bireyin 0grenme performansini dogrudan etkileyen onemli faktorlerdir

(Arbak, Ozmen ve Saatcioglu, 2004, s. 31-43).

Bireysel farkliliklara verilen O6nem, arastirmacilart 6grencilerin farkli tiir
Ogretimlerle nasil etkilesime girdigini arastiran ¢alismalara yonlendirmistir (Kolb,
2004; Weinstein & Mayer, 1983; Babadogan, 2000). Bu calismalarda 6grenme
lizerinde etkili olan baz1 yaklagimlar iizerinde durulmustur. Ogrencinin 6grenmesinde
etkili olan bu yaklasimlar, “stratejiler” ve “stiller” olarak adlandirilmaktadir
(Dikdere, 1999). Stratejiler, biligsel Ogrenmede bilgileri isleme ve kodlama
prensiplerine dayanarak, biligsel siiregleri basitlestiren araglar ve tekniklerdir
(Namlu, 2003). Stiller ise bireyin tercihleridir. Ogrenme-6gretme siireglerinde
ogrenme stilleri ve biligsel stiller dikkat edilmesi gereken iki boyuttur. Bireyler
Ogrenirken bilgiyi ¢gevreden almada, organize etmede ve degerlendirerek kullanmada
birtakim biligsel siire¢ bilgisine basvururlar. Bireyin bagvurmada tercih ettikleri

biligsel siire¢ bilgileri onlarin bilissel stillerinin bir iirlintidiir.

Witkin, Moore, Goodenough & Cox (1977), uzun yillar iizerinde calisip
gelistirdikleri biligsel stil kuraminda alan bagimli ve alan bagimsiz olmak {izere iki
stil belirlemislerdir. Alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip bireylerin
ogrenme Ozellikleri de farklilagsmaktadir. Bireyler bilissel stillerinin etkisiyle ¢evreyi
farkli sekillerde algilayarak, problemlere farkli ¢oziimler olusturmaktadirlar.
Bireylerin problemleri algilayisi ve problemlere iliskin ¢6ziim onerilerinin farkli
olusu, 6grenme-6gretme siireclerindeki ortam ve materyallerin de farklilasmasini

gerektirmektedir. Smif ortaminda geleneksel anlamda yapilan egitim dgretimin ¢evre



sartlar1 ile siirlandirilarak, gruplar halinde uygulaniyor olusu, 6grenenlerin bilissel
stillerine uygun zengin O6grenme ortamlar1 sunmakta yetersiz kalabilmektedir.
Ogrenenlerin biligsel stillerine uygun bireysel, bagimsiz ve farkli egitime gereksinim
duymalar1 ve var olan egitim sisteminin bunu karsilayamamasi uzaktan 6grenme
ortamlarim1 6grenmede etkili kilmaktadir. Uzaktan 6grenme ortamlari, sagladigi
avantajlar bakimindan 6grenmenin etkililigini ve kaliciligini arttirmaktadir. Uzaktan
Ogrenme, bilginin hizla ¢ogalmasiyla giindeme gelen “bilgiyi nasil 6gretelim?”
sorusuna yanit bulmada yeni bir yonelim olmus ve popiilerlik kazanmustir.
Gliniimilizde ise; uzaktan Ogrenme anlaminda gelinen nokta Ogrenenlere c¢oklu

ortamlarin sunulabildigi web tabanli 6grenme ortamlaridir.

Uzaktan 6grenme ortamlari, yliz yiize yapilan egitimin grenene sagladigi
pek cok avantaji saglayabilmektedir. Uzaktan 6grenme ortamlarinda da tipki sinif
ortamlarinda oldugu gibi asamali bir sunus programi kullanilmaktadir. Sinif
ortamlarinda kullanilan, bireyi siirece dahil eden, ilgi ve merak uyandiran, diisiinme
ve problem ¢ézme becerilerini gelistiren aktif 6gretim yontemleri farkli materyallerle
zenginlestirilerek kullanilmaktadir. Senaryolara dayali yapilan 6grenme de merak ve
ilgiyi  uyandirma, bireylerin  diisinme  becerilerini  gelistirme, Yyaparak
ogrenebilecekleri bir ortam sunma, Kaygiy1 ortadan kaldirarak bireyin rahat ifadeler
kullanabilmesini saglama vb. diizenlemelerde karsilagilabilecek sorunlari ortadan
kaldirmada kullanilan bir aktif ogretim yoOntemidir. Senaryoya dayali 6grenme
ortamlarinda problematik senaryo durumlar1 ortama getirilip tartisilabilecegi gibi bir
sorun ¢ergevesinde oOgrenciler tarafindan olusturulan bilissel senaryolarla da

probleme ¢6ziim aranabilinir.

Filiz, Ozsoy ve Kogak Fidan (2005) senaryolarin ogrenme ortamina
kattiklarini su seklide siralamaktadir:
v Ogrenci merkezlidir.
v" Ogrenciler senaryolar sayesinde kendi gorsel konularmi olusturmaya aktif
olarak katilirlar.
v Gergek hayattan alinmig olmasi elde ettikleri bilgilerin de gergek hayata

uyarlanabilmesi demek oldugundan 6grenme istekleri de artar.



v Ogretmen ve oOgrenciler, diizenli olarak basarili ¢iktilar alindiginda
birbirlerine giiven duyarlar.

v" Gergek hayattan alinan hikdyeler tizerinde caligmak okul i¢i ve disi
yasantilara uyumu kolaylagtirir.

v Ogrenenin konusmakta ya da ifade etmekte zorlandigi konular senaryo
tizerinde caligilarak rahatlaticilik saglanir.

v" Farkli icerikteki farkli dersler ayni senaryo iizerinde isleneceginden, 6grenci
konuya biitiinsel bir sekilde bakabilir.

v' Ogretmenlerin smifindaki her bir &grenci igin uygun zorluk diizeyi
belirlemesini saglar.

v' Bir senaryo iizerinde bireysel olarak caligilabilecegi gibi grup halinde de

calisilarak igbirlikli dayali 6grenmeye ortam saglar.

Senaryo etkinlikleri bu o6zellikleri ile yapilandirmaci 6grenme kuramina da
uygun diismektedirler. Yapilandirmaci 6gretim bir problemi 6grencinin kendisinin
yorumlayip yapilandirarak yine kendisini ait bir anlam olusturmasini saglar.
Yapilandirmaci kuramin Ogretimsel stratejileri, problemi arastirmak igin araglar

belirler ve problemlere yapilandirmaci ¢éziimler getirir (Duman, 2004, s. 60).

Biligsel senaryo olusturma etkinlikleri, Ogrencilerin birtakim bilgileri
sistematik olarak 6grenmelerini, elestirel diisiinebilmelerini, problem durumlarina
gercekei, rahat, alternatif ¢oziim Onerileri getirebilmelerini saglar. Ogrencilerin
problemlere elestirel ve alternatif ¢oziim Onerileri getirebilmesi, probleme
yaklagimlari, sorunu algilama bi¢imleri ve soruna biitiinsel mi yoksa ayrintisal mi1

baktiklartyla yani sahip olduklar1 bilissel stillerle ilgilidir.
1.2. Bilissel Stil
“Esit olmayanlara esit davranmak en biiyiik esitsizliktir.” Thomas Jefferson

Amerika Birlesik Devletleri {igiincli bagkani Jefferson’un 1800’li yillarin
basinda sdyledigi bu sozii, psikoloji ve egitim alaninda yapilan aragtirmalar (Witkin
& Goodenough, 1986; Sadler-Smith, 2000; Sternberg & Zhang, 2001) her bireyin

essiz Ozelliklere sahip oldugu konusunda fikir birligine vararak desteklemektedirler.



Egitimciler gayet iyi bilirler ki, 6grencilerin belirli bir tiir 6gretim uygulamasindan
yararlanma diizeyleri, tercih ettikleri 0gretme-0grenme yaklasimlari ve her bir
Ogrencinin belirli bir tiirdeki 6gretim uygulamasina tepkisi sahip oldugu bireysel

ozelliklere gore farklilagsmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s. 7).

Bireysel farkliliklar kavrami, bu anlamda pek ¢ok degiskeni icermektedir.
Bireylerin kendilerine has sa¢ rengi, ten rengi, viicut yapisi gibi fiziksel 6zellikleri,
zekasi, yetenekleri gibi bilissel ozellikleri ve ilgi alanlari, ahlaki degerleri gibi
duyussal 6zelliklerine bireysel farklilik kavrami igerisinde yer almaktadir. Bireysel
benzerlikleri ve farkliliklar1 Smith ve Ragan (1999) su sekilde 6zetlemektedir (Akt:
Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s. 8).

Tablo 1.1. Bireysel benzerlikler ve farkliliklar

Benzerlikler Farkhihiklar
Duyusal algilama kapasitesi Zeka boliimi
qi Bilgi isleme kapasitesi Bilissel bicim / Ogrenme bicimi
g Psiko-sosyal dzellikler
;é” Cinsiyet
Irksal kdken
Gelisimsel Siiregler Gelisim Diizeyi
Zihinsel gelisim Zihinsel gelisim diizeyi
i Dil gelisimi Dil gelisimi diizeyi
;gan Psiko-sosyal gelisim Psiko-sosyal gelisim diizeyi
Ahlaki gelisim Ahlaki gelisim diizeyi
On bilgi diizeyi

Bireylerin sahip olduklar1 ve degismeyen Ozelliklerinden biri de biligsel
stilleridir. Bilissel stil kavramini tanimlarken, “bilissel” ve “stil” s6zciiklerinin sdzliik
anlamlarini ayr1 ayri irdelemek gerekir. Bilis, canlinin bir nesne veya olayin varligina
iliskin bilgili ve bilingli duruma gelmesi olarak tanimlanirken, biligsel sozclgi,
bilisle ilgili, zekanin isleyisiyle ilgili (TDK, 2005, s. 271) olarak tanimlanmaktadir.
Dilimizde iislup, bi¢im, tarz gibi es anlamlari barindiran stil sézciigii ise anlatma,

olus, deyis veya yapis bi¢imi (TDK, 2005, s. 1810) olarak tanimlanmaktadir.



Ogrenme-6gretme siireclerinde stil kavrami siklikla karsimiza ¢ikmakta ve egitimde
kullanildig1 anlamiyla bireyin sahip oldugu islup, davranis bi¢cimi anlamina
gelmektedir. Ogrenme stilleri, diisiinme stilleri, bilissel stiller vb. kavramlar 6zellikle
son yillarda arastirmacilarin ilgisini bir hayli ¢ekmekte ve caligmalara konu

olmaktadir.

Biligsel sozciigl, akil, bilgi, bellek, akil yiiriitme, animsama, unutma, sorun
¢6zme, kavramlar ve diisiince gibi zihinsel islevleri tanimlar (Yesilyaprak, 2004).
Biligsel psikoloji, organizmanin nasil bildigiyle, davranisi etkileyen olaylarda
kararlara rehberlik etmede bilginin nasil kullanildigiyla ilgilenir (Bover ve Hilgard,
1981; Akt. Curzon, 2004, s. 91). Bu anlamda hem psikoloji arastirmalarinin hem de
egitim aragtirmalarinin dikkatini ¢eken biligsel stil terimi, 1937 yilinda Allport
tarafindan kullanilmis; “bireyin genel ve alisik oldugu sekilde sorun ¢dzmesi,
diistinmesi, algilamasi ve hatirlamasi” olarak tanimlanmistir (Ataizi, 1999, s. 32).
Daha sonraki siirecte bir¢ok arastirmaci (Saracho, 1997; Rayner & Riding, 2000;
Sternberg & Zhang, 2001), bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrenmenin
etkililigini arttirmak amaciyla biligsel stil arastirmalari yapmis ve farkli tanimlar

ortaya koymustur. Bu tanimlardan bazilar1 agagida verilmistir.

Messick (1984, s. 59-74) biligsel stili, bireyin bilgiyi organize etmede ve
diizenlemede tercih ettigi yol olarak tanimlarken, Rayner ve Riding (2000, s. 448)
problem ¢6zmede, diisiinmede, kavramada ve hatirlamada kisinin karakteristik ya da
alisilagelmis durumu olarak tanmimlamustir. Sternberg ve Zhang (2001, s. 2) ise
biligsel stilin, bireylerin bilgiyi isleme yollarini ifade ettigini ve bu terimin biligsel
psikologlar tarafindan problem c¢6zme ve duygusal-algisal yetenekleri igeren
aragtirmalar yiritilerek gelistirildigini vurgulamiglardir. Saracho (1997, s. 3-4) ise
problem ¢ézmedeki ve gesitli durumlara tepki gostermede ki, diisiinme, hatirlama,

muhakeme ve kigisel yontemler olarak tanimlamaktadir.

Biligsel stiller bireysel bir siire¢ bilgisine basvururken tercih edilen yoldur.
Biligsel siirecler temel alindiginda, 6grenme cevrede olusan olay ve olgularin,
merkezi sinir sistemine aktarilmasi bi¢ciminde ecle alinmaktadir. Bu aktarilma isi
duyusal kayittir. Duyu organlar1 aracilifiyla kayit edilen uyaranlar izleyen siiregler

algilama, depolama, biitiinlestirme gibi islemlerden olusur. Bireyin kendi icinde



gecen bu stiregler de kendi duyusal kayit, uyarilma, algilama ve diizenleme 6zelligine
baglh olarak degisiklik gosterir. Bu degisiklikler bilissel stil (tarz) olarak
adlandirilmaktadir. Biligsel stil kavrami genelde bireyin problemlere yaklagim
bi¢imini ortaya koyar (Giiven, 2007, s. 2-3). Harrison & Rainer (1992, s. 93-111)’a
gore biligsel stil, bilgiyi toplamada, analiz etmede, degerlendirmede ve yorumlamada

bireylerin tercih ettikleri yoldur.

Biligsel stil tanimlari, bilgiyi alma ve kullanma gibi zihinsel siireglere vurgu
yapmaktadir. Bazi arastirmacilar bilissel stil kavramini 6grenme stili ile es anlamda
kullanmiglardir. ~ Yiiklendikleri anlam  bakimindan arastirmacilarin  biiyiik
cogunlugunda ise Ogrenme stili ve biligsel stil arasinda farklar oldugunu
vurgulamislardir. Ornegin; Entwistle (1981) iki kavramin ayn1 anlama geldiginden
s0z ederek her iki terimi birbirinin yerine kullanirken, Das (1988) bu iki kavrama
farkli anlamlar yiiklemis ve ikisini de farkli sekilde tanimlamistir (Akt. Ataizi, 1999,
s. 32). Bireylerin, belli tip O6grenme aktivitelerini kullanmaya yonelik genel
yaklagimlar1 6grenme stilini ifade ederken, bilissel stiller bireyin algisal ve bilissel
islem siirecine yonelik karakteristik Ozelliklerini ifade etmektedir (Kyriacou,

Benmansour ve Low, 1996; Akt. Cakan, 2002, s. 86-95).

Biligsel stiller, ¢evreden gelen uyaricilarin organizasyonuna ve islenmesine
rehberlik ederken 6grenme stilleri, bireylerin 6grenme tercihlerini temsil etmektedir
(Hunt, 2006, s. 1). Bu anlamda, bilissel stiller uygun 6grenme stratejilerini segmede
yol gosterici olabilirler (Sadler-Smith, 2000, s. 181-182). Bilissel yaklasima gore
biligsel stil, bireyin bilgiyi alma ve biligsel fonksiyonlarindaki tercihlerini, yani hem
algisal hem de entelektiiel ¢alismasini ifade etmektedir; ancak, Ogrenme stili,
o0grenme durumunda bireyin ¢evresel faktorlerle ilgili tercihlerini de igerir ve bilissel
stil, 6grenme stilinin bir boyutu olarak karsimiza ¢ikar (Rule & Grippin, 1988; Akt.
Alsan, 2009, s. 117-133). Diger boyutlar ise duyussal boyut ve fizyolojik boyuttur.



Bilissel

Ogrenme Stilleri

Sekil 1.1. Ogrenme stili kapsamindaki boyutlar
Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimi.

Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odag, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,
sorumluluk ve sosyal hayattan zevk alma gibi alanlarla ilgili bireysel 6zellikler ve

heyecana dayali 6zellikler.

Fizyolojik Boyut: Duyusal algi (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma),
cevresel ozellikler (giirtiltli diizeyi, 1s1, 151k ve oda diizeni), ¢alisma sirasinda yiyecek
ihtiyac1 ve giin iginde en iyi grenmenin saglanacagi zaman aralig1 (Cayci ve Unal,

2007).

McLoughlin (1999, s. 222-241) stiller ve stratejiler ile ilgili benzer terimlerin

tanimini su sekilde gostermistir.

Tablo 1.2. Stiller ve stratejiler ile ilgili benzer kavramlarin tanimlari

Ogrenme Stratejisi Bilgi, beceri ya da tutum edinmede belli bir eylem planini benimseme
Ogrenme Stili Bilgi edinmede alisilmis ve belli bir yolu benimseme
Bilissel Strateji Bilginin islenmesi ve diizenlenmesinde belli bir eylem planini benimseme

Bilginin islenmesi ve diizenlenmesinde sistematik ve alisilmis bir yolu
Biligsel Stil ]
benimseme
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Alan yazinda yer alan biligsel stil c¢aligmalari incelendiginde (Kagan &
Messick, 1976; Holzman & Klein, 1954; Witkin ve arkadaslar1, 1977), gesitli bilissel
stillerden s6z edildigi goriilmektedir. Bu tiirlerden en ¢ok ilgi géren ve kabul edileni
ise Witkin ve arkadaglar1 (1977) tarafindan gelistirilen alan bagimlilik, alan
bagimsizlik yaklasimidir.  Yansitmacilik-giriskenlik, diizlestirme-keskinlestirme

iizerinde tartigilan diger farkli kuramsal yaklagimlardir.

BILISSEL STILLER OZELLIKLERI

*Yansitmaci biligsel stile sahip bireyler ¢6ziime ¢ok
fazla zaman harcayarak ulasir ve kesin olarak
dogruya ulagmay1 amaglar.

YANSITMACILIK *Girigkenlik  biligsel ~ stile  sahip  bireyler
GIRISKENLIK problemlerin  ¢6ziimlerinin  sonucunu en alt
diizeyde g6z oniine alarak sonucu belirler.

*Bilinen sekilleri eslestirme testi ile belirlenir
(Dinger, 1993, s. 19).

«lk olarak Klein tarafindan ortaya konmustur.

*Diizlestirmeci  biligsel ~stile  sahip  bireyler
problemle ilgili ayrintilart gesitli yonlerden benzer
durumlarla iliskilendirir ve dikkate alir.

+Keskinlestirmeci biligsel stile sahip bireyler bir
problemle ya da anlatilan bir olayla ilgili ayrint1 ve
farkliliklar1 vurgulama egilimindedirler.

*Hikaye anlatma olgegi ile bu boyutlar belirlenir
(Giiven, 2003; s. 24-25).

DUZLESTIRME
KESKINLESTIRME

*Witkin vd. tarafindan gelistirilmistir.
*Alan bagimli biligsel stile sahip bireyler daha

ALAN BAGIMLILIK gevreye bagl ve sosyaldirler.

ALAN BAGIMSIZLIK *Alan bagimsiz bilissel stile sahip bireyler
gevrelerinden daha bagimsiz ve kendini motive

edebilen daha az sosyal bireylerdir.
+Sakl1 sekiller grup testi ile belirlenir.

Sekil 1.2. Bilissel stil tiirleri ve 6zellikleri

Bu aragtirmada alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stiller iizerinde

durulmustur.
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1.2.1. Alan Bagimhlik ve Alan Bagimsizhik

Bireyler, ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 ayni sekilde algilamazlar. Bazi
bireyler olaylar1 ¢evrelerinden soyutlayarak ele alirlarken, bazilari ise olaylar
meydana geldikleri ¢evre iginde degerlendirme egilimi gosterirler. Witkin (1977)
tarafindan gelistirilen alan bagimli-alan bagimsiz kavramlari bu farklilig1 ifade

etmektedir (Bacanli, 2003, s. 129).

Acsh ve Witkin, 1937 yilinda Allport tarafindan kullanilan biligsel stil
kavramini arastirmak tizere, 1948 yilinda laboratuar ¢alismalar1 yapmislardir. Witkin
ve meslektaglart 1950’1 yillarda bu alanda 6zgiin arastirmalar yapmaya baslayarak
alan bagimli ve alan bagimsiz kavramlarini tanimlamislardir. Bu arastirmalar
kapsaminda, insanlarin iyi diizenlenmis bir c¢evre iginde O6nceden tanimlanmis
herhangi bir 6geyi ayirt edebilme becerileri arastirilmistir. Bu amagla Witkin ve
arkadaglar1 sekil algilamaya dayali bazi 6lgme araglar1 gelistirmis daha sonraki
stiregte bunlarin yeni stiriimlerini ortaya ¢ikarmislardir (Simsek, 2004, s. 95-136). Bu
testlerden biri olan “Sakli Sekiller Grup Testi” (Group Embedded Figure Test-
GEFT) bireylerin alan bagimli ya da alan bagimsiz olduklarini belirlemek igin
kullanilmaktadir. Birtakim karmasik sekillerin i¢inde daha basit sekilleri bulmaya
yonelik olarak hazirlanan bu test sonucunda sekilleri ayirt edebilenler alan bagimsiz
olarak belirlenirken, ayirt edemeyenler ise alan bagimli olarak belirlenmektedir. Bu
uygulama basit bir sekil bulma testi olmaktan Ote, bireyin biitliinleyici ya da
¢oziimleyici algi yetenegine sahip oldugunu gosteren bir sinama durumu olarak da

degerlendirilmektedir (Simsek, 2004, s. 95-136).

Alan bagimlilik ve alan bagimsizlik bireylerin biligsel davranislar1 ve
kisileraras1 davraniglari i¢in 6nem tagimaktadir (Liu & Ginther, 1999, s. 1-17).
Ciinkii alan bagimli ve alan bagimsiz bireyler sahip olduklar1 bireysel 6zelliklerden
dolay1 c¢evreyi farkli algilamakta, farkli tarzda O6grenmekte, problemlere farkli

yaklagmakta, bireylerle olan iligkilerinde farkli degerlere 6nem vermektedirler.
1.2.2. Alan Bagimh ve Alan Bagimsiz Bireylerin Ozellikleri

Alan yazinda farkli biligsel stil tiirleri yer almakla birlikte, alan bagimli ve

alan bagimsiz olarak karakterize edilen biligsel stiller, yaygin olarak calisilmis ve
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egitim ile ilgili uygulamalarda genis bir yer tutmustur (Gordon, 1998). Egitimin
temel amaglarindan biri de 6grenme ortamlarin1 6grenenlere gore diizenlemektir. Bu
anlamda farkli bireysel Ozelliklere sahip Ogrencilerin, 6grenmeye karsin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenen o6grenme ortamlar1 6grenmenin etkililigini
arttirmaktadir. Alan bagimlilik ve alan bagimsizlik biligsel stiller bireylerin tiim
yasamlarinda oldugu gibi 06grenme ortamlarindaki birtakim o6zelliklerini ifade

etmektedir.

Alan bagimh (Witkin &
Goodenough, 1981; Witkin & Goodenough, 1986; McEvoy, 1998; Saracho, 1988;

ve alan bagimsiz bireylerin  ozelliklerini

Miller, 1997; Oh & Lim, 2005) asagidaki sekilde 6zetleyebiliriz;

Tablo 1.3. Alan bagimli ve alan bagimsiz bireylerin 6zellikleri

Alan Bagimsiz Bireyler

Alan Bagimh Bireyler

Ogrenme aktiviteleri i¢in kendi planlarim
yapabilirler, amaglarini ve stratejilerini kendileri

belirleyebilirler.

Distan belirtilen hedefleri ve organizasyonlari
tercih ederler, egemen durumdan kolay

etkilenirler.

Rekabetci, bagimsiz, enerjik bireylerdir.

Cevreye duyarli sakin bireylerdir.

Bireysel projeleri, yarismayi, rekabeti tercih

ederler.

Isbirligini, grup projelerini tercih ederler.

Sosyal becerileri daha az geligmistir, ogunlukla

toplumdan bagimsizdirlar.

Geligmis sosyal becerilere sahiptirler ve

cogunlukla sosyal ortamlara uyum saglarlar.

Aktif 6grenme ortamlarini tercih ederler.

Ogrenmede edilgin bir yapidadirlar.

Giysileriyle ve temizliklerine daha az 6nem

verirler.

Kisisel goriiniimlerine 6nem verirler.

Bilgi i¢in, hayali olmayan mizah ve bilimkurgu
okurlar.

Zevk igin, kurgu okurlar.

Hatirlama ve bellekte tutabilme becerileri igin
ipuglar1 ve 6grenme materyallerinin kendilerine

gore yeniden diizenleyebilirler.

Ogrenme materyallerini oldugu gibi

kabullenirler.

I¢sel referanslar kullanir.

Dissal referanslari kullanir.

Arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle iletisime daha az

ihtiya¢ duyar.

Arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle iletisime daha

fazla ihtiyag duyar.

Kendi basina ¢alisarak iyi 6grenir.

Grupla ¢alisarak iyi 6grenir.

Digsal etmenlerden fazla etkilenmezler.

Disaridan verilen kurallara uyma egilimdedirler.

Kendi baslarina problemleri ¢6zme

egilimindedirler.

Sunulan diizeni oldugu gibi kabul ederler.
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Her ne kadar farkli 6zelliklere sahip olsalar da, alan bagimli ve alan bagimsiz
bireyler dogalarinda “iyi” ya da “kotii” degildirler ve her stil digerinden farkli bir
baglamda ele alinabilir (Witkin & Goodenough, 1986, s. 59). Her biligsel stilin
kendine has istiin, etkin ve iyi yonleri bulunmaktadir. Bu bakimdan biligsel stiller
zekd ile paralellik gostermezler. Biligsel stilleri belirlemeye yonelik uygulanan
testlerin de zekay: veya iistiin bir yetenegi 6l¢medigi sadece bireyin tercihlerini
belirlemeye yonelik bir ol¢iim yaptigi goézden kacirilmamalidir. Bir 6grenme-
ogretme ortaminda her iki biligsel stile sahip 6grenci de bulunacaktir ve dgrencilerin
ogrenmeye iliskin bu 6zellikleri gdz ardi edilmemelidir. Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesinde her bilissel stilin kendine has Ozelliklerinden yararlanilirsa hem

Ogreticiye hem de 6grenene biiyiik kolaylik saglayacak bir siire¢ tasarlanabilir.

Bireylerin farkli bireysel 6zelliklere sahip olmalar1 sorunlara yaklasimlarinin,
problem c¢6zmede segtikleri yontemlerin, ¢evreyi algilama bi¢imlerinin, bilgiyi
organize etmedeki yOntemlerin, 6grenirken tercih ettikleri ortam ve materyallerin
farkli olmas1 gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bireysel 6grenmelere uygun, bireyin
kendi hizinda ve istedigi zamanda ¢alismasina olanak saglayacak, istegi kadar tekrar
imkam sunacak ortamlar bu durumda ise kosulmalidir. Ogrenene bu imkanlar:

saglayabilecek egitim ortamlar1 uzaktan 6grenme ile miimkiindiir.

1.3.  Uzaktan Ogrenme
1.3.1. Uzaktan Ogrenmenin Tanim ve icerigi

Tiim uluslarin ortak amaci, kalkinma ve ¢agdas uygarlik diizeyine ulagmaktir.
Kalkinma i¢in duyulan gereksinim evrenseldir ve her iilke bunun i¢in gerekirse baska
iilkelerle ortak cabalara girismektedir. Cagimizda “iyi egitim iyi ekonomiye, iyi
ekonomi de iyi egitime neden olur” sozii ortak bir slogan halini almistir (Tiirkoglu,
1997, s. 44). Egitim toplumlarin her alandaki gelismelerine dogrudan etki
edebilmektedir. Egitimin genis ¢apli bu etkisi toplumlart egitime dnem vermeye ve
hep “Hangi sartlarda daha iyi bir egitim yapabiliriz?” sorusuna cevap aramaya

yonlendirmigtir.

Egitim uzmanlar1 bu arayista 6grenenler i¢in en uygun 6grenme sartlarinin

neler oldugunu sorgulamis ve bu sartlar1 belirlemek i¢in 6grenmeyi belli bir
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cercevede tanimlamiglardir. Gagne, 6grenmeyi c¢evresel degisiklikler nedeniyle
bireyin duygu, diisiince ve ifadesinde meydana gelen degisme olarak tanimlarken,
Ausubel 6grenmeyi “anlamlari paylasma” olarak ifade etmektedir (Ekici, 2003, s. 8-
10). Ogrenmenin gergeklestigi ortamlarinin kontrol edilebilmesi ve Ogrenenlerin

ithtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmesi, 6grenmenin verimliligini artirabilmektedir.

Ogrenenin ihtiyaglar1 ve ozellikler dogrultusunda 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesinde smifta yapilan geleneksel egitimin artik kurumsal ve evrensel
anlamda Orgiin egitim olanaklar1 saglayan, en iyi uygulama olma niteligini yitirdigi
gozlemlenmektedir (Kaya, 2006, s. 407). Dort duvar arasinda yapilan egitim,
sinirliliklarindan ~ kaynaklanan birtakim egitim sorunlarim1  da beraberinde
getirmektedir. Zamana ve mekéana bagli kalma zorunlulugunun olmasi, bireysel
O0grenme imkanimi ortadan kaldirmasi, yasam boyu egitim i¢in uygun olmamasi vb.
sinirliliklar geleneksel siif ortamlarinin bazi sorunlarindandir. Egitim ortaminda
karsilagilan bu sorunlart ¢6zmek igin, ileri teknolojiler kullanilip yeni egitim
ortamlar1 gelistirilebilir. Bu ileri teknolojiler internet, Wi-Fi, kisisel asistanlar, uydu
baglantilaridir. Bunlardan en 6nemlisi ise yaygin olarak kullanilmasi, etkilesimliligi,
hizli iletisim olanaklari, bireysel ¢alisma olanaklar1 ve ¢oklu ortam olanaklar1 gibi
olanaklar1 &grenme ortamina sunabilen internettir. Internet sayesinde uzaktan
O0grenme ortamlari, 68rencilere zengin 6grenme olanaklari sunulabilmekte, daha ¢ok
bireye ulasilabilmekte, bu bireylerin birbirleriyle hizli ve kolay iletisim kurmalari

saglayabilmekte dolayisiyla daha islevsel hale gelebilmektedir.

Uzaktan egitim, uzaktan 6gretme ve 6grenme tanimlarini bir araya getiren bir
terimdir (Usun, 2006, s. 10). Dolayisiyla uzaktan egitim kavrami, uzaktan dgrenme
ortamini yani gretme-6grenme siirecini kargilamakta ve uzaktan 6grenim ile uzaktan

egitim tanimlar1 ¢ogu zaman birbirinin yerlerine kullanilmaktadir.

Uzaktan O0grenme i¢in uzmanlar tarafindan birbirine paralel bir¢ok tanim
yapilmistir. Kaya (2006, s. 406) uzaktan 6grenmeyi firsat esitsizligine ¢oziim getiren,
isteyen herkese yasam boyu egitim saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi
bireysel ve toplumsal amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunabilen, egitim
teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayali olan bir

disiplin olarak tanimlamaigtir.
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Uzaktan oOgrenme, Ogrencinin ve Ogreticinin birbirinden uzak oldugu
durumlarda elektronik araglarin ve yazili-basili materyallerin kullanilarak 6grencilere

ulasilmasi durumudur (http://www.usdla.org).

Alan yazindaki uzaktan 6grenme tanimlart (Yalin, 2008; Usun, 2006; Bates,
2005) arasinda farklilagmalar olsa da bazi ortak noktalara vurgu yapmislardir.
Bunlar;
Ogrenci ve 6gretmenler farkl1 yerlerde bulunmast.
Ogrencilere bireysel caligma imkani sunmast.
Teknolojilerden yararlanmasi.
Ders notlari, kaynaklar ve materyaller web tizerinden paylasilmasi.
Geleneksel egitimle birlikte de kullanilabilmesi.

Egitimin eszamanli ya da eszamansiz olabilmesi.

AR N N N N NN

Hayat boyu bir egitim saglama imkaninin olmasi.

Bu kriterler dogrultusunda uzaktan egitim; geleneksel Ogrenme-6gretme
ortamlarinin yetersiz kaldigi, 6grenci ve o6gretmenlerin birbirlerine uzak oldugu
durumlarda, mekan ve zaman problemini ortadan kaldirmaktadir. Uzaktan 6grenme
teknolojilerden yararlanarak eszamanli ya da eszamansiz olarak tasarlanan,
ogrencilere bireysel calisma ve hayat boyu egitim imkani gibi egitim olanaklari

sunmaktadir.

Uzaktan 6grenme, egitim sistemlerinde var olan bazi sorunlarin ¢oziimiine
olanak saglayabilir. Egitim sistemleri i¢cindeki bu sorunlar;

1. Ogrenci sayilar1 uygun dgrenme-dgretme ortamlarmin hazirlanmasi igin
hem 6grenen hem de 6greten agisindan sorun olmast,

2. Ogretenlerin, 6gretmen yeterlilikleri bakimindan istenilen nitelik ve
kalitede olmayis1 firsat ve imkan esitligini ortadan kaldirmasi,

3. Zamanlama ve planlama gruplar i¢in yapilmakta, bireysel Ogrenme
imkanlarina yeterince yer verilememesi,

4. Kaullanilan malzeme, materyal ve kaynaklara simif ortaminda hemen
ulagilamamasi, biitlin okullarin imkanlarinin ayni olmamast,

5. Ogrenen agisindan gorsel, isitsel ve etkilesimli ortamlar olusturma adina

yeterince 6zel sinifin olmamasi,
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6. Ogrencileri egitim amaciyla bir araya getirmek icin yeterli ekonominin
olmamasi,

7. Ogrenilenin tekrari igin 6grencilere ayni1 ortanmu tekrar tekrar sunma sanst
zaman agisindan smif ortaminda miimkiin goriilmemesi,

8. Smif ortamindaki egitim belli bir siire ile siirlandirilmasi. Hayat boyu
egitim i¢in yetiskin bireyler aile, is, ekonomik, kiiltiirel vs. nedenlerden 6tiirii zaman

ve imkan bulamamasidir.

Egitimde firsat ve imkan agisindan esitsizlik olusturan bu sorunlar daha 6zele
indirgenerek c¢ogaltilabilir. Uzaktan O6grenme, gelecekte egitimin sorunlarinin

¢oziimiine yonelik ortamlar: hazirlayabilecek potansiyeli biinyesinde tagimaktadir.

Uzaktan 0grenme siirecine tarihsel bir perspektiften bakildiginda, her ¢aga
uygun olarak teknolojik imkanlardan vyararlanildigi ve toplumlarin egitim
anlayislarinin dénemin gerektirdigi sekilde bigimlendirildigi goriilmektedir. Uzaktan
ogrenmenin 1800’1l yillarda mektupla baglayan seriiveni daha sonraki yillarda radyo,
televizyon, video, bilgisayar gibi araglarin kullanilmasiyla devam etmistir.
Glinimiizde ise teknolojiye paralel olarak gelisen uzaktan 6grenme, internet ve

internet teknolojilerinin kullanilmasiyla farkli bir boyut kazanmistir.
1.3.2. Uzaktan Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Kokenleri 19.yy’a kadar dayanan uzaktan 0grenme, giiniimiizde kullanilan
anlamiyla 1920°1li yillarda ortaya cikmaktadir. Ogrenme-6gretme siireglerinde,
teknolojinin gelisimine paralel olarak, farkli zaman dilimlerinde farkli araglar
kullanilmigtir. Bu dogrultuda, uzaktan 6grenme ortamlarinda Ggreten ve Ogrenen
acisindan ekonomik ve verimli, yeni 6grenme ortamlar1 diizenlenmistir. Bu 6grenme
ortamlari, i¢cinde bulunulan siiregsel doneme ve o donemin imkanlarina gore

sekillenmis ve degismistir.

Uzaktan 6grenme tarihsel gelisimi acisindan ii¢ asamada incelenebilir. Tlk
nesil uzaktan o6grenme uygulamalari, tek bir teknolojinin baskin kullanimi ile
karakterize edilmis olan ve dogrudan 6grenci etkilesimi olmayan uygulamalardir.
Egitimde kullanilan televizyon ve radyo bu agiklamaya uygun olsa da, ilk nesil

uzaktan dgrenmenin asil sekli baski tabanli yazismali egitim olmustur. Ikinci nesil
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uzaktan 6grenme ise multimedya (¢oklu) ortamlarin kullanildigi egitim ortamlar
olmustur. Ugiincii nesil uzaktan dgrenmede ise internet, video-konferans gibi ¢ift

yonlii iletisim araglari kullanilmistir (Bates, 2005, s. 6-9).

Teknolojinin uzaktan 6grenmeye hizmeti 1728 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nin Boston eyaletinde mektupla stenografi dersleri verilmesi seklinde
baslamig ve 1920°li yillarda radyo, 1940’11 yillarda televizyon, 1950°1i yillarda
bilgisayar destekli egitim, 1970’li yillarda videolar, 1980’li yillarda kisisel
bilgisayarlar, uydu televizyonlar, telekonferans, 1990’11 yillarda internet, DVD,
kisisel asistanlar, kablosuz ag (wireless) teknolojileri son olarak da 2000’li yillarda
WiFi teknolojilerinin kullanilmasiyla devam eden bir kronoloji olusturmustur (Dam,
2005, s. 42).

i g Internet
‘ - 3
Wi I i
Kisisel Bilgisayar i
i ~ ; ‘
| ‘7\.\ I Epr—
l . } Video ! f

C

Kisisel Asistan

®
———
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i Televizyon ! 7 ({0 -

| | ! i Telekonferans W"'re‘ S5 ?

i i i ! ! i &
( 3 Radyo 3 3 | i Kablosuz Ag

Mektup

1920 1940 1970 1980 1990 2000 >

Sekil 1.3. Egitim teknolojilerinin tarihsel siireci

Bu siiregte uzaktan 6grenme teknolojik gelismelere paralel olarak degismis ve
farkl1 6grenme-6gretme ortamlarin1 kullanmistir. Giinlimiizde ise uzaktan 0grenme
kavrami internet kullaniminin yayginlasmasi ve kolaylasmasi ile internet tabanl

uzaktan 6grenme ile 6zdeslesmistir. Uzaktan 6grenme kavraminin yani sira, internet
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tabanli uzaktan 6grenme, web tabanli uzaktan O0grenme ve bilgisayar destekli
ogrenme kavramlar1 ¢ok kullanilan ve karistirilabilen kavramlardir. Kapsam
bakimindan ve dgrenenlere sagladiklari 6grenme ortamlart bakimindan bu kavramlar

farklilagmaktadir.

T Uzaktan
Ogrenme

inte[net Tabanh
Ogrenme

Web Tabanh
Ogrenme

/’t _7-\

Bilgisayar \

Destekli
Ogrenme

Sekil 1.4. Uzaktan 6grenme’nin kapsami

Uzaktan 6grenmede ¢ok farkli uygulamalara rastlamak miimkiindiir. Basili
materyaller, radyolar, CD’ler, cep telefonlar1 ve birgok arag Ggrenme materyali
olarak kullanilmaktadir. Ancak internetin gilinliikk hayatta kolay yer aliyor olmasi,
hemen her bireyin artik interneti rahatlikla kullaniyor olmasi, 0grenme ortami
acisindan bir¢ok avantaj sagliyor olmasi internet tabanli 6grenme ortamlarint daha

cazip hale getirmistir.

Internet tabanli uzaktan 6grenme uygulamalarinin verimlilikleri agisindan en
¢ok kullanilan modelleri web tabanli 6grenme, mobil 6grenme, e-posta yoluyla
O0grenme, video konferanslar, aninda mesajlasma, tartisma gruplar1 ve forumlardir.
Uzaktan 6grenme uygulamalar: senkron (eszamanli) ve asenkron (eszamansiz) olmak
tizere iki temel yontem kullanilarak gergeklestirilebilir. Senkron uzaktan 6grenme
ortamlarinda tiim katilimcilar ve ogreticiler ayni zamanda katilim saglarlar, siireg
icerisinde dogrudan karsilikli iletisim saglayabilirler. Beyaz tahta uygulamalari,

MSN uygulamalari, sohbet odalar1, canli konferans uygulamalar1 senkron uzaktan
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o0grenmeye ornek olarak verilebilir. Asenkron uzaktan 6grenme de ise katilimcilar ve
ogreticiler ayn1 zamanda &grenme ortamma katilmazlar. Ogrenme bireylerin
kendilerine uygun zamanlarda O6grenme materyallerine ulagsmasiyla gergeklesir.
Forumlar, tartisma gruplari, e-posta gruplari asenkron uzaktan 6grenmeye Ornek

olarak verilebilir.

UZAKTAN OGRENME UYGULAMALARI

Senkron (Eszamanli) Asenkron (Eszamansiz)

Sekil 1.5. Uzaktan 6grenme uygulamalari

Senkron 6grenme siirecinde mekan giigliikkleri ortadan kakmakta, hem is
hayatina devam etmek hem de 6grenimine devam etmek isteyen bireyler i¢in uygun
bir firsat olusmaktadir. Diger taraftan bu siiregte olusan dagitik 6grenme ortamlari,
zamanlama gibi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir (Giilpinar, 2009, s. 10).
Asenkron egitimin es zamanli olma gibi bir kisitlamasi bulunmadigindan daha
yaygindir. lyi tasarlanmis bir egitim igerigi ile 6grenme aktivitesi efektif bir sekilde
gerceklestirilir. Asenkron egitim uygulamasinda 6grencinin kendini izole edilmis
hissetmesi ve motivasyonunun buna bagli olarak azalmasi olasilig1 i¢in, egitimin en
azindan belirli bir kisminin senkron egitim veya iletisim araclariyla zenginlestirilmis
asenkron egitim ile yapilmasi dngoriilmektedir. Bu sekildeki karma egitim ile ¢ok

daha basaril1 sonuglar elde edilmektedir (Duran, Unal ve Kurtulus, 2006).

1.3.3. Neden Uzaktan Ogrenme?

Uzmanlar tarafindan uzaktan 6grenme ortamlarinda gergeklesen 6grenmenin,
geleneksel simif ortamlarinda gerceklesen Ogrenme kadar etkili olup olmadig:
tartisilmigtir (Karatas, 2006, s. 113-132; Esgi, 2006, s. 459-473; Kaya, Erden, Cakir
ve Bagirsake¢l, 2004, s. 165-175; Burgessa & Russell, 2003, s. 289-303). Dogru
yontem, dogru teknolojik imkanlar, dogru tasarim kullanildiginda uzaktan 6grenme

ortamlarinin da en az geleneksel sinif ortamlar1 kadar etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
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tartismalarin kaynaginda uzaktan 6grenme ortamlarinin 6grenen ve dgreten agisindan

sagladigi avantajlar ve olusturdugu siirliliklar bulunmaktadir.

Uzaktan 6grenme ortamlar1 6grenenlere bazi avantajlar saglamaktadir (Usun,

2006; Kaya, 2006; Isman, 2005). Bunlardan bazilarr;

SR N N N N SR

<\

Firsat ve imkan esitligi,

Maddiyat ve zaman agisindan ekonomiklik,
Ogretim materyali zenginligi,

Kaynaga erigim kolayligi,

Zengin 6grenme ortami,

Zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme

Coklu ortam imkan1 saglayabilmektedir.

Uzaktan 6grenme ortamlarinin sinirhiliklarindan bazilari ise;

Iyi bir planlama ve zaman alic1 6n hazirlik gerektirmesi,

Ogrenen-6greten arasindaki yiiz yiize iletisim olanaklarini siirlandirmast,
Bireysel farkliliklardan otiiri bu ortamda c¢alisma basarist gdsteremeyen
bireyler i¢in ¢alisma zorlugu olusturmasi,

Uygulamaya dontik derslerin islenmesinde etkilesimi azaltmasidir.

Biitiin bu avantajlar1 ve sinirhiliklar1 bir araya getirilip degerlendirildiginde,

yapilan ¢alismalarin raporlart 1s1g8inda uzaktan 6grenmenin tek basina biitiin egitim

sorunlarini ¢ézmede yeterli olmadig1 ancak geleneksel egitime destek olarak ya da

geleneksel egitimle desteklenerek daha verimli oldugu goriilmektedir.

1.3.4.

Uzaktan Ogrenme ve Bilissel Stiller

Bilissel stil baslig1 altinda deginildigi iizere 6grenme-0gretme siireglerinde

bireylerin 6grenmelerini etkileyen bireysel farkliliklar iizerinde birgok arastirma

yapilmistir. Arastirmalarin sonucunda farkli bireysel ozelliklerin ¢evreyi algilamada

ve 6grenmede de farkliliklar olusturdugu belirtilmistir. Bireylerin ¢evreyi algilamasi

ve biitiinlestirmesinin farkli olmasi, onlarin 6grenmelerini saglayacak yasantilarin,

materyal ve 6gretim ortamlarinin da farkli olmasi gerektigi izlenimini vermektedir.
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Ogrencilerin bireysel o6zeliklerinde biri olan bilissel stillerinin ve bu stillerin
Ozelliklerinin bilinmesi onlar i¢in hazirlanacak olan programlarin etkililigini
artiracak, Ogretmenlerin Ogrencilerini daha iyi tanimalarin1 ve anlamalarim

saglayacaktir (Gliven, 2007).

Biligsel stillerin 6zellikleri dikkate alindiginda her iki tiir sitilinde 6grenme
ihtiyaclarin karsilayabilecek ortamlarin gerekliligi s6z konusu olmaktadir. Ciinkii bir
simifta hem alan bagimli hem de alan bagimsiz biligsel stile sahip Ogrenciler
bulunmaktadir. Smif ortaminda geleneksel anlamda yapilan egitim, ¢ogu zaman her

iki bilissel stile hitap edebilmekte yetersiz kalmaktadir.

Alan bagimli ve alan bagimsizlik tiirleri her ne kadar zeka, yetenek gibi
ozellikler bakimindan birbirlerinden {istiin degilseler de, cevreyi algilama ve
ogrenme Ozellikleri olarak farklilagmaktadirlar. Dolayisiyla ¢evrenin bireyin
ihtiyaclar1  dogrultusunda  diizenlenmesi 6grenmelerini  arttirict  bir  unsur
olabilmektedir. Ogrenene materyal zenginligi, bireysel calisma imkani, tekrar
stratejilerini kullanma olanagi, aninda bilgiye ulagsma imkan1 vs. saglayan uzaktan
O0grenme ortamlar1 geleneksel sinif ortamlarindan bu boyutta farklilasmaktadir.
Ogrenen ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda uzaktan 6grenme ortamlarini1 kullanmakta,
uzaktan 6grenme ortamlar1 da beraberinde getirdigi avantajlarla 6grenene bu imkani
sunabilmektedir. Ozellikle internete dayali uzaktan &grenme ortamlarinda cesitli
Ogretim yontemleri uygular ve farkli materyaller kullanilir. Simiilasyonlar, online
sohbet odalari, beyaz tahta uygulamalari, flaslar, goriintiilii-sesli animasyonlarla
olusturulan senaryolar vs. bunlardan bazilaridir. Senaryolari kullanmak hem
Ogrenciyi 0grenme siirecinin i¢ine daha ¢ok alacak hem de ¢oklu ortam saglayarak

ilgisini ¢ekebilmektir.
1.4.  Bilissel Senaryo

1.4.1. Senaryo

Cagdas 6grenme-6gretme sistemlerinin en 6nemli amaglarindan biri, bireylere
yasamda karsilasabilecekleri sorunlari ¢ozebilecek yetenekleri kazandirmaktir. Bu
baglamda 6grenenler, 6grenme ortamlarinda gercek ya da gercek olmasit muhtemel

olaylarla karsilastiklar1 siirece, hayata daha hazir olabileceklerdir. Egitim senaryolari,
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bu siiregler i¢in uygun araglardir. Egitim senaryolar1 gercek yasantilara dayandigi
i¢in bilissel siireclerin yapilandirilmasinda etkilidirler. Biligsel arastirma bulgularinda
bilisin yapilandirilmasinda oriintiilemenin, oOrneklendirmenin ve gergek yasam
deneyimlerinin etkisinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Caliskan ve Simsek,
2000; Raymond & David, 1998; Keles ve Cepni, 2006; Duman, 2007).

Bir egitim araci olarak senaryolar, 6grencinin merakini uyandirabilecek ¢esitli
sorunlarin neden kaynaklandigini diisiindiiren ve ulagilmak istenen hedefe dogru
giderken ogrencilere yeni ipuglart sunarak, 6grenme dirtiisiinii siirekli canli tutan
kurgulardir. Senaryolarin temel amaci Ogrenciyi belirli siiregler iginde edinmesi
istenilen 6grenme hedeflerine ulastirmaktir (Giiven ve Sengiin, 2005, s. 69-71).
Senaryolar, 6grenme siirecinde belirlenen hedeflere ulagmada yol gosterici ve
yonlendirici araclar olarak islev gormektedir. Senaryolar aracilifi ile dgrencilerin,
cesitli problemlerle karsilasip ¢ozliime yonelik ¢oklu yollar iiretmeleri ve siirekli

Ogrenme isteginde olmalar1 saglanmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2005, s. 3-14).

Senaryolardaki, 6grenme hedefleri, 6gretmen tarafindan verilen senaryolarin
icinde gizlidir. Senaryolarla, 6grencilerin diisiinme becerilerini kullanarak, alternatif
bakis acilar1 getirerek ve kendilerini siirecin igerisine koyarak hedeflere ulagsmasi
amaglanir. Aktif 6gretim yontemlerinden biri olan senaryolar, 6grenenin problemin
farkina varmasini, sorgulayici bir tavirla soruna yaklagmasini, ¢6ziim i¢in ge¢mis
bilgilerini kullanarak 6zgiin {iriin ortaya koymasini, yaratici diisiinmesini ve konu
tizerinde zihnini yorarak ger¢ek¢i ve mantiksal hipotezler olusturmasini

saglamaktadir.

Senaryolarin amaci esas olarak 6grenciyi belli siire¢lerde sorunlarin neden
kaynaklandigini diistindiirmektir. Sorunun kaynagina inebilen 6grenci bdoylelikle
sorunu nasil ¢oziilecegi hususunda diisiinerek Ogrenme hedeflerine ulagmis
olabilmektedir. Senaryo araciligi ile konunun Onemine dikkat cekilir, merak
uyandirilir ve bdylelikle dgrencilerin motivasyonu arttirilabilir. Bu sayede 6grenci
gercek problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak, diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik,
bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagma gibi aktiviteler

yapar. Boylelikle her senaryonun sonunda gergcek¢i ve Ogrenci tarafindan
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gelistirilmis bir iriin ortaya ¢ikabilmektedir (Seyrankaya, Cocen, Onargan, Kaya,
Onur, Safak ve Yenice, 2005).

Senaryolarin 6grenci merkezli olusu, aktif bilgiyi igermesi, 6grenci ig¢in
oldukca gii¢lii bir yap1 saglamasi, biitiinlestirici olmasi, isbirlikli 6grenme i¢in uygun
bir yontem olmasi farkl1 zekalara hitap edebilmesi nedeniyle (Filiz, Ozsoy ve Kogak
Fidan, 2005), bireylerin sosyal problemleri aktif olarak ¢6zmelerine yardimeci
olabilmektedir. Ogretmenler, dgrencinin yasamina doniik, 6grenciyi diisiindiiren,
anlamli arastirmaya sevk eden, birlikte ¢alisma becerisini gelistiren ve miifredatin
daginikligini toparlayan senaryolar hazirlamalidir. Bu senaryolarin amact 6grenciyi
aktif hale getirerek 6grenci merkezli ders isleme olanagi saglamaktir. Senaryolar

konuyu anlatmanin yerini almalidir (Boydak, 2001, s. 84).

Egitim ortamlarinda kullanilan, bireylerin probleme iliskin hafizalarinda var
olan bilgi ve ¢oziim Onerilerinden olusan, zihinsel Siireclerin aktif edilmesiyle ortaya
cikan senaryolarda bilissel senaryolardir. Bu arastirmada da senaryo tlirlerinden

biligsel senaryo ele alinacaktir.
1.4.2. Biligsel Senaryo

Biligsel yaklagim, davranislarin bilissel bir siire¢ olarak ele alinmasini
gerektirir. Bireylerin davranislarinda biligssel semalarin rol oynadigi ve davranigin
gerceklesmesinin biligsel senaryonun gergeklesmesi anlamina geldigi vurgulanir.
Biligsel senaryolar, bireyin uzun siireli hafizasinda olusan olayin nasil
gerceklestigiyle ilgili semalardir. Insanlar problemlerin ¢oziimlerinde kullandiklari
stratejilere gore bazi senaryolar tasarlarlar. Bu senaryolar, birey ile ¢evresi arasinda
sekillendirilen bir bilgiyi isleme durumu olarak tanimlanabilir. Biligsel senaryolar
bireylerin kendi hafizalarinda var olan bilgilerin iizerinde duran zihinsel bir
durumken aymi zamanda bireylerin bilgiyi disaridan gelen farkli uyaricilar

dogrultusunda sekillendirdikleri ¢evresel bir durum olarak da tanimlanabilir.

Problem ¢6zmede stratejiler hakkinda karar vermeyi desteklemek igin bilissel
stiller birtakim ara¢ ve yontemlerle kullanilmaktadir. Bilginin islenmesindeki bu arag
ve yontemler i¢ faktorler olabilecegi gibi dis faktorler de olabilir. Semantik bakistaki

farkliliklar sadece problemin algilanmasinda degil, problemle yiiz yiize gelmede ya



24

da problem ¢6zme stratejilerini gelistirmede etkili olabilmektedir (Veneziano, 2001,
S. 5-6). Bu anlamda bilissel siireglerin kullanildig: bilissel senaryolarin olusturulmasi
problemin farkina varilmasi, problemin irdelenmesi ve problemin ¢oziimiinde

cesitlilik gosterir.

Ogrenenlerin dnceki bilgi ve deneyimlerine bagl olarak, bilgi ve anlamanin
gerceklesmesiyle bir probleme c¢ok degisik ¢oziim yollar1 ve senaryolar
olusturulabilir. Ogrenciler problemle ilk kez grenme siirecinde karsilasirlar (Kaptan
ve Korkmaz, 2002). Ogrenme siirecinde karsilagilan senaryolar bireyin daha sonraki
yasaminda bir deneyim olarak karsilarima ¢ikar. Birey karsilastigi problematik
durumlarda deneyimlerinden vyararlanarak bilissel siireglerini diizenler. Biligsel
senaryolar 0grenme ortamlarinda kullanilarak 6grenme senaryolar1 haline getirilir.

Biligsel senaryolar 6grenme ortamlarinda iki sekilde kullanilabilir.

1. Ogretmen tarafindan hazirlanan yasanmis ya da yasanmasi olasi
problematik bir durumun Ogrencilere sunulmasiyla yapilan uygulamalar. Bu
uygulamada 6grenciler problemle yiizlestirilir ve alternatif ¢dziim Onerileri iizerinde
tartigilir.

2. Ogrenciler tarafindan olusturulan bilissel senaryolar. Bu uygulamada
Ogretmen bir problem durumu belirler ve 6grenci kendisini o problemi ¢6zen kisinin
yerine koyarak sorunun kaynagini irdeler. Burada dikkat edilmesi gereken

Ogrencilerin somut, gergekei, uzlasmaci ve akilci ¢6ziim 6nerileri sunmalaridir.

Ogrenme senaryolarinin kullanildigi yéntem de senaryo temelli &gretim

yontemi olarak adlandirilmaktadir.

1.4.3. Senaryo Temelli Ogretim

Ogrenme-6gretme ortamlar1 bireyleri gercek hayata hazirlamak amaciyla
kurulmustur. Bireyler yasamda karsilagsmalar1 olas1 problemleri, 6grenme siirecinde
yakindan tanirlar ve ilgili ¢6ziim yollarini hafizalarinda saklarlar. Ancak 6grencileri
sorunlarla yiizlestirmek adina teorik bilgilerin ¢6zliim olarak kabul edilmesi, sorunla
gergekten karsilasmayan, soruna farkli boyutlardan bakamayan, kendisini sorunun
icinde hissetmeyen birey igin c¢ok etkili olamayabilir. Ogrencinin soruna

derinlemesine dalmasi ve kendini sorunun i¢inde hissetmesi icin Ogretimi
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senaryolastirma yoluna gidilmelidir. Ogretimi senaryolastirma, dgrencinin kendini
oyuncu yerine koymasini saglamak suretiyle olur. Senaryolastirmak i¢in gercek bir
olay bulunmadigi takdirde olmast muhtemel bir hikdyeden de faydalanilabilinir.
Once roller belirlenir ve olayin sonucu dgrenenlerin senaryodaki oyunu kendilerini
kahramanin yerine koyarak oynamalar1 ile aydmlamr. Ogretilecek kavram ve
beceriler senaryonun iginde ortiilii olarak verilir. Ogrenci neyi 6grendigini en
sonunda anlar (Altun, 1999, s. 41-56).

Senaryo terimi ¢ogu zaman bizlere bir diziyi, filmi, kurguyu animsatir.
Kendimizi izledigimiz dizilerin ya da filmlerin kahramaninin yerine koyar ve “ben
olsam ne yapardim?” sorusunu kendimize gizil olarak sorariz. Sorumuza aldigimiz
yanitlarin bizi problemlerin ¢6ziimiine gotiirecegini diisliniiriiz. Sinema filminden
ciktiktan sonra kisa bir degerlendirme yapip, “bence sonunda soyle olmaliydi” ya da
“senarist olaylar1 harika ¢6zmiis” gibi kritik sozciikleri sarf ederiz. Yani izledigimiz
filmlerde kendimizi film kahramaninin ya da senaristin yerine koyarak olaylar1 tekrar
gozden geciririz. Ayni degerlendirmeyi 6grenme O0gretme siireglerinde yapmak igin
senaryo temelli Ogrenme ortamlar1 diizenlenebilir. Senaryo temelli O&grenme,
gergeklestirilmesi beklenen hedef ve davranislarin bir senaryo ¢ergevesinde driilmesi
suretiyle, O6grencinin kendisini oyuncu yerine koyarak karsilastigi problemleri
cozebilecek hedef ve davranmiglari gosterebilmesi temeline dayanan bir &grenme
yontemidir (Veznedaroglu, 2005, s. 14). Etkili bir 6grenme, gergekei problemler ve
ayrintili  olarak tamimlanmis roller igeren Senaryolar {izerinden yapilabilir.
Senaryolarda yer alan gergek ya da gergege yakin problemleri ¢ozerken dgrenenin
giidiilenmesi artar ve bu sekilde kazanilan deneyimler ile gergek yasam sorunlar da
¢oziilebilir (Shanck, 1982).

Senaryoya dayali 6grenme, bellegi etkin bigimde kullanmay1 saglamakta ve
problem ¢6zme becerilerini igse kosabilmektedir (Akt. Celen ve Akar Vural, 2009, s.
425-438). Ogrencilere farkli sekillerde gelismesi muhtemel olaylarin sunulmas1 ve
karsilagilan problemleri irdeleyip bu problemlere ¢6ziim onerileri gelistirmeleri
istenmesi bireylerin problemlere yaklasim bigimlerini ve problem ¢6zme becerilerini

ortaya c¢ikarabilmektedir.



26

Senaryo temelli 6grenme Ozellikle tip, miihendislik, isletme, yonetim ve son
donemde egitim alanlarinda yaygin sekilde kullanilmaktadir. Egitimde senaryo

temelli 6grenme ortamlariyla geleneksel 6grenme ortamlarinin karsilastirmasini

(Kindley, 2002) su sekilde incelemektedir.

Tablo 1.4. Senaryo Temelli Ogrenme ile Geleneksel Ogretimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Senaryo Temelli Ogrenme
Tiimdengelim: Timevarim: Konu ile ilgili
Ogrenmelerin kapsamina, deneyimler paylasilir, bagarili
konu ve bilesenlerini sonuglarin gostergeleri
Kapsam . -
inceleyerek, dogru ve yanlis | olusturulur ve basarili-
cevaplari belirleyerek basarisiz davranislar
uzmanlar karar verir. tanimlanir.
Hedef ya da konu Ogrenen davranislari
Odak - .
merkezlidir merkezlidir

Bilgi ve beceri gerektiren | Ogrenme ¢iktilari olay tabanli
listelenmis ve hedef temelli | arag¢ ya da etkilesimlere
kararlara oncelik taninir. dayalidir.

Ogrenme Hedefleri | Duragandir; dersin akisini | Senaryo deneyimlerinin akisi
degistirene kadar dersin | etrafinda dinamiktir.
yapilandirilmasini engeller. | Hedefler tam olarak ders
sonuna kadar belli degildir.

Hiyerarsik, dogrusal, kural | Sistematik, ¢oklu geribildirim

tabanli, ile dogrusal olmayan,
degerlendirme,
* Brans noktalar1
Ogrenmenin * Egitmen kontrolii * Karar noktalari
Dogasi ve Ogrenme | » Orneklendirme « Ogrenen kontrolii
Deneyimlerinin * Az sayida yol * Gergekei igerik
Dogasi * Diisiik veri bulundurma « Kontrol ve birden fazla yol
* Siniflandirma * Yiiksek veri kullanilabilirligi
* Dogru ve yanlis cevaplar | » Tavsiye ve rehberlik
* Degerlendirme * Problematik ¢6ziimler

* Performans geribildirimi

Coklu olabilir ama daha az | Genellikle yiiksek gorsellik

Ogrenme Stilleri kinestetiktir. vardir ve son  derece
Kinestetiktir.
Tasarim Siireci Sistematik drnekleme Olay aragtirmasi
Nispeten basit, iyi bilinen ve | Yiiksek etkilesimli ya da
En Uygun Konu iyi planlanmig konular, bilgi | uygulama gereksinimli
Tiirleri odakl1 konular. performans odakli karmagik

konular.
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Geleneksel sistemde pasif ve Ogretilen olan Ogrenci senaryo temelli
ogrenmede aktif ve arastiran, O0grenen pozisyonundadir. Dogru gelistirilen ve

kullanilan senaryolar 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilacak araclardir.
1.4.4. Senaryo Gelistirme ve Kullanma Siireci

Senaryo olusturma siireci konunun tanimlanmasi ve yoOnetim igin sorun
yaratan konulara dair kararin alinmasi ile baslar. Bu asamada senaryo planlamasinin
tizerinde odaklanacagi nokta belirlenir. Ana konunun igerigi ve zaman aralig1 ortaya
konulur. Ilgilendigimiz ve daha iyi kararlar verebilecegimiz konular segilmelidir
(Altug, 2002). Senaryolarin gelistirilmesi iki sekilde olabilir. Birincisi, 6gretmen
tarafindan 6grenenlere sunulan senaryolar, ikincisi 6grenciler tarafindan gelistirilerek
kullanilan senaryolardir. Ogretmenlerin 6grenme ortamu i¢in hazirladiklart senaryolar
hedeflere ve ogrenci diizeyine uygun, Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek, bilissel
stirecleri ¢alistiracak, gercek hayatta ise yaracak ve 6greneni aktif kilacak nitelikte

olmalidir.

Egitim siireclerinde senaryolar birgok yontemle kullanilmaya elverislidir.
Hatta “Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?” ve “Probleme Dayali Ogrenme” gibi
yontemlerin yapist senaryoya dayalidir. “Siz Olsaydimiz Ne Yapardiniz?”
yonteminde Ogrenciler kendilerini senaryodaki kisi veya kisilerin yerine koyar.
“Probleme Dayali Ogrenme” de ise senaryo dzel dgretici esliginde kiiciik gruplarla
gerceklestirilen problem ¢dzme oturumlarinda kullanilir (Un Acikgoz, 2003, s. 118-
122). Uygulama olarak bu yontemler farklilik gostermektedir. Senaryolara dayali
olarak problemin farkina varma, problem ¢ozme ve alternatif diisiinme becerileri

tizerine yapilan ¢aligmalar olarak da benzerlik gostermektedirler.

Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin iyi bir planlamanin 6grenme ortamlari
i¢in 6n kosul oldugu unutulmamalidir. Planlama asamasinda 6gretmenlerin program
amaglarmi karsilayacak, 0Ogrencilerin 1ilgilerini ¢ekebilecek, motivasyonlarin
yiikseltecek ve sorular sormalarini, fikirler iiretmelerini saglayabilecek bir problem
senaryosuna karar vermeleri gereklidir. Uygun senaryonun bulunmasi, 6gretmenlerin
cabasi ile gerceklesebilir. Ogretmenlerin tiim ihtiyaglar1 karsilayabilecek bir durum

bulabilmeleri, kisisel deneyimlerini, gazete ve magazin haberlerini, onlerine ¢ikan
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her tiirli malzemeyi siiregte kullanmalariyla ilgilidir (Baysal, 2005, s. 471-485).
Ogretmenler bu malzemeleri ve deneyimleri senaryolarda kullanmak amaciyla siirece
tasirken bazi temel Ozelliklerin bulunmasmma dikkat etmek zorundadirlar.
Ogretmenlerin hazirladiklar1 senaryolarda bulunmasi gereken ozellikler (Kiling,

2007, s. 561-578; Un Acikgdz, 2003; Boydak, 2001, s. 84-90) sunlardir.

v" Senaryolar, hedeflere ve 6grenci diizeyine uygun olmalidir.

v’ Senaryolar, ogrenciyi aktif kilarken Ogretmeni rehber pozisyonuna
getirmelidir.

v' Senaryolar, ogrencilere var olan bilgilerinin islevselligini ve 6grenme
stratejilerinin etkinligini belirlemede yardimci olmalidir.

v' Senaryolar, dgrencinin ilgisini ¢ekmeli ve Ogrenciyi dgrenmeye motive
etmelidir.

v’ Senaryolar, ger¢ek olmali ya da ger¢ek yasamla ilgili cesitli yansimalar
icermelidir.

v" Senaryolar, 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgi ve becerileri
gelistirecek nitelikte olmalidir.

v Senaryolar, uygun 6rnekler icermelidir.

v Senaryolar, bir taraf tutulmadan objektif veriler kullanilarak hazirlanmalidir.

v" Senaryolar, ¢6ziimii belli olmayan, dgrenci tarafindan 6zgiin sonuglar ortaya
konabilecek hedefler icermelidir.

v Senaryolarda olay, yansiz, nesnel bir gozle anlatilmalidir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 ve dgrenme ortamina sunduklar1 senaryolarin
yani sira, 6grencilerin baz1 6zel problemlere olast ¢ozlimler bulmak i¢in kendilerini
olaylarin i¢indeki kahramanin yerine koyarak olusturduklart biligsel senaryolar da
kullanilmaktadir. Bu yontemde 6gretmen rehber gérevindeyken, 6grenci kurguyu ve
senaryoyu olusturandir. Calisma sonunda yasama dair gergekgi ve 6grencinin bizzat
gelistirdigi bir iirlin ortaya ¢ikmis olur. Bu sayede dgrenciler problem durumlarina
farkli yaklagimlar getirebilir, problem ¢ézme stratejilerini {ist diizeyde kullanabilir ve
ogrendiklerini bizzat kendisi tasarladig icin kolaylikla gergek yasantisina aktarabilir.
Ancak ogrencilerin her yazdiklar1 metin biligsel senaryo niteligi tasimamaktadir.

Ilgili alan yazin dikkate alindiginda bir metnin biligsel senaryo olabilmesi i¢in sahip
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olmas1 gereken Ozellikleri asagidaki gibi Gzetleyebiliriz: (Seyrankaya ve digerleri,
2005; Veznedaroglu, 2005; Carroll, 1999; Kapucu Kocatiirk, 2008).

v' Senaryo gercek yasamla uyumlu mu? Fantastik olaylardan ziyade gercekgi ve
uygulanabilir ¢oziimler igeriyor mu?

Senaryolar sorunun temeline inilebilmis mi?

Senaryo sorunun ¢ozlimiine yonelik olumlu ve farkli 6neriler igeriyor mu?

Senaryolarda hipotezler kurulmus mu?

D N N NN

Ogrenciler kendilerine problemi ¢dzen senaryo kahramani olarak goérerek

empati kurup, 6zgiirce fikir yiiriitebilmisler mi?

<

Senaryoda karsilastirmalara yer verilmis mi?

v Giinlik hayattan veya gergeklesmesi muhtemel olaylardan uygun ornekler
verilmig mi?

v Senaryo aktarilirken belli bir akis igerisinde neden-sonug iliskisine dikkat

edilmis mi?

Sorunun ¢oziimiine yonelik uzlagmaci bir yaklagim sergilenmis mi?

Akict bir hikayelestirme yapilmis m1?

Senaryolar 6zgiin olarak kurulmus mu?

D N N NN

Bilissel ve akla uygun mu?

Senaryo amagli olusturulmus bir metin bu kriterlerden ne kadar fazlasinm

iceriginde barindirirsa o derece biligsel senaryo niteligi tasiyabilir.
1.4.5. Uzaktan Ogrenme Ortamlarinda Senaryo Temelli Ogrenme

Giiniimiizde 06grenme-6gretme isinin  gelisen teknolojik imkanlardan
yararlanarak bilgisayar ve internet ortamina taginmasiyla, sinif ortaminda kullanilan
yontem ve teknikler de elektronik ortamlarda kullanilmaya baslanmigtir. Senaryo
temelli 6grenme de birtakim araclar ve egitim yazilimlar1 kullanilarak elektronik
O0grenme ortamlarinda uygulanabilir hale getirilmistir. E-6grenme ortamlarinda iki
farkli tiirden bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan birincisi bilginin dogrudan ve
sadece aktarildigi geleneksel e-6grenme ortamlari, digeri ise senaryolara dayali
yapilan senaryo tabanli e-6grenme ortamlaridir (Kindley, 2002). Senaryo temelli e-

O0grenmede, smif versiyonunda oldugu gibi 6grenciler igerige uygun, bilgilerini
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kullanabilecekleri sorular sorulur. Bu soru sekilleri ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis,
bosluk doldurma, siiriikle birak seklinde olabilir. Senaryolar online simiilasyonlarla

bu sorular kullanilarak 6grenme ortamina sunulur (Gathany & Stehr-Green, 2003).

Tasarimi 1yi yapilmis senaryo temelli bir uzaktan 6grenme, iyi hazirlanmig
“senaryoya (storyboard)” dayanir. Senaryo ile animasyonlarda kullanilacak uygun
karakterin se¢imi, buna bagl olarak animasyon ortami ve kullanilacak materyaller,
metin ve animasyon alanlari, O6grencinin bilgisayarla iletisimini saglayacak
yonergelerin standartlagmas1 saglanmalidir. Bir ders sunumunda, farkli yas
gruplarinda ve farkli 6grenme diizeyine sahip &grenciler icin ayni metni, farklh
karakterlerle, farkli materyallerle animasyon haline getirmek gerekir (Hakkari, Ibili,

Kantar, Boy, Bayram ve Dogan, 2010).

Senaryo temelli e-6grenmelere bir dizi hikayelestirmeler ya da simiilasyonlar
(benzetimler) kullanilabilir. Bu sayede Ogrenen, Ogrenme icin gerekli bilissel
baglantilar1 yapmis olur. Senaryo temelli e-6grenmede ¢esitli yardimc1 malzeme ve
kaynaklar kullanilir. Sanal iletisim sayesinde hikayeler elektronik ortamlarda
ogrencilere sunulur ve bdylece zengin bir 6grenme deneyimi saglanir (lverson &
Colky, 2004, s. 16-22). Uzaktan 6grenme ortamlarindaki senaryolastirma Olgiitleri
sinif ortamlarindakinden farkli degildir, ancak bilgisayarin sagladigr ¢oklu ortam
senaryolara grafik, ses, sema, tasarim gibi kullanmislilik agisindan katkilar
saglamaktadir. Bu 6zelliklerde bireysel 6§renme i¢in uygun bir ortam saglamaktadir.
Ogrenenler kisisel dzellilerine gdre dgrenme tercihlerinde bulunurlar ve bireysel
ozelliklerine uygun O6grenme ortamlarmi tercih ederler. Alan bagimli ve alan
bagimsiz bireylerin de sinif ortamlarinda oldugu gibi uzaktan 6grenme ortamlarinda

O0grenme ihtiyaglar1 farklilagsmaktadir.

Toplumlar ideal egitim i¢in bu amaglar1 yerine getirebilmek adina farkli
yollar izlemiglerdir. Bazi1 {ilkeler mesleki egitime agirlik verirken bazilar
ilkogretimlerine agirlik vermistir. Mesleki egitim evrensel olarak %60,65, genel
(akademik) egitim ise %40,35 arasinda degismektedir. Yine bazi iilkeler oOrgiin
egitimde okullagma oranlarimi arttirirken bazilar1 yetiskin egitimi ilizerinde durarak

yaygin egitimlerini arttirmay1 amaglamiglardir.
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Ulkemizde de bu anlamda egitim sistemlerindeki sorunlar1 gidermek
amaciyla degisiklikler olmaktadir. Tiirkiye’de belirgin olarak ortaya cikan egitim
sorunlarindan biri ¢ok sayida adayin yiiksekdgrenim gormek istemesine ragmen
mevcut iniversitelerin kontenjanlarimin bu istegi karsilayamamasidir. Geng bir
niifusa sahip toplumumuzda yiiksekogrenim goérmek isteyen aday sayisit her gegen
glin artmaktadir. 2009 yili itibariyle yiiksek 6grenim gérmek amaciyla 1.451.350
aday Ogrenci Se¢me Smavina (OSS) basvuruda bulunurken bu sayr 2010 yil
itibariyle 1.587.410 olmustur. Ancak 2009 yili itibariyle sinava giren adaylardan
528.728 kisi devlet tiniversiteleri, vakif tiniversiteleri, KKTC tiniversiteleri, yurtdisi
tniversiteler ve 6zel yetenek sinavi ile 6grenci alan bdliimlere yerleserek orgiin
yiiksek 6grenim hakkina sahip olabilmistir (http://www.osym.gov.tr). Geri kalan bir
milyona yakin aday ise llkenin sinirli finansal, insan giicli, teknoloji, altyap1

imkanlar yliziinden yiiksek 6grenimden faydalanamamaktadir.

Bunun yani sira zaman ve maddi imkanlar1 smirli olan ancak egitim
imkanlarindan  yararlanmak isteyen bireyler de Orgiin egitime devam
edememektedirler. Egitime ayrilan personel ve yatirim harcamalar1 Devlet biitgeleri
icinde siirekli Onemli yer tutmasina ragmen, okul sayisindaki artis, Ogrenci
sayisindaki artis karsisinda yetersizdir (Tirkoglu, 1997). Gelisen ve degisen bilgi
caginda egitimin bireyler icin en biliylik donanim oldugu disiiniiliirse, c¢agin
gerekliligine uymak ve egitim diizeylerini yiikseltmek gerekmektedir. Uzaktan
O0grenme ortamlar1 geleneksel 6grenmenin birtakim sinirliliklarinin asilmasi ig¢in
alternatif bir egitim uygulamasi oldugundan gelecekteki egitim 6gretim uygulamalari
acisindan oldukca onemlidir. Gelismis llkeler egitimde teknolojiyi 6zellikle ¢oklu
ortam teknolojilerini kullanarak geleneksel 6grenme ortamlarini uzaktan 6grenme

ortamlari ile desteklemektedirler.


http://www.osym.gov.tr/
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Tablo 1.5. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerde uzaktan egitimde Ogretim

materyallerinin kullanim oranlar1

Materyal Endiistriyel Ulkeler (%) Gelismekte Olan Ulkeler
Coklu ortam 30 7

Bilgisayar tabanli medya 50 43

Video 82 77

[sitsel materyaller 67 86

Basili materyaller 2l 100

(http:// moodle.midas.baskent.edu.tr)

Gerek sinif ortaminda gerekse uzaktan 6grenme ortaminda 6grenme Ogretme
stireclerine etki eden birtakim degiskenlerin etkilerinin ne yonde oldugunu ortaya
koymak, daha verimli bir ortam saglamak acisindan 6nemlidir. Egitim ortamindaki
ogeler, 6grenenlerin bireysel farkliliklari, ilgileri, 6§renme stilleri, bilissel stilleri,
hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak diizenlenmelidir. Bu nedenle, 6grencilerin sahip
olduklar1 bilissel stillere gore uzaktan 6grenme ortamlarinin etkililigini ortaya koyma

acisindan aragtirma onem tagimaktadir.
1.5.  Problem Ciimlesi

Farkli biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip 6grenciler igin
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersinin islenisi sirasinda, uzaktan
O0grenme ortami tasarlanilarak ders yapilan grubun, bilissel senaryo olusturma
becerileri, akademik basarilari, 6grenmenin kalicilig1 ile uzaktan dgretim ortamlari
kullanilmadan geleneksel olarak sinifta ders yapilan grubun biligsel senaryo
olusturma becerileri, akademik basarilari, 6grenmenin kalicilig1 arasinda bir fark var

midir?
1.6. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci uzaktan 6grenme kapsaminda web tabanl

o6grenme ile sinirlandirilacak olan 6grenme ortaminin 6grencilerin biligsel senaryo
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olusturmalarma etkisini saptamaktir. Arastirma ayrica Ogrencilerin akademik
basarilarina ve derste ogrenilenlerin kaliciligina web tabanli 6grenmenin etkisinin

olup olmadigini belirlemeyi amaglamaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.

1. Aym bilissel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda 6grenim goren Ogrencilerle, geleneksel sinif ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri, akademik basarilar1 ve 6grenmenin

kalicilig1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Farkli bilissel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda 6grenim goren Ogrencilerle, geleneksel sinif ortaminda 6grenim goren
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri, akademik basarilar1 ve 6grenmenin

kalicilig1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.7.  Arastirmanmin Onemi

Biitlin diinya iilkeleri, ¢agin sartlarindan geri kalmamak adina egitim
sistemlerindeki sorunlari gidermek ve yeniden yapilandirmak zorundadirlar. Bu
yapilanma siirecinde toplumlarin amaglarindan bazilari, her bireye egitim verilmesi,
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina gore ortamlar sunulmasi, egitimde firsat ve
imkan esitliginin saglanmasi, bireylere daha verimli 6grenme ortamlar

saglanmasidir.

Egitim ortaminin en Onemli Ogelerinden biri de 6grenme ydntemleridir.
Bilissel senaryolar ile yapilan 6gretim siirecinde Ogrencilerin derse olan ilgisi
artmaktadir. Derse aktif katilimlar1 saglanmakta, 6grenciler dinleyen pozisyonundan
kurtulmaktadirlar. Bu da dersi sikici kilmaktan uzak tutmaktadir (Akinoglu ve
Ozkardes Tandogan, 2006). Bu anlamda kullanilan bilissel senaryo ogretiminin
kullanilmasi, 6grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek,
problem ¢d6zme becerilerinin daha yiiksek olmasini saglayabilecegi umulmaktadir.
Biligsel senaryo olusturmayr 6grenmede siif ortamindan farkli olarak uzaktan

ogrenme ortami seklinde tasarlanmig web tabanli 6grenmenin farkli biligsel stildeki
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ogrenciler iizerindeki etkililigi egitim durumlarinin diizenlenmesi hususunda yol

gosterici nitelikte olmasi beklenmektedir.

Aragtirma siirecinde, 6grencilerin biligsel senaryo yazma becerisi kazanmalar1
saglanarak, elestirel diisiinme, kendini 6zgiirce ifade etme, arastirma yapma, aktif
katilm saglama, motivasyonunu yiiksek tutma becerilerini kazanmalari
beklenmektedir. Arastirma konusuyla ilgili alan yazin ve tez dokiimanlari
tarandiginda iilkemizde ve diger ililkelerde yapilan uzaktan Ogrenmenin c¢esitli
boyutlariyla ilgili birgok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Bunun yani1 sira bilissel
stillerin akademik basar1 iizerindeki etkisinin arastirildign (Arbak, Ozmen ve
Saatgioglu, 2004; Altun, 2003; Giiven, 2007; DeTure, 2004; Giingér ve Askar, 2004;
Grieve & Davis, 1971) calismalarda ¢ok fazla sayida olmasa da goriilmektedir.
Ayrica biligsel senaryo olusturma becerisine dair iilkemizde ve yurt disinda ¢ok
siirl sayida ¢alismalar bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi derslerine yonelik tutumlarini arttirmaya, teknolojinin egitimde
kullanilmasina, egitim materyali tasarlamada farkli bakis acilar1 gelistirmeye,
gelecege dair stratejiler ve planlar gelistirmeye yonelik olarak biligsel senaryo

yazmanin yararl olacagi diistiniilmektedir.

Cesitli alanlarda yapilan yurti¢i ve yurt dis1 ¢alismalarin (Chen, 2010; Umar
& Maswan, 2007; Oh & Lim, 2005; DuTure, 2004) birgogu &grencilerin biligsel
stillerine gore uzaktan egitimi ne derece tercih ettiklerini ve uzaktan egitim
ortamlarinin alan bagimli-alan bagimsiz 6grencilerin basarilarina nasil etki ettigini
belirlemeye yonelik caligmalardir. Bu ¢alismada ise uzaktan 6grenme ortamlarinin
senaryo temelli olarak diizenlenmesi sonucunda, alan bagimli ve alan bagimsiz
Ogrencilerin, senaryo temelli olarak diizenlenmis geleneksel 6grenme ortamlarindaki
alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilere gore, akademik basarilarinin yani sira
biligsel senaryo olusturma becerilerine ve Ogrenmenin kaliciligmma yonelik bir
inceleme yapilmistir. Alanda bu bakimdan benzer bir caligmanin olmamasi

arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

Aragtirmanin, yapilan calismalardan farkli olarak, Ogrenenlerin biligsel

senaryolari olusturmalarinda olaylara bakis agilarini belirleyici olan bilissel stillerin,
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senaryo olusturma iizerine etkisini incelemeye calismasiyla da yeni bir boyut

kazanarak alanda bir boslugu doldurmasi umulmaktadir.

1.8.  Hipotezler

Uzaktan o6grenme ortaminin Ogrencilerin biligsel stillerine gore biligsel
senaryo olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina

etkisi vardir.
Alt Hipotezler;

Ayni biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme

ortaminda 6grenim goren ve gérmeyen dgrencilerin

1. Biligsel senaryo olusturma becerileri,
2. Akademik basarilari,

3. Ogrenmenin kalicihig1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Farkli bilissel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme

ortaminda 6grenim goren ve gérmeyen Ogrencilerin

4. Bilissel senaryo olusturma becerileri,
5. Akademik basarilari,

6. Ogrenmenin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark vardir.

1.9. Sawyiltilar

1. Aragtirma siirecine katilan denekler, kendilerine uygulanan 6l¢me
araglarina nesnel ve giivenilir yanitlar vermislerdir.

2. Deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan uygulanan yontemler
birbirinden etkilenmemistir.

3. Arastirmadaki deney diizenekleri, arastirmanin amaglarini

geceklestirebilecek kapasitededir.
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1.10. Smrhliklar

1. Aragtirma 2008-2009 ogretim  yilmin  bahar yariyilinda Mugla
Universitesinde dgrenim géren Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim Dal1 ve Resim Is
Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinden elde edilen verilerle sinirhidir.

2. Aragtirma Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi ile smirlidr.

3. Arastirma alan bagimlilik ve alan bagimsizlik olmak iizere iki biligsel stil

boyutuyla sinirlidir.

1.11. Tammlar

Uzaktan Ogrenme ortamimin Ogrencilerin biligsel stillerine gore biligsel
senaryo olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina
etkisinin incelenecegi bu calisma i¢in uzaktan 6grenme, uzaktan 6grenme kavrami
arastirmada web tabanli 6grenme ile sinirlanacagi i¢in web tabanli 6grenme, bilissel
stil, senaryo, biligsel senaryo kavramlart temel Onemde olmalar1 nedeniyle

tanimlanmaktadirlar.
Uzaktan Ogrenme:

Uzaktan Ogrenme hususunda yazarlar birbirlerinden ¢ok farkli olmayan
tanimlar yapmuglardir. Uzaktan Ogrenme, fiziksel olarak aynmi mekanlarda olan
Ogretmen ve Ogrenci ya da Ogrencilerin, teknoloji yoluyla etkilesimde bulunup

ogrenme etkinliklerini gerceklestirdikleri bir sistemdir (Yalin, 2008, s. 202).

Uzaktan Ogrenme farkli ortamlarda bulunan ogrenci ve Ogretmenlerin
ogrenme-ogretme faaliyetlerini iletisim teknolojileri ile gergeklestirdikleri bir egitim

sistemi modelidir (isman, 2003, s. 93).

Uzaktan 6grenme ortami, bireyin bir egitim kurumuna ders saatlerinde gitmek
zorunda olmadigi yani mekandan ve zamandan bagimsiz bir sekilde iletisim

teknolojilerinden yararlanarak olusturulan 6grenme ortamidir.
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Web Tabanh Ogrenme (www):

Web tabanli 6grenme, Yyiiz yiize verilen bir dersin Web’e dayali elektronik
ortamda sunulan, uzaktan 6grenme aracilifiyla yiiz yiize egitim 6grencilerine yonelik
seklidir (Usun, 2006).

Web tabanli 6grenme internet lizerinde ¢esitli araglar kullanilarak web
sayfalar1 {izerinden yapilan bir uzaktan 6grenme tiiriidiir. Bu baglamda internet yapisi
icinde kullanilan World Wide Web (www) sayfasi, konferans sistemleri, haber
gruplari, dosya transferi, elektronik posta (e-mail) vb. sistemler internete dayali
uzaktan 6grenme olanaklarindandir. Web tabanli 6grenme Ogrencinin zaman ve

mekan kaygist olmadan hazirlanan web sayfasi lizerinden 6grenmesidir.
Bilissel Stil:

Biligsel stil bilgiyi alma, bilgiyi diizenleme, kullanma siirecinde bireyin tercih
ettigi yollardir (Witkin vd., 1977).

Senaryo:

Senaryo gergek olaylardan yola ¢ikarak ya da gercege benzetilerek gelistirilen
anlatimlardir. Kiigiik Oykiiciikler ya da birkag kisi arasinda gegcen konusmalar
seklinde olabilir. Senaryolar aracilig1 ile gercek diinya sinifa getirilir, 6grencilere bir
problem {izerinde diisiinme, 6grendiklerini gergege benzer durumlarda kullanma,
bilgi eksikliklerini fark etme ve onu gidermek icin arastirma yapma firsat1 verir (Un

Acikgoz, 2003, s. 118).
Bilissel Senaryo:

Insanlarin problem ¢dzmede kullandiklar: stratejilere gore tasarladiklari, birey
ve bireyin ¢evresi arasinda sekillendirilen bir bilgiyi isleme durumu olarak

tanimlanabilir (Veneziano, 2001).

1.12. Kisaltmalar

AB  : Alan Bagimh

ABsiz : Alan Bagimsiz



uo

BSO

: Uzaktan Ogrenme

- Biligsel Senaryo Olusturma
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BOLUMII ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Uzaktan Ogrenme Ortamlar1 ve Bilissel Stiller fle Tlgili Yapilms

Calismalar

Uzaktan Ogrenme ortamlar ve alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillere
iliskin yurt i¢cinde ve yurt disinda bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar
cercevesinde uzaktan Ogrenme ortamlarinda bilissel stillerin 6grenme ortaminin
diizenlenmesi acisindan Onemine iliskin bulgulara rastlanmistir. Farkli alanlarda,
farkli amaglarla ve farkli gruplara yonelik olarak yapilan bu arastirmalar sonucunda

her iki biligsel stilin de bircok degisken tarafindan etkilendigi gozlemlenmistir.
2.1.1. Yurt icinde Yapilmis Uzaktan Ogrenme ve Bilissel Stil Cahsmalar

Her ne kadar uzaktan 6grenme ve biligsel stiller konularini ayri ele alan
caligmalar yogun olarak yapilmigsa da, uzaktan 6grenme ortamlarinda bilissel stilleri

dikkate alan smirli sayida yurtigi caligmaya ulagilabilmistir. Bunlar;

Atasoy (2004) Gazi Universitesinde 54 kisiden olusan 6grenci grubu iizerinde
yaptig1r calismada “Sakli Sekiller Grup Testi’ni kullanarak o6grencilerin bilissel
stillerini tespit etmistir. Bilgisayar Destekli Ogrenme ortamlarinda farkli bilissel
stillere sahip ogrencilerin, biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme
stratejilerini  kullanma durumlarinin  akademik basarilarina etkisi incelenmek
amaciyla yapilan calismada, denekler; once bilissel stillerine gore ikiye ayrilmstir.
Bu iki grupta kendi icinde, B.D.O. ortaminda &grenci kontroliiniin yer alma ya da
almama durumuna gore rastgele dagilimla iki gruba ayrilmistir. Arastirmanin
sonucunda, o6grencilerin biligsel stil puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir
fark bulundugu tespit edilmis ve arastirmanin 6rneklemi i¢in kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha alan bagimsiz olduklar1 belirlenmistir. Ogrenci kontrolii bulunan
ve bulunmayan ortamlarda calisan alan bagimli 6grencilerin akademik basarilari
arasinda anlamli fark olmadigi ve o6grenci kontrolii bulunan ve bulunmayan
ortamlarda ¢alisan alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli
bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, dgrenci kontrolii bulunan B.D.O.
ortamlariyla ¢alisan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.
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Gilingér ve Askar (2004)’1n yaptiklari arastirmada e-6grenmenin ve bilissel
stilin 6grenci basaris1 ve internet 6z yeterlik algisi lizerindeki etkisi incelenmistir.
Son test kontrol gruplu arastirma modeline gore tasarlanan arastirmada, deney grubu
e-ogrenme, kontrol gruplart da yiiz yiize 6gretim yontemlerine goére MS Excel
egitimi verilmistir. Calisma sonucunda e-6grenme ve yiiz ylize 6gretim yontemleri
arasinda basar1 yoniinden anlamli bir farklilik bulunmazken, bilissel stile gore
(alandan bagimsiz—alan bagimli) anlamli bir farklilik bulunmustur. Alandan bagimsiz
bilissel stile sahip 6grencilerin daha basarili oldugu gézlenmistir. Biligsel stile gore

ogrencilerin internet 6z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Atasoy ve Yalin (2007)’in alan bagimli ve alan bagimsiz dgrencilerin e-
O0grenme ortamlarinda biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarmin 6grencilerin  akademik basarilarina etkisini
incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alisma 54 katilimciyla gerceklestirilmistir. Ogrenme
stratejileri kontrolleri sunulan ortamdaki 6grencilere not tutma, metin tlzerinde
bicimsel degisiklik yapma ve ara yiizii kisisellestirme secenekleri sunulmugtur.
Aragtirmanin sonunda, Ogrenme stratejileri sunulan ve sunulmayan ortamlarda
calisan hem alan bagimli hem de alan bagimsiz Ggrencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6grenme stratejileri
bulunan e-6grenme ortamlariyla calisan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.

Ipek (2010), 88 iiniversite dgrencisi iizerinde yapti1 ¢alismasinda, “Sakli
Sekiller Grup Testi”ni kullanarak alan bagimli, alan bagimsiz ve nétr dgrencileri
belirlemistir. Web de dogrusal ve dallanmali olmak {iizere iki tip ders araci
kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ders yapilarina ve bilissel stillere gore

farklilagmadig1 bulgusuna rastlanmistir.
2.1.2. Yurt icinde Yapilmis Diger Bilissel Stil Calismalar:

Altun (2003)’un 6gretmen adaylarinin biligsel stilleri ile bilgisayara yonelik
tutumlarmi  belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptigi

aragtirmanin  6rneklemini, Abant Izzet Baysal Universitesi, egitim fakiiltesinde
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okuyan 68 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin biligsel
stillerini belirlemek amaciyla Grup Sakli Figiirler Testi kullanilmistir. Ogrencilerin
bilgisayara iliskin tutumlar ise Bilgisayar Tutum Olgegi ile belirlenmistir. Sonug,
Ogretmen adaylarinin bilgisayara iliskin tutumlarini kestirmede bilissel stillerin etkili

bir degisken olmadigina isaret etmektedir.

Bahar (2003)’1n yaptig1 ¢alismada biyoloji ile ilgili bir konuda, geleneksel ve
grup ¢alismasina dayal1 6gretim tekniklerinin, 6grencilerin basarisina etkisi ve alana
bagli/alana bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin basarilar arasindaki fark rapor
edilmistir. {lkdgretim bdliimiindeki 80 fen bilgisi 6grencisinin yer aldig1 calismada,
alana bagli olma/alandan bagimsiz olma o6zelligi Gurup Sakli Sekiller Testi ve
Ogrencilerin 6gretim oncesi ve sonrasi basari diizeylerini 6lgmek amaci ile de bir
basari testi uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel yontem, deney
grubuna da tartismaya dayali grup calisma teknigi uygulanmigtir. Sonugta, basari
testinde, deney grubundaki 6grencilerin kontrol gurubundaki 6grencilerden anlamli
diizeyde daha yiiksek basar1 gosterdigini ve grup ¢alismasi tekniginin Alana
Bagli/Alandan bagimsiz biligsel stilinin her ikisini de hitap ettigini ama geleneksel
Ogretim yonteminden alandan bagimsiz &grencilerin daha fazla faydalandigim

gostermistir.

Cakan (2005) Fransizca’y: ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin Fransizca
basarilari ile biligsel stilleri arasinda nasil bir iliski oldugunu saptamay1 amaclamistir.
Toplam 258 sekizinci smif Ogrencisinin katilimiyla gercgeklestirilen calismada
ogrencilerin biligsel stilleri Grup Sakli Figiirler Testi ile saptanmustir. Ogrencilerin
Fransizca basarilar1 ise Fransizca Yeterlik Testi ile saptanmistir. Arastirmada
Ogrencilerin konusma ve yazma testleri hari¢ diger alt boliimlerdeki ve toplamdaki
Fransizca basarilart ile biligsel stilleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayni
sekilde alana bagli ve alandan bagimsiz 6grencilerin okuma ve dinleme basarilari
arasinda da anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet agisindan bakildiginda hi¢ bir alt

testte kiz ve erkek 6grencilerin bagarilar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Demirkan (2006)’nin baglasik 6grenme gruplarinda baglam ¢oklugu ve
biligsel stilin basari, transfer ve baglamsizlagtirmaya olan etkilerini incelemek

amaciyla 78 tiniversite 0grencisi tizerinde yaptig1 calismada biligsel stillere gore 3
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grup olusturulmustur. Bilgi testinden elde edilen puanlarin alan bagimli ya da alan

PR

bagimsiz bilissel stile sahip olma durumuna bagli olarak degistigi belirlenmistir.

Horzum ve Alper (2006) fen bilgisi dersinde 06grenme-6gretme
yontemlerinin, biligsel stilin ve cinsiyetin tek ve ortak etkilerini saptanmaya
calismigladir. Arastirma, Sakarya ilinde yiiriitiilmiis ve 70 ilkégretim 6grencisinin
biligsel stilleri tespit edilerek yansiz olarak 35 tanesine geleneksel 6gretim yontemi,
geriye kalan 35 kisiye ise olaya dayali 6grenme yOntemi konunun devam ettigi 3
hafta boyunca uygulanarak, uygulama sonunda konu ile ilgili basar1 testi
uygulanmistir. Basar1 testi sonucunda bagimli degiskenlerden G6grenme-0gretme
yontemleri ve bilissel stilin anlamli diizeyde etkisinin bulundugu cinsiyetin etkisinin
ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Sonuglara gore
Ogrenme-ogretme yoOntemleri ve biligsel stilin ortak etkilerinin anlamli diizeyde
oldugu; diger ortak etkilerin ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig: tespit

edilmistir.

Giiven (2007) yaptig1 calismada bireysel farkliliklar incelemistir. Arastirma
kapsaminda biligsel stiller ve bu stillerde bulunan bireylerin 6zellikleri alan yazin
taramasina dayali olarak tamitilmistir. Bireylerin dis diinya ile gergeklestirdikleri
etkilesimin kendi bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal 6zelliklerine ve yasantilarinin
gectigi ortamlara bagl olarak degismekte olduguna deginen arastirmaci, bu
degisimin sonucu olarak bireylerin Ogrenmeleri de farklilik gosterdiklerini
vurgulamaktadir. Calismasinda, bireysel farkliliklarin 6grenme Ggretme siirecine
yaptig1 etki ortaya konmaya calisilarak, 6zellikle 6gretim iizerinde etkileri siirekli
arastirilan biligsel stiller ve bu stillerde bulunan bireylerin dzellikleri alan yazin
taramasina dayali olarak tanitilmakta, 6gretmenlere bu 6zelliklere uygun stratejiler

Onerilmektedir.

Somyiirek ve Yalin (2007)’mn Bilgisayar Destekli Egitim yazilimlarinda 6n
orgiitleyicilere yer verilmesinin farkli biligsel stillere sahip 6grencilerin akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklart c¢alismaya, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim ve Tarih Egitimi Boliimlerinde okuyan 54
ogrenci katilmistir. “Sakli Sekiller Grup Testi” kullanilarak, 6grencilerin bilissel

stilleri belirlenmis, ogrenciler bilissel stilleri ve on orgiitleyicilerin bulunma
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durumuna gore 4 ayr1 ortama yerlestirilmislerdir. 3 haftalik deneysel islem
sonrasinda, alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
2.1.3. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Thompson ve Knox (1987) alan bagliliga gore 6grencilerin uzaktan egitimden
yararlanmaya yoOnelik egilimlerini inceledigi ¢alismasinda alan bagimh 6grencilerin,
alan bagimsizlara gore uzaktan egitim g¢aligmalarima daha ¢ok kayit olduklarini
belirlemigtir. Mektupla yazisma ile uzaktan egitimin yapildigi calismada sonug
olarak biligsel stillerin uzaktan 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde 6nemli bir

etken olabilecegi vurgulanmistir.

Daniels (1996) calismasinda alan bagimlilik/alan bagimsizlik bilissel stili ile
hiper ortamlardaki sunum tiirlerininin kontrolleri arasindaki iliskiyi aragtirmistir. 122
Ogrenci iizerinde gercgeklestirilen calismada Ogrencilerin bilissel stilleri ile sunum

tiirlerinin kontrolii arasinda anlamli bir iliskiye rastlanamamaistir.

Brenner (1997) c¢alismasinda Giineybati Virginia Kolejin’de, televizyonla
yapilan uzaktan egitimde oOgrencilerin bilissel stillerinin bagarilarina nasil bir
etkisinin oldugunu incelemeyi amaclanustir. Ogrencileri alan bagimhi ve alan
bagimsiz biligsel stillere gore gruplandirmis ve alan bagimsizlarin alan bagimh
Ogrencilere gore televizyonla uzaktan egitimde daha basarili olacagini 6ngoren bir
hipotez olusturmustur. Calisma sonucunda biligsel stillerin televizyonla araciligiyla
yapilan asenkron uzaktan egitim ortamlarindaki 6grenci basarisi ilizerinde etkisinin

olmadig1 sonucu bulunmustur.

Miller (1997) ziraat egitimi i¢in diizenlenmis uzaktan 6grenme ortaminin alan
bagimsiz 6grencilere, alan bagimlilardan daha uygun olup olmadigini belirlemek
amaciyla yaptigi ¢aligmaya 191 Ogrenci katilmistir. “Sakli Sekiller Grup Testi”
kullanilarak 6grencilerin biligsel stilleri belirlenmis ve &grencilerin tiimii en az bir
uzaktan egitim kursuna kayit edilmistir. Videolar ve interaktif iletisim aglar
kullanilarak tarim bilgisi, hayvan bilimi, ekolojik sistem, sosyoloji ve biyokimya

dersleri yapilmistir. Alan bagimsiz dgrenciler, alan bagimli 6grencilere gore kurslara
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daha diizenli olarak katilmiglardir. Bu anlamda 6gretim tyeleri ve yoneticilerin

uzaktan egitimde 6grenci 6zelliklerini dikkate almas1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Luk (1998) uzaktan Ogrenme baglaminda alan bagimlilik ve akademik
basarinin iligkisini incelemek amaciyla, hemsirelik lisans 6grencileri {izerinde yaptig1
caligsmada, her iki grup 6grencilerinden de alan bagimsizlarin alan bagimlilara gore

daha basarili olduklarini tesbit etmistir.

Sullivan (1998) c¢alismasinda ogrencilerin biligsel stilleri ile teknoloji
ortamlarina ilgisi ve etkilesim algilar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir.
Arastirma alan bagimsiz o6grencilerin alan bagimlilira gore uzaktan O6grenme

ortamlarinda daha basarili olduklarini gostermistir.

Chuang (1999) alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillere sahip
ogrencilerin diiz metinlerdeki gorsel anlatimin ve bilgisayar animasyonlu bir ders
uygulamasinin 0grenmelerine etkisini incelemek amaciyla Taiwan’da 175 yedinci
siif 6grencisi lizerinde ¢alisma yapmistir. Caligmada animasyon-metin, animasyon-
ses, animasyon-metin-ses ve serbest se¢gim modellerinin oldugu ara yiizlerle egitim
yazilimlart gelistirilmistir. “Sakli Sekiller Grup Testi” kullanilarak 6grencilerin
biligsel stilleri belirlenmis ve matematik basari testi tim gruplara uygulanmistir. Elde
edilen bulgularda alan bagimsiz bilissel stile sahip olan 6grencilerin alan bagimlilara

gore daha basarili olduklart bulunmustur.

Ogle (2002) alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin sanal ortamlarda nasil
ogrendiklerini incelemek amaciyla yaptigt ¢alismasimi 100 katilmer ile
gerceklestirmistir. Arastirmaci, katilimcilarin bilissel stillerini “Sakli Sekiller Grup
Testi” ile belirlemis ve bir web sayfasini 6gretim materyali olarak kullanmistir. Sanal
ortamlarda 3 boyutlu ve statik olarak sunulan gorsellerin farkli biligsel stillere sahip
Ogrencilerin test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi

bulgusuna rastlanmustir.

Shih ve Gamon (2002) yaptiklar1 ¢alismada web tabanl uzaktan 6grenme
ortamlarinda Ogrencilerin biligsel stilleri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Arastirmaya katilan 99 iiniversite 6grencisinin biligsel stilleri “Sakli

Sekiller Grup Testi” ile belirlenmis ve e-posta, tartisma forumlar1t ve sohbet
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odalarinin kullanildig1 web sitesi lizerinden biyoloji ve zooloji dersleri yapilmustir.
Bulgular neticesinde alan bagimli 6grenciler ile alan bagimsiz 6grencilerin basarilari

arasinda anlaml bir farklilagsmaya rastlanamamistir.

Lu, Yu ve Liu (2003) tarafindan 96 yiiksek lisans 6grencisi iizerinde yapilan
¢alismanin amaci, web tabanli bir derste 6grencilerin akademik basarilarinin alan
bagimli/alan bagimsiz bilissel stillere ve cinsiyet, yas, is durumu gibi demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemektir. Ogrencilerin bilissel
stilleri “Sakl1 Sekiller Grup Testi” kullanilarak belirlenmis, 0-6 puan alanlar tam alan
bagimli, 7-11 puan alanlar alan bagimli, 12-16 puan alanlar alan bagimsiz ve 17-18
puan alan da tam alan bagimsiz olarak kabul edilmistir. Web tabanli uzaktan egitim
icerisinde ders programlari, Odevlerin, okumalarin, Powerpoint sunumlarinin,
testlerin, tartisgma panolarinin, e-mail, O0grenci profilleri ve sdzliiklerin oldugu
boliimlerden olusacak sekilde diizenlenmistir. Her bolim dersin 6n sayfasinda bir
link ve simgeyle temsil edilmistir. internet iizerinden dgrencilere bagimsiz olarak
kurs materyalleri ve arastirma konular1 dagitilmis ve Ogrenciler bu 6grenme
ortamlarindan istediklerini se¢mislerdir. Ogrencilerin akademik basarilar1 online ara
siavlarla degerlendirilmis ve web tabanli 6gretim dersinde 6grencilerin akademik
basarilarinin alan bagimli/alan bagimsiz stillere ve demografik 6zelliklerine gore

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

DeTure (2004) web-temelli uzaktan egitimde, 0&grencilerin bireysel
Ozelliklerine gore basarilarini belirlemek i¢in yaptig1 calismasinda 6 adet online ders
acilmistir. Bu derslere kayit olan 6grencilerin 6z-yeterliliklerini belirlemek amaciyla
online teknolojiler 6z-yeterlilik anketi, biligsel stilleri belirlemek amaciyla ise “Sakl
Sekiller Grup Testi” kullanilmistir. Calismanin sonuglar1 online teknolojilerde alan
bagimsizlarin, alan bagimlilara gore daha yiiksek giiven diizeyine sahip olduklart ve
alan bagimsizlarin online kurslara daha ¢ok yoneldikleri ancak bu 6zelligin
kurslardaki basart puanmna aktarilamadigi goriilmiistiir. Alan bagimsizlarin online
teknoloji 6zyeterliliklerinin daha yiiksek olmasina ragmen basari puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilasma bulunamamustir.

Oh ve Lim (2005) ogrencilerin ¢evrimici egitime iligkin tutumlari ve

cevrimi¢i 0grenme ortamlarindaki davranislari ile bilissel stilleri arasindaki iliskiyi
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incelemek amaciyla, ¢esitli online derslere kayith 104 6grenci iizerinde bir ¢calisma
yapmustir. Biligsel stilleri belirlemek amaciyla “Sakli Sekiller Grup Testi”,
Ogrencilerin tutumlarii belirlemek amaciyla da “online egitime karsi tutum anketi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin biligsel stilleri ile tutumlari ve

egitim bi¢imleri i¢in tercihleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Umar ve Maswan (2007) ¢alismalarinda web tabanli 6grenme ortaminda iki
farkl yaklagim uygulamislardir. Rehberli sorgulama (GIA) ve 6gretici yaklasimin
(TuA) arastirmacilar tarafindan uygulandigi c¢alisgmada, bu yaklagimlarin alan
bagimli/alan bagimsiz bilissel stile sahip Ogrencilerin basarilar1 {izerinde nasil bir
etkisinin oldugu incelenmek istenmistir. GOrsel sanatlar egitimi alan 141 68rencinin
katildig1 calismada Ogrencilerin biligsel stilleri “Sakli Sekiller Grup Testi” ile
belirlenmis ve iki grup Ogrencileri rastgele secilmistir. Rehberli sorgulama
yaklagimma gore diizenlenen web sitesinde &grenci Ogretmen tarafindan
yonlendirilip ve 6gretmenin sordugu sorulara yanit verebilmis ve bu sekilde kendi
cevaplarina doniit alabilmislerdir. Aragtirma verilerine gore rehberli sorgulama grubu
ile 6gretici yaklasim grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilasma oldugu, alan
bagimsiz 6grencilerin alan bagimli 6grencilere gére daha basarili oldugu, rehberlikli
sorgulama yaklagimindaki alan bagimsiz 6grencilerin 6gretici yaklasimdaki alan
bagimsiz 6grencilerden daha basarili oldugu, rehberlikli sorgulama yaklasimindaki
alan bagimsiz O6grencilerin, alan bagimlilardan daha basarili oldugu ve her iki
gruptaki alan bagimsiz 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:

bulgularina rastlanmistir.

Lee ve Chen (2009) “Web tabanli 6grenme programlarinda madencilik
Ogrencilerinin davraniglar” baslikli calismalarinda 65 6grencinin biligsel stillerini
alan bagimli, alan bagimsiz, orta diizey olarak belirlemislerdir. Ogrencilere web
sayfasi lizerinden c¢esitli araglar kullanilarak dersler yapilmis ve farkli biligsel stildeki
Ogrencilerin daha ¢ok hangi araclar1 kullandiklar1 kayit altina alinmistir. Arastirma
bulgularina gore alan bagimsiz 6grenciler daha ¢ok ileri-geri butonlarini kullanmas,
navigasyon araclarina ¢ok zaman ayirmamislardir. Diger taraftan alan bagimlh
Ogrenciler ise daha ¢ok “ana menii” yii kullanmay1 ve tekrar tekrar sayfalar1 gezmeyi

tercih etmislerdir.
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Chen (2010) calismasinda farkli biligsel stile sahip 6grencilerin web tabanl
O0grenme ortamlarindaki davraniglarini incelemeyi amacglamaktadir. Bu amagla
Tayvan da bir teknoloji iiniversitesinde muhasebe bilgi sistemleri dersi alan 105
Ogrencinin web sayfasinda gezinme verileri giinliige kayit edilmistir. Web sayfasinda
ogrenciler 6grenmeleri i¢in istedikleri araglar1 secebilmekte 6zgiir birakilmislardir.
Konular1 ve alt konularimi istedikleri sirada ve mevcut gezinme araglarindan
istediklerini kullanarak ¢alismislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sahip
olduklar1 biligsel stillerin web tabanli 6grenme ortamlarindaki etkilesimlerde énemli
rolii oldugu bulgusuna rastlanmistir. Alan bagimsiz 6grenciler icin daha esnek web
egitim programlarin verilmesi gerektigi, ayrica bu Ogrencilerin birtakim 6zel
bilgilere ulagabilmesine rehberlik edilmesi gerektigi, alan bagimli dgrenciler i¢in de
O0grenme ihtiyaclarina uygun biitlinclil gorlintli sunulmasi gerektigi sonuglar

cikarilmistir.
2.2.  Uzaktan Ogrenme ve Bilissel Senaryolar ile Tlgili Yapilmis Calismalar
2.2.1. Yurt icinde Yapilmis Cahsmalar

Kosaner (2007) ¢aligmasinda Probleme dayali 6grenme senaryolarinin sanal
ortamlarda nasil gerceklestirilebilecegine iliskin bir uygulama gelistirilmeye
calismistir. Bu amagla Dokuz Eyliil {iniversitesinde uygulanan probleme dayali
O0grenme senaryolarini yliz yiize egitimden sanal ortama bir G6gretim modeli
gelistirerek uygulamistir. Bu kapsamda arastirmact bir karsilama ekraninin,
senaryonun, tartisma ortaminin, kaynaklarin bulundugu bilesenleri diizenleyip
uygulama hazirlamigtir. Arastirma sonunda bu bilesenlerin  6zelliklerinin

tyilestirilerek kullanilabilecegi sonucuna varilmigtir.

Giirpinar ve Zayim (2008)’un arastirmalarinda Tip egitiminde uygulanan e-
ogrenme ortami ile desteklenmis bir probleme dayali dgrenim (PDO) senaryolart
uygulamas1 sonrasi Ogrencilerin 6grenme stilleri ile e-O6grenme ortamindan
memnuniyetleri ve basarilar1 arasindaki iligkileri arastirmayr amaglamiglardir.
Ogrencilerinin PDO senaryolar1 modiiliinde kullanacaklar1 bir e-dgrenme ortami
olusturulmus ve PDO modiil haftas1 boyunca 6grencilerin kullanimina sunulmustur.

Calisma grubunu 2007-2008 egitim dgretim periyodunda d6grenim goren 165 6grenci
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olusturmustur. Modiil sonunda 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik
Kolb 6grenme stili envanteri ve 6grencilerin uygulama ile ilgili memnuniyetlerini
belirlemeye yonelik bir anket formu uygulanmistir. Bulgular 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun e-d6grenme uygulamasindan memnun olduklarina isaret etmektedir.
Ogrenme stillerine gore ise arastirma grubunun biiyiik ¢ogunlugunun “6ziimseyen”
grupta oldugu ve e-6grenme uygulamasindan en fazla memnun olan grubunda yine

Oziimseyen grup oldugu saptanmustir.

Glirpinar, Zayim, Basarci, Glindiiz, Asar ve Oguz (2009)’un yaptiklar
calismanin amaci, mezuniyet Oncesi tip egitiminde kardiyoloji ile ilgili bir egitimi
probleme dayali 6grenme senaryolar1 ve bu uygulamay1 destekleyen bir e-6grenme
ortami gelistirerek 6grencilerin  kullanimina sunmak, 6grencilerin - uygulama
hakkindaki memnuniyetlerini ve bu uygulamalarin sinav basarilar: iizerine olan
etkilerini saptamaktir. Bu amagla galisma, Tip Fakiiltesinde 2007-2008 egitim
ogretim yilinda 2. smifta egitim programinda yer alan kardiyoloji ile ilgili bir PDO
modiilii, e-68renme ile desteklenerek Ogrencilere uygulanmistir. Probleme dayali
O0grenme haftasinin  bitiminden sonra e-Ogrenme uygulamasini kullanan ve
kullanmayan 6grenciler ile uygulamay: sik kullanan ve az kullanan 6grenciler e-
O0grenme uygulamasinin log (giinliik) kayitlar1 ile belirlenmis ve bu Ogrencilerin
stnav puanlart karsilastirilmistir.  Ayrica Ogrencilerin  e-6grenme ile 1ilgili
memnuniyetlerini belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir. Yapilan bu
aragtirmanin  sonucunda Ogrencilerin  biliylik bir ¢ogunlugunun e-6grenme
uygulamasini kullandigi (%72.6), kullananlarin smav puanlarinin kullanmayanlara
gore daha yliksek oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, e-
O0grenme uygulamasini ¢ok kullanan 6grencilerin az kullananlara gore istatistiksel
olarak anlamli 6l¢iide daha yiiksek puan aldiklar1 saptanmistir. Ayrica dgrencilerin
biiylik ¢ogunlugunun uygulamadan memnun oldugu ve benzer uygulamalarin devam

etmesini istedikleri belirlenmistir.

Samsa, Akyliz, Keser ve Numanoglu (2009)’nin arastirmalarimin amaci
Bilisim Teknolojileri &gretmen adaylarinin “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinde
edindikleri deneyimler ve harmanlanmis 6grenme ortaminda kazandiklar bilgi ve

becerilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. On test-
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son test tek gruplu desende gergeklestirilen arastirmada ¢alisma grubunu, 2008—2009
Bahar doneminde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde, sekizinci yariyillda Ogretmenlik
Uygulamas1 dersini alan 37 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Ogretmen adaylarinin uygulama siireci 10 hafta olarak belirlenmis ve dordiincii
haftadan itibaren Ogrencilere, Ogretmenlik mesleginde karsilasabilecekleri
problemlere farkli bakis acilariyla yaklagmalarini saglamayr amaglayan senaryolar
¢evrimigi ortamda sunulmustur. Haftada bir senaryo olmak iizere toplam sekiz adet
senaryo verilmistir. Iki haftada bir yapilan yiiz yiize derslerde, senaryolar ve
¢oziimler tartigtlmistir. Uygulama siirecinin son haftasinda Ogretmenlik Uygulamasi
stireci, senaryolarda verilen problemlere sunulan c¢oziimler 6gretmen adaylariyla
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, son testten elde edilen puanlarin
ortalamasi ile On testten alinan puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugu
ve bu farkin son test lehine ¢iktig1 gortilmiistiir. Yani uzaktan 6grenme ortamlarinda
yapilan senaryo egitimi, d6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkilemistir.

Hakkari ve digerleri (2010) caligmalarinda, uzaktan 6grenme ortamlarinda
kullanilan senaryo temelli etkili igerik tasariminin nasil yapilabilecegi ve Ogrenci
motivasyonunun 6nemi, pedagojik yoniinden, hedef kitlenin 6neminden ve bir dersin
hedef kitleye gore senaryosunun nasil sekillenecegini incelemis, etkili igerik
tasariminda senaryonun Onemi ve nasil yazildigini aciklamislardir. Arastirma da
senaryolar ornek ¢alismalar {izerinde denenmis ve senaryo yazarken empati kurarak
ozellikle kendini 6grencinin yerine koyarak dersi tasarlamanin biiyiilk avantajlar
sagladigi, birtakim bilgilerin hikayelestirilerek verildiginde daha kalict oldugunu ve
bilginin farkli yontemlerle cagristirilmasi acisindan da dnemli oldugu bulgularina

rastlanmustir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Peplow (1996)’un ¢alismasinin amaci, olaya dayali senaryolarin grencilerin
tutumlart ve basarilarina etkisini incelemektir. Arastirmact video konferans

sistemlerini kullanarak diizenledigi uzaktan 6grenme ortamlarinda anatomi dersini
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olaya dayali senaryolarla islemistir. Calisma sonunda Ogrencilerin derse olan
tutumlarinin geleneksel 6gretime gore daha olumlu yonde arttig1 gozlenmistir. Ancak

Ogrencilerin basarilari arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanamamastir.

Kindley (2002) calismasinda geleneksel e-0grenme ortamlari ile bu
ortamlarin bir adim ilerisi olarak nitelendirdigi senaryo temelli e-6grenme
ortamlarin1 karsilagtirmistir. Senaryo tabanli e-0grenme tasarimlarindan Ornekler
hazirlanarak sunulan bu c¢alismada, ¢esitli sorular katilimcilara yoneltilmistir. Siif
ortamlarindaki senaryo temelli O0grenme durumlar1 resim, gorsel efekt vs. ile
desteklenerek uzaktan 6grenme ortamlarina taginmistir. Arastirmaci ¢alisma sonunda
senaryo temelli diizenlenen e-08renme ortamlarinin  geleneksel e-O0grenme

ortamlarindan daha etkili yonlerini tartigmigtir.

Reategui, Polonia ve Roland (2007)’1in arastimalarindaki amag, animasyonlu
egitim yazilimlarinin senaryo tabanli e-6grenme ortamindaki dil egitiminin
etkililigini incelemektir. Brezilya Portekizcesini 6gretmek amaciyla ses ve
animasyonlarin bulundugu, gercek olaylara dayanarak tasarlanmis senaryolar,
yazilim ajanlar1 olarak kullanilmigtir. Web tabanli uzaktan 6grenme ortamlarinda
kullanilan  senaryolarn, katilimcilarin dil konusma becerilerini, kiiltiirel

farkindaliklarini ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucu bulunmustur.

Kanjilal, Khare, Naidu ve Menon (2008) ¢alismalarinda senaryo temelli e-
O0grenmeye dayali bir 6gretim tasarimin etkililigini incelemislerdir. Arastirmacilar
0zel bir e-platform olusturmus ve tip, miihendislik, egitim, yonetim gibi farkh
alanlardan katilimcilar mesleki kursa alinmistir. Her bir alana ait 6grenme
senaryolart gelistirilmis ve katilimcilardan alanlarindaki bu problemleri ¢ézmeleri
istenmistir. Arastirma sonunda problem ¢6zmenin anlamli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme

ortami sagladigi, kisa siirede basarili bir gelisim saglandigi bulgusuna erisilmistir.

Mwewa, Moono ve Lwanga (2009) c¢alismalarinda senaryolara dayali e-
ogrenme ortami diizenlemistir. Ogrencilerin e-6grenme araclar1 ile kendilerinin
kesfedebilecekleri gelecege dair senaryolar diizenlenmistir. Diizenlenen &grenme

araglarinin sadece gelecege yonelik tahminlerde bulunmaya degil ayni zamanda
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farkli e-0grenme araglarin1 kendi baglarina nasil kullanmaya yonelik bir katki

sagladig ifade edilmistir.
2.3.  Bilissel Stiller ve Bilissel Senaryolar ile Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Arastirmanin bu boliimiinde biligsel stiller ile bilissel senaryolar ve senaryo
temelli 6grenme ile farkli degiskenlerin 6grenme iizerindeki etkilerini inceleyen yurt

ici ve yurt dis1 arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.
2.3.1. Yurt icinde Yapilmis Cahsmalar

Horzum ve Alper (2006) ¢alismalarinda fen bilgisi dersinde 6grenme-6gretme
yontemlerinin (6grenci merkezli olaya dayali 6grenme yontemi, geleneksel 6gretim
yontemi), alan bagimli - alan bagimsiz biligsel stilin ve cinsiyetin tek ve ortak
etkilerini saptamay1 amaglamiglardir. Arastirmaya Sakarya ilinde 6grenim gormekte
olan 70 ilkogretim 6grencisi dahil edilmis, 6grencilerin biligsel stillerini belirlemek
icin “Sakli Sekiller Grup Testi” kullanilmistir. Testten alinan puanlara gore 13
puanin lizerindeki o6grenciler alan bagimsiz altindaki 6grenciler alan bagimli olarak
kabul edilmistir. Bilissel stillerine gore 6grencilerin 35 tanesine geleneksel 6gretim
yontemi, geriye kalan 35 tanesine ise olaya dayali 6grenme yontemi konunun devam
ettigi 3 hafta boyunca uygulanmistir. Calismanin sonunda uygulanan basari testi
sonucunda bagimli degiskenlerden 6grenme-6gretme yontemleri ve biligsel stilin
anlamli diizeyde etkisinin bulundugu, cinsiyetin etkisinin ise istatistiksel olarak

anlamli diizeyde olmadig1 tespit edilmistir.

Bulca ve Deryakulu (2009) yaptiklar1 c¢aligmalarinda farkli video-durum
tirlerinin (tam slirim ve kurgulanmis siirim) kullanildigi duruma-dayali 6gretim
senaryolarmin voleybol antrenorlerinin voleybol oyun seti ¢oziimleme becerisine
etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya, 2006-2007 yilinda II. ve IIIL.
kademe antrendrliik belgesine sahip, birinci ve ikinci ligde voleybol antrendrliigii
yapan 60 erkek voleybol antrendrii katilmistir. Deneysel islem 6ncesi, 60 erkek
voleybol antrenoriine biligsel stillerini belirlemek amaciyla “Sakli Sekiller Grup
Testi” uygulanmistir. Alti-yedi kisilik olusturulan gruplar bir araya gelerek video

durum tiirlerine gore sirastyla kadin milli takim kazanilan set, kadin milli takim
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kaybedilen set, erkek milli takim kazanilan set, erkek milli takim kaybedilen set
biciminde izlemisler ve uzmanlar tarafindan hazirlanan sorular1 yanitlamislardir.
Daha 6nce uzman voleybol antrendrlerinin verdikleri yanitlardan yararlanilarak
hazirlanan bir puanlama anahtarina gore degerlendirme yapilmistir. Sonugta tam
stirim ve kurgulanmis siiriim video-durumlari izleyen voleybol antrendrlerinin oyun
seti ¢ozlimleme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir ama video-durum
tiirti ile biligsel stilin voleybol oyun seti ¢dziimleme puanlari iizerindeki ortak etkisi

istatistiksel olarak anlamlastigi bulgusuna erisilmistir.

Celik ve Duman (2009), 71 6grencinin katilimiyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda
farkl1 biligsel stillere sahip Ogrencilerin biligsel senaryo yazma becerilerini
incelemeyi amaglamislardir. Ogrencilerin bilissel stilleri “Sakli Sekiller Grup Testi”
kullanilarak belirlenmis ve biligsel senaryo temelli islenen dersler sonunda bilissel
senaryo olusturma becerileri incelenmistir. Calisma sonunda 6grencilerinin bilissel
stillerine gore (Alan bagimli-Alan bagimsiz) bilissel senaryo olusturma becerileri

aralarinda anlaml bir farklilasma saptanmustir.
2.3.2. Yurt i¢cinde Yapilmis Diger Bilissel Senaryo Cahsmalari

Koroglu ve Yesildere (2002) ilkdgretim 7. sinifta yer alan bazi matematik
konularina yonelik oyunlar ve senaryolar gelistirilmis ve senaryolardan yararlanarak
dersleri yapilandirmiglardir. Arastirma sonucunda bu derslerde 6grencilerin

basarilarinda %70 artig oldugu bulgusuna rastlanmaistir.

Aydin (2005) “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini nasil daha verimli hale
getirilebilecegi konusunda yaptig1 ¢alismada matematik egitimi ile ilgili ve 6zellikle
belli bir o6gretim ydnteminin etkinligini arastrmistir. Ogretim  elemaninin
denetiminde, altisar-yediser kisiden olusan alti gruba daha 6nce yapilmis olan
bilimsel nitelikli ¢alismalardan 6grencilerden uygulanabilir diizeyde olan iki tane
arastirmay1  secilerek uygulama okullarinda denenmesi istenmistir. Ogrenciler
arastirmalarini bitirdiklerinde ¢alismalarinin amacini, yontemini ve bulgularini iceren
bir rapor olusturmalar1 istenmistir. Raporlarin degerlendirilmesi sonucunda
“Permutasyon, kombinasyon, logaritma gibi soyut konularin sunus yolu ve diiz

anlatim ile pek fazla akilda kalmadigi, senaryolu 6gretimin daha zevkli ve rahat
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Ogrenildigini ayrica senaryo yonteminin eglenceli ve verimli oldugu bulgusuna

rastlanmustir.

Veznedaroglu (2005) arastirmasinda, “senaryo temelli 6grenme, bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi boliimii son simif 6grencilerinin d6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinda ve 6z yeterlik algilarinda anlamli bir fark olugturmakta midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Deney kontrol grubu olarak tasarlanan deneysel calisma
sonucunda gerek deney grubu gerekse kontrol grubu oOl¢limleri sonucu 6gretmenlik
meslegine yonelik 0z yeterlik algis1 ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutum

degisimleri arasinda bir iliski gézlenmemistir.

Cengizhan (2006) bilgisayar destekli ve proje temelli senaryolarla yapilan
Ogretim tasarimlarinin  bagimsiz biligsel stillere sahip 0Ogrencilerin akademik
basarisina ve 6grenme kaliciligina etkisini incelenmek amaciyla yaptig1 calismada
katilmcilar {iniversite dgrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin bilissel stilleri
tespit edildikten sonra diizenlenen iki farkli ortamda egitim yapilmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grencilerden; bilgisayar destekli
Ogretim alan O6grencilerin akademik basar1 puanlarinin ve 6grenmenin kaliciliginin,

proje temelli 6gretim alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozkardes Tandogan (2006)’mn Fen Egitiminde Probleme Dayali Aktif
Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilarma ve Kavram Ogrenmelerine Etkisi baslikli
calisgmasinin drneklemini Istanbul ilinde, devlet okulunun okuyan toplam 50 tane 7.
Siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma deneme modelinde olup deney-kontrol
gruplart belirlenerek basar1 testi uygulanmistir. “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi —
Enerji” linitesinin “Evrende Her Sey Hareketlidir” ve “Kuvvet Etkisinde Cisimler Nasil
Davranir?” konular1 boyunca devam eden arastirmada deney grubuna probleme dayali
hazirlanan senaryolar ile dersler islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemle dersler
islenmistir.  Bulgular dogrultusunda probleme dayali aktif 6grenme senaryolariin

Ogrencinin kavram gelisimlerine ve basarilarina olumlu yonde etki ettigi saptanmustir.

Kapucu Kocatiirk (2008) bilgisayar destekli kavram haritas1 kullaniminin,
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alismayr 30 kisilik 6. siif 6grenci grubuyla gergeklestirmistir. Deneysel

calismada, deney grubuna, Sosyal Bilgiler dersi “Demokrasinin Seriiveni” iinitesi, 7
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haftalik siirede bilgisayar destekli kavram haritalariyla senaryolastirarak anlatilmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel sozlii anlatim yapilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencilerinin biligsel senaryo yazma becerilerinin kontrol grubuna gore

daha basarili oldugu bulgusuna rastlanmaistir.

Ilgili alanyazindanda anlasilacagi gibi bilissel stiller iizerine yapilan
calismalar biiyiik oranda alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip bireylerin
ogrenme Ozelliklerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Ayrica alan bagimli ve alan
bagimsiz biligsel stile sahip Ogrencilerin 6grenme oOzelliklerine uygun &gretim
etkinliklerinin kullanildigi arastirmalarada rastlamak miimkiindiir. Bununla birlikte
yapilan arastirmalarin  biliylik cogunlugunda alan bagimli ve alan bagimsiz

Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde durulmustur.

Uzaktan Ogrenme ortamlart ile ilgili yapilan c¢aligmalar incelendiginde
e-senaryo yonteminin uygulandi§i ve bu yontemin alan bagimli-alan bagimsiz
biligsel stile sahip bireylerin biligsel senaryo olusturma becerilerine etkisinin
arastirlldigt bir calismaya rastlanamamistir. Bu bakimdan ‘“uzaktan &6grenme
ortamlarinda kullanilan senaryolarin alan bagimli ve alan bagimsiz bireylerin biligsel
senaryo olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve 6grenmelerinin kalicili§ina
etkisi var mudir?” sorusuna verilecek yanitlar arastirmanin odak noktasini

olusturmaktadir.
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BOLUMIII YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, aragtirma gruplari, veri
toplama araclari, deneysel islemler, deney ve kontrol gruplarinda kullanilan
materyaller, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili

yontem ve teknikler yer almaktadir.

3.1.  Arastirma Deseni

Bu arastirmada yansiz olarak se¢ilen deney ve kontrol gruplari olusturularak,
on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On test-son test kontrol
gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri
deney, Oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney

sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2005, s. 97).

Arastirmada 4 x 2’ lik faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimh
degiskenleri biligsel senaryo olusturma becerisi, akademik basari, kalicilik, bagimsiz
degiskenleri de uzaktan 6grenme ortamlari, geleneksel 6grenme ortamlari ve bilissel

stillerdir. Desenin simgesel goriinlimii asagidaki gibidir.

Tablo 3.1. Deney deseni

GRUPLAR ON TEST ISLEM SON TEST KALICILIK
AB’I1
Kontrol Grubu Senaryo Yazma, Senaryo Kontrol
. Geleneksel Ortam
Siniflar S On Bilgi Yazma, Basar1 | Grubu Simiflar
AB’s1z
AB’l1 Uzaktan Ogrenme
Deney Grubu Senaryo Yazma, Senaryo Deney Grubu
. (Web Tabanli)
Siniflar On Bilgi Yazma, Basar1 | Siniflar
AB’siz Ortam1

3.2.  Arastirma Gruplari

Bu deneysel arastirma 2008-2009 &gretim yilinda Mugla Universitesinde
ogrenim goren, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 2. Simf
Okul Oncesi Ogretmenligi ve Resim-is Ogretmenligi bdliimii dgrencileri {izerinde

gergeklestirilmistir. Bu boliimlerin segilis gerekgesi arastirmacinin bu boliimlerde derslere
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girmesidir. Arastirmada her iki programin 6grencilerinin biligsel stilleri belirlenerek
alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerden yansiz olarak deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarinin simgesel goriinimii

Gruplar Uzaktan egitim Geleneksel egitim
Bilissel stiller Alan bagimh Alan bagimsiz Alan bagimh Alan bagimsiz
Béliimler 0.0. |R.. 0.0. |RI 0.0. | Rl 0.0. | RIL
Mevcut 3 7 16 5 4 7 14 7
10 21 11 21
Toplam
31 32

Deney ve kontrol gruplarinin esitlenmesinde 6grencilerin Sakli sekiller grup

testinden aldiklar1 puanlar dikkate alinmigtir. Deney grubu ogrencilerin testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y: 11.21), kontrol grubu ogrencilerin testten

aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise (Y: 11.17) olarak bulunmustur. Ayrica gruplar
cinsiyetleri (Deney Grubu Kiz=20, Erkek=11; Kontrol Grubu Kiz=22, Erkek=10) ve

boliimleri agisindan da dengelenmistir.
3.3.  Veri Toplama Araglan

Arastirmanin baglangicinda 6grencilerin biligsel stillerini (alan bagimli/alan
bagimsiz) belirlemek icin Witkin ve arkadaslar1 (1971) tarafindan gelistirilen “Sakl
Sekiller Grup Testi (The Group Embedded Figures Test —GEFT)” kullanilmustir.
Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar dogrultusunda alan bagimli, alan bagimsiz
biligsel stillerden hangisine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencinin sakli sekiller
grup testinden aldiklar1 puanlar, 6grenim gordiikleri program ve cinsiyetleri
esitlenerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Gruplarin denklestirilmesinde

baslica su islemlere yer verilmistir.

1. Okul Oncesi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan bayan
ogrenciler sakli sekiller grup testinden aldiklar1 puanlara goére biiyilikten kiigiige

stralanmustir.
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2. Listeden sirasiyla bir 6grenci deney grubuna alinmis bir 6grenci

kontrol grubuna alinmustir.

3. Okul Oncesi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan erkek
ogrenciler sakli sekiller grup testinden aldiklari puanlara gore biiylikten kiictige

siralanmustir.

4, Ik iic maddedeki islem basamaklar1 sirasiyla Resim-is Ogretmenligi

programinda 6Zrenim gérmekte olan 6grencilere uygulanmaigtir.

Daha sonraki siirecte derslere baslamadan Once arastirmaci tarafindan
hazirlanan gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismas: yapilmis 34 soruluk “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi Basar1 Testi” uygulanmistir. Ayni siireg
icerisinde 6grencilerden verilen bir konuyla ilgili kendi senaryolarini olusturmalari
istenmis ve olusturulan metinlerin senaryo olusturma Olgiitlerinden kagina uyup
uymadig1 degerlendirilerek Ogrencilerin 6n bilgileri tespit edilmeye calisilmistir.
Islem siirecinde deney grubuna uzaktan egitim ortamlarinda senaryolar1 kullanarak
verilen senaryo egitimleri yapilirken, kontrol grubunda ise smif ortaminda

senaryolar1 kullanarak senaryo egitimi ile dersler devam etmistir.

Arastirma sonunda hem deney hem de kontrol gruplarina ¢alismanin basinda
uygulanan basar1 testi son test olarak uygulanmis bu alinan puanlara gore iki
uygulama arasindaki korelasyona bakilmistir. Ayni siirecte 6grencilerden verilen bir
konu ile ilgili biligsel senaryo olusturmalar1 istenmis ve bu senaryolar, verilerin
analizi boliimiinde belirtilen senaryo olusturma kriterlerine gore degerlendirilerek

onceki senaryolari ile karsilastirilmistir.

Calismanin son testlerinin uygulanmasindan yirmi sekiz giin sonra basar testi
kalicilik testi olarak uygulanmis ve bdylelikle edinilen bilgilerin kalicilig
belirlenmeye calisilmistir. Bilissel senaryo yazma becerilerindeki kalicilik ise bir

problem durumuyla yeniden 6l¢iilmiis ve degerlendirilmistir.
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Tablo 3.3. Deneysel ¢alismada kullanilan 6lgme araglar1 ve Olgiitleri degiskenlerin

simgesel goriiniimi

Gruplar Deney Kontrol Deney Kontrol
Bagimsiz Grubu Grubu Grubu Grubu
Degiskenler (On test) (On test) (Son test) (Son test)
Bilissel senaryo Bilissel Biligsel Biligsel Bilissel
olusturma Senar.yo Senar'yo Senar.yo Senar.yo

Metni Metni Metni Metni
Akademik basari Basar1 Testi | Basar1 Testi | Basar1 Testi | Basar1 Testi
Ogrenmenin kalicilig: Kah_cﬂlk Kah_cﬂlk Kah_cﬂlk Kah_cﬂlk
Testi Testi Testi Testi

Tablo 3.4. Arastirmada kullanilan 6lgekler ve uygulama zamanlari

Ol¢me Araci
Uygulama Bilissel | Basar testi Kal_lcﬂlk
senaryo metni testi
Zamani
Deneysel islem Oncesi X X
Deneysel islem esnasi
Deneysel islem sonrasi X X
Deneysel islemden yirmi sekiz giin
X X X
sonra

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla yapilan islemler;

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinu dersi alan Mugla Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ve Resim-Is Ogretmenligi 2. Sinif
ogrencileri caligma grubu olarak belirlenmistir.

2. Calisma grubuna Sakli Sekiller Grup Testi-GEFT uygulanarak alan
bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillerden hangisine sahip olduklar1 belirlenmistir.

3. Biligsel stillere gore yansiz olarak kontrol ve deney gruplart tayin
edilmistir.

4. Ogrencilere uygulama hakkinda 6n bilgi verilmis ve derslerin 10 hafta

boyunca arastirmacinin katilimiyla yiiriitiilecegi sdylenmistir. Deney grubunda olan
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Ogrencilerin uzaktan 6grenme ortamlarinda nasil bir siireci takip edecekleri hakkinda
ayrintih  aciklama  yapilmustir.  Ayrica  deney  grubu = Ogrencilerine
www.materyaltasarla.com c¢aligma sitesi tamitilmis, siteyi nasil kullanacaklar
hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilere siteye girebilmeleri igin kisisel sifreler
dagitilmistir.

5. Aragtirmaya baslanmadan deney ve kontrol gruplarina o6n test
uygulamalar1 yapilmistir.

6. Deneysel calisma boyunca dersin sorumlu 6gretim elemant ve aragtirmact
10 hafta boyunca (2+2) 4 saat olmak tlizere toplam 40 saat ders vermistir.
Aragtirmanin basinda biligsel stillerin belirlenmesinden sonra 6n test uygulanmis ve
uzaktan egitim ile ilgili verilen bir konuda biligsel senaryo metinleri hazirlamalari
istenmistir. Uygulama siirecinin sonunda ise son test uygulanmis ve yine belirlenen
bir konu ile ilgili bilissel senaryo metni olusturmalar1 istenmistir. On test ve son test
olarak kullanilan ayni basari testi uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra kalicilik testi
olarak kullanilmustir.

7. Siirecte deney grubuna uzaktan 6grenme ortamlar1 kapsaminda web tabanli
bir uzaktan 6grenme ortami sunulmus ve dersler senaryoya dayali olarak bu
ortamlarda islenmistir. Kontrol gruplarinda ise geleneksel ortam olarak adlandirilan

siif ortamlarinda senaryoya dayal etkinliklerle dersler islenmistir.
3.3.1. Sakh Sekiller Grup Testi ve Uygulanisi

Arastirma deneklerinin alan bagimli-alan bagimsiz biligsel stillerini
belirlemek amaciyla uygulama oncesinde Witkin ve arkadaslar1 (1971) tarafindan
gelistirilen, Okman (1979) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanarak gecerlik ve giivenilik
calismasi yapilarak uyarlanan “Sakli Sekiller Grup Testi (The Group Embedded
Figures Test —GEFT)” uygulanmistir. “Sakli Sekiller Grup Testi” nin Spearman-

Brown testi gilivenirligi .82 olarak bulunmustur.

Bu olgek ti¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde 7 sekil bulunmakta ve
bu boliim katilimcinin teste alismasi i¢in hazirlanmis oldugundan puanlamaya dahil
edilmemektedir. Ikinci ve iigiincii boliimler iglerinde basit sekillerin gizli oldugu 9’ar
karmasik sekilden olusmaktadir. Katilimcilar birinci boliim i¢in verilen 2 dakikalik,

ikinci ve tglincli boliimler i¢in verilen 5’er dakikalik siirelerde sakli olan basit


http://www.materyaltasarla.com/
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sekilleri karmasik sekiller i¢inden bulurlar. Katilimcilarin basit sekli bulma
kabiliyetleri biligsel stillerinin alan bagimhi ya da alan bagimsiz oldugunu
gostermektedir. Dogru olarak bulunan sekiller sayilir ve alinan puanlara gore (0-18)

bireyin alan bagimli-bagimsiz oldugu belirlenir.

Karmasik Sekil Basit Sekil Dogru Cevap

VAR

Sekil 3.1. Sakli sekiller grup testinden bir 6rnek

Sakl1 Sekiller Grup Testinin Uygulanis1 ve Puanlanmast;

1. Oncelikle dgrencilere testin amaci hakkinda bilgi verilerek testin herhangi
bir basar testi olmadigi, zekd belirlemede kullanilmadigir sdylenmis ve bdylelikle
rahat bir sekilde testi cevaplama ortami hazirlanmstir.

2. Kitapgiklarin  ve yumusak uclu kalemlerin arastirmaci tarafindan
Ogrencilere dagitilmasindan sonra testin agiklama bdliimiinii dikkatlice okumalari
istenmistir. Ac¢iklama boliimiinde bulunan ornekler arastirmaci tarafindan bir kez
daha anlatildiktan sonra Ogrencilere testi ¢ozerken dikkat etmeleri gereken onemli
noktalar vurgulanmustir.

3. Testin birinci boliimiinde bulunan 7 soru i¢in 2 dakika, ikinci ve tiglincii
boliimlerinde bulunan dokuzar soru i¢in beser dakikalik siire verilmis ve bu siireler
arasinda kisa agiklamalar yapilmistir. Arastirmacinin isaretiyle test bitmis ve test
stiresince toplamda 12 dakikalik siirede yirmi beser soru Ogrenciler tarafindan
yanitlanmaya calisilmustir.

4. Testin puanlanma asamasinda dogru olarak bulunup isaretlenen her soru
bir puan olarak belirlenmistir. Isaretlenmeyen ya da yanlis isaretlenen sorulara ise

puan verilmemistir.
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5. Sakli Sekiller Grup Testinin degerlendirilmesinde su yontem izlenmistir.

Soyut 11.3 Somut
[ °
0 18
Soyut 11.3 Somut
[ °
Alan Bagimh Alan Notr Alan Bagimsiz
0 8 9 11 12 18

Sekil 3.2. Sakli sekiller grup testi degerlerinin siniflandirilmasi

Sekil 3.2° de goriildiigi gibi; Sakli Sekiller Grup Testi degerleri 0 ile 18
arasinda degisen degerler almaktadir. 0 degeri soyut durumlar ifade ederken 18

degerine yaklastikca somut durumlar ifade edilmektedir. 11.3 degeri ulusal norm

olarak kabul edilmektedir (Akt. Ekici, 2003, s. 38). Eldeki uygulamada testin

ortalamasi (Y = 11.2) olarak bulunmustur.

Testten 0-8 arasinda puan alanlar, alan bagimli, 12-18 aras1 puan alanlar, alan
bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Bunun yaninda 9 ile 11 arasinda puanlar alanlar
ise her iki stilin ozelliklerini tagtyan alan notr stilleri temsil etmektedir ve her iki

grubun 6zelliklerini tasidiklari i¢in ¢alisma grubuna dahil edilmemislerdir.
3.3.2. Basari Testinin Gelistirilmesi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim dersi akademik basar1 testinin

hazirlanmasinda izlenen yollar asagidaki sira ile gergeklestirilmistir.

1. Basar1 testinin gelistirilmesinde Oncelikle “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi” dersinde islenecek konular belirlenmistir. Konular1 ve
kazanimlarini belirleme de Yiiksekogretim Kurumu’'nun yayinlamis oldugu Egitim

Fakiilteleri Programlarindan yararlanilmistir.

2. Olgme aracinin icerik gegerliligini belirlemek amaciyla belirtke tablosu

kullanilmisgtir. Bu ¢alismalar sonucunda beser segenekli 44 ¢oktan se¢meli test
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maddesi olusturulmustur. Uzman goriislerine sunularak sorularin 6lgme i¢in uygun

olup olmadig1 belirlenmistir.

3. Basar1 testinin sorulari olusturulurken ilgili alan yazin taranarak bazi
kaynaklardan ve Anadolu Universitesi Acik dgretim Fakiiltesi Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi smavlarinda ¢ikmis sorulardan, uzmanlarin goriisleri

dogrultusunda dahil edilen sorulardan yararlanilmustir.

4. Elde edilen 44 maddelik basari testi Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltesinde daha &nce Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini bir
onceki yil almis olan Simif Ogretmenligi Anabilim Dali ve Okuldncesi Ogretmenligi

Anabilim Dal1 3. sinif (n=90) 6grencilerine pilot uygulama olarak uygulanmstir.

5. Pilot uygulama sonrasinda test maddeleri tizerinde madde analizleri ve test
analizleri yapilmigtir. Maddelerin ayirt etme indeksi ve madde gii¢liigii hesaplanmis

sonugta 10 soru testten ¢ikarilmis ve teste 34 maddelik son sekli verilmistir.

Tablo 3.5. Basari testinden ¢ikarilan maddelerin ayirt edicilik ve madde giigliikleri

Madde Ayirt 0 veya (-) Ayirt Edicilik Yok
Ediciligi 0.10-0.19 Diisiik Ayirt Edici
0.20-0.39 Orta Ayirt Edici
0.40 ve iizeri Iyi Ayirt Edici
Madde Giigliigii | 0-0.15 Cok Zor
0.16 -0.39 Zor
0.40 - 0.60 Orta Giigliik
0.61-0.84 Kolay
0.85-1.00 Cok Kolay
Madde Ust Grup% > Orta Grup% > Alt Grup% | Normal
Normalligi Alt Grup% > Orta Grup% > Ust Grup% | Anormal
Bunlarin disinda Yar1 Anormal
Esit ise Anormal




Tablo 3.6. Basari testinden ¢ikarilan maddelerin ayirt edicilik ve soru giigliikleri

63

I'i?jiiiaﬁ 11\)/[:;2? Ayrt Edicilik Madde Giigliigii Soru Normalligi

7 Diistik (.13) Cok Zor (.85) Yar1 Normal
16 Diisiik (.17) Orta (.42) Normal

18 Disiik (.13) Kolay (.81) Yar1 Normal
20 Diisiik (.17) Kolay (.75) Normal

26 Yok (-.08) Zor (.21) Anormal

31 Yok (.04) Zor (.31) Yar1 Normal
37 Yok (-.08) Kolay (.83) Yar1 Normal
38 Yok (.00) Zor (.25) Yar1 Normal
41 Yok (.00) Zor (.21) Yar1 Normal
43 Yok (-.21) Zor (.31) Anormal

Tablo 3.7. Basar1 testi maddelerine son sekli verildikten sonraki madde ayirt edicilik,

madde gli¢liigli ve soru normalligi degerleri

Madde Numarasi %ﬁigﬁ?kAgégeri Madde Giigliigii Soru Normalligi
1 46 .27 (Zor) Normal
2 .38 .65 (Kolay) Normal
3 42 .67 (Kolay) Normal
4 25 .29 (Zor) Normal
5 21 .81 (Kolay) Normal
6 42 .67 (Kolay) Normal
7 .50 .75 (Kolay) Normal
8 46 .56 (Orta) Normal
9 .38 .27 (Zor) Normal
10 46 .60 (Orta) Normal
11 .29 .65 (Kolay) Normal
12 42 .71 (Kolay) Normal
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13 .58 .58 (Orta) Normal
14 .38 .81 (Kolay) Normal
15 .29 .31 (Zor) Normal
16 .50 .67 (Kolay) Normal
17 .25 .75 (Kolay) Normal
18 54 .65 (Kolay) Normal
19 .29 .56 (Orta) Normal
20 42 .58 (Orta) Normal
21 .33 .17 (Zor) Normal
22 .29 .77 (Kolay) Normal
23 .50 .71 (Kolay) Normal
24 .67 .63 (Kolay) Normal
25 .38 .69 (Kolay) Normal
26 .29 .60 (Orta) Normal
27 .29 .19 (Zor) Normal
28 25 .67 (Kolay) Normal
29 .38 .69 (Kolay) Normal
30 .50 .33 (Zor) Normal
31 71 .35 (Zor) Normal
32 .33 .29 (Zor) Normal
33 21 .81 (Kolay) Normal
34 .25 .71 (Kolay) Normal

Basar1 testi maddelerinin, madde ayirt edicilik degerleri (rjx) .21 ile .67
arasinda degismektedir. Test maddelerinin madde giicliigii ise (p;) .19 ile .81 arasinda
degismekte ve maddelerden 19 tanesi kolay, 6 tanesi orta, 9 tanesi de zor
kategorisindedir. Ayrica biitin maddeler soru normalligi bakimindan normal

kategorisinde yer almaktadir.

Madde analiz sonuglar1 dikkate alinarak, ayirt ediciligi .20 nin altinda olan,
anormal ve yar1 normal olarak nitelendirilen maddeler (7, 16, 18, 20, 26, 31, 37, 38,
41, 43) testten ¢ikarilmistir. Teste son sekli verildikten sonra 34 maddelik bir basari

testi elde edilmistir.
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3.3.2.1. Basari Testinin Gegerlik ve Giivenirlik Bulgular:

Testin giivenirligi farklt yontemler kullanilarak test edilmigtir. Deneme
uygulamasindan sonra sonuglar SPSS paket programina girilerek testin iki yari
giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve .78 olarak bulunmugstur. Ayrica yine giivenirligi
test etmek i¢cin Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve .79 olarak bulunmustur.
Uzman goriisleri dogrultusunda testin kullanim amaci goz oniinde bulundurularak

elde edilen bu degerlerin, giivenirlik i¢in yeterli oldugu kanisina varilmistir.

Testin gecerligi igin ise deneme uygulamasi daha énce Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi dersini alan 6grencilere yapilmistir. Elde edilen verilere gore

deneme uygulamasinin yapildigt ve dersi daha once alan grubun ortalamasi

(X = 20.8), uygulama yapilacak grubun test puanlari ortalamasindan (X = 14.5)
yiiksek ¢cikmistir. Bu veriler dogrultusunda, testin 6lgme gecerligi agisindan uygun
oldugu kanisina varilmistir. Kapsam gecerligi i¢cin konu alan1 ve Olgme
uzmanlarindan alian goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve test

istenilen bilgileri 6l¢gmek i¢in uygun hale getirilmistir.

Tablo 3. 8. Basari testi analiz sonuglari

M — T |

N adde X S.S evpe. Ortanca Or}a arvna KR-20
Sayisi Degeri Giiclugi

90 34 19.8 5.4 20 20 57 .79

Tablo 3.8 incelendiginde ortalama (X =19.8) ve ortancanin (20) birbirine
yakin olmasi testin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Testin KR-20
giivenirlik katsayis1 .79, ortalama gii¢liigii .57 (orta gii¢liik), standart sapmasi 5.4
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu verilere gore basari testinin bu caligmada

kullanilabilecek diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Calisma 2009-2010 Egitim Ogretim yili bahar déneminde, Mugla
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini

alan Okul Oncesi ve Resim-is Ogretmenligi 6grencilerinin  katilimiyla
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gerceklestirilmistir. Amacl 6rnekleme yontemine gore belirlenen deney ve kontrol
gruplar1 alinarak deneysel calisma yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde 6grencilerin Sakli Sekiller Grup Testinden aldiklar1 puanlar bazinda
belirlenen biligsel stiller dikkate alinmistir. Gruplarin denkligini gdsteren aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar1 asagidaki Tablo 3.9.’da gdsterilmistir.

Tablo 3.9. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin aritmetik ortalama,

standart sapma ve bagimisiz gruplar t-testi sonuglari

GRUPLAR N X S.S Sd t p
Deney Grubu 31 14.38 2.92

61 -363 .718
Kontrol Grubu 32 14.71 4.19

Tablo 3.9’a gore, deney ve kontrol gruplarinin, 6n testten aldiklari toplam

puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma ve t- testi analiz sonuglari

goriilmektedir. Deney grubunun (N=31) aritmetik ortalamasinin (Y =14.38) kontrol

grubunun (N=32) aritmetik ortalamasina (Y =14.71) yakin oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz t-testi sonucuna gore gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda on test
puanlart agisindan anlamli bir farklilasmanin olmadigr goriilmektedir (t=-.363,;

p=.718).
3.5. Deneysel islem

Deneysel arastirma oncesinde ¢alisma igin ilgili makamlardan gerekli resmi
izinler (EK7) alinmigtir. Calisma gruplarina belirlenen hedefler dogrultusunda
hiyerarsik bir dizi islemler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
uygulamalar 6zel bir ¢alisma siireci gerektirdigi icin aragtirmaci dersleri uzman
gbozetiminde kendisi ylritmistiir. Calisma baslamadan once
www.materyaltasarla.com internet sitesi uzaktan 6grenme i¢in uzman yardimlari
almarak diizenlenmistir. Internet sitesi ¢alisma boyunca deneysel islemlerden elde

edilen materyaller kullanilarak giincellestirilmistir.

Calismanin basinda 6grencilerin biligsel stillerini belirlemek amaciyla N=73

kisilik gruba “Sakli Sekiller Grup Testi-GEFT” uygulanmistir. Testin kurallarinin
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dikkate alinarak uygulanmasi ve degerlendirilmesi sonucunda, alan bagimli (N=21),
alan bagimsiz (N=42) ve alan notr (N=10) biligsel stile sahip Ogrenciler
belirlenmigstir. Alan nétr Ogrenciler, her iki bilissel stilin 6zelliklerini tasiyor
olmasindan ve bu c¢alismanin, biligsel stiller bazinda sadece alan bagimli ve alan
bagimsiz stilleri ele almasindan dolay1 ¢calisma gruplarinin disinda birakilmistir. Alan
notr 6grenciler de siireci diger ogrenciler gibi takip etmisler ama degerlendirmeye

alinmamuiglardir.

Ogrencilerin biligsel stilleri belirlendikten sonra olusturulan deney ve kontrol

gruplarina asagidaki islem basamaklar1 uygulanmistir.
Deney grubu islem basamaklari

v' Arastirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilarak
gelistirilen “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi Basar1 Testi” dgrencilerin
ders ile ilgili 6n bilgilerini tespit amaciyla uygulanmistir.

v' “Uzaktan egitim” temasiyla belirlenen problem ciimlesine yonelik bir
metin yazdirtlmistir. Metin yazdirilirken 6grencilerden goriislerini bir kompozisyon
metni seklinde yazmalari istenmistir.

v' Deney grubu 6grencilerine derslerin yapilacagi web sitesi detayli sekilde
tanitilmistir. Sitede yer alan meniileri, {inite materyallerini, video izleme sayfasini,
forum sayfasini, kisisel bilgilerinin bulundugu sayfay1 nasil kullanacaklar1 hakkinda
uygulamali tanitim yapilmistir.

v' Her 6grenciye kisisel kullanici adlari ve sifreleri dagitilmus, siteye girmek
i¢cin sadece kendi sifrelerini kullanmalar1 ve sifrelerini baskalariyla paylasmamalari
gerktigi sOylenmistir.

v Ogrencilerle eszamanl bir sekilde siteye girilmis ve iletisim ve paylasim
denemeleriyle kontroller yapilmistir.

v" Web sayfas1 lizerinden 6grencilere biligsel senaryo kavraminin ne oldugu
ve nasil biligsel senaryo yazilacagi anlatilmistir. Bu gercevede biligssel senaryo
ornekleri sunularak, biligsel senaryo yaziminda dikkat edilmesi gereken hususlar
vurgulanmustir.

v Ogrenciler sif ortamimdaki derslere katilmayip, dersleri web sayfasi

tizerinden takip etmeye baslamiglardir.
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v' llgili {initenin ders materyalleri (senaryo animasyonu, video, ppt sunu,
calisma yapraklari, testler, yararlanilabilecek kaynaklar) web sayfasinda yayinlanmis
ve Ogrenciler dersleri baz1 zamanlarda senkron bazi zamanlarda asenkron olarak
buradan takip etmislerdir.

v" Ogrenciler senkron derslerin disinda mail yoluyla ya da ¢evrimigi olarak
arastirmaciya ulasabilmisler, sorduklar1 sorulara aninda doniit alabilmislerdir. Bazi
konularda yiizylize iletisim kurmak isteyen Ogrenciler de arastirmaci ile iletisime
gecmislerdir.

v'  Arastrmanin baglangicinda 6n test olarak uygulanan basar1 testi
arastirma sonunda tekrar uygulanmistir. Ayrica belirlenen bir problem ciimlesi
verilerek Ogrencilerden biligsel senaryo olusturmalar: istenmistir. Bu uygulamalar
farkli etkenlerin ortama dahil olarak sinavin giivenirligini diistirmemesi adina sinif
ortaminda arastirmacinin gozetiminde yapilmistir.

v" Deneysel calismalar tamamlandiktan yirmi sekiz giin sonra, On test ve
son test olarak kullanilan basari testi, 6grenmenin kaliciligini tespit etmek igin
kalicilik  testi olarak uygulanmustir. Ogrencilerin  biligsel senaryo olusturma
becerilerindeki kalicilig1 tespit etmek i¢in de bir problem cilimlesi verilmis ve

ogrencilerden biligsel senaryo olusturmalar1 istenmistir.
Kontrol grubu islem basamaklari

v’ Arastirmaci tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilarak
gelistirilen “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim Basar1 Testi” dgrencilerin
ders ile ilgili 6n bilgilerini tespit amaciyla uygulanmistir.

v’ “Uzaktan egitim” temasiyla belirlenen problem ciimlesine yonelik bir
metin yazdirilmistir. Metin yazdirilirken 6grencilerden goriislerini bir kompozisyon
metni seklinde yazmalar1 istenmistir.

v Simifta 6grencilere biligsel senaryo kavraminin ne oldugu ve nasil biligsel
senaryo yazilacagi anlatilmistir. Bu c¢ercevede bilissel senaryo ornekleri sunularak,
biligsel senaryo yaziminda dikkat edilmesi gereken hususlar vurgulanmastir.

v" Sinif ortaminda sernaryolardan da yararlanarak dersler islenmistir.
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v’ Aragtirmanin baslangicinda On test olarak uygulanan basar1 testi
arastirma sonunda tekrar uygulanmistir. Ayrica belirlenen bir problem ciimlesi
verilerek 6grencilerden biligsel senaryo olusturmalari istenmistir.

v" Deneysel ¢aligmalar tamamlandiktan yirmi sekiz giin sonra, 6n test ve
son test olarak kullanilan basar1 testi, 6grenmenin kaliciligini tespit etmek icin
kalicilik testi olarak uygulanmustir. Ogrencilerin  bilissel senaryo olusturma

becerilerindeki kaliciligi tespit etmek i¢in de bir problem cilimlesi verilmis ve

ogrencilerden bilissel senaryo olusturmalari istenmistir.

3.6. Etkinlik Plam

Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan etkinlikler su sekildedir:

Tablo 3.10. Deney ve kontrol gruplarininda uygulanan etkinlikler

Deney grubu

Kontrol grubu

Ogrencilerin derse iliskin &n bilgi

diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin derse iliskin &n bilgi

diizeyleri tespit edilmistir.

UO ortaminda bilissel senaryo olusturma

egitimi verilmistir.

Siif ortaminda biligsel senaryo

olusturma egitimi verilmistir.

Dersler UO ortamlarinda senaryo

etkinlikleri kullanilarak yapilmigtir.

Dersler sinif ortaminda senaryo

etkinlikleri kullanilarak yapilmistir.

UO ortamlarimin biligsel stillere gore
biligsel senaryo olusturma becerileri

tizerindeki etkileri 6l¢tilmiistiir.

Ogrencilerin bilissel stillerine gore
biligsel senaryo olusturma becerileri

Olgtilmiistiir.

UO ortamlarinin bilissel stillere gore
akademik basar1 tizerindeki etkileri

Olctilmiistiir.

Ogrencilerin bilissel stillerine gére

akademik basarilar 6l¢tilmiistiir.

UO ortamlarmin bilissel stillere gore
o0grenmenin kalicilig1 tizerindeki etkileri

Olcllmiistiir.

Ogrencilerin bilissel stillerine gére

kalicilik diizeyleri 6l¢lilmiistiir.
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1. Hafta Uygulama hakkinda bilgi verilmesi. Sakli gekiller grup testi uygulanarak biligsel
stillerin belirlenmesi
2. Hafta Bagart testinin 6n testin uygulanmasi. Biligsel senaryo metinlerinin olusturulmast.
Denev arubu UO ortaminda derslerin islenmesi
3. Hafta y9 Ogretim Teknolojisi ile ilgili | ve biligsel senaryo egitimi.
Kontrol arubu kavramlar Sinif ortaminda derslerin iglenmesi
g ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu UO ortanminda derslerin islenmesi
4. Hafta Cesitli 6gretim ve biligsel senaryo egitimi.
Denev arubu teknolojilerinin 6zellikleri Smif ortaminda derslerin islenmesi
Y9 ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu UO ortaminda derslerin islenmesi
ve bilissel senaryo egitimi.
5. Hafta Gorsel tasarmm ilkeleri > LYo el -
Kontrol arubu Sinif ortaminda derslerin iglenmesi
g ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu Ogretim teknolojilerinin uo f)ftamlnda dersler.irll i§lenmesi
6. Hafta Ogretim siirecindeki yeri ve ve biligsel senaryo egitimi.
Kontrol arubu kullanimu, etkili sunum Simnif ortaminda derslerin islenmesi
g hazirlama ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu Ogretim teknolojileri yoluyla [8]6) F)ftammda dersler'ir} is'lenmesi
7. Hafta iki ve ii¢ boyutlu materyaller | ve biligsel senaryo egitimi.
Kontrol arubu gelistirilmesi Sinif ortaminda derslerin iglenmesi
g ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu Bilgisayar Destekli Egitim ve | UO ortaminda derslerin islenmesi
8. Hafta Egitim yazilimlarinin ve biligsel senaryo egitimi.
Kontrol arubu incelenmesi Sinif ortaminda derslerin islenmesi
g ve biligsel senaryo egitimi.
Deney grubu Ogretim gereclerinin Uuo .orl'tammda dersler.illl is}enmesi
9. Hafta gelistirilmesi ve ¢esitli ve biligsel senaryo egitimi.
Kontrol arub nitelikteki 6gretim Sinif ortaminda derslerin islenmesi
ontrof grubu gereglerinin degerlendirilmesi | ve bilissel senaryo egitimi.
10. Hafta Deney ve kontrol grubuna bagari testinin son test olarak uygulanmasi. Biligsel senaryo
metinlerinin olusturulmast.
3.7. Verilerin Analizi

Arastirma

kapsamina

giren

katilimcilarla

ilgili  o0lgme  islemleri

tamamlandiktan sonra verilerin analizi islemine gegilmistir. Olgme araglarindan elde
edilen nicel verilerin analizlerinde Microsoft Office Excel 2007 ve SPSS paket
programlari kullanilmistir. Denekler tarafindan olusturulan bilissel senaryo metinleri,

icerik ¢Oziimleme yontemiyle nitel olarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda
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olusturulan metinlerin senaryo olusturma Ool¢iitlerine uygunlugu ve elde edilen

sonuglar yorumlanmustir.

Biitlin analizler, deney grubundan 31 ve kontrol grubundan 32 §grencinin 6n
testlerden, son testlerden ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar {iizerinde
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi ve
Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Alan bagimli ve alan bagimsiz grencilerin
basarilarin1 belirlemek icin de kovaryans (ANCOVA) analizi kullanilmistir.
Sonuglarin yorumlanmasinda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlik

diizeyi .05 olarak kabul edilmis ve bu diizeyde yorumlanmustir.

Ogrencilerin olusturduklar: bilissel senaryo metinleri, alan yazin taramasi
sonucunda elde edilen bilgilerden yararlanilarak belirlenen, senaryo olusturma
Olclitlerine uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Bu Olgiitler su sekilde

belirlenmistir;

1. Senaryo ger¢ek yasamla uyumlu mu? Fantastik olaylardan ziyade gercekei ve
uygulanabilir ¢oziimler igeriyor mu?

Senaryolar ile sorunun temeline inilebilmis mi?

Senaryo sorunun ¢dziimiine yonelik olumlu ve farkli 6neriler igeriyor mu?

Senaryolarda hipotezler kurulmus mu?

o ~ w0 N

Ogrenciler kendilerine problemi ¢dzen senaryo kahramani olarak gdrerek

empati kurup, 6zgiirce fikir yiirtitebilmigler mi?

6. Senaryoda karsilastirmalara yer verilmis mi?

7. Giinlik hayattan veya gerceklesmesi muhtemel olaylardan uygun Ornekler
verilmis mi?

8. Senaryo aktarilirken belli bir akis igerisinde neden-sonug iliskisine dikkat
edilmig mi?

9. Sorunun ¢dziimiine yonelik uzlasmaci bir yaklagim sergilenmis mi?

10. Akici bir hikayelestirme yapilmis mi1?

11. Senaryolar 6zgiin olarak kurulmug mu?

12. Senaryolardaki ¢6ziim onerileri bilissel ve akla uygun mu?



72

Ogrencilerin olusturduklar1 bilissel senaryo metinlerinin bu 6lgiitlerden ne
kadar fazlasini igerigi denetlenmistir. On senaryo olusturma, son senaryo olusturma
ve kalicilik senaryo olusturma metinlerinin Sl¢iitleri igerme durumlarindan aldiklar
puanlar arasinda farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
ve Mann-Whitney U istatistiki analizi kullanilmistir. Bilissel senaryo metinlerine

iliskin analiz sonuglarinin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Arastirma verilerinin analizi sonunda elde edilen bulgulara ve bulgulara

iligkin yorumlara dordiincii boliimde ayrintili olarak yer verilmistir.
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BOLUM IV BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde, geleneksel 6grenme ortamlarindaki 6gretim ile
uzaktan Ogrenme ortamlarindaki Ogretimin, Ogrencilerin sahip olduklar1 biligsel
stillere gore biligsel senaryo olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve
ogrenmelerin kaliciligina etkisi karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan aynmi ve farkli biligsel stillere sahip Ogrencilerin, on-son ve kalicilik biligsel

senaryo olusturma becerileri, 6n-son ve kalicilik akademik basari testi uygulamalari

sonucunda elde edilen bulgular1 ve testlerden elde edilen puanlarin ortalama (Y ), SS,

t-testi ve Mann-Whitney U sonuglar1 sunulmaktadir.

Burgularin ve yorumlarin sunulmasinda kurulan hipotezlerde izlenmis olan
siraya uyulmustur. Arastirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen bulgular

asagidaki gibidir.

1. Aragtirmada Oncelikle “Ayni biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz)
sahip uzaktan 6grenme ortaminda dgrenim gdren ve gérmeyen dgrencilerin biligsel
senaryo olusturma becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.” hipotezi test edilmek

istenmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinda, ayni bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklar1 6n test puanlarinin bagimsiz

gruplar t-testi sonuglari

Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd t p

Deney 10 290 1.28

Alan Bagimh Kontrol 11 209 122 19 1.478 .156
Alan Deney 21  3.33 2.28

40 -.337 .738
Bagimsiz Kontrol 21 357 2.29

Tablo 4.1.’de alan bagimh bilissel stile sahip deney grubu ( X =2.90) ve
kontrol grubu ( X =2.09) ile alan bagimsiz bilissel stile sahip deney grubu ( X =3.33)

ve kontrol grubu (Y =3.57) ogrencilerinin biligsel senaryo olusturma becerilerine

iligkin On test puanlarinin aritmetik ortalamalari goriilmektedir. Bu ortalamalar

arasinda anlaml bir farklilasma olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Tablo 4.1.
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incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki alan bagimli biligsel stile sahip
ogrencilerin, biligsel senaryo olusturma becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamh
bir farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir (t=1.478; p=.156). Ayrica deney ve
kontrol gruplarindaki alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin 6n test puanlari
incelendiginde de biligsel senaryo olusturma becerileri arasinda anlamli bir

farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir (t=-.337; p=.738).

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarinda, ayni bilissel stile sahip 6grencilerin
biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin aldiklart son test puanlarinin bagimsiz

gruplar t-testi sonuglari

Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd t p

Deney 10 4.70 2.49

Alan Bagimh Kontrol 11 3927 134 19 1.652 115
Alan Deney 21  8.23 2.50

40 3.102 .004
Bagimsiz Kontrol 21 5.90 2.36 00

Tablo 4.2. incelendiginde alan bagimli biligsel stile sahip deney grubu
(X =4.70) ve kontrol grubu ( X =3.27) ile alan bagimsiz bilissel stile sahip deney

grubu (X =8.23) ve kontrol grubu (X =5.90) ogrencilerinin bilissel senaryo

olusturma becerilerine iliskin son test puanlarmin aritmetik ortalamalar
goriilmektedir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigina
t-testi ile bakilmistir. Bu puanlarin t-testi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarindaki alan bagimli bilissel stile sahip 6grencilerin biligsel senaryo olusturma
becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadig
goriilmektedir (t=1.652; p=.115). Deney ve kontrol gruplarindaki alan bagimsiz
biligsel stile sahip dgrencilerin bilissel senaryo olusturma becerileri son test puanlari

arasinda ise anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t=3.102; p=.004).

Bu veriler, deneysel islemin alan bagimli deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri iizerinde herhangi bir anlamh
farklilasma yaratmazken alan bagimsiz deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
biligsel senaryo olusturma becerileri tizerinde anlamli farklilasma yaratmistir. Bagka

bir deyisle, deney grubundaki alan bagimsiz bilissel stile sahip dgrencilerin bilissel
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senaryo olusturma becerilerinin, kontrol grubundaki alan bagimsiz bilissel stile sahip

ogrencilere gore anlamh diizeyde farklilastig1 sdylenebilir.

2. “Aym biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda Ggrenim goren ve gdrmeyen Ogrencilerin akademik basarilart arasinda

anlamh bir fark vardir.”

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarinda, aymi bilissel stile sahip Ogrencilerin

akademik basarilarma iliskin 6n test puanlarmnin bagimsiz gruplar t-testi

sonuglari
Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd T p
Alan Bagimh EE:% ﬂ Eig gg‘;’ 19 -202 842
A I A

Tablo 4.3.incelendiginde alan bagimli biligsel stile sahip, deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarina iligkin 6n test puanlarinin ortalamast (Y =11.80)
ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilarina ilisgkin 6n test puanlarinin

ortalamast (Y =12.18) goriilmektedir. Alan bagimsiz biligsel stile sahip, deney grubu

ogrencilerinin akademik basarina iligkin 6n test puanlarinin ortalamasi (Y =15.61)
ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilarina iliskin 6n test puanlarinin
ortalamasi (X =16.04) goriilmektedir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir

farklilasmanin olup olmadigina t-testi ile bakilmustir.

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubundaki alan bagimli biligsel stile sahip
ogrenciler ile kontrol grubundaki alan bagimli bilissel stile sahip 6grencilerin
akademik basar testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
yoktur (t=-.202; p=.842). Ayn1 sekilde deney grubundaki alan bagimsiz bilissel stile
sahip 6grenciler ile kontrol grubundaki biligsel stile sahip Ogrencilerin akademik
basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilagma yoktur
(t=-.567, p=.574). Bir baska deyisle deney ve kontrol gruplarinda bulunan

Ogrencilerin deneysel islem Oncesi akademik basarilar1 arasinda, biligsel stilleri
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bakimindan anlamli bir fark saptanmamaistir. Bu gruplarin akademik basar1 agisindan

deney Oncesi durumlarinin denk oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinda, ayni biligsel stile sahip Ogrencilerin
akademik basarilarina iliskin son test puanlarinin bagimsiz gruplar t-testi

sonuglari

Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd t P

Deney 10 17.60 3.27

Alan Bagimh Kontrol 11 15.63 6.66 19 .842 410
Alan Deney 21 21.42 2.67

4 1.04 :
Bagimsiz Kontrol 21  20.23 4.45 0 049 300

Tablo 4.4.’de alan bagimli biligsel stile sahip deney grubu (Y =17.60) ve
kontrol grubu (X =15.63) ile alan bagimsiz bilissel stile sahip deney grubu

(X =21.42) ve kontrol grubu ( X =20.23) 6grencilerinin akademik basarina iliskin

son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 goriilmektedir. Bu ortalamalar arasinda

anlaml bir farklilasmanin olup olmadigina t-testi ile bakilmistir.

Tablo 4.4. incelendiginde alan bagimli biligsel stile sahip deney grubunda

bulunan &grenciler (Y =17.60) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

(Y =15.63) akademik basari testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilagsma olmadig1 goriilmektedir (t=.842; p=.410). Bununla birlikte Tablo 4.4.’¢
gore, alan bagimsiz biligsel stile sahip deney grubunda bulunan Ogrenciler
(Y =21.42) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin (Y =20.23) akademik basari
testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir (t=1.049; p=.300). Bu durum hem alan bagimli hem de alan bagimsiz
bilissel stile sahip &grencilerin, UO ya da smf ortamlarinda ders gdrmelerinin

akademik basarilari izerinde anlamli bir fark olusturmadigini gostermektedir.
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3. “Aymn biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda O0grenim goren ve gormeyen oOgrencilerin 6grenme kaliciligi arasinda

anlaml bir fark vardir.”

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarinda, aynmi biligsel stile sahip Ogrencilerin
ogrenmenin kaliciligma iliskin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarinin

bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd t p
. Deney 10 17.70 3.88
Alan Bagimh Kontrol 11 18.45 5.48 19 -.360 123
Alan Deney 21 2242 2.59
4 1. 1
Bagimsiz Kontrol 21 20.90 3.33 0 653 06

Tablo 4.5.”deki analiz sonuglarina gore alan bagiml biligsel stile sahip deney

grubu (X =17.70) ve kontrol grubu (X =18.45) ile alan bagimsiz bilissel stile sahip

deney grubu (X =22.42) ve kontrol grubu (X =20.90) dgrencilerinin 6grenmenin

kaliciligina iligkin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarmin aritmetik ortalamalari

goriilmektedir.

Gruplarin  6grenmenin kalicih@ina iliskin  kalicilik testinden aldiklar1
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore; alan bagimli bilissel stile sahip,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin 6grenme kaliciliklart anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir (t=-.360; p=.723). Alan bagimsiz biligsel stile sahip
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin de 6grenme kaliciliklar1 anlamli
diizeyde farklilagmamaktadir (t=1.653; p=.106). Bu durumda alan bagimli veya alan
bagimsiz dgrencilerin, UO ya da smif ortamlarinda ders gormeleri 6grenmenin

kaliciliklari iizerinde anlamli bir fark olusturmamaktadir.
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Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarinda, ayni bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iligkin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarinin

bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Bilissel Stil Gruplar N X S.S sd t p
5 Deney 10 3.30 1.41
Alan Bagimh Kontrol 11 272 119 19 1.006 372
Alan Deney 21  7.28 1.90
Bagimsiz Kontrol 21 5.04 2.43 40 3317 002

Tablo 4.6.’daki analiz sonuglar1 incelendiginde alan bagimli biligsel stile

sahip deney grubu (X =3.30) ve kontrol grubu ( X =2.72) ile alan bagimsiz bilissel

stile sahip deney grubu ( X =7.28) ve kontrol grubu ( X =5.04) 6grencilerinin bilissel

senaryo olusturma becerilerine iliskin kalicilik testinden aldiklari puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 goriilmektedir.

Gruplarin biligsel senaryo olusturmaya iliskin kalicilik testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-
testi ile analiz edilmistir. Analizden elde edilen verilere gore; alan bagimli biligsel
stile sahip 0grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir (t=1.006; p=371). Ancak Alan bagimsiz bilissel stile sahip
deney ve kontrol grubu O6grencilerin aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda ise
anlamli diizeyde UO goren deney grubu lehine bir fark oldugu goriilmektedir
(t=3.317; p=.002). Bu durumda alan bagmmli 6grencilerin, UO ya da smf
ortamlarinda ders gormeleri biligsel senaryo olusturma becerilerine iliskin
kaliciliklar1 iizerinde anlamli bir fark olusturmazken, alan bagimsiz 6grencilerin UO
ya da sinif ortamlarinda ders gérmeleri biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin

kalicilik diizeyinde anlamli bir fark olusturmaktadir.
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4. “Farkl biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda Ogrenim goéren ve goérmeyen Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma

becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.”

Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip Ogrencilerin
biligsel senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklari 6n test puanlarinin

Mann-Whitney U testi sonuglari

- . Sira Sira
Gruplar Biligsel Stiller N Ortalamasi  Toplam U P
Deney Alan Bagimhi 10 15.45 154.50 99.50 814
Alan Bagimsiz 21 16.26 341.50
Alan Bagimli 11 12.27 135.00
Kontrol Alan Bagimsiz 21 18.71 393.00 69.00 060

Tablo 4.7. incelendiginde, deney grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz
biligsel stile sahip 6grencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi goriilmektedir (U=99,50;
p=.814). Yine Tablo 4.7’ye gore kontrol grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz
biligsel stile sahip 6grencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin 6n test
puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilagsmanin olmadig1 goriilmektedir (U=69.00;
p=.60). Bu sonuca gore, hem deney hem de kontrol grubundaki farkli bilissel stile
sahip 6grenciler arasinda bilissel senaryo olusturma becerileri agisindan bir farklilik
yoktur. Deneysel islem oOncesinde gruplar bilissel senaryo olusturma becerileri

acisindan denklik gostermektedir.

Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip &grencilerin
biligsel senaryo olusturma becerilerine iligskin aldiklar1 son test puanlarinin

Mann-Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Gruplar Biligsel Stiller N Ortalamasi  Toplam U P
Deney Alan Bagimli 10 8.60 86.00 31.00 002
Alan Bagimsiz 21 19.52 410.00
Alan Bagiml 11 9.50 104.50
Kontrol on ast 3850 002

Alan Bagimsiz 21 20.17 423.50
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Tablo 4.8.’¢ gore, deney grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz farkli
biligsel stile sahip 6grencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmektedir (U=31.00; p=.002).
Bununla birlikte kontrol grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz farkli biligsel stile
sahip Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin son test puanlari
arasinda da anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir (U=38.50; p=.002). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki
farklilagmanin alan bagimsiz biligsel stile sahip Ogrenciler lehine oldugu

anlasilmaktadir.

Bu veriler dogrultusunda, UO ortamlarinda 6grenim goren alan bagimsiz
biligsel stile sahip Ogrencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerinin, alan
bagimlilara oranla anlaml diizeyde arttigini, sinif ortamlarinda 6grenim goéren alan
bagimsiz Ogrencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerinin de, alan bagimlilara

oranla anlaml diizeyde arttigini séylemek miimkiindiir.

5. “Farkli bilissel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan 6grenme
ortaminda 6grenim goren ve gdérmeyen Ogrencilerin akademik basarilar arasinda

anlamh bir fark vardir.”

Tablo 4.9. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip 6grencilerin

akademik basarilarina iliskin 6n test puanlariin Mann-Whitney U testi

sonuglari
. ) Sira Sira
Gruplar Bilissel Stiller N Ortalamasi  Toplami U p
Deney Alan Bagimhi 10 8.85 88.50 3350 002
Alan Bagimsiz =~ 21 19.40 407.50
Alan Bagimli 11 11.36 125.00
Kontrol Alan Bagimsiz 21 19.19 403.00 59.00 024

Tablo 4.9.’da deney grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile
sahip 6grencilerin akademik basarilarina iliskin 6n test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde farklilasma oldugu goriilmektedir (U=33.50; p=.002). Sira ortalamalar

dikkate alindiginda farklilagsmanin alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grenciler lehine
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oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel
stile sahip 6grencilerin akademik basarilarina iligkin 6n test puanlarina bakildiginda

ise, puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma oldugu goriilmektedir

(U=59.00; p=.024).

Bu sonuca gore, deney ve kontrol gruplarindaki alan bagimsiz ve alan bagimli
biligsel stile sahip 6grencilerin deneysel islemin baslangicindaki basar1 diizeylerinin
farkli oldugu, alan bagimsiz biligsel stile sahip dgrencilerin alan bagimlilara gore

daha basarili oldugu saptanmistir.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip Ogrencilerin

akademik basarilarina iliskin son test puanlarinin kovaryans (ANCOVA) testi

sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
Gruplar Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Kontrol Edilen
; , _ , .000
Degisken(Ontest) 112.623 1 112.623 24.846
Deney  Gruplar 1.552 1 1.552 342 563
Hata 126.920 28 4.533
Toplam 338.839 31
Kontrol Edilen
e 589.530 1 589.530 67.621 .000
Degisken(Ontest)
Kontrol Gruplar .083 1 .083 .010 923
Hata 252.825 29 8.718
Toplam 995.219 32

Tablo 4.10.’daki analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubundaki alan
bagimli bilissel stile sahip ve alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin akademik
basarilarina iliskin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olmadig:
goriilmektedir (F=.342; p=.563). Kontrol grubundaki alan bagimli biligsel stile sahip
ve alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin akademik bagarilarina iliskin son test
puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilagma olmadigr goriilmektedir (F=.010;
p=.923) Baska bir ifadeyle deneysel islem, UO ortamlarinda &grenim géren alan

bagimhi ve alan bagimsiz bilissel stile sahip Ogrencilerin 6grenmelerini anlamli
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boyutta farkli olarak etkilememistir. Ayrica deneysel islem, sinif ortamlarinda
O0grenim goren alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip Ogrencilerin

o0grenmelerini de anlamli boyutta farkli olarak etkilememistir.

Bu sonuglardan hareketle UO ortamlarinda yapilan veya sinif ortamlarinda
yapilan 6grenmelerin, alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin

akademik basarilar1 lizerinde anlamli bir farklilasma yaratmadig1 sdylenebilir.

6. “Farkli biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip uzaktan
O0grenme ortaminda O0grenim goéren ve gérmeyen Ogrencilerin 6grenmenin kaliciligi

arasinda anlamli bir fark vardir.”

Tablo 4.11. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip 6grencilerin
ogrenmenin kaliciligima iligkin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarinin

kovaryans (ANCOVA) testi sonuglari

cruplar o Topum ' oraamn P
g:ggif(‘gfgst) 128.664 1 128664 25267 000
Deney Gruplar 6.926 1 6.926 1.360 253
Hata 142.579 28 5.092
Toplam 422.710 31
Kontrol Edilen
Degisken(Ontest) 314.142 1 314.142 43.716 .000
Kontrol Gruplar 3.910 1 3.910 544 467
Hata 208.395 29 7.186
Toplam 565.875 32

Tablo 4.11.’e bakildiginda, deney grubundaki alan bagiml bilissel stile sahip
ogrenciler ile alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin 6grenmenin kaliciligina
iligkin testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir (F=1.360; p=.253). Ayrica kontrol grubundaki alan bagimli biligsel
stile sahip 6grenciler ile alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin 6grenmenin
kaliciligina iligkin testten aldiklar1 puanlar arasinda da anlamli diizeyde bir

farklilagma olmadig1 goriilmektedir (F=.544; p=.467).
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Bu sonuca gére gerek UO ortamlarinda gerekse sinif ortamlarinda 6grenim
goren alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin 6§renmelerinin
kaliciiginm anlamli diizeyde farklilasmadigi sdylenebilir. Bir baska deyisle UO
ortamlarinda yapilan veya sinif ortamlarinda yapilan etkinlikler, alan bagimli ve alan
bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciliinin ayni oldugu

anlaml diizeyde herhangi bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.12. Deney ve kontrol gruplarinda, farkli biligsel stile sahip Ogrencilerin
biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin kalicilik testinden aldiklari

puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuglari

- . Sira Sira
Gruplar Biligsel Stiller N Ortalamas:  Toplami U p
Deney Alan Bagimh 10 6.35 63.50 8.50 000
Alan Bagimsiz 21 20.60 432.50
Alan Bagimhi 11 10.32 113.50
47, .
Kontrol janBagmsiz 21 19.74 414.50 0. 006

Biligsel senaryo olusturma becerilerinin kaliciligt bakimindan Tablo 4.12.
incelendiginde, deney grubundaki alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip
ogrencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli dilizeyde farklilasma oldugu goriilmistir (U=8.50; p=.000).
Bununla birlikte kontrol grubunda da alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillere
sahip 0grencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iligkin kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U testi sonuglarina gore alan bagimsizlar lehine

anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmektedir (U=47.50; p=.006).

Sonug olarak; biligsel senaryo olusturma becerilerinin kaliciliginin hem deney
hem de kontrol gruplarinda, alan bagimsiz bilissel stile sahip Ogrenciler lehine

anlamli diizeyde fark yarattig1 saptanmustir.



84

BOLUM YV TARTISMA VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularla ilgili ¢alismalar

tartisilip yorumlanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinda, aym bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklar1 6n test puanlarimin bagimsiz

gruplar t-testi sonuclar:

4. boltimdeki 4.1. no’lu Tablo’da, deney ve kontrol gruplarinda ayni biligsel

stile sahip Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iliskin On testten

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama (X ), standart sapma (S.S), serbestlik derecesi

(sd), t degeri (t) ve anlamlilik degerleri (p) goriilmektedir.

Tablo’da ki bilissel senaryo olusturma becerilerine iligkin 6n test puanlari

incelendiginde, alan bagiml bilissel stile sahip deney grubu ortalamasinin (Y =2.90)
ve kontrol grubu ortalamasmim ( X =2.09) oldugu, alan bagimsiz bilissel stile sahip

deney grubu ortalamasinin (X =3.33) ve kontrol grubu ortalamasinin (Y =3.57)
oldugu goriilmektedir. Tablo’ya gore alan bagimli biligsel stile sahip deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu O6grencileri arasinda anlamli bir farklilasma
goriilmemektedir (t=1.478; p=.156). Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarinda
bulunan alan bagimli 6grencilerin biligsel senaryo olusturma becerileri arasinda fark

olmadig1 sdylenebilir.

Alan bagimsiz biligsel stile sahip deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencileri arasinda da anlamli bir farklilasma goriilmemektedir (t=-.337; p=.738).
Bu durum deney ve kontrol gruplarinda bulunan alan bagimsiz 6grencilerin biligsel
senaryo olusturma becerileri arasinda da fark olmadigmi gostermektedir.
Ogrencilerin daha &nceki 6grenme-ogretme etkinliklerinde, bilissel senaryo egitimi
almamis olmalar1 her iki gruptada bilissel senaryo olusturma becerilerinin

birbirlerine yakin oldugunu sdyleyebiliriz.
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Deney ve kontrol gruplarinda, aym bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklar1 son test puanlarmin bagimsiz

gruplar t-testi sonuclar:

Tablo 4.2. incelendiginde, UO ortamlarinda 6grenim goren alan bagimli
biligsel stile sahip Ogrencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerinin, sinif
ortamlarinda 6grenim goren alan bagimli biligsel stile sahip 6grencilere gore anlamli
diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (t=1.652; p=.115). Tablo’ya gére, UO
ortamlarinda 6grenim goéren alan bagimsiz bilissel stile sahip 0grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerileri de, simif ortamlarinda 6grenim goéren alan bagimsiz
biligsel stile sahip Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilagsmaktadir (t=3.102;
p=-004). Bu diizeyde anlamli farklilagsmanin, alan bagimsiz 6grencilerin, web tabanl
UO ortamlarinda sinif ortamlarma gore kendilerini daha dzgiir hissetmelerinden, bu
ortamlarda problem durumlarina iliskin kendi kisisel stratejilerini daha rahat
uygulayabilmelerinden, hatirlama ve bellekte tutabilme becerileri igin ipuglar1 ve
ogrenme materyallerinin  kendilerine gore yeniden diizenleyebilmelerinden

kaynaklandigi soylenebilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, biligsel stillerin biligsel senaryo olusturma
becerileri lizerindeki etkisini aragtiran bir ¢alismaya tarafimizca rastlanamamistir. Bu

bakimdan da arastirmamiz 6zgiin bir arastirma niteligi tagimaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda, aymi bilissel stile sahip ogrencilerin
akademik basarilarina iliskin 6n test puanlarimin bagimsiz gruplar t-testi

sonuclari

Tablo 4.3.’e gore 6grencilerin akademik basarilarina iliskin 6n test puanlari,

alan bagimli biligsel stile sahip deney grubu ortalamasi ( X =11.80) ve kontrol grubu
ortalamasi (Y =12.18), alan bagimsiz biligsel stile sahip deney grubu ortalamasi

(Y =15.61) ve kontrol grubu ortalamas1 (Y =16.04)’diir. Tablo’ya gore alan bagimli

biligsel stile sahip deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
akademik basarilar1 agisindan anlamli bir farklilasma goriilmemektedir (t=-.202;

p=-842). Alan bagimsiz bilissel stile sahip deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
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Ogrencileri arasinda da akademik basarilar1 agisindan anlamli bir farklilasma
goriilmemektedir (t=-.567; p=.574). Deneysel islem oncesinde, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan ayni biligsel stile sahip 6grencilerin akademik basarilarinin denk

oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, aym bilissel stile sahip 6grencilerin
akademik basarilaria iliskin son test puanlarimin bagimsiz gruplar t-testi

sonuclari

Tablo 4.4.’de UO ortamlarinda dgrenim goren ve sinif ortamlarinda dgrenim
goren alan bagimli bilissel stile sahip 6grencilerin akademik basarilarina iliskin son
test puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigir goriilmektedir (t=.842; p=.410).
Yine Tablo’ya gore UO ortamlarinda 6grenim géren ve smif ortamlarinda 6grenim
goren alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin akademik basarilarina iligkin son

test puanlarinin da anlamh diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (t=1.049; p=.300).

Bu diizeyde gruplar arasinda anlamli bir farkin olmamasimin nedeninin, UO
ortamlarinin iyi diizenlenmesi ve kullanilmasi durumunda 6grenme kosullar
bakimindan hem alan bagimli hem de alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grenciler
icin smif ortamlar1 kadar uygun olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Arastirmamizda kullandigimiz web tabanli UO ortaminin da her iki bilissel stile
sahip Ogrenciler i¢in, uygun 6grenme kosullari olusturabilecek etkililikte oldugu
sdylenebilir. Web tabanli UO ortamlarindaki dgrenme siirecleri dgrencinin dgrenme
isteklerine birakildigindan, 6grenci 6grenme igin tercih ettigi materyali, zaman,
stireyi, tekrar1 kendine gore segebilmektedir. Boylelikle 6grenci, 6grenme ortamlarini

kendi 6grenme tercihleri dogrultusunda diizenleyebilmektedir.

Bu sonuglara gore “Ayni biligsel stillere (alan bagimli/alan bagimsiz) sahip
uzaktan O0grenme ortaminda Ggrenim goren ve gormeyen Ogrencilerin akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” denencesi reddedilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinda, aymi bilissel stile sahip ogrencilerin
ogrenmenin kahicihigina iliskin kalicilik testinden aldiklari puanlarinin bagimsiz

gruplar t-testi sonuclar:

Tablo 4.5.’de alan bagimli bilissel stile sahip deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, 6grenmenin kaliciligina iliskin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir (t=-.360;
p=-723). Yine Tablo’da alan bagimsiz bilissel stile sahip deney grubu ve kontrol
grubu ogrencilerinin 6grenmenin kaliciligina iliskin kalicilik testinden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(t=1.653; p=.106).

Ayni bilissel stile sahip dgrencilerin UO ortamlarinda veya smif ortamlarinda
ogrenim gormeleri 6grenmelerinin kaliciliklarinda bir faklilik olusturmamigtir. Web
tabanli UO ortamlari, alan bagimli ve alan bagimsiz dgrencilerin égrenmelerinin
kalicthginda smif ortamlar1 kadar etkili olabilmektedir. Ogrenme siirecinde
ogrencilere ¢oklu ortam uygulamalarinin sunulmasinin, &grenilenleri tekrar etme
sansinin olmasinin, gorsel materyallerin agirlikli kullanilmasimin ve etkilesimli,
doniit verebilen uygulamalarin kullanilmasinin  6grenmelerin  kaliciligimi  simif

ortamlarindaki somut yasantilar kadar arttirdig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, aym bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iliskin kahcilik testinden aldiklar1 puanlarinin

bagimsiz gruplar t-testi sonuclari

Tablo 4.6.’da da alan bagimli bilissel stile sahip deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin biligsel senaryo olusturma becerilerine iliskin kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir (t=1.006; p=.372). Ancak alan bagimsiz biligsel stile sahip deney grubu
ve kontrol grubu o&grencilerinin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin
kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (t=3.337; p=.002). Bu sonuca gore, alan bagimsiz bilissel stile
sahip 6grencilerin UO ortamlarinda dgrenim gdrmelerinin bilissel senaryo olusturma

becerilerine iliskin kaliciliklar1 {izerinde sinif ortaminda 6grenim gormelerine gore
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anlaml diizeyde farklilik yarattigi sdylenebilir. Bu farkliligin alan bagimli bilissel
stile sahip ogrencilerde gdzlemlenmemesinin nedeninin, web tabanli UO
ortamlarinin bu biligsel stile sahip Ogrencilerin problemlere iliskin algilarmni ve
yaklagimlarini degistirmede en az smif ortamlart kadar etkili oldugundan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip 6grencilerin
bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklar1 6n test puanlarinin

Mann-Whitney U testi sonuglari

Tablo 4.7.’ye gore deney grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz
biligsel stile sahip 6grencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin 6n test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilagma bulunmamaktadir (U=99.50; p=.814). yine
kontrol grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iliskin 6n test puanlar1 arasinda

da anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir (U=69.00; p=.060).

Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip 6grencilerin
bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin aldiklar1 son test puanlarimmin

Mann-Whitney U testi sonuclar:

Tablo 4.8.’de de deney grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz
biligsel stile sahip 6grencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iligskin son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir faklilasma oldugu goriilmektedir (U=31.00;
p=.002). Kontrol grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerine iligkin son test puanlari arasinda
da anlamli diizeyde bir faklilasma oldugu goriilmektedir (U=38.50; p=.002). Biligsel
senaryo olusturma becerilerine iliskin olarak, UO ortamlarinda ya da smf
ortamlarinda 6grenim goren alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin puanlariin
alan bagimli biligsel stile sahip Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilasma

gosterdigi anlagilmaktadir.

Alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin, hayali olmayan bilim kurgu

okumay1 tercih ettikleri, bireysel yaklagimlar gelistirmeyi sevdikleri, digsal
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etmenlerden fazla etkilenmedikleri, kendi planlarini kendileri yapmay1 sevdikleri,
alan bagimli bilissel stile sahip Ogrencilerin ise daha ¢ok kurgu okumayi tercih
ettikleri, distan belirtilen hedeflere kolay yonlendikleri, edilgin bir yapida olmay1
tercih ettikleri (Witkin & Goodenough, 1986; Saracho, 1988; Miller, 1997; Oh &
Lim, 2005) goz oniine alindiginda problemlere gergekgi, somut, 6zgiin ve demokratik
¢Ozlim Onerileri getirebilmeyi amaglayan bilissel senaryolarin alan bagimsiz bilissel
stile sahip 6grenciler tarafindan daha ¢ok gergeklestirildigi sOylenebilir. Bu anlamda
BSO etkinliklerinin, gerek UO ortamlarinda gerekse sinif ortamlarinda olaylara
yaklagim bicimlerinden dolay1 alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin BSO

becerilerine etkisinin daha fazla oranda oldugunu séylemek miimkiindjir.

Reategui, Polonia ve Roland (2007), Kanjilal, Khare, Naidu ve Menon (2008)
ve Mwewa, Moono ve Lwanga, (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda senaryolarin
ogrencilerin gelecege dair tahminde bulunma, problem ¢6zebilme ve kendi baslarina
sorunlar1 ¢ozebilme becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir. Bilissel senaryolarin
problem ¢6zme ve tahminlerle soruna yaklasip sorunun Oziine inme gibi temel
ozellikleri diislintildiiglinde, bulgular bu arastirmanin bulgular ile paralellik

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip o6grencilerin
akademik basarilarma iliskin 6n test puanlarnmn Mann-Whitney U testi

sonuclari

Tablo 4.9.’da deney grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel
stile sahip 6grencilerin akademik basarilarina iliskin on test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir (U=33.50; p=.002). Bununla birlikte,
kontrol grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
Ogrencilerin akademik basarilarina iligkin 6n test puanlar1 arasinda da anlamli bir

farklilasmanin oldugu goriilmektedir (U=59.00; p=.024).
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Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip o6grencilerin
akademik basarilarina iliskin son test puanlarinin kovaryans (ANCOVA) testi

sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan farkl biligsel stillere sahip 6grencilerin
akademik basarilara iliskin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma
oldugundan son test karsilastirmalar1 i¢in kovaryans analizi kullanilmistir. Tablo
4.10.°da goriildiigii gibi UO ortamlarinda 6grenim goren farkli bilissel stile sahip
Ogrencilerin akademik basarilarina iligkin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma yoktur (F=.342; p=.563). Ayrica smif otamlarinda ders goren farkh
biligsel stile sahip 6grencilerin akademik bagarilarina iliskin son test puanlari
arasinda da anlaml bir farklilasma yoktur (F=.010; p=.923). Bu sonuca gore, hem
web tabanli UO ortamlarinda hem de sinif ortamlarinda yapilan 6gretim etkinlikleri

farkl: bilissel stillere sahip 6grencilerin 6grenmelerini ayni diizeyde etkilemistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillere
sahip 6grencilerin UO ortamlarindaki akademik basarilarmi arastiran Ogle (2002),
Shih ve Gamon (2002), Lu, Yu ve Liu (2003), DeTure (2004), Giingér ve Askar
(2004), Atasoy ve Yalin (2007), Umar ve Maswan (2007) ve Chen (2010)’in
yaptiklar1 arastirmalara rastlanmistir. Arastirmalarda Ogrencilere c¢esitli sanal
O0grenme ortamlar1 sunulmus ve bu ortamlarin biligsel stillerine goére akademik
basarilar1 tizerindeki etkileri arastirilmistir. Calismalarin ortak sonuglari, 6grencilerin
UO ortamlarinda dersleri takip etmelerinin alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel
stile sahip olma durumlarina gore akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin
farklilagmadig1 yoniindedir. Bu aragtirmalarin sonuglar1 aragtirmamizin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Brenner (1997), Bahar (2003), Somyiirek ve Yalin
(2007)’nin arastirmalarinin bulgular1 da sinif ortamlarinda farkli biligsel stillere sahip
olma durumlarinin akademik bagar1 lizerindeki etkisinin olmadigi yoniindedir.
Aragtirmalarin bulgular1 bizim arastirmamizin bu hipotezine iliskin bulgular ile

paralellik gostermektedir.

Luk (1998), Sullivan (1998), Chuang (1999) ve Chen (2010)’in yaptiklar
arastirmalarda ise biligsel stillerin UO ortamlarinda énemli bir degisken oldugu ve

ogrencilerin akademik basarilarinin alan bagimli-alan bagimsiz biligsel stile sahip
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olma durumlarina gore degistigi ortak sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin
bulgulari, eldeki arastirmanin bulgular ile farklilasmaktadir. UO ortamlarmin ¢ok
farkli sekillerde tasarlanip, farkli yas gruplarina uygulanabildigi diisiiniiliirse bu
farklilasmanm kullanilan UQO ortamlarmin niteliklerinden ya da 6grenenlerin

diizeyleirnden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip 6grencilerin
ogrenmenin kahicihgina iliskin kahicihk testinden aldiklar1 puanlarinin

kovaryans (ANCOVA) testi sonuclar:

Tablo 4.11. incelendiginde UO ortamlarinda ders géren farkli bilissel stile
sahip 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligina iliskin kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir (F=1.360; p=.253). Smif otamlarinda
ders goren farkli biligsel stile sahip 6grencilerin 6grenmelerinin kalicili§ina iliskin
kalicilik testi puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilasma goriilmemektedir (F=.544;
p=.467). Bu sonuca gére, UO ortamlarinin ve simif ortamlarini, farkl bilissel stillere
sahip 6grencilerin 6grenmelerinin kalicilig1 iizerinde ayni diizeyde etki olusturdugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, farkh bilissel stile sahip o6grencilerin
bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin kaliciik testinden aldiklar

puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuclar:

Tablo 4.12. incelendiginde UO ortamlarinda ders géren farkli bilissel stile
sahip ogrencilerin bilissel senaryo olusturma becerilerine iliskin kalicilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilasma vardir (U=8.50; p=.000). Bununla
birlikte sinif ortamlarinda ders goren farkli bilissel stile sahip 6grencilerin bilissel
senaryo olusturma becerilerine iliskin kalicilik testinden aldiklari1 puanlar arasinda da
anlaml bir farklilasma vardir (U=47.50; p=0.06). Bu sonuglara gére; hem UO
ortamlarinda hem de sinif ortamlarinda alan bagimsiz 6grencilerin BSO becerilerinin
kaliciliklarinin -~ alan  bagimlilara gore farklilagtigt goriilmektedir. Bagimsiz
calisabilen, sinifin arkadaglarinin etkisinde kalmadan kendi ¢6zlimlerini gelistirebilen
ve 0grenme ortamlarinda aktif olmay1 tercih eden alan bagimsiz bilissel stile sahip

Ogrencilerin, grupla calismay1 seven, disaridan gelen kurallara uyma egiliminde olan,
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o0grenme ortamlarinda daha cok eidlgin bir yapiyr tercih eden alan bagimh

ogrencilere gére BSO iliskin kaliciliklar1 daha anlamli diizeyde artmistir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalar incelendiginde;
arastirmamiza benzer nitelikte bir calismaya arastirmaci tarafindan rastlanamamustir.
Ancak degiskenlerden elde edilen sonuglar agisindan, arastirmanin bulgularina
paralel nitelikte olan c¢alismalar mevcuttur. Uzaktan Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerin biligsel stillerine gore bilissel senaryo olusturma becerilerine etkisinin
arastirlldigt baska bir calismaya rastlanamamasindan dolayi, calismamizin tiim
degiskenlerinden elde edilen bulgularin hepsini birden destekleyen nitelikte bilgilere
ulagilamamistir. Arastirmamiz  bu yoniiyle de 06zglin bir arastirma niteligi

tasimaktadir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda web tabanli UO ortamlarinm farkl
bilissel stillere sahip dgrencilerin, akademik basarilarini arttirmada ve 6grenilenlerin
kaliciligim1 saglamada sinif ortamlar1 kadar etkili oldugu sdylenebilir. Web tabanl
UO ortamlar1 bu sayede sadece orgiin egitim siirecinde degil, yasam boyu 6grenme
platformlarinda, hizmet Oncesi, hizmet i¢i ve hizmet sonrasi, kariyer egitimi ve
lisansiistii egitim siireclerinde kullanilabilir. UO kendi basma bir model olarak
kullanilabilecegi gibi, bir takim sorunlarini ¢6zmek amaciyla geleneksel egitimi
destek olarak da kullamlabilir. UO ortamlarinin tasarlanmasi siirecinde bilissel
senaryo etkinliklerinden yararlanilmasi &grenenlerin  problem ¢ozmeye iliskin
algilarin1 gelistirecek, Ogrenenin sorunun kokenine inip kendi sorunuymus gibi
ictenlikle alternatif ¢6ziim yolar1 aramasini saglayacaktir. Bu arastirma ile BSO
etkinliklerinin siif ortamlarindaki 6grenme-6gretme siireclerinde oldugu gibi etkili

bir sekilde UO ortamlarinda da kullanilabildigi goriilmiistiir.
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BOLUM VI SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgular 1s1ginda sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

Aragtirmanin  birinci hipotezi ile ilgili elde edilen bulgular, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda UO ortamlarinda 6grenim
goren alan bagiml biligsel stile sahip 6grencilerin BSO becerilerinin, sinif ortaminda
O0grenim goren alan bagimli biligsel stile sahip 6grencilere gore farklilasmadigin
gostermektedir. Ancak UO ortamlarinda 6grenim goren alan bagimsiz bilissel stile
sahip 0grencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerinin, sinif ortaminda §grenim
goren alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilere gore farklilastigi goriilmektedir.
Bu sonuca gore arastirmanin birinci hipotezi dogrulanmistir. Alan bagimsiz bilissel
stile sahip bireylerin problemleri kendi baslarima ¢d6zme egilimde olduklari, kendi
planlarin1 yapip amag¢ ve stratejilerini kendilerinin olusturdugu g6z Oniinde
bulundurulursa UO ortamlarmin  alan bagmmsizlarin  plan yapip stratejik

davranabilmeleri i¢in uygun bir ortam oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin ikinci hipotezi ile ilgili bulgular, alan bagiml bilissel stile sahip
UO ortamlarinda 6grenim goren Ogrenciler ile simif ortamlarinda 6grenim géren
ogrencilerin akademik basari testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma olmadigim gdstermektedir. Alan bagimsiz bilissel stile sahip UO
ortamlarinda 6grenim goren Ogrenciler ile smif ortamlarinda Ogrenim goéren
ogrencilerin akademik basari testinden aldiklar1 son test puanlari arasinda da anlamli
bir farklilagma olmadigmi goriilmektedir. Bu sonuca gore arastirmanin ikinci
hipotezi dogrulanmamustir. Her iki biligsel stil agisindan da, UO ortamlarinda yapilan
o0grenme etkinliklerinin, siif ortamlarinda yapilanlar kadar etkili 6grenmeyi
saglayabildigi goriilmiistiir. Ozellikle iilkemiz gibi yiiksek oranda egitim talebi olan
kalabalik ve geng niifusa sahip iilkelerin, yasam boyu egitim, her bireye egitim hakki,
firsat ve imkan esitligi, egitimde ekonomiklik saglayabilmeleri igin UO bir alternatif
model olabilmektedir. UO modeli, uygulanmasi agisindan geleneksel egitim

modellerinden farklilik gosterir ve grencinin egitmenin etkisinde kalmaksizin kendi
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istemi ile 6grenmesini saglar. UO ortamlar1 egitim teknolojilerinin kitle egitim
boyutunu olusturmali ve geleneksel egitime destek olarak ya da bagimsiz olarak

kitlelerin egitiminde kullanilabilmelidir.

Aragtirmanin {igiincii hipotezine ydnelik olarak elde edilen bulgular, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda, alan bagimli bilissel stile sahip
UO ortamlarinda dgrenim goren ve smif ortamlarinda 6grenim goren dgrencilerin
ogrenme kaliciliklarinin farklilagmadigini goéstermektedir. Alan bagimsiz biligsel
stile sahip UO ortamlarinda 6grenim goren ve smf ortamlarinda 6grenim goren
ogrencilerin 0grenme kaliciik puanlarinin da anlamli diizeyde farklilasmadig:
goriilmektedir. Bu sonuca gdére arastirmanin iigiincii hipotezi dogrulanmistir. UO
ortamlarinda O0grenim goren alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
ogrencilerin 6grenmelerinin kaliciliginin simif ortamlarindaki kadar etkili oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmanin dérdiincii hipotezi ile ilgili bulgular, UO ortamlarinda 63renim
goren alan bagimsiz bireylerin bilissel senaryo olusturma becerilerinin, alan
bagimlilara oranla anlaml diizeyde arttigini, sinif ortamlarinda 6grenim goéren alan
bagimsiz bireylerin biligsel senaryo olusturma becerilerinin de, alan bagimlilara
oranla anlamli diizeyde arttigin1 gostermektedir. Bu sonuca gore arastirmanin
dordiincii hipotezi dogrulanmistir. Alan bagimsiz bireyler hem UO ortamlarinda hem
de smif ortamlarinda biligsel senaryo olusturma becerileri bakimindan daha

basarilidirlar.

Aragtirmanin besinci hipotezine yonelik olarak, UO ortamlarinda veya sinif
ortamlarinda 6grenim goren, alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
Ogrencilerin basarilart iizerindeki etkisinin farklilagmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuca gore arastirmanin besinci hipotezi dogrulanmanmustir. UO ortamlarinin
Ogrenene sagladigi zengin 6grenme ortami bireylerin bilissel stilleri ne olursa olsun

kendilerine uygun ¢alisma yontemini segebilmelerine olanak saglamistir.

Aragtirmanim  altinc1 hipotezi ile ilgili bulgular ele alindiginda ise, UO
ortamlarinda veya sinif ortamlarinda 6grenim goren, alan bagimli ve alan bagimsiz

biligsel stile sahip Ogrencilerin O0grenmelerinin  kaliciliginin  farklilagmadig:
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goriilmiistlir. Bu sonuca gore arastirmanin altinct hipotezi dogrulanmamustir. Biligsel
senaryo olusturma becerilerinin kalicihig: ile ilgili bulgular ise, UO ortamlarinda
Ogrenim goren alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin BSO becerilerine iliskin
kaliciliginin alan bagimlilara gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Sinif
ortaminda 68renim goren oOgrencilerde ise, bilissel stiller agisindan 6grenmenin
kaliciliklar1 arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemektedir. UO ortamlarinda
O0grenim goren alan bagimli 6grencilerin, bilissel senaryo olusturma becerilerinin
alan bagimsizlar kadar kalict olamadigi sdylenebilir. Her iki biligsel stilin
problemlere farkli yaklasip, farkli ¢6ziim getirdikleri goz 6niinde bulunduruldugunda
UO ortamlari alan bagimsiz 6grencileri daha ¢ok diisiindiirmeye ve ¢dziim iiretmeye

sevk ettigini sdylemek miimkiindiir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; UO ortamlarinin, dgrencilerin
bireysel ozellikleri dikkate alinarak, dogru sekilde tasarlandiginda en az geleneksel
ogrenme ortamlar1 kadar etkili oldugu gériilmektedir. UO ortamlar1 dgrenenin
tercihine birakilmis ortamlar oldugundan, 6grenenin 6zgiirce davranabildigi, istedigi
O0grenme materyalini tercih edebildigi, farkli uyaricilarla yiizlestigi alternatifli bir
O0grenme siireci olusturmaktadir. Bu yoniiyle de farkli bilissel stillere sahip
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina cevap verebilmektedir. Ozellikle alan bagimsiz
Ogrenciler uzaktan Ogrenme ortamlarinda kendileri i¢in daha Ozgiir bir ortam
bulabilmekte, boylelikle problemlere farkli agilardan, 6zgiirce diislinceler yiiriiterek
yaklasip ¢oziim getirebilmektedirler. Dolayisiyla uzaktan 6grenme ortamlar1 alan
bagimsiz bilissel stile sahip bireylerin problemi tanima, probleme farkli acilardan

yaklagma ve problemi ¢6zme becerilerini gelistirebilmektedir.
6.2.  Oneriler

Bu béliimde aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak, arastirmamiza

ve daha sonra yapilacak arastirmalara bazi Oneriler getirilmistir.
6.2.1. Yapilan Cahsmaya iliskin Oneriler

1. UO ortamlar ve etkinlikleri, Egitim Fakiiltelerinde &zellikle 6gretmen

adaylarin1 teknoloji ile tanmistiran, egitim teknolojilerini kullanmaya sevk eden
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Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi derslerinde etkili bir sekilde
kullanilabilir. Arastirmanin sonuglarina gore dogru tasarlanmis bir uzaktan 6grenme
ortami Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan sorunlarin bir kismini
ortadan kaldirmakta ve Ogrenen igin kontrollii, bilingli ve sevecegi bir ortam
olusturmaktadir.

2. Derslerin UO ortamlarinda yapilmas1 alan bagimsiz bilissel stile sahip
Ogrencilerin biligsel senaryo olusturma becerilerini arttirmaktadir. BSO etkinlikleri
bireyi geleneksel 6gretimde oldugu gibi ezberleyerek 6grenmeden kurtarir, problem
cozerek, eglenerek, sorunu hissederek, hayal giliciinii ve ge¢mis yasantilarin
kullanarak &grenmeye sevk eder. Bu nedenle UO ortamlarinda yapilan bilissel
senaryo etkinliklerini sinif ortaminda da bir model olarak kullanip, alan bagimsiz

ogrencilerinde 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak diizenlenmesi yapilabilir.
6.2.2. Yapilacak Cahsmaya iliskin Oneriler

1. Farkli disiplinler kapsaminda, UO ortamlarindaki 6grenme stilleri ve ya
diisiinme stilleri gibi degiskenlerin biligsel senaryo olusturma becerileri iizerindeki
etkileri ele alinip arastirilabilir.

2. Ogrencilerin biligsel stilleri goz oniinde tutularak hazirlanan UO
ortamlar1 ve sinif ortamlarinda 6grenim goren bireylerin akademik basarilarini,

biligsel senaryo olusturma becerilerini arastiran ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1 SAKLI SEKILLER GRUP TESTI

ACIKLAMA : Bu test sizin karmasik sekil iginde gizli olan basit sekli bulma
yeteneginizi igmektedir.

Ornedin asadidaki basit sekle “X” diyelim :

X

>

daha karmasik olan asagidaki sekil icinde gizlenmektedir :

Bu basit sekli (X) yukaridaki karmagik sekil iginde bulup, kursun kalemie sekil
Uzerinde ciziniz. Karmasik sekil icerisinde belirlemis oldugumuz basit sekil; “X~

sekliyle AYNI BUYUKLUKTE, AYNI ORANDA (ebat, boyut) ve YUZU AYNI YONDE
olmahdir.

Bu basit sekil “X”

Bitirdiginiz zaman, cevabinizi kontrol etmek igin bir sonraki sayfay: gevirin.
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Dogru cevap asadida gésteriimektadir. Basit seklin (X'in) kenarlar, karmasik gekil
Uzerinde belirtiimektedir.

Dikkat ederseniz dogru cevap sag - Ustteki uggendir. Sol - Ustteki Uggen dogru
cevaba benzemektedir. Fakat yéni dogru dedildir, bu nedenle de yanhs cevaptir.

Simdi, diger bir alistrmay; cozelim, “Y” isimii basit sekli asagidaki karmasik sekil
icinden bulun ve kursun kalemie kenarlarni gizin.

Y

N

Dogru cevabi kontrol etmek igin bir sonraki sayfaya bakin.
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Ilerieyen sayfalarda , G6zdligumuz sorulara benzer sorular géreceksiniz. Her sayfaca
karmagik bir sekil gérecaksiniz. Bu karmagik sekillerin altinda, o sekil icinde bulmaniz
gereken basit sekilleri belirten biiyiik harfler géreceksiniz. Her bir probiem icin, testin
SONUNDAKI (sayfa 32) sayfadan o harfin hangi basit sekle karsiik geldigine bakin.
Caha sonra, bulmaniz gersken basit sekli karmagik sekil Ustiinde cizerek belirtin.

Asadidaki noktalara dikkat edin :

Son sayfadaki “basit sekiller” e istediginiz siklikta bakabilirsiniz.

Scgru seklin disindaki BUTUN YANLIS GIZGILERT SILGIYLE SiliN.

Soruian sirzlanna gére zevaplayin. Zorunlu clmadikga SCRULARI B80S

BIRAKMAYIN,

4. Her karmagik sekil icinde YANLIZCA BIR SASIT SEKLI gizin. Birden fazla sekil
gérebilirsiniz fakat yatnizca degru clan sekli gizin.

S K.;_nqasllg sekil icinde gizii clan basit sekil, son sayfada gCsterilen sekiiyle AYNI

BUYUKLUKTE, AYNI CRANDA ve YUZU AYNI YONE COGRUCUR.

SM I s

DUR. Isaret veriimeden bir sonraki sayfaya gegmeyin.



BIRINCI BOLUM

s -

-

"B wimh basit sekli bulun o il basit geklh bulun

2 i
J e
"G™  iswnh basit gekli bulun “E" isimili basit gekli bulun
Davam edin Devam edin
e | | < %
[ I:i | i
"C" wsimhi bast geld blun A" isimli basit gekli bulun

*F" b basit sekh bulun

Devam edin DUR, Ofretmeninizin agiklamass igin bekleyin
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IKINCI BOLUM

"A" isimli basit sekli bulun

Devam edin



113

>
a

@

"G” isimli basit sekli bulun

"B” isimli basit gekii bulun

"E" isimli basit sekli bulun
“C" isimli basit sekli bulun

Pvam siin Devam edin

“E” isimli basit gekli bulun “H" isimli basit gekli bulun

D" isimli basit gekli bulun

DUR. O inizi ici ;
Devam edin Ogretmeninizin agklamas! sin bekleyin.
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.

UCUNCU BOLUM

isimli basit sekli bulun

w F"

isimli basit sekli bulun

\\G"

Devam edin



A" isimli bast sekli bulun

“C" isimli basit sekli bulun

Devam edin

"C” isimii basit sekli bulun

|
|
|
|

“E” isimbh basit sek!i bulun

Devam edin

115

“A" isimli basit gekli bulun

DUR. Ogretmeninizin agklamasi igin bekleyin,

"B” isunk basit sekli Gutun

“E”  isimali basit gekli bulun

Devam edin
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. BASITSEKiLLER
A B o 'C
.
D E E
G H
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EK 2 OGRETIM TEKNOLOJILERi VE MATERYAL TASARIMI BASARI

TESTI
Adi-Soyadi : Boliimii
Numarasi : Simifi

OGRETIM TEKNOLOJILERiI VE MATERYAL TASARIMI DERSI
SORULARI

1. Asagidakilerden hangisi tepegdz kullaniminin sagladig: bir avantajdir?

A) Tepegoz lizerinden degisik materyallerde siluet olarak yansitilabilir.

B) Resim, metin, ¢izim vb. dnceden hazirlanmasi gerekmektedir.

C) Birgok duyu organina hitap edebilir.

D) Bireysel 6grenmelerde daha ¢ok kullanilir.

E) Grafikleri mevcut basili materyalden dogrudan yansitma imkani saglar.

2. | - Karsilikli etkilesim icerisinde bulunan unsurlarin, tasarlanan amaclar
gerceklestirmek amaciyla bir biitiin meydana getirecek sekilde organize
edilmesidir.

Il - Bilimsel arastirmalarda elde edilen sistematik bilgilerin pratik alanlara
uygulanmasidir.

Il - Iletisim devriminin yarattigi Ogretmen, kitap ve yazi tahtasi yamnda
ogretimsel amaglar icin kullamlabilecek kitle iletisim araglaridir.

Yukarida verilen tanimlar sirasiyla agagidaki kavramlardan hangilerine karsilik
gelmektedir?

A) Iletisim — Teknoloji — Ogretim Teknolojisi

B) Egitim — Ogretim Teknolojisi — Egitim Teknolojisi
C) Egitim Teknolojisi — Teknoloji — Sistem

D) Teknoloji — Iletisim — Egitim

E) Sistem — Teknoloji — Ogretim Teknolojisi

3. Asagidakilerden hangisi basili materyallerin yararlarindan birisi degildir?

A) Temin edilmesi kolaydir.

B) Maliyeti diger materyallere gore cogu zaman diistiktiir.
C) Tasinmasi kolaydir.

D) Kullanimi kolaydir.

E) Okur-yazarlik gerektirir.

4. Maddelerin teker teker gosterilecegi bir tepegdz saydami hazirlanmak isteniyor.
Bu amacla hangi kapama teknigini kullanmak uygun diisecektir?

A) Serit kapama B) Bolge kapama C) Kaydirma kapama
D) Akerdeon kapama E) Se¢meli kapama
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5. Edgar Dale’nin yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkelere gore asagidakilerden
hangisi yanligtir?

A) Model ve numunelerle edinilen yasantilar, hareketli resimlerle elde edilen
yasantilardan daha kalicidir.

B) Eniyi 6gretim soyuttan somuta dogru olandir.

C) Ogrendigimiz seylerin gogunu gdzlerimiz yardimiyla 6greniriz.

D) Kendimizin yaparak 6grenmesi, baskalarinin yardimiyla 6grenmeden daha
etkilidir.

E) Insanlarin isitme yoluyla edindikleri yasantilari, dokunma yoluyla edindikleri
yasantilarina oranla daha fazladir.

6. Asagidakilerden hangisi iletisim kavraminin tanimina karsilik gelmektedir?

A) Olaylar, nesneler, insanlar hakkindaki ilk algimizdir.

B) Ozellikle sozel bilgilerin dgrencilere kazandirilmasinda dgretmene yardimei
olan yontemdir.

C) Anlamlari ortak kilma stirecidir.

D) Belirli fiziksel hareketlerin belirli siraya gore yapilmasidir.

E) Yazi, jest, mimik, resim vb. harekete gevirerek kodlanmasi.

7. Asagida verilenlerden hangisi arac-gere¢ kullaniminin 6gretim ortamina sagladigi
faydalardan biri degildir?

A) Arag-gerec kullanimi igerigi basitlestirir.

B) Arag-geregler 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimci
olurlar.

C) Hazirlanmasi zor oldugundan yiiz yiize sozel iletisim daha avantajlidir.

D) Arag-geregler giivenli gézlem yapma imkani saglarlar.

E) Arag-geregler hatirlamay1 kolaylastirirlar.

8. Asagidaki kurallardan hangisi tepegdz saydamlarini cerceveleme icin dogru
degildir?

A) Saydamlarda dikkatin toplanmasi i¢in yapilir.

B) Saydam konulduktan sonra projektor ilizerinde agikta kalan 4 cm’lik bos
alanin kagitla kapatilmasiyla da yapilir.

C) Ogretmene yardimc1 olabilecek notlar bu gergeve esnasina yazilir.

D) Cerceveler saydamin etrafini kaplayacak sekilde diizgiince ¢izilmelidir.

E) Renkli saydamlarda dikkat dagilmayacagi i¢in ¢erceve yapmaya gerek
yoktur.
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9. | — Bir¢ok materyali gosterme imkaninin olmasi.
Il — Geri bildirim imkani sunmasi
Il — Egitim-ogretim ortami agisindan highbir sinirliliginin olmamasi.
IV - Biitiin duyu organlarina hitap ediyor olmasi.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri Powerpoint sunularin klasik
materyallere tercih edilmesinin nedenidir?

A) Yalniz I B) I ve Il C)llvelV D)I-11-IV E)I-ll—-IV

10. Asagidakilerden hangisi 6gretimde gorsel arag-gere¢ kullaniminin 6gretmene
sagladig1 yararlardan birisidir?

A) Ogretmenin kisa siirede miifredati yetistirmesini saglar.

B) Ogretmenin plan ve hazirhik yapmadan da dersi yiiriitebilmesini saglar.

C) Ogrenci gorsel materyal yardimiyla dersi islerken dgretmen kendisine zaman
ay1rabilir.

D) Gorsel arag-gere¢ kullanarak Ogretmen tahtaya yazi yazmaktan kurtulmus
olur.

E) Ogretilenlerin farkli zamanlarda sunulmasi hususunda 6gretmenlere yardimei
olur.

11. Sistem yaklasimi siirecini olusturan unsurlar asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

A) Analiz, Ozet

B) Analiz, Tasarim/Gelistirme, Degerlendirme
C) Sentez, Bilgi, Degerlendirme

D) Ozet, Analiz, Degerlendirme

E) Tasarim/Gelistirme, Ozet

12. I- Kanal - Kod Cozme I11- Ortak Yasanti Alan IV- Mesaj
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri iletisim siireci 6gelerindendir?

A) lvelll B) I —11- I C)llvel D)I-IV E)I-1-1V
13. |- Saydamdaki bilgilerin okunaklilig

Il — Yatay dikey hizalama

o 1l — Cergeveleme

pn e IV — Her satirda en fazla 6 kelime bulunmasi
Yandaki tepegbéz saydami 6rneginde uygun olmayan
hangileridir?

A) YalnizI B) YalmzIII C)I-1—IV D)Ivelll E) Il ve 1N
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14. Asagidaki durumlardan hangisinde saglikli iletisim kurulmasina engel bir husus
s0z konusu degildir?

15.

16.

A) Alicinin kaynaga karsi olan olumsuz tutumu.

B) Kaynak ile alicinin farkli 6zelliklere sahip olmasi.

C) Ortak yasant1 alaninin genis olmasi.

D) Kaynagin veya alicinin temel iletisim becerisini saglayamamasi.
E) Kaynagin giivenirliginin az olmasi.

Asagidakilerden hangisi Powerpoint sunulari i¢in bir sinirlilik degildir?

A) Belli bir iiretim siireci ve teknik bilgi gerektirir.

B) Powerpointler kendi kendine sunma seklinde programlanamaz.
C) Sunu sirasinda 15181n iyi ayarlanmasi gerekmektedir.

D) Ogrenciye dokunma sansini verememesi.

E) Sunuyu yapan kisinin Powerpoint’e ¢ok bagl kalmasi.

Iletisim siirecinin “Geri Bildirim” &gesinin gorevi asagidakilerin hangisinde

dogru olarak verilmektedir?

17.

A) Alicinin mesaji kanala geri gondermesidir

B) Kaynagin alictyla paylasmak istedigi diisiince, duygu ve davranislari temsil
eder

C) Mesajla kanal arasindaki verilerin geri bildirilmesidir
D) Mesajlarin aliciya iletilmesini saglayan arag-gere¢ ve yontemleri olusturur.
E) Alicinin mesaja reaksiyonunu kaynaga ulastirir

Bilgiyi islem siirecinin sathalar1 sirasiyla asagidaki siklarin hangisinde dogru

olarak verilmistir?

18.

A) Duyusal bellek - Kisa siireli bellek - Uzun siireli bellek

B) Alicilar - Kisa siireli bellek — Duyusal bellek — Uzun siireli bellek
C) Alicilar — Duyusal bellek — Kisa siireli bellek — Uzun siireli bellek
D) Uzun siireli bellek — Duyusal bellek — Alicilar

E) Kisa siireli bellek — Alicilar — Uzun siireli bellek

Asagidakilerden hangisi tepegdz kullaniminin sinirliliklarindan biri degildir?

A) Bireysel ¢alismaya uygun degildir

B) Sunuya bagl kalinirsa tekdiize sunum sikici olabilir

C) Tepegoz projektorleri sicakken hareket ettirilmemelidir

D) Kullanim esnasinda karartma gerektirmez

E) Opak makineleri gibi materyalden dogrudan yansi yapamazlar
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19. Powerpoint sunu hazirlama esnasinda yansitilacak sunuya resim eklemek i¢in
hangi adim izlenmelidir?

A) Ekle > Resim > Dosyadan B) Tasarim > Ekle > Resim
C) Ekle > Kiigiik Resim D) Ekle > Nesne > Resim

E) Animasyonlar > Resim Ekle

20. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri gercek nesnelerin 6gretim ortamina
saglayacagi yararlardandir?

- Kalict izli 6grenme saglar.

- Yaraticiligi gelistirir.

- Ogrenilenleri genelleme firsati saglar.

V- Osrendiklerini giinliik hayata daha kolay aktarir.

A l-11 B)I-1l-1IV  C)lI-1II D)I-1l-1V E)I-1I-1T-1V

21. Asagidakilerden hangisi smifta slayt kullaniminin 6grencinin  6grenmesi
bakimindan sagladigi bir avantaj olamaz?

A) Dikkat ¢ekerek 6grenmeye giidiiler.

B) Soyut kavramlar1 somutlastirmay1 saglar.

C) Coklu 6grenme ortami saglar.

D) Ogrencileri diisiinmeye sevk eder.

E) Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarii karsilamalarina yardimei olur.

22. Asagida verilenlerden hangisi slaytlarda kullanilan gorsel tasarim ilkelerine
uygun degildir?

A) Insanlar dikey ya da yatay olarak hizalanani hizalanmayana gore daha kolay
Ogrenirler.

B) Vurgulanacak 6ge igin ok ve benzeri yon gosteren araglar kullanmak uygun
degildir.

C) Gorsellerde metin miktar1 sinirlandirilmalidir.

D) Biitiinliikk saglayarak verilmek istenen ifade daha kolay ve uygun hale
getirilebilir.

E) Verilmek istenen mesajlarla ilgisi olmayan ve Onemsiz unsurlar
temizlenmelidir.

23. Asagidakilerden hangisi tepegdz saydamlarinin kullaniminda hatali bir
davranistir?

A) Yiiziini perde yerine izleyenlere donmek.

B) Izleyenlerin dikkatini sadece bir noktaya ¢ekmek igin saydam iizerindeki
diger bilgileri kapatmak.

C) Saydamlari projektor agikken degistirmek.

D) Saydam iizerindeki bilgileri 6zetlemek.

E) Materyali, izleyenlerin en az iki defa gézden gegirebilecegi kadar yansitmak.
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24. Sinifta interneti kullanarak ders isleyen bir Ogretmen hangi tiir arag-gereci
kullanmaktadir?

A) Gorsel B) Isitsel ~ C) Gorsel-Isitsel D) Somut  E) Dokunulabilen

25. Asagidakilerden hangisi O6gretimde gorsel materyal hazirlanmasinda dikkat
edilecek 6gelerden birisi degildir?

A) Gorselin boyutuna materyaldeki bos alana gore karar verilmelidir.

B) Materyaldeki sekiller basit ve sade olmalidir.

C) Gorsel materyallerde bir 6geyi vurgulamak, duygusal tepkiler yaratmak igin
renkler kullanilabilir.

D) Gorselde zemin/figiir renkleri birbirine zit olmalidir.

E) Gorsel ne biiyiik ne de kiigiik olmali kolay algilanabilecek biiyiikliikte
olmalidir.

26. Asagidakilerden hangisi Tepeg6éz kullanimi esnasinda uyulmasi gereken
ilkelerden biri degildir?

A) Aktarmak istenilen bilginin ayrintilarin1 agiklamak igin basili materyal
kullanilmalidar.

B) Sunuya igerigi gosteren bir taslak yansitarak baglanmalidir.

C) Sunum esnasinda tepegdziin 6niinde durulmalidir.

D) Parlak yiizeylerin ekran olarak kullanilmasindan kaginilmalidir.

E) Perde tepegdziin konuldugu yerden daha yiiksekte olmalidir.

27. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri gorsel tasarim ilkelerindendir?

| — Denge Il — Yakinlik 11— Alan IV — Cekicilik
A) YalmizIl B)lvell C)lI-l-1lI D)U-IH-IV E)I-II-UI-1V
28. - e-mail - www (web sayfalary)  111- Msn, Icq, Mirc vb. Programlar

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri internet tabanli uzaktan egitim
ortaminda kullanilabilir?

A) Yalniz I B) Yalniz I1I C)I-l D) II-lI E) I-1I-111

29. “Hazirlanan test sorular1 dlgiilmesi istenilen bilgi, tutum ve becerileri her zaman
ayni1 sekilde 6lgmelidir.”

Yukaridaki agiklamada 6lgme aracinin hangi niteliginden s6z edilmektedir?

A) Kapsam gegerligi B) Yordama gegerligi C) Kullanighlik
D) Giivenirlik E) Yapicilik
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30. Asagidakilerden  hangisi  basili  materyallerin  degerlendirilmesinde
kullanilabilecek bir kriter olamaz?

A) Etkilesimlilik

B) Kullanilan fotograf, resim, ¢izim vs. 6zelligi

C) Ogrenci diizeyine uygunluk

D) Doniit verebilme 6zelligi

E) Igerikteki bilgilerin diizenlenisi

31.

I- Modeller

- Yazili materyaller

Ili- Kumas tahtalar

V- Posterler

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri {i¢ boyutlu gorsel materyaller arasinda
yer almaz?

A) YalnizIl  B)lvell C)llvelV  D)ll-lllvelV E) Yalmz IV

32. Asagidakilerden hangisi web temelli O6grenmenin diinyada giderek
yayginlagsmasinin en 6nemli sebebi olarak sayilabilir?

A) Bilgiyi arastirma, derleme ve olusturmada tiim sorumlulugun dgrencide
olmasi

B) Sosyal etkilesimi sinirlandirmasi

C) Egitimde zamandan tasarruf saglamasi

D) Artik ¢cogu bireyin internet kullaniyor olmasi

E) Hizli degisim nedeniyle teknolojinin egitimde kullanilma gerekliligi

33. Birtakim olay ve durumlari modelleyerek Ogrenciye bu olay ve durumlar
hakkinda bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglayan ders yazilimlar1 asagidakilerden
hangisidir?

A) Alistirma yazilimlari B) Benzetisim yazilimlar1 ~ C) Senaryo yazilimlari

D) Kelime islemci yazilimlari E) Agiklama yazilimlar

34. Asagidakilerden hangisi bir egitim yazilimi incelenirken “bi¢imsel” yonden ele
alinabilecek bir Olgiittiir.

A) Animasyonlar B) Anlamlilik C) Konu biitinligi
D) Calisma hiz1 E) Rehberlik saglama



Testi yamitlama siiresi 45 dakikadir. Basarilar...

CEVAP ANAHTARI -

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

18

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

19

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

20

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

21

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

22

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

23

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

24

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

OO N0 B WIN| -

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

25

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

26

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

(BN
o

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

27

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

[
[

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

28

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

[any
N

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

29

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

=
w

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

30

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

[EEN
IS

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

31

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

=
ol

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

32

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

[EY
D

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

33

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

[
~

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

34

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

TEST BITMISTIR..

124



125

EK 3 GRUPLARIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI ON TEST

PUANLARI
Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Test Puam Denek Sira No Test Puam
1 18 1 22
2 18 2 20
3 17 3 19
4 17 4 18
5 17 5 18
6 17 6 18
7 17 7 18
8 17 8 17
9 17 9 17
10 16 10 17
11 16 11 17
12 16 12 17
13 16 13 17
14 15 14 17
15 15 15 16
16 15 16 16
17 15 17 16
18 15 18 16
19 15 19 15
20 14 20 15
21 14 21 14
22 14 22 14
23 13 23 13
24 12 24 12
25 12 25 12
26 12 26 12
27 11 27 11
28 11 28 11
29 10 29 10
30 30 9
31 31 4
32 3
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EK 4 GRUPLARIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI SON TEST
PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu

Denek Sira No Test Puani Denek Sira No Test Puani

1 26 1 27
2 25 2 25
3 25 3 25
4 24 4 25
5 24 5 25
6 23 6 24
7 23 7 24
8 23 8 24
9 23 9 24
10 23 10 24
11 22 11 21
12 21 12 21
13 21 13 20
14 21 14 20
15 21 15 20
16 20 16 20
17 20 17 19
18 20 18 19
19 19 19 19
20 19 20 18
21 19 21 18
22 19 22 17
23 18 23 16
24 18 24 15
25 17 25 15
26 17 26 14
27 17 27 13
28 17 28 12
29 14 29 11
30 14 30 11
31 13 31 7

w
N
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EK 5 GRUPLARIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI KALICILIK
PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu

Denek Sira No Test Puam Denek Sira No Test Puam
1 27 1 28
2 26 2 27
3 26 3 25
4 25 4 25
5 25 5 25
6 25 6 24
7 25 7 23
8 24 8 23
9 24 9 23
10 23 10 22
11 22 11 22
12 22 12 22
13 22 13 22
14 21 14 21
15 21 15 21
16 21 16 20
17 21 17 20
18 21 18 20
19 21 19 19

20 21 20 19
21 20 21 18
22 20 22 18
23 18 23 18
24 18 24 17
25 18 25 17
26 18 26 17
27 16 27 16
28 15 28 16
29 15 29 16
30 14 30 16
31 13 31 16

w
N

6
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EK 6 CALISMA YAPRAGI ORNEGI

TEKNOLO!JI

Teknolojiyi seviyorum giinkdi....
\M\' et ey

S g YIS T ey

e
s

ﬁ e B, ok
\\jaf @ 3\0“7\' " \\\of &\3" 3‘3‘3‘”

Teknolojiyi sevmiyorum giinkii...

e

2§
TTePurdan 4 Lk ve —c\k\\'&:\‘\,\oﬂ
serMoghenyel o i o \pr Qi
Teknoloji

dir.
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- Rareketl esimierle el yasantiar ]
7 Gorsl sembollerden ednen yasantiar
& Sereleryardimyh canienyasantlar ]
5. Costerllr oluvia ednien yasanior ]
10 Gesleryoluyl cdnien yasantiar ]

11. Sergiler.yardimiyla edinilen yasantilar
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EK 7 RESMI YAZISMALAR

e,
MUGLA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Dairesi Bagkanlig

Sayi : B.30.2.MGU.0.70.72.00-500 « {{ols
Konu: Anket Calismasi.

17.06.09 63235

EGITIM FAKULTES| DEKANLIGINA

ILGI: Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligi'niin 06.04.2009 tarih ve
B.30.2.MGU.0.41.72.00.500/1 684 say1li yaziniz.

) Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve
Ogretimi bilim dal yiiksek lisans Ggrencisi Ozkan CELIK’in “Uzaktan Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin Biligsel Stillerine Gore Biligsel Senaryo Olusturma Becerilerine, Akademik
Bagarilarina ve Ogrenmenin Kalicihgma Etkisi” konulu tez ¢aligmasi igin hazirlamig oldugu
anket formunu 20.05-25.06.2009 tarihleri arasinda Fakiilteniz Okul Oncesi Ogretmenligi ve
Resim-Is Egitimi 6gretmenligi bolimlerinin 2.s1mf Ogrencilerine uygulayabilmesi uygun
gortilmusgtir,

Bilgilerinizi rica ederim.

EKLER:
Ek-1 llgi yazi
Ek-2 Tez Onerisi ve Anket Formlan (35 Sayfa).

Mugla Univewsitesi Kampusii S Blok 48000 Kétekli/MUGLA

Tol c(ORM Ay vn = -



EK 8 ARASTIRMADA KULLANILAN WEB SAYFASI GORUNTULERI

Anamenii
Anasayfa
Gruplannizi Ogrenin
Arasinav Sonuclan

3 Boyutiu Materyal Ornekleri

letigim

Kimler Gevrimigi

Su anda 1 ziyaretgi cevimici

Uye Girigi

Kullanici adi

Parola

Beni Hatirla []

Anament
Anasayfa

Uniteler

Merak Ettikleriniz
Sohbet

MSN Adresleri
Forum

Uye Bilgilerim
Gruplannizi Odrenin
Videolan Seyret
Arasinav Sonuclan

3 Boyutlu Materyal Ornekleri

iletigim

Tletisim

Kimler Cevrimigi

Suanda 5 iiye cevimici

CEMIL $ENBALCI
BILAL HORUZ
BESTE OZTURK
AYSEL EKINCI

« admin

O-JamE HS 3

DUYURULAR

+ TUM UZAKTAN EGITIM OGRENCILERI 7 MAYIS PERSEMBE AKSAMI YAPACAGIMIZ DERS BAHAR SENLIKLERI
DOLAYISIYLA iPTAL EDILMISTIR.

+ HAZIRLAYACAGINIZ 3 BOYUTLU MATERYAL ORNEKLERINE MENUDEN ULASABILIR SINIZ.

Arama

arama.

Frir )

Uzaktan Egitim Nedir?

Uzaktan egitim programi, editim kurumlannin, darencilerin tek bagina efitimi gercekestirmesine yardimer olmak icin
belli bir duzende ders programi ile caligmaya verilen addir. Ders yapilacak sayida 6grenci

ve her dersin ardindan faks, posta ya da e-posta gibi yantemlerle dgrencilere, vasifl
bir 8dretmen tarafindan hazrlanan dersle ilgili 8dev konulan verilir, sinaviar iletilir. Bu ddevier ve sinaviarla ilgili

degerlendirmeler yapilir, yorumlarla birlikte ogrenciye iade olunur. Bu bgrenci-ddretmen diyalogunu olumlu yonde
etkiler.

Kimler Uzaktan Egitim Programina Katiiyor?

Uzaktan egitim programina Mugla Universitesi Egiim Fakilltesinde halen egitimi devam etmekte olan Okuloncesi
Odretmen adaylan ve Resim-ig 63 adaylan UzaKtan editim gruplar geklinde
yiriitildugii takdirde dgrenci motivasyonu artmaktadir. Uzaktan egitimde basanii olabilecek Gdrenci kelimenin tam

anlamiyla kendisini derslerine adamig ddrenci demektir. Odrencinin kendi capinda disiplinli bir calisma yapabilmesi
igin duzenli olarak kendisine haftalik plan hazilamasi ve bu plana kimsenin uyarmasina gerek kalmadan riayet etmesi
gerekmektedir

Nigin Uzaktan Eitim?

Sehirlere, ilkelere yayllmis, editime ve kisisel geligime Gnem veren, bilgiye dayali ekonominin araglanni kullanabilen
tan editim kavrami, su avantajlan da beraberinde getirmekledir: * 385 giin,
24 saat editim * Tamamen mdgteri ihtivaclanna gore yn edilebilen icerik * Zamandan ve mekandan tasarruf *
Egitim planiamasinda esneklik * Kisilerin gelig takip edilip * Egitimde standart - Maliyet

sirketlerin tercini olmaya baslamis olan u

Avantaji * Gérme 8ziirli ve engelll insanlann editim almalanna olanak saglama

Uzaktan Egitim Sistemini Kimler Kullanabilir?

Uzaktan Egitim biinyesinde yer alan dersleri verecek editmenler, derslere katilacak 6grenciler ve sistemin
yanetiminden sorumiu yoneticiler kullanabilir
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2 Temel Kavramlar - Microsoft Internet Explore

Dosya Dizen Gortiniim  SkKulandanlar  Aragar  Yardm w
Qw-© HNRAG Pr s @ 22 8 JENHS
Adres @ hittp:/ fwmw, altasarla. o i om_ tide8id = 14&ltemid=17

Anamenii I

Anasayfa TEMEL KAVRAMLAR

Uniteler 7| KAZANIMLAR

= Temel Kavramlar
= Gesitli Odrt Tekn. Ozellikleri
= Ogrt Tek Ogretimdeki Veri O Ogretimde sistem yaklagimi sirecini elusturan unsurlar agiklar

O Oiretim teknolojisi ile ilgili verilen bir kavrami tanimar

e Kullanimi O Sisten yaklagimi stirecini olusturan unsurlar arasindaki iliskiyi agiklar
= Etkili Sunum Hazirlama

" O iletisim kavramini tanimlar

= Wateryalin Unsurlan

= Egitimde Bilgisayar Kullanimi 03 iletisim strecini aciklar

= internetve Uzaktan Eitim R
N - etisimde etkili olan faktsrleri agiklar

= Egitimde Degerlendirme

Ierak Ettikleriniz

Sohbet
=g

SN Adresler PPT SUNUSU W [E|

Forum

Upe Bilgilerim

Gruplanniz Ogrenin -

Videolan Seyret 7

1%

CALISMA YAPRAKLARI

Arasinav Sonuglar ~

2 Boyutlu Materyal Gmekleri G|
VARDIMC! SUNULAR 7 =i =

iletigim SUNUA  SUNU2

iletigim P
YARARLANILABILECEK WEB SAYFALARI W

Kimler Cevrimigi web deu edu tri~ilyasiCoursesiotmg/1 pdf

k3

Dosya Diizen Gortinim  SkKullananlar  Aragiar  Yardm "

Qe - © - [¥] B b Ows Ty skranimiar ) (-

Adres | &] http: [fuww. altasaria.comfind om_ch

Auamend e B R LU

- ) @\‘ Flash Chat

G
Uniteler 21 v
Merak Etfikleriniz = =

(g) EBitm Fakiltes Mudla [~ | 06 Kulania Kullamar
Sohbet -

@ arseLBdnc:
WSN Adresleri .| admin1985 (Available
Arkadashr bu hafta ki pawerpoint sunu ddevini hazriayan var mi

Forum @ BiLAL HORUE: 4 admin1985

Uye Bilgilerim ben hazriadim bile G4 avseL EdinCE
Gruplanniz Ogrenin - @ AYSELEKINCE: 4 BESTE OZTURK
videolan Seyret konuyu ne sectin @4 BiLAL HORUZ
Arasinav Sanuglan - @ BLALHORUZ: (4 CEMIL SENBALCI

resim ve renkler baslikl bir sunu
@ FERHAN GETINKAYA:

3 Boyutiu Materyal Omelkleri 4 FERHAN CETINKAYA

itetigim hocam 3 boyutiu materyal tasarimiarimei 2 hafta sonra getirecediz degil mi -
@ Add a chat room to your website ke this! &3 | |
fetigim > imdene[= [T (2] T @ O @ B & &
Gonder
Yeni Satir

Kimler Cevrimigi

s fiye cev 31
Su anda 8 fiye ceviimici & Create an instant messaging system for your own website now with123 V

 CEMIL $ENBALCI
« AYSEL EKINCI Arama
« BESTE OZTURK
" arama.
 BILAL HORUZ -




133

Dosya Diizen  Gértnim  SkKullamianlar  Araglar  Yardm

Qe - © - [¥] B b Ows T skxninar €)
adres (@) http: mfindex.ph om_ t=

Anamenii ~

Anasayfa

Uniteler -
Werak Ettikleriniz | Yprmcnad B frrocdll Lo ¥

Sohbet

MSN Adresleri

Forum

Uye Bilgilerim
Videolan Seyret

i Egitimde Bilgisayar Kullanimi_5 (Egitim Yazilimari)
Arasinav Sonuclan - %

3 Boyutlu Materyal Omekleri

admin =
iletigim Tarih: 09 Mayis 2009 Kategori ity
lletigim
Egitimde Bilgisayar Kullanimi_4
Kimler Cevrimigi 65
Su anda 8 lye gevrimigi admin
o CEML SENBALCI Tarih: 09 Mayis 2009 Kategori Gy
« AYSEL EKINC
« BESTE GZTURK
« BILAL HORUZ I = gitimde Bilgisayar Kullanimi_3
 FERHAN CETINKAYA ; %
« admin
admin
A nman e povows L

Dosya Diizen SkKulanlanlar  Aragiar  Yardm

Qxi- O HEAG Pr Frsumme @ -5 B0 JHKHS

Adres | ] http:/fwww. find _phocagaller y8id=1:38ltemid=29 b

Bt

23

':nmw 3 Boyutlu Materyal Ornekleri - 3 boyut |
Uniteler
Merak Ettikleriniz.

Sohbet -l

MSN Adresleri

Forum
Uye Bilgilerim Meviana
Gruplanniz Odrenin v Q

Videolan Seyret

Arasinav Sonuclan

3 Boyutlu Materyal Ornekleri

iletigim

iletigim

DSCF8297 DSCF8299 DSCF8301 DSCF8303

Kimler Gevrimigi
$u anda 7 dye cevrimici
« CEMIL SENBALCI

« AYSEL EKINCI
 BESTE GZTURK
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0O NRG L2 UIAKHES iy -2

g - | W LUN ™ WLl o Lt

-
. SEVFIISIK (Kullanc)
0 Cvp:1. Hafta Temel Kavramlar Karma: 1 SIK (i )
% Ay, 2 Hahs enos. )
arkadaslar dersimizle ilgili giizel bir sunum paylasmak istedim... herkese fyi
caligmalar. Fresh Boarder
a
Gonderiler: 2
Son Dizenieme: 120472008 1038 tarafindan SEYFI ISIK || Yatiiye Raporis | IP: 54.120.130.50
. SEVFIISIK (Kullanc)
+0 Cvp:1. Hafta Temel Kavramlar Karma: 1 SIK f ) [ ]
2 4y, 2 Hiafts Gnos
EGITIMDE MATERYAL KULLANIMIYLA ILGILI BIR SUNUM arkadaslar buraya
ekledim igledigimiz ve elimizdeki sunumlarla hemen hemen ayni iyi aligmalar AT
:hevkese =
i Dosya Eki: Gonderier:2
[ —— [orrume] [ Fraric |
Dosya Boyutu: 731391 o)
Son Diizenleme: 12/04/2009 10:29 tarafindan SEYFI ISIK. | Yetkiiye Rapora || IP: 94.120.130.90
. FATMANUR ALTINER
+0 Cvp:1. Hafta Temel Kavramlar Karma: 0 @@
4 Ay, 2 Hafta énce. (Kullamer) @
& ® Internet

otmail.com>, Me.

Davetft  Grup

narun
hﬁi (Uygun) * i Katiimalardan banlan ketilacak durumda olmayabilir. X
. e AVSEL OKULONCESE: [+]
5 "["uz"g‘:?)g“”e""' - beste yasemini davet edermisin kopmusta
Sinan= L.

AESLIHAN RES... + HAH §IMDI oLDU

(Uygun) Sevket Okuloncesi:
G oscrmin dince., || * 16eam daha da araghmays arttiriyer yaw...nete girince hemen her yerdeki her seyi égreniyozzzzzzzzz

selma:

(Uygun) - teknik donanim eksikligi

Zehra Cetinka... NESLIHAN RESIM I5:

(Uygun) « hocam dogru mu bu saka mi yapryosunuz

Beste okuldncesi:
Zuhal Bolel

- &gretmen pasif duruma duserse dinlemez sgrenciler
(Uygun) yasemin dincer Okulgncesi:
- geldim hocam modemden sorun reset sttim ama

m;‘gf@“m Sevket Okuléncesi
- benim dedigim dogris
BILAL HORUZ elif nevruz: H
(Meggul) = elektronik lar bizim hayatinizda zorluklan en az /0
fatos EonaB o= N i
(Mesgul) = SU ANDA BU SORUNUN CEVABINI BILE GOOGLE HAZRETLERINE SORUP OGRENEBILIRSINIZ
Mevlam gorelim neyler Neylerse guzel eyler:
Feray Resim-ig - bilgsayarda konu ararken tehlikeli stelere tekilinabilir
(Mesgul) fatog:
-9
E2l0] harun:
(Mesgul) - BGRETMENIN PC BiL GISININ AZLIGI
& Seyfi okulsncesi Son alinan ileti zamani: 30.04.2009 - 22:47.
(Mesgul) s

- E-@ P B

Akbank'tan 2 faturanizi otomatige baglayin, 100 kontar kazanin!

I
>
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Q-0 NRG P ELE-UAKHES

e i [—oEsEgTT=
sap [ isima Kullamie: Adi Cevrimigi  Etkin Grup E-posta Son Ziyaret D
1 I~ Administrator admin 4 4 Super Administrator ozkan_celik19@hotmail. com 2009-08-24 23:50:40 | 62
2 [ alidenmez badboyss Q  Kayith aldimverdim@aldim-verdim.com 20000325 14:3242 | 76
3 [T AYCHSARMAN AYCIN SARMAN Q  Kayih sarmanaycind4@hotmai. com 2009-05-25 10:47:43 | 94
4 [T | AYSELEKINCI AYSEL EKINCI Q  Kayith aysel_ekinci33@hotmail. com 20000518 19:13:04 | 110
s [ BESTEOZTURK BESTE OZTURK Q  Kayih b.ozturk_1907@hotmail.com 2009-04-30 20:32:35 | 84
6 [T BILALHORUZ BILAL HORUZ Q@ xaym bilahoruz_ultrasian0S@hotmailcom | 2009-05-24 23:34:02 | 89
7 [ caglr durakta Q  Kayih duraktaa@hotmail com 2009-08-20 16:40:11 | 118
8 ™ caglar cadlar Q  Kayti durakta@yahoo.com Hig: Bir Zaman 119
¢ [T CEMLSENBALCI CEMIL SENBALCI Q  Kayih alparslans1@hotmail.com 2000-04-28 14:00:06 | 95
10 [T DILEM KESKIN DILEM KESKIN Q  Kayth _dilemkeskin_@windowslve.com | 2009-05-28 11:00:35 98
1 [T EpAGIL EDA GIL Q Kayith haliledis @hetmai.com Hig Bir Zaman 92
12 [T ELIF NEVRUZ DURAK ELIF NEVRUZ DURAK Q Kyt elifnevruz33@hotmail com 2009-04-30 20:21:29 | 86
13 [T ELF0ZDOGAN ELIF GZDOGAN Q@ waym eiff.0z.dogan@hotmail.com 2009-05-2221:33:01 | 83
14 [T ERSEL GOKGE TASALI GOKGE Q Kyt gokoe_ersel@windowslive.com 20090525 22:86:27 | 1
15 [T EVIPILHAN EYUPILHAN Q@ waym eyupinang@notmail com 2009-05-25 12:38:51 | 77
16 [T fatmanur atiner FATMANUR ALTINER Q  Kayith anadolulufatos@hotmail. com 20000519 14:30:57 | 115 | |
17 [T FERAY OZLEK FERAY GZLEK Q@  waym feraye_ozieknS@notma.com 2009-05-28 01:56:03 | &7
18 [T | FERHAN CETINKAYA FERHAN CETINKAYA Q  Kayith sey_h_zade@hotmail.com 2000-04-27 16:56:41 | 117
19 [ gakgos2d HARUN 0ZCAN Q  Kayii i.com 2009-05-23 11:25:02_ 81 v
Sayfada hata. | Internet

Ise alnmal igin ivi bir sunu
hazalamahymm. Acaba hangi
renkleri kullansam!

KIRMI:

IVERT YAZI KULLAN:

MIZI ZEMIN MOR YAZI KULLANAYIN

A riri
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9 ORNEK BILISSEL SENARYO METINLERI

Adi Soyadt ST GOKTAS no O
Sinifi : Q_‘o~> $061 SOO')—\
| stireglerine katki ve

6grenci|erinizin biligse
| bir yol izlerdiniz?

egitim alan bir 6gretmen olsaydiniz,
kullanmak adina nast

Eger uzaktan
sanlarni arturmak igin uzaktan egitimi

akademik ba
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SEATY
o OEN!
Adi Soyadi :E&W‘ - :,7705150003

Sinify

- Eger uzaktan egitim alan bir 6gretmen olsaydiniz, 6grencilerinizin biligsel sureglerine katki ve
akademik basarilarini arttirmak igin uzaktan egitimi kullanmak adina nasil bir yol izlerdiniz?

=2 (iSW\S
Usdden egibime  Sikidigm, dkda eksek

\,\j p—L\:&‘Or ﬂr\(jq cul:n".l/ Q\C‘r _\oL\\C\C\ J (A\MC(
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Qf\\OMGL\ iein A€ (\\\A Y\C€>\e(, LQié’%‘-mL fer'N
i JP“%. “(\LQ)\ (‘F'\’IVY\ Ve On seoqaveu |
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OZGECMIS

KiSIiSEL BiLGILER

Ad1 Soyadi  : Ozkan CELIK
Dogum Yeri : Yesilova/ BURDUR
Dogum Yii :01.04.1981

Medeni Hali : Bekar

EGITIM VE AKADEMIK BILGILER

Lise 1994-1997 : Acipayam Lisesi

Onlisans 1998-2000 : Ege Universitesi, Tire Kutsan MYO, Bilgisayar

Programciligi

Lisans 2001-2005 : Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii,
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali

Yabanci Dil : Ingilizce

MESLEKI BILGILER

2005- : Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali Arastirma Gorevlisi
2005-2005 : Bingél ili Geng Ilgesi Yaydere Koyii Ilkdgretim Okulu Miidiir Yetkili

Smif Ogretmeni





