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ONSOZ

Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii'niin yiiksek lisans
calisma programinin geredi olarak hazirlanan bu ¢alismada, Tiirkiye ile irlanda ve
Finlandiya egitim programlarinin medya okuryazarligi egitimi boyutunda
karsilastirilmasina yer verilmektedir. Karsilastirmali egitim ile ilgili ¢calismalar, hem
cesitli iilkelerdeki egitim ile ilgili gelismelerin takip edilmesini, hem de {ilkelerin
kendi sorunlarina yonelik kapsamli bir bakis agisi ile hareket etmesini saglamaktadir.
Karsilagtirmali egitimin hedefi , egitim ile ilgili sorunlara diinya ol¢iisiinde bir ¢oziim
bulmak degildir. Bu c¢alisma, ideal olarak kabul edilen medya okuryazarlig
programlarindan secilen Orneklerle karsilastirma yaparak, ideal olan medya
okuryazarligr modeli ile iilkemizde var olan medya okuryazarligt modelinin Ortiisen

ve farklilasan yanlarimizi tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Ulkemizde genel olarak medya okuryazarhigi egitiminin heniiz yeni gelisen bir alan
olmasindan dolayi, bu calismada medya okuryazarligi Programlarinin 6nemi
tizerinde durulmakta, karsilagtirmali  bir c¢aligmayla genel bir yaklagim

sergilenmektedir.

Bu arastirmanin her asamasinda yardimlarini ve yol gostericiligini esirgemeyen
danismanim Yrd. Dog. Dr. Belgin Tanriverdi’ye, bu siire¢ igerisinde bana fikirleriyle
katkida bulunan Dog¢. Dr. Nurdan Taskiran’a ve Dog¢. Dr. Hasan Akbulut’a ve maddi
manevi destekleri ile her zaman yanimda olan aileme sonsuz tesekkiirlerimi bir borg

bilirim.

Ozlem APAK
KOCAELI, 2008
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Ozet:

Bu c¢alismada, Tiirkiye’deki ilkogretim okullarinin egitim programlari,
Irlanda ve Finlandiya Ilkogretim programlariyla medya okuryazarlifi egitimi
acisindan karsilastirilmali olarak incelenmektedir. Bu konunun secilmesinde
amag, egitim programlarindaki yapisal farkliliklart g6z Oniine alarak segilen
Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’mn medya okuryazarhigi egitimlerini
karsilagtirarak farkliliklarin1 ve benzerliklerini ortaya koymaktir. Bu iilkelerin
secilmesinde, medya egitiminde Oncii oldugu alanyazinla tespit edilen iilkelerin
arasinda olmasi, medya okuryazarligi programinin ayr1 bir ders, ayri bir iinite ve
disiplinlerarasi olarak yer almasi ve egitim programlarina ulasilabilirligi dikkate
almmustir. Alan yazin taramast ile belirlenen 6lgiitler 1s181nda Tiirkiye, irlanda ve
Finlandiya medya okuryazarligi programlari betimleme modeli kullanilarak
incelenecek ve dokiiman incelemesi yontemi ile medya okuryazarligi
merkezlerinin yayinladigr dokiimanlar yorumlanacaktir. Bulgular 1s18inda
iilkemizde uygulanmakta olan medya okuryazarligi egitimi ile ilgili durum tespiti
yapilarak, Irlanda ve Finlandiya ile uzlastig1 ve ayrildig1 noktalar belirtilecektir.
Son olarak da standart bir medya okuryazarlig1 programindan s6z etmek miimkiin
olmadigindan alanyazin taramasi 1s1ginda gelistirilen dlgiitler dogrultusunda her
ti¢ lilkenin programlarinda yer alan benzerlikler ve farkliliklar g6z oniine alinarak

sonuclar ve Oneriler belirtilecektir.

Anahtar Kelimeler: Medya Okuryazarligi Egitimi, Egitim Programlari, Tiirkiye,

Irlanda, Finlandiya
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Abstract:

In this research primary school curriculum of Turkey is compared to Ireland and
Finland in terms of media literacy. By considering the constructional differences in
their curriculums, the aim is to find out by comparing the differences and similarities
of Turkey, Ireland, and Finland’s media literacy education. While choosing the
countries some criteria are taken into account. These are: 1. the selected countries are
pioneer in media literacy education, 2. media literacy is taught as a separate subject
or embedded in other lessons in these countries, 3. media literacy is interdisciplinary
in these countries, and 4. the accessibility of the countries in terms of data. In the
light of the criteria, determined by literature review, media literacy curriculum of
Turkey, Ireland, and Finland are reviewed by document analysis. By determining the
state of media literacy education in our country, commonalities and differences of it
with the media literacy education of Finland and Ireland are determined. Finally,
because it is not possible to consider a standard media literacy curriculum, in the
light of the criteria determined by the literature review, suggestions for future
research are made by considering the similarities and differences of the three

countries’ curriculum.

Key Words: Media Literacy Education, Curriculum of Education, Turkey, Ireland,
Finland
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BOLUM I

Bu boliimde arastirmaya iligkin problem durumu, ¢alismanin amaci ve énemi,
kapsam ve siirliliklart ve calismada adi gegen kavramlarin tanimlara yer

verilmigtir.

1. GIRIS

Modern ¢aglar lizerinde ¢alisan ¢ok sayida tarihgi ve diisiiniire gore 19. yiizyil
bliylik bir doniisim ¢ag1 olarak yorumlanmaktadir. Sanayi devriminin kent
toplumunu dogurdugu bu c¢aglarda, yeni bir toplumsal sinif olan emek¢i kesimi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica bilim ve sanat alaninda son derece parlak ve Onemli
gelismelerin yasandigi bu donemde, biiyiik atilimlar ger¢eklesmistir (Saylan, 2002:

18).

20. yiizyilla damgasin1 vuran biiyilk degisimler ise, kapitalizme alternatif
oldugunu ileri siiren sosyalizm sisteminin ortaya ¢ikmasi, niikleer silahlar,
soykirimlar ile bilim ve teknoloji alaninda yasanan biiyiik gelismeler olarak
sayilabilir. S6zii edilen kapsamli ve olaganiistii hizli degisimin énemli bir boyutu
olan bilim ve teknolojide yasanan degisimler, sanayilesme doneminde bulunan buhar
makinesi ve elektrigin {iretime uygulanmasi devrimleri ile tarihte biiylik rol

oynamustir (Saylan, 2002: 21).

20. yilizyildan 21. ylizyila aktarilan degerler arasinda egitimle iligkileri
acisindan; kiiresellesme, cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii olma, hayat boyu egitim, ¢ok
kanall1 egitim, kosullandirma, Ogretme yerine Ogrenme ve ekonomi, niifus,

demokrasi kavramlaridir. Bu kavramlar disinda 21. yiizyilda, bilgisayar ve iletisim
1



alanindaki gelismeler ve kiiresellesme her alanda tilkelerin birbirlerine olan etkilerini
gittikce artirmistir. Bu gelismeler iilkemizi de sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
bakimdan derinden etkilemeye baglamigtir. Bu etkilesimi saglikli bir sekilde

yiiriitebilmek ancak egitimle miimkiindiir (Oktay, 2004: 13).

19. yiizy1l i¢inde baslayip 20. ylizyilda gelisen son derece yeni teknolojiler
olarak insan yasamina giren telefon, radyo ve televizyondan sonra bilgisayarlar
insanlar, tilkeler ve kitalararasi iletisimi ¢ok hizli bir hale getirmistir. Bilgisayarin
sagladig1 bu yogun iletisim olanaklari, diinyanin herhangi bir kosesinde meydana
gelen yerel bir olayin bile bazen biitiin diinyanin meselesi haline gelmesine neden
olmaktadir (Oktay, 2004: 14). Bununla birlikte teknoloji, hayatimizin her alaninda
biiylik kolayliklar saglarken, diger yandan da bilingsizce kullanilmasinin zararlari

diinyanin her yerinde etkisini géstermeye baglamistir.

Daha 6nceki yillarda baslayan bilimsel gelismeler 20. yiizyilda artarak devam
etmis, bilimsel buluslarin sonucu olarak ortaya c¢ikan teknoloji {iirlinleri insan
hayatin1 biiyiik dl¢lide etkiler hale gelmistir. Teknoloji araciligi ile bilgiye ulagmak
kolaylasirken, bilgiye ilk sahip olan ve onu kullanilabilir hale getiren, digerlerine
gore avantajli duruma gelmistir (Oktay, 2004 :15). 21.ylizyilda okuryazarlik temel
bilgisayar becerilerini de kapsayacaktir. Bilgisayar okuryazari kavrami ile birlikte
kisi, teknolojiden, teknolojinin boyutlarindan, 6zelliklerinden haberdar olacak ve
internet aracilifi ile bilgiye ¢ok kolay ulasacaktir. Bilgi toplumunun ve yeni egitim
paradigmasinin bir geregi olarak, egitimli insan 6grenmeyi 6grenen bir kisilik olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.



Ornegin, televizyon ilk olarak 1925°te bir yayin/aktarim teknolojisi olarak
Ingiltere’de John Logie Baird tarafindan icat edildiginde gorsel aktarimin, giinliik
yasamin biiylik boliimiini ele gecirebilecegi tahmin edilemezdi. Televizyon
yayinlarinin giiclii iceriklerle ve diizenli olarak insanligin1 yasama girisi ikinci diinya
savasi sonrasina rastlamaktadir. Anderson ve Bushman’in da belirttigi gibi 1946°da
diizenli yayinlarin baslamasindan kisa bir siire sonra siddet igerikli televizyon
programlarinin olumsuz etkilerine de ilgi basladi. 1972’de ise artik televizyonun
siddet konusundaki etkisini ortaya koyan yeterli sayida kanit toplanmist1. (Inceoglu

ve Akiner, 2008:10).

Son yillarda diinyada ¢ok hizli bir degisimin oldugu, gergeklestirilen
yeniliklerin  toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda etkisini gosterdigi
gozlemlenmektedir. Ornegin bilginin toplanmasi, islenmesi, aktarilmasi, kullanilmasi
ve yeni bilgi iiretimine yonelik her alanda bilgi ve bilisim teknolojisinde degisimler
yasanmaktadir. Ayrica, toplumsal yasamimizdaki genel degisikliklerle dogru orantili
olarak egitim anlayisinda da bazi degisikliklerin yapilmasi zorunlu hale gelmektedir.
Ciinki bilgi toplumuna ulagsmadaki bu zorlu siiregte bilgi tabanli degisim hareketleri
insanlarin egitimden beklentilerini de farklilastirarak degistirmistir. Geleneksel
egitim anlayisinin yetersiz kaldigi giiniimiizde, egitim politikalarinda, amaglarinda,
egitim kurumlarinin yap1 ve islevlerinde, egitim programlarinin igeriklerinde koklii
yenilikler ve bir dizi donilisimleri planlamak, bir zorunluluk olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Arslan ve Erarslan, 2003:1).

Bilgi toplumunun yiikselen degerleri arasinda hizli teknoloji doniistimii, hizli
degisme ve gelisme, insan kaynagina ilgi, bilgiye dayali organizasyonlar, 6grenen

orgiitler, bilgi insan1 ve siirekli 6grenmeyi aligkanlik haline getirmesi gereken insan
3



modeli yer almaktadir. iste bu model, bilgiye ulasma yollar1 icinde medyanin da
onemli bir rol oynadigina, bu roliin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak igin gerekli
bilince sahip bireyler yetistirmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda medya

okuryazarlig1 egitiminin, 21. ylizy1l 6grenmeleri i¢erisinde yer aldig1 sdylenebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, Tiirkiye’de uygulanmakta olan medya
okuryazarligi programini uluslararasi standartlar1 olusturan Irlanda ve Finladiya
programlart ile karsilastirmali bigimde inceleyerek aralarindaki benzerlikleri,

farkliliklari, ortakliklar: ortaya koymaktir.

Medya okuryazarligi programini karsilagtirmali olarak inceleyebilmek igin,
sistematik bir yola ihtiya¢ duyulmustur. Bu programlari uluslararasi alanda
karsilastiran, gecmiste yapilmis bir ¢alismanin olmamasi gerekgesiyle, arastirmanin
birincil amaci “karsilastirma ¢alismasinin sinirlarint  ¢izmek™ olmustur. Bu

siirliliklar alan yazinin taranmasi sonucunda olusan olg¢iitlerle belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Medya okuryazarliginin amaci giinlik yasantimizda farkli sekillerde
karsilagtigimiz medya mesajlarina karst farkindaligi arttirmaktir. Vatandaslara,
medyanin inanglarimi ve algilarini, popiler kiiltiirii sekillendirisini ve kisisel
secimleri tlizerindeki etkisini nasil slizgecten gegirdigini fark etmelerine yardimci

olmalidir. Onlar1 bilginin ireticisi ve sagduyulu tiiketicisi yapmak icin elestirel



diisiinme ve yaratic1 problem ¢dzme becerileri ile donatmalidir. Medya egitimi,
diinyadaki her iilkede ifade ozgiirliigli ve bilgi edinme hakki agisindan, her
vatandasin sahip oldugu temel haklarinin bir pargasidir ve demokrasiyi kurmak ve

desteklemek i¢in ¢ok yararlidir.

Ayrica kitle iletisim araclarinin gelisimine paralel olarak iletisim kanallarinin
cesitliliginin artmasi, bir yandan igerik doldurma sorununu beraberinde getirirken,
diger taraftan bu “bilgi” ve “enformasyon” c¢oklugunda “dogru bilgi”ye nasil
ulagilabilecegine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Sozii edilen bu
bilginin ¢ocuklara kazandirilabilmesi i¢in medya okuryazarligi egitimi tiim diinyada

biiylik 6nem kazanmaktadir.

Bu calisma, medya okuryazarligi programini inceleyerek ve diinyadaki
ornekleri ile karsilagtirarak bir durum tespiti yapmak, ideal programlardan
farkliliklarin1 ortaya koymak ve diizenlemeler icin Onerilerde bulunmak agisindan

Oonem tasimaktadir.

1.3.Problem Durumu

Sanayilesme ve sehirlesme ile birlikte ¢esitlenen ve daha karmasik hale gelen
egitim, medyanin artan giicli ile daha da karmasik hale gelmektedir (Gani, 1996:
1363). Giinliik hayatin 6nemli bir parcast haline gelen medya, egitim siirecine dahil
olmakta, bireyin sosyallesmesine etkisi giinden giline artmaktadir (Erdogan, 1998:
847). Artik medya ve egitim araclarinin, sosyallesme ve Ogrenme siireglerine,

toplumun iletisim kiiltiiriine olan etkileri konu edilmektedir (Vollbrect, 2004: 308-
5



309). Bu dogrultuda medyanin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkisi
biiyiiktiir. Ozellikle ¢ocuklar iizerinde etkili olan medya, toplumun bilin¢lenebilmesi
icin kontrol altina alinmasi gereken bir boyuta ulagmistir. Medya okuryazarlig1r bu
anlamda bilinglenmeyi saglayacak temel kavramlardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Medya-egitim iligkisini olumlu yonde diizenleyebilmek i¢in ¢ocuklarin
medyay1r dogru yorumlama yetisini kazanmalart ve medya mesajlar1 iiretmeleri

Onemlidir.

Glinlimiizde ¢ocuklarin medya ile olan iligkileri tartisilmakta ve bunlarin
pedagojik olarak desteklenmesi yoniine dogru gidilmektedir (Vollbrect, 2004: 308-
309). “Cocuktan igse baslamak aslinda giizel, temelli bir olaydir, ¢iinkii insanlarin
hepsi dnce ¢ocuk olurlar ve gecitlerden atlayarak biiyiirler” (Oymen, 1957: 1). Bu
dogrultuda medya okuryazarligi, ¢gocuga elestirel diisiinme becerisi kazandirabilen,
medya metinlerini anlamasini ve yorumlamasini saglayabilen 6nemli bir etken
olmaktadir. Bu nedenle okullarda “medya aginalig1i”n1 saglayici bilgiler verilmelidir

(Erdogan, 1998: 874).

Medyanin okullardaki yeri baglaminda medya-egitim iligkisi toplumu ciddi
sekilde etkileyen bir konu olup medyanin kontrolii ve dengeli davranislart toplum
tizerinde etkendir. Kontroliin amaci kanun, genel ahlak, etik ve ortak degerler
cercevesinde kalmak istegi ve gayretidir. Bu dogrultuda medya ¢alisanlarina
“pedagojik formasyon” kazandirilmast ¢ok Onemlidir. Medyaya kayitsiz
kalinmamast birey ve toplum i¢in Onemli olup bu konudaki calismalar

desteklenmelidir (Gani, 1996: 1365).



Medyanin egitime yonelik elinde tuttugu giic 6zellikle ¢ocuklar agisindan
olumlu ve olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bu giicin olumsuz etkilere yol
acmamasi medya kurumlarinin bilingli bir ¢aba harcamalarini gerektirmektedir.

Ciinki kitle iletisim araclari ile sunulan mesajlar cocuklar {izerinde etkiye sahiptir.

Arastirmanin temel problemi, alan yazin taranarak ortaya konan oOlgiitler
dogrultusunda Tiirkiye’deki medya okuryazarligi egitimi programinin nasil
yapilandigin1 gormektir. Bu dogrultuda  Tiirkiye, irlanda ve Finlandiya’daki
ilkdgretim programlarinin medya okuryazarligi egitimi acisindan incelenmesi

sonucunda saptanabilecek benzerlik ve farklilik nelerdir?

1. Medya okuryazarhg egitiminin genel yapis1 acisindan Tiirkiye, Irlanda
ve Finlandiya’nin programlarinda yer alan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

a. Medya okuryazarhg: egitimine baslama yas1 acisindan Tiirkiye,
irlanda ve Finlandiya’nin programlarinda yer alan benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

b. Medya okuryazarhgi egitiminin ilkogretim programlarinda yer
alis sekli acisindan Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya nin programlarinda
yer alan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

c. Medya okuryazarhg: egitiminin dayandigr temel yaklasim
acisindan Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’nmn programlarinda yer alan

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Medya okuryazarh@ egitiminin ilkogretim programlarindaki
ozellikleri agisindan Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’nin programlarinda yer alan

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?



[Ikdgretim programlarinda yer alan hedef ve kazamimlar acisindan
Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’nin arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

[Ikdgretim programlarinda yer alan icerik agisindan Tiirkiye, Irlanda
ve Finlandiya’nin arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
[Ikogretim programlarinda yer alan 6@renim durumlar1 agisindan
Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’nin arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

[Ikogretim programlarinda yer alan de@erlendirme siireci agisindan
Tiirkiye, Irlanda ve Finlandiya’nin arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?

3. Medya okuryazarhi@ 6gretmen egitimi acisindan Tiirkiye, Irlanda ve

Finlandiya’nin programlarinda yer alan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirmada Finlandiya, irlanda ve Tiirkiye nin ilkdgretim programlarinin

tiimii medya okuryazarlig egitimi agisindan incelenmistir. Ulke segiminde var olan

siirliliklar asagida yer almaktadir.

1.

Avrupa Birligine iiye ya da aday iilkelerden biri olmasi,

2. Medya okuryazarlig1 egitiminin ayr1 bir ders (Tiirkiye), ayr1 bir iinite

(Irlanda) ve disiplinleraras1 olarak (Finlandiya) 6rneklendirilmesi,

3. Egitim programlarina ulasilabilirligi



Olgiisiinde belirlenmistir.

1.5. Tamimlar

Bu aragtirmada kullanilan kavramlarin islevsel (operational) tanimlar1 asagida

verilmistir:

Medya (Media): Modern iletisim medyasinin timiinii icerir: televizyon,
sinema, video, radyo, fotograf¢ilik, reklamcilik, gazete ve dergiler, kaydedilmis

miizik,bilgisayar oyunlar1 ve internet 6rnek olara sayilabilir (Frau-Meigs, 2006: 1).

Iletisim (Communication): Insanlar arasindaki her tiirlii bilgi, duygu ve

diisiince alig-verisi, bilginin ortaklasa kullanilmasidir (Isik, 2000: 31).

Medya Egitimi (Media Education): Medya egitimi okul disindaki giinliik
yasamimizda karsilastigimiz medya iizerine odaklanir — seyredip eglendigimiz TV
programlari, okudugumuz dergiler, seyrettigimiz filimler ve dinledigimiz miizik

ornek olarak sayilabilir (Frau-Meigs, 2006: 2).

Medya Okuryazarhgr (Media Literacy): Yazili ve yazili olmayan farklhi
formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.) iletilere erisim,
onlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenedi olarak tanimlanmaktadir

(Inceoglu, 2007:4).



Gorsel- Isitsel Medya (Audio-visual Media): Goze ve kulaga ayni anda
hitap eden, sesin eslik ettigi birbiriyle iligkili goriintiiler dizisinin uygun bir malzeme
lizerinde kaydedilmis halidir. Ornegin; hareketli goriintiiler, sesli slayt sunumlari,
radyo ve televizyon yayinlari, fotograf ve grafikler, video oyunlari, CD ROM ve

multimedya vb. (Inceoglu, 2007: 490).

Bilgi Okuryazarh@ (Information Literacy): Bilginin varlifindan haberdar
olmaktan baglayarak, kimligini, nerede, nasil, hangi formatta iiretildigini; ona nasil
erisilecegini; asil 6nemlisi, onun nasil kullanilacagini bilmeyi kapsar (Yurdaoglu,

2008: 22).

Dijital Okuryazarhk (Digital Literacy): Internetin sadece bilgi
arama/edinme konusunda degil, alig-veristen, oy kullanmaya kadar bireylerin tim

eylemlerinde de kullanilabilmesi anlamini tasir (Yurdaoglu, 2008: 22).

Bilgisayar Okuryazarh@: (Computer Literacy): Bilgisayar1 kullanma
yetenegidir. Bununla birlikte, bilgisayar okuryazarligi cesitli amaglara ulasmada
bilgisayar1 ve programlart denetleme yetenegi, g¢esitli bilgisayar uygulamalarini
kullanma yetenegi, bilgisayarin birey ve toplum tizerindeki ekonomik, psikolojik ve
toplumsal etkilerini anlama yetenegi, bilgisayar1 bilgiyi elde etmede, iletisim
kurmada ve sorun ¢ézmede kullanma yetenegi olarak da tanimlamak miimkiindiir

(Akkoyunlu, 2007: 39).
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BOLUM 2

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL DAYANAKLARI

“...Birey olarak etik sorumlulugum, eglence ve magazin katmanlari
arasina stkigan degerli bilgiyi bulmak icin gerekli ve saglkl bir
stipheciliktir” (Gordon ve digerleri, 1999: 233).

Bu boliimde medya okuryazarligr egitimi ile ilgili alanyazinda gecen
kavramlara, medya okuryazarliginin tarihsel siliregteki gelisimine, Avrupa’da ve
Tirkiye’deki medya egitimiyle ilgili genel bilgilere yer verilecektir. Ayrica Tiirkiye,

Irlanda ve Finlandiya medya okuryazarligi egitiminden detayli olarak sdz edilecektir.

2.1. Medya Okuryazarhgimmin Tanimi

Icinde yasadigimiz ¢ag “Bilgi Cag1” olarak adlandirilmaktadir. Bilginin
tanimi, niteligi, bilgiye ulasma yollar1 ve 6nemi biiyiik oranda degismistir. Bilgi artik
basili kitaplardan, 6gretmenlerden ya da bilge kisilerden 6grenilen dogrular olmaktan
¢ikmig, medya ve teknoloji sayesinde herkesin ulagabilecegi ve kendi dogrusunu
bulabilecegi bir hal almistir. Bilginin bu degisim siireci ve bilgiye ulasma yollarinin
cesitlenmesi ile bireyin dogru bilgiyi bulma ve yorumlama yetisini kazanmasi1 daha

onemli bir hal almistir.

Tablo 1’de 19-20. ylizy1l 6grenmeleri ile i¢inde bulundugumuz 21. yiizyil

O0grenmeleri arasinda ne tiir farklar oldugu net bir sekilde ortaya konmaktadir.
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Tablo 1: 21. Yiizyilda Okuryazarlik (Thoman ve Jolls, 2005: 8).

19- 20. YY. Ogrenmeleri

21. YY. Ogrenmeleri

Bilgi ve haberin igerigine sadece basim

yoluyla ulagim

Bilgi ve haberin igerigine internet yoluyla sinirsiz

ulagim

Gergek hayatta kullanilan ya da kullanilmayan

bilginin 6gretilmesi

Omiir boyu 6grenme icin yeteneklerin

gelistirilmesine dnem verilmesi

En 6nemli amag bilgi igerigi (edebiyat, tarih,

bilim vs.)

Amag, problem ¢6zme yeteneklerinin 6grenilmesi

(giris, analiz, degerlendirme, yaratma)

Gergek bilginin 6gretmen tarafindan

Ogretilmesi

Ogretmenin bulus yoluyla arastirma temelli

yaklagim ile bilgi vermesi

Yazili basim temelli bilgi analizi

Coklu medya temelli bilgi analizi

Ifade i¢in kalem ya da kelime kullanma

Ifade i¢in ¢oklu ortam teknolojisi olan kullanma

Siiftaki 6grenmelerle simirli

Diinya ¢apinda 6grenme ve yayma

Basili tek kaynaktan yani ders kitabindan

O0grenme

Genellikle gorsel ve elektronik kaynaklardan

gercek diinya ve gercek zamani 6grenme

Bireysel tabanda kavramsal 6grenme

Grup tabaninda proje temelli 6grenme

Bilgi igerigine gore yas temelli bir ardisiklik

Bilgi igeriginde bireysel yeteneklere gore esneklik

Sinavlar ve testler araciligiyla degerlendirme

Gorsel-isitsel medya araciligiyla tistiinliik

kanitlamak

Ogretmen konulari seger ve ders verir

Ogretmen ¢ergeve gizer ve yol gosterir.

Ogretmen notu verir ve §grenciyi

degerlendirir

Ogrenci birtakim &lgiitler belirler ve kendisini

degerlendirir.

Konu alaninda devlet kaynakli ders kitaplar1
ile 6gretimde daha az sorumluluk alarak

O0gretme

Sorumluluk testi ile devlet egitim standartlarini

Ogretme

Ogrenci pasif konumdadir.

Ogrenci aktif konumdadir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi medya araclar egitim sistemine dogrudan dahil

edilerek, egitim siirecinde etkileyici hatta belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogretmen

bilgi veren roliiniin disinda 6grenciye rehberlik eden ve yol gosteren bir konumda

bulunmaktadir. Derslerin amaci 6grenciye bilgiyi aktarmaktan ¢ok onlara problem

¢ozmeyi Ogreterek bilgiye ulasma yollarim1 kendisinin belirleyebilecegi bir egitim

vermektir. Artik ne dersliklerin ne de sadece ders kitaplarinin tek basina yeterli

olmadig1 goriilmektedir.
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“19. yiizyilda okuryazarlik ne anlama geliyorsa giiniimiizde de medya
okuryazarligi o demektir” (Gateway to the European Union, 2006). Diger bir deyisle
giinliik hayatin 6nemli bir pargasi haline gelen medya, egitim siirecine dahil olmakta,
bireyin sosyallesmesine etkisi giinden giline artmaktadir (Erdogan, 1998: 847).
Giliniimiizde, formal egitim sisteminin disinda okul o6rgiitii ile rakip olabilecek bir¢ok
kurum vardir. Bu kurumlarin basinda da medya gelmektedir. Bu nedenle “okul
kurumu simdiye kadarki izole konumunu terk etmek durumundadir” (Hesapgioglu,
2004: 14). Okulun kendini yeni teknolojiye ve bilgi toplumuna uyarlamasi
gerekmektedir. Cocuklarin medya ile olan iligkileri tartisilmakta ve bunlarin
pedagojik olarak desteklenmesi yoniine dogru gidilmektedir (Vollbrect, 2004: 308).
Biitiin bu bilgiler 1s181nda, toplumsal olaylar1 en ¢ok etkileyen unsurlardan biri olan
kitle iletisim araglar1 ve medya, degisen kosullar ol¢iisiinde egitim programlarina

eklenmelidir.

Sonia Livingstone ve Maria Bovill’in “Geng Insanlar, Yeni Medya” (1999)
adli ¢alismasinda medya okuryazarligi; elestirel olarak deger bicebilme ve farkli
kaynaklardan bilginin bagil degerine ulagabilme ve ekrana dayali igerigin yapisi,
bicimi, kuvveti ve smirlamalarin1 anlama becerisini kazanabilme yetenegi olarak

tanimlanmaktadir (Thoman ve Jolls, 2005: 9).

Ingiltere nin medya diizenleme kurulu olan ve medya okuryazarlig1 alaninda
onemli caligmalar1 bulunan ¢aligmalar Ofcom (Office of Communication) ise medya
okuryazarligini genel olarak medya erigimi, medya ve medya igeriklerine farkli bakis
acilarini elestirel degerlendirme ve cgesitli igeriklerde iletisim yaratma yetenekleri
olarak tanimlamaktadir (Ofcom, 2007). Genel olarak medya okuryazarliginin

gerekliligine inananlar “medya okuryazarliginin yazili diinyay1 okuyabilme becerisi
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icin gerekli oldugu” goriistine sahiptirler (Heins & Cho, 2003:1). Buna ragmen,
medya okuryazarliginin hala karsi karsiya oldugu temel bir problem ise kavramin
egitim sistemi i¢inde net olarak konumlandirilamamasidir (Domaille & Buckingham

2001; Kerr 2005: 6).

Medya okuryazarligi konusunda yapilan arastirmalarda medya okuryazarligi
kavraminin baska kavramlarla da ifade edildigi goriilmektedir. Medya okuryazarligi,
medya egitimi, medya pedagojisi gibi bazi kavramlarla anilmakla birlikte genel
egilim medya okuryazarligi olarak adlandirilmasi yoniindedir. Bu nedenle medya
okuryazarligr ve medya egitimi ayn1 anlamda kullanilmaktadir (Kubey, 2001:5 ).
Ayrica medya okuryazarligi kavrami Avrupa genelinde kullanilan; “information
literacy” (enformasyon/bilgi okuryazarligi), “digital literacy” (dijital/sayisal
okuryazarlik), “computer literacy” (bilgisayar okuryazarligi), “electronic literacy”
(elektronik  okuryazarlik),  “electronic  information literacy”  (elektronik
enformasyon/bilgi okuryazarligl) gibi kavramlar1 da kapsamaktadir (Pekman, 2006:

17).

Medya Okuryazarligi kavramini daha iyi anlayabilmek i¢in tiirevlerini de
tanimak gereklidir;

Medya, tim elektronik ya da dijital anlamlar1 ve baski ya da artistik gorsel
efektler kullanilan mesajlari iletir.

Okuryazarlik, sembolleri sifreleyebilmek ve sifresini ¢6zmek, mesajlari analiz
ve sentezleyebilmektir.

Medya okuryazarligi, medya araciligiyla aktarilan sembolleri kodlayabilme

ve kod ¢ozebilme, analiz ve sentez yapabilme ve dolayli mesaj tiretebilmektir.

Medya egitimi, medyanin ¢alistigi “uygulamali” deneyimleri ve medya
14




tirtinlerini kapsayan bir ¢alismadir.

Medya okuryazarligi egitimi ise, medya okuryazarlig: ile iliskili yetenekleri

ogretmeye adanmis egitsel bir alandir (Namle, 2008).

Shetzer & Warschauer’e gore (2000) okur-yazar olmak sadece basili
simgeleri algilamak ve bu simgeleri belirli normlar ¢ercevesinde kagida dokebilmek
degil; bir baglam, kiiltiir veya toplum igerisindeki deger yargilarin1 anlayip
uygulayabilmektir (Akt. Altun, 2003: 1). Bu baglamda medya okuryazarlig1, yazil
ve yazili olmayan farkli formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet
vs.) iletilere erisim, onlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Center for Media Literacy'nin (Medya Okuryazarligi Merkezi)
kurucusu ve Bagkani Elizabeth Thoman Medya okuryazarligi kavramini, 6grencilerin
yalnizca gordiikleri medya iirliniinii okumalarint degil, ayn1 zamanda onu yaratma
stirecinde de etkin rol almalarin1 gerektiren bir hareket olarak yorumlamaktadir

(Inceoglu, 2007:4).

Silverblatt(1995), medya okuryazarliginin 5 temel prensibini: (1) Medyanin
toplum Ttizerinde etkili oldugunu kavramak, (2) medyayr kiiltiirii anlamakta bir
kaynak olarak gormek, (3) kitle iletisim mekanizmalarii anlamak, (4) medya
mesajlarin analiz ve tartigilmasi i¢in stratejiler gelistirmek ve (5) biitiin bunlarin
sonucunda medya igerigini yorum ve algi yetisinin artmasi1” olarak belirtmektedir

(Algan:2006: 38).

Medya okuryazarligi kavrammin yukarida siralanan etkileri diginda
vatandaglik egitimindeki onemi de biiyiiktiir. Bu dogrultuda medyanin toplum

tizerindeki etkisi sebebiyle, sorumlu ve seffaf bir medya kiiltliriiniin ve temsilinin
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elestirel ve okuryazar yurttagshga baglhh oldugunu belirtilmektedir. Medya
okuryazarliginda hedeflenen ise, bireyleri medya kullanirken de demokratik
haklariin farkinda olan yurttaglar olarak gelistirmek, toplumsal sorunlara duyarsiz
kalmamalar1 konusunda uyarmak ve medya karsisinda onlari daha donanimli
kilmaktir (Silverstone, 2004: 440). Yetiskinler acisindan medya okuryazarliini
degerlendiren Treske (2006) ve Kutoglu (2006) ise medya okuryazarligi egitimini,
Silverstone’un soziinii ettigi demokratik haklarinin farkinda olan yurttaglar
yetistirebilmek i¢in bireyleri medyanin etkisi hakkinda bilgilendiren ve bireylere
analiz etme, kiyaslama, degerlendirme, elestirme, sentezleme yeteneklerini

kazandiran bir egitim olarak tanimlamaktadirlar.

Yazarlarin goriislerinden de anlasildig: iizere medya okuryazarligi kavrami
sadece okur olarak adlandirabilen anlama, yorumlama, elestirme boyutunu degil ayni
zamanda yazarlik olarak adlandirilabilen medya mesajlar1 iiretme boyutunu da
kapsamaktadir. Kubey; Livingstone ve Potter’a goére medya okuryazarligi
programlarinin diger okuryazarlik programlarindan temel farkliliklar1 asagidaki
sekilde 6zetlenebilir:

1. Medya okuryazarlig1 programlari, giincel ve popiiler kiiltiir tiriinii olan bilgi
kaynaklar1 lizerinde yogunlasarak onlari elestirel gozle incelemeyi 6gretmektedir.

2. Egitim ve 6gretim kurumlarinda derslerin kapsami dogrultusunda 6gretmen
ve dgrencilerin hayata daha genis bir agidan bakmalarini saglamaktadir. Ozellikle,
medya kapsamindaki bilgi kaynaklarini dogru kullanmay1 6greterek, okul ve yagsami
birbirleriyle biitiinlestirmektedir.

3. Bireylerin medya kapsamindaki bilgi kaynaklarinin sadece kullanicilar
degil, ayn1 zamanda diisiince ve bilgi tireten kisiler olarak yetismesini saglamaktadir.

4. Bilingli vatandaglarin yetistirilmesine katkida bulunarak medya
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okuryazarligr egitim programlarindan gegenleri, asilsiz ve tutarsiz olan bilgi

kirliliginden korumaktadir (Akt. Onal, 2007: 339).

Bu bilgiler 1s1¢1inda medya okuryazarligi kavraminin bazi kavramlarla birlikte
anildig1 ya da i¢ i¢ce oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de verilen Medya Okuryazarligi
Iliski Tablosu’nda bu kavramlarin neler oldugu ve birbirleriyle olan iliskileri yer

almaktadir.

Tablo 2: Medya Okuryazarhg Iligki Tablosu (Mentor, 2008a).

Demokmsi
Kiltirder aras:
divalog
Etik we
dederlerin .
adretimi Bilg halla
 Ifade
Aile Iedya ile Ozgirlngn
egdititni etldlegim
- . Karmisal Alanda
Informal egitim Katilim
Formal egitim Diizenleyici
Mlalarolar
Profesyoneller
- AKTIF
MEDY.A VATANDASLIK VE
EGITIMI KATILIM
\ I e / P —
£ 3 . ¥azima
OKURYAZARLIGI I kurvazarhi g
Frobletn gozme | " S
Kigisel p— <: Garsel-igitsel
bagimazlic oloaryazarlile
\ ELESTIREL VE YARATICI Dijital
Elegtirel YETENEKLER VE okuryazarlils
diiglintne BECERILER
| Erigim Taratic ve

il aili i retici becerler
& oaliz Bilgili seqim : :
Gostergesel ve Teknik beceriler

Cregerlendirme Iailtiirel becenler

fletizim becerleri
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Tablo 2’de medya okuryazarliginin hem aktif vatandaslhik egitimi hem de
elestirel ve yaratici becerileri gelistirme siireci arasindaki iligki anlatilmaktadir. Bu
tabloda medya okuryazarlig1 egitimi ile ilgili en ¢ok dikkati ¢eken ise, bu egitimin
sadece formal egitim ile degil informal egitim yoluyla da saglanmas1 gerektigi, aile
egitiminin de bu agidan 6nemli oldugudur. Diger bir deyisle medya okuryazarlig
egitimi yagam boyu siiren bir egitimdir. Yine tablodan da anlasildig1 gibi bireylere
medya egitimi saglamak, elestirel diisiinme becerisinin saglanmasi ile kiginin
kendine ait goriigleri 6zgiirce se¢ebilmesi ve bu dogrultuda problem ¢ézme becerisi
kazanmas1 agisindan dnemlidir. Ayrica, okuryazarlik dendiginde anlagilmasi gereken
hem klasik (yazili kaynaklar) hem gorsel-isitsel (televizyon, radyo vs.) hem de dijital

medya okuryazarligidir.

Medya okuryazarligi konusunda diinyada ve Avrupa’da c¢esitli kuruluslarca
konferans, toplant1 ve seminerler diizenlenerek hem toplum hem de birey boyutunda
bu konudaki bilincin artirilmasma ¢alisilmaktadir. Bu alanda yogun olarak
caligsmalarini siirdiiren UNESCO, Medya okuryazarlig1 agisindan uluslararasi igerigin
tanimlanmasi ve diizenlenmesi i¢in 1982°’de Grunwald, 1990’da Toulouse, 1999’da
Viyana ve 2002’de Seville’de konferanslar diizenlemistir. Bu konferanslarda
teknolojideki gelisimler yillara gore asagidaki sekliyle siniflandirilmistir (Mentor,

2008b).
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Sema 1: UNESCO Tarihsel Siniflandirma

1950- 1970 12r » Flm

1970-19807 er = Televizvon ve Rellamalik

19807er = Kide iletigm aaclarmde serbestix

1080- 1900 1ar - Televizyomn sarhestlesmest’ veyomlasmas
19907zr = Dijital Olouryazarkk:

20007Ter > Medva Ckurvazadi

UNESCO’nun diizenledigi bu seri konferanslarda alinan kararlar medya
okuryazarligr alanindaki tarihsel siireci gostermesi agisindan da biliyik 6nem

tagimaktadir:

UNESCO, Grunwald, 1982

UNESCO Almanya’nin Grunwald kentinde 19 iilkeden gelen uzmanlarla
gerceklestirdigi toplantidan sonra medya egitiminin gerekliligini savunan bir bildiri
yaymlamistir. Bu bildiri ile medya metinlerine iliskin elestirel diisiinmeyi
gelistirmede aileler, 0gretmenler, medya calisanlar1 ve karar vericilerin belli bir
sorumlulugu oldugu vurgulanmistir. Bu bildiri ile medya egitimi ile ilgilenen
bireylere bazi Oneriler sunulmustur. Medya kullanicilar1 arasinda elestirelligin
gelistirilmesini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirmek amaciyla, okul
Oncesi donemden iiniversiteye ve yetiskin egitimine kadar, etrafli medya egitim
programlarini baslatmak ve desteklemek gerekmektedir. Ideal olarak bu programlar
medya iirlinlerinin analizini yaratan ifade araglari olarak medya kanallarinin etkili

kullanimini ve katilimini i¢erir (Mentor, 2008c¢).
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UNESCO, Toulouse, 1990

1990 yilinda Fransa’nin Toulouse eyaletinde diizenlenen toplantiya 40

2 13

tilkeden 180 delege katilmistir. Bu konferansta: “Medya Okuryazarlig1”, “medya
egitimi”, “medya yeterliligi”, “medya ¢alismalar1” gibi kavramlar tartisilmig, medya
egitiminin bir liikks olmadigi, demokratik bir toplumun olusmasi ic¢in gerekli olan
aktif vatandaslik egitimi i¢in bir gereklilik oldugu vurgulanmistir. Ayrica, medya
egitiminde gerekli olan unsurlar, egitimciler tarafindan egitim programlarinin
hazirlanmasi (ulusal ya da bolgesel), 0gretmen yetistirme programinin liniversite
diizeyinde olmasi, ancak gazetecilik ya da reklamcilik degil, “medya caligmalar1”
yapan Ozel egitim programlarina eklenmesi gerektigi, ulusal organizasyonlarla ve
hizmeti¢i egitimlerle 6gretmenlerin desteklenmesi ve 6gretim materyallerinin, ders

planlari, etkinliklerin, posterlerin vb. nin hazirlanmasi olarak ifade edilmistir (Center

for Media Literacy, 2007).

UNESCO, Vivana, 1999

UNESCO tarafindan Viyana’da diizenlenen konferansta medya egitimi ve
medya okuryazarligi egitimi ile ilgili olarak bazi noktalara deginilmistir. Buna gore,
medya okuryazarlig1 biitiin medya iletisimi ile ilgilenir ve yazili diinya ve herhangi
bir tiir teknoloji ile sunulan grafikler, ses, durgun ve hareketli goriintiileri igerir.
Bireylerin kendi toplumlarinda kullanilan iletisim medyasini ve nasil ¢alistiklarini
anlamlandirmalarin1 ve bu medyalar1 bagkalariyla iletisim kurmak i¢in kullanma

becerisi kazanmalarini saglar (UNESCO, 1999).

Bu konferansta bireylerin; analiz etme, elestirel diislinme ve yaratict medya
metinleri yaratma; medya metinlerinin kaynaklarini politik, sosyal, ticari ya da

kiltiirel ilgiler ve igeriklerini tanimlama; medya araciligiyla sunulan degerler ve
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mesajlart yorumlama; kendi mesajlar1 ya da hikayelerini iletme ve istenilen
seyircilere ulagabilmek i¢in uygun medyay1 se¢cme becerileri kazanmasi gerekliligi

vurgulanmustir.

UNESCO, Seville, 2002

Seville konferansinda ise Viyana konferansinda vurgulanan konulara (1)
sorgulama (2) egitim (3) okul ile medya, hiikiimet, 6zel isletmeler ve sivil kuruluglar
arasindaki dayanisma (4) toplumun halk tabakasinin medya ile iliskisini destekleme

ve birlestirme basliklar1 eklenmistir (UNESCO, 2002).

UNESCO’nun calismalarina ek olarak, medya okuryazarlig: ile ilgili bircok
arastirma, toplanti ve konferans diizenlenmistir. Ornegin 2004’te Belfast’ta
diizenlenen “Avrupa’da Medya Egitimi” adli konferansta, medya okuryazarlig: ile
ilgili caligmalarin sonuglarinin alinmasi1 ve degerlendirilmesi gerekliligi, 6gretmen
egitimine Onem verilmesi ve vatandaslik egitiminin aktif ve uygulamali olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Yine bu konferansta Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerde
medya egitiminin, bazi iilkelerde resmi egitimin igerisinde bazi iilkelerde ise sivil
toplum kuruluslarinin diizenledigi kurs ve seminerlerle verilmekte oldugu, yaratici ve
uygulamaya dayali medya iretim siirecinin elestirel diisiinceyi sagladigi,
hiikiimetlerin sagladig1 finansal destege bagl olarak da egitim seviyelerinde farklilik

gosterdigi belirtilmektedir (Lemmen, 2005: 2).

2.2. MEDYA OKURYAZARLIGI MODELLERI

Medya okuryazarhgi ile ilgili farkli modeller gelistirilmis olsa da temel olarak

yapilan ¢alismalar dogrultusunda, bu alanda {i¢ modelden s6z etmek miimkiindiir.
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1. James W. Potter’in Bilissel Medya Okuryazarligi Modeli
2. Rick Shepherd’in Elestirel Medya Egitimi Modeli

3. J. Francis Davis’in Medya Egitim Programlariin Teorik Kdkenleri

2.2.1. James W. Potter’in Biligsel Medya Okuryazarhg Modeli
Biligsel medya okuryazarligi modeli kendi igerisinde bazi dnermelere sahiptir.
Biligsel medya okuryazarligt modeline gegcmeden once bu 6nermeleri bilmek dnem

kazanmaktadir.

Bu 6nermeleri kisaca soyle 6zetleyebiliriz:

Sorumluluk Onermesi (Responsibility Axiom):

Medya okuryazarligint gelistirmek icin oncelikli sorumluluk bireysel olarak
kisi ile ilgilidir. Eger bir kisi kendisinin okuryazarlik derecesi ile ilgili kendi
sorumlulugunu kabul etmezse degisiklik i¢in herhangi bir motivasyon olmaz.
Hiikiimet, is diinyasi, din, medya ve aile gibi kurumlar bireye yardim saglayabilir.
Egitim kurumlarinin medya okuryazarligini gelistirmek {izere temel bilgi yapilarini
sunmak ve sebepler iiretme sorumlulugu vardir. Fakat, medya okuryazarlig
perspektifini kabullenmek ve medya okuryazarlig1 seviyelerini artirmak i¢in stirekli
calismak bireyin sorumlulugundadir. Bununla birlikte anlamli bir degisim olmasi
icin, bireyler medya okuryazarligini gelistirmenin 6nemli olduguna inanmalidir.

(Potter, 2004: 65).

Etki Onermesi (Effects Axiom):

Medya Okuryazarlig: ile ilgili her dnermenin temelinde insanlarin medya
tarafindan nasil etkilendigi ile ilgili bir teori olmalidir. Diger biitiin konular bu temel

konudan ortaya ¢ikar. Bu konu olumlu etkiler kadar olumsuz etkileri de igermelidir.
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Sadece olumsuz etkilerden kaginmay1 temel alan bir 6nerme yalnizca tepkiseldir ve
insanlarin nereye gidecegini nereye gidemeyecegini sOylemektedir (Potter, 2004:
66).

Medyanin insanlari nasil etkiledigi bilinmezse bireylere giinliikk yagamlarinda
medyanin olumsuz etkilerinden kaginmak igin stratejiler onermek ¢ok anlaml
olmayacaktir. Ayrica, olumsuz etkiler bilinmedik¢e hiikiimet yasalar1 i¢in Onerilerde

bulunmak yanlis bir hareket olacaktir (Potter, 2004: 66).

Yorumlama Onermesi (Interpretation Axiom):

Yorumlama insan aklinin anahtar 6zelligidir. Bireyi anlamanin merkezi insan
aklmin nasil ¢alistigimi kavramaktir. Insan akli varsayimlar hayal etme, duygulari
ifade etme, fanteziler yaratma, duygu yansimasiyla ugrasabilme, kisa yollar
tiretebilme bakimindan herhangi bir bilgisayardan daha karmasiktir. Bu yilizden
asagidaki sorular basit cevaplardan daha fazlasini gerektirir: “Neden insanlar belirli
medya mesajlarina yogunlasirken digerlerini gérmezden gelir?”, “Insanlar medya
mesajlarini nasil anlarlar?”, “Insanlar medya mesajlarindan kendi anlamlarini nasil
yapilandirirlar?”. Bu sorulara tatmin edici yanitlar vermek igin iyi bir mantik
yiriitiilmelidir. Bu 6nerme biligsel psikolojinin bu sorulara cevap vermek i¢in medya
okuryazari olmanin ne anlama geldigi ve okuryazarligin neden bu kadar 6nemli

oldugu ile ilgili bir mantik tiretme anlayisina dayanir (Potter, 2004: 67).

Paylasilan Anlamim Onemi Onermesi (Importance of Shared Meaning

Axiom):
Bireylerin disaridan gelen uyarilari anlamasi gerekir. Boylelikle diger
insanlar1 anlayabilir ve onlarla iletisim kurmak icin yaygin sembolleri kullanabilir.

Eger belirli bir kavram i¢in herkes farkli bir kelime kullansaydi anlamin paylagilmasi
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olanaksiz olurdu. Bir kavram ve tasarlanan sembolii arasindaki belirli baglantilar
kabul etmek durumundayiz (kelime, grafik, ses, koku, hareket vs.). Bu gorev,
eslesmis anlam (matching meaning) olarak adlandirilmaktadir ve medya

okuryazarlig1 modelinin 6nemli bir parcasidir ( Potter, 2004: 67).

Nitelikli bir okuryazar olmak insanlarin anlam eslestirme ve anlam
yapilandirma gorevlerini gergeklestirebilmesini gerektirir. Dahasi, insanlarin bir
gérevin ne zaman “anlam eslesmesi” ne zaman ‘“anlam yapilandirmasi”
gerektirdigini bilmesi dnemlidir. Medyada insanlarin hayatlari, kariyerleri, iliskileri,
duygusal  sorumluluklar1 ve  diger  kisisel  Ozelliklerinin  hedeflerini
anlamlandirilmasina izin vermek dogru sayilmaz. insanlar bu tiir kisisel problemleri
tizerinde kendi kontrollerini saglamalidirlar. Bununla birlikte yaygin terimler i¢in
kendi anlamlarin1 yapilandirmalarini beklemek, boylece temel iletisimi anlamamiza
yardimci olan ortak paylasilan anlamlar1 gormezden gelmek ise baska bir hata olarak

goriilmektedir (Potter, 2004: 67).

Giic Onermesi (Power Axiom):

Eger bilgi gii¢ olarak kabul edilirse, insanlarin kendi anlam yapilarini kuracak
cesitli bilgilere ihtiyaci olacaktir. Bu bilgi olmadan olumlu yonde anlamli degisikler
saglanamayacaklardir.  Ozellikle insanlar 5 alanda farkindaliga ihtiyag
duymaktadirlar. Bunlar; (1) medya igerigi, (2) medya endiistrileri, (3) medya etkileri,
(4) gercek diinya ve (5) kisinin kendisi. Bu bes alandaki bilgiler insanlar bilgi aramak
bu bilgi ile ¢aligmak ve bu bilgiden kendi hedeflerine hizmet i¢in gerekli olanlari

yapilandirmakla ilgili daha iyi kararlar alabilmektedir (Potter, 2004: 67).
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Bu bilgi insanlara duyurmak ve bilgiyi islemek i¢in daha fazla segenek saglar.
Insanlar siirecteki her asamadaki seceneklerden emin olurlarsa daha iyi kararlar
alabileceklerdir. Ayrica gercek diinya ve medya tarafindan iiretilen diinya arasindaki
siir1 gormelerine yardimer olan bir bakis agisina sahip olacaklardir. Bilgi insanlarin
medya diinyasinda daha dogru hareket etmelerine yardimci olan ag¢ik haritalar

saglamaktadir (Potter, 2004: 68).

Hedef Onermesi (Purpose Axiom):

Medya okuryazarliginin hedefi kontrolii medyadan bireylere dogru
kaydirmaktadir. Insanlar, medya aligkanliklari, aydinlatmalar1 ve bu aydinlatmalarm
sonuclart hakkinda diisinmediklerinde kontrol medyaya kayar. Giiniimiizde
aligkanliklar1 aydinlatmaya ve medya mesajlarini ifade etmek i¢in otomatik rutinlere
programlanan kontroliin ¢ogu medyaya dayanir. Daha fazla medya okuryazarligi
gelistirilerek insanlar kontroliin ¢ogunlugunu kendilerine alirlar ve seceneklerinin
(aydinlatma, ifade etme ya da etkinin) daha fazla farkina varirlar ve bilingli olarak bu
secenekler arasindan kisisel hedeflerine daha ¢cok uyan se¢imler yaparlar. Bunun yolu
da insanlarin bakis agilari ile ilgili daha ¢ok sey bildiklerinde mesaji hedeflerine

ulastirmak i¢in onlar1 daha fazla kullanabilirler (Potter, 2004: 68).

Yukaridaki 6nermelere dayanan Biligssel Medya Okuryazarligi Modeli, Sema

2 de sunulmustur.

25



Sema 2: Potter in Biligsel Medya Okuryazarligi Modeli (Potter, 2004: 69)

4 temel faladr
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Biligsel medya okuryazarligi modeli bilginin daha bilingli ele alinmasini ve
aydinlatmaya daha fazla hazirlanilmasin1 gerektirir. Medya okuryazarligi modeli dort
temel faktorii vurgular. Temel faktor bilgi yapilaridir. Bu faktorler ile kisisel bakis
acis1 gelistirilir ve motive kararlar almir. Ugiincii faktor bilgi isleme araclari olan
bireyin yetenek ve becerileridir. Dordiincii faktor ise kisi yetenekleri ve becerileri
dogrultusunda, siizme, anlam eslestirme ve son olarak anlam yapilandirmasiyla son

bulur.

Bu dort faktor bir sistem icersinde etkilesimle ¢alisir. Bir alandaki zayiflik
diger alani islevsellik seviyesini diigiirlir. Ayrica; bazi faktorlerdeki giicliiliik diger
faktorlerin de giiclenmesini gerektirir. Medya okuryazarligin1 gelistirmenin
temelinde bes gliclii bilgi yapisi ise tablonun en alt basamagindaki medya etkileri,
medya igerigi, medya endiistrisi, ger¢ek diinya ve kisinin kendisidir. Bu bes alandaki

bilgi ile insanlar bilgi-gorev islemleri sirasinda daha fazla farkindalik kazanir ve
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boylece bilgi arama, bu bilgiyle ¢alisma ve kendi hedeflerine hizmet etmek ig¢in
faydali olacak anlam1 yapilandirma ile ilgili daha iyi kararlar verebilir (Potter, 2004:

69).

2.2.2. Rick Shepherd’in Medya Okuryazarhgi Program Modeli

Rick Shepherd’in Medya Okuryazarligi Program Modeli “Ilkdgretimde
Medya Egitimi: Mitkkemmel Egitim Programi” adli makalesinde elestirel bakis agisini
Ogretmenlerin &grenciler ile birlikte medya egitiminde kullanabilecegi temeline

dayanmaktadir.

Modeldeki temel yaklagim, biitiin iletisim ve arastirmalarda gercegin temeli
oldugu varsayimina dayanmaktadir. Diinyanin biitiin temsilleri, hayali yada gercegi
anlatma ya da tanimlama girisimidir ve bir anlamda yapic1 bir se¢im ve yaratici bakis
acisiyla iletisimin detaylarini istemedir. Yazili olarak ve gorsel bigimde gercegin
tarafsiz olmayan tanimlar1 yoktur. Bu kavramin anlayisi, medyaya olan elestirel iliski

icin bir baslangi¢ noktasidir.
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Sema 3: Rick Shepherd’in Elestirel Medya Egitimi Modeli (Shepherd, 1992: 3).
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Sema 3’te verilen igerik iic genis alandan s6z etmektedir. Bunlarin i¢inde
ogrencilerin medyay1 yorumlamasina yardim eden sorulari barindirir. Metin alan,
ideolojik yapist ve tarzi; katilimcilar alani, fiziksel ve duygusal 6zellikleri ve son
olarak da friin alaninda, teknoloji, maliyet ve yasaya uygunluk gibi ifadeleri

kapsamaktadir.

2.2.3. J. Francis Davis’in “Medya Egitim Programlarinin Teorik
Kokenleri”

Biitiin  projeler  gozlemleyicinin  ayrimlarini,  istenilen  ¢iktilarin
kullanimlarinin bir teorisinin énemli bir unsuru olmasina ragmen, daha aktif bir bakis
acisindan anlamaya yonelik olan bu teoride “Televizyon insanlara bir sey yapmaz,
insanlar televizyonla bir sey yapar” goriisii etkilidir. Sadece gozlemleyicinin bazi

isteklerine ulasmasina yardimci olmak gerekmektedir.
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Ogrencilerin standartlar gelistirmesine yardim eden ana basamak, bu medyay1
uygulamaya yonelik becerilerin gelisimini Onermektedir. Bu beceri gelistirme
asamalar1 O6grencilere Ogretmenin standartlarini  baskilamaktan ¢ok “izledikleri
televizyon programlari hakkinda goriislerini ifade edebilecekleri yeterlik” igin

tasarlanmustir.

Sema 4: J. Francis Davis’in Modeli
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Gérev/ Medya *“ Kabul atme”

Madya Urinlerinin Mali dageri
Sema 4’te gosterilen model ise, ii¢ boliimden olusan bir yapiya sahiptir. Bu
boliimler, Metin, Okuyucu ve Kiiltiir olarak tanimlanmistir. Metin boliimii metinlerin
iceriklerini, yapisin1 ve tarzini, okuyucu béliimii, okuyucunun gecmis yasantisi,
fiziksel ve duygusal ozelliklerini, kiiltiir boliimii ise, kiiltiir ile sekillenen politik

sartlar ve ortak kararlar1 saptamaktadir.

Her {i¢ modelde de medyanin yansiz olmadigi ve bireyi yonlendici bir yani
oldugu ortaya konmaktadir. Onemli olan bu ydnlendirmenin dogru algilanmasi ve

yorumlanmasidir.
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2.3. MEDYA OKURYAZARLIGININ ONEMi

Medya okuryazarliginin amaci giinliik yasantimizda farkli sekillerde
kargilastigimiz medya mesajlarina karst farkindaligi arttirmak ve medyanin
inanglarim1 ve algilarini, popitler kiiltiirii sekillendirigini ve kisisel segimleri
tizerindeki etkisini nasil siizgecten gecirdigini fark etmelerine yardimci olmaktir.
Onlar bilginin iireticisi ve sagduyulu tiiketicisi yapmak i¢in elestirel diisiinme ve
yaratici problem ¢dzme becerileri ile donatmalidir. Bu anlamda medya okuryazarligi
egitimi, diinyadaki her iilkede ifade 6zgiirliigii ve bilgi edinme hakk1 agisindan, her
vatandasin sahip oldugu temel haklarinin bir pargasidir ve demokrasiyi kurmak ve

desteklemek i¢in ¢ok gereklidir (European Commision, 2006).

Bu dogrultuda iletisim uzmanlari, kitle iletisim araglarindan etkin bir bigimde
faydalanabilme, bilingli kullanim bigimleri gelistirebilme ve 6zellikle televizyonun
sorun yaratabilecek olast olumsuz etkilerinden korunabilmek igin, ilk yaglardan
itibaren bir egitim siirecinin baslamasinin 6nemini vurgulamaktadirlar (Ertlirk ve
Giil, 2006: 47). Ailede baslayacak olan “medya okuryazarligi siireci” okul egitimi ile
beraber mesajlara elestirel gozle bakmay1, secici olmayi, kendi mesajini
olusturabilme becerisini ve aligkanligini gelistirecektir. Dolayistyla bireyler araglar
dogru kullanma bigimlerini giinliik hayata aktarmay1 6grenecektir (Yilmaz, 2007:

34).

Masterman ise medya okuryazarliginin onemini sdyle siralamistir (Akt.

Thoman ve Jolls, 2005: 8):

1. Medyanin merkezi demokratik stireglere etkisi

Kiiresel medya kiiltiiriinde demokrasinin, yurttaslardan bekledigi iki yetenek
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vardir. Bunlar; elestirel diisiinebilen ve kendini bilen bireyler olmalaridir. Medya
okuryazarlig1 gelecek zamanda yurttaglarin siyasal anlamda karar verebilen ve oy

kullanan halkin arastirma ve anlama yetisini gelistirecektir.

2. Medyanin toplumun doyum ve tiikketim hizina etkisi

Bilgisayar oyunlari, televizyon, pop miizik, radyo, gazete, dergi, reklam
panolarin1 gz oniinde bulundurdugumuzda, bir giin iginde ¢ok fazla mesaja maruz
kaldigimiz sdylenebilir. Medya okuryazarligi bu mesaj ve simgelerin dogru olarak

yorumlanmasini saglar.

3. Medyanin tercihlerimizin, inanglarimizin ve davranmiglarimizin
sekillenmesindeki etkisi.

Medya deneyimleri, tartigmasiz olarak anlama ve yorumlama yeteneklerimizi
gelistiren 6nemli yollardan biridir. inang¢ ve davramslara bagimliliklarimiz1 azaltan

medya okuryazarligi egitimi 6nemli bir yere sahiptir.

4. Bireysel iletisim ve bilginin 6neminin artmasi
Coklu ortam diinyasinda gelisen mesajlar, okullardaki 6grenmenin Oniine

geemektedir.

5. Hayat boyu 6grenme ihtiyaglar1 ve toplumdaki bilginin 6nemi

Ulkenin iiretim cekirdegini bilgi servisi ve bilgi isletim sistemi olusturur.
Buna kars1 gelisen kiiresel medya endiistrisi farkli bakis agilarin1 bagimsiz olarak
yansitir. Medya egitimi Ogretmen ve Ogrencilerin bilgiye nasil ulasacaklarimni

gosteren ve farkli bakis agilarini yansitan yoniiyle de ¢ok biiylik 6neme sahiptir.
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Goriildiigii gibi Masterman medya okuryazarligi egitiminin 6nemini ortaya

koyarken, medyanin hem dogrudan hem de dolayl: etkilerini ayrintilandirmaktadir.

Tablo 3’te bes alan ile iligkilendirilen medya okuryazarliginin amact ve

oncelikleri yer almaktadir.

Tablo 3: Medya Okuryazarligimin Organizasyonu (Mentor, 2008d).

Alan Stratejik Amaglar Oncelik 1 Oncelik 2
1.3.Kaliteli standartlar
1.Medya 1.1. Gostergeler ;:ggﬁi?leym
1. Politika okuryazarliginda 1.2. Aragtirma ve
. N 1.5. Avrupali medya
gelisme gozlemleme <
okuryazarligt
sebekeleri
2 Teknolojik ve 2.1.Teknolojik
el;onomik yeniliklerin yayilmasi 2.4.Tiiketici dernekleri
2. Teknolojik - 2.2. Nitelikli i¢erigin icin medya ve iletigim
yeniliklerle medya L
yenilikler < yaratilmasi servisleri
okuryazarligt 23 Eaitici lisanslard
baglantilari .3. Egitici lisanslarda
gorigme
3.1.Cocuklar ve
3. Medya genglerin medya e
Okuryazarliginda iretimi girigimi 3'..3 ‘Egitici
3. Yaraticihk - diizenlemelerde
yaraticiligin 3.2. Medya medva varatma
artirilmasi okuryazarligt yay
aragtirma merkezleri
4.1. Halk
bilinglendirme
s kampanyalari 4.5.Medya ve .
4. Avrupa’da 4.2. Medya vatandaslik arasindaki
kamusal alanda - - isbirligi
aktif vatandaghgin okuryazarhig 4$ 6 Y%netimin
4. Aktif bir arac1 olarak forumlar kilr.allarl
Vatandashk medva 4.3. Avrupa’nin 47 Ortak diizenlenen
4 < gorsel-igitsel mirasinin T .
okuryazarliginin ve kendi kendini
. tanitilmasi ve medya . .
desteklenmesi okuryazarh: y?mleyeb.llen
4.4 Ticari iletisimde yonetmelikler
tartigma ve analiz
5.1. Ogretmenlerin
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Tablo 3’ten de anlasildig1 gibi medya okuryazarli§inin bir politikasi olmasi ve
teknolojik yeniliklerin etkin olarak kullanilmasi gerekliliginin yani sira, egitimde
arastirmalarin  desteklenmesi, yasam boyu egitimin saglanmast ve Ogretmen
egitimine dncelik verilmesi siklikla vurgulanmaktadir. Ozellikle “Egitim” alaninda,
Ogrenenden Once 6gretmen egitiminden bahsetmesi medya egitimi 6gretmenligine de
dikkat ¢ekmektedir. Bu konu 6gretmen egitimi ile ilgili boliimde daha detayli olarak

sunulacaktir.

Diinyada her ne kadar bir medya okuryazarligi hareketi olussa da farkl
Avrupa tlkelerinde uygulanan medya okuryazarligi egitimi genelde egitsel
sistemdeki geleneklere baglidir. Avrupa iilkelerinde iki tiir medya egitimi yaklagimi
vardir. Bunlardan; Aristokratik yaklagima gore; medya ve popiiler kiiltiire karsi
olumsuz bir tutum séz konusudur. Egitsel sistemin kurallarina ve geleneksel
degerlerine dayanan ‘'alt' kiiltiire karsi 'yliksek' kiiltiirii savunmaktadir. Diger
yaklagim olan demokratik yaklasimda ise, ¢ocuklarin kendi baslarima medyay1
kullanmalari, tercihleri ve bundan aldiklar1 zevk On plandadir. Bu yaklagim da

popiilist bir bigime doniisme olasiligni artirma riski tasimaktadir (Inceoglu, 2006:5).

Medya okuryazarliginin Avrupa Konseyi (Europeon Commission) agisindan
siyasi onemi de oldukca fazladir. Mayis 2005°’te Varsova’da diizenlenen Avrupa
Konseyi Ugiincii Zirvesinde, aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu 46 iiye devletin
Devlet ve Hiikiimet Bagkanlari, Avrupa Konseyinin gelecek yillardaki baslica
gorevlerinden bir tanesinin “(...) bilgi toplumundaki ¢ocuklar tizerindeki ¢calismalar,
ozellikle onlarin medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi ve zararl icerige

karst korunmalarimin saglanmast” oldugunu vurgulamiglardir (Hartig, 2006:7).
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Kisaca ozetlemek gerekirse medya okuryazarligi egitimi, bireylere elestirel
diistinme, sorgulama, karar verebilme, dogru secimler yapabilme gibi beceriler
kazandirmasi, aktif vatandaslik bilinci yaratmasi ve bireyin sosyal hayati igerisinde
kendini ifade edebilmesi agisindan oldukca biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu gerekliligi
yaratan kaygilar ise, popiiler kiiltiiriin beraberinde getirdigi olumsuz etkilerden
kaynaklanmaktadir. Bu ylizden medya okuryazarligi konusunda hem bireylerin hem
de egitmenlerin, popiiler kiiltiiri “dogru” yer ve zamanda kullanma bilincini

kazanmasi1 gerekmektedir.

2.3. MEDYA OKURYAZARLIGININ TARIiHCESI

Medya okuryazarligi kavraminin farkli adlarla ifade edildigi 2.1.’de yer alan
Medya Okuryazarliginin Tanimlanmasi boliimiinde agiklanmigtir. Bu boliimde ise
medya okuryazarliginin ge¢misten bugiine aldigi yol agiklanirken tanimlardan ¢ok

tarihsel siire¢ ele alinarak bu dogrultuda kronolojik bir bilgi sunulacaktir.

fletisim bilimleri alaninda izleyicinin medya metinleri ile yasadigi olasi
sorunlar 1920’lerden beri hem ana akim iletisim paradigmasinda hem de Frankfurt
Okulu'na temellenerek gelisen elestirel iletisim paradigmasinda tartisilmistir. Ana
akim iletisim paradigmasi, "toplumsal bilimci, islevselci, nicel Olgiimler ve
simanabilir hipotezlere oncelik veren bir paradigmanin yonlendirdigi kitle iletisim
calismalarin1 betimleyen semsiye terimdir" (Mutlu, 2004: 22). Ana akim iletisim
paradigmasi icinde, dnce "giiclii etkiler" (1920-1940), daha sonra "sinirlt etkiler"
(1940-1970) ve nihayetinde de "yeniden giiglii etkiler" (1970’ten glinlimiize)

donemlestirmesi ad1 alinda medya metinlerinin izleyiciler lizerinde etkisi anlasilmaya
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calistlmistir (Jensen, 2002:139).

Medya okuryazarligi kavrami ilk olarak 1930’lu yillardan itibaren
Ingiltere, Avustralya, G. Afrika, Kanada ve Amerika’da gelismis, Hollanda, Italya,
Yunanistan, Avusturya ve Isvigre gibi iilkeler tarafindan da artan bir ilgiyle
izlenmigtir. Kurulus amact medyanin kotii etkisi altinda kalmis insanlart korumak
icin egitsel bir ara¢ olarak kurulmustur (Tagkiran, 2007: 91). 1968’lere gelindiginde
ise elestirel pedagoji kavrami gelismeye baglanmistir. Bu kavramin ortaya ¢ikisinda
Paulo Freire’nin de oOnemli katkilar1 olmustur. Elestirel pedagojinin (1968)
“ezilenlerin pedagojisi” olarak yorumlayan Freire, temel ilke olarak “diyalog”
kavrami iizerinde vurgu yapmaktadir. Freire, bu kavrami toplumsal, siyasal ve
ekonomik celigkileri kavramak ve gergekligin insan1 ezen kosullarina karsi harekete
gecilmesi gerekli olan 6grenme/birikim siirecinin bir araci olarak kullanmaktadir

(Barber vd, 2003: 15).

Bu konudaki ilk sistematik tanimlama 1978 yilinda Sirkka Minkinken
tarafindan yapilmistir: “Medya okuryazarligi, bilissel, etik, felsefi ve estetik
konulardaki becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir”. Medya okuryazarlig
hareketinin yaraticis1 Anglosakson iilkelerde, Medya okuryazarliginin “elestirel
¢Oziimleme siirecine ve kisinin kendi mesajlarini (basili, isitsel, gorsel, coklu medya
ile) yaratmay1 0grenmesine” gonderme yaptigi genel kabul gormektedir (Akt.Bagl,

2004: 122).

Medya okuryazarlig1 anlaminda kullanilan kavramlardan biri olan “Elestirel
pedagoji” kavrami ilk olarak 1980°li yillarda ilk olarak, Henry A. Giroux’nun

“Theory and Resistance in Education” (1983) adl1 yapitinda kullanilmistir (Binark &
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Gencel Bek, 2007: 16). Bu yapitta Giroux’un John Dewey’in ¢alismalarindan ve
ozellikle Frankfurt Okulu’nun elestirel kuramindan beslendigi sdylenebilir (Sholle,

1994: 13).

Elestirel medya okuryazarligi programinin temel kavramlart gelistirilirken,
Aufderheide’nin (1993) “Medya Okuryazarhiginin Temel Ilkeleri” adli yonergesi de
yol gosterici olmustur. Bu yonergede 0zetle tiim diinya metinlerinin kurgu olduguna
ve gercegi yapilandirdigina; medya metinlerinin 6zde kar yonelimli olduguna; medya
metinlerinin ve medyanin kendisinin verili tarihsel- toplumsal ve ekonomik
kosullardan bagimsiz olmadigina; izleyicinin sosyo-ekonomik statiisii, cinsiyeti,
kiiltiirel yapis1 gibi etkenlerden Otiirii medya metinlerinin tartigma olanagina sahip

olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Binark, 2007, 115).

Kellner, (2001) Freire’yi izleyerek, “Kiiltiirel Arastirmalar ve Sosyal Teori:
Elestirel Miidahale” baslikli makalesinde, diinyanin ¢esitli hallerini kelime ve metni
okuma yoluyla okumay1 6grenmenin olanakli oldugunu belirtir ve bunun i¢in metin
ve baglam arasinda diyalektik bagin vurgulanmasini 6nerir. Kellner’e gore bireyler
icinde yasadiklar1 toplumsal ve siyasal sistem igerisine kiiltlirii ve giindelik yasam
tarzlarini nasil yerlestireceklerini 6grenirler ve bunun tek basina elestirel pedagojisi
uygulamasi oldugunu belirtir. Ayrica, kiiltiirel arastirmalarin metinsel analizi,
kiiltiirel anlamlarda cinsiyet, 1rk, sinif, cinsellik, milliyet ve diger ideolojik boyutlarin
0zel ideolojilerini nasil ifade ettigi elestirisiyle analiz edilmektedir. Bdylece, birey
kiiltiir arastirmalarint metin mesajlar1 yoluyla elestirel olarak yorumlamaktadir (Akt.

C1g, 2006: 2).
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Medya okuryazarlig egitiminde tarihsel siirecler, bu siireclerin hangi ortamda
meydan geldigi, hangi becerilerin yenilendigi ve sosyo-kiiltiirel sonuglar1 soyle

Ozetlenebilir;

Tablo 4: Medya Okuryazarliginin Tarihsel Siireci (Mentor, 2008e).

T arihsel Dénem Tletizim Cevresi Yeni Beceriler ;‘iﬂ:‘r‘lm’d
Bilginin lorenmas v
28l ve el harel=tlen| S&zli e beden dilimn | sistermatik hale
= ilz il=tizim halamiveh gzbinlmesi
e AlSbetil vazimn
galiztirilmesi Alfabetilc beeeriler Bilimsel amagbirma ve
flsafenin laymam
Ri 1 Basin ve kitabin Olervazarlizm Denzvwzel Filolgi il=
Frudfiotrivel Diine | B2iTEED geligmesi ve ilgili bilimlzdn
. geligbirilmes vavgmlagmas lerlemes
El altromlc medvanin
2. Dinem Endistrivel | soringsi: telefon, Gorsal-igitsal Medyva ve tiketicd
Donem film radyvove clurvazarhlc toplumlar
televizvon
Bilginin ldiresellegmesi
Ditital madea ve Dyjital clurazarhic
Bilei Tophinm iﬂ“ ;“E‘"‘:‘“ = Bil ginin arhip
=rns Medva okuryazadif
Bilgi toplumue

Tablo 4’te gorildiigii gibi medya okuryazarligi, insanoglunun iletigim
becerisinin gelismesi siirecinde biiylik bir 6neme sahiptir. Klasik yazili alfabenin
baslamasi ile dijital ve elektronik medyanin gelismesi siirecinde, donemsel 6zellikleri
acisindan bilgi toplumunda, medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik kazanilmasi

gereken yeni beceriler olarak belirtilmektedir.

2.4.1. AVRUPA’DA MEDYA OKURYAZARLIGI

Avrupa Bilgi Toplulugu (Europe’s Information Society, 2006)

tanimlamasiyla “medya okuryazarligi, eski ve yeni medyada kolayca iletisim
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saglayabilmenin yani sira giindelik hayatimizda bizi sarmalayan gii¢lii goriintii, s6z
ve seslere erigme, onlar1 ¢oziimleme ve degerlendirme yetenegidir”. Ayrica kisisel
olarak medyada etkin bir bigimde iletisim kurmanin yani sira ¢agdas kiiltliriin de
onemli bir parcasidir. Medya okuryazarligi tiim medya ile iliskilidir, televizyon ve
film, radyo ve miizik, yazili basin, internet ve yeni dijital haberlesme teknolojilerinin

hepsini kapsamaktadir (Pekman, 2006: 18).

Europeon Commission Media Literacy — Avrupa Medya Okuryazarlig
Komisyonu (2006) tarafindan hazirlanan Medya Okuryazarligi Avrupa Komisyon
raporunda medya okuryazarliginda ve bu dogrultudaki bir egitim programinda
amaglanmasi gereken unsurlar goyle belirtilmistir:

e Medyanin fikir, bilgi ve haberi bir baskasinin bakis agisiyla iletmek
tizere kuruldugunu anlamak

e Duygusal etki olusturmak icin 6zel tekniklerin kullanildigini anlamak

e Bu tekniklerin, amacladiklar1 ve dogurduklar1 etkilerin ayirdina
varmak

e Medyanin bazi kisilerin yarara calistigini, bazilarini ise digladigini
anlamak

e Medyadan kimin yararlandigi, kimin, neden dislandig1 sorularin
sormak ve cevabini bulmak

e Alternatif bilgi ve eglence kaynaklar1 aramak

e Medyay1 kendi yararina kullanmak

e Edilgen olmak yerine etkin olmak

e Yeni 6grenme kiiltiirti dijital okuryazarliga hazirlanmak
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Bu bilgiler 1s1831inda Avrupa’da Medya okuryazarhi§i uygulamalar1 i¢in su

ornekleri verebiliriz:

Finlandiya ilkégretim Programi’na Medya Egitimi ilk kez 1970’te ilkdgretim
okullarina, 1977 yilinda ise liselere ders olarak eklenmistir. Ancak bugiinki
anlamyla gelismesi 1990’lara dayanmaktadir. Isve¢’te Medya Egitimi 1980’den
beri, Danimarka’da ise 1970’ten beri de zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
Finlandiya ve Isveg’te ahlak¢1 tutuma sahip medya egitiminden arastiran ve dgrenci
merkezli bir medya egitimine dogru bir gecis yapmasiyla birlikte medya egitimi de
gelisme gostermistir. Danimarka’da ise 1994 yilinda egitim yasasi ile medya
egitimine onay verilmis ancak okullardaki uygulamaya dahil edilmemistir (Tagkiran,

2007: 92).

Avrupa Birligine iiye bircok iilkede medya okuryazarligi girisimleri hem
resmi hem de gayr1 resmi egitim sektorlerinde gelismeye ve desteklenmeye
baslanmigtir; medya okuryazarligi ilkeleri resmi egitim sistemi igerisinde ayri bir
ders olarak ya da diger derslerle tiimlesik bicimde verilmektedir. Birkag 6rnekten
bahsetmek gerekirse, irlanda’da yeni okul miifredati Medya Okuryazarligimi
ilkokul’da igerir; Ingiltere’de Milli miifredattaki “Ana Basamak 3”ten itibaren
Ingilizce dersinin bir pargas1 olarak verilmesi zorunludur; isve¢’te Goriintii Egitimi
ve Medya Okuryazarligi ilkokul miifredatina 2000 yilindaki diizenlemeden sonra
eklenmistir. Ingiltere’de bes {iniversite Medya ve Egitim alaminda yiiksek lisans

programi agmistir (Center for Media Literacy, 2007).

Tiirkiye’deki 1lkdgretim programlarinin Yunanistan’da programlarla medya

okuryazarligt boyutunda karsilagtirildigi bir calismada, medya okuryazarlig
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egitiminin Yunanistan’da ayri1 bir ders olarak okutulmadig1 ancak Cevre Egitimi ve
Anadil Egitimi gibi baz1 derslerle tiimlesik olarak verildigi saptanmistir (Tanriverdi,
2008: 4 ). Rusya da uzun yillardir bu konuda ¢aligilmasina ragmen Medya Egitiminin
ulusal programda zayif sekillenmesi ve finansal kosullar nedeniyle engellerle
karsilasilmaktadir. Ispanya da Medya Egitimi son zamanlarda programin bir parcasi
olarak tamtilmaya baglanmistir. Yetersiz kaynaklar nedeniyle de medya egitimi

heniiz kavram olarak oturmamustir (Erjavec, 2002: 66).

Farkli dil topluluklari olan Belgika’da da sert bir federal bir yoOnetim
bulunmaktadir. Flamen topluluklarda medya egitiminin programdaki énemi azalmis
goriilse de, 0gretmene daha fazla egitim ve materyal destegi saglayan bircok oOrgiit

bulunmaktadir (Erjavec, 2002: 67).

Ingiltere, Belcika, Irlanda, Liiksemburg, Hollanda, Avusturya, Portekiz, Isveg
gibi Avrupa iilkelerinde medya egitimi ilkdgretim Oncesi siniflardan baglayarak
degisik seviyelerde islenmektedir. Solevenya, Polonya, Litvanya ve Macaristan da
ise bu amagla pilot uygulamalar yapilmaktadir (Alver ve Giil, 2005:268). Almanya’
da bu konuda 6zel bir ders olmayip dersleri biitiin sekilde kavrayan caligsmalar

yapilmaktadir (Vollbrect, 2004: 309).

Fransa’da Milli Egitim Bakanlig1 6nce 1979 ve 1984 yillarinda “Gérsel Isitsel
Iletisime Girisim” adli iki proje olusturduktan sonra 1983’te medya orgiitleriyle
isbirligi yaparak Egitimde Iletisim Araglar1 arasinda Baglanti Merkezi’ni “Clemi,
Centre de I’iaism, de 1’aseignement et de Moyens d’Information) kurdu. ispanya’da
Egitim Bakanlig1 ile gazete yoneticileri 1985°te Prensa-Escuela adli bir program

olusturdular. Avusturya’da ilk ve orta 6gretim programlarinda medyanin yer almasi
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icin 1983’te bir karar alindi. Belgika’da ise 1970’li yillarin basinda bir¢ok okulda
uygulanmasina baslanan Medya Egitimi 1990°da resmilesti. Ingiltere’de ve Galler
Ulkesi'nde bu program 1988’de olusturuldu. Italya’da ise medya okuryazarlig
egitimi 500 okulda haftada iki saatlik uygulamalarla baslatildi. Ozellikle gazete
sahipleri bu programa ¢ok 6nem vererek okullara iicretsiz gazete gonderdiler. Ayn
yil biiyiikk yayinevlerinden biri bu projeye sahip ¢ikararak programin boyutlarini

genisletmistir (Topuz, 2007: 19).

2.5.Tiirkiye’de Medya Okuryazarhgi Egitimi
2.5.1. Medya Okuryazarhg Programinin Genel Yapisi

Tiirkiye’de medya okuryazarhig egitimi Radyo Televizyon Ust Kurulu’nun,
ders programlarina medya okuryazarligimin gelistirilmesine yonelik bir ders
konulmasi amaciyla 22 Eyliil 2004 tarihli ve 2004/70 no’lu toplantida almman 19
sayili karar geregince, Milli Egitim Bakanhigiyla 25 Ekim 2004 tarihinde resmi
temasa geg¢mesi ile baslamistir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun ortak caligmalar1 sonucunda, medya
okuryazarligr dersi Ogretmenlerini yetistirecek cekirdek kadronun olusturulmasi
calismalar1 baslamistir. RTUK 81 ilden gelen 105 Ogretmene Ankara’da 26-28
Haziran 2007 tarihleri arasinda 3 giin silireyle medya okuryazarligi egitici egitimi

konusundaki ilk ¢aligmay1 baslatmistir (MEB, 2006).

RTUK ve Milli Egitim Bakanligi arasinda 22 Agustos 2006 tarihinde
imzalanan igbirligi protokoliine uygun olarak, 2006-2007 6gretim yilinda Ankara,
Istanbul, Izmir, Adana ve Erzurum’daki bes ilkogretim okulunda pilot olarak

baslatilan medya okuryazarhigi dersi 2007-2008 6gretim yilindan itibaren Tiirkiye
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genelindeki 35 bin ilkdgretim okulunda segmeli ders olarak okutulmaya baslanmustir.
[Ikogretim okullarinin 6, 7 veya 8. smmflarinda okutulacak olan segmeli medya
okuryazarlig1 dersini 6grenciler istedikleri yil tercih edip alabilecekleri ve se¢meli
medya okuryazarlig1 dersine 6grenciler tarafindan yogun ragbet gosterilmesi halinde,

dersin zorunlu hale getirilebilecegi belirtilmistir (MEB, 2006).

Bu siire¢ sonucunda hazirlanan Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi
yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanmistir. Bu yaklagima goére 6grenciler,
uzak ya da yakin gecmiste, ¢evresinde gozledigi ve bilgiye doniistiirdiigli veriler
veya egitim kurumunda edindigi bilgilerle bu derste elde edecegi verileri ve
edinecegi bilgileri birbiri ile iliskilendirecek, boylelikle 6gretmenin de rehberliginde
kendisi yepyeni bazi beceri ve degerlere ulasacaktir. Programda, genel amag¢ ve
kazanimlarin yani sira bazi temel beceri ve degerlerin verilmesi, Ogrencilerin

kazanimlar yoluyla bu beceri ve degerleri elde etmeleri amaclanmistir (MEB, 2006).

Medya okuryazarlig1 egitimini alan bir 6grenciden beklenenler ise asagidaki
gibi siralanmugtir:

1. Medyay1 farkli agilardan okuyarak yasadig1 ¢evreye duyarli, iilkesinin
problemlerini bilen, medyada gordiiklerini aklin siizgecinden
gecirecek biling kazanir.

2. Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb.
ortamlardaki mesajlara ulasarak bunlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve
iletme yetenegi elde eder.

3. Yazil, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis agist kazanir.

4. Mesajlarin  olusturulmasina ve analizine doniik olarak cevap

bulmaktan-soru sorma siirecine dogru bir degisimi giindeme getirir.
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5. Bilingli bir medya okuryazari olur.
6. Toplumsal yasama daha aktif ve yapici sekilde katilir.
7. Kamu ve 0zel yayinciligin daha olumlu noktalara taginmasi

noktasinda duyarlilik olusturulmasina katki saglar (MOP, 2006: 5)

Medya okuryazarligi dersinde gozlem, arastirma, elestirel diistinme, yaratici
diistinme, iletisim, problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, sosyal
ve kiiltiirel katilim, Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanma becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (MEB Talim Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006: 8). Medya
okuryazarlig1 dersi 6gretim programi ile dgrencilere kazandirilmak istenen degerler
ise soyle siralanabilir: 6zel yasamin gizliligine saygi, etik duyarlilik, diiriistliik,
sorumluluk, etik kurallara baglilik, farkliliklara saygi, kiiltiirel miras1 yasatmaya
duyarhlik, aile i¢i iletisime onem verme, bilingli tiiketim, toplumsal hayata aktif
katilim, bilimsellik, esitlik, yardimlasma, dayanisma, paylasma (MEB, Talim

Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006: 9).

Kazanimlar, egitim siirecinin sonunda 6grencilerin edinecekleri bilgi, deger
ve becerileri kapsamaktadir. Bu sebeple, Ogrencilerin {initelerin islenisindeki
gelismeleri, kazanimlarin edinilmesine baglidir. Kazanimlar, programda 6grencilerin
gelisim dilizeyine ve {nitelerin 06zelligine gore verilmis olup kazanimlarin
yaziliminda bir mantik biitinligi goézetilmistir. Medya okuryazarligi dersinin
programinda verilen etkinlikler birer oneri ve 6rnek niteligindedir ve O6grencilerin
birbirleriyle ve 0Ogretmenlerle karsilikli iletisime ve etkilesime girmelerini,
birbirlerine agik uclu ve anlamli sorular sormalarini, arastirma yapmalarini saglayan
ozelliklere sahiptir (MEB Talim Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006, s.9). Kazanimlar;

Tablo 5°‘de gosterilmistir.
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Tablo 5. Kazanim Tablosu

Unite Ad1 Kazanimlar

Iletisimi tantyarak 6gelerini fark eder.

Unite 1: lletisime Giris Iletisim tiirlerini siniflandirarak 6rnekler verir.

Unite 2: Kitle iletisimi Kitle iletisimini tarif ederek kitle iletisim araglarimi siniflandirir.
Iletisim ve kitle iletisimi arasindaki iliskiyi fark eder.

Medyay1 tantyarak islevlerini siniflandirir.

Medyanin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yasam iizerindeki etkilerini irdeler.
Medyanin yayinlarinda etik kurallara bagl kalmasinin 6nemine inanir.

Medya okuryazarlig1 kavramini tantyarak medya mesajlarini algilamanin ve
¢Oziimlemenin énemini fark eder.

Unite 3: Medya

Televizyonun birey ve toplumu yonlendirmedeki etkili bir kitle iletisim aract
olma niteligini analiz eder.

Unite 4: Televizyon Ulkemizdeki televizyon yayinciligini miilkiyet yapisina gore siiflandirarak
bunlar 6zelliklerini ve yayin politikalarini belirleyen unsurlari fark eder.
Televizyon program tiirlerini; amaglari, islevleri ve 6zellikleri bakimindan ayirt
eder.

yorumlar.
Unite S: Aile, Cocuk ve Televizyon yaymlarinin sorun alanlarini belirleyerek bunlarin doguracagi
Televizyon olumsuzlardan korunma konusunda 6nerilerde bulunur.

TV program tiirlerini igerik, gergeklik kurgusallik, tiiketimi hedefleme, yanlis
bilgilendirme agisindan irdeleyip degerlendirir.
Uyarici simgeleri tantyarak dikkate alir.

Radyonun islevini ve olumlu niteliklerini 6rneklerle agiklar.
Radyo yayinlarimin sorun alanlarina érnekler vererek bunlarin doguracagi
olumsuzlardan korunma konusunda &nerilerde bulunur.

Boliim 6: Radyo

Gazete ile ilgili temel kavramlari tanir.

Boliim 7: Gazete ve Dergi Gazetedeki haber ve fotograf iliskisini analiz eder.

Ornek bir gazete hazirlar.

Igerik ve yayin periyoduna gore dergi tiirlerini siniflandirir.

Internetin 6zelliklerini taniyarak iletisime getirdigi yenilikleri kesfeder.
Internette bilgiye erisim, haber okuma, sohbet, e-posta, uzaktan egitim gibi
etkinlikleri uygulamali olarak gergeklestirir.

Internetin olumlu 6zelliklerinin yam sira olumsuz etki ve 6zelliklerini tantyarak
hayata gegirir.

Boliim 8: internet (Sanal
Diinya)

Medya okuryazarligi programinda her kazanim igin etkinlik ornekleri
hazirlanmistir. Bu dersi medyay1 dogrudan gozlemleyerek, inceleyerek, izleyerek
islemenin ideal oldugu, ancak dersin islenisine 6rnek olusturmasi i¢in gorsel ve yazili
medya yayinlari etkinliklerde ¢okca kullanilmistir. Bu etkinlikler hazirlanirken tiim
medya organlarinin yaymlara ait Ornekler bulma ve egitim teknolojisi arag-

gerecglerini kullanma imkanma sahip olmayan Ogretmenler g6z Onilinde
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bulundurulmustur (MOP, 2006, Ogretmen Kilavuzu).

Programda verilen etkinlikler birer Oneri ve ornek niteliginde oldugu;
Ogretmenin bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi, baska etkinlikler ekleyebilecegi
belirtilmektedir. Etkinliklerin 6grenci kazanimlarina, dersin igerigine, cevresel
ozelliklerle, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmasi gerektigine vurgu
yapilmistir.  Ornegin, dgrencinin sadece kitap okuyarak veya dgretmeni dinleyerek
bilgi edinmesi veya beceri gelistirmesi yerine; smifta arkadaslariyla tartisarak,
goriliglerini  acgiklayarak, sorgulayarak, baska arkadaslarina aktararak &grenme

stirecine etkin olarak katilmasi amaglanmustir.

Programin “Agiklamalar” boliimiinde ise 6nemli goriilen noktalart belirtmek,
dersin farkli {initelerinde yer alan ve birbirleriyle iliskili olan kazanimlar1 ve baska
derslerle iliskisini belirtmek ve 6lgme ve degerlendirme yontemlerini gostermek i¢in

semboller kullanmak amaciyla 6gretmene aciklayici bazi bilgiler sunulmustur.

Medya okuryazarligi dersi notla degerlendirilmemekte, yalnizca karnede
ogrencinin bu dersi aldig1 belirtilmektedir. Notla degerlendirilmeyecek bir dersin
Olcme ve degerlendirmesi ve dlgme araclari, notla degerlendirilecek derslerinkinden
faklidir. Bu nedenle, bu derste kullanilabilecek baz1 6l¢gme ara¢ ve yontemleri olarak
goriisme, gozlem, sézIlii sunum, performans degerlendirme, performans 6devi, proje,
0z degerlendirme, akran degerlendirme ve {irlin dosyas: siralanabilir (MEB Talim
Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006: 18). Sonug olarak kitle iletisim araglarindan etkin
bir sekilde yararlanabilme, bilingli kulanim bi¢imleri gelistirebilme medyanin olasi

olumsuz etkilerinden korunmada aileye, okula ve medyaya biiylik gorev
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diismektedir. Bilingli bir medya okuryazarligi dersi ile okullar bu alandaki

gorevlerini biiylik oranda yerine getirecektir.

Genel olarak Tirkiye ile Avrupa’daki medya okuryazarligi programlarinin

genel amaglarini soyle karsilastirabiliriz:

Tablo 6: Avrupa ile Tiirkiye Medya Okuryazarligi Programin Genel Amaglarinin
Incelenmesi

Tiirkive 2007 AE 10046

Bilgi, beceri ve defarlenin golismesind saflaversk
Obrznmevi Sfrenmenin geceklsgmezini &n plands
wEr.

Meadyamn fikir, bilei ve haberi bir baskssimn
bakiy sgimds nakletmek dmers kumulduiuno
anlamak

Ofrznrileri pizlem, araghrms vepmava ve (evesine
wapucl elegtirsl mozle bakmays Szendirir.

Druemnez] atki olugtemalk igin dzal elnikl=rin
e mldiEm anlemelk

Orencilarin fizikel ve duvgeszl sgiden sl ve
mutle bireyler olarsk yetismesind amaglar.

Bu tekniklerin, amacladiklen ve dofusduklart
etkilerin syirons varmak

Ofrancilerin ruhszl, zhlaki, sosval we  Kilthesl

woinlerden galizmeasini hadafler.

Medvamn bezt kisilerin vetanne galigtium,
barilanm s digledifim anlamalk

Ofmacilerin Gfrenme  sirecinds  densvimilsring
Il nmesins ve cevreyle etkilesim lnrmasins olansk
zaflar

Madvaden kimin versrlsndifin, kimin, neden
diglndif sorulenn sormsk ve ceva b bulmslc

Her dranciye vlassbilmelk icin gokle zels furamim,
OEranme-GEretms  vintem  ve  tekniklerindski
gesitlilisi ditdesta 2hr.

Alematif bilsi ve eflence kaynakbn sramek

Olugtorelacak G8renci calems dosvalanme ballarsk
CErenme ve OEretms sireclerinin slap igerisinds
deBarlendirmeve olanak safler,

Meadyz v ke ndi varan ve zevki icin kullanmsi

Edilgen olmak verine aktif olmak

Yeni oprenme kilthrd dijits] olkurvazarhzs
hazirlanmak

Bu tabloda da goriildiigli gibi Avrupa Birligi iilkelerinde bir yi1l sonra medya
okuryazarligi amaclarin1 belirleyen Tiirkiye, 6grenmeyi 6grenmenin temel oldugu
fikrinden yola ¢ikarak, elestirel bir bakis a¢is1 kazandirarak, ruhsal, ahlaki ve kiiltiirel
yonden gelismelerini saglamayr amaglamistir. Avrupa Birligi’nin amaglari
incelendiginde ise medyanin daha “6zne” olarak kullanildigi, alternatif medya

olanaklarini taniyan 6grencilerin medyay1 kendi istekleri dogrultusunda kullanmast,
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ancak bunu yapabilmek i¢in bilingli bir medya okuryazari olmalar1 amaglanmistir.

2.6. IRLANDA MEDYA EGIiTiMi

2.6.1. Medya Egitimi

Medya okuryazarliginin saglam bir tanimin1 gelistirmek her ne kadar gii¢ olsa
da bilingli vatandaslarin toplum yasamina katilabilme, medyanin aktif kullanimu,
tiretiminin igbirlik¢i ve demokratiklestirici elemanlart olan ¢ocuklarin ve geng
insanlarin bilgi tiiketicisinden fazlasi haline gelebilmelerine oOncii olmalidir
(Livingstone 2003: 1-2: Lewis & Jhally 1998: 109). Irlanda’daki elestirel medya
okuryazarligmin temele aldig1 teknoloji ve beceriye dayali medya egitimi
Ogrencilerin ig giicline hazirhigini vurgulayan ve modern yasamin karmasalari iginde

kisisel ve sosyal gelisimi vurgulayan bir yaklagimdir (Christ ve Potter 1998:9).

frlanda’daki elestirel medya okuryazarligi egitiminde, isbirligine dayanan ve
evrensel bir temelde ¢ocuklara uygun olan hem televizyon, bilgisayar oyunu gibi
teknolojiler hem de daha yeni teknolojiler ve sosyal etkilesim hakkinda daha derin
bir temel gerektirdigi ifade edilmistir. Bu dogrultuda Irlanda’da yeni medya
okuryazarlig1 egitim programi ilk kez 2000 yilinda sunulmus ve 2003/ 2004 egitim
Ogretim doneminde yer alan ilk gozden gecirme evresini tamamlamigtir. Bu evre
ogretmen ve Ogrencilerin Ingilizce, Gorsel Sanatlar ve Matematik progranu
icerisinde medya okuryazarligi uygulamalarini degerlendirmektedir. Ikinci gdzden
gecirme evresi devam etmektedir ve Ana dil egitimi, Bilim egitimi ve Sosyal Kisisel

Saglik Egitimi (SPHE) derslerinde yer almasi hedeflenmektedir.
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Bu bilgiler 1s1¢inda medya okuryazarligir dersinin Sosyal Kisisel Saglik
Egitimi dersinde ayr1 bir {inite olarak yer aldig1 ve kazanimlarin ayrintili bir sekilde
yer aldig1 sOylenebilir. Okuldncesi egitimden baglayarak 6. smifin sonuna kadar

verilen bu egitimdeki kazanimlar agagida anlatilacaktir.

2.6.2. irlanda Medya Okuryazarhg Egitiminin Genel Amagclar

2.6.2.1. Okuloncesi

1. Farkli kaynaklardan bilgi edindiginin farkina varabilmelidir.
Resimler, posterler, diger insanlar, kitaplar, gazeteler, kartlar,
televizyon ve internet.

2. En sevdigi televizyon programini, filmi ve video oyununu nedenlerini
belirterek betimleyebilmelidir.

3. Popiiler hikayeleri, kitaplar1 ve siirleri okuyabilmeli ve bunlarda yer
alan karakterlerin 6zelliklerini tartisabilmelidir.

4. Cesitli bilgi teknolojilerini  kesfedebilmeli ve ulasabildiklerini
kullanmaya baslamalidir.

5. Reklamlar ve programlar arasindaki farki fark edip bunlar hakkinda
konusabilmelidir.
Hangisi gercek, hangisi hayal iiriinii, reklamlarin ve en sevilen

programlarin igerikleri.

2.6.2.2. Birinci ve Ikinci Simf (1-2. simif)

1. Bilginin iletilebilecegi c¢esitli yollarin farkina varabilmeli ve
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Ogrenebilmelidir.

Yazili materyaller, radyo, televizyon, internet, CD-ROM.

. Medyada farkli sekillerde yer alan hikaye ve durumlarda gercek olan
ile kurguyu ayirt edebilmelidir.

Televizyon, mizah dergisi ya da dergi, hikaye kitabi, video

Bilinen hikaye ya da siirlere degisik sonlar bulabilme

Favori televizyon programini, filmi ya da sarkiyt betimleyebilme
Degisik programlarin, reklamlarin, videolarin ve CD lerin icerigini
kesfetme.

Cocuklara yonelik reklamlar1 kesfedip bunlarla ilgili tartisabilmelidir.
Reklamlarin ve programlarin icerigi arasindaki farki fark edebilme,

en sevdigi reklami belirleme, reklamlarin amacini anlayabilme.

2.6.2.3. Uciincii ve Dérdiincii Simf (3- 4. sinif)

. Bilginin hangi yollarla iletilebilecegini kesfetme ve bu bilgiyi
secerken dile, davranmisa ve orijinallie ve tutuma bakarak secici
olabilmelidir.

Televizyon, radyo, film, bilgisayar oyunlari, internet ve diger medya
araclarini kesfedip tartisabilmelidir.

En ¢ok sevilen programlari nedenleriyle belirtme.

Televizyon izlerken, miizik dinlerken, bilgisayar oyunu oynarken,
internette gezinirken, mizah dergisi, kitap ya da dergi okurken gegen
zamani 6l¢me.

Alternatif bos zaman aktivitelerini kesfetme.

Televizyon programlarini, filmleri, dergileri ve mizah dergilerini

49



farkl kategorilere ayirma ve siniflandirma.

. Reklamciligin amacini ve dogasini anlayabilmelidir.

Reklamcilik ikna etmek amacin tasir, verilen mesajlar yanl olabilir.

. Pazarlama ve reklamcilikta kullanilan teknikleri tanimaya
baslayabilmelidir.

Cocuk kuliipleri, iiriinlerle birlikte verilen oyuncaklar, bir pop
sarkicisint ya da karakteri belli bir tiriinle bagdastirma, ideal giizeli
yaratma, bireyin ihtiyaclarindan ziyade isteklerine hitap etme.

. Medyada siklikla yer alan sorulari, bu sorularin ortaya konus bigimini
ve bu sunusun dogrulugunu fark edebilmeli ve sorgulayabilmelidir.
Aile hayati, iligkiler, okul, beden imgesi, toplumsal yasam, dil, iletisim
Gergegi kurgudan ayirt etme, karsilasilabilecek c¢esitli esitsizlikleri

tanima.

2.6.2.4. Besinci ve Altinc1 Sinif (5- 6. sinif)

. Bilginin nasil iletildigini kesfedip anlayabilmeli ve mesajlar1 degisik
yontemlerle iletmeyi deneyebilmelidir.

Bilgi ve iletisim teknolojisi, mektup, telefon, resim, poster, film, kitap.
Gazete ve diger basili materyallerin mesajlar1 iletmedeki 6nemini,
kullanilan teknikleri ve iletilen bilgiyi anlayabilmelidir.

Bazi  bilgilerin  kasti olarak verilmedigini yanhligin roliinii
anlayabilme.

. Edebiyat, reklamcilik, tiyatro oyunlari, dergiler ve diger medya
araclarinda  cinsiyetlere esit davranilmadiginda bunu fark

edebilmelidir.
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. Medyanin  farkli yOnlerinin  hangi kesime hitap ettigini
anlayabilmelidir.

Kullanilan yaklasimlar, igerik.

. Reklamciligin farkli formlarinin, amacglarinin ve ilettigi mesajlarin
farkina varabilmelidir.

Reklamlardaki mesajlar —zayif olan her zaman saghkhdir, giizel
insanlar sigara ve alkol iger, bazi diyetler giivenlidir, giizellik viicutla
ve kullanilan belli iiriinlerle sinirlidir- bu tiriinleri kullanirsan sen de
bunlara dahil olacaksin.

Ihtiyacim olani mu, istedigimi mi almaliyim?

. Reklama ve friinleri sattirmak i¢in kullanilan tekniklere, yasam
sekline ve diislincelere karsi olan tutumunda giderek daha elestirel ve
anlayish olabilmelidir.

Teknikler: giizellik ve cazibeyi kullanma, miizigin kullanma, bazi
tirtinleri bazi kisilerle bagdastirma, hediyeler verme, ¢ekici gorsel
imajlar kullanma, bazi reklamlarin tekrar edilmesi.

Televizyon seyretmeye alternatif olabilecek cesitli eglence ve bos
zaman aktivitelerini kesfedebilmelidir.

. Baz1 basit yayincilik, tiretim ve iletisim tekniklerini kesfedip
kullanabilmelidir.

Isiklandirma, seslendirme, roportaj yapma, kamera kullanma, degisik
tiirde miizikler kullanma, e-posta kullanma.

internet adresi
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2.6.3. llkogretim

Bu evre 6gretmen ve dgrencilerin Ingilizce, Gorsel Sanatlar ve Matematik
programi deneyimini degerlendirir. Ikinci gdzden gecirme evresi devam etmektedir
ve Irlanda Dilleri, Sosyal Kisisel Saglik Egitimi (SPHE) provizyonlarimi
hedefleyecektir. Medya egitimi 6ncelikle “Ben”, “Ben ve digerleri” ve “Ben ve tiim
diinya” 6grenme alanlarindan olusan SPHE i¢inde yer almaktadir. Son kol iki tema
icerir: “Vatandaglik Gelisimi” ve “Medya Egitimi”. Bu seviyede 6grenciyi medyanin
etkilerinden koruma ve &grencinin yorumlama becerisini giiglendirme arasinda
ayrilan ikili bir vurgu vardir. Ornegin, dgretmen el kitaplarinda 6grencilerin medyay1
elestirel agidan degerlendirmeleri ve Bilgi ve Iletisim Teknolojileri —Information and
Communication Technologies (ICT) yoluyla mevcut bilgiyi arastirabilme firsati

saglanmasi konularinda 6zendirici bilgiler yer almaktadir (NCCA, 1999).

Egitim programi hem genel hem de detayli haliyle Ulusal Konseyin ( NCCA)
internet sayfasinda erigilebilir durumdadir. Miifredat ¢ercevesinde Ogretmen el
kitaplart gelistirilmis ve hizmet i¢i egitim saglanmistir. El kitaplar1 6gretmenlere

destek amaciyla sunulmustur ancak bunlarin kullanimi zorunlu degildir.

[Ikogretim miifredatinin ilk 6zet evresi sinifta ICT’yi temele alan tavsiyeler
tretmistir. Bu Oneriye gore ICT’yi ilkdgretim programinin entegre yapisini
desteklemek ve zenginlestirmek tizere ( NCCA 2005: 10 ) programda yer alan Gorsel
dersi ile Gorsel Okur Yazarlik becerisini zenginlestirmek i¢in medya egitimi 6zel
olarak vurgulanmalidir. Bu 6zet siirecinin bir parcasi olarak National Council for
Curriculum and Assessment (NCCA) aileler igin “Ilkdgretim Okulunda Cocuklarin

Ogrenmesinin Ne, Neden ve Nasil’t” bashikli bir DVD ¢ikarmistir. Bu DVD
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ilkogretim seviyesinde smifta ve egitim programinda bir goriis gelistirmeyi amaclar
ve bu ailelerin bu seviyedeki ¢cocuklarin egitimini desteklemeleri i¢in Oneriler sunar.
Bu, ailelerin evde ¢ocuklarmin medya ile etkilesimini zenginlestirmesini
cesaretlendirmek i¢in daha genis bir baglangicin bir parcasidir. Gézden gecirmenin
ikinci evresi 2008 ‘in basinda ulasilan veriler ile birlikte hentliz devam etmektedir. Bu
evre SPHE programinda medya egitimi deneyimleri {izerine bilgi sunacaktir

(Thoman ve Jolls, 2005: 16).

Medya okuryazarlig1 egitimi ilkdgretim seviyesinde ayrica hem sozlii hem de
yazili dil becerilerini zenginlestiren bir genel gergeve yoluyla Ingilizce dersinde yer
almistir. Daha diisiik bir kapsamda medya teknolojisinin bir arag¢ olarak kullanimi
Gorsel Sanatlar Miifredati ve Sosyal Cevresel ve Bilimsel Egitim yoluyla

sunulmaktadir (Curriculum Online, 1999).

2.7. FINLANDiYA MEDYA BECERILERI VE iLETIiSiMi

2.7.1. Medya Becerileri ve Egitimi

Finlandiya’da 1960’lardan sonra film, 1970’lerde kitle iletisim egitimi ve
gorsel- isitsel egitim, 1980’lerde ise iletisim egitimi 6nem kazanmistir. Medya
egitiminin amaci ise 1960’larda vatandaslik egitimi, 1970’lerde kitle eglence anlayisi
egitimi, 1980’lerde ise yaraticilik egitimi olmustur. Ayrica 1980’lerde gorsel- isitsel
medya egitimi araciligiyla uygulama ve teorik arttirilmistir. 1990’larda ¢esitli izleyici
gruplar1 ve ¢cocuklarin kendi bakis agilarin1 gelistirmeleri, medya egitiminde 6nemli
bir basamak olusturmustur. Bu dogrultuda da 2000’li yillarda bilgisayar ve dijital
okuryazarligr gelismistir. Medya okuryazarhi§i, bilgisayar, dijital, oyun, (brand)
marka ve gorsel okuryazarligin1 kapsamaktadir (Kupiainen, Sintonen & Suoranta:
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2008: 5).

Finlandiya’da medya egitimi, Lapland ve Helsinki iiniversitelerinin medya
egitimi programlarinin yani sira medyanin da yardimiyla yapilmaktadir. Lapland
Universitesi medyanin ara¢ olarak kullanilmasi, medyanin iiretilmesi ve medyanimn
elestirel bir sekilde kullanilmasi arasinda ayrim yapmaktadir. Uygulamada medyanin
yardimiyla 6gretim ile medya ogretimi birbirine geg¢mistir. Ornegin siifta film
analizi yapilirken dersin Ogretmeni filmden bir konu ¢ikarip, konunun film

teknikleriyle nasil betimlendigini analiz edebilir (Kupiainen ve digerleri, 2008: 6).

1960’larda televizyonla tanisan Finlandiya’da YLE olarak bilinen Fin
Televizyonu 1956’da televizyon yayiinin bagladigi donemlerde Egitim Bakanligi’na
Mannerheim Cocuk Saghgr Kurulusu'nun (MCSK) medya egitimini ele alip
alamayacagi soruldu. 1958’de MCSK c¢ocuklara yonelik filmlerin ve TV
programlarinin igeriklerini inceleyen ve egitimsel programlar yapilmasini hedefleyen
ulusal cocuk filmleri merkezini kurdu. Bu girisim o yillarda medya bilincinin

oturdugunun bir gostergesi olabilir (Kupiainen, Sintonen & Suoranta: 2008: 7).

UNESCO 1970’lerin sonlarinda uluslararast medya egitimi karsilastirmasi ve
miifredat gelisimi iizerine bir¢cok calisma yapmistir. Bunun nedeni medya egitiminin
miifredat1 etkisiz duruma getirecegi, yani miifredatla ¢elisen igerikler icerecegi
korkusu olarak belirtilmistir. Bu nedenle 6grencilerin medya ve igeriklerine karsi
elestirel olmasi amag¢ haline gelmistir. UNESCO aralarinda Finlandiya’nin da
bulundugu medya egitimi verilen iilkelerde bir aragtirma yiirlitmiistiir. Finlandiya
icin hazirlanan rapor Minkkinen tarafindan hazirlanmigtir ve UNESCO’da

Finlandiya’daki uygulamalara ilgi uyandirmistir (Kupiainen ve digerleri, 2008: 10).
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Minkkinen benzer sekilde medya egitiminin amaclarini biligsel beceriler ve
motivasyon olmak iizere ikiye ayirir. Minkkinen gerekli medya bilgisini de igeren
biligsel amaglar1 “toplumun kiiltiirel, politik, sosyal, ekonomik ve teknolojik
faaliyetleri”nin bir pargasi olarak sosyal gergekligin arastirilmasiyla bagdastirmistir.
Yeteneklerle iligkili amaglar ise kisisel gelisimi ve diinya gorlisii gelistirmeyi ve
medya icerigini degerlendirme yetenegini gelistirmeyi, kisinin medya ve medya
araglariyla kendini ifade etmesini destekleyen medya secimleri yapmasini
hedeflemektedir. Motivasyon amaglart ise “Ogrencileri demokratik iletisimler
kurmaya tesvik etme ve &grencilerin kitle iletisimi tarafindan ortaya konan onemli
konulara kars1 tavir gelistirebilmeleri”’dir. Asil amag yine elestirel, etkin ve bagimsiz

medya kullanicilar yetistirmektir (Kupiainen ve Digerleri, 2008: 11).

1980’lerde Sihvonen yeni bir medya farkindalifinin, yani medyay1 etkili
alanlara ¢ekmeyi ve medyanin daha biitlinsel bir tecriibe alani olarak algilanmasi
gerekliliginden bahsetmistir. 1980’lerden sonra oldukga giiclii bir bakis agis1 kazanan
medya kiiltlir aragtirmalar1 yoluyla medya egitimine girmistir. 1987’de yayinlanan
“Hayali Cocuklar: Fin Filmlerinde Cocuklar” kitabi medya egitimine deginen
onemli bir kitaptir. Bu kitabin ¢ikisinda kii¢iik ¢ocuklarin izledigi programlardaki
zararli gorlintiler (Donald Duck’in pantolon giymemesi ve uygun olmayan
davraniglarda bulunmasi vb.) etkili olmustur. Bu anlamda kitap bir egitim
calismasindan ¢ok medya arastirmasi niteligindedir (Kupiainen ve Digerleri, 2008:

13).

Arastirmalar derinlik kazandikca, kitle iletisiminin yerine medya egitimi
ifadesi iletisim ve iletisim egitimi ifadesiyle yer degistirdi. Boylece video ¢ekmek de

medya egitiminin bir parcast haline geldi. Iletisim 1994’{in kapsamli okul
55



miifredatinda biligsel, estetik ve etik modele gore yapilirken, iletisim egitimi bu
etkilesimin yaratilmasi, yonetilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlanmistir. 1991°de
Egitim Bakanlig1 tarafindan iletisim egitimi icin Onerilen gelistirme olgiitlerinde,
iletisim hem araglarla hem de yiiz yiize yapilan bir sey olarak goriilmekteydi, bu
nedenle iletisim egitimi hem yiikksek diizeyde hem de iletisim yeteneklerini
gerektirmig, boylece de yaraticilik egitimine yol agmisti. Yaraticilik egitimi ve
medya egitimi iletisim egitiminde ortaya ¢ikan egitimsel yonelimler olarak kabul

gormiistiir (Kupiainen ve Digerleri, 2008: 14).

2002 reformunun ikinci asamasinda medya ve iletisim becerilerinden daha
gelismis ve daha ¢ok dikkat gerektiren bir yeterlilik beklenir. Miifredat sosyal olarak
onemli egitim sorunu olan konular1 agiklar. Uygulamada bu prensipler c¢apraz
konulardir ve egitimi biitiinlestirirler ¢linkii yasam sekillerinin tiimiiyle ilgilenirler.
Genel hedef; 6grencilerin gozlem yapabilmeleri ve ¢agdas konulari ve c¢evreleri
analiz edebilmeleri, istenilen gelecegin iyi anlasilan goriiniislerini sunabilmeleri,
kendi yasam sekillerini ve baskin egilimlerini gelecegin bakis agisiyla belirlemeleri
ve secim yapabilmeleri ve istenilen gelecege dogru hareket edebilmeleridir

(Kupiainen ve Digerleri, 2008: 15).

2.7.2. Medya Becerileri ve Iletisimin Genel Amaclar1

Miifredati temel alan ilk seviye Ogrencinin kendi kiiltiirel kimliginin
yapilanmasini desteklemeyi ve ulusal ve global kiiltiire katilimin1 igerir. Iletisim ve
medya becerileri 6grenme ve 6gretmenin hedeflerinin temeli olarak kabul edilir. Bu
beceriler bilgi edinmeyi ve karsilagtirma ve toplum {izerinde etki sahibi olmak {izere

katilimciligi, interaktif olmay1 ve topluma yonelik iletisimi ve rekabeti vurgular.
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Medya becerilerinin hem alict hem de mesajlarin iireticisi gibi davranmasi beklenir.

2.7.2.3. ilkégretim

[Ikogretim’de ¢ok yonlii, sorumluluk sahibi bir iletisimci ve medya kullanicist
haline gelmek, medya elestirisini 6grenmek ve iletisimdeki etik ve estetik degerleri
tanimlamak, katilimciligi, interaktif olmayr ve iletisimi etkilemeyi Ogrenmek ve
medya ile iletisimin teknik agilarindan becerili hale gelmek gibi beceriler

kazandirilmaktadir (Finnish National Board of Education, 2004).

Irlanda ve Finlandiya’da Elestirel medya okuryazarligi egitimi konusunda
2007 yilinda yapilan ve akademisyenler, medya endiistrisi kuruluslari, toplum
goniillilleri ve Ogretmenlerin verdigi cevaplardan olusan goriisme sonucunda

asagidaki bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 7: Irlanda ve Finlandiya Medya Okuryazarligi Egitimi Durum Ornegi

ULKELER TEMEL BULGULAR (+) TEMEL GUCLUKLER (-)
Medya okur yazarligi i¢in
sorumluluk birgok hiikiimet

Cocuk ve medya galigmalari boliimi ile ayrilmistir. Bu
. . konuda alinan kararlar Kuzey
yapan yiiksek profilli aragtirma il sk da farkl
merkezleri bulunmaktadir. Irlanda ve Iskogya’da farkhdur.
Medya okuryazarlig1 konusunda Medya okuryazarhigt her okulda
6're‘?lmenle;ydesteklgenmektedir meveut degildir ve genellikle
& ’ “hafif” bir konu olarak
BIRLESIK KRALLIK Resmi egitim sisteminin gﬁfggﬁ‘:ﬁf}r“s t:t‘[’ill’l‘l.lﬁl"larak
(IRLANDA) otesinde basarty1 ve medya olmamasindan vakinir
okuryazarligini destekleyen y '
gjﬁ?ﬁ;ﬁ t]:(fllr gibi yatrmetlar Sermaye ve kaynaklar sinirlidir
’ ve gretmen egitimi bununla
; o kisitlanur.
Internet aracilig1 ile program
tasarimi ve materyallere .
Egitimde ortaya ¢ikan
kolaylikla ulasilmaktadir. yetersizlikler gelencksel
“korumac1” yaklagimlarin bir
gelismesine neden olmaktadir.
Ustlenilen aragtirmanin kapsamli Esitim proeramlarini
yapist ile yenilik¢i yaklasimlar k'gl iirl prog iizenlemek
desteklenir, Ul ktur"er}.nln disinda diizenleme

KUZEY ULKELERI gok glgtur.

(FINLANDIYA) Program ve materyaller 6grenci

temellidir. Uusal destek ve sermayenin
Teknolojiyi dgretmek yerine elie i olma: Y
teknoloji ile 6gretmeye vurgu yetersiz b

yapilir.

Tablo 7°deki bilgiler 1s181nda irlanda medya okuryazarlig egitimi igin, medya
okuryazarlig1 konusunda yapilan calismalarin desteklendigi, resmi egitimin Stesinde
0zel kuruluslarin da bu egitime katki sagladigi soylenebilir. Ancak sermaye ve
kaynaklarin sinirli  olmasi, “korumaci” yaklasgimin agirlikli olmasi, medya
okuryazarliginin bagka bir ders altinda okutuluyor olmasinin konuyla ilgili yasanan
giicliikler arasindadir. Finlandiya’da ise yenileyici bir yaklasim benimsenmesine
ulusal destek ve sermayenin olmamasi medya okuryazarligi egitimini

ragmen,

engelleri arasinda s6z edilmektedir (Mentor, 2008f).
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2.8. Medya Okuryazarhg Ogretmenligi

Medya okuryazarlig1 alaninin heniiz yeni gelisen bir alan olmasi dolayisiyla
uluslararas1 bir standartta medya okuryazarligi 6gretmen egitiminden séz etmek
miimkiin degildir. Ancak bu konuda yapilan ¢alismalar dogrultusunda bazi
tilkelerdeki medya okuryazarligi 6gretmenlerinin nasil bir egitim aldiklar1 konusunda

kisa bir bilgilendirme yapilacaktir.

Medya, toplumlara ve toplumlar1 olusturan bireylere sekil veren dnemli bir
giictiir. Bu nedenle medya okuryazarliginin 6gretmen egitiminde Onemli bir yeri
vardir. Clinkii medya 6gretmen ve Ogrencilerin elestirel diistinmelerini saglayarak
onlara yeni 6grenme yollar1 sunmaktadir. Diger tarafta medya, okul ile ger¢ek hayat
ve egitimciler ile diger insanlar arasinda gergek iliskilerin kurulmasini saglamaktadir.
Ogretmenler farkli kiiltiirlerden gelen &grencilerin nasil dgrenece@ini anlamak igin
medya okuryazari olmaya gereksinim duymaktadir. Bu niteligi kazanmig olan
Ogretmenler medya okuryazarligi konusunda 6grencilerine model olabilirler. Ciinkii
okuldaki Ogrenciler medyanin etkin oldugu ortamlarda biiylimektedirler.
Ogretmenler medyanin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisini artirmak, olumsuz
etkisini azaltmak i¢in onlar1 yonlendirmeli ve onlara model olmalidir. Biitiin bunlarla
birlikte medya ve teknoloji 6gretme-6grenme siireclerinde ara¢ olmali, 6grenmenin

kendisi olmamalidir (Schwarz, 2001, 19).

Medya okuryazarligi egitiminin Onemsendigi, ders programlarinda
disiplinleraras1 ya da ayr1 bir ders olarak bulunan iilkelerden bazilarindaki medya

okuryazarlig1 6gretmenleri su sekilde egitilmektedir ya da egitilmemektedir:
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o Avustralya’da medya egitimcisi bulunmamakla birlikte, biitlin
ogretmenler medyanin rolii hakkinda bilgilendirilerek kendi alanlarina
uyarlamalar1 saglanmaktadir. Ayrica Avustralya Medya Ogretmenleri
(The Australian Teachers of Media) medya diinyasiyla egiticiler

arasinda geligen iliskiyi tantyan yillik ddiiller vermektedir.

e Belcika’da da medya egitimcisinden s6z edilemezken, bazi
ogretmenlerin ¢abalariyla bu egitim verilmektedir.

e Fransa’da devlete bagl Ogretmenlere medya egitimi verilmesi ile
ilgili bir yasa olmamakla birlikte, medya fireticilerinin de destegiyle
acilan 6zel kurs ve seminerler sayesinde hem bilgi verilmekte hem de
ogretmen arasinda isbirligi saglanmaktadir.

e Medya okuryazarligi egitiminin ilk bagladig1 iilke olmasi ve
alanyazinda gelismis bir medya okuryazarligi egitimiyle anilan
Ingiltere’de ise yine medya okuryazarligi egitimcisi ile ilgili
problemler yasanmaktadir. Ingiltere Film Enstitiisii (The British Film
Institute) medya okuryazarligi egitimcilerini yetistirirken medya
okuryazarliginin demokratik siiregte bilingli yurttaghgin  6nemi

iizerine vurgu yapmaktadir (Considine, 2002: 10).

Bu baglamda bir¢ok iilkede medya okuryazarlig: ile ilgili calismalar devam
ederken, bu dersi verecek olan 6gretmenlerin egitimi bazi lilkelerde 6zel kuruluslarin
himayesinde bulunurken baz1 iilkelerde bodyle bir egitimden bile s6z

edilememektedir.
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“Genel bir medya okuryazarlig1r 6gretmeni nasil bir egitim almalidir, Hangi
tir yeteneklere sahip olmalidir” sorularini dogrudan cevaplamak olduk¢a giic
goriinmektedir. Bu baglamda alanyazin taranarak, uzmanlarin medya okuryazarligi

egitimcilerinden ne beklendigi konusunda bir bilgilendirme yapilacaktir.

Medyanin etkilerinin farkinda olan ve bu etkilerin davramigsal, tutumsal,
biligsel ve psikolojik oldugunun bilinmesi medya okuryazarlig1 agisindan énemlidir
(Potter, 1998: 26). Ayrica medya okuryazarlig1 diizeyinin basitten karmasiga giden
bir yap1 sergilemesi gerektigi de belirtilmektedir. Potter’a goére medya
okuryazarligmin; (1) temel o6geleri 6grenmek, (2) dili 6grenmek, (3) anlatiyr
o0grenmek, (4) slipheciligin gelismesi, (5) derinlikli ilerleme, (6) deneysel gelisme
veya kesif, (7) elestirel farkindalik ve (8) toplumsal sorumluluk, gibi sekiz siirekli
evresi vardir. Bu evreler 1s18inda medya okuryazarligi dersini yiiriitecek olan
Ogretmenlerin bu evreleri bilmesi ve dersin isleyis siirecini bu dogrultuda hazirlamasi

onem kazanmaktadir (Potter, 1998: 27).

Bu dogrultuda Buckingham’a gore (2001), egitim ve oOgretim siirecinin
yapildig1 formal ve ya informal kurumlar ve bu alanda 6greticilik yapan kisiler en az
sunlardan olusmalidir;

e okullarda ve diger resmi egitim kurumlarinda 6gretmenler

daha informal konumlardaki 6gretmenler

o genglik ve topluluk caligsmalari yapanlar

e akademisyen ve arastirmacilar

e aktivist gruplar (siyasal ve ahlaki konumlardan)
e genglik gruplan ve orgiitleri

e cbeveyn gruplari
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e dini gruplar
e hem ticari hem de kara dayanmayan medya kuruluslar

e medyay1 diizenleyen kuruluglar (Binark, Bek,2007: 51)

Medya okuryazarligi egitiminde rol alacak uzmanlar, farkli anlayisla sahip
olabilirler. Ornegin, medya egitimini sadece “korumacilik” cercevesinde ya da
sadece “bilin¢lendirme” ¢ercevesinde algilayarak Ogretim silirecini buna gore
diizenleyebilecektir. Bu durumda hem 6gretmenin rolii hem de dgrencinin rolii biiyilik
degisiklikler gosterecektir ve medya okuryazarligi egitimi verecek Ogretmenlere
sadece medya okuryazarligimin Ogretilmesi yetmemekte, Ogretmenlerin elestirel
pedagoji anlayisini benimseyebilecek bir ortamda ¢alisabilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in de otorite, hiyerarsik, aktarmacit modelden vazgecerek 6grencinin etkin

ve aktif katilimini ve liretimini igeren bir egitim benimsenmelidir.

Potter (1998) ise Medya Okuryazarlig1 kitabinda, medya okuryazarlig
konusundaki bir¢ok bakis agisini, dort ana medya okuryazarli§i uzmanlik grubunda
siiflandirmistir. Bu gruplari sdyle belirtmistir:

1. Kamu politikas1 ve medyanin ¢ocuklar tizerindeki potansiyel olumsuz
etkisine ilgi duyanlar,

2. Insanlarin, medya mesajlarim islemden gegirmek igin gerekli olan
beceriler konusunda nasil egitilecegiyle ilgilenenler,

3. Bir ¢ocugun medya mesajlarin1 islemden gegirme yetenegini
gelistirme konusunda ebeveyn ve yetiskinlere yardimci olacak oneriler
getirenler,

4. Kitle iletisim araglarinin toplum iizerindeki etkilerini elestirel olarak

inceleyenler olarak gruplamaktadir (Altun, 2003:1).
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Japonya’daki medya okuryazarligi egitimi iizerine bir ¢alisma yapan
Toshinori, “Isaret Bilimi”ni, insanlar arasindaki iletisime temel olusturan sembol ve
anlamlar1 arastiran bir bilim olarak tanmimlamaktadir. Isaret Bilimine dayandirdig
medya okuryazarhigini ise c¢esitli medya metinleri, sanat eserleri, belli kiiltiirel
olgular1 temsil eden gelenek ve davranislar vb.nin ¢esitli sembol ve anlamlarla analiz
edilerek degerlendirilmesinde yaygin bir sekilde kullanildigini belirtmektedir
(Toshinori ve Hajime, 2002: 1). Bu yaklasimda Ogrencilerin yapacagi etkinlik,
medya metinlerini temel medya okuryazarlig: bilgisiyle analiz etmek ve ulastiklar
sonuglar1 birbirleriyle paylagmak olarak belirtilmektedir. Medya okuryazarliginin

temel kavramlar1 6nceden 6gretmen tarafindan agiklanmalidir.

Toshinori ve Hajime’ye gore (2002), medya okuryazarligi egitiminde
Ogretmenin rolii su sekilde verilmektedir.

1) medya okuryazarligryla ilgili temel bilgiyi miimkiin olan en basit sekilde
vermek.

2) 6grencilerin kendi kendilerine diisiinmelerini saglamak.

3) 6grencilere olasi alternatifleri gostererek mantikli sonuglara ulagsmalarina

rehberlik etmek.

Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik ederek seviyelerine uygun

bir egitim yapmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.
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Sema 5. Isaret Biliminin Temel Bilgisine Bir Ornek (Toshinori ve Hajime,

2002:2).

Kod| . Sifreleme

Sifre Kod
- Cézme I
Gﬁndeﬁh ﬂ)ku}'ucu

Semboller/ Medya /
Medya mesajlan

Terik { l Tgerik

Sosval Igerik

Sema 5’te goriildiigii gibi medya mesajlarint sifreleyen gonderici, sifreyi
¢ozen okuyucunun yarattigi semboller gosterilmektedir. Medya okuryazarliginin
temel taslarindan olan medya metinlerinin analizi ve yorumlanmasina vurgu yapan

bu sema yine Toshinori tarafindan gelistirilmistir.

Sema 5°de gosterilen goriisii bazi yonleriyle elestiren Lewis ve Jhally “Medya
Okuryazarligi ile Miicadele Etmek” (1998) adli c¢alismalarinda, metin
¢oziimlemelerinin medya okuryazarligina olan katkisin1 vurgulamiglardir. Ancak,
metin mesajlarim1 ve ya metinlerini sifreleyebilmek ve sifre ¢ézmek yoluyla
yorumlamasini, kurumsal, kiiltiirel ve ekonomik kosullar1 arastirmayan bir metin
¢Oziimlemesi olacagini belirtmektedir. Ayrica medya okuryazarliginin iiretim

boyutunun da eksik kaldig1 sdylenebilir (Lewis, Jhally, 1998: 109).

Medya okuryazarligt konusu ile ilgilenen bir¢ok uzman medya
okuryazarligmin hem bir 6gretim konusu hem de bir dgretim yodntemi olduguna

inanmaktadir. Bununla birlikte medya okuryazarligi taniminda yer alan “liretme”
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becerisine vurgu yapanlar da vardir. Hobbs’a (1994) gore 6grencilere medya

okuryazari olmay1 6gretmenin en iyi yolu bu ii¢ alan1 birlestirmektir:

1.

Medyayla dgretim: Ogrencilerin ulasma, analiz etme, degerlendirme
ve iletisime gegme yetenegini giiclendirmek i¢in medyay1 bir arag
olarak kullanmak.

Medya hakkinda 6gretim: Medya bigimlerinin tarihi, yapilandirmaci-
cozlimleyici yaklasimlar; sik stk simgeler kullanilir  veya
ogrencilerden medyanin tehlikelerini gérmeleri istenir.

Ogrenciler iletisime ge¢mek i¢in medya iiretir: Sik sik teknoloji,
bilgisayar ve gazetecilik siniflarinda, fotograf/video calistaylarinda

bulunur. (Akt. Altun, 2008: 2).

Hobbs medya egitimi verecek olan 0gretmenlerin medyay1 hem arag¢ olarak

kullanmalar1 hem de teknolojik gelismeler 1s181inda medya iiretmeleri i¢in ¢aligmalar

yapmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Ayrica, medya okuryazarligi 6gretiminde

Ogrencilere hem yapilandirmact hem de korumaci yaklasim ile medya Ogretimi

yapmasini énermektedir.

Bir¢ok iilkede medya okuryazarligi o6gretmenlerinin ne tlir egitim almalar

gerektigi konusu hala tartisilmaktadir. Bu konunun net olarak ortaya konmamasi

medya okuryazarligi egitiminin hedeflerine ulagsmasin1 da biiyiik oranda olumsuz

olarak etkilemektedir.
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2.9. Medya Okuryazarhg Egitimi Hakkinda Yapilan Calismalar

2.9.1. Diinya’da Yapilan Calismalar

Diinya’da medya okuryazarligi egitimi hakkinda ¢ok sayida calisma
bulunmaktadir. Bu nedenle sadece belli basli c¢alismalarin bir kismindan s6z

edilecektir.

Medya okuryazarlig1r konusunda uzman olarak kabul edilen Renee Hobbs’un
(1998) “Medya Okuryazarligr Hareketinde Yedi Biiyiik Tartisma” adli ¢alismasinda,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde medya okuryazarligi egitimini, okul i¢inde ve
disinda, ilk ve orta dereceli okul 6grencileri iizerinde uygulayan cesitli egitimci,
eylemci ve akademisyen gruplar arasinda hala siiregelen tartismalarin altinda yatan
sorunlardan bazilar1 gézden gegirilmistir. Burada belirlenen yedi soru, tartigilan
biitiin konular1 kapsamamaktadir. Ancak bu makalede belirlenen biiyiik tartisma
konulart uygulayicilar i¢in var olan sorgulama alanini belirlemektedir. Cesitli egitim
felsefelerine iligkin bir sorun Orneklemi olarak, bu makalede belirlenen “biiyiik
tartigmalar” temelde, agik¢a ya da gizil olarak medya hakkinda ya da medyayla
egitim yapan egitimcilerin sinif uygulamalarina yon veren cerceveleyici sorular

vurgulanmustir.

AMLA (Alliance for A Media Literate Amerika)’nin yaptigi “Medya
Okuryazarligi Egitiminde Temel prensipler” (Core Principles of Media Literacy
Education) adli calismada (2007); medya okuryazarligi egitiminin amacinin,
insanlarin bireysel gelisiminde ihtiya¢c duydugu beceri ve yetenekleri kazandirmak

oldugu vurgulanmistir. Bu becerilerden olan elestirel diislinme, bugiiniin diinyasinda
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aktif vatandaslik ve etkili iletisim icin vazgecilmezdir. Bu dogrultuda belirlenen

temel prensipler listelenmistir.

Medya Okuryazarligi Merkezi Center for Media Literacy (CML)’nin yaptigi
bircok calismadan séz etmek miimkiindiir. Bu ¢alismalardan biri olan, “Ilkdgretim
Okullarinda Medya Okuryazarligi Ve Sanat Egitimi Adli Bir Calisma”da (A Case
Study in Elementary School Media Literacy And Arts Education), (2001- 2004)
Amerika Birlesik Devletleri’'nde derslerde kullanilan medya, sanat, okuma ve
teknolojinin egitim sitemine medya okuryazarligi programi ile girmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu dogrultuda bir¢ok sivil toplum kurulusunun destegiyle medya
okuryazarlig1 egitimi tanimlanmig ve medya okuryazarligi ve sanat egitiminde etkili

olan teori ve uygulamalar basamaklandirilarak detaylandirilmigtir.

2.9.2. Ulkemizde Yapilan Calismalar

Ulkemizde medya okuryazarlig1 yeni gelisen bir alan oldugundan bu konuyla
ilgili yapilan arastirmalar ¢ogunlukla bu alan ile ilgili kitaplardan ya da iilke
karsilagtirmali aragtirmalardan olusmaktadir. Heniiz bir¢ok okulda uygulama alani
bulamadigindan dersin uygulanis1 ya da etkililigi ile ilgili ¢aligmalar oldukg¢a sinirh

kalmaktadir.

23- 25 Mayis 2005 tarihleri arasinda diizenlenen, I. Uluslararasi Medya
Okuryazarligi Konferansinda sunulan bildiriler 2007 yilinda Nurcay Tiirkoglu ve
Melda Cinman Simsek tarafindan bir araya getirilerek Medya Okuryazarlig1 kitabi

olarak hazirlanmistir.
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Yildiz Dilek Ertirk ve Aysen Akkor Giil’iin (2006) yazdigi, “Cocugunuzu
Televizyona Teslim Etmeyin, Medya Okuryazari Olun”, 2007 yilinda, Nurdan Oncel
Taskiran’in yazdigi, “Medya Okuryazarligina Giris” ve yine 2007 yilinda Mutlu
Binark ile Mine Gencel Bek’in birlikte yazdigi “Elestirel Medya Okuryazarligi
Kuramsal Yaklagimlar ve Uygulamalar” adli kitaplar yayimlandi. Bu kitaplarda
medya okuryazarligi kavrami, kuramsal yapist ve farkli iilkelerdeki uygulamalardan

sOz edilmektedir.

H. inci Onal’in (2007) yazdig1, “Medya Okuryazarhig:: Kiitiiphanelerde Yeni
Calisma Alan1” adli ¢alismasinda, medya okuryazarligi tanimlanmis, tarihge ve
gelisim incelenerek medya okuryazarliginin  bilgi  hizmetlerindeki 6nemi
tartistlmistir. Tirkiye'deki medya okuryazarliginin boyutlar1 irdelenmis ve genel
egilimler yorumlanmistir. Yayin incelemelerinin ardindan, betimleme ydnteminin
kullamldig1 arastirmada, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii
Ogrencileriyle yapilan goriismelerden edinilen veriler degerlendirilmistir. Ulasilan
sonuglar kiitliphanecilerin medya okuryazarligi programlarinda Onciiliik yapmasi

gerektigini ortaya ¢ikarmigtir.

Nermin Yilmaz tarafindan (2007), Marmara Universitesi'nde yazilan, “Bilgi
Toplumunda Okul ve Medya iliskisi: Tiirkiye Onrnegi” adli yiiksek lisans tezinde;
bilgi toplumunda okul ve medya iliskilerini arastirilmaktir. Arastirma, Istanbul
Avrupa Yakasi’ndaki resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan okul
yoneticileri ile Istanbul Avrupa Yakasi’ndaki medya kuruluslarinda gérev yapan
medya mensuplarinin okul ve medya iliskileri algilarin1 ve diisiincelerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu amagla 1343 okul yoneticisi, 446 medya mensubu olmak iizere

toplam 1789 kisiye ulasilmistir. Bu baglamda okul-medya iliskiler konusundaki algi
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ve goriisler, medya egitimi-yeterliligi, medyadan faydalanma, medyanin etkileri alt

boyutlarinda incelenmistir.

Adnan Altun’un bir ¢alismasinda (2008) Tiirkiye’de Medya Okuryazarligi
programinin gelismesinden s6z etmis ve lilkemizde medya okuryazarliginin daha
etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in ortadgretimde ayr1 bir ders olarak okutulmasi,
ilkdgretimde ise mevcut programlara bir “ara disiplin” veya bir “beceri” olarak dahil

edilmesi gerektigini vurgulamistir.

Belgin Tanriverdi’nin (2008), Media Literacy Education in Balkan Countries:
the case of Greece and Turkey (Balkan Ulkelerinde Medya Okuryazarligi Egitimi:
Yunanistan ve Tiirkiye Ornegi) adli calismasinda, Tiirkiye ve Yunanistan’in ulusal
egitim programlari Medya okuryazarligi egitimi ac¢isindan karsilagtirilmistir.
Arastirmanin Sonunda, UNESCO, Avrupa Konseyi vb gibi baz1 girisimler
tarafindan Onerilmesine ragmen, her iki ililkede de medya okuryazarligi egitiminin

[Ikdgretim programlarinda tam olarak yer edinemedigi ortaya konmustur.

Jale Balaban, Figen Unal ve Mestan Kiiciik’iin (2008) “ilkogretim Medya
Okuryazarligi Dersinin Amaglarinin ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi” adl
calismasinda, Milli Egitim Bakanlig1 ve Radyo Televizyon Ust Kurulu isbirligi ile
yaymmlanan “ilkdgretim Medya Okuryazarhigi Dersi Yedinci Simf Ogretim Programi
Kilavuz Kitabi”’nda yer alan amag¢ ve etkinlikler dokiiman analizi kullanilarak
degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda

bilgi igeren yazili materyalleri dokiiman analizi ile incelenmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada betimleme modeli kullanilmistir. Oncelikle Diinya’da yapilan
arastirmalar 1g18inda Avrupa ilkeleri genel olarak incelenmis, medya okuryazarligi
egitimleri agisindan Irlanda, Finlandiya ve Tiirkiye detayli bir sekilde betimlenmeye
calisilmigtir. Bu c¢aligmada, alan yazina bagli olarak yapilan analiz sonrasinda
belirlenen olgiitler dogrultusunda Tiirkiye ile Irlanda ve Finlandiya Ilkogretim
programlarinin timii “medya okuryazarligi egitimi” ag¢isindan karsilastirilmistir.
Bunun temel nedeni, Avrupa Birligine iiye ya da aday iilkelerde standart bir medya
okuryazarlig1 egitiminden s6z etmenin miimkiin olmamasidir. Kimi tilkelerde ayr1 bir
ders, kimi {iilkelerde tek bir {inite ya da konu kimilerinde ise disiplinlerarasi olarak
yer alan medya okuryazarligi egitimi ortak bir anlayisi i¢ermediginden tiim
programlarin incelenerek iglerinde medya okuryazarligi kavramina atifta bulunan,
hedef, igerik, 6grenme durumlari ve degerlendirme bilgisi boyutlar1 ¢galigmanin amaci
dogrultusunda kullanilmistir. Calismada ayrica Tiirkiye’de Medya okuryazarliginin
ilkdgretim ikinci kademe programlarina konulmasi asamasinda yer alan dokumanlar
ile Avrupa Birligine iiye tilkelerdeki medya okuryazarligi merkezlerinin yayinladigi

dokiimanlar incelenerek analiz siirecine tabi tutulmustur.
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3.2. Arastirma Alani

Belirlenen iilkelerin egitim programlart disinda medya okuryazarlig
merkezlerinin yayinladigi raporlar, Medya okuryazarligi konusunda yayinlanan {ilke
profilleri, UNESCO, ECML Avrupa Medya Okuryazarligi Merkezi (European
Centre for Media Literacy), (EMLR) Online Avrupa Medya Okuryazarlig
Derlemeleri (European Media Literacy Online Review), CML Medya Okuryazarlig
Merkezi (Center of Media Literacy) dokiimanlar1 uluslararast platformda yapilan

calismalar ve makaleler incelenmistir.

Bu dokiimanlar disinda, Talim Terbiye Kurumu Bagkanligi ile Radyo ve

Televizyon Ust Kurulu’nun yaymladidi dokiimanlar incelenmis ve calismanin

amaglart dogrultusunda kullanilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, alan yazin taramasi ile belirlenen medya okuryazarligi egitimi
olgiitleri dogrultusunda Tiirkiye, irlanda ve Finlandiya ilkdgretim programlarmin
medya okuryazarligi egitimi ac¢isindan karsilastirilmast ile ilgili bulgulara yer

verilecektir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin yorumu asagida listelenen basliklarda
yapilacaktir:
1. Medya Okuryazarligi Egitiminin Genel Yapisi
1. Medya okuryazarlig1 egitimine baglama yas1
2. Medya okuryazarliginin ilkdgretim programlarinda hangi sekilde yer
aldig
3. Medya okuryazarligi egitiminin dayandigi temel yaklasimi (koruma

amagli m1 bilinglendirme amagli mz1)

2. Medya Okuryazarlig1 Programlarinin Genel Yapisi

1. Hedef ve Kazanim Boyutu

2. Icerik Boyutu
3. Ogrenme Durumlar1 Boyutu
4. Degerlendirme Boyutu

3. Medya Okuryazarligi Ogretmen Egitimi
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4.1. Medya Okuryazarhgi Egitiminin Genel Yapisi

4.1.1. Medya Egitimine Baslama Yagsi

Yapilan ¢aligmalarda diinyada ortalama olarak giinde 2-4 saat olan televizyon
izleme oranmin, iilkemizde 4-5 saate ¢iktig1 goriilmektedir (RTUK, 2006). Bu
ortalamayla Tiirkiye, ABD’yi de geride birakarak diinyada en ¢ok televizyon izleyen
tilke konumuna gelmistir. Medyanin — o6zellikle televizyonun - en biiyiik hedef
kitlesini ¢ocuklar olusturmaktadir. Bilimsel arastirmalara gore diizenli olarak 2-2,5
yasinda televizyon izlemeye baslayan cocuklar, medya mesajlarindaki kurguyla
gergegi ayirt edecek yetkinlige sahip olmadiklarindan, gordiikleri her seyi gerceklik
olarak algilayip olabilirligine inanabilmektedirler. Bu nedenle, ¢ocuklar etkiye en

acik ve hassas grubu olusturmaktadir (MEB, 20006).

Kerr’in (2004) de belirttigi gibi medya egitimi bir likks degil gerekliliktir. Bu
nedenle, kapsamli bir medya egitimi programi, okul Oncesi donemden {iiniversite

seviyesine kadar olan siireci kapsamalidir ve yasam boyu siiren bir egitim olmalidir

(Akt. Tanriverdi, 2008: 3).

Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda se¢meli bir ders olarak yer alan medya
okuryazarlig1, ilkogretimin 2. kademesinde yani 6. 7. ve 8. siniflarin herhangi birinde
(12-14 yas) se¢meli bir ders olarak okutulmaktadir. Bu dersin ii¢ yila yayilmasinin
gerekcesi olarak da, 6grencinin mezun olacagi doneme kadar segme sansini arttirmak

oldugu belirtilmektedir (MEB;2006) .
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Medya okuryazarligit programi ikinci kademede baslamasina karsin,
[Ikdgretim programlarini genel olarak inceleyecek olursak, ilkégretim birinci
kademede yer alan derslerde medya egitimi ile ilgili bir kazanim yer almasa da bir ya
da iki tane ile sinirh bile olsa bazi etkinlik 6rneklerine rastlamak miimkiindiir. S6z

gelisi;

Hayat Bilgisi Programi’nda (2005) dgrenciler gazete ve dergilerden kestikleri
insan resimlerini incelerler. Bu resimlerden viicutlarin boliimlerini keserek
yapistirirlar. Yeni bir tip olustururlar. Olusturduklar: bu tipi tamtirlar. Ikili gruplar
hdlinde arkadaslarimin ozelliklerini inceleyerek bulduklar: benzer ve farkl yonleri

ifade ederler.

Sosyal Bilgiler Programi (2005), Cevredeki sosyal problemlere karsi
duyarliligi arttirma, neden sonug iliskisini belirleme becerisini gelistirme amacina

yvonelik olarak, bir haberden hareketle gazete sayfasit hazirlanir.

Bu etkinliklerin diginda egitim programlarinin genelinde medyanin bir arag
olarak kullanildig1 sdylenebilir. Ornegin, 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde,
Ogrenciler sigara veya alkoliin zarari ile ilgili bir slogan olustururlar. Bu slogani
destekleyen bir metin ve/veya degisik kaynaklardan (kitap, dergi, gazete, internet

gibi) resimler, yazilar toplayarak bir poster hazirlarlar.

irlanda egitim programi incelendiginde ise medya egitimine “Sosyal Kisisel
Saglik Egitimi” (SKSE) programi i¢inde yer alan “Ben”, “Ben ve Digerleri” ve “ Ben
ve Tim Diinya “konu bagliklaridir ve medya okuryazarligi “Ben ve Tiim Diinya”

linitesi igerisinde anlatilmaktadir. Ayrica “Ingilizce Egitimi” dersi medya
74



okuryazarligr ile iligkilendirilerek verilmistir. Bu dogrultuda medya egitimi

incelendiginde okuloncesi (0-6 yas) donem itibariyle basladigi sdylenebilir.

Finlandiya’da ise medya okuryazarlig1 egitimi ne ayri bir ders ne de ayri bir
tinite olarak yer almaktadir. Medya becerileri genel egitim programi igerisinde
“Medya Becerileri ve lletisim” adiyla belirlenen becerilerden biri olarak
disiplinleraras: bir yaklagimla yer almaktadir. 1lkdgretim birinci kademe itibariyle
baslayan ve ortadgretim, iiniversite egitimi ile devam eden bir medya egitiminden

sOz etmek mimkindiir.

Ozetlemek gerekirse iilkemizde medya okuryazarhig ile ilgili amaglara ve
linitelere genel olarak ikinci kademede (12-14 yas) yer verilmekte, Irlanda da ise
okul 6ncesi donemden itibaren (0-6 yas), SKSE programlarinda bir iinitesi olarak
baslanmakta, Finlandiya’da ise ilkdgretimin birinci kademesinde (7-12 yas) diger

derslerle tiimlesik olarak sunulmaktadir.

3.1.2. Medya Okuryazarh@ Egitiminin Programlarda Hangi Sekilde

Yer Aldig1

Medya okuryazarliginin ayri1 bir konu/ders olarak m1 6gretilmesi gerektigi,
yoksa diger konu ya da derslerin baglami igine mi yerlestirilmesi gerektigi

giiniimiizde de tartisilan bir konudur.

Ayrt bir ders olarak ele alindiginda; sinifta kullanilan kitap, kaset gibi
materyallerin 6grenciler tarafindan medya okuryazarligi agisindan fazla dikkate

alimmadig ve bilgi tagima islevlerinin 6tesine gecemedikleri belirtilmektedir. Medya
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okuryazarliginin tiim programa yayilmasi ve biitiinciil bir yaklasimla kazandirilmasi
gorilislinli savunanlar ise, s6z konusu 0grenme materyallerini sorgulama amaciyla
kullanmanin 6grenme agisindan daha yararli olacagini ve farkli disiplin ve konular
arasindaki baglantilar1 kurmada destekleyici olacagini ileri siirmektedirler

(Akt.Bagli, 2004 :132).

Hobbs (1998) ayri bir ders olarak ele almak yerine, medya metinlerinin
cozlimlenmesinin ve medya iletilerinin yaratiminin, g¢esitli disiplinlerin dersleriyle
ilgili c¢aligmalarinin bilesenleri oldugu vurgulanarak farkli bir yaklasim da
izlenmektedir. Bu yaklasimda, etkinlikleri gergeklestiren 6gretmenlerin niteliksiz
olmalar1 durumunda medya analiz ve iiretiminin siradanlasma riskini tagiyabilecegi
ancak bu durumun yine de 6grencileri medya ¢ozlimlemesi ve tiretimi etkinliklerine

katmis olacagi tarafindan ileri siiriilmektedir (Akt. Bagli, 2004 :133 ).

Bu konuda Hobbs’un dediklerine paralel olarak Lemmen (2005) ve Feilitzen
(2004), ilk ya da orta Ogretimde, sadece ana dil egitiminde ya da medya
calismalarinda degil, hem disiplinlerarasi olarak hem de programlarin igerisinde

konuya 6zel bir sekilde yaklasilmasi gerektigini diistinmektedirler.

Tiirkiye’de medya okuryazarligi egitimi ilkdgretim ikinci kademede ayr1 bir
secmeli ders olarak okutulmaktadir. Bu ders, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan program kitapgigi, ogretmen kilavuzlari ve RTUK’iin destegiyle

yiritiilmektedir.

frlanda’da ise ayr1 bir ders olarak verilmeyen medya egitimi icin Irlandal

medya uzmanlart da bir fikir birligine varamamiglardir. S6z gelisi; medya ¢aligmalari
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yapan David Martin, medya egitimin deg8erinin daha 1iyi anlasilmadan
gelisemeyecegine vurgu yapmaktadir. Medya egitimi bagka bir dersin ayr1 bir konusu
olursa gelisebilmekte, genisleyebilmekte ve daha yaratici hale gelebilmektedir.
Ciinkii her dersin Onceligi farklidir ve farklilik medya okuryazarliginin 6nceliginin
ikinci planda kalmasina sebep olabilmektedir (Barnes, Flanegen, Corcoran, O’neill,

2007:33).

Medya Okuryazarligi egitiminin programlar arasit bir yaklagimla “Sosyal
Kisisel Saglik Egitimi” ve “Ingilizce Egitimi” nin alt bir kolu olarak yedirildigi
sdylenenebilir. Irlanda Egitim Sisteminde Ilkogretimin ikinci kademesinde ve orta
Ogretimde ayr1 bir medya okuryazarligi dersi bulunmamaktadir. Orta Ogretim
seviyesinin ilk seviyesinde genel bir medya egitimi “Kiiltiirel Okuryazarlik” baslig
altinda her ikisi de medya bicimlerinin 6grenme araci olarak kullanilmasini
vurgulayan Ingilizceye ve hem “Kentsel Sosyal ve Politik Egitim” (KSPE) hem de
“Cevresel ve Sosyal Calismalar” a (CSC) ayrilmistir. Hem KSPE hem de CSC resmi
olarak ilkogretim ikinci kademesinde degerlendirir. Bununla birlikte her ikisindeki
Medya Egitimi bileseni ¢alisma bakimindan zorunlu yerine se¢melidir (Barnes ve

Digerleri, 2007:34).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi yoluyla medya egitiminin; aileler, dgretmenler
ve Ogrenciler icin 0Ozel bir egitim programina gerek olmadigr kanitlanmaya
calisilmaktadir. Bu durumun kanitlanma siireci de, medya egitimine verilen bir
statliniin olmamas1 problemlerini dogurmaktadir. Bu dogrultuda medya egitiminin
daha 1iyi tanimlanmasi ve giiclendirmesi icin yiiksek seviyelerde destek
saglanmalidir. Bu yaklasim medya egitiminin tamamen birlestirilmesini ve

programlar arast yapisini destekleyen Fionulla Kiltfeather tarafindan giiclii bir
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sekilde vurgulanmaktadir (Barnes ve Digerleri, 2007:34).

Ayrica Irlanda’da medya egitiminin ayr1 bir ders olmas1 gerektigini savunan
Dublin Teknoloji Enstitiisii ve Irlanda Ulusal Universitesi gibi kurumlar bu konuda
cagrida bulunmuslardir. Medya egitimi konusunda yasanan bu uyum probleminin
farkli seviyelerde ve konularda bagdastirilamamasindan kaynaklandigt ileri

stiriilmektedir (Gateway to The European Union, 2007).

Finlandiya’da ise “medya okuryazarligi” kavrami egitim programinda
“Medya Becerileri ve Iletisim” adiyla disiplinlerarasi bir beceri olarak yer
almaktadir. Kavramin degisik isimlerle anilmasi kismen uluslararas: tartismadan ve

farkli kiiltiirlerden kaynaklanmaktadir (Kupiainen ve Digerleri, 2008: 5).

Ozetlemek gerekirse, Tiirkiye’de se¢meli bir dersin iginde verilen medya
okuryazarhig1 egitimi, irlanda’da Sosyal ve Kisisel Saglik Egitimi programlari i¢inde
yer alan derslerin iginde bir {inite, ayrica Ingilizce, gorsel sanatlar gibi derslerde de
kazandirilmasi gereken beceriler iginde, Finlandiya Cekirdek programinda ise
disiplinlerarasi bir yaklasimla “medya becerileri ve iletisim” adiyla diger derslerle

tiimlesik olarak verilmektedir.

4.1.3. Medya Okuryazarh@ Egitiminin Dayandig1 Temel Yaklasim

Medya egitiminin sorumsuz ebeveynlerin eline birakilmamasi gerektigini
ifade eden Buckingham (2000) kanun koyan devletin ve egitim kurumlarinin bu isi
yapmast gerektigini ifade eder. Ona gore, egitime evrensel olarak duyulan inang
gibi, nasil ki daha 6nce “insanlarin istegi” ve “cocuklarin iyiligi i¢in olduguna vurgu

yapildiysa medya egitimine olan inancin 6neminden de sz edilebilir. Buckingham
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ayrica medya egitimi tarihinin aydinlanma ruhuna bagli olarak olustugunu
belirtmistir. Bu bir bakima ¢ocuklarin ve genglerin kiiltiiriine iligkin duygusalliklarini
gizlemelerini saglayan sagduyulu bir milliyetciligin yapilandirilmas: demektir.
Okullarda medya egitimi ayn1 zamanda 6gretmenin tercihlerini vurgulamis ve medya
deneyimi Ozellikle genglerin tercihlerinden uzak tutulmustur. Medyanin paylasilan
gercekligimizin bir pargasi oldugunu kabul etmek daha mantikli iken, zaman zaman
medyada diinya disindan gelen yabancilarin ve kiiltiir bakanlarinin g¢ocuklari
korkutmak i¢in pusuda bekledigine iliskin goriisler ortaya atilmigtir (Kupiainen ve

Digerleri, 2008: 4).

Modern insan, 6zellikle de modern genclik giderek daha fazla gorselle i¢ ice
yasamaktadir. Kisa bir zaman Oncesine kadar sadece kitaplarin ve diger yazili ya da
sOzIii materyallerin yerini kitle iletisiminin ve eglencenin en popiiler ve gii¢lii araci
olan film ve TV almistir. Fakat insanlar, 6zellikle de gengler, bu degisime yeterince
hazir degildirler ve bunlarin etkilerinden olumlu yonde faydalanamamaktadirlar.
Cocuklarin ve yetigkinlerin gercek yasamlari ile sinema ve TV’den olusan hayali
“ikinci diinya”lar1 arasinda koprii kurmak egitimin yeni ve Onemli bir gorevidir.

Bunu yapmanin yolu da film 6gretiminden ge¢gmektedir” (Peters, 1961:10).

Bu goriislere ek olarak, medya okuryazarligi konusunda ¢alismalar yapan bir
kurulus olan Medialit (2003) “medya okuryazarligi sadece medyayi1 izlemek degil,
medyadaki elestirelligi de igermektedir” seklinde goriis belirtmektedir. Bunun anlami
ise “izleme” degil, “dikkatle izle ve elestir” olarak yorumlanmaktadir. Ayrica, medya
mesajlarina ve deneyimlerine tek bir bakis acisindan bakmak medya okuryazarligi

degildir, farkli bakis agilariyla medya mesajlarini okumak gerekir (Medialit, 2003).
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Bu konuda UNESCO, iilkeleri savunmaci ve korumact medya
okuryazarliktan daha elestirel farkindalik merkezli bir yaklasim benimsendigi
takdirde, medya ve egitim arasinda daha olumlu bir isbirligi ortaminin olugsmasinin
miimkiin oldugunu belirtmistir (UNESCO, 1999). Tim bu goriisler 1s18inda medya
okuryazarlig1 egitiminin sadece 6grenciyi koruma ve medyadan uzak tutma amacini
degil, medya mesajlarin1 segerek alma becerisi kazanma yaklagimini da igermesi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de medya okuryazarligi, medyanin olumsuz etkilerine kars1 koruyucu
bir faktor olarak kabul edilmektedir. Her {ilkede mevcut olan basin ve gorsel-isitsel
medyay1 diizenleyen ve denetleyen kurumlarin ve ulusal veya uluslararasi yasalarin
yani sira; izleyicilerin de medyaya karst bir Ozdenetim gelistirmeleri 6nem
tagimaktadir. Medya okuryazarliginin baglica amaci izleyicilerde bu 6zdenetimi

olusturmaktir (Treske:2006: 7).

Ulkemizde programin icerigi incelendiginde hem koruma hem de
bilinglendirme boyutlarini i¢eren ifadelere rastlamak miimkiindiir. Ornegin; “Medya
okuryazarhigi kavramin taniyarak medya mesajlarint algilamanin ve ¢éziimlemenin
onemini fark eder”, “Televizyon yayinlarinin sorun alanlarini belirleyerek bunlarin
doguracagr olumsuzlardan korunma konusunda onerilerde bulunur”. Ancak

programda yer alan ama¢ ve Ogrenci kazanimlarinda c¢ogunlukla korumact

yaklagimin daha baskin oldugu sdylenebilir.

irlanda’da ise medya egitimi, medyanm farkindaligim desteklemekte ve

cocuklara medyanin farklt bigimlerini incelemeleri ve kesfetmeleri i¢in yardim
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etmektedir. Medya tekniklerini kullanmak ve bilgi teknolojileri ile diizenlenmis bir
sekilde yakindan ilgilenmek ¢ocuklarin teknolojiden fayda saglamalarina ve bdylece
elestirel medya kullanimint zorlamalarina yardimci olabilir (Curriculum Online,

1999).

irlanda’da cocuklarin her giin farkli kaynaklardan bilgi bombardimanina
ugradiklart kabul edilmektedir. Ayrica pazarlama tekniklerinin en kiigiik ¢ocuga bile
derinden uygulandig1 artan ticari bir baski s6z konusudur. SPHE cocuklari, medya
kullanimlarinda daha donanimli hale gelmeleri ve genel olarak medyada ve reklamda
kullanilan teknik ve stratejilerin farkinda olmalar1 ve Ogrenmeleri igin
cesaretlendirmektedir  (Curriculum  Online, 1999). Bu dogrultuda Irlanda
programinda genel olarak hem korumaci hem de bilinglendirme yaklagimlarinin var
oldugunu, ancak korumaci yaklasimin daha etkin oldugunu sdyleyebiliriz.
“Medyada siklikla yer alan sorulari, bu sorularin ortaya konus big¢imini ve bu
sunusun dogrulugunu fark edebilmeli ve sorgulayabilmelidir” gibi bilinglendirme ile
iligkili kazanimlar bulunmakla birlikte korunmaci yaklasimi yansitan ¢ok sayida

kazanim bulunmaktadir.

Finlandiya’da ise egitim kurumlari, ¢cocugun medyay1 kullanma ve medyada
etkin olma sansi engellenmis ve ¢ocuklart medya egitiminin yetersiz ve korunmaya
muhtag objeleri olarak tanimlamamistir. Hukuk dilinde kutsal bir yeri olan korumaci
medya egitimi, ¢ocuklarin neyi tiikketeceklerine ‘sorumlu bir sekilde’ karar vermeleri
gerektigini, ancak gergekten neyi anlayabileceklerine karar vermesi gereken kisilerin
ebeveynler oldugu vurgulanmistir. Ayrica ¢ocuklar i¢in uygun olmayan igerikler iki
yasada ve TV sirketleri ile oyun iireticilerinin kendi diizenlemeleriyle korunma altina

almmustir. Ancak ¢ocuklar i¢in uygun olan igerik yasalarla korunsa da sorumluluk
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tamamen ebeveynlere yliklenemez. Cocuklar kendi se¢imlerini de yapabilecek
diizeyde egitilmelidirler” (Huovinen 2007: 17).

Bu dogrultuda Finlandiya’da “cok yonlii, sorumluluk sahibi bir iletisimci ve
medya kullanicisi haline gelmek, medya elestirisini 6grenmek ve iletisimdeki etik ve
estetik degerleri tanimlamak™ gibi bilinglendirmeci yaklasimi yansitan ifadeler olsa

da genel agirlik korumaci yaklasima yoneliktir.

Kisaca oOzetlemek gerekirse ii¢ tlilkede de koruma amagli bir medya
okuryazarligr egitiminin var oldugunu soyleyebiliriz. Ancak c¢ocuklari medyanin
olumsuz etkilerinden korumanin ancak ¢ocuklari bilinglendirmekle miimkiin oldugu
gercegi de kabul edilmis gorlinmektedir. Koruma amaglanirken bilinglendirmeye
yonelik siirecleri de i¢inde barindiran {i¢ programda da korumaci bir yaklagim temele

almirken, bilinglendirmenin de 6nemsendigi sOylenebilir.

4.2. Medya Okuryazarhg Egitim Programlarimin Ozellikleri

4.2.1. Hedef ve Kazanim Bilgisi

Tiirkiye’deki ilkogretim birinci kademe programlarinda yer alan genel amaglarda
medya egitimi ile ilgili bir hedef yer almamaktadir. Ancak, medya okuryazarlig: ile
ilgili hedeflere ikinci kademede yer alan se¢meli medya okuryazarlig1 dersinin genel
amaglarinda s6z edilmektedir. Asagida bu amagclara yer verilmistir:

1. Medyayr farkli acilardan okuyarak yasadigi c¢evreye duyarli, iilkesinin

problemlerini bilen, medyada gordiiklerini aklin siizgecinden gegirecek biling
kazanir.

2. Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki
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mesajlara ulasarak bunlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi elde
eder.

3. Yazili, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis agis1 kazanir.

4. Mesajlarin olusturulmasina ve analizine doniik olarak cevap bulmaktan-soru
sorma siirecine dogru bir degisimi giindeme getirir.

5. Bilingli bir medya okuryazari olur.

6. Toplumsal yagama daha aktif ve yapici sekilde katilir.

7. Kamu ve 06zel yaymciligin daha olumlu noktalara tasinmasi noktasinda

duyarlilik olusturulmasina katki saglar (MOP:2006 sf. 7-8).

Yukarida belirtilen genel hedeflerin disinda kazanimlar araciligi ile bu
amaclara ulasilmasi planlanmustir. Bu kazamimlar, “Iletisim tiirlerini stmflandirarak
ornekler verir”, “Kitle iletisimini tarif ederek kitle iletisim araglarim simiflandurir”,
“Medyayr tanvyarak islevierini siniflandwrir”, “Gazete ile ilgili temel kavramlari
tamr”, “Icerik ve yayin periyoduna gére dergi tiirlerini simiflandirir” gibi bilgiye
yonelik kazanimlar oldugu gibi; “Medyanin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yasam
tizerindeki etkilerini irdeler”, “Televizyonun birey ve toplumu yonlendirmedeki etkili
bir kitle iletisim araci olma niteligini analiz eder”, “Televizyon izleme
aliskanliklarini  ve bunlarin  sonuglarimi  arastirmalart  egliginde yorumlar”,
“Gazetedeki haber ve fotograf iliskisini analiz eder” gibi kavrama ve analize yonelik
kazamimlar da mevcuttur. Uygulamaya yonelik kazanimlar ise “Ornek bir gazete
hazirlar” ve “Internette bilgiye erigsim, haber okuma, sohbet, e-posta, uzaktan egitim
gibi etkinlikleri uygulamali olarak gergeklestirir” olarak sayilabilir. Genel olarak
kazanimlar incelendiginde uygulama boyutunun daha az yer aldigi sOylenebilir.

Benzer sekilde, programdaki kazanimlarin daha c¢ok bilgi kazandirmay1 temele aldig1

ancak beceri, anlayis ve tutum gelistirme konusunda daha yetersiz oldugu
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diistiniilebilir.

frlanda ilkogretim programinda, “Medya Egitimi”, Sosyal Kisisel Saglhk
Egitimi (SKSE) dersi icerisinde bir iinite olarak verilmekte ve okul dncesi donemden
6. smifin sonuna kadar okutulmaktadir. Genel olarak kazanimlar bilgiden ¢ok
kavramaya yoneliktir. Ornegin; “Farkli kaynaklardan bilgi edindiginin farkina
varabilmelidir”, “En sevdigi televizyon programini, filmi ve video oyununu
nedenlerini belirterek betimleyebilmelidir”, “Reklamlar ve programlar arasindaki
fark: fark edip bunlar hakkinda konusabilmelidir”, “Medyada farkli sekillerde yer
alan hikaye ve durumlarda gercek olan ile kurguyu aywt edebilmelidir’ gibi
kazanimlar bulunmaktadir. Uygulamaya yonelik kazanimlar ise Tiirkiye’de oldugu
gibi Irlanda’da siirlilik gdstermektedir. Genel olarak sadece iki tane uygulamaya
yonelik kazanim bulunmaktadir. Bunlar, “Cesitli bilgi teknolojilerini kesfedebilmeli
ve ulagsabildiklerini kullanmaya baslamalidir” ve “Bazi basit yayincilik, iiretim ve
iletisim tekniklerini kesfedip kullanabilmelidir”. Bu kazanimlar disinda “Popiiler
hikdyeleri, kitaplari ve siirleri okuyabilmeli ve bunlarda yer alan karakterlerin

ozelliklerini tartisabilmelidir ” gibi senteze yonelik bir kazanim da bulunmaktadir.

Ayrica “Dil ve Okuryazarlik “ dersinde Ogrenci, “medya metinlerini
geleneksel ve dijital arastirmalar araciligiyla dinler, cevaplar ve kegfeder.” Sanat ve
Dizayn dersinde o6grenci, “geleneksel ve dijital medya ile ¢alisir,” gibi medya

okuryazarligi ile ilgili amaglar bulunmaktadir (NCCA, 2004).

Bu agidan bakildiginda Irlanda 1lkogretim programlarinda medya
okuryazarligi ile ilgili amag¢ ve kazanimlarin bilgi kazandirma ve konular1 anlamaya
yonelik oldugu kadar tutum, beceri, ve anlayig gelistirmeye yonelik oldugu da

sOylenebilir.
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Finlandiya’da ise egitim programi reformu 2002’den beri medya egitiminin
roliinii hem ilk hem de orta seviyede kuvvetlendirmistir. Yeni yaklasim “medya ve
iletisim”1 anlatmaktadir. Egitim programini temele alan ilk seviye 6grencinin kendi
kiiltiirel kimliginin yapilanmasin1 desteklemeyi ve ulusal ve kiiresel kiiltiire
katilimin igerir. Iletisim ve medya becerileri 6grenme ve 6gretmenin hedeflerinin
temeli olarak kabul edilir. Bu beceriler bilgi edinmeyi ve karsilastirma ve toplum
tizerinde etki sahibi olmak iizere katilimciligi, interaktif olmay1 ve topluma yonelik
iletisimi ve rekabeti vurgular. Medya becerilerinin hem alici hem de mesajlarin

tireticisi gibi davranmasi beklenir.

Finlandiya’da genel olarak ilkdgretimde “Cok yonlii, sorumluluk sahibi bir
iletisimci ve medya kullanicist haline gelmek”, “Medya elestirisini 6grenmek ve
iletisimdeki etik ve estetik degerleri tanimlamak”, “Katilimciligi, interaktif olmayi ve
iletisimi etkilemeyi 6grenmek”, “Medya ve iletisimin teknik a¢ilarindan becerili hale
gelmek” amaclanmistir. Genel olarak bakildiginda bilgi, kavrama ve uygulamaya

yonelik hedeflerin birbirine yakin oranlarda oldugu sdylenebilir.

Finlandiya medya egitiminin egitim programlarinda disiplinleraras1 olarak
verildigini belirtmistik. Ornek olarak, Fin dili ve Edebiyat1 6gretiminde 6grenci 1-2.
sinifta “okuma ve yazma becerilerini ve medya becerilerini ve teknolojik bilgi
ogrenme ¢evresinde iletisim becerilerini gelistirir (...) Ogrencinin medya
okuryazarhigi kendi yas grubu igin onerilen programlari takip etmek icin yeterli
olacaktir”. 3-5. siniflarda bir 6grenci “medya hakkindaki temel bilgileri edinir ve
iletisim araglarint anlaml kullanabilir” (...) film, tiyatro ve diger medyaya karsin

kurgu yapulandirmayr bilmelidir”. 6-9. smiflarda Ogretmenin amaci “dgrenciyi
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edebiyati ve diger medya metinlerini okuma ve degerlendirmek igin
cesaretlendirmektir’. Bir ogrenci “uygun okuma stratejisini kullanarak goriis agisi
yvaratmak, diinya goriisii olusturmak ve insanlarin seg¢imlerini yonetmek (...) farkl
medya metinleri de dahil olmak iizere metinleri yorumlamak igin medya ve metin
giicii anlayis1 edinir”. Temel O0gretimdeki 2004 miifredatinin gerekgeleri ayrica,
“dgrencinin modern bilgi toplumunun bir bireyi olarak gelisimini gelistirmesi ve
bilgisayar ve diger medya teknolojilerini ve internet kullanma firsati saglamasi
gereken” okulun 6grenme ¢evresi donanimini da belirtmistir (Kupiainen, Sintonen &

Suoranta: 2008: 17).

Ozetlemek gerekirse, okul Oncesi egitimle baslayan medya egitiminin
amagclari, bilgiyi bulma ve yorumlama, medya diinyasindaki “ikinci diinya’y1
gorebilme gibi amaclarin Tiirkiye programmma gore daha detaylandirildigini
sOyleyebiliriz. Programlarda sadece medya iiriinlerini anlama degil medya iiriinleri
yaratma konusuna da vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin; “Cesitli bilgi
teknolojilerini kesfedebilmeli ve ulasabildiklerini kullanmaya baslamalid”™ ve “Bazi
basit yayincilik, iiretim ve iletisim tekniklerini kesfedip kullanabilmelidir” gibi. Bu
orneklerden de yola cikarak, Finlandiya Ilkdgretim programlarinda bilgiyi alma ve
konular1 anlamaya yonelik amag¢ ve kazanimlarin yani sira beceri, anlayis ve tutum
gelistirmeye yonelik ama¢ ve kazanimlarin da yer aldigi, hatta programlarda ¢ok

daha fazla yer edindigi sdylenebilir.

Genel olarak bakildiginda ii¢ iilke programinda da kazanimlarin agikca
belirtildigi, Tirkiye’de hem bilgiye hem  kavramaya yonelik kazanimlara
uygulamaya yonelik kazanimlara oranla daha fazla agirlik verildigi sOylenebilir.

Irlanda’da ise bilgiye yonelik kazanim bulunmazken, uygulamaya yénelik de
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yeterince kazanim olmadigi, kavramaya yonelik ise ¢ok fazla kazanim bulundugu
sOylenebilir. Son olarak Finlandiya’da da ii¢ boyuta da birbirine yakin oranlarda yer
verilmistir. Medya okuryazarligt programlarinin kazanimlarinin  dagilimlar
incelendiginde Finlandiya’da kazanimlarin dagilimi agisindan daha orantili
oldugunu, Irlanda programinda bilgiye yénelik bir kazamim bulunmadifi, yine
Irlanda ve Tiirkiye’de uygulama boyutuna yeterince énem verilmedigi sdylenebilir.
Ayrica amaglarin genel yapist dahilinde Tiirkiye’deki Medya Okuryazarligi dersinin
amaglarinin ¢ok genis ve yoruma agik birakildigi soylenebilir. Ornegin, “Bilingli
medya okuryazari olur” ifadesi altinda birgok yeterlilik sayilabilir. Oysa Irlanda
Programinda “Ihtiyacim olani mi almaliyim istedigimi mi almaliyyim?” ifadesi gibi
daha oOzellestirilmis ifadeler bulunmaktadir ve bu ifade bilingli tiiketiciligin sadece

bir pargasidir.

4.2.2. Icerik Bilgisi

Tiirkiye’de toplam 8 {initeden olusan medya okuryazarligi konular1 ve ders

saatleri acisindan dagilimi ve dersin biitiiniine oran1 asagidaki gibidir:

1. Tletisime giris ( 2 saat - %8 )

2. Kitle iletigimi ( 2 saat - %8 )

3. Medya (7 saat-%17)

4. Televizyon (4 saat-%12,5)

5. Aile, ¢ocuk ve televizyon (9 saat-% 17)

6. Radyo (3 saat-%§8)

7. Gazete ve dergi ( 3 saat-% 17)

8. Internet - Sanal diinya ( 6 saat - %12,5 ) (MOP, 2006: 10).
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Medya okuryazarligi programinda konu dagilimlar1 kitle iletisim araglarini
temel alarak hazirlanmigtir. Medya {irlinlerini kullanma ve yorumlamaya vurgu
yapilirken; medya, aile, ¢ocuk ve televizyon ve internet baslikli iinitelere daha fazla
ders saati ayrilmistir. Bu durum medya egitiminde televizyon ve internetin daha etkin
kullanilmast dolayisiyla daha fazla bilinglendirilmesi gerekilen bir alan gibi

goriilityor olmast sebep olabilir.

Irlanda’da ise medya egitimini i¢inde barindiran SPHE dersinde genel olarak
cocuklar, sosyal gelisimlerinin bir parcasi olarak, hayatlarinda diger insanlara deger
vermeyi ve saglikli iligkiler kurmayr 6grenmektedirler. SPHE programi, iletisim
becerileri kazanmak ve diger insanlarla iligkilerinde saygi, dnem ve deger gorecekleri
yollar1 anlamak iizere ¢ocuklara yardim ederek kisiler arasi gelisime belirgin bir
sekilde katkida bulunmaktadir. Okullarda &grenciler nasil karsilikli saygi ve
sorumluluga dayali iliskiler gelistireceklerini ve siirdiireceklerini 6gretirken, insan
iliskilerinde giiven ve diiriistliigiin 6nemini de onem vermektedirler. Insani ve
kiiltiirel farkliliga saygi duymak ve takdir etmek ilkdgretim okulunun her seviyesinde
desteklenmektedir. SPHE yoluyla cocuklar diger insanlarin itibarina saygi duymayan
bazi1 ényargilarin ve tutumlarin farkina varabilmektedir. Ogrencilere kendi kiiltiir ve
geleneklerinin bir anlayisini gelistirme ve toplumdaki farkli gruplar tarafindan

yapilan olumlu katkilarin takdir etme firsat1 verilir (Curriculum Online, 1999).

Cocuklar ayrica kisisel isteklerinin sosyal sorumluluk anlayisi ile
dengelenmesi gerektigini 6grenmelidirler. SPHE hayatin demokratik yolunun ve
bireysel ve grup olarak haklarinin ve sorumluluklarinin  bir anlayisin
gelistirilmesinde dnemli bir rol oynar. Ogrencilere 6grenmek, aktif olarak katilmak

icin olanaklar saglar. Ayrica ulusal, Avrupa ve global kimliklerine deger vermelerine
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ve gurur duymalarina ve en genis anlamda bir vatandas olmanin ne demek oldugunu

anlamalarina yardim edebilir (Curriculum Online, 1999).

Bu dogrultuda medya egitimi daha ¢ok medyanin egitim boyutuyla belirlenen
temalardan olusmaktadir. Bu temalar:
1. Ben
2. Ben ve Digerleri
3. Ben ve Tiim Diinya
a. Vatandaslik Gelisimi

b. Medya Egitimi

Ben ve Tiim Diinya ¢ocuklarin yasadiklar ¢esitli toplumlar1 kesfetmelerine
olanak saglamaktadir. Toplumda yeterli bir sekilde nasil gorev alacaklarin1 ve bir
hedefe sahip olmayir ve onu paylagsmayi 6grenebilmektedir. Bunlart kesfederken
sosyal sorumluluk anlayist ve yasadiklar1 diinyayr gelistirmek iizere
cesaretlendirilmektedir. Bu alandaki calisma ayrica c¢ocuklara kendi kiiltiir ve
geleneklerini 6grenme firsat1 verirken kiiltiirel olarak farkli insanlarin ve gruplarin

haklarina saygi duymak icin de cesaretlendirmektedir (Curriculum Online, 1999).

Finlandiya’da ise ilkdgretimde disiplinlerarasi bir yaklagimla program
igerisinde islenen konularla medya okuryazarligi egitimi yapilmaktadir. Medya ve

iletisim ¢aligmalar1 asagidaki temel kavramlar1 igermektedir;

1. Kisinin kendi diisiince ve duygularimin ifadesi, ifadenin farkl dilleri ve farkli
durumlarda kullanimu;

2. Medyanin anlamli kullanimi, medya mesajlarinin bi¢cimi ve igerikleri; estetik
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ve etik bakis agilarinin analiz ve yorumlamast;

3. Medyanin etkisi, medyaya baglilik ve ag etikleri,

4. Medya becerileri ile pratik ¢aligma ve medya ifadesinin farkli durumlarda ve
cevrelerde ¢ok yonli kullanimi ve medyanin teknik anlamlarinin kullanim
uygulamalari;

5. lletisim ve medya kelimesi ve kavramlari

Kisaca dzetlemek gerekirse Tiirkiye’de ayri bir ders olarak okutulan medya
okuryazarlig1 dersinde icerik daha ¢ok medya tirlinleri lizerine kurgulanmis ve medya
liriinlerini  kullanabilme yetenegi 6n planda tutulmustur denilebilir. Irlanda’da
medyanin baskin etkisi karsisinda olumsuz etkilenen bireyin korunmasi amaciyla
bilingli olarak yetismesini amaclamistir. Finlandiya’da ise diger derslerle

iligkilendirilerek medyay1 anlama ve yorumlama becerisi kazandirmak 6n plandadir.

4.2.3. Ogrenme Durumlan Bilgisi

David Buckingham (1998) medya egitimi ile iligkili olarak var olan egilimi,
“korumac1” paradigmadan daha 6grenci merkezli, 6grenen ve medya/kiiltiirel ¢evre
arasinda olan daha az yonlendirilmis bir pedagoji olarak ifade etmistir. Elestirel
medya okuryazarligi i¢in yon verici bir sdzcili olarak katilimcei, 6grenci merkezli bir
pedagoji temelindeki mantig1 agagidaki gibi ifade etmektedir:

e Yasal bakis acilarim1 degistirmek. Cocuklarin medyaya erisimi artik kolayca
kontrol edilemez. Internet, video, uydu televizyon sansiir ve “tiiketici
tavsiyesi’ne gore medya egitimi bir boyut olarak goriinmektedir.

e Medya bakis agilarim1 degistirmek. Medya artik deger kiimelerinin tekli

tagtyicilart ve inaniglart olarak bulunamaz. Medya artik merkezden kontrol
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edilen bir makine degildir. Geng¢ insanlar i¢in yaratici medya iiretimini
istlenmek daha miimkiindiir.

e Geng insanlarin bakis acilarini degistirmek. Tim giliglii “bilingli endiistri”
sorun haline gelmistir. Medya etkilerinin masum kurbanlar1 olarak ¢ocuklar
zorlanmis ve baskiya ugramislardir.

e Ogretme ve dgrenme bakis acgisini degistirmek. Ogreticilerde gelisen bir
goriise gore korumaci yaklasim gergekte ise yaramaz. Geng insanlarin var
olan bilgi ve medya deneyiminden baslayan daha 6grenci merkezli bir bakis
agisl, Ogretmenin Ogretim zorunluluklarindan daha Onemlidir (Barnes ve

Digerleri, 2007:9).

Ennis’e (1987) gore “elestirel diisinme neye inanildigi ya da neyin
uygulandigi iizerinde odaklanmis sagduyulu yansitici diistinmedir”. Bir bagka tanima
gore elestirel diisiinme; “etkin ve usta bir bigimde gézlem, deneyim, degisik sonug ve
iletisim stlirecinden elde edilen ya da {iretilen bilgileri kavramsallagtirma, uygulama,
analiz/sentez yapma ve degerlendirme siirecidir” (Paul & Scriven, 2008). Bu
tanimlara bakildiginda; ¢ok genel anlamiyla ele alindiginda elestirel diisiinme, higbir
savin gecerligini ve dogrulugunu sorgulamadan benimsemeyen bir diisiinme bi¢imi

olarak tanimlanabilir. (Balaban, Unal, Kiiciik, 2007: 556).

Bu dogrultuda elestirel diistinme becerisi kazandiran bir ders olan medya
okuryazarligr ogretiminde, gozlemleyici, arastirmacit ve sorgulayict yontemlerin
tercih edilmesi daha dogru olacaktir. Ogretmenin anlatip 6grencinin pasif oldugu,
klasik yontemlerle anlatilan ve siirecin etkiligini degerlendirilmedigi bir medya

okuryazarlig1 egitimi dersi anlamsiz olacaktir.
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Hobbs’a (1994) gore 6grencilere medya okuryazari olmay1 6gretmenin en iyi
yolu bu ti¢ alan1 birlestirmektir:

1. Medyayla 6gretim: Ogrencilerin ulasma, analiz etme, degerlendirme ve
iletisime gegme yetenegini giiclendirmek i¢in medyayi bir arag olarak kullanmak (bu
siiflarda durumu en sik yansitan durumu anlatir).

2. Medya hakkinda Ogretim: Medya bigimlerinin tarihi, yapilandirmaci-
¢Oziimleyici (constructivist-deconstructivist) yaklagimlar; sik stk gostergesel
kullanilir veya 6grencilerden medyanin tehlikelerini gormeleri istenir.

3. Ogrenciler iletisime gegmek i¢in medya iiretir: Sik sik teknoloji, bilgisayar

ve gazetecilik siniflarinda, fotograf/video ¢alistaylarinda bulunur (Altun, 2003:2).

Bu dogrultuda Tirkiye’de Ogrenme iriinleri siniflamalart dogrultusunda
“Medya Okuryazarligi” kavraminin boyutlarini da géz 6niinde bulunduruldugunda
bu dersin 6grencilere kazandirmaya calistigi 6grenme {iiriinlerinin st diizey diisiinme
(elestirel diisiinme) becerilerinin i¢inde degerlendirilmesi gerektigi goriilmektedir.
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
ortak bir irade gostererek iki kurum arasinda imzalanan “Medya Okuryazarlig
Egitim Projesi” kapsaminda “Ggrencilerimiz yogunluklu olarak yazili ve gorsel
medyadan sunulan bilgileri yararlilik ve kullanilabilirlilik agisindan nasil
stizebilirler?” sorusuna cevap aramis ve c¢ercevesi birlikte belirlenen bir yanitta

birlesilmistir (MOP, 2006: 7).

Bu amagla Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: ile Radyo ve Televizyon Ust
Kurulu (RTUK) uzmanlar1 ve Iletisim Bilimleri akademisyenlerinden olusan bir
komisyon tarafindan bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini

dikkate alan bir yaklasimla “Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi ve
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Ogretmen Kilavuzu” hazirlanmistir. Boylelikle etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantisim1 ve bireysel farkliliklarimi dikkate alan,
cevresiyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayls yasama gecirilmeye

calisilmigtir (MOP, 2006:5 ).

Medya Okuryazarligi Programinda verilen etkinlikler birer oneri ve 6rnek
niteligindedir ve 6gretmen, bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi gibi ekleme veya
cikarmalar da yapabilmektedir. Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara yonelik
olduguna ve icerigine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica gevresel
ozelliklerle, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart da gbéz o©niinde bulundurulmalidir.
Etkinlikler, Ogrenci merkezli ve Ogrenme siirecinde Ggrencinin etkin bir rol
listlenmesini saglayacak sekilde diizenlendigi belirtilmektedir. Ornegin, dgrencinin
sadece kitap okuyarak veya Ogretmeni dinleyerek bilgi edinmesi veya beceri
gelistirmesi  yerine; sinifta arkadaslariyla tartisarak, goriislerini aciklayarak,
sorgulayarak, baska arkadaslarina aktararak 6grenme siirecine etkin olarak katilmasi

amaglanmaktadir (MOP, 2006:7).

Irlanda’da smifta kullanilan yontemler ve yaklasimlar grencilerin sosyal,
kisisel ve saglik gelisimlerine 6nem verir. Aktif katilimcilar olan 6grenciler, neyi
ogrendiklerini yorumlayabilmeli, bilingli degerlendirmeler yapabilmeli ve yeni
anlamlar yapilandirabilmelidir. Bu dogrultuda 6grencilerin g¢evreleri ile etkilesime
girmeleri ve arkadaslariyla birlikte ¢alismayr Ogrenmeleri igin firsatlar verilmesi
gerekmektedir. Aktif 6grenme ortaminda ise 6gretmenin rold, etkili aktif 6grenme ve
ogretme tekniklerini kullanabildigi bir simif ortami saglayabilmesidir. Ayrica

ogretmen, etkinlikleri yapilandirma ve yonlendirmeye, Ogrencilerin gercek ve
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anlaml bir yolda katilabilecegi ve sorumluluk gelistirebilecegi bir yolu yonetme

becerisine sahip olmasi beklenmektedir (Curriculum Online, 1999).

Medya okuryazarlig1 egitiminin i¢inde yer aldigt SPHE nin uygulanmasinda
oyun, tartisma ve drama aktiviteleri, isbirlikli oyunlar, multimedya programlari,
internet ve e-maile erigim, televizyon, video parcalar1 veya fotograflar arastirma ve
anketleri yiirtitme etkinliklerini igermektedir. Ayrica SPHE’de 6grenme ve 0gretme
stratejisinin bir parcasi olarak 0grenci, elestirel olarak kendi ¢aligsmasini diizenlerken
ogrendiklerini  glinlilk hayata aktarmak i¢in firsatlar arastirmak iizere

cesaretlendirilmelidir (Curriculum Online, 1999).

Finlandiya’da ise medya yeterliligi farkli konu alanlari ile ana dil, dilbilimi ve
sanat, Ozellikle modern sanat gibi konular ile  daha detayli bir sekilde
ilgilenmektedir. Ana dil ¢ekirdek programi, stratejik okur-yazarlik becerilerine
odaklanmada o©nemli oOl¢iide c¢aba gerektirir. Bununla birlikte Ogretmenler
yontemlerini segcmekte 6zgiirdiir. Programda bu ilke su sekilde sunulmustur:“Yeni
Ogretim yontemlerini takip ederek yurttashik egitimini gili¢clendirmeli, toplumsal
O0grenme materyallerinin paylasimini saglamali, ekonomik sorunlari ve politik
gelismeleri ortaya koymalidir. Yetigkinlerin toplumu ve okul arasinda bir bag
olusturmak, en iyi gazetelerin, radyonun ve televizyonun yardimiyla saglanabilir.
Bunlar yetiskinlerin diinyasiyla kurulabilecek en 6nemli baglardir. Ogretmenler bu
konuyu arastirmis olmasma ragmen gazetelerin bu potansiyeli heniiz tam olarak

kesfedilememistir” (Kupiainen ve digerleri, 2008:15).

Iletisim ve medya konular1 yoluyla égrencinin kendisini farkli ve sagduyulu

bir sekilde ifade etme ve digerlerinin iletisimini yorumlama, ydnetim becerileri
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bilgisi gelistirme ve gerekli bilgiyi kiyaslama, segme ve kullanma, medya tarafindan
iletilen igerikte elestirel bir tavir alma, iletisimde etik ve esteki degerlere uygun
olarak dikkatle izleme, iletisim iliretme ve iletme, medyay1 uygun sekilde kullanma
ve bilgi edinme, bilgi transferi ve ¢esitli etkilesim durumlarinda iletisim ve medya

araglarini kullanmasi beklenmektedir (Kupiainen ve Digerleri, 2008:16-17).

Medya egitimi uygulamalar1 her tarafa yayilan bir konu olarak, yine de,
bireysel olarak o6gretmenlerin aktivitesine bagli goriilmektedir. Medya egitimini
temel Ogretimde ve ortadgretimde uygulamak, Ornegin tema giinleri belirlemek,
projeler iiretmek vb. En iyi 6rneklerde medya egitimi sistematik olarak 6rnegin okul
ve yerel toplumlar, medya ve ev arasinda isbirligi ile uygulanmistir. Okul kurulusu
Ogretmenlere yardimeci olmak icin 6zel medya pedagoglart galigtirarak medya
egitiminin pozisyonunu giiglendirmeye ¢abalamistir. Medya egitiminde 6grencilerin

bir seyleri kendi basina yapma ve yasama firsatt vardir.

Ozetlemek gerekirse uygulanan ydntemler icin sunlar sdylenebilir. Medya
okuryazarlig1 egitiminin genel yapisindan kaynaklanan 6grenciyi merkeze alan,
uygulamalr egitimin 6n planda oldugu ve ogretmenin sadece rehberlik etmesi
gereken bir yapist vardir. Bu konudaki temel problem ise, medya okuryazarligi

ogretmen egitiminden kaynaklanan yontem bilgisi eksikligidir.

4.2.4. Olcme ve Degerlendirme Bilgisi

Medya okuryazarlig1 dersinde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme yontemi
konusunda alandaki uzmanlar arasinda tam bir fikir birliginden s6z etmek miimkiin

degildir. Baz1 uzmanlar medya okuryazarlig1 dersini notla degerlendirilmesi gereken
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bir ders olarak goriirken bazilar1 beceri gerektiren bir ders oldugu icin {iriiniin

degerlendirmesi gerektigini sdylemektedirler.

Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina ve neye inanilacagina

karar vermeye odakli mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanimlamistir. Ennis,

elestirel

diisiinmenin asagidaki yeteneklerden ve egilimlerden olustugunu

belirtmektedir:

1.

2.

10.

Tez ya da sorunun agik ifadesini arama,

Nedenler arama,

Iyi bilgilendirilmeye ¢alisma,

Giivenilir kaynaklari kullanma ve kullanilan kaynaklar belirtme,
Durumu biitiiniiyle gbz oniine alma,

Ana noktaya bagli kalmaya ¢aligma,

Asil ya da temel sorunu akilda tutma,

Secenekler arama,

Agcik fikirli olma:
a. Bagkalarinin goriislerini dikkate alma,
b. Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak

noktalarinin kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma,
c. Kanit ve nedenlerin yeterli olmadigi durumlarda karari
erteleme,

Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda karar almaya yonelik

davranis gosterme,

11.

12.

olarak

Konunun izin verdigi 6l¢iide kesinlik arama,

Karmasik bir biitlinlin parcalarin1 diizenli bir bigimde ele alma ve son

96



13.  Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarl olma.

seklinde siralamaktadir (Ennis, 1985: 54).

Ennis'in egilimlerle ilgili bu listesi bu konuda yapilan degerlendirmeleri
ozetler niteliktedir. Ornegin, birey hem bir konuda bir eylemde bulunmaya, o konuda
diisiinmeye istekli olmali, ancak ayni zamanda da acik goriislii davranarak kendisine
elestirel bir gozle bakabilmelidir. Ennis'in kapsamli listesine bakildiginda ayrica,
egilimlerin birbirlerini tamamlayic1 ozelliklere sahip olduklar1 da goriilmektedir

(Seferoglu& Akbiyik, 2006: 195).

Harland, (2004) ve Masterman’a gore (1997), medya egitiminde ideal olan
degerlendirmenin anlami1 hem siireci hem de sonucu degerlendirme olarak 6grencinin
kendi kendisini degerlendirmesidir. Ayrica, medya egitimi, 6grenci ve Ogretmen
arasindaki iliskiyi hem yansima hem de diyalog icin Onerilen hedefler yoluyla
diisiinceyi degistirmektir. Medya egitiminin kendine 6zgii niteligi i¢in uygun olan

araglarla degerlendirme yapilmalidir ( Akt.Tanriverdi, 2008:5).

Elestirel diistinmeyi temele alan medya okuryazarligi dersi iilkemizde notla
degerlendirilmemekte, yalnizca karnede 6grencinin bu dersi aldigi belirtilmektedir.
Notla degerlendirilmeyecek bir dersin dlgme ve degerlendirmesi ve 6lgme araglari,
notla degerlendirilecek derslerinkinden faklidir. Bu derste kullanilabilecek bazi
O0lcme ara¢ ve yontemleri olarak goriisme, gozlem, sozlii sunum, performans
degerlendirme, performans 6devi, proje, 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve

{iriin dosyast siralanabilir (MEB, Talim Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006, 5.16-18).
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Goriildigii  gibi  Tirkiye’de medya  okuryazarhi@  dersi, notla
degerlendirilmemektedir. Karnede yalnizca bu dersin alindig1 belirtilmektedir. Ancak
dersin verimini anlamak ve &grencilerin ders konularimi anlayip anlamadiklarini,
hayatlara gecirip gec¢irmediklerini belirlemek i¢in her iinite sonunda, farkli bir
Ol¢me-degerlendirme teknigi uygulanacagi belirtilmistir. Bu 6lgme ve degerlendirme

teknigi daha ¢ok “uygulama” boyutunun sonuglarini belirtmektedir (MOP, 2006: 13).

Bunlar,

e Ogrencilerle yapilan miilakatlar,

e (Ogretmenin O6grencilerin soru ve Onerilere verdikleri cevaplari, sinif ici
tartismalara ve grup ¢alismalarina katilimlarin1 gézlemlemesi,

e Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve hitap diizeylerini anlamak i¢in
sOzlii sunum,

e vyapilan etkinliklere katilim dilizeyi ¢ercevesinde performans
degerlendirme,

e grup halinde veya bireysel ¢aligma disiplinini edinmeleri i¢in proje
Odevleri,

e Ogrencinin kendi yeteneklerini kesfetmesi i¢in 6z degerlendirme

e clestirel diistinme becerisinin arttirilmasi i¢in diger arkadaslarinin
proje ve Odevlerini degerlendirmek seklinde uygulanan akran

degerlendirmedir (MOP, 2006: 14).

Degerlendirme, 6grenmenin ayrilmaz bir parcasidir. Ogretmen, {initenin
yapisina uygun olan degerlendirme ara¢ ve yontemlerini segmelidir. Ancak gretmen

tarafindan secilecek ara¢ ve yontemler, sadece Ogrenme lriiniini degil, 6grenme
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siirecini de degerlendirmelidir. Ogretmen, degerlendirmede geleneksel yontemlerle,
alternatif degerlendirme yontemlerini birlikte kullanmalidir. Bu degerlendirme
yontem ve araglart; gdzlem, goriisme, anket, 6z degerlendirme dlgegi, 6grenci iirlin
dosyasi (portfolyo), proje, poster ve ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali,

acik uclu sorulardan olusan testlerdir (MOP, 2006:14).

Irlanda’da tarihsel olarak ilkdgretim okulundaki degerlendirme, yetenekleri
degerlendirmekten c¢ok bilgiyi O6l¢me egilimindedir. Bununla birlikte, egitim
programlari icerisinde yeteneklerin degerlendirilmesi i¢in daha resmi yaklasimlari
destekler. Ilkogretim okuluyla ilgili bir sertifikalar1 yoktur. Neredeyse biitiin
ilkdgretim okullar1 okuma yazma ve sayisal becerileri en az yilda bir kez 6l¢mek i¢in
standartlagmis testleri kullanirlar. Okullarda 6grencilerin egitimsel becerilerine
periyodik olarak degerlendirmek ve sonugclari ailelerle bildirmek i¢in okullarda yasal
zorunluluk gerektirir (Eurdice Directorate, 2002). Bu dogrultuda  medya
okuryazarlig1 egitiminin degerlendirilmesi de genel degerlendirme anlayis1 dahilinde

gerceklesmektedir.

Irlanda’da Medya Egitimi daha sistemli yapilanmistir ve o6grencilerin
Ingilizce ve Iletisim ¢alismas1 gerektigi vurgulanmistir. Degerlendirme hem Bitirme
Sertifikas1 hem de Bitirme Sertifikas1 Dil programi i¢in yil sonu sinavi ve portfolyo
ve proje calismalar ile yapilmaktadir. Genel olarak ilkdgretim birinci kademede
ulusal degerlendirme ile test edilen beceriler asagidakileri icermektedir:

e Yazili iletisim ve okuryazarlik becerileri
e Sayisal Beceriler

e Ozellikle teknolojik konularda yenilenebilme becerileri
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e Ozellikle yiiksek diisiinme becerileri

e Problem ¢d6zme becerileri (Eurdice Directorate, 2002).

Finlandiya’da ise ayr1 bir ders ya da iinite olarak bulunmamasindan dolay1
medya okuryazarligi egitimini O6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6zel bir arag
bulunmamaktadir. Ancak, diger dersler icerisine yedirilen, “medya becerileri ve
iletisim” genel 6lgme degerlendirme yaklagimlari ile 6l¢iilmektedir. Bu dogrultuda
O0grencinin hem davraniglari hem 06g8renme becerileri degerlendirilmektedir.
Ogrencinin dgretmen tarafindan degerlendirilmesi yaninda dgrencinin kendi kendini

degerlendirmesi de 6nemsenmektedir.

Kisaca ozetlemek gerekirse, yine medya okuryazarligi egitiminde yasanan
tartismalardan biri de degerlendirme stirecidir. “Degerlendirilmesi gerekir mi?”,
“Gerekirse hangi araclarla degerlendirilir?” sorular1 heniiz cevaplanamamistir. Bu
dogrultuda iilkemizde dersi alan 6grencinin karnesinde sadece bu dersi aldigimi
gosteren bir sistem vardir. Degerlendirme siirecinde ddevler ve projeler uygulama
agirliktir. Irlanda’da hem bitirme sertifikast hem de dil sertifikas1 ile yazili bir
degerlendirme mevcuttur. Bu dogrultuda yapilan sinav yazili oldugu igin
uygulamaya yonelik bir degerlendirme yoktur. Finlandiya’da ise disiplinleraras1 bir
yaklagim sergilendigi i¢in degerlendirme diger dersler ig¢erisinde hem bilgiye hem de
beceriyi 0lgen bir yapiya sahiptir ve 6gretmenin degerlendirmesi yaninda dgrencinin

kendi kendisini degerlendirmesi de onemsenmektedir.
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4.3. Medya Okuryazarhig Ogretmen Egitimi

Pungente ve Kerr’ye gore (2004) medya okuryazarlig1r 6gretmen egitimi hem
hizmet 6ncesi hem de hizmetici egitim programiyla siirekli olarak desteklenmelidir.
Egitim fakiilteleri medya okuryazarligi egitimi {izerine egitim vermeli, bu alanda
gelecekteki 6gretmenleri egitebilecek personeli ise almali ve medya egitimi ile ilgili
kurslar sunmalidir. Egitim programimnin yazilmasi ve siirekliligi icin ii¢lincii
kurumlardan akademik destek alinmalidir (Erjavec, 2002). Aynmi zamanda,
Boeckmann (1992), hizmetici egitimdeki iist diizey hedefin en 6zel bilgileri iletmek
olmadigini, ancak medya egitiminde 6gretmenleri desteklemek icin basariya giden
yolda disiplinlerarasi olarak 6gretmenleri desteklemek gerektigini vurgulamaktadir.

(Akt. Tanriverdi, 2008: 6).

Lemmen’e gore (2005), bazi iilkelerde, medya okuryazarliginda 6gretmen
egitiminde hem formal hem de informal yaklasimlar1 kullanan ingiltere, Avustralya,
Italya, Kanada ve A.B.D., dgretmen egitimi ile ilgili toplantilar, calistaylar ve
seminerler diizenlemektedir. Bu iilkelerden bazilarinda, medya okuryazarlig
egitiminde bolgesel ya da wulusal seviyedeki Dbaglantilar ve isbirligi
desteklenmektedir. Bazi iilkelerde ise medya okuryazarligi medya aktorlerinin
uzmanliklari, teknoloji uzmanlart ve hiikiimet dis1 Orgiit liderleri araciligiyla
desteklenmektedir. Ornegin, Finlandiya’da 2004 yilinda film ve medya egitimi
verilmistir. Baz1 ¢alistaylar, festivaller ve projeler girisimlerin gelisim ve devami igin

Finlandiya Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmistir ( Akt.Hobbs, 2008).

Medya okuryazarligr 6gretmen egitimi ile ilgili bir calisma yapan Hobbs

(2008), “Medya Okuryazarhgi Ogretmen Egitimi ve Ogretim Yaklagimlar:” adh
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calismasinda hem formal hem de informal alanlarda, medya okuryazarligi programi
hala bireysel Ogretmen ugraslart ile ilerledigini belirtmektedir. Birka¢ egitim
enstitiisiinde iletisim caligmalar1 konularn igerik ya da ydntem merkezli egitim
verdigini belirtmektedir. Ornegin Avustralya’da genel olarak informal arastirmalarda
egitim ve bilgi, “bu alanda calisan iletisim gruplari, ilgili 6gretmen Orgiitleri ve
yaygin olan cesitli kisa kurslar” dan elde edilen egitim ve bilgiyi kapsamaktadir
(Kress, 2003: 199). Buna paralel olan yaklasimlar A.B.D, Hollanda, Italya ve
Ingiltere’de kullanmilmaktadir. Daha sonra gelisen yaklasim olan hem formal hem de
informal seviyede memur ve Ogretmen egitimi i¢in genel olarak kullanilan

yaklagimlar asagida belirtilmektedir:

Kendi Kendini Egitme: En onemli durumlar hem gelismekte olan hem de

gelisen tlilkelerde medya okuryazarli§i programlarinda egitimciler biiylik oranda
“kendi kendini egitme” yi formal olmayan egitim alanlarinda uygulamaktadir.
Medya okuryazarlig1 ya da medya egitimi hakkinda kitaplar okuma , belki de ¢oklu
medya Triinleri ve dizaynlar1 i¢in hangi yazilimi kullanacagini 6grenmektedir.
Medya okuryazarliginin en iyi yapilandig iilke olan Ingiltere’de medya okuryazarhig

ogretmenleri yliksek oranda formal olmayan bir egitim almaktadir (Hobbs,2008).

Eleman Gelistirme Egitimi: Medya okuryazarligi 6gretmen egitimi ig¢in en

uygulanabilir olan okul disindaki saatler ya da hafta sonlar1 diizenlenen konferanslar
ve kisa siireli eleman yetistirme egitimleridir. Bu modelde, egitimcilere ve geng
calisanlara medya okuryazarhigina giris sunulmaktadir. Ozellikle popiiler miizik,
medyada siddet, film Oykiileri ve ¢ocuklarin medya kullanimlar1 gibi. En etkili olan

bu model analize kapali1 bir yaklagima sahiptir (Hobbs,2008).
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Program Temelli Yaklasim: Bu modelde egitimciler medya okuryazarligi

egitimi ic¢in, daha c¢ok program materyalleri, video ya da diger arastirmalari
kullanirlar. Ornegin, “gizli kahramanlar” olarak amlan programlar daha ¢ok geng
medya egitimcileri tarafindan medya tiretim aktivitelerinde kullanilir. A.B.D.’de
Maryland Egitim Departmani’nda “Gorev :Medya okuryazarlig1” adiyla hiikiimet ve
televizyon iriinleri sirketleri arasinda yapilan ¢aligmalarla medya okuryazarligi
program materyalleri (Basili ya da video formatinda) hazirlanmistir. Bu materyaller,
Ogretmenlere yardimer olacak medya okuryazarligi yontem talimatlarini ve anahtar
igerikleri kapsamamaktadir (Hobbs,2008).

Danisman ve Ortaklik: Danigman ve ortaklik, eleman gelistirme servislerinin

diizenlenmesi sartiyla, ozellikle hiikiimet disi Orgiitler ya da okul programlar
tarafindan medya okuryazarligi ile ilgilenenler, savunanlar ve az sayidaki egitilmis
ogrenciler ile uzun donemli bir isbirligini kapsamaktadir (Hobbs, 1998). Bu
yaklagimda simif i¢i sunumlar, daha fazla danmisma ve ortaklik deneyimleri
araciligiyla medya analizi ve medya iriinlerini denetleme Ogretiminde beceri
kazanabilmek Ogretmenler icin bir iist seviyeye ¢ikist saglamaktadir. Bunlar arasinda
en yogun emek isteyen yontemler ayni zamanda kalici bir sonu¢ saglamaktadir

(Hobbs,2008).

Universite Ders _Caligmalari: Egitim ve medya ¢alismalar1 arasinda

disiplinleraras1 bir pozisyona sahip olmasi dolayistyla yiiksek 6gretimde konumunu
belirlemek oldukga zordur. Bugiine kadar, sadece bu alandaki lisans ve yiiksek lisans
dersleri teklif edilmis tiniversite ve kolejlerin elinde olan formal bir egitimdir.
Bununla birlikte, (Keen, 2003; Tyner, 2003) gelecek on yil siirecinde medya

okuryazarlig1 alaninda beklenen gelisme, medya okuryazarligini bilim dallar1 arasina
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katmak ve yeni doktora programlari, hem iletisim hem de egitim programlari

sayilarinda artis olmasini saglamaktir (Hobbs,2008).

Bu bilgiler 1s1ginda Tiirkiye’de medya okuryazarligi dersini okutacak
Ogretmenlerin hangi branstan olmasi gerektigi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, 119
sayili kararin ek c¢izelgesi’nde “Milli Egitim Bakanligina Bagli Egitim Kurumlarina
Ogretmen Olarak Atanacaklarmn Atamalaria Esas Olan Alanlar ile Mezun Olduklari
Yiiksek Ogretim Programlart ve Aylik Karsiligi Okutacaklari Derslere Iliskin

Cizelge” su sekilde belirtilmektedir:

Medya Okuryazarhigi (Degisik : 17/09/2007 tarih ve 155 sayili TTKK)

1. Oncelikle iiniversitelerin Basm Yayin Yiiksekokullary/iletisim
Fakiiltelerinden mezun olup halen Smif Ogretmeni olarak gorev yapanlar ile
Gazetecilik ve Halkla Iliskiler Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan
ogretmenler tarafindan aylik karsilig1 okutulur.

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri tarafindan aylik karsiigi okutulur (MOP

Kilavuzu, 2006).
Bu dogrultuda oncelikle pilot uygulama yapilan 5 okuldaki 6gretmene bu
egitim verilmis, daha sonrasinda MEB’in diizenledigi hizmeti¢i egitim seminerleri

gittikce daha biiyiik sayidaki 6gretmenlere ulagmustir.

Bu dogrultuda oOgretmenlere verilen hizmeti¢i egitimler ve bilgilendirme

toplantilar1 soyledir:

104



25-28 Haziran 2007 tarihleri arasinda Ankara Siirmeli Otel’de gergeklestirilen
“Medya Okuryazarhigi Dersi Egitici Egitimi” semineri, MEB ile RTUK is birliginde
protokol kapsaminda 5 ilkdgretim okulunda, “Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Program1” nin pilot uygulama caligmalari devam ettigi silire zarfinda Medya
Okuryazarhg Dersi Ogretim Programini uygulayacak oOgretmenlerde gerekli
donanimin saglanmasi ve boylece dersin amacina ulasmasi amaciyla diizenlenmistir.
Bu seminere Ankara ve Izmir’den iki (2), Istanbul’dan ii¢ (3) diger 78 ilden birer

olmak {izere toplam 85 6gretmen katilmistir. Katilimeilarda;

e Sosyal bilgiler 6gretmeni olmak,

e Tercihen alaninda ya da iletisim bilimleri alaninda lisansiistii egitim
yapmis/yapiyor olmak,

e Semineri takip eden Ogretim yilinda, temsilen katildiklar1 ilden yakin
gelecekte naklen ayrilmayacak ya da emekliye ayrilmayacak durumda olmak
(zorunluluklar harig),

o Kisiler aras1 iletisimde basarili, aktif, temsil yetenegine sahip olmak,

e (Calismalarda gorev almaya istekli olmak gibi nitelikler aranmustir.

07-11 Temmuz 2008 tarihleri arasinda Van Hizmeti¢i Egitim Enstitiisii’nde
diizenlenecek olan 369 numarali Medya Okuryazarligi Ogretim Programmi Tanitma
Semineri Cergeve Programi soyle belirtilmistir: Medya Okuryazarligi Ogretim
Programini Tanitma Semineri, 133 sayili TTK Kararma gore Medya Okuryazarligi
dersini okutacak Ogretmenlere tanitilarak dersin daha verimli olarak islenmesi

amaciyla 5 giin/ 30 saat siiresince asagidaki bagliklarda egitim verilmistir.
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Tablo 8 : 07-11 Temmuz 2008 Tarihli Hizmetici Egitim Konu Basliklar

A SINIFI

Konular Siire (saat)
Iletisim 2
Medya Kavrami ve Medyanin islevleri 2
M.edy.a Okuryazarligi Dersi Ogretim Programinin Hazirlanma )
Stireci

Medya Okuryazarligi ve Tiirkiye'deki Uygulamalari 2
Programin Yapisi 2
Ogretim Programinin Ogrenme Alanlari 2
Iletisime Giris 2
Aile, Cocuk ve Televizyon 2
Medya Kavrami ve Medyanin Islevleri 2
Gazete ve Dergi 2
Internet 2
Radyo 2
1-3. tinite etkinlikleri 2
4-6. linite etkinlikleri 2
7 ve 8. Unite etkinlikleri 2
Toplam 30

Bu seminerde etkinligin hedef Kkitlesine oncelikle “Ilkdgretim Medya
Okuryazarhign Dersi Ogretim Programi” hakkinda egitim verilmistir. MOP’da yer
alan kazanim, konu islenisi, etkinlik oOrnekleri, agiklamalar, 6gretim ve Olgme-
degerlendirme yontem, teknik ve stratejileri hakkinda uygulamaya yonelik bilgi
verilmistir. Bu egitimi veren gorevliler; program hazirlama komisyonunda gorev alan
akademisyenler ve alan uzmanlar ile program gelistirme uzmanindan olugmaktadir

(MEB, 2006).

106



Bu seminerler disinda okullardan gelen talepler dogrultusunda bilgilendirme
toplantilar1 da yapilmaktadir. Bu toplantilarda amaglanan hem dersin se¢ilme oranini

artirmak hem de dersi okutacak olan gretmenlere bilgi vermektir.

Irlanda okullarinda ise medya egitimi genis l¢iide formal degildir ve bireysel
olarak 6gretmenler ve konuyla ilgilenenlerce yonetilir. Kendi bagina egitim programi
icerisinde yer sahibi degildir ve hala 6gretmenler baslangi¢ veya Siirekli Profesyonel
Gelisim yoluyla gerekli egitim ile donatilmistir. Sonu¢ olarak birgok Ogretmen
Ozellikle medya egitimi gibi bir konuda ek sorumluluk almak icin isteksizdirler.
Buna ek olarak tamamen yenilenmis bilgi ve katilimda, hizla degisen medya g¢evresi
O0gretmen ve O0grenci arasinda, geleneksel 6gretmen/6grenci iliskisini bozabilecek bir
konu deneyimine dikkat c¢ekebilir. Birgok uzman yeterli egitim olmadiginda ve
teknik bilgi ve destek eksikliginde 6gretmenleri sinifta medya teknolojisi kullanma
veya miifredat materyalleri gelistirme konusunda cesaretlendirmenin giigliigiinii

vurgulamaktadir (Barnes ve Digerleri,2007: 34).

Medya egitiminin statiisiinii zenginlestirmek i¢in gereken birbirine bagh yap1
ve ¢ok yonlii yaklasim Ogretmen egitiminin ulusal kriterleri ve degerlendirme

yapilart ile desteklenen giiglii bir egitim programina bagli oldugu kabul edilmektedir.

Finlandiya’da ise medya egitiminin onemi 1960’larda baslayan ve 1964’te
Ogretmenlere tarih ve sosyal konularda kurs vermeye baslamasi ile bugiine dek siiren
Fin Gazeteler Birligi arasindaki ortaklikta ortaya ¢ikmistir. Gazetelerle ilgili 6gretim
yapmanin amaci giincel olaylar ve okuldaki toplumsal yonelim unsurunu

giiclendirmek oldugunu belirtmislerdir (Riikonen, 1963:39).
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Ogretmenlerin ~ bagliligim1  saglamak, Ogretmen egitimi  sirasinda
baslamaktadir. Pedagoji gelisimi, materyal gelisimi, ulusal sinirlarin 6tesindekiler de
dahil olmak {iizere alandaki kisilerle genis kapsamli isbirligi ve baglantilar
desteklemek icin bu derslere ihtiya¢ vardir. Medya egitimi, 6gretmen egitimi igin
hazirlanmistir, fakat medya egitiminde herhangi bir ¢alisma yapilmadan da 6gretmen
olarak tanimlanmak miimkiindiir. Farkli kurumlarda medya egitiminde O6gretmen
egitimi i¢in zorunlu dersler ya az bulunur ya da bulunmamaktadir (Kupiainen,

Sintonen & Suoranta: 2008: 17).

1970’lerden beri medya egitimi egitim programina dahil oldugundan, sinif
Ogretmenleri ve konu Ogretmenlerinin egitiminde bazi medya egitimi bicimleri
bulunmaktadir. Geleneksel olarak, yine de medya egimi kapsami iiniversitelerin kitle
iletisim ve medya arastirmalar1 boliimlerinin ilgi alan1 olmustur (Kupiainen, Sintonen

& Suoranta: 2008: 18).

1990’larin  sonlarinda, medya egitimi Ogretmen egitimi ile gercekten
ilgilenmeye baslamistir. On y1lin sonunda Egitim Bakanlig1 Lapland Universitesi’nde
medya yonelimli sinif gretmeni egitimini destekleyen ii¢ yillik bir projeyi kabul
etmistir. 1997 yilinda ilk Ogrencilerle egitime baglayan projede ilk baslarda bir
profesdr, bir asistan ve bir okutman egitim vermistir. Sonralar1 Lapland Universitesi
Egitim Fakiiltesi medya yonelimli 6gretmen egitimini ayri bir konu haline getirmis
ve boylece kendi tiiriinde Finlandiya’daki ilk egitim fakdiltesi olmustur (Kupiainen,

Sintonen & Suoranta: 2008: 18).
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Medya okuryazarlhig1 6gretmen egitimi Tiirkiye’de, bir kism1 hizmet oncesi ve
hizmeti¢i egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan bir kismi1 da bu
egitimleri almayan sosyal bilgiler ve siif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.
Halihazirda bir medya okuryazarlig1 6gretmen egitim programi olmamasi sebebiyle
bu dersi verme gorevi, medya egitimine yakin oldugu diisiiniilen sosyal bilgiler
ogretmenleri ve smif Ofretmenlerine verilmistir. Irlanda okullarinda ise medya
egitimi genis Olglide formal degildir ve bireysel olarak oOgretmenler ve konuyla
ilgilenenlerce yonetilir. Kendi basina egitim programi igerisinde yer sahibi degildir
ve hala dgretmenler baslangic veya Siirekli Profesyonel Gelisim yoluyla gerekli
egitim ile donatilmistir. Finlandiya’da ise medya 6gretmenlerin bagliligini saglamak,
Ogretmen egitimi sirasinda baglamaktadir. Pedagoji gelisimi, materyal geligimi,
ulusal smirlarin 6tesindekiler de dahil olmak tizere alandaki kisilerle genis kapsamli
isbirligi ve baglantilar1 desteklemek icin bu derslere ihtiya¢ vardir. Medya egitimi,
Ogretmen egitimi i¢in hazirlanmistir, fakat medya egitiminde herhangi bir ¢alisma
yapilmadan da 6gretmen olarak tanimlanmak miimkiindiir. Farkli kurumlarda medya
egitiminde Ogretmen egitimi i¢in zorunlu dersler ya az bulunur ya da

bulunmamaktadir.

Kisaca 6zetlemek gerekirse Tiirkiye’de medya okuryazarligi 6gretmen egitimi
formal olarak hizmeti¢i ve hizmet sonrasi, Irlanda’da informal olarak baslangic veya
Siirekli Profesyonel Gelisim yoluyla verilmektedir. Finlandiya’da ise Lapland

Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde lisans egitimi verilmektedir.
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Tablo 9: irlanda, Finlandiya ve Tiirkiye Ilkdgretim Programlarmin Medya Okuryazarligi Egitimi Tablosu

ULKELER Medya Okuryazarhgi Egitiminin Genel Yapisi Medya Okuryazarhg Egitim Programimin Ozellikleri Med!{ Okurya.zw?rllgl
Ogretmenligi
Medya
< Medya -
Mefi.y.a Qkuryazarhgl Okuryazarligi Okl}ljy_azg r.l 181 P . - . Medya Okuryazarligi
Egitimine Baglama A Egitiminin Amag Igerik Ogrenme Durumlari Degerlendirme Py L
Yast Egltlmm}n ' Dayandig1 Temel Ogretmen Egitimi
Programdaki Yeri Yaklasim
I(Bigir:;c\ll{:glgioksyal, Egitim programlari
SPHE dersi Bilinglendirmeci E 11hgllg'ri;'n(?lr;ic(lt§jﬁazamm Medyanin baskin gelisimlerine 6nem lgirﬁnll((ll:rin Formal degildir ve bireysel
. o o o yaklagima y PO etkisi kargisinda verir. Ogrenciler, neyi yerenexienn . olarak 6gretmenler ve konuyla
Okul 6ncesi donem (0— | igerisindeki “Ben ve Kavramaya yonelik . iy S degerlendirilmesi o e
. - PN dayansa da olumsuz etkilenen | 6grendiklerini o . ilgilenenlerce yonetilir ve
. 6 Yas) itibariyle Tiim Diinya - kazanimlarin sayist oldukga L . . icin daha resmi o
IRLANDA L o agirlikl olarak bireyin korunmasi | yorumlayabilmeli, ogretmenler baslangi¢ veya
baglamaktadir. igerisinde bir iinite fazla bulunurken, T e e yaklagimlari = . e
olarak korumaci uygulamaya yonelik amaciyla l‘nlm(;l‘l ‘ bilingli . Jestekler Stirekli Profesyon;l‘ Ggllslm
yaklagim . olarak yetismesini | degerlendirmeler PN yoluyla gerekli egitim ile
okutulmaktadir. S kazanimlar yetersiz . . . [lkogretim
hakimdir. amaglamistir yapabilmeli ve yeni SR donatilmaktadir.
bulunmaktadir. okuluyla ilgili bir
anlamlar sertifikalar1 yoktur
yapilandirabilmelidir. y
Ogrencinin kendisini
farkli ve sagduyulu bir
sekilde ifade etme ve
digerlerinin 11?t1$1r.111n1 Oleme ve
yorumlama, yonetim degerlendirme
Bilinglendirmeci Diger derslerle becerileri bilgisi . Finlandiya Egitim Bakanlig1
s e 1. S .. L . yaklasimlari ile B SN
1lkogretim birinci yaklasima oo iliskilendirilerek gelistirme ve gerekli T . Lapland Universitesi’nde
kademe (7-12 Disiplinlerarasi bir dayansa da Bilgi, kavrama ve . medyay1 anlama bilgiyi kiyaslama. Olgilmektedir. Bu medya yonelimli sinif
FINLANDiYA Yas)itibariyle beceri olarak agurlikli olarak uygulamaya yonelik ve yorumlama secme ve kullamr,la dogrultuda Ogretmeni egitimini
$ Y & kazanim oranlari birbirine yoru N ? ogrencinin hem g & . -
baslamaktadir. okutulmaktadir. korumaci1 becerisi medya tarafindan destekleyen ii¢ yillik bir projeyi
¢ok yakindur. . oo . davraniglart hem e
yaklagim kazandirmak 6n iletilen igerikte elestirel . o kabul ederek, bu egitimi veren
L . 6grenme becerileri o IO
hakimdir. plandadir bir tavir alma, - L tek egitim fakiiltesidir.
P . . | degerlendirilmekte
iletisimde etik ve esteki X
- dir.
degerlere uygun olarak
dikkatle izleme, iletigim
iiretme ve iletme gibi
yontemler agirhiktadir.
Osrencinin Basin Yayn Yiiksekokullari
o Etkinlik merkezli, bilgi renc /Mletisim Fakiiltelerinden
. . oo . Medya iirtinleri .. karnesinde sadece
Digerlerine oranla | Bilgi ve kavramaya yo6nelik tizerine ve beceriyi dengeleyen, bu dersi aldizim mezun  olup halen Simif
TS bilinglendirmeci kazanimlarin sayis1 daha 6grencinin kendi . " Ogretmeni olarak  gorev
U Tlkogretim ikinci kurgulanmis ve . gosteren bir sistem o
Ilkogretim ikinci kademede secmeli yaklasim a fazla bulunurken, medva iiriinlerini yasantisini ve bireysel vardr yapanlar, Gazetecilik ve Halkla
TURKIYE kademe (12-14 Yas) bir ders olaragl:( dayanmamakla uygulamaya yonelik klfllgnall;?mee farkliliklarini dikkate De'erien dirme Iligkiler ~ Ogretmeni  olarak
ile sinirlidur. birlikte korumaci | kazanmimlarin sayisi yetersiz S alan, gevresiyle eseriend gorev yapmakta olan
okutulmaktadir. yetenegi on IR stirecinde 6devler e
yaklasim bulunmaktadir. etkilesimine olanak . Ogretmenler  tarafindan  ve
< planda < S ve projeler g o .
agirliktadir. saglayan yeni bir Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
tutulmustur A uygulama
anlayis hakimdir. agirhiktir tarafindan okutulmaktadir.
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BOLUM 5

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu boliimde ¢alismada belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda bir durum tespiti

yapilacak ve bu sonuglar dogrultusunda onerilerde bulunulacaktir.

1. Tiirkiye’de ilkdgretim ikinci kademede se¢meli yani (12-15 yas), irlanda’da
okul oncesi egitim ile (0- 6 yas), Finlandiya’da ise (12-15 yas) basladigini
sOylemek miimkiindiir. Bu boyutta Tirkiye ile Finlandiya ayni yaslarda
medya egitimine baslarken, Irlanda ¢ok daha kiigiik yasta bu egitimi vermeye
baslamaktadir. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi, Bilgisayar gibi derslerle medya
okuryazarhgina giris yapilsa da Irlanda ile karsilastirildiginda igerigin gok
sinirlt - kaldig1 soylenebilir. Medya mesajlarin1 okuma ve yorumlama ok
daha kii¢iik yaslarda gerceklestirilmesi gereken bir eylem olmalidir. Ciinkii
ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin bu mesajlardan olumsuz etkilenmesi

olasidir, dolayistyla egitim ¢ocugun okula baslamasi ile birlikte sunulmalidir.

2. Medya okuryazarligi dersi Tiirkiye’de se¢meli bir ders, Irlanda’da SPHE
dersi altinda bir {inite olarak, Finlandiya’da ise diger derslerle tiimlesik olarak
disiplinleraras1 bir anlayisla okutulmaktadir. Son iki yaklagimin daha etkili
bir medya okuryazarligi egitimi sagladigi vurgulanirken bunun gerekgesi
olarak, bireyin daha kii¢lik yaslarda bu dersi almaya baslamis olmasi, diger

zorunlu derslerle medya kavramini dogal ve i¢i ige 6grenmesi ve genis bir
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zamana yayilmis olmasinin daha etkili oldugu belirtilmektedir. Ayri bir ders
olarak okutulmasi durumunda bu dersle ilgili kazanimlarin tek bir yilda
verilmeye ¢alisilmasinin medya okuryazarligi ile ilgili beceri, tutum ve
anlayis gelistirilmesi bakimindan yeterli olmayacagi sOylenebilir. Ayrica,
secmeli olarak alinan bu ders, dersi alan Ogrencilere yarar saglamasi ile

siirhidir. Diger ¢cocuklarin bu dersten yararlanmasi s6z konusu degildir.

. Medya okuryazarliginin dayandigi temel yaklasim boyutuna gelince, bir ¢ok
tilkede oldugu gibi ¢alisma dahilindeki {i¢ lilkede de korumaci bir yaklagimin
daha agir bastigin1 sdylemek miimkiindiir. Ancak, Tiirkiye’ye gore Irlanda ve
ozellikle Finlandiya’da bilinglendirme yaklagiminin daha fazla onemsedigi

sOylenebilir.

Caligmada secilen her ti¢ iilkenin programlarinin medya okuryazarligi genel
amaglar boyutunda karsilastirildiginda, bu egitime en erken yasta baslayan
Irlanda’nin en kapsamli amaglara sahip oldugu sdylenebilir. Finlandiya’da
disiplinler arasi olmasina ragmen ilkdgretimde medya okuryazarligini
kapsayan temel amagclara yer verilmistir. Tiirkiye’de ise sadece ilkdgretimin
ikinci kademesinde yer verilen medya okuryazarligi ayri bir ders olmasina
ragmen amaglarda bazi ifadelerin belirsiz oldugu soylenebilir. Ornegin, “iyi
bir medya okuryazar1 olur” ifadesi, olduk¢a genel bir ifadedir ve neredeyse

tiim bir okul programini kapsayacak kadar genis anlama sahiptir.

Icerik acisindan yapilan karsilastirmada ise her iilkede farkli bir konumda

bulunmasi ve iilkelerin birbirinden farkli sistemlere sahip olmasi sebebiyle
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baz1 farkliliklar belirlenmistir. Tirkiye’de ayr1 bir ders olarak okutulan
medya okuryazarligi dersinde icerik daha c¢ok medya {iriinleri {iizerine
kurgulanmis ve medya irilinlerini kullanabilme yetenegi ©n planda
tutulmustur denilebilir. irlanda’da medyanin baskin etkisi karsisinda olumsuz
etkilenen bireyin korunmast amaciyla bilingli olarak yetigsmesini
amaglamigtir. Finlandiya’da ise diger derslerle iliskilendirilerek medyay1

anlama ve yorumlama becerisi kazandirmak 6n plandadir.

Ogrenme durumlari agisindan bakildiginda ise, medya okuryazarliginin
dogas1 geregi 6grencinin daha aktif olmasi nedeniyle, 6gretmenin uygulama,
tartisma, proje yapma gibi yontemlerle dersi anlatmasi gerekmektedir. Bu
baglamda Tiirkiye’deki programda yontemler tanitilmis, 6gretmenin konuya
uygun ydntemi se¢mesi istenmistir. Irlanda’da smifta kullanilan yontemler ve
yaklagimlar 6grencilerin sosyal, kisisel ve saglik gelisimlerine 6onem verir.
Aktif katilimcilar olan &grenciler, neyi Ogrendiklerini yorumlayabilmeli,
bilingli degerlendirmeler yapabilmeli ve yeni anlamlar yapilandirabilmelidir.
Finlandiya’da ise genel egitim sisteminde kullanilan yontemler yine
Ogretmenin Ozgiir segimine birakilarak, iliskilendirildigi derslerde 6grencinin
aktif oldugu, Ogretmenin uygulama, proje yapma gibi yontemlerle

yiritilmektedir.

. Medya okuryazarligi kavraminda degerlendirme agisindan uzlagsmazliklar
oldugundan s6z edilmisti. Tirkiye’de ayr1 bir ders olmasi sebebiyle
notlandiriimasi, Irlanda’da ilkdgretim okulundaki degerlendirme, yetenekleri

degerlendirmekten ¢ok bilgiyi dlgme egilimindedir. Bununla birlikte, egitim
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programlar1 igerisinde yeteneklerin degerlendirilmesi i¢in daha resmi
yaklagimlart destekler. Bu dogrultuda medya okuryazarligi egitiminin
degerlendirilmesi de  genel  degerlendirme  anlayisi1  dahilinde
gergceklesmektedir. Finlandiya’da ise disiplinler arasi bir ders oldugu igin
kendine 6zgii bir degerlendirme sistemi vardir. Medya okuryazarli1 bir ¢ok
dersle iliskilendirildigi i¢in burada da uygulama 6rneklerinden 6grencinin ne

kadar medya okuryazari olup olmadigi degerlendirilmektedir.

Tiirkiye’de medya okuryazarligi 6gretmen egitimi formal olarak hizmeti¢i ve
hizmet sonrasi, Irlanda’da informal olarak baslangi¢ veya siirekli profesyonel
gelisim yoluyla verilmektedir. Finlandiya’da ise Lapland Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde lisans egitimi verilmektedir. Bu egitimin eksik olmasi, medya
okuryazarlig1 egitimindeki amaglara ulasmaya calisan 6grencilere rehberlik
etmesi ve yonlendirmesi gereken 6gretmenin yetersiz kalmasina, dolayisiyla
nitelikli bir medya okuryazarligi egitim siirecini olumsuz etkilemesine yol

agmaktadir.

5.2. Oneriler

. Medya okuryazarligt Avrupa oOlgiitleri géz oOniline alindiginda, okul dncesi
donemden iiniversite diizeyine kadar, hatta yasam boyu egitim ile verilmesi
gereken bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bu dogrultuda arastirma
dahilindeki iilke programlariin basitten karmasiga giden bir siirecte yasam
boyu siiren bir egitimle verilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’deki

medya okuryazarligi egitim programinin daha erken yaslarda baslamasi
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gerektigi ve ortaggretim ve iiniversite, hatta yasam boyu egitim- olmak iizere

diizenlenmesi Onerilebilir.

. Medya okuryazarlig1 egitiminin yasam boyu Ogrenilmesi gereken bir beceri
olarak kabul etmesinden dolay1 disiplinlerarasi bir yaklasimla diger derslerle
tiimlesik olarak verilmesinin daha etkili olacagi bu ¢alismada vurgulanmisti.
Bu konudaki uzlagmazliklar devam ediyor olsa da ¢ogunlukla disiplinlerarasi
bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi sdylenmektedir. Bu dogrultuda
Tiirkiye’deki medya okuryazarligi egitim programinin disiplinlerarasi olarak
okuloncesi donemden baslayarak farkli derslerle tiimlesik olarak verilmesi

Onerilebilir.

. UNESCO’nun da belirttigi gibi korumaci ve savunmaci medya okuryazarlig
egitiminden bilin¢lendirmeci medya okuryazarlig1 egitimine gegis yapilmasi
medya okur yazar1 bireylerin yetigmesi bakimindan énemlidir. Bu dogrultuda
tic iilkenin programlarinda da bir takim diizenlemelere gidilmesi gerektigi
sOylenebilir.  Ancak bilinglendirme yaklagiminin en alt diizeyde oldugu
programlara sahip olmasi ac¢isindan Tirkiye’deki medya okuryazarligi
programinda daha fazla bilinglendirmenin vurgulandigr bir diizenleme

yapilmasi Onerilebilir.

. Medya okuryazarligi egitiminde, c¢alismada secilen her ti¢ iilkenin
programlarinin medya okuryazarlig1r hedef ve kazanim boyutunda kapsamli
oldugunu  belirtmistik. =~ Ancak  Tirkiye’deki medya okuryazarligi

kazanimlarinin =~ bir  kisminin  ¢ok  genel ifadelerle  belirtildigi
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gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye Medya okuryazarligi egitim

programinin diizenlenmesi Onerilebilir.

Yapilan caligmada ise ortaya konan sonuclar 1siginda igerigin, daha
bilinglendirme amach bir ¢ergevede ¢izildigi, UNESCO’nun da belirttigi gibi
daha etkili bir medya okuryazarligi i¢in bir gereklilik olan, medya mesajlarini
anlamak ve yorumlamak diginda, medya mesajlar iiretmenin de 6nemsendigi
bir yaklasim benimsenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda Tirkiye’deki

medya okuryazarlig1 egitim programinin i¢erigin diizenlenmesi Onerilebilir.

Ogrenme durumlari agisindan medya okuryazarliginin  dogasi geregi
Ogrencinin daha aktif olmasi nedeniyle, 6gretmenin uygulama, tartisma, proje
yapma gibi yontemlerle dersi anlatmasi gerekmektedir. Ug iilke programinda
da yontem ve etkinlik se¢imi &gretmenin se¢imine birakilmistir. Ancak bu
secimin tamamen Ogretmene birakilmasinin da olumsuz etkileri vardir.
Ornegin ydntem bilgisi yeterince olmayan ya da medya okuryazarhig
egitiminin dogasina uygun yodntemleri se¢meyen bir Ogretmen, dersin
amacina ulagsmasina da engel teskil edecektir. Bu dogrultuda Tiirkiye’deki
program dahilinde yontemlerin tanitilmast disinda bu dersi verecek
Ogretmenlerin dersin dogasina uygun yontemleri se¢gmesini saglayacak hizmet

oncesi ve hizmet ici egitimler verilmelidir.

Medya okuryazarhigi ile ilgili en cok tartisilan alanlardan birisi medya
okuryazarlig1 egitimcilerinin kimler olmas1 gerektigi ile ilgilidir. Iletisim

Fakiiltesi uzmanlari, Sosyal Bilgiler ogretmenleri, Smmf Ogretmenleri
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mezunlarinin yapmasi gerektigini savunanlar oldugu gibi, bu alanda
ogretmenlik yapmasi gerekenlerin iletisim mezunu olup pedagojik formasyon
almig 6gretmenler olmasi gerektigini savunanlar da bulunmaktadir. Biitiin bu
bilgiler 1s18inda  medya okuryazarligi Ogretmenligi  yapacak olan
ogretmenlerin 6zel bir medya egitimi ve pedagojik formasyonu barindiran bir
egitim almalar1 6nemsenmelidir. Bu dogrultuda iilkemizde sosyal bilgiler
Ogretmenligi lisans programlarina medya okuryazarligi dersi verilmesi
gerekmektedir. Ayrica iletisim fakiiltesi mezunlarina da tezsiz yiiksek lisans

programlari agilarak 6gretmenlik yapmalari saglanabilir.
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KONU: Medya Okur Yazarligi Projesi

BASKANLIK MAKAMINA

Avrupa Birligi. 1990'lardan itibaren. cocuklarin ve genglerin zararli yayinlardan
korunmasi i¢in ¢alismalar yapmakta: 2000°li yillarda ise ¢ocuklarin zararh vaymlardan
korunmasi igin ¢ok daha etkin ve islevsel yontemler {izerinde durmaktadir.

Avrupa Birligi Komisyonu. gerek kendisinin organize ettigi calismalar. gerekse
iiniversitelere hazirlatu@i raporlarda “Cocuklarin ekran kargisinda segici ve elestirel olmasi.
anlama ve yorumlama becerilerinin artirlmas: i¢in. sivasi erk. egitimci. ebeveyn. vayinei ve AB
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konulmasi™ni tavsive etmektedir.

Medya okur-yazarlig, biiyiik gesitlilik gosteren formlardaki mesajlara ulasma. bunlari
¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. ABD’de birgok iletisim
bilimci, elestirmen. halk saglig uzmani ve akademisyen, medyaya maruz kalmayi bir risk faktorii
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gelistirilmesi gereken bir uygulamadir.

Medya okur-yazarligi projesinin amaci, medyayr dogru okuyan, yasadifi gevreye
duyarli. iilkesinin sorunlarimi bilen. medyvada gordiiklerini akhn stizgecinden gegiren bilingli bir
kamuoyu varatmaktir.

Medya okur-yazarh@: projesi konusunda iilkemizdeki “Avrupa Birligi Editim ve
Genglik Programlari Merkezi Bagkanh (Ulusal Ajans)” Commenius Program Koordinatdri ile
goriismeler yapilmis ve projenin iilkemiz agisindan faydali olacagi ve Avrupa Birligi Altinc
Cergeve Programi Kapsaminda desteklenceegi belirtilmigtir.

Avrupa Birligi antlasmasinin 149. ve 150. maddelerine gére. Birligin, Uve Devletlerle
isbirligi icerisinde yiiriitiilecek bir dizi etkinlik yoluyla, yasam boyu egitim ve bilinglendirme
caligsmalar kabul edilmigtir.

Onerecegimiz bu proje, tilke olarak Gyclih konusunda girigimlerde bulundugumug,
Avrupa Birligi'nin egitim alanindaki faaliyet programina da uygundur.

Medya okur-yazarligi projesinin 6nemi ve Tiirkiye'de uygulanabilirligi konusunda Daire
Bagkanhigimiz Ust Kurul Uzmani Sevgi Coskunserge tarafindan 6n ¢aligma hazirlanmigtr.



OGRETIM KURUMLARINA MEDYA OKURYAZARLIGI DERSI KONULMASINA
DAIR ISBIRLIGI PROTOKOLU

PROTOKOLUN AMACI

Madde 1- Bu protokoliin amaci, gérsel, isitsel ve yazili medya konusunda 6grenciler
Uzerinde; medya ile ilgili bir biling olusturma, onlarin aktif / elestirel / yapici bir
bigimde medya klturi edinmelerini saglamak amaciyla T.C. Radyo ve Televizyon
Ust Kurulu (RTUK) ile T.C. Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi
arasinda igbirligi yapiimasidir.

TARAFLAR

Madde 2- Bu protokoliin taraflarn, T.C. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile T.C. Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'dir.

PROTOKOLUN KONUSU

Madde 3- Bu protokoliin konusu, Medya Okuryazarli§ konusunda mufredatin
olusturuimasi ve bu dersin pilot uygulama alanindaki 6gretim kurumlarinda
baglatilarak, bilahare kademeli olarak tum ogretim kurumlarindaki ders dagitim
cizelgelerine eklenmesine iligkin diizenlemelerden olusur.

TARAFLARIN YOKUMLOLUKLER]I
Madde 4- T.C. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu’nun yiikiimliiliikleri sunlardir:

1.1- Medya Okuryazari§i konusunda ders miifredatina iliskin cergeve
programin olusturulmasi.

1.2- Hizmet ici egitimi verecek ogretim elemanlarina dair kadronun
belirlenmesi, buna iligkin organizasyonun idari, teknik ve mali ybnierden
ustlenilmesi.

1.3- Pilot uygulama yapilan okullarda bu dersi okutacak ogretmenlerin
hizmet ici egitimlerine iliskin gidis-gelis ve konaklamalarina dair giderlerin
kargilanmasi.

1.4- Pilot uygulama ve sonrasindaki hizmet igi egitimlerde o&gretim
elemanlaninin verecekleri derslere iligkin programin sire ve igerik
bakimindan hazirlanmasi.

1.5- Ogretim programinda &nerilen ogretim materyallerinin hazirlanmasi ve
pilot okullara dagitilmas:.

1.6- Pilot uygulamanin yapilacag: okullarda, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhg ile isbirligi icerisinde, RTUK koordinatorligiinde 6gretim yilinda
en az iki kez izleme ve degerlendirme galigmalarinin yapilmasi.

T.C. Milli Egitim Bakanhg: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi’'nin
yikimldilikleri sunlardir:

2.1- Uygulamanin baslatilacag: pilot illerin belirlenmesi. ,
2.2- Medya Okuryazarigina iligkin RTUK'ge olugturulan gergeve program
iceriginin  sinif  seviyesine uygun bir sekilde mifredat programina
dénistaraimesi. e ) - ‘

2.3- Belirlenen pilot illerdeki okullarin tespiti.

T L -
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- =»-2.4- Medya Okuryazarli§: dersini verecek ve bu amacla hizmet i¢i egitim
kapsammda gorevlendlrllecek ogretmenlerln belirlenmesi ve
Wgorevlendmlmes; SRR T acanmaane e
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'PROTOKOLDE BELIRT]LMEYEN Hus USLAR
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Madde 5- Protokolde hikim altina alinmayan hususlar, iki kurum arasinda i iyi- nlyet

kal‘.;lllkll anlay:s ve uzla;ma kuraiiari gergevesinde ¢ozumlenir.

KOORDINASYON

Madde 6- Etkin isbirliginin sirduriilebilmesi igin protokoliin onaylanmasinin ardindan
her iki kurum tarafindan koordinasyonu saglayacak birer sorumlu personel
belirenerek kargi tarafa bildirili. Zaman iginde taraflarca sorumlu personel
degisiklikleri yapiimas: durumunda kurumiar karsilikli olarak birbirlerini bilgilendiririer.

PROTOKOLUN SONA ERMESI

‘Madde 7- Taraflarin igbu protokolle kendilerine yuklenen yokimidlik ve

sorumiuluklan yerine getirmemeleri, bu durumun sireklilik arz etmesi ve hizmetlerin
yurGtilemez hale gelmesinin anlasiimasi halinde, diger taraf durumdan haberdar

ediimek suretiyle yapilacak ortak bir toplantida uzlasmaya varilarak protokol sona
erdirilir.

TEBLIGAT ADRESI

Madde 8- Bu protokole iligkin olarak yapilan bitlin yazigma ve tebligatiar agagidaki

adreslere iletilir. Adres degisikligi yazili olarak teblig edilmedigi sirece bu adreslere
yapilan bildirimler gegerlidir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig T.C. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: Bilkent Plaza B-2 Blok
Teknikokullar - ANKARA ANKARA
YURURLUK

Madde 9. Imza tarihinden itibaren yuriirlige girecek olan 9 maddeden mutesekkil
isbu protokol, 22 /8/ 2006 tarihinde iki niissha olarak tanzim ve imza edilmistir.
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B Oncelikle Halkbilim ve Tiirk Halkbilimi mezunu olup hdlen sinif 6zretmeni veya farkh alanlarda

Halk Ktk gitrev vapan Ogretmenler taralindan ay lik karsihg okutulur,

Sosyal Bilimler/ Sosyal Bilim B Konularina giire Tarib, Cogralya, Felsefe dersi 6fretmenlerince aylik karsihig okutulur.

Calhismalan
Fen Bilimleri B Konularina gire Fizik, Kimya, Bivolaji dersi dgretmenlerince ayhk kargiligi okutulur.
Satrang B Bakanlik¢a agilan satrang kursu belgesine sahip 6@retmenler tarafindan aylik kargihgr okutulur.

Proje Hazirlama
(Degisik: 30/11/2006 tarihli ve | MW Bu derslerin okutuldugu kurumda gorev yapan biitiin alan 6&retmenleri tarafindun ay bk kargihg@
387 sayih TTKK) okutulur.

Tamtim ve Yénlendirme
(Degisik: 30/11/2006 tarihli ve | W Bu derslerin okutuldugu kurumda gorev vapan biitiin alan 6gretmenleri tarafindan aylik karsihig
387 sayih TTKK) okutulur.

Takviye ve Etiit Calismalar:
(Degigik: 20/11/2006 tarihli ve | B Sunf dgretmenleri tarafindan ayhik karsihgn okutulur.
387 sayil TTKK})
Rehberlik/Sesyal
E‘k"'_"fm‘:r"{s‘“-‘}'“l E‘ki'_lli!‘ B Bu derslerin okutuldugu kurumda gdrev yapan biitiin alan 6gretmenleri tarafindan aylik kargiha
(Degisik: 30/11/2006 tarihli ve e e ot

387 sayih TTKK)

B Oncelikle iniversitelerin Basin Yaym Yiiksekokullar/lletisim Fakiiltelerinden mezun olup halen Siif
Ogretmeni olarak gérev yapanlar ile Gazetecilik ve Halkla liskiler Oretmeni olarak gbrev yapmakta
olan égretmenler arafindan ayhk karsihigi okutulur.

Medya OKkuryazarhg
(Degigik : 17/09/2007 tarih ve
155 sayili TTKK)

B Sosval Bilgiler Ogretmenleri tarafindan ayhk karsihig okutulur,

Teabilk GRventioy B Beden Egitimi. Fen ve Teknoloji/Fen Bilgisi, Smnif Ogretmenleri ve Saglik Bilgisi ile Saglik Meslek

Trafik ve ilkyardim ket alin A rotrmarhivino mrbil arelssy Gl atuilor
(Degisik : 17/09/2007 tarib ve seleri alan Garetmenlerince ay ik karsiig okutulur.
155 savili TTKK) B Tip fakiiltesi mezunlarnea ficret karsihgr okutulur,

(*) Bakanhk ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) is hirligi ile agilan / agilacak olan Ortagéretim Alan Ofretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans ya da
Pedagojik Formasyon Progranim basar ile tamamlayanlar.

Bu Esaslar eki Cizelgenin2, 5, 7. 9. 10, 11, 12, 13. 17. 18, 19. 20, 21. 25, 26 27. 28, 29, 31, 32. 33, 34, 35, 36, 37, 39, 43, 44.45. 47. 51, 53,534,
60. 61, 62, 63. 66 ve 67 nei sira nolu béliimleri, Mesleki Egitim  ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda
uygulamaya konulan programlatdan dnce mesleki ve teknik ortadgretim okul ve kurumlarinda dgrenimlerine devam eden Ggrencilerin mezun
olmasmdan sonra viiriirlitkien kalkar.
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