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SUMMARY

traditional instruction method from the point of students’ achievement. The
sophomores, who had “Teaching Methods” course at the Faculty of Technical

Education at Firat University in 1995 -1996 fall term, took place in this study.

Two experimental groups and one control group consisting of 31 members
each, were established. In this sitidy, pre-test - post-test control group design was
used. Modular teaching was applied to the first experimental group. Traditional
instructional method with modular materials was applied to the second
experimental group and only traditional instructional method was applied to the

control group.

In whole groups the following subjects, which were the units of Teaching
Method course, were taught; (a) demonstration method of teaching of skill, (b)
answer and question method, (c) prepare instruction plans. Three modules were
developed related to those subjects. Two major instruments were developed to
collect data for this study an Achievement Test, an Attidute Scale towards
modular materials. In order to solve the problem of this study 14 hypotheses were

set up and tested.

The major findings of this study indicate that;

e Both experimental groups are more successful than control group
according to students’ achievement. From this point. there is no
significant difference between the first experimental group and the
second experimental group.

e The first experimental group, on which modular instruction was applied,
is more successful than control group on knowledge level of cognitive
domain.

e Both the first experimental group and the second experimental group are
more successful than control group on the comprehension level of
cognitive domain.



v

¢ Both the experimental groups are more successful than the control group
on the application level of cognitive domain. -

¢ Both the experimental groups are more successful than the control group
on retention

e There is no significant difference between the success of the first
experimental group and that of the second experimental group about
developing an instruction plans. On the other hand, both the first
experimental group and the second experimental group are more
successful than the control group.

e Both the experimental groups have positive attitudes about modular

materials.
¥}

According to the results of this study, it can be recommended that;
e Modular instruction should be applied other education areas.

¢ A useful modular materials should be developed.

o Faculties should be given in-service education about application of
modular instruction and developing modular material.



OZET

Bu aragtirmanin amaci, moduler égretim ile geleneksel édretim yénteminir; )
-Bgrenci basarisi Gzerine etkisi agisindan karsilastiriimasidir. Arastirmaya 1995-
1996 O@retim yili giiz déneminde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakuitesi ikinci
sinif programinda yer alan “Ogretim Yontemleri® dersini alan édrenciler katilmistir.
Deneysel olarak planlanan bu arastirma igin ikinci sinif 6grencilerinden iki deney

ve bir kontrol olmak Uzere, her birinde 31’er 6grenci olan G¢ grup olusturulmustur.

Arastirma ontest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine uygun olarak
planlanmigtir. Deney-1 grubuna “moduler 6gretim”, deney-2 grubuna moduler
materyaller kuilanilarak geleneksel ydntem ve kontrol grubuna ise sadece

geleneksel yontem uygulanmistir.

Butun gruplarda 6gretim ydntemieri dersinin kapsaminda yer alan (a)
Beceri 6gretiminde gdsteri yéntemi, (b) &6gretimde soru-cevap ve 6gretme-
6grenme etkinliklerinin planlanmasi konulari islenmistir. Bu konularia ilgili olarak

uc¢ modul gelistirilmistir. Veriler bagari testi ve tutum 6lgegi ile toplanmistir.

Elde edilen bulgularin 6zeti sunlardir:
e Her iki deney grubu kontrol grubuna gére daha basarili olmusiardir.

o Biligsel alanin bilgi dlzeyi ac¢isindan deney-1 grubu kontrol grubuna
gbre daha basarih olmustur.

o Kavrama dlzeyi agisindan her iki deney grubu kontrol grubuna goére
daha basarili olmustur.

e Uygulama duzeyi agisindan her iki deney grubu kontrol grubuna gére
daha basarili olmustur.

o Bilgideki kalicilik acgtsindan deney-1 grubu, deney-2 ve kontrol grubuna
goére daha bagarili olmustur.

¢ Ogretim planlarini hazirlama konusunda deney-1 grubu dider iki gruba
gbre daha basarlidir. Deney-2 grubu da kontrol grubuna gére daha
baganli olmusgtur.



e Moduler 6gretim materyailerine karg! tutumiar agisindan her iki deﬁéi}u:{ﬁ
grubu da olumlu gérusler belirtmiglerdir. Ote yandan deney-2 grubu bu
konuda deney-1 grubuna gére daha olumlu disinmektedir.

Elde edilen bulgulara gére su Snerilerde bulunulabilinir:
e Moduler 6@retim diger alanlara da yayginlagtiriimahdir.
¢ Uygun moduler materyaller gelistiriimelidir.

¢ Moduler materyal gelistirme ve moduler 6gretimi uygulama konusunda
6gretim eremanlar egitiimelid:;.
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ONSOz

GlUnumuzde egitim ortamlarinin duzenlenmesinde temel sorun enh" iyi®
Ggrenmeyi saglayabilecek duzenlemeleri yapmaktir. Bu sirada ¢ok farkli etkenler -
igse kogsulmaktadir. Bunlardan biri de 63retmenin kullandidi égretim yéntemleridir.

Ogretim yontemlerinin 6grenmeyi sadlamada etkin rolis oldugu bir gercektir.

Bu aragtirmada 6drenme Uzerindeki etkililigi sinanan moduler égretim
yontemi konusunda yurt diginda uzun yillardir cesitli arastirmalar yapiimistir.
Moduler 6gretim, bireysel 6drenmer.n 6n plana alindigi, 6grencinin ilgi ve
ihtiyacini dikkate alan, ig ve meslek analizine dayali olarak gelistirilmis icerige ve
6zel moduler materyallere dayall olan bir yaklagimdir. Bu deneysel arastirmayia,
moduler &gretim ile geleneksel ydéntem, 6grenci basarisina etkileri agisindan

karsilastinimakta ve anlamli farklilik olup olmadigi belirlenmeye calisiimistir.

Aragtirmanin tum agamalarinda destegini esirgemeyen tez danismanim
Prof. Dr. Mehmet KULAHCI'ya stkranlarimi sunarim. Ozellikle, tez konusunun
belilenmesinden, ¢alismanin tamamlanmasina kadar surekli destek ve
yardimlarini gérdigum Prof. Dr. Sadiye G. KULAHCI'ya sonsuz tesekkdrlerimi
sunanm. Ote yandan cgaligmalarim sirasinda beni destekleyen Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Bolumanin degerli 6gretim elemaniarina,
anketleri yanitlayan 1995-96 6gretim yili tim ikinci simif édrencilerine tesekkir

ederim.

Ayrica, ¢alismanin her agsamasinda goérusleri ile ¢caligsmaya 1sik tutan Ars.
Gor. Getin SEMERCI'ye, istatistiksel iglemler sirasinda gérislerinden
yararlandiyim Dr. ismet DOGAN’a ve dil bilgisi agisindan gerekli duzeltmeleri
yapan Ogr.Goér. Tulin ONER’e tesekkir ederim. Calismalarim sirasinda her
zaman destegini gérdugum egim Ayse TASPINAR’a da tesekkur ederim.

Ayrica, arastirmaya maddi destek saglayan Milli Prodlktivite Merkezi

yetkililerine de tesekkdr eder, bu tar ¢calismalara desteklerinin devamini dilerim.

Elazig, Nisan 1997 Mehmet TASPINAR
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BOLUM 1

GiRIS

Bilindigi gibi toplumsal gelismenin temel kaynadi nitelikli insangucu
yetistirmektir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin akil almaz boyutiardaki gelisimi
her alani etkiledigi gibi insan 6&zellikierini de etkilemektedir. insanlarin sahip
olduklar nitelikler zaman icinde ya yetersiz kalmakta, ya da gereksiz olmaktadir.
Bu arada yeni tar nitelikler kazanmak gerekliligi ortaya cikmaktadir. Nitelikli insan
gucunun temel 6zellikleri, bilgili, becerili, verimli olmak ve toplumsal isbélimune
katiimaktir. Bu tlr bireyleri yetistirmek egitim sisteminin gorevidir. EJitim sistemi
bu gbrevini yerine getirirken, bilimsel ve teknolojik gelismeler, toplumsal
degismeler ve beklentiler, bireyin ihtiyaglari gibi bir ¢cok etkeni dikkate almak

zorundadir.,

" insan gtictinuin nitelik gelisiminin temel égelerinden biri ise etkili ve verimli
6grenmedir. Egitim olgusunun var oldugu ginden buglne daha nitelikli insan
yetistirmek icin etkin O6grenmenin nasil olmasi gerektigi sorusu Uzerinde
duruimustur. Bu nedenle editim sUrecinin her agsamasinda 63renme-6gretme
strecinden egitim teknolojisine, uygun egitim ortamindan farkli 6gretim
yontemlerine kadar sirekli bir gelisim sz konusudur. Bilimsel arastirmatara
dayanan bu geligim slrecinde her zaman daha kalici ve daha etkin édgrenmeyi

saglamak amagclanmaktadir.

Kalici 6grenmeyi saflama konusunda &gretmenlerin  énemli  bir
sorumlulugu vardir. Ozellikle sinif ortaminda 6grenci ile iletisimi sirasinda
kullanmis oldugu 6gretim yoéntemleri 6grenmenin niteligini direkt olarak etkiler.
GUnumuzde egitim ortaminda kullanilan ve her birinin ¢esitli yararli ve sakincali
yonlerinin oldugu ¢ok cesitli 6gretim yéntemleri vardir. Bu arastirmada kisaca
dgretmen merkezli bir yaklagim olan geleneksel yéntem ile daha ¢ok bireysel
odrenmeye ve 6grenciyi merkeze almaya dayali olan moduler 6gretim, 6grenci
basarnsi Uzerine etkileri agisindan deneysel arastirma ortaminda karsilastirilarak,

bu alana bir katki saglamasi 6ngérilmastar.



Problem

Egitim sUreci iginde bireyin bilgi ve becerilerinin gelistiriimesi cadimizdaki
bilimsel ve teknolojik gelismelerin bir geregi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu gelisim
sUreci insan yasaminin- kalitesi, meslekler dinyasi, ekonomik yasam, uluslararasi
iligkiler gibi pek ¢ok-boyutu:yakindan. etkilemektedir. Bu nedenle insan glucunun
niteliklerini s6zu edilen ‘geligim sarecinin beklentileri ile uyumliu hale getirmek
gereklidir. Bunu gerceklestirmeye. ¢alisan Ulkeler editim sistemlerini sUrekli bu

dogrultuda diizenlemek zorundadu!ar. C o

Gunumuz Tark egitim sisteminin ¢ok cesitli sorunlari vardir. Bunlari
ekonomik, sosyal, siyasal ve yapisal sorunlar olarak siniflandirmak mumkandur.
Yapisal sorunlar agisindan egitim sisteminin kendi dinamigi i¢cinde yer alan sorun
gruplari karsimiza cikar. Bunlara bir ka¢c o6rnek vermek gerekirse program
geligtirme, 6@retmen yetistirme, ders arag-gereclerini geligtirme, egitim yénetimi

gibi cesitli boyutlarda kargilasilan sorunlar olarak ézetleyebiliriz.

BUtin bu sorunlar grubu iginde, konuyu bireyi yetistirme agisindan ele
alacak olursak, éncelikle glinimtzde nasil bir insan tipi bekliyoruz? sorusuna
yanit vermemiz gereklidir. Burada temel sorun &zgurce dusunebilen,
dusundddania eyleme doénusturebilen, kendini gercekiestirebilen, kendine ve
topluma karsi goérev ve sorumlulugunun bilincinde olan, Gstun nitelikli bireyler
yetistirmektir (Alkan, 1991: 184). Bu tur bireyleri yetigtirmek icin egitim ortaminda
gerekli duzenlemelerin yapiimast gerekmektedir. Bu bakimdan konuyu ele
aldigimizda arastirma ile yakindan ilgili olan bir sorun da etkili 6grenmeyi saglama

sorunudur.

Ulkemiz egitim sistemi bu acidan cesitli yénleri ile elestiriimektedir. EJitim
sistemimiz ¢ogunlukla édrenme yerine 6gretmeyi esas alan, bireyin yetenek ve
kisiligini dikkate almayan, bilgileri nakleden, sorgulamadan kabullenmeyi 6n
plana cikaran bir sistem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Demirtag, 1991: 21). Buna
gbre, yarurlikte olan egitim sistemimiz “konu merkezli® bir sistem 6zelligi



tasimaktadir. Ogretilen konuya agirlik verilen bu sistemde bilgiler sinavi g
icin ezberlenir ve kolayca unutulabilir. Bununla birlikte, bu bilgileri ak\t;;’éi"a
dgretmenin dusunceleri de mutlak dogrular olarak benimsenir ve elestiriimeden
kabul edilir (Onur, 1994: 11). Boyle bir ortamda &grencilerin basari duzeyleri
disuk olmakta ve mevcut basart duzeylerinin de gercek basariy! ortaya koymadigi
gorulmektedir. Ogrenciler genellikie ezberlemege, gereksiz ayrintilara, soyut
bilgileri aktarmaya, mevcutla yetinmeye, mutlak itaate ydneltiimekte, elestirici,
bagimsiz, arastirmaci, problem . ¢ézen, c¢addas ve Uretici nitelikte
yetistiriimemektedir (MEB, 1980>5:- 8). . ‘

Bu sorunlardan uzak, ¢agdas anlamda bir egitim programi uygulamak
6ncelikle sinif ortaminda uygulanan &gretim yontemlerine ve stratejilerine
baglidir. Buna bagh olarak o6gretmenlerin sinif icinde kullandiklari 6gretim
yontemleri s6zU edilen stratejilerle tutarli olmalidir (Demirel, 1991: 139).
Ogretmenler egitim ortaminda édrencide kalici davranis degisiklidi olusturmak icin
cesitli Olgltleri dikkate alarak farklhh &gretim yéntemleri kullanirlar. Ancak,
6gretmen merkezli egitim dedigimiz yapi icinde etkili bir 6grenme saglamak
olduk¢a gugctir. Cunkld &gretmen, farkli 6gretim ydntemlerini birlikte ise kosmak
yerine, daha c¢ok geleneksel yoéntem olarak tanimlanan anlatim yéntemini
benimsemektedir Gomleksiz'in belirtigine gére (1993:. 55), yapilan bazi
aragtirmalar, 6gretmen yetistiren yuUksekogretim kurumlarinda calisan 6gretim
elemanlarinin derslerinde c¢ogunlukia bu yo6ntemi kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Bu gérist Demirel ve Un de (1987: 53) desteklemekte ve Universite
O6gretim elemaniarinin  ylzde 86'sinin duz anlatim yéntemine c¢ok stk
bagvurduklarini belitmektedirler. Buyukkurt ta (1993. 17) Universite 6gretim
elemanliarinin derslerinde yéntem zenginligine fazla yer vermediklerini ve 6megin
Turk Dili dersinde godunlukla geleneksel yéntem olarak adlandirlan diz anlatim

yéntemine yer verdiklerini ifade etmektedir.

Geleneksel yontemin uygulandigi bir sinif ortaminda ise elbette sadece
sunuyu izleyen, not tutan, aldiklari ile yetinen, soru sormayan, elestirmeyen bir

6grenci grubu olusacaktir. Oysa etkili bir sinifta 6gretmen yoéniendirici bir rol
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goére (Balci, 1991: 60), 6grenci performansinin blyUk 6lglide 6Jretmenin progfami-»

planlamasi, sinif ydnetimi ve uyguladi§i 6gretim yaklagimlarindan etkilendigi
belirtilmigtir.

Egitim ortamlarinda - diz -anlatim yénteminin agirlikli alarak kullaniimasinin
énemli sakincalarindan- biri de: 6grencilerin derslik digi faaliyetlere yeterince
yonlendirilememesidir. Odretmenler ders ile ilgili her seyi derste sunmak
telasinda, 6grenciler isederste kendilerine sunulan igerigin gelisimleri agisindan
yeterli olacadl kanisindadiriar.’ Bdyle bir egitim ortaminin dider énemli bir
sakincasi da égrenciye 6grenme sirasinda dénut verme olanaginin ¢ok sinirh
olmasidir. Tek yénla iletisimin bir sonucu olan bu durum sonucunda égrenci neyi
ne kadar 6grendiginin farkinda oimayabilir. Bu durumda &égrencilerin daha ¢ok
sinav dénemlerinde ders gah§t|klér|, ezbere ybéneldikleri ve basari duzeylerinin de
daha dugtk olacadi séylenebilir. O halde sinifta blaylk 6l¢ide duz anlatim
yontemi kullaniidi§i zaman, égrenci performansinin olumsuz yénde etkilenecegi

ve yukartda s6zu edilen sakincalarin ortaya cikabilecegi sdylenebilir.

Ozellikle 6gretmen yetistiren kurumlarda geleneksel yéntem agirlikh bir
editimin benimsenmesi, egitim sistemimizde 6grencinin nitelikleri agisindan
yapilan elestirileri de bir 6lcide dogrular niteliktedir. Cunku, bodyle bir egitim
ortamindan yetisen 6gretmenden, 6grencinin niteliklerini én plana ¢ikaracak,
derse katilimini sadlayacak, s6z hakk: verecek, onlan derslik ici ve digi
aktivitelere yonlendirecek bir egitim ortami olugturmasini beklemek dogru degildir.
Bu nedenle o6gretmen vyetigtiren ylUksek 6gretim kurumlarimizda geleneksel
yontemin disinda farkli égretim yaklagimlarinin kullaniimasinin etkili 6grenme ve
nitelikli insan yetistirmeyi tUm sisteme yayma agisindan yararl olacagi, bu ylzden

adeta bir 6n kosul niteligi tagidigi aciktir.

Son yillarda 6gretim ydntemleri konusunda gelismis Ulkelerde onemili
arastirmalar yapiimakta ve somut geligmeler sadlanmaktadir. Ogretmen merkezli

yaklagimlar yerine, 6drenci merkezli ydntemler agirlik kazanmaktadir. Bu



baglamda bireysellestirimis yéntemlere de &zel énem verilmektedir. Y
gelisen teknoloji de buna katki yapmaktadir. Aragtirma verileri egitimi daha fa @
bireysellegtirmeye yéneltmistir. Bunun sonucunda égrenciler kendi istedikleri strat
ve kendilerine uygun yoéntemle - 6grenmeye yOnelmektedirler.: Bu tar
uygulamalarda égrencinin katilmini sadlamak esastir. Ogrencinin derse™ olan
katkist ne kadar fazla olursa, 6Grenme o.kadar. kalici olabilmektedir (Riza, 1991:
159).

Egitimdeki c¢agdas gelismelerin -bir : sonucu olan bireysel ©6gretim
stratejilerinde 6gretmen ve &grencilerin’ yeni. iglevlere sahip olmasi, 6grenme
durumlarinin yeniden dlzenlenmesi, sUreglerin planlanmast, yaratiimesi ve
denetlenmesinde de@ismeler ve karar verme mekanizmasinda yeni degismeler
s6z konusu olmustur. Bireysel 6gretimde temel amag¢ her 6grenciyi kendisi icin
belirlenen 6Jrenme hedeflerine ulastirmaktir (Alkan, 1991: 187). Bireysel
ddretimde, geleneksel 6gretmen merkezli egditim ortaminin ve bunun uzantisi olan
diz anlatim yonteminin aksine, 6grenci égrenmenin 6nemini kavrar, basarisi
artar, bireysel ya da klguk grupla c¢alisma olanag: bulur. Bununla birlikte
Ogretmenin zamanini ders anlatmaktan ¢ok, o6grenciye rehberlik yapmakla

gecirmesi de saglanabilmektedir.

Bireysel 6grenmeye yénelik ¢alismalarin egitim tarihinde uzun bir gegmisi
vardir. 1800°Iu yillarda egditim literatirine girmeye basglayan bireysel 6gretimde
cok farkli yontemler gelistiriimistir. Bunlardan bazilari “Grup Plani®, “Bireysel
Ogretim Plani”, “Winnetka Plani”, “Dalton Plani”, “Programli Ogretim” gibi

uygulamalar olarak ézetlenebilir.

Bu dogruitudaki cagdas egitim yaklasimlarindan biri de aragtirmanin
konusunu  olusturan  “moduler  6gretim’dir.  Bu  yaklagim  6gretimin
bireysellestiriimesi, amaglarin davranigsal olarak ifade edilmesi, &6grencilerin
bireysel caligmalarina ve egitim ortamina etkin katimalarina olanak vermesi,
6gretmenin rehber konumda olmasi ve geleneksel kitap anlayigindan farkli
6gretim materyallerine ihtiyag gostermesi nitelikleri ile geleneksel yéntemlerden

farkh bir 6zellik tagimaktadir.
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Bu yaklasimin uygulanabilmesi i¢in daha ¢ok égrencinin énceden bfiﬁ@
olarak hazirlanmasini gerektiren ve geleneksel kitap anlayisindan cok férki
sekilde hazirlanmis olan- modillere ihtiyag vardir. lyi gelistiriimis bir moduil,
dégrenme etkinlikleri sirasinda.ogrenciye rehber olabilir.“Ancak:-modul tumayle
bir bireysel 6gretim materyali degildir. Bir modulden maksimum verimi almak . igin,
bir 6gretmenin denetimi altinda kullanilmasinda yarar vardir. Bu nedenle moduller

bireysel dgretimin yonetildidi bir. 6gretim araci olarak algilanir (Richard, 1980:7-8).

Belirli 6zellikleri ile bireyse! &gretimi 6n plane alan moduler 6gretim,
Russell'in egitimin cagdas anfami otarak acikladig! (1974: 1) égdrencilerin ilgileri,
istekleri, yetenekleri dogrultusunda onlara egitim olanaklari sunmak amacina
uygun bir egitim ortami olusturma konusunda onemli katkilar sadlamaktadir.
Elbette bireysel olarak ¢alisabilen, egitim ortamina aktif olarak katilabilen 6grenci,
elde edece@i daha etkili ve kalici 6grenme sayesinde, daha nitelikli ve daha
verimli olabilecektir. Artik gundmuUzde bilgiyi ezberleyen degil, anlayan ve
davraniga dénustlren, not yazan degil not tutan, egitim ortamina etkin katilip
sorumluluk alabilen bireyler vyetistirmek kaginilmaz bir olgudur. Bunu

gerceklestirmede moduler 63retim énemii bir isleve sahip olabilir.

Moduler 6@retim ile ilgili Ulkemizde c¢esitli calismalar yapiimistir. Bu
caligmalarda géze carpan en dnemli 6zellik moduler yaklagimin daha ¢ok mesleki
egitimde uygulanmasidir. Bunlarda belirli 6lctide moduler programiama esaslarina
uygun Ozelliklere yer verilmistir. Ancak denetimli bireysel &Jretim esasina
dayanarak hazirlanan 6gretim moddilerinin 6grenme Uzerindeki etkisini ortaya

koyacak deneysel bir aragtirma yapiimamistir.

Gercek moduler programlama ortaminda 6grencinin derslik disi faaliyetleri
6ncelik tagimakta ve dershane galismasina ¢ok sinirli dizeyde yer verilmektedir.
Ogrenciler kendilerinden beklenilen yeterlilikleri yerine getirebilecekleri bir anda
moddl ile ilgili bir sinava katilabilmekte ve basarili olunca bir baska modtule
gecebilmektedir. Ancak, Glkemiz egitim ortamlarinda geleneksel &gretim

yaklagimin benimsenmesinden dolayr moduler programlama gergcek anlamda




Ogretimin  bazi niteliklerinden yararianilabilecedi, bdylece mevcut egmm
ortamlarinin diger bir yontemle destekienebilecedgi dusuntlmastar. (;unkL
. 6zellikle moduler materyallerin égrencileri derslik digi faaliyetlere yéniendirme,
6grenme konusunda aninda dénat verebilme, sinif ortaminda 6grenciyi aktif-hale

getirme acisindan egitim ortamlarirniza yeni bir katki getirmesi séz konusudur.

Yukarida s6z( edilen gerekgelerle, bu-- tGr bir arastirmaya gerek
gérulmustar. Arastirma Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi ikinci sinif
égrencilerinin almig oldugu 6gretim yéntemleri dersinde gergeklestirilmistir. Bunun
ile hem uygulanan programin etkinligini artirma,:hem de egitim alanina bir katki

getirme hedeflenmistir.
Amag

Arastirmanin amaci; Teknik Egitim Fakultesi ikinci siniflarinda okutulan
“Ogretim Yéntemleri® dersinin “Beceri Ogretiminde Gosteri Yéntemi”, “Ogretimde
Soru-Cevap” ve “Ogretme-Odrenme Etkinliklerinin Planlanmasi” Unitelerinin
amagclarina ulagsmada modller 6gretim, moduler materyallerle desteklenmisg
geleneksel yontem ve geleneksel yéntemi 6grenci basarisina etkileri agisindan

karsilagtirmaktir.

Arastirmanin Alt Amagclan

Yukaridaki genel amag dogrultusunda belirlenen alt amagclar sunlardir:

1. Ogretim Yéntemleri dersinde, arastirma kapsaminda kuilanilan g
modulan (“Beceri Ogretiminde Gésteri Yéntemi (B-5)", Ogretimde Soru-
Cevap (B-68)", “Ogretme-Ofrenme EtKinliklerinin Planlanmasi (B-9)")
bireysel 6grenmeye dayali bir sekilde egitim ortamina uyarlanmasi,
sadece bir ders materyali olarak kullaniimasi, ve ayni konularin
geleneksel yontemle iglenmesi sonucu égrencilerin elde ettikleri basari
duzeylerini karsilagtirmak.

2. Gelistirilen modullere iligkin olarak égrencilerin géruslerini belirlemek.




Onem

Egitimin temel amaci olan, bireyin davranislarinda kalici degisikligi
olusturmada, bir bagka deyisle &grenmeyi gerceklestirmede, -sinif ortaminda
yapilan etkinliklerin édnemli rolt vardir. Sinif ortaminda ise 6gretmen tarafindan

uygulanan 6gretim ydntemleri 6grenmenin nitelidini ortaya koyan bir 6gedir.

Ogretim yéntemleri 6grenme-6gretme surecinde belirli 6ictide ddretmen ve
6égrencinin rollerini belirler. Geleneksel. 6dretim yéntemi denildiginde 6gretmenin
aktif, 6@rencinin pasif konumda oldudu,. 6grenmenin gerceklesmesinde sorunlarin
ortaya cikti§i bir ortam akla gelmektedir. Ogrenciler derslik disi etkinliklere
yeterince yoniendirilemedikleri i¢in yeterince okumamakta, derslere ¢cogunlukla
sinav  dbénemierinde c¢aligma egilimi gbstermekte, o&zetle yeterince
6grenememektedirler. Bunun yaninda bdyle bir ortamda &grencilerin 6grenme
duzeyleri konusunda da dénut almalar zorlagmaktadir. Modern 6@retim
ybntemlerinde ise 6gretmen rehber konumda yer almakta ve 6&grenci egitim

ortamina etkin bir gekilde katiimaktadir.

Arastirmanin konusunu olugturan moduler 6gretim yaklasimi da bireysel
6gretime 6nem vermesi, 63gretmeni rehber konuma tasimasi. farkli bir egitim
ortami olugturmaSI gibi nedenlerle modern 6gretim yaklagsimlarindan birisi oldugu
soylenebilir. Bu yaklagim, Glkemiz egditim sisteminin en 6énemli sorunlarindan biri
olan etkili 6grenmeyi saglamadaki gugclUklere ¢dzum getirmede énemli katkilar

saglayabilir.

Yurtdigsinda modller &gretim ile ilgili yapilan c¢alismalarda moduler
programlamanin esaslarina uygun &zelliklerin uygulanabildigi gézlenmektedir.
Moduler égretim ile ilgili olarak Glkemizde yapilan calismalar ele alindiginda ise
cogunlukla o6rgin egitim disindaki mesleki yaygin egitim etkinliklerinde belirli
olctde kullanildigi goézlenmektedir. Bu konuda Kiz Teknik Egitimi geligtirme
kapsaminda yapilan “Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme Projesi® (METGE)

kapsaminda yaygin egitimde uygulanmasi yaninda, érgtn egitime uyarlanmasina



TR S
3 ey
B

yonelik calismalarin yapildii bilinmektedir (Kulahgi, 1996: 26). Orgin ukse
6gretimde de denenmesi 6nemli géruimektedir. Bu nedenle 6rgln egiti‘h”;diey,,_ o
moduler materyallerin kullanimina iligkin olarak yurttilen bu calismanin alana

6nemli bir katki olacagi dusuntlmektedir.

Ote yandan bu arastirma ile moddler 6gretimin egitim ortamlarimiza 6zgu
bir uygulama bic¢imi denenmistir. Buna gére arastirma kapsaminda kullanilan
moduller sayesinde, bireysel 6grenmeye dayali ve derslik digi etkinlikleri artirarak
Ogrencileri ders sirasinda daha etkin hale getirmek, sonu¢ olarak da:e*¥ili
dgrenmeyi saglamak hedeflenmistir. Bu arastirma farkh bir 6gretim yaklasimini ve
farkli 6gretim materyallerini e§itim ortamina kazandirmast.6nerileri agisindan da
6nemlidir. Ayrica arastirma ile bireysel 6grenmenin éneminin vurgulanmasi,
geleneksel kitaptan farkli 6zellikler tasiyan moduler materyallerin kullaniminin
6grencinin ilgisini ¢cekebilecedi ve 6grencinin egitim ortamina etkin katiliminin

daha iyi 6grenmeyi saglayacag! dusunceleri dogrulanmaya ¢alisiimistir.
Sayiltilar
Arastirma asagidaki sayiltiya dayali olarak yGrGtaimuastar.

« Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ogrencilerin OYS
puanlari, bir dnceki yilda elde ettikleri bahar ve glz dénemi akademik
bagar ortalamalari ve 6ntest puanlari dikkate alarak yapilan esitleme,
gruplararasi yansizlik acgisindan yeterli kabul edilmistir.

Sinirliliklar
Arastirma agagidaki 6zellikler agisindan sinirlandirtimistir.

o Arastirma 1995 -1996 6gretim yili bahar déneminde Firat Universitesi
Teknik E@itim Fakultesi ikinci siniflarinda okuyan ve deney ile kontrol
gruptarini olusturan 6grencilerle sinirhidir.

« Arastirma bir yari yillik ders olan Ogretim Yoéntemleri dersinin Gg Unitesi
(“Beceri Ogretiminde Gosteri  Yéntemi”, “Ogretimde Soru-Cevap’,
“Ogretme - Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi”) ile sinirlidir.



kontrol grubunda uygulanan geleneksel yéntem ile sinirhidir.

Tanimlar

Asa@ida arastirmada s6zii edilen bazi terimlerin tanimlari verilmistir. Bu

terimler arastirmada tanimlarinda belirtildigi anlamda kullaniimistir.

Ogretim Yontemi: Bir ya da birkag 6gretim yaklasiminin ilkeleri esas
alinarak, bir 6grenme Unitesinin amagclarn dogrultusunda 6Jrenmeyi gercek-
lestirmek icin ise kosulan tekniklerin, igerik, ‘arag-gere¢ ve kaynaklarin sistematik

bir bigimde duzenlenmesinde izlenen mantikl yol (Gémleksiz, 1993: 67).

Modiiler Ogretim: Bireysel égretime dayali, editim ortaminda égrencinin
aktif oldugu ve davraniglarin élgulebildigi, kendine 6zgl 6Jretim materyalleri ile

6grencide 6grenme ilgi ve istedi olusturmayi amaglayan égretim yaklasimidir.

Geleneksel Yontem: Egitim ortaminda buyuk 6élglide 6gretmenin aktif,
6grencinin pasif (dinleyici) konumda oldudu, c¢odunlukla 6gretmenin sdzel
anlatimina dayah olan, 6gretmen-6grenci diyalogunun oldukga dastk oifdugdu,
belirli éiclide soru-cevap, tartisma gibi farkli ortamlara da yer verilen 6gretim

yaklagimidir.

Erisi: Ogrencinin sontestten aldi§i puanla éntestten aldi§i puanin

cikariimasiyla elde edilen gelisme dluzeyi (puant).

Basan Testi: Ogretim Yéntemleri dersinde “Beceri Ogretiminde Gésteri
Yéntemi”, “Odretimde Soru - Cevap”, “Ogretme-Ofrenme Etkiniikierin
Planlanmasi” Gnitelerine iliskin davraniglar élcmek amaciyla gelistirilmis her biri

dért segenekli 54 coktan segcmeli madde ve agik uclu alti maddeden olusan test.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin, uygulanan éJretim yénteminin geredi olarak
kullandiklart moduller materyaller hakkindaki goéris ve tepkilerini belirlemek

amaciyla hazirlanmig ve sekiz altbélimden olusan tutum &lcegi.
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Aragtirma kapsamindaki moduler 6gretim ile ilgili bilgilere gegmeden 6nce
editim ortamlarinda sikga s6zU edilen ve ‘ayrica arastirma.ile dogrudan baglantisi
yaninda, kullanilan modullerin de hazirlandigt alania da ilgisi nedeniyle strateji,
yontem, teknik kavramlarina agiklik getirmekte yarar: goértlmektedir. Egitim
ortamiarinda bu kavramlar zaman zaman birbirinin yerine® kullanilabiimekte ve
farkll anlayislara yol acabilmektedir. Ote yandan -geleneksel yéntem olarak
adlandirilan diz anlatim yéntemi ve arastirmanin konusunu olugturan moduler
6gretimin bu kavramlar igindeki yerini tam olarak ortaya koyabilmek agisindan da

stz konusu terimlere aciklik getirmekte yarar vardir.
Strateji, Yontem ve Teknik Kavramlian

Bilindigi gibi egitim sUreci “Amaglar, Ogrenme-Ogretme Ortami,
Degerlendirme” dégelerinden olusmaktadir. Bu asamada baglangigta belirlenen
amaglara ulasabilmek ic¢in yararlanilan her tlrll arag-geregler, dersler, derslerde
kullanilan c¢esitli 6dretim yéntemleri, geziler, cegitli organizasyonlar o6zetle
6grenmeyi sagdlayici her turlh dlzenlemeler yer alir (Hizal, 1982: 8). Bu ortam
o6grenci icin bir 6grenme yasantisi, 6gretmen agisindan ise egitim durumunu
ortaya koymaktadir. Bu ortamdaki etkilesim ile 6grenciye gerekli bilgiler, beceriler,
kisisel nitelikler kazandinimaya ¢ahgilir (Sénmez, 1994: 6).

Ogretmenler dersin amaclari dodrultusunda en uygun stratejiyi belirlemek,
uygun yoéntemi segmek ve uygulamak ile yokamladdr. Bunu yaparken yénteme
yatkinlik, zaman ve fiziksel olanaklar, maliyet, 6grenci grubunun buyuklugu,
konunun 6zelligi, 6dretim sonucunda 6grencide gelistiriimek istenilen nitelikler,
sinif atmosferi gibi pek ¢cok neden etkili olmaktadir (Kagikahmet, 1994: 40:;
Kalahgi, 1990: 41). Asagida strateji, yontem ve teknik kavramlan ve bunlar

arasindaki iligkiler kisaca agiklanmistir.
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Strateji
i
yaklasimdir. Bu baglamda strateji konu segiminden, analizine, 6gretimin psikolojik

Strateji, dersin amaglarina ulagtimasimi sadlayan olduk¢a gene

esaslarinin dikkate alinmasindan, buna bagli olarak hangi égrenme.-modelinin
uygulanacaginin belirlenmesine kadar bir dizi etkinligi icerir. Belirli dictde strateji
sinif ici 6Fretim etkinliklerinin belirlenmesinden-degerlendiriimesine kadar ders ile
ilgili 6gretim strecine bir yén vermektedir. Béylelikle derste kullanilacak 6gretim
yonteminin seg¢imine de kaynaklik etmis olur (Bilen, 1989: 12:. Buyukkaragdz ve
Civi, 1994. 69).

Bilen (1989:. 12) stratejiyi genel yollar olarak tanimlamakta ve 6gretim
yontemlerinin belirlenmesine kaynaklik ettigini belitmektedir. Ona gére, stratejiler
ile ilgili kararlar bir dersin ya da kursun planlanmasina igik tutan temel yollar

oldugu igin program gelistirme ¢alismalarinin baslangicinda yer aimaktadir.

Goémleksiz  (1993: 17), strateji kavramini “amagclari gerceklestirmek igin
dizenlenen uygun yéntem, teknik ve araclarin gelistirimesinde, genel bir

cergevenin olusturulmasini saglayan bir yol” olarak tanimiamaktadir.

Ydntem

Yontem kavramini ise Bulylkkaragdz ve Civi (1994. 68). “bir amaca
ulagsmak icin tutulan duzenli yol” olarak tanimlamaktadirlar. Bir bagka deyisle
yontem, bir derste dgretmenin dersin amaglarina ulasgilabilmesi igin 6gretmenin

izledigi yol olarak aciklanabilir.

Gurol'a gore ( 1994: 125), “yontem” saptanmis amaglara ulasmada bir tur
arac roltine sahip bulunan igerigin en etkili bir bicimde 6grencilere kazandiriima
bicimidir’. Yéntem belirli bir iceridin kapsadigi bilgi, beceri ve tutumlarin
kazanilmasi amaciyla yapilan gézlem, deney, planlama calismalari, uygulama

girigsimleri ve calisma tekniklerini kapsamaktadir.
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Binbagioglu'na gdére (1988: 121) yéntem, kavram ve gergekieri inceiéﬁgqq;e.j_..

tutulan dizenli yoldur. Bir bagka deyisle, bir amaca ya da gergege (b|l|msé1

bilgilere, yasalar) ulagmak i¢in gidilecek en kisa, en anlamli, en guvenilir yol

- .demektir. Aslinda 6§renme kavrami iginde Ustlt kapali bir bigcimde yéntem kavrami

da vardir. Cunka, 6grenmeyi 6gretim haline:getiren égeierden biri de yéntemdir.

Teknik

Teknik kavramini BlyUkkaragdz ve Civi (1994: 70), genel bir nitelik tagiyan
ybntemin 6zel kullanilis bicimi olarak tanimlamaktac:rlar. Yani bir ydriami
ustalikla, kigiye 6zgl olarak kullanmaktir. Oguzkan :ise (1989: 57), teknik
kavramini “ é§retmenlerin sectikleri 6gretim ydntemlerini uygularken sergiledikleri

tutumlar’ olarak agiklamaktadir.

Binbasioglu'na goére teknik (1988: 171), 6grenmeyi Kkolaylastirmak
amaciyla, 6grenciye égrenme materyalini sunmada izlenen égretme islemidir. Bir
bagka deyisle 6gretim ydntemini olusturan iglemleri kapsar. Buna goére “teknik”
kavrami icin dgretim yéntemini htnerli bir bicimde kullanma yolu tanimi da

yapilabilir.

Yukaridaki strateji, yontem ve teknik kavramlan dikkate alindiginda, bu
kavramlarin birbiri icinde yer aldigini sdyleyebiliriz. Tanimlardan yola ¢ikarak bir

degerlendirme yapmak gerekirse suniar séylenebilir.

Strateji 6grenme-6gretme sdreci agisindan en kapsamli bir kavramdir. Bir
bagka deyisle sinif igi etkinliklerin belirlenmesinden degerlendiriimesine kadar
ders ile ilgili tm &gretim surecinin égelerini kapsamaktadir. Ornegin, Sénmez
(1994: 147), dort temel 6gretim stratejisi oldugunu belirtmektedir. Bunlar (1) Bulus
yoluyla Ogretim stratejisi, (2) Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, (3) Arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, (4) Tam 6grenme ve etkili 6gretim stratejisi
olarak gruplanmaktadir. Bu stratejilere uygun, dersin amagclarina ulagmayi
saglayan farkh o6gretim yontemleri vardir. Ornegin sunus yoluyla 6gretim

stratejisine uygun olan genellikle “dlz anlatim yéntemi” olabilir. Sézel sembollerin
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kullanildi§i dtiz anlatimin farkli bigimleri olabilecektir. iste bunlar da teknﬁ‘i‘ki‘
degerlendirilebilir. Buna gdére gunlik konusma, panel, forum, sempo%fu

konferans gibi farkli sunular da duz anlatim iginde baz teknikler olaﬁék
degerlendirilebilir. Bagka bir érnek $6yle .verilebilir. Omegin, belirlenen strateji
‘bulug yoluyla 6gretim stratejisi” olsun. Buna uygun ydntem ise 6grencilerin de
etkin olarak ise kosuldudu “gudumla-tartisma yéntemi” olabilir. Ote yandan sinifta
tartismanin  farkll tarleri  kullanilabilmektedir. iste bunlar da teknik olarak
degerlendirilebilir. Ornegin, kictk grup tartismas,” buylk grup tartismasi, cember
teknigi, acik oturum gibi tartisma -ortamlan  -uygun tekrukler olarak

degerlendirilebilir.

Batin bu aciklamalar belirli bir bakis agisina gére kavramlarin
tanimlanmasi ve siniflanmasi olarak degerlendirilebilir. Daha énce belirtiidigi gibi,
s6z konusu kavramlar konusunda ortak bir gérus birli§i de yoktur. Ancak bunu
Uzerinde fazlaca da durulmamasi! gereklidir. Burada 6nemli olan &grenme-
O6gretme slrecinde caddas &gretim ortamlarinin gerektirdigi dtzenlemeleri

yapmaktir.

Cagdas 6gretim ortami denildiginde &gretmenlerin Uzerinde durmalari
gereken temel esaslar, 6grencinin daha aktif konuma getirilmesi, 6grenme
sorumiulugunun 6égrenciye verilmesi, 6gretmenin rehber konuma tasinmasi,
bireyin biligsel, devinsel ve duyusgsal davranislar agisindan bir butin olarak
geligtiriimesinin esas alinmasi gibi ilkeler olmahdir. Bunu saglayabilecek 6Jdretim

stratejisi, ydntem ve teknikleri segilmeli ve uygulanmalidir.

Arastirmanin konusunu olusturan moduler 6gretimi “Tam 6grenme ve etkili
ogretim stratejisi” icinde bir yéntem olarak degerlendirebiliriz. Teknik olarak ise,
6grencilerin birlikte calismalarinin gerektigi ortamlar igin “kime ¢aligsmasi teknigi”
bireysel olarak yapmasi gereken etkinlikler igin ise “bireysel ¢alisma teknigi” gibi

farkh tekniklerin kullanilabildigini séyleyebiliriz.

Kavramlar konusundaki bu ag¢iklamalardan sonra arastirmanin temelini

olusturan moduler é6gretim ile ilgili esaslari incelemekte yarar gérulmektedir.
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Modiiler Ogretim

etmektedir. Bir baska deyisle kendi icinde bir anlam butunlaga tasiyan kugik
birimler olarak tanimlanabilir. Bu kavramin egitimde kuilaniimasi farkli bir program .

- anlayigini gindeme getirmektedir. Moduler programlama kavramini Alkan (19389..-

13), 6grenme-6gretme etkinliklerinin kendi-kendine 6grenme olanag saglayacak
bicimde, bir butanluk ve birbirlerini iglevsel olarak tamamlayacak nitelikte
bagimsiz dgrenme elemanlari seklinde dluzenlenmesi olarak tanimlamaktadir.
Aydin ise (1991: 117), moduler egitimin, kazandirllacak davraniglarin moduler
birimler halinde planianmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi oldugunu
belirtmektedir.

Buna gére moduler programlamayi séyle tanimlamak mumkanddar.
Herhangi bir 6grenme-6gretme strecinde, icerigin belirli analizlere dayanilarak
kendi icinde klguk butunler olarak dizenlendidi, bireysel 6grenmeye ve yeterlik
gelistirmeye dayali bir egitim ortami olusturmayl amaglayan bir program

yaklagimidir.

Moduler 6gretim, 6grenci merkezli bir egitim yaklagimidir. Etkin olan
égrencidir. Ogretmenin rehberliginde 6grenme-6gretme etkinlikleri planlanir. Okul
ici 6grenmelerden ve meslek yasamindaki yeni gelismeler ve degismelerden

kaynaklanan egitim intiyaclarinin kargilanmasinda etkili bir yaklagimdir.

Bu kavram dogrultusunda duzenlenen 6grenme materyaline “modul”,
“moddler birim”, “Unite”, “ise dénuk birim” gibi adlar verilmektedir. Bu égrenme
elemaninin temel nitelikleri butinlik, amaclarin davranigsal olarak ifade edilmesi,
sonug hakkinda 6drenciye geri dénit saglamasi ve degisik 6grenme durumlarina
uyarlanabilmesi olarak ézetlenebilir. Bir bagka deyigle, modul 6grenme amaglarini
davranissal olarak gdsteren, amaglara ne kadar ulagilabildigini kontrol olanagi
veren, degdisik 6grenme kosullan iginde bulunan bireylerin 6gretiminde etkili

bicimde kullanabilme 6zelligi tasiyan kendi igerisinde batinlaga olan bir 6grenme



ve ILO, 1988b: 17).
Modiiler Ogretimin Tarihsel Geligimi

Moduler 6gretimin temel felsefesi bireysel 6gretime dayali, 6grencinin aktif
oldugu wve davraniglarin Olgtlebildigi bir egitim ortami olugturmaktadir. Bu
dustnce: e ulasilmasinda bi 2ysel dgretim ile ilgili bazi galigmalarin, programl:

Sgretim ve yeterlige dayall 6gretim yaklagimiarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Bireysel 6gretimin tarihsel gelisiminden s6z etmek gerekirse kisaca sunlar
sOylenebilir. Bireysel 6gretim 1800’14 yillara kadar dayanmaktadir. Eski Yunan ve
Roma déneminde ve Amerika Birlesik Devletlerinde Joseph Laucester ve Andrew
Bell'in gelistirdikleri “monitér yéntemi” (énce ileri sinif ve duzeydeki &grencinin
dgretmen tarafindan yetistiriimesi, sonra bu 6grencilerin dider 6grencilere
Sgreticilik yapmasi) bunlarin bir érnegidir. Daha sonra 1900°1G yillardaki “Grup
Plani” uygulamasi, 1912-1913'de Frederick Burk ve Mary Ward tarafindan
geligtirilen ve uygulanan “Winnetka Plani” ve “Dalton Plani” bireysel 6gretim
konusundaki di§er uygulamalardir. Daha sonra Thorndike ile baglayan ve 1950-
1960’h yillardaki Skinner'in calismalari ile gelistirilen “Programli Ogretim” bireysel
6gretim acisindan oldukga 6nemli agamalardir (Alkan, 1991: 186). Yine 1970l
yillarda gelisen “Yeterlilie Dayali Egitim” ve aragtirmanin konusunu olusturan
“Moduler Ogretim” bireysel 6Jretime iliskin dier 6nemli ¢aligsmalardir. Bu genel
gelisim ¢izgisi icinde moduler 6gretim dustncesine ulasiimasinda Ozellikie
programh 6gretim ve yeterlilije dayali egitim yaklagimiarinin énemli katkisi

olmustur. Bu uygulamalarin kisa 6zellikleri séyle 6zetlenebilir.
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Programli Ogretim

Programl égretim bilindigi gibi, temelde kendi-kendine érenme prensib'\i“rie
dayanir. 1954 yilinda Amerikan psikologu . Skinner tarafindan ortaya atilan bu
yoéntemde, amaglar baglangicta acgik olarak belirrenmektedir. Ogretmenin fazla
mudahalesinin olmadi§i sistemde &Jretilecek icerik klcuk bilgi Unitelerine
bélinmekie ve mantiklt bir siraya gére duzenlenerek uygun égretim materyali
hazirlanmaktadir. Programli 6gretimin temel nitelikleri séyle 6zetlenebilir {Kalahgt,
1985: 14):

Davranigsal amaglann belirlenmesi; Programli &gretim igin uygun
6gretim materyali gelistirirken ilk basamak, programi basariyla tamamlayan bir
dgrenciden beklenilen davraniglarin farkli yorumlara meydan vermeyecek sekilde

ve gbzlenebilir davraniglar olarak belirlenmesidir.

Ogrenmeye aktif katilma; Programli 6dretim, programla édrenci arasinda
surekli bir etkilegimi gerektirmektedir Program &égrenciye bilgiler sunma yaninda,
sorular sorarak égrenilip 6grenilmedidini kontrol ederek programa etkin katilimini

saglar. Ogrenci kendisine sorulan sorulara aninda cevap vermek zorundadir.

Kiiglik adimlar; Programhi 6gretime goére &gretilecek icerik mumkun
oldugunca kugUk parcalar halinde sunulmaktadir. Basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeye dogdru, mantikli ve dodru bir kademelendirme vardir. Bu adimlarin her

biri madde olarak isimiendirilmigtir.

fpucu verme; Programli 6gretimde égrencinin mumkin oldudu kadar
dogru davranis icinde olmasi istenir. Bunu saglamak amaciyla, égrencinin daha
6nce kazandi§i davraniglara dayall ipucu verme teknikleri kullanifir. Ancak
programin ilerleyen agamalarinda kaldirilir. Boylelikle é6grencinin yardim almadan

cevap vermesi beklenir.
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Pratik yapma-tekrar ve anlama; Alistirma yapilmasi programin etk%ﬁii&i@r
L 1 - Y

artirilmas) ve &grenmenin  pekistiriimesi  gereklidir. Bunun igin mg‘aft’e)rygg

tekrarlamaya olanak verecek sekilde duzenlenir. b, S

Pekistirme-6diillendirme; Ogrenci - amaglar dogrultusunda yaptigi
etkinligin dogrulugu konusunda aninda bilgi sahibi olmalidir. Bu geri dénat

6grenmeyi arttirir.

Geri besime ve diizeltme; F-ogramda yapilan geri besleme 63renmenin
etkinli§ini arttirma yaninda, programciya da bazi ipuglari vermektedir. Eger ¢ok
sayida hatali cevap varsa programin etkinliginin olmadigi anlagilacak ve

programda gerekli duzeltmeyi yapmak mumkin olacaktir.

Bireysel hiza gore ilerleme; Programli 6égretimin en énemli ilkelerinden
olup, Ogretme-6grenme sureci sirasinda her &grencinin bagimsiz olarak
ilerlemesini ifade etmektedir. Yetenek, bilgi ve beceri agisindan farkli olan
6grencilerin basarili olabilmeleri igin 6gretim materyallerinin baginda, programa

baglayacak 6grencinin bilmesi gerekenlerin neler oldugu belirtiimelidir.

Performansin degerlendirilmesi; Programli 6gretimde degerlendirmenin
dnemi buyUktir. Programin 6grencinin ihtiyaglarina uygunlugu ontest ile,
6grencinin 6grenme duzeyini belirlemek ise sontest ile de@erlendirilir. Bunlarin

yaninda uzun program materyallerinde arada degerlendirmeler de yapiimaktadir.

Yukarida temel nitelikleri belirtilen programh égretimin bazi yarartan ve
sinirhliklart vardir. Bunlari arastirmanin konusunu olugturan moduler 6gretimle
karsilastirmak acisindan incelemekte yarar vardir. Buna gére programli égretimin
dzellikleri soyle 6zetlenebilir (Hizal, 1977: 172-173; Hizal, 1982: 32-33. Kulahgl,
1985: 15-16; Vanig, 1988: 229).
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Programl é6gretimin yararlan:

¢ Yeni 6gretim araglarinin kullanimina olanak saglar.

¢ Ogrenci 6grenmeye aktif olarak katilir.
e Arastirma ve inceleme yetenegini gelistirir.
o Sinifta hizh ilerleyen ve geri kalan égrencilerin dikkate alinmasini saglar

¢ Ogrenciler kendi hizlarina gére ilerleyebilirler. Ozgur bir zaman ybnetimi
vardir.

¢ Geleneksel yontemlere karsin égrenmede zaman bakimindan ekonomi
saglanmaktadir.

e Ogrenci kendi hatasini gérur ve diizeltme olanagi bulur.
e Ogrencinin 6§renmeye kargi motivasyonunu artirir.

e Uzerinde tekrar durulmas! gereken konularin tekrar edilme olanagi
vardir. Belirli konularda yeterince yetismis 63dretmen yoksa rahatlikla
kullanilabilir.

o Ogretmenin daha verimli olarak calismasini saglar. Béylelikle 6dretmen
6grencilerle daha yakindan ilgilenebilir.

Programh égretimin sinirhliklart;

Yukarida belirtilen yararlari yaninda programli égretimin bazi sinrliliklar
da vardir. Bunlar;

e Baz konularn (disiplinlerin) materyale déntsttrilmesi oldukga zordur.

e Programianacak igerigin fazla parcalanmasindan dolayi bireyin sentez
basamagina ulagsmasinin glglestigi séylenmektedir.

e Egitimde 6nemli bir unsur olan insancil yaklagim, yani bireyler arasi
etkilesimin azaldi§i belirtiimektedir.

e Programli 6Jretim arag-gereglerinin pahali olmasi, ticaret adamlarinin
bunu bir kazang olarak goérmeleri, yéntemin &gretimden ¢ok
degerlendirmeye agirlik verdigi, 6gretimin mekanik hale getirildigi,
6gretmenlerin  yontemi 63renme konusunda c¢ekimser davrandiklari
belirtilmektedir.
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Genel olarak bakildiginda programli égretimin temel prensiplerinin mo tle
O6gretimde yer aldi§i gériimektedir. Kendi-kendine &gretim, 6gretmenin rehb‘e :
konumda olmasi, icerigin bdélimlenebilmesi, uygun o&gretim materyallerinin
. hazirlanmasi gibi benzer 6zellikler bunlardan bazilandir. Hazirlanan materyailer
bazi yénleri ile programli égretim materyalleri ile benzerlikler -géstermektedir.
Ogrenciler moduler materyaller sayesinde, programli 6gretim materyalinde oldudu
gibi kendi hizlarinda ilerleyebilmekte, hatalarini gérebilmekte, ¢esitli konularda
arastirma ve inceleme yapma olanagji bulabilmektedirler. En énemli benzerlik ise
bireysel olarak 6grenmenin gerceklesebilmesi ve &égrenmeye aktif katilmanin

sadlanabilmesidir.

Yeterlilige Dayal Egitim

Ozellikle 1970li yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) etkisini
gosteren ve énceleri mesleki egitime 6dretmen yetistirmede uygulanan, daha
sonra orta 6Jretime de kaydirilan Yeterlide Dayali EGitim (YDE) Programlari da
bazi 6zellikleri ile moduler 6gretimin gelisiminde etkili olmustur. YDE'de &gretim
becerilerinin tanimlanmasi, becerilerde kabul edilebilir bir yeterlik duzeyinin
saptanmasi esastir. Herhangi bir isi yapabilmek ¢n plandadir. Ogretim
bireysellestirilmigtir. Programa baglangic veya 6n kosullar yerine ¢ikis davranisi
esastir. Modualer bir 6gretim sistemi uygulanir. Programin tamamianmasi
éFrencinin sorumlulugundadir. Odrenci, 6gretmen rollnin geregdi olan ve dnceden
tanimlanmis bulunan davraniglari sergileyinceye kadar programa devam eder
(Kulahgi, 1984: 20-21).

YDE programlari, égrencilerin iyi yetismedigi konusundaki elestirilerden
yola cikilarak ortaya ¢cikmistir. Bu programda “bilgi bilgi igindir’ anlayisinin aksine
davranigin degisimine ve uygulanabilirlifine agirlik verilmigtir. Bu nedenle égrenci
basarisi belirlenirken konu hakkinda ne bildigi degil, sahip oldugu bilgi ile ne
yapabildigi 6n plana alinmaktadir. Yeterlilik daha c¢ok kapasite ve yetenegi
belirlemekte; bilissel, devinsel ve duyussal davraniglarin sergilendigi sonuglaria
ilgilenmektedir (Kilahgi, 1995: 23).
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Bu tir bir 6gretim programinin igerigi 6grenci performansmln:az; Mme
elemanlari ve tanimlanmig gérevlerden/iglerden olusturulur. Programda E‘é €
olarak, kullanilan &grenme materyalleri ve bunlarin tamtimi, ézellikleri,\.
degerlendirilecek 6grencinin nitelikleri, kazanilacak davranislarin hangi kriterlere
gére degerlendirilecedine iliskin ézellikler yer alir. Ogrenci performans: ve bilgisi
grup normlarindan daha ¢ok nitelikler 6n planda tutularak bireysel bir sekilde
degerlendirilir (CETE, 1990: p. (A - O): 11).

Bu model, teknoloiji ile ilgili alanlarda etkili meslek egitimini saglamak ve
bireylerin 6grenmeleri sirasinda kendi hizlarina gére ilerlemelerine imkan vermek
isteginden dolay: ortaya cikmigtir.-Amerikali egitimciler James Parker (1981) ve
Ruth Nickse (1980) bu konudaki ¢alismalariyla énemli katkilar saglamiglardir.
Sistemin galigma sekli kisaca séyle 6zetlenebilir (Wickett, 1986: 8).

Gerekli yeterlilikler ve beceriler uzmanlar tarafindan tanimlanir ve konuya
iliskin 6grenme paketi (materyali) uygun bir sekilde (basili materyal, gérsel-igitsel
aracglar vb.) gelistirilir. Bireyler kendi hizlarina gére bu materyallerden gerekli
becerileri kazanmak icin etkinliklerde bulunuriar ve bu sirada yardim alabilirier.
Ogretmenler, 6grencilerin performanslarini degerlendirlip yeni bir ¢aligmaya
gecmelerine izin verebilirler. Ogrenciler uygulamamin gerektirdigi sartlari, bir
bagka deyigle istenilen yeterlilikleri sergiledikleri her anda c¢aligmalarini
sonuclandirabilir ve yeni bir calismaya baslayabilirler. Ancak temel sart, bGtln

icerigin tamamlanmasi ve yeterliliklerin tam olarak sergilenebilmesidir.

Butin igerigin tamamlanmasi ve yeterliliklerin tam olarak sergilenmesi
demek, belilenen amaglara tam olarak ulagilmasi demektir. Bunu anlami
yeterliliklere dénik olarak ortaya konulan davranigsal amaclarin tam bagariya
donuk olmasi, dider bir deyisle tam 6drenmeyi esas almasidir (Linda and Dick,
1979: 13).

Yeterlilige Dayali Egitim Programinin basansi énemli Slgide kullanilan
6gretim materyallerinin niteligine baghdir. Materyallerinin iyi 6zellikler tagimadigi
bir YDE uygulamasindan beklenen fayda elde edilemeyecektir. Teorik olarak bir

B o
R g,
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o6gretmenin geleneksel yoéntemi, geleneksel ders kitabini ve degerle"ndj,_g{tﬁ]é}

bicimini kullanarak bu 6gretimi yapmasi mimkun gibi gérinmektedir. Ancak bdyle
bir ortamda bir ka¢ ders sonra bazi 6grenciler ilerlemeye hazir iken, bazi
6grenciler ayni becerileri henlz tamamlamamis durumda bulunabileceklerdir
(CETE, 1990: p. (C - 2a): 1). Codunlukla bireysel farkliliklardan, kullaniian éJretim
yéntemi ve de@erlendirme tarinden meydana gelen bu sakincayl YDE materyali
énemli Olctde ortadan kaldirmaktadir. YDE farkli bir program anlayisini da

gerektirmektedir. Bu konudaki. program gelistirme agsamalar sunlardir.

YDE’de Program Geligtirme Agsamalan

e isin Tanimi (Meslegin Tanimi)

o [sin Analizi (Meslegdin Analizi)

o Yeterliliklerin Belirlenmesi

e Herbir Yeterliligin Analiz Edilmesi

o Yetirliliklere Uygun Davranigsal Amaclarin Yaziimasi

e Herbir Yeterlilige iliskin Ogrenme Materyalinin Gelistiriimesi
¢ Uygulanacak Meslek Alanina iligkin Bir Planlama Yapma

e Programi Uygulama

e Programi Degerlendirme

e Sonuglara Goére Programi Geligtirme (CETE, 1994).

Yukarida genel hatlari ile sunulan YDE program gelistirme asamalari bayuk
6lcide moduler 6gretim yaklasiminda da uygulanmaktadir. Bu agsama iginde
Yeterlie Dayali Egitim Programlarinin bazi temel 6zellikleri sbyle Szetlenebilir
(Vanis, 1988: 224-225; CETE: 1994).

o Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaclart dikkate alinir.
¢ Bireyin yasamda isine yarayacak, bir bagka deyigle hayata doénuk, is
yasaminin gereklerini esas alan bilgi ve becerilerin kazandiriimasina

6ncelik verilir.

e Ogretim calismalar, bireyin kendi hizina gére ilerlemesi, 6gretmen-
oégrenci yada 6gretmen-grup ¢alismalari seklinde dlizenlenebilir.
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e Bir yeterliligi kazanmak igin bir bireyin sahip olmasi gerekeh’surerf;
digerlerine gére farkli olabilir. Ancak, programin butinunde stre sablft

e Uygulanan yéntem ne olursa olsun, dgrenmenin bireysellestiriimesine
6zen gdsterilir. Onemh ‘bir deglsken 6grencinin karar- verme sirecine
katiimasidir.

e Ogrenciye daha fazla 6grenme etkinli§i segme ve yapma sansi saglar

Gorulduga gibi bazi yoénleri ile YDE, moduler 6gretim yéntemi ile benzer
6zellikler tasimaktadir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasit,
becerilerin davranigsal olarak belirlenmesi, d&gretimin bireysellestiriimesi,
éFretmenin rehber konumda olmasi benlardan bazilaridir. Ote yandan é§rencinin
6grenme ortamina aktif katihmi, dgrencinin bireysel hizina gore ilerleyebilmesi,
gibi ozellikler acisindan da YDE ile moduler 6gretim arasinda benzerlikler

bulundugu séylenebilir.

Gerek programli  6gretim, gerekse YDE yaklagimlarinin pek ¢ok
6zelliinden etkilenen ve arastirmanin da konusunu olusturan moduler &gretimin

temel niteliklerini tanimakta yarar vardir.

Modiiler Ogretim

Yeterlil§e Dayali Programlar ile beraber modul kavraminin kullaniimaya
baslandi§i soylenebilir. Modul daha ¢ok bir 6gretim materyali olarak ifade
edilirken moduler programlama daha genis kapsamli bir kavramdir (Kulahgi, 1995:
27). Moduler 6gretim 6zellikle 6gretmen yetistirme, yaygin ve érgtin mesleki egitim
sisteminde 1960'h vyillardan sonra kullanilmaya baglanmistir.  Yapilan

uygulamalara gére moduler 6gretimin 6zellikleri séyle 6zetlenebilir.

e Program baglangicinda &égrenci, danismani ile segece§i moddlleri
belirlemektedir. Bu asamada esas olan égrencinin ihtiyaclaridir.

e Ogrenci, sectigi modulun kitapgigini alip, bireysel olarak calismakta,
ihtiyac oldukca danismani ile biraraya gelebilmektedir. Ogrencinin sinif
ortamina katiimasi zorunlu degildir. Bunun yaninda &grenci-grup
etkilesimine donuk egditim ortami uygulamalari ile de &gretim
desteklenmektedir.
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Ogrenci, uygulama sonunda modulde belirlenmis yeterlilikleri damgmam " O

énunde sergilemek zorundadir.

Her modul kredilendirilmistir. Her alan igin énceden belirlenmis olan*"

kredileri, gerek modulleri alarak, gerekse moduli almadan istenilen
yeterlilikleri sergileyen 6drenci o alanda diploma ya da sertifika almaya
hak kazanir.

Moduler dgretim Gzellikle mesleki érgin ve yaygin egitim, halk egitimi ve
mesleki editime 6Jretmen yetistirme sisteminde etkin kullanim alani
bulmustur.

Modouiler 6gretim bu 6zellikleri ile diger bazi 6gretim yaklagimlarindan farkh

Ozellikler tagimaktadir. Genel hatiari ile moduler &égretim yakiagiminin temel

nitelikleri sunlardir.

Modiiler Ogretimin Temel Nitelikleri

Moduler égretimin temel nitelikleri sdyle 6zetlenebilir.

Program icerigi bireylerin farkli durumlarina ve gereksinimlerine
uygulanabilir esneklikte duzenlenebilir.

Bireye ilgi ve istegine gbre segme sansi taninir.
Farkli programiar arasinda gegis yapma olanagt vardir.
Bireysel 6gretime olanak tanimaktadir.

Orglin ve yaygin egitim kurumlar arasinda gegis yapma olanagl séz
konusudur.

Egitim uygulamalarina farkli bir anlayis kazandirmaktadir.

Hazirlanan 6grenme modulierini bilgisayar destekli 6gretim, uzaktan
Ogretim gibi sistemlere uyarlamak mumkindar (Alkan, 1989: 16-17).

Moduler o6gretimi hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitimde uygulamak
mumKkandar.

Farkli zamanlarda ve degisik durumlarda yapilan 6grenimin bir derece
veya diploma programinda degerlendiriimesinde etkin bir sekilde
kullanilabilir. Ozellikle mesleki ve teknik egitim sisteminde, isglcu
egitimin hizlandirma, strekli egitimi saglama, igbasinda egitim ve kendi
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kendine egitim imkani verme, sistemi yayginlagtirma,
gelismeler uyarlanabilme, egitim-istihdam arasi iligkileri guglendtrm,
kalite ve standart ylkseltme gibi etkin bir igleve sahiptir (Alkan ve Teker,
1992: 49).

Bu temel 6zelliklere sahip olan- moddler program hazirlama surecini

incelemekte yarar vardir. - co L

Modiiler Program Hazirlama

Moduler esasa gdre bir program hazirlanmasi oldukga kapsamli caligsmay!i
gerektirir. Boyle bir calismaya program gelistirme uzmanlari yaninda, 6igme ve
degerlendirme uzmanlari, egitim psikologlari, teknologlari, konu alani uzmaniart
katiimaktadir.

Moduler programin agamalar sunlardir (Alkan, 1989: 17; Aydin, 1991: 117;
Semerci, 1995: 49).

o Ulusal dlizeyde is veya gérev analizinin yapilimasi

e Yapilan analizin alt boyutlarinin belirlenmesi (Kendi iginde analiz etme)
e Belirlenen her bir bélimin “modul” olarak tanimlanmast

e Her bir modulan iligkili oldugu alanlarin gésterilmesi

e Moduldeki genel ve davranigsal amagclarin belirlenmesi

e Ogrenme-6gretme ortami icin gerekli- duzenlemelerin yapilmas: (gerekli
bilgiler. etkinlikler. arag-gerecler gibi).

e Modulun yazilmasi

o Ogretmen kilavuzunun hazirlanmasi

o Modultn uygulanmasi

° ModOIUn degerlendiriimesi (amaglara ulagma duzeyi)

Bu verileri de dikkate alarak moduler programlamanin agsamalarini Sekil:
1'de gdruldtga gibi agiklayabiliriz
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Sekil: 1 Moduler Programlamanin Asamalari
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Kaynak: Kiilah¢i ve Tagpinar, 1993: 28.
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Sistem yaklasimi esasina gére ele alabilecedimiz moduler programlama ug:w

agsamadan olugsmaktadir. Birinci agamada ulusal duzeydeki is ve gbrev anallzmm

bireysel ve toplumsal ihtivaclar ve meslek standartlarinin dikkate almarak
yapilimasi, yapilan genel is ve goérev -analizinin kendi i¢inde boélimienmesi,
bélumlerin tablo haline getiriimesi ve programin tasarlanmasi yer alir. tkinci
asamada moduller birimin  olusturulmasi, - Gglncl agsamada ise modulun
uygulanmas: ve de@erlendiriimesi yer almaktadir. Bu u¢ boyutun &zeiliklerini

incelemekte yarar vardir.

. Asama: is - Gorev Analizi, Modilleri Tamimlama ve Modiiler
Programin Tasarlanmasi

Ulusal duzeyde is ve g6rev analizlerinin yapilmasi planlanacak her tur
egitim icin yapiimasi zorunlu olan bir ¢alismadir. Cunku, yetigtiriimesi planianan
nitelikli insanguctnden beklenen bilgiler, beceriler ve yeterlilikler ancak bu

analizlerin yapiimasi ile Ortaya cikacaktir.

is analizleri, bireye egitim yoluyla kazandirilabilecek temel davraniglari
gésterir. Is analizinin  temel amaci, egitim programinin  kapsaminin
olusturuimasinda esas olan bilgi, beceri ve is aligkanliklarini belirlemektir. Bir
mesledin OJretilebilecek temel &Jretim elemaniarindan olusan &gretim
envanterinin, is hayatindaki ve teknolojideki degismelere gére sutrekli yenilenmesi
gereklidir. Bu yenilesme egitim programlarinin gunumuz ihtiyaglarina cevap

verebilmesi agisindan da zorunludur (Sezgin, 1989: 52).

Is ve gorev analizlerinin yapiimasi Ulkenin hangi alanlarda, ne tur bilgi ve
becerilere sahip insangtcune ihtiyaci oldugunun belirlenmesine de yardimci
olmaktadir. Bdyle bir ¢alisma uluslararasi ve ulusal meslek standartlari, birey ve

toplum ihtiyaclar dikkate alinarak yapiimahdir.

Ote yandan calisanlarin is yasamlarinda ne tUr gérevleri yerine getirmeleri
gerektigi ve sorumiuluklarinin neler oldugunun belirlenmesi de énemlidir. Cunka,

bireyin yetistiriimesine yoénelik editim programlarinin hazirlanmasinda bu gérev
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analizleri dogrultusunda bir program olugturmak mamkan olacaktir,  Bunlafin -

belilenmesinde yine meslek standartlari ile bireysel ve toplumsal ""ifht'iyagié;r}f:

dikkate alinmalidir. Bununia birlikte, is ve gérev analizi calisma hayatindaki yetki,
gobrev ve sorumluluklar arasindaki olabilecek bazi kargagalara da son vermede

6nenli katki saglayacaktir.

Gerek is ve gérev analizinin yapiimasi, gerekse yapilan analizler sonucu
belirlenen mesiek alanlarinin kendi iginde bdélimienmesinin mdeIer 6gretim
acisindan 6nemini tartismak gerekirse :unlar sdylenebilir: ‘oduler é3retim daha
oénce belirtildigi gibi, herhangi kir bilgi ya da becerinin kGgUk butinler halinde
planlanmasi ile olusturulan 6grenme-6gretme ortamidir. Bunu yapabilmek igin bir
meslek alaninin kigik butinlere ayriimasi gereklidir. Is analizleri bu agidan
gereklidir. Ote yandan moduler égretimin igerigini olusturmak igin de, yapilan is
analizlerine uygun gérev analizlerinin yapiimasi gereklidir. Bu analizlerin
yapilmasindan sonra belirlenen is ve gérev alanlarina uygun moduler programin

tasarlanmasi gerekmektedir.

Modiiler programin tasarlanmasi; diger egitim programlarinda oldugu
gibi bir plan niteliindedir. Genel olarak modudl hangi is ve goérev igin
hazirlanmigsa, o alana yoénelik amaglari, programin kapsamini, programin
yapisini, organizasyon seklini ve degerlendirmeye iligskin bilgileri icerir. Moduler

program tasariminin asamalar! Sekil: 2'de gérulmektedir.
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Sekil: 2 Moduler Programin Tasarimi
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Sekilde gértlen moddler programin planinin  yapimasi, geliﬂét‘gp_::
istenilen herhangi bir alandaki egitim calismalarinin éziunt olugturmaktadnﬁ Bu
nedenle yukaridaki ayrintili planlamanin iyi bir sekilde agiklanmasi gereklidir.

Planin bélumlerinin temel dzellikleri sdyle 6zetlenebilir.

Programin Amaci

Amacin belirlenmesinde ¢ boyut dikkate: alinir; ekonomik, sosyal ve
egitsel nedenler. Bu boyutlar daha. énce yapilan i ve goérev analizleri
dogrultusunda yapilir. Cunk0, program sonrasindaki trun (bireyin davraniglarr)

yapilan analizlerle uyumlu olmalidir.

Ekonomik nedenlerde, programi: tamamlayan Kkisilerin olanakiari, is
bulabilme durumlar, terfileri, bulunduklari konumdan daha iyi bir yere gelebilme
olanaklart aciklanir. Sosyal nedenlerde ise, programin uygulanmasinin
hedeflendigi kitlenin &zellikleri belirtilir. Bu kitlenin segilmesinin nedenleri
aciklanir. Egitsel nedenlerde de, programin egitim agisindan degeri. dider egitim
programlart ile arasindaki farkliliklar ve kisinin bu programlart izlemesi sonucu
kazanaca@! yeni egitsel nitelikler (bilgi ve beceriler) Uzerinde durulur (MEB,
1979a: 4).

Programin Kapsami
Programin kapsami bu bélimde agiklanir. Bunun iki temel amaci vardir.

e Egitimle ilgili olanlara, anne ve babalara, diger sorumlu kisi ya da
kurumlara bu programin ulusal egitim amaglari ile olan iligkisin agiklar.

o ligili kisi, 6grenci, anne ve babalar bu programa katiimakia neler
6grenecekleri konusunda bilgiler verir.

Programin kapsami, katilimcinin program sonucunda sahip olacag!
nitelikleri ve sonugta kendinden beklénilen gorevleri genel hatlari ile ortaya koyar.
Programin kag modulden olustugu ve her bir modulun kisa konulari hakkinda bilgi
verilir (MEB, 1979a: 7).



31

Programin Organizasyonu

Oncelikle organizasyon bigimi belirlenir. Bu bélimde programin ézélnlifj’jhje |

gdre okul, yetigtirme merkazi, Gniversite, meslek okulu, igyeri, 6gretim ve Uretimin
birlikte yapildigi yerler, kisinin evi gibi mekanlar arasinda bir organizasyon yapilir: :

Bu mekanlarin.ne zaman ve nasil kullanilacagr belirlenir. -~

Bir egitim programinin uygulanabilmesi igin gerekli olan kaynaklar (bina,
personel, ekipman, arag-gere¢ ve malzemeler) - saglanmalidir. Programin
yurutlleceg@i bina ve mekanlar organizasyonunda belirlenmistir. Bu asamada 6zei
olarak gerekli olan siniflar, laboratuvarlar ve atdlyeler: belirlenmelidir. Bununia
birlikte, gerekli olan arag-gerecler ve malzemeler belirtiimelidir. Bunlar daha énce
belirlenen mekanlarda bulunabilir. Bazi durumiarda satin alinmasi da gerekebilir.
Organizasyonda son olarak yapilmasi gereken programin gelistirme, uygulama ve
surdirme maliyetlerinin ve programdan beklenen faydanin sayisal ifade
edilmesidir (MEB, 1979a: 10).

Programin Yapisi

Bu asamada, tasarlanan programin sUresi, zamanlamasi ve kullanilan
dgretim yéntemleri hakkinda genel hatlari ile bilgi verilir. Program gelistiriciler bu
konularda karar vermelidirler. Oncelikle uygulanacak egitim programinin toplam
stresi (hafta ve saat olarak) belirlenir. Daha sonra zamanlama agisindan
programin haftanin hangi gin ve saatlerinde sunulacadi agiklanir. Bunun
belirlenmesi énemli élgide hedef kitlenin durumuna baglidir (6rnegin; ¢alisanlara
yonelik bir moduler programda, calismalar aksamiari ve hafta sonlari olabilir).
Zamanlamada programin uygulanacadi mekan olanaklarinin planianmasi
6nemlidir (6rnegdin; calisanlara yénelik bir moduler programda uygulamalar bir
meslek lisesi atelyesinde yapilacaksa, bunun igin okul atelyelerinin kullanima
uygun oldugu gun ve saatler belirlenmelidir. Son olarak da, 6gretim yontemileri
genel hatlanyla belirtilir. Bu bélumde; programdaki teorik ve uygulamali
calismalarin yer ve zamanlari, ne tr araglarin ne zaman ve nerede kullanilacag:
gibi agiklamalar yer alir (MEB, 1979a: 13).



Programin Degerlendiriimesi
Egitime yapilan yatirimlar 6nceden belirflenen amaclara ulasilabildigi
Olcude yararh kabul edilebilir. Yapian harcamalarin bosa gitmesi demek
- yetistirilen insangtcunin istenilen niteliklerde.olmamasi ve bir anlamda istihdam

edilememesi demektir.

Egitime kaynak ayiran 6grenciler, igverenler,: vergi mukellefleri ve egitim ile
ilgili diger kisiler egitime harcanan her turli maddi ve maneyvi ¢abalarin bosa
gitmedigine ve yetisgtirilen kisilerin kendilerine ve topluma yararl olabileceklerine
inanmak isterler. Bunun yolu, program -sonundaki beklentilerin agikca
belirlenmesidir.  Beklentilerin  gerceklesip gerceklesmedigini  6lgmek  icin
deg@erlendirme yapilir. Modtler programlarda degerlendirme genellikie asagidaki
yollarla yapilir (MEB, 1979a: 15):

¢ Her modulin sonunda bir modiil sinavi yapma,

e TUm programin sonunda bir program bitirme sinavi verme.

Genel olarak modul sinavi modulin davranigsal amaglarini ve sonucta
genel amaglari yansitirr Her davranigsal amag¢ igin &grencinin  6grenip
ogrenmedidini élgme amaciyla tasarlanmis bir ya da daha fazla sayida testler,
sorular, alistirmalar, gbrevler ya da el becerilerinin kullanimini gerektiren iglemler
bulunabilir (MEB, 1979a: 3).

Program planinda égrencilerin program boyunca ve program sonunda nasi!
degerlendirilecekleri ortaya konulmalidir. Tum degerlendirmelerin sonucu Kigiyi bir
belgeye gétirmelidir. Bu sertifika ya da benzeri bir belge olmalidir (diploma,
bitirme belgesi gibi). Sertifika verme; yetkili bir organin programi bitiren kigiye,
programi basariyla bitirdigini ve programin amagclarina ulastigini kanitlayan bir
belge vermesidir (MEB, 1979a: 17). Kisi bu belge ile yeni bir igse girebilir, iginde
daha iyi bir konuma gelebilir, terfi edebilir ya da Ucret artisi alabilir. Sonugta bu

belge ile kendisine ¢esitli agilardan katkilar saglayabilir.
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standartlarina uygun olmasi gibi konular da dikkate alinmalidir.

Bu bélime kadar s6zU edilen, moduler programlamanin:birinci agamasini

- olusturan is ve gbrev analizlerinin yapilarak moduler. programin tasarlanmasi

agsamasidir. Ikinci boyutta birimin (modul kitapgiklar) hazirlanmasi.yer almaktadir.

Il. Asama: Modiiler Birimin (Ogretim Materyali) Clusturulmasi ;

Moduler 6gretimin en &6nemli 6zelliklerinden biri: “hazirlanan &gretim

materyallerinin (moduller) 6zel nitelikler tagimasidir. Farkh 6zelliklere sahip

modullerin ve bunlar egitim ortamlarinda kullanmanin yararlari &6zetlenebilir
(CETE, 1994, Norton, 1988: 145; SEGEM ve ILO, 1988b: 18-19).

Egitim Ortaminda Modiil Kullanmanin Yararian:

Teknolojinin standardize oldugu durumlarda bir moduler birimin icerigi
evrensel olarak kullanilabilir. Sirasiyla yapiimasi gereken isler ve
bunlarla ilgili moduler birimlerin analizi transfer edilebilir. Yerel
standartlar ve sartlar g6zénine alinarak kigluk degisiklikler ve
uyarlamalar yapilabilir. Bu agidan maksimum esneklik saglayabilir.

Geleneksel egitim programiarindaki genis hacimli kitaplar yerine, belirli
analizlere dayali 6grenme 6gelerinden olusan ve her biri birer 6gretme
kitap¢idl olan moduler birimler hazirlanir. Bunlar belli bir beceri ya da
bilgi birimini kapsamaktadir.

Moduler birimler hem &grenenlerin, hem de &greticilerin egitimi
acisindan uygundur. Bu birimler iyi bir &greticinin aciklayacadl ve
gdsterebilecedi metinleri ve sekilleri kapsar.

Ozel editim ya da farkli is ihtiyaclarindan kaynaklanan egitim standartlar
farklilikiarint karsilamak Uzere farklh kategorilere ait moddulleri bir araya
getirmek mumkUndur. Boéylelikle dar ya da genis kapsaml egitim
programlari olusturulabilir.

Her bir modul yalniz bir beceriyi ya da bilgi birimini kapsadigi i¢in her biri
kapsadigi bilgi ya da beceriye ihtiya¢c duyulan farkli meslek alanlarinda
kolaylikla kullanilabilir. Ornegdin, elektrikgilik alanindaki temel el
aletlerinin kullanimiyla ilgili olarak gelistirilmig bir moduler birim mekanik,
otomobil tamircilidi, zirai makineler. sihhi tesisat ve ingaat alanlarinda da
kullanilabilir.
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dgretimine olanak saglar.

e BUtln moduller hizmet 6ncesi ve hizmetici editim i¢in uygundur.

e Moduler materyallerin dizayni genig ¢lgtide bireysel llgl ve ihtiyaclar) -
karsilayacak bi¢imde duzenlenmektedir. .

e Her bir modul bir ya da bir ka¢ tanimlanmis bir yeterliligi yerine getirmek
Uzere hazirlanir. Ortaya konulan yeterliligin - referans ‘alinan. bir éigme
kriteriyle kargilastirimasi ile modui son bulur. g
Moduller bireysel ilerleme hizi konusunda da belirli bir esneklik saglar.
Beklenilen beceriyi daha énce yerine getiren égrenciye bir sonraki moduile gegme
firsati verilebildigi gibi, daha ge¢ bitirme durumunda olan 6grenciye de belirli bir
zaman taninabilmektedir. Ote yandan moddller grubun ortalama ilerleme hizini
belirleme konusunda da énemli ipuglari verirler (CETE, 1990: p (C - 2a): 1).

Moduller bireysel 6gretime dayali materyaller olmakia beraber, égretmenier
uygulamalar sirasinda etkin rol almaktadirlar. Ogretmenler moddllerin
hazirlanmasinda, surelerin belirlenmesinde, derslik i¢ci ve disi c¢alismalarin
planlanmasinda, uygulanmasinda ve c¢alismalarin dederlendiriimesinde etkin rol
alirlar. Ozellikle moduillerin kullanimi sirasinda 6grencilere 6§retmenlerin yardimci
olmalar basarlyl artirmaktadir. Ornegdin. henlz daha modUlin tanitiimasi
agsamasinda o6gretmenin 6grenciye modul ile ilgili agiklamalarda bulunmasi,
modilin amaglarint belirtmesi, kendisinden ne beklenildigi ve nasil galismasi
gerektidi konusunda acgiklamalarda bulunmasi bagariyr énemii éiclide artiracaktir
Bunun yaninda farkli hizlarda ilerleyen &grencilerin zaman zaman benzer
6grenme ihtiyaglarini karsilamak amaciyla biraraya gelmelerinde de yarar
olacaktir. Bu nedenle belirli araliklarla grup c¢alismalarn planlamak gerekir.
Boylelikle 6grenciler ayni zamanda bir grubun Gyesi oldukiarinin da bilincinde
olacaklardir. Buna dayanarak modullerden maksimum verimi alabilmek igin
bireysel ve grup calismalarinin uyumlu bir gekilde yurutilmesi gereklidir. Bu
acidan moduler ogretim igcin “denetimli bireysel 6gretim ortami” denilebilir
(Richard, 1980a: 6 - 15).
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Ote yandan Modul hazirilamanin ve egitim ortaminda kullanmé%.ﬁzfi :
sinirbliklari da vardir. Bunlari da sdyle 6zetleyebiliriz: x;‘x-
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Modiil Hazirlama ve Egitim Ortaminda Kuillanmanin Srnirhiiklan

Moduler 6gretim materyalleri igin bir depolama problemi yasanabilir.
Soyleki; Bilindigi gibi moduller, becerilerin bélimlenebiten anlamli en
kaguk parcalar halinde ele alinip, buna iligkin davranigsal amaglarin
belirlenmesi ve buna iliskin igerigin hazirlanmasiyla olusturuimaktadir.
Bu durumda ¢ok sayida modul kitap¢idi hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
dur:.m bir tagsima ve depolama problemi ¢ikarabilir (Richard,- 198> 7).s .-

Yapilan ig ve gorev analizi hatalarindan dolay! modualin hacmi ve icerigi
geredinden fazla uzun ve karmasik olabilir. Bu durum amaglara ulasma
modulun kullaniima stresi gibi agilardan sorunlar yasanmasina neden
olabilir.

Moduller uzman kigiler tarafindan hazirlanmaz ise igerigin olusturuimasi,
amaglara ulasabilme, kullanilabilirlik, ekonomiklik gibi pek ¢ok acilardan
sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Modul hazirlamak kapsamli bir calismayi gerektirdigi icin uzun zaman
gereklidir.

Modulun uygulandi§i ortamlarda 6gretmenler agisindan bazi sorunlar
ortaya cikabilir. Ozellikle geleneksel 6gretim ortamini kullanmayi
benimsemis 6gretmenler baslangicta, farkh bir yaklagimi gerektiren ve
degisik 6zellikler iceren modulleri benimsemekte zorlanabilirler. Sinifta
konuyu kendilerinin anlatmasina aligkin olan égretmenler, modulleri yine
buna benzer bir bigimde kullanmaya egilim gdsterebilirier. Bu durum
materyallerin dlizenlenis felsefesine énemli 6lcide aykinidir.

Ogrenciler baglangigta iyi motive edilemezlerse modullere ve
uygulamaya karsi tepki gosterebilirler. Geleneksel 6gretim ortaminda
dinlemeye, not tutmaya ve ¢ok sinirli iletisime daha fazla aligkin olan
6grenciler, 6grenme sorumlulugunu Ustlenmeyi gerektiren modulleri
benimsemekte zorlanabilirler.

Géruldagu gibi moduler 6gretim materyali oldukga farkh ¢zellikleri olan bir

6grenme materyalidir. Bu nedenle hazirlama agsamasinda ve uygulamadan 6nce
modult hazirlayanlarin/égretmenlerin bazi 6n c¢aligmalar yapmalarinda yarar

vardir. Bunlar sdyle 6zetleyebiliriz (Richard, 1981: 15):

vzi’m Lo

da oL
i T g
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Modiiliin odaklandigi beceriyi grencilerle tartigma: Ogrencumn 3027{ s
konusu beceri ile ilgili herhangi bir deneyiminin olup oimadigi anlasiimahdir. BUna.; .

Bt g 1

bagh olarak &grenilecek yeni becerinin 6nceden 6grenilenier ve daha sonra
dgrenileceklerle: iligkileri agiklanmatidir. Ogrencilere kazanacaklar becerinin
6nemi ve gelecekte kendilerine hangi agsamalarda -yarar saglayacagi konusunda

aciklamalar yapilmalidir.

Ogrencilerle birlikte performans degeriendirme standartlarini: ve
onlardan . baklenilenleri gdzden gegirme: Ogrencilerin performans dleme . . .
standartlarini iyice anladiklarindan emin olmak gereklidir. Bu durum: 6§renci
basarisini artiracaktir. Eder performans standartiar belirli bir kurumun/igyerinin
beklentileri ise, bununla ilgili bilgileri iceren brosurleri ve diger materyalleri de

6égrencilerle birlikte incelemek gereklidir.

Modiil icinde yer alan tiim 6grenme etkinliklerini 6grencilerle tartigma:
Ogrencilere modiilde yer alan ve yapmalar gereken égrenme etkinliklerini yerine
getirirken uyulacak esaslari, onlara yardimci olabilecek 6nerileri agiklamakta
yarar vardir. Boylelikle, éJrencilerin cogunlukla digarida yapacaklari bu etkinlikieri
daha basarili bir sekilde yapmalan konusunda da bir rehberlik yapiimis

olunacaktir.

Zaman kullanimi konusunda égrencilerle tartisma: Her 6grencinin bir
becerinin 6Jrenilmesi konusunda kendisine ne kadar slre gerekli oldugunu
bilmesi gereklidir. Ogrenciler becerileri 6grenirlerken zamani iyi kullanma
konusunda yeterince bilgi sahibi olmayabilirler. Ogretmenler &grencilere bu
konuda rehberlik etmeli ve beceriterin 6grenilmesindeki ideal streyi égrencilerine

énermeilidirler.

Genel olarak bakildiginda moduler birimin farkh bir aniayisia ele alinan bir
Ogretim materyali oldugu géraimektedir. Dolayisiyla 6grenci agisindan farkli
6zellikleri gundeme getirmektedir. Moduler birimin 6drenci agisindan géze carpan

temel 6zellikleri sunlardir:
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e Ogrenci moduliin baslangigta nigin hazirlandidini ve kendlsme ne
kazandiracagini bilir.

o Ogrenci, modilil tamamlamas! sonucunda kazanacag bilgi ve becerinin
nasil de@erlendirilecegini bilir

o Duzenlenen igerik 6grenmeyi cazip hale getirici cesitli uygulamalari
kapsar. Bu duzenleme cesitli bilgilerin. sunulmasi, sorular, testler,
O6drenciyi cesitli kaynaklara - ve -etkinliklere ydnlendirme, bir beceriyi
sergilemesinin istenmesi gibi zengin etkinlikleri igerir.

e Igerigin geleneksel kitap . anlayigindan farklh 6zellikler tasimasi
dgrencinin 6grenme motivasyonunu olumlu etkileyebilir.

e Ogrenci modul kitapci§indan calisirken kendi hizi ile ilerler. Geri
besleme s6z konusudur. Hatalarini ve eksikliklerini hemen duzeltme
olanadina sahiptir.

e Bireysel olarak 6grenme ortamina katiimasindan dolayi, 6grenmede
daha iyi sonu¢ almak mumkundur.

Hazirlanan bir modller materyalde bulunmasi gerekenler soéyle

6zetlenebilir.

e Amagclar davranigsal olarak ve acik sekilde yazilmahdir.
e Uygun égrenme durumlari sunulmahdir

o Ogrenciye rehberlik edecek testler égretmen ve éJrenciye geri dénut
saglamal, farkli 6grenme yollari ve yéntemleri icermelidir.

Ogrenmeye olanak veren iglevleri kapsamall ve sonugta 6édretmene,
égrenmenin ne dlcude gergeklestigini belirlemesi icin gerekli ortami saglamalidir.
Bunun ig¢in 63retmen égdrencinin énceden sahip oldugu bilgi ve beceri dizeyini
bilmelidir (Hainauf, 1981: 235-237).

Bu 6zellikleri tagiyan bir modilde bulunan temel bdlimler ve buniarin

olusturulmasi asamalar Sekil: 3'te gérulmektedir




Sekil: 3 Moduier Birimin Olugumu
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hakkinda 6n *Modiililn sonunda Ggrenme 8
bilgi genel yapilacak durumlary =
. . ve davranigsal degerlendir - *Bilgilendirme
Ogrencilere ataglarnin me hakkinda *Sorular,
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resimler

Kaynak: Kulahgi ve Tagpinar, 1993: 29.

Yukarnida géruldaga gibi bir modulde genel olarak (1) tanitim ve girig, (2)
amaglar. (3) dederlendirme ve (4) igerik olusturma asamalarindan olusan bélumler

yer alir.

(1) Modiilin tanitimi ve giris: Modudlan tanitimi sayfasinda genel olarak
sunlar bulunur: Modulin bash@i, modulun bulundugu kategoriyi gésteren sembol,
modulU hazirlayan/hazirlayanlar, basim yeri ve tarihi (6rnek icin bkz. EK: Vla). Bu
sayfanin hemen arkasinda egitimi yapilan konunun tim modullerinin ve su anda
uygulanmakta olan modultn farkl bir gésterme sekliyle yer aldidi bir sayfanin yer
almasinda yarar vardir (6rnek igin bkz. EK: Vib). Bdylelikle 6grenci hangi
asamada oldugunu gérebilecektir. Girig bdéliminde modull hakkinda 6n bilgiler
verilir. Spesifik olarak belirli bir becerinin gerceklestiriimesine ydnelik olarak
hazirlanan modultn diger modllerle iligkisi, i¢inde bulundugu modul serisi
icindeki yeri ve dneminden bahsedilir. Bu ayni zamanda baslangi¢c agamasinda
dgrenci motivasyonu agisindan da énem tasir. Genel ifadelerle modul boyunca
égrenciye yapacaklar hakkinda bilgi sunulur (6rnek igin bkz. EK: Vic). lyi
hazirlanmis bir girig boluminde bulunmasi gerekenleri sdyle 6zetleyebiliriz
(CETE: 1977: 6 -7):
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e Modulin uygulanmasi sonucunda kazanilacak becerinin geneltx Slar:
aciklandidi birkag cimie yer almahdir.

e Bazi standart sdzcik ya da cumleler kullanilabilir. Ornedin, “Bu
modal........ccccoeiveieeieee .....icin dizayn edilmigtir” gibi.

o Kazanilan yeterliliklerin. neden 6nemli oldugunu agiklamakta yarar
vardir. :

e Modulin diger modullerle olan iligkisine deginilmelidir.

e Ogrencinin iyi bilmedidi ve modilin c¢aligilmasi sirasinda sik
kargilasacag bazi terimleri burada agiklamak s6z konusu olabilir.

e Bu bélUmin ¢ok uzun olmamasina dikkat edilmelidir (yaklasik 300
kelime idealdir). Burada herseyi sOylemeye ¢alismak yersizdir.
Ogrencilerin baslangicta bilmelerinde yarar olan esaslari vurgulamak
gereklidir.

e Yazilan metin bir bUtun olarak égrencinin/bireyin ilgisini ¢ekici bir sekilde
kaleme alinmalidir.

(2) Amaglar. modilin vazgecilmez unsurudur. Iki boyutta ele alinir. Genel
amag¢ ve davranissal amagclar (6rnek igin bkz. EK: Vid). Genel amag, bu modul
sonucunda 6grenciden beklenilen davranisi, davranigsal amagclar ise, bu genel
amaca ulasabilmek igin yapilmasi gerekenleri ifade eder. Genel amag ile
davranigsal amaclar arasinda paralellik esastir (CETE, 1977: 10). S6z konusu
amaglar modilin kapsamint ortaya koyar. Her iki amag da 6grenciye yoénelik

olarak ve sonugta gbzlenebilecek davraniglar olarak yazilir.

(3) Degerlendirme modulin davranigsal amagclarina ve dolayisiyla genel
amacina ulasma durumunu ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilir. Odrenciye almis
oldugu modul sonunda basarisinin nasil élgulecedi konusunda bir bilgi verilir
(6rmek icin bkz. EK: Vid). Daha énce belirtildigi gibi 6grencinin degerlendirme
esaslarini, bir bagka deyisle kendinden ne beklendigini iyi bilmesi gereklidir. Bunu
sadlamak icin o6grenci ile goérusmeler yapiimal, degerlendirme o&lgltleri
aciklanmalidir. De@erlendirme modual igindeki etkinliklerin yapilimasi, ¢esitli

alistirmalar, sorular, testler ve el becerileri gibi etkinliklerin bir bilesimi olabilir.
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lkinci ve Gglncl agsamada yer alan amaglar ve dederlendirme eS&Si%{II ]

belirleme isleminden sonra bunlarin yer aldidi bir sayfaya yer verilir. Burada

6grencilerin yararlanabilecekleri bazi temel kaynaklan da belitmek yararit olur

=(6mek:icin bkz. EK: VId). Kaynaklar .ile ilgili bilgi, modulin amacina gére farkhik.-
.- arzedebilir. Ornedin, beceriye yonelik bir modulde:kaynaklar iginde kitaplar. cesitli=
xzarag-gerecler. makineler gibi 6grencinin o moduilu ¢alismasi sirasinda kullanacagr

temel kaynaklar yer alabilir (CETE, 1977: 11-12). Ayrica moddl sonunda da

6zellikle modultn hazirlanmasi agisindan yararianiimig olan (kitab, dergi. brosuar

gibi) genel Lir kaynak listesi bul nur. Burada belirtilen kaynaklar farkli nitelikler

tasiyabiliFler: Bunlar basili materyaller olabildigi gibi, gdrsel-igitsel araclar. kisiler

vb. olabilir. Kaynaklar bilimsel kaynak goésterme esaslart dikkate alinarak

yaziimahdir (CETE, 1977: 11-12).

(4) icerik olusturma caligmasi &grencilere uygun 6grenme durumlari
sunmaya yoneliktir. iigili béiumlere gecilmeden 6nce bir anlamda modulin
icindekileri tanitan bir bélimuan yer almasinda da yarar vardir (6rnek igin bkz. EK:

Vie). Burada 6drenci hangi agsamada ne yapacagini biraz daha ayrintisi ile gorur.

Daha sonra icerije gegcilir. Bireylerin yeterlik acisindan ne tur bilgilere
ihtiyaclar vardir? Bunu nasil elde ederler? Bunlari en iyi elde etme yollar
nelerdir? Ne kadar ve ne tUr etkinliklere yer veriimelidir? Bu ve benzeri sorularin
cevaplarnt 6grenme etkinliklerinin  ve yapilacak uygulamalarin esasini
olusturmalidir. Ogrenci etkinligi béiumlerinin bir bélama ile ilgili bilgi ve beceriler
eder 6renci tarafindan daha 6nce kazanilmigsa gegilebilme/atlama secgenegine
sahip olmalidir. Béylelikle 6grencinin her 6grenme etkinliginde bir &ncekini

tamamlamasi gerekli goérulmeyebilir (CETE, 1977: 19 - 21).

Oncelikle modulin davranigsal amagclarint gerceklestirmeye yéneiik
ogrenme etkinlikleri sunulur (Ornek igin bkz. EK: VIf). lyi bir modllde her bir
davranigsal amag icin en az bir 6grenme etkinligi bulunmaiidir. Ayrica 6égrenciler
icin alternatif/segmeli etkinliklere de yer verilebilir. Béylelikie belirli dlgude 6grenci
farkhlikiar da dikkate alinabilir (Richard, 1281: 15). Bu bélumlerde &zellikle konu
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ile ilgili bilgilere yer verilir. Ogrenci ile diyalog halinde bir sunu ya‘pnj'l'ma_sly;w 3

égrencinin ilgisini ¢cekmesi ve geleneksel kitap havasindan uzak oimasi acisindan -

yararl olabilir.

Konunun sunulmasinda farkli yéntemler izlenebilir. Bunlan géyle

6zetleyebiliriz.

¢ Bilgiler 63rencilers modulde sunulabilir.

o Dgrencilere konu ile ilgili daha fazla bilgi edinmek igin baska kaynaklara
basvurmalari énerilebilir (tavsiye niteligi tasir).

e Konu agisindan 6nemli oldugu i¢in 6grencinin &énerilen kaynaklari
incelemesi, bazi olaylari gbzlemesi, incelemeler yapmas! ve bununla
ilgili calismasini modulde ayrilan yere yazmasi istenebilir.

Genellikle her 6grenme durumu ile ilgili, bir bagka deyigle her davranigsal
amagla ilgili olarak égrencilerin yapacag etkinlikler. sunulan bilgilerin arkasindan
verilir (6érmek icin bkz. EK: VIg). Bu etkinlikler degisik 6zellikler tasir.

Bazi etkinlikler 6drencinin daha 6énce modul iginde kendisine sunulan
bilgileri 6grenme durumlarlnll ortaya koymalarini igeren ve bireysel olarak
yapacaklari etkinlikler olabilir. Bunlar programii 6gretimde oldugu gibi, 6nce
maddenin sunulmas), sonra maddenin &égrenilme durumunun kontrol ediimesi
seklinde dusgunilebilir. Ogrenci etkinli§i yaptiktan sonra dogruluk derecesini

geriye dénerek 6grenebilir.

Bir dider etkinlik trG ise 6@rencinin farkii bir ortamda c¢aligma yapmasini
gerektirebilir. Ogrenci bir kaynaktan bilgi toplayabilir ve elde ettigi verileri ilgili
yere not edebilir. Ya da égrencinin herhangi bir olayi, olguyu, durumu gézlemesi
ve izlenimlerini not etmesi istenebilir (6rnek igin bkz. EK: VIh). Bu tur etkinlikler
6grencinin bireysel calismasi yaninda, sinif ortaminda 6gretmenin rehberliginde

konunun pekistirilmesini de gerektirebilir.



Bunlardan biri de érnek olaylardir (Omek icin bkz. EK: VIi). Ornek olay yasanmi§ ™"

bir olay ya da hayali olarak diazenlenmis olabilir. Ornek olayin sunulmasi dogal

olarak 6grenme durumunun bir uzantisi olmak zorundadir. Ornek olay sonucunda

dgrenciye yine bir etkinlik sunulabilir. Etkinlik, érnek olayla ilgili bir soru- -

kapsaminda dizenlenir. Ogrenci érnek slayi: inceleyerek: kendisine yoneltilen
soruyu yanitiamaya calisir. Bu tar calismalar: genelde sinif ortaminda égretmenin

rehberliginde tartigilarak sonuglandirilmaya galigihr.

Yukarida da belirtildigi gibi 6§renme: etkinlikleri farkliliklar tagimalidir.
Bunlar bireysel igerikli, grup calismalarina .da yer veren, farkll istekleri
karsilayabilen bir nitelik géstermelidir (Vogler and Hillison, 1980: 15). Cunku,
6grenci boylelikle ortamdan sikilmadan g¢alismalarini strdarebilir. Bunun yaninda
hedef kitlenin yas vb. durumuna gore igerigin resim, grafik gibi gérsel 6gelerle

desteklenmesi daha etkili bir 6grenme ortami olusturulmasina katki saglayabilir.

Ozellikle beceri 6dretimini amaglayan modullerde, becerilerin édrenciye
kazandirilabilmesi icin uygun resimler, grafikler, sekiller yapiimasi yararli
olmaktadir. Bu resimler guvenlik onlemleri i¢in olabilecedi gibi, istenmeyen
durumlar igin de duzenlenmis olabilir (6rnek igin bkz. EK: VIj). Bu tur modullerde

grafik ve resimler 6nemli oldugundan g¢izilmesi ¢ok yararlidir.

Bu calismalarla moduler programlamanin iki boyutu tamamlanmistir.
Buniar; (1) is ve gbrev analizlerinin yapilmasi ve moduler programin tasarlanmasi,
(2) hazirlanan tasariya gére moduler birimlerin olusturuimasidir. Uglincl boyutta

ise hazirlanan moduler birimlerin uygulanmasi ve dederlendiriimesi yapiimaktadir.

lil. Asama: Programin Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi

Programin uygulanmasi ilk asamada yapilan program organizasyonu ve
yapis! dogrultusunda olur. Organizasyon agisindan, programin yUrGtiimesi igin
secilen mekan ya da mekanlarda, belirtilen atelye ya da laboratuvarlarda, egitici

personel, idari personel, hizmetliler ve diger ilgililerin katilimlari ile program
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dénemlerde ve aciklanan yontemlerle uygulama yapilir. Uygulamanin bigimi b

anlamda uygulanan programin amaci dogrultusunda belirienir.

Degerlendirme, bir egitim programinin en 6nemli 6gelerinden- biridir.
Cunka, programin baslangicinda belirlenen amaglara ulasma duzeyi ancak
degerlendirme ile éigtllr ve sonugcta elde edilen veriler 1s1§inda programa devam

edilir ya da eksikler tamamlanir, programin cesitli agamalari gézden gegiriiir. . -.

Modler bir programin degerlendiriimesi iki agamada ele alinabilir. Bunlar;
hazirlanan  modullerin  degerlendirilmesiyle  ve  programin  tumudnun

dederlendirilmesidir.

Daha 6nce belirtildidi gibi, her modul sonunda bir sinav yaparak ve moddl
kapsaminda diger degerlendirme &lgutlerini de dikkate alarak ddrencinin basari
duzeyi belirlenir (6rnek i¢in bkz. EK: VIk). Modul édrencinin bireysel calismasina
yonelik olarak haziriandigi igin sinavlar sonunda dogru cevaplari da kendisine
verilebilir. Boylelikle 6drenci kendisinin nastl degerlendirilecegini de bilir ve kendi

kendini deneyerek bagan duzeyini de belirleyebilir.

Modul kapsaminda yapilan cesitli tirdeki sinaviarin amaci. égrencinin
aldigi modulin basginda belirtilen davranigsal amaglara ulagma dlzeyini
belirlemektir. Bir anlamda égdrencinin geligsiminin izienmesidir. Bu nedenlerle gesitli
gelisim kontrol tablolari hazirlanabilir. Bu tablolar hazirlanirken kisa cevaplh
sinavlar, yazili sinavlar, tamamlama testleri, goktan se¢meli testler, dogru - yanlis
testleri ve eglestirme testleri gibi sinav tipleri kullanilabilir (SEGEM ve |LO, 1988b:
3). Bu deg@erlendirme tablolari hazirlanirken kullanilacak sinav tGrund belirlemek
modul tasarimcisinin yaklagimina ve belirli 6igtide modulin é6zelligine baghidir.
Bilgi ve teori 6grenme igin hazirlananlar bilgiyi dlgmeye ve bununla ilgili yapilan
etkinlikleri izlemeye vyoénelik olarak hazirlanirken, becerinin kontrold igin

hazirlanan sinavlarda, becerinin sergilenmesi esas alinmaktadir. Bu sinaviar
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tamamen baslangigta belirlenen amaglari yansitmali, daha fazlasini lgermemehdlr

Her biri kendi i¢inde bir batun olmali, de@erlendiriimesi de kolay ve basit olmalldlr

Degerlendirme sonunda 6grenciyi yoniendirici uyarilar yapilabilir. Bu yonlendlf‘mew?'-**‘

basar diizeyine goére, bir sonraki: moduli alma ya da ayni modult tekrar etme

seklinde dizenlenebilir.

Gerek moddl sonundaki sinav: ve gerekse modul kapsaminda yapilan
difer degerlendirmeler igin hazirianan  élgme : araglari gegerli ve guvenilir
olmalidir. Oncelikle yapilmasi gereken program -tasarimt yapildik*an ve moddi
hazirlandiktan sonra, bu modullerin denenmesi- gereklidir. Bu islem igin hedef
gruptan secilen bir érneklem alinabilir ve modll bu gruba uygulanir. Grubun
modulin batinl hakkindaki goéris ve duslUnceleri dikkate alinarak gerekli
duzeltmeler yapilabilir. Bunun yaninda grubun modll kapsamindaki sinaviardan
aldiklar puaniardan yola ¢ikarak gegerlik, madde gugliglu ve madde ayirimi
yapilabilir (MEB, 1980: 3).

Programin tamanin degerlendiriimesi ise program tasarimindaki amaglar
acisindan ele alinabilir. Yapilan is bir anlamda geri beslemedir. Bilindigi gibi
amaclarda moduler programin ekonomik, sosyal ve egitsel gerekgeleri
belirlenmistir. Degerlendirmede ise bir anlamda bu gerekgelerin dogru olup
olmadifi, belirlenen amaglara ulasilip ulasiimadigi belirlenmeye c¢ahsihir. Bir
baska deyigle, programi bitirenlerin is bulma, terfi etme, daha iyi sosyal ve
ekonomik kosullara sahip olma, kazandiklari bilgileri uygulama durumlart vb.
acilardan mevcut durumliar belirlenmeye caligiir. Bu yapilirken genelde iki
yéntem izlenir. Yéntemlerden biri, program bitiminden bir sure sonra égrenci ve
isverenlere anketler uygulanabilir ve yukaridaki esaslar agisindan gorusleri alinir.
Elde edilen veriler isiginda program hakkinda bir yargiya varilir. Bir diger yontem
ise surekli izlemedir. Bu calisma belirli araliklarla tekrarlanir. Programi bitirenler
ve isverenlerden belirli araliklarla goérasler alinir. Tim bunlarnn sonucunda bazi
degisiklikler yapmak gerekebilir. Bazi moduller ¢ikarilabilir, yeni moduller
eklenebilir ve bazilarinda duzeltmeler yapilabilir (MEB, 1980: 1-18).
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Ulkemizde Modiiler Ogretim ile ilgili Yapilan Galigmalar A

Kavram olarak “moduler égretim” egitim literaturimize son 15-20 )’I”lk “
dénemde girmistir. Cogunlukla mesleki-teknik érgun ve yaygin egitim alanlari ile
son. dénemlerde &zellikle teknik 6gretmen yetistirme sistemlerinde moduler-

6gretim kavraminin kullanildidi ve bu yénde ¢alismalar yapildi§i gértimektedir-_ =

1975 -1979 vyillari arasinda Milli Egitim Bakanhd (MEB) tarafindan
“Endustriyel Egitimi Geligtirme ve Iglevsel Yetigkinler Egitimi Projesi” kapsaminda
yabanci uzmaniar Ulkemize davet edilmislerdir. Bu kapsamda konu ile ilgili

seminer ¢alismalari yapilmistir (Alkan, 1989: 17).

1979 - 1982 yillan arasinda MEB - Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakultesi isbirligi ile uygulanan Okul - Sanayi Ortaklaga Egitimi (OSANOR) Projesi
kapsaminda yapilan ¢aligmalarda moduler programlamanin bazi temel esaslarinin
uygulandigi gézlenmektedir. Buna gére, projenin uygulandigi okullarda gevrede
bulunan ve mesleki egitim ihtiyaci duyan ortaokulu bitirmis, ya da genel liseyi
bitirmig olanlara, ¢irak olarak sanayide galisanlara ve yetigkinlere egitim veriimeye
calisiimistir (Dogan, 1984: 264).

Uluslararasi Calisma Orgutl (ILO) ile daha sonra faaliyetlerine son verilen
Sinai Egitim ve Gelistirme Merkezi (SEGEM) arasinda 1989 yilinda moduler
ogretim esasina dayall ortak calismalar yaptimistir. Istihdam Edilebilir Beceri
Modulleri (ISEBEM) (Modular of Employable Skills - MESS) adi verilen bu
uygulamada gelisen ihtiyaclar dogrultusunda istihdam olanad olan becerilerin
tanimlandigi is ya da gérevier icin moduler programiar hazirlandi§i géralmektedir
(Kirgil, 1989: 10).

ISEBEM Modullerinin bazi temel 6zellikleri séyle 6zetlenebilir. Moduller
ILO'nun her ulke icin gegerli olabilecek mesieki egitim ihtiyacglarini karsilamak
amacityla hazirlanmistir. Bu model ile olugturulan moduller ile herhangi bir sosyal
cevrenin kendine 6zgu egitim ihtiyaclari dogrultusunda egitim programlari
hazirlamak mumkandur. Esnek bir yapiya sahiptir (SEGEM ve ILO, 1988a: 16).
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Meslek Edindirme Projesi (LIMME) kapsaminda yapilan program geli§t ne; .

caligmalarinda da moddler programlama ilkelerine belirli 6lcide uyan galigmalar
yapiimistir. Bu projede izlenen ¢ yaklasimdan biri moduler yaygin meslek egitimi
uygulamasidir. Diger iki yaklasim ise geleneksel.yaygin meslek egitim kursiari ile
geleneksel o6rgin meslek okulu yaklagimidir. Proje . kapsamindaki meslek
alanlannin Ugte birine moduler yakiagim uygulanmistir. -Modiller programlamada
normal meslek lisesi programlar esas alinmistir. Bu p%rogramlaf kapsamindaki
meslek alanlan icindeki herbir meslek dali ve progran daki.her bir dénemr bir
6gretim modull olarak kabul edilmistir (Mesleki Aragstirma ve Geligtirme Merkezi
(CORD), 1994: 6).

Bu kapsamda mesleklerin analizi yapilmig, belirli bir kredilendirmeye
gidilmis ve 6rgun egitim ile yaygin egitim arasinda geciglere uygun bir yapi
olusturulmaya calisilmistir. Ancak, bireyin se¢me 6zgurlGgdld, uygun &gretim
materyallerinin  hazirlanmast gibi ac¢ilardan moduler 6gretimin  temel

yaklagimlarina uygun bir yapi kurulamamistir.

Milli Egitim Bakanligrrnin moduler égretim ile ilgili bir diger uygulamasi da
Pratik Sanat Okullari uygulamasidir. Bu kurumlarda uygulanan programlarda,
érgun mesleki editim programlarinda oldugu gibi bir meslek alani ile ilgili tim bilgi
ve becerileri gelistirmek degil, dar bir meslek dalinda kisa sUrede ige giris icin
gerekli bilgi ve becerileri gelistirmeye yoéneliktir. Her moddl 1200 saatlik bir
dgrenimi esas almaktadir. Bir moduld tamamlayan 6grenci dogrudan ige
atilabildi§i gibi, daha sonraki modulleri de izleyerek genig bir meslek alaninin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olabilmektedir (Mesleki Aragtirma ve
Geligtirme Merkezi (CORD), 1994: 6).

Moduler 6gretim ile ilgili caligmalardan biri de Madeni Esya Sanayicileri
Sendikasi'na (MESS) bagh MESS Egitim Vakffmin 1993 yilinda yaptigi
calismalardir. Vakif, Uluslararasi Calisma Orgutt (ILO) tarafindan moduler
sistemle hazirlanmis olan 600 adet beceri kazandirmaya yénelik moduler birimden
170 adedini Turkce’'ye cevirmigtir. Modullerdeki baglica konular arasinda Kalite
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Kontrol, Isletmelerde Meslek Egitiminde Egitici Personel, Tesvitil\'}e;‘@;."
Kaynakeilik, Teknik Resim, Elektrik, Temel Matematiksel Islemler, Olgmé’r-.

Kontrol gibi gibi konularda hazirlanmis moduller mevcuttur (MESS, 1993: 15).

Moduler 6gretim ile ilgili 6nemli bir calisma da Milli Egitim Bakanligi, Kiz
Teknik Ogretim Gene! Mudurlugi'nin baslatti§r kisa adi METGE olan Mesieki ve
Teknik Egitimi Gelistirme Projesi'dir. Proje basiangigta yedi cografi béigeyi temsil
eden yedi Kiz Meslek lisesi'nde basglamig ve gunumizde 52 il ve bazi ilgelerde
olmak UGzere ylze yakin okula yayginlastiriimistir. Projenin temel amaclarindan
biri, yerel ihtiyaclara duyarli okul ve egitim yapisi olusturmak; belirlenen ihtiyaglari
karsilayacak moduiler egitim programiari gelistirmektir (Kulahe¢i, 1996: 26). Bu
dogrultuda modul gelistirmek amaciyla Kiz Teknik Ogretim Genel Mudurltgu
tarafindan cesitli egitim calismalari yapiimig ve program suresince kullanilacak
modulleri gelistirmek amaciyla “Moduler Ogretimde Modul Yazim Kilavuzu®

hazirlanmis ve 6gretmenlerin kullanimina sunulmustur (MEB: 1995).

Yaygin mesleki editimde uygulanan METGE projesi kapsaminda moduler
ogretimin temel esaslarini iceren uygulamalar yapilmis ve basari sonuglar
alinmistir. Projenin uygulandigi y8renin ihtiyagiarina uygun programiar. meslek
analizi ve moduler 6gretim esaslarina uygun olarak geligtirilmistir. Modullerin
yazimi METGE'nin énemli bir ¢aligma alanini olusturmaktadir. Modul kullanarak
bireylerin ihtiyaclarina gére esnek program hazirlama 6gretmen ve &6grenciler
tarafindan oldukca kolay benimsenmistir. Ne varki moduler 6gretimin énemli
niteliklerinden olan devam mecburiyetinin olmamasi ve égrencinin kendi kendine
6grenmesi, beceri séz konusu oldugu igin baslangigta yadirganmistir. Ancak,
zaman iginde O6gretmenler ve &grencilerin sonugtan memnun olmalari ve
O6gretmene olan bagimiiidi azaltmasi sonucu module olan guveni artirmistir.
Ogrenci gerek evinde, gerekse okulda okulun arag-gereglerini kullanarak kendj
basina calisabildigi gibi, gerekli gordiglu zaman okula gelerek veya telefonla
6gretmene danisarak calismalarini  sUrdirebilmektedir. Ogrenci  modulin
Ongérdugu bilgi ve beceriyi kazandigina inandigr zaman sinava girmekte ve

basardigr zaman modult tamamlamaktadir (Ktlahgi, 1996: 27-28).




Analiz ve Program Hazirlama, Moduler Programlar ve Uzaktan Ogretlm glbfm

dersler okutulmaktadir. Firat Universitesi Teknik-Egitim FakuUltesi’'nde de konu ile
ilgili bir dizi uygulamalar yapiimistir. Asagmda bu yapian caligmalar kisaca -

Ozetlenmisgtir.

Firat Universitesi’nde Yapilan Galigsmalar: Mesleki ve teknik egitimde
Sgretmen yetigtirme sisteminde son yillarda moduler programlamaya yonelik bazi
calismalar yapilimistir. 1986 yilinda Yuksekégretim Kurulu (YOK) - Dunya Bankast
Il. Endustriyel Egitim Projesi kapsaminda programlarin moduler esasa gére
dizenlenmesi 6ngérulmustur. Cesitli dénemlerde Firat, Gazi ve Marmara
Universiteleri Teknik Egitim Fakultelerinden temsilcilerin  katildigi program
gelistirme amacina yoéneiik toplantilar duzenlenmistir. Bu galigmalar sirasinda
moduler programlama esaslari cercevesinde ortak stratejiler belirlenmeye
calisiimig ve belirli temel ilkeler dogrultusunda program énerileri hazirlanmistir.
Bu program gelistirme calismalarinda moduler programlama acisindan énemli
sayilabilecek belli bagli esaslar sunlardir (Kilahgt ve Tagpinar, 1993: 31):

o Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri moduler esasa gére adlandirimistir.

e icerik olusturmada 6gretmen merkezli egitimden, &6grenci merkezli
egitime gecilmesi ilkesi programlara yansitiimaya caligiimistir.

e Belirlenen moduller arasinda mumkun oldugunca igerik agisindan bir
baglanti kurulmaya caligiimistir.

e Modullerin de@erlendiriimesinde 6grencinin basgarisini 6én plana gikarici
ve bunu 6élcen bir yaklagim benimsenmeye ¢alisilmigtir.

¢ Secmeli derslerin mumkun oldugunca artinimasi hedeflenmigtir.

Bu esaslar cercevesinde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi'nde
1992 -1993 ogretim yilinda 6nemli ¢alismalar yapilmigtir. “EGT 538 Moduler
Ogretim” doktora dersi kapsaminda, modiler programlama esaslarina uygun

olarak cesitli moduler &gretim materyallerinin  hazirlanmast caligmalar:
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baglatiimigtir. Bu dogrultuda hazirlanan modiller TABLO: 1'de gorulMektedlr \
Tabloda gértlen B Grubu Ogretim Yéntemleri modulierinden “Beceri Ogreti’%maé et
Gosteri Yontemi (B-5), “Ogretimde Soru - Cevap (B-8)”, ve “Ogretme - C)Qrenmé
Etkinliklerinin Planlanmas! (B-9)" modulleri bu arastirma kapsaminda

kullaniimistir.

TABLO: 1 F. U. Teknik Egitim Fakultesi'nde Hazirlanan Modiller

Grup A: Meslek Analizi ve Program Geligtirme

A-1  Ogdrenci Kilavuzu

A-2 Egitim Programlan-Temel Kavramiar ve Program Tirleri

A-3 Program Geligtirme ve Sistem Yaklagimi

A-4  Mesleki ve Teknik Egitimde Program Gelistirme ve Meslek Analizi
A-5 Egitimde Amaclar

A-6  Ogrenme Yasantilari ve Diizenlenmesi

A-7 Program Degerlendirmesi

Grup B: Ogretim Yéntemleri

B-1 Ogretmenin Gérev ve Nitelikleri

B-2 Egitim, Ogretim, Ogrenim ve Beceri OFretimi
B-3 Ogretim Yontemlerine Girig

B-5 Beceri Ogretiminde Gosteri Yéntemi

B-6 Ogretimde Soru-Cevap

B-9 Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi

Grup C: Egitim Teknolojisi

C-1 Egitim Teknolojisine Girig

C-2 Egitim Teknolojisi ve Ogretimin Planlanmasi
C-3 Egitim Teknolojisi ve iletigim

C-4 Sunu Teknikleri ve Uygulamalart
C-5 Egitim Ortamlar

C-6 Gorsel Materyaller

C-7 Gergek Model, Numune ve Ortamlar
C-8 Yansitici Ortamlar

C-9 Gorsel-isitsel Araglar

C-10 Egitim Teknolojisi Merkezleri

C-11 Bireysel Ogrenme Teknolojileri

C-12 Bilgisayar Tabanli Ortamlar

C-13 Mikro Ogretimde Kullanilan Ortamlar

Grup D: Ogretim Uygulamalari
D-1  Mikro Ogretim
D-2 Ogretmenlik Uygulamalari

Grup E: Okul-Sanayi Ortaklig:

E-1 Okul-Sanayi Ortakligina Girig

E-2 Okul-Sanayi Ortaklidinda iigili Taraflar
E-3 Okul-Sanayi Ortakhiginin Yaratilmesi




ilk olarak hazirlanmistir. Bu grupta yer alan “Egitim Programlari - Temel Tavraﬁ%l,&@;

wegpre

ve Program Tarleri (A-2)” ile “Egitimde Amaglar (A-5)" modulieri, Meslek Analizi ve
Program Geligtirme” dersini alan iki ve dérdanca sinif 6grencilerine daditiimis ve
derste kullamimigtir. Ogrencilerden ilgili modullerle ilgili elestiri yapmalari istenmis

ve asagidaki hususlar belirlenmistir.

o Ogretimde oldukca yeni bir yaklasimdir.
-« Dersi izleyebilmek i¢in moduli dnceden inceleyip hazirlanmak gereklidir. - -

o Modult okurken ¢ok dikkatli olmak gerekmektedir. Moduldeki etkinlikler,
anlamadan ilerlemeyi engellemektedir ki, bu da ¢ok yararl olmaktadir.

e Kisinin kendi kendine 6grenmesine ortam hazirlamakta ve bunu tesvik
etmektedir.

« Hazirlanan materyaller ilgi ¢ekici ve 6grenmeye tesvik edicidir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalar genel olarak degderlendirildigi zaman, gercek
‘moduler programlamanin esaslarinin mesieki yaygin egitimde METGE Projesi
kapsaminda uygulanmaya c¢alisildigi goérUlmektedir. Ancak moduler &dretim
materyallerinin érgun egitim kosullarina uygun olarak ilk denemelerinin yapildidi
Firat Universitesi’nde olumlu izlenimler alinmis olmasina karsin, ilgili materyallerin
6grenme (zerindeki etkisini ortaya koyacak bir aragtirmaya gereksinim
duyulmustur. Bu nedenle Tablo: 1‘de gérulen “B-Ogretim Yéntemleri” modul
serisinden B-5, B-6, B-9 modulleri gelistiriimis ve moduler égretim yéntemi ile
geleneksel yontemin égrenci basarisi Uzerine etkileri agisindan karsilastirildid bir

deneysel aragtirma planlanmigtir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

%

N

Bu bélumde calisma konusuna iliskin olarak yapilan arastirmalar, (1) “Yurt™

icinde Yapilan Aragtirmalar’ ve (2) “Yurt Diginda Yapilan Arastirmalar” basliklar
altinda ele alinmistir. ‘Bunun-yaninda 6zetlenen sézkonusu ara§t|rmalarln bu
calismanin bicimlendiriimesindeki katkisi da “Arastirmalarin De@erlendiriimesi”

basli§i altinda incelenmigtir. -

Yurt igir:de Yapilan Arastirmralar
Ulkemizde, ulasilabilen kaynaklar itibariyle moduler 6gretimin konusunu
olusturdu@u iki yUksek lisans tezi arastirmasina rastlanmigtir. Bunlarin nitelikleri

ve bulgular séyle 6zetlenebilir:

Fatma CAKIR (1992), “Ankara’da Hizmet i¢i Egitim Veren Kurumlarda
Moduler Programiarin Geligtirilmesi ve Uygulanmasi” konulu bir arastirma
yapmistir. Arastirmanin amaci, Ankara'da hizmet i¢i egitim yapan kurumlarda
moduler programiarin gelistiriimesi ve uygulanmasinin nasil oldugu konusunda
gbras toplamaktir. Bu amagla, program gelistirmeci olarak calisan 37 personele
anket uygulanmistir. Alt problemlerie, moduler programlari hazirlayan personeiin
kisisel Ozelliklerinin neler oldugu, modller programlarin hangi amaglarla
kullanildi§t, moddler programlarin hazirlanmasinda kargilagilan gugliuklerin neler
oldugu, uzmanlarin moduler programiar hakkindaki goérlslerinin neler oldugu

belirlenmeye calisiimigtir.

Arastirma sonucu elde edilen veriler kisaca sunlardir. iigili hizmet igi egitim
merkezlerinde egitim bilimleri bélumu mezunlari yaninda muhendis kdkenli kisiler
de program gelistirme uzmani olarak ¢aligmaktadir. Moduler programlar daha ¢ok
teknisyen ve isci egitiminde kullaniimaktadir. Programiarin hazirlanmasinda
program geligtirme personeli bazi sorunlaria kargilagsmaktadir. Bu sorunlardan
bazilan; is analizi, konu alani uzmanlarinin konuya olumsuz bakiglari, ddkiman
Gretimi (moduler materyal) olarak 6zetlenmektedir. Moduler egitim programi

hazirlayanlar, moduler programiama ile ilgili olarak olumiu gértslere sahiptirler.
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Ancak, bu kigiler modiler materyal Gretiminin kolay ve ucuz é.rtrjgﬁad]’éil‘
gorusundedirler. Arastirmaci bunlara dayanarak, sorularin ¢ézimienerek, modul

egitim yaklagiminin yayginlastiriimasini 6nermektedir.

Hakan GUR (1994), ‘“ingilizce dil seviyeleri ortanin  Uzerinde' olan
“Yetigkinler Igin Ingilizce-Turkge Ceviri Kursu Dizayninda=Moduler Yaklagim®
konulu bir yaksek lisans tezi ¢caligmasi yapmistir. Aragtirmaci, Ankara Universitesi
- Dil Ogretim Merkezi'nde (TOMER) moduler yaklasimin esaslarinin uygulandid bir
JIngilizce-Turkge ¢aviri kursu programi gelistirmeyi amaclamistir. Bu amaca yoralik: .
olarak 10 maddelik bir anket gelistirmis ve kursa katilan 2 -dgrenciye
uygulamugtir. Bu anket sonucunda genel hatlariyla 6grencilerin yetiskin duzeyinde
olduklari, ortanin Uzerinde dil seviyesine sahip oldukliari, tercime konusunda
hazir bulunusiuk dizeylerinin iyi oldugu, 6grencilerin dil ¢grenme igin yeterli
motivasyona sahip olduklari, cogunlugun ev édevine karsi olmadidi ve ddevlerinin
duzeltilip degerlendiriimesini uygun bulduklari, ¢oguniugun bir sézlige sahip
olduklari, yuzde 46’sinin derslik disinda ayrica zaman harcayabilecekleri

belirlenmistir.

Aragtirmact bu bulgulara dayali olarak Oncelikle sekiz adet modul
gelistirmistir. Buna gore kurs iki ddbnem olarak dizenlenmistir. 48 saatlik birinci
dénemde ilk iki modul, 48 saatlik ikinci ddnemde de diger alti modul uygulanmasi
planlanmistir. Aragtirmaci s6z konusu moduilerin igeriklerini de belirlemistir. Ote
yandan kursu surdldrecek 6gretmenlerin yetismesi ile ilgili bazi 6neriler de
geligtirilmistir. Arastirmaci sonu¢ olarak modiler yaklasimin esnek 6zelligi ve
uygulama kolayhdi agisindan yetigkinlere ydnelik ceviri kurs programinda
uygulanabilecegini, bunun yaninda ilgili &6Jretmenlerin yetistiriimesinde de

kullanilabilecedini vurgulamaktadir.




Yurt Diginda Yapilan Aragtirmalar

Yurt disinda moduler égretime iliskin yapilan arastirmalar. konusunda
Ozellikle 1970 -1994 yiflari arasindaki “Dissertation Abstract’lar taranmis

.....

e Moduler Ogretim Materyali Hazirlama ve Uygulama

Temel Bilimler Alaninda Modaler Ogretim Uygulamasi

Saglik Egitiminde Moduler Ogretim Uygulamasi

Ogretmen Yetistirmede Moduler Ogretim Uygulamalari

Degisik Alanlarda Moduler Ogretime lliskin Yapilan Uygulamalar

S6z konusu baslikilar altinda ele alinan arastirmalar 6ncelikle genel
ozellikleri ile TABLO: 2'de o6zetlenmis, daha sonra ayrintili agiklamalarda

bulunulmustur.
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Modiiler Ogretim Materyali Hazirlama ve Uygulama «fog_ﬁa@ &{?‘"‘“ i

Bailey (1983), mesleki egitimde liderlik yapacak (y&netici) k|§|lerrq

yeterliliklerini gelistirmelerine yardimci olacak bir bireysel é§renme moduld =

. -geligtirme calismasi yapmistir. Bu ¢alismada yeterlilige dayali moduler 6gretim

. yaklagimi esas alinmigtir. Buna bagli olarak DACUM (Developing A Currigulum)
.- esaslari benimsenmistir. Calismaya Temple Universitesi'nde 6Jrenim gdren’23
stajyer ogrenci katiimistir. Bu égrencilere module iligkin olarak alan testi (pilot -

test) uygulanmis ve veriler degerlendirilmisgtir.

. Elde edilen veriler séyle 6zetlenmistir. ihtiyaglara yénelik olarak bir modul-
gelistirilmigtir. S6z konusu modul édrencilerin niteliklerini gelistirme &zelliklerine
sahiptir. DACUM, konu ile ilgili bazi alan toplantilar, pilot ve alan testleri
modulin nitelidinin gelistiriimesi agisindan yararli olmustur. Arastirmaci, s6z
konusu modullere iligkin diger degerlendirme ydntemlerinin kullaniimasini ve

modoutllerin baska égrencilere de uygulanmasini énermektedir.

Meslek 6gretmenlerinin liderlik niteliklerini geligtirmeye yénelik bir modul
gelistirme calismasini da Casler (1983) yapmistir. Arastirmaci modulin ana
konusunu mesleki egitimdeki iletisime yo6nelik liderlik 6zellikleri olarak
belirlemistir. Oncelikle literatir taramasi ile igerik olusturuimus ve buna uygun
6lgme araci da geligtiriimigtir. Hazirlanan modul daha sonra alan uzmaniarina,
mesleki egitim yoneticilerine ve iletisim ile ilgili alan uzmanlarina incelemeleri igin
sunulmustur. Bu islemlerden sonra modulin pilot testi yapiimistir. Elde edilen
veriler 1g1dinda modul yeniden duzenlenmigtir. Daha sonra tekrar test edilmis ve
bagimsiz dederlendirmecilerin de gérusleri alinarak modul gelistirme islemlerinin

basaril oldugu sonucuna variimistir.

“Bireysel Ogretim Modulu” gelistirmeye yoénelik bir calisma da Lampe
(1984) tarafindan yapilmistir.  Aragstirma, Venezuella Abierta Ulusal
Universitesi'ndeki lisans dizeyi 6grencilerinin okuma yetersizliklerini ortadan
kaldirmaya yonelik bes modul gelistirme ve buniarin degerlendiriimesi amaciyla

yapiimistir. Modul konulari sunlardir.



1. El yazisi okuma

2. Kelime tanima becerisi

3. Okudugunu anlama becerisi

4. Okuma glgluklerinin nedenlerini belirleme

5. Okuma gugliklerini dizeltme

Yapilan egitimin amagcglarinin olusturuimasinda Bloom'un biligssel alana
iligkin yaptigi siniflama esas alinmistir. Moduller-uzman gérusleri alinarak gdézden
gegirilmistir. Ogrencilerle ingilizce konusarak yiz yize formative dederlendirme
yaplimistir. Bu degerlendirme sonuglarina gére, modullerin bekienen amagclara

ulagmada etkili oldudu belirlenmigtir.

Bireysel &dretim modulu gelistirme ve uygulama calismasina yénelik bir
arasgtirma da Miller (1983) tarafindan yapiimistir. Caligma 25 lisans ve bes ylksek
lisans 6grencisinin katilimi ile soyut cebir dersi kapsaminda yapiimistir. Konu ile
ilgili dért modul gelistirilmigtir. Ogrenciler éncelikle bireysel olarak moduller
Uzerinde gerekli calismalari yapmiglar ve daha sonra bilgisayarda belirtilen
uygulamalar! tamamlamislardir. Ogrencilerin elde ettikleri kazanimiarr 6igmek icin
iki 6gretmen gerek modul, gerekse bilgisayar ¢calismalarini de@erlendirmiglerdir.

Ayrica 6grenciler, modullere iligkin degerlendirme formu doldurmuslardir.

Arastirmaci elde edilen verileri sbyle 6zetlemektedir. Modullerin yeniden
duzenlenmesi icin oldukca énemli veriler elde edilmistir. Ogrenciler modullerin
kendilerinin motivasyoniarini olumilu etkiledigini ve siniftaki calismalarina yardimci
olmasi agisindan yararlandiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda saglanan
bilgisayar destegi de olumlu karsilanmistir. Ogretmenler ise moduler uygulamanin

fazla zamanlarini almadigini belirtmislerdir.

Liderlik konusundaki bagka bir aragtirma da Ringling (1985) tarafindan
yaptimistir. Arastirmanin amaci, Pennslvania’da (ABD) y6resel meslek yuUksek
okullarindaki personeli yetistirmekle gorevli bireylerin egitim ihtivacini karsilamak
icin kullanilan lider yetistirme moddllerinin  kullanildi§i bir hizmetici egitim

programinin degerlendiriimesi ve programinin gelistiriimesi olarak belirlenmisgtir.



ile ilgili gorevli olan 12 kisi katilmig ve hizmetici egitim alti ay stUrmustar. Bu su“req

LIRS

icinde ilgili modullerin kullanimi sonucunda, 6grencilerde 25 davranisin gelisimi

amaclanmistir.

Elde edilen sonuglara gére katilimcilarin nitelikierinde olumlu gelismeler::
gb6zlenmistir. Bireysellestiriimis hizmeti¢i program ve moduller uygun bulunmustur.
Ancak alti aylik sure yetersiz olarak de@erlendirilmistir. Arastirmaci, programin
suresinin 12 aya ¢ikanimasini, etkili bir program uygulamak igin kaynaklarin
artirilmasint ve s6z konusu programin Pennsivania’da yayginlastinimasini
6nermektedir.

Savitt (1986) aile ile okul arasindaki iletisim konusunda okul personelini
yetistirmek amaciyla hazirlanmig olan modullerin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendiriimesi amaciyla bir arastirma yapmigtir. Bu amagla oncelikle bes
6gretim modualu gelistiriimistir. ModUllerde okul-aile isbirli§i ve bunu gelistirmeye
yénelik temel konular yer almigtir. Hazirlanan moduller arastirmanin yapildidi
ilkokuldan 27 génUllU okul personeli, Ug 6grenci velisi, sekiz ydnetici ve ¢evreden
davet edilmig ilgililerin katildiklari oturumiarda islenmigtir. Bu sirada misafir

konugmacilar, etkinlikler ve farkli yéntemler de kullaniimistir.

Yapilan uygulamanin ardindan su sonuglar ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin
yuzde 85'i okul-aile igbirligine yénelik olumlu davranislar kazanmislardir. Yuzde
97’sinin okul-aile igbirligine iliskin alg1 duzeyleri gelismistir. Ylzde 97’si okul-aile
igbirligi strecinde kendi rollerinin arttigini vurgulamiglardir. Ylizde 90’1 ise daha

fazla okul-aile igbirligi yapiimasi gerektigini belirtmiglerdir.

Smith (1982) meslek o6gretmenlerinin okuma &gretimi yeterliliklerini
gelistirme konusunda hazirlanmig olan &gretim modulierinin kullaniimasi ve
gelistiriimesine iligkin bir arastirma yapmistir. Ayrica, 6Gretmenlerin tecribeleri ile
basari puaniari arasindaki iligski de incelenmistir. Moduler materyal gelistirme

asamalari sunlardir:



ol

o Modulun gerekligini agiklama

e Materyali gelistirme

e lIcerigi belirleme ve revize etme
» Materyali degerlendirme
e Son bir revizyondan gegirme

+ Son bigcimiyle basim yapma

Bu asamalara iliskin sunlar yapimistir. Oncelikle okuma parcalart
belirlenmis ve ilk ¢ikti olarak modul ortaya konulmustur. Modul, 10 konu
uzmaninin elestirilerine sunulmug ve yeniden gd6zden gecirilmistir. Ivlodul
uygulanmadan o6nce 50 meslek'c‘jgretmenine bir éntest yapilmigs ve modul
sonucunda bu o6gretmenlere sontest uygulanmistir. Ogretmehlerin elde ettikleri
performans uzmanlarin incelemesine sunulmus ve elde edilen veriler sonucu
moduller yeniden gbzden gegirilip duzenlenmistir. Ogretmenlerin yaslari ile
sontest puanlari arasinda dusuk bir korelasyon bulundugu igin, tecrube ile sontest
puanlari arasinda cok az bir iliski oldugu vurgulanmistir. Ontest ile sontest
arasinda anlamii bir fark belirienmistir. Buna bagh olarak farkhligin modullerin

kullaniimasindan kaynaklanmis olabileceg@i yorumu yapiimigtir.

Temel Bilimler Alaninda Modiiler Ogretimin Uygulanmasi

Ahmad tarafindan (1988) yapilan arastirma ile Kuveyt'teki ortaokullarda fen
bilgisi derslerinde bireysellestiriimis moduler &Jretimin degerlendiriimesi ve
geligtiriimesi amaclanmistir. Yapilan degerlendirmede iki temel esas Uzerinde
durulmustur. Bunlar; (a) Bilissel davranis agisindan elde edilen basari duzeyi
nedir? (b) Ogrencilerin fen bilgisine kargi tutumlar nasildir? Bunun yaninda
égrencilerin cinsiyeti, okulun bulundugu c¢evre ve d&grencilerin  uyrugunun

basarilar Uzerindeki etkileri de belirlenmeye ¢aligiimigtir.

Arastirma moduler éJretim ile geleneksel yontemi karsilastirmaya yonelik
olarak dizayn edilmis ve Hawaii, Jahra ve Ahmadi bdlgelerinden belirlenen 497
égrenci ve 16 6gretmenin katihimi ile yapilmistir. Orneklem grubu ikiye bélonmus
ve deney ile kontrol grubu olusturuimustur. Her iki gruba basari ve tutum testi

ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda moduler
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6gretimin uygulandidi grupta yer alan 6grencilerin geleneksel 6gretim yépna
gruba gore biligsel davraniglar agisindan anlamh sekilde basgarili bulunmugjc;iﬁ'_v”;}
Ote yandan her iki grupta da 6grencilerin fen bilgisine karst tutumlari agisindan
anlamli bir gelisme gézlenmemistir. Bununia birlikte:.dgrencilerin cinsiyeti, uyrugu
ve daha 6nceki basari dizeylerinin elde ettikleri basari duzeyleri ve tutumiar

Uzerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Moduler 6gretim uygulamasinin etkililiginin aragtinldidr bir arastirmayi da
Morningstar (1983) matematik 6gretimi konusunda yapmustir: *S6zkonusu
arastirmanin amaci, 6zel yetenekleri olan ortaokul &grencilerinin modern
matematik ile ilgili nitelikleri Gzerinde 6zel olarak geligtiriimis moduler &gretim
materyallerinin etkililigini belirlemek olarak belirlenmigtir. 78 ortaokul ikinci sinif
cebir dersi é@rencisinin herbirine galismalar igin Gger medual verilmistir. Moduller
normal sinif etkinliklerine paralel olarak c¢aligiimistir. Her modul tamamlandiginda

module iligkin bir test (quiz) yaptlmigtir.

Elde edilen verileri s6yle aciklanmaktadir. Ogrenciler moduilleri kolaylikla
anlamiglardir. Moddlleri kullanan deney grubu ile kullanmayan kontrol grubu
6grencileri arasinda basari ve tutumlar agisindan anlamli bir farkitilk
belirlenmemistir. Arastirmaci, égrencilerin bagari puaniar ile davranig puanlar
arasinda, uyguladigi bir iglemle “6grencilerin yeterlilik puam” adini verdigi
puanlarim hesaplama yoéntemini de arastirma kapsaminda geligtirmigtir.
Morningstar, s6z konusu puanin modullerde sunulan igerigi, bir 6grencinin
kavrama yeteneg@ini ortaya koymasi agisindan 6gretmenlere  yardimci

olabilecegini belirtmektedir

Pankiewicz (1984) yapti§i arastirma ile ortaokul &égrencilerinin organik
kimya derslerinde uygulanan moduler 6&gretim ile geleneksel ydntemi
karsilastirmistir. Arastirmaci yaptidi arastirmanin amagclarini (1) deneysel ézellige
sahip bir 6gretim programi hazirlamak, (b) Bu programin etkililigini ve ortaokul
programinda uygulanabilirligini  belirlemek olarak belirtmektedir. Oncelikie

sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyet, zeka duzeyi, fen bilimleri ile ilgili daha 6nce
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elde ettikleri basari duzeyleri ve ontest puanlar gibi 6lgutleri dikkate allnaral,gh@f; ”
grup olusturulmustur. Bunlardan ikisi deney, biri ise kontrol grubu olé'i:; ;
belirlenmistir. Deney gruplarina gelistirilen moduller uygulanirken, kontrol

grubunda geleneksel yontem uygulanmigtir.

Eide edilen veriler soyle 6zetlenebilir. Organik kimya ile ilgili basari
puanlari agisindan iki deney grubunda gdézle gérular bir artig belirlenmigtir. Fen
bilimlerine kars! ilgi konusunda da yine deney gruplarinda olumiu sonuclar
alinmigtir. Buna kargin ilgi konusunda kontrcl grubunda bir azalma belirlenmistir.
Arastirmaci gelistirdigdi modullere dayali deneysel organik kimya programinin
ortaokullarda uygulanabilecegini, boéylelikle &drencilerin organik kimya basari
duzeylerinin artacadini ve ayni zamanda derse kars! ilgilerinin de geligsecegini
belirtmektedir.

Saglik Egitiminde Modiiler Ogretim Uygulamasi }

Moduler égretimin saghk egditimdeki etkililigi konusunda Coleman (1983) bir
arastirma yapmigtir. S6z konusu aragtirma acil tibbi mudahale teknisyenlerinin
calismalari sirasinda tasidiklar 6lum endigesi konusunda hazirlanan modullerin
etkinligini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 1982 vyili sonbahar
déneminde Indiana’da Lafeyette ¢evresinde, bu konudaki kursa katilan génullG
6grencilerden olugturulan iki deney ve iki kontrol grubu Uzerinde yapilmistir.
Konuya iligkin éntest uygulanmig, daha sonra arastirmacinin yénetiminde konu ile
ilgili olarak dokuz saatlik bir egitim yapiimigtir. Bu egitimin tamamlanmasindan

sonra sontest yapiimig, ayni test yaklasik sekiz hafta sonra tekrar uygulanmigtir.

Aragtirmaci, yapilan istatistiksel ¢ézumler sonrasinda su verilerin elde
edildigini belirtmektedir. Her iki deney grubunda 6lum endigesi ve dlume Kkarsi
takinilacak tavir konusunda olumlu gelismeler gézlenmigtir. Kontrol grubunda ise
sadece 6lume kars! yapilacaklara iliskin olumlu bir gelisme gézlenmistir. Ontest-
sontest ve geciktiriimis testler arasinda anlamli bir farklihk belirlenmemigtir.
Arasgtirmaci acil tibbi mtudahale teknisyeni egitiminin bir blimunt olusturan élum
endisesi konusundaki moduler egitimin, bu tur bir egitimin uygulanmadigd

gruptakilere gére daha basarili olmadigini vurgulamaktadir.
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Hansberry (1985) iki yillik énlisans hemsgirelik programinda yer alan baz
niteliklerin gelistiriimesine ydénelik: modui geligtirmé ve de@erlendirme calismasi
yapmistir. Ogretim moddllerinin  etkinligini belirlemek =igin- deneysel yéntem
uygulanmis deney ve kontrel gruplari olusturulmustur. Heriki gruptaki 6grencilerin
elde ettikleri basari ve tavirlar éntest—sontestwyb’zntemiylé belirlenmeye

calisiimistir.

Clde edilen verilere gére modullerin kullanildigi deneysel. grupta- bilgi -
dazeyi sontest puanlar agisindan geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol
grubuna goére daha yuksek bir bagsari elde edilmistir. Dijer yandan deney
grubunda égrenciler daha pozitif davranig degisikliklerine sahip olmuslardir.

Saglik egitiminde moduler &6gretimin uygulandigi bir arastirmay! da
Hubbard (1986) yapmistir. Arastirma ortaokullardaki saglik egitim programiarinda
moddler 6gretimin uygulanmasinin 6grencilerin basarilari Uzerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmaya Arkansas'taki (ABD) ortaokullarda
okuyan birinci ve son sinif égrencileri katilmis, iki deney ve bir kontrol grubu

olusturulmustur. Deney gruplarinda hazirlanan moduler materyaller kullanimigtir.

Deney ve kontrol gruplarina 100 maddelik bir test dntest ve sontest olarak
uygulanmigtir. Biligsel davranmiglar agisindan deney gruplart ile kontrol grubu
arasinda anlamli fark belirlenmistir. Saglik uygulamalan konusunda da deney
gruplar kontrol grubuna gére daha basarili oimuslardir. Aragtirmaci 6nerisinde,
ortaokullarda saglik egitimi sirasinda farkli bir 6gretim uygulamasi olan moduler
ogretimin olumlu katkilar sagladigini ve kullanilabilecegini belirtmektedir.

Lovering (1985) yaptigt arastirmada hemsirelik egitiminde &grenme
moddllerinin kullaniimasinin bilissel ve duyugsal davraniglar tzerindeki etkisini
arastirmigtir. Deneysel olarak dizayn edilen bu aragtirmada hemsirelik egitimini
tamamlamak amaciyla programa katilan 54 &6grenci yer almigtir. Aragtirma
kapsamina alinan dért konunun ikisi hazirlanan 6grenme moddilleri ile iglenirken,

diger ikisi sunu/tartigma yontemi iglenmigtir. Uygulamada iki 6gretmen gorev
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almigtir.  Ogretmenler konularin bir béluminde modidilleri, diQerindélf}'"
sunu/tartisma yéntemini kullanmiglardir. ilk oturumda 54 &grenci, modiiler ve

sunu/tartisma grubu olmak Uzere ikiye ayrildilar.

Arastirma sonuglarina goére elde edilen basgari agisindan, modullerin
kullanildidr grupta yer=alan &grenciler, sunu/tartisma yénteminin kullaniidigi
grupta bulunar 6grenciler kadar basarii olmuslardir. Buna bagli olarak moduler
grupta sinifa katihm zorunlu olmamasina dayali olarak, katilimin bagar tzerinde
etkisinin olmadigi sonucuna-variimisgtir. Ote yandan her iki ortamda 6grenciler
isteklilik acisindan -tutum puanlarina goére karsilastiriimig, ancak anlamh bir
farklilik belirlenmemistir. : Arastirmaci elde ettigi bulgularin ilgili literatirde
belirtilen 6Jretim materyallerinin biligsel davraniglari kazandirmada anlamli bir

degisken olmadigi yéntindeki bulgulari dogruladigini belirtmektedir.

Pardo De Velez (1983) bireysel 6gretim moddillerinin ilk cerrahi madahale
Ogretim programindaki etkiligini belilemek amaciyla bir arastirma yapmistir.
Calisma dntest-sontest deneysel arastirma modeline gére yapilmigtir. Bireysel
Sgretim modulleri tartisma yoéntemi ile beraber deney grubunda uygulanmistir.
Elde edilen bulgulara gére modullerin tartisma yéntemi ile birlikte uygulandigi

grupta olumlu bir davranig degisikligi gézlenmistir.

Ogretmen Yetistirmede Modiiler Ogretim Uygulamasi

Moduler 6gretim yaklagimi 6gretmen yetistirme sisteminde de uygulanmig
ve buna iligkin arastirmalar da yapilmistir. Bunlardan biri de Francis tarafindan
(1982) yapilan aragtirmadir. Bu arastirmada ortaokul duzeyi Ustin yetenekli
cocuklarin egitiminde goérev alacak 6gretmen adaylarinin davraniglari, bunlarn
egitimlerine iliskin bilgi duzeyleri ve konu ile ilgili deneyimleri agisindan moduler
dgretimin  etkililigini  analiz etmek amaclanmigtir. S6z konusu uygulama,
dgretmenlerin hizmet dncesi egitimleri sirasinda uygulanmigtir. Aragtirma igin iki
grup olusturulmustur. Bunlar (1) egitimleri sirasinda moddulleri kullanan 39 kisi ve
(2) Egitimieri sirasinda s6z konusu moduileri kullanmig, ancak bununla beraber
Gstin yetenekli cocuklarla birarada bulunup belirli bir deneyime sahip olan 42
kigidir.
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Yapilan uygulama sonucu arastirmaci, modulierin uygulandigi §§1 ““ﬁi‘?%“‘}
biligsel davraniglar agisindan diger grup kadar basarili oldugunu vurgulamnﬁff“‘“‘
Ote yandan sontest puanlan agisindan yapilan karsilagtirmada gruplar arasinda
anlamit bir fark belirlenmemistir. Her iki grup Gyeleri aldiklarn egitim sonucuna
gére Ustlin yetenekli cocuklara karsi degisik/farkk. bir=bilgi ya da-davranig ortaya
koymamiglardir. Arastirmaci sonug olarak, kullanilan modiillerin bu.6gretmenlerin

yetistiriimesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Mason (1982) fiziksel engelli ¢ocuklarin egitiminde gérev alacak
dgretmenleri yetistirmeye yoénelik bir sertifika programinda moddler 6gretimi
uygulamig ve gesitli yonleriyle geleneksel dgretimle kargtlagtirmigtir. Aragtirmanin
amaci Florida Ogretmenlik Sertifika Programina devam eden bedensel 6zurlt
cocuklann egitiminde goérev alacak &égretmenlerin niteliklerinin geligtiriimesinde

moduler 6gretimi kullanarak algi ve ilgilerini gelistirmek olarak hedeflenmigtir.

Uygulama igin 29 kigilik deney ve 24 kisilik kontrol grubu olusturulmustur.
Moduller deney grubuna uygulanmigtir. Daha sonra iki grup,cesitli 6zellikler ve

Ogretmenlerin daha énce belirlenen yeterlilik élcttieri agisindan kargilastiriimigtir.

Elde edilen bulgular sunlardir: Her iki gruptaki 63rencilerin bilgi duzeyi girig
davraniglari oldukga yuksek oldudu icin, biligsel davranig geligimi agisindan
beklendidi gibi anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Bununla birlikte bilgi davranigi
puan ortalamas! agisindan deney grubu daha basarili bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin yeterlilikleri agisindan her iki grupta birbirine yakin bagar| ortalamalari
elde etmislerdir. Duyugsal gelisim acisindan 6gretmenlerin bedensel ézlrltlere
kars! tavirlari dikkate alindiginda deney grubunun anlamli dizeyde daha olumlu

tavirlara sahip olduklar belirlenmistir.



6gretmen yetistirmeye yonelik olarak hazirlanmig moduler égretim ile gelenéké*é
Agretimin.-6grenci bagarist uzerindeki etkisi karsilagtiriimistir. Arastirmadaki ikincil
amag ise, gerek: geleneksel 6dretim gerekse yeterlilige dayali moduler 6gretim
yaklagimlarinda-dgrencilerin elde ettikleri basarilarinda kisisel niteliklerinin etkisini

belirlemek olarak belirlenmisgtir.

Bu aragtirmada Ohio State Universitesi ( Ohio-ABD) tarafindan gelistirilen
moduller kullanilmigtir. -Arastirmaya Kuzey Colorado ve Colorado State
Universitesi’'nde bir yildir 6gretmen egitimi programina devam eden tim 6drenciler
alinmigtir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmug ve deney grubuna moduler
dgretim, kontrol grubuna ise geleneksel yéntem uygulanmistir. Elde edilen
bulgulara gére erisi puani agisindan deney grubu kontrol grubuna gére daha
basarii  bulunmustur. Bazi d&gretmen davraniglari agisindan yapilan
kargilastirmada da deney grubu daha yUksek bir bagar elde etmistir.

Degisik Alanlarda Modiiler Ogretim Uygulamasi

Johnston (1986), endustriyel sanatlar d&gretimine katilan ve bireysel
farkhiliklan ile degisik 6grenme vyaklagimlari olan (North Carolina) lise
6grencilerinin basarilari konusunda “moduler &6gretim ile geleneksel ydéntemi
karsilastiran bir arastirma yapmigtir. Arastirmanin alt amagclan ise sunlardir: (1)
Katillan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarint belirlemek, (2) Moduler égretimin
kullanimi sirasinda kullanilan diger égrenme yaklasimlarninin égrenci basarisini
artinp artirmadigint belirlemek, (3) Moduler égretim i¢in harcanan zamanin
6grenci basarisinda bir farkliliga yol agip agmadigini ortaya koymak, (4)
Belirlenen 6grenci basarisinin modualer &gretimden mi yoksa geleneksel
yéntemden mi kaynaklandigini agiklamak, (5) Her iki yéﬁtem arasinda basari
acisindan meydana gelebilecek bir basar farkinin égrencinin yas, bulundugu
duzey ve alani ile ilgili daha énce katilip elde etti§i basan puanlar ile iligkisinin
olup olmadi@ini ortaya koymak ve (6) Moduler 6gretimde d&grenci basarisi
acisindan bir ayricalik ya da ayricalik olarak kabul edilmeyen siniflamalarin

6grenci basarisina etkisini belirlemek.



Ote yandan moduler 6dretim ortami degisik 6gretim yaklasimian desteklendigi

zaman 6grenci basarisi artmaktadir. Ogrencilerin sorumluluk, bireysel hiz,
planiama, hareketlilik -gibi - 6zellikleri dikkate alindiginda, moduler &gretim
ortaminda bu nitelikleri tasiyan 6grencilerle tasimayanlar. - arasinda basari
acgisindan bir farkhilik gézlenmemistir. Aragtirmaci sonu¢ olarak : endustriyel
sanatlar Jretiminde modudler 6gretimin farkli 6gretim yaklaglrﬁlarl ile birlikte

kullantimasi~t 6nermektedir.

Moduler o6gretim ile geleneksel ybéntemin Kkarsilastirildi§i benzer bir
arastirma da Van and lrene tarafindan (1982) yapilmistir. Arastirmada fakir
ybrelerdeki (inner-city) 6grencilerin davraniglari ve basarilarinda 6zel olarak
hazirlanmis modullerin etkiligini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada esas
olarak iki olgu test edilmistir. (1) Modullerle 6@retim yapilan siniflardaki
égrencilerin yazma, anlama ve kelime bilgilerinde diger gruba gére daha fazla bir
etkiye sahip olup olmadigini belirlemek ve (2) Modullerin kullanildigi siniflardaki
6grencilerin tutumlarinda daha olumlu bir degigme/geligmenin olup olmadigini

belirlemek.

Uygulama asamasinda ise deney grubuna moduller ile ders iglenirken,
kontrol grubunda ise geleneksel ders notu kullanilarak ders iglenmistir.
Ogrencilerin basar diizeyleri 6ntest-sontest ile belirlenmigtir. Elde edilen verilere
gére deney grubunda yazma, anlama ve kelime bilgisi agisindan istatistiksel

acidan kontrol grubuna gére daha yuksek bagar: elde edilmistir.

Modul gelistirme, uygulama ve degerlendirme galigsmalarindan birini de
Voycik (1983) Boston Universitesi'nin uyguladi§i ekonomi programina yénelik
olarak yapmistir. Ticari reklam konusu ile iligkili olarak hazirlanan moduller
uygulanmadan 6nce, arastirmaya katilan 32 égrencinin (11. sinif) konuya iligkin
mevcut giris davraniglari belirlenmistir. Bunu izileyen dért haftalik zaman

strecinde moduller uygulanmig ve bunun sonucunda sontest yapiimistir.



yarisinin 60 dan daha az not aldiklari gézlenmistir. Aragtirmact bu sonuglara gére v
égrencilerin modulden yeterince yararlanamadiklarini belitmektedir. Ote yandan
dgrencilerden kursu ve moddlleri de@erlendirmeleri istenmis ve su veriler elde
edilmigtir. Ogrenciler modullerde . bazi - degisiklikler 6nermislerdir. Ozellikle
o6gretmen rehberi ile 6grenciler materyalinin iyi organize edilmesi geregi Uzerinde

durmugslar ve sontestin yeniden gézden gecirilmesini dnermiglerdir.’
Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Yukarida ulagilabilen kaynaklar itibariyle incelenen arastirmalardaki

bulgular sdyle 6zetlenebitir:

¢ Yurt disinda yapilan arastirmalarda, ¢cok farkli alanlarda uygulanmis olan
moduler 6gretim yontemi c¢ogunlukla geleneksel yénteme gére daha

etkili bulunmustur.

e Yurt disi arastirmalarinda farkli egitim ihtiyaglarini karsilamak Gzere
modul gelistirme calismalari yapilmis ve gelistirilen modullerin é6grenme

Gzerinde ¢oguniukla etkili oldugu belirlenmistir.

¢ Yurt icinde belirlenen iki aragtirmadan biri moduler program gelistirme ve
uygulama konusunda gérus belirleme arastirmasi, digeri ise yabanci dil

alaninda geviri kursu igin bir moduiler program gelistirme calismasidir.

Yukaridaki aragtirmalar bu caligmanin yapilmasina kaynaklik etmistir.
Ozellikle yurt icinde moduler 6gretimin uygulandi§i ve moduler materyallerin
oérgin egitim sistemimizdeki egitim ortamlarinda kullaniimasinin  6grenme
Uzerindeki etkisinin ortaya konuldugu bir arastirmanin bulunmaysi, bu

calismanin yapilmasinin temel nedenlerinden biridir.



70

BOLUM 1l

YONTEM

Bu boélumde arastirmanin amaci, alt amagclari, denenceleri, modeli, evren

ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve.¢cé6zumu incelenmisgtir.

Arastirmanin Amact
Bu arastimanin genel amaci; Teknik Egitim Fakuitesi ikinci. sinifta
okutulan “Ogretim Yoéntemleri® dersinin “Beceri Ogretiminde Gosteri Yontemi”,
“Ogretimde Soru-Cevap” ve “Ogfretme-OJrenme Etkinliklerinin Planlanmas/”
Unitelerinin  amaglarina ulagmada modudler &gretim, modiler materyallerle -
desteklenmis geleneksel yoéntem ve geleneksel ydntemin &grenci basarisina
etkileri agisindan karsilastirmaktir. Bu amaca dayali olarak agagidaki alt amaglar

belirlenmigtir.

1. Ogretim Yéntemleri dersinde, arastirma kapsaminda kullanilan Gg¢
modulin (“Beceri Ogretiminde Gosteri Yéntemi (B-5)", Ogretimde Soru-
Cevap (B-8), “Ogretme-OJrenme Etkinliklerinin Planlanmast (B-9))
bireysel 6grenmeye dayali bir gekilde egitim ortamina uyarlanmasi,
sadece bir ders materyali olarak kullaniimas:t ve aynt konularin
geleneksel yontemle islenmesi sonucu 6grencilerin elde ettikleri bagan
dlzeyleri arasinda fark olup olmadidini belirlemek.

2. Geligtirilen modullere iligkin olarak 6grencilerin géraglerini belirlemek.

Denenceler

Bu alt amagclar dogrultusunda agagidaki denenceler test edilmigtir.

Birinci Alt Amaca iligkin Denenceler

Ogretim yéntemleri dersi kapsaminda yapilan bu aragtirmada U¢ grup
bulunmaktadir. Bunlar, moduler yaklasimin uygulandidi deney-1 grubu, moduler
materyallerin kullanilip geleneksel yéntemin uygulandigi deney-2 grubu ve
sadece geleneksel yontemin uygulandi§i kontrol grubudur. Bu gruplara bagh

olarak su denenceler test edilmistir:



2. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinin erigi puaniari ortalamalan agisindan
aralarinda anlamli farklar yoktur.

3. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinir: biligsel alanin bilgi dizeyi basari
puanlarn agisindan sontest puanlar arasinda anlamli farklar yoktur.

4. Her ¢ grubun biligsel alanin kavrama dizeyi bagari puanlari agisindan
sontest puanlari arasinda anlamli farklar yoktur.

5. Her G¢ grubun uygulama diizeyi bagsar puanlan agisindan sontest puaniari
arasinda anlaml farklar yoktur.

6. Gruplarin herbirinin, sontest puanlan ile sontestin uygulanmasindan alti ay
sonra basari testinin tekrar uygulanmasiyla elde edilen puanlari arasinda
basan puani kalicilik diizeyi agisindan anlamh farklar yoktur.

7. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinin sontestin uygulanmasindan alti ay
sonra bagarn testinin tekrar uygulanmasiyla elde ettikleri puan ortalamalari
agisindan aralarinda anlamili farklar yoktur.

8. Ogretim Yéntemleri dersinin projesi nitelidini tagiyan 6gretim planiarindan
alinan basan puanlar agisindan Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplar
arasinda anlamli farklar yoktur.

Ikinci Alt Amaca lligkin‘Denenceler

9. Ogretim Yontemleri dersinde deney-1 ve deney-2 gruplarinda kullanilan
modullere iligkin tutum olgeginden aldiklart tutum puanlan agisindan grup
arasinda anlamli farklar yoktur.

10. Ogretim Yéntemleri dersinde deney-1 ve deney-2 gruplarinda kullaniian
modullere iligkin tutum olgeginin alt bdlimlerinden (toplam sekiz faktér)
aldiklan puanlari agisindan her iki grup arasinda anlami farklar yoktur.

Aragtirma Modeli

Bu arastirmada moduler 6gretim yaklagimi ile geleneksel yéntemin 6grenci
basarisi Uzerindeki etkisi arastiriimaktadir. Buna gére bagimsiz degiskenler olan
moduler o6gretim ve geleneksel yontemin badimli degisken olan 6grenci
basarisina etki edip etmedidi belirlenmeye calisiimaktadir. Bu nedenle bu

arastirma deneme modelinde bir aragtirmadir.
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Deneysel arastirma modeli geregi deney ve Kkontrol

gruplar ve ézellikieri sunlardir:

+» Deney-1 grubu: moduler 6gretim yaklagiminin geregdi olan bireysel
égrenme ve sinif tartismasi yénteminin uygulanmasi

«. Deney-2 grubu: modiiler 6gretim materyalinin sadece ders araci olarak
kullaniidi§i geleneksel yontem

¢ Kontrol grubu: geleneksel yoéntem

Her Gg gruba, deneysel islemier baglamadan énce ve iglemlerin sonunda
basari testi uygulanmistir. Basari testi sontestten alti ay sonra, bilgideki kaliciligi
belirlemek amaciyla geciktiriimis test olarak tekrar uygulanmistir. Bu dogrultuda
aragtirma “6ntest-sontest kontrol gruplu “ modele gére desenlenmigtir. Bu modelin

simgesel ifadesi asagidaki gibidir (Karasar, 1994: 97).

Gy R Q4 X Q2 X Qs
Gz R Q4 X Qs X QG
Gs R Q7 X Qe X Qg

G1: Deney-1 Grubu

G,: Deney-2 Grubu

Gas: Kontrol Grubu

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X : Bagimsiz Degisken (denel iglem)

Qi, Q4 ve Q7 : Deney Oncesi Olgme (ntest)

Q,, Qs ve Qg : Deney Sonrasi Olgme (sontest)

Qs, Qs ve Qg : Deney Sonrasi Olgme (geciktirilmis test)
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 1995-1996 &gretim yili bahar yart yilinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakultesi ikinci simiflarinda okuyan tim ginduz ve
ikinci 6gretim 6grencilerinin yer aldig1 361 kisiden olugmaktadlr.‘ Bu dégrencilere
ayni siniflarda yer alan ancak Meslek Ylksek Okulu ya da bir bagka yuksek
6gretim kurumundan gelmis, bu nedenle ¢esitli derslerden muaf tutulan 6grenciler
dahil edilmemiglerdir. Bu 6grencilerin digindaki grubun aragtirma kapsamina

alinmasinin nedenleri géyle agiklanabilir.

1. Arastirmanin deney-1 ve deney-2 gruplarina degisik yonleri ile
uygulanan ve bagimsiz degisken olan moduler 6gretim yaklagimmna iligkin
calismalar Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesinde 1992-1993 &gretim
yiinda baslamistir. Buna gore “EGT 538 Moduler Ogretim® doktora dersi
kapsaminda segilen modullerin 63retim materyallerinin hazirlanmasi galigmalar
baglatiimis ve arastirmaci ikinci siniflarda okutulan &égretim yéntemleri dersinin
modullerinden birini bu ders kapsaminda gelistirmistir (Ktlah¢i ve Tagpinar, 1993:
31). Aragtirmaci daha sonraki dénemlerde ilgili dersin diger modullerini gelistirme
calismalarina devam etmis ve bu arastirma kapsaminda kullanilan ¢ modulu de
hazirlamistir. Arastirma icin gerekli materyallerin hazirlanmig olmasi aragtirmanin
ikinci siniflarda okutulan 6gretim yéntemieri dersi kapsaminda yapilmasina neden

olmustur.

2. Ote yandan arastirmacinin 1995-1996 6gretim yili glz déneminde
aragtimanin evrenini olusturan tam ikinci simf gandiz ve ikinci 6gretim
dgrencilerinin 6gretim yontemleri derslerine girme imkani olmasi da bir bagka
énemli etkendir. Bu nedenle tum siniflara arastirmacinin girmesi planlanmigtir.
Arastirmacinin daha o6nceki yillarda da bu dersi okutmasi, bu dersin arastirma

kapsamina alinmasinda etkili olmusgtur.
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Aragtirmanin éreklemine iki deney ve bir kontrol grubu igin toplam;_”_
ogrenci (her grup icin 35 6grenci) segilmistir. Ancak daha sonra denek kaybmd"ér? s
dolayi gruplarda 31’er 6grenci yer almistir. Omeklem seciminde asagidaki

yéntem izlenmistir:

Omekiem Grubunun Segilmesi
-Deney ve kontrol gruplarinin olugturulmasinda agagidaki olcttler dikkate

alinmistir.

1. Ogrencilerin OYS Matematik (M) Puanlari

2. Ogrencilerin birinci sinif (1994-1995) giiz dénemi akademik basari
ortalamalari,
Birinci sinif (1994-1995) bahar dénemi akademik basari ortalamalari

4. Ogrencilerin dntest puanlari

Gruplarin olusturulmasinda yansizligi saglamak amaciyla belirtilen bu
Glgutlere iligkin veriler toplanmistir. Daha énce de belirtildigi gibi, 6zellikle
6grencilerin bagari ortalamalarini etkileyebilecegi dustntlerek, ikinci sinif
6grencisi olmalarina ragmen c¢esitli derslerden muafiyetleri olan daha énce bir
yiksek ogretim programina devam etmis 6§renciler (Meslek Yuksek Okulu vb)
aragtirma kapsamina alinmamigtir. Bu égrenciler yaklasik 58 kisidir.

Yukarida s6zu edilen veriler deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda
yansizhgl saglamak acgisindan etkili oldugu kabul edilmistir. Eide edilen veriler
Oncelikle kimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi ile SPSS paket programinda
degerlendirilmistir.

Kumeleme analizinin genel amaci, gruplanmamis verileri benzerliklerine
gére siniflandirmak (gruplamak) ve aragtirmaciya, uygun, ise yarar Ozetleyici
bilgiler sunmaktir. Bu yéntemde baslangicta olusturulacak grup sayisi kesin
olarak bilinmemekte (bilinmesi halinde diskriminant analizi uygulanmasi gerekir),
sadece verilerin mevcut durumuna iligkin sonuglar vermektedir (Tatlidil, 1992:
252).
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Kame, birbirine yakin (benzer) bireylerin ¢ok boyutlu uzayda olustu
bulutiar benzetmesi ile agiklanabilir. Kimeleme analizinde pek ¢ok yéntemﬂ'\l‘}apg&g
Genel olarak bu ysntemler hiyerarsik olan ve hiyerarsik olmayan olmak tzere iKi
gruba ayriiir. Bunlardan hiyerargik olmayan kimeleme ydntemleri baglangicta
kime sayist konusunda 6n bir bilgi var ise kullaniir. Aragtirmaci anlamh olacak
kime sayisina karar vermis ise bu durumda ¢ok uzun zaman alan hiyerarsik
yontemler yerine hiyerargik olmayan (nonhierarchical) ya da asama sirali olmayan
kimeleme yéntemleri tercih edilmektedir. Ayrica bu yénterﬁlerin kuramsal
dayanaklari da daha gugludir. Bunlardan en ¢ok kullanilan. ikisi Ma~ Queen
tarafindan gelistirilen k-ortalama (K-means) tekni@i ile en ¢ok olabilirlik teknigidir
(Tathidil, 1992: 252 - 258).

Bu aragtirmada baslangicta ¢ grup (deney-1+deney-2+kontrol) Gzerinde
calisiimasi 6n bilgi olarak bilindigi icin hiyerarsik olmayan kUmeleme
yéntemlerinden k-ortalama tekniginin uygulanmasina karar verilmistir. SPSS

paket programina éncelikle 6grencilerle ilgili dért veri grubu girilmistir.

Birbiriyle benzer ézellikler tagiyan UGyelerin ayni gruplara atanmasi esasina
dayall olan k-ortalama teknigine gére yapilan dért, bes ve alti gruplu atamalardaki
en ¢ok Uyesi olan gruplar kargilastirildiginda (dért gruplu atamada GgUncu
kime132 kisi, bes gruplu atamada besinci kime128 kisi ve alti gruplu atamada
altinct kime 129 kisi) buytk ¢oguniukla ayni tyelerin bu gruplar igcinde olduklari
belirlenmigﬁr. Aragtirma o6rnekleminin birbirine benzer 105 kigsiden olugmasi
gerektigi icin (Deney-1=35, Deney-2=35, Kontrol=35) bes gruplu atamadaki
besinci kimede yer alan, birbiriyle benzer 6zellikler tagiyan 128 kisi érneklem
olarak alnmigtirr Bu grubun alinmasinin nedeni, daha yansiz bir grup
olabilecedinin duasinUimesi ve gelecekie olabilecek olasi bir denek kaybi
durumunda daha rahat hareket edebilme olanagina sahip olunmasidir. Buna gére
6rneklem grubuna giren &6grencilerin bélumlere gére dadilimi Tablo: 3'de

gorulmektedir.



Egitim* Orekleme Giren

Bolim Tiirii Sinif Mevcudu Ogrenci Sayisi
Metal Egitimi I 37 24
Motor Egitimi I 19 .
Makine Egitimi S ¢ 34
Yap. Ress. Egitimi I 21 19
Yapi Egitimi . 24 20
Elektronik Egitini ’ L 14 _
Bilgisayar Egitimi l 14 _
Elektrik Egitimi I. 30 _
Yap. Ress. Egitimi 1. 22 3
Yapi Egitimi il 21 6
Elektronik Egitimi . 20 9
Bilgisayar Egitimi Il. 18 _
Motor Egitimi il 19 11
Makine Egitimi Il 20 20
Metal Egitimi (. 23 4
Elektrik Egitimi 1L 25 6

Toplam 361 128
*|. Giindiiz egitimini, I1. Ikinci (gece) egitimini ifade etmektedir

Goruldugu gibi verilen dért degisken agisindan (OYS puani, guz ve bahar
basart ortalamalari, 6ntest puanlar) her siniftan degisik sayida 6grenciler benzer
ézellik tagiyan grup olarak olusturulmustur. S6zi edilen 128 deneg@in deney ve
kontrol gruplarina atamalari asamasinda ise bu siniflarin égretim yéntemieri dersi
icin birlestirilmis gruplar halinde bulunmasi etkili olmustur. Buna gére

arastirmacinin égretim yéntemlerini verdigi gruplar agagida géraimektedir:



Sinif Egitim Sinif Ornekleme Giren

No  Béliimier Tiirii Mevcudu Ogrenci Sayisi
i Metal Egitimi (. 37 24
il Motor Egitimi l. : 19 _
Makine Egitimi . 34 _ 6
.  Yap.Ress. Egitimi I 21 19
Yapi Egitimi . 24 20
V. Elektronik Egitimi i. 14 -
Bilgisayar Egitimi I 14 .
V. Elektrik Egitimi 1. 30 -
VI.  Yap.Ress. E§itimi I, 22 3
Yapi Egitimi il 21 6
VIi. Elektronik Egitimi Il 20 g
Bilgisayar Egitimi " 18 _
VIIL. Motor Egitimi 1. 19 11
Makine Egitimi il 20 20
IX. Metal Egitimi Il 23 4
X. Elektrik (Egitimi H. 25 6

* |. Giindiiz egitimini, 11. Ikinci (gece) egitimini ifade etmektedir

Goéralduga gibi arastirmact 10 sinifta yer alan birlestiriimis gruplara
arastirmanin deneysel calismasinin yapilacagl ogretim yoéntemleri dersini
sunmaktadir. Ote yandan bilindi§i gibi aragtirmanin deneysel deseni geregi en az
35 Uyesi olan g gruba gerek vardir. Bu agamada siniflarin birlegtirilmig olmasinin

bir sonucu olarak ¢ grubun asagidaki gibi yaptimasi uygun géraimustar.
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TABLO: 5 Siniflara Goére Gruplarin Olusturulmasi

Egitim Sinif Omekleme Giren
Swniflar Tiirii Mevcudu  Ogrenci Sayisi
I. GRUP

Elektrik Egitimi Il 25 . 6
Metal Egitimi 1. 37 24
Elektronik +Bilg. EQitimi I 20 + 18 9
Toplam ' 100 ) 39

Il. GRUP
Yap! = Yapi Ress. Egitimi . 24 + 21 39
Toplam 45 39

1. GRUP
Mak. + Motor Egitimi . 20+ 19 31
Mak + Motor EQitimi . 34+ 19 6
Toplam 92 37

* . Giindiiz egitimini, II. Ikinci (gece) egitimini ifade etmektedir

Buna gére 39, 39, ve 37 kisiden olusan ug¢ grup belirlenmistir. Boylece s6z
konusu gruplarin Deney-1, Deney-2 ve kontrol gruplart olarak atanmalari

asamasina ulasimistir.

Burada en 6nemli nokta Deney-1 grubunun, bagka bir deyigsle modtiler
6gretim yaklasiminin uygulanacadi grubun hangisi olacagina karar vermektir.
Bunu belirlemekteki temel unsur maliyettir. Aragtirmada kullanilacak olan ¢ adet
Ogretim modulantin Deney-1 grubundaki tim &grencilere verilecek olmasi bu
secimi etkilemektedir. Buna gére sinif mevcutlari incelendiginde 1. grupta toplam
6grenci sayisi 100, 1l. grupta 45 ve lll. grupta 92 kigidir. Buna gbre maliyeti en
dusuk olabilecek grubun birlestiriimis bir sinif olan Yapi + Yapt Ressamhigi sinifi
(45 kisi) oldugu gérulmektedir. Bu nedenle Deney-1 grubunun bu siniftan
olusturulmasina karar verilmigtir. Moduler 6gretim materyalinin sadece bir ders
materyali olarak o6grencilere Onerilece@i, dersin yine geleneksel yobntemle

islenece@i Deney-2 grubu ve geleneksel yontemin kullanilacagdi kontrol grubunun



Deney-2 grubu olurken, 1. Grup (100 kisi) kontrol grubu olarak belirlenmigtir.

K-ortalama teknigi ile birbirleriyle benzer 6zellikler tasiyan toplam 128
kisinin yukaridaki gibi hangi siniflarda bulunduklarini ve aragtirmacinin okuttugu
siniflar dikkate alinarak 4¢ gruba bélunmiesi; ‘bu gruplardan drmekleme giren
6grencilerin olusturdugu gruplarin dért degisken agisindan yansizliklarimi da
incelemekte yarar vardir. Zira bazi grup Uyelerinin, benzer 6zelliklér tasimalarina
ragmen istatistiksel agidan yine de yansizli§i zedeleyici $zellik tagimalart s¢~

konusudur.

Ogrencilerin OYS Matematik (M) Puanlan
Her Gg grupta érnekleme giren égrencilerin OYS Matematik (M) puanlarinin

ortalama ve standart sapmalari TABLO: 6a’da gértlmektedir.

TABLO: 62 Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin OYS Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Kontrol 39 376,92 7,23
Deney-1 39 372,64 6,53
Deney-2 37 375,51 6,42

Tablodan anlasildi§i gibi, ortalamalar birbirine olduk¢a yakindir. Ancak
gruplarin denek sayisi 35 olacagi icin Kontrol, Deney-1, Deney-2 gruplarindaki
fazla denekler inmal edilmistir. Bu yapilirken ortalamalarin birbirine yakin olmasini
saflayacak deneklerin c¢ikariimasina dikkat edilmigtir. Bu arada elbette ihmai
edilen deneklerin gliz, bahar ve éntest puanlari ortalamalari da dikkate alinmig ve
yansizli§i bozmamaya 6zen gosterilmistir. Ancak arastirma deseni gereg@i her Gg
gruba basgar testinin sontestten alti ay sonra bilgideki kaliciidi belirlemek
amaclyla tekrar uygulanmasi sonucunda (geciktiriimis test) her gruptan dort

denedin cesitli nedenlerle kayboldugu anlasiimigtir. Buna bagh olarak stz
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degerleri TABLO: 6b’de sunulmustur.

TABLO: 6b Esit Denek Sayili Gruplarin QYS (M) Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Kontrol 31 375,68 5,54
Deney-1 31 373,25 6,29
Deney-2 31 375,83 6,71

Buna gbére, gruplarin ortalamalar! ve standart sapmalari birbirine oldukga
yakindir. Ug grup arasinda OYS puanilari acgisindan anlamii fark olup olmadidini
belirlemek amaciyla tek yonllu varyans analizi yapiimig ve sonuglar TABLO:6c’'de

sunulmustur.

TABLO: 6¢ Gruplarin OYS Puantari A¢isindan Yapilan

Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Duzeyi
Gruplar arasi 2 130.8447 65.42 1.70 P>.1882
Gruplar ici 90 3460.2632 38.45
Toplam 92 3591.1080

Bulunan F degeri p>.05 dizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bagka bir
deyisle, OYS puanlari agisindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark yoktur.
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Gliz Ddnemi Bagan Ortalamalan )

Deney Gruplarn ve Kontrol grubunda yer alan ¢grencilerin 1994-199'5%“'
ogretim yithh gz dénemindeki basart ortalamalari ve standart sapmalari TABLO:
7a’'da belirtilmistir

TABLO: 7a Deney ve Kontrol Gruplarinin Guz Donemi Basari

Ortalamalari ve Standart Sapmaiari

Gruplar N X S

Kontrol 31 61.65 4.65
Deney-1 31 61.87 4.94
Deney-2 31 63.17 4.14

Gruplarin gtz dénemi basari ortalamalari ve standart sapmalari birbirine
oldukga yakindir. Ug grup arasinda anlamli fark olup olmadidi tek yénli varyans
analizi ile test edilmigtir. Elde edilen veriler TABLO: 7b’'de gérulmektedir.

TABLO: 7b Deney ve Kontrol Gruplarinin Guz Dénemi Basari

Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Dulzeyi
Gruplar arasi 2 41.6267 20.81 0.98 P>.3762
Gruplar igi 90 1895.2890 21.06
Toplam 92 1936.9157

\
Goéraldugu gibi gruplarin guz dénemi basart puanlari arasinda p>.05
duzeyinde anlamli bir fark yoktur. Baska bir deyisle gruplar guz dénemi basari
puan! ortalamalari acgisindan birbirinden farklilagsmamakta, benzer &zellikler

tasimaktadirlar.
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Bahar Donemi Bagan Ortalamalan :
Ogrencilerin yansiz olarak gruplandiriimasinda dikkate alinan bir digen: i o
Rt L

Slcit 1994-1995 6gretim yili bahar dénemi basgari puani ortalamalaridir. Buna
iligkin veriler asagida TABLO: 8a'da géruimektedir. -

TABLO: 8a Gruplarin Bahar Dénemi Bagari

Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Gruplar N ’ Y S

Kontrol 31 62.42 5.95
Deney-1 31 63.95 5.35
Deney-2 31 62.46 3.99

Gruplarin bahar dénemi basari ortalamalarinin birbirine oldukga yakin
oldugu gbézlenmektedir. Aralarinda anlamli fark olup olmadi§i ise tek yonlu
varyans analizi ile belirflenmeye caligiimig ve elde edilen sonuglar TABLO: 8b’de

sunulmustur.

TABLO: 8b Gruplarin Bahar Dénemi Bagari Puaniarina

fliskin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamast F Dazeyi
Gruplar arasi 2 47.0376 23.52 0.88 P>.4175
Gruplar igi 90 2399.7703 26.66
Toplam 92 2446.8080

Tabloda géralduga gibi her Uc¢ gruptaki égrencilerin bahar dénemi basar!
puani ortalamalari arasinda p>.05 duzeyinde anlamli bir fark yoktur. Baska bir

deyisle bu agidan da benzer 6zellikler tagimaktadiriar.
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Ontest Puanlan

Deney ve Kontrol gruplarinin yansizidinin test edildigi diger bi
égrencilerin éntest puanlaridir. Gruplarin éntest puanlarinin aritmetik ortalamedlfl'ar‘*’l’*""’w
ve standart sapmalari TABLO: 9a'da gértlmektedir.

TABLO: 9a Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin -

Aritmetik Ortalamalan ve Standart Sapmalari

Gruplar N X S

Kontrol 31 27 .64 5.61
Deney-1 31 27.03 6.22
Deney-2 31 25.74 7.27

Gruplarin éntest puan ortalamalarinin yansizhigini test etmek igin tek yénla
varyans analizi yapiimistir (TABLO: 9b).

TABLO: 9b Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina

iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Anlamiilik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Duzeyi
Gruplar arasi 2 58.5161 29.26 0.71 P>.4928
Gruplar igi 90 3692.0000 41.02
Toplam 92 3750.5161

Goruldaga gibi gruplar arasinda ontest puanlan agisindan da p>.05
duzeyinde anlamli bir fark yoktur. Buna gére gruplarin éntest puanlari agisindan

da benzer nitelikler tagidiklari séylenebilir.
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alan 31’er denedin OYS puanlari, 1994-1995 6gretim yili gz ve bahar do?‘lem;h
bagsari puani ortalamalani ve O&ntest puanlari agisindan farklllagmadlklar‘l“
gbzlenmektedir. Buna dayanarak, olusturulan gruplarin istatistiksel agidan

yansizliginin sadlandigi séylenebilir.

Veri Topiama Araglan

Arastirma verilerini toplamak igin G¢. tur éicme aract kullaniimigtir. Bunlardan
birincisi arastirma kapsamindaki 6gretim yontemleri dersinin modullerinden
olan “Beceri Ogretiminde Gésteri Yéntemi (B-5)", “Ogretimde Soru-Cevap (B-6)",
“Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi (B-9)" modullerinin amaclarina
uygun olarak hazirlanmig olan “basan testi"dir. ikincisi ise 6gretim yéntemleri
dersinin uygulama projesi olarak de@erlendirilebilecek olan “égretim planian”dir.
Uclincust ise yukarida s6zi edilen konulara iligkin olarak hazirtanmig olan
moduler materyallere iligkin deneklerin goéruslerinin alindigi “tutum &lgegi’dir.
S6zu edilen o6lgme araglar arastirmaci tarafindan gelistiriimis, gecerlik ve
guvenirlik hesaplamalari yapilmistir. Bu araglarin olusturulmasi asamalari ve

yapilan gegerlik, glivenirlik hesaplamalari agagida aciklanmisgtir.

Modiillere iligkin Basan Testi

Arastirma kapsamina o6gretim yoéntemleri dersinin dokuz modulinden
uygulamaya hazir hale getiriimis olan ¢ modll alinmigtir. Bu modullerin ders
ortaminda kullaniimasi sonucu deneklerin elde ettikleri basari dlzeyini belirlemek
amaclyla kullanilan basan testi ile ilgili olarak asagidaki islemler

gerceklestiriimistir.

1. Her ti¢ konu ile ilgili olarak 1994-1995 6gretim yilinda baglayan 6gretim
yontemleri dersi modul gelistirme calismalarina devam edilmistir. Hazirlanan
moduller, moduler 6gretimin kuramsal temellerine uygun olarak hazirlanmig ve
uzmanlar tarafindan incelenmistir. Bu moddliere iliskin olarak uzman gérusleri

yaninda, daha 6nceki dénemlerde modul ile galisma konusunda deneyimli olan
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dérdunch  siif  6grencilerinden bir bolumune hazirlanan Gg¢ g
verilerek elestirmeleri istenmig, elde edilen gdrusler dogrultusunda moa"ﬁje

materyaller uygulamaya hazir hale getirilmigtir.

2. Modullerin amagclan dogrultusunda “basari testi” hazirlamak amaciyla
biligsel alanin basamaklarina iligkin davranig analizi yaptimistir. ‘-Buna dayal
olarak 70 ¢oktan segcmeli ve 10 esse tipi sorudan olugan bir test hazirtanmistir.
Kapsam gecerliligi ile ilgili yapilan 6n elemeden sonra bu test 54 'ontan secmeli
ve alti esse tipi sorunun yer aldid1 60 sorudan olusan bir basari testi olerak (Ek: 1)
ortaya ¢ikmistir. Bu sorulara iligkin olarak yapilan davranig analizi sonucu belirtke
tablosu da hazirlanmistir (Ek: 2). Béylece basar testi deneme uygulamasina hazir

hale gelmistir.

3. Gelistirilen 60 maddelik test daha énceki dénemierde bu dersi almis olan
dérduncu sinif 6grencilerine uygulanmistir. Deneme uygulamasina Makine, Motor,
Metal, Elektrik, Elektronik, Bilgisayar, Yapi ve Yapi Ressamhgdi Egitimi bélumleri
dérdinct siniflarinda yer alan gundiuz ve ikinci 6gretim &grencilerinden
uygulamanin yapildigi anda sinifta bulunanlar dahil edilmistir. Buna gére 263

dérdinca sinif 6grencisinin uygulamaya katildigi gézienmistir.

4. Yapilan uygulama sonucunda test maddelerine iligkin gerekli analizier
yaplimistir. Madde analizi sonucu her bir maddenin guclik ve ayiricilik indisleri
hesaplanmistir. Ayiricihk indisi .20'nin altinda U¢ madde testin kapsam
gecerlilijini bozmamak amaciyla testten c¢ikariimamig, .20 ile .30 arasinda
ayiricilik indisine sahip olan maddelerle birlikte yeniden gbzden gegirilip
duzenlenmistir (Turgut, 1987: 270). TABLO: 10'da madde analizine iligkin veriler

gbrulmektedir:
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i,x &
TABLO: 10 Basar Testini Olusturan Maddelerin Gugluk indisleri (P}
ve Madde Ayiricilik indisleri (D)

Madde Madde

No P D No P D
1 56 7 37 31 .53 21
2 .57 24 32 .63 .25
3 .63 .21 33 .49 .18
4 .61 .20 34 .36 .32
5 .34 22 35 .63 .25
6 .58 .29 36 .56 .30
7 .56 .28 37 .28 .28
8 a7 .29 38 72 .38
9 .76 .39 39 .39 .22
10 46 44 40 .67 .35
11 44 .39 41 .53 27
12 .38 .20 42 .65 .39
13 .75 .34 43 75 37
14 .83 A7 44 .44 24
15 .32 31 45 60 49
16 .52 .21 46 .34 45
17 .61 A7 47 71 .27
18 .66 21 48 .66 .20
19 .58 .32 49 27 .20
20 .52 21 50 .51 14
21 .67 27 - 51 .55 37
22 .68 20 52 .35 .35
23 42 .25 5 .65 .20
24 .54 .30 54 .33 .38
25 .35 .21 55 .57 .65
26 .52 .35 56 .58 31
27 .30 .25 57 .26 23
28 .56 .28 58 42 .30
29 .28 .28 59 27 28
30 .57 31 60 .54 22

Madde gugltkleri .26 ile .83 arasinda degismektedir. Buna godre testte
kolay ve guc maddelerin yer aldidi stylenebilir. Testin ortalama gUglGgu ise .51
olarak bulunmustur. ideal ortalama test gugliginin .50 oldudu dikkate
alindiginda (Tekin, 1994: 240), testin orta gtgclukte oldugu séylenebilir.
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Testin guvenirligi ise KR-20 formuline gbére yapilmistir (Erdo@éh;;,_ye?
Digerleri, 1984: 60). Buna gore guveniriik katsayisi .94 gibi olduk¢a ylksek brr
deger olarak bulunmustur. Buna gére basar testinin gtvenilir oldugu séylenebilir.
Bununla birlikte testin dizi genisliginin (R), standart sapmaya erani da bu konuda
bir fikir verebilmektedir.'Bu degderin 4-6 arasinda bir deger olmas: testin-gtvenilir

- oldugu seklinde yorumlanabilir (Tekin, 1994: 239). Buna gdre sézU edilen deder

- 4.90 bulunmustur. Bu da testin guvenirliginin bir bagka kaniti olarak gésteriebilir.

Basari testi ile ilgili yapilan istatistiksel iglemier ve elde edilen veriler TABLO:
11'de verilmek*~2dir:

TABLO: 11 Basari Testi Analiz Sonuglar

N X S M S R P
(Ortanca) (Dizi Gen) (Ort. Giigliik)
263 46.39 13.45 46.00 180.77 66.00 .51

Ayrica Tabloda géraldugu gibi, ortanca ile ortalama arasindaki fark da
olduk¢a azdir. Bu durum test puanlarinin normal dagihm iginde oldugunun bir
gbstergesi kabul edilebilir. Ote yandan testin normal dagilim olup olmadi§ini daha
saglikli sekilde carpikiik de@eri (kayislilik degeri) ile belirlemek de mumkundir
(Tekin, 1994: 239).

3(Ortalama-Ortanca) 3(X -M)
Carpiklik Degeri = = ——
Standart Sapma S
3(46.39 - 46.00) 1.164
Carpiklhik Degeri = S — = 0.09
13.45 13.45

Bulunan deger pozitif oldugu igin testin orta guciige yakin oldugu da
sOylenebilir. Butin basari testine yonelik olarak elde edilen verilerin sonucu

olarak testin gegerli ve guvenilir bir test oldugu séylenebilir.
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Uygulama Projesi (Ogretim Planlan)

Ogretim yéntemleri dersinin bir uygulama calismasi olarak ele aﬁ.e% _
Ogretim planlari konusunda &égrencilerin yapacaklari ¢aligmalari degerlendlrme'k"""
amaclyla plan degerlendirme dlgutu gelistirme c¢alismalarn yapilmigtir. Arastirma
kapsaminda yer alan &g¢ modultn-her birinde égretim planian ile ilgili olarak hem
teorik, hem de uygulamali c¢atismalar -yer almaktadir. Buna dayali olarak

Ogrencilerin Gg¢ tar plan nazirlamalars dasunulmustar. Bunlar;

a. Beceri Ogretimi Gunlik Ders Plani
b. Teorik Bir Dersin Gunltk Ders Plani
c. Yillik Ders Plani

Ogrencilerin hazirlayacaklari bu U¢ plania ilgili degerlendirme o&igutleri
Gglincl siniflarda okutulan EGT 314 Mikro Ogretim dersindeki deneyimler ve

uzman gérusleri alinarak gelistirilmistir (Ek: Va, Vb, Vc).

Uygulanan Modiillere iligkin Tutum Olcegi

Arastirma kapsamindaki ikinci sinif égretim yéntemleri dersinin Gg¢ Unitesi
ile ilgili olarak Gg¢ ayri moduler 6Jretim materyali haznrlanmlgtlr. Bunlar. “Beceri
Ogretiminde Gosteri Yéntemi (B-5)" “Ogretimde Soru-Cevap (B-6)" ve “Ogretme-

Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi (B-9)” modulleridir.

Hazirlanan bu modullerin daha énce agiklandigi gibi, geleneksel 6gretim
materyallerinden (kitap vb) farkl ézellikleri vardir. Bu farkliliklardan yola ¢ikarak
Ogrencilerin  moduler 6gdretim materyallerine iligkin tutumlarint  belirlemek

amaciyla tutum oélgedi gelistirilmistir (EK: IlI).

Kullanilan tutum olcegi, tutum 6igmekte yaygin olarak kullanilan likert tipi
bir élgektir. Bilindigi gibi, likert dlgedinde iki durum vardir. (1) Istenen durum;
tutum konusuna karsi olumlu bir tutumun var olmasi durumudur. (2) istenmeyen
durum; konuya karsi olumsuz tutumu yansitir. Likert dlgeginde her iki durum da
esit olarak puanlanmaktadir (Balci, 1995: 140). Buna gére begli Olgek

olusturulmustur. Olumlu maddelerde 5 = Kesinlikle Katiltyorum, 4 = Katiliyorum, =
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3 = Kararsizim, 2 = Katilmiyorum, 1 = Kesinlikle Katilmiyorum sekildde®¢

1,

secenekleri olusturulurken, olumsuz maddelerde tam tersi sekilde “Ke§'inl|ktl‘e:

TR g byt

Katilmiyorum” segeneg@ine 5 puan verilir ve diger se¢enekler de buna gére
duzenlenir. Olgedin belirlenmesinden sonra asadidaki islemler gergeklestirilmistir.
e Moduler 6gretim materyallerine iliskin gérus toplama
e Denemelik madde yazimi
e Deneme formunun incelenmesi ve 6n denemelerin yapiimasi

o Faktér analizi ve madde ayiricilik guglerinin belirlenmesi

Bu asamalar soyle 6zetlenebilir.

Modiiler ogretim materyaline iligkin gériis toplama:. Arastima
kapsaminda uygulanan uG¢ moddl ile ilgili tutum maddeleri yazabilmek igin
o6ncelikle bu materyaller hakkinda goérus belirleme calismas! yapiimistir. Bu
konuda uzman ve 6drenci géruslerine basvurulmustur. Odrenci gérusleri alinirken
dogal ortamlar kullaniimaya gali§ilm|§t|r. Daha o6nce belirtildigi gibi, s6z konusu
materyaller Deney-1 ve Deney-2 gruplarindaki tim &grenciler tarafindan
kullaniimigtir. Bir baska deyisle Deney-1 grubunun Gyelerinin de iginde bulundugu
toplam 45 kisi (31 kigisi Deney-1 grubunu olusturmaktadir) ve Deney-2 grubunun
31 Gyesinin de yer aldidi 92 kisi s6z konusu materyalleri arastirmanin gerektirdigi
egitim ortamlarinda kullanmislardir. Ancak bilindigi gibi arastirma igin esas olan
arastirma denegi olarak secilen 6grencilerden elde edilen verilerdir. Kimlerin
arastirma denegi oldugunu sadece arastirmaci bildigi icin, moduliere iliskin gérus
belirlerken de énemli bir kolaylk saglanmistir. Aragtirmaci bu grubun digindaki
sinif Gyelerine ylUz ytze ya da uygun olan degigik ortamlarda planianmis bazi
sorular yéneltmis ve tutum maddeleri gelistirmede yardimci olabilecek gérusler
elde etmeye calismistir. Bunlarin yaninda ilgili literattr incelemesi de bu konuda

kaynaklik etmistir.

Denemelik madde yazimi: Elde edilen goérusler 1s1ginda 75 cumleden
olusan denemelik bir tutum 6lgedi hazirlanmigtir. Bu maddelerin 40 tanesi olumlu,
35 tanesi olumsuz cUmieler seklinde duzenlenmigtir. Maddeler planlama

asamasinda genel olarak ug¢ temel baglik altinda toplanmistir.
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Deneme formunun incelenmesi ve ©n denemelerin yap‘ii{n*?a§1~:a%p 4?’53" {
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Olusturulan 75 maddelik denemelik form uzman yargist ile 6n incelemedn i

LR . - . . ‘4,;:-%;" <
gecirilmigtir. Bu incelemede anlasilirlik, kapsam, olumlu-olumsuz cumle ayirimtnin

dogruluk duzeyi Uzerinde durulmustur. Elde edilen veriler 1siginda 34 olumiu ve

:34 olumeuz maddeden olusan68 maddelik deneme formu olusturulmustur. "

Hazirlanan form, tutumu 6lgllecek benzer bir gruba 6n deneme igin
uygulanmistir (Karasar, 1994: 142). Bu grup, modullere iliskin gérus belirteme
sirasinda da izlenen yaklasimdaki gibi, arastirmanin. deney-1 ve deney-2 grup
Gyelerinin de aralarinda bulundugu siniflarda bulunan, ancak aragtirma kapsami
disinda olan toplam 65 6grenciden olugmustur. Bu 6grencilere tutum d&lgeginin
doldurtulmast sirasinda bir agiklama yapilmamisg, siniffta o anda rastgele bir

daditim yapiliyormus imaji olugturulmustur.

Faktor analizi ve madde ayiricilik giiglerinin belirlenmesi: Deney-1 ve
Deney-2 gruplarinda yer almayan, ancak bu é@rencilerin bulundugu siniflarda yer
alan 6grencilere uygulanan 68 maddelik deneme formuna iligkin veriler lzerinde
dncelikle faktér analizi yapilmigtir.  Veriler SPSS paket programinda

deg@erlendirilmistir.

Bilindigi gibi faktér analizi, birden fazla degiskene bagli bir degigkeni
aciklamakta katkisi olan ba@imsiz degiskenlerin (faktérlerin) sayisini ve bu
badimh degiskenlerin koordinatlarini (faktér yuklerini) belilemede bagvurulan bir
yéntemdir (Turgut ve Baykul, 1992: 173). Faktér analizi yapilarken izlenen iglem

basamaklari agsadida agiklanmisgtir:

Oncelikle veriler Uzerinde Doéndartimemis Temel Bilegenler Analizi
(Unrotated Principal Components Analysis) yapiimigtir. Bunun sonucunda
dzdegeri (eigenvalue) 1 ve lUzerinde olan 21 faktér belirlenmistir. Birinci faktéran
testteki 68 madde icinde acgikladi§i varyans miktan ylzde 14.3°tir. Bu analiz
sonucunda birinci faktérde faktor yuka .35 ve Gzerinde olan maddeler ikinci analiz

icin segilmistir ve 37 madde isler durumda goérunmustar. Bu ilk uygulamada Barlett
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e}g@?.géﬁé &
“korelasyon matrisi birim matrise esittir’ hipotezi test edilmis (UYTES, 199522“"5«;‘?"‘;ﬂMg
belirlenen yukanidaki degere goére hipotez reddedilmigtir. Bagka bir deyisle
degiskenler arasinda bir korelasyon oldugu ve faktér analizinin bu degiskenlere.
uygulanabilece@i sdylenebilir. Bu testin yanimda faktér analizinin uygunlugu
-konusunda bir fikir veren diger bir test ise KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy) testidir. Buna gére de deneme uygulamasinda KMO = .12
bulunmustur. Kigcuk KMO degerleri yapilan faktér analizinin iyi olrﬁadlgl sonucunu
verir. KMO dederi 1’e yaklactikgca yapilan faktdér analizi daha anlamli hale

gelmektedir (UYTES, 1995:; 2).

Ilk analiz sonucu KMO degerinin de dusik olmasi, nedeniyle birinci
faktérde yer alan 37 madde ile yeniden déndurlimemis temel bilesenler analizi
yapiimistir. Bu durumda ise birinci faktér altinda 32 madde yer almistir. Bu
maddeler 6zdederi 1’in Uzerinde olan 12 faktér altinda toplanmistir. Ayrica Barlett
Testi = 1321.0059, KMO = .60 bulunmustur. Birinci faktér altinda yer alan 32
maddeye yeniden déndurulmemis temel bilegsenler analizi uygulanmis ve birinci
faktorde .35'in Gzerinde fakidér yukine sahip olan 32 maddenin tamami yer
almistir. Bu maddeler ézdegeri 1'in Uzerinde olan 10 faktér altinda toplanmigtir
(TABLO: 12).

TABLO: 12 Tutum Olgegini Olusturan Faktorlerin
Ozdegerleri ve Degiskenlik Oranlari

Faktorler Ozdegeri (Eigenvalue) Degiskenlik Or.%
1 7.79348 24.4
2 2.72259 8.5
3 2.41840 7.6
4 1.88569 5.9
5 1.61502 5.0
6 1.568469 50
7 1.39351 4.4

*8 1.27249 4.0
*9 1.17769 3.7
10 1.01161 3.2

Toplam 64.6

* Fakt6r Analizi sonucunda igleme alinmamuglardir.



ylUzde 24 .4 olurken, toplam 10 faktdrun agikladiklar: toplam varyans mlktarl yuidfé, e

64.6 olmustur. Ancak sekiz ve dokuzuncu faktérier gerek bu faktdr iginde yer alan
maddelerin isimlendirilememesi ve gerekse yetersiz madde bulunmasi nedeniyle
- Olgek digi kalmigtir. Bu nedenle kalan sekiz faktor igleme alindigindan agiklanan

toplam varyans yuzde 56.9 olmustur.

Ote yandan bu analiz sonucunda Barlett testi = 1094.9848, KMO =
bulunmustur. Barlett testi sonucu faktér analizinin verilere uygulanabilecegini
gostermektedir. KMO degeri ise ilk analizdeki .12 de@erine goére oldukca iyi bir
duzeye ulagmistir. Birinci faktér altinda yer alan 32 maddenin faktér yukleri
TABLO: 13'de goérulmektedir.

TABLO: 13 Tutum QOlgegini Olusturan Maddelerin Dénduriimemis Temel
Bilesenler Analizine Gére Birinci Faktérdeki Faktér Yikleri

Faktor Madde Faktér
No No Yuku
1 26 Modiillerin son bétiimiinde yer alan uygulama cgalismalarint degerlendirme
olcitieri yeterince agik ve anlasihr degildir............oocovieeiiiiiiiiniieniicene, 71231
2 12 Modiillerin amaglan yeterince agik ve anlasihr degildir...............coccoveeeeen. 83691
3 4 Modiillerin amagclan acgik ve anlasilir sekilde beligtirmistir........................... .61954
4 5 Modiillerin igeri§i amaglarla uyum igindedir.............cccccooiiiiiiiinniiiic, .60865
5 32 Modiiler yaklagimin uygulanmis olmasi derse karsi olan ilgimde
bir de@isiklik OlUStUIMAI. ....c...eiiiiiiiiiiiecee e .60863
6 18 Genel olarak modiiler yakiagim derse kargi ilgimi artirdt...........c................ .56393
7 16  Son bolimierde yer alan uygulama ¢alismalarini degeriendirme
dlgitleri ve sorular modiillerin amaglarina ulagma diizeyini test
etme agisindan yeterli degildir................ocooooiiiiiiii .56340
8 19  Modiilin son béliminde yer atan uygulama gall§malann| dederlendirme
Olglitleri yeterince agik ve anlagilir dizeydedir................iovrveeeeeniinnenacnnn.. .56174
9 27 Modiiler 6gretim uygulamasi yayginlastinlarak egitim ortamlarina kazandinimali .54043
10 30 Son boliimdeki calisma sorulan agik ve anlasilir diizeydedir...................... .52209
11 23  Modiillerin sonunda yer alan uygulama galismalarini éigttleri

ve soruiar degerlendirme olgitleri ve sorular moddllerin amaglarina
ulagma diizeyini test etme agisindan yeterlidir................ccccccciiiniiiennnn.. .52091
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Tablo; 13'den devam

Faktér Maddo
No No . S
12 13 Modiiller dgrenilentori uygulamaya dontstirme konusunda yeterlidir..........
*13 10  Modiillerde biraysol ¢cahsmalar yaninda 6grencilerin blrllkte calismalarin

tesvik edici yotorli etkinlik yer almaktadir..........ccoooeeiiviiiiicciie e .50708
14 25 Modiillerin uygulandidt derste derse katiltmim artti................cccooeeeeeeen, .49299
15 15  Modiillerin sonunda yer alan galisma sorularn agik degildir........................ 47384
16 21  Genel olarak modiiler 6gretim yaklasim egitim-6gretim ortamlarina

ogrencinin aktif katilimin: 6n plana g¢ikaran bir anlayis getirmektedir.......... 44359
17 20 Modiiller 6grenilenleri uygulamaya déniistirme konusunda yeterli degildir. .43794

18 24  Modiillerde 6grencilerin 6zellikle bireyse!l olarak galisirken

yaptiklari galismalan kendi kendilerine dederlendirmeleri

konusunda yeterince yonlendirme yapimamigtin...........cnvvvieni i, .49599
19 11 Modiillerde 6grencilerin 6zellikle bireyse! olarak caligirken

yaptiklari calismalari kendi kendilerine degerlendirmeleri

konusunda yeterli ydnlendirme yapilmiStir..........ccoooiiinii 41769
20 7 Bireysel galismaya yonelik yeterince etkinlik vardir..........ccciiivviniiinnn, .45766
21 17  Bu yaklasimla siniftaki 6gretmen-6grenci etkilesimi

daha olumlu gsekilde gelismektedir........c.ocoo i 40197
22 2 Modiillerde bulunan sekil, grafik, resim gibi diizenlemeler

6grenme istegi olusturmasi agisindan ilgi gekicidir..........cccoveeiiivieenennnnn.. 46434
23 1 Modillerde kullantian ifadeler (sunu) agik, anlasilir

ve akict bir 6zellik tagimaktadir.........ccooiiiiiiiii .36839
24 3 Modiillerin yazi stili ve sayfa diizeni ilgi ¢ekicidir..............ccccccoooiiiiieennens. .36553
25 6 Modiillerde 6grencinin modiil ile ¢alisirken izleyecegi yol

konusunda yeterli 6n agiklamalar vardir..........cccccoii .38768
26 29 Modiillerdeki sekil, grafik, resim gibi 6zellikler ilgi ¢ekici degildir................ 36172
27 22  Modiiler yaklasimin egitim ortamina katkisi olacagina inanmiyorum.......... 47651

*28 28 Derslik diginda fazla hazirhk yapmadigim haide derse rahathkla katilabildim .45190

29 9 Dizenlenen etkiniikler ile igerik arasinda iyi bir uyum vardir....................... .40839
*30 31 Modiiler yaklasimda 6grencinin kendi kendine, 6grendiklerini

test etmesi agisindan yeterli doniit yoktur................. .36484
31 8 Yapihcak etkinliklere iliskin agtklamalar gayet agiktir.................ooooiinl .38027
32 14 Dizenlenen etkinlikler ile icerik arasinda iyi bir uyum yoktur........................ .36842

* Bu maddeler daha sonra yapilan analiz sonucu yer aldiklan faktér bagsliklan ile uyum
saglamadiklari igin TABLO: 14'dcki faktor dadilimi tablosuna alinmamiglardir.



deyislte birbirinden bagimsiz anlamli buttnler olusturma durumu Eksen Rota: y
Yontemlerinden Quartimax Metodu uygulanarak belirlenmistir (Ayrintilar igin bkz.
EK: V).

Belirlenen 10 faktor altindaki cumleler gézden gegirilmis Qe faktdrier ilgili
maddeleri temsil edebilecek sekilde isimlendiriimeye ¢aligiimistir.-Bu asamada 10.
maddenin hig bir faktér altinda yer almadidi gérulmektedir. Ayrlca‘ Faktoér 8'de yer
alan 16. maddenin Faktor 1’e ve 9. maddenin Faktdér 10'a aniam-bakimindan dahe
uygun oldugu belirlenmistir. Boylece Faktér 8'de sadece 28.madde kaldidi icin bu
faktor iptal edilmistir. Ayrica Faktér 9'da da sadece 31. madde yer aldidi i¢in bu
faktor de ihmal edilmistir. Daha énce 32 olan madde sayisi 29'a distuga igin
maddeler yeniden numaralandiriimistir. Tablo: 14’de gérilen madde numaralari
buna gére olusturulmustur. Béylece tutum oélgcedinde degerlendirmeye alinan 29
madde sekiz faktor altinda ele alinmistir. S6zU edilen sekiz faktér anlam

butunlugu olusturulacak sekilde asagidaki gibi isimlendiriimeye ¢alisiimistir.

Faktér No: Fakt6r Bashgr

1 Degerlendirme Olgtitleri ve Caligma Sorulari

2 Modilin Amaclan ve Amagclara Ulagsmada Rehberlik

3 Moddllerin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine ve Derse Karsi iigiye
Etkisi

4 Modullerdeki Etkinlikler ve Ogdrenilenleri Uygulamaya Déntstirme

5 Modidillerin Bicimsel Ozellikleri

6 Moddler Odretim Diglincesi

7 Ogrencinin Kendisini Dederlerdirmesi ve Egitim Ortamina Aktif
Katiimi

8 Etkinlikler ile ligili Agiklamalar ve igerikie Uyumu

Yukarida géruldugu gibi isimlendirilen faktérler ve bu bagliklar altinda yer
alan maddeler faktor yakleri ite beraber TABLO:14'de gérilmektedir.
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Tablo: 14 Tutum Olgeginde Degeriendiriimeye Alinan Maddeleriy
lligkili Olduklari Faktdrler ve Faktér Yakleri

Madda
No
FAKTOR 1: Degerlendirme Olgiitieri ve Galisma Sorular
18  Modiiliin son béliimiinde yer alan uygulama galigmalarini degerlendirme
Olciitleri yeterince agik ve anlasilir diizeydedin..........ooveeieiininiiviieee e, 77269
25 Modiillerin son béliimiinde yer alan uygulama g¢alismalarini dederlendirme
dlgttleri yeterince agik ve anlasilir de@ildir.............cccoeoeeeeviimivievenieceeeeeee .73537
28  Son bélimdeki calisma sorularn acik ve anlagilir diizeydedir..................cvvvevevnnnnn. .66452
22 Modiillerin sonunda yer alan uygulama galismalanni degderlendirme Glgitleri ve
sorular modiillerin amaglarina ulagma diizeyini test etme agisindan yetertidir....... .59315
14 Modiillerin sonunda yer alan galisma sorulart agik de@ildir............c.......oooiiveeeinn, 42713
15  Son bdliimlerde yer alan uygulama galismalanin degerlendirme oGigitleri ve sorular
modiillerin amaglarina ulasma diizeyini test etme agisindan yeterli degildir.......... 42174
FAKTOR 2: Modiillerin Amaglari ve Amaglara Ulasmada Rehberlik
5 Modiillerin igerigi amagclarla uyum igindedir.........cccococeeeeieeniieeiciiicieeee e .85739
4 Modiillerin amaglari actk ve anlasilir sekilde belirtiimistir..................c.ooo .80021
11 Modiillerin amaglarn yeterince agik ve anlasilir degildir.............ccoccccooeneeiiieenn... .68811
6 Modiillerde dgrencinin modiil ile galisirken izleyecegi yol
konusunda yeterli 6n agtklamalar vardir............cciiiciiicc e, .36279
FAKTOR 3: Modiillerin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine ve Derse Karsi ligiye Etkisi
17  Genel olarak moddiler yaklasim derse karst ilgimi artirdi............o.oocoeeiiiinivnnn. .84890
16  Bu yaklagimla siniftaki 6gretmen-6grenci etkilesimi daha olumlu sekilde gelismektedir 80733
24  Modiillerin uygulandigs derste derse katthimmm artti............occceeeveveivieiiriieiiiininennn. .66289
29 Modiiler yaklagimin uygulanmis olmasi derse kargi olan ilgimde

bir degisiklik oluSTUTMAdI...........coooi e e .54944
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Tablo. 14'den devam

Madde
No

FAKTOR 4: Modiillerde Etkinlikler ve Ogrenilenleri Uygulamaya Dondstirme

19  Modiiller 6grenilenteri uygulamaya dontistiirme konusunda yeterli degildir............ 67660
13  Diizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum yoktur................... reereeeeees .865517
12  Modiller 6grenilenleri uygulamaya déniistiirme konusunda yeterlidir.................... .57868
7 Bireysel calismaya yonelik yeterince etkinlik vardir..............ccvvveumieiiiiiinininnn 52536
FAKTOR 5: Modiillerin Bigimsel Ozellikleri
27 Modiillerdeki sekil, grafik, resim gibi 6zellikler ilgi ¢ekici degildir.............c.c.ocueene .83497
2 Modiillerde bulunan sekil, grafik, resim gibi diizenlemeler
O0grenme istedi olusturmasi agisindan ilgi gekicidir.............ccccccoviiiiiiiiiiiiiininn, .64435
1 Modiillerde kullanifan ifadeler (sunu) agik, anlasihir ve akici bir 6zellik tagimaktadir .59401
3 Modiillerin yazi stili ve sayfa diizeni ilgi ¢ekicidir............ccccooiiiiii, 36073
FAKTOR 6: Modiiler Ogretim Diistingesi
21 Modiiler yaklasimin egitim ortamina katkist olacagina inanmiyorum..................... .80467
26  Modiiler 6gretim uygulamasi yayginlastirilarak editim ortamlarimiza kazandinimali. .76159
FAKTOR 7: Ogrencinin Kendisini Dederlendirmesi ve Egitim Ortamina Aktif Katilimi
23 Modiillerde 6grencilerin 6zellikle bireysel olarak caligirken yaptiklart caligmalart kendi
kendilerine degerlendirmeleri konusunda yeterince yénlendirme yapiimamugtir..... .38382
20 Genel olarak modiiler 6gretim yaklasimi egitim-dgretim ortamlarina
6@rencinin aktif katilimini 6n plana ¢ikaran bir anlayis getirmektedir..................... .78159
10 Modiilierde dgrencilerin 6zellikle bireysel olarak ¢alisirken yaptiklan galismalari kendi

kendilerine dederlendirmeleri konusunda yeterli yonlendirme yapilmigtir.............. .56022




97

Tablo: 14'den devam

Madde
No

FAKTOR 8: Etkinlikler ite igili Agtklamalar ve Igerikle Uyumu

9 Diizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum vardir............................... 39494

8 Yapilacak etkinliklere iliskin agiklamalar gayet agiktir........................................ .81063

Adlandirilan faktdrler tuium élgeginin alt bélumlerini olusturmustur. Asagida

bu boélumler ele alinmistir:

Faktdr 1: Modiil Degerlendirme Olglitleri ve Calisma Sorulan: Moduler
6gretim materyalleri bilindigi gibi agdirlikhi olarak bireyse: 3&re~meye dayalidir.
Ogrencinin modul ile ilgili calismalari tamamilamasi sonuc. smaglara ulasma
ddzeyini belirlemek icin konu ile ilgili de@erlendirme dl¢atier ve soru'ar modullerin
icinde yer alir. Ogrenciler kendilerinin nasil de§erlendrieced ~i bu 6lcltleri
inceleyerek 6grenebilirler. Ayrica yine modil sonunda yer 2.2~ gaiisma sorular
da modul ile ilgili bilgilerin tekrar edilmesi agisindan yara~ i~ 3u nedenle bu
faktdére “modul de@erlendirme d&lgutleri ve g¢alisma sc—uz- ismi uygun

gérulmastar.

Faktor 2: Modiillerin Amaglan ve Amaglara Ulagsmada Rehberlik:
Bilindigi gibi amaglar egditim surecinin temel éJelerindendir. Herhangi bir egitim
etkinligi amaglarin belirlenmesiyle baslar. Moduler é6gretim kapsaminda kullanilan
materyallerde de konu ile iligkili davranigsal amagclar yer almaktadir. Bu amaglara
ulasilabilmesi i¢in 6grenciye modul ile birlikte calisirken yapacaklarn konusunda
gerekli aciklamalarin iyi yapilmis olmasi, anlasilir olmasi ve moddillerin igerigi ile
de uyumlu olmasi gereklidir. Faktér 2'de yer alan maddelerin bu esaslari
kapsamasindan dolay! bu alt bélime “modullerin amaglari ve amaglara ulagsmada

rehberlik” adi verilmistir.
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Faktor 3: Modiillerin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine ve Derse Karg
ligiye Etkisi: Modiler 6gretim materyalleri 6zelli§i geredi bireysel ogrehrp /
dayali, bir bagka deyisle 6@rencinin dersiik disinda da aktif olmasini gerektirenwgir
nitelik tasimaya yoéneliktir. Derse hazirlikli gelen 6édrencinin dodal olarak derse
kars! ilgisinin daha fazla olmast, katiliminin artmig olmasi ve bunlara bagh olarak
ogretmen ile iletisiminin olumlu yénde gelismesi beklenebilir. Faktér 3 alt bélumu
bu esaslarn iceren maddelerden olustugu i¢in “modullerin “6grenci-63retmen

etkilesimine ve derse kars! ilgiye etkisi” basligt uygun géralmustar.

Faktor 4: Modiillerde Etkinlikler ve Ogrenilenleri Uygulamaya
Doniigtiirme: Modiiler materyallerin temel niteliklerinden biri de yaparak-
yasayarak ogrenme felsefesine dayali olarak &@renilmis bilgi ve becerileri
davranis olarak gézleme olanadi vermesidir. Buna dayali olarak modullerde
6grencilerin gerek bireysel olarak, gerekse c¢esitli gruplar halinde yapacaklari bazi
etkinlikler yer almaktadir. Odrencinin 6grendiklerini uygulamaya donusturebilmesi,
baska bir deyisle modilin amaglarina uygun davraniglar sergileyebiimesinde bu
etkinlikleri dogru olarak yapmasinin énemii bir yeri vardir. Bu agidan dizenlenen
etkinliklerin vyeterli olmast, igerikle uyumlu olmasi, &grencilerin etkinlikleri
yapmalari sonucu o6grendiklerini uygulamaya doénusturebilmesi gibi esaslari
kapsadidi icin bu bolim “modulierde etkinlikler ve &grenilenleri uygulamaya

dénustirme” olarak adlandinimistir.

Faktor 5: Modillerin Bigimsel Ozellikleri: Moduler égretim materyalleri
bicimsel yapi agisindan da geleneksel 63retim materyallerinden (kitap vb.) farkl
bazi 6zellikler tagimaktadir. Bu materyallerin dncelikle sunus (dil) agisindan daha
surikleyici olmasi beklenir. Geleneksel sayfa dizini bigimi yerine sekiller,
grafiklerle zenginlestirilmis, farkli, géze hitap eden yaz stillerinin kullamidid: bir
bicimse! nitelie sahip olmasi gereklidir. Butin bunlart birarada bulundurmaya
caligmanin énemli bir nedeni 6grenme iste@ini canl tutmaktir. Bu esaslar dikkate
alindi§inda Faktér 5'teki maddelerin bu esaslarla ilintili oldugu gézlenmis ve alt

bélum bashdi olarak “modullerin bigimsel 6zellikleri” ismi uygun géralmustar.
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bireysel ddrenmenin, dolayisiyla 6drenci merkezli bir egitim-6gretim ortamlm.l'*‘lﬁh
esas alindi@i bir uygulamadir. Kendine 6zgl yaklasimi ve materyalleri ile moduler
ogreiimin uygulandi§r egitim ortamlarina, &grencinin aktif katilimi, 6gretmen-
ddrenci etkilesiminin olumlu yonde gelismesi, 6grenmenin daha (st dizeye
cikarilmasi gibi pek ¢ok olumiu katkisinin olmasi beklenmektedir. Bu faktdr altinda
yer alan iki madde, deneklerin bu konudaki olumiu ya da oluméuz goéruslerini
almaya yoneliktir. Bu nedenle alt »dlum bashgi olarak “moduler &gretim

dugtncesi” adinin verilmesi uygun géralmustar.

Faktor 7: Ogrencinin Kendisini Degerlendirmesi ve Egitim Ortamina
Aktif Katithmi: E§itim ortamlarinda de@erlendirme vazgegilmez bir unsurdur.
Degerlendirme, amaglara ulagsma duzeyini belirleme agisindan da yapiimasi
gereken bir etkinliktir. Moduler materyallerin bir ézelligi de, é3renciye kazandigi
bilgi ve becerileri kendi kendine degerlendirebilmesi icin bir geri dénut (feed back)
saglamasidir. Boylelikle égrencinin 6grenme konusunda kendi dlzeyini ortaya
koymasi, varsa eksikliklerini tamamiama gayreti icinde olmasi beklenmektedir. Bu
geri dénutin 6grencinin egitim ortamlarina aktif katiimi agisindan da bir katki
saglayacadl soylenebilir. Ornegin; moduldeki gerekli calismalar yaparak,
degerlendirme d&lgltlerine gore kendisini dederlendiren bir égrenci, elde ettigi
olumlu ya da olumsuz sonuglari sinif ortamina getirerek, sinifin diger tyeleri ve
dgretmeniyle konuyu tartisabilecektir. Boylelikle egditim ortamina aktif katilim da
gerceklesmis olacaktir. Faktér 7’de yer alan maddelere bakildiginda bu anlam
batinlGgunu sagdladigr gorilmektedir. Bu nedenle bu alt bdlime “6grencinin

kendisini degerlendirmesi ve egitim ortamina aktif katilimi” adi verilmistir.

Faktor 8: Etkinlikler ile ilgili Agiklamalar ve igerikle Uyumu: Faktér 4'te
belirtildidi gibi, modller materyallerde 6grencilerin bireysel ya da grup ¢alismalari
seklinde yapacaklari igcerikle uyumlu olan baz etkinlikler vardir. Bu etkinliklerin
oncelikle iyi anlasiimasi gerekmektedir. Bunlarin anlasilabilirligi ve konu ile iliskisi

ne kadar iyi olursa, etkinligin yaptimasi sonucu elde edilecek 6grenme dlzeyi de
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o kadar yuksek olabilecektir. Faktér 8'de yer alan iki madde anlam butunlu

tasididi igin bu bélam “etkinlikler ile ilgili agiklamalar ve igerikie uyumu” bigin']'f'i\n’jdg;;

adlandirimistir.

Faktdér analizinin tamamlanmasindan sonra élgcege giren 29 maddenin

- “madde ayincilik gugleri’nin hesaplanmasi gerekli gorGimastar. Bunu yapmanm

-, -nedeni, hazirlanan tutum élceginin olumlu tutuma sahip olaniarla olmayanlar ayirt-

etme durumunu ortaya koymaktir.

Madde Ayiricilik Gigleri

Maddelerin ayirnicihk gagleri t testi yoluyla yapiimistir. Bunun igin éncelikle
cevap kagitlan toplam puan agisindan en yUksekten en dlsUk puana dogru
siralanmis, Ust siradan toplam dgrenci sayisinin ylzde 27°sini olusturan 19 kisi
‘st grup”, alttan da yine ylUzde 27°yi olusturan 19 kisi “alt grup” olarak
belirlenmistir. Daha sonra her madde i¢in madde puanlarinin Ust ve alt gruptaki
ortalamalar: arasindaki fark t testi ile test edilmistir. Burada uygulanan t testi, alt
ve Ust gruplarda yer alan bireylerin olugturduklari gruplar birbirinden bagdimsiz
olduklari icin bagimsiz gruplara uygulanan t testidir (Turgut ve Baykul, 1992: 163).
Tutum 6lcedini olusturan 29 maddeye iliskin t degerleri TABLO: 15de

gOriimektedir.
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TABLO: 15 Modtler Ogretim Materyaline iligkin Tutum Olgeginde Y%ér:*

Alan Maddelerin Ayiricilik Glgleri (Alt-Ust Grup t Degerleri)

Madde No t Degeri Madde No t Degeri
1 2.74 15 3.12
2 2.80 16 4.40
3 2.83 17 4.05
4 3.52 18 2.88
5 2.99 19 4.55
6 4.24 20 4.30
7 415 21 2.61
8 3.26 22 2.80
9 2.18 23 4.48

10 2.99 24 3.82
11 4.20 25 5.19
12 4.23 26 3.17
13 2.60 27 2.92
14 2.54 28 3.00

29 5.18

Not: TABLO'da yer almayan 10. 28. ve 31. maddeler daha once agiklandidi gibi faktdr analizi
sonucu deg@erlendirme dist kalmigtir

TABLO’da yer alan tim maddelerin t degerleri 36 serbestlik derecesi ile
p<.05 duzeyinde anlamh bulunmustur. Bir bagka deyisle tutum &lgeginin olumliu

tutuma sahip olanlarla olmayanlari yeterli kabul edilebilecek dlglide birbirlerinden

ayirt edebilecegdi soylenebilir.
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Ote yandan 29 maddeden olusan bu élgegin Cronbach alpha guvenlrlik
katsayist 0.88 bulunmustur. Buna gére 6lgek homojen ve tek boyutluluk ozelhgr{
tagimaktadir. Bununla birlikte tutum 6lgeginin sekiz alt boyutuna iligkin gavenirlik
katsayilari da TABLO: 16'da gorulmektedir.

TABLO: 16 Tutum Olgegdinin Alt Boyutlarinin Cronbach:.
Alpha Guvenirlik Katsayiiari

Alt Boyutlar Guvenirlik
(Faktorler) Madde No Katsayisi
Faktor 1 18, 25, 28, 22, 14, 15 0.79
Faktor 2 4,5 11,6 0.78
Faktor 3 17, 16, 24, 29, 0.78
Faktor 4 19, 13,12,7 0.62
Faktor 5 27,2,1,3 0.68
Faktér 6 21, 26 0.75
Faktor 7 23, 20, 10 0.69
Faktor 8 9,8 0.61

Daha 6nce belirtildigi gibi, 6lcedin tek boyutluluk &zelli§i yaninda farkli
boyutlara ayriima durumunu belirlemek amaciyla yapilan Eksen Rotasyonu
(Quartimax Metodu) sonucu yukandaki sekiz boyut elde edilmistir. Bu alt
boyutlara iligkin TABLO’da gérulen guvenirlik katsayilart da yeterli gértlmus ve
elde edilen 19 olumiu ve 10 olumsuz maddeden olugan moduler materyaliere
iliskin tutum 6lgeginin  hem tek boyutlu, hem de sekiz boyutlu 6lgek olarak

kullanilabilecegi anlagiimistir.

TC. YOKSEXOGRETIM KURULY
DOKUMANTASY O MERETZS
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Verilerin Toplanmasi ve Céziimii

Arastirmaya iliskin verileri elde etmek icin asagidaki calismalar yapllm‘iétl?;ff'w_

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak denekierin secimi igin bir dizi

~galisma yapiimigtir (Ayrinti icin bkz. “Orneklem Grubunun Secilmesi, s. 74).-

2. Ontest, son test ve geciktirilmis test olarak kullanilacak basari testi :
gelistirme calismalari yapilmistir. (Ayrinti igin bkz. “Modullere lligkin Bagar: Testi”
s. 84).

3. Basar testi 1995-1996 6gretim yili bahar déneminin ikinci haftasinda
tim ikinci siniflara éntest olarak uygulanmistir. Veriler dncelikle deney ve kontrol
gruplarinin secimi icin ele alinmis ve daha énce belirtildigi gibi, 6grencilerin OYS
(M) giris puanlari, birinci sinif giiz ve bahar dénemi basar ortalamaiari ile birlikte
degerlendirilerek deney-1, deney-2 ve kontrol grubu olmak CGzere U¢ grup

olusturulmustur.

4. Gruplann olusturulmasindan sonra doérdunct hafta deneysel
uygulamaya baslanmis ve uygulama doért hafta sUrmusttr. Bu slre iginde
gruplarda yapilan ¢alismalarla iigili ayrintilar “6gretim yontemleri ve uygulamasl”

baslid altinda sunulmustur.

5. Deneysel islemlerin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol
gruplarina basar testi dénemin sekizinci haftasinda yapilan ara sinavda son test
olarak uygulanmigtir. Bu slre¢ i¢inde gelistiriimis olan tutum 6lcedi de dénem
sonunda final sinavi sirasinda deney-1 ve deney-2 gruplarnina uygulanmistir.
Bilgideki kaliciigi ortaya g¢ikarmak amaciyla basar testi, sontestin

uygulanmasindan alti ay sonra tekrar (geciktirilmis test) uygulanmistir.

6. Yontemlerin doért haftada tamamlanip ara sinavda sontestin
yapiimasindan sonra EGT 224 Ogretim Yéntemleri dersinin arastirma kapsami
digindaki normal iceridi ile ilgili calismalar devam etmistir. Bu sirada bu dersin

projesi niteligini tasiyan ve arastirma kapsamindaki Uniteler c¢ercevesinde
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gruplarda uygun yontemlerle isienmis olan 6gretim planlarini ((a) beceri 6@;‘?{11.‘13
gunlak ders plani, (b) teorik bir dersin gunitk ders plani, (c) yillik ders pf%&m
hazirlama calismalari dénem sonuna kadar devam etmistir. Ogrenciler her iki ad;;m
gunluk ders planini meslek alanlari ile ilgili bir ders segerek bireysel olarak
hazirlarken, yillik ders planlarint 5-6 kisilik gruplar halinde hazirlamsglardir. Bunun
temel nedeni ortadgretimde yillik ders planlarinin ayni dersi okutary 8gretmenlerin
-olusturdugu “zumre oOgretmenler kurulu” tarafindan hazirlaniyor - olmasidir.
:Ogrencilere de yaptiklari grup g¢alismalarini bir zimre 6gretmenier kurulu "gibi :
algilamalari  yéni~de telkinlerde  bulunulmustur.  Ogretim  planlarini
‘hazirlanmasinin  ciddiye alinmasini  saglamak amaciyla da piantarin
degerlendirmesinin 20 puan Uzerinden yapilacagi (gunilik ders planlart 7’ser
puan, yillik plan 6 puan) ve dersin genel basari puani Gzerinde ylzde 20 etkisi
olacadi 6grencilere duyurulmustur. Bununla birlikte final sinavi éncesi henutz
projesini teslim etmemis olan égrenciler final sinavi sonrasi ortalama olarak
gecmelerine ragmen bltunlemeye alinmig, bdylece tum 6grencilerin projesini
tamamlamasi da saglanmistir. Planlarin hazirlanmasinda elde edilen basari

dlzeyleri de arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.

Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda farkh egitim ortamiari
olusturulmustur. Arastirmaya temel olusturan moduler 6égretim yaklasimi deney-1
grubuna, moduler &gretim materyalinin temel kaynak olarak kullanildigi
geleneksel yontem deney-2 grubuna ve sadece geleneksel ydntem kontrol

grubuna uygulanmistir. Bu yéntemlerin uygulanis bigimi asagida ele alinmistir.

Modiiler Ogretim Yéntemi: Bilindidi gibi moduler 6gretim yaklagimi, esas
olarak bireysel 6grenmeye dayal, kendine 6zgu moduler 6Gretim materyalleri olan
farkh bir 6gretim yaklasimidir. Elbette béyie bir yaklasimda bireylerin intiyaclarinin
belirlenmesi, zamanda esneklik, tam 6grenme, iyi bir rehberlik gibi pek ¢ok esasin

birarada bulunmasi gereklidir.

Ancak egitim sistemimiz geregi yukarida agiklanan gercek moduler 6gretim

yontemini aynen uygulamamiz hemen hemen olanaksizdir. Bunu engelleyen bir
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kac etmeni G6zetlemek gerekirse; Devam zorunlulugunun olmast, snmﬂarlh”.é_g_ﬁr;r}ef

kalabalik olmasi, bireysel ihtiyaglardan daha ¢ok konu merkezli yakliasimin, b: AL A+

bagka deyisle derslerin 6n planda olmasi, de@erlendirme sisteminin uygun ‘
. olmayigi gibi esaslari sdyleyebiliriz Bu nedenlerden dolay! arastirma kapsaminda
‘deney-1 grubunda uygulandi§i belirtilen moduler 6gretim yaklagimi bir anlamda
Ulkemiz egitim ortamiarina uyartanmis bir nitelik géstermektedir. Bu uygutamanin

6zelliklerini s6yle 6zetleyebiliriz.

-1. 1995-1996. bahar dénemi bagladiktan sonra arastirmanin deneysel
islemlerinin basladigi dérdinclu haftaya kadar moduler yaklasimin uygulanacagi
deney-1 grubunun Gyelerinin bulundugu sinifa (yap! egitimi + yapt ressamligi
eg@itimi ginduz boélumu égrencilerinin bulundugu 45 kisilik sinif) uygulamanin nasil
yapilacagi ile ilgili strekli agiklamalar yapilmigtir. Ayni 6grenciler Meslek Analizi
ve Program Gelistirme dersinde de moduler dgretim materyallerini kullandikian

icin yapitan agiklamalarin kolay anlagiimasi saglanmistir.

2. Ogrenciler, zaman zaman konu geredi grup ¢alismasi yaptirmak
amaciyla gruplara ayrilmistir. Gruplama islemi &grencilerin kendi isteklerine
birakilmig, sadece denk sayida grup Uyesi olmasi konusunda 6gretim elemant

tarafindan uyariimiglardir.

3. Donemin ikinci haftasinda arastirma kapsaminda uygulanacak olan
“Beceri Ogretiminde Gésteri Yéntemi (B-5)" “Ogretimde Soru-Cevap (B-6)’,
“Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi (B-9)” modulleri  6grencilere
dagitilmistir. Deney-1 grubuna elbetté deneysel bir grup olduklar belirtiimemis,
sadece moduler materyallerin gelistiriimek Gzere denenecedi belirtilmistir. Ote
yandan sinif iginde kimin deney-1 grubunun Uyesi oldugunun belli olmamasi igin
tim o6grencilerin modult almalar sadlanmigtir. Bunu igin modaller maliyetinin
altinda bir Gcretle 6Jrencilere verilmis, yine de alamayan bazi égrencilere Gcretsiz

dagitiimistir.

4. Daha 6nce 6grencilere, derse mutlaka modullerdeki etkinlikleri yaparak
gelmeleri gerektigi belirtildigi icin, deneysel islemlerin bagladigi dérdinci
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{.
haftadan sekizinci haftanin sonuna kadar deney-1 grubunun yer aldid ég_"ﬁ%‘g’ﬁ

konu anlatimina girilmeden ders islenmeye blyUk 6zen gdésterilmistir. Bir bégra'g
deyisle ders, 6grencilerin derslik disinda yaptiklan én hazirliklar dogrultusunda
gelismig, dersin konusu ile ilgili 6gretmen tarafindan teorik bir -agiklamaya

girilmemistir.

Baslangigcta hi¢c konu sunumuna yer verilmemesi planlanmis olmasina
‘kargin B-5 modultnin uygulandidi hafta sinifta sinirh sayida 6drencinin Hazirlik -
-yapmig olmasindan dolayi istenilen sinif ortamini olusturmakta zorlanifmistr.
Bunun sebebi 6grencilerle tartigilmis ve 6grenciler derse haziriikli gelmenin bu
kadar gerekli oldugunun farkinda olmadikiarini “nasilsa dersin hocasi gerekli
yerleri aciklayacak” dusitncesini tagidiklarini belirtmiélerdir. Bu nedenle daha
bnce bir hafta strmesi planlanan B-5 modullu deneysel iglemlerin ikinci haftasinin
ilk 30 dakikasinda yeniden ele alinarak istenilen ortam saglanarak &zetlenmistir.
Bundan sonra B-6 modulunin uygulandii iki hafta ve B-9 modalinun uygulandidi
bir hafta sure zarfinda yukaridaki olumsuz durumun énemli 6lgtide ortadan kalktigi

soylenebilir.

5. Siniftaki ¢alisma ortami gdyle olusturulmustur. Konu sunumuna hig
giriimeden, direkt olarak 6&grencilerin derslik digi hazirliklarint  gerektiren
modullerdeki etkinliklerin ele alinmasiyla derse baglanmistir. Ogrencilerin bu
hazirliklarint sinifta sunup, tartigabilecekleri bir ortam olusturulmaya calisiimistir.
Bazi etkinlikler grup ¢alismasini gerektirdigi icin daha 6nce olusturulan gruplarin
Oyelerinin sinifta birbirlerine yakin olabilecekleri bir oturma duzenine gére
oturmalari saglanmistir. Gerek bireysel, gerekse grup etkinlikleri sirasinda
égrencilerin birbirlerine sorular sormalarina zemin hazirlanmaya calisiimistir.
Ogretim eleman! tamamen tartismalar! yénlendirici bir rol oynamaya calismistir.
Karsilagilan problemlerde dogru cevabi énce 6grencilere buldurmak amaciyla
tartisma ortamt olusturmaya 6zen gésterilmistir. Grup ¢alismasi sonunda zaman
zaman grup s6zculerinin sinifa grup adina kisa sureli sunular yapmalarina olanak
saglanmistir. Zaman zaman d&grencilerin etkinliklerini sunmalarindan sonra
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dgrencilerin aktif olmalari saglanmisgtir.

Ote yandan moduler yaklagimin 6zinde yer alan Ogretmen-6grenci
etkilegsiminde birebir iletisim prensibini bir él¢lide uygulayabilmek igin égrencilerin
derslik disinda da modullerle c¢aligirken kargilastiklart sorunlas, yaptiklarn:
‘gahlismalarin kontrolt, kaynak gibi ihtiyaglarin karsilanmasi igin gerekli ortamirtr
kendilerine saglanacag: belittilmigti. Bu ortamin zamanin elverdigi 6lgudes

hazirlanmasina ve uygulanmasina 6zen gésterilmistir.

Ders sonunda ilgili modUlin kisa tekrart yine 6grenci etkinlikleri esas<
alinarak yapilmistir. Bu sirada 6grencilerin  modudl ile ilgili elestirileri de kisaca
sorulmus ve bunlar 6gretim elemani tarafindan not alinmigtir. Bu verilere dayal

olarak tutum 6lgegdi gelistirme ¢alismalart yapilmigtir.

6. Degerlendirme yaklagiminda da gercek moduler 6gretim ortamindan bir
6lcude farkli bir yaklasim izlenmistir. Bilindigi gibi modiler 6&gretimde
degerlendirme her bir moduldeki davranigin élglilmesi ve basgarili olunmasi
halinde yeni modile gegilmesi seklinde uygulanmaktadir. Ancak Ulkemiz egitim
ortamlarinda bu tur bir degerlendirme yaklasimini zorlastiran hem yasal hem de
dustince bazinda bazi engeller vardir. Ornegin, moduler 6gretimin temel felsefesi
olan kucik adimlar prensibi, herkesin kendi hizina gére ilerlemesi, basaril
olamayanin modulu tekrar etmesi ve tam 6drenmeye dayali yaply! tam olarak
uygulamak hemen hemen mimkin degildir. Mevcut sistemimizde belirli bir
dénemde, belirli konulari ayni anda tim égrencilerle beraber iglemek bir anlamda
zorunludur. Bunun yaninda 2547 sayili yasa ile getirilen ders ge¢cme esasina
aykiri bir modeli uygulamak da bir gok engeli agmayi gerektirmektedir. Bu nedenle
her ¢ modulun tamamlanmasindan sonra, yasal olarak yapilmasi zoruniu olan
tek bir ara sinavda bu modullerle ilgili degerlendirmelerin birlikte yapiimasi uygun
gérulmustar. Bu sinavda, modullerin kapsam gecerlili§i agisindan esit sekilde
temsil edilmesine 6zen gésterilmigtir. Ote yandan son test olarak uygulanan bu
sinavda her ¢ modul igin ayri dederlendirme puani da ¢ikarmak mumkun iken,

bunun bir yarar getirmeyecegi dusundlerek buna gerek gorilmemigtir. Cunkd,
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moduller bazinda, tek bir sinavdan ayristinilarak yapilacak bir degerlendirmenin.
sanki her bir modil uygulandiktan sonra yapilan degerlendirmeymis gibl

algilanmasinin dogru bir yaklagim olmayacagi sonucuna varilmigtir.

Modiiter Ogretim Materyalinin Temel Ders Materyali-Olarak Kultamidig:
Ortamda Geleneksel Yéntem Uygulamasi: Deney-2 grubuna ¢gretmensmerkezli
. diyebilecedimiz ve dnemli élglide &gretmenin etkin oldugu geleneksel. ydntemi
uygulamakla beraber, deney-1 grubunda uygulanan moduller sadecetemel ders

materyali olarak kullaniimistir. Bu yéntemin uygulanis bigimi géyle 6zetienehilir.

1. Ogrencilere EGT 224 Ogretim Yéntemleri dersinin amaglari, incelenecek
konular, dersin degerlendirme bigimi ve &grencilerin sorumluluklart konusunda
gerekli aciklamalar yapiimis ve not almalan saglanmustir. Dersle ilgili kaynaklar
belirtilirken arastirma kapsamindaki konular icin temel kaynaklar olarak moduller
6grencilere onerilmis ve herkesin almasi ayni deney-1 grubunda oldugu gibi

saglanmistir.

2. Sinif ortaminda gerekli oldugunda grup c¢alismasi yapabilmek igin
ogrencilerin gruplara ayrilmalari istenmistir. Gruplar 6grencilerin istegine gére

olusturuimus, eleman sayisi konusunda telkinlerde bulunulmustur.

3. Moddullerin uygulandidt 4.-8. haftalarda ise ders ortami soyle
olusturulmustur. Oncelikle édrencilere modulleri okuyarak ve gerekli calismalari
yaparak gelmeleri konusunda &nerilerde bulunulmustur. Dersin baslangicinda

6gretim elemani konuyu oncelikle kendisi sunmusgtur.

4. Konunun sunumu sirasinda égrenci ile diyalog ortami olusturulmaya
calistimigtir. Modullerdeki etkinlik bélumlerinde ise ©grenciler zaman zaman
bireysel, zaman zaman da gruplar halinde sinif iginde calistiriimig, bu etkinlikler

icin kisa sureler taninmigtir.

5. Ders sirasinda konular modullerdeki igerige uygun olarak sunulmustur.
Bu sirada ipucu, doéndt, dlzeltme, pekistire¢ degiskenlerine yer verilmeye

calisiimistir. Ders sonunda &grencilerle birlikte soru-cevap ortami iginde kisa
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tekrar yapilmaya 6zen gésterilmigtir. Sinifta moduller kullanildigi igin materyallere
iliskin gérusler ayni deney-1 grubunda oldugu gibi sorulmus, veriler not alinmig ve

bunlar daha sonra hazirlanan tutum élgegi icin esas alinmistir.

Geleneksel Yontem: Kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli bir ‘yaklasim
olan ve dnemli olgide o&gretmenin etkin  oldugu “geleneksel :y&ntem’-
uygulanmugtir. Bilindidi gibi deney-2 grubuna da geleneksel yéntem uygulanmistir.:
Ancak aralarindaki- temel farklilik kontrol grubunda ayni yéntem uygulanirken’
- temel kaynak olarak ilgili moduller kullaniimig olmasidir. Bu yéntemin uygulanis -

bicimi ile ilgili esaslar asagida 6zetlenmistir.

1. Dersin ilk haftasinda EGT 224 dersinin amaglari, incelenecek konular,
dersin dederlendirme bigimi, 6grencilerin ders ile ilgili sorumiuluklari konularinda
gerekli aciklamalar yapilmig ve not aldinlmistir. Ogrencilere  dersin &gretim
elemaninin ders notlarina dayali olarak iglenecegi belirtiimis, ayrica gesitli kaynak
kitap isimleri verilmis, ancak deney-1 ve deney-2 gruplarinda kullanilan
modullerden s6z edilmemistir. Ancak uygulamanin baglamasindan sonra bazi
dgrenciler, bazi siniflarda modullerin kullanildigini ifade etmislerdir. Ogrencilere
bu moduillerin sadece gelistiriimek Uzere sinirli sayida godaltiidigi ve uygulandid,
bu konularla ilgili kendilerine gerekli not destegdinin saglanacag: yénlnde

aciklama yapiimigtir.

2. Ogrenciler deney-1 ve deney-2 gruplarinin yer aldi§i simiflardaki gibi
gruplara ayrilmiglardir. Gruplarin olusumu Uye sayisinin belirlenmesi disinda

égrencilerin iste@ine birakilmistir.

3. Arastirma kapsamindaki konularin iglendigi 4.- 8. haftalar arasinda ders
ortami gdyle olusturulmustur. Ogretim eleman! tepegéz ile klasik diz anlatim

yontemini kullanarak dersi sunmustur.

4. Sunu sirasinda 6grencinin ilgi ve dikkatinin canli tutulabilmesi igin
gerekli 6nlemler alinmaya calisimistir. Gerekli oldugu anlarda soru-cevap,

bireysel grup tartigsmasi ile zenginlestiriimeye ¢alisilmigtir.
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5. Dersin sonunda 6gretim elemaninin hazirladidi dersin tekrarina y ‘nellk
sorular égrencilere yéneltilerek dersin tekrart yapiimaya caligiimistir. Ogrencnere

gelecek dersin konusu belirtilerek ders tamamlanmistir.
Verilerin Cinsi
Aragtirmada degerlendirmek amaciyla elde edilen veriler sunlardir.
e Bagar testinin 6ntest - sontest ve bilgideki kalicilligi éicmek amaciyla
yapilan uygulamalari (geciktiriimis test) sonucu eide edilen basari

puaniari,

e Basar testi dntest - sontest puaniarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen erisi
puanlari,

e Moduler 6gretim materyaline iligkin dustncelerin alinmasini amaglayan
tutum o6lgedinin uygulanmasindan elde edilen tutum puaniari.

Verilerin Céziimi

Aragtirmada, evren ve Orneklemin belirlenmesinde, &lgme araclarinin
geligtiriimesinde ve arastirma sonucu elde edilen verilerin dederlendiriimesinde

asagidaki istatistiksel iglemler yapiimisgtir.

Evren ve Ormeklem: Frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma,

kimeleme analizi, tek yénlU varyans analizi.

Basan Testi: Madde gugluk ve ayiricilik indisleri, standart sapma, varyans,

ortalama, ortanca, test gucluga, ¢carpiklik de@eri, KR-20 Alpha glvenirlik katsayisi.

Modiiler Materyallere iliskin Tutum Olgegi: Faktér analizi, madde
ayiricilik guglerini belirlemek igin yapilan t testi (badimsiz gruplar t testi),

Cronbach Alpha degerleri.

Arastirma ile ilgili Veriler: Ortalama, standart sapma, tek yénlu varyans

analizi, esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi.

Yukarida s6zu edilen tim istatistiksel islemlerin yapiimasinda IBM uyumlu

SPSS istatistik programindan yararlaniimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde aragtirma denenceleri dogrultusunda elde edilen” bulgular.
. ¢bztmlenmistir. Bulgular ve yorumlar “Basart”, “Ders Projesi” (6dretim planiari)j-ve:-
- “Modullere iliskin Gérug ve Tepkiler’ bagliklan altinda, denenceler de belirtilerek

ele alinmistir.

Basari

Deney-1, deney-2 ve kontrol grubuna “basari testi® U¢ kez uygulanmistir.
Bunlar ontest, sontest ve sontestin uygulanmasindan alti ay sonra ayni testin
tekrar uygulanmasidir (geciktirilmis test). Ogrencilerin aldiklari puanlar Uzerinde
denenceler dogrultusunda istatistiksel iglemler yapiimistir. Basari testi ile ilgili

olarak denencelere iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.
Birinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 1: Gruplarin sontest puanlarinin ortalamalari arasinda
anlamli farklar yoktur.

Her G¢ grubun sontest puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yénllu varyans analizi sonucu, sontest
puanlari arasinda p<.05 dizeyinde anlamli fark oldugu belirlenmistir (TABLO: 17).

TABLO: 17 Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Basari Testi
Sontest Puanlarina lligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Anltamiitik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Duzeyi
Gruplar arasi 2 1330.67 665.333 6.98* P<.0015
Gruplar igi 90 8574.13 95.268
Toplam 92 9904.79

*P<.05 anlamli
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Farkhhdin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Schefret ‘f‘_‘ﬁ,:é g
testi uygulanmistir (TABLO: 18). e T

TABLO: 18 Gruplar Arasindaki Farkiiliklara iligkin
Scheffe t Testi Sonuglari

GrUplér

X Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

64.258 Kontrol G.
71.677 Deney-2 *
72.774 Deney-1 *

Goruldugu gibi varyans analizi sonuglarina gére belirlenen farklithgin
kontrol grubu ile dider iki deney grubu arasindaki farklilikiardan kaynaklandigi
belirlenmistir. Bir baska deyigle deney-1 ve deney-2 gruplarinda elde edilen
sontest basari ortalamasi ile kontrol grubundaki sontest basari ortalamasi
arasinda anlamli farklilik oldugu gértlmektedir. Buna gére moduler yaklagimin ve
modiler materyallerin uygulandi§i geleneksel ydéntemin, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yénteme gére 6Jrenci basarisi Uzerinde daha etkili oldugu
sdylenebilir. Ote yandan deney-1 grubu ile deney-2 sontest basari ortalamalari
arasinda fark olmasina karsin, bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir.
Buna neden olarak deney-2 grubunda kullanilan moduler materyallerin
6grenmeye olan olumiu etkisi olarak yorumlanabilir. Elde edilen verilere gére, her
U¢ grubun sontest puanlari arasinda anlamli fark olmadigi yénindeki istatistiksel
denence deney gruplari ile kontrol grubu karsilastiriidiginda red edilmis. deney

gruplari kendi icinde karsilastirildiginda ise kabul edilmistir.

Ote yandan gruplarin kendi iglerinde basari testi 6ntest ve sontest
puanlari ortalamalar arasinda da farklilk olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla
“esli gruplar t testi” ile yapimigtir. Bunlarla ilgili veriler TABLO: 19da

gbrulmektedir.
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TABLO: 19 Her Ug Gruptaki Ogrencilerin Bagari Testi Ontest ve',"::

Sontest Puanlarina iligkin t Testi Sonuclari

- Anlamiilik
N X S Sd * Diizeyi
Kontrol Grubu (Geleneksel Yéntem)
Ontest. 31 27.65 5.61 30 18.21* pé.OOO
Sontest 31 64.25 11.55 '
- - Denay-1 Grubu (Modtler Sgretim Yontemi)
" Ontest 31 27.03 6.22 30  28.99* p<000
Sontest 31 7277 9.64
Deney-2 Grubu (Modliller + Geleneksel Yéntem)
Ontest 31 25.74 7.27 30 30.06* p<.000

Sontest 31 71.68 7.72

*P<.05 anlaml

Tabloda géraldugu gibi her G¢ grubun 6ntest ve sontest puanlar arasinda
p<.05 dizeyinde anlamli fark bulunmustur. Her U¢ grupta da éntest-sontest streci
boyunca, 6drenci basarisi agisindan oldukga ylksek dizeyde bir farklilasmanin
oldugu sdylenebilir. Bir bagka deyisle her G¢ grupta uygulanan yéntemierin

6grenci bagarisini artirici bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
ikinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 2: Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinin erigi puanlari
ortalamalari agisindan aralarinda anlamli farklar yoktur.

Birinci denencede gruplar arasindaki sontest puaniari agisindan yapilan
karsilastirma sonucu deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlamli fark bulunmus,
bunun uygulanan yontemlerden kaynaklandigi belirlenmisgtir. Ancak, bir yéntemin
etkililiinin sinanmasinda erigi puanlarinin, Kiginin ulastiqi basar dizeyini
yansitmas! agisindan daha ayirict sonuglar verdigi sdylenebilir. Her G¢ gruptaki

dgrencilerin sontest puanlarindan déntest puanlari ¢ikarilarak “erigi puanlari”
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bulunmustur. Buna gére gruplardaki Ogrencilerin erigi puanlar ortafamalar

arasinda anlamii bir fark olup olmadidi tek yénla varyans analizi ile sunan‘ﬁﬁ'iﬁijr;

Bu teste iligkin veriler TABLO: 20’de verilmistir.

TABLO: 20 Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Erigi-Puani

Ortalamalarina iligkin Varyans Analizi Sonugclar

Kareler Kareler - Anlarﬁ‘hl'lvk
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Dlzeyi
Gruplar arast 2 1759.63 879.82 960~  P<0002
Gruplar igci 90 8249.16 91.66 :
Toplam 92 10008.79

*P<.05 anlamli

Elde edilen veriler incelendiginde gruplarin erigi puani ortalamalari
acisindan farkhlastiklarini gésterrnektedir. Farkhligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe t testi yapiimis ve elde edilen sonug
TABLO: 21°de goérulmektedir.

TABLO: 21 Erigi Puani Ortalamalari Agisindan Gruplar Arasindaki
Farkhliklara lligkin Scheffe t Testi Sonuglar

Grupilar

X Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

36.61 Kontro! G.

4574 Deney-2 *
45.93 Deney-1 *

Goéraldugtu gibi farkliik kontrol grubu ile diger iki grup arasinda
belirlenmistir. Dider bir deyigle deney-1 grubuna uygulanan moduler &gretim
yaklagim: ve deney-2 grubuna uygulananan modller materyal kullanarak
geleneksel yéntemin uygulanmasi, kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim

yéntemine gére daha etkilidir. Bu verilere gére, erigi puanlart agisindan her ¢



karsilagtinldiginda kabul edilirken, kontrol grubu ile deney grﬁh
kargilastinldiginda red edilmistir.

Uglincli Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 3: Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarimn biligssel alanin

bilgi duzeyi basart puanlari agisindan soniest puanlari arasinda

anlamli farklar yoktur. N

Her G¢ grubun bilissel alanin bilgi dUzeyindeki sorulari tibariyle sontest
puanlari belirlenmis ve gruplara gére farkliik olup olmadigr tek yénlU varyans

analizine gore test edilmistir (TABLO: 22).

TABLO: 22 Bilgi Duzeyi Sontest Puanlarina lligkin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Kareler Anlamhlik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Dulzeyi
Gruplar arasi 2 01.96 45.98 4.35* P<.0158
Gruplar igi a0 852.32 10.58
Toplam 92 1044.28

*P<.05 anlamli

Tabloda ifade edildigi gibi p<.05 duzeyinde gruplar bilgi duzeyi sontest
puanlari agisindan birbirinden anlamii sekilde farkillagmaktadirlar. Farkhligin
hangi gruplar arasinda oldudunu belirlemek amaciyla Scheffe t testi yapilmig ve

elde edilen sonu¢ TABLO: 23'de belirtilmigtir.

TABLO: 23 Bilgi Duzeyi Sontest Puanlari Agisindan Gruplar Arasindaki
Farkliliklara iligkin Scheffe t Testi Sonuglari

Gruplar

X Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

18.67 Kontrol G.
19.45 Deney-2
21.06 Deney-1 *
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Bilgi duzeyi sontest puaniarn agisindan farklilik kontrol grubu ile :d::epe
grubu arasinda belirlenmistir. Ote yandan géruiduga gibi kontrol grubu ile denQy-
grubu ve deney gruplarinin kendi aralarinda bir farklilik gézienmemektedir. Bunam}
gore, Gguncl denence geleneksel yéntemin uygulandigr kontrol grubu ile moduler
yaklasgimin uygulandi§i deney-1 grubu acgisindan red edilirken, kontrol grubu ile
moduler materyalin kullanilip. geleneksel yéntemin uygulandi§i deney-2 grubu ve
deney gruplannin- kendi aralarindaki kargilastirma agisindan kabul edilmistir.
Sonug olarak moduler yakiagimin Lilgi dizeyi davraniglar kazandirma agisindan

dzellikle geteneksel yénteme gore daha etkili oldudu sdylenebilir.

Bilgi dizeyi davranislarin kazaniimasi agisindan moduler yaklagimin daha
etkili bulunmasi sinif ortaminin yapisina baglanabilir. Cunkl, bu ortamda
6grencinin  sinifa moddllerdeki bilgileri énceden hazirlanmig olarak gelmesi
gerekmektedir. Bilindigi gibi sinifta teorik bir bilgi sunumu séz konusu degildir. Bu
bakimdan sinif ortaminda bireysel ve grup caligmalari seklinde, daha &nce
edinilmis biligsel alanin bilgi basamagindaki davraniglar Uzerine yeni davranislar
kazaniimaktadir. Buna gére deney-1 grubundaki o6grencilerin bilgi dlzeyi
davraniglart kazanmada kontrol grubuna gdére daha basarili olmalar dogal

karsilanabilir.

Ote yandan moduillerin sadece bir ders materyali olarak kullanildigi deney-2
grubunun bilgi dlzeyi davraniglar kazanmada, geleneksel yéntemin uygulandigt
kontrol grubuna gdre farklihk géstermemesinin nedeninin sinif ortamindaki
geleneksel yapi oldugu sdéylenebilir. Her ne kadar deney-1 grubunda kullanilan
materyaller bu grupta da kullanilmigsa da, bilgi yine &gdrencilere &gretmen
tarafindan sunulmustur. Bir bagka deyigle, blyUk 6élcide yine 6gretmen aktif
konumda yer almig, 6@renciler ise pasif konumda bilgi dlzeyindeki davranislari
dinleyerek edinmeye calismiglardir. Ote yandan deney-2 grubunun elde ettigi
ortalamanin yine de kontrol grubuna gére daha yuksek olmasi, kullanitan moduler
materyallerin bilgi dluzeyi davraniglan kazandirmada etkisi oldugu seklinde

yorumlanabilir. Ctnk{, deney-2 grubunun elde ettigi puan ortalamast deney-1
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grubunun ortalamasina gére daha alt diizeyde olmasina ragmen, bu fark Tgf@ié
bulunmamigtir.  Sonug olarak modiler yaklagsim bilgi duzeyi davraﬁ‘i%%h[ s
kazandirmada etkili olmakla beraber, kullanilan moduier materyallerin geleneksel

dgretim yaklagimin uygulandigi ortamlarda da katkisinin oldugu séylenebilir.
Dérdiincti Denenceye iligskin Bulgular ve Yorumiar

Denence 4: Her Ug¢ grubun biligsel alanin kavrama dlzeyi basari
puanlari acisindan sontest puanlari arasinda anlamili farklar yoktur.

Gruplarin kavrama dUlzeyi sontest puanlar agisindan aralarinda anlamli
fark olup olmadi§i tek yonil varyans analizi ile test edilmis ve elde edilen sonuglar
TABLO: 24’de sunulmustur.

TABLO: 24 Kavrama Duizeyi Sontest Puanlarina iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Duzeyi
Gruplar arasi 2 82.67 41.33 8.08* P<.0006
Gruplar igi 90 460.06 5.11
Toplam 92 542.73

*P<.05 anlamii

Eide edilen verilere gére kavrama duzeyi sontest puanlar agisindan
gruplar arasinda p<.05 duzeyinde anlaml fark vardir. Farkhli§in hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe t testi yapiimig ve elde edilen
sonug¢ TABLO: 25'de belirtilmistir.

TABLO: 25 Kavrama Duzeyi Sontest Puanlari Agisindan Gruplar Arasindaki
Farkliliklara Iligkin Scheffe t Testi Sonuglar

Gruplar

X Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

17.67 Kontrol G.
19.23 Deney-2 *
19.93 Deney-1 *
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Tablodan da géraldtgda gibi varyans analizi sonuglarina gc’j‘re;l,f A}
dlzeyi sontest puanlari agisindan gruplar arasindaki farklilik, kontrol%%ﬁgé f
diger iki grup arasindaki farklliktan kaynakianmaktadir. Bagka bir deyiglé, gg
deney-1 grubu, gerekse deney-2 grubu kavrama dUzeyi sontest puanlari ile
kontrol grubu sontest puani arasinda ‘anlamli-fark vardir. Bu agidan modudler
yaklagimin ve moduler materyallerin kullamldfél;gelenekselsyéntefnin, édrencilerin
kavrama duzeyi sontest basari ortalamalari Uzennde gelenekset yénteme gore
daha etkili oldugu séylenebilir. Ote yandan deney gruplart arasinda ise anlamh bir
fark olmadigi gérulmektedir. Buna goére moduler materyallein -kavrama duzeyi
davraniglari kazandirmada etkili oldugu soéylenebilir. Bur verilere gére gruplar
arasinda kavrama dlUzeyi sontest puanlar agisindan fark olmadigr yénundeki
denence deney gruplar arasindaki farksizliktan dolayl kabul edilirken, deney

gruplari ile kontrol grubu arasindaki anlamli farkliliktan dolay red edilmistir.
Besinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 5: Her U¢ grubun uygulama duzeyi basari puanlari
acisindan sontest puanlar arasinda anlamli farklar yoktur.

Gruplarin uygulama duzeyi sontest puanlari agisindan aralarinda anlamh
fark olup olmadi§i belirlemek amaciyla tek yonlU varyans analizi yapiimistir. Elde
edilen veriler TABLO: 26’da gérulmektedir.

TABLO: 26 Uygulama Duzeyi Sontest Puanlarina lligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamasi F Dlzeyi
Gruplar arasi 2 104.71 52.35 5.60* P<.0051
Gruplar igi 90 841.81 9.35
Toplam 92 946.51

*P<.05 anlamhi
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Tablodan da anlagildigi gibi, bilissel alanin uygulama diizeyi zsor

ke

puanlari agisindan gruplar arasinda p<.05 dlzeyinde antamli fark"‘f»iﬁya‘;r-’

'''''

Farkiili§in hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe t testi™

yapiimis ve elde edilen sonu¢ TABLO: 27'de belirtilmigtir.

TABLO: 27 Uygulama Duzeyi Sontest Puanlari Agisindan Gruplar Arasindaki
. Farkliliklara lligkin Scheffe t Testi Sonuglari

Grupl'ar

X Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

8.32 Kontrol G.
10.35 Deney-2 *
10.74 Deney-1 *

Gruplar arasinda belirlenen farkliigin kontrol grubu ile diger iki deney
grubu arasinda oldugu belirlenmistir. Ote yandan deney gruplari arasinda anlamii
bir fark olmadigi géralmustir. Buna gére gerek deney-1, gerekse deney-2 grubu
uygulama duzeyi sontest puanlari agisindan kontrol grubuna gére daha basartl
olmustur. Bu nedenle moduler yaklasimin ve moduler materyallerin kullantidigi
ortamdaki geleneksel yoéntem uygulamasinin kontrol grubundaki geleneksel
yontem uygulamasina gére bilissel alanin uygulama dlzeyi davraniglarini
kazandirmada daha etkili olduklarn séylenebilir. Bu sonuca gbére farksizhk
denencesi deney-1 ve deney-2 grubu karsilastinldiginda kabul edilirken, kontrol

grubu ile diger iki deney grubu karsgilastirildiginda red ediimistir.

Denence g, dort ve beste gruplarin sontest puanlar biligsel alanin bilgi,
kavrama ve uygulama dizeyi basari puanlari agisindan birbirleriyie
karstlastirimistir. Bunun yaninda her grubun kendi iginde Ontest ve sontest
puanlari arasinda biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama dizeyi agisindan
farklilik olup olmadigi da ele alinmistir. Gunkt belirlenecek sonug, gruplarda
uygulanan yoéntemlerin biligsel alanin s6z konusu duzeyleri agisindan etkililik
duzeyini ortaya koyma agisindan bir bakig agisi kazandrabilir. Buna goére
gruplarin ilgili 6ntest-sontest puanlari arasindaki farklilik egli gruplar t testi ile
sinanmistir (TABLO: 28).



TABLO: 28 Her Ug Grubun Ontest - Sontest Puanlarinin Biligsel Alamn~ i
Kavrama ve Uygulama Duzeyleri Agisindan Degderlendirildigi t Testi Sont
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- Anlamlmk

N X S Sd t Diizeyi
Kontrol Grubu (Bilgi Diizeyi)
Ontest 31 12.06 3.15 30 - 8.35* p<.G00
Sontest 31 18.67 3.27
Kontrol Grubu (Kavrama Diizeyi)
Ontest 31 11.35 270 30 7.83* p<.000
Sontest 31 17.67 3.11
Kontrol Grubu (Uygulama Diizeyi)
Ontest 31 1.87 1.02 30 11.18* p<.000
Sontest 31 8.32 3.01

Deney-1 Grubu (Bilgi Diizeyi)

Ontest 31 10.93 3.23 30 13.66* p<.000
Sontest 31 21.06 2.84
Deney-1 Grubu (Kavrama Duzeyi)
Ontest 31 11.22 2.74 30 17.50* p<.000
Sontest 31 19.94 1.57
Deney-1 Grubu (Uygulama Diizeyi)
Ontest 31 1.74 0.81 30 15.49* p<.000
Sontest 3 10.35 3.04
Deney-2 Grubu (Bilgi Diuzeyi)
Ontest 31 10.16 2.85 30 10.59* p<.000
Sontest 31 198.45 3.60
Deney-2 Grubu (Kavrama Duizeyi)
Ontest 31 10.00 3.04 30 15.01* p<.000
Sontest 31 19.22 1.78
Deney-2 Grubu (Uygulama Diizeyi)
Ontest 31 1.90 1.22 30 15.02* p<.000
Sontest 31 10.74 3.1

*P<.05 anlamh
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farkli yontemlerin ontest - sontest slUreci boyunca bilissel alanin Dbilgi

basamag@indaki davraniglar kazandirmada etkili olduklari séylenebilir.

Gruplarin kavrama diizeyi- Ontest - sontest puanlar arasinda da p<.05
dazeyinde anlamli fark belirlemmistir: Buna dayanarak gruplarda uygulanan farkli
ybntemlerin Ontest - sontest sureci boyunca biligsel alanin kavrama
basamagindaki davraniglari kazandirmada- agisindan da etkili olduklar ifade

edilebilir.

Biligsel alanin uygulama dlzeyi éntest - sontest puanlari agisindan
bakildijinda da p<.05 dizeyinde anlamii fark oldugu gértulmektedir. Buna gbre
gruplarda uygulanan farkli yéntemlerin 6ntest-sontest sureci boyunca biligsel
alanin uygulama basamagindaki davranislari kazandirmada yéninden de etkili
olduklari belirtilebilir.

Altinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 6: Gruplarin herbirinin, sontest puanlari ile sontestin

uygulanmasindan alti ay sonra bagari testinin tekrar uygulanmasiyla

elde edilen puaniari arasinda basari puani kalicilik dizeyi agisindan

anlamli farklar yoktur.

Her Ug grubun sontest puaniari ile sontestin uygulanmasindan alti ay sonra
basari testi (geciktiriimis test) tekrar uygulanmistir. Bunun amaci 6grenme
duzeyindeki kalicilik agisindan gruplarin kendi igindeki farklilik duzeylerini
belirlemektir. Cunku bilindigi gibi, bir davranigin kazanilmis davranig olarak
nitelendirilebilmesi igin kalici izli olmasi gereklidir. Aragtirma kapsaminda U¢
grupta uygulanan farkli 6gretim yaklasimlarinin bilgideki kaliciiga etkisini
belirlemek te arastirmanin temel amaglarindandir. Bunu ortaya koyabilmek igin
6ncelikle gruplarin her birinin sontest puanlar ile basar testinin sontestin
uygulanmasindan alti ay sonra tekrar uygulanmasiyla elde edilen puanlar esli

gruplar t testi ile test edilmistir (TABLO: 29).
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TABLO: 29 Her Ug Grubun Sontest Puanlari ile Basari Testinin Alti Ay Ser
Uygulanmasiyla Elde Edilen Puanlara iliskin t Testi Sonuglart ™

_ Anlamithik

N X S Sd 1 Diizeyi
Kontrol Grubu
Gecik. test = 31 52.81 8,97 30 5.84* P<.000
Sontest 31 64.25 11.55
Deney-1 Grubu
Gecik.test - 31 59.68 10.54 30 9.12* P<.000
Sontest 31 72.77 90.64
Deney-2 Grubu
Gecik.test 31 53.06 8.75 30 11.99* P<.000

Sontest 31 71.68 7.72

*P<.05 anlamii

Elde edilen sonucglara gére her G¢ grubun sontest ve alti ay sonraki
geciktirilmis test puan ortalamalar! arasindaki farkliliklar istatistiksel agidan P<.05
dizeyinde anlamh bulunmustur. Bir bagka deyisle farkii 6gretim yaklasimiarinin
uygulandigi deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinda alti aylik dénem zarfinda,
bilgilerin kalicili§i agisindan belirli bir unutma strecinin yasandigi gézlenmektedir.

Buna gore farklilik olmadidi yénundeki altinci denence red edilmistir.

Yedinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumiar

Denence 7: Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinin sontestin
uygulanmasindan alti ay sonra basari testinin tekrar uygulanmastyla
elde ettikleri puan ortalamalari agisindan aralarinda anlamii farklar
yoktur.

Gruplarin sontest puaniari ile bagar testinin tekrar uygulanmasiyla eide
ettikleri basari puanlari arasinda anlamii fark olup olmadigi tek yonlG varyans

analizi ile test edilerek, sonuglar TABLO: 30'da sunulmustur.
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TABLO: 30 Gruplarin Sontestin Alti Ay Sonra Tekrar UygulanmaSIylé -
Elde Ettikleri Puanlara iligkin Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler- Anlamlilik
Kaynak sd Toplami Ortalamas! F. Dizeyi
Gruplar arasit 2 940.41 470.20 . 526* P<.0069
Gruplar igi 90 8047.48 89.42
Toplam 92 8987.89

P<.05 anlamli

Goralduga gibi 6grenme dlzeyindeki kalicilik agisindan gruplarin  basari
testinin tekrar uygulanmasindan aldiklari puanlara gére, gruplar arasinda p<.05
dizeyinde anlamli fark vardir. Farkhiigin hangi gruplar arasinda oidugunu
belirlemek amaciyla Scheffe t testi yapiimis ve elde edilen sonu¢ TABLO: 31'de
belirtilmistir.

TABLO: 31 Basan Testinin Tekrar Uygulanmasi ile Elde Edilen Basari Puanlari
Acisindan Gruplar Arasindaki Farkliliklara lligkin Scheffe t Testi Sonuclari

Gruplar

X1

Gruplar Kontrol Deney-2 Deney-1

52.81 Kontrol
53.06 Deney-2

59.68 Deney-1

Goruldugu gibi, varyans analizi ile belirlenen farklilik, t testine gére
degerlendirildi§i zaman deney-1 grubu ile hem deney-2, hem de kontrol grubu
arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Buna gére, farksizlik denencesi deney-
2 ile kontrol grubu karsilastinldijinda kabul edilmig, deney-1 grubu ile diger iki
grup dikkate karsilastiriididinda ise red edilmistir. Bu duruma gdre sunlar

sbylenebilir.
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Geciktirilmis testte en yikksek ortalama (X = 59.68) modler 6Qr§tm}:
yaklagiminin uygulandi§i grupta elde edilmis ve dider iki grubun elde ettigi
ortalamalara goére de anlamli gekilde farkiihk belirlenmistir. Buna dayanarak
bilgideki kalicihk agisindan moduier yaklasimin olumiu sonuglar verdigi
sOylenebilir. ModUler--dgretim materyalinin  kullanilip geleneksel ydntemin
uygulandigi deney-2 (')-( = 53.06)  ve geleneksel ydntemin uygulandigi kontrol
grubunun (Y = 52.81) geciktiriimis testten elde ettikler: ortalamalar agistndan
aralarinda anlamii bir farkliik belirlenmemistir. Deney-2 ¢rubunun puanlarinin
kontrol grubuna oldukca yakin olmasi ise, her ne kadar bu grupta moduler égretim
materyali kullaniimis olsa da, sinif ortaminda geleneksel yénteme dayali bir ders
isleme yaklagimimin benimsenmis olmasinin biligsel davraniglardaki kalicilik
agisindan bir dezavantaj olusturdugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka deyigle,
yeterince bireysel etkinliklere ve derslik disi caligmalara yer veriimeyen egitim
ortamiarinda bilgilerdeki kaliciigin da daha alt dlzeyde gerceklesecegi

sdylenebilir.

Ders Projesi
Sekizinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 8: Ogretim Yéntemleri dersinin projesi niteligini tasiyan
6gretim planlarindan alinan basari puanlart agisindan Deney-1,
Deney-2 ve Kontrol gruplari arasinda anlamh farklar yoktur.

Grup Uyeleri 6gretim yéntemleri dersinin projesi nitelidinde Ug égretim plani
hazirlamislardir. Buniar (1) Beceri 6gretimi gunitk ders plani, (2) teorik bir dersin
gunluk plani ve (3) yillik ders planidir. Ogrenciler ilk iki plani bireysel olarak
hazirlarken Ggtncl plani grup olarak hazirlamiglardir. Bunun nedeni daha énce
aciklandi§ gibi, yillik ¢alisma planlarinin ortadégretimde zimre 6gretmenler kuruiu
(bir okulda ayni derse giren 6gretmenlerin olusturdugu kurul) tarafindan
hazirlanmasi dolayisiyla, bu ¢alismanin da uygulamanin 6ztne benzer bicimde

planlanmis olmasidir. Planiar toplam 20 puan (1. plan = 7 puan, 2. plan =7 puan,
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3. plan = 6 puan) Uzerinden degerlendirilmistir. Her U¢ grubun ogretlm
AN

planlarindan aldiklari sontest puanlan agisindan aralarinda aniamti fark"“@!yp o

olmadid tek yonlU varyans analizi ile test edilmistir (TABLO: 32).

TABLO: 32 Ogretim Planlari Sontest Puanlarina lligkin Varyans Analizi Sonuglari

. Kéreler Kareler Anlamlilik
Kaynak sd . - Toplami - Ortalamasi F Duazeyi
Gruplar arasi 2 161.29 80.64 12.52* P<.0000
Gruplar ici 90 579.47 6.44
Toplam 92 740.76

*P<.05 anlamli

Buna gore, 6gretim yontemleri dersinin projesi niteligini tasiyan &gretim
planlarindan elde edilen sontest puanlari acgisindan gruplar arasinda p<.05
duzeyinde anlamli fark vardir. Farkhliin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Scheffe t testi yapiimis ve elde edilen sonu¢ TABLO: 33'de

g6ruimektedir.

TABLO: 33 Ogretim Planlar Sontest Puanlari Agisindan Gruplar
Arasindaki Farkliliklara iliskin Scheffe t Testi Sonuglari

Gruplar

X1

Gruplar Kontrol G. Deney-2 Deney-1

12.61 Kontrol G.

14.22 Deney-2 *
15.84 Deney-1 * *

Tabloda belirtildi§i gibi her G¢ grup arasinda da anltamh farklilik
belirlenmigtir. Bu nedenle sekizinci denence red edilmistir. Bir bagka deyigle
gruplarin 6gretim planlart basari puanlari acisindan aralarinda anlamli fark

belirlenmistir. Bu farkliliklar asagidaki gibi yorumlanabilir.
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Ogretim planiar égretim yéntemieri dersinin énemii boyutlanndanﬁ'bii‘idi.”r.'_ff o

Bu kapsamda 6grenciler daha 6nce sézu edilen (i 6gretim plani hazirlamiglar ve, "7

bu planlar EK: Vab,c'de gorilen dlgitlere gore degerlendirilmistir. Elde edilén™™
sonuglara gére deney-1 grubunda uygulanan moduler yaklasim diger iki ydnteme
gbre daha basanli sonug vermistir.- Odrencilerin bu konuda kendilerine degisik
érnekler sunan modiler materyallerden énemli dlgide yarartanmglardir :*Ote
- yandan gerek sinif i¢i, gerekse sinif disinda bireysel ve grup olarak konu*ileilgili -
« etkinliklerin yapildigi ortamlara moduler yaklagimin bir geregi olarak katiimislar ve-

bunlara bagli olaral- daha basgarili sonug¢ almiglardir.

Deney-2 grubunda uygulanan modiler materyallerin kaynak olarak
kullanildigi geleneksel yéntem uygulamasi da, deney-1 grubuna goére daha az
basarili olmakla beraber, kontrol grubuna gére daha basarili olmustur. Bu durum
ise, her ne kadar sinif ortaminda planlarin hazirlanmasina iliskin agiklamalar,
o6rneklerin bir béluma édretim elemani tarafindan yapiimis olsa da, dgrencilerin
kullandikiarn materyallerden bu konuda, iyi yararlandikiarini ortaya koymaktadir.
Bu acidan moduler materyallerin, é3rencilerin bireysel ¢alismalari agisindan da

etkili olduklar séylenebilir.

Modiiliere iliskin Goriis ve Tepkiler

Ogretim yontemleri dersinin aragtirma kapsamindaki U¢ konusuna iliskin
moduller hazirlanmig ve deney-1, ve deney-2 gruplarinda arastirmanin
gerektirdi§i bigimde kullaniimigtir. Bu materyallere iliskin olarak tutum 6&icegi
geligtirilmis ve modullerin  kullanildigt deney-1 ve deney-2 gruplarina
uygulanmistir. Elde edilen verilere iligkin olarak gerekli istatistiksel islemlier
yapilmis ve bu konu ile ilgili 9. ve 10. denence dogrultusunda bulgu ve yorumlar

ele alinmistir.
Dokuzuncu Denenceye lligkin Bulgular ve Yorumiar

Denence 9: Ogretim Yontemleri dersinde deney-1 ve deney-2
gruplarinda kullanilan moddullere iligkin tutum d&lceginden aldiklar
tutum puanlari agisindan gruplar arasinda anlamili farklar yoktur.
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Deney-1 ve Deney-2 gruplarindaki 6grencilerin tutum élgeginden élalklérr :

tutum puanlar arasinda anlamii fark olup olmadidi bagimsiz gruplar t testi ile test

edilmigtir. Belirlenen sonuglar TABLO: 34’de sunulmustur.

TABLO: 34 Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin Tutum
Puanlarina lligkin t Testi Verileri

_ ‘ Anlambilik
N X 8 Sd t Dizeyi
Deney-1 31 107.48 12:91 60 2.24* p<.029
Deney-2 31 113.97 9.59
*P<.05 anlamli

Buna gbre iki grubun tutum puanlar arasinda p<.05 duzeyinde antamli fark
belirlenmistir. Bir bagka deyisle, modullerin ders materyali olarak kullanilip
geleneksel yéntemin uygulandidi deney-2 grubu, modullerin moduler yakiasimin
esaslarina uygun sekilde kullanildi§i deney-1 grubuna goére daha olumiu

gobruglere sahiptir. Buna gére dokuzuncu denence red edilmistir.

TABLO: 34 incelendiginde gruplar arasinda anlamh fark belirlenmis
olmasina karsin tutum o6lgegdindeki olumlu tam puanin begli likert dlgegine gére
145 ve tarafsizlik puaninin ise 87 oldudu dikkate alindiginda, her iki grubun da
modullere iligkin olumlu gérUglere sahip olduklari gérulmektedir. Ancak, daha
6nce belirtildigi gibi ortalamalar arasindaki farkin anlamli bulunmasindan dolayi
deney-2 grubunun daha olumlu gérise sahip oldugu séylenebilir. Bunun
gerekgesini daha iyi yorumlayabilmek icin denence 10 ile ilgili verileri de analiz

etmekte yarar vardir.

Onuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 10: Ogretim Yéntemleri dersinde deney-1 ve deney-2
gruplarinda kullanilan moduliere iligkin  tutum olgeginin  alt
bélimlerinden (toplam sekiz faktér) aldikiari puanlar agisindan her
iki grup arasinda anlaml farklar yoktur.



acisindan, aralarinda anlamli fark olup olmadigi badimsiz gruplar t test
sinanmistir (TABLO: 35).

TABLO: 35 Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin Tutum Olgegdinin
Alt Bélumlerinden Aldiklari Tutum Puanlar

_ Anlamimik
N X S Sd t Dlizeyi
Altbélam 1
Deney-1 21 21.51 4.1 60 1.19 p>.239
Deney-2 31 22.61 3.07
Altbélim 2

Deney-1 31 15.64 3.39 60 1.04 p>.304
Deney-2 31 16.38 2.09

Altbdlim 3

Deney-1 31 15.03 3.24 60 1.04 p>.303
Deney-2 31 15.71 1.64

Altbditim 4

Deney-1 31 14.64 1.66 60 .99 p>.324
Deney-2 31 15.10 1.90

Altbolim 5

Deney-1 31 13.93 2.46 60 3.96* p<.000
Deney-2 31 16.26 214

Altbélum 6

Deney-1 31 7.77 1.98 60 .61 p>.546
Deney-2 31 8.03 1.30

Altbdlim 7

Deney-1 31 11.09 1.72 60 .70 p>.490
Deney-2 31 11.42 1.93

Altbolim 8

Deney-1 31 7.32 1.17 60 2.38" p<.022
Deney-2 31 8.00 1.09

* p<.05 anlamli
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TABLO: 35'de géralduga gibi besinci altbélimi olusturan “Mod e
Bicimsel Ozellikleri” ve sekizinci altbélum “Etkinlikler ile lgili Aglklamalw" e
Icerikle Uyumu” boyutlarinda deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda anlamh gorug
farki belirlenmistir. Diger alti altb6liumde ise anlamli bir goras farki yoktur. Buna
. gére 10. denence tutum &lgeginin besinci ve sekizinci altbélimleri-icin red
. edilirken, diger altbdlimler icin kabul edilmigtir. Gruplarin modulier konusunda
- sahip olduklari gérusleri daha iyi analiz edebilmek igin boélumler itibariyle

.- maddelerin aritmetik ortalamalarini da incelemekte yarar vardir. )

Tablo: 36a Tutum Olgedinde Birinci Altbsiume Iliskin g
Gruplarin Aritmetik Ortalamalar

ALTBOLUM 1: Degerlendirme Olgiitleri ve Calisma Sorular

Madde Den,1 Den.2
No X X

18  Modiiliin son béliimiinde yer alan uygulama ¢alismalarini degerlendirme

Olclitleri yeterince agik ve anlagilir diizeydedir..........cccooovviiiviniiniinne, 366 3.91
*25  Modiillerin son béliimiinde yer alan uygulama ¢alismalarini degerlendirme

Slgiitleri yeterince agik ve anlagilir deGildir.............cocooiiiiinini, 3.51 3.80
28 Son boliimdeki galisma sorulan acik ve anlagihr diizeydedir........................ 3.80 4.03

22 Modiillerin sonunda yer alan uygulama galismalarini degeriendirme 6lgiitleri ve
sorular modiillerin amaglarina ulagma diizeyini test etme agtsindan yeterlidir 3.68  3.63

*14  Modiillerin sonunda yer alan galisma sorulari agik degildir................c.cc........ 366 3.83

*15 Son béliimlerde yer alan uygulama calismalarnini dederlendirme &lglitieri ve sorular
modiilterin amaglarina ulagma diizeyini test etme agisindan yeterli degildir.... 3.51  3.74

* Olumsuz madde olduklar igin “tamamen katiimiyorum = 5 puan’dan baglamak (izere
puanlanmigtir

Géruldugu gibi deney-2 grubu birinci aitbélimdeki alti maddenin besinde
deney-1 grubuna gére daha yuksek ortalamaya ulagsmis olmasina karsin, daha
dnce Tablo 35°de acgiklandid gibi bu farklihk anlamii bulunmamisgtir. Gerek madde
ortalamalari gerekse gruplarin toplam tutum puan ortalamalar dikkate alindiginda
her iki grubun modulde yer alan degerlendirme 6ligUtleri ve calisma sorular ile
ilgili olarak olumlu diigiincelere sahip olduklari ve modUll bu boyutuyla

benimsedikleri sdylenebilir.
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Tablo: 36b Tutum Olgeginde ikinci Altbélime iliskin
Gruplarin Aritmetik Ortalamalari

ALTBOLUM 2: Modiiliin Amaglari ve Amaglara Ulasmada Rehberlik

Madde Den.1 Den.2
No X X
5 Modiillerin igeri§i amaclarla uyurr{ 'igindedir.’.:‘..................; .............................. 403 4.29
4 Modiillerin amaglan acik ve anlasilir sekilde belirtilmistir............................... 4.09 4.29
*11  Modiillerin amaglar yeterince agik ve anlasiir degildir..............ccccoceeeenenn. 3.6 4.03
6 Modiillerde 6grencinin modiil ile galigirken izleyecegi yol
konusunda yeterli 6n agiklamalar vardir................ccccveiiviiiccinc 3.80 4.086

* Olumsuz madde oldudu igin “‘tamamen katilmiyorum = 5 puan®dan baslamak tizere

puanianmistir

Bireysel &grenme nitelikleri

dikkate alinarak duzenlenen modullerde

amaglar, amaglarin ifade edilisi, anlasilabilirli§i ve bu amaclara ulasabilmek igin

yapiimasi gerekenlerle ilgili renberlik gibi esaslar 6nemli bir boyuttur. Bu élgutleri

iceren ikinci altbélumie ilgili olarak daha énce belirtildidi gibi gruplar arasinda

anlamlh gérug farki belirlenmemistir. Gruplarin ortalama puanlari incelendigi

zaman da her iki grubun bu esaslar agisindan da modulleri olumlu bulduklari

sdylenebilir.

Tablo: 36¢ Tutum Olgegdinde Ugtincli Altbslume iligkin
Gruplarin Aritmetik Ortalamalar;

ALTBOLUM 3: Modiillerin Ogrenci-Ogretmen Etkilesimine ve Derse Karsi {igiye Etkisi

Madde Den.1 Den.2
No X X
17  Genel olarak modiiler yaklasim derse kars! ilgimi artirdi..............ccccoeeenenn.... 3.83 4.26
16  Bu yaklasimla siniftaki 6gretmen-6grenci etkilesimi

daha olumiu gekilde gelismektedir..........ccoorvieiiiiiireiiiii e, 3.57 3.94
24  Modiillerin uygulandid) derste derse katihmim artti....................ccoeeennnnn, 3.77 3.66
*29 Modiiler yaklagimin uygulanmig olmasi derse karsi olan ilgimde

bir degisiklik OlUSIUMMIAdL...........coiiiiee e 3.83 406

* Olumsuz madde oldudu icin “tamamen katiimiyorum = 5 puan*dan baslamak lizere

puanlanmistir



biri 6@rencilerin ders 6ncesi haziriiklarina dayah olarak, grup ya da bjreils
calismalarla desteklenmis bir sinif ortami olusturulmasidir. Bunun sonucunda
sinifta 68retmen-6grenci iletisiminde de olumlu gelismeler beklenmektedir.
Modullerin bu konudaki nitelikleri konusunda gruplarin géruglerinin alindigt tutum ~°
Slgeginin Gelncu alt béluminde! TABLO: -35'de goruldugau gibi anlamh gérus farki
belirlenmemistir. Bu bdéluman aritmetik ortalamalari da incelendiginde gerek
moduler yaklagimin uygulanmaya galisildigi deney-1, gerekse sadece mododllerin
temel kaynak 6zelligi tastyip geleneksei yéntemin uygulandi§i deriey-2 grubunun
yukarida gérulen nitelikler konusunda‘® olumiu géruslere sahip olduklari

sGylenebilir.

Ote yandan derse kars! ilgiyi artirma, 6gretmen-6grenci diyalogundaki
olumlu gelisme konularinda deney-2 grubu daha olumlu gérlslere sahiptir. Bunun
yaninda derse katilimin artmasi konusunda ise deney-1 grubu daha olumlu
tutuma sahiptir. Bunlari kisaca yorumlamak gerekirse; modller yaklasimin
uygulandi§i ortamda daha ¢ok aktif olmasi gereken, derslik digi c¢alismalari
yapmis olarak sinifa gelen &grenci oldugu igin, dogal olarak da deney-1
grubundaki 6grencilerin daha aktif katilim saglamis olmalari beklenebilir. Sonuclar
da bunu dogrular niteliktedir. Ancak ilgi ve 6gretmen-6grenci diyalogu konusunda
iki grup ta olumlu gérus ortaya koymalarina ragmen daha olumlu géruslerin
deney-2 grubunda ortaya konulmasi ise ilgili materyalleri derse yardimci ara¢
olarak daha iyi benimsedikleri seklinde yorumianabilir. Bunun yaninda moduler
yaklagimin uygulandig) ortamda belirli dicide 6grenci sinifa hazirlikli gelmekle
zorunlu tutulmaktadir. Clnkd, 6gretim elemani derste herhangi bir teorik ders
sunumu yapmamaktadir. Ogrencilerin bu konuda hazirlikli oldugu kabul
edilmektedir. Geleneksel 6gretim ortamina alismis olan &grencilerin béyle bir
ortamda o&zellikle baslangigta zorlanmalari beklenebilir. Nitekim arastirma
strecinde de daha énce belirtildigi gibi bu durum giderek azalmakla beraber
yasanmistir. Bir bagka deyigle sorumluluk almaya aligkin olmayan 6grencilerin
6grenme sorumlulugunu bir anda Gzerlerinde hissetmeleri ile 6grencilerde bir

tepki s6z konusu olabilir.
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Ote yandan modullerin materyal olarak kullanildigi deney-2 gruburfdg Is
elbette 6Jrenciler derse hazirlikli gelmeleri konusunda uyariimig, ancak dér’s
teorik bUliml 6gretim eleman: tarafindan yine de sunulmustur. Bu duruﬁ
geleneksel editim ortamina aligkin olan 6grencilerde belirli élgtde bir rahatlik
olusturmus-olabilir. Bu nedenlerle deney-2 grubunun deney-1 grubuna gére ilgi
olusturma.ve dJretmen-6grenci diyalogunda olumlu gelisme sagléma konusunda
daha olumlu tutum-iginde olmalar s6z konusudur. Bu durum 6grencide 6grenme
istegi olusturma ilkesinin dénemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Egitim
ortaminda o6grenme ‘soumlugunun 6grencide olmasi geredi vazgecgilmez bir
ilkedir. Ancak, bunu saglamaya calisirken &zellikle tlkemiz egitim ortamiarinin
geleneksel yonteme olan bagimhihdini da dikkate alarak, Ozellikle 6grencileri
derslik disi calismalara yonlendirirken bunun bir zorunluluk degil, kendilerine

yararli bir faaliyet oldugu bilincine ulastirmak geregdi vardir.

Tablo: 36d Tutum Olgedinde Dérduncu Altbéliime iligkin
Gruplarin Aritmetik Ortalamalar:

ALTBOLUM 4: Modiillerde Etkinlikler ve Ogrenilenleri Uygulamaya Dénlistiirme

Madde Den.1 Den.2
No X X
*19 Modiiller 8grenilenleri uygulamaya doniistiirme konusunda yeterli degildir....... 363 3.89
*13 Diizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum yoktur.....................o 363 3.91
12 Modiiller 6grenilenleri uygulamaya déniistiirme konusunda yeterlidir................ 360 3.77

7 Bireysel galismaya yonelik yeterince etkinlik vardir........................oiii 363 4.00

* Olumsuz madde olduklari igin “tamamen katiimiyorum = 5 puan®dan baglamak (zere
puanlanmigtir

Modullerde édrencilerin gerek bireysel gerekse grup olarak yapabilecekleri
6grenme amagh etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinliklerin yeterliligi, icerikle
arasindaki uyum, O6grenmeyi uygulamaya dénusturebilme niteligi agisindan
deney-1 ve deney-2 gruplarinin tutumiart yukarida dérddnct altbélimde yer alan

maddeler ile belirlenmeye calisiimistir. Buna gére daha énce TABLO: 35'te de
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goéraldugu gibi bu altboélume iliskin olarak toplam puanlar ag¢isindan gFuplar ‘
arasinda anlamli bir farkhlik belirlenmemigtir. Madde ortalamalarina bak|ld|g|r1da ““
da gruplarin modulierde etkinlikler ve &grenilenleri uygulamaya dénustirme o
konusunda olumlu gérise sahip olduklar: séylenebilir. Ote yandan tium maddeler

ele alindiginda deney-2 grubunun daha yuksek puan ortalamasina sahip.oldugu
gézlenmektedir. Bunun uglnct altbélumdeki modullerin ilgiyi ¢cekme™agisiidan
deney-2 grubu tarafindan daha fazla benimsenmis olmasi ile dogru orantili oldugu

séylenebilir.

Tablo: 36e Tutum Olcedinde Besinci Altbslime iliskin

Gruplarin Aritmetik Ortalamalari

ALTBOLUM 5: Modiillerin Bigimsel Ozellikleri

Madde ' Den.1 Den.2
No X X
*27  Modiillerdeki sekil, grafik, resim gibi dzellikler ilgi ¢ekici degildir................... 3.03 389

2 Modillerde bulunan sekil, grafik, resim gibi diizenlemeler

Ogrenme isteQi olusturmasi agisindan ilgi gekicidir....................ccooo 346 420
1 Modiillerde kullanilan ifadeler (sunu) agik, anlagihir

ve akici bir zellik tagimakiadir. ... 397 4486
3 Modiillerin yaz stili ve sayfa diizeni ilgi gekicidir.............ccccocoooiiein 340 3.9

* Olumsuz madde oldugu igin “tamamen katilmiyorum = 5 puan’dan baglamak lzere
puanlanmistir

Modullerin bicimsel 6zellikleri agisindan TABLO: 35te goruldugu gibi
deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda anlamli goérus farki belirlenmistir. Bu
farkhhidin nedenini daha iyi ortaya koymak amaciyla madde ortalama puanlarina
bakildiginda bélumle ilgili dért madde de deney-2 grubunun daha olumlu gérusgler
ortaya koydugu gorulmektedir. Moduler yaklasimin uygulandigr deney-1
grubunun, modullerin sekil, grafik gibi ézelliklerini kararsizlik duzeyine yakin bir
duzeyde dederlendirmeleri dikkat gekicidir. Ote yandan bu grup sekil, grafik gibi
moduillerdeki dUzenlemelerin 6grenme istedi olusturmas: ve yazi stili ile sayfa
duzeni agisindan da olumlu géras ortaya koymaktadir. Bu konularda deney-2

grubu daha olumlu gérusler ortaya koymaktadir. Bu verilere dayal olarak,



Ozellikle geleneksel kitap anlayigsindan hem felsefi, hem de bigimsel agldanxfarkll
nitelikler tastyan modullerin bi¢imsel niteliklerinin ve bunlarin égrenme lste@,
olusturmadaki etkisinin gézard: edilmemesi geregdi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo: 36f Tutum Olgeginde Altinct Altbélime iiiskin

Gruplarin Aritmetik Ortalamalan

ALTBOLUM 6: Modiiler Ogretim Diigiincesi

Madde Den.1 Den.2
No X X
*21  Modiiler yaklasimin egitim ortamina katkisi olacagina inanmiyorum............. 3.69 3.80

26  Modiiler 6Jretim uygulamasi yayginlastirilarak
egitim ortamlanmiza kazandirmaldir. ... 3.97 423

* Olumsuz madde oldugdu igin “tamamen katilmiyorum = 5 puan”dan baslamak lizere
puanlanmisgtir

Tutum 6lgeginin altinci altbélumunde genel olarak moduler yaklagima
iligkin iki grubun goérugleri ele alinmigtir. Daha énce agiklanan TABLO: 35'te de
belirtildigi gibi bélim toplam puanlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir géris
farki belirlenmemistir. Madde ortalamalari agisindan bakildiginda da her iki
grubun da moduler 6gretimin egitim ortamlarina katkisi olacadina ve
yayginlastinimasi gerektigi goérusine katildiklari goérulmektedir. Goértus farki
olmamakia beraber modiler materyallerin ders notu olarak kullanildigi ve
geleneksel yontemin uygulandigi deney-2 grubunun daha yUksek puan
ortalamasina ulasti§l goézienmektedir. Elbette bu grubun bu konudaki gérusu
moduler égretim ortamindan daha ¢ok kullanilan materyaller agisindan dikkate
alinmahdir. CunkU, bu grupta sadece materyaller 6n plana ¢ikmig, oysa ortam
geleneksel 6gretim yaklagimina gére olusturulmustur. Buna dayanarak geleneksel

ortamda da séz konusu materyallerin olumiu karsilandigi séylenebilir.
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Tablo: 36g Tutum Olgegdinde Yedinci Altbslume iligkin
Gruplarin Aritmetik Ortalamalari

ALTBOLUM 7: Ogrencinin Kendisini Dederlendirmesi ve Egitim Ortamina Aktif Katilimi

Madde Den.1 Den.2
No X X

*23  Modillerde 6grencilerin 6zellikle bireysel olarak ¢alisirken yaptikiari
calismalari kendi kendilerine dederlendirmeleri konusunda yeterince
yénlendirme yapHmamIStIT...... oo e 3.51 3.860

20 Genel olarak modiiler 6gretim yaklasimi egitim-6gretim ortamlarina
-6grencinin aktif katiimini 6n plana gikaran bir anlayis getirmektedir............. 391 414

10  Modiillerde 63rencilerin dzellikle bireysel olarak cahisirken yaptiklar
calismalari kendi kendilerine degerlendirmeleri konusunda yeterli
yoniendirme YapImISHIT. ... ..o e 3.51 3.83

* Olumsuz madde oldudu icin “tamamen katilmiyorum = 5 puan”dan basglamak lizere
puanianmistir

Tutum dlgedinin yedinci altbéluminde moduler yaklasimin bir geredi olarak
egitim ortamina aktif katilan 6grencinin ¢zellikle bireysel calismalari sirasinda
6grendikleri konusunda kendi kendine dénlt verebilmesi agisindan moddilerde
yeterince ydnlendirme yapilma durumuna iligkin tutumlar belirlenmeye
calisiimistir. Daha énce sunulan TABLO: 35te de géruldugu gibi bu béliume
iliskin deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda toplam puanlar a¢isindan fark
belirlenmemistir. Madde ortalamalar agisindan yukarida géruldugt gibi her iki
grupta olumlu goérlslere sahiptir. Bir bagka deyisle moduler yaklasimin egitim
ortamina aktif katihmi sagladigi ve buna bagl olarak geneliikle bireysel ¢alisma
yapilirken 6grencinin kendisini deg@erlendirebilmesi i¢in yeterli yénlendirmenin
yapildi§i gérusleri benimsenmistir. Bununla birlikte bu boyutlarda deney-2
grubunun daha yiksek ortalamaya ulagarak daha olumlu gérisler ortaya

koydugunu da vurgulamakta yarar vardir.
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Tablo: 36h Tutum Olcedinde Sekizinci Altbdlume iliskin
Gruplarin Aritmetik Ortalamalari

ALTBOLUM 8: Etkinlikler ile ilgili Agiklamalar ve Igerikie Uyumu

Madde Den.1 Den.2
No X X
9 Diizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum vardir......... et ::3.6.9 4.14

8 Yapilacak etkinliklere iligkin acgiklamalar gayet agiktir..................ococcc 380 397

Bu bélimde y-r alan iki madde ile gruplarin modullerde yer alan
Ogrencilerin gerek bireysel, gerekse grup ¢alismasi seklinde yapmalar: geréken -
etkinliklere iliskin modullerde yer alan agiklamalarin anlagilirigr ve séz konusu
etkinliklerin icerikle arasindaki uyumu konusundaki tutumlari belirlenmeye
calisiimistir. Sekizinci alt bélume iligkin gruplarin toplam puaniari agisindan
TABLO: 35’te de gorulduga gibi gruplar arasinda antamh gérus fark: belirlenmigtir.
Madde puan ortalamalarina gére yorum yapmak gerekirse, her iki grup Uyelerinin
de modiullerdeki etkinliklerin anlasiiir dizeyde oldugu ve modulin igerigi ile
etkinliklerin uyum icinde oldugu yénde gérus belirtikleri sdylenebilir. Ortaya ¢ikan
goras farklih§r ise modallerin bir ders materyali olarak kullaniiip geleneksel
yontemin uygulandigi deney-2 grubunun bu bélime iligkin olarak deney-1
grubuna go6re daha Ust dlUzeyde olumlu gbéris sergilemelerinden

kaynaklanmaktadir.

Modullere iligkin gruplarin tutumlarini belirlemeyi amaglayan tutum dlgegine
dayali olarak denence 9 ve 10 kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda
sunlar sdylenebilir. Gerek sinif icinde gerekse sinif diginda bireysel ya da grup
olarak 6§rencinin daha aktif olmasini amaglayan moduler materyallere iligkin
olarak buyuk 6lgude her iki grup ta olumlu gorusler ortaya koymustur. Ote yandan
tutum élgedinin tim alt boélumlerindeki toplam puanlar agisindan moduler
materyalleri sadece bir ders araci olarak kullanan deney-2 grubu daha Ust
diizeyde olumlu gérus ortaya koymustur. Geleneksel kitap anlayigina gére daha
olumiu ézellikler tasiyan modullerin geleneksel sinif ortamindaki 6grenciler

tarafindan da olumlu karsilandidi ve desteklendigi séylenebilir.
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BOLUM Vv

OZET, TARTISMA-SONUG ve ONERILER

Bu boélumde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi ikinci sinif
- programindaki Ogretim Yéntemleri dersinde uygulanan moduler égretim yaklasimi
ile geleneksel yoéntemin Ogrenci basarisi Uzerine etkisini karsilastirmayi
amaclayan arastirmanin ozeti yapilmig, arastirma bulgularindan elde edilen

sonugclar verilmig ve bu sonuglara gére de dneriler de bulunuimustur.

Ozet
Gunimuz egitim ortamlarinin temel sorunu kalict 6grenmeyi saglamadir.
Turk egitim sistemi bu agidan ele alindiginda konu merkezli yaklagimin bir sonucu
olarak kalici 6grenmenin saglanmasinda sorunlarla karsilagiidigi sdylenebilir.
Egitim ortamlarinin vazgecilmez unsuru olan égretmenlerin cogunlukia 6gretmen
merkezli yaklasimi benimseyerek duz anlatim ydntemini kullanmalari sonucu sinif
ortaminda ¢ogunlukla sadece sunuyu izleyen, not tutan, aldiklari ile yetinen, soru

sormayan, elestirmeyen bir 6grenci nitelidi gézlenebilmektedir.

Daha aktif, 6grenme sorumlulugu tasiyan, soru soran, kritik dustnen
6grenci yetigtirebilmek icin egitim ortamlarinda &grenci merkezli yaklasimin
benimsenmesi ve buna uyum sadlayan yoéntemierin uygulanmasi gereklidir. Bu
acidan daha etkili 6grenmeyi sadlayacak farkli 6gretim yaklagimlan geligtiriimis ve
dzellikle bireysel 6égretime dayall uygulamalar agirlik kazanmigtir. Bunlardan biri
de arastirmanin konusunu olusturan moduler o6gretimdir. Moduler &gretim,
dgretimin bireysellegtiriimesi, amagclarin davranigsal olarak ifade ediimesi,
é6grencilerin bireysel caligmalarina ve egitim ortamina aktif katiimalarina olanak
vermesi, 6gretmenin rehber konumda olmasi ve gelenekselr kitap anlayigindan
farkll 6Jretim materyallerine ihtiyag gostermesi gibi nitelikleri ile geleneksel

yontemlerden farkli 6zellikler tagimaktadir.



yeterlilige dayali egitim yaklagsimlarinin énemli etkileri olmustur. Moduler og';
ézellikle &gretmen yetistirme, yaygin mesleki egitim ve kismen érgun egitim
sistemlerinde uygulanmigtir. Ulkemizde de Milli E§itim Bakanhdrnin uyguladig:
cesitli projelerde de (OSANOR, LIMME, METGE) moduler 6gretim yaklagimina
uygun bazi ¢alismalar yapiimistir. Bunlardan 1993 yilinda baglayip ve ginimuizde -
de devam-eden, Kiz Teknik Ogretimde uygulanan Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme Projesi (METGE) moduler &6gretim esaslanimin  bldyOk dlgude

uygulandigt bir prjedir.

Moduler ddretime iligkin 6rgun egitime yonelik olarak 1986 yilinda baglayan
YOK-Diinya Bankasi 1l. Endustriyel EQitim Projesi kapsaminda bazi ¢alismalar
yapiimistir. Proje kapsaminda yer alan Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakultesi’'nde 6gretmenlik meslek bilgisi programi iginde yer alan bazi derslerin
moduler 6gretim materyalleri hazirlanmis ve 6rgin egitim sisteminde egitim

ortamlarinda uygulamaya baslanmistir.

Yurt disinda moduler 6gretime iliskin pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
aragtirmalarin buyUk cogunlugunda moduler égretimin geleneksel yonteme gére
dgrenci basarisi acgisindan daha etkili oldugunun belirlendigi géruimektedir.
Bunun yaninda moduler 6dretimin temel égesini olugturan moddllere iligkin de
cesitli arastirmalar yapildigi gézlenmektedir. Bu arastirmalarda da bayuk dlglde
gelistirilen materyallerin 6grencilerin basarilari Gzerinde olumiu etkiye sahip

oldugu belirtilmektedir.

Ulkemizde ise konuya iliskin arastirma sayisi ¢ok sinirlidir. Bunlarin da
konuyla ilgili géris belirleme ve program hazirlama boyutunda oldugu
gbzlenmektedir. Bu nedenle Ulkemiz 6rgun egitim sisteminde moduler &gretim
materyallerini kullanarak 6grenme Uzerindeki etkililigi agisindan geleneksel
Ogretim ile kargilagtrmak amaciyla bdyle bir aragtirmanin yapilmasi
amaglanmigtir. Bu genel amactan yola c¢ikarak asagidaki iki alt amag

belirlenmistir.
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1. Ogretim yoéntemleri dersinde arastirma kapsaminda kullanulan T
modulun (Beceri Ogretiminde Gésteri Yéntemi (B-5), Ogretimde” Soru
Cevap (B6), Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi (B= 9))
bireysel 6Frenmeye dayali bir sekilde egitim crtamina uyarlanmasi,
sadece bir ders materyali olarak kullaniimasi ve aynt konularin
geleneksel yontemle islenmesi sonucu 6grencilerin elde ettikieri basar
duzeyleri arasinda fark olup olmadidini beliriemek. &

2. Geligtirilen modullere iligkin olarak 6égrencilerin géruslerini belirlemek

Bunlardan birinci alt amaca iligkin olarak sekiz, ikinci alt amaca iliskin iki

denence olm.ak Uzere, toplam 10 denence test edilmistir.

Arastirma, badimsiz degiskenler olan moduler &gretim ile geleneksel
yontemin, bagdimh dedisken olan 6grenci basarisina etkisinin arastiriimasi
yéniyle deneme modelinde bir ¢alismadir. Ote yandan moduler materyallere

iliskin tutumlarin belirlenmesi agisindan da betimsel bir nitelik te tagimaktadir.

Arastirmada, deneme modelinin geregi olarak iki deney ve bir kontrol grubu
olusturuimustur. Bunlar, modualer 6@retimin uygulandigi deney-1. modller
materyallerin ders araci olarak kullanilip geleneksel yéntemin uygulandidi deney-
2 ve sadece geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol gruplaridir. Arastirma

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gére desenlenmistir.

Arastirmanin evreni 1995-1996 &gretim yili bahar yan yilinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi ikinci siniflarinda okuyan tim gindiz ve
ikinci 6gretim &grencilerinin yer aldi§i 361 kigsiden olusmaktadir. Orneklem
grubunu ise her biri 31’er kigiden olusan U¢ grup olusturmustur.

Arastirma kapsaminda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesinde 1995-
1996 guiz yar yilinda yapilan ¢aligmada agsagidaki asamalar izienmistir.

Ogretim Materyali Geligtirme
Arastirmada deney-1 ve deney-2 gruplarinda, yéntemlere uygun olarak
kullanilmak Uzere 6gretim yontemleri dersi kapsamindaki G¢ konuyu igeren Ug

dgretim modulu geligtirilmigtir.
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Orneklem Grubunun Segilmesi
Iki deney ve bir kontrol grubu olusturmak igin dért temel dlgut ele al |n'nﬁ“fi7§t_1§
Bunlar;
e Ogrencilerin OYS (Ogrenci Yerlestirme Sinavi) Matematik (M) Puanlart,
e Ogrencilerin birinci sinif (1994-1995) guz dénemi akademik basart
ortalamalari,
e Birinci sinif (1994-1995) bahar dénemi akademik basart ortalamalari.

e Ogrencilerin éntest puanlardir.

Elde edilen veriler kimeieme analizi (Cluster Analysis) teknigi yardimiyla
degerlendirilmis ve baslangicta degisik siniflardan 35’er 6grenci gruplara atanmis,

ancak denek kaybindan dolayi daha sonra 31’er 6grenci U¢ grupta yer almistir.

Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi

Aragtirmada moduler 6gretim ile geleneksel yéntemin 6grenci basarisina
etkisi agisindan karsilastirilabilmesi amaciyla G¢ tir élgme araci gelistirilmigtir.
Bunlardan birincisi 6grenci basarilarini lgme amacina yénelik olan “bagan testi”,
6gretim planlarini degerlendirmek igin belirlenen “ders planlarn degerlendirme
olciitleri” ve modullere iliskin gérus ve tepkileri belirlemeye yoénelik “tutum

6lgegi” dir.

Basan testi icin, gerekli 6n caligmalar yapiimig ve 54 c¢oktan segmeli ve
alti esse tipi sorudan olugan bir test olusturulmustur. Bu test, daha énce 6gretim
yéntemleri dersini almig n=263 dérdinct sinif égrencisine uygulanmig ve gerekli
analizler yapiimistir. Buna gére madde guglukleri .26 ile .83 arasinda bulunmus
ve testin ortalama gucluglu .51 olarak belirlenmigtir. Testin glvenirligi KR-20'ye
gére .94 bulunmus ve guvenirtik agisindan dizi genigliginin (R), standart sapmaya
orani 4.90 bulunarak, testin guvenilir oldudu yargisina variimistir. Ote yandan
ortanca ile ortalama arasindaki farkin .09 olmasi ve bu oranin ¢ok kiguk olmasi

da testin normal dagilim iginde oldugunu ortaya koymustur.
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Ders Planlan Degerlendirme Olgiitleri: Ogretim yéntemleri déﬁf@%
projesi niteligini tastyan Gg¢ 6gretim planina iligkin olarak (yillik plan, teorik der_
gunlik ders plani, beceri 6gretimi glnlik ders plani) yapilan c¢alismalari

degerlendirmek igin uygun dederlendirme dlgttleri geligtirilmistir.

Tutum Olcegi: Deney-1 ve deney-2 gruplarinda, yéntemlere uygun-gekilde
kullanilan Gg 6gretim rodultne iligkin olarak deneklerin gértglerini almaya
yonelik besli likert tipi tutum Olgedi gelistiriimistir. Bunun igin modullerle ilgili
olarak gérusler belirlenmis v 75 maddelik denemelik Gigek olusturulmustur.
Uzman vyargisindan sonra 68 madde belirlenmis ve 65 Kkigilik bir gruba’
uygulanmistir. Elde edilen verilerle faktér analizi ve madde ayiricilik guglerini
belirleme iglemleri yapilmistir. Fakiér analizine gére 6icek sekiZ ana faktér ve 29
maddeden olusmustur. Olcedin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi .88 ve sekiz
alt boyutun guvenirlik katsayllari da .61 ile .79 arasinda degisen degerler
almiglardir. Madde ayiricilik glgleri agisindan ise 28 maddenin tamaminin t

degerleri p<.05 dizeyinde anlamli bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Géziimii
Basari testi 1995-1996 6gretim yili bahar déneminin ikinci haftasinda tum
ikinci sinif 6grencilerine ontest, deneysel iglemlerin tamamlanmasindan sonra

sontest ve alti ay sonra da geciktiriimis test olarak uygulanmistir.

Ogrenciler birer adet yillik plan, teorik ve beceri 6gretimi gunlik ders plani

hazirlamiglardir. S6z konusu planiar ilgili dlgitlere gére degerlendirilmigtir.

Modullere iligkin gérusgleri belirlemek icin geligtirilen tutum ¢lgegdi de deney-
1 ve deney-2 grubu Uyelerine final sinavi sonrasinda uygulanmustir. Ti4m bu
islemler 6grenci ayirimi gézetmeksizin tim ikinci siniflara uygulanmig, sadece
deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilere iligkin veriler degeriendirilmigtir.
Boylelikle arastirma kapsamina giren o6grencilerin tarafsiz davranmalar

saglanmaya calisiimistir.
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Verilerin ¢ézumlenmesinde frekans, yuzde, aritmetik ortalama,g /sta art
sapma, kimeleme analizi, tek yénli varyans analizi, madde guglitk veaymcuh :
testleri, KR-20 ve Cronbach Alpha katsayilari, bagimsiz grup!ar t testi, esli grup
t testi gibi istatistiksel islemler yapiimistir. Varyans analizi ve t testleri icin glven
arali§1 p<.05 olarak belirlenmistir. istatistiksel iglemlerin yapiimasinda IBM uyumiu

SPSS paket programindan yararlaniimisgtir. -
Arastirmanin bulgular denenceler dogrultusunda agagida 6zetlenmistir.
Bagan Puanlanna iligkin Bulgular

1. Sontest puanlari agisindan deney-1 ve deney-2 gruplar arasinda
anlaml farklilik belirlenmezken, her iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda

deney gruplari lehine anlamii farklilik bulunmustur.

Ote yandan her (¢ grubun éntest puanlari ile sontest puanlart arasinda
farklilik olup olmadigi da incelenmistir. Buna gére gruplarin sontest puanlarinin

6ntest puanlarina gére anlamh sekilde farklilagtigr belirlenmistir.

2. Erisi puanlarina gére deney-1 ve deney-2 grubu arasinda anlamli
farklilik bulunmazken, deney gruplari ile kontrol grubu arasinda, deney gruplari

lehine anlamh farklilik belirlenmigtir.

3. Biligsel alanin bilgi basamagi sontest puanlarina gére deney-1 ile kontrol
grubu arasinda deney-1 grubu lehine anlamii bir farklilik belirlenirken, deney
gruplarinin kendi aralarinda ve deney-2 grubu ile kontrol grubu arasinda bir

farklihk gézlenmemistir.

4. Biligsel alanin kavrama dizeyi sontest puanlarina gbre deney gruplari ile
kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik belirlenmesine

karsin, deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda bir farkhlik gézlenmemigtir.
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5. Gruplarin biligsel alanin uygulama duzeyi sontest puanlarina ;igore
kontrol grubu ile her iki deney grubu arasinda, deney gruplari lehine anlé@l
farkliik belirlenirken, deney gruplarinin kendi aralarinda bir farkhlukw

gbzlenmemistir.

Denence olarak ele alinmamakla birlikte tim gruptanm kendi icinde,

.. biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama dlzeyi ontest - sontest ~puaniari-

. arasindaki farkiiliklar da ortaya konulmaya galisiimistir. Elde edilen verilere gére,
tum gruplarin elde ettikleri sontest puanlarinin éntest puanlarina gére _anla:mli

sekilde farklilastigi gézlenmistir

6. Gruplarin herbirinin sontest ile geciktirilmis test bagari puanlar arasinda
anlamli fark belirlenmigtir. Geciktirilmis test sonuglan incelendiginde, gruplarin

basari puanlarinda sontest puanlarina gére belirgin bir disme ortaya ¢ikmistir.

7.Geciktirilmis test basan puanlan acisindan gruplar birbirleriyle
karsilastinldi§i zaman ise, deney-1 grubu lehine anlamli farkhlik belirlenmistir.

Buna karsin, deney-2 ve kontrol grubu arasinda bir farklilik bulunmamistir.

8. Ogretim planlari basar puanlar agisindan tim gruplar arasinda deney-1
grubu lehine anlamli farklilik belirlenmigtir. Ayni zamanda deney-2 ile kontrol

grubu arasinda da deney-2 grubu lehine bir farklilik gézlenmigtir.

Modiillere iligkin Gorus ve Tepkiler

9. Deney-1 ve deney-2 gruplarinda, yéntemlere uygun bigimde kullantlan
moduillere iligkin goérusler ve tepkiler tutum d&icegi ile belilenmeye calistimistir.
Elde edilen puanlar agisindan her iki grupta olumlu géris ve tepkiler ortaya

koymalarina karsin, deney-2 grubu lehine anlamli farkhiik belirlenmistir.

10.Tutum 6lgedinin sekiz alt boyutundan altisinda her iki deney grubu
arasinda bir farkllik gérilmezken, iki alt boyut agisindan deney-2 grubu lehine

anlaml farklilik belirlenmigtir.
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Olgekte yer alan 29 maddenin yer aldi§ sekiz alt boyuttan ikisinde denﬁ )

grubu lehine bir farklilik gbzlenmesine karsin, puan ortalamalari agisindan héw ik

deney grubu da olumlu gérugler ortaya koymusglardir.

Gruplar moduileri;

¢ Modul deg@erlendirme olgttleri ve ¢aligma sorulart,

e Amaglar ve amagclara ulagmada rehberlik,

o Ogretmen-6Frenci etkilesimine ve derse kars! ilgiye etkisi.

¢ Etkinlikler 2 égrenilenleri uygulamaya déntstirme,

o Moduler 6gretim duguncesi,

e Ogrencilerin kendilerini deJerlendirmeleri ve egitim ortamina etkin

katilimlari agilarindan oldukg¢a olumlu bulmuslardir.

Bunun yaninda moddllerin bicimsel 6zellikleri ve etkinlikler ile ilgili
aciklamalar acgisindan ise her iki grup da olumlu gérUslere sahip olmalarina

kargin, deney-2 grubu istatistiksel agidan daha olumlu géris ortaya koymustur.
Tartigma-Sonug

Bu arastirma ile elde edilen sonuglar asagidaki basliklar altinda kisaca

tartisimistir.
Modiiler Ogretimin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Yapilan arastirmada moduler 6gretimin Glkemiz 6rgln egitim sistemine
uyarlanmig bir bicimi kullaniimigtir. Canka érgin egitim sistemimizin;

e Konu alanini 6n plana alan bir yapisinin olmasi,
e Performansi élgmeye dayali bir degerlendirme sisteminin olmayist,
o Geleneksel 6gretim anlayiginin yaygin olmasi,

e Moduler 6gretim ydntemine uygun ders arag-gerecleri, ortam ve nitelikli
eleman yetersizligi,

e Derslere devam zorunlulugunun bulunmasi,



e sinif mevcutlaninin asirt kalabalik olmasi sonucu ogretmen-ogfen
iletisiminin yetersiz olmasi, :

e Sinif ve ders gegme sisteminin ¢egitli niteliklerinden kaynaklanan
zoriuklardan (programin esnek olmayisi, kredilendirme, degeriendirme
sistemindeki ¢esitli kurallar) dolayi gercek moduiler ogret|m yaklagimini
6rgln egitim sistemimizde uygulamak oldukg¢a gugtar.

Bu arastirmada da yukaridaki gugltkler dikkate allna-rak deney-1 grubunda
uygulanan moduler 6gretim yénteminde genel olarak, moduler materyallerin
derslik diginda etkin kullanimi ve sinif ig¢inde bireysel ve grup ¢aligmalarina dayali
bir édretmen-6grenci etkilesimi seklinde bir ydntem uygulanmaya calisiimigtir.
Elde edilen basari puanlarina gére bu yéntemin basarili oldugu, bir bagka deyigle
moduler égretimin, geleneksel yénteme gére é3grenci basarisi Uzerinde daha etkili
oldugu belirlenmistir. Bu sonug Mason (1982), Van ve lrene (1982), Sollie (1983),
Pardo De Velez (1983), Pankiewicz (1984), Ahmad’in (1988), moduler égretimin
6zellikle geleneksel yéntemle karsilagtirip, daha basarili oldugunu belirledikleri

bulguiarla paralelik géstermektedir.

Ote yandan arastirma bulgulari, biligsel alanin bilgi basamagi acisindan da
moduler &gretimin geleneksel yonteme gére daha basgarili oldugunu
gostermektedir. Bu sonug Francis (1982), Hansberry (1985), Hubbard’'in (1986)
arastirma buigulan ile paralellik géstermektedir. Bunun yaninda arastirma ile
kavrama ve uygulama dlizeyi agisindan da moduler 6gretimin geleneksel yénteme

gbre basarili oldugu ortaya konulmusgtur.

Ayrica bu arastirma ile deney-2 grubunda uygulanan moduler &égretim
materyalinin kullanildigi geleneksel yontem uygulamasi sonucu da &nemli
bulgular elde edilmistir. Bunlar kisaca 6zetlemek gerekirse sunlar séylenebilir.
S6z konusu grupta geleneksel yonteme gére daha iyi bir bagsari duzeyi elde
edilmis, tstelik s6z konusu basari dUZeyi modouler 6gretim yénteminin uygulandigi
gruba gére daha dustk olmakla birlikte, aradaki fark anlamli bulunmamigtir. Bir
baska deyigle moduler materyallerin kullanildii geleneksel &gretim yontemi

6grenci bagarisi agisindan, moduler 6gretim yontemi kadar basarili olmustur.
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Bilisse! alanin bilgi, kavrama, uygulama diizeyi agisindan baklld}é‘ihda;

moduler materyallerin kullanildi§i geleneksel yontemin bilgi dizeyi disirda

geleneksel yonteme gére daha basarl cldugu gézienmigtir. Ote yandan s6z
konusu agilardan, moduler 6gretim yonteminin uygulandidi yénteme gore daha alt
duzeyde bagari puani ortalamalari elde edilmesine karsin, farkin anlamis
bulunmamasi dikkat c¢ekicidir. BUtin bunlara dayali olarak- moduler- égretim
materyalinin geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandi§i ortarmlarda kullaniimis

olmasinin égrenci basarisint dnemli 6lctide olumiu yénde etkiledigi gézlenmistir.

Aragtirmanin bir diger 6énemli bulgusu da bilgideki kalicihik :ag¢isindan
moduler 6gretimin geleneksel yénteme gére daha basarili oldugdu sonucudur. Bu

bulgu Coleman’in (1983), arastirma verileri ile de paralellik géstermektedir.

Bilgideki kalicililk ag¢isindan dikkate deger bir diger 6nemli bulgu da,
moduler égretim materyalinin kullanildi§i geleneksel yéntemin 6grenci basarisi
acisindan moduler 6gretim yontemi kadar basarih olamayisidir. Baska bir deyisle,
gecen sure icinde unutma duzeyi s6z konusu grupta daha fazla yasanmistir.
Bunun nedenini kisaca yorumlamak gerekirse, her ne kadar ilgili grupta moduiler
materyaller kullaniimis ve baslangicta bazi agilardan moduler 6gretim yénteminin
uygulandigi gruba yakin basari duzeyi elde edilmis olsa da, geleneksel ydntemin
6zelligi geredi dgretmenin daha aktif olmasi, 6grencinin 6grenme ortamina etkin
katthminin sinirli olmasi gibi nedenlerden dolayi kalici izli davranis degisiminin

yeterince olugmasinin glg clacadi sdylenebilir.

Modiillere iligkin Goriis ve Tepkiler

Deney-1 ve Deney-2 gruplarinda, ydntemiere uygun sekilde moduler
materyalier kullaniimigtir. Deneklerin kullandiklari materyallere iliskin g&érusgleri
alinmistir. Her iki grup ta materyalleri yararli bulmustur. Ote yandan deney-2
grubunda geleneksel yéntem uygulanirken sadece bir ders materyali olarak
kullaniimasina ragmen, bu grubun modulleri daha fazla benimsemis olmasi dikkat
cekici bir bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Her iki grubun da birbirine yakin puan
ortalamalariyla moduller hakkinda olumlu gérisler ortaya koydukian alti altbélim

sunlardir.



147

Moduil de@erlendirme élcttleri ve ¢aligma sorulari,

Modullerin amaglari ve amaclara ulagmada rehberlik,

Modullerin égretmen-6grenci etkilesimine ve derse karsi ilgiye etkisi,
Modullerde etkinlikler ve égrenilenleri uygulamaya dénuisturme,
Moduler 6gretim dusincesi,

Ogrencinin kendisini dederlendirmesi ve egitim ortamina etkin katilimi

Her iki grubun aldiklan puan ortalamas: agisindan olumiu gérUslere sahip

-olarak deg@eiiendirilmesine kargin, deney-2 grubunun daha olumiu gérus ortaya

koymast sonucu iki grup arasinda goérus farki olmasina yol agan iki alt bélum ise

sunlardir. (a) Modllerin bigimsel 6zellikleri, (b) Etkinlikler ile ilgili agiklamalar ve

icerikle uyumu bélumieridir.

S6z konusu boyutlar icinde ortaya konulan goérlslerden carpici olaniari

6zetlemek gerekirse sunlar sylenebilir. O§renciler modullerin;

derse karsi ilgilerini artirdigin,

siniftaki 6gretmen-6grenci etkilesimini olumlu sekilde gelistirdigini,
derse katilimi artirdigini,

6grenilenleri uygulamaya dénustirme konusunda yeterli oldugunu,
bireysel calismaya yénelik yeterince etkinlik icerdigini,

egitim ortamina olumlu bir katkisinin olacagint,

yayginlastiniiarak egitim ortamlarina kazandirilmasi gerektigini,

bireysel olarak  galisilirken égrencilerin kendi kendilerini
degerlendirmelerine olanak sagladigint belirtmislerdir.

Moduler materyallere iligskin ortaya konulan bu olumiu géruslerden, 6zellikle

modullerin 6grenci motivasyonunu artirdidi, siniftaki ¢aligmalara katilimlarini

olumliu

yonde etkiledigi bulgulan Millerin (1983) arastirmasi ile paralellik

gdstermektedir.
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Oneriler

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular 1giginda gelistirilen o6neriler

asagidaki basliklar altinda ele alinmigtir. Bunlar:

o Moduler Ogretim Yénteminin Uygulanmasi

e Geleneksel Ogretim Ortaminda Moduler Ogretim Yénteminden
Yararlanma

¢ Modul Geligtirme,

e Yeni Aragtirmalar i¢in Oneriler.

Modiiler Ogretim Yénteminin Uygulanmasi

Orgiin egitim sistemimiz gercek moduler dgretim ydntemini uygulamak
acisindan uygun kosullar tagimamaktadir. Gergek bir moduler égretim yéntemine
uygun bir ortam olugturabilmek i¢in bir dizi engelleri agmak gereklidir. Kisaca

bunun i¢in yapilmasi gerekenleri séyle 6zetleyebiliriz:

1. Cagdas, bilimsel ve teknolojik gelismeler isi1ginda bireylerin ihtiyaglarini
da dikkate alan bir program gelistirme yaklasiminin benimsenmesi,

2. Moduler 6gretim yoéntemine uygun bir élgme de@erlendirme sisteminin
olusturulmasi, bireyin gézlenebilir davraniglarinin 6n plana alindidi
(performans) bir sistemin kurulmasi,

3. Klasik stnif, ders dizenine esneklikler getiriimesi,

4. Devam - devamsizlik olgusunun 6lgme de@erlendirme sisteminin
gelistiriimesiyle belirli bir esneklige kavusturulmasi,

5. Moduler 6gretim yénteminin esasina uygun materyallerin hazirlanmasi,

6. Sisteme uygun personel egitimin yapilmas: gereklidir.
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Geleneksel Ogretim Ortaminda Modiiler Ogretim Y6nt':em1,,ndé;,,
Yararlanma 5

Sadece moduler materyalin kullanilip yine 6dretmenin merkezde oldug
geleneksel yontemin uygulanmasinin bilgilerin kalicilid! acisindan uzun dénemde
bazi sakincalar tasidigi da gbézard) edilmemelidir. Bunlara dayanarak geleneksel
dgretim ortaminda moduler 6gretim yonteminin bazi esaslarindan yararlanma ile

ilgili su 6neriler gelistirilebilir:

1. Mudiler  materyaller uygulanmadan 6nce  &grenci - gruplar
olusturulmahdir. Bu gruplarin olusturulmasinda d&grencilerin kendi
isteklerinin 6n plana alinmasinin, 6grencilerde demokratik tutum ve
davraniglarin gelismesine de katkisi olacaktir.

2. Moduler 6gretimin ve ilgili materyallerin gereg@i égrencinin derslik iginde
ve disinda ¢esitli etkinliklerde bulunmas: gereklidir. Bu etkinliklerin
degerlendiriimesi ve 6grencinin basarisi Uzerinde etkisi olmasinda yarar
vardir. Bdylelikle her moduitn belirli bir agirhg olacak ve égdrencinin
ortama daha etkin katihmini sadlamak mumkun olabilecektir. Odrencinin
yil i¢i basar puani, yapilacak ara sinav ve bir 6gretim dénemi boyunca
modullerle ilgili olarak yapilacak c¢alismalarin bir ortalamasi olabilir.
Bunlarin agirhdina égretim elemani karar verebilir. Béyle bir yapi igin
gerekli ise ilgili derse 6zgu bazi ydnetmelik degisiklikierine de gidilebilir.

3. Sinif ortaminda mUmkin oldudunca farkli yéntemlerin kullaniimasina
olanak saglanmahdir. Gerek materyallerin alisiimisin disinda olmasi,
gerekse 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dis1 egitim ortamlarina daha etkin
katiliminin gerekli olmasindan dolay), &zellikle 6gretmen - 6grenci
iletisiminde ve uygulamada bazi sorunlar ortaya gikabilir. Ancak, bunu
asmak 6ncelikle ddretim elemaninin gérevi olmahdir. Ogrencileri bu tur
6gretim  ortaminin  kendilerinin  yarari olduguna inandirmasi ve
demokratik bir sinif ortami olugturmaya calismasi bu konuda 6gdretim
elemanina katki saglayabilecek esaslar olmalidir.

4. Mevcut sistemdeki 6grenci basarisini  6lgme yaklasiminda bazi
dedisikliklere ihtiyag vardir. Bir baska deyigle bireyin gergek
performansini dlgmeye yoénelik uygulamalara yer verilmelidir. Ormegdin
her bir moduide 6grencinin yapacagi calismalara yonelik yapilacak
degerlendirmede basari puani en az 70 olarak kabul edilebilir. Ancak
bunun &égrenciler UGzerinde bir not baskisi olugturmasina izin
verilmemelidir. Bu sakincay! ortadan kaldirmak igin 6grenciye yaptidi
calismayi elestirilerden sonra tekrar yapma olanagi verilebilir. Bu ayni
zamanda 6grencide daha iyiyi bagarabilme arzusu da doguracaktir.
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Modiil Geligtirme

Moduler materyallerin gelistirilip egitim ortamina kazandiriimasi gerek\lvid“iF.’ '
Arastirma verilerini de dikkate alarak modul geligstirme ile ilgili olarak asagidaki

oneriler yapilabilir.

1. Moduller moduil gelistirme esaslarina uygun olarak hazirlanmalidir.

2. Moduller mutlaka ©6n denemeden gegcirildikten sonra uygulamasi
yayginlastinimaldir. Bu deneme sirasinda arastirmada kullanilan
gecerlik ve guvenirligi belirlenmis tutum élcedi kullanilabilir. Ote yandan
gerekli gérulurse, 6zellikle bigimsel dzellikler agisindan yeni maddeler
ilave edilip gelistirilerek uyguianabilir.

3. Modullerde yer alan etkinliklerin 6grenciyi farkh etkinliklere ve ortamlara
yonlendirici nitelik tasimasina da 6zen goésteriimelidir. Béylece modul
sadece bir 6gretim materyali olmaktan o6te, etkili 6§renmeyi organize
eden bir materyal niteligi de tasiyacaktir.

4. Modul geligtirme ve egitim ortaminda uygulama konusunda 6gretim
elemanlarina yonelik egitim ¢alismalari yapilmasi yarari: olur.

Yeni Aragtirmalar igin Oneriler
Bu aragtirma verilerinden yola cikarak, yapilabilecek yeni aragtirmalara
iliskin olarak sunlar séylenebilir.

1. Moduler yaklagimin tim esaslarinin uygulanabilecedi bir ortam
olusturulabilirse, benzer bir aragtirma ile 6égrenci bagarisi agisindan bir
degerlendirme yapilabilir.

2. Moduler 6gretim ortami bilindidi gibi bireysel 6grenmeyi esas alan, daha
cok 6grencinin bireysel ya da grup icinde aktif olmasimi sa@lamaya
calisan bir yaklagimdir. Bu 6zellikleri ile 6grenci bagarist Gzerinde olumiu
etkisi olmasinin yaninda, bazi tutumlarda da istenen gelismeler
saglamasi sézkonusudur. Demokratik davraniglarin gelismesi, 6gretmen
- 6grenci diyalogunun artmasi, kendine gtven, hosgdru gibi. Bu tutumlar
acisindan benzeri davraniglari gelistirmesi umulan ya da bilinen gesitli
Ogretim yaklasimlariyla Kkarsilagtirarak, egitim ortamlarina iligkin
arastirmalar yapilabilir.
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3. Bu arastirma kendi &zellikleri geregi “6gretim yoéntemleri” ?;le‘rfsinfdeﬁ
yapiimigtir. Benzer aragtirmalarin gerekli materyallerin gelistiriimesi .ile* - -
diger derslerde de yapilmasinda yarar vardir. S8z konusu arastirmalar. .o
sadece Ogretmen yetigtirmeye yonelik derslerde degil, alan derslerinde
de yapilabilir. Ayrica 6gretmen yetistirme disinda da modualer 6gretim
yontemini denemekte de yarar vardtr.

4. Moduler o6gretimin yurt digsinda ¢ok c¢esitli alanlarda kullanildigi
gozlenmektedir. Ulkemizde yodun bir issizlik oldugu géz énune alinirsa,
6zellikle mesleki yaygin egditim sisteminde etkin bir sekilde kullanilabilir.
Bu konuda METGE Projesinden elde edilen deneyimlerden yola ¢ikilarak
sistem rayginlagtiriiabilir. Ornedin endustriyel teknik egitimde, hcniz
kapsama alinamamis ¢irakhk egitim alanlarinda benzer uygulamalara
gidilebilmesi konusunda g¢esitli aragtirmalar yapilabilir.

5. Ote yandan moduler &gretim caddas egitim teknolojisi ortamlari ile
desteklenerek, cesitli acilardan yeni arastirmalar yapilabilir. Ornegin
hazirlanan materyaller video, televizyon, bilgisayar, rol oynama,
dramatizasyon gibi ortamlaria desteklenerek égrenme Uzerindeki etkisi
arastinlabilir.
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EK:1 F. 0. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogretim Yontemleri Dersi Bagari Testi**

ACIKLAMA:

1. Bu testte 54 adet goktan segmeli (her biri 1 puan), 6 adet esse tipi (puanian yanlarinda
belirtilmistir) bulunmaktadir.
2. Tim cevaplarinizi cevap kagidina yapiniz.

3. Siireniz 70 dakikadir. Basanlar dilerim. Ofr.Gor. Mehmet TASPINAR
SORULAR
1. Asa@idaki yontemlerden hangisi gosteri yontemi kullanihirken yardimct yontem olarak

kullamimaz?

A. Gezi-Gézlem yontemi
B. Deneysel Yontem

C. Soru-Cevap ydntemi
D. Agiklama Ydntemi

N

. Gosteri yapilirken soru-cevaplardan yararlanma bakimindan asagidaki yargitardan hangisi
dogrudur?
A. Gosteri 6ncesinde, yapilacak gosteriyle ilgili sorular sorma
B. Gésterinin her asamasinda gerekli oldugunda sorular sorma
C. Gdsterinin sonuna kadar soru sormama, sonugta konu ile ilgili bazi sorular yoneitme
D. Dikkatinin dagiimamasi igin gosterinin hig bir asamasinda soru sorulmamasi yararli olur.

w

. Beceri 6gretiminin ilkeleri agisindan asagidaki yargilardan hangisi en dogrudur?
A. Ogrenciler oturduklar yerden gosteriyi rahat izlemelidir
B. Gosteriden sonra beceri birkag 6grenciye tekrar ettiriimeli ve yeni beceriye gegilmelidir
C. Beceri 6gretiminden hemen sonra uygulama yapiimahder
D. Oncelikle 6grencilerin beceriyi sergilemesi daha sonra da 6gretmen bir kez tekrar etmelidir

A

. Gosteriyi 6grencilerin dogru konumda izlemeleri énemli olduguna gére bunun nedeni (6nemi)
nedir?
A. Daha iyi gérmelerini saglamak igin
B. Gosteri sirasinda 1sik, is1 vb. ozellikler 6nemli oldu@u igin
C. Ogretmenin 6grencileri kontrol aitinda tutabilmesi igin
D. Becerinin yanhg 6grenilmesini engellemek igin

5. Beceri 6gretiminde 6dretmenin lizerinde durmasi gereken konulann baginda hangisi éncelik
tasir?
A. Gosteri ortaminin 6zellikleri
B. Ogrenciterin On bilgi diizeyleri
C. Becerinin dogru 6gretilmesi
D. Is saghdi ve giivenligi

[&]

. Oldukga kalabalik bir 6grenci grubuna tezgah baginda bir beceri gdstereceksiniz. Etkili bir

beceri 6grenimi agisindan en uygun diizenleme agagidakilerden hangisi olabilir?

A. Gruplar olugturma, sirayla gosteriyi her gruba sergileme ve bosta kalan 6grencilere baska
bir etkinlik yaptirma

B. Ogrencileri gruplara bdime ve gruplardan belirli sayida segilecek 6@rencilere gésteriyi
yapma

C. Ogrencileri gruplara bélme ve sirayla gosteriyi yapma

D. Tezgah etrafinda tiim 6grencilerin gorebilecegi bir diizenleme yapma
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Asagidaki tiimcelerden hangisi “beceri” kavramin: en iyi tamimlamaktadir
A. Bireyin zihinsel yetenekierini becerili bir sekilde sunmasi

B. Bir isi yapmakta gdsterilen ustalik (maharet)

C. Bireyin kendisinden beklenilen davranigi sergilemesi

D. Bireyin karmasik davraniglar arasindan kendisi igin en uygun olan: segip sergilemesi

Becerinin ilk defa gésterilmesinde 6gretmenin dogru hareket etmesinin dnemini vurgulamak
agisindan asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. lIk izlenim en kalici izlenim olmasi agisindan énemlidir

B. Ogrencinin gosteriyi daha diltkatii izlemesi gerekir

C. Daha sonraki gosterilerin dogru yapitlmast igin

D. Aksi halde 6grenciler bagka islerle ugrasacag igin 6nemlidir

Karmasik beceriler 6dretilirken;

A. Becerinin tamamini bir anda géstermek dogru olur

B. Becerinin kiigiik gruplara aynlarak sunulmasi daha uygun olur

C. Bu tiir becerileri her zaman en sona birakmak daha dogru bir yaklagimdir

D. Bu tiir beceriler 6nce 6grencilere yaptiriimali, daha sonra gosteri yaptimalidir

Ogretmen gosteriye baslarken ncelikle ne yapmalidir?

A. Ogrencinin hazir olup olmadigini kontrol etmelidir

B. Gdsterinin konusunu ve amacini belirtmelidir

C. Sonraki gosterilerle iliskisini 6ncelikle belirtmelidir

D. Gosterecegi becerinin, 6grencinin daha once bildigi ve vyaptiklan ile baglantisini
belirtmelidir.

Beceri 6gretimi igin gbsteri plant hazirlayan bir 6gretmen dnce;
A. Gosteri yerini hazirlamalidir

B. Gosteri ile ilgili arag-geregleri hazirlamalidir

C. Ogrencilerin hazir olup olmadigini kontrol etmelidir

D. Ders amaglarini davranigsal olarak belirlemelidir

Beceri 6gretimi 6ncesinde gerekli arag-gereglerin saglanmast agisindan en onemli olan

Ozellik asagidakilerden hangisidir?

A. Arag-gereglerin kimde/nerede oldugu

B. Arag-gereglerin nasil elde edilebilecegi

C. Arag-gereglerin saglamhgi ve galisabilirligi

D. Ggrenci sayisi bakimindan her 6grenciye birer adet diigebilecek bir arag-gere¢ miktarinin
bulunmasi zorunlulugu

Bir becerinin siirekli tekrari, sahip olunan beceriye ne tiir bir nitelik kazandrir?
A. Kalici aligkanliklara doniigir

B. Beceri daha sik tekrar edilmis olur

C. Becerinin nasil yapilacagi 6gretmen tarafindan daha iyi agiklanabilir

D. ligili becerinin karmasik yapisini daha iyi analiz etme niteligi kazanir

Ogrenilen becerinin kalici olabilmesi igin en énemli 6zellik agagidakilerden hangisidir?
A. Nitelikli bir 6gretmen gereklidir

B. Kesinlikle 6gretmen tarafindan gosteriimelidir

C. Gosteriden hemen sonra uygulamaya gegilmesi gereklidir

D. Beceri 6gretiminde kullanilan arag-gereglerin saglam olmasi gerekir

Bir becerinin gegmis bilgi ve becerilerle baglantisini gbsteri sirasinda bellitmenin en 6nemli
yarari nedir?

A. Ogrenci gdsterinin nasil yapildigini anlamaya galigir

B. Ogrenci gosterilen beceriyi ilk defa gériiyormus gibi izler

C. Ogrenci 6gretmenin ne yaptigini anlamaya ¢aligir

D. Odrenci daha 6nceki bilgilerini tazeler
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olan hangisidir?

A. Tamamiyle becerileri 6grencilerin sergiledidi ortam

B. Becerilerin sergrlenmeSI sirasinda égrencinin etkin katiliminin gergekle§tmld|g| ortam

C. Becerinin 6grenimi sirasinda hig bir denetim ve gézetim olmaksizin 6grenci tarafindan
sergilendidi ortam

D. Ojrencilerin gbsteriyi izledikten sonra beceriyle ilgili sorulan sorulara biiyiik élgiide dodru e
cevap verdikleri ortam

Beceri 6gretiminde gosteri yontemi;

A. Bazi teknik becerileri 6gretmek amaciyla baskalannin 6niinde becerileri agikiamak

B. Baz teknik becerileri 6gretmek amaciyla 6grencilere becerinin nasil yapildigini agiklatmak

C. Bir teknik becerinin nasil yapidi§ini 6rnek olaylarla ortaya koymak, soru-cevaplarla
konuyu agikiamak

D. Bazi teknik becerileri 6gretmek amaciyla baskalarinin éniinde beceriyi yapma islemidir

Ozellikle karmasik becerilerin sunulmasinda en uygun yéntem asagidakilerden hangisidir?

A. Sonuna kadar beceri gésteriimeli, sonra uygulamaya gegilimelidir

B. Beceri 6nce 6grenciye yaptinimali, sonra gosteri tekrarlanmalidir

C. Beceri basamak basamak gosterilmeli ve miimkiin oldugunca bu sirada uygulamasi da
yaptiriimalidir.

D. Miimkin oldugunca karmasik becerilerin gésteriimesinden kaginiimalidir

Asagidaki sorulardan hangisi sinifta bir tartisma ortami olusturabilir?
A. Egitimde amaglar neden énem tasir?

B. Perspektif tiirlerini yazarak agiklayiniz?

C. lslem sonucunu X = 15 buldunuz degil mi?

D. Yazdidiniz bu amacin biligsel alanla ifigkisi nedir?

Sinif ortaminda &gretmenin kisiligi ile soru sorma arasindaki iliski agisindan asagidaki

yargilardan hangisi dogrudur?

A. Soru sormak bir ydntemdir, 6gretmenin kisilidi ile ilgili degildir

B. Ogrencilerle daha yakin iligkiler kurabilen 6gretmenier daha verimli bir soru-cevap ortami
olusturabilirler

C. Sinifta otoritesini kurmus 6gretmenler soru-cevap yéntemini daha verimii kultaniriar

D. Ogrencilerin, ddretmenin sormus oldudu sorularn ciddiye alma durumian &gretmenin o
sinifta soru-cevap yéntemini kullanma konusundaki davramiglarini etkiter

Ogrencilerin 6§retmene sordudu sorular dersin konusu ile gok fazla ilgili degilse, 6gretmenin
davranigi agisindan dogru olan asagidakilerden hangisidir?

A. Hemen o anda soru cevaplanmalidir

B. Soru ile ilgili olarak diger 6grencilerin gériislerine bagvurulmahdir

C. Soruyu soran 6grenciye bu konuyu arastirip gelmesi sdylenir

D. Dersin sonunda bu sorunun cevaplanmasit igin siire ayrilmasi daha uygun olur

Ogretim ortaminda soru-cevap yéntemini kullanmanin yararlan konusunda 8grenci agisindan
en onemli olan asagidakilerden hangisidir?

A. Ogrenci-6§retmen iletisimini gelistirir

B. Ogrenciler 6gretmeni daha kolay izler ve daha iyi 6grenirier

C. Konunun pekistirilmesi saglanir

D. Ogrenciler derse daha aktif olarak katilabilirier

Asagidakilerden hangisi 6gretim yontemlerine gore soru tiirlerinden biri degildir?
A. Bilissel alanla ilgili soru

B. Plansiz soru

C. Yanit beklenmeyen soru

D. Bir anafikirden sonra tartismay gelistirmek igin sorulan soru
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Asgagidakilerden hangisi soru-cevap ydnteminin sakincali y6nlerinden biri degildir? L
A. Ozellikle diiz anlatim yontemine gére daha hizh uygulanabiten bir 6gretim yontemldlr
B. Soru soran ¢ogdunlukia 6gretmendir

C. Fazla miktarda hatali cevap orani zaman kaybina neden olabilir
D. Ders boyunca siirekli bu ydntemi kullanmak édrencileri sikabilir

Asagidaki tiimcelerden hangisi “soru” yu en dogru sekilde tanimiamaktadir? -
A. Eksik bir yarginin tamamlanmasidir
B. Tamamianmasi gereken eksik bir yargidir
C. Eksik 6gelerin tamamlandidi bir uyarandir - -
D. Biitlin bilesenleri bir arada verilen bir yarginin tamamlanmasma yardlmm olan bir
uyarandir

Asagidaki sorulardan hangisi “yanit beklenmeyen soru” olarak mtelendmleblllr’)
A. Egitimde amaglar, egitim slirecinin hangi agsamasinda yer alir?

B. ,«hmet, yaptiim “egitim” tanimini bir de sen tekrar eder misin?

C. Simdi egitim-6gretim-6grenme kavramlari arasindaki farki anladiniz mi?

D. Trafik kurallarina neden uymaliyiz?

Asagidakilerden hangisi “agik uglu soru”yu tanimlamaktadir?

A. Eksik olan dgesinin tamamlanacagi bir yargiy: ifade eder

B. Yanitta bir agiklama zorunlulugu olan sorudur

C. Sorunun yamti tek bir sdzciikten olusuyorsa bu tiir sorulara denir

D. Cevabinin niteligi herkes tarafindan agikga tartisilabilecek bir sorudur

Dersin hangi agamasinda soru-cevap yéntemini kuilanmak daha yararl olur?
A. Dersi degerlendirme

B. Derse giris asamasinda gegmis konularin tekrari

C. Ogrencilerin derse karsi ilgisinin dagildig: anda

D. Dersin her asamasinda gerekli oldugu zaman

“Evet” ve “Hayir” seklinde cevaplanabilecek sorular agisindan asagidaki yargilardan hangisi
dogrudur?

A. Bu sorular dersin her agamasinda kullamimalidir

B. Bu tir sorular yaninda agik uglu sorulara da yer verilmelidir

C. Dersin degerlendirme asamasi diginda ¢ok fazla kullanmamahyiz

D. Dersin giris agamasi haricinde bu sorulari ¢gok fazla kullanmaktan sakinmaliyiz

“Egitim nedir?” sorusu biligsel alanin hangi basamags ile iliskilidir.
A. Degerlendirme basamagi B. Kavrama basamagi
C. Bilgi basamagi D. Sentez basamagi

Devinsel alan agisindan agagidaki sorulardan hangisi uygundur?

A. Resimde dlgiileri verilen kademeli mili torna tezgahinda nasil islersiniz?

B. Egitim ve 6gretim kavramlan arasindaki farki agiklayiniz?

C. Cevre bilinci ile ilgili kendi dlisiincelerinize iligkin bir kompozisyon yaziniz?
D. Resimde dlcileri verilen kademeli mili torna tezgahinda igleyiniz

Biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, ve dederlendirme olmak lizere alti
basamagi vardir. EGitim sistemimizde bilgi diizeyindeki sorulart daha sik kullanmaktayiz.
Ancak egitim ortamiarinda bilgi diizeyinin {izerine g¢ikacak sorulara da sik¢a yer vermemiz
gereklidir. Bunun baglica nedeni nedir?

A. Ogrencilerde demokratik davramslan gelistirmek igin

B. Ogrencilerde yaratici diisiince ve kritik diisinmeyi saglamak igin

C. Ogretmenin bu diizeylerde soru sorma yetenegini gelistirmesi igin

D. Ogrencinin dersi karsi ilgisini gekmek ve 6gretmen-6grenci diyalogunu gelistirmek igin



33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

167

Beceri 6gretimi ortaminda siz 6gretmen olarak beceriyi sergilerken 6grenciler de sm |zhyonar :

Boyle bir ortamda soru-cevap yéntemini kullanirken en uygun davranis a§ag|dakllerden T

hangisidir? ‘

A. Gosteriyi izlemeyen bir 6grenci oldugunu belirledigim anda bu yéntemi kullanir ve o
6@renciye soru sorarim.

B. Géosteri sirasinda islem sirasini (gimdi ne yapmam gerekir/ne yapilmasi gerekir? gibi)
mutlaka &gJrencilere sorarim

C. Gosterinin gerektirdigi teorik bilgi alt yapnsn ile ilgili bilgileri igceren sorulart gdsterinin uygun
béliimlerinde 6grencilere yoneltebilirim

D. Gosteriyi tamamen bitirir ve en sonunda sorularsorarim-

“Tornada vida agma isleminin islem basamaklarini agiklayiniz?” sorusu bilgsel alanin hangi
basamadi ile ilgilidir?

A. Kavrama basamagi

B. Bilgi basamag

C. Analiz basamagi

D. Uygulama basamagi

Bir 6gretmenin soru-cevap yonteminin agirikh olarak kultanildi§i bir ders plani hazidarken
dikkat etmesi gereken esaslar agisindan asaidakilerden hangisi en 6nemlidir?

A. Ne zaman soru sorulacaginin belirlenmesi gerekir

B. Ne tiir sorular sorulacaginin belirlenmesinde yarar vardir

C. Dersin amaglarini dikkate alarak sorular haziriamak ta yarar vardir

D. Ogretmenin soracagi sorulai dersin akigina gore belirlemesi daha yararl olur

Ders 6ncesi belirlediginiz sorulan 6grencilere yéneltmeniz sonucunda elde ettiginiz sonuglara
gbre sizin igin en dnemli olan bulgu asadidakilerden hangisidir?

A. Ogrencilerin derse katilma diizeyleri

B. Ogrencilerin tiim sorulara dogru cevap verme diizeyleri

C. Ogrencilerde beklenilen davrams degisikliklerine ulagiima durumu

D. Planlanmis olan tiim sorularin sorulup sorulamadigina iliskin dederlendirme

Derse hazirlik yaparken asagidakilerden hangileri dikkate alinmahdir?

A. Ogrenci grubunun biyiikligi, dersin siiresi, okul yénetiminin tutumu

B. Ogrenci grubunun biiyiiklii§ii, dersin siiresi, sinifin isinma durumu

C. Konunun program igindeki yeri, dersin siiresi, 6grenci velilerinin gériigleri

D. Konunu program igindeki yeri, diger 6gretmenlerin o dersle ilgili daha 6nce hazirladiklar
planlar, dersin siiresi

Dersin sonunda yaptiginiz de§erlendirme sonucunda 6grencilerin amaglara yeterince

ulagsamadikiarini belirlediniz. Bunun, planin hazirfanmasi -sirasinda yaptidiniz bir hatadan

kaynaklandigini disintirsek, ne gibi bir hata yapmis olabilirsiniz?

A. Amaglar 6grencilere yonelik olarak belirlendiginden gergeklestirmek zor olmus olabilir

B. Ogretmen yillik plandaki amaglari giinliik plana aynen aktarms olabilir

C. Belirlenen amaglar ile derslerde uygulanan yéntemler arasinda uyumsuziuk séz konusu
olabilir

D. Ogretmen daha énce yapiimig olan planiari dikkate almamis olabilir

“Onite Plani’nt asagidaki tiimcelerden hangisi en dogru olarak tanimlamaktadir?

A. Yihik planin hazirlanmasina kilavuzluk eden bir piandir

B. Dersler arasindaki badintiyi icerik ve anlam yakinligt agisindan saglayan bir plandir

C. Birbirleriyle icerik ve anlam yakiniii bulunan konu ve etkinliklerden olusan bir bitindir

D. Bir konunun ele alinarak igerik ve anlam bakimindan anlasilabilir bir hale gelmesini
saglamak igin hazirlanan bir plandir
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A. Ders plani yillik galigma planini igine alir

B. Birbirleriyle iliskisi olmayan iki ayri plandir

C. Ders plamina bakarak yilhk planin kapsami belirlenir
D. Ders plani yillik planin bir bdliimiinii temsil eder

Asagidaki yargilardan hangisi dersler arasindaki bagintiyrkerumak agisindan dogrudur?

A. Sadece dersin baslangicinda o dersin diger derslerle:-bagintisi agikianmalidir

B. Sadece dersin sonunda dersler arasindaki bagdint agiklanmalidir

C. Dersin her asamasinda gerekli oldugu her anda o-dersin ilgili oldugu diger dersler ve
konular belirtiimelidir

D. Ogretmen her derste degil, gerekli gérdiigi derslerde bu bagintiy1 agiklamahdir

Yéntem segimi agisindan en dogru yargi asagidakilerden hangtsndxr”
A. Her derste gdsteri yontemi kullaniimalidir

8. Dersin amaglarina gdre yontemler belirlenmelidir -

C. Ogretmen en kolay uygulayabilecegi yontemi segmelidir d

D. Yontem seciminde dersin siiresi ve mevcut kaynakiar oncelik tagir

Asagidakilerden hangisi “ziimre 6gretmenier kurulu”nu tammiamaktadir?
A. Bir okulda ayni brangta olan 6gretmenlerin olugturdugu bir kurul

B. Okuldaki tiim égretmenlerin katihmiyla olusan bir kurul

C. Okulun yéneticileri (miidiir, miidiir yardimeilarr) olusturdugu bir kurul

D. Gevredeki okullarin miidirlerinin olusturdugu bir kurul

Ogretim plani;

A. Ogretmenlerin derste yapacaklan etkinlikleri iceren bir plandir

B. Ogrencilerin derste yapacaklari etkinlikleri gdsteren bir plandir

C. Bir okulda 6gretme-6grenme ortaminda 6grencilere davranig kazandirmayt amaglayan bir
galisma kilavuzudur

D. Konunun dzellijine gére 6gretme-6grenme ortaminda égrencilere davranig kazandirmayi
amaglayan bir galisma kilavuzudur

Bir plan hazirhdi olmadan ders yapan bir 6gretmenin en ¢ok asagidaki problemlerden hangisi
ile kargilagabilir?

A. Ogrencilerin 6gretmenle alay etmesi

B. Ogrencinin derse karst ilgisinin gekilememesi
C. Gegmis ders ve gelecek ders arasindaki bagintimin kurulmasinda zorluklar olmas:
D. Dersin amaglarina ulasmakta soruntarn ortaya gikmasi

Yiliik galisma plani hazirlama asamasinda agadidakilerden hangisi yapilacak 6n haziriikiar
icinde digerlerine gére oncelik tagimayabilir?

A. Daha 6nceden hazirlanmig taslak yitiik plan

B. Okulun haftalik ders programi

C. Dersler ve uniteler

D. Takvim

“Dersin sonunda istenilen 6zelliklere sahip kademeli mili torna tezgahinda yapar” tiiriinde bir

amaca ulagma diizeyini lgmek igin ne tiir bir degerlendirmeyi uygun bulursunuz?

A. Dersin sonunda bu islemin nasil yapilacagin sorarnm

B. Konu ile ilgili yazih sinav sorusu hazirlar ve bu igin yaptlmasi igin gerekli iglem
basamaklarini yazmalarini isterim

C. Ogrencinin bizzat gosterilen isi istenilen 6zelliklerde yapmasini isterim

D. Dersin sonunda islemi ben tekrar yaparim, bu sirada sorular sorarim
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Ders sonunda Ogrencileri gelecek derse yodnlendirme yapmanin temel '
asagidakilerden hangisidir? 3
A. Dersin sonunda kalan zamani degerlendirmek

B. Ogrencilerin konular arasinda baginti kurmasina yardimci olmak
C. Ogrencilerin ilgisini derse gekmek

D. Ogrencilerin davranislarindaki dedismeleri gozlemek

Yillik planin hazirlanmasi agisindan yanlis olan yargy asadidakilerden hangisidir?

A. Yillik plani sadece ilgili derse giren 6gretmen hazirlar

B. Ylik plan 6gretim yili basinda uygulanmaya hazir bir sekilde ders 6gretmenine okul
idaresi tarafindan verilir

C. Yillik 6gretim plani Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirianir ve 6gretim yili basinda
uygulanmak igin okullara génderilir ve 6gretmeniere ulagtinr

D. Yilhk plani bir okulda ayni derse giren dgretmenler birlikte hazirlarlar

Ogretim etkinliklerinin prunianmasinin sadladi§i yararlar agisindan asagidakiierden hangisi
yanhstir?

A. Planlama 6gretmen ve dgrencilere gliven kazandirir

B. Planlama, okula iliski iginde oldudu ¢evre karsisinda gliven kazandinr

C. Ogretmenler igin rehber niteligi tagir

D. Planlama egitim-6gretimin degerlendirilmesinde guvenirligi artirir

Dersinizin siresi kapsaminda gergeklestirilebilece@ini disindiigliniz amaglardan bir

bolimiine iliskin hig bir etkinlik yapiimadan dersin suresinin bittigini varsayiniz. Size gére

planiama agisindan yapmis oldugunuz en onemli hata nedir?

A. Dersin siiresi ile uygun sayida gergeklestirilebilecek bir amag miktarinin belirenmemis
olmasi

B. Dersin siiresinin kisa olmasi

C. Odrencilerin derse kars! yeterince iyi motive edilmemis olmasi

D. Derste amaglann disinda etkinliklere fazlaca yer verilmesi

Bir glinliik ders planinda asagidaki asamalardan hangisi yer almaz?
A. Hazirlik

B. Agiklama

C. Gelecek dersin konusu

D. Degerlendirme

Ders plani;

A. OFretme-6grenme ortaminda bir oturumda yapilacak tiim etkinliklerin planlandig: bir
kilavuzdur

. Yillik planin hazirlanmasina kilavuzluk eden bir plandir

. Bir okulda derslik igi ve derslik dist tiim etkinliklerin plantandidi bir kilavuzdur

. Okul idaresi tarafindan 6gretmenlere verilen ve derslerde neler yapacaklarina iliskin
esaslarin yer aldigi bir kilavuzdur

oomw

Ders;

A. Bir okulda bir 6gretim dénemi boyunca ogretilen bilgi ve becerilerin timidiir

B. Ogrencilere kazandirilacak bilgi ve becerileri igine alan bir siiregtir

C. Herhangi bir bilgi ya da becerinin bir defada 6gretilen béilimiine denir

D. Okul yonetimi tarafindan planianan ve dgretmenin alanina gbre ayn ayri ele alinabilen
konulari igine alan bir siiregtir
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Klasik Sorular:
Asagida alti adet klasik soru bulunmaktadir. Bu sorulann cevaplanni cevap kagittarinizin arkasma‘”’ o
yaziniz.

55. Bugiine kadar mesle@inizle ilgili gerek okulda, gerekse cesitli isletmelerde pek gok beceri
6gretimi ortaminda bulundunuz. Siziere mesleginizie ilgili pek gok beceri, gésteri yontemi ile
dgretilmeye cahsildi. Bu gosteriler sirasinda ilgili beceriyi daha iyi 6§renmenizi engelleyici ne -
tiir hatalar yapildigini, bir becerinin gosterilmesinde dikkat edilmesi gereken esasiar agisindan
degerlendiriniz. Bu elestirilerinizi dikkate alarak nasil bir beceri 8gretimi ortami olusturuimasi
gerektigine iligskin onerilerde bulununuz (10 puan).

56. Beceri ogretimi yapan 6gretmenlerden biri Ggrencilerin izledikleri beceriyi 6grenme
diizeylerini belirlemek igin isin nasil yapildigini soruyor. Dider &dretmen ise. &3rencilere
beceriyi uygulayabilecekleri bir is yaptinyor. Beceriyi 6grenme dlzeyini ortaya g¢ikarma
agisindan her iki deerlendirme y6ntemini karsilagtirarak bir degeriendirme yapimiz (10
puan).

57. Alaninizla ilgili “takip eden soru” niteliginde bir soru yaziniz (4 puan).
58. Devinsel alan bakimindan alaninizla ilgili iki amag¢ yaziniz (6 puan).

59. Yililk planda siireye gére béliimlenmis konular ile amagiar arasinda ne tiir bir iliski oldugunu
alaninizdan 6érneklerle agiklayiniz (8 puan).

60. Bir dgretmen, bir 6gretim yih/dénemi sonunda girmis oldugu bir ders ile ilgili planladngu
gall§malar| tamamlayamamissa planlama ve diger agilardan bunun nedenleri neler olabilir. lyi
bir 6gretmen bu konuda neter yapmahdir? (8 puan).
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EK: Il

MODULLERE ILISKIN GORUS ve TEPKILERI
BELIRLEME TUTUM OLGEGI

Asagida kullanmig oldugunuz modiiller ile ilgili olarak bir dizi degerlendirme o6lgiitlen
yer almaktadir. Litfen size gore en uygun olan segenegi (X) isaretleyiniz. Tesekkirler.

(5) Tamamen Katiliyorum
(4) Katihvorum

(3) Kararsizim

(2) Katilmivorum

(1) Kesinlikle Katilmiyorum

B H 3 2

1. Modullerde kullanilan ifadeler (sunu) agik,

anlastlir ve akici bir 6zellik tagimaktadir...........cc.......ccoeveveen... ()y )y ) ) ()
2. Modiillerde bulunan sekil, grafik, resim vb. diizenlemeler

6grenme isteQi olusturmasi agisindan ilgi gekicidir.................... )y )Yy )y )y )
3. Modiillerin yaz stili ve sayfa diizeni ilgi gekicidir...................... () )Yy )y )y <)
4. Modiillerin amaglari agik ve anlasilir sekilde belirtilmistir........... ()y ¢y )y () ()
5. Modiillerin igerigi amagclaria uyum igindedir...........cccocoereenenenn. () ) )Y )y ()
6. Modiillerde 6grencinin modiille galigirken izleyecegi

yol konusunda yeterli 6n agiklamalar vardir..................cc......... () )y )y () )
7. Bireysel galismaya yénelik yeterince etkinlik vardir................... )y )y )y )y )
8. Yapilacak etkinliklere iligkin agiklamalar gayet agiktir................ () )y () () )
9. Diizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum vardir...... () )y )y () )

10. Modiillerde 6grencilerin 6zellikle bireysel olarak gahgirken
yaptiklan ¢alismalar kendi kendilerine degerlendirmeleri

konusunda yeterli yonlendirme yapimigtir...............cccceeeeeenne () )y )y () o)

11. Moddillerin amaglari yeterince agik ve anlagilir degildir............ () ()Y ()Y () @)

12. Modiilier 6grenilenleri uygulamaya doéntistiirme
doniistirme konusunda yeterlidir................ccocoeoniiiiiiieien . () )Y )y ()Y ()

13. Dlizenlenen etkinlikler ile igerik arasinda iyi bir uyum yok........ () )Yy () ()Y ()
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B @ 3

14. Modiillerin sonunda yer alan galigma sorulan agik degildir....... () () ()
15. Son bbliimlerde yer alan uygulama galismalarini

degerlendirme Olgiitleri ve sorular modiillerin amaglara

diizeyini test etme agisindan yeterli degildir.............c.ccccoecue... () )y ) () )
16. Bu yaklastmia siniftaki 63retmen-6grenci

etkilesimi daha olumiu sekilde gelismekdedir........................... ¢)y )Yy () () )
17. Genel olarak modiiler yaklagim derse karsi ilgimi artirdi.......... () () (‘ Y () ()

18. Modiiliin son bdliimiinde yer alan uyg:lama caligmalarini
degerlendirme olgtleri yeterince agik ve anlagihr diizeydedir..... () ) () () ()

19. Modiiller 6grenilenieri uygulamaya donlistiirme
konusunda yeterli degildir...........cccovveoeeeieeeeieeieeee e, ()y ) )y )y )

20. Genel olarak modiiler 6gretim yaklasimi egitim-6gretim
ortamlarina 6grencinin aktif katiimini 6n plana ¢ikaran

bir anlayis getirmektedir...........cccocvviiiirevieeeeeeer e eeree e () )Yy )Yy )y ()

21. Modiiler yaklasimin egitim ortamina bir katkisi
01acaging iNANMIYOTUM.........ccorvrremrrriireereerererseteeeeseeseneeseseeeeenes ()y ¢) ()Y () )

22. Modiillerin sonunda yer alan uygulama g¢alismalarini
degeriendirme &lgiitieri ve sorular modiillerin amaglarina

ulasma dlizeyini test etme agisindan yeterlidir...................... ()Y )y ()Y ()Y ()

23. Modiillerde 6grencilerin 6zellikle bireysel olarak galigirken
yaptiklan ¢alismalari kendi kendilerine dederlendirmeleri

konusunda yeterince yénlendirme yapilmamigtir....................... )y )y )y )y ()

24. Modiillerin uygulandi§i derslerde derse katiiimim artti.............. ()Y )Y () )Yy ()

25. Modiillerin son bdliimiinde yer alan uyguiama
calismalarini degerlendirme 6lgiitleri yeterince

agik ve anlasilir deGildir..........c.oevveeueeeeicieeeeceeeeceeeeeee e () ) ()y ) ()

26. Modiiler 6gretim uygulamasi yayginlastirilarak
egitim ortamlanimiza kazandirllmalidir ...........ccocveeeveeeeeereennenn. () )y )y )y ()

27. Modiillerdeki sekil, grafik, resim vb. 6zellikler ilgi
GEKICH AEGIIAIN.......ccvenriieieiirieeeeie ettt e sve e s ()Y ¢y ()Y () )

28. Son bolumdeki caligma sorulan agik
ve anlasilir dlzeydedir..............coocveuiriveecrireeeeeereceeeeeeee e )y )y () () ()

29. Modiiler yaklagimin uygulanmis olmasi derse kars ilgimde
bir degisiklik olusturmadi.........cccceeeiiiiiiiricrenereeceeeee e () )Y () () ()
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EK: IV Quartimax Metoduna Gére Faktér Matrisi

Madde No

Faktér 1

Faktér 2

Faktor 3

Faktor 4

Faktor &

19
26
30
23
15
16

77269
.73537*
.66452*
59315*
42713*
42174

36777

47461

42504

85739*
.80021*
68811*
.36279*

.36932

.38680

35221

.84890"
.80733*
.66289*

54944*

41648

37343

.67660*
67517
.57868*
.53622

.52536*

.35762

.39230

.35932
.83497*

64435
.59401*

.36573*

Madde No

Faktor 6

Faktor 7

Faktor 8%

Faktdr g+

Faktor 10*

19
26
30
23
15
16

42424

41871
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EK: IV devam

Madde No Faktor 6 Faktor 7 Faktor 8** Faktor 9 Faktor 16*** |

.38382*

.80467*
.76159*

.78159*
.56022*
47357

-.73694*
67027 .39494*

.80313*
.81063*

Bu maddeler bulunduklar faktérier icinde yer almigtir.

Bu maddeler anlamli bir faktor bashdi altinda degeriendirilemedigi igin ihmal edilmigtir.
Fakt6r8 ve Fakt6rg yeterli ve anlamii maddeler olusmadidi igin ihmal edilmis, bu nedenle
Faktor10 TABLO: 14'de ve daha sonraki boliimlerde Faktor8 olarak ele alinmigtir.
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EK: Va Beceri Ogretimi Gunlik Ders Plant Degerlendirme Olgitleri

Ogrencinin: Cok iyi:
Adi-Soyadt: lyi:
Sinif-No: Orta:
Zayif:
Gok zayif:
) Kullanilmadi:
DEGERLENDIRME OLGUTLERI
1. Fiziksel gevre diizenlemesine iligkin planiama..........c.ccccccoririimiiiniiiiiiiieiie e ()
2. Gerekli materyaller, destekleyiciler ve gorsel araglarin hazirlanmasi................. e ()
3. Dersin amaglannin dgrencilere yonelik ve davranigsal olarak belirtiimesi...........c..c...ccc.....c. ()
4. Ne gosterilecedi ve gosterinin amacinin agikga belirtilmesi.........ccccoeveiviiiiiiiircicencieeen, ()
5. Yapilacak igin bitmis bir 6reginin 6grencilere gosterilmesi..........ccccccccevecieriviiiiiniiicnenenn, ()
6. Yapilacak gosterinin 6nemi lizerinde durulmasi ( meslegi agisindan, gelecek konularia
olan baglantisi agISINAAN VD. )........cooiiiiieieer e ()
7. Gosteri sirasinda 6grencilerin izlemesi igin gerekli dnlemlerin alinmasi........ccccevvevinniin, ()
8. Gdsteriden 6nce sinifin motive edilmesi.......ccoovcrrveciicriiii ()
9. Islem basamaklarinin mantiksal bir siraya gore SUNUIMASK........c.ccueeeeerireniiennanreerieeenneens ()
10. Islem basamaklarnnin, iglem yapraklar ya da kitap ile iligkisinin kurulmasi.............c........... ()
11. Gosteri ile ilgili is glivenligi Snlemlerinin alINMASL..........occcvrvriiriieiiiiiii ()
12. Basamaklarin gerektigi kadar yavas ve basit olarak gosterilmesi..............cccovvvenervccniiinnen. ()
13. Odrencilerle diyalog SAGINMASL........c..c.eeeveveeverreerieeeienteeeeteereeseaeeassseesmsseensesseeseeaoneenans ()

14. Diyalog sirasinda hatall cevap ya da hatal is yapiimasi sirasinda, dogrunun yine
OGrencilere DUIUIUIMASI. ..........eceiireeeiereeereeeeiceeecieeesetessebmre e e e teeeeeae s nbesrensaeeeeranseaaresaens ()

15. Ogretmenin sordudu sorulann niteligi (yonlendiricilik, herkese y6nelik olma, olumiu

yanitlara pekiStireg VEIMIE VD). ..o ()
16. Gosteri sirasinda ya da sonunda hatalarin aninda diizeltilmesi...............c..coocviveiiiiiiinee. ()

17. Ogrencilerin, gdsteriyi anladiklarindan emin olmak igin etkinlikierde bulunmasi

(soru sorma, becerinin tekrar ettirilmesi)..............ocovvmicc ()
18. Gosteri sonunda becerinin tekrar €dilmMesi.........coeeviiiiiieioicci e ()
19. Ogrencilerin bagar diizeylerinin nasil degeriendirileceginin belilenmesi..........cccccveveeene ()
20. Ogrencilerin, bir sonraki 6grenecekleri beceri konusunda yonlendirilmesi............c.cc........ ()
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EK: Vb Teorik Ders Gunlik Ders Plani Degerlendirme Olgtitleri

Ogrencinin: Cok iyi: 5 pu;n
Adi-Soyadi: lyi: 4 puan
Sinif-No: Orta: 3 puan

Zayif: 2 puan
Cok zayif: 1 puan
Kullanilmadi: 0 puan
DEGERLENDIRME OLGUTLERI

1. Planin tanitim bolimiindin doldurtlmast.......cc.eeeeeiivieniiiicnniiiin e ()
2. Dersin amaglarinin 6grenciye yonelik ve davranigsal olarak:olarak ifade edilmesi............. ()
3. Dersin siiresi ile amaglarin gergeklegtiritebilmesi arasindalti-uyum............cocoeeeeennieenn ()
4. Gegmis dersin kisa tekrarina yer verilmesi.......c.ooueovviivniniereieeiieiieeiesec e ()
5. Dersin amaglarinin 6grencilere duyurtlmMasl.........ccoecoviieiiiiciiiiniiiiieieiee e ()
6. Amaglarin neminin vurgulanmasi ve amaglara ulagmak igin ders siiresince

yapilacak etkinliklerin planda yer almasi.........cc.coccccviimmmrinininieni e ()

7. Konunun ana hatlari, temel tanimiar, formdiller gibi dersin konusu ile ilgili
yeterli agiklamaliarin planda yer almast............ccccvrimiieiieniicimimin i ()

8. Dersin iéleni@i sirasinda 6grencilerle diyalog ortaminin olugturuimasi
(Ogrenmeyi etkili kilacak farkh etkinliklere yer verilmesi).............ccooevviinieiiicninineeennn. ()

9. Dersin sonunda, davranigsal amaglara ulagsma diizeyini ortaya gikarmak igin
dederlendirme YAPHMESI........cceeieeeieieerieetrrcreeceseestesaesiacesentessre e ssbaeesane e earaseesbnsaresans ()

10. Ogrencilerin ders konusu ile ilgili dersiik digi yapacaklar galigmalarin ve
gelecek dersin konusunun belirtiimesi...........cccoviiiiiime ()
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EK: Ve Yillik Ders Plani Degerlendirme Olgutleri

Ogrencinin: Cok iyi:
Adi-Soyadt: lyi:
Sinif-No: Orta:
Zayif: 2 puan

Cok zayif: 1 puan

Kultanilmadi: 0 puan

DEGERLENDIRME OLGUTLERI

1.  Siire agisindan gerekli planlamanin yapiimasi...........c...cocoovvviveeereennes ererererenian eeeevervrrrenra—. ()
2. Konunun siireye gore bollimlenmesi.............cccceeeeeennnnrnannnen. Flevresionne veveneserennssnnns rreeeenes ()
3. Amaglann 6grencilere yonelik ve davranigsal olarak ifade ediimesi........ccc.ccceeeereeereennnenenn. ()
4. Konularin islenmesine uygun olarak yéntem ve tekniklerin belirtiimesi................................ ()
5. Konuya iligkin ders arag-gereglerinin belirtlmesi............cccccovriiieiiiir ()
6. Konuya iliskin varsa deney, gezi, gézlem gibi etkinliklerin planda yer almasi...................... ()
7. Konu geregi diger ziimre 6Gretmenleri ile isbirligi gerekiyorsa,

buna planda yer VErIIMESi..............oiier e e e e st s e s e ener b eers et e e r e s eeenneaas ()
8. Ddnem ddevi ya dé ders ddevi olarak belirlenmis bir konu, “6dev ve konusu”

béliimiinde belirtiIMESi....... ..o e e r e e ()
9. Yazil degerlendirme zamaninin belirtimesi............ccovveiirieiiien e ()

10. Disiinceler boliiminde planin iglenisi, 6grencilerin 6grenme diizeyleri, konularin
islenmesine iligkin gbzlemler gibi konularda herhangi bir gériigse yer verilmesi................... ()
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EK: VIa Modiiliin Tanitima
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EK: VIb Modiiliin Iligkili Oldugu Konular
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VIc Modiile Girig

Bilindigl gibi dgretmen, eqitim ortarmmn vazgegilmez bir unsurudur. Kaho
pir davramsg degisikliglt  olugturma  olarak tammlanan dgrenmenin

olusmasinda dqretmenin dnemli bir rowg vardir Dg" etrmen bunu saglarken,

utl

aitim ortarmm diizenlemekten uygulamaya dondstirnceye kadar pek gok

islevi yering getirmektedir.

By moditlde ele ahinan becerinin dgretilmesi bir atelye ve meslek dersleri
dgretmeni olarak sizlerin editilmenizde gok dnemli bir konudur.  Ginki,
Bildiginiz gibi, mesleki editimin teme! fgesi becerinin sergilenmesi, bir

bagka deyigle Adretilen becerinin uygulamays dondstirdimesidir. Bir

Ky}

-

meslek dgretmeni bunu sadlarken, becerinin dogru olarak dgretilmesi,
atelyenin organizasyonu, ogrencilerin gruplandinimasi, ig givenligi gibi

anernii iglevieri yerine getirmek durumundadir.

siz atelye meslek dersleri d4retmen adaylarm olarak, diger becerileriniz

o
wi]
o}
o}
pnd
L
o

l‘J:l
o
f-"

Aim yontaemlering iyl bilmeli uyqun olam  segebilmelisiniz. Bu
modidlde incelenen "BECER]I OGRETIMINDE GOSTERI YONTEMI™ bunlardan
Mirt olup, cesith ydnlert ile ele alinarak sizlerin tarafindan meslek
yasamnzda etkin bir sekilde kullanmamzin sadlanmas: hedeflenmigtir

BASARILAR....
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EK: VId Modiiliin Amaglari, Degerlendirmesi ve Kaynaakla%«“ﬁwé&

Genel Amag:

Soru-cevap ydnteminin genel &zeliklerini agikiayabilme ve bu
yontemin esas ahindiqy bir ders plant hazwrlama.

Davramigsal Amaglar:

Bu modlld bagan ile tamamlayabilmeniz igin;

* Soru tarlerini amaglann dizeglerine gire analiz edebilmeniz,

* Ugruhm ydntemlerine qore soru tarlerini ayirt edebilmeniz,

* {(fjretme-o6drenme ortarminda soru sormanin yararh ve sakincall
yanterini agiklamamaz,

* Soru-cevap yontemini etkili kullanmak igin yapilmast gerekenleri
agiklayabitmeniz, :

* Soru-cevap ydnteminin adirlikli olarak yer aldijn bir ders plam
haziriayabilmeniz beklenmektedir.

DEGERLENDIRME

Bu modGideki bagsariniz  iki etkinligi yerine getirmeniz sonucu
belirlenscektir. Bunlardan biri bu moddl ile ilgili yapilacak olan goktan
secmeli ve esse tipi sorulardan olusacak testten bagsamh olmaniz
gerekmektedir. Bunun yaninda soru-cevap ydnteminin esas olarak alindid
bir ginlik ders plam hazirlamanmz gerekmektedir. Plamin degerlendirmesi
ise sayfa d4dzZ'de wverilen Olgltlere gdre yamilacaktir. Her ki
dederlendirmeden de kendinizi bagarili kabul edebilmeniz icin en az 75 puan
almamz gerekmektedir. Hazirladiqimz plamin herhangi bir maddesi Gg
puanin altinda dederlendirilirse o madde ile ilgili bdldmd yeniden gdzden
qwirmeniz gereklidir. Bagar puamimz ise, test maddeleri 50 puan,

azirtayacadiniz plan 90 puan olarak (2 S0+ 3 50} belirlenacektir.

YARARLANABILECEGINIZ KAYNAKLAR

Oduzkan, F. (1989). Orta Dereceli Okullarda Ogretim. Ankara: Emel
Matbaacilik Sanayi.

Sonmez, ¥. {1994}, Program Gelistirmede Ogretmen E1 Kitabi.
{Altincy Baskil, (PEGEM Yaiim Mo, 12). Ankara: Safak Matbaacihik.



183

EK: VIe lLiodiil Igeriginin Ozeti

L PLa&aAI

OGRENME 1

Ofretimds Soru-Cevap 35, 5-22.

Ornek Olay: ik ofretmenin Giretim ortarm nda kullandiklart farkh sorular . 6.
Ctkinlik 1 : Ornek olayds ddretmenterin kullandiklars sorularin dederiendirilmest 5. 7.
* GaruTirleri s 8.

-amaglarin Diizeyine Gore Jorular
Etkinlik 2: Biligsel Alamn Agarwh Simflamas 5. 10,
£tkinlik 3: Sorularin bilizael alana gore simflanmazi 3 12

-tevaplama Jekline Gore Sary Turleri

-gretim Yontemlerine Give Sory Tirler

-Yoneltme Bicimlering Gore Sory Tiirleri

-Yanelten Kiziye Gore Sory Tirleri
Etkinlik 4: Cesitli bzeliklere sahip sorularin analiz edilmesi 5. 20

Eikinlik 5: Cesitli uzelikiers sship sorular yazma s. 22.

OGRENME 2

fgretim Ortaminda Soru Sormamn Yararh ve Simeh Yinleri 3. 23-25.
* & SoruSarmamn Yararh Yonleri
*  B. Soru-Cevap Uyqulamasimin Simirhiliklan
Etkinlik 6: Soru-cevap yonteminin yararh yonleri ve stmrhhiklsrimn ozetlenmesi 2. 25,

OGRENME 3

Zoru-Cevap Yoniemini Etkili Kullanmak icin Yapiimas Gerekenler ss. Z6-29.
Etkinlik 7: E§itim ortamlarindaki gizlemlerden uyols ikarak ddretmenlerin soru-cevap
yordernind etkili kuDanrs durvmdaring liskin giriislerin tartialmasn < 29

OGRENME 4

Soru-Cevap Yonteminin Dider Yontemlerle Nligkisi ss. 30-40.

ttkinlik B: Bir derate siirekli soru-revap yinteminin yyaulanmast ile olabilecek sakincalarin
belirtenmesi 3. 31

Ornek 0lay: Ornek Ders Plam 2 36

ttkintik 9: Ornek olayda sunulan ders plammn dederlendinlmes) 5. 39,

Soen ttkinlik 10: Secilen bir konuds soru-cevap yonteminin Groelikli olarak kullamididr bir

ders plammn yaptimas 5. 40
tmrs Plam Dederlendirme Olgiitieri: s, 42.

DEGERLENDIRME SORUL

Dederlendirme sorular 2. 43
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EK: VIf Ofrenme Durumlari

1. Beceri Ogretiminde Temel ilkeler

Gonlok yagantimzda beceri sdzclguni sk s dugarsamz. CEl becerisi
qelismig”, "Me hecerikii insan”, "Becarebildin mi?” gibi.

Sizinde bildiginiz becer ile 11gil drnekleriniz varss yazinmz.

Bunlardan yola ¢ikarak beceri  deyince neyi  kastettigimizi  sdyle

aciklayabiliriz:

Eece ri; herhangi bir igi yapmakta gosterilen ustalhk, ya da karmasik beceri
atkinliklerini degigik sartlar altinda istenilen dzelikte yapabilme gilci
ulmak tamimlanabilir (Sanmez ve Hirer, 1987, s 42).

‘]:u

fecerili olarak tammladigirmz kiginin, s6z0 edilen isi istenilen nitelikte
uapabilmesi gereklidir. Ancak, burads dikkat edilmesi gereken yapmays
yonelik, bir bagka deyigle, daha cok e} ve diger organlaris yapilan igler igin
tyllamlan beceri terimini, zihinsel beceri teriminden ayirmak gereklidir
simdi 1ki kavram arasindaki farky kisaca agiklayshm.

Bilindigi gibi egitim sireci sonunda bireyde geligtirilecek davramiglar g
temel alana ayrilarak inceler o azy

nmektedir (Kilshot ve Kazy, 1995, 5. 6).Bunlar;

a. Biligsel Alan
b Duyugsal Alan

- Devinsel Alan (psiko-motor)

A EEE LR E AL LT LT TR R EEEEEC AL LR EEREEL L L EZEEN X T X

£y tgitimde Amecler {Eigratmer

5 if::; ', .‘*‘*= ‘:ff:- ? =‘.-‘;'.
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EK: Vig Etkinlikler

R0 d 2 RANICNKOAS S 3
VS B I G tactt e AN GRS
pes)

T

oAt Aot A D2 L L e T Rt
SRR RS

Simdi de siz bir konu segerak, gosterinin baslangicy olabiiecek bir konusma
imetni dizenleyiniz. Bu konugmada yukanda sozd edilen dzelliklerin
bulunmasina dikkat ediniz. Ancak aym bicimde olmas1 gerekmedigini de
shutmagimz. Kendi yaratict gictnfizi kulisamimz. Yazdrjimz metni stmfta
4. Jer arkadaslarimza da okuyunuz ve elestirilerini alimz.
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EX: VIh Gozlem Formu

T RS
Gerek lise dgreniminiz s “.nu:!a garrJL‘i uu} sekagrenimde bir¢ok beceri
fdranimi ortaminda bulundunuz. Odrenirniniz sirasinda beceri ddretiminin
temel ilkeierinin uunulcm’ bicimi 1le iloil olumlu ua da olumsuz bazn
izlenimleriniz olmustur. Simdi bu 1zlerimlerinizi dikkate alarak ve
mimkanse tekrar bir atrzuE caligmasim ndzlederek ys da daha daha once
bulundudunuz  atdlye ¢ahismas) ortamlanm  kafamzda  canlandirarak
agalidaki degerlendirme formunu doldurunuz.

EEFEEEEE I EEEE R R I ELFEEEE R L EEE LR LR FEE R LT EFZEREE T EEXEEREFT XX

IZLEME FORMU

SAESEEE

Evet Haywr

t. Deceriyi i1k ance gdretmen ag1k ve net alarak sergiledi. ... {3 L)
2 Udrencilere, is ve islem yapraklanm izleyere beceriler

kendi baglarina yspmalan gerektidini anyledi. Takaldiklan

roktalarda yardimer oldu.. . £} £}
3. Karmag K becerileri kiiglik gruplar halinde odrenciye gosterdi. £ 3 L)
4. Karmgik becerileri odrencilere grup grup gisterirken, bosts

kalan gruba yonelik de bir etkinlik uygulad {Teorik calisma,

yaptlan igin hesaplamalarim yapmawb ). . . A ¢ ¢
5. Beceri gosteriminden hemen senra uygulamayageghi...... ... { ) ()
6. Drencilerin beceriyi iyi 6drenebilmeleri igin, i1k vygulamadan

itibaren onlart siirekli olarak izledi, hetalar amnda dijzeltti. £ ) {3
7. Odrencilere miimkiin oldujunca a1k uyqularma yapma sans) tamd ] {3

(i3 ipmlpn becerimn iyl ogrenilmus olabilmest igin 1zleme formundaki seceneklerin
Ewet" olarak 1:,aretlenm1“ olmast gerekir. 2. madde ashinda alistlrmi; beceri
etum yonlemlerine biraz ters gelehilir. Ancak, #zellikle bastt becerilerin
retirm sirasinda bu volun iz thnram ogrencinin bn gyeel calisma aligkanlif
zanmast agistndan da yararlt olacaktir. &vyrica bu maddelere tliskin olurin
i_.a'.raplar aym zamanda beceri dgretirunin ilkelerim de clusturmaktadir.
simdi, yineg edinmis oldufunuz izlemmden yola gikarak, yukaridakilerin disinda
peitrlediginiz olumliu va da olunsuz durwrdart asafiva vazimz. Stfimzda buntart
diger arkadaslarimzla tartisimz.

numn
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EK: VIi Ornek Olaylar

Selma o sabah ine her zamanki gibl cwnl ol oatelyeye girch
Odretmen sirada yoklamai ahirken, Sdrencilerin kihk i::*nafetlerim de iz
ucuyla denetledi. Selma'yr termz gigyirm, taranmis s ]
arkadaglarnna ornek gosterdi.
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0 giinlin digerterinden bir farky yokiu Tdm ddrenciler is yapra }
acmiglar ve o qun atelyede yepacaklam igi, ogretmenlerinin rehberi
planlamaya baslarmiglardl. Hazirhklsr tamamland ve herkes 15 bas :léf;-tl.

Ashinda yapilan hazirliklarda bir hata gorinedyordu. Onldkier
Qiyitdi, is gozlikleri takildy, is parcalsm hazirlandy ve tezgdh basina
Tar

Selma, o gin tezggh basinda ¢ahisacakt). Parcasim tezgdha bagdlad,
15lemeye baslady. Uzun, taranmis, bakimhb sacglam, digmeleri iliklenmis
anlidinin dninden bosiuda dogru salimyordu. Tezgdhin bashiqr hizli bir
zalilde donerken, yeni bir beceriyi ddrenmenin heyecanmim yasayan Seima,
tut durumun o anda farkinda bile degildi.

Her sey birden oldu Selmatan uzun saclar bir anda mzla dinen
tazgdh bashigina kapildy va saglarinin dnemli bir boldma derisiyle birlikte
vopmustu. Selma’'mn cighklarim dugan, yamindaky  tezgahta calisan
arkadas Ahmet, hemen Selma'min calistiqy tezgat durdurmustu.

Arma SELMALL ..




Calismakta olan makinanin bakim ve temizligini yapmayin. . .
Makinada ¢aligirken kollan bol elbise giymeyin.

— RAtelyede dolasirken, tezgahta galisirken, dilkatli olun.

i
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ZK: VIk Zel.erlendirm:

(

Karmagik becerilerin 6&retilmest igin agagidakiler-

den hangisi yapilmalidir 7

4 Becerilerin tamanu bir anda géstaidmelidir

b. Becerilerin kiigitk gruplara ayrilarak sunulnus:

daha uygun olur.

Karmagik beceriler her zaman en sona

birakitmahidir,

d. Bu tir beceriler 6nce dgrencilere vapuriimals,
sonra gosteri yapilmalidar.

e

Becerilerin gosterilmesi sirasinda. bu becerinin

gecns bilgi ve becerilerle baglantisimi belirtmenin

en dnernlt yaran nedir? 8.
a. Qgrenci gsterilen beverinin nasil vapildigim

anlamaya galigir,

Ofretmenin ne yaptigint anlamaya galisir

Ogrenci gegmis bilgilerini tazeler

Ogrenci gésterilen becertyi ilk defa goriyormug

gibi izler.

&

Ao

Gosten yonten kullanthicken, ayagidaki yomem-

lerden hangisi yardimer olarak uygulanmaz? 9.

a. Gezi-goelem youtemi

b. Diiz anlatin ydntenm

¢. Soru-cevap ybuatenm

d. Laboratuvar yontenu

Becerinin ilk defa gésterilmesinde dgretmenin

dogru hareket etmesi neden 6nemlidir?

a. Oprencinin edindigi ilk izlenim en kalica 10.
izlenim oldugu igin

b. Ogrencinin g&steriyi daha dikkatli izlemesi icin

¢. Ogrencilerin bagka islerle ugrasmesim engel-
lemek i¢tn

d. Daha sorraki géstenilerin dogru yapilmas: igin

. Ofretmen gdsterye baglarken oncelikle;

a  Ogrencinin hazir olup olmadigint kontrol 1t
ctmelidir,

b. Gaosterinin konusunu ve amacim belirtmelidir

c. Gosterecegi becerinin, 6grencinin daha dnce
bildigi ve yaptiklan ile baglantisin belirtrelidir

d. Sonraki gosterilerle ihigkisini belirierck
baglamalidir.

“Becert” kavraminun en dogru taninu azagidakiler-

den hamgisidir? i2

a  Bireyin sahip oldugu zihinsel vetenekletim
becent bir gekalde agklaman

b. Herhangi bir ig1 yapmakta gésterilen ustalik

¢. Bireymn kendinden beklenilen davrams

d. Bireyin kannasik davranuglar arasindan arasindan
kendist igin en uygun olan segip becerili bir
sekilde sergilemesi

Ulzitleri ve Sorular

. Asagndakilerden hangisi bir bevars afra

R w-'w LR
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Agagidakilerden hangisi beceri 6gretiny sirasinda

dikkate alinmasi gereken esaslardandir?

a  Becerl 8gretimi sirasinda dgrendier sturduklan
yerden gosterivi rahat seleruelidir

b. Becenyt 6gretnien gosterdikten sonra birkag
sgrenciye tekrar ettirmeli ve vent boverive

gecmelidir.
<. Beceri dgretinnnden hemen sonrz in gulama
yapilmalidur.

d. Oncelikle 6grenciler beceriyi seryiledikien sonrs
tar kez de 6gretrmen tarafindan tekrar edimelidir

Gosterilen becerinin kalior olabilmesi icin vapilimass
gerekenlerden en dnemlist hangisidir™

a QCgretmen 1yi yetigmis olmalidir

b. Beveri 6gretiminde kullanilun arac-cereglenin
saglam olmas1 gereklidir

Becerinin gésteriminden hemen sorra uygula-
maya gesilmelidir

d. Beceriyi mutlaka dgretmen sergilenmelidir

0

Beceri 6gretimi 1¢1n gdsteri plant hazirlayan bir
S@retmenin ilk yapmas) gereken nedir?

Gésteri arag-gereglerini hazirlamahidir

Gdsten yerini haarlamalidir

Ogrencilerin hazir olup olmadiklarint

komtrol etmelidir

d. Ders amaglarim davranigeal olarak belirlemelidir

op

e

Beceri 6gretiminde 6gretmenin Uzerinde durmas:
gereken konularm basinda asagidakilerden hangisi
oncelik tagie?

a. Gosteri yapilan yerin ortam Szelikieri

b. Ogrencilerin hazir bulunugluluk dizevi
Becerinin dogru gretilmesi

Iy saghig ve i glivenligi

g o

. Bir becerinin sirekli tekrar. sahip olunan beceriye

ne tr bir nitelik kazandur?

Becen kalic aligkanliklara déntgir

Becerinin daha sik tekranni saglar

Beceririn nasil yapilacagm dsha &1 o aklanun

saglar

d. [lgili becerinin karmagik vapwin daha i analiz
atme niteligl kazandior.

o p

o

S Grice
sinde dikkate alinmag) gevekender dgmui«m en
onemhidir?

a Gosterinin uygulanacag verin belirjenumesi
b. Gosteriye kimlerin kautucaginm belirlenmesi
o Saghk ve s gitvenligi dnlemlerinin alinmas
d. Gosteri arag-gereglerinin hazirlanmas:
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EK: Vii

OZGECMIS

Mehmet TASPINAR;

1963 yilinda Konya’da dogdu. Ilk, orta ve lise 6grenimini Konya'da tamamlad:
Yiiksek ogrenimini 1980-1984 yillart arasinda Ankara Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltest Makine Resim ve Konstritksivon Anabilim dalinda tamamlad:.

1984 yihi Aralik ayinda Milli Egitim Bakanhg: tarafindan Eskigehir Atatirk Teknik ve
Endustri Meslek Lisesi Makine Ressamlig1 Bolimiine Atelye ve Meslek Dersleri 6gretmeni
olarak atandi. 6 yil gorev yaptiktan sonra 1989 wili Eylal avinda Elazig Gazi Anadolu
Teknik ve Endustri Meslek Lisest’ne tavin oldu.

1989-1990 dgretim yili Bahar déneminde Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim dalinda yiiksek lisans 6grenimine basladi. 1991 vili
Subat ayinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi, Egitim Bilimleri Bolimune
Arastirma Gorevlisi olarak atandi ve Ogretmenlik goérevinden ayrildi. 1992 vili Bahar
doneminde Dog. Dr. Mehmet KULAHCI yénetiminde “Elazig ve Malatva’da Ciraklik
Egitimi ve Sorunlart” konulu tez ile vitksek lisans ¢alismasimi tamamladi. Bu ¢ahsma Mill
Egitim Bakanlig: Cirakhk ve Yaygin Egitim Genel Mudurligta nce 400 adet basitdi. 1993
yilt bahar doneminde aym Anabilim Dalinda Doktora 6grenimine basladi.

1994 yih Ocak aymda YOK/Diinya Bankast II. Endustriyel Egitim Projesi
kapsaminda 9 aylik bir egitim-inceleme-aragtirma ¢ahgmalart i¢in Amerika Birlesik
Devletleri OHIO Eyaleti Columbus kentinde The Ohio State University’de bulundu. Bu
gorevden 1994 yii Ekim ayinda doéndi. Halen Egitim Bilimleri Bolumiinde oOgretim

gorevlisi olarak gorevine devam etmektedir.



