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ABSTRACT

The aim of this study is to compare the efficiency of
modular approach and traditional instruction on student
achievement in foreign language learning. The first year students
who followed English lesson at the Faculty of Technical Education,
Firat University, during 1997-1998 Spring term participated the
research.

The pre-test and post-test control group research design
was used in the study. The study included two groups, each
consisted of 36 students. One was experimental group, the other
was control group. While modular approach was tried out in
experimental group, traditional instruction was used in control
group. Two modules were developed and used for the experimental
group. The modules consisted of two tenses, one was 'Simple
Present Tense', and the other was 'Simple Past Tense'.

o While traditional teaching materials were being used in
control group, the experimental group studied 'Learning Packages’
at 'The Learning Resources Center' beside the modules. The data
were obtained from the pre-test and post-test and the results of
the tests from the two groups were, then, compared.

The results from the research indicate that:

e Both of the methods used in control and experimental
groups were efficient in gaining the objectives at the level of
knowledge, comprehension, and application in cognitive field.

e The students in experimental group were found more
successful in learning English words than those in control group.

e Experimental students were more successful in gaining
the objectives of knowledge level of cognitive field than the
controlled students.
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e There were significant differences between the scores of
experimental and control groups taken from the level of
comprehension in cognitive field.

e The modular instruction was found more efficient and
effective method for learning the objectives aimed at the level of
application in cognitive field.

e An analysis of the student scores showed that the
modular instruction used in experimental group was more effective
in gaining the objectives from the whole test than the traditional
instruction used in control group.

Findings from the research reveal that modular instruction
was more efficient and effective in foreign language teaching than
the traditional instruction. From that point of view following
recommendations are made:

e Modular approach should be introduced to the
administrators and teachers and should be used in schools.

e Modular materials should be prepared according to the
principles of modular instruction.

e The classroom should not be the only main place for the
students. There should be other learning facilities such as learning
resources center and modular materials should be placed those
places for the students to study.

e Students should be placed the classrooms according to
their level of English so that each student should study his/her
own module suitable for his/her level and needs.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil 6§retiminde modiiler
dgretim yontemi ile geleneksel &gretim ydnteminin &grenci
basarisi Uzerindeki etkisini karsilastirmaktir. Arastirmaya 1997-
1998 egitim-ogretim yili bahar yariyiinda, Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi'nde ingilizce dersini alan birinci sinif
o6grencileri katilmistir. Arastirma icin her biri 36'sar kisiden
olusan bir deney bir de kontrol grubu olmak {izere iki grup
olusturulmustur.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene
gére planlanmis ve yiritilmistir. Deney grubuna modiler d8gretim
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel ydntem uygulanmistir.
Deney grubu icin modiiler 6gretim ilkelerine gore iki adet modiil
hazirlanmis ve uygulanmistir. Modiiller sirasiyla "YDIi-2 Simple
Present Tense" ile "YDi-3 Simple Past Tense" adlarini
tasimaktadiriar. Kontrol grubunda ise dersin 6gretim elemaninin
hazirladigi geleneksel 6gretim materyalleri kullaniimistir.

Kontrol grubu icin sadece sinif ortaminda yapilan dersler
yeterli goriilirken, deney grubunda iki adet modiliin yanisira,
Teknik Egitim Fakiiltesi'ndeki Ogrenim Kaynaklari Merkezi'nde
bulunan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan "6grenme
paketleri" de kullanilmigtir. Arastirmanin verileri basani testi ile
toplanmis ve sonuglar karsilastiriimistir,

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular soéyle
siralanabilir:

e Deney ve kontrol gruplarina uygulanan iki farkli yontem
hem yabanci dil ile ilgili kelime bilgisi, hem de bilgi, kavrama ve
uygulama basamaginda ogrenci basarisini artirmada etkili
olmustur.

e Modiiler 6gretim yénteminin uygulandigi deney grubundaki
dgrenciler ingilizce kelime bilgisi edinmede kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha basanh olmuglardir.
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e Deney grubundaki ogrenciler bilissel alanin bilgi
basamagindaki davraniglari edinmede kontrol grubundaki
ogrencilerden daha basanh bulunmustur.

e Kavrama basamagindaki davranmislarin kazaniimasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmigtir.

e Uygulama basamagi duzeyindeki davranisliarin
edinilmesinde modiiler 6gretim yoOnteminin geleneksel 6grtemi
yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmigtir.

o Deney grubundaki 6grencilerin basari testinin tiimiinden
aldiklari sontest puan ortalamalan kontol grubundakilerin sontest
puan ortalamalanndan daha yiiksek bulunmustur.

Elde edilen bu bulgular yabanci dil 6gretiminde modiler
Ogretim yo6nteminin geleneksel 6gretim ydnteminden daha etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular isiginda asagidaki
onerilerde bulunulmaktadir:

Okul yoéneticilerine, 6gretmenlere ve &6grencilere modiiler
ogretim yaklasimi tanitiilmah ve okullarda kullaniimalidir.

e Modiler materyaller modiler 6gretim yaklasiminin
ilkelerine goére hazirlanmalidir.

e Sinif, dgrenciler icin tek 6grenme merkezi olmamal.
Ogrenme kaynaklan merkezi gibi yerler olusturularak 6grencilerin
calismalar icin buralara modiler materyaller konulmahdir.

e Ogrenciler ingilizce dil bilgi dizeylerine goére siniflara
yerlestirilmeli ve her 6grencinin kendi ihtiyac ve ilgisine uygun
modiile calismasi saglanmalidir.
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ONSOz

Ulkemiz genelinde etkili yabanci dil 6gretimi, sayisi sinirh
belirli baz1 orta ve yiiksekdgretim kurumlarinin disinda, 6nemli bir
problem olmaya devam etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
istenilen diizeye ulasilamamanin cesitli nedenleri bulunmaktadir.
Bunlar arasinda 6grenen, 6greten ve 6gretimde kullanilan yontem ve
teknikler ilk akla gelen nedenler olarak siralanabilir.

Bu arastirma ile yabanci dil 6gretiminde 6grencinin bireysel
Ozelliklerine yer veren, dil 6greniminde kendi 6grenme hizina gore
ilerleme imkani saglayan, onun ilgi ve ihtiyaclarini goézéniinde
bulunduran ve esnek bir 6grenme yaklasimi olan moduler &gretim
yontemi ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisi Uzerindeki
etkilerini karsilagtirmak amaclanmistir. Deneysel nitelikteki bu
arastirmada, yabanci dil 6greniminde bu iki yéntemin etkileri
karsilastirmali olarak ortaya konmaya calisilmistir.

Arastirma ile ogretilmesinde-6grenilmesinde cesitli
sikintilar ve glclukler yasanan yabanci dil (ingilizce) alanindaki
uygulamalara degisik bir bakisi agisi getirmesi ve yasanan
sorunlara, ortaya konulan sonuclar acgisindan, bir diciide ¢6ziim
bulmasi beklenmektedir.

Arastirmanin tim asamalarinda yardim ve destegini
gérdugiim tez danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Abdullah DIKiCi'ye
siikranlarimi sunarim. Ayrica gerek tez ve modill hazirlama
siirecinde, gerekse ol¢cme araclarinin hazirlanip, istatistiksel
olarak yorumlanmasinda siirekli destek ve yardimlarini gérdigiim
Prof. Dr. Sadiye G. KULAHCI'ya, Prof. Dr. Vehbi CELIiK'e, Dog. Dr.
Mehmet GUROL'a, Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU'ya, Yrd. Dog. Dr. Mehmet
TASPINAR'a, Yrd. Dog. Dr. Getin SEMERCi'ye, &grencilerin Ogrenme
Kaynaklari Merkezi'ndeki calismalari esnasinda her tiirli yardimda
bulunan ve arastirmanin bu boélumiinde gerceklestiriimek
istenenlere biyilik bir 6zveriyle katkida bulunan Senanur GULEN'e
tesekkiirlerimi sunmayi bir bor¢ bilirim. Cahsmalarim esnasinda
rahat ve uygun bir ortamda ¢aligma imkanlarini hazirlayan esim
Sariye'ye de tesekkdirlerimi sunarim.
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BOLUM |
1. GIRIS

Cagdas uygarlik dlzeyine ulagmak, gelismis {lkelerin
standardini yakalamak, iyi planlanmis ekonomik yatirimlann
yanisira, iyi egitilmis bireylerle mimkin olmaktadir. Ginumizde
iyi egitilmis birey olmanin kosullarindan biri de en az bir yabanci
dili kendi mesleki, sosyal ve ekonomik yasantisinin ihtiyaclarini
karsilayacak diizeyde bilmek olarak kabul edilmektedir. Bilimsel,
teknolojik ve uluslararasi gelismelere bagh olarak bireylerin
ikinci bir dil bilme ve &grenme ihtiyaglari da artmustir. Yabanci dil
bilen birey icin diinya gittikce kiicilmekte, bu sebeple birey
diinyadaki gelismeleri artik bulundugu yerden takip edebilmekte ve
cagin gerisinde kalmamaktadir.

Yabanci bir dil bilme ve 6grenme geredi ginimiiziin bir
gercedidir. Uluslararasi iletisimin artmasi, bunun sonucunda
karsihkli ekonomik, sosyal, siyasal ve kaltiurel iligkilerin
yogunlasmasi, bilim ve teknolojide meydana gelen geligsmelerle bu
gelismelerin izlenme zorunlulugu, bireylerin akademik ve mesleki
kariyerlerinde ilerlemelerinde 6nemli bir ara¢ haline gelen yabanci
bir dil bilmeyi yadsinamaz bir olgu olarak karsimiza c¢ikarmaktadir.
Gunumiizde yabanci dil dendiginde Bati dilleri, ©6zellikle de
ingilizce anlasilmaktadir. ingilizcenin 6n plana ¢ikmasinin ardinda
ikinci Diinya Savasi'ndan sonra diinyada meydana gelen degisiklikler
bulunmaktadir. ingiltere'nin gegmisten giiniimiize uyguladig
politikalarin yanisira, Amerika'nin da gerek bilimsel ve teknolojik
alanda, gerekse ekonomik, siyasal ve askeri alanlarda uUstinlik
saglamasi, ingilizcenin giderek diinya genelinde énem kazanmasina
yol acmustir. Bugiin kuresellesen ve giderek kiiciilen diinyada
yabanci bir dil bilme bircok alan icin dnkosul haline gelmistir.

Yabanct dil bilme ve o&grenmenin ©&nemi bu denli
kavranmasina ve kabul edilmesine ragmen, uygulamada bu alanda
ilke genelinde heniiz istenilen diizeye ulasilamadigi da bir
gercektir. Bu durumun nedenleri arasinda o6grenme-6gretme
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siireclerinde amaca uygun ve ihtiyaclara cevap verecek yéntemlerin
uygulanmamasi gelmektedir.

Ogrenme-6gretme siireclerinde amaca ulastirabilecek etkin
bir ortam olusturmanin yolu, geleneksel anlayis ve uygulamalarin
disina c¢ikilarak saglanabilir. Geleneksel anlayista, 6grenciyi
digerlerinden ayiran bireysel 6zellikler dikkate alinmamakta ve
ogretim diizanlatima dayal, tamamen 6gretmenin aktif oldugu bir
ortamda yapilmaktadir. Oysa, egitimde meydana gelen gelismelere
dayali olarak ortaya konan cagdas 6§renme-6gretme ydntem ve
yaklagimlarinda, 6grencinin bireysel o6zellikleri dikkate alinmakta
ve 6grenme ortaminin buna goére diizenlenmesi istenmektedir.

Ogrenme ortamint sinif ile simirlandirmayan, 6grenciye kendi
6grenme hizina gore ilerleme imkani saglayan, 6grenmeyi cesitli
materyal ve uygulamalarla zenginlestiren modiiler 6gretim yontemi
ile dgretmenin sirekli aktif, 6grencinin ise edilgen oldugu
geleneksel ydntemin, Odrenci basarisi {izerindeki etkisini
karsilastirma amaciyla deneysel olarak yapilan bu arastirmanin
alana bir katki saglayacad umulmaktadir.

1.1. Problem

Yabanci dil 6gretimi, Glkemizde yillardir {izerinde tartisilan
ve belirli bazi orta ve yiksekégretim kurumlarn disinda,
okullarimizda 6nemli bir problem olmaya devam eden bir alan
olmustur. Yapilan bitin gayret ve ugrasilara ragmen, istesinden bir
tiirli gelinememis ve etkili 6grenme ne yazik ki arzu edilen diizey
ve yayginlikta gerceklestirilememistir. Bu durumun nedenleri ile
ilgili cesitli kurumlar ve kisiler tarafindan farkli zamanlarda
farkl caligmalar yapimis ve soruna ¢6ziim bulacak ®neriler ortaya
konulmaya calisilmistir.

Her egitim-6gretim etkinliginde oldugu gibi, yabanci dil
Ogretimi de belli harcamalar gerektiren bir etkinliktir. Bu etkinlik
hem insangiicii, hem fiziksel, hem de mali kaynak acisindan &nemli
bir harcama kalemi olusturmakta; buna ragmen arzu edilen diizeye
bir tirli ulagilamamaktadir. Oysa her kurum var olus amaclarina
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hizmet ettidi siirece ayakta durabilir. Alkan ve Teker (1992: 41)’in
de belirttikleri gibi, herhangi bir kurumun etkililigi kurumun
amaclanina ulagsma derecesine baghdir. Hicbir toplum ¢ok uzun siire
maliyeti yiksek, ancak verimliligi dustk bir egitime tahammiil
edemez. Bu acidan bakildiginda, yabanci dil 6gretimi gibi pahali bir
egitim etkinliginin muhakkak amacina ulasacak sekilde
diizenlenmesi, uygulanmas: ve degeriendirilmesi geregi
kendiliinden ortaya cikacaktir. Aksi takdirde amaca hizmet
etmekten uzak; zaman, insangici, fiziki kaynak ve para israfina yol
acan, sonu¢ vermeyen bir etkinlik olacaktir.

Yabanci dil d§retiminde (ilke genelinde istenilen standarda
ulagilamadi§r goézlenmektedir. Yabanci dil &gretimi ile ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda (Songiin, 1977; Demirel, 1979,
Ceyhan, 1982; Giilmez, 1982; Ozer, 1984; Sozer, 1984; Tiimer,
1986; Yasar, 1990; Gomleksiz, 1993) bu gorisin desteklendigi
gorilmektedir. Yapilan tiim cabalara karsin, sayisi sinirli bazi orta
ve yilksekdgretim kurumlari disinda, yabanci dil 6gretimi
okullannmizda hala bir sorun olmaya devam etmektedir. Yabanci dil
d6grenmek isteyenler ¢ozimii, genellikle okul siralan diginda bagka
yollara basvurarak aramaktadir. Bu ¢6ziim ya bir 6zel yabanci dil
dershanesi, ya 6zel bir kurs ya da imkanlar dlciisiinde, 6grenmek
istedigi dilin ana dili olarak konusuldugu tilkeye gitmek seklinde
olmaktadir.

Gelisen teknoloji ile 6grenme-6§retme sirecleri degisik
boyutlar kazanarak, daha az zamanda daha c¢ok seyin
ogrenilebilecedi ortamlar olugsmustur. Egitimde meydana gelen
bitin bu gelismeler &gretmen ve ©6grenciye farkh roller
yiiklemistir. Ogretmen ve 6grenciye yiiklenen bu rol, geleneksel yapi
ve alisilagelmis klasik uygulamalari devre dig1 birakmistir. Bu
noktada 6grenme ortamini olusturan o6geler tek tek ele alinip, yeni
bir anlayisia diizenlenmeye calisiimistir.

Bir 6grenme ortaminda belirli unsurlar bulunmaktadir.
Bunlar 6grenen, o6greten, metod, kullanilan materyal, teknik ve
degerlendirmedir (Karatas, 1991: 45). Yigiter (1988: 12) yabanc: dil
O6grenimini belirleyen ¢ temel unsur oldugunu, bunlarin 6grenen,
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6greten ve yéntem oldugunu ifade etmektedir. Ona gore yabanci dil
ogretiminde karsilasilan giiclilkkler cogunlukla bu G¢ faktdrden
kaynaklanmaktadir. Bada ve Okan (1997: 23) da 6grenme ortaminda
iic temel unsur oldugunu, bu &égelerin 6grenen, dgreten ve kullanilan
materyalden olustugunu belirterek, derste kullanilan yontem ve
teknikleri materyal boyutuyla ifade etmislerdir.

Yabanci dil 6gretimini psikolinguistik acidan ele alanlar da
ikinci dil 6greniminin l¢ kategoriden olustugunu belirtmektedirler.
Bu ii¢ kategori; a) Ogrenilen dil, b) Ogrenimin gerceklestigi ortam,
c) Ogrenme isini yapan kisi, yani 8grencidir (Schachter, 1998: 558).
Ekmekegi (1991: 14) ise genel olarak etkili dil 6§renme siirecini
belirleyen ana faktorlerle, bunlarin alt birimlerini daha detayli
olarak ele almakta ve su sekilde ortaya koymaktadir:

TABLO 1: YABANC! DiL OGRENIMINI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrenci Hedef Dil Odrenme Ortami Sosyal Ortam
Yas Yapt Siire Ev
Yetenek Sembol Boyut Okul
Bireyin anadil diizeyi Ses Ogretmen Toplum
Bireyin hedef dil diizeyi Metod Oyun grubu
itgiter Ders kitaplan is
Yardimci Kitle
malzemeler iletigim
araglan
Yonetim

Gorildugu gibi, yabanci dil 6grenme-6gretme cok boyutlu bir
siiregtir. Yabanci bir dili 6grenmede 6grencinin yasi, dil 6§renmeye
karst yeteneginin olmasi, kendi anadilini kullanabilme diizeyi,
o6grenmeyi amacladigi dil diizeyi ve ilgileri énemli faktérler olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrenilmesi hedeflenen dilin yapisi,
kullamlan semboller ve ses diizenegi bir dilin 6grenilmesinde
oldukca etkili olmaktadir. Tiirk 6grencileri icin Bati dillerinin
ciimle kurulug yapilari ve dilin mantigi Turk dilinin yapisindan
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farkli oldugu icin, dilin dgrenilmesinde bu acidan c¢esitli giiclikler
yasanmaktadir. Ogrenci kendi anadilinde bulunan ve alistig
seslerin disinda, farkh sesleri c¢ikarmada giclikler
yasayabilmektedir. "Eger o6grencinin anadili, 6grendigi yabanci
dille aynt yapisal grupta ise o dili edinmesi kolaydir. Eger
degisikse Ogrenim siireci ve godsterilecek c¢aba fazlalasabilir”
(Ekmekgei, 1983: 111).

Yabanci dil 6gretiminde 6grenilen dilin yapisinin yanisira, o
dilin ait oldugu kiiltire bakis acisi da dil 6grenimini etkileyen
ozelliklerden biridir. Kiltir, dil 6§reniminde 6nemli bir rol oynar.
Yabanci dil 6grenimi ile kiiltiir arasindaki iligki degisik faktérlere
dayanmaktadir. Bunlardan biri, yabanci dilin 6gretildigi dlkenin
egitim sistemidir. Ornegin, 1990'larda ingilizcenin Polonya'da
yabanci: dil olarak ©6gretimi, Almanya'daki dil Ogretiminden
farkhidir. ikincisi, yabanci dil &gretiminin, genel egitim veya
mesleki ihtiyaclari karsilama gibi farkli amaclarn vardir
(Seidl,1998: 104). Bir diger faktér de bireyin, dilini 6grendigi
toplumun hayat tarzina ve kiiltiiriine bakis acgisidir. Ogrendigi dilin
ait oldugu kiiltire karsi olumsuz bir bakis acisina sahip olan
o6grencinin dili 6grenmede basari sansi azalir (Ekmekgi, 1983: 111).
Bu gorusii destekler nitelikte, Friedman (1998) tarafindan Indiana
Universitesi'nde ispanyolca égrenen &grenciler ile Garant (1998)
tarafindan Finlandiya ve Japonya'da ingilizce dgrenen &grenciler
iizerinde yapilan arastirmalarda, ogrenilen dilin kiltlrine karsi
motivasyonun saglanmasinin 6grenmeyi olumlu ydnde etkiledigi
belirlenmisgtir.

Ogrenme ortamu, dil 6§reniminde dgrenci ve hedef dil kadar
6nem kazanan bagka bir faktérdir. Dili 6grenmeye ayrilan sire,
ortamin istenilen diizeyde bir dgretimin gercgeklestirilmesi igin
yeterli olmasini saglayacak fiziki o6zellikleri, 6gretmen, kullanilan
teknik ve yontemler, ders kitaplari ve o6gretimi zenginlestirmek
amaciyla kullanilan yardimci ders aracg-gerecgleri yabanci dil
ogretimini etkileyen faktérlerdir. Biitiin bunlarin yanisira
ogrencinin icinde bulundugu sosyal ortam da yabanci dil 6gretimini
olumlu veya olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Sosyal ortam ev,
okul, icinde yasanilan toplum, 6drencinin arkadas ve oyun grubu,
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kullandigi kitle iletisim araclarini icermektedir. Yabanci dil
O0gretiminde amaca ulasmak igin bu ozelliklerin timina birbiriyle
baglantili sekilde ele almak ve degerlendirmek gerekmektedir.

Yabanct dil 6grenme siirecini olumsuz ydnde etkileyen
faktorler degerlendirilirken genellikle yukarnida belirtilenlerin bir
kismi ele alinir, bir kisminin ise {stinde fazlaca durulmaz veya
gozardi edilir. Oysa 6grenme etkinligi, bireyi biyolojik, psikolojik
ve toplumsal boyutlariyla bir biatiin halinde etkileyen faktorleri
gozoniinde bulundurarak, en iyi sekilde gercgeklestirilebilir. Bu
baglamda yabanc: dil 6grenimini etkileyen &6geleri su sekilde
o0zetlemek mimkindir:

e QOgrenci
e Hedef dil
e Ogrenme-dgretme ortami

e Toplumsal ortam

Yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye ulasilamamanin
nedenlerinden biri, geleneksel sinif anlayisindan vazgecilmemis
olmasidir. Geleneksel sinif anlayisinda, sinif bir butiin olarak ele
alinir ve o6grenme ortami buna gobre diizenlenir. Diizanlatim
anlayisina gore diizenlenmis boyle bir egitim ortaminda,
ogrencilerin bireysel ozellikleri dikkate alinmamaktadir. Ogretim
tamamen ezbere dayali, elestirel bakis acisi kazandirmayan,
dgrenciden kendisine anlatilam oldugu gibi 6grenmesi ve kabul
etmesi istenen bir anlayisla sarduriimektedir. "Ginimiizde
okullardaki égretimde en c¢ok izlenen ybntem é&grencilerin pasif
bilgi depolari seklinde gdriilmesidir” (Looi, 1998: 4). Oysa caddas
o6gretim anlayisinda, her &grencinin ayni hizda ve diizeyde
6grenemedigi, bunun dogal bir durum oldugu, egitimin, ancak
6grencilerin bireysel o6grenme 6&zellikleri dikkate alinarak
dizenlenmesi halinde amaca ulasilabilecedi anlayisi
benimsenmistir. Bunun sagdlanabilmesi icin simf ortaminda
geleneksel anlayisin digina ¢tkmak ve buna goére egitim programlar
olusturarak, uygulamak gerekmektedir.
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Demirel (1991: 139), cagdas anlamda bir egitim programinin
uygulanmasinin, o6gretmenlerin simif icinde kullandiklari 6gretim
yontemleri ve stratejilerine bagh olduguna isaret etmektedir. Bu
anlamda kullanilan 6gretim yodntemleri ve stratejileri bir uyum
icinde bulunmahdir.

Etkili bir o6gretimin saglanmasi, simif ortaminin yukarida
belirtilen sartlara goére diizenlenmesinin yani sira, 6grenme-
O0gretme siirecini zaman ve mekan acisindan olduk¢ca sinirli sinif
ortami disina cikarmakla saglanabilir. Ogrenciyi miimkiin oldugu
kadar simif disi ortamlara tasiyarak, Ogrenmeyi sinif ile
sinirlandirmayip, 6grenme ortamina esneklik kazandirmak suretiyle
6grenme, 6grenci icin daha c¢ekici hale getirilebilir. Bu sekilde
ogrenciyi 6grenme ortaminda daha aktif hale getirmek miimkindiir.

Modiler 6gretim yontemi bu anlayisla gelistiriimis cagdas
bir 6gretim yaklasimi olarak karsimiza cikmaktadir. Bu yaklasim
ile 6gretim bireysellestiriimekte, amaclar davranissal olarak
ortaya konmakta, ogrencilerin bireysel calismalarina ve egitim
ortamlarina etkin olarak katilmalan saglanmaktadir. Ogretmen
rehber konumunda tutularak, geleneksel kitap anlayisi disindaki
farkli 6gretim materyalleri kullaniimaktadir (Taspinar, 1997: 5).

Belirtilen bu anlayisa ulasabilmek amaciyla, bu tur bir
arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Arastirma Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakiitesi (TEF) birinci siniflarinda ingilizce
dersinde gerceklestirilmigtir. Bu arastirma ile cesitli disiplinlerde
basar ile uygulanmis ve uygulanmasina devam edilen modiler
ogretim yaklagimini, geleneksel anlayisin disina cikilarak yabanci
dil 6gretimine de uygulamak suretiyle, daha etkin ve farkli bir dil
6gretme-6grenme ortami olusturularak, yabanci dil 6grenimine bir
katki saglanmasi hedeflenmigtir.

1.2. Amag
Arastirmanin amaci, "Teknik Egitim Fakultesi birinci

siniflarinda okutulan ingilizce dersinde kelime ve belli dilbilgisi
yapilarinin 6grenilmesinde, modiler 6gretim yontemi ile geleneksel
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yontemin Ogrenci basarisi {izerindeki etkisini karsilastirmak”
seklinde belirlenmistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclan

Yukandaki bu genel amac¢ dogrultusunda belirlenen iki adet
alt amac¢ asagida verilmistir:

1.ingilizce dersinin konulart arasinda yer alan "Simple
Present Tense" ve "Simple Past Tense" ile ilgili
cimle yapilarinin 6grenilmesinde,

2. ingilizce kelime égreniminde modiiler dgretim ydntemi ile
geleneksel 6gretim yénteminin 6grenci basarisi lzerindeki
etkilerini karsilagtirmali bir sekilde ortaya koymaktir.

1.3. Onem

Egitim alaninda program gelistirme calismalari yapilirken,
program gelistirme siirecinin dogast geregi 'sdreklilik’ boyutu
gézdninde tutulmaktadir. Cagdas program gelistirme anlayisinda
6gretmenin merkezde bulundugu, sinifta herseyin Ogretmen
tarafindan yapildigi, 6grencinin ise edilgen bir konumda oldugu
geleneksel egitim diisiincesi kabul edilmemektedir. Bunun yerine
ogrenmeyi 6gretmenin degil, 6grencinin yaptig: bir is olarak goéren
anlayis benimsenmistir.

Glniimiizde giderek 6nem kazanan yabanci dil o6gretimi
acisindan bu durum disunildiginde, uygulama alaninda 6nemili
sorunlarin yasandi§i gériilmektedir. Ogretmenin aktif, dgrencinin
ise edilgen oldugu bir egitim ortaminda codunlukia istenilen
amaclara ulasilamadigi gézlenmektedir. Bu noktada yabanci dil
egitim programlarinin dizenlenip geligtiriimesinde, alanda
meydana gelen gelismelerin izlenmesi ve uygulama alanina konmasi
geregi ortaya cikmaktadir. Elde edilen bulgular acisindan bu
aragstirmanin  yabanci dil 6gretimi alanindaki program gelistirme
calismalarnina degisik bir bakis acisi getirecegi umulmaktadir.
Arastirma bu yonilyle 6nem kazanmaktadir.
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Yabanci dil 6greniminin zaman ve mekan bakimindan oldukca
sinirli sinif ortamindan cikarlip, 6grencinin daha esnek ve zengin
bir calisma ortaminda, kendi 6grenme hizina goére 6grenebilecegi
imkan ve firsatlarin saglandi§i durumlarda basarinin elde
edildigini gbéstermesi acgisindan bu arastirma 6nem kazanmaktadir.
Bu arastirma ile elde edilen sonuclara bakildiginda tlkemizdeki
egitim kurumiarinda daha islevsel ve verimli bir yabanci dil
ogretiminin saglanabilece§i ve bu yondeki calismalara bir 1sik
tutacagi umulmaktadir. Bu bakimdan arastirma yabanci dil
ogretiminde esnek o&gretim anlayisinin egitim ortamina
tasinabilecedini gostermesi ac¢isindan 6nemlidir.

Arastirma ile bireysel 6grenmenin o6ne c¢iktigi, geleneksel
ders kitaplan yerine ogrencinin ihtiyaclarina gére hazirlanmis,
ahsilagelmis ders materyali disinda farkh &6zellikler tasiyan,
dgrenmeyi ilging ve c¢ekici hale getiren, kolaylastiran bir anlayisin
benimsenecedi umulmaktadir. Boyle bir anlayisi saglayabilecedi
disiincesiyle arastirma énem kazanmaktadir.

1.4. Sayiltilar
Arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak ytrttilmistur:

1. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar testi ile grup
olugturmada kullanilan yabanci dil seviye tespit testi gecgerli ve
glvenilirdir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6drenciler,
kendilerine uygulanmis olan yabanci dil seviye tespit sorulan ile
ontest-sontest sorularina dogru ve ciddi cevaplar vermislerdir.

3. Deney ve: kontrol gruplarinda bulunan &drencilerin basari
testinden aldiklan 6ntest-sontest puanlan basan diizeylerini
yansitmaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplan olusturulurken;

a) Ogrencilerin mezun olduklari okul tiirleri,
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b) OYS puanlan,
c) Ogrencilere uygulanan yabanci dil seviye tespit sinavi
d) Ogrencilerin éntest icin kullanilan sinavda aldiklari

puanlar yansizlik acisindan yeterli kabul edilmistir.
1.5. Sinmirhhiklar

Bu arastirma asagidaki o6zellikler acisindan
sinirlandirilmistir:

1. Arastirma, 1997-1998 egitim-6gretim yilt bahar
déneminde Firat Universitesi TEF birinci siniflarinda okuyan ve
deney ile kontrol gruplarini olusturan &grencilerle sinirh
tutulmustur.

2. Arastirma, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda Firat
Universitesi TEF'e kayit yapan égrencilerle simirhdir. Daha 6nce bir
yiiksek ogretim kurumunu (meslek yiiksekokullari gibi) bitiren veya
bu tir kurumlarda belli bir siire okuyup da mezun olmadan gelen
dégrenciler arastirma kapsamina alinmamistir. Cinkli bu gruptaki
6grenciler, daha 6nce okuduklan yiiksekdogretim kurumlarinda
ingilizce dersini aldiklar icin fakiilte yonetim kurulu karanyla bu
dersten muaf tutulmuslar ve dolayisiyla ingilizce dersini
almamiglardir.

3. Arastirma, 6grencilerin fakiltenin ilk iki yili boyunca
almak zorunda olduklan Ingilizce dersi kapsaminda olan "Simple
Present Tense" (genis zaman) ve "Simple Past Tense" (di'li gecmis
zaman) ile simirhdir.

4. Arastirma, deney grubuna uygulanan modiler ogretim
yéntemi ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontem ile sirh
tutulmustur.
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1.6. Tanmmlar

Bu bdlumde degisik anlama ve degerlendirmeler yapilmamasi
amaciyla arastirmada so6zii edilen bazi terimlerin tanimlan
verilmistir. Verilen tanimlar arastirmada bu terimierin hangi
anlamda kullanildiklarina yéneliktir.

Erisi Puani: Ogrencinin sontestten aldi§i puandan
ontestten aldigi puanin gikariimasiyla elde edilen ilerleme diizeyi
ve bu diizeyi gosteren puanlardir (Gomleksiz, 1993: 66).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun cocuklar, gencler
ve yetiskinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun
amaclarinin gerceklesmesine doéniik tiim etkinliklerdir (Vars,
1988:18).

Bireysel Ogretim: Ogrencilerin ihtiyaclarimi gdzdniinde
bulunduran, istedigi konuya istedigi kadar cahsma ve kendi
6grenme hizina goére ilerleme saglayan 6gretim tarzidir.

Ontest: Programa baslanmadan énce deney ve kontrol
gruplarina uygulanacak programda kazaniimasi hedeflenen
davraniglan iceren 6lgme araci.

Sontest: Hedeflenen program tamamlandiktan sonra,
6grencilerin edinmeleri istenilen davranmigslari ne derece
kazandiklarim olcen arac.

Modiil: Ulasilacak amaclan gosteren, amaclara ulasiimasi
icin gerekli etkinlikleri belirleyen, bunlara ne olciide ulasilip,
ulasilmadigini  kontrol imkani saglayan, farkli ogrenme
kosullarinda bulunan bireylerin egitiminde etkili bicimde
kullanilabilme o6zelligi tasiyan ve kendi icerisinde bitinlagiu olan
Ogretme-6grenme kaynadidir (Hizal, 1983: 129).

Modiiler Ogretim: Bireysel 6gretime dayal, egitim
ortaminda égrencinin aktif oldugu ve davranisiarin Glciilebildigi,
kendine 6zgili 6gretim materyalleri ile 6Jrencide 6grenme ilgi ve
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istegi olusturmay:r amaclayan ogretim yaklasimidir (Taspinar,
1997: 10).

Modiiller Programlama: Ogrenme-6gretme etkinliklerinin
kendi kendine 6grenme olanad: saglayacak tarzda, kendi icinde
bitiinliigii olan ve birbirlerini isevsel olarak tamamlayacak bicimde
bagimsiz 6grenme elemanlan seklinde diizenlenmesidir (Alkan ve

Teker, 1992: 43).

Geleneksel Ydntem: Ogretmenin siirekli aktif, 6grencinin
ise edilgen oldugu; c¢ogunlukla 6gretmenin sdzel anlatimina dayal
bir sekilde ydriitilen; ipucu, dénit, dizeltme, 6grenci katilimi,
pekistire¢c degiskenlerinin yeterli ve diizenli olarak kullaniimadig:
bir 6gretim yontemidir (Gomleksiz, 1993: 67).

1.7. Kisaltmalar

OKM: Ogrenim Kaynaklar Merkezi

OYS: Ogrenci Yerlestirme Sinavi

STS: Seviye Tespit Sinavi

TEF: Teknik Egitim Fakiiltesi

YDi : Yabanci Dil ingilizce
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BOLOM i
2. ILGILI LITERATURON INCELENMESI

Arastirma kapsaminda bulunan modiler 6gretim yaklasimi
ile ilgili bilgilere gecmeden &nce, yabanci dil &gretiminin
gecmisten ginimiize Ultkemizdeki tarihi gelisimini ortaya koyarak,
yabanci dilin gunumizdeki orta ve yiiksekdgretim kurumlannin
egitim programlarindaki yerini acgiklamakta yarar bulunmaktadir.
Giinimiizdeki uygulamalar hakkinda bir goriis ortaya koyabilmek
icin, yabanci dil 6gretiminin editim programian icindeki tarihi
gelisiminin ve bugiinkii durumunun bilinmesi gerekmektedir.

2.1. Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Geligimi

Ulkemizde yabanci dil dgretiminin tarihi gelisimini iki ana
doneme ayirarak incelemek miimkiindir. Bu iki dénem birbirinden
oldukgca farkli oOzelliklere ve uygulamalara sahiptir. Bu donemler
imparatorluk ddnemi ile Cumhuriyet dénemidir.

Osmanli imparatorlugu doneminde yabanci dil 6gretimi
medreselerde baslatilmistir. Medreselerde 6gretilen yabanci dil
Arapcadir (Yalginkaya,1982: 71). imparatorluk déneminde Tiirkge
deviet dili olmakla beraber Tirkler icin ogretim dili degildir.
Medreselerde ulusun anadili olan Tirkge yerine, 6gretim Arap
diliyle yapilmistir. Pozitif bilimlerde ortaya konan eserlerin tiimi
Arapca, edebiyat ile ilgili eserler ise Farsca yazilmistir (Cem,
1978: 41). Bu donemde Arapganin egitim-6gretimde bu denli etkin
olmasinin basta gelen nedenleri arasinda, Tirklerin islam dinini
Araplar araciligiyla kabul etmis olmasi belirtilebilir.

Osmanlinin ydnetim sisteminde meydana gelen dedgisiklikler
sirekli olarak egitimin yapisini da etkilemistir. Canki bir ilkenin
ybnetim anlayisi ile uyguladigi egitim sistemi arasinda dogrudan
bir iliski bulunmaktadir. Her (ilke genel siyasasi geregi, kendisi
icin gerekli olan insan tipini egitim kurumlarn araciliiyla
yetistirmektedir. Egitim kurumlan bu yodniiyle Ulke insaninin
ihtiya¢ duydugu insangiiciinii yetistirme gérevini yerine
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getirmektedir. Osmanli, imparatorluk biinyesinde meydana gelen
olumsuz gelismelere bagh olarak, toparlanmak ve eski giictni
yeniden elde etmek amaciyla, o giiniin sartlarinda, yurt disindan
getirttigi cesitli bilimadami ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
yenilesmeyi okullardan baslatmis ve bu yodnde ilk adimlar askeri
okullarin programlarinda degisikliklere gidilerek atilmistir.

Osmanli'da, yabanci ve azinlik okullart disinda, Bati
dillerinin o6gretimine ilk olarak 1773'te acilan Miihendishane-i
Bahr-i Humayun ile 1796'da agillan Mihendishane-i Berr-i
Himayun'da baslanmistir. Bu okullar, Osmanli'nin savas
yenilgilerinin ve buna bagh olarak da toprak kaybinin artmasindan
dolayi, ordunun modernlestiriimesi ve bazi yenilikler yapma
ihtiyaci duyulmasi {izerine acimistir. Osmanl Devleti bu okullar
ile Batiya kapilarini agcmistir. (Kocer, 1987: 25-33). Kodaman
(1980: 13), bu okullanin acilmasiyla iilkemizde Bati tarzinda ilk
modern okullarin temelinin atildigini ifade etmektedir. Sonraki
yillarda Sultan Il. Mahmut tarafindan acilan Tiphane-i Mamure ile
Mekteb-i Fiinun-u Harbiye'de Fransizcanin okutuldugu gérilmektedir
(Akyiiz, 1989: 168). Lewis (1991: 85) Harbiye'de yapilan 6gretimde
yabancilarin énemli bir rol oynadigimi ve genellikle basta Fransizca
olmak {izere yabanci bir dil bilmenin bitiin 6gretimin ilk ihtiyaci ve
6n sarti oldugunu belirtmektedir. Tanzimat doéneminde,
Fransizcanin okullarda okutulmasina devam edilmis ve 1868 yilinda
ortadgretim diizeyinde yabanci dil ile egitim yapan ilk devlet okulu
olan o ginkii adiyla Galatasaray Sultani'si acilmistir. Bu okulun
egitim dili Fransizca idi.

Galatasaray Lisesi Fransizca ogretim yapmak amaciyla
acilmistir. Acildigt yillarda bu okulda ders veren &dretmenlerin
timi Fransa'dan getirtilmis ve egitim-6§retimde oldukca iyi
basarilar elde edilmistir. Bu okuldan mezun olan &grencilere bir
Fransiz Lisesi mezunu hakki verilerek, bu 6grenciler Avrupa'daki
yiiksek okullara kabul edilmislerdir (Ergin, 1977: 2160).

Daha sonraki yillarda Fransizcanin disinda diger Bati
dillerinin de programlara girdigi goriilmektedir. Okullarda yabanci
dilin 6gretilmesine 1908'den sonra daha da &nem verildiginden,
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Fransizca dersi biitiin okullarda zorunlu, ingilizce ve Almanca
dersleri ise secmeli olarak okutulmustur (Demirel, 1990: 9).

Cumbhuriyet dénemini imparatorluk déneminden ayiran en
onemli Ozellik 1924 yilinda uygulamaya konulan Tevhid-i Tedrisat
kanunudur. Ogretimde birli§i amaclayan bu kanunun kabulii ile,
geleneksel egitim kurumlan olan ve esas fonksiyonlarini coktan
yitirmig, amaca hizmet etmekten uzak bir noktada bulunan
medreseler kapatiimis ve giniimiize kadar devam eden egitim
kurumlart kurulmustur. Bu doénemden baslayarak, Arapca ve
Farscanin yerine, okullarda yabanci dil olarak Fransizca, Almanca
ve Ingilizce okutulmustur (Demircan, 1988: 92). Ancak, Arapca
egitim programlarindan tamamen cikartiimayarak, bazi orta ve
yiksekdgretim kurumlarinin programlarinda yeralmistir. Arapcaya
ortadgretim kurumlarinda sadece imam Hatip Okullari'nin,
yitksekégretim kurumlarinda ise din bilimleri egitimi yapan
ifahiyat Fakilteleri'nin programlarinda yer verilmistir. Bu
uygulama halen devam etmektedir.

Cumhuriyet'in kurulusu ile o6gretim dili Tirkce olarak
belirlenmistir. Ortadgretim kurumlarinda kiiltir dersleri disindaki
fen ve matematik derslerinin yabanci dil ile verilmesi mimkiindi.
Yabanci okullarla azinlik okullart bu kurallara uymak zorundaydilar.
Bu kurallara uymayan okullar kapatiimistir (Demircan, 1988: 16).

Tiurk cocuklarini yabanci dil 6grenmek icin yabanci okullara
gitme mecburiyetinden kurtarmak amaciyla 1928 yilinda kurulan
Tirk Egitim Dernegi, Milli Egitim Bakanlhigi'na bagh o6zel kolejler
acmistir. Onceleri takviyeli Ingilizce egitimi yapilan bu okullarda
sonralari tamamen ingilizce egitim-6gretime gecilmistir (Demirel,
1990: 12). Bu okullarin yanisira kurulus yillarinda adina kolej
denen, daha sonralari Anadolu Lisesi adini alan okullarda birgok
ders ingilizce okutulmaktadir.

Anadolu Liseleri'ne talebin yiiksek olmasi nedeniyle, sayilari
gereginden fazla artinlmis ve derslerin yabanci dil ile 8gretilmesi
her Anadolu Lisesi i¢in ayni standartta olmamistir. Bu tur liselerin
Ogretim kadrosu ve fiziki imkanlarinin yeterli olanlarinda yabanci
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dille egitim-6gretim yapilirken, 6gretmen ve fiziki donanim
acisindan yetersiz olanlarda bir¢cok ders Tiirkge yapiimaktadir. Bu
durum vyabanci dil 6gretiminde-6greniminde beklenen diizeye
ulagilamamasina yol agmaktadir. Songiin (1995: 74), Anadolu
Lisesi mezunlarinin yiizde 83'tGniin ya hi¢ ya da ¢ok alt diizeyde
yabanci dil bildigini, geri kalan ylizdel17'sinin de c¢cok az bir
kisminin iyi diizeyde yabanci dil bildigini bildirmektedir.

Ulkemizde 1998 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim
uygulamasi ile ilk ve ortadgretimin yapisinda onemli degisikliklere
gidilmistir. Yeni uygulamada Anadolu Liseleri'nin orta kisimlian
ilkégretimin bir parcasi olarak ayrilmis ve sadece lise bdlumii
egitime devam etmektedir.

Cumhuriyet déneminde yiiksekédgretim kurumlarinda yabanci
dil ile ilgili uygulamalara bakildiginda, ilk dikkat c¢eken uygulama
Almanya'dan Hitler'in baskilariyla kacarak Tirkiye'ye gelen yabanci
bilim adamlarinin gérev yaptiklar istanbul Universitesi'nde
dersleri Almanca olarak vermeleridir. Bu bilim adamlarinin
iiniversitede calistiklart dénemde basanli sonuclar elde ediimis ve
bilimsel acidan istanbul Universitesi'nde 6nemli asamalar
kaydedilmistir. istanbul Universitesi 1933-1953 yillant arasinda
dinyanin en iyi Universitelerinden biri olmustur (Demircan, 1988:
98).

imparatorluk dénemine genel olarak bakildi§inda, &nceleri
medreselerde yabanci dil olarak Arapcanin okutuldugu ve ayni
zamanda egitim dili olarak kullanildigi goriilmektedir. Ancak,
imparatorluk zayiflamaya ve toprak kayiplarina baslayinca, yapilan
yenilesme hareketleri egitim alamina da yansiyarak, Bati dillerinin
okullarda yabanci dil olarak 6gretilmeye baslandigi ve 6zellikle bu
dénemde Fransizcanin 6nem verilen bir dil oldugu sdylenebilir.
Cumhuriyet ddoneminde yabanci dil 6gretimi ile ilgili uygulamalar
Osmanhi Imparatorlugu doénemindekilerle karsilastirildiginda,
egitim kurumlarinda Arapca ve Farscanin yerine, Bati dillerinin,
dzellikle ingilizcenin okul programlarina alindigi ve baz egitim
kurumlarinda da 6gretim dili olarak kullanildigi gériimektedir. Bu
durum cagmmizda meydana gelen bilimsel, teknolojik, siyasal,
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ekonomik ve kiiltirel gelismeler g6zoninde bulunduruldugunda
kacinilmaz bir gercek olarak karsimiza cikmaktadir.

2.2. Egitimde Program Kavrami ve Egitim Programlarinda
Yabanci Dil

Egitim programinin ne oldugunu ve neleri icerdigini ortaya
koymak igin egitim kavramindan yola cikilmahdir. Egitim icin cok
cesitli tanimlar yapilmakla beraber, ginimizde en ¢ok kabul géren
tanimiyla egitim, "bireyde kendi yasantisi yoluyla istendik ydnde
davranis degisikligi meydana getirmedir" (Erturk, 1972: 12). Egitim
programi ise bu degisikligin saglanmasi igin yerine getirilmesi
gereken etkinliklerin timidir. Gerekli etkinliklerin ve dolayisiyla
egitim programinin ne oldugu Vans (1988: 18) tarafindan su
sekilde aciklanmaktadir:

"Egitim programi; bir egitim kurumunun, gocuklar, gencler ve
yetigkinler icin sagladigs, milli egitimin ve kurumun
amaglannin gerceklesmesine dénik tim faaliyetleri kapsar.
Ogretim, ders disi kol faaliyetleri, 6zel gunlerin kutlanmast,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglk vb. hizmetler ve
fonksiyonlar bu cerceve icine girer."

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: gibi, egitim programi
geleneksel anlayista benimsendigi sekliyle, sadece dersler ve
konular listesi ile sinirh bir veya birka¢ 6geden olusmamakta,
tersine oldukca genis bir alami kapsamaktadir. Bu alan dersteki
Ogretimden, 6zel ginlerin kutlanmasi ve gezilere kadar, hem okul
ici hem de okul disi bircok etkinligi icermektedir. istenilen hedefe
ulagsmak; ancak 6grenme-dgretme siirecini etkileyen i¢ ve dis
faktorler iyi bir sekilde ele alindifinda mimkiin olabilir. Alkan
(1991: 11) da egitim programinin genel anlamda 8grenme-6gretme
etkinliklerini iceren bir plan oldugunu; bu planin gerceklestirilecek
amaglar, y6netim ve 6dretim kadrosu, 6grenme-6gretme siirecleri,
O6grenci, o©6grenme-6gretme ortami gibi odeleri icerdigini
belirtmektedir.
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Egitim alaninda basariya ulasabilmek icin &grenme-6gretme
stireclerinin iyi planlanmis olmasi gerekmektedir. lyi bir hazirhk
yapmanin yanisira, programiar uygulanirken siire¢ siirekli denetim
altinda tutulmalidir. Bu sekilde amaclara ulasma durumu kontrol
edilerek, programin uygulanmasinda meydana gelen eksiklikler ve
sorunlar belirlenerek, sonraki uygulamalar icin gereken
iyilestirmeler yapilir. Egitim programi diizenlenirken bu anlayis ile
hareket edilmelidir. Aksi takdirde istenilen amaclarin
gerceklestiriimesi ve kazandinimak istenen davranigiarin ortaya
¢tkmasi mimkiin olmaz.

Cagdas bir egitim programinda bulunmasi gereken 6geler su
sekilde siralanmaktadir (Biiyiikkarag6z, 1997: 17; Erden, 1993: 19-
39):

Sekil 1: Egitim Programinin Ogeleri

Amaclar

Kapsam

Degeriendirm

Egitim programinda istenilen amaclara ulasilamamasinda, bu
O0gelerden birinde veya birkagcinda meydana gelen aksaklik veya
eksikliklerin rolii vardir. Cagdas egitim program anlayisi bu
O0gelerin timiiniin birbiriyle etkilesimli olarak ele alinmasini ve
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uygulanmasini gerektirmektedir. Odrenme-6gretme siireclerinde
yukanda belirtilen her bir asama bir digeri ile paralel ve birbirini
etkileyen bir tarzda uygulanmahdir.

Egitim programlarini sistem yaklasimi anlayisiyla ele
alanlar genel anlamda sistemin girdi, siire¢, c¢ikti ve kontrol
O6gelerinden olustugunu belirtmektedirler. Sistem yaklasimi
anlayisina gore bu 6geler su alt birimlerden olusmaktadir (Alkan,
1984: 69-94; Kilahgt, 1995: 13-14; Sezgin, 1994: 15; Dogan, 1997:
13):

Girdiler: Ogrenci, 6gretmen, yénetici, hizmetli, teknisyen
gibi insan unsurlan; okul, ara¢c-gere¢, donanim, elektrik, su, isitma
gibi fiziki tesisler ile kuramiar, ilkeler ve izlenecek politikalar
gibi yasal olanaklardir.

Strec: Odretim etkinlikleri, stratejiler, yéntem ve
tekniklerdir.

Cikti: Egitim sistemindeki lriin iyi yetismis ogrencidir.

Kontrol: Mezun &égrencinin okulda edindigi bilgilerini is ve
kendi yasaminda ne denli etkin ve basarili bir sekilde
kullanilabildiginin izlenmesidir.

Egitim programlarinda ortaya konan amaglarin
gerceklestirilmesi, programiarin yukarida belirtilen 6geleri ve
bunlarin alt birimlerini dikkate alarak iyi bir sekilde hazirlanmasi
kadar, hazirlanan programlarin etkin bir sekilde uygulanmasi da
6nem kazanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye
ulasilamamasinin nedenleri arasinda, bu derse egitim
programlarinda yeterli diizeyde yer verilememesi, sistemde sirekli
degisikliklere gidilmesi ve uygulamada birligin saglanamamasi
gosterilebilir.

Yasar (1990a: 90) yabanci dil egitiminde beklenen basarinin
elde edilememesinin cesitli nedenleri oldugunu, bunlar arasinda
ogretimde cagdas program gelistirme anlayisinin benimsenmemesi
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ve program gelistirme caligmalarina yeterli diizeyde yer
verilmemesinin yabanci dil 6gretimini olumsuz ydnde etkileyen
faktorlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Aslinda, ulkemizde
yabanci dil dgretiminin etkin bir sekilde gerceklestirilmesi
amaciyla devlet tarafindan degisik zamanlarda yasal
diizenlemelerin yapildi§i goriilmektedir. Bu yasal diizenlemelerde
amag¢, daha etkin bir yabanci dil 6gretiminin
gerceklestirilebilmesidir.

Tirkiye'de yabanci dil programlarinin gelistirilmesiyle ilgili
ilk calismalar Avrupa Konseyi ile 1968'de yapian isbirligiyle
birlikte baslatilmistir. Orta dereceli okullarda uygulanmakta olan
yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi ve modernlestirilmesine
yonelik calismalar dogrultusunda, 1972 yilinda Milli Egitim
Bakanhig: Talim ve Terbiye Dairesi'ne bagli olarak Yabanci Diller
Ogretimini Gelistirme Merkezi (YADEM)'ni kurarak baslatmis ve bu
merkezle Avrupa Konseyi arasindaki isbirli§i cercevesinde
Almanca, Fransizca ve ingilizce programlan ile ders aracglari resmi
okullarda denenmistir. Bu denemeler devam ederken, yabanc: dil
egitim programlar hazirlanarak, orta dereceli okullardaki yabanci
dil ilke ve 6grenme asamalan belirlenmis ve bununia ilgili yabanci
dil egitim programlan 4 Haziran 1973 giin ve 1747 sayili Tebligler
Dergisi'nde yayimlanmistir. Bu programlarin iilkedeki biitiin orta
dereceli okullarda uygulanip, yayginlastirilmasi planlanmasina
ragmen, uygulamada programlar daha c¢ok genel lise ve ortaokul
6grencilerine yoénelik oldugundan, Mesleki ve Teknik Egitim okullar
icin ayri bir programin gerektigi diisiincesinden hareketle, OSANOR
Projesi ile bu okullar i¢cin de ayn program ve ders kitabi hazirlik
calismalarina baslanmistir (Demirel, 1990: 17).

Bu caligmalarin yanisira, 1985 yilinda Milli Egitim Genclik
ve Spor Bakanlig: tarafindan yayinlanan "Yabanci Dil Eitimi ve
Ogretimi Yénetmeligi" ile her derece ve tiurdeki yabanci dil ders
programlarinin bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre
ve ilke ihtiyaclarina goére siirekli olarak gelistirilmesi
ongorialmistiir. Bu ydnetmelik ile Bakanhga bagh yukarda
belirtilen okullarda okutulan yabanci dil ile ilgili genel, ilkégretim,
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ortadgretim ve yaygin egitim ile ilgili esaslar belirlenmistir
(Resmi Gazete, 1985: 7).

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde daha iyi sonuclar
alinmasi amaciyla yapilan cesitli uygulamalar arasinda dikkat
ceken 6nemli bir degisiklik ise basamakli kur  sistemidir. Milli
Egitim Bakanhd 1988-1989 egitim-6gretim yilinda basamakh kur
sistemini uygulamaya baslamistir. Basamakli kur sistemi ile ilgili
olarak bazi ana ilkeler belirlenmistir. Bu ana ilkeler sunlardir
(Demirel, 1990: 18-19):

e Sistem her birinin siresi bir 6gretim yili olan alti
basamaktan olusur.

® Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar ise istege
baglidir.

e Her bir basamagin sonunda basarili olan &§rencilere
sertifika wverilir.

e Sistemde dil degistirmek miimkiindiir.
e Haftallk yabanci dil ders saati bestir.

e Yabanci dil derslerinde sinif mevcudu en az sekiz, en fazla
25'tir.

o Ogrenci basarisi, yil sonu basari notu ve merkezi sistemle
yapilan sinavlarla belirlenir. Sinavda 100 {izerinden 70
alanlar basarili olur.

* Sistemle ilgili uygulama esaslarinin tamami, bir yénerge
ile tespit edilir.

Ortaya konan ana ilkelere bakildiginda, yabanci dil
Ogretiminde ogrencilerin dersi kendi dil diizeylerine gore cesitli
basamaklarda alabilecegi esnek bir anlayisin bulundugu
gorilmektedir. Ancak, yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye
ulagsmak icin egitim programlarinda yapilan bu &nemli degisiklik
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sadece bir d6gretim yili devam ettirilmis, uygulamadan kaynaklanan
cesitli nedenlerden dolayr 1989-1990 egitim-6gretim yilinda
basamakli kur sistemine son verilmis ve yeniden eski uygulamaya
gecilmistir.

Ortadégretim kurumlarinda uygulanmakta olan yabanci dil
egitim programlan ile ilgili program gelistirme c¢aligmalarina
genel olarak bakildiginda, etkili bir yabanci dil &gretiminin
saglanmasi icin degisik zamanlarda farkli uygulamalara gidildigi
gorilmektedir. Zaman zaman basamakh kur uygulamasi gibi kokli
sayilabilecek degisikliklere de gidilmistir. Ancak bitiin bunlara
ragmen istenilen diizeyde basari elde edilememistir. Bu durumun
nedenleri arasinda ders veren 6gretmenler ve fiziki imkanlarla
ilgili sorunlarin yanisira, uygulamada birligin saglanamamasi gibi
cesitli aksakliklar gosterilebilir (Demirel, 1990: 19).

Universitelerin egitim programlarinda yabanci dil ile ilgili
uygulamalarda degisik yollar izlenmektedir. Bu uygulamalar
programlarin amac¢ ve kapsamlarina gore degismektedir. Demirel
(1988: 18) yiuksekdgretim kurumlarini, uyguladiklan yabanci dil
egitim-6gretim program modellerine gore {i¢ grupta ele almaktadir:

1- Yabanci dil ile 6gretim yapan Universiteler,

2- Binyelerinde hazirlik sinifi bulunduran universiteler,

3- Ugras alani yabanci dil disinda baska bir bilim dali olan
fakiiite ve yiksekokullarda, bilim ve meslek alanlarina
yOnelik, servis dersi olarak yabanci dil 6gretimi yapan
tiniversiteler.

Yabanci dil ile egitim-6§retim yapan {niversitelerde
égretim dili ingilizcedir. Ogretim dili Fransizca olan tek
yikseké6gretim kurumu Galatasaray Universitesi'dir. Bu
Universitelerde Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ile Tirk Dili
dersleri disindaki tim derslerde o6gretim yabancit dil ile
yapiimaktadir. ODTU ve Bogazici gibi iiniversiteler bu gruba giren
iniversitelere ornek olarak godsterilebilir. Bu gruptaki



23

iiniversitelerde yabanci dille egitim fakiilte ve yiiksekokullarin
tamaminda gergeklestirilirken, bir kisim d{niversitelerde ise
yabanci dil ile 6gretim sadece belirli bazi fakiiltelerle simirhidir.
Hacettepe, istanbul ve Marmara Universiteleri bu tiir uygulamalar
yapan {iniversiteler arasinda sayiabilir. Hazirlik sinifi olan
iiniversitelerde ise, 6grencilere birinci sinifa baslamadan once, bir
dgretim yili boyunca, yodunlastiriimis bir sekilde ingilizce
ogretilmektedir. Hacettepe, Cukurova, Gaziantep, Ege ve Gazi
Universiteleri bu gruptaki (niversitelerdendir. Ugras alani yabanci
dil disinda baska bir bilim dali olan fakiilte ve yiiksekokullarda ise
yabanci dil dersleri servis dersi niteliginde verilmektedir. Bu
gruptaki Universitelerde okuyan tiim Ogrenciler icin Fransizca,
Almanca ve Iingilizce derslerinden birini almak zorunludur.
Ogrencilerin ¢cok biiylik bir oram ingilizce dersini almaktadirlar.

Universitelerde bilim-meslek alaniarina yénelik ve servis
dersi niteliginde verilen yabanci dil dersleri ile ilgili uygulamalan
Yitksekégretim Kurulu (YOK) éncesi ve YOK sonrasi olmak {izere iki
ana dénemde incelemek yerinde olur. YOK &ncesi yiiksekdgretim
kurumlan dniversiteler, akademiler ve Milli Egitim Bakanhgi'na
bagh cesitli diizeyde yiiksekokul ve enstitiilerden olusmaktaydi. Bu
kurumlarda uygulanan yabanci dil o6gretimi farkliliklar
gostermekteydi. Her kurum kendi igerisinde degisik uygulamalar
yapmaktaydi. Bu farkhliklara, gerek ders saatieri gerekse dil
ogretimine ayrilan stre 6rnek olarak gésterilebili. YOK sonrasi
dagink halde bulunan tim yiiksek6gretim kurumlar iniversitelerin
catisi altinda toplanmis ve bu kurumlara gerek programiar, gerek
ybnetim gerekse akademik personel acisindan (niversiter bir
nitelik kazandirilmaya calisiimistir.

Yabanci dil 6gretimi bu anlayisin sonucunda daha sistemli ve
diizenli bir yapiya kavusturulmak istendiginden, (niversitelerde
ortak uygulamaya gidilmis ve bu yonde cesitli diizenlemeler
yapiimistir. Ancak, ilk yillarda egditim programlarinda yabanci dil
derslerine herhangi bir meslek dersi kadar, bazen daha fazla yer
verilirken, giderek yabanci dil 6gretiminin programlardaki yeri
azaltilmistir.
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1991-1992 egitim-6gretim yihindan itibaren gecerli olan en
son uygulama ile, yabanci dil dersleri Universite 6grencileri icin
yine zoruniu bir ders olarak benimsenmis, ancak siire olarak onemli
bir azaltmaya gidilmistir. Bu uygulamaya gore yabanci dil dersleri
en az iki yanyl olarak programiarda yer almaktadir (Resmi Gazete,
1991:1).

Gunumiizdeki mevcut uygulamada c¢esitli farkhliklar
bulunmaktadir. Yabanci dilin yuksekégretim kurumlarinin
programlarinda en az iki yariyill sireyle okutulmas: kosulu, ¢ogu
tiniversite tarafindan iist sinir olarak benimsenmis ve yabanci dil
sadece birinci siniflarda programlara alinmistir. Firat
Universitesi'ndeki uygulamada ise yabanci dil dersleri ilk iki yilda
okutulmaktadir.

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Y&ntemler

Yabanci dil dgretiminde en etkin yolu bulabilmek igin
yillarca calisan egitimciler ve dilbilimciler, 6zellikle 20. yizyilin
ikinci yarisindan itibaren, dil 6gretimini daha bilimsel cercevede
ele almis ve geleneksel ydntemlerin disinda yeni ydénelimler ve
hedefler ortaya koymuslardir. Geleneksel sistemde tamamen yazili
metinlere dayanan dil 6gretimi ruhbilim, dilbilim ve egitim
bilimleri alaninda meydana gelen gelismelerden etkilenmis ve bu
alandaki yeniliklerden yararlanmistir (Senemoglu, 1983: 167).

Gecmisten ginimiize yabanci dil 6gretiminde degisik
ydntemler gelistirilmis ve uygulanmistir. Gerek yurt icindeki
gerekse yurt disindaki dil 6gretim uzmanlan ve dilbilimciler
tarafindan benimsenen baslica dil 6gretim yo6ntemleri sunlardir
(Demirel, 1983: 21):

1. Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)
2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

3. Kulak Dil Ahgkanhg: Yontemi (Audio-Lingual Method)

4. Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
5. lletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

6. Secmeli Yontem (Eclectic Method).
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Yukarida belirtilen yontem ve yaklasimlara bakildiginda, dil
Ogretiminde kullanilan en eski ydntemin, adina klasik yéntem de
denilen dilbilgisi-ceviri yontemi oldugu gorilmektedir. Dilbilgisi-
geviri yontemi Eski Yunan'dan yirminci yuzyihn ortalarina kadar
kullamilan bir yontemdir. Bu yénteme goére, bir dili 6grenmek demek,
Ozellikle o dilin kurallarimi 6grenmek demektir. Gerek iyi
metinlerin secilmemesi gerekse konusma becerisini istenilen
diizeyde gelistirmemesi nedeniyle bu yonteme karsi itirazlar
olusmus ve yeni yaklagimlar gelistirilmistir (Sunel, 1989: 139).

Dilbilgisi-ceviri yonteminden sonra gelistirilen yontem ve
yaklagsimlar daha bilimsel esaslara dayanilarak ortaya
ctkarilmistir. Bu ydntem ve yaklasimlar dgretim ortamlarinda
uygulanmig ve zaman zaman da olumlu sonuglar alinmistir.

Ginimiizdeki yabanci dil 6gretim anlayisinda, hic bir
yontemin tek basina tim 6gretim sorunlarini ¢dzecek giicte
olmayacagi, sorunlara kuramcilar kadar, sinifta ders veren
ogretmenlerin de ¢6zim getirebilecedi savunulmaktadir
(Sebiiktekin, 1981: 72). Sinif ici 6gretim etkinlikierinde belli bir
yénteme bagh kalmak yerine, her égrenme durumuna uygun disen
bir yéntemi kullanma diisiincesi benimsenmektedir (Demirel, 1988:
20). Bu anlayistan hareketle, c¢esitli disiplin alanlarinda
uygulanmis ve olumlu sonuglar alinmis olan modiiler 6gretim
yéntemini yabancit dil &gretiminde de kullanma ihtiyaci
duyulmustur.

2.4. Egitimde Modil Kavrami ve Modiler Ogretim

Modiil, kelime anlami ile bir batiinin boliinebilen parcasi
anlamina gelmektedir. Tirk Dil Kurumu'nun Tirkge Sézlugu (1988:
1033)'nde modiil' “bir yapmnin cesitli boliimleri arasinda orantiyi
saglamak icin kullanilan 8l¢l birimi” seklinde tanimlanmaktadir.
Bu tanima bakarak modiiliin biitiine ait bir parca oldugu séylenebilir.

Modiil, egitimde bir oOgrenme birimi olarak kabul
edilmektedir. Alkan (1989: 15) egitim acisindan modiili "Ulasilacak
6grenme hedeflerini davranigsal olarak gosteren, hedeflere
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erisebilmek icin gerekli etkinlikleri belirleyen, hedeflere ne
derecede erigildigini kontrol etme olanadi veren ve degisik
ogrenme kosullan icinde bulunan bireylerin 6gretiminde etkili
bicimde kullanabilme 6zelligi tasiyan, kendi icerisinde butiinlugi
olan bir 6grenme elemani" seklinde tammlamaktadir.

Modiiliin yukarida belirtilen tanimlan isiginda, modiiler
programlama "Ogrenme-6gretme etkinliklerinin kendi kendine
o0grenme olanagi saglayacak tarzda, kendi icinde biitunligu olan ve
birbirlerini islevsel olarak tamamlayacak bicimde bagimsiz
6grenme elemanlari seklinde diizenlenmesi” seklinde
tamimlanmaktadir (Alkan, 1989: 15).

Egitimde kullanilan modiilin ne oldugu ve o&zellikleri su
sekilde siralanmaktadir (Alkan, 1989: 15-16):

e Ogrencinin ulasacad: 6grenme hedeflerini davranissal
olarak gosterir.

e Hedeflere ulasabilmek amaciyla gerekli etkinlikleri ortaya
koyar.

e Hedeflere ne derece ulasidigini kontrol etme imkani verir.

¢ Degisik 6grenme kogullarindaki bireylerin 6gretiminde
etkili bir sekilde kullanilabilme &zelligini tasir.

® Kendi igerisinde biitiinligi olan bir 6grenme elemanidir.

Bu aciklamalardan yola cikarak egitimde kullanilan modiili,
ulagilacak amaglan agik bir sekilde ortaya koyan, bu amaclara
ulastirmak icin degisik etkinlikleri igceren, amacglara ne derece
ulasildigini kontrol etme imkani veren ve kendi icerisinde
biitlinlugl olan bir 6grenme birimi seklinde aciklamak miimkiinddir.

Modiiler 6gretim ile ilgili olarak literatiirde gecen cesitli
tanimlar vardir.
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Aydin (1991: 117) modiiler dgretimi, kisiye kazandinlacak
davranislarin moduler birimler halinde planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendiriimesi seklinde tanimlamaktadir. Modiler 6gretimde,
dgrenme paketinde yer alan 6grenme Ogeleri, 6gretmen ve 6grenci
kilavuzlari, donanim-ekipman listesi ve testler ile 6gretimi adim
adim gerceklestirme séz konusudur.

Alkan (1991: 187) modiiler 6gretim kavraminin egitim
teknolojisinde goriilen yeni teknolojik gelismelerden program
diizenleme yontemleri ile ilgili bir uygulama oldugunu belirterek
modiiler 8gretim icin soyle demektedir: "Ogrenme-ddretme
etkinliklerinin kendi kendine 6grenme olana§i saglayacak tarzda,
kendi icinde biitinliigi olan ve birbirlerini iglevsel olarak
tamamlayacak bicimde bagimsiz 6grenme elemanlart seklinde
dizenlenmesidir."

Tanimdan da anlasilacagi gibi modiiler 6gretimde i¢ temel
asama bulunmaktadir. Bu asamalar modiler égretimin:

a) Planlanmasi,
b) Uygulanmasi ve

c) Degerlendirilmesi asamalandir.

Bu asamalar ile ilgili detayli bilgilere gecmeden &nce
modiiler ogretim yaklasiminin tarihi gelisimi hakkinda bilgi
sunmakta yarar goriilmektedir.

2.5. Modiller Ogretimin Kuramsal Temelleri

Modiler 6gretimin gelisim siirecine bakildiginda, ge¢misten
giinimiize gelen bireysel &grenme ile ilgili caligmalarin bugiinki
durumun baslangicini olusturdugu sdylenebilir. Tam 6grenme,
yeterlige dayali &gretim yaklagsimlari ve programh o6gretim,
modiiler 6gretim anlayisinin temelini olusturmaktadiriar.

Modiller 6gretim yaklasiminin gliniimize kadar ulagsmasinda
etkili olan 6gretim uygulamalarindan bireysel 6grenme, programii
6gretim ve tam 6grenmenin Ozellikleri asagida verilmektedir.
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2.5.1. Bireysel Ogrenme

Bireysel 6grenme, modiiler égretim icin disiinsel bir altyapi
olusturmustur. Ogrenmede bireysel farkhhklara ilgi 1960'lar ve
1970'lerde bu yonde yogun arastirmalarin yapilmasina yol ag¢mistir.
Bilissel 6grenme ile ilgili yaklasimlar, bilgiyi isleme siirecinde
bireysel farkhliklari ortaya koymustur. Bu durum &grencilerin
6grenmeye ve problem c6zmeye yonelik bireysel egilimlerindeki
sistematik farkliliklari yansitmaktadir. Adamu (1991) tarafindan
yapilan bir arastirmada, Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde,
calisma aliskanhklan, dil 6grenme teknikleri, sosyo-ekonomik
durumlan ve gecmiste edindikleri egitimin niteligi gibi bireysel
farkhiiklarin dil 6grenimini etkiledigi belirlenmistir.

Bilgi edinme siirecinde lzerinde durulan nokta, &grencinin
'neyi' 'ne kadar' égrendiginden ¢ok, 'nasil' égrendigidir (Jones,
1998: 115). Bireyin nasil 6grendigi sorusu, 6drenmede bireysel
farkliiklari ve bu farkliliklarin dikkate alinarak 6grenme sirecinin
buna gore diizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Modiiler &gretim ile bireysel 6drenmenin saglanmasi
amaclanmaktadir. Bireysel o©6grenmede, O6grencinin bireysel
ayriliklarinin  taninmas: ve o©dgretimin buna goére diizenlenmesi
anlayigi vardir. Bireysel 6grenmede 6grenci kendi 6greniminden ve
yapti§i islerden kendisi sorumludur. Ogretmenin direkt kontroli
yoktur. Bunun yanisira, bireysel égrenme uygulamalari ile égrenci
ogrenirken kendi kendini yonlendirme sans ve imkanina sahiptir. Bu
durum hazirlanan program araciligiyla saglanir.

Bireysel 6grenme igin programhi 6gretim uygulamas: iyi bir
ornektir. Ancak 1960'h yillardan sonra programh o6gretime ilginin
azalmasi iizerine, bazi egitimciler tarafindan degisik ve yeni
bireysel o&gretim formlart olusturulmustur. Bunlar séyle
siralanabilir (Alkan, 1991:186):

e Kisisellestirilmis Ogretim Sistemi (Personalized System
of Instruction - PSI)
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e Yeterlilik icin Ogrenme - Tam Ogrenme (Learning for
Mastery - LM)

e sitsel Miirebbiye Yakiasimi (Audio Tutorial Approach-
ATA)

e Bireysel Esasa Goére Diizenlenmis Ogretim (Individually
Prescribed Instruction - IPi)

e ihtiyaca Gére Ogrenme Plam ( Program for Learning in
Accordance with Needs - PLAN)

e Bireysel Olarak Kilavuzlanmis Egitim (Individually Guided
Education - IGE) ve

e Modiiler Ogretim

Bireysel o6gretim amaciyla gelistirilen 6grenme-6gretme
yaklasimlarina bakildiginda, timiinde bireyin &6zelliklerinin ve
ihtiyaclarinin gbézéninde bulundurulmasinin esas alindigi
goriilmektedir. Bireysel ilgi ve aynhkiar ortaya konup, 6grenme
stratejileri bunlara gore gelistiriilmektedir. Tanner ve Tanner
(1980: 419) egitim programlarinda bireylerin ihtiyaclarinin
g6zoninde bulundurulmasi gerektigini ifade ederek, bireylerin
farkli ilgi ve yeteneklere sahip olmalarinin yanisira, farkh
6grenme diizeylerine de sahip olduklarini belirtmektedirler.

Bireysel &grenme ile cesitli amaclar ortaya konmustur.
Bireysel ©6drenme sistemlerinin temel amaclari soyle
siralanmaktadir (Gagne ve digerleri, 1992: 303):

e Ogrencinin giris becerilerini belirlemede bir arac
gelistirmek.

e Diizenli bir sekilde siralanan davranissal amagclara
ulasmak amaciyla her bir 6grenci icin baslangic noktasi
olusturmada destek vermek.
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e Farklhi diizeydeki &grencilerin diizeylerine uygun, yazlh
olan ve olmayan materyalleri de icerecek sekiide,
alternatif materyal ve arag-gere¢ saglamak.

e Biitlin grup icin belirlenen standart 6grenme siiresi yerine,
6grencinin kendi 6drenme hizina gbére 6grenmesini

saglamak.

e Ogrencilerin gelisim dizeylerini, basart ya da
basarisizliklarini 6grenmek amaciyla sik stk ve uygun
kontroller yapmak.

Bireysel 6grenme uygulamalari kurumlarin diizenlenme
tarzinda da yenilikler dngdrmektedir. Geleneksel anlayisa gore
dizenlenmis ©6gretim kurumlari, bireysel 6§renmenin
gerceklestirilebilmesi icin gereken mekanlarn saglamada yetersiz
kalmaktadir. Bu tir kurumlarda baskalan tarafindan rahatsiz
edilmeden c¢alisilacak yerler, kiiciik gruplarin biraraya
gelebilecekleri mekanlar veya o6drencilerin 6§retmenlerine
danisarak onlardan destek alabilecekleri ve gériisme
yapabilecekleri bdlimler bulunmamaktadir. Knirk (1979: 18)
bireysel 6grenmeye yer veren kurumlarda asagida belirtilen
6grenme birimlerinin bulunmasini 6nermektedir:

e Ogretim materyalleri merkezi
e Kiitliphane

e Konferans alanlan

® Dinlenme yerleri

e Formal calisma alanlan

Ogrenci, 6gretim materyalleri merkezinde aktif bir
calismada bulunur, ©6greniminde kendisi icin gerekli olan
materyalleri edinir ve kullanir. Kiatiiphane gerekli kitap vb.
kaynaklari saglar. Konferans alanlarinda &gretmen-6grenci
tartigmalari, 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim, 6gretmen
yonetimli O6gretim veya calismalar yapihr. Dinlenme vyerleri
ogrencinin c¢aligmaya ara verdi§i zamanlarda dinlenme amagclh
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kullanilacak yerlerdir. Bu alanlar esnek 6drenmeyi saglayacak
sekilde diizenlenmelidir.

Ogrencinin, 6zellikle yabanci dil 6greniminde, esnek bir
yapida calisabilmesi ig¢in yukarida belirtilen ortamlarin
olusturulmasi 6grenmenin istenilen diizeyde ve sartlarda
gerceklesmesini saglar. Amaca hizmet edecek esnek 6grenme
ortamlar cesitli sekillerde diizenlenebilir. Bu durum kurumun
fiziki imkanlarina ve &6gretim kadrosuna bagl olarak degisir.

Ogrenci icin olusturulabilecek esnek 6grenme ortami ve
6zellikleri sdyle siralanmaktadir (Mc Donough ve Shaw, 1993: 247):

e Ogrenme ortami &§renci icin cesitli okuma diizeylerinde
bo! miktarda materyal icermelidir.

e Ogrencinin kendisi igin ve ilgi alaniarina uygun segim
yapabilecegi materyalleri icermelidir.

e Ogrencinin bir dégrenme diizeyinden baské bir 6grenme
diizeyine sistematik gecis saglamasina imkan tanimalidir.

e Ogrencinin kendi hizinda ilerlemesini saglayabilmelidir.
e Kendi kendini kontrol ve diizeltme sistemini icermelidir.

e Ogrencinin cesitli diizeylerde okuma becerileri ve
stratejilerini yiiritebilmesi icin gerekli aligtirmalari
icermelidir.

Bireysel 6grenme ile karsimiza cikan onemli bir boyut da
bagimsiz 6grenmedir. Asagida bagimsiz 6grenme ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir.

2.5.1.1. Bagimsiz Ogrenme

Bagimsiz 6grenme, o6grencilerin kendi hedeflerini ortaya
koyma, uygulama ortamlarini planlama veya ilerlemelerini
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degerlendirme hakkinda sorumluluk almalaridir Bagimsiz
0grenmenin saglanabilmesi icin bazi &6gelerin bulunmasi
gerekmektedir. Bunlar sbyle siralanabilir (Cotterall, 1995: 219-

220):
e Ogrenci / dgretmen diyalogu saglanmalidir.

e Ogrenilecek belirli bir konu secilmelidir.

e Sinifta yapilacak isler belirlenmeli ve yararlanilacak
materyaller hazirlanmalidir.

e Kendi kendine calisabilecedi merkez bulunmalidir.

Bireyin o6grenmede direkt sorumluluk aldigi bagimsiz
6grenme ortaminda dgretmen tamamen soyutlanmamaktadir. Siireg
icerisinde o6gretmen-6grenci etkilesimi sozkonusudur. Ancak bu
etkilesim &6gretmenin herseye miidahale ettigi bir tarzda
gerceklesmemektedir. Ogretmen genel stratejiyi belirleyen ve
hedefe ulasabilmek icin gerekli 6grenme ortamini destekleyici bir
gbrev ustlenmektedir. Rowntree (1982: 140) bireysel 6grenmenin,
6grencinin herseyi mutlaka tek basina yapacagi bir 6grenme durumu
olmadigini belirterek, bireysel 6grenme ortaminda &é§retmenin
odrencileri sinirlandirmadan, kendi bireysel hizlarina gére
calismalanna izin veren kisi oldugunu ifade etmektedir.

Yabanci dil o6greniminde, &6grenci bagimsizliginin
gelismesine etki eden dnemli faktérler sunlardir (Lee, 1998: 283):

o Gonillaluk

e Ogrencinin secimi
e Esneklik

e Ogretmen destegi

s Arkadas (Ogrenci) destegi
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Gondlliluk: Bagimsiz yabanci dil 6§renimi icin istekli olma
6nkosuldur. Bireysel 6gretim programlarina zorla katilan bir
ogrenci programa goniilli katilanlar kadar yararlanamaz.

Ogrencinin Secimi: Bagimsiz 6grenmede 6Jrencinin segim
hakki esastir. Ogrenci bagmsizh§ 6grenmeye karar vermeyi,
amaclan belirlemeyi, icerigi aciklamay: (ortaya koymayi), yéntem
ve teknikleri secmeyi ve Ogrenme ciktisini degerlendirmeyi
kapsamaktadir. Ogrenci secimi, 8grencinin kendi hizi ile ilerlemeyi
saglayacak sekilde neye, ne zaman, nasil ve ne kadar sireyle
calisitacagini icermektedir.

Esneklik: Ogrencinin daha bagimsiz 6grenebilmesi igin
destekleyici bir ortama ihtiya¢c vardir. Destekleyici ortamin
olusturulmasi o6grenmede  esnekligin saglanmasina baghidir.
Ogrenmede esneklik &grencilerin amaclan, icerigi ve 6grenme
siirecini kendi ihtiya¢ ve ilgilerine goére degistirebilmesidir.

Ogretmen Destedi: Ogretmen 6grenme siirecini
kolaylastirici 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler arasinda iyi
iligkiler kurmada, 6grenmeyi desteklemede, hedefleri ortaya
koymada ve geribeslemeyi saglamada anahtar kisi roliindedir. Bu
anlamda 6gretmen destegi bagimsiz 6§renmede kaciniimazdir.

Arkadas Destegi: Ogrenci bagimsizhginin sadece bireysel
degil ayni zamanda toplumsal boyutu da vardir. Bagimsiz 6§renmede
toplumsal sorumluluk sahibi olarak, baskalariyla igbirligi halinde
cahgmak gerekmektedir. Ofrenme bir boslukta ve kendi kendine
meydana gelen bir olgu degildir. Karsihkh etkilesim, goériisme ve
igbirligi bireyin bagimsizhigimi etkileyen 6nemli faktérlerdir.

2.5.1.2. Bireysel Ogrenmenin Yararlan

Bir egitim ortaminda bireysel 6§renme uygulamasinda
cesitli yararli durumlar s6éz konusudur. Geleneksel egitim ile
saglanmasi gii¢ olan bu yararlari genel olarak iki acidan ele almak
miimkiindir. Bunlar:
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a) Ogrenci ve

b) Ogretmen acisindan elde edilen yararlardr.
2.5.1.2.1. Ogrenci Acisindan Yararlari

Cagdas egitim anlayisinda dgrenme, 6gretmen merkezli
olmaktan cikartilarak, 6égrenci merkezli bir hale getirilmistir.
Ogrenme, o6gretmenin degil 6grencinin yaptigi is olarak kabul
edilmektedir. Ogrenci, 8grenme-6§retme siireclerinde istenilen
davranislan kazanmasi istenen kisidir. Ogretimde ortaya konan tiim
cabalar ve uygulamalar o6grenciyi hedef almaktadir. Amag,
programda ortaya konanlan bireyin en etkin ve kalici sekilde
davranis haline getirmesidir. Bunun saglanabilmesi icin, 6grenme
ortaminin 6grenci tarafindan benimsenmesi, 6zimsenmesi ve
amaca hizmet eder sekilde kullaniimas:i gerekmektedir. Bu durum
ancak 6grenci icin cesitli yararlarin ortaya konmasi ile mimkinddr.
Bireysel 6grenme ile 6grenci acisindan cgesitli avantajh ve yararl
durumlar ortaya cikmaktadir.

Bireysel 6grenmede, 6gretme-6drenme siirecinin merkezinde
bulunan 6grenci icin saglanabilecek yararh durumlar soyle
siralanmaktadir (Hunter, 1993: 85-86):

e Ogrenci alternatifler arasinda secim yapar. Boylece hayati
boyunca ihtiya¢ duyacad: bir beceri olan karar verme
yetenegi gelisir.

e Yardim almadan, ne yapacagini belirlemede kolaylik
saglayan bir aliskanhga sahip olur.

e Destek ve basart devamli olarak 6grenen kisinin kendi
kararlarina dayah olarak olusturulur.

e Ogrenci bagimsiz 6grenme durumuna bagh olarak gercek
diinyadan direkt geribesleme alir.
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e Yeni seyleri 6grenmede ve eski bilgileri kuvvetlendirmede
dogrudan uygulama yapar. Boylece kendisi icin gerekli olan
ogrenme stratejisini test eder, giiclendirir ve gelistirir.

e Bagimsiz 6grenme grubunun bir {yesi olarak, ait oldugu
gruptaki diger 6grencilerle beraber calisarak becerilerini
gelistirme firsatina sahip olur.

e Materyalleri edinme, kullanma, bakma ve muhafaza etme
sorumlulugunu tasir.

Goruldagu gibi bireysel 6grenme, dgrencinin  hayatinin daha
sonraki donemlerinde karsilasacagi yeni durumlar icin bagimsiz
karar verme mekanizmasim gelistirmekten, kendi beceri ve
yeteneklerini gelistirme, kendisi icin gerekli olan &6grenme
materyallerini edinme, onlan kullanma ve korumaya kadar oldukca
genis bir alana ydnelik cesitli yararlar saglamaktadir. Belirtilen bu
yararli durumlari, gecmisten giiniimiize gelen uygulamalara
bakildiginda, geleneksel 6gretim ile 6grencide gelistirmek olduk¢a
zordur. Cunkl geleneksel anlayista simif bir batin olarak
algilanmakta ve o6grencilerin dikkat, anlama, kavrama ve 6grenme
gibi bireysel farkhiliklari g6z6niinde bulundurulmamaktadir. Bu da
yukarida belirtilen bireysel o©6grenme ile kazandirilacak
davraniglarin edinilmesini engellemektedir.

Bagimsiz bir 6grenici olmak icin belirli destekleyici
davranis ve becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Baskasina
ihtiyac duymadan, kendi kendine yeterli sekilde o6grenecek bir
6grencinin kazanmasi gereken davranislar sunlardir (Hunter, 1993:
87):

e Ogrenen kisi, belirli bagimsiz bir etkinlikte istenen isi
basarabilmek icin gerekli yeteneklere sahip oldugunu
ortaya koyabilir.

e Secenekler arasinda kendisine uygun bir secim yapabilir.

» {htiyac duydugu materyali saglayabilir.
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e Baskalarini rahatsiz etmeden, uygun bir calisma yerini
secip orada calisabilir.

e Bir etkinlik icin gerekli olan siire icinde yogunlasabilir ve
yapmasi gereken goérevi uygun diizeyde tamamlayabilir.

e Kendini rahatsiz eden seylere 6nem vermez.
e Bir konudan baska bir konuya problemsiz gecebilir.

e Materyalleri ait olduklari yerlere iade edebilir ve oturdugu
yeri temiz tutar.

Bir 6grenci bitiin bunlari bagimsiz calismaya baslamadan
once basarmis olmayabilir. Bu becerilerin her birini c¢alismalar
esnasinda edinebilir. Bunlarin saglanabilmesi icin, G6grenme
ortaminin &grencinin ihtiyaclarini saglayabilecek sekilde
diizenlenmesi, calismak icin yeterli zamanin taninmasi ve gerekli
mekanin olusturulmas: gerekmektedir. Bitiin bunlar saglandigi
takdirde 6grencinin kazanmasi beklenen davranislarin ortaya c¢ikma
ihtimali yiikselir.

2.5.1.2.1. Ogretmen Acisindan Yararlan

Geleneksel 6gretim sisteminde Ogretmen Ogrenmeyi tek
basina gerceklestiren ve sinfta herseyi yapan kisi konumundadir.
Butiin yiik 6gretmenin omuzlarindadir. Ogretmen aktif, 8grenci ise
surekli edilgen bir durumdadir. Bdyle bir uygulama, 6gretmenin
yaptigi isi daha sikici hale getirdigi, 6gretmeni yordugu ve
ogrenciyi ise tek kaynak olan o6gretmene cok bagimh kildig icin
yararli olmamakta ve istenilen amagclara ulagmay! engellemektedir.
Oysa bireysel 6gretim uygulamalarinda 6grencinin sagladigi
yararlarin yanisira, &ogretmen icin de c¢esitli yararlar
bulunmaktadir. Bunlar soyle siralanabilir:

e Ogretmen sinifta dolasip, ogrencilerin bagimsiz
etkinliklerini gézlerken, 6grenciler hakkinda baska turli
edinilmesi mimkin olmayan 6nemli bilgiler edinir.
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e Ogrenme tamamiyla 6gretmenin varligina bagimh degildir.

e Ogretmen, kiiciik gruplar ve bireysel olarak &grenen
kisilerle rahat bir ortamda caliir.

e Ogrenciler, gelistirdikleri kendi kendilerini
yonlendirmelerinin hayatlart boyunca yararl olacagmni
bilmekten dolayt mutiu olur (Hunter, 1993: 86).

Bireysel 6grenme ortaminin olusturulmasi ile 6grenci-
O0gretmen iletisiminin geleneksel sinirlar disina tasmasi,
o6gretmenin, 6grencisinin Ozelliklerini daha iyi tamimasi, bunlan
6gretimde devamii dikkate almasi gibi olumlu durumlar ortaya
ctkabilmektedir. Bireysel 6grenme ile sadece oOgrenci degil, ayni
zamanda 6gretmen de daha rahat bir ortamda calisir.

2.5.2. Programh Ogretim

Kendi kendine ogretim teknigi olan programh &g§retimde
o6grenci, 6gretmenin 6gretmesine gerek duymadan, hazirlanan
program aracihgiyla 6grenir. Ogrenci programh 6gretim ilkelerine
gére hazirlanmigs materyalleri kullanarak, ilgili materyalde
kendisinden istenilenleri yerine getirmek kosuluyla, 6grenmede
belirli bir standarda ulasabilir. Bunun saglanabilmesi igin
materyalin hedef grupta bulunan 6grencinin ilgi, yas ve bilgi
dizeyine uygun bir sekilde hazirlanmis olmasi gerekmektedir.

Programh 6gretim, yabanci dil 6greniminde, 6zellikle kendi
kendine 6grenme durumunda olanlara, ¢ok kolayhklar saglayan,
bilgileri saglam bir sekilde edinme imkani veren bir yéntemdir.
Programh &gretim materyali ile geleneksel y6nteme gore yiizde 50
daha iyi sonu¢ alinabilmektedir (Turkkan, 1996: 237).

Ogrenciyi 6grenmede edilgen bir kisi olma yerine, bizzat
6grenme etkinligini gerceklestiren ve 6grenmeye aktif sekilde
katilan biri olarak disiinen programh 6gretimin dayandi§i temel
ilkeler su sekilde siralanmaktadir (Das, 1993: 119-121):
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e Kicik adimlar

e Ogrencinin aninda cevabi
e Kendi kendine ilerleme
e Aninda geri besleme

e Pekistirme

e Degeriendirme

Yukarida belirtilen genel ifadeler Kiilahct (1985: 13-14)
tarafindan su sekilde aciklanmaktadir:

e Ogrenciden beklenen davranissal amaclar net bir sekilde
belirlenir.

e Ogrenci pasif durumda degil, aktif bir sekilde dgrenmeye
katihr. Program bunu saglayacak tarzda diizenlenir.

e Ogrenilecek konu basitten karmasiga dogru kiicik
parcalara aynilir.

e Ogrencinin dogru davranisi ortaya koyabilmesi amaciyla
ipuclarnt verilir. Ancak ©6grenmenin ileri asamalarinda,
ogrencinin yardima ihtiya¢c duymadan cevap verebilecegi
diizeye gelmesini saglamak amaciyla bu ipuclan kaldiriir.

e Ogrenmeyi pekistirmek amaciyla tekrarlar yaptiriir.

e Ogrenciye verdidi cevabi hakkinda aninda bilgi verilerek
geri besleme saglanir.

e Ogrenciye verdigi cevaplaria ilgili devamli diizeltme
yapilarak istenilen amaca ulagmasi saglanir.

e Her 6grenci kendi yetenegine ve bagimsiz 6grenme hizina
gore ilerler.
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e Programhi ogretimde performans degerlendirilmesi
yapilarak, programin &grencinin ihtiyacina uygun olup
olmadigi olcilir.

Ortaya konan ilkelerden de anlasilacag: gibi, programli
ogretim yonteminde ogrenci 6grenmeye aktif olarak katiimakta,
konular kolaydan zora dogru gidecek sekilde sunuimakta,
gerektiginde ogrenciye ipuclar verilmekte, konunun iyice
o6grenilmesini saglamak amaciyla tekrarlar yaptinimakta,
6grenciye ortaya koydugu performans ile ilgili olarak siirekli ve
aninda bilgi verilerek geribesleme sadlanmaktadir. Bitiin bunlar
yapilirken 6grencinin kendi 6grenme hizina gbére 6grenmesi ve
sonucta ortaya konan amaclara ulasmast amacianmaktadir.

Programhi 6gretim ilkelerine goére cesitli materyaller
hazirlamak mumkindir. Hazirlanan programlar o6grencilere
sunulurken yararlanilabilecek c¢esitli arag-gereclere 6rnek olarak
programli kitap veya notlar, 6gretme makineleri, filmler, bantiar,
bilgisayarlar ve kartlar verilebilir. Kullanim acisindan kolay ve
daha ucuza mal oldugu icin en ¢ok yararlanilan sunu gerecleri ders
kitaplan veya notlandir (Hizal, 1983: 115).

Programh o6gretim ile iki tiur program hazirlamak
mimkindiir. Bunlar, dogrusal ve dallara ayrilan programlardir.
Dogrusal programda tim o&grencilerin 6grenmede aym yolu
izlemeleri beklenmektedir. Ogrenci kendine sunulan bilgi
maddelerini dogrusal bir yol ile okuyup, sorulara cevap vermekte ve
verdigi cevabi bir sonraki asamada kontrol ederek buna gore
ilerlemektedir. Dallara ayrilan programlamada ise 6grenci okudugu
soruya verdigi cevaba go6re ydnlendirilmektedir. Dogrusal
programlamanin tersine her 6grenci aym yolu izleme durumunda
degildir. Her 6grenci ilgili soruya verdigi cevaba gore farkli yerlere
gonderilmektedir (Kiilahgi, 1985: 14-17).

Yurt disinda cesitli disiplinlerde uygulanan ve geleneksel
o6gretim yontemine goére daha basarih bulunan programh 6gretim
yonteminin etkililigi ile ilgili Ulkemizde de iki arastirma
bulunmaktadir. Bunlardan biri matematik o6gretiminde (Hizal,
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1982), digeri ise yabanci dil (ingilizce) 6gretiminde (Yasar, 1990),
geleneksel yontemie programh 6égretim ydnteminin 6grenci bagarisi
iizerindeki etkisinin karsilagtiriimas: amaciyla yapilan deneysel
calismalardir. Her iki arastirmada da programh &gretim ydntemi,
geleneksel 6gretim yontemine gére daha etkili bulunmus ve
programh Ogretime goére hazirlanmis materyallerle &grenen
o6grenciler daha basarii olmuglardir.

Yabanci dil 6greniminde programh &6gretimin
uygulanabilecedi alanlar sdyle siralanabilir (Tiirkkan, 1996: 238):

e Rusca, Cince ve Arapcga gibi 6grenilmesinde zorluk cekilen
dillerin alfabesini 6gretmede,

e Yabanci dildeki seslerin secimi ve dogru sekilde
tekrarinda,

e Yabanci dilde bulunan ve kisinin ana dilinin 6zellikleriye
uyusmayan bazi cimle yapilarindaki farkliliklarin ortaya
konmasinda,

e Yavas O6grenen veya dersi kaciran 6grencilerin atladiklar
bolimleri kendi kendilerine calisarak 6grenmelerinde,

e Dil 6grenmede yetenekli ve zeki kigilerin sinifta
sikiimamalarn icin daha ileri bélumleri kendi kendilerine
calismalarinda kullaniabilir.

Programli 6gretim ydnteminin yararlarinin yanisira, cesitli
acilardan bazi siwirhliklan da bulunmaktadir. Programli 6gretimin
yararlari, geleneksel yonteme gére 6grenmenin daha az zamanda
gerceklesmesi, ogrencilerin bireysel ayriliklarinin dikkate
alinmasi, anlasilmayan konularin istenildigi kadar tekrar imkaninin
bulunmasi, yapilan hatalarin aninda dizeltilmesi ve ©6gretmenin
yiikiinin azaltilmasi seklinde siralanirken, sinirliliklari arasinda
da icerigin cok kiiciik parcalara ayriimasindan dolay sentez
yapabilmenin gicliigi, bireyler arasi etkilesimin azalmasi,
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araclann pahali olmasi gibi sorunlar 6n plana cikmaktadir (Hizal,
1982: 32-33).

2.5.3. Tam Ogrenme

Bloom'un gelistirdigi "Tam Ogrenme" okul programlarinda
amaclanan davraniglarin hemen hemen 6grencilerin tumi tarafindan
o6grenebilecedi anlayisina dayal olarak ortaya cikmistir. Aslinda
tam o6grenmenin gec¢misi oldukca eskilere dayanmaktadir. Eski
Yunan'da &gretimde tutorial - bireysel - sistemin uygulandigi
bilinmektedir. Bu sekilde bire bir ve 6grencinin 6grenme hiz
dikkate alinarak 6gretim gercgeklestiriimekteydi.

Tam 6dgrenme anlayisi ogrencilerin, okullarin amacini
guttigu tim yeni davraniglari 6grenebilecegi goriisi izerine
temellendirilmistir. Ogretim hizmeti ogrencilere duyarh ve planh
sekilde saglanir, 6grenme giglugu cekildijinde yerinde ve
zamaninda yardim edilir, 6grenmeleri icin yeterli zaman verilir ve
tam 6grenme standardi belirlenirse, neredeyse tim 6grenciler icin
yitkksek diizeyde bir 6grenme giicii gelistirmek miimkiin olabilir
(Bloom, 1979: 4).

Tam o6grenme ile yukarida belirtilen dizeydeki 6é§renme
giicline ulasilabilmesi i¢in temel bazi ilke ve prensiplere uyulmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde tam &grenmenin gerceklesmesinden
s6z etmek mimkiin degildir. Tam 6grenmenin gerceklesmesi icin
uyulmasi gereken belirli bazi ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler
sunlardir (Clark ve Starr, 1986: 338):

e Amagclar acik¢ca belirlenir.
e Kisa ve gecerligi yiksek degerlendirme islemleri yapilir

e Tam 6grenmenin standardi ortaya konur (belirlenir).

o Gerekli bilgileri, icerigi, ilke ve becerileri kapsayan
6grenme birimleri sunulur.
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e Ogrenme siirecinde ne élciide ilerlemenin gerceklestigini
bildirmek amaciyla 6grencilere geri besleme saglanir.

e Ortaya konan "tam 0©grenme" standardina ulagsmada
basarisiz olan 6grencilere, yaptiklari hatalani ve yanls
anlasiimalan diizeltmek icin gerekli yardim ve ilave
zaman saglanir.

Tam 6grenme ile ortaya konan standarda ulasmanin birinci
basamag, ulasilacak amaclarin agik bir sekilde belirlenmesidir. Bu
anlayis bireysel &6gretim uygulamalarinin timiine yansimistir.
Onceden belirlenmis ve net bir sekilde ortaya konmus olan amaglar,
ogretim sirecinin sonraki tiim agsamalarini belirler ve etkiler. Bu
acidan amagclann acgik bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir.
Amagclar aynt zamanda, 6gretim siirecinde 6grenciye kazandinlacak
davraniglar olarak, varilacak son noktayir gésterir. Tam d6grenmede
dikkat ceken baska dnemli nokta, bir 6grenme standardinin ortaya
konmasidir. Belirlenen bu standart, 6grencilerin tiimiiniin ulasmasi
beklenen standarttir. Ogrencilerin, ortaya konan uygulamalarla,
yaklasik olarak hepsinin bu standarda ulagsmasi beklenir. Bu amacla
siirekli geribesleme yapmak suretiyle, basarisiz olan Gg§rencilere
stirekli yardim ve destekte bulunulurak basari dizeyinin
yikseltilmesine c¢ahsilir. Gerekirse 6grencinin 6grenme hizi
g6zoniide bulundurularak yeterli zaman taninir.

Tam 6grenmede hedef 6grenci basarisini zenginlestirmektir.
Tam 6grenme ile 6grencinin zihnini kullanmasi esas alinmaktadir.
Ogrenmenin bireysel boyutu sézkonusudur. Bu tir 6grenmede 6nem
verilen konular, 6gretimin estetik, toplumsal ve bilimsel acgidan
deger tasimasidir. Tam oOgrenmede kullanilabilecek 6gretim
uygulamalarina arastirmaci gazetecilik, miizik, resim ve drama
gibi alanlardaki yeteneklerin gelistiriimesi, sosyal problemlerin
derinligine arastiriimas) ve c¢ézumler uretilmesi 6rnek olarak
gosterilebilir (Ozden, 1997: 8). Tam &grenmenin 6gretim ortaminda
uygulanmas) yoéniinde yapilan c¢esitli arastirmalarda (Wishnick,
1990; Edjlali, 1991) bu yaklasimin 6grenmede etkili oldugu ortaya
konmustur.
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Yukarida belirtilen yeterlie dayal gelistirilmis 6gretim
yéntem ve yaklagimiarinda modiiler o6gretim anlayisinin
temellerinin atildi§gi soylenebilir. Gerek programh &gretim
yénteminde, gerekse tam &grenmede bireysel 6grenmenin
amaclandigi ve egitim programlarinin buna goére diizenlendigi
gérilmektedir.

2.6. Modiler Ogretimin Ozellikleri

Modiiler 6gretimin 6zellikleri ve 6grenme ortaminda 6grenci
basarisi (zerine etkisi ile saglayaca§i yararlar ortaya konmadan
once, bir 6gretim modiliniin sahip olmasi gereken temel bdliimler
Uizerinde durmakta yarar bulunmaktadir.

2.6.1. Modil Bélimleri

Bir modiilde bulunmasi gereken belirli ana boélimler vardir.
Bireysel ogretimi etkin ve amaca uygun bir sekilde saglamak
amaciyla hazirlanan modiilin, 6gretim stirecinde ihtiya¢ duyulan
tim materyalleri, alistirmalarn, etkinlikleri ve testleri icermesi
gerekmektedir. Bu etkinlikler gerek modul ici, gerekse 6grencinin
kendisi icin uygun zaman ve 6grenme hizinda calisabilecegi modiil
disi etkinlikler olabilir. ilgili etkinliklerin gerceklestirilebilmesi
icin bir modilde temel bazi bélumlerin bulunmasi gerekmektedir.
Bu bolumler yukarida belirtilen etkinlikleri gercgeklestirebilecek
sekilde hazirlanmahdir.

Gagne ve digerleri (1992: 328) bir modiliin asgari diizeyde
sunian icerdigini belirtmektedirler:

e Gerceklestirilecek davranigssal amaclar,

e Gerek modiil icerisinde gerekse modil disinda bulunan
materyaller ve 6grenme etkinlikleri,

e Amaclara ne derece ulasildigini ortaya koyacak bir
degerlendirme metodu.
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Modiil ile 6grenme-6gretme etkinliginin amaca uygun bir
sekilde gerceklestiriimesi icin modilde bulunmasi gereken
béliimler Hizal (1983: 130) ve Kilahgi (1995a: 29) tarafindan da
sOyle ortaya konulmaktadir:

TABLO 2: MODUL BOLUMLERI

Sira No Boélim Adlarn
1 Giris
2 Amagclar
3 Gerekli aragc-gere¢ donanim
4 Aciklamalar, sekiller, 6grenim etkinlikleri,
5 Amaclarin gerceklestirilme diizeyini

6icmeye yardim edecek 6icme araclan

6 Degerlendirme

Bir modiilde amaglanan sonuclara ulasmak icin yukarida
belirtilen bdlimlerin modilde bulunmasi gerekmektedir. Bu
bélimlerden herhangi birinin bulunmamasi veya olmasi gereken
standartlara goére hazirlanmamasi halinde, ortaya konan materyalin
modiler dgretim yaklagimimin ilkelerine gore hazirlanmis oldugunu
sdylemek mimkin degildir. Modiler &gretim ile hedeflenen sonuca
ulagma ve o&gretimde verimliligin saglanmas! icin bu bélumlerin
modiiler 6gretim ilkelerine gére hazirlanmasi ve uygulama alanina
konulmas: gerekmektedir. Asagida bu bélumlerle ilgili bilgiler
verilmektedir.

2.6.1.1. Giris Bélimi

Modiiliin bélimlerinin en basinda giris bolimii gelmektedir.
Modiiliin baslangic kisminda bulunan bu béliimde modiilii tanitmak
amact ile ilgili gerekli bilgiler bulunmaktadir. Once modiilin
bashigimi, hazirlayanin adini, basim yeri ve yilini ve modiiliin
parcast oldugu genel &gretim konusu icinde hangi basamakta
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oldugunu gosteren sembol ifadeyi iceren sayfa bulunur. Bu
arastirma icin hazirlanan tanitim sayfasi EK I'de verilmigtir. Daha
sonra moduliin iliskili oldugu konular belirli bir dizen icerisinde
verilerek, ilgili modilde islenecek konuya dikkat cekilecek bir
format kullanilir. Tercih edilecek dizayn tarzi modiili
hazirlayanlarin istegine gore degisebilir. Burada o6nemli olan
calisilan modiilde hangi konunun iglendiginin belirtilmesidir (EK 1I).
Bunlardan sonra modiil hakkinda genel bilgi veren bir 6ns6z boéliimii
bulunur. Bu boélumde modil hakkinda genel bilgiler verilerek,
ogrenciler icin onemi belirtilir, modil ile ne amaclandigi, ne
yapmalarni ve nasil calismalan gerektigi genel ifadelerle ortaya
konur (EK llI-IV).

2.6.1.2. Amaclar Boélimi

Amac "Erisilmek istenen sonug, maksat" seklinde
tanimlanmaktadir (Tiirkce Sozliik, 1988: 60). Ornstein ve Hunkins
(1988: 149) egitim acisindan amaclan, egitimin ciktilann ve son
noktasi seklinde belirtmektedirler. Onlara gére amaclar, program
gelistirmeciler icin yol gosterici olarak kullanilabilecek spesifik
climlelerden olusmaktadir. Bir egitim programinda amaglar mutlaka
bulunmasi gereken 6gelerdir. Amaclar egitim programi aracilii ile
varilacak en son durumu ortaya koyarlar.

Amaclar genel ve davranissal olarak iki asamada ele alinir.
Genel amaclar spesifik olmaktan ziyade genel hedefleri ortaya
koyar. Hedefi 6gretim programi icin dusiinilen ve istenilen genel
cerceveyi cizmektir. Davranmigsal amaclar ise siniftaki ogretimin
sonucunda ortaya. ¢ikarilacak spesifik 6grenme durumlarimi ifade
eder (Wolf ve Schave, 1984: 36-37). Ancak genel amag ile
davranigsal amaglar arasinda bir uyumun bulunmasi gerekmektedir.
Aralarinda uyum bulunmayan genel ve davranigssal amaclar
dgrenme-6gretme sirecinin basinda aksakliklarin baslamasina
neden olur. Unruh ve Unruh (1984: 160) genel ve davranissal
amaclar hakkinda karar vermenin, program gelistirme siirecinin en
onemli asamasi oldugunu ifade etmektedirler. Ciinkli daha sonraki
asamalar baslangicta belirlenen amaclarnin gerceklestirilmesi igin
diizenlenir.
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Bir egitim programi olusturulurken, amaclar acikca
belirlenmeli, yazilan amaclar gézden gecirilerek, yeniden ifade
edilmelidir. Egitimin amaclari:

a) lcerigin diizenlenmesinde,
b) Ogretim siireclerinin seciminde ve gelistiriimesinde,
c) Ogretim materyallerinin seciminde

d) Hem degeriendirme yapilirken hem de degerlendirme
aracglan gelistirilirken 0lcit olarak go6zoéniinde bulundurulurlar
(Tyler, 1949: 3).

Davranigsal amaclar 6grenci, davranis, kosul ve standart
gibi unsurlardan olusur. Ogrenci program aracihigiyla 6grenen
kisidir. Amaclar yazilirken &6drencinin 6zellikleri g6zdninde
bulundurulmalidir. Davranig, ©6grencide beklenen 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin gdzlenmesi gereken
unsurdur. Davranisin hem 6grenci hem de ogretmen tarafindan ayni
sekilde anlasiilmasi ve yorumlanmasi gerekmektedir. Kosul,
programdaki amacin hangi durumlarda gerceklesecegini ortaya
koyar. Kosul ile hedeflenen, 6grencinin basarisina etki edenleri
saptamaktir. Kosullar 6grenciden tam olarak ne zaman, nerede ve ne
beklendigini ortaya koymalidir. Davranigsal amaclardaki son unsur
olan standart ise 6gretme-6grenme siirecinin sonunda, dgrencinin
ulasmasi beklenen davranisin diizeyini ve derecesini ifade eder.
Standart ile, 6grencinin yapilan isi hangi dizeyde yapabilmesi
gerektigi ve amaca ulagsmak icin hangi diizeyde davranisin gerekli
oldugu ifade edilir (Kiilahgi, 1995b: 26-34).

Egitim programinin ¢ok ©nemli bir parcasi oldugundan,
amaclar modil agisindan vazgecgilmez unsurlardir. Modil yaziminda
lzerinde ilk durulmasi gereken konu hazirlanacak modiiliin
amaclarini  belirlemektir. Amacglar moduliin giris bdlimiinde
belirtilir ve bu sekilde 6grenci modiile ¢alismaya baslamadan 6nce,
kullanacagr materyali tamamliadijinda kendisinden beklenenleri ve
ulagacagi noktay: 6grenmis olur. Modiilde ortaya konan genel ve
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davranigsal amaclarin gerceklesebilir amaglar olmasina dikkat
edilmelidir. Arastirmada kulllanilan iki modiilden Simple Present
Tense modiili icin belirlenen amaclar 6rnek olarak EK V'te
verilmistir.

2.6.1.3. Ogrenme Durumlan

Bu bdlim, modiilin baslangic kisminda ortaya konan
amaclara ulasmak ic¢in diizenlenen etkinlikleri ve yararlanilacak
arac-gerecleri icerir. Bu bélimde &6grenciden, ilgili etkinlikleri,
ortaya konan standartlara gére yapmasi istenir. Igerigin
hazirlanmasinda dikkat edilecek nokta, 6grenme durumlarinin
modiler o6gretim yaklasiminin ilke ve prensiplerine gore
hazirlanmasi ve O6dgrenciye modilin amaclarinda belirtilen
davramslann kazandiracak bir yolun izlenmesidir. Ogrenme
durumlarina gegmeden Once, tanitma bélimiinde, modiliin iginde
bulunanlan goésteren bir modil planinin bulunmasinda yarar
bulunmaktadir (EK VI). Ogrenci bu plana gére kendisinden neleri
nasil yapmasi beklendigini ana hatlariyla 6grenmis olur.

Her bir modiil tek basina bir égrenme birimini kapsadigindan,
hazirlanan modiildeki icerigin baska modillerin igerigini
kapsamamasina dikkat edilmelidir. icerik bir bitiin halinde ve
amaclara ulastiracak nitelikte ve yapida olmahdir. igerigin
sunulmasi materyali hazirlayanin/ekibin tercihine goére degisebilir.
icerigi diiz metin tarzinda sunmak miimkiin oldugu gibi, programh
O0gretim ilkelerine gore de sunmak mimkiindiur. Modul igceriginde
bulunmasi gereken baska ©onemli bir boyut da hangi arac-
gereclerden yararlanilacadidir. Ogrencinin modiiler 6grenme siireci
icerisinde yararianacagi arag-gerecleri bilmesi gerekmektedir
(Hizal, 1983: 132-133).

Modiiliin 6grenme bdlimleri sadece modil ici etkinliklerle
sinirli  tutulmamalidir. Modiler 6gretim ile esnek bir 6Jrenme
yaklasimini saglamak amaclandigindan, eldeki fiziksel ve
insangiicii imkanlari 8lcisiinde, modil disi etkinliklere de yer
verilmelidir. Modil digt etkinliklerin ne oldugu, bu etkinliklerin
nasil yapilacagt modiilde belirtilmelidir. Ogrenci modil ile
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6grenmenin c¢esitli asamalarinda, modil disi etkinliklere
yonlendirilebilir. Bunlar cesitli kitiiphane calismalan, 6grencinin
ugrastigi disiplin alanina goére bagimsiz is yapabilecegdi atelye,
laboratuar isleri, ¢ahsilan modilin icerigine gére hazirlanmis ve
tim ogrencilerin yararlanabilecedi bir ortamda bulunan cesitli
O0grenme materyalleri, kitaplar ve 6grenme paketleri gibi modil
disi etkinlikler olabilir. Butin bunlarin saglanmasi icin calisilan
kurumdaki yonetici destegi Onkosuldur. Cinki olusturulacak
ogrenme ortamlar icin fiziksel mekanlara ve burada gérev yapacak
yardimci personele ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlar ancak yonetimin
izin ve yetkisinde olan konulardir. Bu konuda istenilen ortamin
olusturulabilmesi icin, ydneticilere yapilacak uygulamalar ve
etkinligi hakkinda bilgi verilerek motive edilip, gerekli destegin
saglanmasi yoluna gidilebilir.

2.6.1.4. Degerlendirme

Program degerlendirme egitimde program gelistirme
calismalarinin o6nemli bir asamasidir. Egitimde niteligin
saglanmasi, amaca uygun 6lcme yapmak ve yapilan olgmelere
dayanarak uygun olcutler kullanip bir degerlendirmeye gitmekle
mimkindiir. Egitimde program degerlendirme; "gesitli 6lgme arag
ve teknikleri kullanarak bir egitim-6gretim programu hakkinda bilgi
toplama, bunlan uygun olcitlerle karsilastinp yorumlayarak
programin etkililigi hakkinda karar verme siireci" (Kiilahgt, 1995c:
5) seklinde tanimlanabilir. Harper (1988: 18), program
degerlendirmenin ¢ok boyutlu bir etkinlik oldugunu belirterek,
degerlendirmenin program gelistirmeciler ve karar mekanizmasinin
basinda bulunanlar tarafindan yapilmasi ve &6gretmenleri yeni
programi kullanmaya tegvik edici nitelikte olmasi gerektigini ifade
etmektedir.

Degerlendirme kendiliginden veya rastgele gerceklesen bir
sire¢ degildir. Degerlendirme yapilirken belirli noktalar gézoniinde
bulundurulup, dikkate alinmalidir. Degerlendirme siirecinde dikkate
alinmasi gereken noktalar sdyle siralanmaktadir (Aydin,1991: 119):

e Yapilan odiciimler gecerli ve gilivenilir olmaldir.
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e Degerlendirme hatasiz yapilmalidir.
e Secilecek 6iciit degerlendirme amacina goére olmahdir.

e Degerlendirmede olciit olarak ele alinan is analizleri,
performans standartlari ve egitim hedefleri farkli sekillerde
yorumlanmamasi icin acgik bir sekilde ifade edilmelidir.

e Kullanilan o6lgme araci odlclilecek davranisa uygun
olmahdir. Ornegin, bilissel davramglar icin kagit kalem testleri,
psiko-motor davraniglar icin gézlem formlart veya drin
degerlendirme olgekleri kullaniimahdir.

o Olgiilen davranis miimkiin oldugu kadar gercek duruma en
yakin ortamda olciilmelidir.

e Davraniglarin timiiniin 6lcilemedigi durumlarda, bitiini
en iyi sekilde temsil edebilecek o6rneklem secilmelidir.

e Performans standartlanni olusturan, bilissel, duyussal
ve psiko-motor 6geler iyi analiz edilmelidir.

Ogretim modilinin degeriendirilmesinin amaci modiiliin
basarisini belirleme ve dlgcme sansini vermektir. Degerlendirme ile
ortaya konabilecekler sunlardir (Horrell, 1998: 60):

e Odrencilerin neyi ne kadar 6grendiklerini 6lcmek.
» Ogrencilerin giicli ve zayif yonlerini belirlemek.

e Ogrencilerin dgrenmede ilerlemeleri icin bir sonraki uygun
asamay! belirlemek.

e Ogretim programinin etkililigini degerlendirmek.

o Ogrenciye, dgretmene, ailelere ve ilgili diger kisi ve
kurumlara ilerlemeleri hakkinda geribesleme saglamak.

e Gelecege yonelik tahminlerde bulunmak.
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Modiiliin degerlendirilmesi siirecinde modilin amaclara
ulasma durumu ve etkililii belirlenmeye calisihr. Degerlendirme
ile su soruya cevap aranmalidir (Russel, 1974: 87-90): Kim, neyi,
hangi kosullarda ve ne kadar siire icinde dgrenmektedir ?

Kim sorusu modiliin hedef kitlesini belirler. Bu soruya
verilecek cevap, modiil ile 6gretimin amaclandigi 6grenci grubunun
cesitli ozelliklerini ortaya koyar. Bu ozellikler 6grencilerin sayisi,
yaslari, sinif dlzeyleri, okuma yetenekleri, zeka duzeyleri, dénceki
basarilari ve daha Onceki bilgi birikimleri gibi Ogelerdir. Ne
sorusu modil ile 6gretilecekleri arar. Bu soruya verilecek cevap,
ortaya konan amagclara ogrencilerin ulasma diizeylerini belirlemeye
katkida bulunur. Modilin hangi kosullarda en iyi sonucu verecedi,
modiiliin nasil uygulanmasi gerektigini gdsterir. Modiil ile yapilacak
O0gretim bir laboratuvarda, evde veya bir kiitiphanede mi
gerceklestirilecek? Gereken materyaller nelerdir? Ogretim
siirecinde ek materyaller gerekmekte midir? Ogrenci calisirken
6gretmenle beraber mi olmali? gibi sorulara verilecek cevaplar
ogretimin hangi kosullarda gerceklestirilecegini gosterir. Zaman
modiil ile 6grenmede dnemli faktorlerden biridir. Ogrencinin modiilii
basarih bir sekilde tamamlamasi icin ne kadar siireye ihtiyaci
oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Belki daha az sire ve daha
az maliyetle ayni amaclara bir 6gretici veya geleneksel yontemie
de ulasilabilir. Bu acidan 6grencinin 6gretime ayiracag siire
belirlenmelidir.

Ogretim modilinin etkililigi cesitli sekillerde
belirlenebilir. Modiil i¢i degerlendirme yapilabildigi gibi, modilin
bitiind icin modil tamamlandiginda genel bir degerlendirmeye de
gidilir. Bu amacla 6gretimde amagclanan bilissel, duyussal ve psiko-
motor 6gelere bagh olarak c¢esitli  6lcme araclan gelistirilir.
Bunlar gézlem formlan, goériisme, anket vb. araclar olabilecegi gibi,
programin baslangicinda ve bitiminde 6§renciye uygulanabilecek
ontest-sontest sorulari da olabilir. Ontest-sontest ile 6grenci
bagarisini, dolayisiyla modilun etkililigini ve yeterligini
degerlendirmek mimkindiir.
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2.6.2. Modilin Yararlan

Modiiler 6gretime gore diizenlenmis 6gretim programiari,
ogrenci ihtiyaclarini gézéniinde bulunduran bireysel programlarin
hazirlanmasinda maksimum duzeyde esneklik saglamasinin
yanisira, gerek bireysel olarak gerekse kiiciik / biyiik grup
ogretiminde 6drenme yasantilari olustururlar.

Modiil ile 6grenmenin cesitli yararlari bulunmaktadir. Modiil
ile yapilan 6gretimde;

e Bireysellestirilmis 6gretim vardir.
e Esnek bir 6gretim vardir.

e Serbestlik vardir.

s Ogrencinin aktif katimi vardir.

o Ogretmen rehber roltndedir.

e Ogrenci etkilesimi saglanmaktadir (Russell, 1974: 3-5).

Modiil ile dgrenmede geleneksel o6gretimde gerceklesmesi
mimkiin olmayan bu yararlar, bir 6gretim programinda, baslangicta
ortaya konan amaclara daha rahat ve kolay ulasiimasim saglar.
Modiiliin yararlari ile ilgili bilgiler asagida sunulmaktadir.

2.6.2.1. Bireysellestirilmis Ogretim Vardir

Geleneksel 6grenme-dgretme ortamlarinda butin 6égrenciler
ayni sinifta biraraya getirilmekte ve verilmek istenen bilgiler
ogrencilerin hepsine ayni sire icinde aktariimaktadir. Bu yolla
6grenme hizlari aynt olmayan édrencilerin hepsi, verilen bilgileri
ayni siire icinde almak =zorunda birakilmaktadir. Béylece
ogrencilerin tumi, 6grenilmesi arzu edilen bilgileri esit duzeyde
alamamakta ve bir kismi dogal olarak geride kalmaktadir. Bilgilerin
birbirine yakin dilizeyde edinilemedigi sinif ortaminda
dengesizlikler ortaya c¢ikmakta ve ileri konulara gecildiginde
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Ogrenciler arasindaki farklihk daha da artmaktadir. Bunun
sonucunda bilginin aktarilmasinda ve ediniimesinde c¢esitli
kopukluklar olusmakta ve amaca ulasmakta glclukler
yasanmaktadir.

Bireysellestirilmis 6gretim, siniftaki direkt 6gretimin her
zaman 8grenmeyi saglamadi§i anlayisina dayanmaktadir. Ogretim
6grenme olmaksizin gercgeklestirilebilirken, 6grenme herhangi bir
formal o6gretim olmadan da gerceklestirilebilir. Ogrenme,
dgrenciler icin yapilan bir etkinlik degildir. Odrenme, 6g§renciler
tarafindan yapilan bir etkinliktir. Bu anlayis bireysel 6gretimin
temel ilkelerinden birini olusturmaktadir. Ogrenci, 6drenme
stirecinde kendi 6grenimi icin sorumluluk almaktadir. Ancak
bireysel 6gretim, 6grencinin tek basina calismasi demek degildir.
Bazi durumlarda bireysel 6grenme, 6grencilerin benzer caligsmalari
yaptiklary kigcik gruplar halinde veya esli olarak
gerceklesebilmektedir (Mc Donough ve Shaw, 1993: 244-245).

Ogrenmeyi birey acisindan badimsiz ortamda calisilan bir
etkinlik haline getirmede modiil 6nemli bir rol oynamaktadir.
Hazirlanan modiil ile, 6grencinin bireysel calismalarinda 6grenmeyi
bizzat kendisinin yaptigi bir etkinlik olarak ytriitmesi mimkiindiir.

Modil aracihigiyla o©6gretim toplu halde yapiimaktan
cikariimaktadir. Ogrenci kendisi icin en uygun olan ¢alisma hizina
gbére istedigi modili segme sansina sahiptir. Ogrenci kendisi icin
en uygun zaman ve etkili olan modiilii secerek, bilgiyi kavrama
yetenegine ve amaclara ulasabilme becerisine gore calismasini
istedigi kadar tekrar edebilmektedir. Bu sekilde butin &drenciler
6grenme materyallerine calisarak, 6grenmede gugcliik c¢ekenler
anlayamadiklari konulart atlamadan yeni konulara ge¢mek zorunda
kalmazlar (Russell, 1974: 3-4).

2.6.2.2. Esnek Bir Ogretim Vardir
Yabanci dil 6gretiminde basariya ulagsmak icin 6grenme

ortaminin bazi o6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar
esneklik, zenginlik, cesitli yapilara uyarlanabilirlik, yaraticilik,



53

iyi gelistirilmis kurumsal ve yo6netimsel beceriler, probiem
cozebilirlik ve karar verme ozellikleridir (Jackson, 1998:151).

Geleneksel okul 6gretiminde en c¢ok kullanilan &gretim
araclarinin basinda ders kitaplari gelmektedir. Sinifta bulunan tim
ogrenciler aymi kitabi ayni sira igerisinde takip etmekte ve
ogrenme herkes icin ayni sira icinde gerceklesmektedir. Bbyle bir
o6grenme-dgretme ortaminda o6grencilerin 6nemli bir kismi
ogretimde amaclanan davranislar kazanamamakta ve dogal olarak
arkadaslarindan geride kalmaktadir.

Benzer durum sadece ilk ve ortadgretim icin degil
yiksekdgretim kurumlan icin de gecerlidir. Ders kitaplan
Universite 6grencileri tarafindan da en ¢ok kullanilan bir aragtir ve
bir disiplin alaninda ilgili kavram ve analitik yéntemlerin
kazanidigi temel bir araci olusturmaktadir. Ogrencinin 6grenme
deneyimlerinde ve konuyu anlamasinda ders kitaplari merkezi bir
rol oynamaktadir (Hyland, 1999: 3).

Ogretmene, o6grettigi konulan belirli bir dizen ve siralama
icerisinde sunma imkani veren esneklik, 6grenme ortaminin
diizenlenmesinde gerekli kabul edilmektedir. Geleneksel ders
kitaplari ile yaplan 6gretimde, 6dretmen gereksiz gordiugii konulari
ctkarmakta, yararlh gordugi bélumleri 6gretmektedir. Esnek yapida
diuzenlenmis bir 6grenme ortami bu durumlan ortadan kaldirmakta
ve 6grenci istedigi yere yonelmektedir (Batstone, 1988: 186).

Moduler ogretim ile geleneksel ders kitaplarinin tersine
esnek bir 6grenme ortaminin olusturulmasi amaglanmaktadir. Modiil
hem 6gretmen hem de 6grenci icin esnek bir yapiya sahiptir. Bir
dersin alt konulan degisik yapilarda diizenlenerek, 6grencinin
istedigi modile caligsma imkani bulunmaktadir. Ogrenmede esneklik,
6grencinin 6grenme siirecinde kendi ihtiyac ve ilgilerine gore
hareket etme, secim yapma ve 6grenmesidir.

Ogretim modult aracihi@iyla esnek 6grenme ortaminin
olusmasiyla ogrenciler icin cesitli yararlar sézkonusudur. Bunlar
sOyle siralanabilir (Richmond, 1993: 21):
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e Ogrenci calistigt modiliin genel ve 6zel amacglarini anlar
ve teshis eder.

e Ogretmenleri ve arkadaslan ile 6drenme hedeflerini
gorisir, tartisir ve onlan basarabilmek icin en etkili
yollari bulur.

e Yapacagi gorevier lizerinde kiiclik gruplar ve takim halinde
cahsir ve bu gorevleri yerine getirmek icin problemleri
cOzerek karar verir.

e Ogretmen disinda baska ddrenme kaynaklarmi da dogrudan
kullanir. Bu kaynaklara medya, yeni teknolojiler,
kiitiphaneler, baska insanlar, destek birimleri ve
veritabanlan 6rnek olarak gosterilebilir.

e Ogrenmede uygun adimian atmaya, zayif ve gicli olunan
yonleri géstermeye katkida bulunan cesitli kaynaklardan
spesifik ve bireysel amaca uygun geribesleme alir.

e Ogretmeni ve arkadaslariyla birlikte 6grenmedeki
ilerlemeyi diizenli bir sekilde izler ve boylece kendi
kendini dederlendirme becerilerini gelistirir.

¢ Kiiclik gruplar veya takim calismalari halinde baskalariyla
birlikte calisma ve baskalarini destekleme becerilerini
gelistirir.

Goruldugu gibi modil ile saglanan esnek 6grenme ortaminda
6grenci geleneksel ders kitaplarinin tersine, kendisi icin 6grenmeyi
daha kolaylastiran cesitli kaynaklara bagvurarak égrenmektedir. Bu
yolla &grenimi icin destekleyici zengin bir ortam olusturmakta ve
kendi kendini degerlendirme imkani veren geribesleme
saglanmaktadir.
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2.6.2.3. Serbestlik Vardir

Modiiller dgrenciye bagmsiz calisma icin en Ust diizeyde
serbestlik saglar ve 6grenme isini O6grencinin sorumluluguna
birakir. Modil ile yapilan 6gretimde, Ogretmenin 6gretiminden
ziyade o6grencinin 6grenimi esas alinmaktadir. Modiiller araciligiyla
ogrencinin yapacag: 6drenme etkinlikleri yoénlendirilir. Ancak
modiilin soyle bir dezavantaji ortaya cikabilir. Ogretmen her zaman
ogrencinin yaninda bulunmadidi i¢cin &grencinin ilgisini ve
motivasyonunu kaybetme riski vardir. Bundan dolay1 6gretmenin,
6drencinin 6grenme sirecine katihmini saglayict bir ortami
olusturmasi gerekmektedir (Russell, 1974: 4).

Bireyin 6grenme sirecine katilimini saglamada 6drenci
motivasyonu onemli bir yer tutmaktadir. Bircok dil dgretmeni,
motivasyonun, 6grencinin yabanci dil 6grenim siirecindeki basarisi
veya basansizhginda 6nemli bir faktér oldugunda birlesmektedir
(Mc Donough, 1981: 42; Tutas, 1998: 32). Nitekim, motivasyonun dil
O0grenimi Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan bir
arastirmada (Belmechri ve Hummel, 1998) motivasyonun yabanci
dil 6greniminde olumliu etkilerinin oldugu ortaya konmustur. Bu
acidan bakildiginda modiil ile yapilan 6§retimde 6grenci
motivasyonunun saglanmasinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Aksi
takdirde surekli 6gretmen ile etkilesim halinde bulunma imkani
olmadigindan, &drencinin motivasyonunu kaybederek &grenme
siirecinde basarisizliga ugramasi sdzkonusu olabilir. Gerek modiil
ici caligmalarla, gerekse modil disinda ydnlendirilen 6grenme
ortamlarindaki materyallerle motivasyonu saglayip, basarili
ogrencileri daha ¢ok caligmaya tesvik ederek, &grenci basarisini
artirmak mamkiindiir.

2.6.2.4. Aktif Katillm Vardir

Herbart'a gore 6drenme, 6gretmenin degil 6grencinin yaptig
istir. Cagdas egitim anlayisinda 6grenme etkinligi artik herseyin
ogretmen tarafindan bilindigi ve yapildi§ 6gretmen-merkezli bir
etkinlik olarak gérulmemektedir. Ogrenme siirecinin odak noktasina
6grenci konulmaktadir. Merkezinde 6§rencinin bulundugu bir
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dgrenme ortaminda, 6grenmenin daha hizh, kolay ve etkin bir
sekilde gerceklesecedi savunuimaktadir.

Ogrenci, 6grenme ortamindaki en aktif kisidir. Ogrencinin
yetenedi, uyum saglayabilirligi, yaraticihd, motivasyonu ve genel
kisilik yapisi, ogretmen ya da ogretim sisteminden cok daha
belirleyici unsurlardir (Joyce ve Weil, 1986: 404). Bu acidan
bakildiginda, 6grenme etkinligini gerceklestirenin gercek anlamda
dgrenci oldugu, bu etkinligin de ancak &§rencinin siirece aktif
sekilde katimasi ile saglanabilecedi goriilmektedir.

Ogrencinin 83renme siirecine aktif bir sekilde katildig
ogrenci-merkezli 6gretim anlayisinda sunlar amaclanmaktadir
(Nunan, 1988: 3):

e Ogrenciye etkili 6§renme stratejileri saglamak,

e Ogrencilerin 63renmede tercih ettikleri ydntemleri
belirlemelerinde destekiemek,

e Ogrencileri kendi hedeflerini ortaya koymalarinda tesvik
etmek,

¢ Gercekci hedefleri benimseyip kabul etmeleri icin destek
vermek,

e Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri icin
becerilerini gelistirmek.

Basarih bir 6grenci kendi kendine égretim yontemi ile
6grenme ortamini yiriitebilen, anlayabilen ve nasil 6grenmesi
gerektigini ogrenmis olan kisidir. Ogrenmeyi 6grenmede temel
nokta, bireyin Ogrenici olarak duyarlik gelistirmesidir (Jones,
1998: 121). Ogrenmeye bu acidan bakildiginda, 6grencinin siirece
aktif katiiminin dnemli bir boyut olusturdugu goérilmektedir.

Modiliin en 6nemli &zelliklerinden biri 6grenciye aktif
katihm firsatini saglamasidir. Bilindigi gibi, 6grenci yaparken
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ogrenir ilkesi uzun bir siireden beri benimsenmistir. Modiller de
ogrenmede  aktif katihmi saglamaktadir. Modiilleri kullanarak
ogrenci edilgen durumdan cikmakta ve 6grenmeye aktif sekilde
katiimaktadir. Bu yolla 8§renme daha etkin bir sekilde

gerceklesmektedir.
2.6.2.5. Ogretmenin Rolii

Modiler 6gretim yaklasimi 6gretmenin 6grenme-6gretme
siirecindeki rolinii 6nemli Olcide degistirmektedir. Modiler
égretimin sinifta kullanimi, 6gretmeni bilgi dagitan ve yayan bir
kisi olmak yerine, ona Ogrenmeyi yodnlendiren bir kisi rolii ve
sorumlulugu yiklemektedir. Modiler ©6gretim materyali ile
6dretmen, 6grencide 6grenmeye karsi ilgi gelistiren ve bu ilgiyi
devam ettiren bir fonksiyon gérmektedir (Russel, 1974: 130).

Geleneksel sinif ortaminda 6gretmenier genellikle ¢ok fazla
konusurlar. Sinifta aktif durumda olan kisi cogu zaman
dgretmendir. Ogrenci pasif bir konumda, sadece dinleyici
durumundadir. Ayrica "dgrenciler, 6§renmeyi 06gretmenin
gerceklestirdigini dislinerek, kendilerini 6grenmede aktif veya
bagimsiz role sahip olmasi gereken kisiler olarak gérmezler. Boyle
yapmak icin kendi yeteneklerine gilvenleri de kalmaz"
(Wenden,1986: 9). Ogretmenlerin esas rolii, daima o6g§rencilerinin
0grenme sireclerini yonetmek ve kolaylastirmaktir. Destekli bir
ogrenme ortaminda bulunan 6grenci, teknolojinin de kullanimiyla,
o6gretmenin rehberlidinde o6grenmeyi giicli bir sekilde
gerceklestirecektir (MacFarlane, 1998: 82). Ozellikle yabanci dil
odretimi gibi, dogrudan 6grencinin aktif katiiminin olmasi gereken
bir ders ortaminda, 6gretmenin tamamen aktif durumda olmasi,
herseyi yapan kisi roliinde olmasi yabanci dil d§renimini olumsuz
ybnde etkilemekte ve yapilan uygulama, amaca ulastirmaktan uzak
bir uygulama olmaktadir.

Bu durumda tek ¢6ziim yolu, 6gretmenin daha c¢ok sessiz
kalarak, 6grencinin daha c¢ok konusma imkanina sahip olmasin
saglamasidir. Ogrenme, 6grenen kisinin basat roli oynamasiyla
daha etkin hale gelir (Mc Lean, 1986: 270-271). Modiiler 6gretimde
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ogretmen merkezli uygulama yoktur. Modiiler &gretimin sinifta
kullanimi, ©gretmenin roliini bilgi dagiticisindan 6grenmeyi
ydnlendirici bir kisi haline getirmektedir. Ogretmen rehber
konumunda bir kisi olarak, gerektiginde devreye girmekte ve
gereken yénlendirmede bulunmaktadir. Ogrenci cogunlukla elindeki
modiil ici 6grenme etkinlikleri ve modile bagh olarak smnifin
disinda diizenlenen &grenme ortamiarinda, gerekli arag-gere¢ ve
ogrenme paketleri gibi materyallerle ogrenmektedir. Ancak burada
gbzardi edilmemesi gereken bir durum vardir. Ogretmen, 6grenme
ortaminda hi¢ bir zaman tamamen devre disi birakiimamaktadir.
Cunku hic bir teknolojik arag-gerec odretmen faktériiniin yerine
gecemez. Burada amag, 6gretmeni mimkin oldugu kadar yol
gosterici konumunda tutmak ve bir ¢cok seyi 6grencinin yapmasini
saglamaktir.

Ogrenci merkezli o6gretimde 6gretmenden beklenenler,
ogretmen merkezli 6gretimde beklenenlerden hi¢ de az dedgildir.
Ogrencilerin nasil bir yabanci dil 6gretmeni istediklerine dair
yapilan bir arastirmada odrenciler nasil bir 6gretmen istediklerini
sOyle belirtmislerdir: lyi bir yabanci dil dgretmeni dostca
davranan, karsisinda ders boyunca oturan birine nasil davranacagini
bilen, 6grencilerden biri gibi olan, konulari iyi agiklayan, zayif
ogrencileri bir tarafa itmeyen, psikoloji bilen, 6grenciye inanan,
givenen ve dgrenciyi kendine glivendiren, derste etkili fakat dikta
olmayan, derste gerektiginde bir aktor, bir komedyen gibi davranan,
biitiin 6grencilere sorular soran ve iyi bir iletisim kuran kisidir
Prodromou (1991: 2).

lyi bir yabancit dil &gretmeninin nitelikleri sdyle
siralanmaktadir (Murdoch, 1998: 7):

e jyi bir yabanci dil 6gretmeni dili acik ve ilging bir sekilde
sunar.

e Gerek sinifin timiiyle gerekse tek tek ogrencilerle iyi
iliskiler kurar.

e Dili uygun kiltiirel ve akademik yapida sunar.
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e Ogrencilerin sorulara cevap vermesi igin kendilerine
yeterli zaman tanr.

e Soru sormasi icin dgrencileri cesaretlendirir.
o Ogrencilerin karar verme sirecine katilimini saglar.
e Ogrencilere ilerlemeleri hakkinda geribesleme saglar.

e Ogrencileri uygun sekilde gruplara ayirr.
e Tahtay1 ve gorsel-isitsel araclan iyi kullanir.

o Ogrenciler arasinda iletisimi saglar ve iletisimin daha iyi
olmas icin destek verir.

e Planlanmis etkinliklerin yuriitilmesinde esneklik saglar.

e Etkinlikleri net bir sekilde ortaya koyar.

Ogretmen ile ilgili ortaya konan ilkelere bakildiginda,
bireysel 6grenmede o6gretmenin de o©onemli roller istlendigi
gorilmektedir. Modiil, &6grenci-6gretmen etkilesimini yukarida
belirtilenleri gerceklestirecek sekilde hazirlandi§inda, etkili bir
6grenme ortami saglanabilir.

2.6.2.6. Ogrenci Etkilesimi

Modiil ile 6grenme bireysel bir siire¢ olmasina ragmen,
ogrenciler arasinda etkilesim kurularak calismalar yapmak da
mimkindiir. Ogrencilerin grup halinde calismalari saglanarak,
izerinde calistiklari konunun zor veya tam anlasilamayan yonlerini
tartisabilecekleri ortamlar olusturmak mimkundir. Bircok 6grenci
icin, bir 6grenci arkadasinin araciligiyla ve yardimiyla 6grenmek
daha yararli bulunmaktadir.

Ogrenci bagimsizhgi ve kendi kendini yonlendirecek sekilde
6grenmenin sosyal ve igbirlikli 8grenme ile giderek artan bir
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baglantisi bulunmaktadir. Ogrencilerin basanli stratejileri
arkadaslariyla paylasmalari 6grenme etkinliginin ©®nemli bir
parcasidir (Lee, 1998: 287-288).

Modiliin  bdyle bir ortami olusturacak sekilde
diizenlenmesiyle, 6grenme tamamen O6grencinin tek basina kaldig
ve dolayisiyla bazen sikici bir is haline geldigi bir etkinlik
olmaktan cikanlabilir. Ornegin, yabanci dil dersleri icin diizenlenen
modillerde &gdrenci etkilesimi karsilikli diyaloglar yaptirma ve
alistirma c¢ézdiirme yoluyla saglanabilir.

Modil ile 6grenmenin yabanct dil dgrenenler acisindan
yararlari sdyle siralanabilir (Wenden, 1986: 10):

o Ogrencilere 6grenme stratejisi ve dgrenme stili ile ilgili
olarak ilk fikri verir.

e Ogrencinin dil 8grenmede yasadi§i problemleri teshis
etme ve tanima imkam verir.

e Amaclan ortaya koyar.

e Ogrenme etkinligi hakkinda degerlendirme yapma sansini
tanir.

® Bireyin daha aktif bir 6grenici olmasi icin gerekli olan
dgrenme becerileri hakkinda 6§renci duyarhgini artinir.

e Ogrenciye ikinci bir dilin nasil Ogrenilecegi hakkinda
katkida bulunur, ilgili etkinlikleri saglar.
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2.7. iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ulasilabilen kaynaklara g6re, modiler 6gretim
ile ilgili olarak yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler verilmistir.

Bu konu;
1- Yurt icinde
2- Yurt disinda yapilan arastirmalar olarak iki baslk altinda

incelenmistir.
2.7.1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Ulasilabilen kaynaklara gore ilkemizde modiiler 6gretim
yaklagiminin yabanci dil 6§retiminde kullanlmasina yonelik sadece
bir tane arastirma yapimistir. Bu arastirma Gir (1994) tarafindan,
TOMER (Turkce Ogretim Merkezi)'de gerceklestirilmistir. ingilizce
olarak hazirlanan arastirmanin adi "A Modular Approach To
Designing English-Turkish Translation Courses For Adult
Learners Of English At Post Intermediate Level" (ileri Orta
Duzeydeki Yetiskin ingilizce Ogrencileri Icin ingilizceden Tirrkceye
Ceviri Kursu Olusturmaya Modiiler Bir Yaklasim)'dir.

Arastirmact modiler &gretim yodntemine goére hazirladig:
ders materyallerini Ankara Universitesi'ne bagh TOMER'de ceviri
kursuna gelen kursiyerlere uygulamistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan sekiz modiili c¢eviri kursuna gelen &grenciler
kullanmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gére arastirmact ileri-
orta diizeydeki ceviri kursuna gelen yetiskin 6grenciler icin baz
oneriler gelistirmektedir. Arastirmacinin gelistirdigi 6neriler su
sekilde siralanabilir:

e Uygulamanin rahathigi ve esnekli§i acisindan orta
diizeydeki o6grenciler icin dizenlenen ceviri kurslari modiler
6gretim yaklagima gore olmahdir.
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e Bu tiir kurslar modiler yaklasimin geregdi o6grenci
isteklerini g6zoniine alacak sekilde diizenlenmelidir.

Yukarida belirtilen arastirma disinda, ulasilabilen
kaynaklara gore, modiler 6gretim yaklasimimin uygulandigi yabanc:
dil ogretimiyle ilgili herhangi baska bir arastirma
bulunmamaktadir.

Ulkemizde modiiler dgretim yaklasiminin etkililigi ile ilgili
yabanci dil &gretimi disinda yapilan iki ayri arastirma
bulunmaktadir. Bunlardan biri Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisi'nde hazirlanan yiiksek lisans tezi, digeri ise
Firat Universitesi TEF'de hazirlanan doktora calismasidir.

[tk arastirma Cakir (1992) tarafindan yapilmistir.
"Ankara'da Hizmeti¢i Egitim Veren Kurumlarda Modiiler
Programlarin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi" konulu bu calisma
yliksek lisans tezi olarak hazirlanmigtir.

Arastirma, Ankara'da hizmetici egitim yapan kurumlarda
modiiler programlarin nasil gelistirildigi ve uygulandigi hakkinda
goris toplama amaciyla yapilmistir. Bunun icin arastirmaci,
Ankara'da bulunan dokuz ayn kurumda program gelistirmeci olarak
bulunan 37 personele anket uygulayarak veri toplamistir.

Arastirmaci sonu¢ olarak su bulgulara ulasmigtir:

1. Arastirmanin yapddi§) kurumlarda egitim bilimleri
b6limi mezunlari yanisira mihendis kokenli kigiler de program
gelistirme uzmani olarak c¢alismaktadir.

2. Modiler programiar cogunlukla teknisyen ve isci
egitiminde kullamimaktadir.

3. Program gelistirme uzmanlari programlari hazirlarken is
analizi, konu alant uzmanlarinin konuya karsi olumsuz bir bakis
acilarina sahip olmalari ve modiiler materyal olusturma gibi ¢esitli
sorunlarla karsilasmaktadirlar.
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4. Modiiler egitim programi hazirlayan program gelistirme
uzmanian, modiler programlamaya karst olumiu bakmakla beraber
bu ydnde materyal gelistirmenin kolay ve ucuz olmadigi

gorusindedirler.

Butin bu bulgulara dayanarak, arastirmaci, konu ile ilgili
sorunlarin c¢ozilerek, modiiller programlama anlayigina uygun egitim
programlarinin geligtirilip yayginlastinimasini 8nermektedir.

Modiiler 6gretim ile ilgili diger bir arastirma da Taspinar
(1997) tarafindan yapilan doktora cahgmasidir. Bu c¢aligma Firat
Universitesi TEF'de yuritilmistir.

"Modiiler Ogretim Yoéntemi ile Geleneksel Yéntemin Ogrenci
Basarist Uzerine Etkisi Agisindan Karsilastiriimas: (Firat
Universitesi Ornedi)" adini tasiyan arastirma, TEF'de okutulmakta
olan Ogretim Yoéntemleri dersinde, bu dersin konularina gére
hazirlanmis modiiler materyallerin kullanilmasiyla yiritGimistir.
Arastirmact amacini séyle belirlemistir: "TEF ikinci sinifta
okutulan Ogretim Yéntemleri dersinin ‘Beceri Ogretiminde Gosteri
Yéntemi', 'Ogretimde Soru-Cevap' ve 'Ogretme-Ogrenme
Etkinliklerinin Planlanmasi' dnitelerinin amaclarina ulasmada
modiler 6gretim, modiler materyallerle desteklenmis geleneksel
yontem ve geleneksel yontemin 6grenci basarisina etkileri (erisi)
acisindan karsilagstirmaktir.” Bu amac¢ dogrultusunda 10 denence
gelistirilmistir.

Arastirmacinin amacinda da acik¢a belirttigi gibi
arastirmanin ¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar:

e Modiller 6gretim yonteminin esaslarina gore yapilan
dersin,

e Modiiller materyallerle desteklenmis ancak geleneksel
yontemle yapilan dersin,
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e Geleneksel yontem ile yapilan dersin 6grenci basarisi
tzerine etkilerini karsilastirmali bir sekilde ortaya

koymaktir.

Yukarida belirtilen amaci gerceklestirmek icin arastirmaci
ic grup olusturmustur. Bunlar deney1, deney2 ve kontrol gruplan
seklinde belirlenmisgtir. Deneyl grubuna modiler 6gretim
yaklagimina gére hazirlanmis modiiler materyaller, deney2 grubuna
modiiler materyallerin geleneksel 6gretim yéntemine gére islendi§i
modiuller, kontrol grubuna ise tamamen geleneksel ydnteme goére
hazirlanmis materyaller uygulanmistir.

Arastirmacinin  yaptigi calismadan elde ettigi veriler
sonucunda doért bashk altinda oneriler gelistirilmistir. Bunlar
modiler 6gretim yaklagiminin uygulanmasi, geleneksel yéntemi
kullanilirken modiillerden yararlanma, modil gelistirme ve yeni
arastirmalara yonelik 6nerilerdir. Arastirmacinin ortaya koydugu
bazi oneriler séyle siralanabilir:

e Klasik sinif ve ders diizenine esneklikler getirilerek
modiler &gretim yaklasimina uygun bir 6lcme degerlendirme
sistemi olusturulmahdir.

© Modiiler yaklasimin geredi 6grenciye sinif ortami disinda
da cesitli etkinlikler yaptiriimahdir.

e Modilller modal gelistirme esaslan gbzoéniinde
bulundurularak hazirlanip, 6n denemeden gecirildikten sonra
uygulanmahdir.

®* Modiill gelistirme ve uygulama sirecinde 6gretim
elemanlarina yonelik egitim calismalan yapiimahdir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Bu bélimde modiller 6gretim yénteminin geleneksel Ogretim

yontemi ile karsilastirmasi, modil gelistirme ve gelistirilen
modiillerin degerlendirilmesine dair yurt disinda yapilan
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arastirmalara ait bilgiler sunulmaktadir. Bu amagcla 1990-1998
yillari arasindaki "Dissertation Abstracts International" taranarak,
belirli bazi arastirmalar incelenmistir. Yapilan arastirmalar belirli
konu basliklari altinda verilmektedir. Arastirmalar su bashklar

altinda sunulmaktadir:
» Egitim Programi ve Ogretim ile ligili Calismalar
e Egitim Psikolojisi Alaninda Yapilan Caligmalar
e Egitim Teknolojisi ile ilgili Arastirmalar
e Egitim Yonetimi ile ilgili Calismalar
o Ogretmen Yetistirme ile ilgili Arastirmalar
e Saghk Bilimleri Egitimi Alanindaki Arastirmalar

o Degisik Alaniarda Yapilan Aragtirmalar

2.7.2.1. Egitim Programi ve Ogretim ile Iilgili
Caligsmalar

Zeanchock (1997) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
yiiksekégretimde bilgisayar ve bilgi sistem kavramlarini 6greten
dgretim elemanlarinin, bilgisayar destekli odgretim (BDO)
modillerini nasil kullandiklarini ve algiladiklarini belirlemektir.
Bir ders kitabi ile birlikte BDO modilint kullanan 171 égretim
elemani anket doldurmustur. Becerileri ve kavramlan guclendiren
modiiller ayni zamanda ders kitabi ile desteklenmistir. Modiller
hypermedia, grafik, animasyon ve multimedyadan yararlanarak
kullanidlmistir. 25 o6gretim elemani kendileriyle yapilan
gériusmelerde, bilgisayar destekli 6gretim modiillerinin 8gretimde
kullanilmasinin yararl ve etkili oldugunu belirtmistir.

Arastirma ile 6gretim elemanlarinin BDO modiilini kullanma
diizeyleri, BDO modiil kullanimimi sinirlayan faktérleri, bununla
ilgili 6gretimi degerlendirme, BDO'niin gelecede ydnelik ve yaygin
bir tarzda kullanimina ait davranmisiarin ne oldugu belirlenmeye
calisilmistir. Bunlarin yanisira, 6gretim elemanlarinin BDO'niin
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kullanimi veya gelistirilmesi ile ilgili '6gretmenlik deneyimi, yas,
cinsiyet, fakiiltedeki statii, egitim diizeyi vs." dnceki deneyimler
gibi ozelliklerinin, BDO modiillerini kullanmaya ve algilamaya
etkilerinin neler oldugu gibi sorulara cevaplar aranmistir.

Arastirmanin sonucu, 6dretim elemanlan arasinda kullanifan
BDO modiillerinin yaygin bir sekilde benimsendigini ve
kullanmldigini ortaya koymaktadir. Ogretim elemanlannin biiyik bir
cogunlugu, ders kitaplarini temel ders aracit olarak
kullanacaklarini, ancak BDO modiillerinin de daha yaygin sekilde
kullanilmasini gérmek istediklerini belirtmistir.

Foster (1994) tarafindan yapilan bicimlendirici bir
degerlendirme caligmasimin amaci da, ¢ocuk dliimlerinde &nde gelen
nedenlerden biri olan motorlu ara¢ kazalarinda yaralanmaya yol
acan risk faktorlerini bebek bekleyen ailelere tanitma amaciyla bir
egitim modilii geligtirmektir. Modiilde, teorisyenlerin yetiskin
ogrencilerin lzerinde etkili oldugunu ileri sirdiikleri stratejler
biraraya getirilmistir. Toplam alti 6§renme etkinligi
diizenlenmistir. Modul bigimlendirici degerlendirme kullanilarak,
nitelik ve gecerlik acisindan uzman goérislerine sunulmustur.
Arastirmaya durumu uygun bebek bekleyen 18 aile katilmistir. Her
aileye iki saatlik oturumdan o6nce ve hemen sonra anket
uygulanmistir. Ankette bulunan arastirma sorular ile, yeni dogmus
cocuklar koruma ve onlar icin risk faktérlerini azaltmaya yonelik
alti 6grenme etkinliginin etkililigi degerlendirilmistir.

Elde edilen veriler, kullanilan modilin bebek bekleyen
ailelerin, bebeklerini kazalardan koruma istedi ile risk doguran
davranislanni degistirmede ve motivasyon duygusunu saglamada
etkili oldugunu gostermistir. Risk faktérlerini belirten
katiimcilanin  yiizde 75'i modiili tamamladiktan sonra amaclarinda
degisiklik meydana geldigini ifade ederken, butin katihmcilar
arabalarinda yeni dogan cocukian tasirken giivenlik koltugu
kullanacaklarini belirtmislerdir. Sonugta, kisa siireli bir egitimle
saglanan motivasyonla, bebek bekleyen ailelerin araba kazalarinda
cocuklarin yaralanmasina yol acan risk faktérlerini ortadan
kaldirmalarinda etkili olunmustur.
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Bartley (1991) tarafindan gerceklestirilen bir diger ¢alisma
da, bilim felsefesi ile ekonomi metodolojisi 6gretiminde kullanilan
modilan, ogrencilerin mikroekonominin ilkelerini anlamalarina
katkida bulunup bulunmadigimi belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma Tennessee'deki Tullahoma Motlow State Community
College'da bulunan dort mikroekonomi sinifinda yapilmistir.
Siniflarin ikisi deney ikisi de kontrol grubu olarak kullanilmistir.
Arastirmaci bilim felsefesi ve ekonomi metodolojisi ile ilgili ¢
haftalik bir 6dretim modili hazirtamis ve bunu deney grubunda
uygulamistir. Ogrencilerin mikroekonomiyi bilissel dizeyde
algilamalarindaki farkhliklar ©®ntest-sontest kullanilarak
belirlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan alternatif
bir degerlendirme metodu da kullamimistir. Ogrencinin artan
bilissel 6grenmesinin dlciilmesinde kullanilan test verilerinin
yanisira, cinsiyet, yas, puan ortalamalari, tamamlanms ders
kredilerinin sayisi gibi, dgrencinin d§renme performansina etki
edebilecek faktorler de analiz edilmistir.

Arastirma sonuclari, bilim felsefesi ve ekonomi
metodolojisi ile ilgili o6gretim modiliini tamamlamanin,
O0grencilerin sinavda yiksek puan almalarini saglamadigini
gostermektedir. Bunun yamisira mikroekonominin bilissel anlama
diizeyinde 6gretim modiiline ¢alisaniar, calismayaniardan daha
yuksek bir diizeye ulasamamiglardir. Sonucta modiil ile yapilan
Ogretim etkili bulunmamistir.

Page (1995)'in yaptigi arastirmada simf yénetimi
stratejileri (SYS) egitimi alan ve almayan ilkokul yardimci
6gretmenlerinin yeterlik oranindaki farkliliklar incelenmistir.
Arastirma ile ¢ soruya cevap aranmistir:

1) SYS egitimi alan yardimci 6gretmenler, bu egitimi
almayan &gretmenlere gére sinif yénetiminde daha yiksek bir
yeterlik diizeyine mi sahipler?

2) SYS egitimi alan yardimci ogretmenler, bu egitimi
almayanlara gére dis etkilere karsi daha yiksek bir yeterlik
diizeyine mi sahipler?
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3) SYS egitimi alan yardimci 6gretmenler, bu egitimi
almayanlara goére kisisel 6gretimde daha yiiksek bir yeterlik

diizeyine mi sahipler?

Arastirmada sontest kullanilmistir ve ayrica iki 6gretim
modiliinden elde edilen verilerin dederlendiriimesinde icerik
analizinden yararlaniimigtir. Calisma iki ilkokulda yuritulmustir.
Bu amacgla deney ve kontrol gruplan olusturulmustur. Uygulamada
iki modil (Modil |1 ve Modil 1I) kullanlmistir. Modil |, simf
yonetimi ile ilgili personel gelistirme programi, Modil Il ise
calisma kitabit ve materyallerle kullanilan bir programdir. Etkililik,
Simif Yonetimi ve Disiplininde Ogretmen Etkililigini Olcme Olgegi
kullanilarak olcuimustir.

Bulgular, SYS egitimi alan yardimci 6dretmenlerin béyle bir
editim almayan Sgretmenlere gére sinif yénetimi ve disiplini ile
kisisel 6gretimde daha yiiksek etkililik dizeyine sahip olduklann
gostermistir. Kontrol grubunda kendi kendine yeterlilik diizeyinde
dusiklik bulunmustur.

Jacops (1994) tarafindan yapilan deneysel ¢alismanin
amaci, spesifik profesyonel gelisme 6gretim modilunii kullanan
ogrencilerle, bu modilii kullanmayan 6grenciler arasinda bir
farklitk olup olmadigini incelemektir. Arastirmanin denekleri
hemsirelik programindaki 43 6grencidir. Ogrenciler deney ve
kontrol gruplarina tesadiifi secilmistir. Deney grubunda 21, kontrol
grubunda ise 22 &§renci vardir. Dénemin basinda ontest
uygulanmistir. Ontestten sonra deney grubuna profesyonel gelisim
ile ilgili alti saatlik ddretim moduli sunulmus ve ardindan sontest
uygulanmistir. Gruplar arasinda mesleki davraniglarda anlami;
farklibhkiar bulunmamistir. Ontest-sontest arasinda fark
bulunmamistir.

Merril (1995) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci kalp ile
ilgili yasam desteginde bilgi ve beceri kazanilmasinda iki 6gretim
yonteminin etkililigini karsilastirmaktir. Deneysel olan
arastirmada denk olmayan kontrol grubu kullandmistir. Toplam 37
hemsire ontest-sonteste tabi tutulmustur. Deney grubu kendi
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kendine ogretim modiliine cahsmis, kontrol grubuna ise ders
verilerek demonstrasyon yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun
bilgi kazaniminda anlamb bir farklihk bulunmamistir. Kontrol
grubundaki denekler beceri performansinda deney grubundan daha

yliksek puan almuslardir.

2.7.2.2. Egitim Psikolojisi Alaninda Yapilan
Calismalar

Farrow (1998)'un yapuigi arastirmada standart test
puaniarinin yorumlan Uzerinde 6gretim amach bir video ve calisma
kitabinin etkililigi ortaya konmaya calisilmistir. Arastirma icin
geligtirilen ©6gretim moduld 151 egitim psikolojisi dgrencisi
Uzerinde denenmistir. Ogrencilerin temel Sicme kavramiarini ne
dlcide anladiklarini test etmede sontest deneysel desen
kullanilmistir. Modiiler 6gretim biriminin uygulandigi 6grencilerin
sontest puanlar modiliin  uygulanmadi§i 6g§rencilere gére daha
ylksek cikmistir.

Egitim psikolojisi alaninda modiiler 6gretim yaklasiminin
kullanildigi bir arastirma da Gude (1996) tarafindan yapiimistir.
Arastirma, okul takimlarinin {iyesi olarak yetistirilen
6gretmenlerin isbirlikli danmisma ile ilgili géruslerini
degderlendirmek icin desenlenmistir. Sekiz ilkokul ve iki
ortaokuldan 51 6gretmen, danisman ve idari personel arastirmaya
katilmistir. Katilimcilara doért adet 6ntest-sontest anket
uygulanmistir. Bu anketler, dgretmenlerin birbirleriyle beraber
calismalarini, 6drenmede cesitli gicliikier yasayan Ogrencilerin
6zelliklerini, 6grencilerin akademik, davranissal ve dikkat
problemleri ile ilgili goruslerini degerlendirmek amaci ile
hazirlanmigtir. Arastirmada iki grup olugturulmustur. Bir grupta
igbirlikli damsma yaklagimi, diger grupta ise geleneksel yaklasim
kullantlmistir.  Ogretim moduli dért saatlik hizmetici egitim
calismasi ve ikiser saatlik alti oturumdan olusmustur. Uc anketten
elde edilen 6ntest-sontest puanlarina varyans analizi uygulanmis,
dordiincli anketteki puaniar ise betimsel istatistik ile analiz
edilmistir. Calismadan elde edilen énemli bir bulgu sudur: Egitilen
ogretmenler, normal siniflarda 8grenmede giclikler yasayan
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Ogrencileri desteklemede aciktirlar. Sonucgta moduliin  kullanildids
grup dizenli sinif ortaminda, 6grenmede gicliikkler yasayan
dgrencileri desteklemede daha acik bulunmustur.

Dorn (1995) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci
ise, istatistiksel muhakeme ile ilgili interaktif ve problem
c6zmeye dayalh modiler o6gretimin etkilerini incelemektir.
Istatistik egitimcileri arasinda mevcut goris, geleneksel ders
kitabi ile &gretimin yararli bir yontem olmadi§i yénindedir. Bu
calismada lIstatistik icin bir 6gretim modulu gelistirilmistir.
Southern illinois'daki Carbondale Universitesi'nde iki istatistik
sinifindan 74 denek, deney ve kontrol grubuna tesadiifi yontemle
secilmigtir. Deney grubu istatistik i¢in hazirlanan 6gretim
modulunt kullanmig, kontrol grubuna ise video seyrettirilmistir.
Arastirmada o6ntest-sontest kullaniimistir. Sonucta, geleneksel
yontemin kullanildi§i kontrol grubuna gére istatistik ogretim
modulund kullanan deney grubu daha basaril bulunmustur.

Modiiler ddretimin egitim psikolojisi alaninda uygulandigs
bir bagka aragtirma da Lessard-Clouston (1993) tarafindan
yapilmistir. Aragtirmaci, cebir 6gretimi ile ilgili arastirmalarin
ozellikle degisken kavraminin &gretilmesinin zor oldugunu ortaya
koydugunu belirterek, arastirmada, degiskenlerin 6gretimi icin
bilgisayara dayall olarak bir 'Dinamik Cebir' modiilii gelistirmis ve
bu modulin etkililigini arastirmistir. Katihimcilar yedinci simf
6drencilerinden olusan iki siniftan alinmistir. Bir simf modiild,
digeri de geleneksel ders kitabini kullanmistir. Biitiin 6grencilere
ontest-sontest uygulanmistir. Arastirmaci her iki siniftaki
dersleri gb6zlemis ve 6gretmenle de goris aligveriginde
bulunmustur. Sonuglar, 'Dinamik Cebir' modiliiniin, 6grenilmesinde
cesitli zorluklar cekilen degiskenleri 6grenmede etkili oldugunu
ortaya koymus ve ders kitabi ile kargilagtirildiginda  &grencilerin
daha esnek disiinmelerini sagladigini gostermistir. Ogretmen de
materyalleri kullanmanin kolay oldugunu belirtmistir.
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2.7.2.3. Egitim Teknolojisi ile ilgili Arastirmalar

Egitim teknolojisi alaninda modiliun kullanimiyla ilgili bir
arastirma Murphrey (1997) tarafindan yapilmistir. Arastirmanin
amact, Teksas A & M Universitesi Ziraat Boliminde okuyan
o6grenciler {izerinde bir 6gretim modili kullanarak, bilgisayar
destekli egitimin etkililigini belirlemektir. Arastirma,
Universitede okuyan ve 'Ziraat Egitimi ile Teknolojik Degisimin
iikeleri' derslerini alan 68 &grenci (zerinde yapilmistir. Bir deney
bir de kontrol grubunun bulundugu arastirmada élcme araci olarak
Ontest-sontest ve geciktirilmis test kullaniimistir. Yapilan
istatistiksel iglemler sonucunda, kontrol grubu ile deney grubunun
bilgisayar destekli egitimi algilama ve degeriendirme anlayisiari
arasinda farkhihiklar bulunmustur.

Arastirmada elde edilen temel bulgular séyle 6zetlenebilir:
a) Hem geleneksel sinif 8gretimi hem de modil kullanilarak yapilan
bilgisayar destekli 6gretim, egitimde verilenleri 6grenmede etkili
olmustur. b) Bilgisayar destekli 6gretim verilenleri 6grenmede
geleneksel dgretimden daha etkili olmustur. c¢) Kontrol grubu ile
deney grubu arasinda herhangi bir farklihgin olmadi§i yoniindeki
yokluk hipotezi reddedilmistir.

Roberts (1994) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada da,
teknolojik kavramlart &grenmede interaktif bilgisayar destekli
ogretimin (IBDO) mi, yoksa geleneksel 6gretimin mi daha etkili
oldugu incelenmistir. Bu amacgla bir teknoloji egitim modilu
gelistirilmis  ve igerigi Appalachian Teknoloji Egitim
Konsorsiyumu'ndan alinmistir. Modul teknoloji egitimini
desteklemek icin desenlenmistir. Arastirmaci, IBDO ile igerigin
daha etkili bir sekilde égretilip ogretilmeyecegini ortaya koymak
istemistir.

IBDO kullanilarak kavramlara cahsihp calisiimadigini ve
IBDO'niin 6@renciler tizerindeki etkisini belirlemek icin bir literatir
calismasi yapilmistir. incelenen literatiirde elde edilen bulgular
IBDO'niin  diizenli ve basarili §rencilere gére basan dizeyi diisuk
ogrencilerde, yashlara gére genclerde daha etkili oldugunu
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gbstermistir. Arastirmaci, teknolojik kavramlarin  égretiminde
geleneksel 6gretim ile IBDO'niin karsilastinidigi herhangi bagka bir
calisma bulunmadigini belirtmektedir. Deneysel olan bu caligmada
bir deney bir kontrol grubu ve ontest-sontest kullanimistir. Her iki
gruba ayni dntest verilmis, sonra édretim yapilmis. Ogretimden
sonra sontest uygulanmis ve sontest puaniarn ontest puanlan ile
karsilagtinlmistir. Yapilan karslastirmada deney grubunda bulunan
dgrencilerin sontest puanlari kontrol grubunda bulunan &§rencilerin
sontest puanlarindan daha yiksek cikmstir.

2.7.2.4. Egitim Yonetimi ile llgili Cahsmalar

Egitim y6netimi alaninda modiiler &gretimin kullaniimasi ile
ilgili olarak Reid (1997) tarafindan yapilan calisma, Kanada'daki
Simon Fraser Universitesi'nde Mesleki Gelistirme Programi'ndaki
bir modil ekibi tarafindan yiritilen 6gretmen yetistirme
programini inceleme amacini tagimaktadir. Calismada "Ogrenme
icin dogru cevrenin olusturulmasi halinde 6gretmenlerde kavramsal
degisiklidin meydana gelecegi” hipotezi denenmistir. Arastirmaci
cevrenin su unsurlan icerdigini ifade etmektedir: Model alma,
etkili 6grenme, kendi kendini degerlendirme, yansima ve arastirma
yapma.

Cahsmaya yedi hizmeténcesi 6gretmen alinmistir. iki dénem
suren kurstan gozlem ve gérisme verileri toplanmis ve dokiimanter
belgeler derlenmistir. Bu niteliksel veriler herhangi bir kavramsal
degisikligin meydana gelip gelmedigini ortaya koymak ve kavramsal
degdisiklige yol acan faktorleri belirlemek amaciyla analiz
edilmistir. Programdan elde edilen veriler, sadece modiil
kapsaminda bulunan 8grencilerin goruslerinde degil, aym zamanda
modil ekibinin gérislerinde de kavramsal degisikligin meydana
geldigini goéstermektedir. Bu degisiklikleri destekleyen 6nemli bir
faktdér 6grenci bagimsizhginin gelismesidir.

Bir diger arastirma da Rodrigues (1996) tarafindan
yapilmistir. Caligmanin iki amaci vardir. Birincisi, karar vermede
analitik bir ara¢ olarak cografik bilgi sistemlerinin (CBYS)
kullaniminda, hem gelecegin egitim yoneticilerini yetistirmede,
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hem de su anda goérev yapan egitim yoneticileri icin bir modiil
gelistirmektir. Modil, CBS programi olan Mapinfo icin temel
egitimi icermektedir. Ikinci amag, mezun 6§rencilere CBS'yi
6gretmek icin kullanilan &gretim yonteminin etkililigini
belirlemektir. Ogrenciler 'Bilgi Yénetim Sistemlerine Giris' adh bir
kursa katilmistir. Hem &gretimin hem de CBS programinin
etkililigini belirlemek amaciyla 26 maddelik anket sinifta bulunan
23 ogrenciye dagitiimis ve uygulanmistir. Sonuclar her iki amaca
da ulasildigint ve 6gretim modiliniin etkili oldugunu gdstermistir.

2.7.2.5. Ogretmen Yetistirme ile ilgili Arastirmalar

Ogretmen yetistirme ile ilgili olarak bir arastirma Walsh
(1995) tarafindan yapilmigtir. Cahsma iki asamadan olugmaktadir.
lik asamada Texas Egitim Dairesi'nin ihtimal, istatistik ve Grafik
(iiG) Personel Gelistirme moddillnin, Gglincl, besinci ve altinci
simif 8dretmenlerinin yetistiriimesindeki etkililigi incelenmistir.
Modiil 12 saatlik bir egitimi icermektedir. Bagimsiz degdisken
uygulama, badimh degiskenler ise basar ve davranis olarak
belirlenmistir. Deney grubu Solomon 4 gruplu desene gére
dizenlenmis ve 72 tane tesadiifi yontemle secilmis 6gretmenden
olusmustur. Eide edilen bulgular, fiG &gretim modiliini alan deney
grubunun 1iG'de 6nemli derecede yiksek bir basari elde ettigini ve
G 8gretiminde daha olumlu davraniglar gosterdigini ortaya
koymustur.

Arastirmanin ikinci asamasinda 12 saatlik personel
gelistirme modiiline katilan ve katimayan &gretmenlerden IiG
dersi alan besinci siniftaki 6grencilerin basanisi  Uzerindeki
etkileri incelenmigtir. Burada bagimsiz degisken Ogretim yéntemi,
bagimh degisken ise iiG'deki d§renci basarisidir. Gruplarda bulunan
111 tane besinci sinif dgrencisine 6ntest-sontest uygulanmistir.
Sonuglar lIG modiil égretimi alan 6§retmenierden IIG dersi alan
Ogrencilerin, istatistiksel olarak kontrol grubunda bulunanlaria
karsilastinldiginda daha basarils oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen yetistirme ile ilgili baska bir arastirma ise
Moonis (1997) tarafindan gerceklestirilmigtir. Arastirmanin amac;,
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Cevap Gerektiren iletisimi Olusturma ve Analiz Etme adh bir arac
ogretmenlerin kendileri icin uygun zamanda ve kendi hizlarina goére
kullanarak, 6grenme ve uygulamalarn icin bir firsat ve ara¢c olan
interaktif bilgisayar destekli o6gretmen egitimi modilu
gelistirmektir. Bilgisayar destekli 6gretmen egitimi modilinin
geligtirilmesi slirecinde, sistem yaklasiminin &6gretimin
diizenlenmesi ile ilgili ilkeleri gozéniinde bulundurulup, modiil bu
ilkelere gore gelistirilmigtir.

Arastirmanin iki amaci vardir: Biri sistem yaklasimi
ilkelerini 6gretimin diizenlenmesinde kullanarak bir &gretmen
egitimi moduli gelistirmek, bir digeri de modul gelistirme
sirecinde sistem yaklasimi ilkelerinin &gretimin dizenlenip
uygulanmasinda basarili olup olmadiginin ortaya konmasidir.
Sistem yaklasimi ilkelerinin, 6§retimin diizenlenmesine uygunlugu
acisindan 6gretimin diizeyini yikseltmek icin, bir 6gretmen egitimi
modull geligtirilmistir. Yapilan alan calismasi sonucunda, moddiliin
6gretimde etkili oldugu belirlenmis ve caligmalar basaril
bulunmustur.

Siegle (1996) tarafindan gerceklestirilen &gretmen
yetigtirme ile ilgili arastirmanin amaci ise, dgretmenleriyle
birlikte yuritilen kendi kendine yeterlik ile ilgili personel
gelistirmeden sonra, 6grencilerin basarisi ve kendi kendilerine
yeterliklerindeki gelismeleri belirlemektir. Deneysel olan bu
aragtirmada ontest-sontest kullanimistir. 15 okuldan 40 tane
beginci sinif tesadifi yéntemle deney ve kontrol grubuna
alinmistir. Deney grubundaki 6gretmenler icin dgretmen egitimi
modull gelistirilmistir. Modul, son 15 yllda elde edilen arastirma
bulgularina dayanarak, kendi kendilerine yeterliligi artirmaya
yonelik, sinifta kullanilacak 6gretim stratejilerini icermektedir.
Modil bir video sunumu ve elkitab icermektedir. Bunlar,
ogrencilerin hedeflerini ortaya koymalarina ve benzer modellerin
kullanimina katkida bulunmak ile 6gretmene yaptiklari hakkinda
geribesleme saglama gibi ¢ 6dretim stratejisi (zerinde
yogdunlasmistir.
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Deney grubundaki o6gretmenler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve besinci sinif programinda bulunan matematik
becerilerini iceren dort haftalik o6lcme Unitesini 6gretirken,
modiilde belirtilen &8retim startejilerini kullanmislardir. Kendi
kendine yeterlik egitimi almayan kontrol grubundaki 6gretmenler
de aynt matematik dnitesini 6gretmislerdir. Kendi kendine yeterlik
stratejisi ile yetistirilen o6dretmenlerin &grencileri, bu sekilde
yetismeyen oOgretmenlerin Ogrencilerine gore istatistiksel olarak
anlamli, daha yiuksek puanlar almislardir. Bu sonuglar, 6grencide
kendi kendine yeterligi gelistirmede ve artirmada personel
gelistirmenin yararlarini goéstermektedir.

Ogretmen yetistirme ile ilgili bir diger arastirma da
Urgenson (1995) tarafindan yapimistir. Arastirmanin iki amaci
vardir. Birincisi karar verme silirecinde analitik bir ara¢ olarak
cografik bilgi sistemleri (CBS)'nin kullaniminda, hem gelecekteki
hem de gérev basindaki egitim y®neticilerinin egitimi icin bir
modul gelistirmektir. Modul, CBS programi olan Mapinfo'da temel
bir egitim programi icermektedir. lIkinci amag, Kolombiya
Universitesi Teachers College'da Egitim Yénetimi Bdlimii'nde
mezun O6grencilere CBS'yi 6gretmek icin o6rnek olay yéntemini
kullanarak, bu yontemin etkilili§ini belirlemektir.

Denekler, Kolombiya Universitesi Teachers College'da Egitim
Y6netimi Bolimi'ne kayith ve 'Egitim Yénetimi'nde Bilgi
Sistemleri' dersini alan 17 mezun 6grenciden olusmustur. Sinifta
bulunan toplam 17 &drenciye 26 maddelik anket uygulanmistir.
Anket genel olarak drnek olay yénteminin, ydneticiler icin bir aracg
meslek hayatinda CBS'yi kullanmanin ve CBS paketini drenmede
ornek olay yénteminin etkililiini olcmek icin hazirlanmistir.
Anketten elde edilen sonuglar, 6grencilerin uygulamanin su anda
gérev basinda olan idarecilerin meslek hayatinda
karsilagabilecekleri problemleri ortaya koyduguna ve gercekgi
olduguna inandiklarini ortaya koymustur. Ogrenciler aym zamanda
6gretimde 6rnek olay ydnteminin okul yéneticilerini hazirlamada ve
yetistirmede etkili bir metot olduguna inandiklarin
belirtmislerdir.
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Konu ile ilgili bir arastirma da Morgan (1993) tarafindan
yapilmistir. Calismanin amaci, gbreve yeni baslayan 6gretmenlere
uygulanan multimedya &gretim modilinin ydneticilik becerileri
tzerindeki etkililiini dederlendirmektir. Modil bilgisayara dayal
video-teyp gosterisi ile uygulamadan olugsmus ve Tennessee
College'deki denekler tarafindan kullanimigtir. Denekler c¢esitli
disiplin alaninda calisanlari temsil eden ve o6gretim yardimcist
tam-zamanh fakiilte calisanlaridir. Veriler katilimcilarin
goraslerini yazdiklan formlar, gbézlemler ve uygulamadan hem &nce
hem de sonra yapilan sinif tartismalarindan elde edilmistir.

Denekler kendilerine uygulanan modili etkili bulmuslardir.
Modilun icerigi 6nemli ve yapilan dogru bir is olarak kabul
edilmistir. Her kurumdan arastirma icin izin alinmasina ragmen,
sadece bir bolim c¢alismayr resmi olarak desteklemistir.
Arastirmaci bu tir calismalarda 6gretmen egitiminde maksimum
diizeyde etkililigin saglanmasi icin kurumlarin dogrudan desteginin
gerektigini belirtmektedir.

Bash (1993)"in 6gretmen yetistirme ile ilgili yaptigi
calismada, tibbi kavramlar alaninda 6zel egitimciler yetistirecek
bilgisayar destekli 06gretim modil 6rnedi gelistirmek
amaclanmistir. Kulanilan modiiliin icerigi, bir 6gretmen yetistirme
ve 6zel egitim programinda, kadriyovaskiiler sistemin transisyonal
fizyolojisi ile ilgili kavramlari ©6gretmeyi amaclamaktadir.
Arastirmaci saglik egitimcileri ve daha 6zelde cocuk &zel
egitimcilerinin 0Ozellikle ailelerle veya yilksek risk tasiyan
cocuklarla calisirken, kardiyovaskiler sistemle ilgili bilimsel
bilgilerinin olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim modull, arastirmact ve bir
bilgisayar programcisi tarafindan  gelistirilmistir. Modul sekiz
denede uygulanmistir. Deneklerin 6gretimde kullanilan bilgisayar
yontemine tepkileri kaydedilerek, tepkileri ve cevaplan Likert
Olcekli acik uclu sorularin bulundugu bir anketle elde edilmistir.
Bu calisma bilgisayar destekli o6gretim modilinin 6zel
egitimcilere kardiyovaskiler sistemin transisyonal fizyolojisini
Ogretmede etkili oldugunu gdéstermistir. Anketten elde edilen
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veriler bilgisayar destekli 6gretim modiliine olumlu tepkilerin
oldugunu ve ankete cevap verenlerin modili 6zel egitimcilere
tavsiye etmede fikir birliginde olduklarim ortaya koymustur. Ozel
egitimcilere bu egitim yaklasimint ve bilgisayarlari égretmen
yetistirme programinda kullanmalari 6nerilmektedir. Arastirmaci
tiniversitelerde ve egitim kurumlarinda bilgisayar teknolojisi
kullanilarak, zor kavramlarin ve konularin 6grenme siirecinde daha
anlasilir hale gelmesinin miimkiin olacadini belirtmektedir.

2.7.2.6. Saghk Bilimleri Egitimi Alanindaki
Arastirmalar

Elias (1997)"in yaptigi arastirmanin amaci, solunum
terapistlerinin egitiminde saghk iletisim becerilerini gelistirmek
amaciyla bir 6gretim modiili gelistirmek ve degerlendirmektir. Bu
calisma ile su soruya cevap aranmistir: Bir saglk iletisim 6gretim
modiliiniin, bir stajyerin saghk iletisim becerileri tizerinde ne tir
etkileri vardir?

iletisim &gretim modiliiniin ve degerlendirme anket
maddelerinin iceriginin gelistiriimesinde Delphi Teknigi
kullanilmistir. Daha sonra modiil, solunum terapisi 6grencilerine
sinifta sunulmustur. Modiliin sunulmasindan hem {i¢ hafta sonra,
hem de dénemin sonunda &grenci ve 6gretmenlere uygulanan anketle
veriler toplanarak iki modil de@erlendirilmistir. Calismaya otuz
ogrenci ile 10 klinik 6gretmeni katiimistir. Veriler 6grencilerin 10
soruluk ankete verdikleri ©6grenci cevaplarindan alinmistir. Bu
sorularda ogrencilerin hastalariyla iletisim kurmalarinda
kendilerini ne derece etkili algiladiklari sorulmustur.
Ogretmenlerden de 10 soruluk bir ankete verilen cevaplardan veri
toplanmistir. Bu sorularda 6gretmenlerin 6drencilere hasta ile
iletisim kurmada ne derece etkili olacaklarini algiladiklari vardi.
Sonuglar solunum terapisi 6grencilerinde hastalan ile iletisim
kuracaklarina dair bir gliven duygusunun bulundugunu gostermistir.
Ogretmenler modiilden sonra dgrencilerin yeterli kiinik deneyimleri
olmamasina ragmen, onlarin terapiyi nasil planlayacaklarini ve
izleyeceklerini anlayabildiklerini belirtmistir. Ogretim modiiliiniin,
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ogrencilerin klinik uygulamalarina ilk hazirhk déneminde uygun bir
O0grenme yasantisi oldugu benimsenmistir.

Modiiler ogretimin saglk alaninda uygulanmas: ile ilgili bir
arastirma da Krueger (1997) tarafindan yapilmigtir. Arastirmanin
amaci, beslenme ve gida bilimi bélimiindeki Universite dgrencileri
icin bilgisayar destekli 6gretim modiilii gelistirmek ve bu &gretim
yontemini geleneksel o6gretim yontemi ile karsilastirmaktir. Texas
Woman's Universitesi (TWU) ile E1 Centro Community College
(ELC)'in gida hazirlama siniflarinda okuyan 73 ogrenciye Ontest-
sontest uygulanmistir. Arastirma kapsaminda bulunan 6§renciler
dort gruba ayrilmistir. Bu gruplar asagidaki gibidir:

1. ELC geleneksel yontem+ Bilgisayar destekli egitim,
2. ELC geleneksel y6ntem,

3. TWU bilgisayar destekli egitim,

4. TWU geleneksel yéntem.

Arastirmanin sonucunda bilgisayar destekli egitimde
kullanilan 6gretim modiili geleneksel yénteme goére daha basarih
bulunmustur. Kullanilan égretim modila yararh bir yontem olarak
tavsiye edilmektedir. Modilin bilgisayar destekli egitimde
kullanimi, 6grenme sirecine 6gdrenci katilimini artirmis ve
ogretmenlerin 6gretime daha az zaman ayirmalarina neden

olmustur.

Bu alanda bir baska arastirma da Erdman (1998) tarafindan
yapilmigtir. Calismanin amaci, hastanelerin acil boélumlerindeki
hemsireler arasinda, mali ydnetim ilkeleri hakkindaki bilgilerini
artirmada, mali ydnetim egitim modiliniin etkililigini test
etmektir. Calisma, North Central Texas'daki Level | Trauma
Center'da calisan 39 hemsire lzerinde 6ntest-sontest kullanilarak
yaptimistir. Arastirmada tek grup kullanilmistir. Elde edilen
6ntest-sontest sonuclari esli gruplar t testi kullanilarak
degerlendirilmis ve modiliin lehine anlamh bir sonuc¢ ortaya
ctkmistir. Modilin etkili ve basarihi bir yéntem oldugu
belirlenmistir.
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Edmonds (1994) tarafindan yapilan bir arastirmada da iki
amac ortaya konmustur. Biri tedavi icin nitrogliserin alan anjin
hastalari icin kendi kendine Ogretim stratejisini gelistirmek,
ikincisi ise programhi o6dretim modulinin kullanimini takiben
hastanin bilgisinde meydana gelen gelismeyi degeriendirmektir.
Arastirmaci bu amacla bir modil gelistirmigtir. Arastirma igin Ug¢
hastanedeki cerrahi veya kalp birimindeki anjin hastasi olan 30-79
yas arast 105 erkek hasta secilmistir. Her bir hastaya ya
arastirmac: tarafindan gelistirilen nitrogliserinle ilgili programh
6gretim modili veya Amerikan Kalp Dernegi tarafindan hazirlanan
'Anjini Anlama' adli brosiir verilmistir.

Modiile calisan veya brosiiri okuyan her iki gruptaki biitin
katiimcilar 16 maddelik nitrogliserin bilgisi ile ilgili teste tabi
tutulmustur. Bir saatlik modil veya brosiir calismasindan sonra 16
maddelik test yeniden uygulanmistir. Beklendigi gibi nitrogliserin
tedavisine yodnelik, modil grubu ile brosiiri okuyan grubun bilgi
diizeyleri arasinda yapilan badimsiz gruplar t testi veri
analizlerinde istatistiksel olarak anlamh farklihik bulunmustur.
Ortaya cikan sonuca goére, modiiler dgretim nitrogliserin tedavisi
6gretiminde yeterli ve etkili bir metot olarak bulunmustur.
Arastirmaci, baska ©6gretim materyallerinin de modiiler formda
hazirlanmasini 6nermektedir.

Saglk alaninda modiiler 6gretimin etkililigini ortaya koymak
amaciyla bir arastirma da Vanarsdale (1995) tarafindan
yapiimigtir. Arastirmanin amaci New Madrid sismik bolgesindeki
hastahanelerde calisan hemsireleri depreme hazirlama konusunda
egitmek amaci ile kullanilabilecek kendi kendine 6gretim modiliini
gelistirmek ve uygulamaktir. Iki adet kendi kendine 6gretim modiilii
gelistirilmistir. Modiller depremlerin hastaneler {izerindeki
etkilerini iceren ve hastanelerde calisan hemsirelere yol gosterici
nitelikte hazirlanmigtir. Modiller 75 hemsireye uygulanmis ve
arastirmada oOntest-sontest kullanimistir. Ayni bodlgede bulunan
baska bir 75 kisilik hemsire grubuna ise &gretim moduli
uygulanmamistir.
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Arastirmacinin elde ettigi bulgular sunlardir: Modil '
tamamiayan hemsirelerin 6ntest puan ortalamlarn yiizde 55,
sontest puan ortalamalan yiizde 97 olmustur. Kontrol grubunun ise
sirasiyla yizde 50 ve yilizde 46 olmustur. Modil H'yi
tamamiayanlarin 6ntest puan ortalamilan yiizde 67, sontest puan
ortalamalan ise ylizde 97 iken, kontrol grubundakilerin ise
sirasiyla yuzde 52 ve ylizde 58 olmustur. Deney grubunun puan
ortalamalari ile kontrol grubunun puan ortalamalan arasinda
anlamhi  farkhliklar bulunmustur. Bu sonuclar, kendi kendine
O0gretim moddllerinin hemsirelere depreme hazirlik ilkelerini
o6dretme acisindan yararh ve etkili oldugunu géstermektedir.

Estroff (1993) tarafindan yapilan arastirmada da 8-10 yas
arasindaki cocuklara deri kanserinin nedenlerini ve hayatlarinin
daha sonraki donemlerinde deri kanserinin meydana gelmesini
onlemede kendi kendilerini korumalarini 6gretmek amaciyla bir
ogretim modill hazirlanmistir. Arastirmada biri deney digeri de
kontrol grubu olmak lizere iki grup ve ontest-sontest deseni
kullanilmistir.  Hazirlanan modil Ggiincli sinif  8grencilerine
uygulanmistir. Deney grubunda 6gretim modiliine katilan
ogrencilerin, kontrol grubundakilerle karsilastinldiinda, bilgi
dizeylerinde istatistiksel acidan anlamli bir ilerleme meydana
geldigi goézlenmistir.

2.7.2.7. Degisik Alanlarda Yapilan Arastirmalar

Modiiler 6gretim ile ilgili yurt disi arastirmalarin bulundugu
bu bélimde degisik alanlarda yapilmis cesitli arastirmalara ver
verilmektedir. Ev ekonomisi alaninda Buddharuska (1995)
tarafindan yapilan caligmanin amaci, aydinlatma gosterisi modeli
performansini gelistirmek, kurmak ve denemektir. Bu amacla
hazirlanan modul, ic aydinlatma dizayni calisan 6grenciler ve
profesyonel i¢ dizaynirlar tarafindan dizayn araci olarak
kullanilabilecek bir gosteri Unitesi seklinde diizenlenmistir.

Arastirmact modiil gelistirme sirecinde asagidaki asamalari
uygulamistir:



81

a) Programi gelistirme ve amaclan belirleme,
b) Bir modul gelistirme ve deneme,
¢) Uzmanlar tarafindan degerlendirilecek bir modiil sunmak.

Modiiliin performansini degeriendirmek icin bir kontrol formu
kullanmistir. Degerlendirme sonuglari modiliin egitim siirecinde
kullaniimasinin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Shin (1997) tarafindan cevre egitimine yonelik yapilan bir
arastirmanin amaci, 7-11. siniflarda bulunan Tayvan'lh &grenciler
icin cevre egitiminin gelistirilmesine katkida bulunacak cevre
editim modulii gelistirmektir. Cevre egitim modilinin amaglar
sOyle belirlenmistir:

1- Ogrencilere cevre ile ilgili temel kavramlar ve terimleri
tanitmak,

2- Ogrencilerin cevre ile ilgili konulan anlamalarimi ve
cevreye karsi duyarhklanm gelistirmek ve yaymak,

3- Modile calisan 6grencilerin bilissel, duyussal ve
davranissal degisikliklerini kolaylastirmak. Bundan dolayr modiil,
icerigindeki amaclara ulastiracak sekilde diizenlenmistir. Ortaya
konan amaclara ulasmak icin, degisik cevre konularini kapsayan 15
Unitelik bir modul gelistirilmis ve test edilmistir.

Calisma siirecindeki asamalar sunlardir:

e Calismanin kapsadigi cevre ile ilgili egitim konularinin
gelistirilmesi icin bir 6gretim yasantisi olusturmak,

e Cevre konularn ile ilgili 6grencilerin ilgilerini ve
ihtiyaclarini belirlemek,

e Bir modiil gelistirmek ve bu modili degerlendirmek icin
anket gelistirmek,

e Modiili uzmanlarin gériisiine sunmak.
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ilk 6nce, bugin saghgimizla ilgili karsi karsiya kaldigimiz
cevre problemleri ve konularinin ne oldugu hakkinda 6égrencilerin
genel fikri bir simif oturumunda temsilci 6grenciler tarafindan
ortaya konmus ve 20 konu belirlenmistir. ikinci olarak,
égrencilerin ilgileri belirlenmisgtir. ik 20 konudan yedisi modiil
icin secilip, bu yedi konuya dayali olarak 15 bélimlik modiil
gelistirilmistir. Daha sonra modiliin gecerligi ve giivenirligini
degerlendirmek icin bir anket gelistirilmistir. Sonuncusu, hazirlik
asamalarindan sonra, modiller ve anketler bes uzmanin gérisine
sunulmustur. Bu doérdiinci asamada Delphi Teknigi kullanilarak,
uzman gorisleri dogrultusunda son revizyon yapilip modiile son
sekli verilmistir.

Modilin kullanildigt bir baska arastirma ise, egitim dizeyi
distik kisilerin beslenme ve saglikh yeme ahgkanlklar ile
ilgilidir. Murphy (1995) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
egitim duzeyi dusiik kisilere beslenme 6gretimi yéontemi olarak, bir
yetiskin egitim programinin yeterligini Ol¢cmektir. Yetigkin
Ogrenme Merkezi'ne secilen gruplar beslenme konusunda yanhs
bilgiye sahiptiler. Her biri 14 kisilik iki temel okuma sinifinda
bulunan toplam 28 katihmciya 6ntest-sontest uygulanmistir. Bu
testlerdeki sorular 6gretim programindaki konulan icermektedir.
Beslenme egitim modilii hazirlanip, sadece bir gruba uygulanmistir.
Gruplar daha sonra bilgi ve saghk davranislari acgisindan
karsilastirilmistir. Modilin kullanilmasinin ardindan deney grubu
lehine bilgi acisindan bir farkhlik bulunmus, ancak deneklerin yeme
davranislarinda anlamh farkhilik bulunmamistir. Her ne kadar iki
grubun da egitim diizeyi diisik ise de, gruplarin okuma dizeylerinde
anlamh olciide bir farkliik bulunmustur. Arastirma ile modiler
egitimin hastanin beslenme bilgisini artirdi§i, ancak yeme
davraniglarini degistirmedigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmaci
yeni arastirmalari énermektedir.

Spencer (1994) tarafindan yapilan bir diger arastirmanin
amaci, Sierra Leone'deki ortaokul 6grencileri icin fen ve teknoloji
ogretiminde bir yaklasim olarak yerli teknolojinin yararlari ve bu
teknolojiyi kullanmayi etkileyen faktérleri incelemektir.
Arastirmacit 15 dersiik modial gelistirmistir. Modil Sierra
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Leone'deki i{i¢ okulda bulunan toplam 224 6grenci {zerinde
denenmistir. Orneklemin diger iyeleri, modilu 6greten ve onu
degerlendiren 6gretmenler ile fen egitimcileri olmustur. Veriler
basari testi, anketler, gézlem ve informal tartismalardan
toplanmistir. Sonuglar istatistiksel olarak SPSS kullanilarak
analiz edilmistir.

Test sonuclan modiiliin, 6grencilerin 6grenmelerinde olumiu
bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Calisma ayni zamanda
yerli teknolojinin, 6grencilerin fen derslerine ydnelik ilgilerini
gelistirmede bir potansiyele sahip oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmaci, fen egitimi arastirmacilarina, &gretmen
yetistirenlere, program gelistirmecilere ve 06gretmenlere isbirligi
yaparak, yerli teknolojiye dayal olarak, modiiler 6gretim materyali
gelistirmelerini 6nermektedir.

Yukanda belirtilen arastirmalar ile ilgili olarak tarih, konu,
amac, yéntem ve sonuclan acgisindan TABLO 3'te genel bilgiler
sunulmaktadir.
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TABLO 3: YURT DISI ARASTIRMALAR VE OZELLIKLERI

Arastirmac: |Arastirmanin| Arastirmada [Arastirma ile
ve Konusu Kullanilan Ulasilan
Tarih Amaci Yéntem Sonug
Hazirlanan
BARTLEY 6gretim Deneysel Modiil basaril
1991 modiiliiniin Yéntem bulunmamistir.
etkililigini Ontest-Sontest
belirlemek.
LESSARD- Modiiliin Deneysel Modiil etkili
CLOUSTON etkitiligini Yéntem | bulunmustur.
1993 arastirmak. Ontest-Sontest
Gelistirilen
MORGAN modiiliin Godzlem Ogretim modiilii
1993 etkililigini Goriasme etkili olmustur.
belirlemek.
Modiil
BASH Modiil Tarama Modeli | gelistiriimis
1993 gelistirmek ve Anket ve Ogretimde
uygulamak. etkili olmustur.
Ogretim
ESTROFF moddliiniin Deneysel Modill egitimde
1993 etkililigini Yéntem basaril
test etmek Ontest-Sontest | bulunmustur.
Modiil Tarama
FOSTER gelistirmek ve Yéntemi Modiil etkili
1994 uygulamak. Anket bulunmustur.
Modiil
kullananiar ile Deneysel Modil basarih
JACOPS kullanmayaniar Yoéntem bulunmamistir.
1994 arasindaki Ontest-Sontest
farkhilig:
belirlemek.
Bilgisayar Bilgisayar
destekli Deneysel destekli
ROBERTS O0gretim Yoéntem dgretim modiili
1994 modiiliiniin Ontest-Sontest | 6grenci
etkililigini basarisinda
belirlemek. etkili olmustur.
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Tablo 3'ten devam
Programh Modiiler
EDMONDS oégretim Deneysel ogretim yeterli
1994 modiilinin Yontem ve etkili
etkililigini Ontest-Sontest | bulunmustur.
degerlendirmek
Alan Taramas: | Modiil
SPENCER Modiil Anket-Basari |6grencilerin
1994 gelistirip, Testi-Gozlem~ | 6grenmesinde
uygulamak Gorisme etkili olmustur.
Gelistirilen
PAGE modilin Deneysel Modiil basarili
1995 etkililigini Yéntem ve etkili
dlemek. Ontest-Sontest | bulunmustur.
Modiiliin Deneysel
MERRIL etkililigini Yéntem Modiil basarih
1995 belirlemek. Ontest-Sontest | bulunmamistir.
Modiiler Deneysel Gelistirilen
DORN 6gretimin Yontem modiil
1995 etkilerini Ontest-Sontest | basarili
incelemek. bulunmustur.
Gelistirilen Modiiliin
WALSH modiiliin Deneysel basarili oldugu
1995 etkililigini Yéntem ortaya
belirlemek. Ontest-Sontest | konmustur.
Modiil
URGENSON |gelistirip, Ornekolay |Modul etkili
1995 etkililigini Anket bulunmustur.
denemek.
Kendi kendine Deneysel Modiiller
VANARSDALE | 6gretim modili Yéntem yararh ve
1995 gelistirmek ve | Ontest-Sontest|etkili olmustur.
uygulamak.
BUDDHARUSKA | Modiil Tarama Modiil etkili
1995 gelistirmek ve Yéntemi bulunmustur.

degerlendirmek
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Tablo 3'ten devam
Beslenme
MURPHY egitimi Deneysel Modiil beslenme
1995 modiuliiniin Yéntem egitiminde -
etkililigini Ontest-Sontest | etkili olmustur.
belirlemek
Ogretim Tarama
GUDE modailiiniin Yontemi Modil etkili
1996 etkililigini Anket bulunmustur.
belirlemek.
Modiil Gelistirilen
RODRIGUES |gelistirmek ve Alan modiiller amaca
1996 etkililigini arastirmas: |ulasmistir.
belirlemek. Anket
Gelistirilen Modiil yararl
SIGELE modilin Deneysel ve etkili
1996 yeterligini Yontem bulunmustur.
ortaya koymak. | Ontest-Sontest
Bilgisayar
destekli Modiiller
ZEANCHOCK |&6gretim Tarama yararll ve
1997 modilinin Yéntemi etkili
etkililigini ve Anket bulunmustur.
yararlarini
belirlemek.
Bilgisayar
destekli Deneysel Modiil etkili
MURPHREY | 6gretim Yéntem olmustur.
1997 modliiniin Ontest-Sontest
etkililigini
belirlemek.
Gelistirilen Alan
REID modiil{i arastirmas: |Modil etkili
1997 degerlendirmek Gdzlem bulunmustur.
Goriisme
Modiil ile ilgili
MOONIS Modiil Alan calismasi {calismalar
1997 gelistirmek basarih
olmustur.
ELIAS Modiil Tarama Modeli | Modiil basaril
1997 gelistirmek. Anket bulunmustur.
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Tablo 3'ten devam

Modiil Modiil yararh
KRUEGER gelistirmek ve Deneysel bir yéntem
1997 geleneksel Yontem olarak kabul
yéntemle Ontest-Sontest | edilmistir.
karsilastirmak.
SHIN Cevre egitim Goriisme Modiil
1997 modiili Anket gelistirilmistir
gelistirmek
Modiiliin Deneysel
FARROW etkililigini Yéntem Modil basarih
1998 belirlemek. Sontest bulunmustur.
Gelistirilen
ERDMAN modilin Deneysel Modil etkili
1998 etkililigini Yontem bulunmustur.
denemek Ontest-Sontest

2.7.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Modiiler o&gretim yaklasimi ile ilgili ulasilabilen
kaynaklardan elde edilen yurt ici ve yurt disi arastirmalara ait
bulgularin kisa bir degerlendirmesi asagida verilmistir:

e Modiiler 6gretim yaklasimi ile ilgili yurt icinde yapilmis
cok fazla arastirma bulunmamaktadir. Ulasilabilen arastirma
sayist Uctur. Yapilan arastirmalann biri gorus belirleme, diger
ikisi ise modiiler &gretimin etkililigini belirlemeye yarayan
program gelistirmeye yonelik deneysel nitelikte calismalardir. Bu
cahsmalardan biri yabanci dil 6gretimine yo6nelik, digeri ise
dgretmenlik meslek bilgisi derslerine ait deneysel nitelikte
calismalardir.

e Yurt dist arastirmalara bakildiginda modiil ile 6gretimin
degisik alanlarda uygulandi§i goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin
bir bolimi sadece modiil gelistirme ve uygulama, énemli bir bélumu
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de modiler 6gretim yoéntemini geleneksel 6gretim yoéntemi ile
karsilastirma amaciyla yapilmistir.

e Gerek yurt ici gerekse yurt disinda yapilan arastirmalarin
ortak noktasi sudur: Modiler 6gretim yontemi geleneksel yénteme
gore ogretimde daha etkili ve basarih bulunmustur. Yurt disinda
yapilan calismalarin ¢cok az bir bélimiinde modiler &gretim yéntemi
etkili bulunmamstir.

Ulkemizde modiiler 6gretim yénteminin yabanci dil
Ogretimine uygulanmasi ile ilgili yeterli diizeyde aragtirma
bulunmadigindan bu tir bir arastirmanin yapiimasina ihtiyac¢
duyulmustur.
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3. YONTEM

Bu bdéliimde arastirmanin amaci, alt amaclarn, denenceleri,
modeli, evren ve ©&6rneklem, veri toplama araclarn, verilerin
toplanmas! ve ¢éziimlenmesi (izerinde durulmustur.

3.1. Amag

Arastirmanin amaci, "Teknik Egitim Fakiiltesi birinci
siniflarinda okutulan ingilizce dersinde kelime ve belli dilbilgisi
yapilarinin 6greniimesinde, modiler 6gretim yéntemi ile geleneksel
yéntemin o6grenci basarisi lzerindeki etkisini karsilastirmak”
seklinde belirlenmistir.

3.1.1. Arastirmanin Alt Amaclarn

Yukaridaki bu genel ama¢ dogrultusunda belirlenen iki adet
alt amac¢ asa@ida verilmistir: '

1.ingilizce dersinin konulari arasinda yer alan "Simple
Present Tense" ve "Simple Past Tense" ile ilgili
ciimle yapilarinin 6grenilmesinde,

2. Iingilizce kelime 6greniminde modiler 6gretim yontemi ile |
geleneksel 6gretim ydénteminin 6grenci basarisi Uizerindeki
etkilerini karsilastirmali bir sekilde ortaya koymaktir.

Bu amaclar dogrultusunda su denenceler test edilmistir:
3.1.2. Denenceler
1. ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin her birinin
bilissel alanin bilgi diizeyi "kelime bilgisi" boliuminden aldiklari

basari puanlari acisindan ontest ve sontest puanlar arasinda
anlamlt bir fark yoktur.
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2. Deney ve kontrol gruplarinin her birinin bilissel alanin
bilgi diizeyi basari puanlari acisindan Ontest ve sontest puanlar
arasinda anlamh bir fark yoktur.

3. iki grupta bulunan 6grencilerin bilissel alanin kavrama
diizeyi basari puanlari acisindan Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark yoktur.

4. Gruplarin her birinin, bilissel alanin uygulama diizeyi
basari puanlarn acisindan o6ntest ve sontest puanlan arasinda
anlamh bir fark yoktur.

5. Modiiler égretim yaklasiminin uygulandi§i deney grubu ile
geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandidi kontrol grubunun basari
testinin timinden aldiklari dntest ve sontest puanlari arasinda
anlamh bir fark yoktur.

6. Her iki grupta bulunan &grencilerin bilissel alanin bilgi
diizeyi kelime bilgisi bdlimiinden aldiklari basari puanlari
acisindan sontest puanlan arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. Gruplarin biligsel alanin bilgi diizeyinden aldiklari basarni
puanlari acisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur.

8. Deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin kavrama
diizeyi basari puanlarn agisindan sontest puanlar arasinda anlaml
bir fark yoktur.

9. Her iki grupta bulunan &grencilerin bilissel alanin
uygulama dizeyi basari puanlari acisindan sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark yoktur.

10. Modiler dgretim yaklasimimin uygulandi§i deney grubu ile
geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun testin
timiinden aldiklari sontest puanlarinin ortalamalari arasinda
anlamh bir fark yoktur.
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11. Deney ve kontrol gruplari arasinda testin biligsel alanin
bilgi duzeyi kelime bilgisi béliminden aldiklari erisi puanlar
ortalamalari acisindan anlamli bir fark yoktur.

12. iki grubun arasinda testin bilissel alanin bilgi diizeyinden
aldiklari erisi puanlart ortalamalar acisindan anlamhi bir fark

yoktur.

13. Gruplarin testin bilissel alanin kavrama diizeyinden
aldiklari erisi puanlan ortalamalari acisindan anlamli bir fark
yoktur.

14. Deney ve kontrol gruplari arasinda testin bilissel alanin
uyguiama diizeyinden aldiklan erisi puanlari ortalamalari acisindan
aniamh bir fark yoktur.

15. Deney ve kontrol gruplari arasinda testin tiimiinden
aldiklari erigi puanlar ortalamalar acisindan anlamli bir fark
yoktur.

3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, deney grubuna uygulanan modiler dgretim
yontemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel yéntemin yabanci
dil o6greniminde &8renci basarisi {lizerindeki etkisi
karsilastiniimistir. Baska bir ifade ile, bagimsiz degiskenler olan
moddler 6gretim ydntemi ile geleneksel y6ntemin, bagimh degisken
olan 6grenci basarisina olan etkileri arastirthp, bu etkiler ortaya
konmaya calisilmistir. Bunu saglamak amaciyla arastirmanin
modeli geregi bir deney ve bir de kontrol grubu olusturulmustur. Bu
cercevede arastirma "éntest-sontest kontrol gruplu” deneme
modeline goére desenlenerek, alanda gerceklestirilmistir. Bu
nedenle calisma deneme modeiinde bir arastirmadir.

Bilindigi gibi, deneme modelleri "neden-sonuc iligkilerini
belirlemeye calismak amaci ile, dogrudan arastirmacinin kontrolu
altinda, goézlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelleridir. Deneme modellerinde bagimsiz degiskenlerdeki
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sistemli degismelerin, bagimhi degiskeni nasii etkiledikieri
saptanmaya calisilir" (Karasar, 1982: 92). Kaptan (1989: 42) da
arastirmacinin deneysel calismalarda belli etkileri, yollari ya da
cevre kosullarint degigtirerek, ayarlayarak, kontrol ederek;
bireylerin davranisiarinin nasii etkilendigini, degistigini gozieyip
aniamaya caiistigini ifade etmektedir.

Deneysel nitelikte olan bu arastirma Ontest-sontest kontrol
gruplu modeldir. Bu modelin simgesel gériinimii asagida verilmistir
(Karasar, 1982: 102; Erden, 1993: 45; Balci, 1995: 248).

G R O X 02

Gz R Os 04

Modelde kullanilan simgelerin anlami asagidaki gibidir:

G1  : Deney Grubu

Gz : Kontrol Grubu

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
X : Bagimsiz Degdisken (denel islem)

01,0s : Deney Oncesi Olcme (6ntest)

02,04 :Deney Sonrasi Olgme (sontest)

3.3. Evren ve Orneklem

Bu arastirma, 1997-1998 egitim-6gretim yiii Bahar
Dénemi'nde Firat Universitesi TEF'de yiritilmistir. Arastirmanin
bu Fakiiltede ydritiimesinin nedenleri asadida verilmistir.

1. Arastirmacinin bu kurumda goérev yapmasi ve dolayisiyla
istenilen deney ve kontrol gruplarinin olusturulma imkaninin
kolaylikla bulunmasi, arastirmanin bu Fakiiltede yapiimasina yol
acan nedenlerin basinda gelmektedir. Arastirma icin gerekli
sartlarin daha iyi ve daha kolay diizenlenme imkaninin
bulunmasindan dolay1 arastirma TEF'de yapilmistir.
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2. Modiier ogretim yaklasiminin ilkesi geregi, 6grencilerin
ders saatieri disinda, kendilerinden yerine getirmeleri istenen
o6grenme etkinliklerini yapabilecekleri bir ortam olan Ogrenim
Kaynakiann serkezi (OKM)'nin bu Fakiiitede bulunmasi, arastirma
icin bu Fakdltenin secilmesinde diger bir faktordur.

3. Ogrencilerin ders saatleri disinda c¢alisabilecekleri
OKM'de, gerektiginde, kendilerine yardimci olabilecek diizeyde
Ingilizce bilen universite mezunu bir goérevlinin bu birimde
calisiyor olmasi ayri bir avantaj olmustur.

4. Arastirmanin yapildigt fakiltede Egitim Bilimleri
Bolimi'niin bulunmasi ve bu bélimde modiler 6gretim yaklasimi
hakkinda yetismis uzman kisilerin bulunmasi, dolayisiyla
arastirma sireci boyunca sirekli bilgi ve yoénlendirme desteginin
olmasi arastirmanin bu Fakiiltede yapilmasini gerektiren
faktérierden biri olmustur.

5. Modiiler 6gretim yaklasiminin daha énce adi gecen bdélimde
baska derslerde uygulanmasi ve olumlu sonucglar alinmasindan
dolayt uygulamanin halen devam ediyor olmasi, bu yaklasimin
Fakiiitedeki yabanci dii derslerinde de uygulanmasi geregini ortaya
koymustur.

Belirtilen tim bu nedenlerden dolaylr arastirma Firat
Universitesi TEF'de yapilmistir.

Arastirmanin evrenini Firat Universitesi TEF'de okuyan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise bu
fakiiltede birinci ve ikinci 6gretimin birinci siniflarinda okuyan ve
ingilizce dersini alan &grencilerden secilmistir. TEF'in Bilgisayar
ve Elektronik Ogretmenligi Bdlimleri'nde okuyan o6grenciler
arastirma kapsamimn disinda tutulmuslardir. Cinkii bu bélimlerde
okuyan o6grenciler, gerek OYS puanlari gerekse yabanci dil bilgi
diizeyleri acisindan, fakiiltenin diger bolumlerinde okuyan
égrencilerden acik bir sekilde daha 6nde bulunmaktadiriar.
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Bu béliimlerin disinda Elektrik Ogretmenligi boéluimii
ogrencileri baslangicta arastirma kapsamina alinmalarina ragmen,
yapilan istatistiksel analizler sonucunda OYS ve STS puanlan
acisindan diger bélimlere gore daha st dizeylerde olduklar icin
bu bélim o6grencileri de arastirma kapsami disinda kalmislardir.

3.3.1. Orneklem Grubunun Secimi

Arastirmanin drneklemine bir deney bir de kontrol grubu icin
oimak lizere toplam 72 6grenci secilmistir. Her bir gruptaki 6§renci
sayist 36'sar kisiden olusmustur. Arastirma siresi boyunca
gruplarda herhangi bir denek kaybi meydana gelmemistir.

Arastirma icin 6rneklem secimi siireci asagida belirtilen
yéntem dogrultusunda gelismistir.

e Arastirmanin uygulama bélimia 1997-1998 egitim-
6gretim yili Bahar Yariyiinda yapildi§i icin ilk is olarak ogretim
yili basinda TEF'e kayit yapmis o6grencilerin toplam sayilari
belirlenmeye cahsilmistir. Bunun icin Firat Universitesi TEF'i
kazanip kayit yapan 8grencilerle ilgili veriler universitenin Bilgi
islem Daire Bagkanhdi'ndan alinmis ve dgrencilerin toplam sayilar
takip ettikleri yabanci dillerine gore belirlenmistir. Elde edilen
veriler, herhangi bir yanlishgin 6nlenmesi amaciyla, Universitenin
Ogrenci lIgleri Daire Baskanhgi'nda bulunan bilgilerle
karsilastiriimis ve herhangi bir farklihk belirlenmemistir. Bundan
sonra bu veriler degerlendirme kapsamina alinmisuir.

TABLO 4'te arastirmanin yapidigi 1997-1998 egitim-
6gretim yili bahar yarnyilinda TEF'de arastirma kapsamina alinan
birinci ve ikinci 6gretimde birinci siniflara kayit yaptirmis
dgrencilerin yabanci dillerine gére dagilimi bulunmaktadir.
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TABLO 4: ARASTIRMA KAPSAMINDA BULUNAN OGRENCILERIN YABANCI
DILLERINE GORE DAGILIMI

Yabanci Dl

Bolumi ingilizce Fransizca Almanca
Otomotiv  (I. Ogretim) 36 - 1
Metal (1. Ogretim) 30 1 -
Yapi Res.  (I. Ogretim) 29 - 1
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 30 - 1
Talagh Ur. (1. Ogretim) 35 1 2
Elektrik (1. Ogretim) 32 - 1
Metal (i1. Ogretim) 32 - 3

Yapi Res.  (iI. Ogretim) 30
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 33 -

Toplam 287 3 9

Goriildigi gibi dgrencilerin ¢ok biiyiik bir bdlimi ingilizce
dersini takip etmektedir. Toplam 287 kisi ingilizce &§rencisidir.
Bunu ikinci sirada dokuz kisi ile Almanca, lcilinct sirada da ii¢ kisi
ile Fransizca dersini alan 6grenciler takip etmektedir.

e Arastirmacinin alanminin ingilizce olmasi nedeniyle
Almanca ve Fransizca 6grencileri dogal olarak arastirma kapsami
diginda tutulmuslardir. Tablo 4'te de géruldigi gibi Almanca ve
Fransizca 6grencileri toplam 12 kisilik bir grubu olusturmaktadir.
Bu say: ingilizce 6grencileri ile karsiastinidiginda oldukca kiguk
bir 6grenci grubunu goéstermektedir.

e ingilizce 6grencisi olmasina ragmen arastirma kapsami
disinda tutulmasi gereken baska 6grenciler de bulunmaktadir.
Bunlar soéyle siralanabilir:

a) Ingilizce dersinden muaf olaniar.

b) Cesitli nedenlerle kayit donduranlar.
4

c) Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari.
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TABLO 5'te arastirmanin yapildigit 1997-1998 egitim-
ogretim yih Bahar yariyiinda TEF'de arastirma kapsaminda
bulunan, birinci ve ikinci 6gretimin birinci siniflarinda okuyan
Ogrencilerden cesitli nedenlerie arastirma kapsami disinda tutulan
ogrencilerie ilgili bulgular bulunmaktadir.

TABLO 5: CESITLi NEDENLERLE ARASTIRMA KAPSAMI DISINDA TUTULAN
OGRENCILERIN DAGILIMI

Bolumier l. veya Muaf Kayit Anadolu Lisesi  Anadolu Ogr.
il. Ogretim  Olanlar Donduraniar Mezunlan  Lisesi Mezunlari

Otomotiv  (I. Ogretim) 8

Talagh Ur. (1. Ogretim) 6 1 1 _
Metal (. Ogretim) 3 - 1 -
Elektrik (I. Ogretim) 5 1 1 1
Yapt Res.  (i. Ogretim) 3 2 - -
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 2 1 - -
Metal (1. Ogretim) 3 - - 1
Yapi Res.  (il. Ogretim) 6 - - -
Yapi Ogr.  (il. Ogretim) 15 2 - -
Toplam 51 7 3 2

Goraldigu gibi toplam 63 6grenci cesitli nedenlerle
arastirma kapsami disinda tutulmustur. Bu grupta bulunan toplam
51 Ogrenci daha 6nce meslek yiiksekokulu gibi herhangi bir yiksek
O6gretim kurumunu bitirdikleri ya da bu okullara bir siire devam
ettikleri icin onceden Ingilizce dersini almis olduklarindan dolayi
fakilte yonetim kurulu kararniyla bu dersten muaf tutulmuslar ve
dolayisiyla ingilizce dersini almamislardir. Bunlarin disinda yedi
Ogrenci ise kayit dondurmustur. Bundan dolayr bu 6grenciler dogal
olarak arastirma kapsami disinda kalmislardir. Bu o6grencilerin
yanisira toplam bes 6grenci ise Anadolu Lisesi veya Anadolu
Ogretmen Lisesi mezunu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
ogrencilerin mezun olduklan liseden aldiklart ingilizce egitiminin
niteliginden kaynaklanan nedenlerle ingilizce dil bilgisi diizeyleri
diger ogrencilerin ingilizce dil bilgisi diizeylerinden daha iyi
olduklan i¢cin daha arastirmanin baslangicinda kapsam disinda
tutulmuslardir. Ayrica, égrencilerin cogunlugunu genel lise ile
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mesleki ve teknik lise mezunlan olusturmaktadir. Sonuc¢ olarak
toplam 75 odrenci yukarnida belirtilen nedenlerden dolayi arastirma
kapsamina alinmamistir.

e Yukanda belirtilen cesitli nedenlerden dolayr 6grencilerin
bir bolimi arastirma kapsami disina cikarnildiktan sonra, oérneklem
grubunun secimi i¢in Uzerinde caligilacak &grencilerin bélimlerine
gore dagiimi asagidaki tabloda gériiimektedir.

TABLO 6: ORNEKLEM GRUBUNA ALINAN OGRENCILERIN OKUDUKLARI
BOLUMLERINE GORE DAGILIMLARI

Sinif Bolumler

Mevcudu
Otomotiv (I. Ogretim) 28
Talash Ur. (1. Ogretim) 27
Metal (1. Ogretim) 26
Elektrik (. Ogretim) 24
Yapi Res. (I. Ogretim) 24
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 27
Metal (1. Ogretim) 28

Yapt Res. (ll. Ggretim) 24
Yapt Ogr. (1. Ogretim) 16

Toplam 224

Yukaridaki tabloya bakildiginda oérneklem grubunun segimi
icin de§erlendirmeye alinan &6grenci sayisinin 224 oldudu
goriimektedir. Bu sayr TABLO 4'te TEF'e kayit yapan 6grencilerin
sayist ile karsilastinidiginda cesitli nedenlerle kapsam disina
ctkanlan 6grenci sayisinin toplam 75 oldugu anlasilacaktir. Cesitli
degerlendirmelerden sonra geriye kalan 224 &grenci arasinda deney
ve kontrol gruplan olusturulmaya caiisiimistir.

3.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturuimasi

Deney ve kontrol gruplarina alinacak 6grenci gruplari
olusturulurken belli 6lcitler gézéniinde bulundurulmustur. Bu
Olgitler sunlardir:
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e (Ogrencilerin mezun olduklan lise tiri

o Ogrencilerin OYS puanlan

e Ogrencilerin Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavi'ndan
aldiklani puaniar ve

¢ Ontest sorulan (yansizhd kontrol icin).

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarini olustururken
yansizhi§t sadlamak icin yukarida belirtilen dlcttlerle ilgili veriler
toplanip degerlendirilmistir. Ontest sorularindan elde edilen
puanlar gruplar olusturulduktan sonra yansizhigi test etmek icin
kullanilmistir. Ontest sorulann disindaki 8grencilerin mezun
olduklan lise tirli, OYS puanlari ve kendilerine uygulanan yabanci
dil seviye tespit sinavindan aldiklart puanlaria ilgili veriler
kimeleme analizi teknigi (Cluster Analysis) ile IBM uyumlu
bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) istatistik programinda degerlendirilmistir.

Benzer ozellikleri tasityan Ulyelerin ayni gruplara atanmasi
esasina dayali olan k-ortalama (K-means) teknigine (Tathdil, 1992:
252-258) gore dortli, besli ve altih grup atamalari yapiiarak, en
cok dyesi olan gruplar karsilastinimistir. Bu karsiiastirma
sonucunda deney ve kontrol gruplan en ¢ok iyenin bulundugu 104
tyesi olan besli atamadaki 6grenciler arasindan seciimistir.

Cesitli nedenlerden dolay: arastirma kapsami disinda
tutulanlardan sonra kalan o&grenciler ile kiimeleme analizi
sonucunda érnekleme giren 6grencilerin bolimlerine gore dagilimi
TABLO 7'de sunulmustur.



29

TABLO 7: ARASTIRMA KAPSAMINDA BULUNAN VE ORNEKLEME GIREN
OGRENCILERIN BOLUMLERE GORE DAGILIM!

Sinif Ornekleme Giren Odrenci Sayist
Bolumler Mevcudu Deney Grubu  Kontrol Grubu
Otomotiv (1. Ogretim) 28 4 4
Talash Ur. (. Ogretim) 27 2 12
Metal (1. Ogretim) 26 - 19
Elektrik (1. Ogretim) 24 - -
Yapi Res. (I. Ogretim) 24 12 -
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 27 10 -
Metal (1. Ogretim) 28 3
Yapi Res. (n. Ogretim) 24 3 -
Yapi Ogr. (1. Ogretim) 16 2 -
Toplam 224 36 36

Tablo 7°ye bakildiginda deney ve kontrol gruplan icin ayn
ayrnt 36 kisi belirlenmigtir. Gruplara giren 6grencilere bakildiginda
bélimlere goére farkh bir dagiim goériimektedir. Ancak Elektrik
Ogretmenligi béliimiinden herhangi bir 8grencinin drnekiem grubuna
girmemis olmasi dikkat cekmektedir. Bunun nedeni bu bdliim
&grencilerinin gerek OYS gerekse STS puanlarinin genel ortalamanin
cok Ustiinde olmasidir. Kiimeleme analizindeki besli atamadan elde
edilen sonuclar, bu bélimdeki o6grencileri kapsam disinda
birakmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin tablodaki dagilimina
bakildiginda, gruplarin dagihminin siniflara gére pek homojen
olmadigr gorilmektedir. Baska bir ifade ile gruplara giren
odrenciler daginik bir dagiim goéstermektedirler. Bazi siniflarda
sadece tek bir gruba giren 6grenciler bulunmasina ragmen, baz
sinifiarda ise hem deney hem de kontrol grubuna giren 6grenciler
bulunmaktadir. Bu gruplara program uygulanirken su vyol
izlenmistir:

Deney grubuna hicbir 6grencinin girmedigi siniftaki-
ogrencilerin (Metal 1.Ogretim) tiimiine geleneksel yodntem
uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir 6grencinin girmedigi
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siniflardaki égrencilerin tiimiine (Yapt Ressamiigi 1. Ogretim, Yapi
Ogretmenligi 1. Ogretim, Yapi Ressamh@ Il. Ogretim, Yap:
Ogretmeniigi ii. Ogretim) modiler dgretim yéntemi uygulanmistir.
Ancak her iki gruba da &6grencilerin girdigi siniflarda boyle bir
bitiinlik saglanamadigindan, bu siniflarda bulunan bazi 6grencilerin
dersi baska siniflarda almalari saglanmistir. Ornedin Metal (Il
ogretim) sinifinda sadece bir 6grenci kontrol grubuna girdigi icin,
bu 6grenci geleneksel yéntemin uygulandigi Metal (I. 6gretim)
sinifina  alinmistir. Otomotiv (l.6gretim) ve Talashh Uretim (l.
O0gretim) siniflarinda da benzer durum uygulanarak, bu siniflarda
deney grubuna giren 6grenciler baska siniflara alhnmistir. Bu
sekilde her iki gruba giren 6grencilerin amaca uygun sekilde
aynimaian mimkin olmustur. Ancak bu tarz uygulama tamamen
arastirmacinin kendi insiyatifi ile yapimistir. Tablo 7'deki
siniflarin  ingilizce dersini arastirmacinin bizzat kendisinin
vermesi bdyle bir uygulamaya rahatca gidilmesini saglamistir.

Asagida deney ve kontrol gruplarina alinan dgrencilerle iigili
yansizlik olcitlerine ait veriler ve bunlara ait degeriendirmeler
bulunmaktadir.

3.3.2.1. Ogrencilerin Mezun Olduklart Okul Tiri

Arastirmanin yapildigi 1997-1998 egitim-6gretim yilinda
TEF'e kayit yapan ogrencilerin mezun olduklar lise tirii ile ilgili
bilgiler Firat Universitesi Bilgi islem Daire Baskanligi'nda bulunan
dgrencilerle ilgili bilgisayar kayitlarindan alinmistir. Ogrenciler
mezun olduklan lise tirlerine goére siniflandirilirken Endistri
Meslek, Yapi Meslek, Motor Meslek, Teknik Lise, insaat Teknik,
imam Hatip ve Cok Programh Liseler, Mesleki ve Teknik Lise
bashg altinda toplanmistir.

Ogrencilerin yukarida belirtilen liselere gore ayr ayri
gruplar halinde olusturulmalari mumkiin olmamistir. Cinki
ogrenciierin 6nemii bir boliminii endistri meslek lisesi mezunlar
olusturmakta, diger liselerden mezun olanlarin sayian ise ayn
ayn grup olusturacak diizeyde bulunmamaktadir. Bundan dolay! adi
gecen liselerden mezun &grencilerin timu bir bashk altinda
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toplanmistir. Tablo:8'de arastirma kapsaminda bulunan 6grencilerin
mezun olduklar lise tiirine gére dagiimiarn goérilmektedir.

TABLO 8: ARASTIRMA KAPSAMINDAKI OGRENCILERIN MEZUN OLDUKLARI
LISE TURUNE GORE DAGILIMLARI

Okul 6Qrenci
Tard Sayisi
Mesleki ve Teknik Lise 137
Genel Lise 87
Toplam 224

Deney ve kontrol gruplan olusturulurken 6grencilerin mezun
olduklar lise tiirleri gbézonine alinmistir. Mezun olunan lise tiriine
gére dagiima bakildiginda 137 kisinin mesleki ve teknik lise,
87'sinin de genel lise mezunu oldugu goérilmektedir. Gruplardaki
dgrencilerin mezun olduklan lise tirine goére dagilimlarinin
bagimsiz gruplar t testi sonucglan asagida verilmistir:

TABLO 9: OGRENCILERIN MEZUN OLDUKLARI LISE TURUNE GORE
DAGILIMLARI iLE ILGILI t TESTi SONUGLARI

Gruplar N Genel L. Mes.Tek. L. X ss sd t P
Deney 36 18 18 1.500 0.507 70 0.00 1.000
Kontrol 36 18 18 1.500  0.507

Toplam 72 36 36

P>.05

Goruldagu gibi her iki grubun denek sayilart mezun oldukian
lise tiriine gbére esit bir sekilde belirlenmigtir. Bu agidan
bakidiginda mezun olunan lise tlirine gore gruplarin yansiz bir
sekilde olusturuldugu sdéylenebilir.

TC. YOKSEXOGRETIM KURULU
ON MERKEZI
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3.3.2.2. Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavi

Arastirma kapsaminda bulunan deney ve kontrol gruplarini
yansiz bir sekilde olusturabilmek icin g6zéniinde bulundurulan
ikinci bir olciit ise yabanci dil seviye tespit sinavidir. Bu sinav,
arastirma kapsamina alinacak 6grencilerin genel yabanci dil bilgi
diizeylerini ortaya koymasinin yanisira, grup olusturmada da
kullanilmistir. Bu amagla hazirlanan test o6grencilere
uygulanmistir. Uygulanan test Firat Universitesi'nde cesitli
zamanlarda seviyelere goére siniflar olusturuimak istendigi zaman
uygulanan test sorularindan yararianilarak elde edilen bir testtir.
Ayrica test maddeleri hazirlanirken Tests for Proficiency in
English (Demirel ve digerleri, 1991), Proficiency in Englishh {Aksoy
ve digerleri, 1993) ve ingilizce Test Kilavuzu-A Guidebook for
English Tests (Boztas ve Aksoy, 1995) gibi cesitli ingilizce test
kitaplarindan yararlaniimistir.

Arastirmaci tarafindan test ile ilgili olarak, gerek madde
kékii gerekse secenekler iizerinde bazi degisiklikler yapilip yeni
sorular ilave edildikten sonra, 6zellikle testin kapsam gecerligini
belirlemek icin, dnce uzmanlann gorislerine sunulmus ve gelen
elestiri ile tavsiyeler dogrultusunda test yeniden diuzenlenmistir.
Buna goére 64 c¢oktan secmeli, bir tane de o6grencilerin kendi
cimlelerini kurmalarini gerektiren toplam 65 soruluk bir test
gelistirilmistir.

Test arastirma kapsamina alinacak asil 6drenci grubuna
uygulanmadan once, gecerlik ve guvenirlik hesaplamalarinin
yapilabilmesi icin daha 6nce Ingilizce dersini iki yaryil olarak
almis TEF ikinci sinif 6grencilerinden 240 kisiye uygulanmistir.
Sorular o6grencilere herhangi bir ders saatinde verilmis ve
kendilerine cevaplamalarina yetecek kadar siire taninmistir. Ancak
son soru coktan secmeli bir madde olmadi§indan, bu soru icin
uzman yargisi ile yetinilmis ve alinan uzman gorisleri
dogrultusunda dogrudan test sorulari arasina alinmistir.

Test uygulandiktan sonra gecerlik-givenirlik analizleri
yapilmistir. Bu analiz sonucunda testten toplam doért madde
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cikanlmis ve test 60 coktan secmeli, bir tane de esse tipi olmak
{izere toplam 61 sorudan olugsmustur (EK VIi).

Seviye tespit testinde bulunan sorularin puan degerleri ise
su sekilde belirlenmistir: Coktan se¢meli 60 sorunun her biri icin
bir puan veriimistir. Ogrencilerden kendi cimlelerini kurmalan
istenen esse tiirll soruda ise, kurulan her bir dodru cumle igin iki
puan verilmistir. Bu soruda &grencilerden on tane ciimle kurmalan
istenmistir. Dolayisiyla bu soru icin toplam 20 puan verilmis ve
tim soruiar 80 puan zerinden degerlendirilmistir.

STS'ye ait madde analizlerinin sonuclari asagida
gorilmektedir.

TABLO 10: SEVIYE TESPIT SORULARINA AIT ANALiZ SONUGLARI

Madde No pi pqg rix
1 .54 .25 0.46
2 42 .24 0.53
3 .57 .25 0.44
4 .56 .26 0.43
5 .46 .25 0.46
6 .53 .25 0.36
7 .53 .25 0.46
8 .58 .24 0.42
9 .59 .24 0.29

10 .59 .24 0.44

11 .62 .24 0.47

12 .59 .24 0.37

13 .57 .25 0.45

14 .59 .24 0.36

15 .44 .25 0.50

16 .58 .24 0.40

17 57 .25 0.45

18 .73 .20 0.38

19 .43 .25 0.42

20 .59 .24 0.42

21 .53 .25 0.42

22 .58 .24 0.46

23 .55 .25 0.44

24 .50 .25 0.38

25 .52 .25 0.47

26 47 .25 0.42

27 .45 .25 0.43

28 .48 .25 0.40

29 .46 .23 0.45

30 .43 .25 0.51

31 45 25 0.50
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TABLO 10'dan devam

32 44 .25 0.42
33 45 .25 0.43
34 44 .25 0.43
35 48 .25 0.49
36 46 .25 0.47
37 .45 .25 0.42
38 .50 .25 0.46
39 .45 .25 0.46
40 47 .25 0.46
41 .45 .25 0.45
42 .54 .25 0.41
43 .50 .25 0.47
44 47 .25 0.50
45 45 .25 0.44
46 .48 .25 0.49
47 .60 .24 0.47
48 .70 21 0.43
49 .51 .25 0.49
50 44 .25 0.43
51 .58 .24 0.40
52 .60 24 0.44
53 .60 .24 0.48
54 .58 .24 0.51
55 57 .25 0.48
56 49 .25 0.51
57 .54 .25 0.48
58 .56 .25 0.47
59 .42 .24 0.51
60 57 .25 0.47
Toplam 14.74

Testin timinin glicligiinin belirlenmesi amaciyla asagdidaki
formil uygulanmistir (Turgut, 1990: 267):

Formiilde gosterilen sembollerin anlami asagida verilmistir:

XT1 =Testin timiine ait aritmetik ortalama
K = Testte bulunan madde sayisi

33.12
p=— = 0.55

60
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Testin ortalama gugcliga 0.55 olarak belirlenmistir. Buna
gore testin orta guclikte bir test oldugu sdylenebilir.

Testte bulunan her bir maddenin gucliigii de belirlenmistir.
Bunun icin uygulanan formiil sudur (Turgut, 1990: 267-269):

J

pj=

n

Formiildeki sembollerin anlamiarnn asagida goérilmektedir:
Dj = Her bir maddenin giigligii

IJ = Testteki soruyu dogru cevaplandiranlarin sayisi

n = Testteki soruyu cevaplandiranlarin sayisi

Testte bulunan her bir maddenin ayiricilik indisi
bulunmustur. Madde ayiricihk indisinin bulunmasinda kullanilan
formil asagida verilmistir (Yilmaz, 1996: 295):

Xjd - XT P

rjx=

ST q
Formiilde belirtilen sembollerin anlamiari asagidaki gibidir:

rjx = madde ayiricthk indisi

X jd = Maddeyi dogru cevaplandiranlarin ham puanlarinin
ortalamasi

XT = Testin tuminiin aritmetik ortalamasi
S T = Standart Sapma
p = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

Bir maddeyi dogru cevaplandirmayaniarin orani

q
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Testin giivenirlik hesaplamas: i¢in KRzo formiili
kullanilmistir. KR2o formiilii asagida verilmistir (Turgut, 1990:
268):

K 2pq

Fr.o=—- 1-
K-1 S2t

Bu formiilde gosterilen sembollerin anlamiar soéyledir
(Tekin, 1994: 63-64):

K = Testeki madde sayisi

Yy = Toplam

p = Bir maddeyi dogru cevaplayanlann oran

g = 1-p ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayaniarin
orani

S2t = Test puanlarinin test ortalamasindan olan farklarinin

kareleri toplami (variyans)
Bu formiil teste uygulanarak asagidaki sonuc elde edilmistir:

60 14.74

Foo=—  1-
60-1 182.50

=0.92

Elde edilen bu sonuca goére givenirlik katsayist .92 gibi
yiiksek bir deger bulunmustur. Bu durumda testin glvenilir bir test

oldugu soylenebilir.

Yukarida belirtildigi gibi, gecerlik ve glivenirlik
analizlerinden sonra testin gecerli ve giivenilir oldugu gorisine
variimis ve arastirma kapsamina alinan o6grencilere uygulanmistir.
Testin ¢oktan sec¢meli bdélimiindeki ilk 60 soruya birer puan,
ogrencilerin kendi cimlelerini kurmalarini gerektiren 61. soruya
ise her bir cimlie icin ikiser puan verilmistir. Boylece test toplam
80 puan uzerinden degerlendirilmistir. Gruplarin STS'den aldiklari
puaniar EK VilI'de verilmistir.
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Daha 6nceden de belirtildigi gibi cesitli degerlendirmelerden
sonra orneklem grubunun belirlenmesi icin 224 6grenci kalmigti. Bu
Ogrenci grubuna uygulanan STS sorularindan elde edilen puanlar
bilgisayar ortaminda SPSS paket programinda kiimeleme analizi ile
degerlendirildikten sonra deney ve kontrol gruplan
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin
S$TS'den aldiklann puanlarin yansizlik agisindan ba@imsiz gruplar t
testi sonuciart asagida verilmistir.

TABLO 11: GRUPLARIN STS PUANLARINA AIT t TESTi SONUCLARI

Gruplar N X SS sd t P
Deney 36 30.47 1.36 70 0.90 0.372
Kontrol 36 30.19 1.26

Toplam 72

P >.05

Tablodaki verilere bakildiginda gruplarin STS'den aldiklan
puanlarin ortalamalari arasinda P>05 dizeyinde anlamli bir
farkhhik bulunmamaktadir. Elde edilen bu sonuclara gore deney ve
kontrol gruplarinin STS puanlan acisindan benzer o6zellikler
tasidiklan ve bu olciite gore de yansiz bir sekilde olusturulduklar
sOylenebilir.

3.3.2.3. Ogrencilerin OYS Puanlan

Ogrenci gruplan olusturulurken gézéniinde bulundurulan
dictitlerden biri de ©grencilerin OYS'den aldiklari Matematik
puanlaridir. Matematik puanlarinin esas alinmasinin nedeni
6grencilerin bu bélimden aldiklart puanlarla TEF'e kayit
yapmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerle iigili bu puaniar
Firat Universitesi Ogrenci isleri Daire Baskanhgi'nda bulunan
ogrenci veri dosyalarindan alinmistir. Elde edilen veriler herhangi
bir yanhs veri girisini 6nlemek amaciyla, universitenin Ogrenci
isleri Daire Baskanh@i'ndaki bilgilerle karsilastinidiktan sonra
degerlendirilmistir. Yapilan karsilastirmada herhangi bir celiskili
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durum belirlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarina giren
ogrencilerin OYS puanlari EK IX'da verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin ne olclide yansiz
olusturuldugunu belirlemek amaciyla OYS puanlarina uygulanan
Bagimsiz gruplar t testine iliskin veriler asagida TABLO 12'de

goérilmektedir.

TABLO 12: DENEY VE KONTROL GRUPLARINA AIT OYS PUANLARININ
BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTi SONUCLARI

Gruplar N X Ss sd t P
Deney Grubu 36 396.031 0.86 3.551 70 0.391
Kontrol Grubu 36 396.712 3.126

P >.05

Tabloda da goérildigia gibi deney grubunun aritmetik
ortalamasi 396.031 iken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi da
396.712 olarak beiirienmisgtir. Her iki grubun aritmetik ortalamasi
birbirine ¢ok yakindir. Bu durumda gruplar OYS puanlan agisindan
da yansiz bir sekilde olusturulmustur denebilir.

3.3.2.4. Ontest Sorulan

Deney ve kontrol gruplari yukarida belirtilen {i¢ olcite gore
olusturulduktan sonra, bu gruplarin ne ol¢lide yansiz
olusturuldugunu test etmek amaciyla, her iki gruba programin
baslangicinda uygulanan Ontest sorulan yansizligi test etmek icin
kullanilmistir. Bunun icin her iki gruba uygulanan &nteste bagimsiz
gruplar t testi uygulanmistir. Bu test, bilissel alanin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarina goére hazirlanmis sorular ile
yine bilgi basamag icinde bulunan kelime bilgisini dlgcmeye yo6nelik
sorular ve testin tumi icin yapilmistir. Bu testin detayh
aciklamasi asagida Tablo 13'te sunulmustur.
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TABLO 13: DENEY VE KONTROL GRUPLARI ONTEST PUANLARININ
BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTi SONUCLARI

Bilgi Basamagi Kelime Bilgisi

Gruplar Anlamlihk

N X SS sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 3.56 0.735 70 -0.16 0.876
Kontrol Grubu 36 3.58 0.770

Bilgi Basamad

Deney Grubu 36 7.972 1.540 70 -0.45 0.656
Kontrol Grubu 36 8.139 1.624

Kavrama Basamagi

Deney Grubu 36 7.583 1.538 70 -0.84 0.403

Kontrol Grubu 36 7.889 1.545

Uygulama Basamagi

Deney Grubu 36 4.333 1.474 70 -0.65 0.518

Kontrol Grubu 36 4,111 1.430

Testin Tumi

Deney Grubu 36 20.000 2.255 70 -0.16 0.874
Kontrol Grubu 36 20.083 2.170
P>.05

Deney ve kontrol gruplarinin ontest sorularindan aldiklar:
puanlara bakildiginda testin kelime bilgisi bélimi ile her bir
basamakta ve testin timiinde aritmetik ortalamalarin birbirine
yakin oidukian gorilmektedir. Bu buigulara gére grupiarin gerek
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testin kelime bilgisi bélimiinden gerekse bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklari ile testin timinden elde ettikleri puanlarin
ortalamalari arasinda P>05 diizeyinde anlamh bir fark

bulunmamaktadir.

Elde edilen bu bulgulara gore, arastirma kapsaminda bulunan
deney ve kontrol gruplarinin ontest sorularinin hem bilissel alanin
bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindan aldiklari puan
ortaiamalarina gére hem de testin timiinden aldiklari puanlarnn
ortalamalarina gore yansiz bir sekilde olusturuldugu soOylenebiiir.

Butin bu verilere dayanarak genel bir degeriendirme
yapildiginda, deney ve kontrol gruplarinin baslangicta belirlenen
olcltlere gore, yani okul tirl, ogrencilerin OYS ve STS puanlarina
gore farkhlik gostermedikleri ve birbirleriyle benzer o6zellikler
tagidiklari gbzlenmektedir. Elde edilen bu sonuclara gére gruplarin
yansiz bir sekilde olusturuidugu, bu durumun o6grencilere uygulanan
bagari testi Ontest puan ortalamalan ile de sinandifi ve sonucta
grup olusturmada ortaya konan Olcitlere gore yansizhigin
saglandigi soylenebilir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirma ile ilgili veri toplama siirecinde vyapilan
cahgmalar asagida sunulmaktadir.

3.4.1. Kuramsal Boyut

Arastirmanin kuramsal boyutu icin konu ile ilgili yerli ve
yabanci kaynaklar incelenmistir. Bunun yanisira konu ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenerek konunun
kuramsal boyutu desteklenmistir. Literatiire dayah bu calismalarla
birlikte konu alani uzmanlaririn gorislerinden yararlanilmistir.

3.4.2. Basan Testi

Arastirma kapsaminda bulunan 6grencilere uygulanmasi igin
hazirlanan ingilizce dersine ait iki adet modul (YDi-2 Simple
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Present ve YDI-3 Simple Past) ile ilgili bir basan testi
hazirlanmistir. Basari testi, o6grencilerin hem programa
baslamadan oOnce giris dizeylerini belirlemek icin dntest, hem de
program tamamiandiktan sonra kazandiklari davranislarnt dlgmek
amaciyla sontest olarak kullamimistir.

Basarn testi hazirlama ve uygulama asamalarinda asadida
belirtilen islemler yapilmistir:

e Test modiiler 6gretim esaslarina gére hazirlanmis olan iki
adet modiliin kapsaminda bulunan konular (Simple Present ve
Simple Past Tense) icerecek sekilde olusturulmustur.

e Modiillerin amaclarina goére hazirlanan bu sorularin
bilissel alanin basamaklarina gére analizleri yapilmis ve toplam 64
soru belirlenmistir.

e Bu sorularin 60 tanesi coktan secmeli, dort tanesi de
6grencilerin kendi ciimlelerini kurmalarini gerektiren sorulardan
olusmustur.

e Kapsam gecerligini belirlemek amaciyla uzmanlarin
gorisiine sunulan test, gelen degerlendirmeler ve yapilan
elestiriler sonucunda yeniden goézden gegcirilmis ve testten dort
adet soru cikarilarak toplam 61 adet sorudan olusan bir test
gelistirilmistir (EK X). Gelistirilen bu basar testi icin bir de
belirtke tablosu hazirfanmistir (EK Xi). Bu islemlerden sonra basan
testi deneme uygulamasina hazir hale getirilmistir.

e Gelistirilen test asil 6grenci grubuna uygulanmadan oGnce
gecerlik ve givenirlik analizlerinin yapilabilmesi icin 6nceden
belirlenen baska bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Bu &dgrenciler
daha dnceden modullerin kapsaininda buiunan konulari gérmis olan
TEF'in c¢esitli bélimlerinde okuyan ikinci simif 6grencilerinden
olusmaktadir. Test toplam 226 6grenciye uygulanmistir.

¢ Yapilan madde analizleri sonucunda her maddenin giclik
ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir.
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e Deneme uygulamasinin ardindan yapilan gecerlik ve
givenirlik analizleri sonucunda testten bes adet soru atimis ve
geriye toplam 55 adet soru kalmistir.

e Atilan bes soru disinda bazi sorularin gerek madde koki,
gerekse seceneklerinde bazi degisiklikler ve diizeltmeler
yapimistir.

e Testte her davranisi 6lgmek icin yeterli sayida soru
bulundugundan, yapilan analizler sonucunda bazi sorular testten
atiimasina ragmen, testin kapsam gecerliligi etkilenmemistir.

e Testteki sorularin 55 tanesi ¢oktan segcmeli, iki tanesi de
6grencilerin kendi cimlelerini kurmalarini gerektiren esse tipi
sorulardan olusmaktadir. Son iki soru coktan secmeli soru tiru
olmadigindan gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmadan alinan
uzman goérasieri dogrultusunda, uzman yargisi ile yetinilerek,
dogrudan test kapsamina alinmistir.

e Bu yola gidilmesinin nedeni, 6grencilerin dogrudan kendi
cimlelerini kurma yoluyla bilissel alanin uygulama basamaginda ne
tir bir davrarug kazandiklanni olgmektir. Ciinki ingilizce dersinde
uygulama basama@ icin soru hazirlamada onerilen yollardan biri,
verilen bir konu hakkinda 6grencilerden kendi ciimlelerini
kurmalanm istemektir (S6nmez, 1985: 340).

* Uygulama basamagina goére hazirlanan bu iki sorunun her
biri icin 6grencilerden beser adet olmak iizere toplam 10 adet
ciimle kurmalan istenmistir.

e Basari testinde bulunan sorularin puan degerleri ise su
sekilde belirlenmistir: Coktan se¢meli 55 sorunun her biri icin bir
puan verilmistir. Ogrencilerden kendi cumielerini kurmalari istenen
esse turid iki soruda ise kurulan her bir dogru ciimle icin iki puan
verilmig, dolayisiyla bu iki soru icin toplam 20 puan verilmis ve
tiim sorular 75 puan {izerinden degerlendirilmistir.
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Asagida basar testi ile ilgili madde analizleri sonucunda
elde edilen sonuclar bulunmaktadir.

TABLO 14: BASARI TESTi SORULARINA AIT ANALiZ SONUCLARI

Madde No Dj pq rix
1 47 .25 .55
2 .44 .25 .58
3 45 .25 .52
4 .45 .25 .57
5 .52 .25 .39
6 .49 .25 41
7 74 .19 .49
8 47 .25 41
9 .42 .24 .59

10 47 .25 40

11 .53 .25 .37

12 .50 .25 .38

13 .50 .25 .51

14 41 24 .54

15 .54 .25 .39

16 .49 .25 41

17 .49 .25 .46

18 .55 .25 .35

19 .50 .25 .49

20 44 .25 .56

21 .48 .25 41

22 45 .25 .52

23 44 .25 .51

24 .52 .25 .44

25 51 .25 .43

26 .53 .25 41

27 47 .25 .51

28 44 .25 .55

29 .45 .25 .55

30 .45 .25 .48

31 .46 .25 .52

32 41 .24 .58

33 .44 .25 .60

34 .40 .24 .59

35 47 .25 .54

36 .45 .25 .56

37 .70 .21 41

38 .50 .25 .51

39 .42 .24 .59

40 .45 25 51

41 A7 25 52

42 .54 25 43

43 .50 25 55

44 .40 24 51

45 .40 24 57

46 45 25 75
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Tablo 14'ten devam
48 .49 .25 A7
49 .50 .25 .46
50 .20 .16 .49
51 .50 .25 .45
52 .43 .25 .56
53 A2 .24 .56
54 .51 .25 .50
55 41 .24 .58

Toplam 13.47

Testin timinin giglik derecesi icin asagida belirtilen islem
yapiimistir.

29.59
p= = 0.54

55

Testin ortalama glcligli 0.54 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca bakarak testin orta gicliikkte bir test oldugu séylenebilir.

Gegerlik analizlerinden sonra testin givenirliginin
belirlenmesi amaciyla KRzg formiili uygulanmistir (Tekin, 1994:

63-64). Guvenirlik hesaplamalan ile ilgili olarak yapilan islemler
asagida gorilmektedir.

55 13.47
1- ———— =0.93

55-1 197.20

lNo =

Testin guvenirlik katsayisi 0.93 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca gore testin giivenilir oldugu soylenebilir.

Arastirma kapsaminda bulunan &6grencilerle ilgili gerekli
uygulamalar ve o6icmeler yapildiktan sonra elde edilen veriler
¢cézumlenmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi ve (Co6zimii

Bu bélumde verilerin toplanmasi ve ¢ozimi ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir.

3.5.1. Verilerin Toplanmasi

Arastirma boyunca iki tiir veri kaynagindan yararlanimistir.
Bunlar;

a) Yurt icinde ve yurt disinda yayinlanmis ulasilabilen yazili
kaynaklar ile
b) Basan testidir.

Yurt ici ve yurt disi yazih kaynaklar arastirmanin kuramsal
temelinin olusturulmasi amaciyla taranmis ve calismanin teorik
cercevesi ortaya konmustur. Literatlir taramasi yapilirken iki boyut
g6zoéniinde bulunduruimustur. Bunlardan biri, yabanci dil 6gretimi ve
modiiler 6gretim yontemi ile ilgili kuramsal bilgilerdir. Bir diger
boyut ise modiler o6gretim yoéntemi ile ilgili yapilmis
arastirmalardir. Arastirmalarin biyiuk bir ¢ogunlugunu modiler
Ogretim yontemi ile geleneksel yontemin etkililigini karsilastirma
amaciyla yapilan calismalar olusturmaktadir.

Veriler toplanmasinda yararlanilan bir baska kaynak ise
O0grenci basarnisinin degerlendiriimesinde Ontest-sontest olarak
kullanilan basar testidir. Basari testi, programin icerigine gore
hazirlanmis, kapsam gecerligi icin uzmaniarin yargisina
basvurularak, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapildiktan sonra
dntest-sontest siirecinde kullanilmistir.

3.5.2. Verilerin C6zimi

Arastirma kapsaminda bulunan deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde, élcme araclarinin gelistiriimesinde ve arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin degerlendiriimesinde asagida
belirtilen istatistiksel islemierden yararlaniimistir:
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Aritmetik ortalama, standart sapma, kimeleme analizi,
bagimsiz gruplar t testi, esli gruplar t testi, madde gi¢lik indisi,
madde ayiricihk indisi, varyans analizi, KRz giivenirlik katsayisi,
yiizde, frekans.

Yukarida belirtilen bitiin bu islemler icin IBM uyumiu SPSS
istatistik programi kullanilmistir.

3.6. Ogretimde Yararlanilan Temel Kaynaklar

Bu arastirmanin yiriitilmesi esnasinda uygulanan 6gretim
siirecinde deney ve kontrol gruplan icin degisik kaynaklardan
yararlanilmigtir. Deney grubunda yararlanilan kaynaklar asagida
Sekil 2'de sunulmustur.

Sekil 2: Modiiller Ogretimde Yararlanilan Temel Kaynaklar

Ogrenme
TN / Kagnaklan
f \ ‘i‘v‘ierkezi’nde

Modiiler j Bulunan
Gorevli

/ Ogrenme
Kaynaklan
Merkezi

OGRENCI VE
YABANCI DiL
OGRENIMI

Ogrenme

Kitiphane

Paketleri

Dersin
Ogretim
Elemani
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Sekilde de gérildigiu gibi deney grubunda yararlanilan temel
kaynaklar modiiler &gretim yaklasiminin prensiplerine gére
hazirlanmis iki adet modiil, OKM, OKM'de bulunan gorevli ile yine
burada bulunan &6grenme paketleri, kitliphane, sinif ortami
(dershane) ve dersi veren ¢gretim elemanidir.

Geleneksel yontemin wuygulandigi kontrol grubunda
yararlanilan temel kaynaklar ise Sekil 3'te goriilmektedir.

Sekil 3: Geleneksel Yontem ile Yapilan Ogretimde Yararlanian
Kaynaklar

OGRENCIi VE Dersin
Ogretim YABANCI DiL Ogretim

Gelenekse!

d - Elemani
Materyali OGRENIMI

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda iic temel
kaynaktan yararlanilmistir. Bunlar; sinif ortami, derslerde
kullanilan geleneksel 6gretim materyali ve dersin &gretim
elemanidir. Gruplarda yaralanilan kaynaklar karsilastirildiginda
deney grubunda daha zengin bir 6grenme ortaminin olusturulmaya
cahsildigr dikkati cekmektedir. Bu durum modiler &gretim
yaklagiminin yapist geredi esnek &6grenme ortamlarinin
olusturulmasi anlayisinin bir sonucudur. Egitim siirecinde
yararlanilan temel kaynaklar asagida ayrintili bigimde
acitklanmaktadir.
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3.6.1. Modiiller

Modiiler égretim yaklasiminin ilkelerine goére iki adet modil
hazirlanmistir. Modiller siyah-beyaz olarak c¢ogaltilmistir.
Modiullerin kapaklari renkli olarak hazirlanmistir. Her iki modilun
kapak renkleri ilk bakista birbirlerinden kolayca ayirtedilmeleri
amactyla farkli renklerde hazirlanmistir. Hazirlanan modiiller
arastirmac: tarafindan fotokopi yoluyla cogaltiimis ve spiral cilt
ile ciltlenerek o&grencilere verilmistir. Modiillerde &gretimi
desteklemek amaciyla yer yer resimler kullaniimistir.

YDi-2 modiili Simple Present Tense'i, YDI-3 modilil ise
Simple Past Tense'i konu almaktadir. Her iki modul de doérder
dgrenme bolimiinden olusmaktadir. Ogrenme bélumierinin, gerek
icinde gerekse sonunda, ogrencilerin cahsmalan icin degisik
etkinlikler sunulmustur (EK XiI). Bu etkinlikler olumlu, olumsuz ve
soru ciumleleri kurma, sorulan sorulara olumiu-olumsuz uzun ve
kisa cevaplar verme, cimle tercime etme ve verilen fiillerin uygun
halini yazma seklinde sunulmustur.

Ogrencilerden bagimsiz c¢alismalari siiresince her bir
etkinlik icin ulasiimasi gereken bir standart ortaya konmus ve
o6grencilerden bu standarda ulagsmadan bir sonraki konuya
gecmemeleri istenmistir. Her bir etkinlik icin ulasiimasi istenen
ortalama standart 70 puandir.

Ogrenme bolimlerinin sonunda bulunan etkinlikleri ne
derecede gerceklestirdiklerini kontrol etmeleri amaciyla,
Ogrencilere sorularin cevaplari da verilmistir. Modillerin sonunda
genel bir degerlendirme yapmak amaciyla modillerde verilen
konularin timini kapsayan "Degerlendirme Sorulan”
verilmistir (EK Xlll). Bu degerlendirme sorularinin da cevaplart yine
modiillerle birlikte verilmistir. Butiin bunlarin disinda, hem YDI-2,
hem de YDi-3 modiiliniin sonunda, &grencilerin modiilleri calisirken
kargilastiklari ve ogrenmeleri gereken Ingilizce kelimelerin Tiirkce
karsiiklarimin verildigi soézlik kismi bulunmaktadir.
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3.6.2. Modiler Materyallerin Hazirlanmasi

Modiler materyallerin gelistirilmesi dort ana asamada
gerceklestirilmistir. Bunlar:

e Hazirhk
e Yazma
¢ Deneme ve

e Uygulama asamalanidir.

Hazirlik Asamasi: Modiler materyaller hazirlanirken ilk is
olarak 1997-1998 egitim-6gretim yili bahar yarn yilinda islenecek
konular belirlenmistir. Bu konular Simple Present Tense ile Simple
Past Tense olmak iizere Iingilizcedeki iki zaman olarak
kararlastinimistir. Her modiiliin bir 6grenme birimini olusturdugu
gerekcesiyle, her bir zamanin ayrt modil halinde hazirlanmasi
yoniinde karar verildikten sonra, konularin davranis analizleri
yapilmistir. Bu analizler sonucunda her bir modiliin genel ve
davranigsal amaclari ortaya konmustur. Konu icerigi ve amaclar
belirlendikten sonra modiillerin yazimina gecilmistir.

Yazma Asamasi: Modillerin yazimi siirecinde iki farkh
kaynaktan yararlanilmistir. Bu kaynaklar:

a) Modiiler 6gretim yoéntemi ile ilgili yazili kaynaklar ve
b) Uzmanlardir.

Modiler &6gretim materyali gelistirmede gézoninde
bulundurulacak ilke ve esaslar, ilgili yerli ve yabanci kaynaklardan
belirlenerek, materyallerin modiler 0&6gretim yd&nteminin
prensiplerine gére hazirlanmasina calisiimistir. Bunun yanisira
materyal hazirlamanin tiim asamalarinda, TEF Egitim Bilimleri
Bélimi'nde bulunan, modiiler materyal gelistirmede uzman olan
kisilerin gériis ve degerlendirmelerinden sirekli olarak
yararlanilmistir. Her asamada alinan goriis ve elestiriler, materyal
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gelistirmede g6zoéniinde bulundurularak, amaca uygun modiiier
olusturulmus ve deneme uygulamasina hazir hale getirilmistir.

Deneme Asamast: Hazirlanan modiiller asil 6grenci grubuna
uygulanmadan once, 1997-1998 egitim-6gretim yili giiz yanyilinda
iki aynn simifta bulunan toplam 55 kisilik iki 6drenci grubunda
deneme amach olarak uygulanmistir. Deneme stiresince karsilasilan
durumlar, aksayan yonler ve o6grenci gorisleri sirekli not
alinmistir. Deneme uygulamasinda dikkate alinan konulara érnek
verilecek olunursa; gerek modiliin icinde bulunan etkinliklerin,
gerekse OKM'de bulunan 8§renme paketlerindeki etkinliklerin
ortalama olarak ne kadar siire icinde yapiabildigi, 6grencinin
bunilara ne kadar zaman icinde c¢alisabildigi gibi noktalar
belirlenerek, asil uygulamada calisma siiresi belirlemek icin birer
hareket noktalan olusturulmustur. Deneme uygulamasinin sonunda
kullanilan materyaller ve uygulama hakkinda 6grenci gorisleri
alinmis ve bu gérisler dogrultusunda modiillere son sekli verilerek
asil 6grenci grubuna uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Uygulama Asamasi: Modiiller hazirik, yazma ve deneme
asamalarindan gecirildikten sonra deney grubuna uygulanmigtir.
Uygulama sadece modil ile simrh tutulmamistir. Modiil
cercevesinde cesitli kaynaklar devreye konularak, 6drenme-
6gretme siireci zenginlestiriimeye ve cazip hale getirilmeye
calisiimistir.

3.6.3. Ogrenme Paketleri

Ogrencilerin modiiller ile &drenmelerinin yamsira "Ogrenme
Paketleri"ne calismalan saglanmistir. Ogrenme paketleri, TEF'deki
OKM'de olusturulan Yabanci Dil Ogrenme Birimi'ne konuimustur.
Bunlar, 6grencinin modiile c¢alisirken zaman zaman modiliin disina
cikip, calisilmasi istenen ve arastirmaci tarafindan hazirlanmig
olan 6grenme materyalleridir. Bu d6grenme paketleri hazirlanirken,
dgrenciyi tamamiyla modiile bagli kimamak, béyle bir yapinin
olugsmasindan kacinmak, modil disi ortamlara da yer verebiimek ve
bitiin bunlarin sonucunda hem daha zengin ve esnek hem de daha
cazip 6drenme ortamlar olusturmak amaclanmistir.
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Ogrenme paketleri 14 adet dosyadan olusmustur. Bunlarin
sekiz adedi YDi-2 Simple Present Tense modiiliine, alti adedi de
YDIi-3 Simple Past Tense modiiliine yonelik olarak geligtirilmigtir.
Her bir 6grenme paketinde, modildeki ilgili 6grenme bdolimlerine
yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Ogrenciler ellerindeki modiile
cahsirken, gerekli yerlerde bu 68renme paketlerine gonderilip,
modilin icerisinde o©drendiklerine yonelik degisik etkinlikler
yapmislardir. EK XIV'te 6grencinin YDI-2 Simple Present modiiliine
ait 6grenme paketlerine calismaya yonlendirilmesine ait tanitim
niteliginde bilgiler sunulmaktadir.

3.6.4. Geleneksel Ders Ogretim Materyali

Kontrol grubunda agdirlikli olarak yararlanilan ders 6gretim
materyalleri, dersin 6gretim elemaninin hazirladi§i ders notlan ve
sinifta kullanilan cesitli alistirmalardir. Kontrol grubunda zaman
zaman o6grencilere cesitli 6devler verilerek, hazirlanan &devier
derste gerektiginde tekrar niteliginde toplu olarak gozden
gecirilmistir. Bu grupta geleneksel 6gretmen merkezli yaklasim
kullamidigindan, materyaller coguniukla dersin 6§retim elemaninin
hazirladi§i notlardan olusmustur.

3.6.5. Dersi Veren Ogretim Elemani

Arastirmaci ayni zamanda hem deney hem de kontrol
gruplarinda dersi veren o4gretim elemanmidir. Arastirma boyunca
dgrenci gruplarinin olusturulmasindan, uygulamanin yapilmasina
kadar arastirmanin her asamasinda etkin bir gérev tstlenmistir.

Dersin 6gretim elemani, deney grubunda sadece diizenleyici
ve danmisman kisi roliinii Ustlenmistir. Ogrenme etkinliklerine
dogrudan miidahalede bulunmamis ve siirekli merkezde durmamistir.
Sadece gerektigi ve ihtiya¢c duyuldugu zaman devreye girmistir.
Ogretim elemani, diizenleyici ve rehber kisi olarak deney
grubundaki o6grencilere ders ile ilgili modiler materyalleri
dagitarak, cesitli yonlendirmelerde bulunmus ve Ogrencilerden ne
yapmalari beklendigini ifade etmistir. Ogretim elemani,
6grencileri mumkiun oldugu kadar etkin bir sekilde 6grenme
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ortamina cekmeye calismis ve calismalar esnasinda ihtiya¢ duyan
ogrencilere gerekli yardmda bulunmustur. Ogretim elemant deney
grubuna sinif ortami disinda gerek OKM'de gerekse kendi calisma
odasinda, 6grencilerin ders saatleri disinda lizerinde calistiklari
konu ile ilgili olarak karsilastiklari sorunlar ve tam olarak
anlayamadiklari yerler hakkinda gerekli bilgilendirmede

bulunmustur.

Kontrol grubu ile islenen derste ise 0gretmen merkezli bir
ogretim gerceklestirmistir. Bu gruptaki ogrenciler, 6grenme
etkinliklerine siirekli 6gretim elemaninin ydnetiminde katiimis ve
o6grencilerin 6grenme hizlani o6gretim elemaninin hizina gére
gerceklestirilmistir.

3.6.6. Ogrenim Kaynaklarn Merkezi

Ogrenim Kaynaklar Merkezi, TEF'de bulunan ve 6grencilerin
cesitli zamanlarda gelip ders calisabilecekleri bir mekandir.
Burada ogrencilerin derslerde verilen ddev, proje vb. calismalarini
yaparken yararlanacag: cesitli kaynak eserler bulunmaktadir.
Ayrica 6grencilerin rahat bir sekilde gerek bireysel olarak gerekse
grup halinde oturup calisabilecekleri sandalyeler ve salonu bir
bastan diger basa kadar kaplayan uzunca bir masa bulunmaktadir.

Ogrenim Kaynaklari Merkezi hem birinci hem de ikinci
dgretime devam eden 6grencilerin c¢alisabilmeleri icin sabah
8:00'den aksam 20:00'ye kadar acgik tutulmaktadir. Arastirmanin
yuritialdiiga tarihe kadar bu merkezde yabanci dil ile alakali
herhangi bir kisim yoktu. Arastirmada yuritilecek etkinlikler icin
burada 'Yabanci Dil Ogrenme Birimi' olusturulmustur.

3.6.7. Ogrenim Kaynaklari Merkezi'ndeki Gérevli

Ogrenim Kaynaklan Merkezi'nde bir de gérevli bulunmaktadir.
Bu goérevli OKM'ye gelen d@rencilerin calismalan esnasinda ihtiyac
duyduklari materyalleri edinmelerine yardimci olan, bu birimde
bulunan kitap, dergi ve sireli yaymnlan dizenli bir sekilde tasnif
eden ve buranin genel sorumlulugunu Ustlerien bir konuma sahiptir.
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Arastirma acisindan bu gorevlinin avantajh yonii soyle
actklanabilir: Goérevli Anadolu Lisesi mezunu olup, bir {niversitede
kayith ogrenciydi. Ingilizcesi oldukg¢a iyi olan gdrevlinin
6grencilere c¢alismalari boyunca takildiklari veya tam
anlayamadiklari yerlerde yardimci olmasi saglandi. Goérevlinin
gerektiginde odgrencilere yardim edebilmesi i¢in kendisine
materyaller ©dnceden tanitilarak, 6dgrenim siireci hakkinda
bilgilendirildi ve gereken destegi vermesi icin motive edildi.

3.6.8. Kitiphane

Kiitiphane modil calismalarinin bir baska boyutunu
olusturmaktadir. Ogrenciyi tamamen modile bagimh kilmamak
amaciyla, ogrenciler modiilin belirli yerlerine geldiklerinde,
tniversite kiitiiphanesinde yabanci dil 6gretimi ile ilgili kitaplarin
bulundugu béliimlere godnderilerek calismalan saglanmistir. Bu
kitaplar arastirmaci tarafindan modul hazirlama siirecinde dnceden
belirlenerek modilin kapsami icerisinde belirtilmis ve 6grenci
modiilde belli asamalar kaydettikce, kiitiphaneye gidip bu
kaynaklara calismalar istenmistir.

3.6.9. Simif Ortami

Ogretim siirecinde dogal olarak yararlamlan mekanlardan
biri de dersin islendigi dershanedir. Ders saatleri icinde o6zellikle
kontrol grubu icin en ¢cok kullanilan bir ortamdir.

3.7. Uygulama

Arastirma ile, yabanci dil 6gretiminde modiiler 6gretim
yéntemi ve geleneksel 6gretim yodnteminin 6grenci basarisi
tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla olusturulan deney ve
kontrol gruplarn igin farklt ortamlar olusturulmus ve uygulamalar
yapiimistir. Bu yOdntemlerin uygulanis bicimi asagida
anlatiimaktadir.
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3.7.1. Deney Grubundaki Uygulama

e Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere program
baslamadan once giris dizeylerini belirmek amaciyla gecerlik ve
givenirlik analizleri yapilarak gelistirilmis basari testi Bahar
Yaniyilinin basinda ontest olarak uygulanmistir.

e Egitim-6gretim yihmin  ilk haftasi o6grenci kayit
islemlerine ayrildigi icin ontest &grenci katiimimin saglanmasi
acisindan ikinci haftada uygulanmistir. Arastirmaci &6grencilere
genel yabanci dil bilgi diizeylerini belirleme amaciyla bu testin
uygulandiyim belirterek, bahar doéneminde ders verdigi biitiin
birinci siniflara testi uygulamistir. Deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilere ait testlerin cevap kagitlari daha sonra
ayrilarak degerlendirmeye alinmistir.

e Bazi siniflarda hem deney hem de kontrol grubuna giren
dgrenciler bulundugu icin, baz1 égrencilerin Ingilizce dersini baska
ders saatleriyle c¢akismayan degisik bdlimlerin ingilizce
siniflarinda almalan saglanmistir. Ornegin, Otomotiv bdliimiinden
kontrol grubunda bulunan doért égrencinin Metal bdliimiiniin ingilizce
dersini takip etmeleri saglanmis, dijer 6grencilere ise modiiler
materyal dagitilmistir.

e Uciincli haftada daha &nceden gogaltilarak kitapgik haline
getirilmis olan iki adet modiil deney grubundaki 6grencilerin
bulundugu siniflara dagitilmistir. Modil kavraminin ne oldugu, bu
materyallerle ne amaclandigi kendilerine kisaca belirtilerek
modiiller tanitilmistir. Kendilerinden ne yapmalan istendigi, nasil
calismalan gerektigi anlatilmistir.

e Modiler yaklasimin uygulandi§i siniflarda, calismalarin
bir bélimini OKM'de bulunan ddrenme paketleri ile ilgili calismalar
olusturdugu icin égrenciler OKM'ye gétiiriilmiis ve burada bulunan
materyaller kendilerine tanitilmistir. Bu birimde bulunan
gorevlinin gerektiginde kendilerine yardimci olacagi belirtilerek bu
birimi tamimalart saglanmistir.
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e Ogrencilere gerekli tanitim ve bilgilendirme yapildiktan
sonra, bir sonraki hafta yapacaklar c¢alismalar aktarilarak,
hazirlik yapmalari icin gonderilmistir. Bir sonraki hafta derse
geldiklerinde, smifta o6gretim elemaninin rehberliginde, derse
geimeden &nce ogrendikleri konu iizerinde grup halinde kisa bir
calisma yaptiktan sonra OKM'ye gotiiriilerek, burada c¢ahsmalan
saglanmistir. Bu uygulama modiller tamamlanincaya kadar alti
hafta boyunca devam ettirilmistir.

Ogrenme Kaynaklar Merkezi'nde bulunan 6grenme paketleri
cercevesinde yapilan etkinlikler suniardir:

e Ogrenci, 6nce modiildeki 8grenme konusuna gére farkl
cumle ve kelimelerin kullanildigi degisik resimler gdérmektedir.
Resimler cesitli dergi ve gazetelerden alinmig, renkli ve otantik
resimlerdir. Bunlarin bir kismi da arastirmact tarafindan,
arastirmada materyal olarak kullanilmak amaciyla, fotograf
makinesiyle cekilmistir. Bu resimlerde tek bir olaya ait cimleler
bulunmaktadir.

e Ogrencilerin teknik béliimlerde okuduklari dikkate
alindiindan bazi resimier 6grencilerin meslek alanlarni gézoniinde
bulundurularak belirlenmigtir. Ornegdin, Yapi bolimi dgrencileri igin
insaat calismalan, bina yapimi ile ilgili resimler, Talash Uretim,
Otomotiv ve Metal boélimi 6grencileri icin de cesitli atelye
calismalan ile ilgili resimler secilmistir. Ancak, amac teknik
agirhkhi bir ingilizce 6gretimi olmadigindan, tamamen teknik
boyutta kalinmamis, bu tir materyaller aralara serpistirilmistir.

e Ogrenme paketlerinin her bir bdliminde &grenciye
¢alismaya baslamadan o&nce konuyla ilgili olarak kisa bir
hatirlatma yapilmistir. Ogrenci de bu bilgileri modiilde
6grendikleriyle birlestirerek, verilen ingilizce ciumleleri resimle
baglanti kurmak suretiyle anlamaya calismistir.

o ()grenme paketinin bundan sonraki bélimiinde yine cesitli
resimler sunulmus; ancak bu resimlerin altinda tam cumieler
verilmemigtir. Ogrencilere resimde ne olduguna dair anahtar
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kelimeler verilmis ve bu anahtar kelimeleri kullanarak daha 6nce
ogrendigi bilgileri kullanarak resimle ilgili anlamh cimleler
kurmalarn istenmistir.

e Ogrenme paketlerinin son bdliminde ise ©dgrencilere
degisik ahistirmalar verilmis ve bu alistirmalart yapmalari
istenmistir. Bu aligtirmalarda 6grenilen zamana go6re olumiuy,
olumsuz ve soru cimleleri kurmalar istenmis ya da bunlann
disinda degisik etkinlikler yapmalan saglanmistir.

o Ogrencilerden yapmalan istenen bu alistirmalar, modiiler
8gretimin yapis! geregi, esnek bir ortamda yapmalan saglanmstir.
Bu amagla, 6grencinin s6z konusu alistirmalan OKM'de yapmaya
yeterli zamaninin olmadigi durumlarda, bunlara daha sonra da
cahigabilecedi yoniinde bilgilendirilmistir. Bunun icin, 6grenme
paketinde bulunan bu tiir ahstirmalar 6nceden 6grenci sayisina gore
fotokopi yoluyla cogailtilarak (EK XV), OKM'deki gorevliye teslim
edilmistir. Ogrenciye bu materyalleri almasi gerektiginde, OKM'deki
goéreviliden alabilecegi belirtilmistir. Bu amagla 6grenciler icin bir
imza formu hazirlanarak (EK XVI1), her bir alistirmanin bulundugu
materyalin imza karsiigi verilmesi yoluna gidilmistir. Bu yolla
hem ortaya cikabilecek herhangi bir karisikhgin 6niine gecilmesine
calisilmis, hem de o&grencilerin OKM'de calismalan belirli bir
oranda kontrol altinda tutulmustur.

¢ Ogrencilerden OKM'de yaptiklan etkinliklerle ilgili olarak
bir dosya calismasi yapmalan istenmis ve dénem sonunda bu
dosyalar ogrenciler tarafindan arastirmay: ylriten o6gretim
elemani tarafindan toplanmig ve degerlendirilmistir.

o Ogrenim siirecinin bir baska yoniuni de kitiiphane
caligmalart olusturmaktadir. Universite kiitiiphanesinde bulunan ve
modiillerin kapsaminda olan konulan iceren kitaplar daha 6nceden
arastirmaci tarafindan belirlenerek, modiillerin icinde
yararlanilacak kaynaklar listesinde goésterilmistir. Ogrencilere bu
kitaplara nasil ulasacaklari anlatilarak, calismalar esnasinda
modulde belirii ileriemeler sagladik¢a, kendilerine verilen Odevleri
bu kaynaklara ulasarak yapmalari saglanmistir.
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e Modiillerle ilgili ¢alhismalar tamamlandiktan sonra
O0grencilere sontest uygulanarak programdan sonra kazandiklar
davranislar ontest sonuclaniyla karsilastinlarak ortaya konmustur.
Ogrencilerin 6ntest-sontest puanlari EK XVii'de verilmistir.

3.7.2. Kontrol Grubundaki Uygulama

e Bu grup ile yapilan calismalar tamamen simif ortami ve
sinifta kullanilan geleneksel 6gretim materyalleriyle sinirhdir.
Her hafta islenecek konu dersin 6gretim elemani tarafindan
anlatilarak, zaman zaman 6grencilere not tutturulmustur.

e Dersin konusu ile ilgili bazi alistirmalar 6gretim elemani
tarafindan actklanmig, bazilarinin da derste Ogrenciler tarafindan
grup halinde veya bireysel olarak yapilmasi istenmistir.

e Kontrol grubuna uygulanan egitim programi deney
grubundaki gibi zengin bir 0O0grenme atmosferinde
gerceklestirimemis ve o©Ogretmenin agirhkli olarak konuyu
aktardigr geleneksel bir yapida devam ettirilmistir.

e Kontrol grubuna da deney grubunda oldugu gibi programin
bitiminde sontest wuygulanarak elde edilen sonuclar
karsilastirilarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali yapilan yorumlar ilgili denenceler cercevesinde
ortaya konmaya calisilmistir.

4.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumiar

Denence 1: ingilizce dersinde deney ve kontro! gruplarimin her birinin
biligsel alanin bilgi diizeyi kelime bilgisi boliimiinden
aldiklari basari puanian acisindan 6ntest ve sontest
puanlan arasinda anlamit bir fark yoktur.

Bu denenceye ait bulgularn elde etmek amaciyla, deney ve
kontrol gruplarinin her birinin 6ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalarn arasindaki farki bulmak igin esli gruplar t testi
uygulanmigtir.  Bunlarla ilgili veriler TABLO 15'te goriilmektedir.

TABLO 15: DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAKI OGRENCILERIN BILGI
BASAMAGININ KELIME BIiLGISi BOLUOMU ON-SON TEST
PUANLARINA AIT ESLi GRUPLAR t TESTi SONUCLARI

Anlamlihk
Deney Grubu N X ss sd t Diizeyi
Ontest 36 356 0735 35 -1571  0.000
Sontest 36 717  1.231
Kontrol Grubu
Ontest 36 3.58 0770 35 -7.57  0.000

Sontest 36 5.31 1.470

P <.05
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Tabloda da gorildiigii gibi biligsel alanin bilgi basamag:
kelime bilgisi bolimiine ait analizlerde, deney grubunun O&ntest
aritmetik ortalamasi: 3.56 iken, sontest aritmetik ortalamasi 7.17
olarak belirlenmistir. Ote yandan kontrol grubunun kelime bilgisine
ait dntest aritmetik ortalamasi 3.58, sontest aritmetik ortalamasi
da 5.31 olarak belirlenmigtir. Her iki grubun biligsel alanin bilgi
basamagi kelime bilgisi bolimine ait ©6ntest-sontest puanlari
arasinda anlamh bir farklihk gorilmektedir.

Deney grubundaki puan ortalamalari kontrol grubu
ortalamalarindan biraz fazla goérilmekle beraber, iki gruba ait
ortalamalar arasinda P<05 diizeyinde anlamh farkhilik bulunmustur.
Deney grubundaki farkliigin daha fazla cikmasinin nedeni olarak,
6grencilerin kelime bilgisi edinmelerinde modiiler 6gretim
yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
Ancak tablodaki sonuclar bitiin olarak degerlendirildiginde bilgi
basamag: kelime bilgisi bolimiindeki davranislarin kazanilmasinda,
hem modiiler 6gretim yonteminin hem de geleneksel yontemin etkili
oldugu so6ylenebilir. Bu sonuclar arastirmanin birinci denencesini
reddetmektedir.

4.2. lkinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 2: Deney ve kontrol gruplannin her birinin biligsel alanin bilgi
diizeyi basan puanlan acisindan 6ntest ve sontest
puanlan arasinda anlamh bir fark yoktur.

Her iki grubun bilgi diizeyine ait Ontest-sontest puanlarinin
ortalamalan arasindaki fark belirlenmeye c¢ahsiimistir. Bu farki
ortaya koymak amaciyla uygulanan esli gruplar t testi sonuclan
asagidaki tabloda verilmistir.
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TABLO 16: GRUPLARIN BIiLGi BASAMAGINA ILISKIN ON-SON TEST
PUANLARI ESLi GRUPLAR t TESTi SONUGLAR!

Anlamhbik
Deney Grubu N X ss sd t Diizeyi
Ontest 36 797 1540 35 -25.26 0.000
Sontest 36 20.56 2.903
Kontrol Grubu
Ontest 36 8.14 1.624 35 -8.94 0.000
Sontest 36 13.39 3.315
P <.05

Her iki grubun bilgi basamag: diizeyinde O©ntest-sontest
puaniari arasinda belirgin bir farklihk goriilmektedir. Deney
grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 7.97 iken, sontest aritmetik
ortalamasi 20.56'dir. Ayrica, kontrol grubunun o6ntest aritmetik
ortalamasi 8.14 iken, sontest aritmetik ortalamas: 13.39'a
yikselmistir. Tabloda da goriuldugi gibi her iki grubun &éntest-
sontest aritmetik ortalamalani arasinda belirgin farkliliklar
bulunmustur. Buna gbére gruplarin puan ortalamalarinda P < .05
diizeyinde anlamli bir farkhlik vardir.

Elde edilen bu bulgulara bakarak, bilissel alanin bilgi
basamagi dizeyindeki davraniglarin kazanilmasinda, hem modiiler
Ogretim yonteminin hem de geleneksel yodntemin etkili oldugu
soylenebilir. Uygulanan her iki yéntemin de édrenciler acisindan
bilissel alanin bu diizeyinde belirli bir ilerleme sagladi§:
goriimektedir. Bu sonuca gore gruplann bilgi diizeyi basar puanlari
acisindan ontest-sontest puanlan arasinda fark olmadigi yoniindeki
ikinci denence reddedilmistir.
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4.3. Ucilincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 3: iki grupta bulunan égrencilerin bilissel alanin kavrama
diizeyi basan puanlan acisindan Ontest ve sontest
puanlan arasinda anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin kavrama
basamagina ait Ontest-sontest puanlarimn ortalamalari arasinda
fark olup olmadigi esli gruplar t testi uygulanarak belirlenmistir.
Elde edilen veriler asagida sunulmaktadir.

TABLO 17: OGRENCILERIN KAVRAMA BASAMAGINA AIT BASARI TESTI
ONTEST-SONTEST PUANLARINA iLISKIN ESLi GRUPLAR t
TESTi SONUCLARI

Anlamhihk
Deney Grubu N X ss sd t Diizeyi
Ontest 36 7.58 1.538 35 -27.9 0.000
Sontest 36 22.14 2.486
Kontrol Grubu
Ontest 36 7.89 1.545 35 -10.29  0.000
Sontest 36 13.50 3.167
P <.05

Goruldugi gibi deney ve kontrol gruplarinin her birinin
kavrama basamagina ait ontest-sontest puanlarn arasinda P < .05
diizeyinde anlamh bir farkhilik bulunmustur. Gruplarin ontest-
sontest siirecinde elde ettikleri aritmetik ortalamalar birbirleriyle
karsilastiriidiklarinda, deney grubunda olusan farkhiligin kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda
modiiler 6gretim ydnteminin kavrama diizeyindeki davraniglarin
kazanilmasinda daha etkili oldugu goriilmektedir. Ancak geleneksel
yontemin de d&grencilerde belirli bir ilerlemeye yol acgtidt
belirtilebilir. Bu bulguya gore her iki yontemin de 6ntest-sontest
siirecinde biligsel alanin kavrama basamagindaki davranmislarin
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kazanilmasinda etkili oldugu sdéylenebilir. Buna gore uciunci
denence reddedilmistir.

4.4. Dérdiinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 4: Gruplann her birinin, biligsel alanin uygulama diizeyi basan
puanlart acisindan dntest ve sontest puanian arasinda
anlamli bir fark yoktur.

Bu denenceye iligkin bulgular elde etmek icin deney ve
kontrol gruplarinin her birinin 6ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalar arasindaki fark sinanmistir. Gruplar arasinda fark
olup olmadigimi bulmak amaciyla esli gruplar t testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular TABLO 18'de goriilmektedir.

TABLO 18 : DENEY VE KONTROL GRUPLARININ UYGULAMA BASAMAGI ON-
SONTEST PUANLARINA AIT ESLI GRUPLAR t TESTi SONUGLARI

Anlamhiik
Deney Grubu N X ss sd t Diizeyi
Ontest 36 433 1.474 35 -17.64  0.000
Sontest 36 15.67 3.330
Kontrol Grubu
Ontest 36 411 1.430 35  -6.52 0.000
Sontest 36 6.28 2.445
P <.05

Tablodan da géruldigii gibi deney grubunun uygulama
basamagina ait Ontest-sontest sonuglan arasinda P <.05 diizeyinde
anlamht  bir farkhhk bulunmaktadir. Elde edilen bu bulgu
arastirmamn doérdiincii denencesini reddetmektedir. Her iki grubun
ayri ayri kendi puanlan arasinda farklihk bulunmakla beraber, bu
farkhiiin deney grubunda c¢ok yiiksek oldugu dikkat cekmektedir.
Buna gbére uygulama basamagindaki davranisiarin kazanilmasinda



133

modiiler 6gretim y6nteminin daha etkili oldugu goézienmektedir.
Ancak uygulanan iki farkli yontemin bu basamakta da ©grencide
belirli bir ilerlemeye neden oldugu, ancak geleneksel yéntemin
etkisinin ¢ok dusiik oldugu ifade edilebilir.

4.5. Besinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 5: Modiiler 6gretim yaklasiminin uygulandi§i deney grubu ile
geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubunun basan testinin timiinden aldiklari dntest ve
sontest puaniarn arasinda anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin testin tumiinden aldiklar
dntest-sontest puanlarinin ortalamalari arasindaki farki
belirlemek amaciyla uygulanan esli gruplar t testi sonuclari TABLO
19'da sunulmustur.

TABLO 19: GRUPLARDAKI OGRENCILERIN TESTIN TUMUNE AIT ON-SON
TEST PUANLARINA AiT ESLI GRUPLAR t TESTIi SONUCLARI

Anlamhlik
Deney Grubu N X ss sd t Diizeyi
Ontest 36 2000 2255 35 -32.23 0.000
Sontest 36  58.08 6.682
Kontrol Grubu
Ontest 36 2008 2.170 35 -12.18 0.000
Sontest 36  33.17 6.213
P <.05

Tablo 19'da gorildigu gibi her iki grubun testin tiimiinden
elde ettikleri ontest-sontest puanlar agisindan aralarinda P <.05
diizeyinde anlamh bir farkhilik bulunmustur. Bu bulguya gbére
uygulanan her iki yontemin de 6grenci basarisinda etkili oldugu ve
bilissel alanin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda
istenilen davranislarin kazanilmasinda belli bir ilerlemeye yol
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acti§y sOylenebilir. Ancak deney grubunda meydana gelen farkliigin
daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Buna gore arastirmanin ilk doért
denencesinde elde edilen sonuclarnn testin tiimiinden elde edilen
sonuclarla bir paralellik go6sterdigi, bir anlamda &nceki
denencelerin sinandigi ve istatistiksel olarak gruplarin o6ntest-
sontest puanlari arasinda anlamh farkliiklarin ortaya kondugu
belirtilebilir. Bu sonuc¢ arastirmanin besinci denencesini
reddetmektedir.

4.6. Alunci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 6: Her iki grupta bulunan 6drencilerin bilissel alanin bilgi
diizeyi kelime bilgisi bélimiinden aldiklan basan puaniarn
agisindan sontest puanlan arasinda anlamh bir fark
yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin bilgi basamagi
kelime bilgisi boéliimiine ait sontest puanlarimin  ortalamalari
arasindaki farki belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Asagida bu testten elde edilen veriler
gérialmektedir.

TABLO 20 : GRUPLARIN SONTEST PUANLARININ BiLGi BASAMAG! KELIME
BiLGISI BOLUMUNE ILISKIN BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTI

SONUCLARI
Anlamiiitk
Gruplar N X ss sd t Dizeyi
Deney Grubu 36 7.7 1.231 70 5.82 0.000

Kontrol Grubu 36 5.31 1.470

P <.05

Tablodan da gérildiigi gibi, deney grubu ile kontrol grubunun
bilgi basamagi kelime bilgisi bélimiine ait sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar farkliik géstermektedir. Bu bdlimde deney
grubu lehine bir sonu¢ ortaya cikmistir. Elde edilen bu bulguya gore
her iki grup puanlan arasinda 5.82 t degeriyle P<05 diizeyinde
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anlamhi  bir farkhhk bulunmaktadir. Bu farkliigin ortaya
citkmasinda, ingilizce kelime bilgisinin gelistiriimesinde, zengin
bir 6grenme ortami olusturmaya caligarak uygulanan modiiler
ogretim yénteminin, geleneksel yontemden daha etkili oldugu
soylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ arastirmanin altinci denencesini

reddetmektedir.

4.7. Yedinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 7: Gruplann bilissel alanin bilgi diizeyinden aldiklar bagan
puanlan acisindan sontest puanlan arasinda anlamh bir
fark yoktur.

Her iki grupta bulunan o6grencilerin biligsel alanin bilgi
basamagina ait sontest puanlarinin ortalamalan arasindaki farki
belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testinden elde
edilen veriler TABLO 21'de verilmistir.

TABLO 21: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ SONTEST PUANLARI BILGI
BASAMAGINA ILISKIN BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTI SONUCLARI

Anlamhhik
Gruplar N X ss sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 20.56 2903 70 976 0.000

Kontrol Grubu 36  13.39 3.315

P <.05

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi basamagina iliskin sontest
puanlarina uygulanan bagmsiz gruplar t testi sonuglarina
bakildiginda, iki grubun puanlan arasinda belirgin bir farklihgin
oldugu gorillmektedir. Ortaya cikan bu sonuca gére deney grubunun
aritmetik ortalamasi 20.56, iken kontrol grubunun aritmetik
ortalamast 13.39'dur. Bu bulgu arastirmanin yedinci denencesini
reddetmektedir.

Buna gére deney grubuna ontest-sontest siirecinde uygulanan
modiiler 6gretim yoOnteminin bilissel alanin bilgi basamagi
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diizeyindeki davraniglarin kazaniimasinda geleneksel yénteme gére
daha etkili oldugu soylenebilir. Bu durum geleneksel 6grenme
ortaminin 0Ogrenci basarisi Gzerindeki sinmirlihigini  ortaya
koymaktadir. Modiler oOgretim ydnteminin uygulanmasinda,
o6grencinin sinifa hazirlikh olarak geidigi, daha 6nceden edindigi
bilgilere hem sinifta yeni bilgiler kattigi hem de o6nceki bilgilerini
pekistirdigi icin bu sonucun dogal olarak ortaya cikug: ifade
edilebilir.

4.8. Sekizinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 8: Deney ve kontrol gruplannin bilissel alanin kavrama
diizeyi basan puanlan agisindan sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark yoktur.

Bu denence ile ilgili deney ve kontrol gruplarinda bulunan
O6grencilerin kavrama basamagina ait sontest puanlarinin
ortalamalan arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

TABLO 22: GRUPLARA AIT SONTEST PUANLARININ KAVRAMA BASAMAGINA
iLISKIN BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTIi SONUGLARI

Anlamhihk
Gruplar N X ss sd t Dlizeyi
Deney Grubu 36 22.14 2486 70 12.87  0.000

Kontrol Grubu 36 13.50 3.167

P <.05

Tablo 22 incelendiginde kavrama basama@ diizeyinde her iki
grubun sontest puanlari arasinda P < .05 diizeyinde anlamhi bir
farklihk bulunmaktadir. Bu durum her iki grubun aritmetik
ortalamalan karsilastinidiinda daha iyi anlasiimaktadir. Elde
edilen bu sonuca gére kavrama basama@i diizeyindeki davranisiarin
kazaniimasinda deney grubuna uygulanan yontemin geleneksel
yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir. Buna gére modiiler
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ogretim yontemi ile gerceklestirilen 6gretimin basanh oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu arastirmanin sekizinci denencesini
reddetmektedir.

4.9. Dokuzuncu Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 9: Her iki grupta bulunan &grencilerin biligsel alanin uygulama
diizeyi basari puanlar acgisindan sontest puanlan
arasinda anlamh bir fark yoktur.

Her iki gruba ait 6drencilerin uygulama basamadgina ait
sontest puanlarinin ortalamalarn arasindaki fark: belirlemek
amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testiden elde edilen bulgular
TABLO 23'te gérillmektedir.

TABLO 23: DENEY VE KONTROL GRUPLARINA AiT SONTEST PUANLARININ
UYGULAMA BASAMAGINA ILISKIN BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTI

SONUGLARI
Anlamiihk
Gruplar N X ss sd t Dizeyi
Deney Grubu 36 15.67 3.330 70 13.64  0.000

Kontrol Grubu 36 6.28 2.445
P <.05

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama basamagindan
aldiklar1 puanlara iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclarina
bakildiginda, deney grubu lehine 6nemli denebilecek diizeyde bir
farkhlik goriilmektedir. Bu basamakta da P <.05 diizeyinde anlamii
bir farkhihik bulunmustur. Arastirmanin dokuzuncu denencesinin
reddedildigi bu bulgulara bakarak, uygulama basamaginda 6grenci
basansinin artiriimasinda modiiler dgretim yodnteminin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu belirtitebilir.



138

4.10. Onuncu Denenceye Ait Bulgular ve Yorumiar

Denence 10: Modiiler 6gretim yaklasiminin uygulandigi deney grubu ie
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandifi kontrol
grubunun testin timiinden aldiklan sontest puaniarinin
ortalamalan arasinda anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplanndaki ogrencilerin testin timiinden
aldiklari sontest puanlarinin ortalamalari arasindaki farki
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular TABLO 24'te gorilmektedir.

TABLO 24: DENEY VE KONTROL GRUPLARINA AIiT SONTEST PUANLARININ
TESTIN TUMUNE ILISKIN BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTI

SONUGLARI
Anlamlilik
Gruplar N X ss sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 58.08 6.682 70 16.39  0.000
Kontrol Grubu 36 33.17 6.212
P <.05

Gorildigu gibi deney ve kontrol gruplarinin testin tumiinden
aldiklari sontest puanlan arasinda P <.05 diizeyinde anlamh bir
farkliik belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gére biligsel alanin
bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda istenilen davranislarin
kazaniimasinda modiiler 6gretim yonteminin geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu séylenebilir. Bu bulgu arastirmanin onuncu
denecesini reddetmektedir. Elde edilen bulguya bakarak, geleneksel
yénteme gbére modiiler 6gretim yonteminin daha etkili olmasinin
nedenleri arasinda, bu yéntemin daha zengin ve esnek bir 6grenme
ortami tarzinda uygulanmasinin, égrenciye bireysel calisma imkani
vermesinin bu sonucu ortaya cikardigini belitmek miimkiindiir.
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4.11. Onbirinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 11: Deney ve kontrol gruplan arasinda testin bilissel alanin
bilgi diizeyi kelime bilgisi bolimiinden aldiklari erigi
puanian ortalamalan acisindan anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarnndaki 6grencilerin biligsel alanin
bilgi basamag: kelime bilgisi bolimiine ait erisi puanlarinin
ortalamalan arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
t testi uygulanmistir. Bu test sonucunda eide edilen bulgular
TABLO 25'te sunulmustur.

TABLO 25: GRUPLARIN BiLGI BASAMAGI DUZEYINDE KELIME BILGISI
BOLUMUNE AIT ERiSI PUANLARININ BAGIMSIZ GRUPLAR t
TESTi SONUGLARI

Anlamhiik
Gruplar N X ss sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 3.67 1373 70 6.03 0.000
Kontrol Grubu 36 172  1.365
P <.05

Tablodan da anlasilacadi gibi iki grubun basari testi kelime
bilgisi boéliuminden aldiklar erisi puanlari arasinda deney grubu
lehine P < .05 diizeyinde anlamli bir farklihk bulunmaktadir.
Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, elde edilen
sonucun kontrol grubuna gére deney grubunda daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu sonu¢ kelime biigisi edinmede, modiiler 6gretim
yénteminin geleneksel ydnteme gbére daha basarii ve etkili
oldugunu go6stermektedir. Ortaya c¢ikan bu bulguya gore
arastirmanin onbirinci denencesi reddediimektedir.

4.12. Onikinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar
Denence 12: Iki grubun arasinda testin bilissel alanin bilgi diizeyinden

aldiklani erisi puanlan ortalamalan acisindan anlamh bir
fark yoktur.
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Her iki gruptaki o6grencilerin bilgi basamagina ait erigi
puanlarinin ortalamalarni arasindaki fark ortaya konmaya
cahsiimistir. Bu amagla gruplara bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Bununla ilgili bulgular TABLO 26'da gorilmektedir.

TABLO 26 : DENEY VE KONTROL GRUPLARININ BILGI BASAMAGINA AIT
ERiISI PUANLAR! BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTI

Anlamhhik
Gruplar N X ss sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 1256 2.999 70 9.53 0.000
Kontrol Grubu 36 531  3.438
P <.05

Tablo 26 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin
kendilerine uygulanan basari testinin bilgi basamag: diizeyinde
aldiklari erisi puanlar arasinda P<05 dizeyinde anlamli bir
farklihk oldugu belirgin bir sekilde goriilmektedir. Bu sonuca gére
modiiler 6gretim yodnteminin geleneksel yéntemden daha etkili
oldugu soéylenebilir. Bu bulgu arastirmamizin onikinci denencesini
reddetmektedir.

4.13. Oniiciincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 13: Gruplann testin bilissel alanin kavrama diizeyinden
aldiklan erisi puanlan ortalamalan acisindan anlamh bir
fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kavrama
basamagina ait erigi puanlarinin  ortalamalan arasindaki fark
belirlenmeye calisiioigtir. Bunu sinamak icin bagimsiz gruplar t
testi uygulanmistir. Bununla ilgili bulgular asagida sunulmustur.
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TABLO 27: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ KAVRAMA BASAMAGINA AIT
ERISI PUANLARI BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTi SONUGLARI

Anlamithk
Gruplar N X ss sd t Dizeyi
Deney Grubu 36 1461 3.138 70 1243  0.000
Kontrol Grubu 36 5.86 2.830
P <.05

Her iki grubun kavrama basamagindan aldiklari erigi
puanlaninin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun
aritmetik ortalamasi 14.61, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
ise 5.86 olarak gériilmektedir. Tablodaki diger verilere bakildiginda
bu basamaktaki erisi puanlan agisindan deney grubu lehine P <.05
dizeyinde anlamht bir farkliik oldugu acik bir sekilde
goérilmektedir. Bu bulgu arastirmanin oniciinci denencesini
reddetmektedir.

4.14. Ondodrdincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 14: Deney ve kontrol gruplan arasinda testin bilissel alanin
uygulama diizeyinden aldiklari erisi puanlan
ortalamalan agisindan anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama basamagindan
aldiklart erisi puanlarinin ortalamalari arasindaki farki
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. TABLO
28'de buna ait bulgular sunulmaktadir.

TABLO 28: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ UYGULAMA BASAMAGINA AIT
ERISI PUANLARI BAGIMSIZ GRUPLAR t TESTi SONUGLARI

Anlamliik
Gruplar N X ss sd t Diizeyi
Deney Grubu 36 1139 3728 70 1274  0.000

Kontrol Grubu 36 2.22 2.179

P <.05
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Deney ve kontrol gruplarinin testin uygulama basamagi
béliminden aldiklart erisi puan ortalamalari arasinda P<05
diizeyinde deney grubu lehine anlamh bir farklihk gdzlenmektedir.
Bu durumda deney grubuna uygulanan ydéntemin bu basamaktaki
davraniglarin kazaniimasinda olduk¢ca etkili oldugu soylenebilir.
Elde edilen bu sonu¢ arastirmanin ondoérdincii denencesini
reddetmektedir.

4.15. Onbesinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorumlar

Denence 15: Deney ve kontrol gruplan arasinda testin timiinden
aldiklan erisi puanlan ortalamalan acisindan anlamh bir
fark yoktur.

Her iki grupta bulunan 6grencilerin testin tiumiinden aldiklari
erisi puanlarinin ortalamalari arasindaki farki belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve elde edilen
bulgular TABLO 29'da verilmistir.

TABLO 29: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TESTIN TUMONDEN
ALDIKLARI ERiSI PUANLARINA AIT BAGIMSIZ GRUPLAR t
TESTi SONUCLARI

Anlamhhk
Gruplar N X ss sd t Duzeyi
Deney Grubu 36 37.75 8.001 70 14.40  0.000
Kontrol Grubu 36 13.08 6.447
P <.05

Gruplarin testin tumiinden aldiklari erisi puan ortalamalar
arasindaki fark: test etmek amaciyla uygulanan ba§imsiz gruplar t
testi sonuclarina bakildiginda, deney grubunun elde etti§i puan
ortalamalan ile kontrol grubunun elde ettigi puan ortalamalar
arasinda P<o05 dizeyinde anlamlt bir farkliigin oldugu gérilecektir.
Arastirmanin onbesinci denencesinin reddedildi§i bu durumda
Ogrenci basansinin artinimasi ve biligsel alanin bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarinda istenilen davranislarin
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kazandinimasinda modiiler 6gretim yoénteminin daha etkili oldugunu
ifade etmek mimkindir. Buna gére O6grenciye daha zengin, esnek,
ilgi cekici ve kendi 6grenme hizinda ilerlemesini saglayan ortamiar
hazirlandiginda etkili 6grenmenin daha kolay saglanabildigi

sOylenebilir.
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BOLUM V
5. OZET, TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde ingilizce dgretiminde modiler égretim yodntemi
ile geleneksel ©6gretim yénteminin &grenci basarisi Uzerindeki
etkisini karsilastirma amaci ile yapilan arastirmanin ozeti
yapilarak, arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar verilmis ve
bu sonuclara dayanarak cesitli oneriler ortaya konmustur.

5.1. Ozet

Ulkemizde yillardir Gizerinde tartisilan ve belirli bazi orta
ve yiiksekdgretim kurumlan disinda, okullarimizda 6nemli bir
problem olmaya devam eden yabanci dil 6gretiminde biitiin gayret
ve ugrasilara ragmen etkili 6grenme, arzu edilen diizeyde
saglanamamistir. Bu durumun nedenleri (izerinde cesitli kurumlar
ve kisiler tarafindan farkli zamanlarda farkh c¢alismalar yapilmis
ve soruna ¢ozim bulacak éneriler ortaya konmaya calisiimistir.

Ulkemizde yabanci dil programlarinda gerek orta gerekse
yitksekdgretim diizeyinde cesitli zamanlarda degisik uygulamalara
gidilmis, zaman zaman da kokli yenilikler yapilmistir. Orta ve
yiiksekégretim kurumlarinda yabanci dil ile ilgili uygulamalara
bakildi§inda birbirinden olduk¢a farkh uygulamalarin oldugu
goérilmektedir.

Bir 6grenme ortaminda belirli unsurlar bulunmaktadir.
Bunlar Ogrenen, 6dreten, metod, kullanilan materyal ile teknik ve
degerlendirmedir. Her disiplin alaminda oldugu gibi yabanci dil
ogretiminde kargilasilan gacliikler cogunlukla bu faktdrlerden
kaynaklanmaktadir.

Geleneksel o6gretim anlayisinin tersine ogrencinin ilgi ve
ihtiyaclarina yer veren, kendi 6grenme hizina gore esnek bir
ortamda Ogrenmesini saglayan; 6gretmeni 6grenmeyi yonlendiren,
kolaylastiran ve gereken zamanda yeterli deste§i veren bir Kkisi
olarak goren modiiler égretim yaklasimi cesitli disiplin alanlarinda
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uygulanmis ve geleneksel 6gretim y6ntemine gbre daha basarili
bulunmustur.

Arastirmanin genel amaci, "Teknik Egitim Faklltesi birinci
siniflarinda okutulan ingilizce dersinde kelime ve belli dilbilgisi
yapilarinin égrenilmesinde, modiler dgretim ydntemi ile geleneksel
yontemin ogrenci basarisi (izerindeki etkisini karsilagtirmak"
seklinde belirlenmistir.

Bu genel amactan hareketle su alt amaclar ortaya konmustur:
ingilizce dersinin konulan arasinda yer alan "Simple Present
Tense" ve "Simple Past Tense" ile ilgili cimle yapilarinin
6grenilmesinde ve Ingilizce kelime &greniminde modiler 6gretim
yontemi ile geleneksel 6gretim yodnteminin 6grenci basarisi
Uzerindeki etkilerini karsilastirmah bir sekilde ortaya koymaktir.
Bu alt amaclara bagh olarak 15 denence gelistirilerek test
edilmistir.

Arastirmada, deney grubuna uygulanan modiiler 6gretim
ydntemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel yéntemin yabanci
dil d6greniminde &6drenci basarisi uzerindeki etkisi
karsilagtinlmistir. Arastirma ile ba@imsiz degiskenler olan
modiler 6gretim yéntemi ile geleneksel yéntemin, bagimh degisken
olan ogrenci basarisina olan etkileri arastinhip, bu etkiler ortaya
konmaya calisiimistir. Bu nedenle arastirma, deneme modelinde bir
arastirmadir.

Arastirmanin modeli geredi bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Arastirma, 6ntest-sontest kontrol gruplu deneme
modeline gore desenlenerek alanda gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin evrenini 1997-1998 egitim-6gretim yii Bahar
Yariyiinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi birinci
siniflarinda okuyan birinci ve ikinci dgretim &égrencilerinin yer
aldigi 299 kisi olusturmaktadir. Orneklem grubu her biri 36'sar
kisilik iki gruptan olusmustur. Gruplarin biri deney digeri ise
kontrol grubudur.
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Arastirma kapsamindaki calismalar asagida belirtilen
asamalardan gecerek yuritiimistir.

5.1.1. Modiler Materyal Gelistirme

Arastirmada deney grubunda kullamimak amaciyla modiiler
ogretim ilke ve esaslarina gére, dersin kapsamindaki konulari
iceren iki adet modiill gelistirilmistir. Gelistirilen modiller,
moddiler o6gretim yaklasiminin ilke ve prensipleri goézdniinde
bulundurularak hazirlanmistir. Hazirlanan modiiller asil 6égrenci
grubuna uygulanmadan énce uzman gérislerine sunulmus ve gelen
Oneriler dogrultusunda yeniden gdzden gecirilmistir. Modiiller
1997-1998 egitim-6gretim yihinin giz déneminde iki ayn sinifta
deneme uygulamasi yapildiktan sonra bahar déneminde asil 6grenci
grubuna uygulanmistir.

5.1.2. Orneklem Grubunun Secimi

Deney ve kontrol gruplan olusturulurken asadida belirtilen
dort temel olciit dikkate alinmistir:

o QOgrencilerin mezun olduklan okul tirg,
e QOgrenci Yerlestirme Sinavi (OYS) Matematik puanlari,
e Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavi (STS) puanlar,

e Ontest puanlan (yansizi§i kontrol amaciyla).

Orneklem grubunun seciminde elde edilen veriler kiimeleme
analizi (Cluster Analysis) teknigi ile de§erlendirmeye alinarak,
birinci ve ikinci 6gretimdeki degisik siniflardan 36'sar kisi deney
ve kontrol gruplarina alinmigtir. Arastirma siireci boyunca
gruplarda herhangi bir denek kaybi olmamistir.

5.1.3. Ogretimde Yararlanilan Temel Kaynaklar

Deney grubuna uygulanan modiller 6dretim yéntemi ile
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yéntemin &§renci basarisi
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tizerindeki etkilerini karsilastirmak amaciyla gruplar igin farkl
6grenme ortamlari olusturulmustur. Programin uygulanmasi
esnasinda deney ve kontrol gruplarinda yararlanilan kaynaklar
asagida belirtilmigtir:

Deney Grubu : Ogrenme modilleri, Ogrenme Kaynakiari
Merkezi, Ogrenme Kaynaklari Merkezi'ndeki gorevli, 6grenme
paketleri, kiitiiphane, sinif ortami ve dersin 6gretim elemani.

Kontrol Grubu: Geleneksel 6gretim materyali, sinif ortami,
dersin o6gretim eleman.

5.1.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma boyunca iki tir veri kaynagindan yararlanmimigtir.
Bunlar kuramsal temelin olusturulmas: ve ilgili arastirmalarin
belirlenmesi amaciyla yerli ve yabanci kaynaklar ile &grenci
basarisinin degerlendiriimesinde Ontest-sontest olarak kullanilan
basan testidir.

Basari testi, programin icerigine gére hazirlanmig, kapsam
gecerligi icin uzmanlarin yargisina basvurularak, gecerlik ve
guvenirlik analizleri yapildiktan sonra Ontest-sontest siirecinde
kullanilmistir. Hazirlanan test gecerlik-givenirlik analizleri igin
daha o®nce Ingilizce dersini almig ikinci sinif 6grencilerinden
toplam 226 kisiye uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda testin ortalama giicligi .54,
guvenirlik katsayisi da .93 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuglara gore testin orta giiclikte ve givenilir bir test oldugu
gorustine varillarak, 55 coktan se¢meli, iki adet de esse tiriinde
olmak iizere toplam 57 soru Ontest-sontest sorulan olarak
arastirma kapsaminda bulunan 6drenci grubuna uygulanmistir.

5.1.5. Verilerin Toplanmasi ve Coézimi

Gelistirilen basari testi 1997-1998 egitim-6gretim yih
Bahar Yariyiimin ikinci haftasinda o6grencilere ontest, program
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tamamlandiktan sonra da sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler, SPSS istatistik programi kullanilarak bilgisayar ortaminda
degerlendirilmistir.

Arastirma sirecinde elde edilen verilerin ¢6ziimiinde
kullanilan istatistiksel islemler sunlardir: Aritmetik ortalama,
standart sapma, kiimeleme analizi (Cluster Analysis), badimsiz
gruplar t testi, madde giicliik indisi, madde ayiricihk indisi,
varyans, KRzg Alpha guvenirlik katsayisi, yizde, frekans ve esli
gruplar t testi.

5.1.6. Basan Puanlarina Ait Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki
sonuglara ulasiimistir:

1.ingilizce dersinde modiiler 6gretim ydnteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol
gruplannin her birinin biligsel alanin bilgi basamag: kelime bilgisi
bolumiinden aldiklari 6ntest-sontest ortalamalan arasinda anlamh
farklihklar bulunmustur. Her iki grubun sontest puanlarimin 6ntest
puaniarindan farkh bulunmasi uygulanan iki yontemin de 6§renci
basarisim artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu durum
arastirmanin birinci denencesini reddetmistir.

2. Her iki grupta bulunan 6grencilerin testin bilgi basamag:
boélimiine ait sorulardan aldiklari 6ntest ve sontest puaniarinin
ortalamalan arasinda P<05 duzeyinde anlamh farkhliklar
belirlenmistir. Bu durumda arastirmanin ikinci denencesi
reddedilmistir. Buna gére bilgi basamagi diizeyinde 6grenci
basarisina hem modiler 6gretim yaklasiminin hem de geleneksel
yontemin katkida bulundugu soylenebilir.

3. Gruplarin her birinde bulunan &égrencilerin biligssel alanin
kavrama basamagina ait sorulardan aldiklari 6ntest puanlan ile
sontest puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh bir fark
belirlenmistir. Bu bulgu biligsel alanin kavrama basamagi
diizeyindeki davranmslarin kazaniimasinda iki yéntemin de etkili
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oldugunu gdstermektedir. Bu durumda arastirmanin ({giinci
denencesi reddedilmektedir.

4. Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan basari testinin
uygulama basamag: boéliiminden elde edilen ©6ntest-sontest
puanilarinin ortalamalan arasinda anlamh farkhhiklar bulunmustur.
Bu durum iki farkli yontemin de uygulama basamagdinda 6grenci
basarisini artirdigint géstermektedir. Buna gére, fark olmadig:
yoniindeki dérdinci denence reddedilmistir.

5. Iki grubun da testin tiimiinden aldiklari ontest puanlan ile
sontest puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farkhliklar
belirlenmigtir. Bu bulgu uygulanan iki farkli yéntemin de 6égrenci
basarisinda ilerlemeye neden oldugunu ve biligsel alanin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarinin timiinde istenilen
davramslarin kazanilmasini sagladiklarini géstermektedir. Buna
gére arastirmanin besinci denencesi reddedilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin biligsel alanin bilgi basamagi
kelime bilgisi bolimiinden aldiklan sontest puan ortalamalan
arasinda P <.05 diuzeyinde anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu
durumda kelime bilgisi acisindan deney grubuna uygulanan modiiler
Ogretim yonteminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yontemden daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgu arastirmanin
altinci denecesini reddetmektedir.

7. Biligsel alamin bilgi basamagina ait basar testi
sorularindan deney grubunun aldi§i sontest puanlarinin
ortalamalan ile kontrol grubunun sontest puanlarinin ortalamalan
arasinda anlamh bir farkhlik belirlenmistir. Elde edilen bu bulguya
gbre, modiler o&gretim y®dnteminin bilgi basamagindaki
davraniglarin kazanilmasinda daha etkili oldugu soéylenebilir. Bu
sonug¢ arastirmanin yedinci denencesini reddetmektedir.

8. Her iki grubun kavrama basamagindan elde ettikleri
sontest puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine anlamh bir
farkliik belirlenmistir. Buna gére arastirmanin sekizinci
denenecesi reddedilmistir.
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9. Gruplara uygulanan basari testinin uygulama basamagi
bolimiinden alinan sontest puan ortalamlarinda P < .05 diizeyinde
anlamh bir farklihk elde edilmistir. Bu durumda uygulama
basamaginda kazaniimasi istenilen davranislarin edinilmesinde
deney grubuna uygulanan modiiler 6gretim yonteminin daha etkili
oldugu soéylenebilir. Eide edilen bu bulgu arastirmanin dokuzuncu
denencesini reddetmektedir.

10. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basan testinin
timinden alinan sontest puan ortalamalan karsilastinldiginda
deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Buna gére
biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama basamaginin tiimiine ait
istenilen davranislarin kazanilmasinda modiiler d6gretim y&nteminin
daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgu arastirmanin onuncu
denencesini reddetmektedir.

11. Arastirma kapsaminda bulunan iki gruba ait bilgi basamagi
kelime bilgisi bélimiinden alinan erisi puanlarinin ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamii bir farkhlik belirlenmistir. Bu
sonuc¢ arastirmanin onbirinci denencesini reddetmistir.

12. Biligsel alanin bilgi basamaginda bulunan sorulardan deney
ve kontrol gruplarinin aldiklari erisi puan ortalamalari arasinda
anlamh bir farkliik belirlenmistir. Deney grubu lehine elde edilen
bu farkhhik uygulanan iki farkli yéntemden modiler &6gretim
yonteminin daha etkili oldugunu gdstermektedir. Bu, arastirmanin
onikinci denencesini reddetmektedir.

13. Deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan basan
testinin kavrama basama@i boéliimiine ait sorulardan deney ve
kontrol gruplarimin aldiklari erisi puan ortalamalan arasinda
anlamh bir farkhlik bulunmustur. Bu bulgu arastirmanin onii¢iinci
denencesini reddetmektedir.

14. iki grubun testin uygulama basamagindaki sorulardan
alinan erigi puanlarinin ortalamalan arasinda anlamh bir farklilik
gorialmiastir. Elde edilen bu sonu¢ gruplar arasinda bu ydnde
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harhangi bir farklihk bulunmadigim ifade eden arastirmanin
ondérdiincii denencesini reddetmigtir.

15. Ingilizce dersinde arastirma kapsamina alinan deney ve
kontrol gruplarinin bagari testinin tumine ait sorulardan aldiklari
erisi puanlarinin ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamh
bir farkliik bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gére aragtirmanin
onbesinci denencesi reddedilmektedir.

5.2. Tartisma - Sonug¢

Bu bdliimde arastirma ile ulasilan sonuglar, yurt disi
arastirmalarda elde edilen sonuglarla karsilastirnilarak
tartisiimaktadir.

Yapilan arastirma ile yabanci dil 6gretimi alaninda iki adet
ogretim modili gelistiriimis ve bu modillerin 6grenci basansi
tizerindeki etkililigi denenmistir. Bu amacla, belirli dicutlere gore
bir deney bir de kontrol grubu olusturularak, modiillerin etkililigi
geleneksel 6gretim ydntemi ile karsilastirma yapmak suretiyle
ortaya konmaya calisiimistir.

Arastirma ile mumkin oldugu kadar modiler égretim
yaklasiminin ilke ve prensiplerine uygun bir &gretim
gerceklestiriimeye c¢alisimistir. Ancak, 6gretimin formal sinif ve
ders ortaminda yapilmasi zorunlulugu, gerceklestirilen odgretim
uygulamasinin, olmas:1 gereken esneklikte yapiimasin
engellemistir. Bu acidan 6gretimi sahip olunan imkanlar &lglsiinde
esnek bir yapida gerceklestirmek igin, varolan tim imkanlar
kullanilmigtir. Bu amacla modul ici etkinlikierin yanisira, modiil
disi etkinliklere de agirhk verilmis ve uygulama buna gore
yonlendirilmistir. Bdylece arzu edilen esneklige bir o&lcide
ulagiimaya cahsiimistir.

Modiil gelistirme silirecinde o6gretilecek konularin
belirlenmesi, calismalarin buna gére yapilmasi, modil
gelistirmenin cesitli agsamalarinda uzman goruslerine bagvurulmasi
yoluna gidilmistir. Moduliin amaca uygun hazirlanabilmesi igin bu
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tiir calismalarin yapilmast zorunludur. Foster (1994), Buddharuska
(1995) ve Shin (1997) tarafindan gelistirilen modiillerin de benzer
asamalardan gectigi gorilmektedir. Bu durum modiler &gretim
materyali hazirlama sirecinde, yurt disinda yapilan benzer
calismalaria bir paralellik icerisinde bulunuldugunu
gOstermektedir.

Modiler materyalin 6gretim ortaminda kullaniimasi,
Ogreticiler igcin cesitli yararlar saglamaktadir. Kullanilan
materyalin 6gretmenin isini biraz daha kolaylastirmasi, 6gretime
ayrilan zamanda azalmaya yol agmasi dolayisiyla 6grencinin
Ogretim sirecine aktif katiliminin saglanmasi arastirmaci
tarafindan siirekli gézlenen ve belirlenen bir durum olmustur.
Modiiler 6gretim materyalleri kullamm rahath@nin yanisira, kolay
kullanilan 6gretim araclaridir. Arastirma ile belirlenen bu durum
Lessard-Clouston (1993) ve Bash (1993) tarafindan yapilan
calismalarda da ortaya konmustur. Bu arastirmacilarin kullandigt
modiiler 6gretim materyallerinin kullaniminin daha rahat oldugu
arastirma kapsaminda bulunanlar tarafindan belirtilmis ve baska
alanlarda da modiiler 6gretim materyallerinin hazirlanmas: ve
uygulanmasi ydniinde goris belirtmislerdir.

Modiler 6gretim yontemi ile geleneksel yontemin o6grenci
basarisi iizerindeki etkisinin karsilagtinldi§ir bu arastirmada,
modul kullanilarak yapilan 6gretimin, geleneksel yéntem ile yapilan
ogretimden daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu durum arastirma
kapsaminda bulunan deney ve kontrol gruplarina programin
baslangicinda ve bitiminde uygulanan dntest-sontest puaniarinin
karsilastirmah bir sekilde yapilan analizleri ile ortaya konmustur.
Buna gbre modiiler 6dretim, 6grenci icin daha etkili ve basarnh bir
6grenme ortami olusturmakta ve ogrenci acisindan daha olumlu ve
yararli sonuclarin ortaya cikti§i goézlenmektedir. Arastirma ile
elde edilen bulgular bunu géstermektedir.

Modiiler 6gretim yénteminin geleneksel yonteme gore 6grenci
basarisinda daha etkili ve yararli olduguna dair benzer sonuglar
Roberts (1994), Spencer (1994), Merril (1995), Vanarsdale (1995),
Murphrey (1997), Krueger (1997), Farrow (1998) ve Erdman (1998)



153

tarafindan yapilan c¢alismalarla ortaya konmustur. Adi gecen
arastirmacilarin yaptiklarn calismalarda, modiiler 8gretim yéntemi
ile yapilan 6gretim, geleneksel yontem ile yapilan &gretime goére
daha basanli ve etkili olmustur. Arastirmalarin kapsaminda
bulunan deneklerin 6ntest-sontest puanlan arasinda modiiler
Ogretim yonteminin kullaniidi§i gruplar lehine anlamh farkliliklar
bulunmustur. Arastirma ile elde edilen bu yondeki bulgu, yukarida
belirtilen yurt disi arastirmalarla elde edilen bulgular ile bir
paralellik gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu deneysel ¢alisma, kendi simirlihdi icerisinde, yabanci dil
ogretiminde modiiler 6gretim ydnteminin geleneksel yénteme gére
o6grenci basarisi acgisindan daha etkili bir yontem oldugunu
kanitlamis durumdadir. Arastirmanin yiritiilmesi esnasinda
karsilasilan durumlar ve arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda degisik bashklar altinda c¢esitli oneriler ortaya
konmustur. Gelistirilen 6neriler:

e Egitim kurumiari

o QOkul yoneticileri

e Modiiler materyal gelistirme
e (Ogretim elemanlari

e (Ogrenme ortami ve

e Yeni arastirmacilar acisindan ortaya konmaktadir.
5.3.1. Egitim Kurumlarina iliskin Oneriler

Egitim kurumlar ile ilgili 6nerileri iki genel bashk altinda
toplamak mimkindir. Bunlar:

Ogretmen yetistiren egitim kurumlan ile
b) Ogretmen yetistiren kurumlann disinda kalanlara iliskin

onerilerdir.
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5.3.1.1. Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarina
iliskin Oneriler

Modiler 6gretim yodnteminin Ozellikle 6gretmen yetistiren
kurumlarda tamtiimasi, cesitli ders uygulamalarinda kullaniimasi
gereklidir. Clinkii bireysel o6gretimin tamtilmast ile, ileride
ogretmenlik meslegine gececek olan dgretmen adaylarinin, hizmet
oncesi egitimde bu tiir bir 6gretim tarzini tanimalan, bireysel
ogretim ilke ve uygulamalarint benimsemeleri ve bunlarn 6gretim
siireclerinde kullanmalarini saglayacaktir.

5.3.1.2. Ogretmen Yetistirenlerin Disinda Kalan
Egitim Kurumlarina iligkin Oneriler

Ulkemizde egitim kurumlan, yiiksekégrenimde okuma
yoéniindeki giderek artan dgrenci isteklerini karsilamakta zorluklar
yagsamaktadir. Bu duruma bir 6lciide care bulabilmek amaciyla
Universitelerin fiziksel imkanlari ve 6gretim elemani agisindan
uygun olan bélimlerinde bir stredir ikinci 6d§retim
uygulanmaktadir. Ancak mevcut ogrenci birikiminin bu yolla
tamamen yiksekdgrenime ahnmasi mimkin olmamaktadir. Bu
acidan dgretimde giderek daha esnek ortamlarin olusturulmasi ve
ogrenci akisinin daha seri bir sekilde saglanmasi gerekmektedir.
Bundan dolay: basili ders materyallerinin modiiler 6gretim
ilkelerine gore hazirlanarak, 6gretimi simirli ders ortami disina
ctkarmak suretiyle yiliksekdgretime daha fazla 6grenci gegisi
saglanabilir.

Yabanci dil 6Jretimi agisindan, siniflar égrencilerin yabanci
dil bilgi dizeylerine gore olusturulmali ve her diizeye gore modil
geligtirilmelidir. Ogrencilerin kendi bilgi diizeylerine uygun
siniflardaki 6gretime katiimalan ve kendilerine uygun modillere
calismalarinin  sadlanmasi amaciyla programlar buna gére
diizenlenmelidir. Ogrencinin cahistiyi modilii tamamladiginda, bir
sonraki modilt takip ederek, yabanci dil bilgi diizeyine gbre bir Ust
dizeye gecisi saglanmahdir. Bunun icin égrencinin kendi diizeyine
uygun sinifa gegebilmesi icin gerektiginde birinci ve ikinci 6gretim
arasinda o6grenci gegisleri gerceklestirilmelidir.
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5.3.2. Okul Yoneticilerine iliskin Oneriler

Uygulama esnasinda karsilasilan sorunlardan biri de okul
ydneticilerinin ahsilmis standartlarin disina c¢ikmalarinda
karsilagilan zorluklardir. Bu durum, programin kendi ilke ve
esaslarina gore uygulanmasinda cesitli zorluklarin ortaya
ctkmasina neden olmaktadir. Modiler 6gretim ydénteminin
uygulanmasinda, yoneticilerin gecerli kanun ve yo6netmelikler
cercevesinde kendi insiyatiflerini kullanarak, gerekli esneklik ve
kolayliklar saglamalar acisindan yontemin etkililigi ve yeterliligi
hakkinda gerekli bilgilendirmede bulunularak, motivasyonlar
saglanmahdir.

5.3.3. Modiiler Materyal Gelistirmeye lligkin Oneriler

Modiler materyal gelistirme ile ilgili olarak su onerilerde
bulunulabilir:

¢ Modiiler materyaller modiiler 6gretim yaklasgiminin ilke
ve prensiplerine gore hazirlanmalidir.

e Ogrenme siirecinde calisma merkezi tek basina modiil
olmamahdir. Modiil bireyin farkli 6drenme etkinliklerini yapacag:
nitelikte olmali. Bireyi modil disinda 06grenme ortamlarina
gbénderecek sekilde ydnlendirici olmaldir. Bdylece &grenme-
Ogretme ortamimi daha zengin ve ilgi cekici hale getirmek miimkiin
olabilir.

5.3.4. Ogretim Elemanlarina iliskin  Oneriler
Ogretim elemanlari 6grenme-dgretme sirecinde onemli rol
oynayan kisilerdir. Ogretim elemanlan icin gelistirilen onerileri su

sekilde siralamak mimkundir:

o Ogretim elemanlarina modiler o6gretim yaklasimi
tamitiimahidir.
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e Siniflarda o6gretmeni siirekli merkezde tutan, herseyi
ogretmenin yapti§i geleneksel rollerinden vazgecmeleri yéniinde,
gerekli motivasyonlari saglanmalidir. Bunun icin, modiiler 6gretim
yontemi ile Ogretimde daha etkili olabilecekleri ydniinde
bilgilendirmede bulunulmalidir.

e (gretmenin modiler &gretim yaklasimi ile daha az
yorulacagi ancak daha verimli olacad anlayisinin benimsenmesi
saglanmahidir.

5.3.5. Ogrenme Ortamina iliskin Oneriler

Ogrenme-6gretme siireglerini zenginlestirmek, 6grenmeyi
hem zaman hem de mekan acgisindan oldukca sinirlh simif ortami
disina c¢ikararak monotonluktan kurtanp, bu sireci daha c¢ekici hale
getirmek amaciyla dgrenme ortami icin su onerilerde bulunulabilir:

e (Qgrenme ortam olusturulurken sinif merkez olmaktan
cikariimahdir.

e Her egitim kurumunda Ogrencilerin ders saatleri disinda
cahisabilecekleri mekanlar olusturulmalidir. Buralara modiillerde
bulunan icerige gére hazirlanmis cesitli 6grenme paketleri,
calisma materyalleri vb. hazirlanip, konularak 6grenme ortami
cesitlendirilmelidir.

o (Ogrencinin ders saatleri disinda, cesitli 6grenme
etkinlikleri yapabilecegi mekanlarda, 6§renciye gerektiginde
yardim edebilecek kisi/kigiler bulundurularak 6grencilerin calisma
aninda karsilastiklari sorunlara yardim etmeleri saglanmalidir.
Bunun icgin 6gretim elemanlarinin belirli bir d6éniisimle bu tir
yerlerde bulunmalan saglanabilir. Ogretim elemanlarini béyle bir
uygulamaya tesvik etmek igin, mevcut ders icreti uygulamasi
cercevesinde, ders lcreti karsiliinda Gcret 6denebilir.
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5.3.6. Yeni Arastirmacilar icin Oneriler

Modiiler 6gretim yaklasiminin geregi, daha esnek ve
ogrencinin Ogrenmeye karsi ilgisini artiran arastirmalar
yapiimalidir. Bu acidan bakildiginda yeni arastirmalar icin su
onerilerde bulunmak mimkiindir:

e Arastirmalarda mimkin oldugu kadar yabanci dil
O6gretimine ydnelik otantik materyaller kullaniimaldir.

e Yabanci dil laboratuari ve video gibi cagdas egitim
teknolojilerinden yararlanarak, 6grencinin 6grenmeye karsi ilgi ve
istegini artiracak sekilde, bunlara goére hazirlanmis modiiler
materyallerle yeni arastirmalar yapilabilir. '
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EK I: MODUL TANITIMI

S 5
%ﬁé i

E PRESENT TENSE

ENGLISH
FOR THE
STUDENTS QF
TECHNICAL EDUCATI
FAGULTY

GROUP A
TENSES IN ENGLISH

ingilizce Okutmani
Nuri GOMLEKSIZ

Birinci basim 1998. Bu modiiliin her hakki yazara ait
olup, hi¢ bir bélimi kismen de olsa yayinlanamaz
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EK 1l: MODULUN ILISKILI OLDUGU KONULAR

SIMPLE PRESENT TENSE
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EK Hi: MODULUN ONSOZU

YDl - 2 6 N § O z

Degerli Ogrenci,

Su anda bir Universite ogrencisi olarak ortadgretim  hayatinizin
baslangicindan, Universite yillarina kadar dgrenim gérduginiiz okullarda ingilizce
dersleri aldiniz. Belki okul disinda &zel yabanct dil dersleri aldiniz, belki de 6zel bir
yabanc dil dershanesi ya da 6zel bir egitim kurumuna gittiniz. Su ana kadar, gerek
okul icinde gerekse okul diginda, takip etmis oldugunuz yabanci dil derslerinde cesitli
yontem ve yaklasimlar gorduniz. Bu yéntem ve yaklagimlarin bir kismindan fazlaca
yararlanamadiginiz gibi, bir kismindan da yararlanmis olabilirsiniz.

Elinizdeki bu modul ile yabanci dil dgretiminde farkh bir 6gretim yaklasimi
goreceksiniz. Adina "Modiiler Ogretim Yaklasimi" denen bu yaklasim, sizin kendi
bireysel 6grenme hiziniza dayanan, istediginiz konuya istediginiz kadar calisma
imkanm saglayan, calismalarimizi kendi kendinize kontrol imkani sunan ve dil
ogrenimini sinif ortami ile sinirlandirmayan esnek bir 6grenme yaklasimidir. Bu
nedenle tam olarak anlayamadiginiz konuya, istediginiz kadar calisabilme ve zaman
ayirabilme imkaniniz bulunmaktadir. Calismalariniz boyunca 6grenme ortamini
zenginlestirmek ve daha etkin kilmak amaciyla, Teknik Egitim Fakiltesi'ndeki
Ogrenme Kaynaklari Merkezi'nde bulunan Yabanci Dil Ogrenme Balimi'ne gidecek ve
orada bulunan 6grenme paketlerine calisarak degisik etkinlikler yapacaksiniz.

Bu modiilde, ingilizcede dnemli zamanlardan biri olan Simple Present Tense
(Genis Zaman)'e ait cumle kurulus yapilarint ve bu zamanin kullanilis yerlerini
dgreneceksiniz. Simple Present Tense'in sizin acginizdan baska bir énemli 6zelligi de
Teknik ingilizce'de ¢ok sik kullanilan bir zaman olusudur. Bu agidan bakildiginda
Simple Present Tense'i iyi bir sekilde bilip, kullanabilmeniz sizin icin oldukca
dnemlidir. Bu amacla, elinizdeki moduide zaman zaman Teknik ingilizce adirlikh

cimleler kullaniimistir.

Moduliin basinda ortaya konmus olan amaclara ulasip, basan ile
tamamlayabilmeniz i¢in sizden yapmaniz istenen 6grenme etkinliklerini yerine
getirmeniz gerekmektedir. Bunu baska bir konunun anlatiidiyi modiil takip edecektir.
Siz, bunu basariyla tamamladiktan sonra baska bir modiile gececeksiniz.

Hepinize basarlar dilerim.
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EK I1V: MODULE AIT CALISMA YONERGESI

NASIL CALISACAKSINIZ?...
Degerli Ogrenci,

Module hosgeldiniz. Onséz kisminda da belirttigimiz gibi, elinizdeki
modiil ile yabanci dil 8greniminde farkh bir yaklasim géreceksiniz. Bu moddil
araciligiyla size zengin bir yabanci dil 6grenme ortami sunuyoruz. Bu yaklasimi
kullanarak etkin bir yabanci dil 6grenimi saglayabilmeniz icin, sizden istenenlerin
ne oldugunu bilmeniz ve gereken etkinlikleri yerine getirmeniz gerekmektedir.
iste yapmaniz gerekenler;

1- Derse gelmeden once elinizdeki modiliin her bir "6grenme”
(learning) bélimini okuyacak ve her konunun sonunda bulunan "etkinlikleri"
(activity) grup halinde veya bireysel olarak yapacaksiniz.

2- Modulde calistiiniz konular hakkinda daha detayh bilgileri
bulabileceginiz ve iiniversite kitiiphanesinde bulunan kaynak kitaplarin listeleri
verilmistir. Gerekli yerlerde kitiphaneye gidecek ve ilgili yerlere calisacaksiniz.
Ayrica, ders saatleri disinda da, 6nceden belirlenmis olan giin ve saatlerde
dersin 6gretim elemanina danisabileceksiniz.

3- Her "learning" (6grenme) boéluminin sonunda, Teknik Egitim
Fakultesi'ndeki Ogrenme Kaynaklan Merkezi (OKM)'nde bulunan Yabanci Dil
Ogrenme Boliimii'deki "Bireysel Ogrenme Paketleri"ne calisacaksiniz. Hangi
dgrenme paketine ne kadar sureyle galismaniz gerektigi elinizdeki modiilde ve
OKM'deki materyallerde bulunmaktadir. Dersin 6gretim elemani zaman zaman
OKM'ye ugrayacak ve calismalariniz esnasinda karsilastiginiz giiclukleri izah
edecektir. Ancak, dersin 6§retim elemaninin bulunmadigi zamanlarda orada
bulunan gorevliye danisabilirsiniz.

4- Bu calismalarin sonucunda hazirlikh olarak derse gelecek ve sinifta da,
ders 6gretmeninin yoniendirmesiyle, degisik etkinlikler yapacaksiniz.

5- Biitiin bu calismalardan sonra dénem calismasi tarzinda bir dosya
hazirlayarak, bu calismay: dénemin son iki haftasindan 6nce bitirmis ve dersin
6gretim elemanina teslim etmis olacaksiniz.

Unutmayiniz, basariniz__sizden istenenleri_eksiksiz
olarak yerine getirmenize baghdir.
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EK IV'ten devam: MODULE AIT CALISMA YONERGESI

KUTUPHANE CALISMALARI

Simple Present Tense'e ait cimle yapilart ve kullanilis
yerleriyle ilgili daha detay bilgiler ve alistirmalar igin
Universite Kitiiphanesi'nde Yabanci Dil Ogretimi
Bolimiinde bulunan ve asagida adi ile yazarlarn verilen kitaplardan
yararlanacaksiniz. Kitiuphanede bu kitaplart bularak, Simple
Present Tense'in her bir cumle yapisi (olumiu, olumsuz ve soru) ve
kullanihs yerleri ile ilgili sizlere sinifta belirtilen yerlere calisip,
calismalarimzi simifta arkadaslarinizin yaptiklariyla beraber
karsilagtirip, dersin &gretim elemanina géstereceksiniz. Iste
kitliphanede yararlanacaginiz kitaplar...

KITABIN _ADI YAZARI

A Comprehensive English Grammar

for Foreign Students C.E. Eckersley-J.M. Eckersley
Focus on First Certificate Sue O'Connel
Fono ingilizce Kursu 1.Kurs Fono Mektupla Ogretim Enstitlsi

ingilizce Zamanlar Ziya Soyler

Making Waves - Study Book 1 Julie Huxley

Project One Book | Huban Ugiinciioglu-Mollie Emre

The Cambridge English Course 1
Student's Book Michael Swan-Catherine Walker
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EK IV'ten devam: MODULE AIT CALISMA YONERGESI

M

NELER HAZIRLAYACAKSINIZ?...

Simdi sirada dénem o&devi oarak hazirlayacaginiz dosya
calismasi bulunmaktadir. Iste hazirlayacaginiz édevin icerigi;

1- Her 6grenme paketinde bulunan resimlerin altinda eksik
birakilmis alistirmalari anlamlh ciimle haline getirerek, Turkge
karsiliklariyla beraber yazacaksiniz.

2- Ogrenme Paketlerindeki resimler gibi cesitli resimler
bulup, bu resimlerin altina Simple Present Tense'i kullanarak;

a) Olumlu

b) Olumsuz

¢) Soru clmleleri yazacaksiniz.

Olumlu ve olumsuz cimle yapilan icin 5'er tane cimle
yazacaksiniz. Soru cumleleri icin 5 tane yardimci fiil, 5 tane de
soru kelimesi kullanarak 10 resim bulup, cimle yazacaksiniz.

3- Her 6grenme paketinin sonunda bulunan ve Ogrenme
Kaynaklari Merkezi'ndeki gorevliden imza karsiligi alacaginiz
alistirmalari Tirkge karsiliklariyla yapacak ve dosyaniza ilave
edeceksiniz.

4- Kutuphane Calismalarn adi altinda 51. sayfada verilmis
olan ve (niversite kitlUphanesinde bulunan kaynak kitaplara sinifta,
dersin 6gretim elemani tarafindan belirtilen yerlere calisacak, bu
calismalarinizi sinifa getirecek ve dénem sonunda hazirlayacaginiz
dosyaya koyacaksiniz.

Modille katildigimz igin tesekkiirler.
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EK V : MODULUN AMACLARI

GENEL AMAC

ingilizcede Simple Present Tense (Genis Zaman)'in ciimle
kurulus yapilarini kullanabilme.

DAVRANISSAL AMACLAR

Bu modili basan ile tamamlayabilmeniz igin;

1- Simple Present Tense ile kurulan
a) Olumlu
b) Olumsuz ve
c) Soru ciimle yapilarini taniyabilmeniz.

2-Bu tense ile hangi zaman zarflarinin nerelerde
kullanmldigini taniyabilmeniz,

3 - Bu tense ile sorulan sorulara, hem olumlu hem olumsuz,
kisa ve uzun cevaplar verebilmeniz,

4-Bu zamanin kullaniis yerlerini siralayabilmeniz
beklenmektedir.

DEGERLENDIRME

Bu modiildeki basariniz tek climlelik cevaplar gerektiren
sorular, coktan secmeli ve bosluk doldurma seklindeki sorulardan
olusan bir sinav ve sizden hazirlamaniz istenen bir dosya calismasi
ile degerlendirilecektir. Bu modili basariyla tamamlayip, bir
sonraki modiile gecebilmeniz icin modiliin sonunda bulunan
degerlendirme sorularindan ve Ogrenme Kaynaklari Merkezi'nde
bulunan 6grenme paketlerindeki etkinliklerle ilgili olarak
hazirlayacaginiz dosyadan en az 70 almaniz gerekmektedir.

YARARLANABILECEGINiZ KAYNAKLAR
Briggs, S. J. (1994), Grammar: Strategies and Practice. Harper
Collins publishers. USA.

Beardwood, L., Templeton, H., Webber, M. (1978). A First Course
in Technical English. Athenaeum Press Ltd., Heinemnn Int. G.B.

Praninskas, J. (1987), Rapid Review of English Grammar
(Ceviren: F. AKAR), Ankara: Safak Matbaasi.

Soytekin, B. (1986), Kullanish Ingilizce Dilbilgisi Rehberi.
(Yedinci Baski). Istanbul: Inkilap Kitapevi.
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EK VI: MODUL PLANI

I ypl - 2  MODULE PLAN |

[ LEARNING 1

Sayfa 7 ile 27 arasinda Simple Present Tense ile olumlu, olumsuz ve soru
cimle yapilarinin nasil olusturulduguna dair bilgiler verilmektedir.

Activities:
Activity 1’de Simple Present Tense’e ait, dedisik Oznelerle kurulmus olan
olumlu cimle yapilariyla ilgili alistirmalar yapacaksiniz.

Activity 2’de aym tense ile kurulan olumsuz clmlelere ait alistirmalar

bulacaksiniz.
Activity 3’de hem yardimci fiil ile hem de soru kelimeleri ile sorular
sormanizi gerektiren alistirmalar ¢ézeceksiniz.

| LEARNING 2

Sayfa 29 ile 35 arasinda Simple Present Tense ile hangi zaman zarflarinin,
cimlede nerelerde kullaniddigina dair bilgiler yer almaktadir.

Activity

Bu bolimdeki activity 1’de, sizden, zaman zarflarinin cimledeki kulfanihis
yerleriyle ilgili olarak, Ui¢ grup halinde toplam 15 tane alistirmaya cevaplar
vermeniz istenmektedir.

| LEARNING 3

Sayfa 37 ile 41 arasinda Simple Present Tense kullanilarak sorulan sorulara,
hem olumiu hem de olumsuz, uzun ve kisa cevaplarin nasil verilebilecegi ile ilgili
bilgiler géreceksiniz.

Activity:
Bu bdlumde bulunan activity 1'de sizlere sorulacak sorulara olumlu ve
olumsuz olmak {izere, hem uzun hem de kisa cevaplar vermenizi gerektiren

alistirmalar cdzeceksiniz.

fay

{ LEARNING 4 i -
rda, nerede

Sayfa 43 ile 47 arasinda Simple Preéent F'I'eénse in ne tir dﬁrhmlé
ve neleri ifade etmek icin kullanldigini goreceksiniz.

Activity:
Bu bolumdeki tek etkinlikte Simple Present Tense'in kullanilis yerleriyle
ilgili ahistirmalar ¢o6zeceksiniz.

[ DEGERLENDIRME _SORULARI

Bu modilii tamamladiktan sonra, 8grendiginiz bilgileri sayfa 52 ile 53'deki
sorularn cozerek Olcebilirsiniz.
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EK Vi'dan devam: MODUL TANITIMI

L

[DICTIONARY

Modiliin sonunda, modiilu cahsirken karsilasacaginiz bazi kelimelerin  karsthklarini
veren bhir soézlikce bulunmaktadir. Calismaniz esnasinda Turkce karsihigini
bilmediginiz kelimelerin Turkce karstliklarini bulmak igin bu bdlime
bakabilirsiniz.

[BGRENME KAYNAKLARI MERKEZI

Module cahisirken her bir 6grenme bolimuniin sonunda, bgrendiginiz konu ile
ilgili etkinlikler yapmamz ve modulde 6§rendiklerinizi pekistirmek icin Teknik
Egitim Fakltesi'nde bulunan Ogrenme Kaynaklari Merkezi (OKM)'ye gidecek ve orada
bulunan Odgrenme Paketleri'ne calisacaksiniz. Ayrica sayfa 2'de
"Yararlanabilecediniz Kaynakiar" adi altinda verilen kitaplart da OKM'de
bulacaksiniz. Bu kitaplara da ayrica calisacaksiniz.

[ KUTUPHANE CALISMALARI

Module calisirken her bir 6grenme bolumunde, 8grendiginiz konu ile ilgili
etkinlikler yapmaniz ve modiilde 6drendiklerinizi peklstlrmemz icin Universite
Kiittphanesi'nde bulunan kaynak kitaplarn listesi sayfa 51'de verilmektedir. Modulin
sonuna geldiginizde, modullin iceridine ait ctimle yapilanni kitiphanedeki bu yabanci
dil kitaplarindan bulacak ve sinifa getirerek, derste tartisacaksiniz. Sayfa 55'te bu
calismalan hangi noktada ve nasil yapacaginiz detayl olarak anlatimistir.

{SINIF  CALISMALARI

Elinizde bulunan modulin sinif ici caligmalar asagida verilmistir;
1- Modilde sizden yapmaniz istenen etkinlikler grup halinde ve bireysel
olarak derste de yapilacaktir.

2- Ogrenme Kaynaklari Merkezi'nde bulunan &grenme paketlerinin
benzerleri sinif ortaminda da buiunacak ve bunlarla calisilacaktir.

3- Modiliin igerigine ait ancak modulde bulunmayan farkl etkinlikler
tepeg6z kullanilarak yapitacaktir.

| DOSYA CALISMASI

Modiliin sonuna geldiginizde, o ana kadar ¢alismalariniz esnasinda 6grendiginiz
konularla ilgili bir dosya calismasi yapacaksiniz. Dénemin son haftasinda dersin
dgretim elemanina teslim edeceginiz bu dosyanin, ne sekilde hazirlanacag ve sizden
neler yapmaniz istendigi moduliin sonunda detayli bir sekilde belirtilmistir. Modul
calismalarini yuritirken, bu bélimde sizden yapmaniz istenenleri de calismalariniz
paralelinde yuriiteceksiniz.
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TESTI SORULARI

Adi Soyad :
Bolimi :
No'su :
Aldigi Not :
DOGRU SECENEGI ISARETLEYINiZ
1- a student?
a) you are c) are you
b) he is d) she is
2- She in Elazi§g now.
a) living c) live
b) is d) lived
3- three books on the table.
a) is there c) their
b) there d) there are
4- | am Adana.
a) from ¢) in from
b) from in d) form

5- What is your

?

a) mother name
b) mother names

c) mother's name
d)mothers name

6- How old she?
a) were c) are
b) is d) does
7- 1 was born 1980.
a) at c) on
b) in d) by
8- | am going to travel bus.
a) with c) from
b) by d) in
9- Ayse a new car.
a) have got ¢) having
b) having got d) has got

10~ Her house is

a hotel and a bank.

a) between
b) from

c)in
d) at
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SEVIYE TESTI SORULARI

11- Ahmet speak English fluently.
a) is c) can
b) does d) has
12- Is there milk?
a) few c) any
b) a few d) many
13- There is bread left in the kitchen.
a) some c) many
b) two d) a few
14- They not want to go to Ankara.
a) does c) do
b) are d) were
15- Oya breakfast at 7 o'clock.
a) is c) has
b) have d) eat
16- He is the radio now.
a) listening to c) listen to
b) listens to d) listened to
17- Where you go yesterday.
a) were c) did
b) are d) do
18- They a new car last year.
a) buy ¢) are buying
b) bought d)didn't bought.
19- They haven't that film.
a) see c) saw
b) seeing d) seen
20- He is going to exam again.
a) taking c) take
b) takes d) took
21- My brother is than you think he is.
a)young C) younger
b) most young d)the youngest
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EK Vii'den devam: SEVIYE TESTiI SORULARI

22- English books have you got?
a) how much c) when
b) where d) how many
23- Aylin is cake.
a) makes c) made
b) make d) making
24- | a lot of work yesterday.
a) done c) did
b) do d) was
25-1 not want any biscuits.
a) does c) do
b) am d) was
26- The Great Wall by Chinese.
a) was built c) been built
b) is built d) had built
27- Nobody that film.
a) didn't like c) liked
b) don't like d) like
28- He has never cigarette in his life.
a) smoking c) smokes
b) smoked d) smoke
29- Peter is a driver than most of them, but he definitely
drives of all.
a) slow / more careful c) slower / more careful
b) slow / most careful d) slower / most carefully
30- My daughter is seven years old. She is to go to
school.

a) too young
b) enough old

31- | have no idea
a) who is he
b) where is it

c) old enough
d) too old

c) what .is it
d) who he is
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EK Vii'den devam: SEVIYE TESTi SORULARI

32- Can you tell me ?
a) why did you come late c) how did you miss the bus
b) why you are late d)what are you doing tonight
33- What do you want ?
a) to me to do c) to me do
b) me to do d) me do to
34- He has English for three years.
a) been learning c) been learn
b) learning d)learns
35- When | yesterday, it was raining.
a) woke up c) waking up
b) wake up d) waken up
36- | a wonderful time when | was on holiday.
a) was ¢) spend
b) pass d) had
37-The secretary ________ the office aftershe _______ the letters.
a) left / had typed c) had left / had typed
b) left / typed d) had left / typed
38- He hoped that they that question.
a) would ask c) will ask
b) don't ask d) can't ask
39- It is going to rain. You'd better your
umbrella.
a) took c) taking
b) to take d) take
40- in Ankara is expensive.
a) don't live c) living
b) live d) he lived
41- War and Peace ise a long novel by Leo Tolstoy.
a) was written c) written
b) it was written d) is written

42- He drives his car
a) slow c) fast
b) dangerous d) nice
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" EK ViI'den devam: SEVIYE TESTI SORULARI

43- Mary speaks Turkish
a) well c) very
b) good d) beautiful

44- David asked Jane, "Can you come to the party?" cimlesinin
dolayh hali asagidakilerden hangisidir?

a) David asked Jane could she come to the party.
b) David asked Jane if she could come to the party.
c) David asked Jane if she can come to the party.
d) David asked Jane can she come to the party.
45- Deborah asked me, "Do you have to see the doctor?”
cumlesinin dolayh hali asagidakilerden hangisidir?

a) Deborah asked me if | had to see the doctor.
b) Deborah asked me if | have to see the doctor
c) Deborah asked me that | have to see the doctor.
d) Deborah asked me that | had to see the doctor.

46- Boss told his secretary, "Don't make any typing mistakes
in that letter" cimlesinin dolayh hali asagidakilerden hangisidir?

a) Boss told his secretary not make any mistakes in that letter.

b) Boss told his secretary didn't make any mistakes in that letter.
c) Boss told his secretary don't make any mistakes in that letter.
d) Boss told his secretary not to make any mistakes in that letter.

47- 49 sorularda verilen cimlelerin Tarkce karsiigini bulunuz.

47- "Although | have read the story twice, | still haven't fully
understood it."

a) Oykiiyl ancak iki kez okuduktan sonra tam anladim diyebilirim.

b) Oykiiyii iki kez okudum fakat tam olarak anladigimi séyleyemem.

c) Oykilyli tam olarak anlayabilmem icin iki kez okumam gerekti.

d) Oykiiyii iki kez okumus olmama ragmen, yine de tam olarak
anlamadim.

48- "He had finished his homework when | went to see him"

a) Onu gérmeye gittigimde 6devini bitirecekti.

b) Onu gérmeye gittigimde odevini bitiriyordu.

c) Onu gérmeye gittigimde ddevini bitirmek Gzereydi.
d) Onu gérmeye gittigimde 6devini bitirmisti.
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EK ViI'den devam: SEVIYE TESTi SORULARI

49- "At the last moment we decided to go by train."

a) Son anda fikrimizi degistirip trenle gittik.
b) Son anda trenle gitmeye karar verdik.
c) Sonunda trenle gitmeye aklimiz yattu.

d) Sonunda trenle gitmeyi uygun bulduk.

50- "Film o kadar giizeldi ki onu iki defa seyrettim." ciimlesinin
ingilizce karsiigr asagidakilerden hangisidir?
a) The film so nice was that | watched it two times.
b) The film so was nice that | watched it two times.
c) The film nice so was that | watched it two times.
d) The film was so nice that | watched it two times.

51-"The weather was too hot to go out." cimlesinin ingilizce
karsih§i asagidakilerden hangisidir?

a) Hava o kadar sicakti ki disar ciktik.
b) Hava disari cikilamayacak kadar sicaktt.
c¢) Hava sicakti ve biz disan ¢ikmadik.
d) Disan ciktik cinki hava ¢ok sicakti.

52-"He writes a letter to his friend" cimlesinin Simple PastTense'e
(di'li gecmis zaman) goére soylenis sekli asagidakilerden hangisidir?

a) He written a letter to his friend.

b) He wrote a letter to his friend.

c) He writte a letter to his friend.

d) He has written a letter to his friend.

53-"Ayse swam in the sea " climlesinin Simple Present Tense'e (genis
zaman) gore sOylenis sekli asagidakilerden hangisidir?

a) Ayse swim in the sea.

b) Ayse swum in the sea.

c) Ayse swims in the sea.

d) Ayse is swimming in the sea.

54- "They go fishing every weekend"ciimlesinin Simple FutureTense'e
(gelecek zaman) gore sdylenis sekli asagidakilerden hangisidir?

a) They would go fisihing every weekend.
b) They shall go fisihing every weekend.
c¢) They should go fisihing every weekend.
d) They will go fisihing every weekend.
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EK Vi'den devam: SEVIYE TESTI SORULARI

55- "Jane drives a car" cimlesinin Present Continuous Tense'e (simdiki
zaman) gore soylenis sekli asagidakilerden hangisidir?

a) Jane driving a car. ¢) Jane has driving a car.
b) Jane driven a car. d) Jane is driving a car.

56- "Mary wrote a letter" climiesinin edilgen hali asagidakilerden
hangisidir?

a) A letter wrote by Mary. c) Mary was written a letter.
b) A letter was written by Mary. d) Mary has written a letter.

57- "Mike has killed a man" ciimlesinin edilgen hali asagidakilerden

hangisidir?
a) A man had been killed by Mike. c) A man has been killed by Mike.
b) A man has killed Mike. d) A man had killed Mike.
58- "I must send a letter" ciimlesinin edilgen hali asagidakilerden
hangisidir?
a) A letter must send by me. C)A letter must be sent by me.
b)A letter must be send by me. d)Aletter must be sending by me

59-"You had better study your lessons" ctimlesinin olumsuz sekli
asagidakilerden hangisidir?

a) You had not better study your lesons.
b) You had better not study your lesons.
c¢) You didn't have not better study your lesons.
d) You don't have not better study your lesons.

60-"She studies English at the university"” ciimlesinin olumsuz sekli
asagidakilerden hangisidir?

a) She not study English at the university.

b) She does not studies English at the university.
c) She does not study English at the university.
d) She not studies English at the university.

61. sorunun cevabini cevap kagidinin arka tarafina yaziniz.

61- Okulunuz, 6gretmenleriniz ve arkadasianniz hakkindaki gorislerinizi 10
climle ile ifade ediniz.
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EK VI DENEY VE KONTROL GRUPLARININ YABANCI DiL
SEVIYE TESPIT SORULARINDAN (STS) ALDIKLARI PUANLAR

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1 52 1 29
2 32 2 30
3 33 3 42
4 36 4 29
5 32 5 29
6 33 6 23
7 31 7 30
8 29 8 26
9 30 9 35
10 29 10 32
11 30 11 30
12 29 12 23
13 29 13 32
14 20 14 48
15 39 15 26
16 30 16 32
17 29 17 32
18 24 18 28
19 29 19 30
20 38 20 27
21 34 21 29
22 36 22 15
23 27 23 31
24 29 24 30
25 36 25 33
26 30 26 37
27 36 27 28
28 29 28 35
29 29 29 38
30 31 30 27
31 32 31 35
32 33 32 35
33 33 33 34
34 29 34 30
35 29 35 17
36 30 36 24
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EK IX: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OYS PUANLARI

Deney Grubu

Denek Sira No

—
QOWONOYUNDADRWN -

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36

395.463
400.345
395.248
393.246
390.838
400.484
398.264
392.270
398.786
398.506
401.060
401.199
400.684
400.625
398.543
399.280
398.029
396.130
394.765
393.042
391.869
391.258
390.953
397.660
399.779
397.050
395.526
392.431

391.119
390.703
393.766
399.678
397.643
392.555
397.215
391.106

QYS Puani

Kontrol Grubu

Denek Sira No

N—\_J-—I_]—.\__;-—I-—l__‘_.\
COWONOUTHAWNa2aQOWONDDUI R WN -

N NN PN
RWN —

wpNhNN
SO~y

wWwww
HWN -

ww
o

QYS Puani
391.837
399.768
399.024
397.593
397.235
395.883
395.795
394.700
394.296
393.918
393.628
393.156
392.995
392.745
392.515
392.303
398.361
394.048
391.726
391.509
401.372
398.408
400.417
400.873
399.373
397.521
397.580
398.034
398.080
399.786
398.386
397.449
400.441
400.383
400.309
400.176
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EK X: BASARI TESTi SORULARI

Adi Soyad: :
Boliimii

No'su :
Aldigi Not :

DOGRU SECENEGI ISARETLEYINiz
Verilen resmin karsiigi olan kelimeyi seciniz.

1~
a) cheese
flower b) flat
c) watch
d) flower

a) bridge

b) cheese
shoe c) bed

d) shoe

a) plane
plane b) train

c) motorway

d) fly

a) sun
watch b) watch

c) moon

d) star

a) body
foot b) arm

c) foot

d) leg

Verilen kelimenin karsiigr olan resmi belirleyiniz.

6- scissors a) b) c)
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EK X'dan devam: BASARI TESTI SORULARI

7- hand a) b) c)
8- ship a) b) c)
9- eye-glasses a) b) c)
10- Maria English.
a) speak c) speaking
b) speaks d) is speak
11- She speak Turkish.
a) no c) doesn't
b) don't d) not
12- Why they watch tv every evening?
a) did c) do
b) does d)is
13- George did not to learn Turkish.
a) tried c) trying
b) tries d) try
14- Jane to the bank every day.
a) go c) gone
b) going d) goes
15- What last night?
a) do happen c) happened
b) does happen d) happens

d)

d)

d)



EK X'dan devam:

16- She never
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BASARI TESTi SORULARI

tv in the evening.

a) watch c) watching
b) watches d) is watching
17- Tom her mothers hand every day.
a) kisses c) kiss
b) kissing d) is kiss
18- Michael English at the university.
a) teach c) teaching
b) teachs d) teaches
19- The teacher always good morning.
a) say C) says
b) is say d) saying
20- Who to go out?
a) wants c) want
b) does want d) do want
21- she go to England last year?
a) did c) do
b) does d) is
22- Jane like pop music.
a) are not ¢) do not
b) does not d) is not
23- Dick mathmatics at the university.
a) is study c¢) studying
b) studies d) study
24- When did Mary school?
a) finish c) finished
b) finishes d) finishing
25- Ahmet, Come and the door.
a) opened c) open
b) opens d) opening
26- close your books.
a) don't c) not to
b) did not d) not
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EK X'dan devam: BASARI TESTi SORULARI

27- They a new car last week.
a) did buy c) bought
b) didn't bought d) is bought

28- Does your sister read a book? Yes, she

a) is c) does
b) read d) do
29- Did your mother sleep early? Yes, she
a) is c) do
b) did d) does
30- Do they drink tea? Yes, They
a) do c) does
b) did d) are

Asagidaki ciumlelerin olumsuz sekillerini isaretleyiniz.

31- "She sleeps early every evening."

a) She not sleeps early every evening.

b) She does not sleep early every evening.
c) She does no sleep early every evening.
d) She does not sleeps early every evening.

32-"They drink tea at their breakfast.”

a) They do not drink tea at their breakfast.
b) They do no drink tea at their breakfast.
c) They not drink tea at their breakfast.

d) They do not drinks tea at their breakfast.

33-"He went to school at eight o'clock.”

a) He did go not to school at eight o'clock.
b) He did not go to school at eight o'clock.
c) He not went to school at eight o'clock..

d) He not did go to school at eight o'clock.

34- "She cried for her father's death.”

a) She did not cry for her father's death.
b) She did not cried for her father's death.
c) She not cried for her father's death.

d) She did no cry for her father's death.
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EK X'dan devam: BASARI TESTi SORULARI
Asagidaki cimlelerin soru sekillerini isaretleyiniz.
35- "We watched tv last night."

a) Did we watched tv last night?
b) Did we watch tv last night?
c) Did watch we tv last night?
d) Did watched we tv last night?

36-"You write a letter every week."

a) Do you write a letter every week?
b) Do you wrote a letter every week?
c) Do write you a letter every week?
d) Do you writes a letter every week?

37- "She speaks English well."

a) Does she speaks English well?
b) Does speak she English well?

c) Does she speak English well?
d) Does she speaking English well?

38-41arasi ciimielerin olumlu sekillerini isaretleyiniz.
38- "He does not play football on Saturdays.”

a) He plays football on Saturdays.
b) He play football on Saturdays.
c) He is play football.

d) He is plays football.

39- "Does she try to learn English?"

a) She does try to learn English.
b) She try to learn English.

c¢) She does tries to learn English.
d) She tries to learn English.

40- "They did not play basketball yesterday.”

a) They did play basketball yesterday.
b) They played basketball yesterday.

c¢) They did played basketball yesterday.
d) They play basketball yesterday.
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EK X'dan devam: BASARI TESTi SORULARI
41- "Did he watch tv last night."

a) He watch tv last night.

b) He did watch tv last night.
c) He watched tv last night.
d) He watching tv last night.

42- What language ?
a) are you speak c¢) do you speak
b) you are speaking d) speak you

43- Does your brother like tea? Yes, he

a) does like tea c) likes tea
b) do like tea d) like tea
44- Did your father sleep early? Yes, he
a) slept early c) did sleep early
b) did slept early d) is slept early
45- Does she drive a car? Yes, she .
a) drive a car c) does drive a car
b) drives a car d) do drive a car

46- Did you study Mathmatics yesterday? No, |
a) don't study Mathmatics c) did study

b) not study Mathmatics d) didn't study Mathmatics
47- Do you study English every day? No, | .
a) do not study English c) not study English
b) study English d) do study English
48- Which book ?
a) does he like c) he likes
b) he like d) does he likes
49- | remembered his birthday and .
a) him a present sent c) sent him a present
b) a present to him sent d)to him a present sent
50- | want .
a) you to sleep c) you sleep
b) you sleeping d) you not sleep
51- Which film ?
a) he saw c) did he see

b) he did see d) did he saw
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EK X'dan devam: BASARI TESTI SORULARI

52- "Mary hergiin sabah 8'de ise baslar."
cumlesinin Ingilizce karsiigi asagidakilerden hangisidir.

a) Mary starts work at 8 every day.

b) Mary does start work at 8 every day.
c) Mary does starts work at 8 every day.
d) Mary starting work at 8 every day.

53- "Mike ingilizce 6grenmek icin gecen yil ingiltere'ye gitti.
ctimlesinin Ingilizce karsiig asagidakilerden hangisidir.

a) Mike did go to England to learn English last year.
b) Mike went to England to learn English last year.

c) Mike has gone to England to learn English last year.
d) Mike go to England to learn English last year.

54- "At the last moment she changed her mind and went by
train” ciimlesinin Tiirkge karsiligi asadidakilerden hangisidir?

a) Son anda fikrini degistirip trenle gitti.

b) Sonunda trenle gitmeye karar verdi.

c) Sonunda trenle gitmeye akli yatti.

d) Degisiklik olsun diye son anda trenle gitmeyi uygun buldu.
55- "She never speaks French, because she doesn't know it"
ctimlesinin Tirkce karsiigi asagidakilerden hangisidir?

a) O asla Fransizca konusmaz, ciinkii Fransizca bilmez.

b) O Fransizca bilmesine ragmen Fransizca konusmaz.

c¢) O Fransizca konusmaz, ¢ilinkii Fransizcay! sevmez.

d) O Fransizca 6grenmek istiyor, clnkii Fransizca bilmiyor.

56- Simple Present Tense'i kullanarak kendinizi bes cimle ile tanitiniz.

57- Simple Past Tense'i kullanarak diin ne yaptiginizi bes ciimle ile
anlatiniz.
1-
2-
3-
4-
5
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EK XI : BASARI TESTINE AIT BELIRTKE TABLOSU

BILISSEL
ALAN K U
K . A Y
O I \% G O
N L R U p
U G A L L
L I M A A
A A M M
R A
like
Terim | Alisilar | ve Cevirme | Oteleme
Bilgisi | Bilgisi | Gen.
Bilgisi
1-2
. 3-4
KELIME | 56 9
BILGISI 7-8
10.11
12.14 | 31.32
SIMPLE 16.17 | 36.37 | 42.43
PEENT % RR|ER(RE | e |
30 ’ ; ]
TENSE 23.25
26
SIMPLE 13.15 | 33.34 | 44.46
PAST 29 2%.24 ﬁ;ﬂ; 49,51 57 18
7 )
TENSE 54
TOPLAM 9 3 18 15 10 2 57
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EK Xll: MODUL iCi ETKINLIK ORNEGI

e

ASAGIDAKI A VE B GRUBU SORULARINI CEVAPLAYINIZ
A) Parantez icindeki fiilerin uygun halini yaziniz

Example: She (smoke) cigarette. smokes

1- Our teacher (teach) us English.
2- |1 (like) apple but my brother (prefer) orange. ..ceee cocceeennens
3- The man (try) tolearn English. .
4- She (study) Frenchatscho. e
5- He (play) footballeveryday. e
6- My mather (make)acake. e
7- She (speak) Englishwell. s
8- They (want)towakk. .
9- Ayse ( fly) to Ankara thisweekend. @~ e
10- The woman (carry)herbag. e

B) Parantez igindekilerden dogru olanin altini ¢iziniz

Example: (come - coming - comes) to school.

1- Mary ( watch- watching - watches) television.
2- She (drink - drinks - drank) tea every morning.
3- My brother (pays - paying - pay) the money.

4- His sister (go - goes - going) to cinema.

5- We (go - goes - going) to theatre.

6- My mother (wash-washes- washing) the dishes.

7- My father (giving -give - gives) us some money.

8- | (drives - drive - driving) acar.

9- Tom (work - working - works) in a factory.
10- They (listens - listening - listen) to music.

C) Asagidaki ciumleleri sézlikle Turkceye ceviriniz

1-A prism refracts light.

2- A mirror reflects light.

3- Benzen boils at 80 OC.

4~ Water boils at 100 OcC.

5- Water freezes at 0 0C.

Simdi, cevaplarimizi arka sayfada verilen dodru cevaplarla
karsilastirarak, ka¢ dogru ka¢ yanlis yaptiginizi belirleyip,
arkadasinizin  yaptiklariyla karsilastirin. Bi sonraki konuya
gecebilmeniz_icin A ve B grubundan en az yedi C grubundan da dort

soruya dodru cevap vermeniz gerekmektedir. Eger dodru cevaplariniz bu
sayinin altinda ise, konuya doénerek, yanildi§iniz yerleri tekrar

calisiniz.
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EK Xill: DEGERLENDIRME SORULARI

A) Bos birakilan yerlere "do" veya "does" yaziniz

| R you live in Elaz1§?

2- He ...ccoeunenee. not want to speak English.
K she remember you?
. they get up at nine?

5- Mary .....uueeeee not go to university.

B)AIlt1 cizili kelimeyi soracak sekilde, parantez icindeki soru
kelimelerinden uygun olani yazarak ciimleler olusturunuz
(where - why - how - who - what - when - which)

1- Janet lives in_a flat.
does Janet live?

2- He comes to visit me every weekend.
does he come to visit me?

3- She listens to radio.
does she listen to?

4- He works hard to _earn much money.
does he work hard?

5- He works hard.

does she work?

C) Asagidaki cumleleri yardimci fiilleri (do-does) kullanarak;

a) Olumsuz
b) Soru cumleleri yapiniz

1- Janet lives in a flat.

a) b)
2- We work in an office.

a) b)
3- They start work at nine.

a) b)
4- Our teacher teaches English.

a) b)

5- You finish your work early. .
a) b) ¢ YOKSEKOGRETIM KURULY

D) Dogru segenekleri seciniz DOKUMANTASYON MERKEZ!

1- She often ...cceceeeureen.. to theatre.
a)go b) going c) goes d) went
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EK XllI'ten devam: DEGERLENDIRME SORULARI

23 | S outside.

a) rain b) rains c) rained d) raining
3- Where ....cccceerceeenn. she go everyday.

a)do b) doing c) did d) does
4- | always ...coceeveereecnnne my teeth after lunch.

a) brush b) brushes c¢) brushing d) brushed
5- My brother never .........ccc....... football on Wednesdays.

a) plays b) play c) playing d) played
6- Mary usually .....c.cuuemeeneee very quickly.

a) eat b) eating c) eats d) eaten
7- What does Janet ................... drink at his breakfast?

a) drinks b) drink c) drinking d) drank
8- TheY woeeeeerennee it that big hotel.

a) stays b) staying c) stayed d) stay
9- Does Jane ....cccceeemeueee. to live in a flat?

a) want b) wanting c) wanted d) wants
L0 S S an aspirin everyday.

a) takes b) take c) taking d) taken

E) Asagidaki cumleleri sézluk yardimiyla Tirkgceye ceviriniz.

1- Engines consume fuel. = e cres e en e en e
2- Metals expand when heated. ..o
3- Metals corrode et
4- Some cars have diesel enNgiNeS.  .....cooeeecerrceercsrrrcnrrenrr e eeeeae
5- Many cars have petrol eNgiNeS. .....ccccivrirccmneriecssmercesrenesanssssmsesassnnnes

Simdi cevaplarinizt kontrol ediniz.

Moduld basariyla tamamlamis olmaniz icin A, B, C ve E
grubundaki_sorularin en az dért tanesine, D grubundaki sorularin ise en
az_yedi tanesine dodru cevap vermeniz gerekmektedir. EJer dogru
cevaplariniz bu sayilarin altinda ise, modilde yanildiginiz veya tam
anlayamadiginiz konulara dénerek tekrar calisiniz.

Arka sayfada doénem calismasi ile ilgili agiklama bulunmaktadir.
Litfen sayfayi ceviriniz.
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EK XIV: OGRENME PAKETLERI TANITIMI

[

Degerli Ogrenci Arkadas,

Bu bolimii basari ile bitirdiniz. Sizi kutluyoruz. Bu
noktada Simple Present Tense ile kurulan olumlu, olumsuz
ve soru cimle yapilari ile ilgili bilgilerinizif
pekistirmeniz ve eksikliklerinizi tamamlamaniz igin
fakiiltenizdeki Ogrenme Kaynaklari Merkezi (OKM)'nde

bulunan Yabanci Dil Ogrenme Bélimii'ndeki Ogrenme

Paketlerine (Learning Packages) calismaniz

gerekmektedir. Simdi yapacaginiz is, OKM'ye gidip, orada
bulunan SIMPLE PRESENT 1-2-3-4 ve 5 nolu 6grenme

paketlerini almak ve gereken etkinlikleri yerine

getirmektir. Bu 6grenme paketlerinde ne_ yapmaniz, ne

kadar siire ile calismaniz gerektigi size detayl bir

sekilde anlatilmistir.

Ogrenme Kaynaklari Merkezi'nde calisirken,
takildiginiz veya tam anlayamadiginiz yerleri orada
bulunan gdrevli arkadasa sorabilirsiniz. OKM'de yapmaniz
gereken etkinlikleri tamamladiktan sonra modile

kaldiginiz yerden devam ediniz.

Sunu Unutmayiniz

Basariniz, sizden istenen etkinlikleri dizenli ve tam
bir sekilde yerine getirmekle mimkiin olacaktir.

Basarilar...
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EK H1U'ten devam: 6GRENME PAKETLERI TANITIMI

Merhaba Ogrenci Arkadas,

¥Di-2 Simple Present modiiliinde sayfa 7 ile 14
arasinda Simple Present Tense ile kurulan olumlu ciimle
yapisini dgrendiniz. Bu égrenme paketinde olumiu ciimle
yapisi ile ilgili degisik etkinlikler yapacak ve bu konu ile
ilgili bilgilerinizipekistireceksiniz.

Etkinliklere baslamadan dnce, bundan sonraki
sayfada verilen Simple Present Tense ile olumlu cimlie
yapisinin nasil olusturulduguna dair dzet bilgileri
okuyunuz. Bu bilgiler size konuyu hatirlatma amaciyla
verilmektedir. Sonraki sayfalarda olumlu ciimie yapisina
dair drnek ciimleler goreceksiniz.

Her bir resmin altinda bulunan ciimieyi resimie
baglanti kurarak anlamaya calhisiniz. Bunu yaparken
Simple Present Tense'in olumiu cimle yapisi ile ilgili
bilgilerinizi siirekli olarak hatirlamaya ¢ahsginiz.

Bu bolime 28 dakika ayirarak cgalisiniz.

Unutmayiniz, basariya ulagmaniz icin sizden istenen
etkinlikleri tam olarak yerine getirmeniz gerekmektedir.

Bagsaniar...



205

EK H1U'ten devam: OGRENME PAKETLERi TANITIMI

BASLAMADAN GNCE LUTFEN BURAY I OKUYUNUZ

Bildiginiz gibi, Simple Present Tense ile kurulan
olumlu ciimlelerde esas fiil yalin (present) halde
kullanihr. clumlu ciimielerde yardimci fiilller kullaniimaz.

Ciimle I11. tekil sahislar diysindaki sahislaria (1, we,
you, they) veya bunlara benzer éznelerle kurulmusgsa,
fiile herhangi bir ek eklenmez. Esas fiil oldugu gibi

kullanihr.

Bu sayfayi izleyen sayfalarda bu durumu
gosteren cumle yapilarini goreceksiniz.Resimierin
yaninda verilen cimlelerin 6znelerine ve esas fiilin yahn
halde kullaniidigina dikkat ediniz.

$imdi sayfalari ¢ceviriniz...
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EK RIU'ten devam: 6GRENME PAKETLERI TANITIMI

Begerli Ggrenci,

Buraya kadar Simple Present Tense ile olumliu
ciimle yapisinin nasil kuruldugunu dégrendiniz. Ancak,
bundan dnceki dgrenme paketinde yaptiginiz etkinlikler
111, tekil sahislar (he-she-it) disindaki éznelerie kurulan
cimlielere yonelikti.

Simdi sirada I11. tekil sahislaria (he-she-it) clumiu
ciimlelerin nasil kurulduguna dair drnekler var. Bu
sahisiaria ilgili olumlu cimle yapitlarinin nasil
olusturuldugunu ¥Di-2 Simple Present modiiliinde sayfa 9
ile 14 arasinda caligmigtiniz. Burada kisa bir hatirlatma
yapilacak. Once bunu okuyunuz, daha sonra etkinliklere
basglayiniz.

§imdi sayfayi ¢ceviriniz.
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EK HIU'ten devam: 0GRENME PAKETLERi TANITIMI

Degerli Ggrenci,

Arka sayfada alhistirmalarin bulundugu kagidin
aynisini imza karsiligs ﬁKdee bulunan gorevliden
alabilirsiniz. Bu alistirmalara 0KM'de c¢alisabileceginiz
gibi, daha sonra evinizde de ¢aligabilirsiniz.

Bu ahistirmalari donem sonunda teslim edeceginiz
dosyaya ¢ozillmiis olarak koyup, teslim edeceksiniz.

Size tavsiyemiz, bu alistirmalari bir sonraki konuya
gecmeden calisip cizmenizdir.
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EK H1U'ten devam: 6GRENME PAKETLERi TANITIMI

Merhaba Ggrenci Arkadas,

¥YDi-3 Simple Past modiiliinde sayfa 6 ile 14
arasinda Simple Past Tense ile kurulan olumlu cimle
yapisini égrendiniz. Bu égrenme paketinde olumiu ciimle
yapisi ile ilgili degisik etkinlikler yapacak ve bu konuya
ait bilgilerinizi pekistireceksiniz.

Etkinliklere bagslamadan dnce, bundan sonraki
sayfada verilen Simpie Past Tense ile olumlu ciimie
yapisinin nasil olusturulduguna dair izet bilgileri
okuyunuz. Bu bilgiler size konuyu hatirlatma amaciyla
verilmektedir. Sonraki sayfalarda olumlu cimle yapisina
dair ornek cimleler goreceksiniz. Her bir resmin altinda
bulunan ciimleyi resimle bagianti kurarak anlamaya
calisiniz. Bunu yaparken Simple Past Tense'in olumlu
ciimle yapis: ile ilgili bilgilerinizi siirekli olarak
hatirlamaya ¢aliginiz.

Bu bolime 28 dakika ayirarak calisiniz.
Unutmayiniz, bagsariya ulagmaniz icin sizden istenen
etkinlikleri tam olarak yerine getirmeniz gerekmektedir.

Basanilar...
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EK XV: OGRENME PAKETLERINDE BULUNAN ALISTIRMALAR

OGRENME PAKETi SIMPLE PRESENT 2

BOS BIRAKILAN YERLERE PARANTEZ iCINDEKIi FilLLERIN SIMPLE
PRESENT TENSE'E GORE UYGUN HALINI YAZINIZ

Example : He (watch) .....cuu....n. tv every evening.
He watches tv every evening.

1- They (try) weeeccecrseeneennens to learn English.

2- He (drive) .ceeereecscnnnnes his car very fast.

3- | (like) weereeeeecrmnnrnenas the film very much.

4- Mary and Jane (play) ...cuerssersersanes tennis every weekend.

5- We (sleep) .cccocecceeercnnenne early every evening.

6- She (Want) ....cccveeceeersnnens to be a doctor.

7- George (leamn) ....coeerveeenanne English in England.

8- My friends (listen) .....cccecececomrnnee to pop music.

9- The teacher (ask) ...c.coccveeineennne us many questions.
10- The students (aNSWer) .....cccccveevevene. the questions.
11- She (try) wveeeecrevrceenn to study her lessons.

12- Mike (carmy) ....cceeecmeerenne. a heavy box.
13- The helicopter (fly) .ccceecceeereecenn.. high.
14- Jane (like) ...ccooommvecmcmennns milk.

15- She (wash) ......cccccmnrnnnees her hands.

OGRENME PAKETi SIMPLE PRESENT 3
ASAGIDAKI CUMLELERI ORNEKTEKI GiBi OLUMSUZ YAPINIZ

Example: Olumlu cimle: He gives me a book.
Olumsuz ciimle: He does not give me abook.

1- We play football every week.

--------------------------------------------------------------------------

..........................................................................

-----------------------

5- Mary has her breakfast at seven.

6- 1 buy a new coa";today.

7- They send us a present.

8- She wants to read a b-c.>ok.

9- He gives me some money.

10- She goes to Italy every year.
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EK XV'ten devam: OGRENME PAKETi ALISTIRMALARI
OGRENME PAKETi SIMPLE PRESENT 4

ASAGIDAKI CUMLELERI ORNEKTEKI GiBi SORU YAPINIZ

Example: Olumilu ctmle: He gives me a book.
Olumsuz Cumle: Does he give me a book?

1- She wants to read a book.

o He gwesmesomemoney ...................................... :
s Shegoestoltalyeveryyear .................................
. Weplayfootballeveryweek ................................ ?
.| buy P coattoday e ?
6- Thé.y send us a present. i
7- Mal:; has her breakfast at seven. :
6. Youwatchaﬁlmontelewsnon ............................. ?
o. Shecamesabag ..................................................
10- We drink tea at the cafeteria. :

---------------------------------------------------------------------------

OGRENME PAKETI SIMPLE PRESENT 4

ASAGIDA VERILEN iFADELERi ORNEKTEKi GIiBi YARDIMCI FIiLi
KULLANARAK SORU CUMLESI HALINE GETIRINIZ

Example: Paper burns. Does paper burn?
1 - Wood burns. ?
2- Wax melts. ?
3- Rubber burns. ?
4- Glass breaks. ?
5- Metal expands. ?
6- Water boils. ?
7- Oil burns. ?
8- Petrol e*plodes. ?
9- Plastic burns. ?

10- Glass melts. ?
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EK XV'ten devam: OGRENME PAKETI ALISTIRMALARI
OGRENME PAKETi SIMPLE PRESENT 5

ASAGIDAKI CUMLELERI ORNEKTEKI GiBi SORU YAPINIZ

Example: Olumlu ctimle:  She gives him some money. (What)
Olumsuz ciumle: Whatdoesshegive him?

1- Mike eats his lunch at_12.
.......................................................................... ? (What time)

.......................................................................... ? (Who)
3- We read a_book.
.......................................................................... ?  (What)
4- She goes to Malatya every week.
.......................................................................... ? (Where)
5- They play tennis everday.
.......................................................................... ? (When)
6~ He sends me a_postcard.
.......................................................................... ? (What)
7- | buy two coats every year.
.......................................................................... ? (How many)
8- We drink coffee at the school canteen
.......................................................................... ? (What)
9- She carries a bag.
.......................................................................... ? (Who)
10- You watch television every evening
.......................................................................... ? (When)

OGRENME PAKETi SIMPLE PRESENT 7

ASAGIDAKI SORULARA ORNEKTEKi GIBi OLUMLU VEYA OLUMSUZ KISA
CEVAPLAR VERINIZ
Example : Question: Does Pierre have breakfast at eight every morning?

Answer : - Yes,hedoes. or - No, he doesn't.

1- Does he buy a car? Yes, .

2- Do they go to theatre every evening? No,

3- Do you write a letter to your friend? Yes,

4- Does Jane swim in the sea? No,

5- Do they go to bed early? Yes,

6- Do the students learn English? No,

7- Do we watch tv? Yes,

8- Does Ahmet come home? No,

9- Do they eat their lunch at 127 Yes,

10- Does she play tennis? No,
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EK XV'ten devam: OGRENME PAKETiI ALISTIRMALARI
OGRENME PAKETi SIMPLE PAST 1

BOS BIRAKILAN YERLERE PARANTEZ ICINDEKi FIiiLLERIN PAST HALINi

YAZINIZ
Example: He (watch) ....ccuueeeneen... tv last night.
He watched tv last night.
1- They (try) coeerereeeeenee to learn English last year.
2- He (drive) ..ecceeeeeeeeeenenens his car very fast yesterday.
3- 1 (like) oeemeeeeecneecanee the film very much.
4- Mary and Jane (play) ...ccccceereerrancns tennis.
5- We (sleep) .ceeeeeeeeocennn... early yesterday evening.
6~ She (Want) ....ccccceeveenennne to be a doctor.
7- George (learn) ...cccoeeceeecvacnn English in England.
8- My friends (listen) ......cccceccveeeeee to pop music.
9- The teacher (ask) ..ccccceeeceeeeences us many questions.
10- The students (aNSWer) ......cccceeneevrenns the questions.

OGRENME PAKETi SIMPLE PAST 2

ASAGIDAKI COMLELERI ORNEKTEKI GiBI OLUMSUZ YAPINIZ

Example: Olumlu cimle: He gave me a book.
Olumsuz ciimle: Hedid not give me abook.
1- She wanted to read a book.

--------------------------------------------------------------------------

...................................

--------------------------------------------------------------------------

..........................................................................

--------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------

..........................................................................

--------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------
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EK XV'ten devam: OGRENME PAKETI ALISTIRMALARI

OGRENME PAKETi SIMPLE PAST 3

ASAGIDAKI CUMLELERI ORNEKTEKi GiBi SORU YAPINIZ

Example: Olumiu cumie: He gave me a book.

Olumsuz cimle: Didhe give me a book?

1- Mary had her breakfast at seven.

---------------------------------------------------------------------------

...........................................................................

..........................................................

...........................................................................

...........................................................................

---------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------

...........................................................................

OGRENME PAKETI SIMPLE PAST 4

ASAGIDAKI CUMLELERi ORNEKTEKI GIBi SORU YAPINIZ

Example: Olumiu ciimle:  She gave him some money.
Olumsuz cimle: What did she give him?

1- Mike ate his lunch at_12.

---------------------------------------------------------------------------

..........................................................................

--------------------------------------------------------------------------

.........................................

--------------------------------------------------------------------------

..........................................................................

(What)

(What time)
(Who)
(What)
(Where)
(When)
(What)
(How many)

(What)
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EK XV'ten devam: OGRENME PAKETI ALISTIRMALARI

9- She carried a bag.

OGRENME PAKETi SIMPLE PAST 6

ASAGIDAKI SORULARA ORNEKTEKi GIiBi OLUMLU VEYA OLUMSUZ KISA
CEVAPLAR VERINIZ

Example: Question: Did Pierre have breakfast in the morning?

Answer : -Yes, he did.
or
-No, he didn't.

1- Did he buy a car last year? Yes, ____
2- Did they go to theatre last night? No, _____
3- Did you write a letter to your friend? Yes,

4- Did Jane swim in the sea? No,

5- Did they go to bed early? Yes,

6- Did the students learn English? No,
7- Did we watch tv? Yes,
8- Did Ahmet come home? No,

9- Did they eat their lunch at 12?7 Yes,

10- Did she play tennis? No,
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EK XVi: OGRENME KAYNAKLARI MERKEZINDE KULLANILAN
iIMZA SIRKUSU ORNEGI

BOLUMU:

ADI SOYADI

1.04r.Paketi

2.0gr.Paketi

3.0gr.Paketi

4.0gr.Paketi

5.0gr.Pak.
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EK XVII: DENEY VE KONTROL GRUPLARI KELIME BILGISI
VE BILGI BASAMAGI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Ontest Puanlari | Kontrol Grubu Ontest Puanlar
Denek Sira | Bilgi Bas. Bilgi Denek Sira | Bilgi Bas. Bilgi
No Kelime Bilg{ Basamagi No Kelime Bilg| Basamagi
1 4 11 1 4 12
2 4 8 2 4 7
3 5 9 3 3 5
4 4 8 4 3 7
5 4 7 5 3 6
6 2 7 3 4 8
7 4 10 7 3 8
8 3 6 8 4 8
9 3 8 9 3 9
10 4 7 10 4 8
11 5 12 11 4 7
12 3 6 12 4 9
13 4 10 13 5 10
14 3 7 14 4 7
15 4 10 15 4 9
16 4 7 16 3 8
17 3 8 17 4 10
18 4 ) 18 2 7
19 4 7 19 4 12
20 3 6 20 3 10
21 4 9 21 5 9
22 4 7 22 4 8
23 3 7 23 4 8
24 5 8 24 3 8
25 3 8 25 4 9
26 2 6 26 3 6
27 3 9 27 5 9
28 4 8 28 3 9
29 3 5 29 4 6
30 3 7 30 3 7
31 3 7 31 3 7
32 3 9 32 3 8
33 4 8 33 5 11
34 3 10 34 3 7
35 4 9 35 3 6
36 3 7 36 3 8
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EK XVII'den devam: DENEY VE KONTROL GRUPLARI
KAVRAMA VE UYGULAMA BASAMAGI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Ontest Puanlari

Kontrol Grubu Ontest Puanlari

Denek Sira | Kavrama Uygulama |Denek Sira | Kavrama Uygulama

No Basamagi Basamagi No Basamagi Basamagi
1 9 1 6
2 7 2 8
3 9 3 6
4 8 4 6
5 ) 5 6
6 10 6 8
7 7 8
8 8 7
9 9 10

10 10 8

11 11 10

12 12 7

13 13 8

14 14 11

15 15

16 16

17 17

18 18

19 19

20 20

9

4

7

6

9

9
21 21 6
22 22 7
23 23 8
24 24 9]
25 25 10
26 26 8
27 27 8
28 28 7
29 29 9
30 1 30 8
31 31 9
32 1 32 10
33 33 8
34 34 9
35 35 8
36 36 10

Col el Rel ] [o] [oa] g BN INe] RN THeaY [o] HNITo Y ENT ForY o1 Fo ) Fo Y (o1 Fo') (Vo] £ ENUY BNT IO 1) o BN [N}

S Rt B ST L] (ST BN (o)l B3N [opY [o3] PN [eal [o)] BN NS Fo o o [ ) NS NS T ST NS FNY [N TR ET FN NS ENS DY N TS R IEN G

D B L B L BEN BN D EER [ DST )Y EN TV NN E S F N Tl BN T ] Y NS TN 1O N Y N ES IO NN TS O N T ENL G
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EK XVII'den devam: DENEY VE KONTROL GRUPLARI KELIME
BILGISI VE BILGI BASAMAGI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Sontest Puanlari | Kontrol Grubu Sontest Puanlarn
Denek Sira | Bilgi Bas. Bilgi Denek Sira | Bilgi Bas. Bilgi
No Kelime Bilg | Basamagi No Kelime Bilg| Basamagi
1 8 23 1 6 15
2 7 20 2 5 15
3 9 21 3 3 12
4 7 19 4 4 9
5 9 19 5 7 16
¢ 6 23 6 6 13
7 6 19 7 4 7
8 6 19 8 5 14
9 5 17 9 4 13
10 8 18 10 4 11
11 8 23 11 §) 12
12 9 23 12 7 16
13 7 19 13 6 21
14 4] 20 14 5 7
15 6 20 15 5 11
16 8 17 16 8 17
17 8 23 17 4 16
18 9 23 18 5 10
19 7 20 19 6 15
20 7 19 20 3 15
21 7 33 21 6 13
22 4 14 22 7 15
23 7 24 23 4 9
24 7 25 24 5 15
25 6 19 25 5 10
26 9 26 26 7 18
27 8 24 27 7 11
28 8 21 28 3 11
29 9 21 29 5 17
30 9] 12 30 4 16
31 () 20 31 3 12
32 9 23 32 8 14
33 7 22 33 8 15
34 7 22 34 6 19
35 6 20 35 5 14
36 7 19 36 4 8
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EK XVII'den devam: DENEY VE KONTROL GRUPLARI
KAVRAMA VE UYGULAMA BASAMAGI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Sontest Puanlari | Kontrol Grubu Sontest Puanlar:
Denek Sira | Kavrama Uygulama |Denek Sira | Kavrama Uygulama
No Basamagi Basamagi No Basamagi Basamag1
1 24 16 1 12 8
2 20 14 2 13 10
3 19 18 3 10 8
4 22 16 4 10 8
5 19 18 5 11 8
6 23 18 6 12 8
7 23 14 7 11 6
8 20 18 8 14 10
9 17 14 9 14 12
10 22 16 10 14 6
11 23 20 11 16 8
12 25 20 12 15 4
13 23 20 13 18 4
14 21 14 14 13 4
15 24 18 15 15 6
16 22 12 16 12 8
17 23 20 17 16 10
18 22 12 18 10 8
19 23 14 19 8 6
20 22 18 20 18 4
21 20 20 21 15 6
22 22 14 22 15 6
23 28 18 23 12 6
24 26 16 24 12 10
25 22 10 25 14 4
26 24 20 26 14 8
27 19 16 27 9 4
28 22 10 28 13 4
29 19 16 29 16 6
30 20 10 30 16 6
31 21 8 31 12 2
32 21 16 32 12 4
33 26 20 33 18 4
34 25 14 34 23 4
35 18 12 35 16 8
36 25 14 36 7 4
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EK XVII'den devam: GRUPLARIN TESTIN TUMUNDEN
ALDIKLARI ONTEST-SONTEST PUANLARI

Deney Grubunun Testin Timiine
Ait Ontest-Sontest Puanlan

Kongrol Grubunun TestinTimiine
Ait Ontest-Sontest Puanlan

Denek Sira | TimTest |TiimTest |Denek Sira |TiimTest | Tiim Test
No Ontest Pu. | Sontest Pu. No Ontest Pu. | Sontest Pu.
1 26 63 1 24 35
2 19 54 2 19 38
3 22 58 3 17 30
4 22 57 4 19 27
S 17 56 S 14 29
o 23 o4 6 18 33
7 23 56 7 22 24
8 17 57 8 19 38
9 18 48 9 23 39
10 17 56 10 20 31
11 23 66 11 23 36
12 15 68 12 18 35
13 19 54 13 22 43
14 19 ) 14 22 24
15 21 62 15 20 32
16 19 51 16 18 37
17 20 06 17 21 42
18 21 S7 18 19 28
19 19 57 19 25 29
20 20 39 20 23 37
21 19 63 21 19 34
22 18 30 22 21 36
23 19 70 23 20 36
24 18 67 24 20 37
25 20 51 25 21 28
26 18 70 26 20 40
27 22 59 27 21 24
28 21 53 28 18 28
29 18 56 29 19 39
30 22 42 30 19 38
31 19 49 31 18 26
32 21 60 32 22 30
33 19 68 33 21 37
34 23 ol 34 20 46
35 22 50 35 18 38
36 21 58 36 20 19
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