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Hi
ONSOZ

Bilimdeki ve  teknolojideki gelismeler  toplumlarin  yapisini
degistirmektedir. 21. Yluzyil'da ag temelli bilgi toplumlarina dogdru bir egilimin
olmast bunun bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bu g¢ercevede degisim
icerisindeki toplumun yapi tast konumundaki bireylerde aranan yeterlikler ve
nitelikl’er de degismektedir. Ginimuzde artik, bilgiye ulasabilen, bilgiyi
toplayabilen,  yorumlayabilen, Uretebilen ve sunabilen bir birey
hedeflenmektedir. Bu siireg, dodal olarak egitim anlayislarint da etkilemekte ve

teknoloji ile 63renmenin énemini daha da artirmaktadir.

Web Tabanl Ogretim, diger uzaktan egitim sistemlerinin ve geleneksel
egitim sistemlerinin sundugu olanaklari igerisinde barindirmasinin yani sira bir
¢ok sinirliliklarint da  ortadan kaldirmaktadir. Bu c¢ercevede, 6gretim
programlarinda hem konu hem de uygulama baglaminda yerini almistir. Bu
arastirmada, web tabanli 6gretim ile geleneksel dgretimin ‘6gretim teknolojileri
ve materyal gelistirme’ dersinde &grenci basarisina etkileri karsilastirilarak

anlamli fark olup olmadigi belirlenmeye calisiimistir.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Web Tabanli Ogretimin (")gfetim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersinde
_ Ogrenci Basarisina Etkisi
(F.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Ornegi)

Cihad DEMIRLI

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dakl

Aralik 2002, Sayfa: XV + 139

Arastirmanin genel amaci, web tabanli &6gretimin &gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersinde &drenci basarisina etkisini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda, 2000-2001 &gretim yilt gliz yari yilinda, Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiltesi Elektronik-Bilgisayar Egitimi Bslumi Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik
Ogretmenligi 1. ve ll. dgretim programiarinin 3. sintflarinda bir arastirma yapilmistir.
Arastirma planlanmasindan sonlanmasina kadar 181 gunlik bir slrede
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin  deney deseni Ontest-sontest kontrol grup modelinden
yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin érnekiemini, 34 deney grubu ve 24 kontrol
grubu olmak {zere toplam 58 &grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinde, ‘Ogretim Teknolojilerine Giris’, ‘Ogretim
Teknolojileri ve lletisim’, ‘Ogretimde Materyal’ ve ‘Ogretim Materyalleri ve Tasarimi’
Unitelerinin 6gretimi amaciyla dersler; deney grubunda web tabanli 6gretimie, kontrol
grubunda da geleneksel égretimle islenmistir. Ogrencilerin séz konusu Unitelerdeki
basarilarini élgmek amaciyla, bir basan testi gelistiriimis ve portfolio degerlendirme
streci tasarimlanmigtir. Gelistirilen basar testi dntest ve ayni zamanda sontest olarak
kullanilmistir. Ayrica, 6grenciler tasarimlanan portfolio dederlendirme slrecine tabi
tutulmustur.

Basari testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel karstlastirmalardan,
web tabanli 6gretim ile geleneksel dgretimin 6drenci basarnist Uzerinde benzer dizeyde
etkiye sahip oldugu gériimustar. Dider vyandan o6grenci portfoliolarinin
degerlendiriimesine iliskin sonuglara bakildiginda, geleneksel ¢lgme aracinin ortaya
koydugu sonucun aksine web tabanli &gretimin geleneksel Ggretime gére Ggrenci
basarisi (izerinde daha etkili oldugu gértimusttr.

Anahtar Kelimeler: Web tabanli 6gretim, &gretim teknolojileri ve materyal

gelistirme, portfolio degerlendirme.
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ABSTRACT

Master Thesis

The Effect of Web Based Teaching on Students’ Achievement in Instructional
Technologies and Material Development Course
(The Sample Technical Education Faculty of F.U.)

Cihad DEMIRLI

Firat University
Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences

November 2002, Page: XV + 139

The main aim of the research is to determine the effect of web based teaching
on students’ achievement in instructional technology and material development course.
In the context of the main aim a research was conducted taking in to consideration the
third year students. In the departments of the Computer and Electronics Education of
Technical Education Faculty at Firat University of the first and second type education,
in the autumn term for 2000-2001 educational year. The total period of the research
has comprised 181 days, from the planning stage to the completion of the project.

The experimental sample of the research was determined making use of the
model of the pre-test and post-test control group. The exemplification of the research
consisted of 58 students as total, 34 as the experimental group and 24 as control
group. In the scope of the research, the units of ‘Introduction to Instructional
Technology’, ‘Instructional Technologies and Communication’, ‘Materials in Instruction’
and ‘Instructional Materials and Designs’ in the course of ‘Instructional Technologies
and Materials Development’ have been instructed by means of web based teaching in
the experimental group; and by means of traditional way of instruction in the control
group. To measure the performance of the students in the mentioned units, an
achievement test has been developed and a portfolio assessment process has been
designed. This achievement test has been used as the pre-test and post-test as well.

The statistical analysis of the findings has revealed that the traditional method,
and of the same time the web based teaching have similar effects on the achievement
of the students. On the other hand, the results of the portfolio assessment have pointed
out that web based teaching is more effective on the students’ achievement than the

traditional method.

Key Words: Web based teaching, instructional technologies and material

development, portfolio evaluation.
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BiRINCiI BOLUM
GIRIS

Insanin en &nemli sermayesi olan ve onunla hayatini anlamlandirdigi
bilginin, ¢zellikle son iki ylzyilda hizla arttidi ve c¢esitlendigi gérulmektedir.
Bununla birlikte bilgi teknolojilerinin hizla gelistigi ginimuzde pek ¢ok bilim

adami, yasadigimiz ¢gadi ‘bilgi cagdr’ olarak adlandirmaktadir.

Insanoglunun varolusundan bu yana bilginin Uretilmesinde ve
yaylimasinda buytk degisimler yasanmaktadir. Bilgi birikiminin ¢ok yavas
oldugu doénemlerde kazanilan deneyimler, szl olarak bir baskasina
aktariimistir. Bu nedenle, biriken bilginin aktariimasi zaman ve mekan
bakimindan yakinlik gerektirmistir. Yazinin icadiyla zamanin énemi azalmis,
bilgiler taslar Uzerine yazilarak uzun sire saklanabilmistir. Ancak, bilgiye
erisimin zorlugu, bir sorun olarak devam etmistir. Kadidin icadi ve kullénlmlyla
bu soruna kismen ¢6zim bulunmustur. Bilginin tasinmasi artik kolaylasmis,
fakat codaltma sorunu, bilgiye pek ¢ok Kisinin ulasmasina engel olusturmustur.
Matbaayla birlikte bilginin seri bir sekilde ¢ogaltimasi, daha genis kitlelerin
bilgiye ulasmasinda dnemii bir rol Ustlenmistir. Bilgisayarlarin icadiyla da bilgi
daha sistematik, kolay kullanilabilir ve anlasiabilir hale gelmigtir. Daha sonralari
birbirleriyle ayri mekanlarda olan bilgisayarlari, veri iletisimi saglayacak sekilde
birbirine bagiama fikri ortaya atiimistir. Bilgisayar aglarinin ortaya ¢ikmasi ve
gelismesi, birbirinden bagdimsiz durumdaki bilgisayarlarn erisilebilir kilarak bilgiye
erisimi ¢ok daha kolay hale getirmistir. Bltin bu degisimler insanoglunun,
yasamini sUrdUrebilmek ic¢in ¢evresine uyum saglama ve gereksinimlerini

giderme zoruniulugundan kaynaklandigi ile agiklanabilir.

Bilginin, bilgisayar ve ag temelli teknolgjilerle kolayca paylasilabilir ve
dagitilabilir hale gelmesi, bireylerin ¢esitli kiltUrleri ve bakis acgilarini tanima

imkani saglayarak bireysel yeterlikleri 6nemli dictide etkilemeye baglamistir.



Diger taraftan, mesleki editim, yasam boyu 6grenme, egitimde zaman tasarrufu,
mekan serbestisi ve agik 6Jretim olanaklar sadlayan yeni egitim anlayiglarini
sekillendirmeye baslamistir. Bu noktada, bireyleri ag temelli bilgi toplumuna
katihm icin hazirlama, 21. Ylzyil editim anlayis ve uygulamalarinin en énemii
gereksinimlerinden biri olarak karsimiza cikmaktadir. Burada ele alinmast
gereken en onemli husus, &drenme 6gretme sirecinin yapilandiriimasinda
bilgisayar ve ag teknolojilerinin ise kosulmasidir. Web Tabanli Ogretim (WTO),
egitimde bilgisayar ve ag teknolojilerinin kullanimiyla ortaya ¢ikan olanaklarin
bir boyutudur. Boylelikle, geleneksel 6gretim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
sinirliliklari asmak ve ogrencilerin, 6grenme sirecinin  aktif katihmcilari

olmalarini saglamak miumkin olabilecektir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Bireyler, farkli egitim gereksinimi igindedirler. Mevcut durumun bunu
kargilamasi ve tim bireylerin egitimden esit vyararlanmas: mimkln
olamamaktadir. Bu nedenle, geleneksel egitim uygulamalarinda yetersiz kalinan
durumlarda, bu yetersiziikleri ortadan kaldiracak ve mevcut egitimin diginda
kalan bireylere egitim saglayacak yeni olanaklar gelistirerek, bireysel ve

bagimsiz 6grenme saglayacak kitle egitimi gerceklestiriimelidir.

Cagin gerektirdigi bu zorunluluklarla birlikte giinimuz kosullar, gegmis
ylzyillara kiyasla daha ¢ok bilgiye gereksinim duyma, daha fazla bilgi Gretme,
uretilen bilgiyi blylk bir hizla yayma ve kullanma ihtiyacini dogurmustur.
Boylelikle bireylere yeni degerlerin ortaya cikardigi nitelikleri kazandirmak
mumkin olabilecektir. Ozellikle daha karmasik hale gelen sosyal ve ekonomik
yasamin temel dinamiklerinin édrencilerce anlasiimasi saglanabilecektir. Bunu
da gelisen teknolojiyle birlikte, bireyin gevreye uyumunda temel arag¢ olan
6grenme slreci karsilayabilmektedir (Senemoglu, 2000: 7-10). Bu baglamda,
bilim ve teknolojinin hizli gelisimi ve bilginin hizla artmasi, bir yandan egitimin
gorev alanini genisletirken (Gurol, 1991a), diger yandan da egitim igin hem yeni

gereksinimler olusturmakta hem de yeni olanaklar sunmaktadir (Gurol, 1991b).



Diger taraftan, egitim sisteminin, cagdas bilim ve teknolojideki gelismeler
sonucu egitim teknolojisindeki yeni olusumlar dikkate almasinin gerekliligi de
dogmustur (Alkan, 1997: 16). Bu noktada, WTO, sagladi§ bir ¢ok yenilikle kitle
egitiminde, yeni egilimlerin ve yeni teknolojilerin meydana getirdidi bir uygulama
olarak kabul gérmektedir. Metin, resim, grafik, video caniandirma ve ses
unsurlannin  birlikte  kullanildigt  ¢oklu  ortamlar, &drenme  ortamini
geleneksellikten kurtarmaktadir. Yapilan arastirma sonuglarina gore,
dgrendiklerimizin; ytuzde 83'Gni gbérme, ylzde 171ini isitme, ylzde 3,5'ini
koklama, ylizde 1,5'ini dokunma, ylzde 1'ini tatma duyularimizla edindigimiz
yasantilar yoluyla elde edildigi (Cilenti, 1988: 35) dusinildaginde, WTO'nun
sagladig: gesitli gorsel ve isitsel unsurlarin 8grenmeyi artirmadaki etkililigi daha
acik gorilmektedir. Ayrica, Ergin’in (1995: 102) Kinder'den aktardidina gore
zaman sabit tutulmak Uzere insanlarin, soéylediklerinin ytizde 70Q'ini, yapip
soylediklerinin ise ylzde 90 int hatirladiklar géz éniinde bulunduruldugunda,
WTO’niin etkilesimli bir uygulama olma 6zelligi ile 6grenme 63retme sirecinde
istenilen etkili ve verimli dizeye ulasmak Kkolaylagsmaktadir. Bu &zellik,
geleneksel uygulamalarda ortaya c¢ikan tek yonlultk ya da teknolojik
determinizmin kaynaklik ettigi sinirliliklar ortadan kaldirabilmektedir.

Ayni zamanda teknolojilerin insan-makine anlayisint yansitan geleneksel
uygulamalarin ortaya koydugu sinirliliklari, bilgisayar ve ag tabanl teknolojileri,
sagladigi etkilesimlilik sayesinde kaldirabilmektedir. Ogrenenler bu sayede,
bilgiyi depolama, kullanma ve olusturma sansina sahip olabilmektedir (Stromen,
1992). Bilgisayar ve ag tabanl teknolojiler, sundugu imkanlarla égrenenleri bir
mekana ve zamana bagll kalmaktan alikkoymaktadir. Bu yoniyle, WTO
uygulamalarinin 6grenenlerinin demografik &zellikleri de sinif 6gretimine dayali
égrenenlerinkinden farkli olmaktadir. Ancak WTO uygulamalari, her ne kadar
oégrenenler icin bagimsiz ve bagl bagina bir égretim ortami olarak uygulansa
da, sinif Ogretiminin desteklenmesi amaciyla da etkin kullanima imkan
tanimaktadir. Bu nedenle zengin olanaklara sahip olan web ortaminin gerek
bilgi gerekse de teknolojik altyapisindan faydalanan, esnek bir yapiya sahip ve
égrenmeyi hedef alan bir WTO aniayigt dogmustur. Bu anlayis sayesinde

dgrenenlerin bireysel gereksinimlerini karsilamak, onlari égrenmeye motive



etmek ve cagdin gerektirdigi bir 6grenme &gretme ortami saglamak mimkin

olabilecektir.

Gunimiz imkanlart ve ihtiyaglari g6z oninde bulunduruldugunda,
WTO'niin 6grenmeye etkisinin arastinimasinin yararli olacagr dusunulerek,
“Web Tabanh Ogretimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersinde

Ogrenci Basarisina Etkisi” arastirma konusu olarak segilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, web tabanl 6gretimin dgretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersinde 6grenci basarisina etkisini belirlemektir. Bu genel

amaca dayali olarak asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinde, arastirma
kapsaminda kullanilan dért Unitede (Ogretim Teknolojilerine Giris,
Ogretim Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim
Materyalleri ve Tasarimi) web tabanl 6gretim ile geleneksel 6gretimin
uygulanmasi sonucu 6drencilerin elde ettikleri basart dlzeyleri

arasinda fark olup olmadigini belirlemek.

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinde, arastirma
kapsaminda kullanilan dért nitede (Ogretim Teknolojilerine Giris,
Ogretim  Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim
Materyalleri ve Tasarimi) web tabanl éJretim ile geleneksel 8gretimin
uygulanmasi sonucunda &grencilerin portfoliolari arasinda fark olup

olmadigin! belirlemek.

1.3. DENENCELER

Arastirmanin alt amaglarina dayali olarak asagidaki denenceler test

edilmistir.



1.3.1. Birinci Alt Amaca iliskin Denenceler

1. Deney grubu ile Kontrol grubu o&ntest puan ortalamalart arasinda

Deney grubu lehine anlaml: bir fark vardir.

2. Deney grubunun dntest-sontest puan ortalamalan arasinda sontest

lehine anlamii bir fark vardir.

3. Kontrol grubunun &ntest-sontest puan ortalamalari arasinda sontest

lehine aniamh bir fark vardir.

4. Deney grubu ile Kontrol grubu sontest puan ortalamalarn arasinda

Deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
1.3.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Denence

1. Deney grubu ile Kontrol grubu portfolio puan ortalamalari arasinda

Deney grubu lehine anlamii fark vardir.
1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Bilgiye ac¢ olan fakat bir cok sebepten dolay! 6grenim goérebilecekleri
uygun kosullara sahip olamayan bireylere, firsat esitligi cercevesinde, egitim
verme yillarca egitim bilimcilerinin  bir sorunu olmustur. Kitle iletisim
teknolojilerinin katkilariyla gelistirilen uzaktan egitim sistemlerinin temelinde bu

sorunu ¢ézmek oldugu gériilmektedir.

Bireylere mumkin oldugunca daha iyi bir egitim alma imkanlarini
saglamak ve mevcut egitim sistemini gliclendirmek icin teknolojik unsurlarin
kullaniimast zorunlu bir hal almaya baslamistir. Gelismis Ulkelerdeki (ABD,
Almanya, Ingiltere gibi) Gniversiteler, kapasitelerinin artinimasi ve yasam boyu
editimin sireklilik kazanmasi amacini giderek, web ortaminda da egitim veren

kurumlar 6zelligini  kazanmistir. Ulkemizde de bazi kamu ve &zel



Universitelerde, lisans Ustl derslerinin yani sira sertifika programi derslerinin

web ortaminda verilmesine baglanmigtir.

Ulkemizdeki Gniversitelerin  6grenci kapasitesinin  mevcut talebi
karsilamasinda sikintilar yagsanmakta ve buna bagli olarak Universiteye girig
asamasinda yidiimalar olmaktadir. Ayni zamanda degigen mesleki ve yasam
standartlara uyumda bireylerin gelisimlerini desteklemek amaciyla hizmet igi
egitim uygulamalarin sayilarinin artirilmasinin gerektigi agiktir. Bu gibi 6érnek
durumlarda da gérildigi Gzere WTO ve benzeri alternatif uygulamalara agirlik
veriimesinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Bu baglamda, WTO ve uygulamalari
cesitli agilardan mercek altina alinarak incelenmigtir. Ancak Ulkemizde WTO
(izerine vyapilan arastirmalar yeterli dizeyde degildir. Oysa bugiin gelinen
noktada bu gibi uygulamalarin yayginlastiriimasinin énemi her gegen gin
artmaktadir. Clunki, mevcut egitim sistemindeki sikintllardan kurtulma ¢abasi
énemlidir. Ayni zamanda insanoglunun ‘daha iyiye’ ulasma istegi ve bunun igin
aragtirmalar yapmast dogal bir slregtir. Bu, egitimde teknoloji kullanma
ihtiyacini beraberinde getirmektedir (Eisele ve Eisele, 1994: 7). Ogrenme
dgretme teorilerinin uygulamalar teknolojik unsurlar ile desteklendiginde, kaliteli
ve (retken 6gretim uygulamalariyia bireylere hizmet verilerek daha mutiu ve
kendine glivenen toplumlarin clusmasina zemin hazirlanacaktir (ipek, 2001:
325). Bu cercevede, her diizeyde 63renme 6gretme etkinliklerinde gerek basli
basina bir uygulama bigimi olarak, gerekse sinif igi 6gretim uygulamalarina

destek amaciyla gagdas teknolojilerden yararlaniimasi kaginiimazdir.

Bu nedenle arastirmanin; Universite diizeyinde WTO uygulamalarina
zemin hazirlamak ve WTO'nin 6grencilerin basarisina ne yoénde ve ne
derecede bir etkisi oldugunu tespit etmek bakimindan, énemli sonuglar ortaya

koyacagi distnilmektedir.



1.5. SAYILTILAR

Arastirmada, &grencilerin kisisel bilgisayara sahip olma durumu ve
ogrencilerin istedikleri anda rahatlikla Internet'e girme imkanina sahip olma

durumu, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda yeterlidir.
1.6. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,;
1. 2001-2002 6gretim yil gtz yari yili ile sinurhidir.

2. Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi Elektronik Bilgisayar Egitimi
Bolumii  Elektronik  Ogretmenligi ve Bilgisayar Odgretmenligi

programiarinin 3. sinif égrencileriyle sintrhdir.

3. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda;
o Ogretim Teknolojilerine Girig
o Ogretim Teknolojileri ve lletisim
o Ogretimde Materyal
o Ogretim Materyalleri ve Tasarimi

Unitelerinin 6gretimiyle sinirhdir.

4. Deney grubuna uygulanan web tabanli 6gretimle ve Kontrol grubuna

uygulanan geleneksel yéntemle siniriidir.
5. Deney ve Kontrol gruplarindan toplanan verilerle sinirlidir.
1.7. TANIMLAR
Web Tabanl égvretim (WTQ): Egitimi planiayanlar, yonetenler ve

uygulayanlar ile 6grenciler arasindaki iletisimin ve etkilesimin, bilgisayar ve ag

teknolojileri araciligiyla saglandigr 6grenme 6gretme surecidir.



Portfolio Degerlendirme: Ogrencinin  6grenme  sireci igindeki
gelisiminin tam bir resmini yansitan ¢alismalarinin toplamidir (Tezci ve Dikici,
2002).

Degerlendirme Yonergesi (Rubrik): Egitimciler icin, 6grenci ¢abalarinin
Grtnlerinin ya da strecin analizine rehberlik amaciyla gelistirilen tanimlayici
puaniamadir (Moskal, 2000).

Web Servis Saglayicist (Server): WWW ortaminda yayinlanan web
sayfalarinin bufundugu ve bu sayfalarin istemci bilgisayarlar tarafindan

gorintilenmesini saglayan (sunucu) ana bilgisayardir.

Web Protokolleri: Istemci ile sunucu bilgisayarlar arasinda iletigimi

saglayan (http ve ftp gibi) baglanti kod sistemleridir.

Web Godrintiileyici (Web Browser): Web sayfalarinin gorintiilenmesi
icin, protokolleri kullanarak, istemci bilgisayarla sunucu bilgisayar arasinda

baglanti kurmaya yardimc! olan (netscape ve msie gibi) yazilimdir.



iKiNCI BOLUM

LITERATUR ve iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirma igin genel gerceve olusturmak amaciyla, web
tabanli &gretim ve portfolio dederlendirme hakkinda ilgili kaynaklardan elde
edilen bilgilere yer verilmistir. Ayrica, arastirmaya isik tutacak ilgili arastirmalar

incelenmistir.
2.1. WEB TABANLI OGRETIM (WTO)

Web tabanh 6gretim oldukga yeni bir olgudur. Bu nedenle de degisik
bilim adamlar tarafindan gesitli tammlart yapiimaktadir. lpek’e (2001: 314) gére
‘hipermedya yardimi ile gelistirilen bir 6gretim programi'dir. Yildirim ve
Ozden'’in (1998), Locatis ve arkadaslarindan (1989) aktardigina gore ise ‘bilgiyi
diizenlemek ve sunmak i¢in kullanilan bilgisayar teknolojilerine dayali bir
yaklasim'dir. Ozdil ve Celik (2000) de, ‘uzaktan egitimde her tirll internet

imkanlarmin kullaniimasiyla verilen egitim’ seklinde tanimlamaktadiriar.

Bu arastirmada WTO, yukaridaki tanimiardan da yararlanilarak ‘egitimi
planlayanlar, ydnetenler ve uygulayanlar ile égrenciler arasindaki iletisimin ve
etkilesimin, bilgisayar ve ag teknolojileri araciligiyla saglandigi 63renme

dgretme stireci’ olarak tanimianmistir.

21. Ylzyil'da bilgi toplumlarina dogru bir egilimin olmasi, toplumlarin
yapisini degistirmektedir. Bu etkenin yani sira, diger faktorlerle birlikte degisen
toplumlarin egitim gereksinimlerinin karsilanmasinin zorunlulugu, egitimcileri,
yeni olanaklarla bireysel ve badimsiz 6grenme saglayarak kitle egitimi
gerceklestirecek uygulamalara ydneltmistir. Bu ¢ergevede, egitim anlayisindaki

degisimler ve bu uygulamanin sundugu imkanlar g6z 6ninde
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bulunduruldugunda, WTO, egitimde karsilagilan bir ¢ok problemin géziminde

yardimci olarak gérilmektedir.

2.1.1. Neden Web Tabanl Ogretim?

Bilimsel ve teknolojik gelismelere her an bir yenisinin eklenmesi ve bu
gelismelerin insan hayatini etkilemesi, yeni ihtiyaclart da beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle, insan hayatinin her alaninda bir yer bulmus olan
teknolojiden egitim amaciyla faydalanma zorunlulugu dogmaktadir. Bununla
birlikte egitimde yeni egilimleri ortaya c¢ikarmaktadir. Atic’nin  (2000: 6)
Tapscott'an aktardiina gore egitimdeki yeni egilimler Tablo 1'deki gibi ifade

edilmistir.

Tablo 1: Egitimde Yeni Egilimler
Dereceler, dizeyler ve diplomalar Yeterlilikler ve sertifikalar
Fiziksel siniflar Sanal ortamiar
Ogretmen merkezli egitim Ogrenci merkezli egitim
Sunus bicimi Bulus veya kesfetme bigimi
Bilgi aktarimi |:::> Ogrenmenin kolaylastiriimasi
Bagimsiz ¢alisma Takim calismasi
Merkezi orgitler Yerel organizasyonlar
Standartlasmis icerik Bireysellestiritmis icerik
Yerel ve ulusal topluluk Evrensel topluluk

Kaynak: Tapscott, 1995 akt: Atict, 2000: 6.

Bu egilimler, bilgi teknolojilerindeki ilerlemelerle birlikte egitim
uygulamalarinda ve modellerinde meydana gelen degisimleri ortaya
cikarmaktadir (Isman, 1998a: 15-17). Degisimlerin sonuglarindan biri bilgisayar
ve ag teknolojilerinin ise kosulmasiyla ortaya ¢ikan ve (glincl nesil uzaktan
editim uygulamalan olarak da gérilen WTOdur. WTO'niin, bazi kavramsal
kaynaklari asagdidaki gibidir (Alkan, 1998: 5-7):

e Yagsam boyu egitimi gergeklestirme.

o Buyuk kitlelere ulagma.
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e Teknoloji ile editimi birlestirme.
» Birey ve toplum gereksinimlerine yénelme.
o Is-e@itim bltinlugini saglama.

e Yeni olanaklar olusturma.

Ayrica, mevcut egitim uygulamalarini, Ustlendidi rol ve yap! yoninden
zorlayan ve WTQ'y(i tesvik eden etmenlerin bazilar da ana hatlariyla asagidaki

gibidir:

o Nufustaki degisimler,

o Okul sayilarinin egitim talebine yeterince cevap verememesi,

s Bireysel ve bagimsiz 6Jrenme ile kitle egitiminin saglanmasinin
gerekliligi,

e« Yasam sartlarinin degisimi ve teknolojiyle birlikte egitilmis eleman
ihtiyacinin artmasi,

» Bireylerin farkh egitim gereksinimi duymalari,

s« Mevcut egitimin disinda kalan bireylere egitim olanaginin saglanmasi
zorunlulugu,

« Gelisen teknolojiden egitimde faydalanma gereksinimi,

e« Teknolojiyle 6drenme  6gretme  slUrecinin  gergeklestiriimesi

zoruniulugu.

WTO, diger uzaktan egitim sistemlerinin ve geleneksel sistemlerinin
sundudu olanaklari icerisinde barindirmasinin yani sira, bir ¢ok sinirhlikiarini
da ortadan kaldirmaktadir. Bu nedenle, égretim programlarinda hem konu hem

de uygulama baglaminda yerini almistir.

WTO, icerisinde barindirdidi g¢oklu ortam imkanlaryla geleneksel
sistemlere ve diger uzaktan egitim sistemlerine gére son derece dinamik bir
yapiya sahiptir. internet'in olusturdugu sanal diinyayla i¢ ice olan ve buna uygun
bir bicimde tasarlanmis ortamlari sunmasiyla da 6grenmede ve o6gretmede

etkililigi ve verimliligi artirmaktadir.



12

2.1.2. WTO’niin Sagladigi Olanakiar

WTQO'de, 6grenme &Jretme sirecinde &grenenlerin duyularina azami
derecede hitap eden bir sistem kullaniimaktadir. Bu, etkil:simi oldukga
artirmaktadir. WTO'niin sagladigi olanaklar asagidaki gibidir (Atici, 2000;
Cabuk ve Erdogan, 2001; Stacey, 1998; Varal, 2001):

o Egitim strecinde belirli bir dengenin sagdlanarak firsat esitsizliginin en
aza indirgenmesi,

e Sadece metin tipinde bir sunumdan &te, ses, renk, grafik, animasyon
gibi unsurlarla birlikte interaktifligi sadlayan yapilar dahil edilerek
etkililigin artiriimasi,

e Zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde 63renme imkani
tanimasiyla sinirsiz ve slresiz 8gretimi ortaya ¢ikarmasi,

e istenilen zamana ve hiza imkan taniyarak, bireysel &gretimin
gerceklestirmesi,

o lcerigin kolaylikla degistirilebilmesi nedeniyle slrekli gtincel bilginin
sunulmasina firsat vermesi,

e Bilgiye kaynagindan ulagsma imkan! sunmasi,

o Egitimin bilgi teknolojilerine dayali olarak strdrilmesini saglamasi,

o Ogdrenci-egitimci ve &6grenci-6grenci arasinda ¢ok yonlt  bir
haberlesmenin gergeklesmesi i¢in uygun ortamlar sunmasi,

» Geleneksel sinif ortaminda soru soramayan veya grup iginde katiim
yetisine sahip olamayan &gdrencilerin sanal ortamda &zgiven
kazanmasina ortam olusturmasi,

o Ders sunumlarini ortamdan, édrenciden, egitimciden ve diger gevre
kosullarindan bagimsiz kilarak dgretimsel tutarlik géstermesi,

e Bireysel katilimi ve karsilikli etkilesimi saglayarak ilginin artmasini
saglamasi,

o lletisim ve ulastirma gibi alanlarda gérilen altyapisal farklarin
yaninda, kiltirel ve toplumsal seviye farklarin etkisini en aza

indirgeyerek egitimi demokratiklestirmesi,
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» Seyahat, barinma masraflarinin ve kigilerin seyahat siresince olusan
tretim kaybinin ortadan kalkmast ve buna bagl olarak da birey
acisindan 6grenim maliyetinin diismesi,

e Sanal etkilesim ortamlarn ile mekan olarak ayr yerlerde bulunan
fakat farkli dzelliklere ve imkaniara sahip bireylerin grup ¢aligmasini
saglayarak, grup Uyelerinin degisik bakis acilannin paylagimini
saglamasi,

e [nternet hizmetleri araciligiyla grup tartismasinin etkili bir bigimde
gerceklestiriimesine imkanlar vererek, kaynaklarin sanal ortamda

paylasiminin saglanmasidir.

Ayni zamanda, Internet'in imkanlarindan faydalanan &égrenciler, arag-
gereg kullanimini da igeren bir gok beceriye sahip olabilmektedir. Ayrica, slreg
icerisinde  &grencilerin - yeni  bilgilerle karsilasmalan sonucu rastlantisal
6grenmenin gerceklesmesine de imkan taninmaktadir (Davenport ve Erarslan,
2001: 6). Buniarla birlikte, 6grencilerin baskalariyla kolaylikia iletisimde
bulunmalari, bagimsizca 6grenmeleri ve zamanlarini yénetmeleri igin uygun

ortamlar sunulmaktadir (Kerry, 2000: 9).

2.1.3. WTO’niin Olumsuz Yonleri

WTO'niin olumsuz yonleri asagidaki gibidir (Ozdil ve Celik, 2000;

Yilmazgoban ve Damkaci, 1999):

e Sdirekli olan teknolojik geligmelerden dolayr teknik altyapinin son
gelismeler seviyesinde glincellenmesinin zor olmasi,

o Ogrencilerin WTO ortaminda basarili olabilmeleri icin bilgisayar ve
internet kullanimi yeterlili§inin (bilgisayar okur-yazarlk, e-okur-
yazarlik) gerekli olmasi,

e Beceri ve tutuma yonelik davraniglann gergeklesmesinde etkili
olamamasi,

o Kendi kendine c¢alisma aliskanligt olmayan ve bu yetenegini

gelistirememis 6grenciler i¢in stnirlihk olugturmasit,
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o Ogrencilerin (6zellikle de kiigiik yastaki 6grencilerin), canli ile cansiz
arasindaki farki ayirt etmelerini zorlastirabilmesi, duygusal alanda
kdrlegsmelerine neden olabilmesi ve onlart yalnizliga itebilmesidir

(Turkle, 1984, aktaran: Yilmazgoban ve Damkaci, 1999).

Ayrica;

e Gerekli teknik altyapinin maliyet agisindan pahali olmasi,

o Ogrencilerin, okul ve sinif atmosferinden yararlanamamalart,

e Ogrencilerin esastan ¢ok teknoloji (izerinde yogunlagmasi,

o lletisim olanaklarinin herhangi bir sebeple degismesi veya Internet
olanaklarinin iyilestiriememesi nedeniyle iletisimde etkin olamama
ve buna baglh olarak da anllk soru ve sorunlara ¢6zim

bulunamamast gibi olumsuzluklari da sayilabilir.

2.1.4. WTO’de Kullanilan Araglar

Cagimizin egitim anlayisi; bilgiye ulasabilen, bilgiyi toplayabilen,
sunabilen, yorumlayabilen ve (retebilen bir bireyi hedeflemektedir. Hizla
degdisen dunyada, teknolojinin destegiyle ve insanogilunun dogal yapisinda
bulunan merak duygusuyla kesfetmenin ve 6grenmenin zevkini yasatacak bir
egitsel ortam olusturuildugunda, hedefe ulagmak kolaylasacaktir. Bu ortamin,
web tabanh bir édretim slrecinden yararlanarak, hizli ve verimli bir sekilde

gercekiesebilecedi distunlimektedir.

WTOQO'de, geleneksel égrenci ve 6Jretmen gibi kimlikler, tanimlamalar ve
roller ortadan kalkmakta ve bunlarin yerlerini ‘tekno-6drenci’, ‘tekno-6greten’
veya ‘e-6Frenci’, ‘e-6gretmen’ gibi kimlikler, tanimlamalar ve roller almaktadir.
Ogretmen sadece konuyu aktaran bir konumdan, karsilikli olarak teknolojinin
varoldugu ortamda, egitim sirecinin diizgin gelismesi ve yarttlimesi igin
teknolojik uygulayici, diizenleyici ve ydénlendirici konumuna gelmektedir (Orhon,
2002: 1-2). Ayrica geleneksel siniflarin yerini ‘sanal sinif’ veya ‘e-sinif’ olarak

adlandirnian ortamlar almaktadir. Bu ortamlarin geleneksel ortamlaria
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arasindaki en o6nemli farki, bulunma (presence) kavrami ile agikianabilir
(Karasar, 1999: 86). WTQO'de &grenciler fiziksel olarak bir sinif ortaminda
bulunmamaktadirlar. Bu nedenle, egitimciler stre¢ tasarimini yaparken,
6grenciler acisindan ihtiyaglarin tespitini, donanim ve yazilimlann kontrol
edilmesini, kurum i¢i ve kurum disi kaynaklarin incelenmesini ve &grencilerle
ortaklasa yaptlacak faaliyetlerin tespitini gerceklestirerek egitimin &grenci
merkezli olmasina son derece dikkat etmelidirler (isman,1998a: 88). Ayni
zamanda da, etkili ve verimli bir egitim ortaminin olusturulmasi icin; égrenim
materyallerinin kaliteli ve kullanilabilir olmasi, 6grencilerin egitimciler tarafindan
desteklenmesi, sistemin yonetilebilir ve erigilebilir olmast, gérintlleme ve geri
besleme mekanizmalarinin iyi calistirimasi ayrn bir énem kazanmaktadir
(Teknottirk, 2001). Bu noktada, WTO slrecinde bir ekip calismasi
gercekiestiriimesi ¢ok 6nemlidir. Ders materyallerini bilgisayar ortaminda
hazirlayacak, sunacak ve sistemin srekliligini saglayacak teknik bilgiye sahip
insanglcl ve igerigi olusturacak gerekli egitsel bilgiye sahip insangiict bu ekibi

olusturan iki énemli unsurdur.

Bilgisayar ve ag teknolojilerinin ise kosularak hazirlanmis bir WTO
slreciyle daha kalici ve zevkli galisma ortamlar olusturulabilmektedir. Bu
baglamda, Ipek'in (2001: 315) Khan'dan (1997) aktardigina gére WTO

strecinde kullanilan unsurlar 6zetle asagdidaki gibi siralanabilir:

1. Internet ve internet Araglari
a. Internet (International Network)
WWW (World Wide Web)
Web Gorunttleyici (Web Browser)
HTTP (Hyper Text Transfer Protocol) ve HTML (Hyper Text
Markup Language)

o o o

URL (Uniform Resource Locators)
Web Sayfasi (Web Page)
Elektronik posta (E- mail)

FTP (File Transfer Protocol)

" Tartigma gruplari ve posta listeleri

> a = o
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j. Sohbet (Internet Relay Chat-IRC)(Icq ve mIRC gibi)
2. Bilgisayarlar ve Depolama Birimleri

- Bilgisayarlar (iMAC ve PC gibi)

- Depolama Birimleri (Sabit disk, disket ve CD gibi)

3. Baglanti ve Servis Saglayicilar
- Donanim arabirimleri (Modem ve Ethernet kartlari gibi)

- Telefon ve Internet Servis Saglayicilar (T.Telekom ve TTnet

gibi)

4. Coklu ortam (Multimedya) Unsurlari
- Yazili metinler ve grafikler (sayfa tzerindeki metinler, 6zel

amagcli hazirlanmis grafik ve metin dosyalari gibi)

igitsél gerecler (yapay veya gercek sesler gibi)
Film dosyalari, hareketli resimlier, iki boyutlu veya ¢ boyutiu

1

animasyonlar (avi, dat, mpeg, fla, swf ve gif uzantili dosyalar
gibi)
Sikistirici teknolojiler (ShockWave, WinZip ve WinRar gibi)

t

Baglantilar (HyperText Links ve Imagemaps gibi)

1

Web tasiyicilara ilave uygulamalar (Plug-ins gibi)

2.1.4.1. internet ve internet Araglan

Egitim sirecinde, iletisimi ve etkilesimi saglayarak etkili ve verimli bir

siire¢ haline dénustiren, Internet, www, http ve html, url, web gérlntuleyici,

web sayfasi, e-posta, ftp, tartisma gruplari ve posta listeleri, sohbet odalan

kullantlabilecek araglar olarak sayilabilir.

2.1.4.1.1. internet (International Network)

ABD'de 1969 yilinda ulusal glvenlik agisindan her tirli durumda

iletisimin kesintisiz bir bicimde saglanmasi amac! ile ARPA (Advanced
Research Projects Agency) tarafindan ARPANET adli bir bilgisayar agi
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kurulmustur. ik etapta sadece dort adet bilgisayarin bagh bulundugu bu ag,
bilim adamlarni iletisim aglari konusunda c¢alismaya sevketmistir. Zaman
gectikge dosya transferleri ve elektronik mesajlar gibi énemli ag hizmetlerinden
daha fazla yararlanmak istenmesinden dolay! yeni bilgisayarlar ekienerek ag
baytumeye baslamistir. ARPA'nin, 1973 yilinda DARPA (Defense Advanced
Research Projects Agency) ismini almasiyla birlikte mevcut aglar birbirine
baglanarak yeni bir yapi olusturulmaya baslanmistir. Teknik ve teknolojik agidan
birbirinden farkil yapilarda ve farkli ag isletim sistemine sahip aglar birbirine
baglama girigsimleri 1982 yilinda TCP/IP (Transmission Control Protocol/Internet
Protocol) protokoliiniin olusturulmasiyla basariya ulasmistir. Bu gelismeden
sonra 1983 yilinda ARPANET, askeri amagh kullanim icin MILNET ve sivil
amagcll kullanim icin ARPANET olarak ikiye ayriimistir. Dosya aligverisi ve
elektronik mesaj gibi hizmetlerin kullanimindan tartisma kanallari, sanal
aligveris, reklam, bankacilik ve egitim hizmetleri gibi alanlarda yararlaniimaya
baslaniimasi ve ABD'deki aj omurgasina dinyanin dort bir yanindan yeni
bilgisayar aglari ve bilgisayarlarin eklenmesiyle biiyliyen bu ag, Internet ismini
almistir (Cakir ve Goksel, 2001: 487-488).

internet, bircok bilgisayar sisteminin birbirine bagh oldugu, dinya
capinda yaygin olan ve sirekli biyilyen bir agdir. Insanlarin dretilen bilgiyi
saklama, paylasma ve ona kolayca ulagma istekleri dogrultusunda ortaya ¢ikan

bir ag 6zelligini tagimaktadtr.

internet, Uretilen ve (uretilecek bilgilerin dolagim sistemi konumuna
gelmistir. WTO uygulamalarinda da, internet'in, verilerin aligverisine olanak

saglayan bu ag 6zelliginden yararlanilmaktadir.
2.1.4.1.2. WWW (World Wide Web)

WWW, Web, ya da W3, yazi, resim, ses, film, animasyon gibi pek ¢ok
farkli yapidaki verilere etkilegimli bir gekilde ulagiimasint saglayan bir gokiu
ortam sistemidir. Coklu ortam, bir dokiimandan baska bir dokimanin

caginimasina ‘linkler araciligiyla olanak saglamaktadir. Linkler, ayni dokiman
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icinde baska bir yere olabildigi gibi, fiziksel olarak Internet tzerindeki herhangi
bir baska makinede olan sayfalara yonlendirmeyle baska bir veriyi ¢agirabilen
yapilardir. Butin bu farkli yapidaki veriler uygun bir standart ile bir arada

kullanilip bir web gérintileyicide géruntilenebilir.

Bu teknoloji yardimiyla pek gok alandaki bilgilere insanlar kolay, ucuz,
hizli ve glvenli bir sekilde erigsebilmektedir. Bakis acilarina gére WWW farkli

sekillerde tanimlanabilir (Kocamaz, 2001):

o Pek ¢ok yararll bilginin bir tusa basmak kadar yakin oldugu dev bir
ktliphanedir.

« Kisilerin degisik konularda fikirlerini serbestge sdyleyebilecekleri
ortamlar barindiran bir demokrasi platformudur.

« Alis-veris, bankacilik hizmetleri, radyo-televizyon yayinlari, gunlik

gazete servisleri gibi uygulamalarn ile hayati kolaylastinicidir.

WWW, ticari boyutunun da ortaya ¢ikmasiyla yasamla daha c¢ok i¢ ice
olmaya baglamistir. Yazili olmayan kurallari ve kendine ait toplumu olan bir
ortam halini almistir. Ayrica, yasama bicimlerini ve deger yargilarini degistiren,

yeni kavramlar ve yeni ugraslar getiren bir ortam olmustur.

WWW yapisinin bu kadar ¢ok kabul gérmesinin bazi sebepléri asagidaki
gibidir:

« WWW, acik bir sistemdir ve platform, bilgisayar, isletim sistemi gibi
unsurlara bagiml degildir.

«  WWW lzerinden pek ¢ok bilgi kaynagina kolayca erigilebilir.

o  WWW uygulamalarini gelistirmek ve kullanima sunmak ¢ok kolaydir.
Cogu durumda, uzmanlk gerektirmeden web sayfalari tasarlanip
kullanima sunabilih

« WWW uygulamalan gesitli unsurlar (Jawa, ActiveX gibi) kullanilarak

son derece dinamik bir sekilde tasarlanabilir. Bir kuilanici, istegine
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bagh bir sekilde, baglandigi bir veri tabanindan bilgilere farkii
gruplarda erisebilir (client side corporation).
« Aranilan bilgilere, birtakim arama motoriari (Search Engines)

sayesinde kolayca ulasilabilir.

WTO'de, édretme etkinliklerini, aktif, dinamik ve katilimci bir sekilde

gerceklestirmek icin WWW olanaklarindan yararlanimaktadir.

2.1.4.1.3. Web Goriintileyici (Web Browser)

Web sayfalarinin géruntllenmesi igin protokolleri kullanarak, istemci
bilgisayarla sunucu bilgisayar arasinda baglantt kurmaya yardimci olan
(netscape ve msie gibi) yaziimdir. Kullanilan bilgisayar ya da ag
platformlarindan badimsizdir. Bir Macintosh, PC ya da Unix web
goruntuleyicileri ayni sayfalan ayni sekilde alirlar. Sayfalarin alindigr Web
Servisleri de farkli bilgisayar platformlarinda olabilir. Web gérintileyicileri ve
web servis saglayict ortamlar hemen hemen tim diinyada her yerde vardir ve

kullanimlan artmaktadir.

Web gériintlileyicinin baska bir islevi nedeniyle, 1996 yilindan sonra yeni
bir gériis daha ortaya ¢ikmistir. Bu da web goérintileyicinin aslinda bir igletim
sistemi gibi oldugu goértusudar. Birbirine bagli bilgisayarlar arasinda veri
paylasimi icin kurallari olan ve grafik arabirimli bir isletim sistemi gibi gdérev
yapmaktadir. Web gérintuleyici, bagka bilgisayarlardaki sayfalar arasinda
dolasiidigi gibi sabit diskteki dosyalar arasinda da gezinmeye imkan
tanimaktadir. Web gérintileyiciler, WTO uygulamalarinin gériinen yuzind

yansitma gdérevi Ustlenmektedir.



20

2.1.41.4. HTTP (Hyper Text Transfer Protocol) ve HTML (Hyper Text
Markup Language)

Kullanicilarin, web goérintileyici araciliiyla baglanmak istedikleri web
sayfasinin adresini yazdiklan zaman, web dokimanina ulasmalan doért ana

asamada gergeklesmektedir:

1. Baglantinin kurulmasi,
2. Istenilenin web servisine iletilmesi,
3. Cevabin verilmesi,

4. llgili sayfayla yapilan baglantinin kesilmesi.

Bu ana asamalar, web {zerinde iletisimin kurallarini tanimlayan bir
protokoll olustururlar. Bu protokole de, Hyper Text Transfer Protocol (HTTP)
denir. Baglanti asamasinda, web erisiminde kullanilan bir web gérintileyici,
ilgili bilginin oldugu web servisine baglanir. Bu servislere HTTP servisleri de
denir. Baglanti saglandiktan sonra web istemci programi http servisine "ne
istedigini" bildirir. Bu istedi alan HTTP servisi de, istenilen islemi yapar ve
cevabi gonderir. Gelen cevap web goéruntlieyicide goérintilenir. Eger istek
gergeklestirilemiyorsa bir hata mesaji ile karsilasilir. Son agamada ise servis ile

yapilan badianti kesilir.

Web gérintlleyicileri, yonlendirme islemini HTML (Hyper Text Markup
Language) adinda bir programlama dili yorumiayicisi kullanarak yapariar.
HTML, ana hatlan SGML (Standard Generalized Markup Language) ile
belirlenmig bir dokiiman formatlama dilidir. Bu dil, daha ¢ok, yazili bir dokiimani
formatlayan ve bir objeden bagka bir objeye linkler aracilidiyla erisim saglayan
komutlan igermektedir (Kocamaz, 2001). WTO materyalleri hazirlanirken

cogunlukla bu iki kod sisteminden yararlaniimaktadir.
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2.1.4.1.5. URL (Uniform Resource Locators)

URL, web gérintileyiciler araciligiyla bir web servisine ya da dider bazi
Internet servislerine yénlendirme yapilabilmesini saglayan bir komut formatidir.
URL'ler bir bakima, Internet Uzerinde erisebilecek servisleri belitmek ve
tanimlamak icin kullanilan adreslerdir. WTO uygulamalarinda, gérintileyicilerin
komut satirna uygun URL satirlan yazilmasiyla web sayfalarina erisim

yapilmaktadir.

2.1.4.1.6. Web Sayfasi (Web Page)

Web sayfasi, (netscape ve msie gibi) web goérlntiileyicinin, bir web
servis saglayicisina baglandiktan sonra tek seferde transfer ettigi karmasik
yapidan olusan sayfadir. Bu yapinin karmasik olmasi, grafik, resim, metin, ses
unsurlarinin hem Uzerinde bulundurabiimesi hem de baska merkezlere ve
sayfalara gidilmesini saglayan linkler tasimasindan kaynaklanmaktadir. Web
goruntileyiciye, web sitesinin adresi yazilarak baglantt gerceklestirildiginde
goruntllenen, ilk sayfa ana sayfa (home page) olarak adlandiriimaktadir. Ana
sayfada bulunan hiyerarsik hiperlink mimarisi ile web sitesi icerisindeki diger
sayfalara gecis saglanabilmektedir. Hiperlink’li yapiya sahip her bir web
sayfasi, veri yapilanndan herhangi birisi olabilmektedir. Burada 6nemii olan,
derslerin akilda kalicthdi i¢in iyi bir sayfa tasariminin yaninda; web sayfalarinda
rahat gezinmeyi sagdlayacak link yapilarinin olmasina, metin kisimlarinin font
bayukliklerinin ve yazi tipinin web sitesinde tim sayfalarda ayni olmasina,
dikkati dagitacak gereksiz siislemelere gidilmemesine, kullanicilarin olast ekran
boyutu ve ¢dzinlrlik tipinin gdz o6niinde bulundurularak, sayfa yapisinin
olusturulmasina, hareketli grafik tasarimi yapilirken erisim hizinin géz éniinde
bulunduruimasina dikkat edilmelidir. WTO'de, 6§renme 6gretme etkinlikleri

genellikle web sayfalar Gzerinden yirttiimektedir.
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2.1.4.1.7. Elektronik Posta (E-Mail)

Bilgisayar aglarinin olusturulma nedenlerinden biri, elektronik ortamda bir
yerden digerine hizli ve glvenli bir sekilde mesaj gdnderilerek haberlesme
istegidir. Elektronik posta, baslangigta sadece diiz yazili mesajlar gbndermek
amaciyla gelistiriimigken, 1995 yilindan sonra gelistirilen tekniklerle, e-posta
icinde resim, ses, video, html sayfalari, c¢alisabilir program gibi unsurlan
gonderme isglemi mimkin hale gelmistir. E-posta, dyelik tabanh bilgi
servislerinde de yaygin olarak kullanilan bir hizmettir. WTO'de, dersin amacina
uygun olarak planlanmis geribildirim mekanizmalari (e-posta gibi), édrenci-
egitimci arasindaki iletisimin rahat bir sekilde ger¢eklesmesinde 6nemii bir rol

oynamaktadir.
2.1.4.1.8. FTP (File Transfer Protocol)

FTP, internet'e bagll bir bilgisayardan digerine (cift yonl1) dosya aktarimi
yapmak icin gelistirilen bir Internet protokoltdiir. FTP, ilk gelistirilen Internet
protokollerinden biridir. Bir bilgisayardan baska bir bilgisayara dosya aktarimi
yapilirken, o bilgisayar ile etkilesimli olarak ayni anda (on-line) baglanti kurulur
ve protokol ile saglanan bir dizi komutlar yardimiyla iki bilgisayar arasinda
dosya alma/génderme islemleri yapilir. Ayrica, web servis saglayicisinin
saglamis oldugu alana ylkienen herhangi bir dosyaya bu protokol araciligiyla
ulasarak dosya aktarimi gergeklestirilebilmektedir. Bu alana ylklenecek cesitli
veri ve program dosyalari aracihdiyla, WTO uygulamalarina katilanlara yazilim

(software) ve ek bilgi destegdi saglanabilmektedir.
2.1.4.1.9.Tartisma Gruplari ve Posta Listeleri

Tartigma gruplar, Internet kullanicilarinin degisik konularda haberler,
yazilar génderdigi bir tartisma platformudur. Bu platform, konulara gore
olusturuimus tartisma 6beklerinden olusmaktadir. Kullanici, iletisini olusturulan
6bege gondermektedir. Degisik konularda sanal platformlar olusturularak

tartismalar yarittlebilmektedir. Posta listeleri ise, génderilmek istenen bir posta
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iletisini, listeye {Uye olan tum kullaniciiara iletiimesini  saglayan

yapilandirmalardir.
2.1.4.1.10. Sohbet (Internet Relay Chat-IRC)

IRC (Internet Relay Chat), bir ¢ok kisinin ayni anda etkilesimli mesajlaria
haberlesebildidi bir ortamdir. IRC'de, belirli bir konuda konusmak ve tartismak
isteyen insanlar ‘kanal' olarak adlandirnlan ve genellikle bir konusu olan
alanlarda toplanirlar. Bu ortam, bir kisinin yazdigi mesajin, o kanaldaki herkese
iletilebilmesinin yant sira, istenildiginde kisiler arasinda 6zel mesajlagsmaya da

imkan tanimaktadir.
2.1.4.2, Bilgisayarlar ve Depolama Birimleri

Bilgisayarlar, bilgileri gok hizh ve hatasiz igleme yetenegi olan elektronik
makinelerdir. Bilgisayarlarin en énemli 6zellikleri, programianabilir olmasi, bilgiyi
saklayabilmesi, aritmetiksel ve mantiksal islemleri ¢gok hizli ve dogru olarak
yapabilmesi ve elde ettii sonuglar istenilen bigimlerde insanlara

ulastirabilmesidir.

Bilgisayarlar, birka¢ gelisim asamasindan sonra buglnki seviyesine
gelmistir.  Onceleri (1945-1959) vakum tipll ve vyalnizca Assembly
programlama dili kullanan 1. Kusak Bilgisayarlar Gretilmistir. W. Shockley
tarafindan transistoriin bulunmasiyla 1959'dan sonra lambali bilgisayarin yerini
transistorlli bilgisayarlar almistir. Bunlar, 2. Kusak Bilgisayarlar (1959-1964)
olup, ylksek seviyeli (Algol, Cobol ve Fortran gibi) programlama dilleri
kullanabilmekteydiler. Klglk bir alana birgok transistér ve elektronik devrenin
yerlegtirimesiyle geligen entegre devre teknolojisiyle de 3. Kusak Bilgisayariar
(1964-1970) Uretilmistir. 4. Kusak Bilgisayarlar olarak adlandirilanlar ise
1970°'den glnimize kadar uzanmaktadir. Bittnlesik devre teknolojisindeki
gelismeler, ¢cok daha karmasik ve yetenekli bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasini
sagiamistir. GUnimizde, insanlar gibi dlslnebilen ve karar verebilen

bilgisayarlar geligtirebilmek amaciyla yapay zeka (artificial intelligence) ve
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uzman sistemler (expert systems) tizerinde galisiimaktadir (Gimuskaya, 1999:
2-10).

Gelisen bilgisayar teknolojileriyle birlikte ¢ok farkli depolama birimleri
tretilse de en gok kullanilan depolama birimleri baslica; sabit diskler, disketler
ve CD’ler seklinde siralanabilir. Disketler, kapasiteleri disik olmasina karsin,
tasinabilir olmalarn nedeniyle ¢ok kullanishidirlar. Disketler sayesinde bilgiler bir
baska ortama rahatlikla tasinabilmektedir. Sabit diskler ise bilgisayarin
kasasinin icine monte edilen veri depolama birimleridir. Sabit disklerin
kapasitesi disketlerle kiyaslanamayacak kadar fazladir, ancak tasinabilirlik
dzellikleri azdir. CD’ler de disketler ve sabit diskler gibi bir saklama Unitesidir.
Ama bilgilerin CD’lerde saklanma big¢imi sabit disk ve disketlerdeki gibi manyetik
degil, optiktir. Yani isikla (lazer) okuma ve yazma islemi yapilmaktadir.
Genellikle, CD’lere bilgiler bir kere yazilabilir, ancak defalarca yazilip silinebilen
turleri de giinimizde Uretilmekte ve giderek yaygin bir kutlanim alanina sahip
olmaktadir. CD’lerin sundugu olanaklardan en dnemlileri kapasitelerine oranla

disiik maliyet gerektirmesi ve taginabilir olmasidir.

2.1.4.3. Baglanti ve Servis Saglayicilar

Bilgisayarlar arasi iletisim icin donanim arabirimleri ve hizmet birimlerine
ihtiyag duyulmaktadir. Donanim arabirimleri olarak modem ve ethernet kartlar
soylenebilir. Hizmet birimleri olarak da telefon ve servis saglayici kurum ve

kuruluslar sayilabilir.

Modem kelimesi, "MOdulator” ve “DEModulator” kelimelerinden
tretilmistir. Modem kartlar! telefon veya kiralik hatlar zerinden gelen analog
sinyalleri, bilgisayar dilinde kullaniian ‘0’ ve ‘1’ dijital kodlama sistemine
cevirerek bilgisayara, ayni zamanda bilgisayardan gelen dijital sinyalleri ise
anolog sinyallere c¢evirerek karsi tarafa iletimesini saglayan donanim
arabirimleridir. Ethernet kartlari ise modemin Ustlendigi gérevi, direkt olarak
telefon ya da kirallk hat Gzerinden degil de, bir aj yapisi Gzerinden

gerceklestiren donanim arabirim kartlandir.
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Internet ortamina ulasabilmek igin bilgisayarlarda bu iki arabirimden
birinin olmasi yeterli degildir. Internet servisi saglayan hizmet birimierine de
(TTnet, Superonline, E-kolay.net gibi) ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yani sira
bu servislerle olan baglantiyi kurmak icin de telefon veya kiralik hat baglanti
hizmeti veren (T.Telekom gibi) birimlere de gereksinim vardir. Bu nedenle,

Internet ortamina ulagmak icin bu iki hizmet biriminden de bir hesaba sahip

olunmasi gerekmektedir.

2.1.4.4. Goklu ortam (Multimedya) Unsurlan

Coklu ortamiardaki bilginin organizasyonu insan hafizasindaki bilgi
organizasyonuyla benzerlik géstermektedir. Goldsmith ve arkadaslarina (1991)
gére, 6grenme, zihindeki bilgi yapisinin yeniden organizasyonuyla yani,
zihindeki bilgilere yenilerinin eklenmesi, bdylelikle var olan bilgilerin yeniden
yapilandiriimas: ve bilgiler arasindaki iligkilerin yeniden dizenlenmesi ile

gerceklesmektedir.

Bunlarin yant sira, zaman ve mekan kisittamalarindan arinmis olan
6grencilerin kendi hizlarina gére ve ¢oklu ortam uygulamalari iceren derslerin
aktif ogrenmeyi destekledigi ve konularin kavranmasint kolaylastirdig!
gozlenmistir (Onay ve Yalabik, 2001). Coklu ortamlarnin gidusel etkileri kadar
bilginin ve igeriginin duzenlenerek sunulmasi da egitsel agidan énemlidir.
Blyuk dlgide 6grenci merkezli bir uygulamanin izlendigi WTO’de, egitimgi, bilgi
aktarma ve ogretme rolinden ¢ok bir rehber ve yoénlendirici gérevi
ustlenmektedir. Ayni zamanda, bilginin organizasyonu anlamli iliskilere gore
yapilabilmekte ve boylelikle anlamsal yapiya uygun bir materyal ortaya

¢ikarilabilmektedir.
2.1.5. WTO’de iletigim
Ogrenmenin bireyin gevresiyle etkilesimi sonucunda oldugu (Semerci,

2002: 44) ve etkilesimden bahsedilebilmesi icin de iletisimin gergekiesmesi
gerektigi  (Ergin, 1995: 28) g6z o6nunde bulunduruiursa, 6gretim
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uygulamalarinda, ortam ve iletisim 6nemli iki unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Geleneksel uygulamalarda ortam ve iletisim iligkisi, ¢cok yénli ve dinamik bir
sekildedir. Bu, &grencilerin fiziksel ve psikolojik olarak derse hazir
bulunusluklarini ve katilimlarini direkt etkilemektedir. Geleneksel uygulamalarda,
uygun ydntemlerle ve arag-geregle olumiu yénde bir etkinin olusturulmasi, WTO
uygulamalarina goére daha kolay gergeklestirilebilir. Bu noktada, WTO
uygulamalarinda iletisimin saglanmasi ayri bir 6nem kazanmaktadir. Cunkd,
dgrencilerde sanal ortamlarda gergek bulunma hissi olusturma, iletisimle

gergeklesmektedir.

WTO uygulamalarinda, bulunma hissinin olusturulabilmesi icin gercek
bulunma psikolojisine uygun bir yaklasimia tasarim gerceklestiriimesi nemlidir.
Karasar'in (1999: 87-88) Corrigan’'dan (1998) aktardigina gére t¢ cesit bulunma

vardir. Bunlar:

1. Mekansal bulunma (spatial presence),
2. Sosyal bulunma (social presence),

3. Dusunsel bulunma (self-reflexive presence) seklindedir.

Mekansal bulunma, belirli bir mekanda bulunmak anlamindadir. Sanal
mekan, dijital olarak bulunulan bir ortamdir. WWW, cokiu ortam ve sanal
gerceklik unsurlanini tagimasinin yani sira, kendisi kendi mekansal varolusunu
gerceklestiren bir ortamdir. Bu anlamda, WTO uygulamalarinda, istenilen
nitelikte 6gretim ortami olusturmada, WWW’nun olanaklarindan

yararlaniimaktadir.

Toplumsal bulunma, bagkalanyla iliskiye girme anlamindadir. Insanlarin
toplumsal bir varlik olmalar nedeniyle, yiz yiize iletisimin gergeklesmedigi WTO
uygulamalarinda, sosyal bagdin ve duygusal etkilesimin gerceklesmesi icin
gerekli bir ortamin olusturulmas! ayrt bir dnem kazanmaktadir. WTO'de,

bireylerin baskalariyla iligkiye girme inhtiyaci, toplumsal bulunma duygusunu
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artiracak unsurlarin (e-posta ve sohbet ‘chat’ faaliyetleri gibi) kullaniimasiyla

karsilanabilir.

Duslinsel bulunma, sanal ortamdaki bireyin gergek ortamdaymis gibi
hissedebilmesi anlamindadir. Bu ise, WTO uygulamalarinda sanal gergeklik
olusturacak unsurlardan (Ug¢ boyutlu animasyoniar ve resimler gibi)
yararlanilarak gerceklestirilebilir. Bu noktada, ‘imgesel (yaratici) bulunma’ olarak
adlandirilan dérdiinci bir bulunmadan da séz edilebilir. imgesel bulunma ise,
bireylerin konu ile ¢ok fazia butlnleserek dikkatinin bagska noktalara kaymayacak
sekilde yogunlagmasidir (McLellan, 1996; aktaran: Karasar, 1999: 89).

Ogretmen-6grenci ve égrenci-6grenci gruplart arasindaki iletisim tek veya
cift yonli gergeklesen iletisim seklinde siniflanabilir. Bu baglamda, WTO
uygulamalari, ¢ift yénli iletigimin gergeklestigi sinifa dahil edilmektedir (isman,
1998b: 18-23).

Ayrica, WTO uygulamalarindaki iletisim zamansal agidan ele alindiginda

ise iki ana baslikta siniflanabilir:

a) Es zamansiz iletisim (Asenkron)

b) Es zamanli iletisim (Senkron)

Es zamansiz iletisim, geleneksel uygulamalarda oldugu gibi ders saatine
ve derslik ortamina badimli olmayan, yani zamandan ve mekandan badimsiz bir
iletisim surecidir. WTO'de, etkilesimli web sayfalar, e-posta, dosya transferi,
tartisma ve haber gruplar! gibi Internet hizmetleri araciliiyla, 6gretmen-6grenci
ve Ogrenci-6drenci gruplart arasindaki iletisim blylk o&lcide es zamansiz

gerceklesmektedir.

Es zamanl iletisim denildiginde ise genellikle zamana bagimli, ayni
mekanda ve y(iz ylize gergeklesen iletisim stireci akla gelmektedir. Geleneksel
uygulamalarda daha ¢ok yer alan bu iletisim slreci sinifina, mekansal

sinirlamayi ortadan kaldiran WTO uygulamalari da dahil edilebilir. Ctink, WTO
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uygulamalarinda c¢esitli donanim aygitlant (Mikrofon ve WebCam gibi) ve
yazilimlar (Messenger, NetMeeting ve CuSeeMe gibi) kullanilarak es zamanli

iletisim kurabilme imkam da saglanabiimektedir.
2.1.6. WTO Siirecinde Etkili Ogretimin Prensipleri

Arastirmacilar tarafindan, uygulamalarin etkinliginin artiriimas! yéniinde
cesitli tavsiyeler ve prensipler olusturuimustur. Graham ve arkadaglan (2000)
tarafindan, Chickering ve Gamson’un (1987) geleneksel ydntemie yaptlan
uygulamalarnin etkililigini artirmak igin sundugu kriterlerden yola ¢ikilarak, web
tabanh 6gretim uygulamalan icin prensipler gelistiriimistir. Teknolojinin
tasarimlanmasini ve kullanimini igeren bu prensipler asagidaki gibi siralanabilir
(Graham, Cagiitay, Lim, Craner & Duffy, 2000):

1. lyi uygulama, 6grenci-fakiilte iletisimini tesvik eder: Egitimcilerle
ogrenciler arasindaki iletisimin  a¢ik kurallar gergevesinde
gerceklesmesi ve bu kurallarin uygulayicilar tarafindan olusturulacak
iletisim politikalarinda belirtiimesi son derece 6nemlidir. Bu,
ogrenciyle sikga iletisim kurmak isteyen ancak e-posta ve elektronik
bllten tahtalarindaki mesajlar arasinda bogulmaktan endiselenen
egitimciler icin oldukga kolaylik saglamaktadir. Bunun igin iletisimde
farkli muhataplarin kullaniimasi dnerilmektedir. Buna, teknik sorunlari
egitimciye degil de olusturulan teknik destek Unitesine bildiriimesi ve
egitimcilerin  mesajlara cevap yazmalarina yénelik zaman
cizelgesinin olusturulmasiyla égrencilerin soru ve sorunlarina yénelik
ne zaman cevap alabileceklerinin énceden bildiriimesi 6rnek olarak

verilebilir.

2. lyi uygulama, 6grenciler arasindaki isbirligini tesvik eder: lyi
dizenlenmis tartisma konulari, 6grenciler arasindaki igbirligini
anlamli kilmada 6nemii bir rol oynamaktadir. Eger egitimciler, haftalik
tarisma  forumlarina  sadece  soru  ybnelterek  katiim

gerceklestirirlerse, blylk bir olastlikla tartismalarda agik bir konuya
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odaklanma olmadidt ve béylece tartismaya deger anlamli farklarin
bulunmadi§i gézlenebilir. Bu nedenle, 6zellikle es zamansiz web
tabanli tartismalarda katihmi tesvik etmek igin; egitimcilerin
tartismalardan beklentilerini bildirmeleri, 6grencilerin dersi basaril
sekilde bitirmelerinin katilima bagl oldugu belirtilerek onlarda katilma
istedi olusturulmasi, tartisma gruplarinin kiglk tutulmast, tartisma
konularini sinirlandirarak tartigmalarin bir amaca hizmet edecek
sekilde ayarlanmasi, 6grencilerin tartismalarda sunduklart gérusler
hakkinda egitimci tarafindan geribildirim almasi ve egitimci tarafindan
yapilan degerlendirmenin tartismanin niceligine degil kalitesine
dayandiriimasi son derece ©6nemli olmaktadir. Ayrica, verilen
gorevlerin daima bir Grinle sonuglandirimasi ve bu gérevierin

dgrencileri icerige yoneltecek sekilde veriimesi 6nerilebilir.

. Iyi uygulama, aktif 6grenmeyi tesvik eder: Ogrencilerin ders
projelerini sunmalari 6nemlidir. Ders projeleri, cogunlukla, geleneksel
(yUz ylze) egitimin dnemli bir bélumina teskil etmektedir. Ogrenciler
projelerini sunarak degerli beceriler elde edebilirler ve daha st
dizeylere erigmek icin  ydnlendirilebililer. Ayni zamanda,
arkadaslarinin calismalarini gorip tartisarak daha iyi olma yolunda
ilerleyebilirler. Ancak, formal-senkron sunumlar web tabanli bir
ortamda islevsel olamayabilmektedir. Bu nedenle egitimcilerin,
ogrencilere projelerini sunmak ve tartigmak igin asenkron olanaklar
saflamasi gerekmektedir. Bu da &gdrencilerin projelerinin bulundugu
bir web sayfasi araciigiyla, égrencilerin projeleri incelemelerini ve
buniar Uzerinde  tartisma  yapmalarini tesvik ederek

gergeklestirilebilir.

. lyi uygulama, aninda geri bildirim verir: Web tabanli &gretimde
editimciler genellikle iki tir geribildirime ihtiya¢ duymaktadir. Bunlar,
bilgi  geribildirimi  (Information = Feedback) ve  onaylama
(Acknowledgement) geribildirimidir. Genellikle, bilgi geribildirimi,
bilgilendirmelerde ya da degerlendirmelerde (6rnegin bir soruya
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verilen cevap), onaylama geribildirimi ise genellikle iletigimi
desteklemek (6rnegin egitimci tarafindan &grenci e-postasinin
alindigina dair génderilen bilgi mesaji) icin kullaniimaktadir. Web
tabanli uygulamalarda baslangigta aninda geribildirim veriimesi kolay
gerceklestirilirken uygulamalarin ortalarina dogru artan yogunlukia
birlikte, genellikle geribildirim oranlarinda ve anindaliklarinda dugts
yasanabilmektedir. Bu, bilgi geribildirimlerinde, 6grencilerin diger
konulara gectikten sonra 6nceki konuyla ilgili geribildirim almasini
ortaya cikarabilir. Ideal olan, her 6grenciye kisisel geribildirim
vermektir. Ancak, uygulamalarin yogun zamanlarinda, her dgrenciye
kisisel geribildirim géndermek vyerine ortak konularda geribildirim
verilerek bu soruna kismen de olsa ¢6zim getirilebilir. Onaylama
geribildirimleri ise geleneksel egitimde kendilijinden gerceklestigi igin
web tabanli uygulamalarda ¢ok 6nemli ve amacgh bir g¢abayi
gerektirmektedir. Egitimciler, web tabanli uygulamalarda oldukga
onemli olan bu hususta, yogun dénemlerde problem olugsmamasi
icin, kullandiklan e-posta hesap saglayicilarinin sundugu otomatik
cevap sistemlerini  kullanarak gegici ¢ozime ulasabilirler.
Uygulamanin etkili ve verimli oimasi bakimindan, bu iki geribildirimin
de titizlikle ylritiimesinde egitimcilerin  ¢aba sarf etmeleri

gerekmektedir.

. lyi uygulama, gérevlerin zamaninda yapilmasini vurgular: Web
tabanli uygulamalarda (gorevierin sonlanacagt, projelerin teslim
edilecedi ve dersin tamamlanacagdi) tarihlerin  bildirilmesi
gerekmektedir. Tarihlerin iyi ayarlanmig bir zaman cizelgesi seklinde
sunulmasli, goérevlerin ve projelerin zamaninda gerceklesmesini
tesvik edebilmektedir. Ayni  zamanda 6drencilerin  islerini
ertelemekten kaginmalarina yardimeci oldugu gibi egitimci-6grenci

iletisimini de dizenlemeye yardimci olmaktadir.

. lyi uygulama, yiiksek beklentileri bildirir: Egitimcilerin, yiksek

beklentilerini  bildirmeleri, 6grencilerin performanslarn  acgisindan
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6nemlidir. Bu noktada, 6rnek durumlarin ve kaliteli ¢alismalarin
gerekliligi ifade edilerek, égrencilerin iyi drnekleri arastirmaya tesvik
edilmesi saglanmalidir. Bu kapsamda, 6rnek olmas: bakimindan
onceki dénemlere ait 6grenci calismalari sunulabilir ve tartisma
forumlar veya iyi dizenlenmis e-posta’lar araciligiyla bu beklentiler

ogrencilere agiklanabilir.

7. lyi uygulama, farkli yetenekleri ve 8grenme yollarini g6z éniinde
bulundurur: Web tabanli uygulamalarda farkii gérislerden
yaralanmak ve bunlar uygulamaya katmak énemlidir. Ogrencilere
proje konulart ve kullanacaklar ydntemleri se¢me serbestlidi
verilerek bu gerceklestirilebilir. Ogrencilerin konu ve kullanacaklari
yéntem seciminde gereken durumlarda yardim etmek amaciyla genel

cerceveler olusturulabilir.
2.1.7. WTO Uygulamalan

ABD, Almanya, Ingiltere gibi gelismis ulkelerde, cesitli 6zel ve kamu
kuruluslar tarafindan uygulanan WTO, llkemiz egitim kurumlarinca da hayata
gecirilen uygulamalar arasindadir. Ayrica, yurtdisinda WTO uygulamalarinin
yant sira web tabanl projelerle de karsilasiimaktadir. Bu c¢alismalara

asagidakiler érnek olarak verilebilir.

« Berkeley Universitesi, dogrudan égdrenme cevresinin tasarimi ile ilgili
olan ve ilkdgretim ikinci kademe fen bilgisi dersinde Internet ve World
Wide Web'in egitsel kullanimini saglamaya yénelik, Tumlesik Bilgi
Gevresi Projesi (the Knowledge Integration Environment (KIE)

Project) web tabanl olarak gergeklestirmistir (Atici, 2000: 55-58).

e Maricopa Center for Learning and Instruction (MCLI) tarafindan
ylrltulen bir galisma kapsaminda web’in 6grenme ve 6gretme amagli
kullanilmasini saglayan, 35 farkli alanda 300 adet site bulunmaktadir.

Kullanicilarin  ulagabilece§i WTO uygulamalari, antropolojiden
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komposizyona kadar genis bir dagiim igermektedir. Bu calismada,
web tabanli 6gretim hizmeti sunan sitelerin adresleri yaninda web'in
bir 6grenme ortamu olarak nasi kullanilacagina yonelik 770'in
tzerinde de 6rnek sunulmaktadir (Maricopa Center for Learning and

Instruction, 2001).

Ulkemizdeki sayilari giderek c¢ogalan WTO uygulamalarinin  bazilar

asagidaki gibidir:

ODTU, 4 Mayis 1998 tarihinde, Bilgi Teknolojileri Sertifika Programi’ni
(BTSP), tamamen Internet ortaminda ve es zamansiz (asenkron)
olarak baslatmistir. Bu program, dort dénemden olusup, dokuz dersi
kapsamaktadir. Kursiyerler iki ayda bir ODTU'ye gelerek yiiz ylze
derslere girmekte ve sinaviara alinmaktadirlar. Yapilan sinavlar
sonunda en az sekiz dersten basarili olan &grencilere sertifika

verilmektedir.

Enformatik alaninda disiplinlerarasi lisansistl programlar yurttmek
ve arastirmalar yapmak tizere Haziran 1996'da ODTU binyesinde
kurulan Enformatik Enstitisl, 1997 Gaz déneminde baslattigr Bilgi
Sistemleri ve Biligsel Bilimler yiksek lisans programlarinin yani sira,
Mayis 1997'den bu yana Internet ile egitim konusunda c¢alismalarini
strdirmektedir. Arastirma Fonu Projesi olarak desteklenen Kampus
Capinda Asenkron Ogrenme projesi kapsaminda, es zamansiz ders
gelistirme ve uygulama i¢in varolan yazilimiar incelenmis ve 6gretim
elemanlarinin  internet ortaminda ders hazirlayabilecekleri Net
Learning Initiative (NLI) adinda bir yazilim gelistirilmistir. Bu yazilim,
ayrica &6grencilerin tim bélumlerde sunulan derslere ulagmalarini
saglayan arag¢ olarak tasarlanmistir. NLI ile hazirlanan ve sunulan
Bilgisayar Grafigi dersinin bir pilot uygulamasi 1997-1998 6gretim yili
gliz yari yilinda yapiimistir.
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TUbitak-ODTU-Bilten Internet Teknolojileri ve Uygulamalar Grubu
tarafindan matematik ve egitim alanindaki uzmanlarla birlikte,
Internet'ten matematik alaninda egitim vermek (zere, Intermat
adinda, bir web sitesi gelistirilmistir. Intermat, c¢oklu ortam
teknolojilerini kullanarak Internet (izerinden matematik alaninda es

zamansiz/es zamanl egitim veren, ¢ok amagli bir site seklindedir.

istanbul Bilgi Universitesi, YOK tarafindan onaylanan ve Bilgi E-MBA
olarak adlandirilan ilk elektronik isletme programini baslatmigtir. Bu
programda pazarlama, girisimcilik, finans, insan kaynaklari gibi
alanlarda dersler sunulmaktadir. Diinyanin her yerinde internetten
izlenebilen program sonunda uluslararasi gegerlie sahip MBA
diplomast verilmektedir (IBUN, 2002).

Sakarya Universitesi, Temmuz 2000'de baglatilan bir proje ile lisans
derslerini WTO ile sunmaktadir. Bu kapsamda 6grencilere ¢ lisans
dersi verilmistir. Platform IBM-Lotus tarafindan kurulmus, egitimler ise
Lotus-italya'nin egitmenleri tarafindan veriimistir. Projenin ik adimi
olarak, pilot proje kapsaminda 3 web tabanli ders 94 &grenciye
basaryla verilmistir. Bu dersler, Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi,
Bilgisayar Destekii Teknik Resim ve Lojik Devrelerdir. Pilot
uygulamada elde edilen basandan gtg¢ alinarak 2001-2002 &6gretim
yili bahar déneminde kampus icinde 10 bdlimde, 1200 &grenciye 4
ders verilerek web tabanli 6gretim gergeklestiriimistir (Caili, Bayam ve
Karacadag, 2002).

Firat Universitesi, 14 Aralik 1999 tarihli ve 23906 sayili Resmi
Gazete’de YOK'in “Universitelerarasi lletisim ve Bilgi Teknolojilerine

w gy

Dayali Uzaktan Yiksek ddretim Y&netmeligi’nin yayinlanmasi lizerine
“Robotik” isimli bir dersi web tabanl 6gretim uygulamas! olarak
hazirlamigtir.  2000-2001  &gretim  yihh bahar yarn  yilinda
Kahramanmaras Sut¢i  Imam  Universitesi  Elektrik-Elektronik

Bolumi’'ndeki dgrenciler ve 2001-2002 6gretim yili gliz yarilinda da
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Sakarya Universitesiinde bu dersi almak isteyen ogrenciler, Firat
Universitesi'nin gézetimi altinda dersleri Internet (zerinden takip

etmislerdir (Varol ve Bingdl, 2002).

Ayrica, Yiksek Ogretim Kurulu, 14 Aralik 1999 tarihinde, web tabanl
ogretimi de kapsayan, bir karar almigtir. Bu kararda ylksek &gretimdeki
uzaktan egitim g¢alismalarinda birliktelik olusturma amaciyla, farkli
Universitelerin istemci veya sunucu olarak, istege bagll katidimlariyla

gerceklestirilecek bir caligma baslatmistir (ODTU, 2001).
2.1.8. Web Tabanh Universite Uygulamalart

internet ve teknolojilerinin  sundugu olanaklarin, mevcut egditim
sistemlerinin karstlastig: soruniarin birgogunun ¢éziiminde dnemili bir rol aldigi
dustntlmektedir. Bu nedenle, Internet ve teknolojilerinin  egitim
uygulamalarinda kullanimi &zellikle yiksek 6gretimde agirlik kazanmis ve bu
kapsamda yeniden yapilandirmalara gidilmistir. Bu bd&limin, web tabani
ogretim uygulamalarindan ayn tutulmasinin baslica nedeni, incelenecek olan
web tabanli, online ya da sanal Universite olarak adlandirilan uygulamalarin,
sadece bir sertifikaya, diplomaya ya da dereceye yoénelik olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Burada, geleneksel anlamda bir {iniversite degil de, web
tabanh dersler veren Universitelerin baglantilarindan olusturulan sanal

kampdsler séz konusudur.

Capella Universitesi (Capella University — CU), 1993 yilindan bu yana
programlarini web tabanli 6gretimin yeniliklerini de ise katarak, ylksek
ogretimde, 6000'den fazla 6grenciye ve mezuna hizmet vermektedir. CU’'nun
programlart, “North Central Association of Colleges and Schools — NCACS”
kurumunun bir birimi olan “The Higher Learning Commission — HLC” tarafindan
akredite edilmistir. CU, Universite ve mezunlar diizeyinde programiar, sertifikalar
ve profesyonel yasamlarl ileri derecede artirarak bitlnlestirmek isteyen
yetiskinlere egitim ortami sunan bir kurumdur. CU’'nun misyonu, yiiksek kalitede

geleneksel ve cagdasg bilgileri uzaktan egitimin en modern imkanlariyla



35

sunmaktir. CU'da, 6grenim tecriibesinin merkezi, igbirligine dayanan ve
batiinlesmeye odakh ve yiiksek kalitede akademik calismalan esas alan
uygulamalara dayanmaktadir. CU'da, 2002-2003 6gretim yilinda, yaklagik, 97
alanda lisans ve sertifika derecesi, 14 alanda lisans Ustll derecesi ve 12 alanda
da profesyonel diizeyde uzmanlasma derecesi veren programlar sunuimaktadir
(CU, 2002).

Kaliforniya Sanal Kampusi (California Virtual Campus — CVC), 1999
yilinin Mart ayinda Kaliforniya Sanal Universitesi'nin (California Virtual
University) uygulamalarina son vermesinin ardindan, ElI Camino ve Santa
Monica kolejleri tarafindan uygulamanin devam ettiriimesiyle olusturulmustur.
Misyonunu, Kaliforniya’nin en iyi programiarini Kaliforniyalilarin, Amerikallarin
ve tim dlinya insanlarinin istifadesine sunmak olarak belirlemistir. 54 tniversite,
enstitl ve kolej blnyesinde olusturulan isbirlijinde, tam ya da yarn zamanli
calisan ogrencilere web tabanl ylksek o6gretim imkani saglamak amaci
gudulmektedir. Kampis blnyesinde, 2002-2003 égretim yilinda, 27 Universite,
enstitll ve kolejin aktif katilimiariyla yaklasik 4124 lisans, lisans Ustu, sertifika ve
derece veren programlar hizmete sunulmustur. Kampdiste sunulan tim
programlar, Bati Okullar ve Kolejler Birlidi (Western Association of Schools and
Colleges — WASC) tarafindan akademik kalite denetiminden gegirilerek akredite
edilmektedir. Kampisteki sunucu kurumiar, kendi programlarini kendi felsefeleri
dogrultusunda yapma, kayit, mezuniyet, akademik takvim ve dcret gibi
konulardaki sartlar kendisi koyma hakkina sahiptir. Ayni zamanda her kurum

kendi 6gretim elemanini temin etmek durumundadir (CVC, 2002).

Kanada Sanal Universitesi (Canadian Virtual University — CVU), tlkenin
dért bir yanindaki 13 GUniversitenin ortaklasa yaptiklar bir ¢calismanin Granadar.
CVU'da programlar Ingilizce’'nin yant sira Fransizca da yuritilmektedir. CVU
blnyesinde yaklasik, 22 lisans programi, 25 hizlandirimis kurs, 55 sertifika
programi, 100 ¢ ve dort yillik Gniversite programi, 60 lisans Ustl egitim
programi kapsaminda 2000'nin Uzerinde ders, kigilerin mesleki ve bireysel
egitim gereksinimlerini karsilayacak degisik alternatifler olarak hizmete
sunulmustur (CVU, 2002).



36

Phoenix Gevrimici Universitesi (University of Phoenix Online ~ UOP
Online), 1976 yidinda kurulmustur. UOP Online,1989 yiinda da web tabanli
6gretim uygulamalarini baglamistir. UOP Online, caligsmakta olan yetiskinlerin,
ilgilerini ve deneyimlerini gelistirmek, onlarin profesyonel yasamiarini
desteklemek, érgltlerinin verimlilidini artirmak ve onlara liderlik etmek amaciyla
hizmet sunmak misyonuna sahiptir. Lisans ve lisans Ustll programlarinda,
45200’ asan sayida 6grenci, bu hizmetlerinden yararlanmaktadir. Bu
programlarda, isletme, yénetim, teknoloji ve hemsirelik alaniarinda batin
dereceleri kapsayan bir hizmet sunulmaktadir. UOP Online, ABD'nin 22
eyaletinde, Puerto Rico’da ve Kanada'da, 116 kampls ve 06grenme
merkezleriyle, 116.300'0 asan &drencisine bltin yiksek ogretim programlarini
web tabanli sunmaktadir (UOP Online, 2002).

Ulusal Teknoloji Universitesi (National Technological University — NTU),
ABD’de 48 universitenin igbirligi ile 1984 yilinda, televizyonla uzaktan egitim
vermek amaciyla kurulmustur. NTU, “The Commission on Institutions of Higher
Education of the North Central Association of Colleges and Schools” tarafindan
akredite edilmigtir. Ayni zamanda, NTU’'daki muhendislik lisans: veren tiim
Universiteler “Accreditation Board for Engineering and Technology — ABET” ya
da benzeri bir organca belgelendiriimislerdir. Zaman sinirlamasi nedeniyle
egitim hizmetlerine ulasamayan yoneticilere, mihendislere ve diger teknik
elemanlara lisans stli ve mesleki gelistirici programlar sunmaktadir. NTU'ya,
binyesinde kullanilan 12 adet [TV'ye (instructional television — &gretim
televizyonu) ek olarak Internet teknolojileri kullamlarak  hazirfanan
uygulamalarin katiimasiyla, etkilesim artiriiarak faaliyetleri daha da genisletilip
etkinlestiriimistir. NTU’da, 2002-2003 &gretim yilinda, 50'nin (zerinde ABD
Universitesinin olugturdugu birlik gergevesinde,1400'tn (zerinde ve yaklagik 20
bin saatlik kurs ve programiardan, 200'den fazlasi web tabanh olarak
sunulmaktadir. Ayrica, 19 master derecesi ve bir ¢ok sertifika veren programlar
sunulmaktadir (NTU, 2002).

Walden Universitesi (Walden University — WU), 1970 yilindan bu yana
uzaktan ylksek 6gretim hizmeti sunmaktadir. Yetiskin egitiminde, 30'dan fazla
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tlkede ve 50 ABD eyaletinin timinde hizmetlerini yuritmektedir. Zaman
sinirlamast nedeniyle egitim hizmetlerine ulasamayanlara, yonetim, egitim ve
psikoloji, saghk ve insan kaynaklari alaninda sertifika, lisans, lisans Ustl ve
mesleki gelistirici programlar sunmaktadir. WU'da, programlarin web tabanli
yuritiimesine 1990 vyilinda baslanmistir. Bu programiar, “North Central
Association of Colleges and Schools — NCACS” kurumunun bir birimi olan “The
Higher Learning Commission — HLC” tarafindan akredite edilmigtir. WU

binyesinde ayrica ikili derece programlar da sunulmaktadir (WU, 2002).

2.2. PORTFOLIO DEGERLENDIRME

Geleneksel degerlendirme yaklasimlarina bir alternatif olarak sunulan
portfolic dederlendirme, &zellikle g¢oktan segmeli testlerin  6grencilerin
égrenmesini ve basarisint yansitmadaki sinirliklarina karst gelistiriimis  bir
degerlendirme yaklasimi olarak ifade edilebilir. Geleneksel degerlendirme
yaklasimlarinin 6n gérdigi bir tepkiyi se¢mek ya da isaretlemek yerine, tretimi
gerektiren performans dederlendirmenin bir bicimi olarak da ifade edilebilir.
Tezci ve Dikici (2002) portfolio degerlendirmeyi, “6grencinin 8grenme streci
icinde gelisiminin tam bir resmini yansitan c¢alismalarin toplami” olarak
tanimlamaktadirlar. Bu tanim c¢ergevesinde portfolio degerlendirme stlreg
tizerine odaklanabilecegi gibi Grin Gzerine de odaklanabilir. Diger taraftan,
Paulson, Paulson ve Meyer (1991: 60) de portfolio’yu; “6grenenin ¢abalarini,
gelisimini ve basarilarini yansitan dgrenci ¢alismalarinin amagh bir toplam:”
olarak tanimlamaktadir. Bu toplamda &grenen, igerigin segimine, segim

kriterlerini belirlemeye aktif olarak katilmaktadir.

Gulizel sanatlardan pazarlamaya, mimariden egitime kadar bir ¢cok alanda
kullanilan portfolio degerlendirme, é§rencinin kendi 6grenme sonuglarini segme
firsati sunmaktadir. Bir oturumda olusturuimadigindan bir ya da iki gérevden
fazlasini icerebilmektedir. Egitim alaninda portfolio, insan sermayesinin ve
zihinsel varliklarin gelisimini ortaya koymaktadir. Ogrencinin bir konu alaninda
dgrendikleri teorik bilgiyi uygulamaya koyma firsati sunmaktadir. Bu agidan

portfolio, otantik bir degerlendirme aracidir. Portfolio, 6grenenin sirece akiif
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katiimini vurgular ve bu suretle 6grenenin kendi ilgisi ve 6¢grenme sonuglari
ortaya konulur (Tezci ve Dikici, 2002; Chang, 2001).

Chang (2001: 435-436) ve Paulson ve digerieri (1991: 61) portfolio

degeriendirmenin yararlarini asagidaki gibi siralamaktadirlar:

1-

Ogrencilerin  gelisimini  ve ilerlemelerini saglar. Bu agidan

gelisimseldir.
Ogrencinin 6grenme amaglanni diizenlemesini destekler.

Ogrenci ¢abalarina iligkin gicli kanitlar sunar. Béylece 6grenci 6z

yargilamasinin kanitlarint ortaya koyar.

Ogrenci performansini ya da galismalarini gésterir. Ogrenciye segim
imkani sunar. Ogrenciler portfolio ¢alismasina koyacaklari ¢alismalari

kendileri seger.

Ogrencinin kendi 6Jrenme sirecinde o6nemli gordugu  dgrenme

sonugclarini géstermesine yardimet olur.

Mesleki uygulama amaglarina hizmet eder.

Ogrenci 6§renmesinin gelisimini géstermeye yardimei olur.
Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesine imkan saglar

Ogrencinin isbirligi iginde katilimini destekler ve 6z saygisini artirir.

10-Ogrencinin 6grenme ilgisine, kendine glivenini insa etmesine ve

kendisi hakkinda daha gok sey bilmesine destek olur.

Bir portfolio degerlendirme slrecinin temel bilesenlerini Barton ve Collins

(1997), Aschbacher, Koency ve Schacter (1995) asagidaki gibi vermektedirler:

Amag: Bir portfolio ¢alismasinin hizmet edecegi amag belirlenmelidir.

Amag, toplanan materyalin igeriginin sinirlarini belirler. Amag &grencilerle

birlikte mizakere edilir. Bu, portfolio bigimini de etkilemektedir. Amag¢ ya da

amaglar 6grencinin portfolio caligmasinin degerlendiriimesine ve segimine
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rehberlik etmektedir. Bu amaglar (6grencinin 6grenmesi igin ne istiyorum? gibi)

daha geneldir.

Amaglar, o6grencilerin ve Ogretmenin ne yapacagint Dbilmelerini
saglamaktadir. Ayni zamanda amaglar, égrencilerin portfolio galigmalarindaki
basarinin kanitinin ne oldugunu gérmelerine imkan saglamaktadir. Bu nedenle,
portfolio caligmasina baslamadan 6énce amaglarin belirlenmesi énemlidir. Diger
taraftan amaglar, calismanin neden yapildigiyla ilgili olarak égrencilerin bilmesi
gerekenlerin neler olduguna da vyardimci olmaktadir. Ayrica, portfolio
degerlendirmede amaglar, portfolio dederlendirmenin siire¢ lzerine mi yoksa

urtin Gzerine mi odaklantlacagi hususuna da stk tutmaktadir.

Degeriendirme Kriteri: Ama¢ ya da hedef belli oldugunda basari
hususunda distntlecek sey hakkinda karar verilir. Amagclari basarmada hangi
standartlara gereksinim olduguna karar verilir. Mikemmel isin standartlarinin
neler oldugunun ifade edilmesi gereklidir. Bir mikemmel galismay1 digerlerinden
(daha az ¢aba sarf edilmis ya da basari diizeyi dusuk bir ¢alisma gibi) ayirmaya

yardimct olmaktadtr.

Bu standartlarin nasil ortaya konulacagi O6nemli bir husustur.
Standartlarin ‘kiyaslamaya (benchmarking) mi?’ yoksa ‘yénergeye (rubrik) mi?’
dayall olacadi belirlenmelidir. Dederlendirme ydnergesi ‘analitik mi?' yoksa
‘butlincil m(?’ olacaktir. Portfolio degerlendirme yaklasiminda &zellikle
kriterlerin bltincll olmasi 6nemli bir husustur. Cinkld bu tir yénergeler
puanlayicillara kolaylik sunmakta ve basari i¢cin daha genel bir bakis agisi

saglamaktadir.

Kanit: Basarly! ortaya koymak icin ne kadar verinin toplanmasina
gereksinim vardir? Ne tur kanitlar basariyi yeterli olarak yansitir ve ne kadar
siklikla kanit toplanmalidir? Uretilen kanitlar programin amaciyla ilgili olmalidir.
Ogrencinin performansi sire¢ yaklasimiyla degderlendirilmek isteniyorsa
portfolio kanitlar, siregte &Jrencinin gelisimini yansitmalidir. Uriin  odakli

dederlendirmede ise kanitlar 6grencilerin son Uriinlerini igermelidir.
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Kanitlar, icerikte nelerin yer almasi gerektigi noktasinda kararlara isik
tutmaktadir. Portfolio’da ne kadar yer almalidir? Bu kanitlar 8grencinin igerikte
nelere yer vermesi gerektigine yardimci olmaktadir. Yazili, sesli, géruntula
kayitlar, resimler, fotograflar ve tartisma kayitlar gibi dokiimanlar kanitlar

olusturmaktadir.

Barton ve Collins (1997) bir portfolio’da yer alabilecek galismalar soyle

belitmektedirler:

e Uretimler (artifacts): Normal akademik calisma siresince Uretilen
dokimanlar.

e Yeniden Uretimler (reproductions): Program disinda Uretilen 6grenci
calismalari.

e Kanitlar (attestations): Ogrencilerin akademik gelisimlerini yansitan
dokimanlar.

e Urinler (productions): Portfolio icin hazirlanan dokiimanlar. Bu

dokimanlar; amag ifadeleri ve yansitici ifadelerden olusmaktadir.

Portfolio degerlendirme ile bireydeki degisimler hakkinda daha iyi resim
elde edilebilmektedir. Ayni zamanda, &grencinin degisimle ilgili kararlara

katilmasi da desteklenmis olmaktadir.

2.2.1. Dijital Portfolio

Geleneksel kagit-kalem c¢alismalarina dayanan portfolio galismast yerine,
bugin, o6zellikle bilgisayar teknolojilerindeki gelismelerle beraber 6grenci
calismalan dijital ortamda Uretilmekte ya da bu ortamlara aktariimaktadir. By,
ozellikle WTO gibi 6gretim uygulamalarindaki degerlendirme yaklasimlarina

daha uygun ve esneklik saglamaktadir.

Dijital portfolio’lar, 8grenenlerin daha zengin, tam ve gergek resimlerini
sunmaya yardimci olmaktadir. Ogrenciler dokiimaniarini coklu ortam ile

(resimler, grafikier, sesler, filmler, animasyoniar ve metinler) sunarak devamii
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gelisimi ve degigimi yansitirlar. Bu, ¢alismalarin geligi giizel bir araya
getiriimesinden olusan bir dosyalama degildir (Barrett, 2000). Aksine, édrencinin
amach ve segici olarak yapti§! c¢alismalann bir araya getirdigi Orinlerden
olusmaktadir. Baglamsal boyut zamanla sunulur ve izlenir. Farkli mekanlarda
dgrenenlerden genis dlctide enformasyonia iletisim sadlanmasina imkan verir.
Ogretmenler ve o&grenciler arasindaki igbirligi canli ve surekli bir sekilde
desteklenir (Tezci ve Dikici, 2002).

Chang (2001) dijital portfolio'nun hem zamanla gelismeyi hem de
6grencinin 6grenmesinin tam bir resmini yansittigini  belitmektedir. Dijital
portfolio’yu, “btlin Uretimlerin bilgisayardan okunabilen forma doénusturdimesi”
olarak acgiklamaktadir. Dijital portfolio dederlendirme sireci, 6grencinin teknoloji
yeteneklerinin gelismesini desteklemede, 6gdrenen merkezli bir yaklagim
sergilemede, yasam boyu 0&drenmeyi desteklemede, depolama alaninin
kiicUitilmesinde ve islevsellestiriimesinde, kolaylikla depolanmasinda ve

tasinmasinda etkilidir.

Tezci ve Dikici (2002), 6zellikle web tabanh &gretim uygulamalarina daha
uygun olan dijital portfolio dederlendirmenin temel bilesenlerini Sekil 1’deki gibi

modellestirmektedirier.

Portfolio sunumu
g
Sekil 1: Uzaktan Egitimde Dijital Portfolio Tasarim Siireci

Kaynak: Tezci ve Dikici (2002). Olusturmaci Uzaktan Ogrenmede Degerlendirme
Yaklagimlart: Bir Dijital Portfolio Degerlendirme Ornegi.
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Amaglar: Dijital portfolio degerlendirmede amaglar, 63renenlerin kendi
dgrenmelerinin sorumiuluklarini Ustlenmelerini saglamaktadir (Barton ve Collins,
1997). Amaglar, 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi, zamanla geligmeyi
yansitma, égrencinin basari diizeylerini belirleme, program ve dgretim etkililigini
belirleme amactyla kullaniimaktadir. Amaglar, degerlendirme baglaminin ne
olacagina isik tutmaktadir. Amaglarda, ‘degerlendirme y&nergesi ile belirlenen
esaslarin mi1?’ yoksa ‘ulusal standartlarin mi?’ temel alinacagi belirlenmelidir.
Bu amaglar ayni zamanda kullanilacak yaziim ve donanim esaslarinin neler

olacaginin bilinmesine katki saglamaktadir (Barrett, 2000).

- Ogrencilerin portfolio calismalarina hizmet edecek amacin neler olacagi
belirlenir. Ogrenenler hem kendi aralarinda hem &6gretmenle, amaglart es
zamanli veya es zamansiz mizakere ederler. Ofrenenler arasinda yapilacak
miizakereler sohbet programiari aracihgiyla ydratilebilir. Ote yandan elektronik
bilten tahtasi ya da elektronik posta, amaglarin tespitinde yazili dokiiman
saglamak icin kullanilabilir. Amaglarin muizakeresi 6z yargilama noktasinda

onemli bilgi saglamaktadir.

Ogrenciler bir klasoér icerisinde sunulan performans gérevierini saklarlar.

Bu performans gorevleri, amaglar igin icerik listesini géstermektedir.

Degeriendirme Kriterleri: Amag¢ ya da hedef belli oldugunda basan
hususunda karar vermenin agikliga kavusturulmasi gerekmektedir. Hangi
stratejilerin amaglar karsilamak icin gerekli oldudu belirlenmelidir. Portfolio’da
yer alacak olan maddeler belirlenmelidir. Bunlar amaca yénelik gelismeyi

saglamaktadir.

Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesinde hem &grenciler hem de
6grenci-6gretmen arasinda yapilacak mizakere énemii bir yer tutmaktadir. Bu,
ogrencinin kendi gelisiminden ve O&grenmesinden sorumlu olmasini ve
gelisiminin farkinda bulunmasini saglayacaktir. Bdylece &grencilerin kendi

ogrenmelerini degerlendirmelerine imkan sagdlanmaktadir.
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Aschbacher ve digerleri (1995) kriterlerin belirlenmesinde ¢ unsurun

snemli oldugunu belirtmektedir. Bunlar;

1. Boyutlar: Igerik alaninda mikemmel isin karakteristiklerinin 6lgUst

belirlenir.

2. Skala: Belirlenmek istenen farkhliklarin ne oldugunu ortaya konur. ‘A,
B, C, gibi harflerle mi?' ya da ‘100 puan Uzerinden (yazi icin 10,
organizasyon icin 20 gibi) sayisal dederlerle mi?’ belirlenecegi tespit
edilir.

3. Performans standartlari: Portfolio’da yer alan gérev, etkiniik ya da isin
“yeterince ne kadar iyi” oldugu belirlenir. Bir “A” derecesi igin ne kadar
puanin ya da karakteristiklerin hangi kombinasyonlarinin gerekli

oldugu tespit edilir.

Hazirlanacak bir web sayfasiyla sunulacak bu esaslar, portfolio toplama
siireci boyunca &grenenlere rehberfik edecektir. Degderlendirme kriterleri,
icerikte nelerin yer alacagina i1sik tutmasinin yani sira, kullanilacak depolama
araclarl ve yazilimlarin neler olacagini belirlemektedir. Ornegin, uzman kisilerle
yapilan gériisme ve tarihi yerlere ydnelik bir gezi, resim ve ses doktumanlarinin
hazirlanmasini gerekli kilabilmektedir. Bu, dosyalarin bir disket yerine bir CD
icinde saklaniimasini gerektirebilir. Bu dosyalarin buylk olmasi nedeniyle bazi
sikistirma programlarinin da kullanilmasint gerektirecektir (Hartnel-Young ve
Morriss, 1999). Dolayisiyla degerlendirme kriterlerinden vyola ¢ikilarak
hazirlanacak bir portfolio igerigi ve bu igerigin sunu bigiminde kullanilacak olan

programiar ve donanimin nelerden olusmasi gerektigine i1sik tutacaktir.

igerikler: Bir portfolio'nun  igeri§i, iceriklerin toplanmasi ve
degerlendiriimesi icin secilmektedir. Igerikler amaca gore segilir. Igerikler,
8grencinin 6grenme ihtiyaglarini belirlemek igin 6nemli kavramlan ve yiiksek
dizeydeki fikirleri nasil anladigint ortaya ¢ikaran 6grenci calismalarini
kapsamaktadir (Aschbacher ve digerleri, 1995). Portfolio'lar ayni zamanda
ogrencilerin, 6grenme strecinin batiin asamalariyla elde ettikleri kazanimlart ve

yansimalar barindirmaktadir.
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Icerikte, dersler, fotograflar, resimler, sesli ve gorunttlt kayitlar,
yazilimlar, notlar, raporlar, referanslar, gérismeler, tartigma kayitlart gibi
unsurlar yer almaktadir. Ogrenciler, rinlerin, isbirlikli bir ¢alismayla
gergeklestirildigi durumlarda, ortak igeriklere ilaveten bu igbirliginin diginda da
bireysel calismalarini igerige ekleyebilmelidirler. Ogrenciler, caligmalarini dijital
portfolioc’da tasarimlarken izleyecekleri icerik secimleri, ¢oklu ortam

bicimlerinden herhangi birine ait olabilmektedir.

icerigin  diizeyi, icerik standartlarinca ortaya konmaktadir. Igerik
standartlari, sadece &grencilerin teknoloji kullanim vyetenekleri {zerine
odaklaniyorsa, 6grencinin kullandig! araglarin ve programlarin yapisi ve bunlari
etkili bir sekilde nasil kullandidi ve tasarnimladigi 6nemii olmaktadir. Sayet icerik
standartlari, icerik alaniyla birlikte teknoloji kullanimi Gzerine odaklaniliyorsa bu
durumda icerige uygun teknoloji kullanimi dnemli olmaktadir (Barrett, 2000;
Baron, 1996). Ayni zamanda igerik standartlari, 6grenciye bu igerigin segiminde
de rehberlik yapacaktir. Ogrenci bir tanitim programi hazirliyorsa bu durumda
dijital portfolio igeriginde sesler, resimler, filmler ve metinlerden olusan ve
bunlarin ¢oklu ortamda sunumunu gerektiren bir igerik dlizeyi belirleyebilir. Bu
icerik dlzeyleri kullanilacak depolama araglarinin ve programlarin neler olmasi
gerektigini gdstermektedir. Bu durumda &6grenciler dijital portfolio degerlendirme
yénergesinde yer alan esaslarin neler oldugundan haberdar edilmelidir. Bu,
ogrencinin kendini dederlendirmesine, gelisimini gbzlemlemesine ve eksik yada
kusurlu yoénlerinin neler oldugunu kendisinin gérmesine katki saglayacaktir.

Icerik, icerik standartlarini karsilayabilecek seklide olmaldir.

Depolama Bigimleri: Ogrencilerin calismalarini saklayacaklari yer
onemlidir. Calismalar, ‘CD'de mi?' yoksa ‘web sunucusu (zerinde mi?’
saklanacaktir. Bu, dégrencinin hem teknoloji yeterliginin ya da performansinin
hem de igerik bilgisinin ve tasarim yeterliginin ne oldudunu gérmeye imkan

saglamaktadir (Baron, 1996).

Depolama islemleri; disketlerde, CD’lerde ve web sunucularinda

gerceklestirilebilir. Yerel, ulusal veya uluslararast aglar binyesinde uzaktan
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dgretim tasarimi ve bu tasarimin sagladigi teknolojik olanaklar ¢ergevesinde

icerik dokiimanlan dijitallestirilerek sunuma hazir hale getirilebilmektedir.

Portfolio’'nun niteligine gére calismanin igeriginde yer alan dosyalarnn
depolama sorununun gikmasi olast bir durumdur. Ozellikle video kiipler gibi
buytk alan kaplayan dosyalar sorun teskil etmektedir. Bu durumda sikistirma
teknolojilerinin veya bir CD’nin kullaniimasi gerekebilir. Bu tir sorunlarin
olmadigt durumlarda portfolio’lar Internet Gzerinden sunulursa, 6grenenler
arasinda paylasim da saglanacaktir. Depolama bigimleri, dijital portfolio’nun
bicimine gére degisiklik géstermektedir. Ogrencilerin bir dijital portfolio’da
gelisimleri gézlenmek istendigi durumlarda, depolama ardisik bir tarzda ve
olusturuldugu bicimde yapilir. Urlinlerin degerlendirdigi durumlarda ise sadece
6grencinin sectigi icerik depolanir ve bir ardisikliktan velveya taslaktan séz
edilemez. Yani depolama araglarinin ve depolamada kullanilacak programiarin
neler oimasi gerektigi ve bunlarin nasil kullanildigi, énemli olmaktad:r. Bir Grin,
boyutlari da uygunsa bir diskette depolanabilirken, slireci yansitan bir dijital
portfolio'nun depolanmasinda sikistirma programiarinin ya da daha kapasiteli

araclarin kullaniimasi gerekli olabilmektedir (Baron, 1996).

Portfolio Sunumu: Icerik dokiimanlarinin tamamlanmasinin ardindan
calismalarin hangi diizende sunulacadl 6nemli bir husustur. Meeus (2000)
portfoliolar igin onlarin yeterliginin -hikayesi olarak nitelemektedir. Ogrenci,
yeterliklerinin kanitini sunabilmesi igin materyallerin arsivini ve yansitmalarini

yaptlandirmalidir. Portfolio sunumu asagidaki basamaklardan olusur:

1. Portfolio girisinde bir takdim: Ogrenci, yapti§! calismayi anlatan ve
portfoliosunun amaglarini ifade ettidi bir takdimde bulunmaldir. Bu,
baskalarinin portfolionun ‘ne icin hazirlandii?’ ve ‘neye hizmet

ettigi?’ sorularina cevap bulacagi tarzda olmalidir.

2. Portfolio dokiimanlan: Bu basamak, yapilan tim c¢aligmalarin belirli
bir dizende ve tarihsel periyotta siralanmasidir. Hangi pargalarin

birbiri ile iligkili oldudu agik ve yalin bir sekilde olmalidir. Bu asama
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sinirlar, estetigi ve tarzi énemli diglide etkiler. Ornegin, Internet
teknolojileri kullanilarak dijitallestiriimis bir portfolio dokumaninda;
calismalarin tarihsel bir ardisiklik i¢inde, taslaklarindan tamamlanmig
haline dogru, her calisma igin ayri bir klasér icinde akigskan bir
bicimde sunulmasi mimkindur. Bu, tartigma konularinin ve igeriginin

beliri bir ardigiklikta sunumuna imkan saglamaktadir.

3. Sonug: Ogrencilerin kendini degerlendirmelerin ve 6z yansimalarinin
yer aldigi basamaktir. Orencilerin séz konusu kurstan olusturduklar
anlamlarn yansitmaktadir. Ogrencilerin  6én deneyimleri ile hali
hazirdaki bilgi olusturma sirecini ve degisimini yansitmasi

saglanmaktadir.

Portfolio sunum, &grencinin gelisim dlizeyinin bir yansimasidir.
Ogrenciler sunacag portfolio calismalarini, gesitli baglanti yapilariyla etkilesimli
bir duruma ve daha estetik hale getirerek degerlendirme kriterlerine uygun bir
sunum gerceklestirebilirler. Bu nedenle portfolio sunumiar, ¢calismanin icerigine,
boyutlarina, tasarimina ve de@erlendirme kriterlerine goére degisiklik

gdsterebilmektedir.
2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Egitim alaninda, WTO uygulamalarinin gergeklestiriimesinin yani sira bu
alanda arastirma ve gelistirme calismalarina devam edilmektedir. Bu bélimde
WTO ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin bazilari hakkinda bilgiler veriimeye
calisiimistir. Arastirmalar, yurticinde ve yurtdisinda yapilan arastirmalar olarak
iki bashk altinda yapildiklari yila gére siralanarak sunulmaya calsimistir.
Ayrica, portfolio ile ilgili iki adet yurtdisinda yapilan arastirma hakkinda bilgi

verilmeye calisiimistir.



47

2.3.1. Yurticinde Yapilan Aragstirmalar

Karasar (1999), “Sanal Yiksekegitim: Yeni lletisim Teknolojilerinden
internetin Kullanimy” isimli doktora calismasinda, ‘sanal egitim'i olusturan
teknolojik ve akademik gelismeleri ‘yeniliklerin yayiimasi kuram!’ ¢ergevesinde
degeriendirerek, Turkiye icin uygun bir model gelistirmeyi amaglamistir.
Arasgtirma, tarama modeliyle gerceklestiriimigtir. Arastirmada, sanal egitim,
yeniliklerin yayiimasi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 1siginda ele
alinarak stratejiler belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada, ‘lletigim, Iletigim
Teknolojileri ve Yeniliklerin Yaylimast’ ve ‘Egitim, Uzaktan Egitim ve Egitimde
Sanallasma’ bolumleri altinda konular incelenmeye calisiimistir.  Sanal
Gniversite uygulamalar ayri bir baslik altinda ele alinarak, sanal egitim ve sanal
Universite icin 6ngodrilen misyon, amaglar, programlar, érgiitsel yap! ve igleyis
{zerinde durulmustur. Son olarak da, Turkiye igin bir sanal egitim uygulama

modeli énerisi sunulmustur.

Calisma kapsaminda sunulan modelde, Universite dizeyinde
uygulamalar (¢ kategoride ele alinmistir. Bunlar, mesleki amagh hizmet igi
egitim programlari, akademik derece programlari (lisans ve lisans Ustl) ve
sosyal amagh 6zel programlardir. Bir cok meslegin 6zellikle de ileri teknoloji
alaniarindaki mesleklerin kisa slrelerde yeni bilgilerle takviye edilmesi
gerektiginin alti cizilerek, mesleki amagl sanal egitim programlarina yénelik
uygulamalarin artinimasi 6ngériilmektedir. Lisans ve lisans Ustu programlara
olan talebin artmasi ve buna bagli olarak kapasite ve kalite agisindan yasanan
tikaniklann ¢6zimiinde sanal egitim programlarinin kullaniabilecegi 6ne
sUriilmUstiir. Tamamen bireysel tatminlere dénik sosyal programlarin, ¢ok
degisik alanlarda gergeklesebilecedi de bu model i¢erisinde yer almistir. Ayrica,
kamu kuruslarinin (TUBITAK, TUBA, DPT, YOK ve MEB gibi) tst birimleri ile
alan uzmanlannin olusturacad c¢alisma gruplanyla izlenecek genel bir
stratejinin belirlenmesi, talebin yodun oldugu alanlarda hizmet-ici ve hizmet-
dncesi diploma/sertifika programiarinda uygulamalara baslanmasi, sanal egitim
yapilan anabilim dallarinda referans bilgi bankalarinin olusturulmasi,

danigmanlik hizmetlerinin belirli merkezler aracilifiyla yiz ylze ve sanal
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ortamda verilmesi, uygulamalara yabanci Universitelerinin  katiliminin
saglanmasi ve uygulamalarin bir proje bitlinitglinde arastirma ve gelistirme
streci icerisinde yuritilmesi, modelin baslica politikalarini olusturmaktadir.
Turkiye’'de belirli sayidaki Universitenin katiimiyla olusturulacak bir ‘sanal
kampis’, YOK ve katilimei Universitelerle olusturulacak ‘sanal lisans tsti egitim
konseyi’ ve vyine katilimci (Universitelerin enstitt ve anabilim dallan
temsilcilerinden olusturulacak ‘sanal egitim ydnetim kurulu’ ve ‘sanal egitim

akademik kurulu’, modelin érgutsel yapisini teskil etmektedir.

Atict (2000), “Bilgisayar Destekli Asenkron Igbirlikli Ogrenme Yénteminin
Sinif Yoénetimi Dersinde Ogrenci Basarisina Etkisi (Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiltesi Ornegi)” isimli yiksek lisans tez calismasinda, bilgisayar
destekli igbirlikli 6drenme ile geleneksel egitimi karsilastirarak, etkililik
derecesini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin deney deseni éntest-sontest
kontrol grup modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmada veriler,
sinif yénetimi dersi alan 32 deney grubu ve 42 kontrol grubu olmak lzere 74
ogrenci Uzerinden elde edilmigtir. Arastirmada deney grubuna uygulanan
bilgisayar destekli isbirlikli &grenme ybéntemi web tabanh yGrGtiimustar.
Arastirma sonucunda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ydnteminin
geleneksel egitime gbre &grenci basansi agisindan daha etkili oldudu tespit
edilmistir. Ayni zamanda aragtirma kapsaminda bilgisayar destekli isbirlikli
dégrenme yonteminin olumlu ve olumsuz yoénleri 8drenci gorisleri agisindan
incelenmistir. Elde edilen bulgular isidinda, 6grencilerin egitimde vyeni
olanaklann kullaniimasina ydnelik istekli olduklari ve bilgisayar destekli isbirlikli
dgrenme yénteminin &grenciler tarafindan benimsendigi sonucu ortaya

cikmistir.

Kabakgt (2001), “Internetle Ogretim Etkinlikleri ve Anadolu
Universitesi'nde Bir Uygulama” isimli yilksek lisans ¢alismasinda, “Temel Bilgi
Teknolojisi” dersinin “Bilgi Teknolojilerine Giris” ve “Algoritma Kavrami ve Temel
Ozellikleri” Ginitelerinde, WebCT yazilimi kullanarak, internet’le égretim etkinligi
desenlemeyi ve Ogrencilerin basarisinin ne yoénde degistigini belirlemeyi

amaglamistir. WebCT, British Columbia Universitesi tarafindan, egitsel igerigin
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internet Uzerinden sunumunu saglamak amaciyla hazirlanmig bir bilgisayar
yazilimidir. Arastirmanin deney deseni dntest-sontest kontrol grup modelinden
yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmada veriler, 22 birinci deney grubu, 21
ikinci deney grubu ve 28 kontrol grubu olmak tzere 71 8grenci Uzerinden elde
edilmistir.  Birinci deney grubunda, ogretim etkinlikleri web destekli
yUrattlmastir. Yani, 6grenciler s6z konusu Uniteleri arastirmaci gézetiminde ve
belirlenen ders saatleri icerisinde Internet {izerinden takip etmislerdir. ikinci
deney grubunda ise &gretim etkinlikleri web tabanli yGruttimastiar. Kontrol
gurubunda da uygulamalar geleneksel 6gretimle gerceklestiriimistir. Gruplar
arasi yapilan istatistiksel karsilastirmalarda, &grenci basarisint saglama
acisindan; web destekli 6gretimin web tabanh &gretime gére, geleneksel
ogretimin ise web tabanli 6gretime gtre daha etkili oldugu sonucu ortaya

ctkmistir.

Karabatak (2002), “Web’e Dayali Uzaktan Egitimde Otomasyon” isimli
ylUksek lisans tez calismasinda, web tabanli 6gretimde otomasyon sistemlerinin
yararlarini ve tasarimlarnint incelemigtir. Arastirmada otomasyon sistemlerinden
yararlanilarak web ortaminda, “Sayisal Analiz” dersinde, egitimcilerin sinav
hazirlamasina ve &grencilerin sinav olabilmesine imkan veren bir bilgisayar

programi da gelistiriimistir.

Tezci (2002), “Olusturmact Ogretim Tasarim Uygulamasinin [ikégretim
Besinci Sinif Ogrencilerinin Yaraticiliklarina ve Basarilarina Etkisi” isimli doktora
tez gahigmasinda, ilkégretim besinci sinmifta “Tarkge” dersinde “hikaye” ve
“Sosyal Bilgiler” dersinde “demokrasi” konusunun O&gretimde olusturmaci
6gretim tasarimi ile geleneksel dgretim yénteminin éJrencilerin yaraticiliklarina,
bilgi olusturma slrecine, hikdye ve degisik yazma performanslarina olan
etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin deney deseni dntest-sontest
kontrol grup modelinden yararianilarak olusturulmustur. Arastirma, iki ilkdgretim
okulunun besinci siniflarindaki sabah¢i ve 6dlenci gruplarina uygulanmistir.
Arastirmada veriler, 35 deney grubu ve 35 kontrol grubu olmak izere toplam 70
6grenci tzerinden elde edilmigtir. Olusturmact 6gretim tasariminin uygulandigi
deney grubunda dersler, etkilesimli CD’lerin yani sira web tabanl yartttimstar.
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Arastirma sonucunda égrencilerin, yaratici dusincenin geligtiriimesinde, yazma
performansian (zerinde, kavram olusturmada ve igerik 6zimsemesinde web
tabanli yurGtllen olusturmact o6gretim tasarim uygulamasinin  geleneksel
6gretim uygulamalarina gére daha etkili oldugu goérilmuisttr. Arastirmada,
dgrenme gevreleri olusturulurken cagdas teknolojilere dayalt uygulamalarin,
yaratici dislncenin gelistiriimesi acgisindan, egitim yaklagimlarindan ayrica
olumlu bir etkisi oldugu ortaya konmustur. Ayrica, deney grubunda uygulanan
olusturmaci 6gretim tasariminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteme
gére ogrencilerin igsel motivasyonlarini harekete gecirmede daha etkili oldugu

sonucuna ulasiimistir.

2.3.2. Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar

Lee (1996), “3. Sinif Ogrencilerine Anatomi Dersinin Ogretilmesinde
Etkilesimli Bilgisayar Kontrolli Ogrenme Paketleriyle Derslerin Karsilastirmali
Analizi” isimli doktora tez c¢alismasinda, fizyoterapi bolimi &grencilerine
anatomi dersini &gretmek icin gelistiriimis, kendinden organizeli bilgisayar
kontrolli egitimsel bir kaynakta, etkilesimli bilgisayar yardimli 6grenme
paketlerinin gecerliligini sinamayr amagclamistir. Arastirma, Curtin Teknoloji
Universitesi'nde gergeklestiriimigtir. Bilgisayar kontrolli &grenme gevrelerinin
anatomi dersinde geleneksel derslere gore etkililigini degerlendirmek icin bir
6grenme paketi gelistiriimistir. Bu kapsamda fizyoterapi 6grencileri iki gruba
ayrilmistir. Birinci grup geleneksel sinif ortaminda ders alirken, ikinci gruba
bilgisayar kontrollli 6grenme paketi uygulanmistir. Uygulanan anketler, sinav
sonuglarl ve gérismeler, bilgisayar kontrolli 6grenme paketlerinin 6grenmeyi
6nemili diclide kolaylastirdidini, sadece derslere yardimci olarak kullaniisa bile

buylk zaman tasarrufu sagladidini ortaya koymustur.

Russell (1999), “Fenomenler Arasinda Anlambi Bir Fark Yoktur” isimii
arastirma raporunda, egitimde teknolojinin etkili kullanimi, égretimde alternatif
metotlar ve uzaktan Ogretim gibi fenomenlerin etkililigini arastirmayi
amaglamistir. Bu cercevede, 1928 yili ile 1998 yillari arasinda yapilan egitim

alanindaki arastirma raporlarindan, tanitimlardan ve makalelerden olusan 355
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kaynak toplayarak bir veri tabani olusturulmustur. Yapilan incelemeler
sonucunda; egditimde teknolgjilerin kuilaniimasi 6grenci basarisint artirmasina
ragmen, Ozellikle web tabanli &égretim gibi uzaktan 6gretim uygulamalan ile
geleneksel 6gretim uygulamalar arasinda etkililik agisindan herhangi bir

anlamh fark bulunmadigi sonucuna varmistir.

Lim-Fernandes (2000), “Oniine Egitimin Etkililiginin Degerlendirilmesi”
isimli doktora tez ¢aligsmasinda, Universite mezuniarina uygulanan ‘Online Kamu
Yonetimi’ dersi programinin etkililidini degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirma,
Golden Gate Universitesinde gergeklestiriimistir. Arastirmada, arsiv verileri,
ogrenci testleri ve goérisme yontemleriyle veri toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda “Online Kamu Yo&netimi® programinin &drenci motivasyonu ve

tatmini acgisindan etkili oldugu géralmustar.

Graham ve arkadaslari (2000), “Bir Web Tabanli Uzaktan Ogrenme
Cevresinde Ogretim: Dért Kursa Yonelik Bir Degerlendirme” isimli hazirladiklar
arastirma raporunda, web tabanii 6gretim hizmeti sunan kurumiarin, verdikleri
kurs hizmetlerinin gelistiriimesi amaciyla doénut saglamayl amaglamisiardir.
Arastirma raporu; teknolojik gelismelerle birlikte yeni bir egitim anlayisinin
gelismesine vyardim etmek, etkilesimli uzaktan 6grenme c¢evrelerinde
dgrencilerin 6grenmesini degerlendirerek bunlarin Uzerine arastirmalar yapmak
ve o6grencilerin etkilesimini ve isbirligini desteklemek icin mevcut ve gelismekte
olan 63renme stratejileri Uzerine arastirmalar yapmak amaciyla kurulan, Indiana
Universitesi CRLT (Center for Research on Learning and Technology)
tarafindan hazirfatiimistir. Arastirma raporu, bir profesér ve dort doktora
dgrencisinden olusan bir ekip tarafindan hazirlanmistir. Arastirma, isimlerinin
aciklanmasini istemeyen farkli {niversitelerdeki dért farkli akademinin web
tabanhi ylrattigu kurslanin incelenmesiyle gergeklestiriimistir. Arastirmada,
doktora o&grencilerinin her biri bir kursa yonelik calisma yapmistir. Bu
kapsamda, kurslarin materyallerini, teknik altyapilarini ve 6grenci es zamansiz
sunum forumlarini (elektronik bllten tahtasi verilerini) incelemiglerdir.
Degerlendirme kriterleri, Chickering ve Gamson’nun (1987) “Yitksek Ogretimde

flyi  Uygulamanin Yedi Prensibi” isimli kaynagindan vyararlanilarak
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olusturulmustur. Arastirma sonucunda, web tabanli 6dretim uygulamalarinin
etkililigini ve verimliligini artirmak igin; dgrenci-fakuite iletisiminin tesvik edilmesi,
ogrencilerin kendi aralarindaki igbirliginin tesvik edilmesi, aktif 6§renmenin
tesvik edilmesi, geribildirimlerin aninda verilmesi, goérevierin zamaninda
gergeklegtiriimesi ve farkh 6grenme yollarinin ve vyeteneklerinin aciga

cikariimasi yonlinde uygulayicilara énerilerde bulunulmustur.

Hensrud (2001), “Kigiik-Anlagilir Bir Universitede Online Uzaktan
Egitimin Kalite Olgutleri” isimli doktora calismasi yapmistir. Hensrud gevrimigi
uzaktan egitim kurslarinin genis bir alana yayildigini ve sayica ¢ok arttigini
belirterek, bu programlarin kaliteleri hakkinda énemli sorunlarin bulundugundan
yakinmistir. Bu ylzden kendisine kig¢lk bir baglam secgerek (Wisconsin'de bir
Universite) ¢evrimici uzaktan egitim programiarinin kalite digttlerini belirlemeye
calismustir. Cevrimici programlarda gérevii 20 personelden veri toplama yoluna
gitmis ve say! az oldugu i¢in derinlemesine inceleme firsati bulmustur. Calisma
sonucunda literatirde mevcut bulunan kalite élcitlerinin  ihtiyaglar
karsilamadigint 6ne strmistar. Oneri olarak ise cevrimici egitim verilen
kurumun yapisi ve kursun konusu gibi faktorierin kalite olcttlerini etkiledigini
savunarak, her kursun kendi baglami icerisinde degerlendiriimesi gerektigini

vurgulamistir.

Chang (2001), “Degerlendirme ve Web Tabanii Ogrenme Portfolio’sunun
Etkililik Analizi” isimli bir ¢alisma yapmistir. Calismada, web tabanli 6grenme
portfolio sisteminin 6grenme Uriinlerini ve 6grencilerin kavranmasini artinp
artirmadidini anlamak amaciyla bir uygulama gergeklestiriimigtir. Calisma
kapsaminda uygulanan anket dért goérisi icermektedir. Bunlar; sistem
fonksiyonlar, arayiz, sistem kullanimi ve 6grenme siirecine etkileri seklindedir.
Anketin son sekli, pilot uygulama ve gegerlik — glivenirlik ¢alismalarindan sonra
verilmistir. Arastirmanin sonucunda, kullanicilarin; ylzde 85.84'0 web tabanli
dgrenme portfolio sisteminin uygun oldugunu, ylzde 80'i sistem araylzinin
kullaniminin kolay oldugunu, ylizde 48.3'G sistem performansinin ¢ok iyi
oldugunu ve ylzde 88.84'U sistemin onlarin 63drenmesine katki sagladigini

distndigi ortaya gtkmigtir.
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Stein (2001), “Portfolio Stirecine Dalig: Ogretmenlerin Stre¢ Hakkindaki
Gorlsleri” isimli ¢alismasinda, portfolio degerlendirme sirecini, 6grenci
gorigleri, program amaglarina yonelik 6grenci algist ve bu degerlendirme
bilgisinin programin yeniden incelenmesindeki etkisini arastirmistir. Bu
baglamda, hizmet 6ncesi 6gretmenierden ve mezun &6drencilerden olugan iki

érneklemde calismistir. Bu érneklemlere bir anket uygulanmistir. Ankette;

o Portfolio siireci, program amaglarini algilamalariniz Gzerinde nasil
etkide bulundu?

e Portfolio’'nuzla bu amaglara ulasma durumunuzu dogru sekilde
yansitabildiginizi disuntyor musunuz?

o Portfolio’'nuzda géstermekte zorlandidiniz en zor amaglar
hangileridir?

o Portfolio stireci hakkindaki géruslerinizi [Utfen yaziniz.

o Portfolio slrecini geligtimmek icin Onerebilecediniz degisiklikler

nelerdir? sorulari yer almistir.

Toplanan veriler analiz edildiginde; portfolio slrecinin  program
amaglarina ve standartlarina yoénelik olumiu ortak bir algr kazandiklan,
d@rencilerin bu sureci yararli bulduklari ve siirecin program degerlendirmesinde

énemli kolayliklar sagladigi sonucuna vanimistir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bélimde arastirmanin; modeli, evren ve &rneklemi, programi, veri

toplama araglari, verilerinin toplanmasi ve ¢déziimui incelenmistir.

3.1. DENEY DESENI

Arastirmada, web tabanlt 6gretim ile geleneksel 6&gretimin 6gdrenci
basarisina etkisi belirlenmeye calisiimistir. Buna gore, bagimsiz degisken olan
web tabanli 8gdretim ile geleneksel 6gretimin, badimii degdisken olan dgrenci
basarisina etkisi arastiriimistir. Bu nedenle, arastirmada Campbell ve Julion’nin
(1966) egitimde basariyla uyguladiklarini belirttikleri dntest-sontest kontrol grup
modelinden yararlanilarak deney deseni olusturulmustur. Bu cercevede bir

deney ve bir de kontrol grubu olusturulmustur.

Her iki gruba da deneysel islemlere baslamadan &énce basan testi
uygulanmistir. Ayni test deneysel program sonunda da her iki gruba tekrar
sontest olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin program stlrecinde Urettikleri

portfolio ¢alismalar sontest olarak degerlendirilmistir.

G2 R O3 Os4

G = Deney Grubu.

G, = Kontrol Grubu.

R = Grup olusturulmasindaki yansizlik (Randomness).
O = Olgme, géziem (Observation).

X = Bagimsiz degisken dizeyi.
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3.2. EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanin evreni, 2000-2001 o6gretim yih giz yan yiinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakultesi Elektronik-Bilgisayar Egitimi B&lumi
Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik Ogretmenli§i programlarinin {. ve |l.
6gretiminin 3. siniflarinda  6grenim gdéren 123 o6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin evreninin Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik QOgretmenligi

programliarindan segilmesinin nedenleri:

1. Hazirlanan web tabanli 6gretim programinin bilgisayar ve Internet

kullanim bilgisini gerektirmesi,

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme dersinin (ginci

siniflarda okutulmakta olmasi,

3. Arastirmacinin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin,
hem deney hem kontrol grubundaki dgretimini kendisinin yiiritecek
olmasi nedeniyle, yuritebilecedi sayida bdlime girmek zorunda

olmasindandir.

3.2.1. Orneklem Grubunun Segilmesi

Arastirmanin 6rneklemi, Bilgisayar Ogretmenligi 1. 6gretim ve Elektronik
Ogretmenligi 1. 6gretimde okuyan 6grencilerden olusmustur. Arastirmanin

deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda asagidaki 6icitler esas alinmistir:
1. Kisisel bilgisayara sahip olma durumu

2. |stedikleri anda rahatlikla Internete girme imkanina sahip olma

durumu

Ogrencilerle yukarida belirlenen iki 6lcit icin yiz yize gérisme
yaptimigtir. Bu iki dlglte uyan 6grenciler deney grubuna secilmistir. Yukaridaki

olctitlere uymayan 6grenciler ise kontrol grubunu olusturmustur. Yapilan
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gorusme sonucunda béliimlere goére olgutlere uyan ve uymayan &grencilerin

dagihimi Tablo 2'deki gibi olugsmustur,

Tablo 2: Programlara Gére Olgiitlere Uyan ve Uymayan Ogrencilerin

Dagtlimi
Olgilitlere Uygun “Olgiitlere Uygun Degil
Program - ,, — . _ Toplam
l. Ogretim ll. Ogretim l. Ogretim Il. Ogretim
Elektronik 2 13 34 12 61
Bilgisayar 21 6 12 23 62
Toplam 23 19 46 35 123

Tablo 2'de gorlidigu gibi dlgltlere uygun 6Ogrenci sayisi, 23’0 |
ogretimden ve 19'u ll. 6gretimden olmak (zere toplam 42 iken, dlcutlere uygun
olmayan 6grenci sayisi da 46’s1 |. 6gretimden ve 35'i Il. 6gretimden olmak {izere
toplam 81'dir. Ancak, Elektronik Ogretmeniigi 1. &gretim ile Bilgisayar
Ogretmenligi 11. dgretimde belirlenen élgitlere uygun 6drencilerin saytlar gok
diusiktir. Bu nedenle, Elektronik Ogretmenligi |. ogretim ile Bilgisayar
Ogretmenligi 1l. ogretimde okuyan o6grenciler drnekleme alinmamistir. Bu
programlarin érnekleme alinmamasinin nedeni ise; iki farkli sinifta 6gretim
uygulamasi sirasinda esit sartlanin olusturulmasinin  giclik dogurabilecegi
distnulerek kontrol grubunun olusturulmasidir. Bu nedenle, oigltlere uygun
dzellik tasiyan Elektronik Ogretmenligi |l. égretim ile Bilgisayar Ogretmenligi 1.
6gretim  programinda okuyan Ogrenciler &rnekleme  alinmustir.  Bu
programlardaki &lglitlere uygun 6zellik tasiyan dgrencilerin olusturdugu grup,
deney grubu olarak belirlenmistir. Diger taraftan, bu programlardaki Sicttlere
uygun o6zellik tasimayan &grencilerden bir sinif olusturularak kontrol grubu
belirlenmistir. Buna gére deney ve kontrol grubunun programlara gére dgrenci

dagilimi Tablo 3’teki gibi olusmustur.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Programlara Gére Ogrenci

Dagilimi
Elektronik Ogretmenligi Bilgisayar Ogretmenligi .
Program ] . — - Topiam
l. Ogretim | Il. Ogretim I. Ogretim il. Ogretim
Deney Grubu - 13 21 - 34
Kontrol Grubu - 12 12 - 24
Toplam - 25 33 - 58

Tablo 3'te goruldugiu gibi deney grubu, Elektronik Ogretmenligi 1.
dgretimden 13 ve Bilgisayar Odretmenligi |. 6gretimden 21 olmak (izere toplam
34 o6grenciden olugmustur. Kontrol grubu ise, Elektronik Ogretmenligi |l.
dgretimden 12 ve Bilgisayar Ogretmenligi |. 6gretimden 12 olmak (izere toplam

24 dgrenciden olusmustur.

3.3. VERI TOPLAMA ARAGLARI

Arastirma verilerini toplamak igin iki veri toplama aract gelistiriimistir.

Bunlardan birincisi, uygulanan programlarda &6gretimi yaptlan “Ogretim
Teknolojilerine Giris, Ogretim Teknolojileri ve iletisim, Ogretimde Materyal,
Ogretim Materyalleri ve Tasarimi” konularini iceren basar testidir. Ikincisi ise,
ogrencilerin uygulamaya yonelik olarak hazirladiklar portfolio materyallerin
degerlendiriimesi i¢in gelistirilen degerlendirme yoénergesidir (rubrik). Bu

yénerge Ek 1'de veriimigtir.

Basari Testi: Ogretim teknolojilerine girig, 6gretim teknolojileri ve iletisim,
ogretimde materyal, 6gretim materyalleri kullanimi ve hazirlanmast konularini
iceren basari testi icin denemelik madde yazilmistir. Once 87 maddelik bir
havuz olusturulmustur. Bu soru maddeleri kapsam gecerligi igin 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme dersi veren (¢ 6gretim (yesi ile bir 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin (6gretim Uyesi) goéristne sunulmustur. Uzman
kanilar alindiktan sonra 87 maddelik havuzdan 37 madde atillarak 50 maddeye
indirilmistir. Olusturulan testin guvenirlik analizi igin, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme ‘dersini daha 6nce alan Firat Universitesi Teknik Egitim

Fakiltesi Bilgisayar Ogretmenligi, Elektronik Ogretmentigi, Elektrik Ogretmentligi
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ve Yapt Ogretmenligi I. ve Ili. Ogretiminde 6grenim géren 4. sinf
dgrencilerinden toplam 150 kisiye 6n uygulama yaptimigtir. Bu uygulamanin
programlara goére, yapldigi tarihler ve katlan &6grenci sayisi Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 4: Giivenirlik Analizi igin Yapilan Uygulamanin Programlara Gére

Dagilimi
Program Uygulamanin Yapildigs Uygulamaya Katilan
Tarih Ogrenci Sayisi
Elektronik Ogretmenligi 24.09.2001 20
[.Ogretim -
Elektronik Ogretmenligi 24.09.2001 19
1.Ogretim
Bilgisayar Ogretmenligi 26.09.2001 21
{.Ogretim .
Bilgisayar Ogretmenligi
s 26.09.2001 19
Elektrlk“ngrt-:“tmenhgl 26.09.2001 20
[.Ogretim
Elektrik Ogretmenligi 26.09.2001 18
I1.Ogretim .
Yapi Ogretmenligi 27.09.2001 16
1.Ogretim
Yap! O_.gvretmenhgl 27.09.2001 17
.Ogretim ~
Toplam 150

Yapilan faktér analizi sonucunda, 50 maddeden, madde ayirt edicilik
glcl .35 degeri altinda olan 12 madde elenmigstir. Geriye kalan, madde ayirt
edicilik glicl .35 degeri ve Ustiinde olan, 38 madde test maddesi olarak
alinmistir. Faktér analizi sonucunda maddelerin aldi§i degerler Ek 2'de
veriimistir.  Guvenirlik analizi hesaplamalarinda KR-20 degeri 0,796

bulunmustur. Gelistirilen basan testi Ek 3'te sunulmustur.

Portfolio Degerlendirme Yénergesi: Ogrencilerin program siresince
tretecekleri materyallerden olusan portfolio’larin  dederlendiriimesi  igin
degerlendirme yo6nergesi hazirlanmistir. Portfolio dederlendirme yd&nergesi,
buttncll (holistik) bir puaniama yapmaya ve iyi ¢alismanin gesitli boyutlarini

degerlendirmeye imkan saglayacak sekilde hazirlanmigtir. Yénerge, batincdl
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bir degerlendirme yonergesi olarak hazirlamistir. Bu, &grencilerin Urettikleri

materyallerin bltln ofarak degerlendiriimesine imkan saglamaktadir.

Ancak bu tir ¢alismalarda hazirlanacak dederlendirme ydnergeleri igin
mimkin oldugunca, egilimlerden badimsiz olarak uygulanabilir ve giivenilir
degerlendirme ybnergesi gelistirmek énemlidir. Bunu saglamak igin asagidaki

adimiar izlenmistir. Bunlar;

1. Arzulanan égrenci performansinin temel bilesenlerinin belirlenmesi,
2. Bu bilesenlerin dictlebilir degerlendirme maddelerine ddnistirtlmesi,

3. Her bir madde icin performans dizeylerinin tanimlamalarinin
gelistiriimesidir (Herman, Gearhart ve Baker, 1994; Custer, 1996;
Moskal, 2000).

Yoénergenin gelistiriimesi asamasinda yonergeyi olusturan temel
bilesenler literatiir taramasindan yola ¢ikilarak olusturulmustur (ipek, 2001;
Riza, 1999; Brown ve digerleri, 1985). Literatlir taramas) sonucunda olusturulan
yonerge, uzman gorlslerine sunularak son seklini almistir. Degderlendirme
yénergesinin her bir bileseni icin dlgllebilir degerlendirme yapilmasina imkan
saglayacak puan atamas! yapimistir (Tezci, 2002). Puan atamalari, Herman ve
digerleri (1994) ile Moskal (2000) tarafindan ortaya konulan ilkeler ¢ergevesinde
yapilmigtir. Puanlar icin esit aralikh ‘O'dan ‘10’a ikiserli olarak artan degerler

verilmistir. Ogrenci ¢calismalarinin puani ve performansin diizeyi su sekildedir:

Puan Performans diizeyi
0 Gorev yapiimamis. Bagarinin kaniti yok
Sinirli bir basari
Basarinin bazi kanitlari var
Yeterli basar var

lyi bagar

o 0 O N

Mikemmel basar!
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Moskal (2000) bu tir yonergelerin puanlanmasinda “puanlayici
guvenilirligi” (Interrater Reliability) kavramini kullanmaktadir. Puanlayici
gavenilirligi, farkli puanlayicilarin benzer puan verme olasiliidir. Koretz,
Stecher, Klein, McCaffery ve Deibert (1993: 49) puaniayicilar arasinda uyumu
artirmada puanlanacak materyalin ve puanlayicinin artiriimasi ile saglandigini
gostermistir.  Puanlayicilar arasinda uyumsuzluk olmasi  durumunda
puanlayicilarin egitimesinin 6nemine deginilmistir. Gelistirilen y&nergenin
puanlayici ghvenilirligi icin 12 farkli materyal ¢ farkhh puanlayici tarafindan
puanlanmistir. Puanlamaya katilanlar; arastirmacinin kendisi, konu alani
uzman! ve &3retmenden olugmustur. Ayni puanlayicilar, 6grencilerin program
sonunda  Urettikleri materyalleri de degerlendirmiglerdir.  Y&nergenin
gelistiriimesi asamasinda 6n uygulamada puanlayicilarin verdikleri puanlar i¢in

yapilan glvenirlik analizi (Reliability Analysis) sonuglari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Ug Puanlayicinin 12 Materyale iliskin Verdikleri Puaniar
Arasindaki Korelasyonlar

Puanliayicilar Aragtirmaci Puanlayici 1 Puanlayici 2
Arastirmaci 1.0000

Puanlayici 1 .8494 1.0000

Puanlayici 2 .9562 .9003 1.0000

Crombah Alpha= .9597

Tablo 5te gortldigu gibi puanlayicilanin ¢alismalara verdikleri puanlar
arasindaki korelasyon katsayilari oldukga ylksektir. Bu sonuglar, puanlayici

givenilirligi agisindan yeterli olarak kabul edilmistir.

3.4. PROGRAM ve UYGULANMASI

Arastirmada deney grubunda uygulanmak {zere bir web tabanli 6gretim
programi olusturulmustur. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemie ders
islenmistir. Programin stiresi, araclar ve uygulanmasi asagdida sirasiyla

aciktanmigtir.
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3.4.1. Programin Siiresi

Program kapsamindaki uygulama sdresinin tesbitinde, Ogretim

Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersine giren ve konu alani uzman

gorislerinden

yararlanilmistir.  Arastirma programinin  hazirlanmast  ve

uygulanmasi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Programin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

18.06.2001 | 10
26.08.2001 | Hafta Web sayfalarinin pianlamasi ve hazirianmasi.
02.09.2001 1 Web sayfalarinin kontrol amaciyla Internet ortaminda
09.09.2001 | Hafta yayinlanmasi.
¥ | 10.09.2001 1 - .
— | 16.09.2001 | Hafta Web sayfalarinda gerekli dizenlemelerin yapiimasi.
-1
" 24.09.2001 5 Gérusmelerin yapilmast, Deney ve Kontrol grupiarinin
28.09.2001 | Gun olusturuimasi.
N | 24.09.2001 4 Basan Testi Guvenirlik ve Gegerlik analizi i¢in 6n
< 27.09.2001 | Gin uyguiamanin yapiimasi.
I | 28.09.2001 3 . . .
30.09.2001 | Gin Basari Testi Guvenirlik ve Gecgerlik analizi yapiimasi.
01.10.2001 5 "
05.10.2001 | Gin Ontest uygulamasinin yaptimasi.
07.10.2001 1 Deney grubuna uygulamanin ve Web sitesinin tanitiminin
GUn “yapilmasi.
08.10.2001 I 1. Unit
c — | 1. Unite .
< = 14.10.2001 K 3
= g 5
= 15.10.2001 S . @
< Deney | 3. | 28102001 || 2 Unite | €
— | 08.10.2001 7 grubuna o g ‘g
- | 23.11.2001 |Hafta uygul?manm § S | 29.10.2001 = . S
. 2% o~ .
0 yaptimasi 5.2 | 11.11.2001 = nite %
N s £
€ 12.11.2001 S . &
g < | 23112001 | §| 4 Unite
01.12.2001 Gl’m Sontest (Basar! Testi) uygulamasinin yapiimasi.
08.12.2001 8 . N - .
15.12.2001 | Gun Portfolio calismatarinin dederlendiriimesi.
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3.4.2. Aracglar ve Uygulanmasi

Programin yirituimesinde kullanilan araglar; web sayfalari, elektronik
bilten tahtasi, e-posta, metin dosyalarn, sunu dosyalari, Mirc ve lcq sohbet

(chat) programlarindan olusmustur.

Uygulamaya baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerine uygulamanin
nasil yuritilecegi hakkinda bilgiler verilmis, web sayfalarinin ve kullanilan
araglarin tanitimi yapimistir. Ayni zamanda arastirmanin saghkl yaratiimesi

acisindan énemli olan web sayfalarinin glivenlik sisteminin igleyisi agiklanmistir.

3.4.2.1. Web Sayfalarinin Hazirianmasi ve Uygulanmasi

Web sayfalari, (netscape ve msie gibi) web gérintlleyicinin, bir Web
Servisine baglandiktan sonra tek seferde transfer ettigi kompleks yapidan
olusan sayfalardir. Bu yapinin kompleks olmasi, grafik, resim, metin, ses
unsurlarinin hem Gzerinde bulundurabilmesi hem de baska merkezlere ve

baska sayfalara gidilmesini saglayan linkler tagimasindan kaynaklanmaktadir.

Program kapsaminda hazirlanan web sayfalari arastirmaci tarafindan;
Macromedia Dreamweaver 5, Macromedia Flash 5 ve Microsoft FrontPage
2000 web tasarim programiari araciligiyla 10 hafta siren bir calisma sonucunda
yapdmistir. Ayrica, kullanilan Jpeg ve Gif formatindaki hazir resim dosyalan
disinda uygulamaya 6zgiin gérsellerin hazirlanmasinda Adobe Photoshop 6.0
programindan, web sayfalari arasinda rahat gezinmeyi saglayacak acifabilir
kayan menu script dosyalarinin  hazirlanmasinda AllWebMenus  v.1
programindan, égrenci sifrelerinin ve elektronik bilten tahtast verilerinin kayitli
tutuldugu veri tabani dosyalarinin hazirlanmasinda Microsoft Access 2000

programindan yararlanilmistir.

Web sitesi; 139 adet Asp formatinda web sayfasi, 187 adet Gif
formatinda resim dosyasi, 68 adet Jpeg formatinda resim dosyast, 26 adet Fla

ve Shockwave Flash formatinda animasyon dosyasi, 11 adet Css ve JScript
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formatinda uygulama dosyasi, 9 adet Zip formatinda veri dosyas! ve 3 adet

Microsoft Access formatinda veri tabani dosyasini icermektedir.

Arastirmada, Unitelerin ve genel amagclarinin belirlenmesinde, igerigin
olusturulmasinda ve web sayfalarinin goérsel ve egitsel tasariminda; konu alani
uzman géruslerinden, Ogretim Teknolojileri ve Materyai Geligtirme dersine giren
uzmanlardan ve alanla ilgili kaynaklardan yararlaniimistir (Yalin, 2001; Ipek,
2001; Riza, 1991, 1995, 1999, 2000; Sahin ve Yidirim, 1999; Blum, 1997;
Ergin, 1995; Eisele, J. E. ve Eisele M. E., 1994; HEGP, 1993).

Web sayfalarinin, tasarimi ve yapilandirilmasi tamamiandiktan sonra
kontrol ve degerlendirme amaciyla bir hafta siiresince Internet ortaminda
yayintanmistir. Bu slrede uygulamaya geciimeden &nce sayfalardaki
aksakliklarin giderilmesi icin sayfalarin tasarimi, kullanim kolayhgr ve igerik
hakkindaki goruglerin degerlendiriimesi  yapiimistir.  Kontrol amaglh  bu
uygulamada farkli illerde (istanbul, Ankara, Hatay ve Elazig) bulunan dért
webmaster'in  ve konu alan uzmanlarinin siteyi incelemesi istenmigtir.
Incelemeler sonucunda gelen disiince ve elestiriler isiginda tasarim ve icerik
gbzden gegcirilmigtir. Bu kapsamda; uzman gorislerine dayanilarak icerik
bakimindan, ayrintilarin fazla oldugu yerlerde genellestirme, aynntilarin az
oldugu yerlerde kuvvetlendirme yoluna gidilmis, webmaster’larin gorislerine
dayanilarak da aktarm hizina bagh olarak sorun ¢ikarabilecek bazi site ici
teknik yapilarda degisikiiklere gidilmistir. Béylelikie web sayfalan, uygulama
dncesi son halini almistir. Ayrica, programin uygulanmasit sirasinda
uygulamaya katilan égrencilerin istekleri ve goérisleri de dikkate alinarak web

sayfalarinda guncellestirmeler gercekiestirilmistir.

Web Tabanli Ogretim uygulamalari yiriten birimierin - (Anadolu
Universitesi Bilgisayar Destekli E@itim Birimi ve Orta Dodu Teknik Universitesi
IDE_A ‘Internete Dayali Egitim_Asenkron’ Birimi gibi), uygulamalari yGritmesi
incelendiginde, odgrencilerin web sayfalarina Internet ortaminda ulasmasi iki
turld  gerceklestiriimektedir. Bunlardan biri, uygulama siresinde ilgili web

sayfalarinin asama asama yayinlanmasi veya &grenci kullanimina izin
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verilmesi, bir digeri ise web sayfalarinin timunin uygulamanin baslamasiyla
birlikte Internet ortaminda yayinlanmasi veya o6grenci kullanimina izin
veriimesidir. Bu programin ylrtilmesinde de web sayfalarinin timi
uygulamanin baslamasiyla 6grenci kullanimina agilmistir. Bu, daha cok es
zamansiz uygulamalarda tercih edilmektedir. Boylelikle, farkii 8grenme hizlarina
sahip 6grencilerin uygulama siirecinde kendilerine uygun hiza sahip olmalarn
saglanmistir. Ancak, arastirmaci tarafindan o6grencilere yéneltilen haftalik
tartisma sorulan, MsOffice Power Point programi ile hazirlanan sunular ve
MsOffice Word programi ile hazirlanan konu ile ilgili metinler ve e-posta’lar

araciligiyla da dgrencilerin konularda ilerlemesine destek saglanmistir.

Ayrica, 6Qgrencilere yardimci olabilecedi disincesiyle bazi sitelerin
adresleri “linkler” sayfasinda veriimistir. Linkler sayfasi strekli glincellestirilmis
ve bdylelikle 6grencilerin sayfaya ilgisi ¢ekilmeye calisiimistir. Bu baglanti
adresleri Ek 4'de verilmigtir. Web tabanli dgretim uygulamasinin yaritildiga

web sayfalarindan érnekier Ek §'de verilmistir.
3.4.2.1.1. Web Sayfalarninin Givenligi

Arastirmanin  saglikh  yUritiimesi  agisindan  kontrol  gurubu
dgrencilerinden herhangi birinin uygulamada kuilanilan web sayfalarina ve
araglara ulasmamasi gerekmektedir. Bu nedenle web sitesi yapilandirilirken iki
alan olusturulmustur. Bunlardan birincisi, baglanti adresi herhangi bir web
gorintileyici programina yazildiginda herkesin ulasabilecegi web sayfalarinin
bulundugu genel alan, bir digeri ise sadece deney grubu 6grencilerinin
ulasabilecegi web sayfalarinin bulundugu 6zel (sifreli) alandir. Web sayfalarinda

kullanilan sifreleme sisteminin sembolik gésterimi Sekil 2'deki gibidir:
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Diger Sayfalar

4 B N
OZEL ALAN ‘

Ana Sayfa

Ders

Ders Bélimlerine s
Girig Sayfast Bolima
(Kullanic Adr ve Ana y
Sifre Sorgulama Sayfasi L
Sayfasi) L 5 J

Sekil 2: Web Sayfalarinda Kullaniian Sifreleme Sisteminin Sembolik

Gosterimi

Kullanlan sifreleme sistemi, web sayfalarinin deneme amagli
yayinlandidi sdre igerisinde glvenirli§i acisindan webmaster'lar tarafindan

incelenmis ve herhangi bir sorun ile karsilasiimamustir.

Bu kapsamda, 6grencilerden kullanmak istedikleri kullanici adi ve sifreleri
istenmisgtir. Bu bilgiler sitenin glivenlik veri tabani dosyasina islenerek her
dgrenci icin bir hesap agimistir. Ogrencilerin kullanict adi ve sifresi, édrencinin

kendisi ve arastirmac digindakiler icin gizli tutulmustur.
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3.4.2.2. Elektronik Biilten Tahtasinin Hazirlanmasi ve Uygulanmast

Elektronik Bulten Tahtasi’'nin hazirlanmasinda; 6 adet Asp formatinda
web sayfasi, 8 adet Gif formatinda resim dosyas), 2 adet Css formatinda
uygulama dosyasi ve 2 adet Microsoft Access formatinda veri tabani dosyasi

kullanitmustir.

Elektronik Bulten Tahtasi uygulama kapsaminda, 6grencilere yoneltilen
tartigma sorularina cevap verebilecekleri bir ortam saglamak amaciyla
tasarlanmistir. Ayrica, 8grencilerin konu ile ilgili kendi aralarinda yaptiklarn gérts
aligveriginin yani sira kendilerini takdim etmelerine ve problemleri paylasarak

birbirlerine destek vermelerine de imkan tanimaktadir.

Ogrencilere, verilen tartigma sorularina ait géraslerini bildirmeleri igin her
tartismada belirli bir stire taninmigtir. Tartismalarin uygulama kapsamina alinan
Ug Unitenin (Ogretim Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim
Materyalleri ve Tasanmi) her birine ydnelik esit stirede yurttiimesi planlandigi
icin bu slre 12 gln olarak tespit ediimistir. Belirtilen siire sonunda ilgili veri
tabani dosyasi, degerlendiriimek Uzere Internet ortamindan kaldinimistir. Daha
sonra bu veri tabani dosyalann MsWord programi aracilifiyla metin dosyasi
haline getirilerek e-posta araciliiyla 6grencilere génderilmistir. Ayrica sitenin
“Duyurular” sayfasinda zip formatinda yayinlanmistir. Boylelikie 6grencilere,
daha sonraki bir zamanda da tartigma sorularina verilen cevaplara ve
arkadaslarinin cevaplarla ilgili goénderdigi mesajlara ulasabilme imkani

verilmistir.

Elektronik Biiten Tahtasi araciliiyla; génderilen soru sayisi, tartismanin
ylrGtaldGga tarihler, istenilen cevaplama suresi, verilen cevaplarin ve tartisma

mesajlarinin sayisi Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7: Elektronik Billten Tahtasinda Tartismalarin Yuriitiilmesi

Tartisma Soru Yiratialdaga istenilen Mesajlarin
No Sayisi Tarihler Cevaplama Siiresi Sayisi
Birinci tartisma sorularinin Internet
14.10.2001 ortaminda yayinlanmasi.
15.10.2001 .
1 3 26.10.2001 12 Gun 70
Birinci tartisma sorularinin veri tabani
27 10.2001 ) vdosy'aSImn"mdlrﬂ.mesn,. duz.eple.nme31,
dgrencilere génderilmesi ve ikinci tartisma
sorularinin Internet ortaminda yayinlanmasi.
28.10.2001 .
2 ! 08.11.2001 12 Gun 49
[kinci tartisma sorularinin veri tabani
09.11.2001 B dosyasmlq lndlr‘llmes.l, du"ze“nlerjmesu
édrencilere génderiimesi ve Uglincd tartisma
sorularinin Internet ortaminda yayinlanmasi.
10.11.2001 .
3 2 21.11.2001 12 Gn 40
Uclinci tartisma sorufarinin veri tabani
22.11.2001 dosyasinin indiriimesi, diizenlenmesi ve
dgrencilere génderilmesi.

Aragtirma kapsaminda, elektronik bliten tahtasinin kullanimasina
baslanmasindan uygulamanin son bulmasina kadar; i¢ farkh tarisma
yurGtiimus, d6grencilere yedi soru yodneltimis ve toplam 159 mesajlasma
gergeklesmistir. Elektronik biiten tahtasi uygulamalarn, 40 ginlik bir zaman

dilimi igerisinde yuruttimustar.

3.4.2.3. Portfolio Yonetim Siireci

Arastirmada &grencilerin yapacaklarn c¢alismalari yénetmek (zere bir
dijital portfolio yénetim sireci gelistiriimistir. Portfolio yénetim  slireci,
ogrencilerin program kapsaminda Urettikleri calismalari dederlendirmek (izere
gelistiriimistir. Portfolio yénetim sireci hem deney hem de kontrol grubunda
ayni cgercevede yonetiimigtir. Temel fark, deney grubunda yénetimin tim
asamalart WWW Uzerinden gergeklestirilirken, kontrol grubunda yliz yize
gerceklestiriimis olmasidir. Ydnetim slrecinin asamalan asagidaki gibi

olusmustur.
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Amag Belirleme: Portfolio yénetim sirecinde deney grubu &grencileriyle
WWW (izerinden tartisma vyapilarak program sonrasinda konu alanmin
gerektirdigi ilkelere uygun olarak en az bir materyal gelistirimesinin dnemli
oldudu vurgulanmistir. Bu nokta kontrol grubu 8grencilerine de sinif iginde yuz
ylize programin ilk oturumunda agiklanmistir. Ogrencilerin béylece program

sonrasinda kendi gelisimlerini somut olarak gérebilecekleri belirtiimistir.

Ogrencilere yapilan bu aciklamanin ardindan kendilerinin bu noktada
Uretecekleri materyal icin amag belirlemeleri istenmistir. Deney grubunda
cevrimici ve kontrol grubunda ylz ylize vyirGtllen tartismanin ardindan
6grenciler “programda 6grendikleri kuramsal ilkelerin hayata gecirilecegi en az
bir dokliman hazirlamasi” noktasinda géris birligine varmislardir. Bu noktada
6grenciler, herhangi bir konuda bir materyal Uretimi yapma noktasinda ve bu
Uretilen materyalin, onu kullananlara icerigi dgretecek bicimde tasarimlanmasi

amacini benimsemislerdir.

Kriterlerin Belirlenmesi: Ogrencilerle yapilan tartismada belirlenen
amactan sonra ikinci olarak portfolio calismalarinda degerlendirmeye esas
olacak kriterler sunulmustur. Program uygulamasina baslamadan 6nce uzman
goruslerinden yararlanilarak olusturulan portfolio degerlendirme yénergesi,
deney grubu dgrencilerinin elektronik posta adreslerine gdnderilmis ve kontrol

grubu &grencilerine de sinif igcinde sunularak tartismalar saglanmistir.

Ogrencilerin  kendi  amaglarina  ulasmalarint  saglayacak  ve
degerlendirmeye temel teskil edecek bu yoénerge ile yapacaklar g¢alismanin
hangi niteliklere sahip olmasi gerektidi gosteriimisti. Bu yoénergenin,
dgrencilerin  Uretecekleri materyal/materyallerin  her asamasina rehberlik
yapmasi saglanmistir. Ayrica deney grubu égrencilerine, lretim siireci boyunca
cevrimi¢i tartigmalarla ve yazigmalarla yapilacak isin standartlan noktasinda
rehberiik yapiimistir. Rehberlik sireci, igerik alaninda mikemmel isin
karakteristiklerinin élglistinin ‘nasil anlasilacagt?’ ve bunun materyal Uretim

sUrecinde ‘nasil igletilecedi?’ Uzerine yogunlasmistir. Kontrol grubu
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dgrencilerine ise sinif iginde yapilan agiklamalaria kriterlerin nasil igletilecedi

aciklanmigtir.

Bu noktada yapilan ¢alismanin boyutlari, skalasi ve isin standartiart
acitklanmigtir. Buna gdre bir isin boyutlari ve skalasi asagidaki gibi

aciklanmisgtir.

Puan Performans diizeyi
0 Gorev yapilmamis. Basarinin kaniti yok
Sinirh bir basari
Basarinin bazi kanitlari var
Yeterli basar var

lyi bagart

(o>« <N o> BN - O V]

Muikemmel basari

‘Burada miikkemmel bir is en ylksek puan olarak 10 puan alacaktir. Bu

isin boyutu mikemmel basandir.

icerigin Belirlenmesi: Ogrencilere calisma yapacaklar konu alanina
iliskin olarak portfolio ¢alisma iceriginde dersler, fotografiar, resimler, sesli ve
goérunttlt  kayitlar, yaziimlar, notlar, raporlar, referansiar, gérismeler ve
tartisma Kkayitlarinin yer alabilecedi belirtiimigti. Daha sonra kendilerinden
yapacaklari calismalarda neler olabilecegine iliskin olarak c¢alisma plani
géndermeleri istenmistir. Bdylece 0&grencilerin hazirlayacaklan galismalarin
genel yapist agiklanan genel amag ve kendi belirledikleri amaglarinin disina
ctkip ¢tkmadiklar belirlenmistir.  Yapilan degerlendirme sonucunda genel
amagcla cercevesi gizilen yapilacak ¢alismanin digina ¢ikan bir galisma planina

rastlaniimamisgtir.

Ogrenciler, igerik belirleme noktasinda serbest birakilmis ve 6grencilerin
hazirlayacaklari materyalde benzer igerik belirlemeleri halinde midahale
edilmeyecegi belirtimistir. Ogrencilere igerik noktasinda degerlendirme ilkelerini

gdz 6nine alarak tasanmlama yapmalan belirttiimigtir. Ogrencilerin materyal
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Uretiminde asamali olarak; sadece metne dayali, metinlere imajlar ekleme, yazi-
hareketsiz resim-sekil, hareketli resim-animasyon-video gérintlleri ve ses

ekleme vb. olabilecegi belirtilmistir.

Ogrencilerin igerikleri temel olarak, hareketsiz resimler, hareketli resimier,
ses, metin, grafik, animasyon olarak belirledikleri goéralmustir. Diger taraftan,
konu alaninin 6gretimi strecinde 6grencilere degdisik performans dizeylerinde
dosyalar génderilerek hem portfolio degeriendirme kriterlerinin uygulanmasi
stirecine hem de portfolio icerik alaninda rehberlik yapiimistir. Ozellikle, icerigin
hazirlanmasinda belirledikleri amaca ulasmada verilen kriterleri etkili olarak

uygulamalarn hatirlatiimistir.

Ogrencilerle gerek elektronik posta, elektronik biiten tahtas:, gerekse
miRC ve Icqg sohbet (chat) programiarinda &grencilerin materyal hazirlama
ilkelerini nasil uygulayacaklan noktasindaki sorularina cevaplar verilmis ve
dgrencilerin kendi aralarinda tartisma yapmalarina imkan saglayacak sorular
yéneltimigtir. Ogrencilere, siregte, portfolio iceriklerine iliskin taslakiar
istenmeyecegi, Urlinler tamamlandiktan sonra sunum yapacaklar belirtiimigtir.
Bu, portfolio calismalarinin sire¢ vyerine Urtin odakli bir degerlendirme

yaklasimiyla dederlendirilecedini géstermektedir.

Depolama ve Sunum Big¢imleri: Web tabanl bir 6gretim yaklasiminda
dijital portfolio ydnetimi agisindan, édrencilerin yaptikiari calismalarin sakiandgs
yer ve sunum bigimi 6nemlidir. Ogrencilere portfolio calismalarini
depolayacaklari ve sunumu gerceklestirecekleri yer olarak disketler ve CD'ler
olabilecegdi belirtiimistir. Diger taraftan, deney grubu &grencilering, ¢alismalarini
elektronik posta aracihdiyla génderebilecekleri belirtilmistir. Kontrol grubu
dgrencilerinin de calismalarini sayisallagtirarak depolamalart ve sunmalan
istenmistir. Ayrica, kontrol grubu d&grencilerine de ¢aligmalarini kendilerine
verilen elektronik posta adresine génderebilecekleri belirtiimistir. Ayni zamanda,
mekan acgisindan bir sikinti yagsanmamas! nedeniyle, deney grubu 6grencilerinin

de dijital portfolio’larini elden teslim edebilecekleri belirtiimistir.
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Hem deney hem de kontrol grubu &grencileri portfolio galismalarini
disketlerde ve CD’lerde teslim etmiglerdir. Her 6grenci ya da grupla igbirlikli
olarak materyal Ureten diger ogrenciler, portfolio sunumlarinda 6&ncelikle
kendilerini tanitmiglar, hazirladiklart konunun adini ve igerigini ardigik bir
dizende sunmuslardir. Bu sunum bigimi, her calisma igin standart olarak
portfolio ydnetim slrecinin amag¢ belifeme agamasinda belirlenmistir.
Ogrencilerin depolama ve sunum yapma slirecinde Karsilastiklar teknik
noktalarda da rehberlik yapilmistir. Ozellikle, ses, hareketli resim gibi buyik yer
kaplayan unsurlarin bulundugu dosyalarin depolanmasinda karsilasilan

sorunlar igin sikistirma programlari dnerilmistir.

Her 6grenci calismasi, sunulduktan sonra, U¢ puanlayict tarafindan
gelistiriimis olan portfolio degerlendirme yoénergesi ile degerlendirilmistir.
Ogrencilere, portfolio calismalarindan aldikiart puanlar, ¢alismalarini teslim

ettikleri ginden sonraki bir hafta icerisinde bildirilmistir.
3.4.2.4. E-Posta’nin Kullanilmasi

E-posta, kisilerin bir yerden digerine hizli ve glavenli bir sekilde elektronik
ortamda mektup géndermesi ve haberlesmesidir. Baslangigta sadece diuz yazi
mesajlar goéndermek amaciyla gelistirilmisken daha sonralart yenilenen
tekniklerle, e-posta icinde resim, ses, video, html dokiimanlar ve calisabilir (exe

uzantili dosyalar gibi) programlarin kullanimi mimkun hale geimistir.

Uygulama siirecinde e-posta teknolojisi, arastirmaci-6grenci 6grenci-
égrenci iletigiminde énemli bir yere sahip olmustur. Ogrencilerin sorularinin ve
sorunlarinin ve bunlara yodnelik verilen cevaplanin ve ¢dzim &nerilerinin
iletiminde e-posta teknolojisi kullanilmistir. Hazirlanan e-posta listesi araciigiyla
da oOgrencilerin birbirleri ile mesajlagsmalarina imkan verilmis ve gonderilen
mesajlarla bu ydnde &égrenciler tesvik edilmistir. Ayrica, arastirmac! tarafindan
hazirlanan MsOffice Word ve Power Point dosyalarinin  6gdrencilere

goénderilmesinde de e-posta teknolojisi kullaniimistir.
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3.4.2.5. Metin Dosyalarinin Hazirfanmasi ve Uygulanmast

Metin dosyalari, MsOffice Word programi araciliyiyla hazirlanmistir. Bu
dosyalar uygulamada, arastirmaci tarafindan o&grencilere ilgili Uniteler
kapsaminda vararli olacagi diaslncesiyle hazirflanmis metin  dosyalan
niteliindedir. Bu dosyalar gerek e-posta araciligiyla gerekse de site igerisinde
zip formatinda yayinlanmistir. Metinlerde, Unitelerle ilgili makaleler ve yazilar

yer almistir.
3.4.2.6. Sunu Dosyalarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Sunu dosyalari, MsOffice Power Point programi aracihdiyla
hazirlanmistir.  Bu dosyalar, ilgili Uniteler kapsaminda vyararli olacagi
dislncesiyle hazirlanmis sunu dosyalan niteligindedir. Hazirlanan sunu
dosyalari, ortalama 20 — 25 slayt pargasindan olusturulmustur. Bu dosyalar
gerek e-posta araciligiyla gonderilmis gerekse de site igerisinde zip formatinda
yayinlanmistir. Sunularin icerigi, 6grencilerin ilgili Gnitelere 6n hazirlik nitelijinde
bilgi edinmelerini amaglayan bir sekilde olusturulimaya c¢ahsilmistir. Ayrica,
tartisilan konularla ilgili site icerisindeki bilgilere ulasabilmeleri i¢in sunularin
icerisindeki ¢esitli yénlendirmelerle yardimeci olunmaya galisiimistir. Ogrencilere

gonderilen Power Point sunu dosyalarindan érnekler Ek 6'da verilmistir.
3.4.2.7. lcq ve mIRC Sohbet (Chat) Programlarinin Kullaniimasi

IRC (Internet Relay Chat - Internet Aktarimli Sohbet), dinyanin her
yerinden insanlarin iletisimde bulundugu bir sanal bulugma ortamidir. Bu
ortamda bilgisayara ylklenen bir program araciidiyla bir kullanicidan digerine
mesajlar géndererek iletisimde bulunulmasina imkan taninmaktadir. Mesajlarin
bigimi; yazi, ses veya goruntli seklinde olabilmektedir. Kullanilan programa ve
donanima goére bu Ug¢ bicimden bir tanesinin veya Ucinin bir arada kullaniimasi
mimkUindir. Ayrica, sadece bir kigiye 8zel veya bir gruba 6zel mesajlar iletme

imkani da vardir.
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Uygulama siirecinde g¢evrimigi (online) gérasmeler igin, lcg ve miRC
programlan kullaniimigtir. Bu programlarin secilmesinin nedenlerinden bazilari

sunlardir:

lcq programi, bir kullanicinin dider kullaniciya/kullanicilara, yazili, sesli
ve gorintlll mesaj gondermeyi, e-posta yollamayt ve dosya aktarmayi
rahatlikla gerceklestirebilecekleri bir ortam sunmaktadir. Program, kullaniciya
ait bir liste olusturulmasina imkan tanimaktadir. Bir kullanici internet'e baglanip
programi c¢alistirdiinda, listesinde bulundugu diger kullanicllara g¢evrimigi
(cevrimigi, aktif kullanici) olduguna dair bir uyart génderilmekte ve gérismeye
uygun (available) durumuna gec¢mektedir. Bdylelikle kullaniciar, listesindeki
kisilerin gevrimici ve ¢evrimdisi (pasif kullanict) olma durumunu rahatlikla takip
edebilmektedir. Ayni zamanda, kullanicilar ¢evrimi¢i konumunda olsa bile
istedikleri anda icinde bulundugu durumu (mesgul (busy), disarida (outside)
gibi) program icindeki statller araciligiyla ayarlama imkanina sahiptir. Ayrica,
- lcq programi, cevrimigi bir kullanicinin gevrimdisi konumundaki bir diger
kullaniciya yazili mesaj atabilmesine de imkan vermekte ve offline konumundaki
kullanici internete baglanip programi calstirdiginda bu mesaji kendisine

jletmektedir.

mIRC programinin kulflaniimasinin nedenleri ise, toplu gérismelerde icq
programina goére daha rahat bir ortam sunmasindan, gérisme odalari
ayarlannin yaptimasinin ve tartismalara ydnelik yazill mesajlar ekran yapisinin

kullaniminin daha rahat gergeklesebilmesinden kaynaklanmaktadir.

Bu kapsamda, lcq programi uygulama slresince kullaniimistir. mIRC
programi ise biri uygulama siresinin ortasinda digeri ise sinav (sontest)
oncesinde yapilan toplu gériismede (online toplantida) olmak Gzere iki defa
kullaniimigtir.  Sohbet  programiari, arastirmaci-6grenci  6grenci-8grenci

iletisiminde e-posta teknolojisinden sonra énemli bir yere sahip olmustur.
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3.5. VERILERIN COZUMLENMESINDE KULLANILAN iSTATISTIKSEL

[SLEMLER

Arastirmada dlgme araglarinin gelistirimesinde ve arastirma sonucunda

elde edilen verilerin degerlendirimesinde asagidaki istatistiksel islemler

kullaniimistir.

Olgme Araglarinin Gelistiriimesinde Giivenirlik ve Gegerlik
Analizlerinde: Gulvenirlik analizi (Reliability analysis), Korelasyon

(Pearson Correlation).

Arastirma ile ilgili Verilerin Analizinde: Aritmetik ortalama, standart
sapma ve gruplar arasi karsilastirmada oncelikle Levene testine
(Levene’s Test for Equality of Variances) gére varyanslarin homojen
olup olmama durumuna bakimistir. Varyanslarin homojen oldugu
durumlarda bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz yapilmistir.
Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Mann Whitney-U Testi
de vyapilarak gruplar arasinda fark olup olmad:gma bakilmistir.
Gruplar ici karsilagtirmalarda ise Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov
Testi (One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test) ile dagilimin normal
olup olmadigi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu durumlarda
bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Dagiimin normal olmadigi
durumlarda ise Wilcoxon Isaret Testi (Wilcoxon Signed Ranks Test)
yapilarak farkin anlamii olup olmadigina bakiimistir (Simbduloglu ve
Simbdlogiu, 1993). Analiz islemlerinde given arali§i p<.05 olarak

belirlenmistir.

Tim analiz islemlerinde SPSS for Windows 10.0 paket programi

kullaniimistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu bélumiinde, denenceler dogrultusunda elde edilen
bulgular g¢oéziimlenerek yorumlanmistir. Bulgular, bagsan testi, portfolio
dokiimanlan ve elektronik biilten tahtasi dokiimanlarinin analizinden

olugmustur.

Hipotez test islemlerinde, aritmetik ortalama, standart sapma ve gruplar
arasi karsilasgtirmada 6ncelikile Levene testine (Levene’s Test for Equality of
Variances) gére varyanslarin homojen olup olmama durumuna bakimistir.
Varyanslarin homojen oldudgu durumlarda bagimsiz gruplar t testi kullanilarak
analiz yapimistir. Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Mann
Whitney-U Testi de yapilarak gruplar arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Gruplar ici karsilastirmalarda ise Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi
(One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test) ile dagihmin normal olup olmadigi test
edilmistir. Dagilmin normal oldugu durumlarda bagmli gruplar t testi
uygulanmugtir. Dagiimin normal olmadi§i durumiarda ise Wilcoxon [saret Testi
(Wilcoxon Signed Ranks Test) yapilarak farkin anlamli olup olmadidina

bakiimistir.
4.1. BASAR! TESTINE ILISKIN BULGULAR

Ogrencilerin basari diizeylerini gelistirmek amaciyla uygulanan WTO
uygulamasinin etkililigini sinamak i¢in yapilan arastirma sonucunda, basarn
testine iligkin elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Basari testi ile ilgili dort
hipotez belirlenmigtir. Bulgular, belirienen hipotezler dogrultusunda ele alinarak

yorumlanmistir.



76

4.1.1. Ontest Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Arastirmanin basar testi ile ilgili olarak ilk hipotezi, ‘deney grubu ile
kontrol grubu &ntest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir seklinde belirlenmistir. S6z konusu hipotezi test etmek amaciyla

program uygulamasina baslanmadan énce bagar testi uygulanmistir.

Deney ve Kkontrol gruplarina uygulanan basart testi Ontest puan
ortalamalar arasinda farkin olup olmadigini belirlemek amactyla yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda anlamli fark bulunmamistir. Bulgular Tablo

8'de verilmigtir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunun Basgari Testi Ontest Puan
Ortalamalarina lligkin t Testi Sonucu

= Levene Testi Anlamiilik
Gruplar N X SS = Sig. Sd t Diizeyi
Deney 34 18.38 3.50 .
.628 432 56 -1.457 151

Kontrol 24 19.83 4.03
*p>.05

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére basan testi deney ve kontrol
gruplarinin ontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu sonuglar arastirmanin birinci hipotezini destekiememektedir.
Baska bir ifadeyle, ‘gruplarin basari 6ntest puan ortalamalari arasinda deney
grubu lehine anlamh fark vardir' seklindeki hipotez reddedilmistir. Gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamii bir farkin olmamasi, gruplar arasinda
yapllan daha sonraki karsilastirmalari kolaylastirmaktadir. Basari testinde
gruplar arasinda istatistiksel agidan bir farkin olmamasi, hem deney hem de
kontrol grubunu olusturan &grencilerin daha 6nce bdéyle bir dersi almamis

oimalarindan kaynaklandigi ile agiklanabilir.
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4.1.2. Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin

Karsilagtirniimasi

Arastirmanin basan testi ile ilgili olarak ikinci hipotezi, ‘deney grubu
dntest-sontest puan ortalamalan arasinda sontest lehine anfamii bir fark vardir’
seklinde belirlenmistir. S&z konusu hipotezi test etmek amaciyla program
uygulamasina baslanmadan énce uygulanan basan testi, programin sonunda

sontest olarak uygulanmistir.

Deney grubuna uygulanan basari testi dntest-sontest puan ortalamalarn
arasinda farkin olup olmadigini belirfemek amaciyla yapifan bagimh gruplar t

testi sonucunda anlamli fark bulunmustur. Bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Deney Grubu Bagari Testi Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina
lliskin t Testi Sonucu

Deney N Kolmogorov . sd ; Anlamlilik
Grubu K-S-Z Sig. Duzeyi

Ontest 34 18.38 3.50 .693 .723
Sontest 34 22.00 3.07 555 917

*p<.05

X  SS

326 33  -5497 .000

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére deney grubunun &ntest-sontest
puan ortalamalarn arasinda istatistiksel agidan sontest lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonuglar arastirmanin ikinci hipotezini desteklemektedir.
Deney grubunun &ntest-sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlamh bir farkin olmasi ‘uygulanan web tabanli 6gretimin deney grubu
dgrencilerinin basarisini artirmada etkili olmustur’ seklinde agiklanabilir. Deney
gurubu ontest standart sapmasinin sontest standart sapmasina gore ylksek
ciktigr gortlmektedir. Bu, uygulamanin édrencileri homojen duruma getirdigi ile

aciklanabilir.
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4.1.3. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi

Arastirmanin basari testi ile ilgili olarak U¢lnct hipotezi, ‘kontrol grubu
dntest-sontest puan ortalamalar arasinda sontest lehine anlamh bir fark vardir’
sekiinde belirlenmistir. S6z konusu hipotezi test etmek amaciyla program
uygulamasina baslanmadan ¢nce uygulanan basar testi, programin sonunda

sontest olarak uygulanmistir.

Kontrol grubuna uygulanan basari testi dntest-sontest puan ortalamalari
arasinda farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimii gruplar t

testi sonucunda anlamii fark bulunmustur. Bulgular Tablo 10’da veriimistir.

Tablo 10: Kontrol Grubu Bagari Testi Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina
lligkin t Testi Sonucu

Kontrol < Kolmogorov Aniamlilik
Grubu N X SE K-S-Z Sig. g Dizeyi

Ontest 24 19.83 4.03 557 .916
Sontest 24 2187 3.06 585 .884

*p<.05

282 23 2311 .030

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére kontrol grubunun dntest-sontest
puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan sontest lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonuglar arastirmanin U¢incll hipotezini desteklemektedir.
Kontrol grubunun &ntest-sontest puan ortalamalan arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farkin olmasi, ‘uygulanan geleneksel 6gretimin kontrol grubu
dgrencilerinin basarisini artirmada etkili olmustur’ seklinde aciklanabilir. Kontrof
gurubu ontest standart sapmasinin sontest standart sapmasina gére yuksek
¢ciktigl gorilmektedir. Bu ise geleneksel yéntemin &grencileri homojen duruma

getirdigi ile agiklanabilir.
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4.1.4. Sontest Puan Ortalamalarinin Kargilagtirniimasi

Arastirmanin basarn testi ile ilgili olarak dérdiinct hipotezi, ‘deney grubu
ile kontrol grubu sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark vardir’ seklinde belirlenmisti. S6z konusu hipotezi test etmek amaciyla

program uygulamasindan sonra basari testi puanlarn karsifastiriimistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan basar testi sontest puan
ortalamalari arasinda farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
badimsiz gruplar t testi sonucunda anlamii fark bulunmamistir. Bulgular Tablo

11’de verilmigtir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testi Sontest Puan
Ortalamalarina lligkin t Testi Sonucu

- Levene Testi Anlamhlik
Gruplar N X SS F Sig. Sd t Dizeyi
Deney 34 22.00 3.07 .
.031 .861 56 .153 879

Kontrol 24 21.87 3.06
*p>.05

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére basar testi deney ve kontrol
gruplarinin sontest puan ortalamalart arasinda istatistiksel agidan anlamii bir
fark bulunmamistir. Bu sonuglar arastirmanin  dérdincl  hipotezini
desteklememektedir. Baska bir ifadeyle, ‘gruplarin sontest basart puan
ortalamalan arasinda deney grubu lehine anlamii fark vardir' seklindeki hipotez
reddedilmistir. Gruplar arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli  bir farkin
olmamasindan, &grencilerin  basarilarini  artirmada web tabanh  6gretim
uygulamasi ile geleneksel &gretim arasinda bir fark olmadi§i sonucuna

gidilebilir.

Arastirmada basari testine iligkin tOm sonuglara bakildiginda, uygulanan
web tabanli 8gretimin ve geleneksel 6dretimin 6Jrenci basarisini artirmada etkili
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica, dégrencilerin basariarint artirmada web tabanl

dgretim ile geleneksel dgretim arasinda bir fark olmadigi sonucuna variimistir.
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Ancak bu noktada vurgulanmas! gereken 6nemli bir husus; web tabanli 6gretim
uygulamalannda, &drencilere kazandirnimak istenen duyugsal alan
yeterliklerinde bazi farklarin olmasidir. Diger taraftan &grenme zamani
agisindan sa@ladigl serbesti ile geleneksel ogretimden farklidir. Gruplar
arasinda anlamli farkin ¢ilkmamasinda bir diger énemli husus, web tabanli
ogretimin geleneksel bir uygulama olmamasina karsin burada ise kosulan
dlgme ve dederlendirme bi¢iminde daha geleneksel bir yaklasimin sergilenmis
olmasidir. Bu tur testler &6grenci basarisini dlcmede daha vyetersiz
kalabilmektedir. Ogrencinin ne édrendidinden ziyade égJretmenin neyi gérmek
istedigini 6lcmede kullanilmas! daha uygun olmaktadir (Borich ve Tombari,
1997, Tynjala, 1999).

Arastirma sonuglari, Lee (1996), Atict (2000) ve Tezci'nin (2002) yapmis
oldukiari web tabanl 6dretim uygulamalarinin basari tizerindeki etkisine iliskin
sonuglarla tutarliik géstermemektedir. Ancak, Russell’in (1999) yapmis oldugu
arastirma sonucunda ortaya ¢ikan, bu tlr uygulamalar ile geleneksel égretim

uygulamalart arasinda anlamli fark yoktur gériisiinii desteklemektedir.

4.2. PORTFOLIO’LARA iLISKIN BULGULAR

Arastirma sonucunda, 6gdrenci portfoliolarina iliskin elde edilen bulgular
asagida sunuimustur. Portfolio ile ilgili bir hipotez belirlenmistir. Bulgular,

belirlenen hipotez dogrultusunda ele alinarak yorumlanmistir.

Arastirmanin portfolio ile ilgili hipotezi, ‘deney grubu ile kontrol grubu
portfolio puan ortalamalan arasinda deney grubu lehine aniamh fark vardir’
seklinde belirlenmistir. S6z konusu hipotezi test etmek amaciyla program

uygulamasindan sonra gruplarin portfolio puan ortalamalari karsilastinimistir.

Deney ve kontrol grubu portfolio puan ortalamalan arasinda farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda

anlamii fark bulunmustur. Bulgular Tablo 12'de verilmistir.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunun Portfolio Puan Ortalamalarina
lliskin t Testi Sonucu

= Levene Testi Anlamlilik
Gruplar N X SS E Sig. Sd t Dizeyi
Deney 34 7.11 1.53 .
.997 .000 56 2.726 .009

Kontrol 24 5.95 1.68
*p>.05

Ancak, Levene testine gére varyansiar homojen olmadidi i¢in Mann
Whitney-U testi yapiimistir. Yapilan Mann Whitney-U testi analizi sonucunda da
gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur. Bulgular Tablo

13'te verilmistir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubunun Portfolio Puan Ortalamalarina
lliskin Mann Whitney-U Testi Sonucu

= Siralar Anlamiilik
Gruplar N X Ortalamasi Y Dlzeyi
Deney 34 7.11 34.01 .
254 500 .013
Kontro! 24 5.85 23.10
*p>.05

Arastirmadan elde edilen sonuclara gére deney ve kontrol gruplarinin
portfolio puan ortalamalari arasinda istatistiksel ag¢idan anlamh fark
bulunmustur. Bu sonuglar arastirmanin ikinci alt amacina iliskin hipotezini
desteklemektedir. Baska bir ifadeyle, ‘gruplarin portfolio puan ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardi’ seklindeki hipotez
desteklenmistir. Gruplarin portfolio puan ortalamalari arasinda istatistiksel
acidan anlamii bir farkin olmasinda, 6grencilerin portfolio sunumiarinda
basariiarini artirmada web tabanii &gretim uygulamasi geleneksel &gretim
uygulamasina gére daha etkili oldugu sonucuna gidilebilir.

WTO genellikle; d3rencileri arastirmaya tesvik etme, genis bir bakis agisi
sagiama, icsel motivasyonu artirma, yaraticiidi gelistirme, zengin bir 6grenme
ortami saglama, sanal modeller olusturma, zamanda 6grencilere serbesti

saglama gibi noktalarda daha yararli oldugu go6rilmektedir. Bu unsurlarin
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Slctiminde ise portfolio degerlendirme slreci daha saglikli sonuglar ortaya
koyabilmektedir. Ozellikle bu tir dederlendirme yaklagimlarinin gercek yasam
durumlarina dayalt olmasi, 6gretimi tehdit edici degil tesvik edici kimasi,
ogrencinin gergek basarisinin resmini yansitmasi, &grencinin kendi hizinda
ilerlemesine imkan saglanmasi! agisindan 6nemiidir (Tezci ve Dikici, 2002;
Chang, 2001; Barton, 1997). Arastirma sonuglari, Chang (2001) ve Stein’in
(2001) yapmis olduklari arastirmalarin sonuglarini destekler mahiyettedir. Bu
arastirmalarda da portfolio degerlendirme yaklastmlarinin etkili olduguna iliskin

sonuglar bulunmustur.

Deney grubu t')grénci portfoliolarina iliskin érnekler Ek 7'de ve Kontrol

grubu 8grenci portfoliolarina iliskin érnekler Ek 8'de verilmistir.
4.3. TARTISMA SORULARINA iLiSKIN BULGULAR

Elektronik Bllten Tahtasi araciligiyla web tabanli 6gretim uygulamasina
katilan dgrencilerle t¢ ayri tartisma yaratalmastir. Tartisma sorulan konu alani

uzman gérisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Bu kisimda, tartismaya katilan &grencilerin génderdikleri mesajlarda

yogdunlastiklari ve odaklandiklari noktalar incelenmeye ¢alisilmistir.
4.3.1. Birinci Tartismanin Sorular ve Cevaplarinin Yorumlanmasi

Birinci tartismada 6grencilere ydneltilen ilk soru agadida verilmistir:

Soru 1: Sinif ortamint géz éniine alirsak, ortam, ders kitabi, tepegéz
cihazi, bilgisayar, tepegdz saydam: ve slayt iletisim strecinin hangi 6geleri
olarak tanimlayabiliriz?

Tartismaya katilan &grencilerin timd bu sorunun yanitinin iletisim

surecinin ‘kanal’ 6desi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilere yéneltilen ikinci soru asagida verilmistir:
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Soru 2: Sinif ortaminda hangi tur iletisim kanallari calistinlirsa

ogrencilerin 6grenme dizeyierinde artis olabilir?

Génderilen mesajlarda, soruda istenilen durumun iyi bir iletisimle
gerceklesebilecedi belirtiimistir. Ogrenciler 6ncelikle, sinif ortaminda iletisim
slirecini baglatan kisinin 6dretmen oldugunu, &gretmenin konuya olan
hakimiyetinin ve arag-gere¢ kullanim dizeyinin &nemini vurgulamistir.
Ogrenme-dJretme siirecinde ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse o
derecede basarili sonuglar alinacagmni belirtmislerdir. Ogretim materyallerinin
kullanimiyla basarili sonuglara daha kolay ulasilacagd: ortak ifadeler arasindadir.
Bunlar igerisinde, go6rsel materyaller basta olmak Uzere gorsel-igitsel
materyallerin kullaniminin  dnemii oldugu goérlsi odaklandiklar bir diger
noktadir. Ayni zamanda arag-gereclerin etkili kullaniimasi sonucu iyi bir
iletisimin gerceklestirilebilecedi, aksi takdirde gereksiz ve kafa karistirici bir
durumun ortaya gikabilecegi goristni paylasmislardir. Ayrica, sunulan ¢ézim
Onerilerinde genellikle kullanilan araglarin sirasiyla, bilgisayar, projeksiyon, teyp

ve tepeg6z oldugu gorilmustir.
Birinci tartismada &grencilere yéneltilen son soru asagida veriimistir:

Soru 3: Bir bilgisayar laboratuarinda ¢grencilere Power Point programi
kullanarak bir sunu yapmaktasiniz. Bir 6grencinizin bagka bir konuyla
figitendigini gérdindz. Bu 68grenciniz hem ¢ok duygusal hem de gok ¢aligkan.
Onu uyarmak istiyorsunuz. Bu durumda nasil bir yol izlerdiniz?

Gonderilen mesajlarda, bu soruda verilen 63rencinin ¢aliskan olmasina
karsin dersle ilgisinin olmamasi halinde akla iki durumun geleceg@i hususunda
fikir belirtmislerdir. Bunlardan birincisi dgretmenin ders isleyisinde bir sorun
oldugu, ikincisi ise o6grencinin ders disinda bir probleminin oldugudur. Bu
cergevede, 6drencinin dikkatinin derse tekrar gekilmesi icin sunulan ¢6zim
onerilerindeki ana nokta, égrenciyi sinif igerisinde zor duruma duslrmeyecek ve
onu rencide etmeyecek bir yaklasimin izlenmesi goériisit olmustur. Coéziim
onerilerinde daha ¢ok, dgrenciye bir soru yéneltiimesi, gbz temasi saglanarak

uyarida bulunulmasi veya iglenen dersin konusu disinda dikkat ¢geken bir durum
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olusturularak ilgisini yeniden toparlamas! icin firsat verilmesi yollan o6ne
strtimastir. Ayni zamanda, &grenciyle ders diginda bir gérisme yaparak

¢6zim aramalarn ortak gérusleri arasinda olmustur.

Birinci tartisma sorularina verilen cevaplardan bazilarinin metinleri Ek

9'da verilmigtir.
4.3.2. ikinci Tartismanin Sorusu ve Cevaplarinin Yorumlanmasi

Ikinci tartismada dgrencilere yéneltilen soru agsagida verilmigtir:

Soru 1: Sizden bir konferans vermeniz istenmektedir. Konferansta sizi
dinleyecek olan kitlede farkli yas gruplarindan farkli egitim dizeyine sahip
insanlar bulurimaktadir. Siz iyi bir konusma yapmak (yanlis anlasiimamak,
mesajlannizi dinleyicilere dogru bir sekilde iletmek ve kitleyi sikmayacak

sekilde sunum yapmak gibi) igin neler yaparsiniz?

Tartismaya katilan dgrenciler, éncelikle soruda yoneltilen durumun zor
oldugu hakkinda ortak gérus belirtmislerdir. Bu sartlar aitindaki bir konferans
icin 6n hazirhigin ve iyi bir planlamanin gercgeklestirilmesi gerektigi fikrini dne
sirmuslerdir. Bunun, gerek konusmaci motivasyonu gerekse sunumun
verimliligi acisindan ayrn bir 6nemi oldugunu vurgulamislardir. Konferans
oncesinde dinleyicilere bir 6zet bilginin yazili metin halinde (brogir gibi)
veriimesinin, sunum sirasinda konunun kavranmasina kolaylik sagdlayacagini
belirtmiglerdir. Farkli yas ve egitim seviyesine sahip dinleyicilere gérsel materyal
destekii bir sunum gergekiestirimesinin dnemli oldugu vurgulanmigtir. Ayni
zamanda sunum sirasinda, sade ve anlasilir bir dilin kullaniimasi, konusma
Uslubuna dikkat edilmesi, jest ve mimiklerin etkili bir sekilde kullantimasi ve
konusmactnin giyim kusaminin ortamia ve iletiimek istenen mesajlaria tutariiik
gosterecek sekilde secilmesi hususlaninda yogunlagmislardir. Dinleyicilerin ilgisi
strekli canli tutularak, samimi ve inand;ncu bir hitap tarziyla sunumun

gerceklestiriimesinin dnemi, alti ¢izilen ortak gorisler arasindadir.
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lkinci tartisma sorularina verilen cevaplardan bazilarinin metinleri Ek

10'da verilmistir.

4.3.3. Uglincii Tarismanin Sorulan ve Cevaplarinin Yorumlanmasi

Uglincti tartismada 6grencilere yoneltilen sorular asagida veritmistir:

Soru 1: Ogrencilerine bilgisayarin elektronik pargalarini ¢ boyutiu bir
animasyonla tanitmak isteyen 6gdretmen, her parganin bélumierini, farkli bir
renkte ve bir arada haziffamistir. Bu &gretmenin hazirladidi materyal
hakkindaki dtstnceleriniz nelerdir? Bu O6gretmenle ayni fikirde misiniz?
Neden? Degilseniz, siz olsaydiniz nasil bir hazirlik yapardiniz? Neden?

Tartismaya katilan ogrenciler, soruda yer alan 6gretmenin hazirlamis
oldugu materyalin uygun oldugunu ancak kendilerinin ilk tercihinin gergek
bilgisayar parcalar Gizerinden sunum gercgeklestirmek oldugu fikri ortak olduklar
bir noktadir. Gergcek bilgisayar pargalarina ulastlamamasi durumunda
uygulamaya gecirilecek bdyle bir materyalde de kullanifan renklerin, akilda
kalici olacak sekilde secilmesi, ¢ok fazla sayida olmamasi ve birbirleriyle
uyumlu olmast gerektigini belirtmislerdir. Ayni zamanda, materyalde basitten
karmasiga ve pargadan bitine dogru bir yaklasimla sunum gercgekiestiriimesi

gerektigi fikrinde odaklanmisiardir.

Soru 2: Kazilarda U¢ katman halinde c¢esitli ¢cadlarn yansitan kalintifar
bulunmusg ve bu kalintilar 6grencilerin ulasamayacag: bir miizede sergilenmis
olsun. Siz 8grencilerinizle bu tarihi devirlerin gelisimine ait drnekleri sunmak ve
onlarta bu konuda bir tartisma yapmak istiyorsunuz. Bunun icin nasil bir

materyal hazirlardiniz?

Tartigmaya katilan &6grenciler, mizeye ulasilamamasi nedeniyie
hazirlanacak materyalin gérsel agirhkli olmasinda hemfikir goriis beyan
etmiglerdir. Fotograf, resim ve video gorintiieri kullanilarak hazirlanan
materyaller en ¢ok tercih edilenlerdendir. Bu kalintilarin maketleri hazirlanarak

sunumun gergeklestirilmesini bir diger ¢dziim yolu olarak ifade etmislerdir.
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Ucglincti tartigma sorularina verilen cevaplardan bazilarinin metinleri Ek

11'de verilmistir.

Ogrenciler tarafindan tartisma sorularina iligkin yapiian yorumlar genel
olarak incelendiginde, web tabanli 6gretim uygulamasina katilan 6grenciler
ogrenme-6gretme  etkinliklerinde iletisim ve etkilesimin gerekli oldugu
dusiincesini tasidiklan gézlenmektedir. Ayni zamanda, amaca ve hedef kitleye
uygun ogretim materyallerin iletisimi ve etkilesimi artirmada énemii oldugunu
benimsedikleri gérilmektedir. Ogretim materyallerinin  etkili olabilmesi igin
planlanmasindan tasarimina hazirlanmasindan kullanimasina kadar her
asamada dikkat edilecek noktalarin var oldudu gérisiini gézlemek mumkinddar.
Gonderilen mesajlarda, materyal kullanim gerekliligi distncesinin, &nceleri
yalin bir halde oldugunu daha sonralari ise isin icine teknik unsurlan ve
o6grenme-8gretme slrecindeki égdelerin birbirleriyle iliskili oldugu gérisinid de

katarak daha kompleks ve ayrintiya inen bir durum sergilendigi géraimustir.



BESINCI BOLUM
0ZET, TARTISMA-SONUC ve ONERILER

Bu boéliumde, web tabanli &gretimin &gdretim teknolojileri ve materyal
gelistirme dersinde &6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmanin 6zeti yapiimis, bulgulardan elde edilen sonuglar verilmis ve bu

bulgulara gére de dnerilerde bulunulmustur.
5.1. OZET

insanoglu, yasamini sirdirebilmek icin cevresine uyum saglama ve
gereksinimlerini giderme zorunlulugundadir. Bu zorunluluk bireyin c¢evreye
uyumunda temel ara¢ olan dgrenme &dretme sireciyle karsilanabilmektedir.
Bilimsel ve teknolojik gelismeler, insan hayatini etkileyerek yeni ihtiyaglari,
egilimleri ve yeterlilikleri de beraberinde getirmekte ve egitimin gdérev alanini
genisleterek hem vyeni gereksiminler olusturmakta hem de yeni olanaklar
sunmaktadir. Bu noktada, bireyleri ag temelli bilgi toplumuna katilim igin
hazirlama, c¢agimiz egitim anlayis ve uygulamalarinin en ©&nemii

gereksinimlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu gereksinimin yani sira;

o Nufustaki degisimler,

o Okul sayilarinin egitim talebine yeterince cevap verememesi,

e Bireysel ve badimsiz 6grenme ile kitle egitiminin saglanmasinin
gerekliligi,

e Yasam sartlannin degisimi ve teknolojiyle birlikte egitiimis eleman
ihtiyacinin artmasi,

e Bireylerin farkl egitim gereksinimi duymalart,



88

e Mevcut egitimin diginda kalan bireylere egitim olanaginin saglanmasi
zorunluiugu,

o Geligen teknolojiden egditimde faydalanma gereksinimi,

e« Teknolojiyle 6grenme  &gretme  slrecinin  gergeklestiriimesi
zorunlulugu gibi etmenler mevcut egitim uygulamalarini Gstlendigi rol

ve yapi ydninden zorlamaktadir.

Bu baglamda, yasam boyu egitimi gergeklestirme, blylk kitlelere
ulasma, teknoloji ile egitimi birlegtirme, birey ve toplum gereksinimierine
ybnelme, is-egitim butinlugina saglama gibi kavramsal kaynaklara sahip olan
WTO uygulamalari, egitimde karsilagilan bir ¢ok problemin ¢ézimiinde
yardimci olarak gériilmektedir. Bilgisayar ve ag teknolojilerinin ise kosuldugu ve
Gclncl nesil uzaktan egitim uygulamalar olarak da gérilen bu uygulamalarin

sundugu bir ¢cok olanaklar s6z konusudur. Bunlarin basinda:

e Zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde 6drenme imkani
tanimasiyla sinirsiz ve siresiz égretimi ortaya ¢ikarmasi,

o Egitimin bilgi teknolojilerine dayal olarak surdirtimesini saglamasi

soylenebilir.

Ancak, bir gok olanadi icerisinde barindiran WTO, bazi olumsuzluklara

da sahiptir. Bunlarin basinda da:

o Surekli olan teknolojik gelismelerden dolay! teknik altyapinin son
gelismeler seviyesinde glncellenmesinin zor olmasi.
e Beceri ve tutuma ydnelik davranislarin gergeklesmesinde etkili

olamamasi sdéylenebilir.

Ancak, cagimiz egitim anlayisi, bilgiye ulasabilen, bilgiyi toplayabilen,
sunabilen, yorumlayabilen ve Uretebilen bir bireyi hedeflemektedir. Hizla
degisen dinyada, teknolojinin destegiyle ve insanoglunun dogal yapisinda
bulunan merak duygusuyla kesfetmenin ve 6grenmenin zevkini yasatacak bir

egitsel ortam olusturuldugunda hedefe ulagsmak kolaylasacaktir. Bu ortamin,
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web tabanli bir égretim sirecinden yararlanarak, hizli ve verimli bir gekilde

gerceklesebilecedi dugtnilimektedir.

Bilgisayar ve ag teknolojileri ise kosularak hazirlanmig WTO sureciyle
daha kalici ve zevkli calisma ortamlan olusturulabilmektedir. Bu baglamda,

WTO siirecinde kullanilan araclar ¢zetle asadidaki gibidir:

o Internet ve Internet Araglari.
e Bilgisayarlar ve Depolama Birimleri .
e Baglanti ve Servis Saglayicilar.

e Coklu ortam (Multimedya) Unsurlart.

WTO'deki araclar, 6grenmenin gergeklesmesi icin gerekli olan etkilesimi
ve iletisimi saglamada kullaniimaktadir. Ogretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci
gruplan arasindaki iletisim tek veya ¢ift yonli gergeklesen iletisim seklinde
siniflanabilir. Bu baglamda, WTO uygulamalari, ¢ift yénli iletisimin gergeklestigi
sinifa dahil edilmektedir. Ayrica, WTO uygulamalarindaki iletisim zamansal

acidan ele alindiginda ise iki ana baslikta siniflanabilir:

a) Geleneksel uygulamalarda oldudu gibi ders saatine ve derslik
ortamina bagimli olmayan, yani zamandan ve mekandan bagimsiz

bir iletisim siireci olan es zamansiz iletisim (asenkron),

b) Genellikle zamana bagimli, ayni mekanda ve yliz ylze gerceklesen

iletisim streci olan es zamanl iletisim (senkron).

WTO'de, 6gretmen-dgrenci ve dJrenci-6grenci gruplar arasindaki iletisim
blylk o&lclide es zamansiz olarak gergeklesmektedir. Ancak, uygulamalarda
cesitli donanim aygitlan ve yazilimlar kullanilarak es zamanli iletisimin kismen

kurulabilme imkani da saglanabilmektedir.

WTO'deki, bakis agilarinin, kullanilan araglann ve unsurfann tima etkifi

ve verimli bir 6grenme 6gretme ortami sunma kaygisindan kaynaklanmaktadir.
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Bu nedenle, yapilan aragtirmalar sonucunda, WTO uygulamalarinda etkinliginin

artiriimasi yoéniinde ¢esitli tavsiyeler ve prensipler olugturulmustur. Teknolojinin

dizayn edilmesini ve kullanimini igeren bu prensipler asagidaki gibi siralanabilir:

lyi bir WTO uygulamasinda, édrenci-fakilte iletisimi tesvik edilir.

lyi bir WTO uygulamasinda, d3renciler arasindaki isbirligi tesvik edilir.
lyi bir WTO uygulamasinda, aktif 6§renme tesvik ediir.

lyi bir WTO uygulamasinda, aninda geribildirim verilir.

g b~ 0w DN~

lyi bir WTO uygulamasinda, gérevlerin zamaninda yapilmasi

vurgulanir.

o

lyi bir WTO uygulamasinda, yiksek beklentiler bildirilir.
7. lyi bir WTO uygulamasinda, farkit yetenekler ve 6grenme yollart géz

oninde bulundurulur.

Ulkemizdeki Universitelerin  6grenci kapasitesinin  mevcut talebi
karsilamasinda sikintilar yasanmakta ve buna bagli olarak tniversiteye giris
asamasinda yigiimalar olmaktadir. Ayni zamanda degisen mesleki ve yasam
standartlara uyumda bireylerin gelisimlerini desteklemek amaciyla hizmet ici
egitim sayilarinin artinimasi gerektigi agiktir. Bu gibi 6érnek durumlarda da
goruldugi tzere WTO ve benzeri alternatif uygulamalara agirlik verilmesinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. WTO ve uygulamalan cesitli agllardan mercek
altina alinarak incelenmistir. Ancak Ulkemizde WTO (zerine yapilan
arastirmalar yeterli dizeyde degildir. Oysa bugiin gelinen noktada bu gibi
uygulamalarin yayginlasgtiriimasinin énemi her gegen giin artmaktadir. Cunk,
mevcut egditim sistemindeki sikintifardan kurtuima c¢abasi &nemlidir. Ayni
zamanda insanoglunun ‘daha iyiye’ ulagsma istedi ve bunun igin arastirmalar
yapmasi dogal bir surectir. Bu, egitimde teknoloji kullanma ihtiyacini
beraberinde getirmektedir (Eisele ve Eisele, 1994: 7). Ogrenme &gretme
teorilerinin uygulamalan teknolojik unsurlar ile desteklendiginde, kaliteli ve
tretken 6gretim uygulamalariyla bireylere hizmet verilerek daha mutiu ve
kendine glvenen toplumlarin olusmasina zemin hazirlanacaktir (ipek, 2001:
325). Bu gergevede, her diizeyde 6grenme 6gretme etkinliklerinde gerek bash
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bagina bir uygulama bigimi olarak, gerekse sinif igi 6gretim uygulamalarina

destek amaciyla ¢agdas teknolojilerden yararianiimasi kagintimazdir.

Web tabanli dgretim uygulamalarina iliskin yurtdisinda bir ¢ok arastirma
gerceklestirimistir.  Ogdrenci basarlannin sinandi§i arastirmalarda cagdas
teknolojik uygulamalarnin 6grenci basarilarini  gelistirmede etkili oldugu

sonucuna ulasiimistir. Ancak, yurti¢i arastirmalarin sayisi oldukg¢a azdir.

Bu nedenle, web tabanli &gretimin &6gretim teknolojileri ve materyal
gelistirme dersinde 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla bdyle bir
arastirma yapilmasina gerek duyulmustur. Bu amag¢ dogruitusunda asagidaki

alt amaglar belirlenmistir.

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistrme dersinde, arastirma
kapsaminda kullanilan dért tGnitede (Ogretim Teknolojilerine Giris,
Ogretim Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim
Materyalleri ve Tasarimi) web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin
uygulanmas! sonucu 6grencilerin elde ettikleri basari dizeyleri

arasinda fark olup olmadigini belirlemek.

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme dersinde, arastirma
kapsaminda kullanilan dért Gnitede (Ogretim Teknolojilerine Giris,
Ogretim Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim
Materyalleri ve Tasarimi) web tabanl 6gretim ile geleneksel 6gretimin
uygulanmas) sonucunda 6grencilerin portfoliolari arasinda fark olup

olmadigini belirlemek.

Yukarida belirtilen birinci alt amaca iliskin dért ve ikinci alt amaca iligkin

bir olmak tzere toplam bes denence test edilmistir.

Aragtirmada, web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grencilerin
basarilarina etkisinin belirlenmesi amaciyla 6&ntest-sontest kontrol grup

modelinde bir ¢alisma gerceklestiriimistir. Bu kapsamda, bir deney ve bir de
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kontrol grubu olusturulmustur. Deney gurubuna web tabanii 6gretim, kontrol

gurubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.

Arastirmanin evrenini, 2000-2001 ogretim yili guz yarn yiinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakditesi Elektronik-Bilgisayar Egitimi Bélim
Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik Ogretmeniigi programlarinin 3. siniflarinin
I. ve Il. 6gretiminde 6grenim gdren 123 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin
orneklemi ise, Bilgisayar Ogretmenligi |. 6gretim ve Elektronik Ogretmenligi Il.
ogretimde okuyan 58 6grenciden olugmustur. Arastirmanin deney ve Kontrol

gruplarinin olusturuimasinda asagtdaki él¢ltler esas alinmistir:

1. Kisisel bilgisayara sahip olma durumu

2. istedikleri anda rahatlikla Internet'e girme imkanina sahip olma

durumu

Ogrencilerle yukarida belirlenen iki olcit igin yluz ylze gorisme
yaptimistir. Bu iki ¢l¢lite uyan dgrenciler deney grubuna secilmistir. Yukaridaki
dlclitlere uymayan &grenciler ise kontrol grubunu olusturmustur. Dagilim
sonucunda, 34 6grenci deney gurubunda 24 égrenci ise kontrol gurubunda yer

almistir.

Arastirma verilerini toplamak i¢in iki veri toplama araci gelistiriimistir.
Bunlardan birincisi, uygulanan programlarda 6gretimi yapilan “Ogretim
Teknolojilerine Girig, Ogretim Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal,
Ogretim Materyalleri ve Tasarimi” konularint igeren basari testidir. Ikincisi ise,
dgrencilerin uygulamaya yonelik olarak hazirladiklan portfolio materyallerin

degerlendirilmesi igin gelistirilen degerlendirme ydnergesidir (rubrik).

Basan Testi: Ogretim teknolojilerine giris, ddretim teknolojileri ve
iletisim, 6gretimde materyal, 6dretim materyalleri kuilanimi ve hazirlanmasi
konularini iceren basar testi icin denemelik madde yazilmistir. Once 87

maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu soru maddeleri kapsam gegerligi icin
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ogretim teknolojileri ve materyal geligtirme dersi veren 3 6gretim Uyesi ile bir
olgme ve degerlendirme uzmaninin (6gretim Gyesi) gérlstine sunulmustur.
Uzman kanilarn aiindiktan sonra 87 maddelik havuzdan 37 madde atilarak 50
maddeye indirilmistir. Olusturulan testin guvenirlik analizi igin, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini daha 6nce alan Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakdltesi Bilgisayar Ogretmenligi, Elektronik Ogretmenlidi,
Elektrik Ogretmenligi ve Yapi Ogretmenligi 1. ve ll. Odretiminde égrenim gdéren

4. sinif 6§rencilerinden toplam 150 kisiye 6n uygulama yapilmistir.

Yapilan faktér analizi sonucunda, 50 maddeden, madde ayirt edicilik
gich .35 degeri altinda olan 12 madde elenmistir. Geriye kalan, madde ayirt
edicilik giict .35 degeri ve Ustiinde olan, 38 madde test maddesi olarak
ahnmigtir.  Glvenirlik  analizi  hesaplamalarinda KR-20 degeri 0,796

bulunmustur.

Portfolio Degerlendirme Yénergesi: Ogrencilerin program siresince
Uretecekleri materyallerden olusan portfolio'larin  degerlendiriimesi igin
dederlendirme yoénergesi hazirlanmistir. Portfolio degerlendirme yénergesi,
batincll (holistik) bir puanlama yapmaya ve iyi ¢alismanin ¢esitli boyutlarini
degerlendirmeye imkan saglamaktadir. Yénerge, bdtlincill bir degerlendirme
yoénergesi olarak hazirlamistir. Bu, dgrencilerin trettikleri materyallerin bitin

olarak degeriendiriimesine imkan saglamaktadir.

Ancak bu tur ¢alismalarda hazirlanacak de@erlendirme y6nergeleri igin
mimkin oldudunca, egilimierden bagimsiz olarak uygulanabilir ve glvenilir
degerlendirme ydnergesi gelistirmek 6nemlidir. Bunu saglamak igin asagidaki

adimlar izlenmistir. Bunlar;

1. Arzulanan &grenci performansinin temel bilesenlerinin belirlenmesi,
2. Bu bilesenlerin éigtiebilir degerlendirme maddelerine déntsturilimesi,

3. Her bir madde i¢in performans dlzeylerinin tanimlamalarinin

gelistiriimesidir.
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Yénergenin gelistiriimesi asamasinda yodnergeyi olusturan temel
bilesenler literatir taramasindan vyola ¢ikilarak olusturulmustur. Ogrenci

caligmalarinin puani ve performansin diizeyi su sekildedir:

Puan Performans diizeyi

0 Gorev yapillmamis. Basarinin kaniti yok
2 Sinirlt bir basari
4 Basarinin bazi kanitlan var
6 Yeterli basan var
8 lyi basar
10 Mukemmel basari

Puanlayicilar, arastirmacimin  kendisi, konu alani uzmani ve bir
ogretmenden olusmustur. Puanlayicilar, &grencilerin program sonunda

Urettikleri materyalleri degerlendirmislerdir.
Web Tabanh (")greﬁm Programinin Hazirlanigt ve Uygulanisi

Arastirmada deney grubunda uygulanmak {izere bir web tabanli 6gretim
programi olusturulmustur. Kontrol grubunda ise geleneksel ydntemle ders

islenmistir.

Deney grubunda  derslerin  yoOritilmesi  WWW  (zerinden
gerceklestirilmistir. Uygulanacak web tabanli &gretim icin bir web sitesi
olusturuimustur. Web sitesinde, ders ile ilgili metinler, uygulama dosyalar,
elektronik bilten tahtasi ve &grencilere yardimct olacak farkli formatlarda
hazirlanmis dokimanlar yer almistir. Ayrica, uygulama sirecince e-posta ve

sohbet (chat) programlarindan yararlaniimigtir.

Program kapsamindaki uygulama siresinin tespitinde, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersine giren ve konu alani uzman
goruslerinden yararfanilmistir. Programin hazirlanis ve uygulama safhasi,

toplam 181 gin strmistur.
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Programin ylrttilmesinde kullanilan araglar, web sayfalari, elektronik
bilten tahtasi, e-posta, metin dosyalari, sunu dosyalari, Mirc ve lcq sohbet

(chat) programiarindan olugmustur.

Arastirmada, Unitelerin ve genel amaglarin belifenmesinde, icerigin
olusturuimasinda ve web sayfalarinin gorsel ve egitsel tasariminda; konu alani
uzman gérislerinden, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersine
giren uzmanlardan ve alanla ilgili kaynaklardan yararlanilmistir. Web
sayfalarinin, tasarimi ve yapuandiriimasi tamamiandiktan sonra kontrol ve
degerlendirme amactyla bir hafta siresince Internet ortaminda yayinlanmistir.
Bu strede, uygulamaya gegilmeden 6nce sayfalardaki aksakliklarin gideriimesi
icin sayfalarin tasarimi, kullanim kolayligi ve icerik hakkindaki gdrislerin
dederlendirilmesi yapimigtir. Bdylelikle web sayfalari, uygulama &ncesi son
halini almigtir. Ayrica, programin uygulanmasi sirasinda uygulamaya katilan
ogrencilerin istekleri ve gorusleri de dikkate alinarak web sayfalarinda

glncellestirmeler gergekiestirilmistir

Elektronik Bulten Tahtasi, uygulama kapsaminda, égrencilere yéneltilen
tartisma sorularina cevap verebilecekleri bir ortam saglamak amaciyla
tasarlanmistir. Ayrica, 6grencilerin konu ile ilgili kendi aralarinda yaptiklari géris
alisverisinin yant sira kendilerini takdim etmelerine ve problemleri paylasarak
birbirlerine destek vermelerine de imkan tamimaktadir. Ogrencilere, verilen
tartigma sorularina ait géruslerini bildirmeleri icin her tartigmada belirli bir siire
taninmigtir. Tartismalarin uygulama kapsamina alinan (¢ Gnitenin (Ogretim
Teknolojileri ve lletisim, Ogretimde Materyal, Ogretim Materyalleri ve Tasarimi)
her birine yénelik esit sirede yrutlilmesi planlandigt i¢in bu sire 12 giin olarak
tespit edilmigtir. Belirtilen stre sonunda ilgili veri tabani dosyasi,
degerlendirimek lzere Internet ortamindan kaldirlmistir. Daha sonra
dgrencilere bu veri tabant dosyalart MsWord programi araciligiyla metin
dosyasi haline getirilerek e-posta araciliiyla &grencilere gdénderiimistir.
Elektronik bulten tahtasinin kullanilmasina baslanmasindan uygulamanin son

bulmasina kadar; G¢ farkli tartisma yarGttimis, ogrencilere yedi soru
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ybneltilmig, toplam 159 mesajlasma gerceklesmistir. Elektronik biilten tahtasi

uyguiamalari, 40 gunlik bir zaman dilimi igerisinde yurttiimustar.

Uygulama sirecinde e-posta teknolojisi, arastirmaci-6grenci égrenci-
ogrenci iletisiminde énemli bir yere sahip olmustur. Ogrencilerin sorularinin ve
soruniarinin ve buniara ydnelik verilen cevaplarin ve ¢6zim O&nerilerinin
iletiminde e-posta teknolojisi kullaniimistir. Hazirlanan e-posta listesi.
aracilifiyla da o&grencilerin birbirleri ile mesajlasmalarina imkan verilmis ve
goénderilen mesajlaria bu yénde 6grencilér tesvik edilmistir. Ayrica, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan MsOffice Word ve Power Point dosyalarinin &grencilere

génderilmesinde de e-posta teknolojisi kullanilmistir.

Metin dosyalari, MsOffice Word programi araciliiyla hazirlanmistir. Bu
dosyalar uygulamada, arastirmaci tarafindan &grencilere ilgili Uniteler
kapsaminda vyararli olacagl distncesiyle hazirlanmis metin  dosyalan
niteligindedir. Bu dosyalar gerek e-posta araciliiyla gonderilmis gerekse de site
icerisinde zip formatinda yayinlanmistir. Metinlerde, Unitelerle ilgili makaleler ve

yazilar yer almistir.

Sunu dosyalari, MsOffice Power Point programi araciliiyla
hazirlanmistir.  Bu dosyalar, ilgili Gniteler kapsaminda vyararh olacagi
dislincesiyle hazirlanmis sunu dosyalar niteligindedir. Hazirlanan sunu
dosyalari, ortalama 20 — 25 slayt pargasindan olusturulmustur. Bu dosyalar
gerek e-posta araciliiyla génderilmis gerekse de site igerisinde zip formatinda
yayinlanmistir. Sunularin igerigi, 6grencilerin ilgili Gnitelere 6n hazirlik niteliginde
bilgi edinmelerini amaglayan bir sekilde olusturulmaya calisiimistir. Ayrica,
tartisilan konularla ilgili site icerisindeki bilgilere ulasabilmeleri igcin sunularin

icerisindeki ¢esitli yénlendirmelerle yardimc! olunmaya gahsiimistir,

Uygulama slrecinde cevrimici (online) gérismeler icin, lcq ve miRC
programian kullaniimistir. Bu kapsamda, lcg programi uygulama siresince
kullaniimistir. mIRC programi ise biri uygulama stresinin ortasinda digeri ise

sinav (sontest) dncesinde yapilan toplu gérismede (online toplantida) olmak
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izere iki defa kullanilmigtir. Sohbet programlari, arastirmaci-é6grenci 6grenci-

ogrenci iletisiminde e-posta teknolojisinden sonra onemii bir yere sahip

olmustur.

Verilerin Coéziimlenmesi

Arastirmada dlgme araglarinin gelistiriimesinde ve arastirma sonucunda

elde edilen verilerin degerlendiriimesinde asadidaki istatistiksel islemier

kullaniimistir.

Olcme Aracglaninin  Gelistiriimesinde  Guvenirlik  ve Gegerlik
Analizlerinde: Glvenirlik analizi (Reliability analysis), Korelasyon

(Pearson Correlation).

Arastirma lle ligili Verilerin Analizinde: Aritmetik ortalama, standart
sapma ve gruplar arasi karsilastirmada oncelikle Levene testine
(Levene’s Test for Equality of Variances) gére varyansiarin homojen
olup olmama durumuna bakimistir. Varyanslarin homojen oldugu
durumlarda bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz yapimistir.
Varyanslarin homojen olmadigi durumiarda ise Mann Whitney-U Testi
de yapllarak gruplar arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Gruplar igi kargilastirmalarda ise Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov
Testi (One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test) ile dagihmin normal
olup olmadigi test edilmigtir. Dagihimin normal oldugu durumlarda
bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Dagilimin normal olmadigi
durumlarda ise Wilcoxon Igaret Testi (Wilcoxon Signed Ranks Test)
yapllérak farkin anlamlt olup oimadidina béklimlg’ur. Analiz

islemlerinde gliven araligi p<.05 olarak belirlenmistir.

Aragtirmada deneceler dogruitusunda elde edilen bulgular agagdidaki

gibidir:
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1. Deney grubu ile Kontrol grubu &ntest puan ortalamalarn arasinda

istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamustir.

2. Deney grubu Ontest-sontest puan ortalamalart arasinda sontest

lehine anlamli fark bulunmustur.

3. Kontrol grubu &ntest-sontest puan ortalamalan arasinda sontest

lehine anlamii fark bulunmustur.

4. Deney grubu ile Kontrol grubu sontest puan ortalamalari arasinda

istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamii fark bulunmamistir,

5. Deney grubu ile Kontrol grubu portfolio puan ortalamalar arasinda

istatistiksel agidan deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.

Web tabanli 6gretim uygulamasina katilan égrencilerin, elektronik bilten
tahtasindaki tartisma sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen nicel
bulgularda; égrencilerin, 6grenme 6gretme etkinliklerinde iletisim ve etkilesimin
gerekli oldugu, amaca ve hedef kitleye uygun 6gretim materyallerin iletisimi ve
etkilesimi artirmada énemli oldugu ve &gretim materyallerinin etkili olabilmesi
icin planlanmasindan tasarimina hazirlanmasindan kullaniimasina kadar her
asamada dikkat edilecek noktalarin var oldugu gérisint tasidiklan

g6zlenmistir.

5.2. TARTISMA-SONUG

Aragtirma  sonucunda, geleneksel basan testi ile vyapilan
degerlendirmelerde WTO ile geleneksel égretimin 6Jrenci basarnsi agisindan
benzer diizeyde etkiye sahip oldugu gorulmustir. Bu sonug, 63renci basarnsini
artirmada, WTO'nin de geleneksel &gretim kadar etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Russellin  (1999) yapmis oldugu arastirmanin
bulgulariyla ortaya g¢ikan, ‘WTO gibi uygulamalar ile geleneksel ogretim
uygulamalari arasinda anlamli fark yoktur’ seklinde ifade ettigi sonucla paralellik

arz etmektedir.



99

Ogrenci portfoliolarina iliskin dederlendiriimelerde ise, geleneksel dlgme
araglarinin ortaya koydugu sonuglarin aksine WTO'nun 6grenci basgansin
artirmada geleneksel 6gretime gére daha etkili oldu§u sonucu ortaya gikmustir.
Bu sonug, Chang (2001) ve Stein’in (2001), yapmis olduklan arastirmalarla
ortaya konan, WTQ gibi uygulamalarda portfolio degerlendirme yaklasimiarinin
etkili. olduguna iligkin sonuglaria paralellik arz etmektedir. Ayni zamanda,
portfolio galismalarinin 6grencilerin gergek basarisini yansittigi, 6grencileri
motive ettigi ve Ggrencinin ne 6gdrendigini dlcmeye ydénelik glvenilir veriler
ortaya koyduguna iliskin literatiirde (Aschbacher ve diderleri, 1995; Baron,
1996; Chang, 2001; Meeus, 2000) vyer alan Dbilgiler tarafindan

desteklenmektedir.

Basan testi sonuglarina iliskin verilerle yapilan karsilastirmada
istatistiksel agidan anlamli fark yokken, &grenci portfolio c¢alismalarinin
degerlendirimesinden elde edilen sonuglarda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamh fark gértlmuistir. Bu sonug, 6grenci
basarisini  dlgmede ve dederlendirmede daha ¢addas yontemlerin
kullaniimasinin, égrenci basarisini yansitmada daha etkili oldugu (Aschbacher
ve digerleri, 1995; Baron, 1996; Chang, 2001; Meeus, 2000; Tezci ve Dikici,
2002) yonindeki literatlire dayali bulgularla paralellik géstermektedir. Ayrica,
portfolio dederlendirme sonuglar, literatiirde portfolio ¢alismalarinin d8grenci
basarisi Gzerine etkisi ile ilgili Stein’'in (2001) ve Chang’in (2001) arastirma

sonuglarini destekler ydndedir.

Basar testine iligkin degerlendirme sonucglarinin bu yénde olmas:,
geleneksel dlgme ve degderlendirme yaklagimlarnnin égrenci basarisini élgmede
yetersiz kaldigi yonundeki literatlire dayali bilgilerle agiklanabilir. Ayrica, égrenci

portfolio calismalarinin degerlendirme sonuglarinda da;

e WTO ile dijital portfolio degerlendirme siirecinin; 8grenme ortaminda
serbestlik, bireysel 6grenme hizi, 6grencinin égrenme sorumliulugu

Ustlenmesi, bireysel 6gretimi desteklemesi ve gergek yasam
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durumlarnina dayali yaklagimlar sunmast agisindan  birbirini

desteklemssi,

o Dijital portfolio degerlendirme slreciyle, &grenciye saglanan
degerlendirme yoénergesinin 8grencinin kendi gelisimini yakindan

gérme firsati saglamasinin énemli etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Yuriitilen tartisma sirecine bakildiginda, WTO'de égrencilerin tuminan
tartismaya  katildigi gériimastur. Bu, 6grencilerin 6grenme sirecine motive
olduklarini da géstermesi ac¢isindan énemlidir. Sirecte, tartisma iceriginin ve
sorularin gittikge daha ayrinttya ve uygulamaya dayali konular UGzerine

yogunlastigi ve verilen cevaplarin daha derinlik kazandigi gérulmastar.

Yapilan arastirmanin tim sonuglarina genel olarak bakildiginda,
WTO'niin 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu ortaya konmustur. Ancak,
o6rgiin egitim sistemimiz i¢cin olduk¢ga yeni olan bu tir uygulamalarin
strdurdimesinde bazi glgluklerin oldugu gértimastiur. Bu baglamda 6ncelikie,
ilkemizdeki internet alt yapisinin yaygin olmadiginin ve mevcut sisteme alisan
bireylerin aliskanliklardan kurtulmasinin zor oldugunun da gézéninde
bulundurulmasi gerekmektedir. Teknolojik altyapidan kaynaklanan soruniar
(veri aktarimindaki problemler ve hizin dustk olmasi gibi) nedeniyle gerek
uygulayicilarin  gerekse uygulamaya katilanlarin karsilastiklart  sikintilar
6grenme-6gretme sirecini olumsuz etkilemektedir. Bununla birlikte, 6grenci
merkezli bir yaklasimin izlendigi WTO uygulamalarinda, bireylerin basarili
olabiimesi icin badimsiz bir c¢alisma ve arastirma gergeklestirmeleri
gerekmektedir. Bunlarin gergeklestirimesinde tasarimlanan WTO cevrelerinden
yararlantimaktadir. Bu g¢evre tasanmliari ayni zamanda, olumsuz etkilerin en
aza indirgenmesini iceren g¢aligmalan da kapsamaktadir. Bu da mevcut 6rgln

editim sistemimizde ayn bir gabayi gerektirmektedir.

Arastirmada, kullanilan her iki degerlendirme yaklasiminin &grenci
basarnisini  degerlendirme sonuglanna bakildiginda; WTO'nin  sundugu

olanaklarin yani sira mevcut egitim uygulamalarinda karsilasiian sorunlar da
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gozoninde bulundurarak, WTO uygulamalarinin, érgin egitim sistemimizde

6grenci basarisini artirmak agisindan uygulanabilir oldugu séylenebilir.
5.3. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular siginda, WTO
uygulamalarinin etkili ve verimli sekilde gerceklestiriiebilmesi icin asagidaki

Oneriler gelistirilmistir:

1. Uygulamalarda, ©6grenme &gretme c¢evreleri olusturulurken,
dgretimsel ve teknik tasarimin igbirlikli bir calisma sonucunda

gerceklestiriimesi gerekmektedir.

2. Uygulamalar, yarttllebilirlidi ve hedef kitlenin erisebiliriiligi agisindan

mevcut teknolojik alt yapiya uygun hazirlanmalhdir.

3. Uygulamalar, farkli o6zelliklere sahip 6grencilerden olusan hedef
kitlenin ihtiyaglari ve beklentileri dogruitusunda esnek ve

glincellenebilir yapiya sahip olmalidir.

4. Uygulamalarin 6grenme 6gretme stratejileri, politikalari ve kurallari

tespit edilirken hedef kitlenin 6zellikleri de géz6nine alinmalidir.

5. Uygulamalarda yararlanilan iletisim kaynaklari, 6§rencilerin disipline

ve motive olabilmelerini sadlayacak nitelije sahip olmalidir.

6. Uygulamalarda, &grencilerin  igbirligi  icerisinde  ¢alismalan
saglanarak, gercek yasam durumlarina dayali géreviere ve projelere

yer verilmelidir.

7. Uygulamalarda, &grencilerin ihtiyaclarina 6zellikle de anlik soru ve

soruniarina ¢dzim getirebilecek, konu alani ve feknik destek
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uzmanlarindan olusan danigmanlik ve destek hizmetlerine yer

veriimelidir.

Uygulamalarda, d&grencilerin  stre¢ icerisindeki  gelisiminin
izlenebildigi yapilarin yer almasi, gerek uygulayicilarin rehberlik
yapmasi ve O&grencileri degerlendirebilmesi, gerekse o6grencilerin

kendilerini degerlendirebilmesi i¢in faydali olacaktir.

Uygulamalardaki materyaller, 6grencilerin  6grenme  ortamini
kigisellegtirebilmelerine olanak saglayan yapida gerceklestiriimesi

gerekmektedir.

Yeni Aragtirmalar igin Oneriler

Aragtirma sonucunda, yeni arastirmalar icin fikir vermesi bakimindan

asagidaki éneriler gelistiriimistir:

1.

Uygulamalarda, ileri teknoloji yazilimlari ve programlama dilleri
aracilidlyla kisiye 6zel sunum organizasyonu gergekiestirebilecek,

kendinden organizeli sanal ortamlarin tasarlanmasi,

Uygulamalarin, &gdrencilerin kendilerini disipline edebilmesini ne

derecede etkilediginin tespit edilmesi,

. Uygulamatarin, bagka konu alanlarinda da gergeklestirilerek 8grenci

basarisina etkisinin belirlenmesi,

Uygulamalarin, farkli yetenek alanlarindaki etkililik dizeyinin

belirlenmesi yararli olacaktir.
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EKLER

Ek — 1: Portfolio Degerlendirme Yénergesi

ACIKLAMA: Hazirlanan portfolio g¢aligmalar basitlik, vurgu, denge, renk, resim,
hareketli gérantl, animasyon ve ses kullanimiyla hedef kitleye uygun olmalhdir.
Hazirlanan program yapisina uygun olarak basitligi ve karmasikhd: yansitir. Materyal

hazirlama esaslar géz éntinde bulundurulur.

Puan

10 Calisma, konuya uygun, konu hakimiyeti ¢ok iyi, materyal hazirlama kriterleri
(basitlik, vurgu ve denge gibi) g6z oninde bulundurulur ve mutlimedya
unsurlart iyi duzeyde kullanilir. Yaraticilik ve glic acikga ortaya konur.

8 Calisma, konuya uygun, konu hakimiyeti agikga gozlenir, materyal hazirlama
kriterleri (basitlik, vurgu ve denge gibi) uygulanir, mutlimedya unsuriar
kullanilir. Yaraticthdi ve giict gézlemek mimkdiin.

6 Calisma, konuya uygun ancak konu hakimiyeti orta duzeyde, materyal

hazirlama kriterleri (basitlik, vurgu ve denge gibi) uygulanmasinda eksiklikler
gozlenir, genellikie uygun olmayan ya da orta diizeyde mutlimedya unsurlan

kullanimi s6z konusudur. Yaraticilik ve glg agikga gbzienmez.

4 Caligma, batindyle konuya uygun degdil ve konu hakimiyeti sinirli, materyal
hazirfama kriterleri (basitlik, vurgu ve denge gibi) anlasiimaz ya da sinirli
duzeyde g6z éniinde bulundurulur. Mutlimedya unsurlarin kullanma ¢abasi olsa

da uygun kullanim s6z konusu degildir. Yaraticilik ve gii az gozlenir.

2 Calisma, konuyla iligkili olmakla beraber konu anlayisini gok az diizeyde
yansitir, konu hakimiyeti gok az ya da calisma tamamlanmis, higbir ¢caba yok,
materyal hazirlama kriterleri (basitlik, vurgu ve denge gibi) gézlenmez.
Mutlimedya unsurlari kullaniimaz.

0 Calisma, teslim edilmez.
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Ek — 3: Basari Testi

OGRETiIM TEKNOLOJILERI ve MATERYAL GELISTIRME SORULARI

1. Asagdidakilerden hangisi egitim teknolojisini olusturan égelerdendir?
a) lletisim ve 6grenmeyle ilgili veriler '

b) Insangiicli ve insanguci dist kaynaklar

¢) Ogrenme durumian, yéntem ve teknikler

d) Hepsi

2. Cagimizda bilginin ve bu bilginin iletiimesinde kullanilan teknolojinin hizla
gelismesi 6gretmeninin hangi roliniin azalmasina neden olmustur?

a) Ogrencilere bilginin kaynagina ulasma yollarini gésterme

b) Bilginin kaynagi olma ve 6grencilerine bilgi verme

c) Ogrencilerin 6Grenme yollarini 6grenmelerine yardimei olma

d) Higbiri

3. Asagidakilerden hangisi iletisimde kanal sézctguni en iyi tanimlar?
a) Amaca gotiren en kisa yoldur

b) Bagkasiyla paylasilacak duygu, disiince ve bilgidir

c) Belli bir haberin iletiimesinde kullanilan ara¢ ve yéntemlerin timuadar
d) Hepsi

4. Cift yonli iletisim slreci ne zaman tamamlianir?

a) Mesaj aliciya ulastidt zaman

b) Mesaj kaynaktan ¢iktigi zaman

c) Mesaj alici tarafindan yorumiandigr zaman

d) Alicinin, mesaji anlayip anlamadigi kaynak tarafindan anlasildi§! zaman

5. Bir egitim kurumunun 6grencide gergeklestirecedi davranis standartlarini
asagidakilerden hangisi belirler?
a) lcerik b) Amag ¢) Ogretim Materyalleri  d) Degerlendirme

6. Cografi olarak birbirinden uzak yerlerde bulunan iki ya da daha ¢ok kisi ya da
grubun telefonla kurulan baglantitar araciigtyla iki yonit ses iletimine olanak
veren sistemler ne ad verilir?

a) Teletex b) Audio telekonferans  c¢) Audiotext . d) Videotext

7. Asagidakilerden hangisi teknolojinin &3renciye sagladigi yararlardan biri
degildir?

a) Ogrenme urtnleri bakimindan erisi diizeylerinin yiikselmesi

b) Ogretim ortaminin iklimi ve diizeninin guduleyici, dzendirici etkisi

c) Teknolojinin olusturdugu bos zamani kilavuziukta ve kendini yenilemede
kullanma

d) Ogrenme bigimine uygun dgretim yontem ve gerecleri sunma
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8. Asagidakilerden hangisi bir kaynakta bulunmasi gereken &zelliklerden

degildir?
a) Aliciyi iyi tarimal) b) Kodlama yetenegi oimalii
c¢) Doéndit imkant saglamall d) Coklu kanal kullanmamali

9. Asagidakilerden hangisi CD-ROM’larin egitim agisindan yararlan arasinda
yer almaz?
a) Geni§ kapasite b) Dustk maiiyet c) DeQigztirilmez!ik d)Tasinabilirlik

10. Asagidakilerden hangisi &gretim teknolojilerinin ogrenme ortamindaki
uygulama asamalarindan biri degildir?
a) Tasarlama b) Gelistirme c) Yontem d) Degerlendirme

11. Asagdidakilerden hangisi yazili materyallerin 6zelliklerinden biri degildir?
a) Ogrenciyi pasif kilar b) Ulasiimasi kolaydir
c) Cogaitiimasi kolaydir d) Gincellesmesi kolaydir

12. Ogretim materyallerinden TV igin asag:dakilerden hangisi yanhgtir?
a) Ogretimin niteligi 6§retmenden bagimsiz hale gelir

b) Hayati okula getirir

c) Birgok duyu organina hitap edebilir

d) Duyusgsal alana hitap edebilir

13. Asagidakilerden hangisi sistem sirecinin ikinci basamagidir?
a) Islem b) Cikti c) Toplama " d) Girdi

14. Asagidakilerden hangisi 6gretim teknolojisinin 6grenme ortamindaki
uygulama basamaklarindan degerlendirmeye ait agsamalarindan biri degildir?
a) Problem analizi b) Formativ degerlendirme

¢) Summative degerlendirme d) Bilgi yénetimi

15.0gretim materyallerinden tepegéz asetati icin agsagidakilerden hangisi en az

dogrudur?.
a) Ogretmenin rold énemlidir b) Hayati okula getirir
c) Tekrar kullanilabilir d) Gorsel zenginlik saglar

16. “Bir 6gretim malzemesi 6drenci i¢in ne kadar anlamii ise &grenilmesi o
kadar kolaydir” séz(, iletisimde hangi 6Je ile dogrudan ilgilidir?
a) Kaynak b) Alic c¢) Kanal d) Mesaj

17. Sinifta bir tepegdziin kullanilmasi égretim teknolojisinin hangi agamasini
icermektedir? ,

a) Gorsel-isitsel araglar b) Egitim ortamiari

c) Ogretim sistemleri tasarimi d) Higbiri

18. Ogrenciler calismalarini, yeni fikirleri ve haberleri 6grenciye ulastirmak,
onlari bilgilendirmek amaciyla kullanilan ara¢ asagidakilerden hangisidir?
a) Bulten tahtasi  b) Ders levhasi ¢) Déner levha d) llan tahtasi
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ACIKLAMA: 19-24. soru maddelerinde verilen 8grenme durumilarint asadidaki
seceneklerle eslestiriniz.

a) Gergek yasantilar b) Gésteri

c) model-numunelerie edinilen yasantiar d) Sergiler

~ 19. Sinifta yapilan uygulamali ¢aligmalar.

20. Bilgisayar ag! icin kullanilan kablo drneklerinin sinifta incelenmesi.
21. Yeni bilgisayar teknolojilerini izleme.

22. Ogrencinin mikroskop ile herhangi bir maddeyi incelemesi.

23. Tepegéz projektoruniin nasil galistiginin sinifta gésteﬁlmesi.

24. Saglik bilgisi dersinde insan mankeni tizerinde ¢alisma yapma.

25. Etkili bir materyal hazirlamada renk 6gesinin kullanimina iligkin
asagidakilerden hangisi sdéylenemez?

a) Zitlik olusturan renklere (siyah-beyaz, vb) birlikte kullaniimal

b) Olabildigince ¢ok sayida renk harmonisine yer verilmeli

c) Zemin rengi ile yazi, sekil, grafik vb. 6Jelerin renkleri arasinda renk zithgina
dikkat edilmeli

d) Bitiinleyici renkler yan yana verilmelidir

26. [. Kirmizi

ll. Beyaz

[ll. Mor
Yukaridaki renklerden hangisi/hangileri uzun siire hatirlanmaktadir?
a) Yalniz | b) I-l1 c) Yalniz 1l d) 1I-llI

27. Ogrencilere fare (mouse) tanitmayi amaglasaydiniz asagidakilerden
hangisine 6ncelikli yer verirdiniz?

a) Fare'yi anlatan tg¢ boyutlu bir filmi izletirdim

b) Fare'yi anlatan teyp —saydam programindan olugsan bir paket programla
anlatirdim

c) Fare’nin degisik perspektiflerden gérunimini ve dzelliklerini tahtaya cizerek
anlatirdim

d) Fare’'nin kendisi (izerinden 6gretimi yoluna giderdim

28. | Karsilastirma yapmak

[I. Kavramlan agikiamak

1. lligkileri, kural ya da formiilleri géstermek

IV. Stzel mesajlan desteklemek
Yukaridaki etkinliklerden hangileri icin gérsel materyal kullanmak uygundur?
a) I~ b) H-1lI-IV c) I-i-Iv d) Hepsi
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29. Grafik materyallerinin islevleri icin agagidakilerden hangisi séylenebilir?
a) Sayisal verileri gorsellestirme ve veriler arasindaki iligkilerin kavranmasini
kolaylastirma
b) Degisiklik ve gesitlilik sunma
c) Bir stirecin akisin! ya da islemlerin nasil yapildigini gosterme
d) Onemli sekilleri vurgulama

30. lyi bir sunu hazirlamak istiyorsaniz asagidaki ilkelerden hangisine yer
vermezsiniz?

a) Yazilari en az 18 punto baytkluginde yazarim

b) Her bir slaytta tek bir ilke ya da kavram sunarim

¢) En fazla iki farklt yazi karakterine yer veririm

d) Her slaydin ekonomik olarak kullanimi igin 8 ile 12 satir arasinda yaziya yer
veririm

31. Asagidakilerden hangisi etkili bir yazilimda aranacak nitelikler arasinda yer -
almaz?

a) Ogrenci 6zelliklerine uyumlu olmalidir

b) Ogrencinin ilgisini ders slresince gekebilmelidir

¢) Yazilimlar 83renmeyi bireysellestirmek yerine toplulastirmatidir
d) Ogretim etkinliklerine 6grencilerin aktif katilimini saglamalidir

ACIKLAMA: 32-36. arasindaki soru maddelerinde verilen bos alanlart uygun
sekilde doldurunuz.

32. iletisim sirecinde kaynaktan génderilen mesajin alici tarafindan anlasilip
anlasilmadigl ........ccocceeeeeeenien, yoluyla anlasiiir.

33. Muzik, grafik, yazi, canlandirma ve gercek hareketli gériintilerden olusan ve
temelde eglence amagh olarak gelistiriimis programlan iceren disklere
........................................ denir.

34. Tehlikeli, zor tekrarlanan ve pahall deneyleri égretim ortamina getirmeyi
amag edinen bilgisayar destekli 6gretim programina ....... et et aeereraaaeaane
denir.

35. Ogretim materyali hazirlamada gereksiz elemanlar, 6nemsiz objelerin asil
figlrQ kapatmamasina 6zen gostermeye ...........covvvvvvvveceeeeeeviieeenn. ilkesi denir.

36. Sabit bir resimde en ¢ok algilanan bélim ... dir.

ACIKLAMA: 37-38. soru maddelerindeki ifadeleri Dogru ya da Yaniis seklinde
cevaplayiniz.

37. Video telekonferans uygulamalari strasinda ses iletimine ek olarak tek ya da
iki yonlu hareketli gorunti iletimi de yapilabilir.

38. Ogrenme paketi &grenciyi pasif bir konumdan aktif bir hale getirerek hem
égretimin kalitesini yukseltir hem de egitimde Gretimi arttirir.
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Ek — 4: Site Baglanti Adresleri

http://iwww.yok.gov.ir

http://www.osym.gov.tr

http://mww.meb.gov.ir
http://www.ege.edu.tr/documents/inetcss/
http://iwww.koraysahin.8k.com
http://www.cs.bilként.edu.tr/~david/desympoisumfl‘ urkeyCD/
http://www.inet-tr.org.tr/inetconf5/tammetin/
http://www.uidaho.edu/evo/disti1.htmi
http:/fiwww.teknoturk.org/docking/yazilar/
http://iwww.tbd.org.tr/haberler/arsiv/2001/04/interilke.htm
http://iwvww.pegem.com.tr
http://egitek.meb.gov.tr/KapakLink/UzaktanEgitim/
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~sadi/
http://Avww.inet-tr.gen.tr/ab2000/dokumaniar/
hitp://www.inet-tr.org.tr/inetconf7/program/
http://www.ef.sakarya.edu.tr/sayfa/bildiri/
http://www.aniyayincilik.com.tr

http://ab.org.tr/ab01/prog/
http://www.insankaynaklari.arthurandersen.com/bireyler/trends/
http://www.ilet.gazi.edu.tr/~atabek/docs/sosmetod.html
http://www.anadalo.edu.tr/bdeb/
http:/mww.marbim.com/olusturmacihikayeler/
http://www.salsem.ac.at/csacl/progs/disted/
http://www.ain.org/alnweb/journal/ .
http://www.educ.drake.edu/cogito/cognitive _paradixgm,.html
http://www.caso.com/iu/provides.html '
http://www.ii.metu.edu.tr/metuoniine
http://www.egiten.ii.metu.edu.tr
http:/f/info.med.yale.edu/caim/publications/papers/gui.pl.htm!
http://www-caes.mit.edu

http://www.btie.org.tr

http://iwww.web .webtechniquies.com/features/feb97/cornell/
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http://www.egitim.aku.edu.tr/otmg.htm
http://www.aigonquinc.on.ca/edtech/index.htmi#top2
http://geteducated.com/
http://carbon.cudenver.edu/~mryder/itc_data/ejournals.htmt
http://mvww.marun.edu.tr/linkler/diger/kitiphaneler.htm
http://www.sistem.com.tr
http://www.columbia.edu/~sss31/Education/
http://hyper.hunter.cuny.edu/JGHweb/
http://www.tc.columbia.edu/~teachcomm/
http://iwww.mff.org/edtech/
http://cleo.murdoch.edu.au/ajet/ajet.html
http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JTE/
http://www.ciet.nic.in/ciet/welcome.html
http://www.nos.noaa.gov/education/education_products.html

http://mww.uidaho.edu/evo/dist7 .htm!
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Ek — 5: Uygulamadaki Web Sayfalarindan Ornekier
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Ek — 6: Sunu Dosyalarindaki Slayt Pargalarindan Ornekler

Kanal : Mesajin‘a

arag-ve yontemler.

Alicinin kaynak tare
uyaricilara gosterdigi tepk
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Ek — 7: Deney Grubu Ogrenci Portfoliolarina iligkin Ornekler

.

EFELER DIYARY
ODEMIS

Dadlastndan Yad, Ovalarmcdan Bl Aken Ocdermisn Tanhi , Codrafyast, Nitusu, Bhonomsi, Kiittire! yages, Sasyal
yasacqundan kesitler, , Sanayi” i ve Tanmu de Wsacy Odemy

e
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Isarctien resmi degigik program editbrierine
gindermek mimkiindtr.
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E i:mmﬂsi sirasinda beyi i merkezden ok in denifen hormonun

EBESIN TEMEL SIDASL

Anne Siitli: Bebedin blyiime dzelliklerine ve ihtiyaglaring en
. uygun Jida anne siridir. Zoruri durumier simodikga anne siitiinden
‘vazgegiimemelidic, 8u  konu zerinde peygamberimiz  hedisi
geriflerinde bebek anne gitiinden mahrum edilmemels, ondan doha
haywls gt yoktur buyurmuslordsr,

Anne Sistirin Ghugumu: Dofumdan sonra anne beyninda bulunan
ipafiz odlt salgs bezinden salgilanan peclakdin odlt maddenin
amsiyla onnenin memelerinde siit yopimi baglar. Baba¥in memeyi
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Ek — 8: Kontrol Grubu Ogrenci Portfoliolarina iligkin Ornekler

MATERYALLER

i S e o v e
i Materyallerin gretimdeki yeri ve dnemi

O
I&

i Ortam Ozellikleri

; Ogretmen Tutamlary

retim Matervallerinin Secimini Etkileyen Faktf‘n'lerg

Ogretim Hedefleri

L 192002 D 30 FNL MATERVALLER 2

ALICININ IHTIYACLARI

IHTIYAC->DURTU->GUDU->DAVRANIS
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Program araglan 6zellikleri nedeniyle
ti¢ ana gruba ayriimaktadur.

= 1-Programiama Dili (6r: Basic,
Pascal, C)

m  2-Yazarhk Dili (6r: Cpursewriter,
Pilot)

m  3-Yazarhk Sistemi (HyperCard,
ToolBook, Authorware})




128

Ek — 9: Birinci Tartismaya Ait Yorum Ornekleri

Esengll Karabulut

(1c)Sunuyu sinifa aktarirken dgrencimin baska bir konuyla ilgilendidini fark ettiim esnada
kendisinden Power Point kuflanmamda bana yardime! oimasini isterdim.Kisa bir middet siayti O’
nun yénetmesine izin verir sonra tegekkir ederek tekrar yerine oturturdum saninm.Béylece hem
hatasint anlamig olurdu hem de her hangi bir kirginliga sebebiyet vermeden sorun halledilmis
olurdu.

(1b)Beyne ne kadar fazla sinyal gonderebilirsek beyin o kadar uyariimis olur ve uyariciiar
sayesinde -standartfarin aksine sayilan fazla bile olsa— beyinde istedigimiz kalici izleri birakmak
kolayfikia mimk(in ofur diye dligtintyorum.Bu ylizden géze , kulaga , beyne ve —farkll olarak—
zevke hitap eden iletisim kanallarinin tercih edilmesinin her zaman bizi kazangli gikaracadi
gorlgindeyim.

k

H

Elvan CALIK

Konu:1-b

Sinif ortaminda etkili bir 6grenme gergeklesebilmesi bagta, 6gretmenin bilgiyi etkili bir sekilde
S9retebilmesine ve alict durumunda bulunan dgrencilerie dogru iletisim kurmasina

baglidir. Ogretmenin 6Jrencileri ile gerek sinif ortaminda gerekse birebir kurdugu iletisimin,
dgrenciyi;dolayisiyla 6grenme derecesini birinci derecede etkileyen faktér oldugunu
dginayorum.Sinif ortami, 6gretmenin kullandigr ydntem ve teknikler kullandan iletigim
araglan{ders kitabi,tepeg6z,tepegdz saydamu ve slayti, bilgisayar, modeller, haritalar,
levhalar,muzik ve film kasetleri vb.)égrenme derecesini etkileyen dider unsurlardir. Ogrenciye
veriimek istenen mesaji algilama ve yorumlama oranini yiikseltmek igin yukarda saydigim
materyallerin kullamimasi etkili olur,

‘Elvan CALIK

t

KONU:1-c
Simfta bagka bir konuyia ilgilenen 6grencinin dikkatini gekmek igin Esengii!l arkadasimin kullandigi
yontern etkili olabilir.Bunun diginda su yéntemlerinde kullanilabilecegini distintiyorum, Durumu

fark ettigimi anlayacadi mimikier de kullanarak,bildiginden emin oldugum dersin konusuyla ilgili bir ;

soruyu 8grencime ybneltirdim.Soruyu bilecegi icin sinifta mahcup duruma diismez.Benim durumu
fark ettifimi anlar,dersle ilgilenmeye geri déner.Bunun diginda Power Point ile bilgisayarda
uygulama yaptirdigim sirada bdyle bir durum olugursa 6grencilerin bilgisayarda yaptigi
galismalara géz atma bahanesiyle aralannda dolagip ilgisi dagilan 8grenciye yakiagarak
kendisinden ¢aligmas: hakkinda bilgi isterim.Béylece 6§rencimi birebir temasla uyarms olurum.

iTuba Akdeniz

1-¢ Sunuma kisa bir ara vererek konu hakkinda biraz daha kapsamii agiklama yapar ve sinifa
birkag soru ydneltirim.Sadece o ddrenciye yoneltmem. Clinkl gok duygusal olmasi onu kirabilir.
Daha sonra ise higbir sey olmamis gibi sunuma devam ederim.

kadir evgin

konu:1-b Burada &ncelikli amacimiz 6grencilerin daha ok bilgiyi 6grenmelerini saglamak. bu
durumda onlann derse aktif bir gekilde katiims gerekir. 6gretmek istedigimiz konu uygulamah

olabiliyorsa yani elimizde konuyla ilgili bir deney seti, bilgisayar gibi araglann eger imkan varsa her.

6gdrencinin dninde bir tane olmak koguluyla bir 6dretim yapilirsa tim &grencilerin katiiimt
saglanabilir. bu imkanlar yoksa veya konu béyle bir 8gretime uygun degilse dgrencilerin ilgisini
cekebilecek konuyla ilgili bir video film, bir slayt gésterisi gibi gorsel 8gretim teknikleri de faydal:
olabilir. bunlann higbiri yapilamiyorsa sinifta konu anlatilirken 8drencilerle tartisma yéntemini ,

H

veya tiim &drencileri kapsayacak gekilde soru cevap ydntemini kullanarak bir ders isileme ydntemi |

ile 8grencilere daha bilgi aktarabiliriz.

Tuba Akdeniz

1-b Dersin anlagiimasinda gérseliik ve 1§|tselh§|n Onemll bnr rom oldugundan dolayl projektér
kullanir ve ses ile bunu desteklerim. Glnk( projektdr makinesi tepegéz gibi sadece karaniik
ortarniarda degil de her ortamda kullanitabilir.

neo

ben sesli iletigimi kendlm yapmay! terc:h edup gorsel Iletl$lml de herhangi blr slayt makinesi ile

fulya koyunogiu -

8@rencinin dikkatini derse toplamanin en iyi yolu sorular sorarak buna mecbur btrakmaktxr eger
duygusal ve galigkan bir 6§renciyse zaten hata yapmay! gururuna yediremeyeceginden dersie
llgilenmek zorunda kalir.

fulya koyunoglu

OGRENME TEK DUZEY YAPILACAK BIR OLAY DEGILDIR. BELLI BIR SURECTE GCOK YONLU
OLARAK ,MUMKUN OLDUGU KADAR GOK YONLU VE KONUYA UYGUN ILETISIM
YONTEMLERI KULLANMAK EN DOGRUSU. SONUGTA BIR BILGISAYARCIYLA BIR
MATEMETIKCI YADA TARIHGI AYNI YONTEMLERLE VERIML! ILETISIM KURAMAZLAR.

glilsen c;auskan

Bildigimiz gibi bir konu beg duyu organimiza ne kadar hitap edebiliyorsa konuyu anlamamiz o
kadar kolay olur. Bu yiizden elimdeki bittin imkanlar: kullanarak gérsel, igitsel dersler hazirlamaya
gayret ederim. Hatta daha da kalict olmasi igin konuyla ilgili animasyonlar, hikayeler, yaganmig
olaylar ya da fikralar hazirlamaya gayret ederim.

H

ugur yll‘dlrlm

1-a kanal kismidir.

Her égretmen 6grenci siralanndan gegmistir.Bu nedenie d&rencilik yillannda benzer durumlarda
O8retmenin kendisine verdidi tepkiyi daginip 6grencilere davraniglanm buna gére
ayarlamahdir.Ben dersi dinlemeyen d3rencinin yada grencilerinin derse igtirakinl saglamayi
caliginm.Ders anlatmamdan kaynakianip kaynaklanmadigini aragtiririm.

sitleyman aslan

Ders dinlememe durumu sinifta yayginlik kazanirsa ders anlatma y8ntemimi sorgular ve deréi
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ginglestirmeye qallsmm

Ceren Ozdem

Ben ikinci soruya cevap vermek rstryorum Bence dgrenme sUresmde ne kadar fazla duyu :
organina hitap edersek o kadar basani oluruz. Ozelliklede goze ve kulaga ayni anda, uyumiu bir
sekilde hitap etmeliyiz. Duz gérsellije dayanmayan bir anlatimin ne kadar yetersiz oldugunu
hepimiz biliyoruz. Hatta gogu zaman bu yiizden derslerde uyuyoruz. Bu yizden gérsellide énem
vermeliyiz.Gorerek 6§renme hem kolay hem de daha kalicl,

Sidar Seker

santnim dersin daha iyi anlagtimasinin yolu daha fazia materyal kullanmaktan geqtyor Ddha fazla
duyu organina hitap edecek ve égrencilerin daha aktif olarak kavrayabilecekleri ydniemleri tercih

_jederdim.

Nuran Koca

1-b: Egmmde hlc,‘bll' zaman tek yOntem kullanllmamalld\r Cunku insanlar kompleks varhklardlr Bur :

ikonuyu her insan farklt sekilde algilar. Soru-cevap,anlatim,émeklendirme, deney,gérsellik, lsftselhk :

vb. yontemler kullanimalidir. Insanlar tekdiizelikten hoglanmaziar, farkhliklar ister ve bunu aray|§1 ;
icerisine girerler. Bu kurallar editim iginde gegerlidir. :

Tim arkadaglanmin bahsettigi gibi égrenme bes duyu organina hitap edecek sekilde :
olursa daha hizli.gergeklesir ve verim daha fazla olur. Ama unutulmamasi gereken bir gey vardir kl;
oda ilgi alamdir, Bunun ¢8zima; anlatiian konuyu bir gok glincel konuyla baglantilayarak ;
anlatmaktir. OFrencinin gdziine soka soka bilgiyi vermeye galigirsak ,6grenci kendisine yoneltilen :
bu baskidan dolay konu ne kadar giizel ve ilgi gekici olursa oisun, 6grenitecek bilgileri elinin
tersiyle iter. Bu insan psikolojisinde olan bir geydir. [nsan psikolojisi g6z ardi edilerek egitim
verilemez. Cinki; d@retmen bir insan mihendisidir, ve insani(égrenciyi) ttm ydnleriyle algiayip
bilgiyi béylece aktarmasi gerekir. Yani bilgi aktanmi igin dogru képriyl buimalidir. Dogru olan da
budur

Koray SAHiN

ben herhangi bir hatanin tek tarafii clamayacagina inanirim ddrencinin ilgisi farkh bir konuya
dagiliyorsa ilk olarak hatay kendimde ararnm ve ilgiyi tekrar toplamak igin glincel bir olaydan ;
konugmaya baglarim dersten tam sogumadan da konuya geri dénerim ve ilgiyi kaybetmemek
icinde 8grencilere sorular yoneitirim tabi sunudaki gérseilikte dnemilidir yeterince merak ve ilgi
toplayict olmaiidir. Bu saydiklarimi yaptiktan sonra bahsettigimiz égrenci derse kargt hala ilgisiz
ise ders digt bi problemi oldugunu ditgtintiriim ve {izerine gidip ona kargt herhangi sert bi lepkide
bulunmam dersten sonra da bi sorunu olup olmadigini soranim ve elimden gelen yardimi
gosteririm.

Koray SAHIN

Farkit duyulara ayni anda hitap edebilmek siiphesiz dgrenmeyi artiracaktir mesela bilgisayar
destekli bi sinif ortarmi dGstinelim égretmenin kullandigs bir ana bilgisayar var. égrenciter ingilizce .
laboratuvarindaki gibi kabinlerde ve her birinin birbirine baglanabilen bilgisayarlar var. Ogretmen :
o glinkii konuyu bir web tasarimi yada bir Power Point sunusu olarak disket veya cd sine
kaydetmis ¢grencilerde ag arcilifiyla bu bilgilere ulagiyor ve kendi disketlerine kaydediyorlar
béylece daha az vakitte herhangi bir ders tamamlaniyor. Peki bilgisayar ve ad sisterni varsa niye
okula geliyorlar diyeceksiniz cevabi basit ne yazik ki insanlar bi sekilde kogullanmadan kendi
géniilleriyle bir geyler yapamiyoriar tabi istisnalar vardir ama en basitinden katildidmz bu proje
ben iik toplandiimiz giin gok heveslendim ve hemen ayni gtin ICQ numaras: adinip Cihad hﬁcay&
yolladim ama surekli icinde bulundugumuz ders ortarm diger derslerde devam ediyordu ister
istemez internet ikinci plana dustl yanna lab raporu var onu hazirlayayim sonra bi ara siteyi ,
ziyaret ederim gibi cimleler kurmaya bagladim ve bu giin ¢ kogullanmayi Ahmet arkadagim bana
saglad, siteyi ziyaret ettim ve bundan sonrada sik sik ziyaret edipte. balten tahtasindaki mesajlan
okuycam ve mesaj birakicam son olarak bu ilgisizlifimden dolay: bagta Cihad hocam olmak uzere
hepinizden &zdr diliyorum, :

didem Qatalbé$

bende dgrenciyle etkilesimde gdz temasindan yararlanirdim.Bu durum hem onu dersten sodutmaz
hemde ona ne kadar giiven verdigimizin bir géstergesi olurdu.Nitekim aktif bir 6gretmenin ézelligi
mimkiin oldugu kadar duyu organlanmn iyi kullanmaktan geger.Eger é§renci gbz temasini
farkedemiyecek ya da algilayamayacak kadar dalginsa dersi nasil iglememiz gerektigine dair veya
konuyla ilgili fikirlerini 6grenmeye ¢ahgir bunlan bizimle paylagmasini isterim.Bu ydntemin yanisira ;
beden dilini iyi kullanan ve kargidaki kiginin duygu ve digtncelerini anlayabilecek bir 8gretmenin
birgok sorunu agabileceginin ve Uistesinden geleceginin savunucusuyum.

didem catalbag

Oncehkll olarak dgrencinin dersteki aktivitesi ve derse katihm: 8gretmenin ders hakkmdakl
bilgisine , 6gretimde kullandigi arag geregleri ve yéntemlerini dogrudan kullanabilmesine
baglldlr.lster dogrudan isterse dolayh yoldan kullandidi 8gretim araglari ve bunlann etkili :
kullarulmas: etkili bir iietisimin olusturuimastnda dnemlidir.lletigimde segilecek kanallarin gereksiz
ve kafa karigtiric! olmamasi gerekmektedir.Gergek ve konu digt olan 8geler hem &grencinin derse |
ilgisini azaltir hemde égretimde zaman kaybina yol agar. Derslerde gdsteri yonteminin
kullaniimasida iletisimde biiyik 8nem tasir.Ogretim materyallerini gerektigi yerde ve gerektigi
sekilde kuflanmak &gretimde biylik Gnem tagir. Bu arada deminki yazim 2 kez geldigi i¢in kusura
bakmayin.

yasin sakalll

a)anladigim kadarlylé kanai sdrecidir

b~ Sinif ortaminda genel olarak kullamian anlatim veya yéntem diiz aniatimdir. diiz anlatim ‘
zahmetsiz ve zaman harcanilmayan olmadig igin gretmenlerimiz tarafindan kullanimaktadir. bu
y6ntemi kullanan 8gretmenierimiz epey fazla oldugu igin biz ve bizim gibi dlglnen 6§retmen :
adaylari bu kabugu kinp degigik yontemier kullanip egditim ve égretimi

en ileri seviyeye ulagtirmamiz gerektigine inamyorum y
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tiim arkadasglarin fikirlerine katildigim séylemek istiyorum en lyi egitimin metaryelleri kullanarak |
verilecegine inaniyorum.gérev yapacagimiz okulda bulunan tepegdz,episkopi vb kullanarak
yapabiliriz. kullanacagimiz bu metaryeller dgrencilerimizin ttim duyu organlanna hitap etmektedir.
¢ink( sadece bir duyu organi yerine birden fazfa duyu organiarina hitap eden egitimin daha
basanii oldugu arastirmalaria kanitlanmigtir. bu metaryerleri kullanarak &grencilerin egitim dlzeyi :
aratacaktir

lakin eser

1b konusunda sdylenmek gerekirse diger arkadaglarimin godunda da anladigima gére sanirm
anlatan hocanin konu hakkinda yeterli ve gerekii bilgiye sahip clmasi bence gok dnemli..Yanlz
¢odu arkadasimizda hocanin etkili anlatig tarzini 8n plana gikartmiglar .. Arkadaglar bu da dnemili
fakat neyi nasil ve ne sekilde anlatmasini belirlemesi igin iyi bir bilgiye sahip olmasi gerekir...yoksa
hoca istedi§i sekle girsin dersin sonunda amacina ulagmadiktan sonra...Diger seyler neler
olabilir..Gerekli araglart temin etme ve bunlan kullanarak égrenciyi etkileyebilir..Ders anlatilirken
derse yakin bir miizik gekii olabilir..\VVe ya kolaydan zor olan siraya gére sorularia 6grencinin verimi:
arttintabilir.. ’

ahmet igel

Unutmayalim ki artik etkili anlatim én plana ¢ikmigtir..1b konbsu icin dncelikle verim arttirmanin
égrencilerle karsiiikh gitven igbirligi ilk olarak tutulmahdir..Ogrencilerle konusarak nasi bir galigm
uygulanmasi gerektigi tartigiimalidir... N

yasiﬁ sakalﬁ

¢- 8drencilerin dersie alakal olmasi gok dnemlidir. drnek é§rencimizin ¢aligkan ve duygusal bir |
yapida olmasi derde bagka konular iigilenmesi édrencinin bir sorunun oldugunun belirtisidir. bence:
bu ddrenciye ikaz etme konusunda en iyi yontem goz temasidir. biz ve 8grenci harig kimseye belli
etmeden yapilirsa; 6grenciyi kastederek onu ikaz etmek higbir zaman kullaniimamast gereken bir :
durumdur. her zaman igin tembel olsun galigkan olsun bir 6grencide oisa tim 6grencileri :
kazanmamiz gerekli..

basgka ¢6zim yoiu ise 6grenci ile birebir gériiglip onun soruniarint dinleyip ¢8ztm bufmak

gereklidir 6§renci bunada yanasmaz ise arkadaslan ile géritglip sorunu hakkinda bilgi toplayip
tekrar gérigmeliyiz diye dustntyorum

(NOT OGRETMENLERIMIZIN DUZ-ANLATIM YONTEMINI KULLANMASINI KINAMAYALIM
OKULLARIMIZIN VE TURKIYENIN DURUMUNU BILIYORSUNUZ)
BILIYORSUNUZ) «

ahmet icel

burda bahsettigimiz 6grenim geregleri iletigim slrecinin kanal kapsamina girmektedir
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Ek — 10: ikinci Tartismaya Ait Yorum Ornekleri

. Kimden. . -

S Yorums

safakaplan

|Tabiki istisnalar da vardir...(devami var...uyumak zorundayim.)

Oncelikle sunu belitmek isterim ki bu tiir bir konferansin diizenlenmesi ve
gerceklestiriimesi olduk¢a zordur.Clnka bir konferans verilecek ise
konferansin konusu ve igerigi énceden belirlenmistir. Genellikle de bu
konferansa katilmak isteyenler;konuya ilgi duyaniar ve konuyia ilgili yeni
seyler 6grenmek isteyen kisilerdir.Bu tiir insanlarinda yag ve egitim dizeyleri
hemen hemen aynidir.

e o oo

Elvén.Cailk

gercekten boyle farkl gruplardan birgok insana konferans verip gerekli

{mesajl alabilmelerini saglamak oldukga zordur.herhalde dnce konferans

hakkinda basliklar ve 6z bilgileri iceren bir tanitim brosuri hazirtayip i
konferans girisinde dinleyicilere verirdin.béylece konunun butint hakkinda
bir 6n bilgiye sahip olur ve ayni zamanda ellerinde yazili metin sayesinde §
kalici 6grenmeyi pekistirirdim.anlatim igin kullanacagim dil en digik !
seviyeden en Ust seviyeye kadar her bireye ulagabilecek nitelikte olurdu.bu ;
dili konunun igine dagrtir stirekli ayn: seviyede devam etmesine izin :
vermezdim.bu farkll seviyelerin sikilmasint engellerdi.ayrica anlatim yaninda :
slayt vb. materyallerle pekistire¢ olugtururdum.gérsellik konuya ilgiyi '
arttirir.buda anlama seviyesini yukan geker.

UGUR YILDIRIM

Konferans vermenin zor bir is oldugu fikrinde sanirim hepimiz
hemfikiriz.Insanlarin konuyu daha iyi anlayabilmeleri igin mimkiin oldugu
kadar ¢ok duyu organina hitap etmeye ¢alisinm.Normal konferans
slirecinden farkii olarak glncel konularia bagiant kurarak konuyu dinleyici |
agisindan daha zevkli ve ilgi gekici hale getiririm.Gérsel ydnden ze ngin bir |
sunu yaparim. i

SULEYMAN ASLAN

Birgok arkadasin styledigi gibi konferans vermek zor bir istir.Dinleyenlerin
dikkatlerini dagitmadan ve stkilmalarini engelleyecek sekilde konuyu ofanca ;
ilgi cekici hale getirmeye caiisinm.Bol 6rnek veririm.Degisik siniflardan :
insaniarin dikkatlerini gekebilecek dlizeyde konuya hakim olmak zor olur :
tabiki. ‘

yavuz éltay T

verilecek olan konugma veya yazih uzaktan egitim gibi konularda her
kesimden insaniara hitap etmek icin gérsef olmasini vede sade olmasina
ihtiyag duyulduguna inamiyorum.ctinkii insan duyu organlarinin hepsini
kullanarak daha iyi 6grenecegine inantyorum.bununia birlikte sade olmasi
basit anlamina gelmeyecegi herkes tarafindan anlagildigina inaniyorum.

glilsen caliskan

iolmaliyiz ve levhay! genis tutmaliyiz ki, orada herkes kendisini gérebilsin.

|Acikiamalanmizi, benzetmeler ve 6rneklerle giiglendirebiliriz. Gerek sunuda

Ben tarihte bliylik igler bagarmis insanlarin da, bisiklet stirmeyi 6grenen
kisinin de ayni seye, yani inanca sahip

olmasi gerektigini distiniiyorum. Inang kelimesinin manasi bize muhtesem
zaferler vaadetmektedir. Inancimiz olmayinca ne ig-bes kurus kazanabiliriz,
ne de harp meydanlarinda biyik zaferler. Konferans vermek, kulaga geldigi :
gibi basit gériiimemelidir. Clinki muhataplarimiz bizim disiincelerimizie bilgi -
ve tecriibe kazanacak olan insaniardir. Nasil bir topluma konferans verirsek !
verelim; insanlarin ve kosuilarin bize tanididr bu olanagi en iyi sekilde '
kullanmall, insanlann hayatinda giize! etkiler birakabilmeliyiz. S6yleme
tarzimiz bizi yansitmalidir. S6z sdylerken bizim hakiki servetimiz, herkesten
bagka olan kivilcimimizdir, S6ziimiize kuvvet, samimiyet ve baskalk
katacak olan o kivilctmdir. Dikkat etmemiz gereken konular: vurgulama, ses
tonu, kelimeler Gizerinde durmak ve gerekli yerlerde duraklamaktir. Ayrica
dis goriniisimiiz de gok dnemlidir. Dig gériinGistimuzdeki kiiclik bir
uyumsuzluk kocaman bir leke gibi g&riinebilir. Konugurken jestlerimiz,
istedigimiz zaman giyecegdimiz bir elbise olmamalidir; jest icten gelen bir
hissin disariya ifadesidir, 6gretimi olamaz. Konferansta gerek sézlerimizle,
gerek sunuda kullandidimiz nesnelerle merak uyandirmaliyiz. Hi¢ kimse
meraka kargl kayitsiz kalamaz. S8ze soru ile baglamak ise, dinleyicilerin
konusmaci ile birlikte diigiinmesini saglar. Anlathigimiz konuya hakim

Anlasilmak ve dikkat gekmek icin sézler kafi degildir. Resimier daha
inandirici ve ikna edicidir. Sunumuzda resimlere de 6nemli yer ayirmaliyiz.

kullandigimiz yaz: dil, gerek konusma dilimiz gok Snemiidir ve dile hakim
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oru

olabilmek igin gok okumak gerekir. Son verirken konugmamizi herkesin :
anlayabilecedi bir sekilde zetleyebiliriz ve bu dzet sunumuzda da yer ;
almalidir. Dinleyicilere giiven kazandirmak igin, dimdik durmaltyiz ve g6z :
temasina dikkat etmeliyiz. Sunu da unutmayalim ki; kirsGyQ hak etmemis bir!
kimsenin sesinin yiikselmesi kadar dinleyiciyi rahatsiz eden bir sey yoktur.
Bunu hak etmek icin ise bagariya inanmak ve ¢aligmak gerekir.

Sundugumuz konunun dinleyiciler icin gerekli olduguna ve onlarin hayatinda :
derin bir iz birakabilecedimize inanmalryiz. Dinleyicilerin kosullar degildir
birinci derecede 6énemli olan, bizim bildiklerimizi enlara verme istegimiz ve
inancimizdir. Ve hayatta her bagan fedakarlik ister. Insan hayatinda yainiz
emek ve emegin neticeleri vardir. Neticenin dl¢tisi emegin glictindendir.
Sans yoktur. Bu ylizden ¢alismali ve anlattigimizdan fazlasini bilmeliyiz

_ {kendimize ve dinleyicilere giiven kazandirmak igin.

CEREN OZDEM

i
Bir konferansta her yastan insana hitap edeceksem, éncelikle ne :
soyleyecedimi kafamda tasariarim. Ne séyleyecegimi, Gslubumun nasil i
olacagini, ne kadar ayrintiya inecegimi, konuyu dinleyenierin ihtiyaglarini ve :
isteklerini g6z 6éniinde bulundurmaya galisinm. Glinky dinleyenler kenditerini |
vakindan ilgilendiren konulan daha dikkatli dinlerler ve sikiimazlar diye i
diisindyorum. Buniari diglinerek kadida dékerim. Daha sonrada
yazdikfarim okur kendim inanip inanmadigima bakarim. Cink{

inanmadidim seyleri anlatamam, anlatsam da inandirict ve yeterince samimi
clamam. Yeterince samimi olamayacaksam konusmamin ne anlami var ki... :
Metni hazirladiktan sonra nasil sunacagima sira gelir. Bence ne kadar :
gorsellige yer verirsem o kadar dikkat ¢eker. Ozelliklede cocuklarinda
dinleyecegini diistintirsem sunuyu daha renkli daha hareketli hazirlamaya
galisinim. Degisik resimlere ve canlandirmalara yer veririm. Bu sira konuyu
basite indirmemeye 6zen gosteririm ¢link{i orada biiyiiklerde olacaktir, onlari:
da sikmamaliyim. Sira ne giyinecegimi segmeye gelir. Bana gore giydigim
kiyafetierin dtizeni, renk uyumu, temizligi, gériintlly bozmamasi
karsimdakilere gosterdigim saygidir. Kiyafetimdeki herhangi bir bozukiuk

ben konusurken karsimdakinin dikkatini dagitabilir. Bunlardan sonra sira
konferansa geldiginde ise s6ze enerji dolu, kuvvetli, cesur, i
samimi,anlattiklarimin farkli olacagin: géstererek baglarim. Sesimin tonunun .
insanlan uyutmamasina, vurguya, kelimelerin kullanigina dikkat etmeye i
calisinm. Baslangicta nasil baglayacagim ¢ok énemii ya bir soruyla ya :
gincel bir konuyla ilgi kurarak yada bir hikaye ile konugmaya baslarim. :
Ozellikle hikayenin ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini gekecegimi diiginiyorum.
Ben konusurken hazirladigim sunu yada resimler ekrana gelirse daha iyi !
olur. Karsimdakilere diiz bir anlatim sunmamam gerekir. Ne kadar bilinen
konularla ilgi kurarsam, gincellestirirsem,émekler verirsem insaniarin
kafalarinda canlandirmalari kolay olur. Konugmamin akici olmasina,

konudan konuya gegislere dikkat etmem gerekir. Ozellikle biy(kier igin
konusmamdaki tarza dikkat etmem gerekir.Konugmamdaki resimlerin
inandirict ve kolay anlasilir olmasi, her yasa hitap etmesi gerekir.

Konusmami bitirmeye gelince son, basiangi¢ kadar dnemli bu nedenie
konuyu 6zetleyerek insaniarin tekrar disiinmelerini saglayabilirim. Onlar
mutlu edecek sdzlerle bitirebilirim...

sema kanis

Yagamin temel amaci ondan zevk aimaktir ve bu tadin doyumuna ulagmak
icin basarmak ve yolunda ilerlemek gerekir. Bir gseyler basarmak icinde
inanmak ve kendine glivenmek gerekir. En Snemili kural budur.

Insanlar seviyorum ve onlann bir seyler yapmatarini istiyorum.Konferans
sirasinda buniar onlara her defasinda vurgulamaya ¢aliginim. Onlarin ilgisini |
cekmek ve etkileyebilmek igin inandirici olmam gerek. Ama insanlarin ilgisini ;
cekmek mecburiyetinde oldugumu disiinerek hareket etmekten kaginir,

i

licimden geldigi gibi davraninm ve inaninm. Onlara yagamimizdan émekler !
{veririm. Bu drnekler toplumun her kesimine uygun olmali; en kilgigtinden en |

yaslisina, en fakirinden en zenginine kadar. Sempatik olamaya galigirim. i

" {Kendimi onlarn yerine koyarak (yani dinleyici konumuna gegerek) ses

H
tonuma, islubuma ve giyimime énem veririm. Emir ciimlesi kullanmam.Bir f
seyler anlatirken yliz ifadesi gok nemlidir. Gézlerimin igindeki igiitiy ;
gérebilmeli ve bu igiltinin onlara gtiven vermesini saglanm. Diktator ;

olmadigimi onlara bir gekilde belirtirim. Cinkii insanlar hangi seviyede
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AR

olurlarsa olsuniar makine yerine konulmak istemezler. Ortamin soguk {
lolmamasi igin elimden geleni yapanm. Onlarin gérsellikten faydalanmalan
icin sunu hazirlanm.Boylece verimliligin artacagina inaniyorum. Onlara !
yardim etmek istedigimi ve bir seyleri bagarmalarini istedigimi séylerim.
Insaniara yardim etme formdiliiniin, kigilerin hatalarini duzeitmelerini
sagladigina inamyorum. Hicbir konuda alayci bir tavir takinmam ¢tink( her
kesime hitap ediyorum. Onlar kiiglik duruma dustirmekten kaginmaliyiz.
Hareketlerimizle ilk 6nce kargimizdakileri diglindigimizi gostermeliyiz.
Herkese, her diisiinceye sayg duydugumu belli ederim. nsanlara bir seyler
yapmalar igin tesvik etmenin en iyi ve basit yolu oniar takdir etmek :
oldugunu distntyorum. Kisisel gurur ve saygt kavramlan ¢ocuklarin ilgisini
cekecektir. Onlara karar verme cesaretini kazandirmak icin sunuda bir yer
ayiririm. Onlara belli bir hedeflerinin olmasini ve bu hedeflerini bagarmalart
icin cesaret ve morel vermeye ¢ahginm, Karsimizdaki kisiler kendilerini bizim!
koydugumuz standartiara gore ayartariar. Onlar icin dnemli olan ey bizden ;
bir ipucu almak ve onlardan ne bekledigimizi 6§renmektir. Attigimiz her :
adimi izlerler. Bu ylizden ontara manevi giig veririm. Inanmiyorum ki o zaman .
onlarda icten karsilik vereceklerdir. Konferans sirasinda ortaya atilan
olumsuz diistincelerin morelimi bozmasina izin vermem. Aksi takdirde
kendime olan gliven o an igin azalabilir. Konferans sonrasi bu diginceleri
degeritendir gerekirse tekrar yeni bir konferans yapanm.

Insaniara ne kadar ilgi gdsterirsen onlar size o kadar gok sey verirler. Ve
onlarin verdikieri bizleri daha biyiik basarilara g&tirir.

Abdulvahap SekercilerogiujTartisma konusuna biraz ge¢ de olsa katiimak istiyorum...
Ben konferansa hazirtanirken 6zellikle dinleyicinin gézlerine hitap edebilecek.
gorsel materyaller kullanmak isterim (slayt, video, datashow, tepegdz gibi).
Cunkl goérsellikle anlatiian konu daha gok duyu organina hitap etmektedir ve -
bu da basarinin artmasina neden olacaktir...

Anlatacagim konunun notlarini yanimda bulundururum...

Konferansta neler anlatacagimin planini ¢ikarinm...

Neleri vurgalayacagimi daha dnceden befirlerim...

diye duslndyorum... ‘

yusuf SOKMEN Farklt yag grubunda farkii egitim seviyesindeki insanlara konferans vermek
hicte kolay birgey olmasa gerek. Bu tiir bir ortamda herkesin anlayabilecegi
ve zevk alabilecagi bir sekilde konferans vermek icin herhalde gérselligi
kullanmak en mantikll yéntem oisa gerek. tabii ki buda yeterli olmayabilir.
Konferansi veren kisinin en sade ve en anlasilir bir sekilde konugmast
gerekir. Fazla kelime ve agiklamalardan kaginmali, dinleyicilerin kafasim
karnistirmamali. Ayrica dinleyicilere yneltecegi sorularla konunun ne kadar
anlasidigs da belirlenmeli. Giinimizden bir ¢ok mede bagvurularak ;
konunun daha iyi aniagiimasini saglamati. Kurdugu cimleler acik ve aniagilir.
Esengiil Karabulut $imdiye dek sdylenenlere dayanarak sunu diyebiliriz saninm ; anlayiglar,
diisiinme tarzlan , diinyaya bakis felsefeleri birbirinden ne kadar ayri olursa |
olsun farkl yas gruplarindan bir cok insani bir araya getiren tek sebep
misterek ilgi ataniari.

Oncelikle sunu belirtmek istiyorum ; ben 7 yasindaki bir gocukla yada 15
yaslarindaki bir erginie , 30 yaslarindaki bir yetigkinin ayni konferans igin bir
araya gelmis olabileceklerine pek inanmiyorum.(zorla , yok yaztima

tehdidiyle maruz birakilan igtiraklar hari¢ YClnki bence 7 yagindaki gocugun
“Giineydogu ve Kurtler ” konulu bir konferansa ilgi duymasi ne kadar
muhtemelse 35 yasindaki bir teyzenin “Bilgisayar Oyunlarinda ki Yeni
Teknolojiler " isimli konferansa igtirak etmesi o kadar muhtemel.Gergi burda |
teyzenin toplumsal statiistini de g6z ardi etmemek lazim.Teyzemiz birev |
hanimt ise sayet ve birde Tlrkiye kosullari yada kosulsuziukiari iginde

kendini yetistirmeye firsat bulamamig yada béyle bir suurla yetisme sansina ;
sahip olamamigsa , teyzemiz icin sinirlar daha da daraliyor, hatta degil konu
tlzerinde secim yapmak , konferansa gitmek gibi bir diigiincesi de oimuyor
artik.Durum genel icin boyle olsa da , beliri bir azinligin standartlarn
zorladiging diigtintyorum.(Eger hocam bu azinhg: géz éniinde bulundurarak
{konferans vermemi istiyorsaniz , bende size * azintiklarin haklarina saygt
duyalim ama her istediklerini yaymayalim” derim)

Bunun yani sira yetigtirdidimiz yada yetigtiremedigimiz ,kitap okumaktan
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,arastirma yapmaktan hoglanmayan , dinlemekien gok konugmayi tercih
eden gocuklarimiz da cabast.. ‘

Genig bir yelpaze altinda konuyu irdeledigimde gogu zaman ; ancak
birbirlerine yakin yas gruplarindan insaniarin ortak zevk ve ilgi alaniarindan
dogan birliktelikleriyle kargilastyorum.Bu durumda isim biraz daha
kolaylasmisg, Gslup yada anlagilamama kaygist olmadan alarumi istedigim .
kadar genisletme sansina ve béylelikle elde edecedim rahathig: dinleyicilere |
de yansitma imkanim olmus oluyor.-kapasite farkint g6z ardi etmeden tabi-- !
Konferans verirken gogu arkadagim gibi slayt kullanmak eglenceli olabilir, |
ben olaya biraz daha eglence katmak igin degisik yontemier !
kullanabilirim.(edlence deyince yanlig anlamayin, sebep eglenceye :
duskunlugum degil , sunu unutmayahm ki konferanSI T‘L'lrk halkma

bakmasinlar artlk yOrnegin her dinleyicinin sandalyesinde -devamil irtibat :
halinde olabilecedim - kulakiiklar bulunabilir.Bunun bana dinteyicilerin
kulaklarindan beyinlerine giden yolu kullanirken arti puan kazandiracagt ;
inancindayim.Sunu ile kargimdakilere aktaracag§im sadece diiz metin cimaz ;
, genellikle dedisik cevrelerden yazar veya bilim adamiarinin konuya iligkin |
géruslerini vermeyi tercih ederim.Ve konferans sonunda — maddi kayg! :
gldiiimeden verilen bir konferans ise sayet— konferansa katilan herkese
6nceden kamerayla ¢ekilmis verdi§im konferansin kaydinmin, sunununve |
diger materyallerin icinde bulundugu bir CD armagan etmek isterim, 6zellikle
insaniar! bu tur aktivitelere tesvik ve 6zendirme caligmalart adina Agikcast
lUlke ofarak 6zendirmelere ihtiyacimiz oldugunu digiindyorum.

Kiyafet konusundan bahsetmek istemiyorum , ¢tinkli sunu biliyorum ki
dikkatini anlatilanlar Gzerinde degii de kiyafetim zerinde toplamis bir insan
icin , Uzerirdekilerin renk uyumu veya resmiyet seviyesi ne kadar dikkat
dagitici ise iyi ve yerinde yapiimis bir tercih de o kadar dikkat dagitic
olacaktir.

San olarak kendimi degerlendirme ve geligtirne adina izleyicilerin verilen
konferans hakkinda gériiglerini grenmek icin bir takim dizenlemeler
getirebilirim ,6rnegdin Gzerinde konferanst nasil bulduklarina dair Gig-bes
sorunun bulundugu mini bir testle genel bir yoklama yaparim..

Suan igin aklima gelenler buniar , belirli bir konuyu baz almadan genel bir
yorum yapmaya galigtim.Konuiarin farkhihiklarina gére , bir konferansin !
kendini iyi ifade edebilmesi igin muhtelif sayida yaratici fikrin bulunabilecegdi -
inancindayim.(....... Sabir ve ilginize layik olabilmigimdir ingallah.) ’

‘Tuba Akdeniz

Once konu hakkinda uzun bir siire galiginim. Hitap edecedim gruba gore '
konusmamin seviyesini diizenterim. Eger sunacadim konu hakkinda !
dinleyicilerin gogunlugdu bilgi sahibi ise igerigimi ona gére hazirlarim. Ama
azinlid1 da ihmal etmeyip aradaki dengeyi kurarim. Bdylece dinleyici i
kaybetmemis olurum. Materyal kullanarak ilgiyi artirabilirim. Goncelligi de
hicbir zaman elden birakmamaya ¢aligirim. Ses tonuma dikkat ederim. i
Konuyu ayrintilariyla sunmaya ¢aligirim. Dinleyicilerin istedikieri zaman soru ;
sormalarina firsat tamnm. Konuyu anlatirken mantikls bir sira olugturup o ;

_ |stray: takip ederim. {

erkan aitun

eder karsimda her ya§tan grup varsa o konu hakkmda iyi btr Qahsma ;
yaparim.daha sonra anlatim seklimi planlanim. basitten baglayarak f'
anlatmaya baslarim. sik sik glincel drnekler veririm .

ipe'kmoicéy ”‘

gorsel olmasi tabiki ¢ok iyi anfastimasini saglamakia birlikte ,kalici olan
bilgilerin biling altina yerlegmesini saglar bunun igin gérsel olmalidir.

mehmet

~ |konuya baglayabilmek gerekir.

bana gbre, kargimdaki grubun yaslan asiinda okadar dnemili bir etken degil
bence asil nemli olan yasfar her ne olursa oisun oniarnn birgsey
anlamalarini saglamak insanlar stirekli aniatilanlart dinleyemeyecektir. q:unkuz
belli bir slire sonra sikilmaya baslayacaklar, ilgileri sizden uzaklagacaktir. |
ayru gekilde bu ilgisizlik sizi de olumsuz bir sekilde etkileyecektir. :
bunun igin insaniarin stkilmaya basladigi anlarda biraz olsun konudan
uzaklasip onlarin {zerinden o sikintiy! biraz olsun hafifletmek gerekir. ama
hafifleimek derken tamamen konudan uzaklagiimamalidir. onlari tekrar

Songtl Gt

Ben oncelikle arkadaglara szellikle de Sema Ceren Esen, Gilsen glbl
arkadaglara konuya farkl bir bakis agist getirerek , ayrintili bir sekilde

fikirlerini paylagtiklar icin tegekkkir ediyorum. Aslinda bunlann Uzerine
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“Yorum- o

sdylenecek fazla bisey kalmlyo ama bence en énemli noktaiardan biri
konusmaya akicilik kazandirmak yani ortami monotoniuktan kurtarmaktir.
Clnki bu sekilde hem insanlar bigeyleri zoria dinliyomus moduna girmemis ;
olacaklar hem de diniedikleri seyler daha kalici olacaktir. Hani zevkle yapxlans
seylerin insanda hem tekrarlama istegi dogurmas: hem de yaptiklarinin bi
sekilde unutuimamasi gibi. Yani zevkie dinlenen bir konunun unututmamast. §
Bir diger nokta ise konusmada bilginin timiinin direk dinleyiciye ver1|memesn§
gerektigidir. Clnkd bence yapifan her konferansta dinleyenlere agik kapiar g
birakiimali. Yanis anlasilmasin kafa kanstirict , eksik bilgilerin verilmesinden;
bahsetmiyorum.Demek istedigim her insanin disiinme glictind gtdtleyecek ;
6grendiklerini yorumiamasina olanak saglayacak baz noktaiarin oimasidir. |
'Yani yapilan bir konferansia kiginin kafasindaki bitin sorular ¢éztimemeli. !
Bu konferansta verilen bilgiler gergevesinde kisi Konu hakkinda kendini daha |

arttirimall diye diginiyorum.

yasar baykusg

|
cok geligtirmeye heveslenmeli, konuya olan ilgi ve meraki bir sekilde §
i
H

oncelikle herkese simlar. konferans vermenin blr amacinin olmasi ve hitap |
edilecek grubun bilgi ve kiltir dizeyi saninm hazirlik agsamasinda énemli rol ;
oynar. hazirlanacak sunumda aniatimin sade, anlagilir ve gdérsel otarak
duyuiart uyarmasina dikkat edilerek hazirlanmasi gerekir buda daha etkili bir
izlenim birakarak konferansin amacina utagmasi saglar. kullanicilar
arasindaki fark bilinerek; az bilgi sahipleri icin daha ¢ok gorsel, ileri

dlzeydeki dinleyiciler iginde detayl: bilgiler barindiran akici bir sunum
konferansin sikict hale dénasmesine izin vermeyecektir. laf kalabaligindan
uzak ve anlasilir cimieler (yabanc: bir kelime kullanildiginda tirkge aniami
belirtilerek v.b.) kullaniimaidir. uygunsa dinleyicilere daha iyi takip edilmek vei
konferans bittiginde bilgilerin ugup gitmemesi konuyu animsatacak bilgler ve .
ya resimler barindiran, konu hakkinda brosir tarzinda birer kitapgik !
veriimeli...ses ve efeklerden yararlanmiimal. §
herkese basarilar... §

{smail GOVERCIN

Bdyle bir sunu yapmak icin sncelikle gok iyi hazirlanmak gereklidir. Her yag
grubundan bulunan insaniann higbirini stkmamak ve yaniis aniama bir ;
durumun olmamasi igin herseyin dozunun iyi ayarlanmasi gereklidir. Ne
fazla ne az. Gérsel matryallerlerle ve akici bir konugma ile bunun
bagarilacadini diistniyorum. Yine de Gsttiinde duruimasi gereken sey
sunudan dnceki haziriiktir, !

ahmet ic;ei‘

insanlar kendilerini ilgilendirmeyen veya hitap etmeyen konulan kendi
egosunu tatmin etmeye c¢alisan ve anlasiimaz bir dilde konusan

itkonusmacilan kesiniikle dinlemezler burada en 6nemti olan konusmaciin !

samimi olmasidir aksi taktirde dinlenmeyecektir ;
samimiyetini dinleyicilere mutiaka hissettirmelidir bunu da konugmacilari da |
konuya bir az da olsa katarak yapmalidir §

akin eser

|espirilerle konuyu dikkat gekici bir hale getirmeliyiz

bu tar toplantilarda en &nemii sorun dinleyicilerin, konugsmacmin tarzindan
sikiimalaridir. bu gibi durumiarda genele hitap edmek en mantiklisidir
dinleyicilerin dikattini mutiaka (zerimizde toplamahylz bunuda gesitti mimik
hareketleri yerli yerinde yapiimig

yasin sakalli

Ibu hazirlanmada 6ncelikli olarak yapilmas gerekenier konferans
lverecegdimiz yer hakkinda gelecek kisilerin toplum yapisi , bilgi diizeyi

iveririz bdylece kigiler ne anlatacagimiz konu hakkinda dn bilgi edinirler.
{burada farkii yas gruplarindaki insanlann anlamas: ve bizden kopmamasi

Bence konferanslarda diizenli bir hazirlanma gerekmektedir.

hakkinda genel bilgi edinmeliyiz. Bu bilgiler bize;konferansa gelen kisileri ile
fletisim kurmamizda yardimci olur. diger bir hususta konferanstan énce
gelen kisilere anlatacagimiz sunu hakkinda 6zet bilgi verecek olan brogirler

icin teknik terimlere fazla yer vermemeliyiz ve kullanacagimiz gérsel
metaryeller 8zenie secilmelidir gdrsel olarak yapacagimiz sunu tim duyu
organiarimiza hitap edeceginden bilgilerimiz kalici olacaktir. bu metaryelleri
kuflanirken kigilerle iletisimi koparmamaliyiz kisilere ddnik olarak gesitli
sorular sormaliyiz konferansin akicihiginmi saglamaliyiz.

i e R AR O 1
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Ek — 11: Ugiincii Tartigmaya Ait Yorum Ornekleri

sidar seker

Merhaba arkadaslar Tamsma 4-a; hocanm yéntemi bence uygun.3 boyutlu

animasyon ve ozelikle farkli renkler kullanmasi gok glizel. Bundan daha iyi bir
yéntem olarak sadece direk bilgisayar lizerinde uygulamali bir sekilde dersi

islemek geliyor aklima.
Tartisma 4-b: bu konuda akhma 3 fark!i ydntem geliyor. 1) konuyu sinifta !
isledikten sonra mizeye bir gezi diizenlemek. 2) mizede konuyla ilgili ofan :
ozellikle su (¢ katmanl eserin fotodrafini gekip bilgisayar ortamina aktarmak !
ve daha sonra bunu sinifta slayt araciiglyla yad bilgisayar aracihigiyla sunmak. |
3) konuya uygun bir maket hazirlamak ve maket Uzerinden dersi islemek. i

yasin

1-tepeg6z episkopi gibi farkli olarak 6grencinin ilgisini gekmek icin sesli olarak :
slayt ve film seridi kullanirdimnedeni ise sesli olarak film seridi kullandigimizda |
6grenci stkict igin olmayacak, merakla izleyecektir. 8grencinin soru sorma !
imkani saglanarak filmde kendi edindigimiz bilgileride katarak akici bir hale :
getiririz. §
2- tam olarak 6gretmenle ayni fikirde degilim ;
-gorsellik bir yere kadar ¢ok iyi ama bu bilgisayar dersi i lc;m sakincall olabilir.
Ggretmen bunun yerine parcalart tek tek gostererek ve bunun uygulamasint

ayni yapsa ve 6grenciye yaptirsa 6grenci yanlighklarini gérecek ve égretmene
sorabilecek kendisi birgeyler yapridl icin bunu unutmayacaktir

elvan

6gretmenin ve 6grencilerin ulasamayacag: bir ulagamayacag) bu tarihi

kalintilan 8gretmenin anlatmasi oldukga zor olacaktir.miimkiin olsayd: bir gezi
diizenlenip ¢grenciler miizede eserteri gérerek o tarihi ¢agt anlama imkant ,
bulabilirlerdi.ancak i¢inde bulunulan bu durumda égretmene bilylk bir hazirlik
ve arastirma yapmak dusilyor.belki bir yetkiliden milzedeki bu eserlere ait ;
goriintli vb. elde edebilir.bunun diginda kisisel arastirmalaria tarihi caga ait fi lm,g
fotograf veya gérintller elde edebilir.bunlart sinif ortamina tagiyarak
ogrencilerine gergekten zevk alarak 8greneceklerei bir ders haziriayabilir.

Tuba AKDENIZ

licin ghizel bir uygulama olur.

Bilgisayarin pargalarini bu sekilde anlatmak bence uygun otur.3 boyutiu olugu
anlamayi kolaylastirabilir.Renkler gerekli oldugu kadar kullaniimigsa(yani 1
dgrencinin dikkatini dagitmayacak kadar abartiimamigsa) bu dikkat gekici olur. ¢
Pargalan tek tek tanitmak belki daha kalici olabilir.Yinede bence béyle bir konu

‘yusuf‘ SOKMEN

ive dgrencilere zevk veren, onlarin dikkatini dagitmayan ve canini sikmayan bir

lbazilar, materyalde renk uyumu, konu anlatim sirasi ve materyal cesitidir,

herkese merhaba. bence ogretmen konuyu anlatmak icin iyi bir materyal §
secmis. ancak ddretmenin,konuyu anlatacadi materyalin gesitini belilemesinin !
yaninda,materyali uygulayisg bigimi de tabiki konunun 6grencilerce anlagiimasi |
agisindan dnemli rol oynar. bence bir materyaide renk uyumu gok énemlidir.
artalan,yazi ve varsa resimlerin renkleri birbiriyle ahenk icinde olmali. renk
fazlaligindan olabildigince kaginilmali. materyal kulaga oldugu kadar géze de
hitap edebilmeli. 6grenci materyali G¢ boyutlu ekranda izlerken renklerden géz |
rahatsizli§1 duymamali.
parcalarin sunumunda ise dikkat etmesi gereken husus, sunulan parcalarin

belli bir siraya gére dgrenciye sunulmasidir. 6grencinin ilk bilmesi gereken
parcadan baslayarak ileri pargalara dogru gidilmelidir. bu siranin segilmesi,
dgrencinin bilgisayar parcalarini égrenirken kafasinin karigmasini dolayisiyla
konuyu iyi anlamasini sagiar. :
konunun ¢ boyutlu bir ekranda anlatilmasi da bence lyi bir segim. ancak
ekranin boyutu,diizeni 6grenciler icin 6nemli fakitrlerdir. ekranin boyutu dyle
ayarlanmali ki ne en arkadaki 6grenci ekrandaki yaziy1 géremiyorum diye ;
sikayet etmeli ne de en dndeki 6grenci gozlerinin agndidindan yakinmali.
materyalin kalabalik bir sinifta iglendigini varsayarsak bunlar herhalde _
materyalin énemli 6zellikleri halini alir. !
kisacas! materyal, dgrencinin canini sikan bir ders anlatimindan anindinimai

sekilde hazirtlanmali. bunun iginde herhalde uyulmasi gereken kurallardan

yusuf SOKMEN

ikinci tartisma konusunda iki yol izlenebilir,

1-)8gretmen mizeye yapabuhrse yasal yapamazsa kaQak yollardan bir kamera
sokarak,bulunan tarihi eserin gériintiilerini bu kameraya gekebilirse ve bu ;
kameray! miize digina gikarabilirse bu gértintlleri tarihi eserleri galip onlar

satmak icin bir misteriye géstermenin yaninda 6@rencilerine bir materyal
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Yo

hazirlamada da kullanabilir. kameray: gerekli araglara baglayarak sinif
ortaminda bir sunu yapmak mumkinddr. sununun cok ta iyi gegecegini
saninm. ¢iink( hazirlanan bir materyalin goérsel olmasi bence 6nemiidir.
Sgrenciler géze iyi hitap eden ve konusu dikkat gekici olan (..ki bu konu
oldukea dikkat ¢ekicidir) gérsel materyallere ilgi duyariar ve onlan zevkle
dinieyebilirler. dikkatleri de dagiimayabilir. buniar da konunun anlagiimasi igin
en 6nemli seyler.

2-) aslinda bu materyalde 1. materyale oldukga benzer. bu materyali
hazirlamak iginde fotograf gekme yolunu kullanabilir. gekilen fotograflar sinif
ortaminda gerekli araglarla oldukga iyi bir materyal halinde sunabilir. hatta
bilgisayar ortaminda fotograflan ¢ boyutlu hale getirebilirse sunu biraz daha
ilgi uyandinci hale gelebilir.

MEHMET ERITME'N' tartisma-4b;6ncelikie anlatacagvlm kazilar hékkinda bilgi tolardim.daha sonra
cesitli kazt érekleriyle hazirladiklan gesitlendirirdim.bu esnada égrencilerden
de basit bir arastirma yapmalarint isterdim.buniardan sonra bu veriler igiginda .
A {konuyu tartigsmaya sunardim. :
sema kanig ltartisma-4a Bu 6gretmenin hazirlamig oldugu metaryel bence gok iyi. Ug

boyutlu bir gériinim ve her béliim de farkli renklerde. Cok iyi hazirlanmis.

Pargalari tek tek 6grencilere géstermek tabiki daha kalici bir 6§renim sekli ;
olurdu ama 8gretmenin hazirfamig oldugu bu metaryellerinde anlasilir ve kalct
olduguna inantyorum. 3

iceren ozdem

Tartisma 4a-Bu tarz materyal hazirlamak olumlu olabilir ancak fazla renk
kullanmak dikkati dagitabilir. Parcalarin renk uyumuna, duzenine ve secimine
dikkat edilirse; 3 boyutiu anlatim ogrenciler acisindan zevkli ve kalici olur
Tartisma 4b muzeyi gezdirmek kadar etkili oimasada muzede eserleri arastirir
Jfotograflari ile bilirlikte bilgisayar ortaminda dersi tartisarak anlatmayi
denerdim.

:Didem Cataibag

4-b Onceiikli olarak tarihi devirlere ait birtakim dokimaniar ve o dénemi iyi
yansitan bazi kaynaklara ihtiyag vardir. Miimkin oldugu kadar gérsel nitelik
taglyan materyallerin digerlerinden daha etkili ofacagini digtinerek belirli bir
plan cercevesinde, aniatiimak istenen tarihi devirler konusunun da disina fazla :
gtkmadan , 6grencilere o déneme ait bulunabilecek birtakim tarihi eserler
goisterilip konuyu anlatarak ,anlathigimiz bu konuya ait video filmleriyle de
anlatimi pekigtirerek daha etkili bir 6§retimin olabilecegini

disinilyorum.Suanda internet gibi blyGk bir iletisim diinyasi varken ve
mizelerde internet Uzerinden gezilebiliyorken, imkan varsa égrencilere

_ |milzedeki eserler internet (izerinden gésterilip anlatitadabilirde.

Didem Cata(basw

Lise cadlarindaki 6grenciler ne kadar defi dolu da olsalar farkit olan ve ilgi

cekici her seyi merak ederler dolayisiyla bu dénemde oniarin ilgilerini canit '
tutabilmek ve derse katilimiarini saglamak igin degisik bircok aniatim ve sunum
véntemi denenmelidir.3 boyutlu anlatim geklide dogru kullanilirsa iyi bir metot
olabilir, Anlatilacak pargalarin rengi segilirken renklerin arasinda tezatlik
olmamasina ve gézil rahatsiz etmemesine dzen gésterilir. Isleyis olarak
birbirine yakin parcalari bir araya getirerek bir grup olusturabiliriz ve :
olusturdugumuz bu grubun renkierini ayni segerken diger grup pargalarini farkli ;
ama g6z yormayan ve bellekte daha uzun siire kalan renklerden :
secebiliriz.Parcalart sunarken ise basitten karmasida dogru bir sira izlemek
gerekir.Bu sekilde hem dgrenciler sikilmaz hem de dikkatleri dagiimaz.
Animasyonu hazirlarken 6grencilerin anlayamadikian yerde soru sorabilmeleri
icin her grup seklinde ayirdigimiz pargadan sonra sormak istedikleri veya ;
takildiklan yerler igin belirli bir zaman ayirmal ve kendi hazirladigimiz sorularia :
da bu yontemi desteklemeliyiz. Sonug olarak anlatimin seyrini, bUttniiguna
bozmayacak sekilde hazirlanirsa bu yéntem uygulanabilir.

Koray SAHIN

Tartigma-4a: ;
Bilgisayar pargalarinin i¢ boyutlu animasyonia agiklanmasi bence gayet iyi bir :
fikir boylece gerekli gérsellik sagianmis olur tabi karnigik parcalarin degisik :
verleri farkh renklerle gdsterilmelidir béylece parg¢a ne kadar karmasik olursa
olsun itk bakigta biitiin bélimierine dikkat gekilebilecektir. Ogrencinin dikkatini s
parcaya toplamay1 bagardiktan sonra o pargayt tanitmakta fazla gic
olmayacaktir.

Kdray $AHIN B

Tartisma-4b:

Ogretmen muzeyi ziyaret edip yetkililerle gériiserek 6grencileri mizeye
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getiremese bile en azindan o tarihi kahntilaria ilgili dékimanlar varsa gérintil

veya resimler elde etmeye calismalidir. Dékimanlar resim veya goriintileri
destekleyecek bir sunu ve tartigmayi olusturacak gerekii- sorulart haziriadiktan
sonra dersin anlatimina gegebilir. Bu materyalleri hazirflamadi§ taktirde ¢cogu
sey havada kalacagindan hedeflenen &gretim ve isteniten tartisma ortami
saglanamaz.

i

gahmet dzmen

(4-a) 6Jretmenin béyle bir uygulama yapmasi bence uygundur.Lise 6grencileri :
soyut kavramlan distnebilecek ortalama yasa sahiptirier.Bundan dolay:

olaylar kafalarinda canlandirabilirler.Ancak aralarinda soyut kavramlart daha
tam olarak gelistirememis dgrenciler bulunabilir. Ogretmenin, her parcanin
bélimlerini farkh renkte yapmasi kavramalarinda hiziilik saglar.Yainiz ¢cok fazia.
renk ciimbisde bazi 6grencilerin kafasint kanstirabilir.Ug boyutlu animasyon
gbziin yamimasini engelleyeceginden dgrenmeyi hizlandurir.

‘ahmet 6zmen

(4-b) Konunun igerigi nedeniyle sunum sade s6zel yapilsa;anlatilaniar havada
kalacaktir. Tartismalarda istenilen diizeyde olmaz.Ogrencilere bu kalintilar
gosterilebilse,anlatim bu ortamda yapilsa;tartigmalar daha verimli olur.Ancak

tkalintilart 6grencilere gésterme imkani yoksa; édretmene ¢ok i

diismektedir.Ogrencilerin kahintilart gérmils gibi olmalarini saglamalidir.Bunun
icin dncelikle aragtirmalar yapip, yazili veya :
gérsel imkanlanini kullanmak suretiyie kalintilarin fotograflanni gekme imkani
varsa, buniar sinif ortamina getirip, onlarin 1giginda dersini anlatmal ve daha
saglikli bir tarigma ortann saglamahdir.

H

Yasar BAYKUS

4a)Bilgisayann parcalarini direkt kendisi (izerinde gostermenm daha etkili bir
dgretim oldugdu kanaatindeyim ama (¢ boyutlu bir gésterim teknigi
kullanilacaksa diger arkadaslarin dedikleri gibi renk uyumuna dikkat
edilmelidir.G6z yaniimalarini ortadan kaldirmak ve pargalarin yanlis sekilde
algilanmasini 6nlemek fazimdir.Konulari anlatirken her parganin ézelligini, ne
ise yaradigint 6grencilerin anlayabilecekleri sekilde basitten karmasgiga
siralayarak ve giinliik yasantimizda bu parcalann igleyislerine benzer tzeilik
gosteren birtakim drnekler verebiliriz.

4b)Tarihi devirlerin gelisimine ait konulan anlatirken hem 6grenciyi sikmamak
hem de kenuyu iyi anlamalarini saglamak igin konuyla ilgili gerekli olan bilgileri .
toplayip bunlar 6grencinin anlayabilecegi sekilde anlatmaya calismamiz :
gerekir.Efimizde imkan varsa ve bulabiliyorsak o déneme ait eserler veya
birtakim kalintilar kullanarak anlatim ilgi ¢ekici hale getirebiliriz.Eger o déneme
ait olaylan yada buna benzer baska bilgileri sunarsak konuyu égrencinin daha -
zevkle dinlemesi mimkin olacaktir. Miizeye giremiyorsak bile gesitli ;
resimierden yada slaytlardan yararlanarak anlattigimiz konuyu daha kalici hale
getirebiliriz. M{izeyi gezme imkani bulursak da anlatilaniann daha iyi
pekisecegini diistinliyorum. i

érkan abltun 4é

kbriusx.‘l‘ne 6]ursé 6'lsiJnvbénmt'>ilgis'éi/ar pérgélarlhl géste'rerekv ve dokunarak ?
ogretirdim ¢linkil godu 6@renci bilgisayar pargalarini hayallerinde daha farkli |

canlandinr.bunun boyle olmadigint géstermen lazim
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