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DUYUSSAL GELISIMINE VE AKADEMIK BASARISINA ETKIsSi
(Adiyaman lli Ornegi)

Ahmet KARA
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Sosyal Bilimler Enstitlis(
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Aralik- 2003, Sayfa: XV + 226’

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim o6grencilerinin yabanci dil dersinde
duyussal geligimlerinde ve akademik basarilarinda duyussal boyut agirlikh bir
programin etkisini belirlemektir. Bu aragtirmaya 2002-2003 o6gretim yihi giiz
déneminde Adiyaman ili Merkez Cumhuriyet llkdgretim Okulu besinci sinifinin
yabanci dil (ingilizce) dersini alan &grencileri katiimigtir. Deneysel olarak
planlanan bu aragtirma igin besinci sinif 6grencilerinden biri deney digeri
kontrol grubu olmak lizere, her birinden 37'ser o&grencilik iki grup
olugturulmustur.

Aragtirma, “Ontest-sontest kontrol gruplu” desene uygun olarak
planlanmigtir. Deney grubuna duyugsal boyut agirlikli program uygulanmisg,
kontrol grubunda ise geleneksel program kullanilmigtir. Aragtirmada veriler,
ingilizce Dersi ile |lgll| Duyussal Boyut Tutum Olgegi, Bagan Testi ve gozlem
yoluyla toplanmustir. Ozet olarak su bulgular elde edilmistir:

» Kontrol ve deney gruplarinin sontest puanlarinin ortalamalan

arasinda istatistiksel agidan (t= 4.79) anlaml bir fark vardir.

+ Deney ve kontrol grubunun son &lgekte sirasiyla “Sevme”(t= 4.77),

“{igi ve Merak” (t= 4.61), “Istek ve Beklenti” (t= 6.51) ve “Kaygi” (t= -
11.54) degiskenlerinin puan ortalamalari arasinda anlamh farklarin
oldugu gorilmiisgtiir.

Elde edilen bulgulara gore 6nerilerden biri agagidaki gibidir:

e Arastirmanin sonucunda duyugsal boyut agirlikli programin
dgrencilerin duyusgsal gelisimini ve akademik bagarisini olumlu yénde
etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Ogretmenlerin bu konuya dikkatleri
seminer, konferans, hizmet- i¢i egitim vb. etkinliklerle ¢ekilmelidir.

ANAHTAR KELIMELER: Egitimde Duyussal Boyut, Duyugsal Boyut Agirhkh
Program, Duyussal Gelisim, Akademik Basgari,
ingilizce Ogretimi, ilkégretim.
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THE EFFECT OF A CURRICULUM BASED ON AFFECTIVE DIMENSION TO THE
AFFECTIVE DEVELOPMENT AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF STUDENTS
(A Sample of Adiyaman Province)

Ahmet KARA

Firat University
The Institute of Social Sciences
The Department of Educational Sciences

December- 2003, Page: XV + 226

The aim of this study is to determine the effect of a curriculum based on
affective dimension on the affective development and academic achievement
of Primary School students in Foreign Language Learning. The students of the
fifth grade at Cumhuriyet Primary School in Adiyaman province and take
English lesson in fall term (2002-2003) were included in this survey. Two
groups were formed in each of which 37 students were included. One of the
groups was chosen as the experimental group and the other as control group.

The survey was planned according to the design with pre-test and post-
test confrol group. The curriculum based on affective dimension was used in
the experimental group and the traditional curriculum was used in the control
group. The attitude scale of the affective dimension in English course, the
achievement test and the observations collected the data. The results obtained
are summarized as follows:

¢ There is a significant difference (t= 4.79) between the mean scores of
the post-test points of control and experimental groups.

o There is a significant difference between the mean scores of lower
dimension points of the experimental and control groups, in turn in
order “Like” (t= 4.77), “Interest and Curiosity” (t= 4.61), “Desire and
Expectation” (t= 6.51) and “Anxiety” (t= -11.14).

Considering the obtained results, one of the recommendations is as
follows:
¢ As a result of this survey, it was understood that the curriculum
based on affective dimension affect the affective development and
academic achievement of students in positive direction. The teachers’
attention should be drawn to this subject with seminars, conferences,
in- service training courses, etc.

KEY WORDS: Affective Dimension in Education, Curriculum Based on the
Affective Dimension, Affective Development, Academic
Achievement, Teaching English, and Primary School.
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LES EFFETS D’UN PROGRAMME A DIMENSION AFFECTIF SUR LE
DEVELOPPEMENT AFFECTIF ET LA REUSSITE SCOLAIRE DES ELEVES
(Exemple De La Province D’Adiyaman)

Ahmet KARA

Université de Firat
institut Des Sciences Sociales
Département Des Sciences De L’Education

Décembre- 2003, Page: XV + 226

L’objectif de cette recherche est de déterminer les effets d’un
programme a caractére affectif sur le développement affectif et la réussite
scolaire en langue étrangére. Les éléves de la classe de cinquiéme qui suivent
les cours d’anglais pendant le premier semestre (2002-2003) & I’école Primaire
de Cumhuriyet dans la ville d’Adiyaman font parti de la recherche. Deux
groupes ont été forme dont chacun est composé de 37 éléves. L'un est le
groupe expérimental, 'autre forme le groupe de contréle.

La recherche a été conduite suivant le model pré-post test groupe de
controle. Le programme a caractére affectif a été applique au groupe
expérimental alors que le groupe de control a suivi un programme classique.
Les data ont été obtenus a l'aide du scale de la dimension affective des
attitudes des éleves a propos du cours d’anglais, ainsi qu’avec le test et les
observations. Le resumé des résultats obtenus est ci- dessous :

o Il y a une différence significative (t= 4.79) entre les points du post-

test du groupe de control et du groupe expérimental.

o il y a une différence significative entre les points obtenues des

attitudes a propos des dimensions suivantes, « Aimer» (t= 4.77),
« Interet et Curiosité » (t=4.61), « Désire et Experance» (t= 6.51) et
« Anxiété » (t= - 11.14).

En tenant compte des résultats obtenus, une des recommandations peut

étre faite comme ci-dessous:

o Il a été montre que le programme a caractére affectif affecte dans le
sens positif le développement affectif et ia réussite scolaire des
éléves. Les enseignants doivent étre éduqués a ce propos par des
séminaires, des conférences etc.

MOTS CLES: Domaine Affective en Education, Programme a Caractére Affectif,
Développement Affectif, Réussite Scolaire, Enseignement de
L’Anglais, Ecole Primaire.
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ONSOZ

Ulkemizde oldugu gibi, her toplumda, az ya da gok, ekonomik, siyasi,
mesleki ve toplumsal alanlarda g¢esitli yolsuziuklar ve genel ahlak kurallarina
aykin davranislar sergilenmektedir. Bu sorunlanin ¢éziimiinde, olumsuz ve
istenmeyen olaylara karismamis ve karismayacak, insanoglunun ve mesleginin
gerektirdigi nitelikli, ahlakh, iyi yetistirilmis birey vardir. Toplumun ve is
dinyasinin gerek duydugu insan glicinl yetistiren egitim kurumlarina yénelik
yapilan elestirilerin basinda, o6grencilerin bilgiyi ezberleyerek 6grenmeye
calismalart ve bunun sonucu, kalici izli davranislann olusturulamamasi
gelmektedir. Egitim uygulamalarinda sadece biligsel alan ile kalici izli
davraniglarin kazandirimasi digtnilemez. Ogrencinin bir makine olmadiginy,
dgrencinin de gesitli duygular, distnceler, fikirler, hisler, vb... duyussal ¢gelere
sahip oldugu gergegi goz ardi edilemez. Bu baglamda, egitim kurumlarinin
basarili olabilmelerinde duyussal boyutun gok énemli bir payi vardir. Ogrenci
bilgiyi aldiinda istekli, merakl ve ilgili oldugu oranda 6grenme kalici olmakla
birlikte rahat bir sekilde gergeklesecektir.

Doktora tez c¢alismasinda, duyussal boyut agirhklh bir programin
6grencilerin akademik basarisina ve duyussal gelisimine nasil etki edecegi
aragtirtimigtir. Deneysel olarak yapilan bu galismada &§rencilerin duyussal
geligsimlerini ve akademik basarilarini gelistirecedi dustntlerek hazirlanan
ogretim materyali ve bu materyalin gerektirdigi ortamla, geleneksel bir sekilde
olusturulan ortamin &grencilerin duyussal geligimine ve akademik basarisina
nasil etki ettigi karsilastinimis ve aralarinda fark olup olmadi§i bulunmaya

cabsimistir.

Arastirma konusunun belirlenmesinde ve tim asamalarinda destegini
esirgemeyen, bastan sona kadar beni gidileyen tez danigsmanim Yrd. Dog. Dr.
Cetin SEMERC!' ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarm. Arastirmanin yapiimasi
sirasinda, gerek elestirileri gerekse desteklerini esirgemeyen, éncelikle Dog. Dr.
Mehmet TASPINAR ve Yrd. Dog. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ' e, Firat Universitesi
Egitim Fakdltesi ve Teknik Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Bélimlerinin degerli
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dgretim elemanlarina, uygulamanin yapildigi Adiyaman Merkez Cumbhuriyet
likégretim Okulu personeline ve birinci kademe besinci sinif 6grencilerine
tesekkir ederim.

Ayrica tecriibelerinden yararlandiim, bu alana yillarini vermis Prof. Dr.
Veysel SONMEZ’ e ve galismalarim esnasinda beni destekleyen esim Elif
KARA' ya da tesekkiir ederim.

Elazi§, Aralik 2003 Ahmet KARA
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BiRINCI BOLUM
1. GIRIS

Duyussal boyut agirlikh bir programin 6grencilerin duyussal gelisimine ve
akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin bu
bélimiinde, problem, amag, énem, arastirmanin sinirlitiklar ve tanimlar yer
almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Unlt Fransiz matematikgi, diglinir ve bilim adami B. Pascale’ a gore
“Insanlar sadece birer kamigtirlar, doganin en zayif kamiglan... ama digiinen
kamiglardir”. Insanoglu zayif bir kamistir, ¢linkli riizgar insanlar istedigi yone
egebilir. Her tirll “Riuzgar”dan etkilenebilen insanoglu, distinme yetenegiyle
inaniimaz olaylarin olusmasina sebep olabilir. Insanoglu her alanda oldugu gibi
genetikte de artik doJay! degistirebilecek glici elinde bulundurmaktadir.
Insanoglunun zihin gict ona distinmeyi saglayarak kendisini canli varliklarin
Ustlinde olmay! saglayan en 6nemli 6zelliktir. Distinme yetenegi, sadece formal
ya da informal egitim ile gelistirilebilir. iste bilim adami Pascale'in
‘riizgarlarindan” biri, egitimin yapildi§i ve insanoglunun Ur(in olan, egitim
kurumlari gibi canh varlikiar olabilir.

Egitim kurumlari insanlan daha dogrusu insan davranislarini éngorilen
yonlerde bigimlendirme siirecinin yasatildigi, gerceklestirildigi mekanlardir. Bu
mekanlar insan kisiliginin farklilastirildig: egitim ortamlarint olusturmaktadirlar.
Bireydeki bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler yoluyla gergeklesir. Bir bagka ifade ile bu farklilagma 6grenme sonucu
olugmaktadir. Bireydeki farklilagmanin saglanmasi igin birbirini izleyen olaylarin
ya da durumlarn gergeklesmesi gerekmektedir. E§itim slireci birbirini izleyen ve
birbiri {izerine biriken 6§renme ve 0&dretme olaylarindan olugmaktadir.
Ogrenmenin olugmasini saglayan her tirli etki-tepki ikilisi egitim sirecinin bir

parcasidir.



Egitim slireci hedefler, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve degerlendirme
olmak lizere ¢ 6Jeden olugmaktadir. Hedefler egitim stirecine giren bireyin
davraniglarinda meydana gelmesi istenilen farklilagsmalari belirtirken, edgitilecek
kisinin kazanmasi gereken davranis O&lgltlerini de ortaya koymaktadir.
Kazanilmasi belirlenen bu hedefler 6grenme-6gretme etkinlikleriyle saglanir.
Egitim durumlarinda ya da ortamlarinda belirlenen hedeflere ulagsmak igin
yapilan tim 6grenme-6gretme etkinlikleri bireyin davraniglarindaki farklilagsmayi
saglayacaktir. Egitim strecinin {igiinct 6gesi degerlendirmedir. Egitim surecinin
sonunda yer alan bu 6ge, 6nceden saptanan hedeflere 6§renme-6gretme
etkilikleri sonucu ulasifip ulasiimadigini belirler. Aslinda degerlendirme 6{esi
yapilan etkinliklerde hangi ¢lglide basarili ya da basarisiz olundugunu gésterir.
Egitim stirecinde farklilasmayi saglayan davraniglar genelde biligsel, duyussal
ve psiko-motor olmak iizere {i¢ alanda incelenmektedirler. Insanoglunun bilissel
davraniglari bilgiyi ve bilgiden dogan zihinsel yetenekleri ve becerileri kapsayan
davranislardir. Psiko-motor davraniglar ise vicut organlarinin biri tarafindan
yapilan ya da, yapilmasi birden gok organin koordinasyonunu gerektiren
hareketlerle ilgili becerileri kapsar. Duyussal alandaki davraniglar ise belli
duyussal ozellikleri (lgi, gtidt, motivasyon, tutum, deger, kaygi vb.) kapsayan
ve disariya yansiyan hareket ve duygulardir.

Egitim stirecinin amaci bu gesitli davranislarda istendik yénde 6nceden
belirlenen dlizeyde degisiklik meydana getirmektir. Egitim kavraminin gesitli
tanimlart bu siirece (Farklilasma ya da davranis degistirme slrecine) farkl
agilardan bakiimasint saglamaktadir. Egitim "yeni kusakiari, toplum yasayisinda
yerlerini almak igin hazirlama slirecinde, gerekli bilgi, beceri ve anlayiglan elde
etmelerine ve Kkisiliklerini gercgeklestirmelerine yardim etme etkinligi” olarak
aciklanmasi, daha ¢ok sosyolojik bir tanim olup bir anlamda sosyallesme
slirecini kastetmektedir. Hatta egitimin “Her kusaga ge¢misin bilgi ve deneylerini
diizenli bir bigimde aktarma ya da kazandirma isi” seklinde ifade edilmesi bu
olayin bir kditiriin, bir mirasin yeni yetisen kusaklara aktarimi anlamina
gelmektedir. Bu tanimlarin yaninda daha sinirli, daha belirgin iki tanim daha
verilebilir. Oguzkan'a (1993: 46) gbre egitim “6nceden saptanmis amaglara gére
insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler
dizgesi” seklinde ifade edilebildigi gibi “belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim



dalinda yetistirme ve gelistirme” slireci olarak da tanimlanabilir. Bu tanimlardan
hareketle s6z konusu ulasiimas! istenen hedeflerin bir baska deyisle elde
edilmek istenen yeni durumun planlanmis oldugu anlasiimaktadir. Ertirk’ Gn
(1998: 12) tanimi egitimin en kapsamil ve en ¢ok kabul géren tanimlardandir.
Ertirk egitimi “bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” seklinde ifade ederken degdigsmenin
dnceden tasarlanmis olmasi gerektig’i'ni vurgulamaktadir.

Egitimin tanimlarindan anlagildigi gibi s6z konusu sfireg, bireye davranis
kazandirmaktadir. Bireyin davranis edinmesi diinyaya geldigi andan itibaren,
yasamini sirdUrebilmek ve yasamini saglayacak olan gerekleri tek basina
karsilayabilmek igin beslenme, korunma, meslek sahibi olma, evlenme gibi
bircok davranigi kazanmasi anlamina gelmektedir. Bu davranislarin g¢ogu
8grenilmis davranislardir. Bebeklik déneminde baslayan 6grenme sireci hayat
boyu devam etmektedir. Insanlar hem kendinin hem de lye olacaklar toplumun
beklenti ve gereksinimlerini gidermede ise yarayacak belli bilgi, beceri, tutum ve
aligkanlikiar egitim ile elde etmek zorundalar (Tekin, 2000: 2). Genel anlamda
egditimin temel amaclarindan biri fizyolojik ve toplumsal ihtiyacin giderilmesidir.
Ogrencinin kazanmasi gereken bu bilgi, beceri ve tutumlarin gogu egitim
kurumlarinda verilmektedir.

Ulkemizde, gesitli egitim kurumlarinin olusturdugu egitim sistemi en gok
tartigilan kurumlar arasinda yer almaktadir. Uygulanan egitimin ¢esitli agilardan
basarisiz oldugu herkes tarafindan cesitli bigimlerde ifade edilmektedir.
Toplumda yasanan sorunlar, egitimin basanisizliginin gostergeleridir. Ulkemizde
gergeklesen en son ekonomik kriz esnasinda merkez bankasi midarindn
krizden haberdar olup malvarlidini dovize baglayip bilyllk oranda haksiz gelir
elde ettigi, medyanin sayesinde artik gb6zlenebilir duruma gelmistir. Bu ve
benzeri ticari, kamusal, ekonomik, sanatsal, kulttirel ahlaksizliklar giin gegtikge
artmaktadir. Bu sorunlarin temeline bakildiginda duyussal egditimin yeterince
hatta neredeyse hic yapiimadi§i goriilmektedir. Genel mesleki ve teknik
okullara, ve yiliksek &gretime basvuran bireylerin ¢o§u bilgi ve beceri
edinmekten, bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda kendilerini
gelistirmekten ve ylksek bir kiltirel birikime sahibi olmaktan ¢ok, bir an énce
diploma sahibi olmay: hedeflemektedirler. Ornegin, belirli bir {icret karsiiginda



dért yil sonra diplomanin verilece§i, bu siire esnasinda serbest oldukiari ve
okula gelmek zorunda olmadiklan kendilerine teklif edildiginde g¢odu &gdrenci
okula ugramaz. Cunk asil gerekli bilgilerin is baginda 6grenildigi saniimaktadir.
Her tarli gérevin ve igin duyussal yéniint hige sayarak 6grenciler, veliler ve
idareciler, sadece ve sadece diplomaya 6nem vermektedirler. Ulkemizde
6gretmen atamalarinin, adayin sadece bilissel yeterlilijine goére yapilmasi
ilgisiz, gayret etmeyen, sorumlulugunun bilincinde olmayan, 6gretmenligi
sadece licret amagli yapan 6gretmen tipinin yayginlasmasina neden olmaktadir.
Oysa o&gretmenlik mesleginin duyussal boyutu akademik boyutu kadar
dnemlidir. OgFretmenlik mesleginde oldugu gibi gesitli mesleklerde de duyussal
egitime yeterince Gnem verilmemesi sonucu egitim sistemimizde ve gesitli
mesleklerde sorunlar yasanmaktadir. Ogretmenler zamanin yetersizliginden,
programin yogunlugundan, dcret yetersizlijinden s6z ederek gorev ve
sorumluluklarini sadece teftisin gerektirdi§i diglilerde yapmayi yeglemektedirler.
Hatta 6grenci dosyalarindaki duyussal gelisimin ciddi yapildigi pek séylenemez.
Duyusgsal egitimin yetersizliginden kaynaklanan soruniar egitim camiasiyla
sinirlandirilamaz. Sdrekli sugladigimiz yoneticilerin de aslinda yeterli duyussal
bir egitim aldiklan séylenemez. Ulkemizde, dokunulmaziigin arkasina saklanan,
siyasi ve ekonomik ¢ikar ugruna dogrulugu, dirtstitgl, toplumsal ahlaki,
menfaatieri ve kultirel degerleri ayak aitina alan idarecilerimizin sayisi gin
gectikge artmaktadir. Kalitesiz GriinQl kaliteli Grin diye satan, daha fazla para
kazanmak amaciyla ¢ekinmeden yalan soyleyen tliccarlar, trafik kurallarina
uymayan soférierin trafik canavarindan s6z etmeleri, kaldirmdan uzak yir(yen,
sigara izmaritlerini sokaga (ya da pencereden disar) atan, yaya gegidini
kullanmayan, utanmadan ve sikilmadan yere tlkiaren hatta stimkiren
vatandaslarin da yaygin oldugu bilinmektedir. Turk egitim sisteminde yer alan
ama etkili bir seklide yapiimayan duyussal egitimin ¢arpict sonuglarindan
bazilari da saghk sistemimizde gozlenmektedir. Yeterince duyussal egitim
almamis, ya da duyussal alanlarini yeterince gelistirememis doktorlann daha
fazla para kazanmak ugruna Hippocrate yeminini unutan, hastanin saglhgini
hice sayarak "bigak paras!” isteyen doktorlar her halde en blyiik ve en acimasiz
duyussal sugu islemektedirler. Ulkemizdeki bu tir sorunlanin sonu saymakla

gelmez. Topluma kazandirilacak ve, hem meslek hem de statl sahibi olacak



bireyin toplumdan uzak vicdaniyla bas basa kaldidinda bile, toplum tarafindan
dogru olani yapmasini saglayacak olan kavram, egitimin duyussal boyutudur.
Zaten tim bu sorunlarin kaynagi duyussal egitimin konularint olusturmaktadir.
Duyussal egitim ahlakli, kurallara uyan, toplumsal menfaatleri kisisel gikarlara
feda etmemeyi ilke edinen bireylerin yetistiriimeleri hedeflemektedir. Birey ya da
gorevli duyussal alanda yeterince egitiimemis ise, gtizel ahlak, yardimseverlik,
fedakarlik gibi olgularin yerine “ahlaksiz”, sdzde sosyetik yagsam, teshircilik,
yolsuziuk gibi olgular benimser. Her Ulkenin yolsuzluk, mesleki ve ticari
ahlaksizlik gibi birgok sorunu vardir. Bu sorunlarin temelinde egitimsizlik ya da
kalitesiz egitim yatmaktadir. Ister formal, ister informal olsun egitim-8gretim
saglanirken duyussal eg@itime hak ettigi agirlik verilirse egitimin niteligi artarak
birgok sorun géziilebilir. Duyussal egitim insanlarin kendilerine 6zgti sevgi, ilgi,
tutum ve deer sistemleri ile gelismelerini ve yetismelerini hedeflemektedir.
Ulkemizdeki egitimin, bilgi diizeyinde ezbere, ¢ok ender olarak da kavramaya
dayandigi bilinmektedir. Ogrencilerin sadece not amaciyla ezbere dgrendiklerini
¢cok kisa stirede unuttuklari bifinen bir gergektir. Oysa tim 6gretim
kademelerinde yapilacak her tirli egitim strecinde duyussal egitimin gerekliligi
kaginiimazdir. Bu anlamda egitim strecinde bireyin duyussal y6ni dikkate
alinmamaktadir. GUnki egitimin hedefleri ile ilgili yapilan gesitli taksonomilerde
egitimin duyussal boyutu da yer almaktadir. Ogretmenler egitim programinin
yogunlugunu bahane ederek sadece bi|i§sel egitimi saglamaktadiriar. Halbuki
‘basta dgretmenler olmak Uzere, biraz ¢aba gosterilse sadece bilissel degil,
duyussal, psiko-motor hatta algisal editim de yapilabilir. Her insan yetkilerini
asmadan kendi gorev ve sorumiuluklanni titizlikle yerine getirirse ¢ok az
zamanda c¢ok igler basarilabilir, Ozellikle ilkégretim kurumlarinda 6grenci
dosyalarinda yer alan. duyussal gelisim kayitlan titizlikle yapilmamasinin
mantikh ve gegerli bir mazereti olamaz. Halbuki 6gretmenin gb6zlemlerini
tarafsiz, verimli ve dikkatli bicimde not etmesi sadece biraz gayret gerektirir.
Tum insanlar gibi, 6gretmenler ve ¢grenciler de bedenleri, kisilikleri ve
ruhlari ile bir batlin olusturmaktadirlar. Bu biitiniik kesintisiz bir sekilde birlikte
islemektedir. Bu 6gelerden birinin ihmal edilmesi bedensel, zihinsel ya da
duygusal sisteminin ¢6kiistine yol acar. Bilissel egitim, bireyin varligini
slirdirmesini saglarken duyussal egitim onun bu butinliginin korunmasina
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yardim eder. Bireyde fizyolojik ihtiyaglarin yaninda sevgi, saygl ve giiven gibi
duyussal ihtiyaglanh da gideriimesi gerekmektedir. Iste bu duyussal ihtiyaglarin
giderilmesi duyussal egitimin konusunu olusturmaktadir. Ogrencilerin duyussal
gelisimine yardim etmek, onlarn hayatlarinda basarili olmalarinda temel
faktdrdtr. Insanlar, zor bir is yaptiklarinda nasil mutluluk duygularina
kapiliyorlarsa temel gorevlerini yaparken de bu duygulara kapilip mutlu olmalar
gerekir. Denetim ve ceza olmasa da insanlar, meslekleri ile ilgili herhangi bir
gorevi yaparken sorumluluklarinin bilincinde olmalidirlar. Yolu gegmeye galisan
yasl bir kisiye yardim edfldiginde igten bir mutluluk duygusu hissedilir. Bunun
gibi insanhigin yani “insan olmanin” okulu yoktur. Ama egitim kurumlarinda
duyussal egitime gereken 6nem verilirse, gesitli olay, olgu ve nesnelerle ilgili
yasantilar saglanarak, toplumun deger sistemlerini tanitip kazandirarak,
insanlarin mutlu ve basar dolu bir yasam siirdirmelerine yardimci olunabilir.
Duyussal editim bireyin kendi kendini denetlemesini hedefler, ayrica bireyin iyi
bir vatandas, verimli bir is¢i, fedakar bir toplumsal varlik olmasini da saglar. Bu
amagla toplumsal varligin korunmasi ve toplumsal ¢dzllimenin engelleyicisi
olarak duyussal egitime 6neﬁwli bir gérev Ustlenmistir. Bu arastirma ile egitim
kurumlarinin eksiklikleri olan duyussal egitimin ne kadar énemli oldugunu ve
gbrindtdli kadar gu¢ olmadigini gostererek, duyussal egitimin sadece bir
emek, istek, ilgi, fedakarlik gerektirdigini ve insanlarin 6zellikle gocuklarin
duyussal gelisimine gerekli dnem verildiginde ne kadar basanli olabilecekleri

gosterilmeye galigilacaktir.

1.2. Amag '

Arastirmanin genel amaci; duyussal boyut agiriikli ders programlarinin
&grencilerin  duyussal gelismelerine ve akademik basarilarina etkisini
belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asadidaki denenceler belirlenmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu basar testi sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.

2. Deney grubunun basari testi 6ntest - sontest puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir.

3. Kontrol grubunun basari testi dntest - sontest puanlari arasinda aniamii



bir fark vardir.

4. Deney grubu ile kontrol grubu tutum 6&lgegi sontest puanlan arasinda
anlamli bir fark vardir.

5. Deney grubunun tutum 6lgedi dntest- sontest puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir.

6. Kontrol grubunun tutum 6lcegi 6ntest- sontest puaniarn arasinda anlamli
bir fark vardir.

7. Deney grubu ile kontrol grubu basari testi erisi puanlari arasinda anlamili
bir fark vardir.

8. Deney grubu ile kontrol grubu tutum ¢lcedi erisi puaniart arasinda anlami
bir fark vardir.

1.3. Onem

Egitimin temel amacini olusturan, bireyin davraniglarinda kalici davranis
degisikligi meydana getirme siirecinde sinif ortaminda yapilan tim etkinliklerin
oénemli rolll vardir. Hatta egitimin basarili olabilmesinde bu etkinlikler en buytk
paya sahiplerdir. Yapilan bu etkinlikler 6§rencinin sadece bilissel degil, duyussal
yoéniint de dikkate aldig: slirece basaril olacaklardir,

Ogretim etkinlikleri 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmen ve 6grenci
rollerini belirler. Geleneksel 6gretim etkinlikleri denildiginde ¢gretmenin aktif,
égrencinin pasif oldugu, 6grenmenin gergeklesmesinde sorunlarin ortaya ¢iktig
bir sinif akla gelmektedir. Bu sorunlarin ¢éziimiinde 6@rencinin canl bir variik
olarak ele alinmast gerektigi: 6grencinin cesitli ihtiyaglara, bekientilere, biligsel
oldugu gibi duyussal hazirbulunusluk diizeyine sahip oldugu g6z o6niinde
bulundurulmalidir. Egitim stirecinde karmasik duyussal fakitrlerin oldukga
onemli oldugu ve mutlaka bu boyutlardan hareket ediimesi gerektigi
unutuimamalidir. Ulkemizde ezbere dayali, bilissel agirlikli derslerin yapilmasi
ogrencilerin duyusgsal gelisimini olumsuz etkiledigi Ulkenin karsilasti§i ahlaki
sorunlarda gériimektedir. Duyussal alan dikkate alinmadan yapilan bir egitimin
basarisindan s6z etmek miimkin olamayacagdi gibi 6grenilenlerin kalict
olmasini beklemek de dogru olmaz. Duyussal agidan, &grencilerin ezbere

edindikleri yeni davraniglan, degerleri benimsememeleri ve kabullenmemeleri,



bu edinilen yeni davraniglarin tekrarlanmasi, aligkanhk ve karakter haline
gelmesini beklemek miimkiin degildir.

Arastirmanin konusunu olusturan duyussal boyut agifikli programin
bireysel 6grenmeye agirlik vermesi, 6grenme sirecinde 6grencilerin duyussal
6grencilerin  duyussal hazirbulunusluk dlizeylerine gére hareket etmesi,
ogretmeni rehber konuma tasimasi, farkli bir egitim ortami olusturmasi
dgrencilerin daha aktif katihmini saglayarak ¢grencilerin basarisini artiracaktir.
Siphesiz 6grenmeyi etkileyen faktdrlerinde olumiu katkilariyla, ilgili, merakh,
istekli 6gdrencinin basarili olmasi kaginiimazdir. Egitim-6gretim sirecinde
6grencinin  duyugsal degiskenlerini dikkate alacak her turli etkinlikler
6grencilerin duyussal gelisimlerini olumiu yénde etkilemekle birlikte 6grencilerin
akademik basarisint da etkileyecektir. Ayrica bu tiir 8gelere agdirlik veren egitim
etkinlikler tlkenin duyussal ve ahlaki sorunlarinin ¢dzimiinde de o6nemli
katkilar saglayabilir.

Bu arastirmada kullanilan duyussal boyut agirlikli programin duyussal
6grenmeyi ve 6grencilerin duyussal yonlerinin gelisimini etkileyecek etkinliklere
agirlik vererek 6grencilerde basaril, etkili ve siirekli bir 6grenme hedeflenmistir.
Bu arastirma, egitim-6gretim surecinde duyussal boyuta agirlik vermesi,
ogrencilerin duyussal yonlerini dikkate almasi ve bu dogrultuda ders
materyallerinin egitim ortaminda kullanilmasi yoniinden &nerileri, agisindan da
6nemlidir. Kisaca bu arastirma ile hazirlanan duyussal boyut agdirlikli egitim-
ogretim etkinliklerinin daha iyi bir §grenme saglayacagi disincesi savunulmaya
caligtimistir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak ytritulmusttr:

- Deney ve kontrol gruplannin olusturulmasinda ele alinan 6lgitler
yansizlik agisindan yeteriidir,

- Kontrol altina alinmayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol
gruplarini ayni derecede etkilemistir.



1.5. Smurhhikiar

Bu arastirma:

- 2002-2003 egitim-6gretim yiliyla,

- Ingilizce dersi kapsaminda Milli Egitim Bakanliginin ders programinin
konulariyla,

- Deney grubuna uygulanacak duyugsal boyut agirhkli program ve

kontrol grubuna uygulanacak geleneksel yéntemle sinirlidir.

1.6. Tanimilar

Asagida arastirmada so6zli edilen bazi terimlerin tanimlarina yer
verilmistir:
Egitim Programi: Bir egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetigkinler igin
sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doénik tim
faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders disi faaliyetleri, 6zel gtnlerin kutlanmasi,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar da séz
konusudur (Varig,1994: 18).

Ogretim Programi: Egitim programi iginde agirlik tasiyan bu kisim genellikle
belli bilgi kategorilerden olugan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirlik taniyan, bilgi ve becerilerin egitim programinin amaglar dogrultusunda
ve planl bir bigimde kazandiriimasina dénlik bir programdir. Ayrica, en az iki
ders programindan olusur (Varg,1994: 18).

Ders Programi: Ogretim programinda yer alan “bilgi kategorilerinin,
disiplinlerinin” ve faaliyet alanlarinin, egitim amaglan ile iligkili olan 6zel amaglan
gergeklestirmeleri igin  6gretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini,
degerlendirme esaslarini iceren ve egitim-6gretim programlarindaki esaslar

6grenci davranisina dontstiiren programdir (Varig,1994: 18).

Duygu: Bireyin i¢ ve dis dinyadan etkilenmesi sonucunda genel olarak,
“hoglanma” ya da “act duyma” bigiminde beliren tepkilerdir (Binbasioglu, 1990:
140).



1.5. Sinirliliklar

Bu arastirma:

- 2002-2003 egitim-8gretim yiliyla,

- Ingilizce dersi kapsaminda Milli Egitim Bakanhiginin ders programinin
konulariyla,

- Deney grubuna uygulanacak duyusgsal boyut agirlikli program ve

kontrol grubuna uygulanacak geleneksel yéntemle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Asagida arastirmada s6zli edilen bazi terimlerin' tanimlarina yer
verilmistir: "
Egitim Programi: Bir egitim kurumunun gocuklar, gengler ve yetigkinler igin
sagladigl, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doéntk tim
faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders disi faaliyetleri, 6zel glnlerin kutlanmasi,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, sadiik vb. hizmetler ve fonksiyonlar da stz
konusudur (Varis,1994: 18).

Ogretim Programi: Egitim programi iginde agirlik tasiyan bu kisim genellikle
belli bilgi kategoriferden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirlik tantyan, bilgi ve becerilerin egditim programinin amaglan dogrultusunda
ve planli bir bigimde kazandinimasina donik bir programdir. Ayrica, en az iki
ders programindan olugur (Varis,1994: 18).

Ders Programi: Ogretim programinda yer alan “bilgi kategorilerinin,
disiplinlerinin” ve faaliyet alanlarinin, egitim amaglari ile iligkili olan 6zel amaglar
gerceklestirmeleri igin  6dretim ilkelerini, konulann alt kategorilerini,
degerlendirme esaslarini iceren ve egitim-6gretim programliarindaki esaslan

6grenci davranisina déntstlren programdir (Vanis,1994: 18).

Duygu: Bireyin i¢ ve dis dinyadan etkilenmesi sonucunda genel olarak,
“hoslanma” ya da “aci duyma" bigiminde beliren tepkilerdir (Binbasiogiu, 1990:
140).
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Duyussal Alan: Sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum, gidillenmislik gibi duygusal
yonlerin ve 6grenmelerin baskin oldugu alandir (Demirel ve Un, 1987: 50).

Akademik Bagari: Okulda herhangi bir derste birtakim bilgi ve beceri edinmeyi
gerektiren konularda 6grencinin istenilen dliizeyde bir yeterlilik gdstermesidir
(Oguzkan, 1993: 3, 12).

Duyusgsal Geligim: Bireyin ruhsal 6zellikler bakimindan diizenli bir bigimde

btylimesi, degismesi ve olgunluk kazanmasidir (Oguzkan, 1993: 58).

Erigi: Ogrencinin sontest veya son 6lgekten aldigi puandan dntest veya &n
dlgekten aldigi puanin gikariimasiyla elde edilen gelisme duzeyidir.

\

?

Basari Testi: Ingilizce dersinde segilen (¢ (initeye iliskin davramiglar 6lgmek
amaciyla gelistiriimis her biri dort segenekli 40 tane coktan segmeli maddeden

olugan testtir.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili gériis ve tepkilerini belirlemek

amaciyla hazirlanmis ve dort altbélimden olusan bir 6lgektir.
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Duyugsal Alan: Sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum, glidilenmislik gibi duygusal
ybnlerin ve 6grenmelerin baskin oldugu alandir (Demirel ve Un, 1987: 50).

Akademik Bagari: Okulda herhangi bir derste birtakim bilgi ve beceri edinmeyi
gerektiren konularda &drencinin istenilen diizeyde bir yeterlilik gdstermesidir
(Oguzkan, 1993: 3, 12).

Duyugsal Geligim: Bireyin ruhsal 6zellikler bakimindan dizenli bir bigimde
buyumesi, degismesi ve olgunluk kazanmasidir (Oguzkan, 1993: 58).

Erisi: Ogrencinin sontest veya son 8lgekten aldigi puandan éntest veya 6n
olgekten aldigi puanin gikarilmasiyla elde edilen gelisme diizeyidir.

Basari Testi: Ingilizce dersinde segilen ¢ tnitelerine iligkin davraniglari slgmek
amaclyla gelistiriimis her biri dort segenekli 40 tane goktan segmeli maddeden

olusan testtir.

Tutum Olgedi: Ogdrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili géris ve tepkilerini belirlemek
amaciyla hazirlanmis ve dért altb6limden olusan bir digektir.



iKINCI BOLUM
- 2. ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliminde konuyla iigili literattr incelemesi yapilmistir.
Bu inceleme sonucunda elde edilen veriler ilgili yayinlar ve ilgili arastirmalar

basliklari altinda verilmistir.

2.1. ligili Yaynlar
ligili yayinlar, program gelistirme; program gelistirmede duyussal boyutun
gelistiriimesi ve dgretilmesi, basliklari altinda incelenmistir.

Gunimizde DNA sifresinin ¢6zimi gibi, fen ve teknoloji alanindaki yeni
buluslar ve gelismeler, uluslararasi terérizmin sebep oldugu yeni diinya diizeni,
uluslararast kuruluslarin gittikge yayginlagsmasi, diinya kittirlerinin evrensel
ozellige blrtinmesi ve 6zglrlik ile demokrasi kavramlan (zerinde yapilan
tartigmalarin sonucu olarak bireylerin bu gegis devresine uyum saglayabilecek
bir sekilde egitilmeleri zorunlu hale gelmistir. Cagdas egitim sistemlerinin en
dnemli amac! dlsgtnen, kendi kendine 6grenebilen, 6drendigdini uygulayabilen
ve transfer edebilen bireyler yetistirmektir. Bu baglamda egitimin amaci
kendilerinin ve ({lkelerinin sdrekli gelistirimesini saglayacak, dengeli,
aragtirmaci yeteneklerinin farkinda olan ve bu yeteneklerini bilgiye gevirebilen
bireyler yetistirmektir. Bireyin egitim yolu ile iginde yasadi§i topluma uyum
sadlamakla birlikte belli bir alanda yararli olmasi beklenmektedir. Bu anlamda
bireyin davraniglarinda istenilen degisikliklerin gergeklesmesi igin ayrintili bir
planlamaya gerek vardir (Tekin, 2000: 8). Cunki davranis degisikligi
amaglanmissa, 6drencilerin konu ile ilgili yasantilarinin dizenlenmesi gerekir.
Kisaca elde edilecek davranig degisikligi, yani 6grenme, ancak etkili bir
programlama sonucu ortaya cikacaktir. Oysa bireyin yagadi§i ya da yasayacagi
toplumun degismesinden dolay! “egitilecek bireylere”, 6grenme yasantilarini
kazandirma planinin da degismesi dogaldir (Demirel, 1997: 4). Ulasiimak
istenen, ya da elde edilmek istenen yeni durumun degismesiyle belli bir 6gretim
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programinin ya da tim programlarinin genel ve 6zel amaglari, ders konulan,
ogretim yontemleri ve degerlendirme siireci bakimindan arastirma yoluyla
yeniden dizeltiimesi ve bu degisikliklerin deneme sonucunun genellestiriimesi
gerekir. Iste bu ¢alisma, program gelistirme stirecini olugturmaktadir (Oguzkan,
1993: 123). Program gelistirme etkinlidi, aslinda egitim yolu ile kiside bulunmasi
istenilen 6zelliklerin yani hedef ve davranislarin belirlenmesi, igerik ve konunu
orlntisl, Unitelerin diizenlenmesi, belirlenen davraniglarin kazandiriimasi
amaci ile egitim durumlarinin diizenlenmesi, ulasiimak istenen her davranigin
her o6grencide olusup olugsmadidini belirleyen sinama durumlarinin
belirlenmesidir. Bu. amagla Varis’ in da (1994: 73) vurguladii gibi egitimin
bireyin gelismesi ile bagintih bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Herhangi
bir gelisim devresinde ve belirli bir toplum dlizeninde, egitim yoluyla
kazandirilmas: beklenen davranisin bireyin o devredeki gelisim &zelliklerinin
dikkate alinarak belirlenmesi gerekir. Egitimin amaglari, gelisim amaglari ile ayni
paralelde dlstinGimelidir ve gelisim normlarinin kesin olmayacagi ve kltriin
de gelismeyi etkiledigi de unutulmamalidir.

Her 6grenci belli bir egitim programina girerken belli bir gelisim dizeyini
temsil eder ve belirlenebilir 8n-6grenmelerle donanmistir. Ogrencinin mevcut
gelisim duzeyi ile egitim agisindan o6nemli &zellikleri, hedeflerin
diizenlenmesinde dikkate alinmalidir. Ogrencinin hangi tir uyaricilardan nasil
etkileneceginin belirlenmesi egitim durumunu sekillendirecektir (Ertiirk, 1998:
101). Boylece programin 6geleri olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme sireci
ve degerlendirme boyutlari slrekli degisecektir (Demirel, 1997: 244). Bu
baglamda uygulanan programin, i¢ ve dis etkenlerine gére yeniden dizenlenip

uygulanmasi sonucu sirekli gelistiriimelidir.

2.1.1. Program Geligtirme
Bu bdlimde program gelistirme streci tzerinde durularak ilgili 6geler

agiklanmistir.

2.1.1.1. Program Geligtirmenin Tanimi
Program kavrami en genis anlamiyla belli bir galigmanin ya da etkinligin

amacinin, bolimlerinin, yonteminin ve slresinin gosterilmesini ifade etmektedir
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(Oguzkan, 1993: 123). Bir egitim kurumunun gocuklara, genglere ve yetiskinlere
yonelik milli egitimin ve kurumun amaglarina ulagsmas! igin yapilan tim
faaliyetlerin olusturdugu bittine e§itim programi diyen Varis (1994: 14) egitim
programinin 6gretim etkinlikleri, egitsel kol faaliyetleri, 6zel gtin kutlamalari,
geziler, kisa kurslar, rehberlik ve saglik hizmetlerinden olustugunu vurgularken,
egitim programini sadece icerik agisindan agiklamaktadir. Demirel'de (1997:
243), Vans' in tanimina benzer bir tanim 6nermektedir. Demirel’'e gére egitim
programi “6grenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilar diizenegidir’. Bu iki tanimdan anlasildigi gibi
egitim programinin bir plan oldugu ve bu planin égrencide yasanti olusturmasi
beklenmektedir. Olusturuimasi istenen yasantilar hem nitelik hem de nicelik
olarak surekli degigmektedir. Bireyde g6zlenmesi kararlastirilan hedefleri,
bunlari gergeklestirebilecek duzenli egitim ve sinama durumlarini iceren
programin sirekli gelistiriimesi gerekir. Ayrica hizla gelisen teknoloji, hedeflerle
birlikte egitim ve sinama durumunu da etkilemektedir. Bu baglamda programin
kapsadidi amaglarin saglikli ve etkin bigimde belirlenmesi ve bu amaglara
ulagiimasi igin faydalanilan esaslarin, prensiplerin ve etkinliklerin iglevsel
anlamda ele alinmasina program gelistirme denilmektedir (Varig, 1994: 21).
Program gelistirme okul ve gevresindeki yasamin ve &grenme kosullarinin
geligtirimesidir. Hedeflerin belirlenmesinde, egitim ortamlarinin ve sinama
durumiarinin  dlizenlenmesinde &grencinin bilissel, duyussal, psiko-motor
gelisim ihtiyaglari ve toplumun yabm dikkate alinmalidir. Egitim programinin bu
etkenlere gére gelistiriimesi gerektigi géz éniinde bulundurulmalidir.

Genel anlamda program gelistirme kavrami; “toplumdaki yeni gelismeler
g6z dninde tutularak belli bir 8§retim programinin ya da tiim programiarin genel
ve Ozel amaglarinin, ders konularinin, 6gretim y&ntemlerinin, dederlendirme
yontemlerinin arastirma yoluyla dizeltimesi, yenilestiriimesi ve Onerilen
degisikliklerinin denendikten sonra geligtiriimesini ifade etmektedir (Oguzkan,
1993: 123). Vanisg ve Demirel’e kiyasla Oduzkan program gelistirmenin slreci
tizerinde odaklagan bir tanim sunarak program geligtirmenin bir ekip ¢alismasi
gerektirdigini ve bu siirecin teknolojik ve toplumsal gelismeler dogrultusunda

slreklilik arz ettidini ortaya koymaktadir.
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2.1.1.2. Program Gelistirmeye Duyulan ihtiyag

Bir egitim programi hedef ve davranislardan, igerikten, egitim ve sinama
durumlarindan olugmaktadir. Program bu &delerin igeridini ve 6deler arasi iligki
ve etkilesimleri belirlemektedir. Program ne kadar etkili olursa olsun siirekli
gelistiriimelidir. Clnkt bilimsel, toplumsal, ekonomik ve siyasal yasamda,
topluma kazandirilacak adayin mesleki ve kiltirel kimligi degismektedir. Bu
geligmelerin sonucunda program her seferinde yeniden dederlendirilmelidir. Bir
programin dizenlenmesi ile islem bitmez. Bir program uygulanmali ve bu
uygulama sonucu olumlu ve olumsuz yonleri Olglliip gerekli dizeltmeler
yapilarak yeniden diizenlenmelidir.

Basanli bir egitim sisteminin temel 6zelligi gergekgi, tabandan gelen
verilere ve degismelere dayall, bilimsel prensiplere, teorilere ve uzmanlara
gerekli 6nemi veren bir program geligtirme silirecine sahip olmasidir. Geligtirilen
programin bazi pilot okullarda denenip elde edilen bilgilere dayanilarak
duzeltimesi gerekiyor (Yilmaz, 1996: 28). Bireyin sahip olmasi beklenen
mesleki bilgi ve becerilerin strekli degistidi ve gesitlendigi bilinen bir gergektir.
Bireyde bulunmasi hedeflenen davraniglar daha kazandiriimadan yeni bilgiler
ortaya g¢ikmaktadir. Hizla geligen gevre kosullari, arag-geregler ve miusteri
beklentileri egitim programinin sadece hedeflerini degil tum 6gelerini nemli
derecede etkilemektedir. Is dunyasi ihtiyag duydugu ¢alisanin strekli yeni bilgi
ve becerilerle donanik olmasini ister. Bu nedenle formal ve informal, ézellikle
hizmet-igi editim programinin gelistirilmesi zorunluluk arz etmektedir. Bireyin bu
gelismeyi karsilayabilecek nitelije sahip olmasi gerekir, aksi taktirde isini
kaybedecektir. Kisaca her egitim programinin hedef ve davraniglari
degismektedir, dolayisiyia programin yeniden diizenlenmesi gerekiyor.

Toplumsal yapi dinamik bir biitin olusturmaktadir. Toplumun bir kurumu
olan eQitimin*‘toplumun istek ve beklentilerine uygun nitelikte insan glct
yetistirmesi beklenir. Bu amacla egitim programlan toplumun problemlerini ve
gereksinimlerini karsilamakla birlikte gocuklarin ve genclerin problemilerini, ilgi
ve isteklerini, gelisim &zelliklerini ve ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde de
diizenlenmelidir. Tim bunlarin dinamik olmasi yani, degismesi ve gelismesi,

egitim programinin geligtiriimesini zorunlu kilmaktadir (Varig, 1994: 26).



15

Boylece egitim programlannin gagdas gelismeler, tlkelerin ve bireylerin
gereksinimleri, bireyin ilgi, istek, bilgi, beceri ve vyetenekleri Isiginda
gelistiriimelidir. Ayrica egitimin uygulamali bir bilim dal olmasindan dolay!,
egitim programinin gelistirimesinin de masa baginda yapiimasi beklenemez.
Program ge/li§tirme slireci bir gok 6geden ve etkinlikten olugmakla birlikte takim
calismasi gerektirmektedir. Program gelistirme siireci bir bitiinliik igerisinde ele

alinmalidir.

2.1.1.3. Program Gelistirme Modelleri

Program gelistirme sireci egitim programinin hedef, icerik, 6drenme-
6gretme stireci, dederlendirme ve dénit 6§eleri arasindaki dinamik iliskilerin
tamami olarak ele alinmahdir. Egitim bilimlerinde bu iligkiler bituni c¢esitli
modellerle agiklanmaktadir. Asagida egitim alaninda kabul géren toplam 12
program gelistirme modeli sunulmustur (Demirel, 1997: 66-76; Erisen, 1998: 85;
Worther ve Sanders, 1973: 156; Kulahgi, 1993; Semerci, 1998).

Program Geligtirmede Taba Modeli

Taba modeli editimde timevarnim y8ntemini benimsemistir. Buna ragmen
modelde amagclarin belirlenmesinde kullanilan stizgeg¢lerin yer almamasi 6nemli
bir eksikliktir (Sekil 1).

Intiyaglarin Belirlenmesi [___p| Amaglarin Belirlenmesi | ___y,) Igerigin Secimi ~1

Igerigin Diizenlenmesi

Ogrenme Etkinliklerinin Dizenlenmesi l Ogrenme Yasantilarinin Segimi |« /

!

Neyin Nasil Degerlendirileceginin
Saptanmast

.

\

Program Ogelerinin Sirast ve lliskilerin
Kontrolis

Sekil 1- Taba Program Gelistirme Modeli
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Program Geligtirmede Tyler Modeli

Tyler modelinde adirlik amaglar tizerinde yogunlagmistir, ama program
gelistirmenin siire¢ olmasini saglayan temel 6ge, dénltin, yer almamasi énemli
bir eksikliktir. Ayrica egitirn sosyolojisi ve egditim ekonomisi gibi slizgeglerin de
dikkate alinmasi gerekiyor (Sekil 2).

KAYNAKLAR Birey Toplum Konu - alam
Aday Amaglar
SUZGEGLER ——
Egitim Felsefesi Egitim Psikolojisi

Kesinlegmis OFretim Amaglar

v

Odrenme yasantilarinin Segimi

v

Ogrenme Yasantilarinin Dizenlenmesi

-

Ogrenme Yasantilarinin Yénlendirilmesi

v

Ogrenme yasantifarinin Degerlendiriimesi

Sekil 2- Tyler Program Gelistirme Modeli
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Taba - Tyler Program Geligtirme Modeli

Taba-Tyler program gelistirme modelinde programin surekliligini
saglayan déniitiin yeterince vurgulanmasi programin gegerliligini artirmaktadir.
Her asamanin agikga ifade edilmesi modelin kullaniimasini kolaylastirmaktadir
(Sekil 3).

Baslama —)x Intiyag i Genel amaglann Amaglarin i8i
- | lgerigin

belirleme belirlenmesi

Santanmasi Seciimesi

v

Igerigin
Diizenlenmesi

v

" — Ogrenme Ogrenme
Hayir Sonulg ) p Degerlendirmenin Yasgntllarmm | Yasgntllarlnlp
Evet yeterlimi 7 vapiimasi r— Dizenlenmesi [4—1 pelirlenmesi
Ayrintili Iglemlerin
Formule Edilmesi | lglemlerin Tekrar Belirlenmesi » SON

Sekil 3- Taba - Tyler Program Geligtirme Modeli

yOesEXOERETM KURULD
oRKUMANTASYOH WERKE?!
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MEB Program Geligtirme Modeli

MEB' nin program gelistirme modelinde gesitli 6gelerin birbirleriyle
etkilesimieri (zerinde yogunlasmasi, modelin anlasiimasini gliglestirmektedir.
Ogeler arast etkilesimlerin karmagikli§! zaten karmasik olan program geligtirme

slirecinin anlasiimasini sagladi§i pek séylenemez (Sekil 4).

BASLANGIC Program Cergevesi
’ v
/
/ v v
/ Amag - Slireg [ Ihtivanianin Ralirlanmesi l{—— Komisyonlarin Olugturulmasi

y

Ana Konu Bagiiklan < »| Hedefler
Ogdretim Stratejileri
‘ v
\ Unite Planfari
\

« Ders Kitaplari
Odretim Matervalleri

Tekrar Alan Testi Hizmet
lgi Egitim e P Rl — —

! 'y e N ‘
Genei Degderlendirme «— Programin Uyguianmasi /

Hizmet lci Egitim

Sekil 4- MEB Program Geligtirme Modeli
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Saylor, Alexander ve Lewis Program Gelistirme Modeli

Genel ve 6zel amaglar programin sinirlarini belirlemektedir. Programin
alani bireysel gelismeyi, insan iligkilerini, 6grenme becerilerini ve uzmanlagma
alanlarini kapsamaktadir. Bu amag¢ ve alanlar belirlenirken toplumun
bekientileri, boigesel talepleri, arastirma bulgulan ve program geligtirme
uzmanlannin felsefi gérisleri dikkate alinmalidir (Sekil 5).

GENEL AMAGLAR
OZEL AMAGLAR

/ ALANLAR
v

EGITIM PROGRAMI TASARISI
lyi bir egitim programinin dzellikleri hakkinda
program gelistirmecilerin karart; Igerik,
Igerigin segilmesi ve diizenlenmesi

D8nt | ¢

PROGRAMIN UYGULANMASI (Ogretim)
Ogretim hakkinda karar verme

t DEGERLENDIRME
Egitim programinin ve égretmenlerin

etkinligi hakkinda karar verme

Sekil 5- Saylor, Alexander ve Lewis Program Gelistirme Modeli
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Hunkins Program Gelistirme Modeli

Hunkins program gelistirme modelinde felsefeden hareket edilmesi
gerektigi vurgulanmasina ragmen program gelistirmede basta egitim ekonomisi
ve egitim psikoloji olmak tzere gesitli sizgeglerden bahsedilmemistir. Buna
ragmen modelde dénit 6esinin diger tim 6geleri etkiledigi vurgulanmistir. Bu
da  gerekli dizeltmelerin  nereden  baslayacaginin  anlagiimasini

giglestirmektedir (Sekil 6).

Kavramsallagtirma

ve yasallastirma Egitim Programi tanist cor Yagant
(Felsefenin Amaglarin Belirlenmesi | 'Se1ik  L—Jpl secimi
Belirlenmesi) ve secilmesi secimi
4 4

Ny Y v ¥

< + X i

v
Programin D lendi 4
strdtriimesi S ine D — Uygulama

Sekil 6- Hunkins Program Gelistirme Modeli

Miller ve Seller Program Geligtirme Modeli

Bu modelin igerik boyutunu igeren herhangi bir 6geden s6z etmemesi
oldukea ilgingtir. Bu modelde yetersiz bir déniit vardir. Déniitlin yéneltme 6gesi
yerine amaglari etkilemesi daha dogru olurdu. Clinki deferlendirme soncu
felsefenin, psikolojinin, 6grenme kuramlarinin etkilenmesi s6z konusu olamaz
(Sekil 7).

YONELTME
Felsefe, Psikoloji a6
! ! RENME YASANTILARI VE
Ogrenme Kuramlarl | AMAGLAR —J OGRETIM STRATEJILERI
Toplumun Dustinceleri

\ OGRETIM METODLARI

DEGERLENDIRME [¢——— UYGULAMA [€— Ogretmen davramislan ve

Etkinlikleri

Sekil 7- Miller ve Seller Program Gelistirme Modeli
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Wheeler Program Geligtirme Modeli

Wheeler modeli program gelistirme sirecinin strekli gelistiriimesi
gerektidini 6én plana alirken gerekli diizeltmelerin nereden baslayacadi pek
bilinmemektedir. Ayrica egitim psikolojisi, egitim felsefesi ve egitim ekonomisi

gibi siizgeclere yer veriimemistir (Sekil 8).

1 2
Uzak, Genel, Ozel Ogrenme Yasantilarinin
Amagiarin Belirlenmesi Segilmesi
Degerlendirme lgerigin Segilmesi
5 3
4
Ogrenme

Yagantilarinin Dizenlenmesi

Sekil 8- Wheeler Program Gelistirme Modeli

Tanner ve Tanner Program Geligtirme Modeli

Tanner ve Tanner program gelistirme modelinde her 6genin diger
bgelerle etkilesimde oldugu ve programin merkezinde felsefenin bulunmasi
gerektidi vurgulanmaktadir. Tanner ve Tanner modelinde program gelistirmenin
hangi agamada baglanmasi gerektigi agik degildir. Ayrica amaglari etkileyecek
olan birey, toplum ve gevre 6delerine yer verilmemistir (Sekil 9).

AMAGLAR

KONULAR / » OGRETIM YONTEMLERI

&, FELSEFE“

\ / VE ORGANIZASYON
DEGERLENDIRME

Sekil 8- Tanner ve Tanner Program Geligtirme Modeli
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Davies Program Geligtirme Modeli

Davies modelinde her iglem basamagi, is ve gérev analizinin sonucu elde
edilen verilere gbre diizenlenmektedir. Sekilde 3. ve 4. basamaklar arasindaki
etkilesim sonucu egitim ihtiyacinin tespiti yapilacadi, vyeterince ifade
edilmemistir. Bu modelin daha ¢ok is hayatina ydnelik olmast sebebiyle, mesleki

ve teknik egitim uzmanlarinin ilgisini gekmektedir (Sekil 10).

1. Sistemin bﬁtﬁini‘mﬁn analiz edilmesi
2. ls ya da gérevin analizi
ped {
— - / 4, Potansiyel 6grencilerin
3. Bilgi, beceri ve : yeteneklerinin kargilagtinimas:
ahiskanhklann belirlenmesi #

5. Egitim ihtiyacinin tespiti
1

\ 6. Amagclarin tespiti
|
Is icin yeterlik +
olgutlerinin 7. Ogrenme kaynaklarini n organize edilmesi
geligtiriimesi i

8. Uygun 6gretim stratejisinin secimi

v

9. Ogrencilerin tesviki ve ynlendirilmesi

Degerlendirme ¢
digltlerinin 10. Sistemin denenmesi ve degerlendirilmesi
denenmesi ve

degerlendirmesi

13. sistemin duzeltilmesi ve
uyumlulugunun saglanmast

11. Sistemin uygulanmasi

v

12. Sistemin stirekli izlenmesi

Sekil 10- Davies Program Gelistirme Modeli
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Yeterlilie Dayali Program Geligtirme Modeli

Yeterlilige dayali program gelistirme modeli girdi, slireg, degerlendirme

ve donit Sdeleri dikkate alinarak dizenlenmistir. Ogdrenciye kazandinlacak

yeterliliklerin degerlendirilmesi planlanmayla birlikte ele alhnmustir. Ayrica bu

model 6grenciyi merkeze alarak hazirbulunusgluk diizeyini 6n planda tutmaktadir

(Sekil 11).

Girdi Ogrenci ve is
hayatinin ihtiyaglari

\ 1. Yeterliklerin belirlenmesi ve sintflandiriimasi

v

2. Degerlendirmenin planlanmasi

‘/,/v

v

3. Hedeflerin tespiti

v

M

4. Alt yeterliklerin tespiti ve dlizenlenmesi

v

5. Oprencilerin hedefler ve alt
yeterlikler y§niinden kontrol edilmesi

v

6. Uygun 8grenme ilkelerinin uygulanmasi

v

7. Uygun 8gretme — grenme stratejisinin segimi

y

8. Oprenci bagarist ve sistemin verimlifiginin

kontrol edilmesi

EVET

Bir sonraki hedefe
gegilmeli

HAYIR

Ogrenci basarili m1 ?

Diizelt ve gelistir

Sekil 11- Yeterlilige Dayall Program Gelistirme Modeli
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2.1.1.4. intiyag Belirleme

Intiyag belirleme boyutu program gelistirmenin 8nemli bir bslimini
olusturmaktadir. Bu asamada programin hazirlanmas! igin bir program
ihtiyacinin ortaya gikmasi ve bu ihtiyacin egitim sonucu karsilanacadi séz
konusudur. Ihtiyacin saptanmasi ayni zamanda diizenlenecek programa veriler
sunacaktir. lhtiyag belirleme sireci sadece hedeflerin belirlenmesini saglamaz
ayni zamanda bunlarin ne kadar, hangi 6l¢lide bireye kazandiriimasi gerektigi
konusunda bilgi verir,

Intiyag belirleme genel anlamda, olmasi istenen ile mevcut durum
arasindaki farka isaret etmektedir. Ornegin bir egitim programina basvuran
bireyin, meslegdi geregi bilgisayar kullanimina gereksinim duyuyor olsun. Mevcut
durum bilgisayar kullaniminin bilinmemesi, istenen yani hedeflenen durum ise
bilgisayar kullanim becerisinin ediniimesidir. Bu &érnekteki bilgisayar kuilanim
becerisinin 6grenilmesi egitim ihtiyacini olusturmaktadir.

Egitim ihtiyacinin belirlenmesinde yapilacak ¢alismalar ¢zellikle ic ana
6ge etrafinda yogunlagmaktadir. Herhangi bir ihtiyacin belirlenmesinde
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir (Demirel, 1997: 88):

- Toplumun beklenti ve ihtiyaglari nelerdir ?

- Bireyin ihtiyaglar nelerdir ?

- Konu alani ile ilgili intiyaclar nelerdir ?

Birinci soruya verilen yanitlar okulun hedeflerinin diizenlenmesinde
kullanilacaktir, Belirlenen hedeflerin uyguniugu okul ile toplum arasindaki
etkilesimi olumlu y8ne gekecektir. Okulun dgrenciye kazandirdi§i bilgi, beceri ve
tutumlar, bireyin topluma uyum saglamasinda etkilidirler. Bu asamadaki bir
uyumsuzluk sorunu, ckul ile toplum arasinda ¢atismaya yol agacaktir.

Birey ve toplumun ihtiyaglar arasindaki benzerlik bireyin topluma
kazandirimasinda, psikolojik, kiltlirel ve mesleki alanlarda yer edinmesinde
etkilidi. Clnk{i birey ayni zamanda toplumun beklenti ve ihtiyaglarini
karsilamaktadir. Toplum gereksinim duydudu nitelikli ve bilgili insan gicini
elde etmek isterken, birey de toplumda uyum iginde varligini slirdiirmek ister;
maddi ve manevi kazang¢ elde etmek ister. Bu karsilikli gereksinimlerin egitim

programian tarafindan kargilanmasi beklenmektedir.
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Bu anlamda toplum ve bireylerin ihtiyaglari editim hedeflerini belirliyorsa,
o hedeflere ulasmayi saglayacak egitim ortamiarinin konu alanlari bu
ihtiyaglarla baglantili ve mimkiin oldugu kadar benzerlik géstermelidir. Kuzu eti,
kuzu kizartmasinda ne kadar dnemli ise konu da hedeflerin belirlenmesinde o
kadar onemlidir. Hedefler konulari belirler ve konu olmadan hedeflerin
gerceklesmesini beklemek dogru degildir. lhtiyaclar belirlendikten sonra inhtiyag
degeriendirmesi denen bir faaliyetin de gerceklesmesi gerekir (Demirel, 1997:
243). Bu ihtiyaglar belirlendikten sonra bunlarin arasindaki 6ncelik siras)
diizenlenmelidir. Bunlar yapilmadan bir egitim programindan s6z edilemez.

Bu ihtiyaglarla dogrudan baglantili ve bir egitim programinin é§elerinden
olan egitim ortamlan ve sinama durumlarinin belirlenmesinde ana etken olan
6de hedef 6gesidir. Bu c¢alismada genel ve davranigsal amagclardan séz
edilmistir. Hedef kavraminin amag¢ kavramindan daha genel oldugu
bilinmektedir.

2.1.1.5. Genel ve Davranigsal Amaglar

Formal egitimde oldudu gibi informal egitimde de davranis degistirme ya
da yeni davraniglarin edinmesi belirli bir siirecin sonucunda gergeklesir. Bu
slrecin sonunda bireyin yeni davraniglar kazanmasi ya da mevcut
davraniglarinda bazi degisikliklerin olmasi beklenmektedir. Davranis dedisikligi
slireci olarak da agiklanabilen egitim, kendi kendine gergeklesemez, belli
amaglar ve uygulamalar gergevesinde yapilmasi gerekir. Bir baska deyisle
editim slrecinin ilk ve en Onemli basamagi, slrece y6n veren egitim
amaglanidir. Hedefler, egitim slrecinin sonunda hangi davraniglann
degistiriimesi ya da hangi davranislarin edinmesi gerektigini ifade etmektedir.
Belirlenen amaglar dogrultusunda egitim durumiari ve sinama durumlari
dizenlenir. Belirlenen hedeflerin 6§rencilerin bilissel, duyussal, psiko-motor ve
algisal diizeylerine uygun olmalari gerekmektedir. Ayrica belirlenen hedefler
islevsel ofmakla birlikte toplumun yapisina ve beklentilerine ters diismeyecek
seklide diizenlenmelidirler.

Oguzkan (1993: 5) bir etkinlige, bir eyleme ya da bir ise baslarken
ulastimak istenen ve egitim-6gretim surecine bir butinlik ve anlam yikleyen,
énceden belirlenmis durumlara egitimin hedefleri adini vermektedir. Boylece
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egitimin yetistirecedi insanda bulunmasi uygun gériilen, egitim-6gretim yoluyla
kazandinlabilir nitelikteki 6zelliklere hedef denilir. Bu nitelikler bilgiler,
yetenekler, beceriler, tutumiar, deferler ve 6zellikle de aliskanliklardan
olugmaktadir. Bireyin topluma vyapici ve vyenilikgi bir sekilde uyumunu
saglayacak davraniglarin gelismesine ydn cizen hedeflerin bilimsel bir temele
oturtturulmasi gerekir.

Bu anlamda hedefler uzak, genel ve &6zel olmak (zere (¢ gruba
ayrilmaktadir (Ertlrk, 1998: 14-15):

1- Uzak hedefler: Ulkenin siyasi felsefesini yansitip, egitim hizmetlerinin

hangi ydnde kullanilabilecegini belirten hedeflerdir. Siyasi felsefenin amagladigi
toplum dizenini, editim sirecine tabii tutulan 6drenciler saglayacaktir. Uzak
hedefler ayni zamanda bu toplum dizeninin yapisini belirler. Kisaca uzak
hedefler egitim felsefenin hedefleridir.

2- Genel hedefler: Genel hedefler egitim felsefesi dogrultusunda okulun

is gobrlstnl yansitir. Egitimin genel hedefleri uzak hedefler cergevesinde
duzenlenmelidir. Okulun genel hedefleri de egitimin genel hedefleri ile tutarliiik
gostermek zorundadir. Okulun genel hedefleri okulda yetistirilecek bireylerin
yapmalari gereken faaliyetlerin neler olacagdini belirler.

3- Ozel hedefler: Ozel hedefler égrenciye kazandiriimasi kararlastiriian

ozellikler, davraniglar, tutumlar, ilgiler ve tabi ki bilgi, beceri ve yeteneklerdir.
Ayni zamanda 6zel hedefler bir “dersin” konu ve sinirlarint belirler. Ozel
hedefler ayrica ilgili dersin gerekli egitim durumlarini ve degerlendiriimesinde
kullantfacak yontem ve teknikleri belirlerler.

Ozel hedefler egitim - 6gretimde kullanilacak yéntem ve teknikleri belirler
¢lnkli bu hedefler dogrultusunda bireye kazandirlacak bilgi, beceri, t'utum,
degder ve davranislar belirlenir. Ozel hedefler davraniglart belirler. Bu anlamda
s6z konusu davranislar bireyin kazanmasi beklenen kalict izlerdir, yani egitim
ortamlarinda gerceklesmesi beklenen yasantilardir. Egitim ortamlan bireyin
kazanacagdi ya da mevcut davranislarin islendigi, degistirildigi mekandir.

2.1.1.6. Ogrenme Ortamiari
Ogrenme Dbireyin gevresiyle etkilesimi sonucunda, davranislarinda

meydana gelen nispeten kalici izli degismelerdir. Yasanti ise bireyin ¢evresiyle
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belli bir diizeydeki etkilesimi sonucunda bireyde meydana gelen izleri ifade
etmektedir (Senemogiu, 1999: 33). Boylece yasanti bireyin algilayarak ve
etkinlikte bulunarak elde ettigi bilgi, beceri ve davranis olarak belirienebilir.
Yasantilar davranis degisikligine sebep oldugundan 6grenmenin temelini
olustururlar ve okuldaki 6grenmelerde oldukga etkilidirler.

Ogrenme yasantilarini meydana getiren etkilesimlerin kosullari Simsek'e
gore (1997: 23) i¢ ve dis olmak (izere iki gruba aynir. Ig kosullar bireyin zekasi,
ilgi, beceri, tutum ve aligkanliklari iken, dis kosullar yakin ¢evrede bulunan
davraniglar ile ilgili malzeme ara¢ ve geregleri, kisaca yaptirag, ipucu ve
pekistire¢ gibi 6geleri igerir. Kisinin yasantisindan gegmeyen bir 6grenmeden
s6z edilemeyecedi gibi, yasant saglamayan bir 6gretme de stz konusu clamaz.
Bu anlamda birey konuyu egitim durumunda yer alan &gdelerle etkilesimi
sonucunda gegirdigi yasantilar sayesinde 8grenecektir. Ogretmen, kullanilan
ydntem, teknik, ve icerigin uygun olmasina dikkat etmelidir, sunacag: icerikte
hangi teknik ve araglarin en uygun oldugunu ve basart saglayacagini bilmelidir
(Yates-Hendriz, 1991).

Ogrenmeyi saglayan yasantilar gevreyle etkilesim sonucu olustugundan
egitim ortami da énem kazanmaktadir. Ogrenmeyle ilgili cesitli yasantilann,
bireysellestirilmis bir ortamda, sinif anlayisina dayali bir ortamda ya da
laboratuarda olusturulabilir.

Bireysellegtirilmis Model

Bireysellestirilmis sinif ortaminda, &grenciler sahip olduklan o&zellikler
dikkate alinarak bir sinifta toplanirlar. Onemli olan yetenekleri bakimindan ayni
6zellikleri gésterenlerin ayni gruba yerlestiriimeleridir. Bu durumun beraberinde
getirecedi probiemler dikkate alinarak farkli yaklasimiar gelistiriimistir. Bunlar
tamamlayici siniflarda 6zel ders verme, derecelendiriimis okullar, farkli siniflar,
ders gegme programlan ve &zel faaliyetler seklinde siralanabilir (Demirel,
1999b: 133-134). Ayrica ayni sinifta seviye gruplarinin olusturulmasi ile de,
bireyin 0Ozellikleri dikkate alinarak bireysellestiriimis 6gretim saglanabilir,
Kutnick'e (1993) gére gruplarin Gye sayst, yapilacak 6grenme ve galisma
tiplerine gbre degismektedir. Dért-bes ile yedi-sekiz kisi olabilecedi gibi;
uygulama ¢alismalarinda tekli oimalari tercih edilir.
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Bireysellestiriimis  6dretimin  yapildigi  derslerin  dlizenlenmesinde
Senemoglu'nun fikirlerini benimseyen Demirel’e gére (1999b: 133-134) §gretim
etkinligi dért asamada gerceklesir:

1- Derste islenecek materyalin ya da konunun belirlenmesi,

2- Konunun kendi iginde bittinligi olan birimlere ayriimasi,

3- Ogrenciye verilen her birimin basari derecesini belirlemek Uzere
degerlendirme ydntemlerinin belirlenmesi ve

4- Ogrencinin kendi hiziyla bir 6grenme biriminden digerine ilerlemesine
imkan verilmesi. .

Macarthur (1991) de bu dért asamada, grup egitiminin iyi bir
organizasyona ve planlamaya ihtiya¢ duydugunu vurgulamaktadir. Genellikle
yapmalar gereken gorevlerin énceden &drencilere agiklanmast, kiigik adimlart
iceren egitim durumlarinin 6nceden 6gretmen tarafindan hazirlanmaldr.
Ogrenciler adim adim gérevlerini yaparlar ve gerektiginde 6gretmenden yardim
alabilirler.

Bireysellestiriimis sinif diizeninde her 6§renci dlstntimiastar. Bu
diizende &grenciler, iki kisilik siralarda birbirleriyle ve ©6gretmenle iletigim
kuracak sekilde otururlar. Bireysellestirilmis 6gretimde cgesitli sinif dizenleri

mevcuttur.

| |
VAN,

OO

Sekil 12: S6nmez' in Bireysellestiriimis Sinif Diizeni

(Sénmez, ] poq :125).
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Green'in 6nerdigi sinif dlizeninde 6§retmen oturdudu yerden tim &grencileri,
dgrenciler ise hem grup arkadaslarini hem de digerleriyle iletisim kurabilecek
konumdadiriar. Calisma ve okuma masalari ise degisik amaglar igin é6grenme -

6gretme ortaminda kullanilabilir (Arends, 1991: 90).

Cal.Mas.

Ogretmen
Masasi

Y azi Tahtast

moRmo

Okuma masasi

Sekil 13: Green’ in Sinif Dlizeni (S6nmez, 2001 : 126)

Gold diizeninde oturma diizeninin daha gok dgrenci - 8grenci etkilesimini
ve Ogrencilerin birlikte c¢alismalarini saglayacak ve kolaylastiracak bigimde
olmasi gerektigi dikkate alinmigtir. Bu modelde 6drenci sayisinin en fazla 20

olmasi gerekmektedir (Arends, 1999: 81).

Ogretmen Masast Yazi Tahtasi

—N>

—wn»>-3m> -

Sekil 14: Gold' un Oturma Dlzeni (Sénmez, 2001 : 127)
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Sonugta bireysellestiriimis sinif ortamlarinda &grenme yasantisinin
olusturulmasinda &grencinin merkezde bulunacag yodntem ve tekniklerin
kullaniimasi, égrencinin bilingli olarak etkinliklere katiimasini saglayict sekilde

gevrenin dizenlenmesini gerektirmektedir.

Simif Anlayigina Dayah Model

Geleneksel egitim, sinif anlayisina dayali modeli benimsemistir. Bu
model 63retmene donik olup, her seyin 6gretmene badlh olarak sekillenmesini
gerektirmektedir. Ogretim siirecinde dgretmen-6grenci etkilesiminde dgretmen
etkin, dgrenci ise dinleyici durumundadir (Alkan, 1995: 119). Bu modelde yer
alan &Jretmenin roll ¢ok 6nemlidir, her turli faaliyetin odak noktasidir. Ders
kitabi da, &gretmenin en 6nemli kaynagidir. Ogrenciler arasinda karsilikii
faaliyet ve etkilesim s6z konusu degildir.

Sinif anlayisina dayali egitim ortaminda kesin ve kaliplagsmis zaman
gizelgelerine, esit slreli derslere, ceza, tehdit, otorite, baski, eksik ve yanlis
gldilemeye geredinden fazla yer veriimektedir (Alkan, 1995: 119). Ogretmen,
mesajl ofrencilere  sunar, bazen de &grencilerden yanmit ya da tepki
alabilecegine ragmen; Ogretmenle 6gdrenci arasindaki iletisim en aza
indirgenmistir. Ogretmen konusur, 6grenci not alir ve kendisine yoneltilen
sorularn yanitlamaya ¢alisir. Ayrica anlasiimayan konularin 6gretmen tarafindan
tekrart mimk{ind{r (S6nmez, 2001 : 124-125).

Sinif anlayigina dayall modelde:

- lletigim tek yénlidiir,

- En fazla zarar goére 6grencidir; gruba goére 6grenci hizh ise sikilir,
yavag ise basarisiz olur, ayrica 6§rencinin bireysel gereksinimlerinin
karsilanmasi séz konusu degildir,

- Yetenekler, zeka ve 6grenme hizi gibi bireysel farkhliklarin
kaynagi olan insan niteliklerine uygun bir 8grenme-8gretme olanag: yoktur
(Alkan, 1995: 119).

Bu tir siniflar ne yazik ki 6grencileri derse heveslendirecek bi¢cimde
dizenlenmemis olup, 6grencilerin Gzellikle de gocuklarin isteksiz davraniglar
dgretmenlerce kabul edilemez hale gelir. Okullarda siniflarin diizeni dort duvar,
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bir tahta ve Ulkemizde higcbir yerde olmadi§i kadar rahatsiz masa ve
sandalyelerden olusur, ayrica siniflar da ¢ok kalabaliktir (Gordon, 1998: 139).
Bdyle bir ortam &gdrencinin derse katilimini olumsuz yénde etkilemektedir.

o> %
o>

Ogretmen
Masast

Sekil 15: Sinif Anlayisina Dayali Model (S6nmez, 2004 : 125)

Laboratuar Modeli

Hesapgioglu'na gore (1994: 219) Glzel bu modeli, 6grencilerin konulari,
kendilerine saglanan arag gereglerle, laboratuar ya da 6zel dersliklerde bireysel,
ya da gruplar halinde gézlem, deney, gbtsteri gibi tekniklerle arastirarak
6grendikleri bir ortam olarak agiklamaktadir. Laboratuar modeli daha ¢ok
uygulama diizeyindeki davraniglarin kavratiimas: ve beceriye
déndstirtimesinde etkilidir.

Bu model bir yandan duyular yoluyla 6§renmeyi mimkin kilarken, diger
yandan da bir bilimsel bilginin 6grenci tarafindan uygulanmasin sagiar. Ayrica
bireysel etkinlikler icerdiginden bireyin 6zelliklerini dikkate almaktadir
(Hesapgloglu, 1994: 219). Bu modelde uygulanan laboratuar ¢alisma teknigi,
dgrencilerin gézlem becerilerini gelistirir, her dgrenciye calisma imkani saglar,
ilgi ve dikkatlerini derse yoénlendirir. Ancak, oldukga masrafli bir tekniktir,
ozellikle de laboratuar 63renci sayisina uygun degilse, bir kisim 6§rencinin pasif

kalmas! s6z konusudur.

yOraerORRETIM KUROLD
'.'nmummon MERKEZ)
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Laboratuar galismasinin, planlama, uygulama, 6zetleme, degerlendirme
olmak (zere ¢ asamada yapiimasi gerekir. Planlama asamasinda, ¢alismanin
hedefleri saptanir, konusu ve y&ntemi belirlenir. Ayrica arag-gereg kullanimi da
belirlenir, giivenlik dnlemleri alinir. [kinci asamada uygulama yapilir. Uygulama
esnasinda 6gretmen 6grencilere yardimci olmall, onlarin bireysel ihtiyaglarni,
sorunlarint gidermeye gahs,:mahdlr.d Bu asamaya tartisma, Ozetleme ve
dederlendirme etkinliklerini iceren {g¢lincli asama takip etmektedir. Burada
ulagitan sonug agtkga belirtilmeli, eksiklikler ve yanlis anlastimalar diizeltilmelidir
(Bilen, 1996: 130).

Laboratuar galismasinin Gstiin yonleri kisaca;

- Yanligliklarin hemen diizeltimesi,

- Ogrencilerin el becerisini gelistirme,

- Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerinin gelistiriimesi,

- Her 6grenciye kisisel destek ve yardim sunulmast ve

- llgi uyandirmast.

Laboratuar ortaminin eksik yonleri ise;
- Olduk¢a masrafli olmast,
- Diger ortamiar kadar bilgi ediniimeye uygun olmamasit,
- Laboratuarlar genellikle az sayida 6grenciyi aktif kildi§indan bir kisim
égréncinin pasif kaimasi,
- Zaman kayb! 6nlenmeyebilir, aktif olmayan 6grencilerin istenmeyen
aligkanliklar edinmesine neden olunmasi (Bilen, 1996: 130-131).

2.1.1.7. Sinama Durumu

EgJitim siirecinin bir diger 6Jesi sinama durumu ya da degerlendirme
slirecidir. Sinama durumunda uygulanan egitim-6gretim ile 6§rencinin sahip
olmasi bekienen davraniglarin kazanilip kazaniimadigi, kazanimissa diizeyi,
kazanilmamigsa nedenleri, 6§renci akisinin diizenlenmesi, bazi 6grencilerin ileri
basamaklara yerlestiriimeleri, bazilarinin ise programi tekrarlamalari, bazilarinin
egitim kurumundan g¢ikariimasi gibi kararlar alinmaktadir. Sinama durumu ile
elde edilen veriler isiginda programin revize edilmesi beklenmektedir. Bu
amagla her davranist yoklayan bir 6lgme araci ya da test maddesi davranisin
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6grenilip 6Jrenilmedidini belirlemelidir. Basaran' in da (1974:371) ifade ettigi
gibi editim hedeflerinin ve 6grenci gelisiminin hangi diizeyde gerceklestirildigini
objektif bir bigimde belirlemek i¢in sayisal bulgulara basvurulmalidir. Bu sayisal
bulgular 6lgme araglar ya da sinavlarla elde edilmektedir.

Sinama durumu &lgcme ve degerlendirme sireglerinden olusmaktadir.
Olgme bir betimleme isi olup, bireyin gesitli dzelliklerini ve bu ézelliklere sahip
olug derecelerini tespit eder. Olgmede ilkin gézlem yapilir daha sonra bu
gbzlemler say! veya sembollerle ifade edilir (Yilmaz,1996:3; Tekin, 2000:31;
Kigiikahmet, 2002:187) daha sonra degerlendirme ile 6lgme sonuglarinin ayn:
alana ait bir dizi kriterle karsilastinlarak bir deger yargisina varilir.
Degerlendirme sirecinin en &nemli 6gdesi kriterdir. Yimaz (1996: 13)

degerlendirme slirecini asagidaki gibi sekillendirmektedir.

Olgme sonucu Kriter —
Elde edilen Olctim (Olcat) Deger Yargist »| KARAR

Sekil 16: Degerlendirme Streci

Her turll egitim etkinliginin sonucunda mutlaka bir degerlendirme
yapilmalidir. Bu de@erlendirme siireci yapilan etkinligin basarisi konusunda bilgi
vermektedir. Ancak bu degerlendirmeyi saglayacak olgme aracinin sekli ve
niteligi egitim programin amacina ve 6zelligiﬁe gore degismektedir. Sinama
durumunun daha iyi anlasiimas) icin 6lcme ve degerlendirme kavramlarinin
kiyaslanmasinda yarar vardir (Kiigitkahmet, 2002: 191-192):

- Olgme bireyde bulunan ézelliin miktarini gésterirken, degerlendirme

bu miktarin yeterli olup olmadi§ini ya da amaca uygunlugunu belirtir,

- Degerlendirme olgusu 6&lgme islemini de igine alan genis bir

kavramdir, ]

- Olgme yapilmadan degerlendirme yapilamaz,

- Olgme gbzlem islemi iken degerlendirme kargilagtirma, yorumlama ve

yargilama isidir,

- Olgme objektif iken degerlendirme siibjektif olabilir. )

Olgme sonucu 100 Gizerinden 50 alan bir grencinin durumu konusunda
bir sey sdylemek dogru olmaz, bu notu dederlendirmeden 6nce sinifin genel
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durumuna bakilmalidir. Bu not ortalamanin g¢ok Ustende olabilecedi gibi
ortalamanin gok altinda da olabilir. llk durumda égrenci basaril sayilirken ikinci
durumda 8grencinin oldukga bir zayif deferlendirmesi yapilabilir.

2.1.2. Program Geligtirmede Duyussal Boyut

Cagdas egitim sistemlerinin en nemli amaci dﬁgﬂnen‘ kendi kendine
6grenebilen, o&grendidini uygulayabilen ve transfer edebilen bireyler
yetistirmektir. Gilkemizde okullarin bu amaglari gergeklestirme yolunda énemli
problemlerle karsi karsiya kaldiklan agiktir. Bunun en 6nemli nedeni ise
dgrenclyi anlamadan 8grenmeye iten, bilgi deposu haline getiren ve diisiinme
becerilerini kdrelten ezberci 6gretim anlayisi ve uygulamasidir.

Ogrencinin bedeni ve beyni bir bitiin olusturmaktadir. Bunlarin ayri ayri
algilanmasi mimkiin degildir. Bedenimiz yasamini siirdiirme pesinde, beyin de
buna yardim etmektedir. Hepimizin 6zel bir beyni ve 6zel bir bedeni vardir.
[nsanoglu aklyla ve duygularyla kararlar almaktadir. Nérolog A. Damasio
arastirmalanyla akil yurttmenin ve dﬁsunmenin % 100 duygulara gereksinim
duydugu sonucuna varmustir. Evet, tedirginlik, korku, stres, k6t bir his duygusu,
mutsuzluk, bas dénmesi gibi duygular engellenemez. Ama bunlann her biri
kararlanimizi ydnlendirmektedir. Bizlerin karar slireci esnasinda terazinin bir
tarafina yonelmemizde oldukga etkilidirler. Kant, Platon ve Descartes gibi,
duygulart dikkate almayan bilim adamlari artik ¢addisi kaimistir. Burada bir
yanlis anlasiima s6z konusu olabilir. Duygular karar almayi saglamazlar,
duygular sadece karar vermemize yardimci olurlar. Sadece yonlendirici bir giice
sahiptirler. Kisaca beynin saglikli islemesi igin duygulara ihtiya¢ vardir. Psikopat
katillerin ashinda duygulariyla sorunlar yasayan birer insan olduklarn zaten
énceden bilinmektedir. Hepimiz duygularla davranmayi; bazi duygusal
durumlarla nasil davraniimasi gerektidini 6§grenmisizdir. Bu duyussal yasantilar
zihnimizde saklanmjstir ve benzer durumiaria karsilasti§imizda bir énceki
yagantilari hatirlar ve karar alirken onceki yasantilarla benzerlik kurup
muhakeme ederiz. Alinan bu karalarin genelde olumlu yani istenen birer tepki
olmasi beklenmektedir (Damasio, 1998).

Aynca gocuk suglarinin ve intiharlaninin artmasi Ulkedeki moral krizin

gostergelerinden sadece iki tanesidir. Bu Uzlicii olaylarin nedenlerinin birden
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gok olmasiyla birlikte, moral ve sosyal degerlerin 6gretimesindeki
basgarisizliktir. Okulun gérevi sadece biligsel ve psiko-motor egitimi saglamak
degildir. Okulun gérevlerinden biri de genglerin moral yani ahlaki gelisimlerini
saglamaktir (Murray: tarihsiz). Artik egitim ve toplumsal konulara bir problem
gbzlyle bakmaktan kurtulmanin yolu duyussal egitime hakketti§i Snemi
vermektir. Egitimdeki sorunlarin ¢ogu ve 6grencinin basarisizlik nedenlerin
baginda 6grencinin duyussal bir varhk oldugunun dikkate alinmamasindan
kaynaklanmaktadir.

Bagarisiz 6grencilerin  gogu tedirgin oldugu ve psikolojik sorunlar
yasadiklan herkes tarafindan kabul ediimektedir. Ozellikle tilkemizde, yolsuzluk,
rigvet, kisisel haklarin gasp edilmesi, 6zgurluk anlayislarinin kisitlanmasi,
hirsizlik ve ahlaksizliklarin birden gok nedenin olmasina ragmen bu sorunlarin
temel nedeni duyussal egitimin basarisizligidir. Gagdas toplumlarda bireyin
sorunsuz bir butin olarak varhgint sturdurebilmesi igin egitim programlarinda
duyugsal boyutun da en az biligsel ve psiko-motor boyutlan kadar éneme sahip
olmasi kaginiimazdir. Oyle ki duyussal egitimin alanina giren cinsel egitimin
veriimemesi &drencileri siddete yéneltmektedir. Artik ¢cagdas okullarda beden
egitiminin yaninda cinse! egitim dersinin de verilmesi gerekiyor (Brill: tarihsiz).

Etkili ve kaliteli bir editimin saglanmasi icin (¢ tir 6grenmenin tzerinde
yogunlagmak gerekiyor. S6z konusu bu 6grenmeler sirasiyla bil}igsel, psiko-
motor ve duyussal égrenmelerdir. Yiiksek kaliteli bilissel egitimin saglanmast
igin, egitim ilkelerine uygun segilmis 6gretim materyalleri ve becerileri sunacak
iyi 8grenci yetistirecek idari ve egitici personel gerekmektedir. Burada s6z edilen
egitim ilkeleri bireye uygunluk, basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene vb... yapilan &6gretimdir. Bedensel temelli deneysel 6grenmeyi
saglayacak uygun bilgilerin yeterli sayida 6Jrencilere sunulmasi, kaliteli psiko-
motor 6grenmeyi saglayacaktir. Verimli, kaliteli ve etkili duyussal egitim ise
dgrencilerin ytz ylize kaldiklar psikolojik ihtiyaglarinin karsilandigs, mesleki ve
insani de@erlerin gelistiriimesini sadlayacak yeterli deneylere sahip olmalarini
gerektirir (School of Library and Information Science: 1996).

Kisaca kaliteli duyussal editimde yeterli, yerinde ve etkili olumlu duyussal
yasantilarin saglamasi gerekmektedir. Bu duyussal yasantilar égrencinin giris
davraniglarinda da gdzlenebilir ve 6grencinin biligsel, psiko-motor bilgi ve
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becerilerin gelistiriimesinde de etkili oimaktadirlar. Ulkemizde biligsel ve psiko-
motor hedeflere verilen &nemin duyussal hedeflere de verilmesi gerekiyor.
Bacanli’ nin da (1999a: 6) ifade ettigi gibi duyussal alanla biligsel alanin

ayrilmaz oldugu g6z éntinde bulundurularak egitimin yapilmasi gerekmektedir.

2.1.2.1. Duyussal Egitimin Onemi

Insanoglu sadece bedensel ve zihinsel bir varlik degildir. Bireyin gok
karmasik duygusal ve sosyal yonii de vardir. Insani duygularin, fikirlerden daha
derin bir sekilde kisiligi ve davraniglan etkiledigi bilinmektedir. Egitimde
duyussal boyut bireyin 6zel ve toplumsal hayatinin merkezinde yer almaktadir.
Aci, 0zunth, ofke, yardimseverlik gibi toplumsal gosteriler, duyussal
davraniglarin yansimasi seklinde karsimiza g¢ikmaktadir (Orbach, 1998).
Duygular; 6grenme ve yasam ile karigik durumdadirlar, onlari etkili bigimde
kontrol altina alabilsek, akademik, sosyal, siyasi, ekonomik ve mesleki
basanlan énemli duzeyde artirabiliriz (Mc Cioskey, 2000). Duyussal davrantslar
iscilerin, yetiskinlerin, 6grencilerin, yani her insanin mesgul oldugu iste basarili
olmasina yardimci olan duygulari kapsarlar (Bacanli, 1999a: 34). Bu nedenlerle
duyussal egitim ilkdgretimden itibaren saglanmalidir. Basanl olmanin temelinde
toplumun ya da mesledinin, diger Uyeleriyle olumlu, faydali ve destekieyici
iletisim vardir. Insan birlikte ¢aligmayi, kendi ve digerlerinin duygularina saygili
olmay! ve tartigmalan ¢bzebilmeyi dédrenmek ve bu sekilde davranmak igin
gayret sarf etmelidir (Vernon, Wolf, Joshi ve Dean: tarihsiz). Yapici ve Glilveren
(2002: 151) “Ogrenci Agisindan Ogretmen Nitelikleri® konulu arasgtirmalarinda
dgrencilerin 8gretmenlerden biligsel ve psiko-motor niteliklerden ¢ok, duyussal
nitelikler beklediklerini ifade ettiklerini belirtmiglerdir. Ogrencinin, &gretmen
tarafindan sevilmek istemesi ve 6Jretmenin meslegini sevmesini beklemesi,
hem 8gretmeri agisindan hem de 6grenci agisindan duyussal egitimin 6nemini
vurgulayan bir sonugtur. Ayrica bu arastirmanin. sonuglarina gére 6dretmenin
duyussal niteliklerine iliskin 6grenci gorusleri dikkate alindiginda &gdretmenin:
“6grenciyi ve &gretmenligi sevmeli, demokratik olmali, dayada kargi olmali,
model olmal, cinsiyet ayinmi yapmamall, 6gdrenciler arasinda ayinm
yapmamali, arkadasga davranmali, sevgiyle dgretmeli, korkutmamali, anlayssli
olmali, iyimser olmali, bagiglamali, kin tutmamali, dirist olmali, bir zamanlar
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6grenci oldugunu unutmamall, insani sevmeli, sabirli olmal, notu silah olarak
kullanmamali, &3renciye saygih olmal, okul disinda da &grenciyle ilgilenmeli,
ozel sorunlarint sinifa getirmemeli, genel olarak sorunlara duyarli olmah ve
paylagimeit olmali” gibi niteliklere sahip olmasi beklenmektedir.

Ayrica egitimin ¢ alanda yapilmasi gerektigi unutulmamalidir. Bilindigi
gibi, 6grencinin, yetiskinin ya da calisanin egitimi bilissel, duyussal ve psiko-
motor alanlarinda yapilmalidir. Bu alanlar birbirinden farkli diistintiimemelidir.
Bu alanlar birbirinin tamamlayicisi olmakla birlikte birinin yoklugu digerlerinin
varligini tehlikeye atar. Biligsel ve psiko-motor alan olmadan duyussal alan
egitiminden séz edilemez. Bir fabrika ig¢isinin yeni bir makineye karsi olumlu
tutumu gelistiriimeden bu isginin psiko-motor bir davranis olan “makineyi etkili
ve verimli kullanmasi” kesinlikle beklenemez. Kisaca ilgi ve istek olmadan birey
yeni bilgi, beceri ve davranis gelistiremez.

Erermis egitimi, bireye bir takim bilgi ve becerileri aktararak, deger
yargilarin  olusturulmasini ve bireye toplumda kabul géren degerlerin
agllanmasini saglayan bir stire¢ olarak tanimlamigtir. Bu strecin amaci kisilik
gelisimini saglamaktir (S6nmez Ozlem: tarihsiz). Duyussal egitim, 6grencilerin
davraniglarini degistirmekle sorumlu degildir, tam tersine duyussal egitim,
ogrencilerin duygularini kontrol altina almalarini saglamalidir. Duyussal egitimin
nihai hedefi bireylerin duyussal gelisimini desteklemektir. Yetiskinler,
dgrencilerin - duygularina  6nem  verdiklerini kendilerine hissettirmelidir.
Duygularin iyisi, kétusl ya da ayibt olmaz. Duygularimiz dogal yapimizin bir
pargasidir. E§er duygularimizi inkar edersek kendi kendimizi kabul edemeyiz.
Artik duyussal egitimin ginimuizde duyussal sagligin korunmasinda sart oldugu
kabul edilmelidir. Duyussal egitim toplumsal yapinin éncelikli bir egitimi haline
getirilmelidir (Brill: tarihsiz). Hatta glinimiiz toplumsal sikintilarin gideriimesinde
Piaget' ye gore okul igbirliinin sadlanmasiyla, hem bireysel hem de grup
kararlarin alinmasi, problemlerin ¢6zliimesi ve 6grencilerin moral gelisimi
desteklenmelidir. Durkheim gibi Piaget de moral gelisimin sosyal etkilesim
sonucu olusacagini savunmaktadir. Sosyal etkilesim esnasinda, bir gruba
bagliidin dogal sonucu, grubun sembolleri, kural ve yasayis bicimleri duyussal
gelisimin 6gelerini olusturmaktadir (Murray, tarihsiz).
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Codu bilim adamina gére okullarin amaci bilgi ve beceri kazandirmaktir.
Oysa 6grenci diglanriigsa, ailesinde &8lim ya da bosanma yasiyorsa ya da
hayati (izerinde kontrole sahip olmadigini distinliyorsa bunu saglamak oldukga
gugtir. Bazi 8grenciler bu sikintilarin Ustesinden gelirken, bir godu sinifta bile
degillerdir. Bunlarin bedeni sinifta olmasina régmen zihinleri, ‘akillar’ her yerde
olabilir (Mc Closkey, 2000). Cocuk yetistirmede temel olgu, ¢ocugun ruhsal
intiyaglarinin karsilanmasidir. Duyussal alanda insanoglunun (¢ temel ihtiyaci
vardir. Bunlar sevgi, disiplin ve 6zgrltktir, Cocugun yasadigi olaylar, ortam ve
yas Ozelligine gére kimi zaman bunlarin biri 6ne gegmektedir. Egitimin en
énemli gérevierinden biri bunlari belirli bir denge iginde sunmaktir (S6nmez
Ozlem: tarihsiz). Bireyin 6zellikle gocugun sevgi, disiplin ve 6zgurluk ihtiyaglars
saglanmadan saglikii ve basanli bir egitimin gerceklesmesi bekienemez.
Duyussal egitim &grencilerin duygularini  kontrol etmelerini, akranlanyla
gecinmeyi ve iyi iletisim kurmalarini sagiamaktadir. Insanogiu, sadece canli bir

varliktir. Insanlik &zelliklerini toplum igerisinde edinir.

Duyussal egitimin amaclar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

- Psikolojik dengesizligin giderilmesi,

- Cevreye oldugu gibi kendine de saygili olacak bicimde mutlu, saghkl
ve ilgi gekici bir ortamin yaratiimasi,

- Gocuklarin sefkat, ilgi ve anlayis ile digerlerine agilmalarini
desteklemek,

- Karsi gériigleri dikkat, ilgi ve sayg! ile dinlemek,

- Ogrencileriry dirtst ve adil arkadaslik kurmalarini saglamak (The

Felices Los Ninos Foundation, tarihsiz),

Duyussal egitimin genis anlamda gidermesi beklenen sorunlar ise:

- Grup ya da toplum tarafindan kabul edilmeme,

- Cesitli nedenlerle gururun kirilmasi,

- Emsalleri tarafindan gerginlige sebep olan durumiari engellemek,
- Acili ve tzuntold durumlarinin saglikli bigimde yasanmasi,

- Umutsuzluk ve depresyonun Ustesinden gelme,

- Utangaghgin giderilmesi, seklinde ifade edilebilir (Brill, tarihsiz).
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Duyussal egitim duygular, tutumlar ve inanglar ile ilgilidir. Ogrencilerin
duygulariyla barigik olduklarinda ¢ok daha basarli olduklart bilinmektedir.
European Affective Education Network 1998 tarihli konferansinda vurguladigi
gibi duyussal egitimin hedefleri geng insanlarn iyi yetismis, agtk ve sorumiu
vatandas olmalarini saglamaktir. Bu da kltdrel degerlerin ve becerilerin
ediniimesiyle ve gelistirilmesiyle ilgili  olup &Frencilerin  davranislarini,
tutumlarini, hislerini; gtidii ve inanglarmt kapsamaktadir. S6z konusu duygular:
nefret, sevgi, cesaret, hiizlin, istek, kiskanglik, merhamet, sempati, arzu, kaygi,
6fke, empati, beklenti, umut, keder, mutluluk olabildigi gibi duyussal egitimde
6gretmenlerin; kabullenmeme, tarisma ve kaygilart islemekle birlikte
dgrencilerin sinirlenmeden diizeyli sekilde dustincelerini savunmalarini, dikkat
ve sayglyla digerlerini dinleme ve pasif davranmamayi 6gretmeleri
beklenmektedir (Courants, Tarihsiz). Duygularin kontrol altina alinmasi
¢ocukiuk ve ergenlik déneminde gelistirilen ve tekrarlanan yasantilarla saglanir.
Ornegin “Auschwitz’ ten sonrasi egitim” konusu duyussal boyut agirlkli bir
egitimdir.

2.1.2.2. Duyussal Gelisim

Bireyih duyussal gelisimi: kisinin yasamaya, yaptidi ise yonelik olan
sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve glidilenmislik gibi 6zellikleri kapsadi§
sdylenebilir (Demirel, 1987 50). Bireyin yasam eylemlerinden zevk almasi,
ogrendiklerini bagkalariyla paylasmasi ve yaptigi is ile ilgili malzemelere karsi
olumlu tutum takinmasi, isteyerek isini yapmasi onun olumlu duyussal geligimini
desteklemektedir. Insan yavrusu biligsel alanda gelisirken duyussal alanda da
gelismektedir. Bilissel gelisim ile duyﬁssal geligimin birlikteligi strekli vardir ve
var olmaya devam edecektir. Bu aniamda tek basina biligsel 6grenmelerden séz
edilemez. Biligsel 06drenmeler duyussal 06grenmelerle bir btunluk
olusturmaktadirlar.

Ogretmenin etkili 6§renmeyi saglayabilmesi igin farkii yas ve gelisim
dénemindeki dgrencilerin 6zelliklerini bilmesi ve bu 6zelliklere uygun &gretme -
dgrenme ortamlari diizenlemesi gerekir (Senemoglu ve Subasi Kurg, 1999: 9).
Ogretmen ¢ocudun gelisimini etkileyen faktérieri géz &niinde bulundurarak
olumsuz ¢evrelerden gelen ¢gocuklarda 6§renim ortaminda destekleyici 6nlemler
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almalidir. Duyugsal gelisim ydniinden &dretmenin yapabilecedi en &nemli
yardim her firsatta duygulanni dile- getirebilmeleri igin 6grencilere her turli
olanak hazirlamaktir (Kiligg1, 1992: 65). Bu anlamda duyussal gelisim ile ilgili
olan bllylime ve olgunlagsma kavramlan da dogru anlasiimalidir.

BlyUime insan bedeninin nicelik yénlnden artmasidir. Yani insan
viicudunun boy, kilo ve hacim olarak artmasi s6z konusudur. Biyime tarti ve
materyalle 6lgulebilir (Basaran, 1996: 25). Oyleyse biiyime gozle gérilebilir,
aragla 6lculebilir bir 6zellik tasidigindan bu konuda kofayca hitkme varilabilir.
Boyun uzamasi, kilonun artmast, kemiklerin uzamasi ve kalinlagmasi séz
konusudur.

Olgunlagsma ise &grenme yasantilarindan bagimsiz, viicut organlannin
kendinden beklenen fonksiyonu yerine getirebilecek diizeye gelmesi igin
gecirdigi biyolojik bir degismedir. Olgunlagsma btylme sonucu gergeklesir.
Insanin saptanmus bir igi, davranigi yapabilecek yetkinlije ulasmasidir
(Basaran, 1996: 26).

Ayrica olgunlagsma Binbagioglu'na (1992: 31) g6re soya-gekime baghdir.
Yani, kalittm énemli derecede olgunlagsmayi etkiler. Olgunlagsmanin "kalitim ve
gevre kosullari arasinda etkilesim sonucu olan biyolojik gelisim” seklinde
actklanmasi (Oguzkan, 1993: 1056), kalitimin olgunlagsmadaki ©Snemine dikkat
¢cekmektedir. Ayrica Oguzkan olgunlagmanin 6grenme ya da alistirma yoluyla
degil de, bliyime siirecinin dogal sonucu oldugunu vurgulamaktadir. Olguniuk
organizmanin temelindeki potansiyel glglerin gérev yapabilecek duruma
ulastiklarinin belirtisidir (An, Ure ve Yilmaz, Tarihsiz: 4). Bagka bir deyisle belli
bir zaman sonra bireyin fiziksel glic ve kuvvet bakimindan yagama uyumda belli
bir durumu karsilayabilecek bir dUzéye erigmesidir (Binbasiogiu, 1992: 28).
Ornegin el ve parmaklarn yeterince olgunlasmamis bir 8grencinin bilgisayar
kullaniminda, verileri klavye araciligiyla degil de mtimkin oldugu kadar fare ile
girmesi saglanmalidir. Bu anlamda olgunlagsmanin édrenme siirecinin ilk kosulu
oldugu séylenebilir.

Davranis bilimlerinde gelisme kavrami, algilama ve disiinme yetenegini,
algrlan duygularla yorumlama ve hissetme yetenegini, duygu ve dislnceleri

ifade etme vyetenegini icerirr Bu anlamda, eger &8renci algilamada,
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anlamlandirmada ve kendini ifade etmede zorluk gekiyorsa 63renmesi gliglesir
(Ulgen, 1997: 21).

Gelisimi etkileyen faktérlerin bagsinda kalitim ve gevre gelmektedir (A,
Ure ve Yilmaz, Tarihsiz: 7). Kalitim insanin déllenme sirasinda ana ve babadan
gelen kromozomlardaki genler aracilig: ile aldi§i ve ¢evre degiskenleriyle
etkileserek kisilik 6zelliklerine déniisturebilecegi gizli glgleridir (Basaran, 1996:
24). Kaltimin yaninda c¢evrenin de gelisme Uzerindeki etkisi strekli ve
baskindir. Once anne karninda baslayan gelisim, sonrada sirasiyla anne - baba
ve kardes ortami, arkadas iliskileri ile oyun ¢evresi ve okul gevresi, daha sonra
is arkadaslari ve evlilik gevresi ile devam eder. Ari, Ure ve Yiimaz' a (Tarihsiz:
9) gbre cevre, fiziki ve sosyal olmak Uzere iki ana bélimden olusur. Besin,
hava, sicaklik, isik, atmosfer basinci ve insan kalabaligi fiziki ¢evreyi
olustururken, sosyal ve kiilturel gevre, insanlar, &rf ve adetleri, gelenek ve
goreneklerle birlikte egitim seviyesini de igine alir. Ogrencinin yasadigi an ve
duruma go6re birinin digerinden daha baskin olmasi beklenir. Odrenme
durumuna go6re ya fiziki ya da kultiurel ¢evre 6drenme basarisini daha gok
etkileyecektir.

Editim-6dretim strecinde 6gretmenin 6grenciyi daha iyi tanimasi ve
bagariya ulagmak i¢in uygun ve olumiu editim durumlarini ve etkinliklerini
saglamas! igin geligimin ilkelerini ¢ok iyi bilmesi gerekir. Geligim hizi her
dénemde farklidir, insanin farkli y&nlerinin gelisimi farkli zamanlarda hizlanir.
En hizlt dénem hayatin ilk yillarinda gértlur. Bu dénemde boy ve adirhk blytk
artig gosterir (Ar1, Ure ve Yilmaz, Tarihsiz: 12).

Geligim belli yonlere gore gergeklesir. Geligim bastan ayaga ve igten disa
dogru olusur (Ari, Ure ve Yilmaz, Tarihsiz: 13). Once bas sonra kol ve gbvde
daha sonra bacaklar ve ayaklar gelisir. Igten diga gelismesinden dolay! énce
buylk kaslar sonra kilglik kaslar geligir. Once ince beden hareketlerine hakim
olur, sonra el becerileri gelisir. Ogretmen bunlar dikkate alarak énce kaba sonra
dakik hareketleri yaptirmalidir.

Gelisimin i¢ ve dis faktorleri oldugu gibi bireysel farkhlari da vardir.
insanlar kalitim &zelliklerinin ve yasadiklart cevre sartlaninin birbirinden farkl
olusu nedeniyle gelisimlerinde de farkliik gdstermektedir (An, Ure ve Yilmaz,
Tarihsiz: 13). Bu farkhliklardan dolay: sinifta yer alan &drenci sayis) kadar
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yontem ve teknik kullaniimasi idealist ve imkansiz olmasina ragmen &gretmen
her 6grencinin farkli oldugunu, cesitli ihtiyag ve beklentilere sahip oldugunu
unutmamalidir,

Psikologlar geligsimi belli 6zellikler bakimindan btlnltk tasiyan ve
birbirleriyle etkilesimde bulunan gelisim alanlar ve dénemlerine ayirmiglardir.,
lieride incelenecek olan gelisim alanlari genel olarak bedensel, zihinsel ve
duyugsal olmak Ulzere gruplagmiglardir. Gelisim doénemlerini ise yeni dogan
¢ocuk (0-haftalik), bebekiik (4 hafta - 1 yil) ile gocukluk (1 yil - 8 yil), gocuklugun
3172y
(Binbastoglu, 1992: 60) dénemlerine ayrilmak mumkindir. Bu yas sinirlan

ata yillarn (6 yil =10 yil) ve gocukiugun son yillan, ergenlik, (10 yil - 1

kesin olmamakla birlikte bireyden bireye farklilik géstermektedirler.

CGocuk duygusal, zihinsel ve fiziksel yapisiyla bir bitindir. Bu alanlardaki
geligim sirekli olmakla birlikte bu bltinin yasam goérevierini basariyla
yapabilmesi igin yeterince gelismesi ve olgunlasmasi gerekir (Ercan, 1998: 8).
Bir bagka ifade ile gocuklarin 6grenmedeki basgarilar gelisim ve olguniagma ile
sinirhdir. Her gelisim evresinin 8§renmeye vyeterlilik yéntunden ozellikleri
degisiktir. Bu degigik 6zelliklere goére yazarlar farkli gelisim dénemleri
olusturmuslardir. Incelenen konunun dagilmamasi igin burada sadece duyugsal
gelisim Uzerinde durulacaktir.

Duyussal geligim bireyin duygularinda zaman ve nitelik agisindan
degisiklik anlamina gelmektedir. Duygu ise bireyin i¢ ve dig dinyadan
etkilenmesi sonucunda, genel olarak hoslanma ya da aci duyma bigiminde
goérilen tepkilerdir. Bireyin temel gereksinimleriyle ve onun bir sonucu olan
davraniglariyla ilgilidir. Binbasioglu'na goére (1992: 141) egitim g¢ocudun
duygusal yasamina deger vererek uygulanir. Egiticinin gorevi; bir anlamda
gocugu ve genci yasinin gerektirdigi duygusal olguniuga erigtirmektir.

Duyusgsal gelisim “bireyin ¢ocukluk dénemine 06zgli bagimhliktan
kurtularak sorumluluk duygusu ve karsi cinsle sevgi iliskileri kurma glicl
bakimindan zamanla yetiskinlere &6zgll bir dlzeye erigmesi” seklinde
agiklanmas! bireyin sosyal yéniinii dikkate almaktadir (Oguzkan, 1993: 44).

Ogretmen ¢ocugu lzen gesitli duygusal gerginlikleri ve sikintilari
gidermeye c¢alismalidir. Cocugun her turlt saghigina 8nem vermeden yapilacak
calismalarin olumlu sonug verece§ini beklemek anlamsizdir. Ayrica bu
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dénemdeki c¢ocuklara ilgi goOsteriimezse, ©6grenci sevilmedidi ve esit
davranidmadi§int dustnerek pasiflesir (Ercan, 1998: 66). Kisaca 6gdrencinin,
derse katiimadigindan dolayi basanl olmasi beklenemez.

Konu alant geredi okul dénemindeki duyussal gelisim incelenecektir.
Erikson'a gore Gzellikle 6-11 yas arasi gocuklarin duyussal alanda ¢ézmeleri
gereken temel sorun basansizliga karsi asagihk duygusudur (Senemoglu ve
Subasi Kurg, 1999:24). Cocuk agadilanmigsa sikilip ve utanarak yetiseceginden
dolayl bu evredeki cocuklara kendine giivenmeleri ve basaryi tatmalan ig¢in
bedensel, zihinsel, algisal ve duyussal olarak basarabilecekleri diizeyde gérev
ve sorumiuluklar verilmelidir. Bu dénemde gocuklar yeni bir gevreye katiimaya
calisacaklardir. Cocuk ailenin bir {iyesi olarak okulun da bir Gyesi olmaya
caligacaktir. Yeni arkadaslarla, yeni kurallarla ve yeni davranislarla tanisacak
olan birey artik adil olup adaleti savunacaktir. Ogretmen bu dénemdeki cocugun
badirip ¢agirmasini ve dfkelenmesini istemiyorsa adil davranmali, s6z hakki ve
gorev verirken adil olmaldir. Ayrica okula yeni baglayan ve yeni arkadas edinen
cocugun korkulari daha dogrusu tedirginlik yaratan durumlar degismistir. Okula
baslayan c¢ocukta basarili olamamak, &gretmen ve arkadaslan tarafindan
seviimemek ve anne- babanin sevgisini kaybetmemek gibi duygular cocugun
tedirgin olmasina: hatta &fkeli davranmasina sebep olmaktadir (Senemoglu ve
Subagi Kurg, 1999: 24).

Senemoglu ve Subasi Kurg (1999: 25) 6-11 yas grubu cocuklarin
kizginlik, klzglnhéml kontrol edememekten korkma, sugluluk ve kiskanglik gibi
duygularla yogun bicimde karsi karsiya kaldiklarini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin ders faaliyetlerini planlarken bu &zellikleri dikkate almalari
gerekmektedir. Planlama, uygulama ve degerlendirme siregleri esnasinda
dfretmenler normal olan bu duyussal sikintilarla bas etmelerinde 6grencileri
desteklemelidir.

Bu doénemin g¢ocuklari sabirsiz olmakla birlikte hem 6zglrlik hem de
glvenlik gibi celigkili ihtiyaclari vardir. Ogretmen tarafindan sevilmek isterler,
kiismeleri, dariimalari ve barigmalar ani ve beklenmedik olabilir. Ogretmenlerin
ttm bu duyugsal faktorleri dikkate alarak c¢alismalan dlzenlemeleri
gerekmektedir. Ayrica yeni bir diinyaya agilan bu dénemin gocugunda merak
duygusu ilerlemis ve soru sormasi engellenmemelidir, aksi halde sugluluk
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duygusuna kapilir. Cocuk akranlanyla kargilastinimamahdir. Her gocuk 6zel
olmakla birlikte kendine has 6zeliikieri vardir. Bu anlamda gocukliari denetiemek
yerine onlari desteklemeliyiz. Dinlendigini, sevildigini ve 6nemsendigini
hisseden gocuk daha basarili olmasi beklenir (Sénmez 0., tarihsiz).

Alti-on bir dénemi sonrasi gelisim ddnemi ergenlik dénemi olarak
adlandiriimaktadir. Ergenlik dénemi duyu§sal agidan kritik bir dénem olup
bireyin hayattaki basansini 6nemli derecede etkilemektedir. Bu dénemde
duyugsal gelismeler bireyin hayatini temelden etkileyecektir. Cinki bireyin
bedensel ve biligsel yapisinda meydana gelen biyiik degismeler, duygusal
uyumunu etkileyecektir. Bedendeki hizli gelismeler hem erkek hem de kizlari,
utanga¢ davranmalarina ve cinsiyet rollerini kazanmalarina neden olmaktadir.
Bedensel de§isme ayni zamanda bireyde kaygi, kimlik arayisi, gelecekteki
mesleki ve medeni durumu, hayat basarisi gibi duygular onu hem tedirgin hem
utangag hem de korkak hale getirmektedir.

Ulusal Amerikan Zihin Saghgi Enstitlist verilerine g&re ergenlik gagindaki
cocuklarda yilda 250 000 intihar tesebblsi olmakta ve bunlarin 200’G bu
tesebbislerinde basarnli olmaktadir. Cocuk olumlerinde trafik kazalarindan
sonra intiharlar ikinci sirayt almaktadir. Bu korkung tablonun temelinde duygusal
gbvensizlik yatmaktadir. Duyussal glvensiziie kapilan c¢ocuk sessizce,
umutsuzluk ve depresyona girmekie birlikte, akran gruplan tarafindan
kabullenmeme ve sevilmeme duygularina kapilip alkole ya da uyusturuculara
ydnelmektedirler. Ergenlik déneminin &zelliklerinden dolayi rol karmasast ile
cesitli duyusgsal problemler ortaya ¢tkmaktadir. Bu amagla sayginlik arayisinda,
bedenilmek istenen, anlasilmamaktan korkan 6grencileri editen 8gretmenin
ogrencilerinin yasamlan igin gerekli olan kritik becerileri olan kimlik edinme,
saglikli yontem ve tekniklerle saldirganlik duygularini ifade etmelerine yardimci
olmahdir (Brill, tarihsiz).

Geligimde Bireysel Farkhiliklar

Aynt fiziksel ve biligsel yapiya sahip 6grencilerin olusturdugu siniflara
genellikle “homojen siniflar” denmektedir. Oysa bu siniflarda da farkhiliklar
bulunmaktadir. Her 6grencinin ayn bir kisilije sahip oldugu ve bireysel
farkliliklarin oldugu artik toplum tarafindan da bilinmektedir. Ogretmenden
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beklenen ise sinifta bulunan her 63renciye erismesidir (Kiigtikahmet, 2002:
279).

Her bireyin kendine o©zgii bir gelisim ¢izgisi izler. Clnki bireylerin
dogustan getirdikleri 6zellikler ve ¢evreden edindikleri bilgi, beceri ve tutumilar
farklidir. Bazi gocuklar ilk yaslarda hizli buiyirken, bazilarinin daha sonraki
yillarda hizli biyudikleri géruliir. Ogrencinin gevresiyle etkilesimi kimi kez
olumsuzdur. Ogrencinin olumsuz yasantilari duygularnini bozabilir. Bu yiizden
duyusgsal gelisiminde de ayriliklar ortaya ¢ikabilir. Ayrica kimi 6grenci dogustan
duygusal bozulmaya yatkindir. Dolayisiyla ¢evresel ve kalitsal farkliliklarin her
8grencinin duyussal gelisiminde de kendine 6zgl bireysel ayriliklara yol agmasi
beklenir. Bu bireysel ayriliklar duygu bozukiugu: kaygi, gergekleri yadsima,
bastirma, bekletme, tutuklama, gergekleri garptirma, ussallagtirma, yansitma,
zit eylemlilik, k&tlleme, y6n degistirme, gerceklerden g¢ekilme, utangagiik,
gerileme, disleme, dénme, gerceklere saldirma, uyum mekanizmalarinin
sinirlihd) sekiinde kendilerini disa vurmaktadiriar. Bunlarin yaninda duyussal
gelisimin bireysel ayriliklar, dustnceyi kisitlayan duygular yani coskular, sinirli
durumlar, saplanti, takinak, ilgi, kiskanglik, duygusallik ve duygusal benlik,
halinde de gézlenebilir (Basaran, 1996: 134-143).

Saban (2000:28) duygusal 6grencilerin sahip olduklar 6zellikleri
asagidaki gibi ifade etmektedir:

- Uyumlu bir dgretim ortamina ve gevresine ihtiyag duyarlar. Bu tir
6grenciler gevreden gelecek her turlu etkiye agik olmakla birlikten bu
etkilerden oldukga etkilenirler,

- Baskalariyla calismaya, isbirlikgi olmaya, baskalarin séziine de{er
vermeye, baskalarini énemsemeye yatkindirlar. Bu tlir 6drencilere
gdre ister vyangma olsun ister olmasin hig  kimsenin
kaybetmeyecegine inanmaktadiriar,

- Duygusal 6grencilerin 6grenme amaglan farklidir. Duygusal 6§renciler
hem kendilerinin kigisel gelisimi hem de cevrelerindeki insanlara
hizmet etmek amaciyla 6grenmeck istiyorlar.

Biligsel agidan oldugu gibi duyussal agidan da her 6grencinin bireysel

farkliigi vardir. Bu anlamda &6gretmenler onemii bir goérev (stlenmektedir.
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Ogretmenler her 8grencinin hem bilissel hem de duyussal 6zelliklerini dikkate
alarak onlari incitmeyecek sekilde konulari iglemelidir.

2.1.2.3. Duyusgsal Taksonomiler

Egitim bireyde kendi yasantist yoluyla istendik, kalici izli davranis
degisikligi olarak tanimlanmisti. Ogretilmesi amaglanan bu istendik davraniglar
basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve birbirinin &nkosulu
olacak sekilde dlzenlenmesi gerekmektedir (S6nmez, 2001 : 23). Kelime
anlamiyla bu siralamaya taksonomi denilmektedir. Gunimuzde egitim bilimleri
alaninda taksonomi terimi egitim hedeflerinin siniflandinimas: anlaminda
kullaniimaktadir (Bacanli, 1999a: 45). Istendik davraniglarin yani hedeflerin
belirli bir siraya goére dizenlenmesi gerekir. Bu siralama yani taksonomi gesitli
sekillerde dizenlenebilir. Ornegin Gagne hedefleri siniflandirirken  s6zli
malumat, zihinsel beceri, biligsel strateji, tutum ve motor becerileri seklinde
siniflamaktadir. Taba ise hedeflerin siniflandiriimasini: bilgi, yansitici diistinme,
temel, sorugturma ve sosyal beceriler, degerler ve tutumlar, ve duygular
seklinde ifade etmektedir. Bu siniflandirmalarin higbiri Bloom taksonomisi kadar
ilgi uyandirmamigtir. Bloom'un siniflandirmasinin daha kapsaml, sinirli, belirgin
ve gbzlenebilir olmasi, 6lgmeye olanak sagladigindan, yaygin olarak
kullaniimaktadir. Ayrica Bloom istendik davraniglart simflandinirken doért temel
kural Gzerinde durméktadlr‘ Taksonomisinin metodolojik kurali gretmenlerin
editim hedeflerini ifade etme yéntemlerini yansitmahdir. Taksonominin halihazir
psikolojik arastirma duygulariyla tutarli olmasi psikolojik kuralin gerekliligidir.
Uciincil kural mantik kuralidir. Bu kuralda, taksonominin mantikll ve kendi
icinde tutarli olmasini gerektirir. Nesnellik kurali ise hedefler hiyerarsisinin
dederler hiyerarsisine karsilik gelmemesinj ifade eder (Bacanli, 1999a: 46).

Taksonomiler genellikle dért alanda toplanmaktadir. Bilissel alan; zihinsel
etkinliklerin baskin oldugu davranmslarin kodlandigi alan, duyussal alan;
ogrenilmis duygularin kodlandi§t, devinissel alan; becerilerin kodlandii ve
algisal alan ise 6grenilmis ice dogmalarin, sezgilerin kodlandigr alan olarak
bilinmektedir. Her alan kendi icinde siniflanmistir. Bilissel, duyussal, psiko-
motor ve algisal alanlar farkli bicimde tanimlanmakla birlikte ayni zamanda
kendi iclerinde de siniflandiriimistir (Sé6nmez: 2001 ; . 23-25).
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Biligsel alant agiklayan gesitli taksonomiler:
- Bloom taksonomisi,

- Guilford'un zeka modeli,

- De Corte’nin modeli,

- Taba'nin siniflamast,

- De Block taksonomisi,

- Gagne-Merill taksonomisi ve

- Gerlach ve Sullivan'in taksonomisi.

Devinigsel alani agiklayan taksonomiler ise:

- Ragsdale,

- Guilford,

- Dave,

- Kibler,

- Simpson,

- Harrow ve

- Sénmez’ in taksonomileri olmak lzere 7 tanedir (Sénmez, 2001 :.
23-25).

Diger alanlarin tersine algisal alan asamal bigimde simflanmamustir.
Ama butlinctil motor koordinasyonu ve uygun yerde motor koordinasyon olarak
ikiye ayrilabilmesi mimkdndir {(S6nmez, 2pp4 : 26).

Duyussal alan ayrnntili olarak incelenecedinden dolayr bu asamada
tizerinde durulmayacaktir. Ama bu dért alanin basamaklarini burada sunmak
konunun bir biitin olarak anlagiimasinda etkili olacaktir.
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Tablo 1.2.1: EJitim Hedeflerin Siniflandinimasi

BILISSEL DUYUSSAL -_PSIKO-MOTOR ALGISAL
Bilgi Alma Uyariima Farkina Varma
Kavrama Tepkide Bulunma Kilavuz denetiminde Yapma Ayirt etme
Uyaulama Degler Verme Beceri lce Dogima
Analiz Orgatieme Duruma Uyqulama Denetim Altinda Tutma
Sentez Kisilik Yaratma Gegmis ve Gelecek

ile lletisim Kurma

Degerlendirme Degerlendirme Dederlendirme Degerlendirme
(Kaynak: Sénmez, 2pd1 : 25-26)

Biligsel alan zihinsel etkinlik ve 6grenmeler ile ilgilidir, béylece soz
konusu 6renme birimi bilginin 6grenilmesidir. Bilgi basamaginda bireyin
bilmesi, gérurken hatirlamasi, sorulurken ezbere cevap vermesi s6z konusudur.
Duyussal alanda ise bireyin duygusal tepki vermesinde duyussal uyariciy fark
etmesini gerektirir. Uyarici alinmadan sonraki basamaklar elde edilemez. Psiko-
motor alanda ‘bedensel’ daha dogrusu psiko-motor 6§renmenin saglanmasi igin
bedensel uyarilma gerekir, aym basamak algisal alanda ‘farkina varmadir’.
Biligsel, duyussal, psiko-motor ya da algisal alanlarin hepsinde birinci basamak
ayni olay! vurgulamaktadir. Dért alandaki ilk basamaklar arasinda gdézle gérular
bir benzerlik vardir. Solunumun saglanmasi igin oksijenin alinmasi gibi
6grenmenin saglanmasi igin 6grenilecek davranisin agirhkh oldugu biligsel,
duyussal, psiko-motor ya da algisal boyutlan gergekiesmelidir. Bu basamaklar
olmadan bir sonraki basamaklar olamaz. Duyussal alan di§er alanlar kadar
incelenmemistir. Duyus kavrami konusunda ortak bir tanim bile yapiimamustir.
Duyussal alan 8grenmelerinin dederlendirme araglarinin zayif oldugu da agiktir
(Bacanl, 1999a: 56). Aynmi duyussal uyariciya karsi farkh ve zit sayilabilecek
tepkilerin her ikisinin de dogru sayilabilmesi duyussal 6grenme durumlarinin
olusturulmasini oldukga giglestirmektedir. Bireyde duyussal davranig degisikligi
saglamak biligsel davranis degisikligi saglamak kadar kolay degildir.

Duyussal alan taksonomileri:

- Krathwohl ve arkadasiarinin,

- G. De Landshere ve

- Raths, Harmin ve Simons taksonomileri olmak tizere {i¢ grupta

incelenmektedir (S6nmez, 2001 : 24).
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Krathwohl ve Arkadaslarinin Taksonomisi

Bloom ve arkadaslarni 1950’ de biligsel alan taksonomisini geligtirirken,
Krathwohl, Bloom ve Masia en ¢ok kabul géren duyussal alan taksonomilerini
1964 yilinda yayinlamislardir (Bacanl, 1999a: 57).

Bacanii (1999a: 69-78), Erturk (1998: 67-71), Demirel (1997: 118-119) ve
Sonmez (17p04 : 64) Krathwohl'un duyussal alan taksonomisini tanimlarken
bes basamak belirleyip her basamagi kendi igelerinde asamali olarak
siralamiglardir.

(1) Alma

1.1. Farkinda Olma
1.2. Almaya Isteklilik (Agiklik)
1.3. Denetimli veya Segilmis Dikkat
(2) Tepkide Bulunma
2.1. Tepki Vermede Uysallik
2.2. Tepki Vermeye Isteklilik
2.3. Tepki Vermekten Tatmin Olma
(3) Deger Verme
3.1. Bir Degerin Kabuli
3.2. Bir Degeri Tercih Etme
3.3. Bir Degere Adanmistik
(4) Orgiitieme
4.1. Bir Degerin Kavramsallastiriimasi
4.2. Deger Sistemine Katma
(5) Bir Deger ya da Degerler Bitiinliyle Nitelenmislik
5.1. Genellenmis Orlintli (Davranis Olgutt Haline Getirme)
5.2. Nitelenme ya Da Karakterlenme

S6nmez’ e gére (2004 : 336) duyussal alanda ilk, orta ve yitksek
6gretimde kazandiriimasi beklenen hedefler, deder verme basamagindan
yukan c¢ikmaz. Orglitleme ve kigilik kazanma basamaklarinin insanda ancak

otuz yasindan sonra olusacagi savunulmaktadir.
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1. Alma

Bu kategorideki davraniglar, 6grencinin belli olaylara ya da uyaricilara
dikkat etmesi ile ilgilidir. Gozleriyle gérmesi ve duygulariyla hissetmesi beklenen
olay, olgu ve nesneleri zihinsel olarak almas! s6z konusudur. Birey nesne ve
olgularin farkinda olmazsa, bireyin onlara karg! higbir davranis gelistirmesi
beklenemez. Bu basamakta gosterilen davraniglar bilissel alanin bilgi
basamagindaki hatirlama davranisina kargilik gelmesine ragmen bilme
kavrami, farkinda olmayl kapsamakla birlikte ve genis bir anlam igermektedir.
Bir olguyu, olayi ve nesneyi fark etmeniz onun nitelidini, 6zeliiklerini bilmenizi
gerektirmez. Insan olgu, olay, ve nesnenin dnce farkina varir daha sonra
uyariclya, olgu, olay ve nesneye agik olabilir. Bu agsamalardan sonra ise
kontrolli segici dikkat basamagina gegilir. Kiigikahmet' e gére (2002: 17) bu
dlizeydeki 6grencinin farkinda olmasi, hatirlamasi, gagrisim yapmasi, almaya
istekli olmasi ve dikkatini kontrol etmesi s6z konusudur.

1.1. Farkinda Olma

Farkin olma, bilissel bir davranistir. Bu basamakta olay, olgu ve
nesneden gelen uyariciyi fark etme yani bilincine varma s6z konusudur. Herkes
Ulkenin glincel, ekonomik ve siyasi sorunlarinin farkinda olabilmelidir.

Bu basamaktaki hedef ve davraniglar, okul, sinif, 6grenci ve dersin
ozelliklerine gore diizenlenmelidir. Bu basamaktaki hedef cumlelerin sonuna
“farkinda olug” gibi terimler konurken davranis climlesinin sonuna da “yazma,
styleme, segip isaretleme, eslestirme” gibi kavramlardan biri yaziimaldir
(S6nmez, 2001: 65). Ama daha Onceki yasantilar sonucu &grencinin her
durumda, duyarh hale getiriimesi zorunlu degildir. Ogrencinin daha &nceki
yasantilardan dolayi stz konusu olgu, olay ve nesnenin farkinda olmasi
dgretmenin isini kolaylagtirmaktadir (Bacanl, 1999a: 69).

1.2. Almaya Isteklilik (Almaya Agiklik)

Bireyin farkinda oldugu uyarani, olay ve nesneyi reddetmemesi séz
konusudur. Aslinda belli bir uyaricidan kagma degil, o uyanciyi, olay, olgu ya da
nesneyi hos gérme bu basamagm 6zelligidir. Bir énceki basamak gibi, bu
basamakta da uyariciya karsi tarafsiz yarginin olmasiyla birlikte uyarana karg!



51

bir ydnelme vardir. Duruma gére 6grenen aktif bir sekilde ondan kaginmaya
galigmaz tersine olguya dikkat etmeye istekli olacak ve dikkatini ona verecektir.
Ama uyariciya ilgi duyma, yargilama ya da arama s6z konusu degildir (Bacanli,
1999a: 70; S6nmez, 2004 : 66; Tekin, 2000: 211). Almaya agiklik, karsit
fikilere ve dustncelere saygl duyustur. Bu nedenle bu basamakla ilgili
hedeflerin sonunda dinlemeye doénuklik, farkh gérislere karst hogg6riili olma
gibi kelimeler yazilirken davranis ciimlesinde dinleme, yazma, sOyleme,
isaretleme ile yaziimasi gerekir (Sénmez, 2001: 66). Onemli olan uyarandan
kaginmamak, onu ret etmemektir.
Ornegin ilkdgretim diizeyinde bir hedef : Farkl inang ve disiincede olan
kisileri dinlemeye doéniikluk.
Bu hedefe uygun 6rnek davraniglar ise sunlardir:
1- Konusanin s6ziinii kesmeden dinleme,
2- Hangi konuda konustugunu yazma, séyleme,
3- Kisinin hangi dustnceyi savundugunu yazma, s6yleme (Sénmez, 2001:
66).

1.3. Denetimli veya Segici Dikkat

Bu basamakta 6grenenin birden fazla uyarici arasindan birini ya da bir
kag tanesini segmesi ya da dikkatini onlara yoOneltmesi ve tercih edilen
uyaricinin segildigi, yansan ve sasirtan uyaricilara ragmen dikkat edilmesi,
Ogrenenin dikkatini denetlemesi, yani kontrol altina almasi s6z konusudur
(Bacanli, 1899a: 71).

Ogrenci goktan segmeli bir test sorusuyla karsilastiginda soruyu
okuduktan sonra sunulan segenekler kargisinda gesitli zihinsel etkinlikler
sonucu (Hatirlama, yaraticibk,...) dikkatini belirli bir ya da birkag segenege
yoneltir. Yani olasi dogru cevabt denetimli ya da segici dikkat ile belirler.

Bacanli (1999a: 71) denetimii dikkati “belli bir uyaricinin bilingli veya yari
bilingli diizeyde figlir ve zemine ayrimlagmasi, bitigik izlenimlerden agikga uzak
bir sekilde belirlenmis olarak algilanan bir uyarici durumunun farklilagmas!” ile
ilgili oldugunu belirtmektedir. Televizyon programlarinda bireyin filmlerin,
haberlerin, reklamlarin ya da muzik programlarinin birine ya da birkagina
dikkatini toplamasi segici ya da denetimli dikkate iyi bir rnektir. S6z konusu bu
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dikkatin y&nelimli kaynaginda ilgi, tutum, beklenti, kayg:, deder ve basarn
gudisl gibi duyussal degiskenlerin etkili oldugu kabul gérmektedir.

Yillik ve Unite diizeyinde hedef ve davranisglan:
Ortadgretim evresinde: Toplumsal sorunlarla ilgili yazili yayinlan
se¢mede dikkatli olus.

Davraniglar:

1- Belirli bir gazetede toplumsal sorunlarla ilgili yazilardan en az lglnin
basligint yazma, s6yleme (segip isaretleme).

2- Bu yayinlarin hangi gazetelerde ve ne zaman yazildidini yazma, séyleme
(secip isaretleme).

3- Toplumsal sorunlaria ilgili en az tg¢ kitabin adini yazma, séyleme (segip
isaretleme).

4- Toplumsal sorunlarla ugrasan en az U¢ kisinin adini yazma, sdyleme
(segip isaretleme).

5- Okudugu gazete ya da dergide toplumsal sorunlarla ilgili yazi yazan

kisinin adini yazma, s6yleme (segip igaretleme).

Bir voleybol magini diisiintn. Karsi takimin bir Oyesi topu size atar. Sizin
once topun atildigini fark etmeniz gerekir. Daha sonra topu almaya istekli
oimaniz gerekir. Topun karsilanmasina engel olmaniz mimkin degildir. Aksi
takdirde takimda bulunmaniz anlamsizdir, sahada bulunmamaniz gerekir. Bir
sonraki asamada yani denetimli veya segilmis dikkat asamasinda
yapabilecediniz olasi davraniglardan birine y8nelirsiniz. “Top bana geliyorsa
uygun cevabi vermem gerekir, top bana gelmiyor; o halde ilk yaniti ben
vermeyecedim”. Bu basamakta birey birden fazla uyarici arasindan birini ya da
birkagini segecektir.

Buraya kadar bireyin gozleriyle gérmesi, duygulanyla hissetmesi beklenen
olay ve nesneleri zihinsel olarak almasi s6z konusudur. Bir sonraki agamada

birey tepki verecektir.
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2. Tepkide Bulunma

Bu basamakta ilgi, tutum, beklenti ve gtduler agir basmaktadir. Birey
¢esitli uyaricilara bilingli olarak tepkide bulunur ve onlarla ilgilenir, uyaricilan
arar, onlarla bir arada bulunmaya isteklidir. Hatta tepkide bulunmaktan beliri
duzeyde zevk alacaktir. Bireyin olay ve olguya katimakla birlikte, dinlemesi,
katilmas! ve gézlemlemesi s6z konusudur. Bunlarin sadece algilanmasi yeterli
degildir (Bacanli, 1999a: 58). Duyussal taksonominin bu asamasinda
algilamanin yaninda olay, olgu ve nesne hakkinda bir geylerin yapildidt
goérllmektedir. Kiglikahmet (2002:17) bu asamada bireyin davranigi kabul
etmesi, davraniga raz) olmasi, davranigta bulunmaya istekli olmasi, davranistan
zevk almasi gerektigini vurgulamaktadir.

2.1, Tepkide Uysallik

Bu basamagi ag;lklamak igin ilkin uysalllk kavraminin anlamina
dedinmekte fayda vardir. Tepkinin uyarana gitmesi s6z konusudur. Bireyin
uyarictya kars! direnme ya da isteksiz olmasi séz konusu olamaz. Birey tepki
verir, ama neden dyle yaptigint tam olarak bilmemektedir (Bacanli, 1999a: 72).
Uysallik kavraminin da ifade ettigi gibi bu basamaktaki hedef climleler razi olus,
uyma gibi kavramlarla biterken davranis climlelerinin sonuna yapma (ilgili kural
uygulama) kelimeleri getirilir. Aslinda burada informal ya da doganin gerektirdigi
bir kuralin varhigindan dolayl bireyin tepkilerinin kisitlandigi agiktir. Birey bu
kurallar dogrultusunda yanit verecektir.

llkdgretimde yillik ve Unite diizeyinde duyussal bir hedef (S6nmez, 2001:
67). Grup galismalarinda alinan kurallara uymaya razi olus.
Davraniglar:
1
2
3- Alinan gorevi zamaninda bitirme.
4

Oyun alani diizenlemelerine itaat etme gibi hedefler de bu basamagda érnek

Calismalara zamaninda gelme.

Verilen gorevi itiraz etmeden geregi gibi yapma.

Demokratik olarak alinan kararfara uyma.

]

olabilir. Kisaca bu basamakta formal ya da informal bir kurala uyma séz

konusudur.
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2.2.Tepki Vermeye isteklilik (Kargilik Verme Istegini Gosterme)

Tepki vermeye isteklilik, gontllilik arz eder. Bireyin bir 6nceki
basamakta s6z konusu olan formal ya da informal kurallar dogrultusunda
karsilik verme istegi gostermesi, bu basamagin &zelligidir. Bu basamakta soz
konusu olan tepki birey tarafindan segilmis olup, zorlama ya da baski yoktur.
Ogrenen, gérevli oldugundan degil kendi istedi Uzerine yaniti olugturan
davranigi gésterir (S6nmez, 2001: 68). Bir dnceki basamakta muhtemelen var
olan isteksiz yapma, direnme, itaat ve uyma gibi 6geler bu basamakta yerlerini
bireyin rizasina vermiglerdir (Bacanli, 1999a: 72).

[Ikdgretimde yillk ve Unite dizeyinde bir hedef (S6nmez, 2001: 68):
Sosyal yardim kollarinda gafismaya goén{ili olus.

Davraniglart:
1- Egitsel kolda gdrev almak igin adayligini yazma, sdyleme.
2
3
4
5

1

Egitsel kolun etkinliklerine zaman ayirma.

Egitsel kolun toplantilarina isteyerek katiima.

1

Gorevini isteyerek yerine getirme.

Egitsel kolun etkinliklerine para harcama.

Bu ¢rnekten de anlasildigi gibi bireyin isteklilidi 6n plandadir. Bireyin baski,
zorunluluk olmadan, direnme ya da kaginma duygusuna kapilmaksizin kendi
tercihi ile gonull olarak etkinlige katilmast séz konusudur. Ulkemizde 6zellikle
ikkogretimde bireyin zorunlu olarak bir egitsel kola ‘sokulmasy’, bu tir sosyal
faaliyetlerin basarnisizlikla sonuglanmasina yol agmaktadir. Halbuki bu tir
etkinliklerin amaci sadece sosyal yonden degil; ayni zamanda duyussal ydnden
de biyilk énem arz etmektedir. Ginimuzdeki toplumsal, ekonomik, siyasi ve
ahlaki ¢okisl, egitsel kol faaliyetlerinin gokusine baglamak ve benzetmek

yanhs olmaz.

2.3. Tepkide Doyum

Bu basamagin anahtari davranisin ya da duygusal tepkinin genellikle
haz, zevk veya hoslanma yaratti§) anlamina gelen doyum kavramidir (Bacanli,
1999a: 73). Bireyin tepki verme agamasinda ortaya gtkan bir seving ya da
cosku, bu basamagin 6zelligidir. Tepki vermenin bireyde heyecan yaratmasi
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durumunu tepkinin doyum sagladii anlamina gelir. Birey uyariciya kars
severek ve zevkle tepki verir. Uyariciya isteyerek cevap vermemesi halinde s6z
konusu bireyin Gzllmesi, hatta kaygilanmasi beklenir.

Bu basamagin hedef cimleleri “zevk alis, mutlu olma, sevinme” ifadeleri ile
yazilirken, davranig cumleleri “isteyerek katilma, isteyerek yapma, isteyerek
zamanini ayirma, 6zenle ilgilenme (g&revini, isini tamamlama)” ifadelerle yazilir
(Sénmez, 2001: 68).

[Ikdgretimde yillik ve (inite diizeyinde érnek bir hedef (Sénmez, 2001: 68):
Kendisine verilen bir isi yapmaktan zevk alis.

Davranislari:
1- Kendisine verilen goérevi yapmak icin yeterince zaman ayirma.
2- Verilen isi gonullt olarak zamaninda ve istenilen bigimde yapip
bitirme.

Insanoglu kendi istegiyle yaptigi islerden zevk alir. Bu amagla dinlenmek
amaciyla seyredilen ya da oynanan futbol magi kendisini yormasina ragmen
kaybetmeyi géze alarak kendisini sevindirecektir, hatta zevk alacaktir.

Voleybol 6rneginde ise bireyin uyariciya, yani gelen topa kars! direnmesi,
kabul etmemesi ya da isteksiz olmasi s6z konusu olamaz. Birey bu uyariciya
gerektigi sekilde tepki vermeyi planiar. Burada uyma, itaat etme ve uysallik s6z
konusudur: “Mansget vurus gerektigi igin manset vuracagim”, neden bdyle
oldugunu tam olarak anlamis degildir. Daha sonra birey ayak ve kol hareketleri
yaparak tepki vermeye istekliligini gostermis olacaktir ve basarili vurugu onu
mutlu edecektir. Uyariciya istekli olarak tepki verilmesi, iyi bir sey yapildiginin

kabullenmesi, onun sevinmesini saglayacaktir. Birey kendi kendine sevinecektir.

3. Deger Verme

Deger verme, bireyin bir davraniga, olgu, olay ve nesneye Onem
vermesiyle ilgilidir. Her birey diger insanlar tarafindan bazi degerlerin
savunucusu olarak tamimir. Belirli bir olay, olgu ve nesneye karsi sahip
oldugunuz deger, diger bireylerin gézinde o dederi kabul ettiginiz anlamina
gelmektedir. Deger kavrami bir olay, olgu ve nesne igin bigilen kiymeti vurgular.

Insanoglunun olgu, olay ve nesneye verecedi deger, onlar kaybetmemek igin
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vermeye hazir oldugu bedeldir. Bireyde Ingilizce &grenmenin énemli bir yeri
vardir. Bu degerin dnemine gére 6grenci bos zamanin belli bir oranini Ingilizce
égrenmeye ayiracaktir. Ingilizce 8grenmek dnemli degilse, yani 6grenci Ingilizce
dgrenmeye defer vermiyorsa Ingilizce'yi 6Jrenmek igin herhangi bir bedel
vermesini beklemek dogru degildir. Kiugiikahmet (2002: 17) bu basamakta
bireyin ideallerinin ve degerlerinin isin igine girdigini ifade etmektedir.

Bireyin degerlerinin de zamanla degisebilecegdi unutulmamalidir. Tutum,
inang, defier ve takdir etme kavramlari ile biten hedef cimleler; bu basamaga
aittir (Tekin, 2000: 212).

3.1. Bir Degerin Kabulii.

Bu basamakta birey olgu, olay ve nesnelere belirli degerler yukler ve
belirli bir dereceye kadar 6nem verir. Bireyin olgu, olay ve nesnenin kendi
zihninde sahip oldugu 6nem dogrultusunda onlari kaybetmemek igin zihinsel ve
fiziksel bedel 6demeye hazir olmasi gerekir. Bu asamada uyariciya verilen
tepki, gdsterilen davranis bir inang gibi ortaya gikabilir. Zamanla bu degerlerin
degisebilecedi hatirlatilarak gosterilen tepkinin sureklilik ve tutarlilik kazanmis
oldugu unutulmamalidir. Ornek hedef olarak ‘“evlilikte esler arasindaki
arkadasligin 6nemini takdir edebilme”, “insan hayatinda okumanin &nemini
taktir etme” gibi hedefler verilebilir. Bu agamada bireyin bazi degerlere uyumu
gerektigi vurgulanmalidir.

[ikégretimde yillik ve {inite diizeyinde 6rnek bir hedef ve davraniglan

(S6nmez, 2001, 69): "Yurtta banis, ditnyada baris” ilkkesinin dnemini takdir edis.

Davraniglar:
1- Yeri ve zamani gelince gekinmeden “yurtta barig diinyada barg” ilkesini
savunan konugmalar yapma.
2- Yeri ve zamani gelince bu ilkenin dogrulugunu savunma.
3- Builke ile ilgili yazilari okumak igin zamanini ve ilgisini ayirma.

Bu basamakta, toplumca bir ilkeye verilen dederin benimsenmesi ve bunun

davraniga déntstartilimesi séz konusudur.
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3.2, Bir Degeri Tercih Etme

Bu basamakta bireyin toplumca olusturulan ve kabul géren bir dizi
degerlerden birini digerlerine tercih etmesi, birini digerlerinden {stiin tutmasi
stz konusudur. Ozellikle bu agamada tercih ettigi degerin pesine diser, onu
arar ve zamanini ona ayirir (Sénmez, 2001: 69). Bireyin kendi ilgi, tutum, sevgi,
tedirginlik, merak ve beklentisi dogrultusunda de§er yargilarindan birini
digerlerine tercih etmesi ve bunlarin stireklilik ve kararlilik géstermesi beklenir
(Tekin, 2000: 213).

likégretimde yillik ve Unite diizeyinde 6rnek bir hedef ve davranisiari
(S6nmez, 2001: 69): Her tirlu elestiriye agik olus.

Davraniglar:

1
2
g
4

Bireyin ilgili deder igin enerji ve zaman ayirmas! bu basamagin en &nemli

Grup Uyelerinden kendisini elestirmelerini isteme.

1

Yapilan elestirileri sabirla dinleme.

1

Kendisini elestiren kisilere tesekkir etme.

1

Elestirenlere kiismeme, kirllmama, saldirmama.
ozelligidir.

3.3. Bir Degere Adanmiglik

Bireyin bir degere zaman ayirmasl, her firsatta o dederi konugmast, onu
hemen baska sorularla iligkilendirmesi ve onun igin eylemde bulunmasi, onun
bu dedere adanmishgint gosterir (Tekin, 2000: 213). Birey tercih ettigi, bir
anlamda kabul ettigi deger i¢in maddi ve manevi glictini harcayacaktir. Hatta
bu degerin diger insanlar tarafindan kabullenmesi igin gayret sarf edecektir. Bu
basamakta birey deferle “6zdeslesmistir”, bir deger olan duslinceye, partiye,
davaya, takima o&zveride bulunmasi ve onu savunmast gibi. Bu dlzeyde
davranis gOsteren birey degere bagl olarak algilanmahdir. Bagkalarim ikna
etmeye ¢alisir, ¢linkli bu davranisi yapmak igin gudiilenmistir (Bacanl, 1999a:
75). Bu gudilerin kaynadi daha sonra incelenecek olan duyugsal degiskenlerdir.

Yilik ve Unite duzeyinde hedef ve davraniglar: Ulusal malvarligini

korumaya adanmislik.
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Davraniglart:
1- Ulusal malvarligini koruyan konusmalar yapma.
2- Ulusal malvarliyini koruyan etkinliklerde kendiliginde gérev alma.
3- Odiil beklemeden okul malzemelerini koruma.

4- Ulusal malvarhidini korumayanlara derhal mtdahale etme.

Voleybol érnedinde birey her davranisa bir deder bigecektir. Yapilan
hareketin dogru ya da yanlis oldugunu belirleyecektir. Ornegin disari ¢ikan bir
topa deger verecektir. “Disariya yapilan bir vurus yanlistir ve dolayisiyla sayi
kazandirmayacaktir’. Birey toplumsal olarak belirlenmis bu degeri kabul etmistir.
Birey bu degerin korunmasi icin gayret sarf eder. Ayrica tercih edilen bu degderin
kaynaginda ilgi ve deger verme gibi degiskenler vardir. Boylece kabul edilen,
yani tercih edilen bu degerin aranmasi, elde edilmesi igin ¢alisacaktir. Bu deger
kaybedildiginde Uziintl ve kaygiya sebep olacaktir. Birey kabul ettigi degere,
yani topun disari atiimasi davranisina verilen degerin uygulanmasi igin ¢aba
sarf edecektir. Bu deger icin zamanini ve enerjisini harcayacaktir. Bir bagka
oyuncunun topu disart atmasi sonucu bu degeri savunacaktir.

Daha o6nce de vurgulandiyi gibi érglitteme ve bir de§erler bitintyle
nitelenmislik olan deder verme basamaginin Ust basamaklari Gniversite egitimi
sonrasinda gergeklesmektedir. Bilindigi gibi bu son iki basamak Kkisiligi

olusturmaktadir ve bu kisilik ancak 25-30 yaslarinda olugmaktadir.

4. Orgiitleme

Bu basamakta birey duyussal alanla ilgili bir diizen olusturur. Duyussal
degiskenlerin ve duyussal dgelerin arasindaki baglarin yeniden diizenlenmesi
bir anlamda bir “6rgltiin” yani dizenin kurulmasi séz konusudur. Bu basamaga
kadar birey hep baskalarr ve toplum tarafindan olusturulan degerleri
benimsemis ve savunmustur. Oysa bundan sonra hem toplumun, hem de
kendisinin benimseyip savundugu degerleri irdelemesi s6z konusudur. Bireyin
olasi degerleri birer birer incelemesi bu basamagin ana iglemidir. Ayrica
degerler arasindaki iligkilere, baglantilara bakarak bir sonuca varir. Kisaca bu
basamagin sonunda bireyin kendi iginde geligki yaratmayan yeni bir degerler
sistemine sahip olmasi hedeflenmektedir. Bu basamaktaki hedef cimlelerde
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*kararlt olug, kararlihk” ifadeleri kullanilirken, davranig cimlelerinde “her zaman,
her durumda, gerektifinde soru sorma, tesekkir etme, kizmama, dariimama,
savunma, kendi degerleriyle ters dismeme, 6zglin davranma, gerekce
gdstererek agiklama, tutarli olma” gibi ifadeler kullaniimaktadir (Sénmez, 2001:
70). Globallesme slireci bu basamagin &Snemini ve gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu gesitli, karmasik ve bazen de ters diisebilen degerlerin
igerisinde kaybolmamak igin bireyin “6rgiitieme” basamagindan gegmis olmasi
gerekir.
Globallesme sireci ile birlikte birden fazla degerin gecgerli oldugu
durumlarda:
- Degerleri bir sistem haline getirme,

- Degerler arasindaki iliskilerin belirlenmesi,

- Baskin ve kapsamli bir dizen kurma geregi dogmaktadir,
bu islemler drgiitleme basamaginda yapiimaktadir (Bacanl, 1999a: 75).
Kiiglikahmet ise (2002:17) bu basamag! tarif ederken 6grencinin sistem igindeki
degerleri organize etmesi, onlarin iligkilerini ayirt etmesi ve birini 6ne gikarmasi
gerektigini savunmaktadir.

Bir degerler sisteminin olusturulmasi iki asamada gergeklesir: Bir degerin

kavramsallastiriimasi ve bir deder sisteminin érgitienmesi.

4.1. Bir Degerin Kavramsallagtiriimasi

Kavram aslinda duyularla dogrudan algilanani degil, daha ¢ok duyussal
izlenimlerin soyut esastaki bttiinlestiriimesini belirtir (Tekin, 2000: 213). Deger
verme basamaginda belirtildigi gibi insanoglu her turlt olay, olgu ve nesneye
belirli bir kiymet biger ve deger verdigi bu olgu, olay ve nesne kigide kalici soyut
iz birakir. Birey kazandidi tim duyussal degerleri aynistirir ve benimsedigi
degerlere yeni anlamlar ytkler. Bu anlam tamamen yeni oimayip, gelistiriimis ve
zenginlestiriimigtir. Bu strecin sonunda deger kavramsallagtiniimigtir. Birey
masa, demokrasi kavramlarini farkli bicimde algilar. Bu kavramiart her
gérduglnde kendine uygun anlami yikleyerek o degeri kavramsallagtirmig
olacaktir (Sénmez, 2001: 70).

Yillik ve tnite dlizeyinde 6rnek bir hedef: Savundugu siyasi, sosyal ve
sanatsal gértstin dayandigi ilkkeleri tanimada kararli olus.

1. YORSEXOERETIM KURULU

MANTASYON MEBKED
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Davranislari:
1- Her durumda bu ilkeleri savunma.
2- Bu ilkeleri savunan konusmalar yapma.
3- Bu ilkelere uygun siyasi, sosyal ve sanatsal hayat strdirme.

4.2, Bir Deger Sistemi Orgiitleme

Bu basamakta birey kavramsallastirdi§i, yani kendine gbére anlam
ylikledigi degerlerin bir karmasikida sebep olmamasi igin bunlari bir batin
olusturacak, kendi aralarinda bir diizen saglayacak bigimde bir sistem haline
dénlstirmektedir. Kavramsallastinlan degerlerin sistematik siniflanmas) s6z
konusudur,

Olusturuian bu sistemin tutarliik g&stermesi gerekir ve sistemde yer alan
'duzenli iligkiler bir denge olusturmalhidir (Ertirk, 1998: 71). Bu denge bireyin
kisiliginin olugsmas! ve dengeli gelismesinin ana temelini olusturacaktir, Bu
dengenin az da olsa bozulmasi, bireydeki duyussal davraniglarin bozulmasina,
ruhsal ¢o6kiintiiye, psiko-motor davraniglarin uyumsuziuguna ve toplumsal
uyumsuzluga sebep olacaktir.

Bacanli: (1999a: 76) bu basamagi agiklarken kavramsallastirnlan farkl
degerlerin birbirileriyle etkilesmeleri konusu tzerinde durup 6grenenin degerler
batinlinG muhtemelen farkli degerleri birlestirmesi ve buniarin birbiriyle sirals
iliski icinde olmalari gerektigini vurgulamaktadir.

Sénmez ise ( : 71) bu basamagin aslinda bir sentez isi oldugunu
ve kendisinin de sentez sonucu olusan degerlerin kendi iginde tutarli ve uyumiu
olmalan gerektigini belitmektedir. Bu sentez sirecinin yenilenip 6mir boyu
siirecegini ifade etmektedir. Olim bilé insan hayatinda farkli dederlere sahiptir.
Olum olay! ya da kavrami, insan hayatinin farkli dénemlerinde farkli bir &nem,
farkli bir deger kazanmaktadir.

Ornek hedef ve davraniglari: Mesleki sorunian giderici yeni degerler
olusturmada kararhlik gbsterme.

Davraniglar::
1- Mesleki sorunlari giderici yeni degerler olusturana kadar siirekli ¢alisma.
2- Toplantilarda bildiri sunma.
3- Bildirileri elestirme.
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4- Gerekli kigilere yeni degerleri kabul ettirme.
5- Bu degerlerin uygulanmasint saglama.

6- Uygulamalan siirekli denetleme.

5. Bir Deger ya da Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik

Bu basamakta bireyin duyussal agidan davranisianni stirekli kontrol eden
bir degerler sistemine sahip olmasi beklenir. Olusturdugu sisteme uygun
davranmasi gerekiyor; ¢linkli inandirict ve tutarll kisiligi bu deger sistemine
uygunluguyla karsilastirilacaktir. Olusturdugu bu degerler sistemiyle bireyin
kendine 6zgl bir yasam felsefesi olusturdugu unutulmamahdir (Tekin, 2000:
214). Bir baska deyisle bireyin davranisiari onun karakterini, kigiligini yansitir.

Bu basamaktaki hedefler “aligkanlik haline getiris, kisilige sahip olus”,
davranig cimleleri ise “ her zaman, her durumda ve strekli olarak yapma,
savunma, gdzden gegirme, hizmet etme, gbzme, kullanma” gibi s6z &bekleri ile
ifade edilmektedir (S6nmez, 2001 :72).

5.1. Genellegmis Oriintii

Bu basamakta bireyin benzer olgu, olay ve nesneler kargisinda sirekli ve
tutarh bicimde, benzer tepki géstermesidir. Cevresini tutumlarina, degerlerine ve
inanglarina, kisaca olusturdugu degerler sistemine gore algilayip yorumlamasi
s6z konusudur, Bireyin kendine 6zgli bu degerler sistemine gére davranmasini
beklemek dogaldir (Tekin, 2000: 72).

Ornek hedef ve davraniglari (S8nmez, 2001: 72): Yasalara saygil olrﬁayl

bir aligkanlik haline getirme.

Davranislar:
1- Her durumda ve her kosulda yasalara uygun bigimde davranma.
2- Yasalann gerektirdigini her zaman yapma.
3- Haksizliklara bas kaldirma.
4- Haksizliga ugradigr her durumda yasal yollara bagvurma.
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5.2. Nitelenme (Karakterlenme)

Duyusgsal davranig egitiminin en tst basamagi olan bu basamakta bireyin
karakteri, kisili§i, benli§i s6z konusudur. Aslinda birey bu basamakta karakter
kazanmaktadir. Daha énce olgu, olay ve nesnelere karsi sahip oldugu degerler
bu basamakta tamamen genellenmis ve sireklilik géstermektedir.

Kisinin dinya goériigt ve hayat felsefesi ile ilgili hedefler bu basamakta
yer alir (Ertiirk, 1998: 71). Kapsam agisindan bu basamagi olusturan hedefler,
bireyi kismen de olsa karakterize etmektedir.

Krathwohl ve arkadaslarinin énerdigi bu duyussal taksonomi genel ve
soyut oldugu vurgulanmakla birlikte her zaman kolayca kullanilamama glglaga
tasidigr icin elestiriimektedir (Bacanli, 1999a: 59). Bu elestiri tartisilabilir. Bu
elestiri aslinda duyussal alanin soyutlugundan, karmasikligindan ve uzun bir
slireci kapsamasindan kaynaklanmaktadir. Oysa dikkatlice incelendiginde bu
basamak Bloom'un biligsel taksonomisiyle yakindan benzerlik géstermektedir.
Ayrica Krathwohl taksonomisi yeterince ve etkili bir sekilde ifade edilmistir.
Basamaklar arasi gegisin ayirt edilmesi, duyussal alan gibi zor bir alan igin glg
sayllmaz.

Bacanl' ya goére (1999a: 59) yapilan bir baska elestiri de kullanim
zorluguna ydneltilmistir. Bu zorluk taksonomisinin niteliginden kaynaklanmiyor.
S6z konusu bu kullanim zorluu, duyussal alanin, &grencilerin gelisimi ve
6gretmenlerin  farkli gelisim g6steren &grencileri gdzlemesinin  ve
degerlendirmesinin gl¢liginden kaynaklanmaktadir. Duyussal alan biligsel alan
gibi somut, nicel, belirgin, gozlenebilir, rahat 6lgtlebilir ve dederlendirilebilir
degildir.

Krathwohl ve arkadaslarinin taksonomisi duyussal alan ile ilgili yapilmig
en genisg ve en kapsamli siniflandirmadir. Bunun yaninda baska calismalar da
yaplimig, ama higbiri bunun kadar ragbet gérmemistir. Egitim alanin en ¢ok
kullanilabilen bu taksonomisinin yaninda diger siniflandirmalari da incelemede

yarar vardir,
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G. De Landsheere Taksonomisi

Krathwohl'un igsellestirmesinden daha basit bir taksonominin pesginde
olan De Landsheere duyussal alani, "disgsal uyariciya kisisel tepkide bulunma"
ve "kigisel olarak baglatma” olmak Uzere ikiye ayrimasi gerektigini savunmustur
(Sonmez, 2001 : 24). De Landsheere’in taksonomisinin ilkesi etkinlik yani

kisisel katilim ilkesidir. Bu taksonominin basamaklari asagida siralanmistir.

1. Birey Dig Uyarilara Tepki Verir

1.1. Uyaricinin Alinmasi: Bu basamakta bireyin herhangi bir etkinligi

s0z konusu degildir. Sadece uyariciya dikkat etmesi s6z konusudur.

1.2. Bireyin Tepkisi: Bu asamada bireyin uyariciya tepkisi digtan

gbzlenebilir, ama bireyin tepkisi sadece itaattir. Bireyin karar alma siirecinde

uyaricly! reddetmesi ya da kabul etmesi s6z konusu degildir.

1.3. Kabul ya da Ret: Bireyin bu agsamada verecegi tepki kendisinin
onayini ya da reddini yansitir. Bireyin bu asamadaki davranisinin bilingli olmasi
beklenir.

2. insiyatif Alma

Bu basamakta birey anlamaya, hissetmeye ve segim yapmaya yonelir.
Birey, benimsedigi deger, duygu ve duslncelerini deliller karsisinda
degistirmeye hazirdir (Bacanl, 1999a: 61).

De Landsheere taksonomisinin, Krathwoh! ve arkadaglarininki kadar
ayrintii  ve gbzlenebilir simirlara sahip olmayisinin, egitimde kullanimini

zorlastirmaktadir.

Ruths, Harmin ve Simons Taksonomisi

Ruths, Harmin ve Simons duyussal alanin bes basamakta incelenmesi
gerektigini savunmuslardir (S6nmez, 2001: 24).
- Ozglirce segme: kendine uygun gelen duruma karar verme,
- Yapilan seg¢im {zerine titreme: kendine uygun gérddd durumu incelemeye
tabi tutma,
- Segimi onaylama: segilen durumun dogru olduguna karar verme,
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- Segime gdre davranma: Segilen duruma uygun davranma (alinan karari
uygulama),
- Her zaman segime gére davranma: Segilen, karar verilen davranigin bir kisilik

haline dénlismesi.

Gephart ve Ingle Taksonomisi

Gephart ve Ingle de duyussal alan davramiglanm siniflamislardir. Bu
siniflama aslinda duyussal alan davraniglarinin - 6zelliklerinin g6z 6niinde
bulundurulmastyla yapilan bir kiimelemedir.

Gephart ve Ingle taksonomisinin egitimde kullanimi oldukga zordur ama
duyussal davraniglarin anlasiimasinda oldukg¢a etkilidir. Bu taksonomiyle
editicilerin dgrencilerin duyussal hazir bulunusluk dizeylerini anlamalarinda
kendilerine dnemli temel bilgiler saglamaktadir.

Bacanl (1999a: 60) Gephart ve Ingle taksonomisini asagidaki gibi

agtklamigtir:
DUYUSSAL ALAN
Fizyolojik Tepkiler - Psikososyal Tepkiier
Somatik Tepkiler Degerler
Terleme Tutumlar
Kardiyovaskiiler reaksiyonlar Inangtar
Nefes Alip Verme Duyguiar
Hos
Nahos
I organlarla ilgili Tepkiler Algilar
Benlik
Bagkas!

Sekil 17: Gephart ve Ingle Taksonomisi

Bu seklin ¢ok eksigi vardir: somatik tepkilerin sadece 3 gruba ayriimasi
giniimiiz medikal ilerlemelere uygun olmamakla beraber, bu siniflamada gesitli

tepkilerin birbiriyle bagdlantilar ve etkilerine yer verilmemistir.
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Sonug olarak insanoglunun duyussal yasantilarinin karmasikhg,
sinirfanamamasi, belirgin olmayisi ve biligsel alanda oldugu gibi duyussal
alanda bir tek dogrunun olmayisindan egitim sireci agisindan kullanilabilir olan
bir duyussal alan taksonomisinin olusturulmadig! kabul gérmektedir. Her seye
ragmen hem program gelistirme, hem de éigme ve degerlendirme agisindan
Krathwoh] taksonomisinin kullanilabilirli§i digerlerine goére daha yiiksektir.
Yapilacak olan ¢alisma bu asamadan sonra Krathwohl’ un taksonomisini temel
alarak sirduriilecektir.

2.1.2.4. Duyussal Degiskenier

Insanoglu dogumdan élime kadar strekli gevresiyle ve diger bireylerle
etkilesim iginde bulunur ve bu etkilesimin sonucunda degisik tecriibeler kazanir.
Yasadi§i bu tecriibeler birer 6grenme Uriinti olarak karsimiza gikar. Bu anlamda
dgrenme kalici izli davranis degisikligi olarak tanimlanir. Yilmaz (1996: 23)
o6grenmeyi duyussal tepkilerdeki, tutum ve beklentilerdeki degismeler olarak
aciklamaktadir. Yilmaz 0grenme slrecinin duyussal boyutu {zerinde
odaklanmistir. Ogrenmenin duyussal boyutu, birey tarafindan gevrenin
anlagiimas! ve yorumlanmasidir. Cocuk gevreden bazi bilgiler edinir ve bakig
-agisini bu bilgilere g.c'jre dtzenler. Bilgileri degistirmesi s6z konusu degildir. Bu
stireg, bir dengeleme sireci olup gelisim sirecinin ana 6gesidir (Murray,
tarihsiz). Mac Closkey (2000) on bir yasinda piyano derslerine gok istekli
baslamis ve konser verebilecegdine tamamen inanmusti. llk yillarda bu duygular
piyano 6grenmesi igin glcunl ve ilgisini arttirmistir. Fakat adabeyi ders
calisirken piyano galinmamasini isteyince ve dersler de zorlaginca her sey
degismisti. Mc Closkey agabeyinden korktugu ve gldisiini sadlamada bagaril
olamadi§indan iyi bir piyanist olamamistir. Hayati boyunca insanogliu duyussal
egitime ihtiyag duymaktadir. Ayrica her turll davranigin birgok faktérin
etkisinde kaldigi unutulmamaldir (Erkus, 1998: 38).

Bu faktdrlerin bir kismi duyussal faktérlerdir. Insanoglunun duyussal yoni
duygulanyla ilgilidir. Tercihler, se¢imler, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir
duygulari, degerler, ahlak, etik vb. degiskenler bireyin duyugsal yonini
olusturmaktadir (Bacanh, 1999a: 9). Bireyin birtakim olgu, olay ve nesnelere
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karsi olumlu duygular kazanmast, toplum ve devlet tarafindan istenilen degerleri
benimsemesi ancak ve ancak egitim ile gerceklesir.

Yimaz (1996: 302) ise duyussal yeterliklerden s6z etmektedir. E§itim
hedeflerinin bir kismi ilgi, tutum, 6zgtiven, bly(iklere saygi, kiigliklere sevgi, yurt
sevgisi ulusal ilkelere baghhk, glgliklere karsi koyabilme, zit fikirlere kargi
hosg6rili olma gibi  niteliklerden olusturmaktadir. Bu nitelikler, bireyin
akademik, toplumsal, mesleki ve aile i¢i basarnsini 6nemli derecede
etkilemektedir. Clnki bireyin davranigini etkileyen bu duygular dogrudan
dgrenme becerisini de etkiler. Insani duygular egitim stirecini énemli diizeyde
etkiler. Mc Closkey (2000) bir gtin sinifta 6grencilerin dersi dinlemediklerini ve
kendi aralarinda bir kagit dolastirdiklarini fark etmistir. Eline gegirdigi yazida su
ifadeler yer almaktadir: “Graham’ dan nefret ediyorsaniz, bu kagids imzalayin”.
Her 6§rencinin bu yaziy1 imzaladidini géren Mc Closkey'e gére bu olay, 63renci
duygularinin 6gretim deneyimini ne kadar etkileyebildiginin bir g&stergesidir.
Ogrencilerin duygulanni sinif diginda tutmalarint beklemek dogru degildir.
Yetigkinlerin bile sinifa ya da egitim ortamina girerken duygu ve dlstncelerini
kapida birakmalart mimkin degildir. Bireyin bu duygularla birlikte ele alinmast
gerekmektedir. Duygusuz bir insan bir parga odundan farkli degildir.

Boukobza'nin (Tarihsiz) da vurguladigi gibi egitimi etkileyen duyusgsal
degiskenlerin amac: organizmanin canliigini strdrmektir. Herkeste bulunan
temel bes duygu: mutluluk, Gzintd, kayg), ofke ve siirpriz, dinyanin her
tarafinda ayni yiz ifadeleriyle yansitiimaktadir. Duyussal egitimin amaci
bireylerin  kisiler arasi uygun iligkiler kurmalarini, dinlemelerini, etkili soru
sormalarint ve distincelerini savunmalarini saglamaktir.

Yasimiz ne olursa olsun, yasantilanmizi ve deneyimlerimizi olusturan
duygularin yeri ve onemi g¢ok blyuktir. Bu duygular nefret, sevgi, utanma,
tedirginlik, GOz(ntd, mutiuluk, umut ve o6fkedir (Mc Closkey, 2000). Bireyin
basarisini etkileyen bu duyussal Ozelliklerin bireyin ‘zekice' davranmasini
etkiledigi agiktir. Diger insanlanin duygularini anlayan ve kendi duygularini
ydnetebilen insanlarin, mesleki, siyasi, toplumsal, aile yasamlarinda daha
avantajli ve basarnh olduklarina iligkin pek ¢ok kamit vardir (Erkug, 1998: 33).
Bunlarin en iyi drnedi Ulu Onder Ataturk’ tur. Atattirk Tark milletinin duygu,
diistince, tutum ve benzeri duygularini gok iyi anlamigts.
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Bireyin duyugsal egitimi ilgilerini, degerlerini, tutumlarini ve
aligkanliklarint kapsar (Buyikéztirk, 1997). European Affective Education
Network'in (1998) kayitlarina gére duyussal egitimin degiskenleri 6grencilerin
tutumlar, hisleri, gidileri ve inanglarindan ibarettir.

Bu galisma egitimde oldukga 6nemli bir yere sahip olan sevgi, ilgi, merak,
istek, beklenti, kaygt ve tutum duyguiari ile sinirlandinlmistir.

Sevgi

Duyussal alanin kapsami iginde olan sevgi, insani insan yapan en 6nemlj
degiskenlerden biridir. Sevgi insani bir seye ya da bir kimseye karsi yakin ilgi ve
baglilik gbstermeye yonelten duygu olarak tanimlanabilir. Sevgi ancak
yasanarak o6grenilir, Sevéi ortami igerisinde yapilan her turli etkinlik bireyde
onemli izler birakir. Egitimin kalici izli davranis degisikligi saglama isi oldugu
ifade edildiginde sevgi bu siirecin 6nemli bir 6§esidir. Bu amagla Sénmez' e
gére ("20017 : 115-118) sevgi duygusunun asagidaki ozelliklere sahip olmasi
gerekiyor:

- Sevgi, duygu ve duslncelerin paylasimidir: duygu ve disiincelerin
paylasilmasiyla bireyde kalict izli davranis saglanabilir.

- Sevgi hoggériidir, ama bos vermek degildir. Zit duslinceyi
'degistirmek igin ancak o diislinceye sahip olani kabul edip konusarak
fikir degistirilebilir,

- Sevgi saydam olmalidir: agikiik ve saydamilik bireyin giivenini saglar.
Distnce ve davraniglarinda saydamlik gosteren 6§retmen,
6grencilerin glivenini kazanacaktir.

- Sevgi insanin dnemli gereksinimlerindendir. Maslow’un da vurguladig
gibi sevgi olmaksizin bireyin fizyolojik ve ruhsal sagligi tehlikeye girer.

- Sevgi paylagimdir. paylagarak bireyler hedeflerine ulasip sikintilarini
giderirler.

- Sevgi bencillijin oOtesinde, karsidakinin ilgi, istek, beklenti ve

menfaatlerini dikkate almayi ve baz fedakarliklar yapmayi gerektirir.

Ogretmen- dgrenci arasindaki sevgi, egitim siirecini daha etkin kimakla
beraber egitim ortaminda daha etkili kalici izli davranislarin ortaya ¢tkmasini
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sadlar. Ayrica bireyin duyusgsal gelisimini de olumlu yénde etkiler. Ogrenci-
dgrenci arasindaki sevgi ise toplumsallagmayi hizlandirmaktadir.

igi

igi, bireyin 6zgiirce karar vererek, bir olgu, olay, nesneye ya da etkinlige
yakinlik duymasi, ondan hoslanmasi bigiminde ifade edilen davraniglar biitin{
olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1993: 73). ligi ayrnica bireyin herhangi bir
etkinlife, konuya ya da nesneye kargi kendiliginden dikkatin yogunluguyla
gbriilen bir yakinhktir (Kiliggt, 1992:127). Kiliggt ilgi kavramini agiklarken,
bireyin ilgili oldugu etkinlige, konuya ya da nesneye karsi dikkat yodunlugu
sergileyecegi konusu uzerinde dikkat gekmektedir. ligi kavramini iki sekilde
aciklamak mtmkunddr:

- Bir kimsenin bir etkinlige, kisiye ya da nesneye karsi kisitlayici
kosullar altinda bile oldukg¢a uzun siire devam eden baglilik istedi ya
da egilimi,

- Segme stz konusu oldugu zaman bir kimsenin benimsedi§i ya da

Ustun tuttugu durum, distnce ya da tutum olarak ifade edilebilir.

Ayrica 6grencinin  83renilecek duruma karsi ilgisi davranislannin
kaynagini olusturmaktadir. ligi bir anlamda esya ve konulara yénelik tek yonli
ve genelde olumlu bir yaklagimi ifade eder (Kiliggl, 1992: 118). Ogrencilerin ilgili
olduklan bir durum ya da konu igin olumlu davraniglar kazanmaya daha istekli
ve gayretli olacaklan bilinmektedir (Basaran, 1974; 342-343).

Bu agiklamalardan hareketle ilgi bireyin 6grenmesini énemli derecede
etkileyecektir. Birey kisitlayici kosullar altinda bile bir olay, olgu ve nesneye
yoneliyorsa 6nun hakkinda her turli fedakarliyi yapmaya hazir oldugu
anlasiimalidir. Béyle bir durumda 6§renmede yiksek basarinin olusmasini
beklemek dogaldir. Clnkl egitimin konusu bireyin ilgisini uyandiriyorsa
dgretmenin de amacina ulagmasi beklenir. Ogrenen ise mutlu bigimde yeni

davranislar, yeni bilgiler edinecektir.
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Merak

Duyussal degiskenler arasinda e§itim agisindan énemli olan bir kavram da
merak duygusudur. Merak duyan bir insanin merak ettigi olgu, olay, nesne ya
da kigiye kargi 6zel ilgi géstermesi beklenir. Merak bir anlamda bir seyi edinme,
yapma ya da onunla ugrasma istedi olarak ifade edilir. Saban (2000: 70) merak
degiskenini gocugun gelisimi Gizerinde odaklanarak agiklamaktadir. Saban’ a
gore, gocuk kendisini gevreleyen diinya ile ilgili meraki dogumdan sonra acidan
kKivranirmiggasina sergiledigi kipirdanis aslinda onun dig dinyayi anlamak igin
bagvurdugu “aktif merak” olarak degerlendirilmelidir. Daha sonralart ylriimeye
bagladiginda, ¢ocuk kendisini motive eden her seye dogru slrekli hareket
halindedir. Konugmaya basladiginda ise c¢evresindeki diger insanlara “Bu
nedir?”, “Neden Bu Bdyledir?”", “Neden buna bdéyle ad verilmistir?”" gibi sorular
yoneltir. likégretim ¢aginda ise ayni merak hizla degisen cesitli koleksiyonlar,
hobiler ve ilgilere olarak kendini gdsterirken ergenlik déneminde ise merak
duygusu &nemli konulara zaman harcanarak kendini gdstermektedir (Olim,
Yagam, Sevgi, Kimlik). Bdylece bireyin hayatr boyunca merak etti§i konuya
Zzaman ayirmasi ve enerji harcamast beklenir.

istek ve Beklenti

Ogrencinin ulasacadi amaglarla elde edecegi tirlin hakkinda kafasinda
mutlaka bazi beklentileri vardir. Eger beklentilerini elde ederse doyuma ulasir,
eder beklentilerinin belirledidi durumu elde edemezse &grenci umdugunu
yapamadigindan hayal kinkhigina ugrar ve basarisiziik duygusuna kapilir. Bu da
6grencinin 6grenmesini Snemli diizeyde etkileyecektir (Basaran, 1974: 294).

Bazi dgrenciler okulu ya da 6grenilecek konuyu bir zorunluluk ya da bir
gorev olarak gérlrler. Bu tur 6grencilerin 6grenilecek konuya daha az bir istek,
arzu ve istah ile yaklagmalart beklenmektedir. Bu 6grencilerin konunun
ogrenilecedi beklentisinde olmalarina ragmen istek ve arzular oldukg¢a dusiik
olacaktir. Bazi kot beklentilere sahip olmalari ve 6grenilecek konu ile ilgili
olarak 6Jretmen basta olmak lzere anne-baba ve arkadaslarinin kendileri ile
ilgili yargilarindan hep olumsuz sonuglar beklerler (Bloom, 1979: 70). Birey

6grenilecek konuya, kendi 6zgegmisi ve beklentileri dogrultusunda, deger
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vermektedir. Degerli olan her konunun &grenilmesi igin bireyin istekli olmasi
bekienmektedir.

Kaygi

Kayg! duygusu da duyussal gelisim stirecini 6nemli derecede etkileyen
duyussal degiskenlerden biridir. Kayg! bireyin amacina ulasamayacak gibi
g6ztktidlu durumlarda ortaya gikan tedirgin edici bir duygudur. Kaygly: yasayan
bir 6grenci hedefine ulasma istegini yitirir, hatta engellendigini hisseder

* (Basaran, 1874:131). Kaygi genelde kendini iki sekilde géstermektedir:

- Bir stire ¢éziilemeyen bir problem ya da karsilanamayan bir ihtiyag
kargisinda olugan kaygi. Bu durumda problem ortadan kalkti§inda ya
da ihtiyag giderildiginde s6z konusu kaygi kendili§inden kaybolur,

- Surekli kaygr: bireyin glvenligini tehdit eden problemin ya da
durumun bireyi uyumsuz hale getiren bu kaygi turl, bireyin akil
saghgini da tehlikeye atmaktadir.

Kayg! belirli ya da belirsiz bir korku durumu olmakla birlikte, korkudan
daha uzun siire devam etmesine ragmen daha az siddetlidir ve sonunun ne
oldugu bilenmeksizin yasanan bir duygudur. Kayg: insan yasaminin degismez
durumliarla karsi kargiya kalmaktadir. Bu kaygilar do§um anindan itibaren
baglayarak 6lime kadar devam etmektedir (Gengdodan, 2002: 45).
Buylkoztirk’ e gore (1997) Spielberger kayglyr strese yol agan Gzintd,
algtlama ve gerginlik gibi hos olmayan duyussal tepkiler olarak tanimlarken,
Klausmeir ve Goodevin kaygi ile bagari arasindaki iligkinin {izerinde durarak
6grenme durumlarinda dasiik kayginin égrenmeyi kolaylastirdidini, bilingli
olarak hem 6grencide kayginin canlandirimasindan kaginilmasi gerektidi, hem
de kaygi dlizeyinin dislrilebilecedini savunmuslardir. Alisinanoglu ve Ulutag'in
(2000) “Cocuklarda Kaygi ve Bunu Etkileyen Etmenler” baglikii calismalarinda
kaygiy! etkileyen etmenleri bireyin yasi, cinsiyeti, akademik durumu ile birlikte
ana-babanin tutumlart, egitim ve sosyo-ekonomik durumlari, ana-baba meslegi

ve kardes sayisi olarak belirlemiglerdir.
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Korku ise kaygidan biraz daha siddetli olup bireyin bir tehlike karsisinda
ya da bir tehlikeyi distintrken duydugu kaygi seklinde agiklanabilecegdi gibi
bireyin bir tehlike tarafindan tehdit edildi§i zaman beliren rahatsizlik verici bir
durum olmakla birlikte sadece tehlike olasiigini gésteren bir uyarici tarafindan
da meydana gelebilecedi seklinde de tarif edilebilir. Korku ¢ogu zaman aligiimis
durumlarla alisilmamis durumlarin beklenmedik bilesimleri sonucu ortaya
ctkmaktadir (Sandstrém, 1982: 172-173, 176). Bu amagla korku ile kaygi
arasindaki sinirin  belirlenmesi  ve tartisiimasi yerine bunlarin  egitimi
etkilediklerinden dolayr dikkate alinarak en az dlzeyde seyretmeleri
saglanmalidir. Clnkl kayg! asin dizeyde oldugunda 63grenme engellenirken,
orta diizeyde kayginin 6grenmeyi olumiu yénde etkileyecegdi konusuna dikkat
edilmelidir (Geng¢dodan, 2002: 46). Kiliger'nin da (1992:63) vurguladigi gibi
okula ya da derse kaygili ve glivensiz baglayan 6grenciler, genelde basarisiz
olmakla birlikte, bu édrencilerin arkadaslariyla da iligkileri sik sik bozulmakta ve
saldirgan davraniglar sergilemeleri beklenmektedir.

Bacanl "Sosyal Beceri Egitimi" (1999b:24-25) baslikli kitabinda sosyal
becerisizlikten s6z ederken, kaygl durumlarini anksiyete olarak agiklamaktadir.
Bacanli' ya gbre kaygl ya da anksiyete duygusal alanda &grencinin en 6nemli
sikintifarinin baginda gelmektedir. Efitimde kaygi ya da anksiyete cesitleri
asagdidaki gibi siralanabilir:

- Cikma anksiyetesi: karsi cinsle birlikte olmaktan endise duymak. Bu
anlamda karst cinsle saglikhi iligkilerin kurulamamasinin, bireyin
duyussal gelisimini dolayisiyla akademik basarisini da olumsuz yénde
etkilemesi beklenir,

- Heterososyal anksiyete: bireyin heterososyal beceri eksikligi

- Sahne korkusu ya da sahne anksiyetesi: bir grubun 6niine g¢ikma
korkusu,

- Konusma anksiyetesi: bir grubun karsisinda konugmaktan tedirginlik
hissetme,

- Degerlendirme anksiyetesi ya da test anksiyetesi ise sinavlarda teste
tabi tutulmaktan ve degerlendiriimekten duyulan tedirginlik olarak
aciklanabilmektedir.
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Bacani' nin s6z ettigi bu anksiyetelerin tim0 dgrencinin sadece biligsel,
psiko-motor ve algisal degil ayni zamanda duyussal gelisimini de 6nemli
derecede etkilemekle birlikte, &grencilerin akédemik basgarilarini  da
etkilemektedirler. Gengdodan ise (2002: 46) kayginin bireyi glvensizlije
stiriklemekle kalmayip bireyin akademik basarnisint da olumsuz yénde
etkileyen, bilissel ve fizyolojik belirtilerle kendisini agiga ¢ikaran bir durum olarak
agiklarken ozellikle duyussal gelisim ve akademik basarn Uzerindeki etkisini
vurgulamaktaditr.

Oktay'in (1983:22) vurguladi§i gibi 6grenci 6zellikle ikkégretim 6grencisi
evde yeterli ilgi, sevgi ve sefkat gorityorsa, aile iginde makul, karsilikh sevgi ve
saygiya dayali bir disiplin hakimse 6grencinin okuldan korkmasi, 6gretmenden
cekinmesi gibi kaygt yaratan durumlarin olusmasi s6z konusu olmaz.

llgi, merak, sevgi, istek, beklenti ve kayg! gibi duyussal degiskenlerin
6grencinin gelisimi ve duygulart konusunda oldukga etkili oldugu aciktir. Ama
okuldaki egitimin &zellikle duyussal egitimin, ailedeki duyussal gelisimin bir
devami oldudu da g6z éntinde bulundurulmalidir.

Tutum

Tutumlar insan davraniglarinin en énemli belirleyicilerindendir. Bireyi belli
olgu, olay, nesne ve insanlarin karsisinda belli davraniglar géstermeye iten
6grenilmis egilimler olarak agiklanabilir. Tutumlar sonradan formal ya da
informal yollarla kazanilabilir olmalarina ragmen, bir kez 6grenildikten sonra
bunlarin degistiriimeleri oldukg¢a gugttr. Okula karsi olumiu tutum sahibi gocuk
okuldaki kurallara uyma, dersleri dinleme gibi davraniglar gésterirken, olumsuz
tutum sergileyen gocuk okuldan kagma, okuldayken kurallara uymama, okul igi
gruplara olumsuz tepkiler verme gibi davranislar sergileyecektir (Erdem,
tarihsiz).

Oguzkan (1993: 149) tutum kavramini “bireyin insanlar, olaylar ve cansiz
varliklar karsisinda takindig: davranis bigimi” olarak tanimlamaktadir. Tutumlar
genelde olumlu ve olumsuz olmak izere ikiye ayriimaktadirlar. Olumiu tutumlar
bireyin sergilemesi istenen ve beklenen davraniglar olup bireyin geligimini
olumiu ydénde etkiler. Olumsuz tutumlar ise istenmeyen ama sergilenen
davranislardir. Olumsuz tutumlarin bireyin duyussal, bilissel ve psiko-motor
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saghgini  bozmalari s6z konusudur. Egitim vyoluyla olumlu tutumlarin
kazandirnlmast igin pekistirimeleri ve gelistiriimeleri gerekirken, olumsuz
tutumlann kaldirlimalari ya da frekanslarinin en aza indirgenerek zayiflatiimalan
hedeflenmektedir. Coskulu, sevimli ve becerikli 6gretmenin 6grencilerinin,
kendisi ve ders hakkinda olumlu tutum geligtirmeleri beklenir. Sert, tehdit edici
davranislar sergileyen 8gretmenin 63drencileri ise hem 6dretmenlerine hem de
derse karg! olumsuz tutumlar sergileyeceklerdir. Béyle bir durum egitim siirecini

basarisizlia mahkum edecektir.

2.1.2.5. Duyussal Girig Davraniglar (Duyugsal Hazirbulunusluk)

Yeni bir 8grenme initesine baslandiginda, bu Unite konusunda hig
¢alisma yapmamis 6grenciler arasinda bile duyussal yénelimler bakimindan
buytk farklar goérulur. Cunkt 6grencinin bu Uniteye karsi gudiisti ve istedi bir
dereceye kadar, onun bu &Jrenme Unitesine benzettigi ya da iligkilendirdigi
daha 6nceki 6grenmelerle ilgili basar ya da basarnsizigin algilayisina baghdir
(Sever, 1995: 33). Bazi 6grenciler yeni {niteye kargi buylk ilgi ve istek
g6sterirken, bazi é3renciler ise bu yeni tnitenin faydasina inanmamakta ve bu
{initenin &drenilmesini bir gérev ya da zorunlulukmus gibi gérmektedirler. Hatta
bu tur o&grencilerin ilgili Uniteye karst korkuya kadar uzanabilecek kaygt
tagimalar olasidir. Kisaca 6drenciler arasinda 6grenilecek konu ile ilgili istek,
beklenti, ilgi ve merak arasinda gok biiylk farkhliklar goriilebilmektedir. Yeni bir
konunun 6grenilecegi derse billyik bir heyecan ve belirgin bir ilgiyle giren
dgrencinin heyecansiz ve ilgisiz olarak giren bir 63renciye gére 6gdreniimesi
gereken konuyu hem daha gabuk, hem de daha yiksek bir dizeyde
6grenecedi, bilinen bir gergektir (Bloom, 1979:70-71).

Egitim amacl etkinliklerde 63retmen ise baslamadan 6nce 6grenciler
hakkinda bazi bilgiler edinerek ortaya ¢ikan duruma bir anlam verip, bu duruma
gbre hareket etmek zorundadir. Ogretmen egitim siirecinin baslangicinda
6grencilerin  hazirbulunusluk  dizeylerini  belirlemelidir.  Hazirbulunusluk
ogrencinin belli bir gelisim gérevini ya da 6grenme davranigini olgunlagma ve
6grenme yoluyla yapabilecek diizeye gelmesi demektir. Baska bir ifadeyle
dgrenmeye hazirbulunusluk, 6grencinin yeni konuyu égrenmesi igin gerekli olan
tim vyetenek ve &nbilgilere sahip olmasi gerektidini ifade etmektedir.
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Ogrencilerin giris davranislannin bir bslim ilgi, tutum, beklenti, giid, deger ve
istekler gibi duyussal yénleriyle ilgilidir. Ozgelik'e gére (1992: 28) bu duyussal
giris davraniglarin dogrudan gézlenememesi 6gretmenin isini zorlagtirmaktadir.
Daha 6nce de vurgulandigi gibi égrencinin duyussal durumunun incelenmesi,
anlamlandiriimasi ve degerlendiriimesinin giic olmasi, egitimin basarisini
etkileyecek duyussal giris davraniglarin belirlenmesini zorlagtirmaktadir. Ayrica
uygulamada Turk egitim sisteminin, duyussal egitime ve gelisime gerekli 6nemi
vermemesinden dolayr duyussal girig davramiglanin  yani  duyussal
hazirbulunugluk diizeyinin dikkate alindig: séylenemez.

Belirli bir stirede biligsel ve psiko-motor hedeflerin gerektirdigi davraniglar
ne kadar ¢ok ve yiuksek dizeyde &gretilirse editim de o kadar basarili olur.
Oysa bunlarin tersine duyussal alan davranislarinin dikkatlice, dusiik dizeyde
bireye kazandiriimast gerekir. E§itim slrecinde ulasilmak istenen hedefler
agisindan 6grencinin ilgi, tutum, deger, istek, o6fke gibi duyussal girig
davraniglarinin toplumun degerlerinden gok geri kalmasi egitimi zorlastiracaktir.
Bireye kazandinlacak duyussal davraniglar toplumun degerlerinden geri
kalmasinin kabul edilemeyecegi gibi bireyin en Ust duzeyde bu degerlere
adanmasini beklemek de dogru clmaz (Ozgelik, 1992: 29).

Duyussal giris davraniglarin en énemlisi 6grenme glidisadir. Ogrenme
gldist bireyin dikkatini ve ¢abasini ilgili konuya ve ise yonlendirmesini saglar
(Ozgelik, 1992: 107). Gudilenmis 6drenciye her tirli gdrev ve sorumluluk
verilebilir. Onemli olan 6gretmenin bu giidilyt, hedefleri destekleyecek sekilde
kullanmasidir. Bireyi harekete gegirecek gldinin kaynagdi aslinda duyussal
degiskenlerdir. Istek, sevgi, beklenti, merak olabileceéi gibi 6fke de bireyin
davraniglarini yénlendirmektedir. Ulasiimak istenen hedeflere gére olumiu
sayilabilecek duyussal giris davranislar bireyin 6grenmeye gonillii olup, zaman
harcamasina neden olmaktadirlar. Hatta égrenirken, birey karsilastigi engelieri
asmak igin inanlimaz gii¢ sarf edecektir. Calisilacak konuyla ilgili birey, olumlu
tutum ve ilgi gdsteriyorsa gerekli olan, ama sevmedigi etkinlikleri bile yapacaktir.

Kisaca her tirli egitimin basarisi bireyin egitim sirecine katilirken sahip
oldugu ve bu duyussal hazirbulunusluk diizeyini olusturan ilgi, tutum, gliven ve
degerler gibi gesitli duyussal dediskenlere baglhidir.
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2.1.2.6. Duyugsal Boyutta Yontem ve Teknikler

Duyugsal boyutta kullanilan yéntem ve teknikleri agtklamadan 6nce
‘yéntem ve teknik’ kavramlarina deginilmelidir.

Yéntemin “bir sorunu g¢bzmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
égrenmek ya da 8gretmek gibi amaglara ulagsmak icin bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yol” (Oguzkan, 1993:166) olarak algilanmasi, 6gretim etkinliginin
dnceden planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yontemin Ogrenilecek uUnitenin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla
teknikleri, igerigi, arag-geregleri ve kaynaklar iligkili bir bigimde hizmete, yani
6grenene sunan bir 6§retme yolu oldugunu ifade etmek (Aydin, 1997) yéntem
kavramini egitim sireci agisindan tamimlamaktir. Bu anlamda &6gretme
etkinlikierinde belirli davraniglarin  6grencilere aktariimasinda birden g¢ok
yontemin ayri ayr kullanilabilecedi gibi bir gok yéntemin birlikte kullaniimasi da
mimkiinddr. Yontemler egitim hedeflerinin gergeklestiriimesinde ve egitim
ortamlarinin dizenlenmesinde temel kaynaklardir.

Ogretim yéntemi ise &grencilerin belirlenmis amaglar dogrultusunda ilgi,
yetenek ve gereksinimlerine gére yeni bilgi, beceri, davranis, tutum ve deger
kazanmalari igin, 83retmenin kilavuzlugunda uygulanan etkili ve verimli galisma
yolu olarak agikianabilir (Ercan, 1998: 73-74). Bu tanim 6grencinin ilgi, yetenek
ve gereksinimleri dikkate alinarak yapildigindan 6grenci merkezli bir tammdir.
Ogduzkan (1993: 113) egitim durumlar olarak &drencilerin dzellikieri, ders arag -
geregleri ile tim 6Jrenme durumlar gbz dniinde tutularak saptanan ve izlenen
mantikli yola 8gretim ydntemi demektedir. Bilen (1996: 37) egitim durumlarini
planfarken belirlenmesi gereken en énemli 6§enin 6gretim yontemleri oldugunu
savunuyor, ¢linkil belirlenen davraniglar 6grencilere 8gretim yodntemiyle
kazandirilacaktir. Bdylece dnceden saptanan davraniglar égrencilere, 6gretim
ybntemleriyle kazandinlacagindan, her duruma uyabilecek tek bir ydntem
yoktur. Ogretim y6nteminin segimi hedeflerin tirlerine (Bilissel, duyussal ve
psiko-motor), konu igerigine, dgrencilere ve 6gdretmene gbre degismektedir
(Bilen, 1996: 37).

Bir 6gretim yodnteminin her ders ve her &grenci igin verimli olmasi
beklenemez. Ogretmen &grencilerin 6grenme sekline ve anlatilan konunun
ozelliklerine gore yéntem ve teknikleri segmelidir. Teknik ve yéntem
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kavramlarinin anlamlari birbirine yakin oldugundan, bunlar bazen ayni streci
ifade edecek sekilde kullamlmaktadlrlar. Bazen de bunlarin birbirilerinin yerine
kullamildigr gériilmektedir. Oysa teknik kavrami dgretim yénteminin belirlendigi
anlayisa aykir diigmeyecek ve istenen hedefe ulastiracak sinif igi faaliyetler
olarak agiklanabilir. Aslinda teknik kavrami y&ntem kavramiyla Dbirlikte
sunuldugunda daha da anlam kazaniyor ve kansikiikiar engelliyor (Ozden,
1997: 136). Anlam agisindan teknik, yonteme gére daha dar kapsamli olup bir
6gretme ybntemini uygulamaya koyma bicimi ya da sinif icinde yapilan
islemlerin bitiini anlaminda, yéntem ise hedeflere ulagmak igin dgretme -
ddrenme slrecini desenleme ve planlama olarak ele alinmaldir (Demirel,
1999a: 67)

Ogretim yontem ve teknikleri 6§renmeyi saglayan birer aragtir. Bu
araglarin etkili olabilmesi, yani 6grencide kalici iz birakmalar icin &gretmen
iglerini doldurmali ve bunlara ruh verebilmelidir (Ozden, 1997: 136). Snifta
basarili olabilmek igin 6gretmenin kullanabilecedi ¢ok sayida dgretim teknigi
vardir. Biri digerinden Gstlin olmadigi gibi, her durumda uygulanabilecek tek bir
teknik de yoktur. Ogretmen kullanacag teknidi segerken, teknigin kendine ézg
ozelliklerini dikkate alarak, 6grencinin yetenek ve dizeyine, kisiligine ve konu
alanina uygun olmasina dikkat etmelidir. Clinkl hedeflere ulasmada uygun
teknigin secimi oldukga onemlidir (Bilen, 1996: 54). Segilen teknik hedefi
gergeklestirmekle birlikte, monotonluktan kurtarmall, bireysel ihtiyaglan
kar§|lamall; sinif dig1 ortamlarla tutarl olmalidir. Kiliggr’ nin da (1992: 63) ifade
ettigi gibi 6gretmenin sicak ilgisi ve gocudu egdlendirip oynamasina imkan veren
bir ortam sz konusu ise kisa bir slrede &grencinin gevseyip rahatlamasi
mimkiindtr. Ogrenci bu sekilde eglence olarak algilasa da, derse etkin katihm
gosterir, etkinliklere istekli davranir. Bu da 6gretimde kullanilan yéntem ve
tekniklerin basarili olmasini saglayacaktir.

Duyussal davraniglarin nitelikleri, karmasikliklari ve kazanimlarindaki
guglukler dikkate alindidinda duyussal boyut adirlikli programlarin uygulanmasi
aktif égrenme, isbirlik¢ci 6grenme, yapisalci 6grenme gibi yéntemlerin yaninda
Bacanl'nin &nerdigi yontemler de kullamlabilir. Bacanli’ ya (1999a: 91) gére
duyussal boyut agirlikli bir egitim programinin uygulanmasinda kullanilabilecek
6gretim yéntemileri sekiz grupta toplanabilir (Bacanli, 1999a: 91):
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A-Konferans: - Formal konferans
- Etkilesimli Konferans
- Gosteri
B-Tartisma: - Yénlendirilmis tartisma
- Yansitict tartisma
- Kiglk grup tartigmasi

C-Sorusturma: - Yénlendirilmis sorusturma

- Agik sorusturma
- Bireysellestiriimis sorugturma
D-Dramatizasyon: - Rol oynama

- Yaratict Drama
- Oyun
E- Simiilasyon

F-Bilgisayar Destekli Ogretim

G-Laboratuar
H-Alan Gezisi

Bu yoéntemleri kullanan 6gretmen ders islerken zamani gelince fikra,
espri, saka, dyki, gunlik olay, ani ve benzeri gibi etkinliklere bagvurmalidir. Bu
tir etkinlikler hem 83retmeni hem de 6grenciyi rahatlatmakia birlikte, hedeflenen
davraniglari destekler ve dgrencilerin dikkat ve ilgilerini uyanik tutar. Stokes
(Tarihsiz) ise duzanlatim yoénteminin yaninda gd&steri, grup tartismalan,
yonlendirilmis sorusturma ve olay incelenmesi gibi 6gretim stratejilerinin
kombinasyonu d&grencilere duyussal, psiko-motor ve biligsel 6grenmeler
saglayacagini vurgulamaktadir. Duyussal, psiko-motor ve biligsel (Affective-
Behavioral-Cognitive) 8grenmeler saglayan aktif ¢gretim stratejileri 6grencinin
deneyleri ve tecrlibeleriyle birlestirildiginde daha verimli bir 8grenme saglanir.

Bacanli ise (1999a: 93) duyussal egitim-6gretim etkinliklerinde,
destekleme beceri ve tekniklerinin olumlu bir sosyo-duyussal simf iklimi
yaratmada kullanilabilecegini vurgulayip mutlaka dvme, tesvik, fikirlerin ifade
edilmesi, nezaket ve duygulann kabuliine vyer veriimesi gerektidini

vurgulamaktadir.
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Oysa European Affective Education Network'un “Yeni Milleniumda
Egitim” konulu konferans raporuna goére Calvert (1998) duyussal egitimde
kullanilacak tekniklerin 6grenci temelli etkinlikler, alistirma programilari, takim
gall§rﬁalan ve kendi kendine 6grenme etkinlikleri oldugunu ifade etmektedir.
Duyussal  egitimde kulianilacak yontemler  duygularin ifadesini,
anlamlandirmalar, sportmenlix ve isbirligi gerektirir (Vernon, Wolf, Joshi ve
Dean, tarihsiz).

Duyussal boyut icerikli bir ders programi uygulanirken kullanilacak
yéntemin secgimini etkilen birgok faktér vardir (Kiglikahmet, 2002: 52-53):

- Ogretmenin yénteme yatkinhigr: Insanin dogasinda oldugu gibi

dgretmen de kendini rahat ve mutiu hissettigi yénteme y6nlenecektir,

- Zaman ve fiziksel imkanlar: Ogretmen kullanacagi yéntemi belirlerken
etkinlikler icin gerekli zamani ve fiziksel imkanlan g6z 6niinde
bulundurmalidir,

- Maliyet: Anlatim, soru-cevap ya da grup tartismasi gibi yéntemler ek
bir para gerektirmez iken canli tecriibeler kazandiriimak istendiginde
yapiacak bir gezi ilave masraf gerektirmektedir,

- 'Ogrenci grubunun buytklugu: 10-15 6grenci ile rahat bir sekilde rol
oynama, 6rnek olay inceleme gibi drama etkinlikleri yapilabilir,

- Konun 6zelligi: Tarih dersi gibi genellikle sézel iletisim gerektiren
derslerde anlatim yéntemi daha uygun iken beden egitimi ve muzik

konularinda daha fazla uygulamalara agrlik veriimelidir.

Etkililik, verimlilik ve basarida sireklilik hedefleyen bir égretmen, dersini
planiarken tim bu etkenieri géz 8nlinde bulundurmalidir. Bu anlamda her tarli
editim slrecinde kullanilabilecekleri. gibi &zellikle de duyussal boyut agirlikh
o6grenmeler hedeflendiginde kullanilacak yo&ntem ve teknikler asagida
aciklanmistir:

2.1.2.6.1. Aktif Ogrenme
Un Acgikgdz (2003: 17) aktif 6grenmeyi, dJrenenin 8§renme siirecinin
sorumlulugunu tagididi, 8grenene 8grenme siirecinin gesitli yénleri ile ilgili karar

alma ve dzdizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle



79

6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandidi bir
6grenme sireci olarak agiklamaktadir. Un Agikgéz 6zdiizenleme kavraminin
Gzerinde durarak aktif 8grenmede, 6§renme sireci ile ilgili 63renenin kendisini
ilgilendiren baskalarinin kararlarini uygulamak yerine 6&renme sirecinin
sorumlulugunu Gstlenmektedir. Ogrenen neyin, nasil, ne kadar ve ne zaman
ogrenilecedi konularindaki karari kendisi almaktadir. Bu anlamda 6g§renenin
kendi gayreti sonucu 8grenmesi s6z konusudur. Aktif 6grenmede 8§renmenin
tim asamalarinda yapilamasi gerekenler 6drenen tarafindan belirlenir.
Ogretmen tartismaya izin verir, rehberlik yapar ama diger rollerini de korur.
Ayrica aktif 6grenmenin dogru anlagitmasinda geleneksel 63renme ile

kiyaslanmasi etkili olacaktir.
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Tablo 2.1.2. Aktif Egitim lle Geleneksel Egitimin Karsilastinimasi

Akiif Egitim Geleneksel Egitim

Sinif Duizeni | Ogrenciler gesitli bicimlerde: Kime, U, O, V ya da | Ogrenciler siralar halinde
i¢ ice halkalar halinde otururlar. On( arkast belli | hareketsiz oturmakta ve
olmayan, ayni anda her kdsede etkinliklerin baglarinda bir 6gretmen
devam ettigi, hareketli, strekli etkilesim halinde anlatim yapmakta, etkilegim
olan bir sinif dizeni sz konusudur. cok sinirlidir,

Amag Bilginin 8ztmsenmesi, anlamlandiriimasi ve Aktarilan bilginin 6grenci
yeniden Uretilmesi, 6drenilenlerin kullaniimasi, tarafindan alinmasi ve
problem ¢ézme ve kavrama gibi amaglar Uzerinde | tekrarlanmasi
durulmaktadir. amagcianmaktadir.

Kurallar Herkes ayni anda konusabilir ve sézlerini Ogrenciler hareket edemez,
dinleyecek birini bulabilir, dersin aksini sz veriimedikge konusamaz,
sa@layacak kurallar disinda fazia kural yoktur. arkadaslar ile etkilesimde

bulunamaz.

Ogrenci Aragtirir, dlislinlr, soru sorar, kesfeder, tartisir, Pasif alici konumundadir, not
fikir tretir, kargilagtirmalar yapar, agiklar, 6rnek alir, aktarilan bilgileri ezberler
verir, anlam g¢ikarir, énceki ¢grenilenlerle bag ve sinaviarda tekrarladiktan
kurar, dederlendirme ve ¢ikarimlar yapar, sonra genellikle unutur.
tahminlerde bulunur, neyi nasil ¢grenecegdine
karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir,
8grenme malzemesini bagka ifadelerle anlatir,
drnek ister, neden-sonug iliskilerini arar, bilgiyi
yeniden yapilandirir, 8grenmek igin ¢aba sarf
eder.

Ogretmen | Ogrenmeyi kolaylagtinir, yonlendirmelerde Uzman, bilgi aktarici, karar
bulunur, arastirmaci ruhuna sahiptir (Ozellikle verici.
egitimdeki yeni gelismeleri takip etmeli), ¢grenme
slirecini tasarlama ve danigmanliik.

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir gatigmalari yasanabilir. | Ogrencilerin dersten
Ancak bunu gelistirici yénleri de vardir. siklimalari, ezbercilik, disiplin

sorunlari, ilgisizlik,
dgretmenterin tikenmisligi ve
gelismenin yavashg)
gudusuzlik ve yetersiz sosyal
etkilesim, olumsuz sinif
atmosferi, bilgiyi ku8llanma
firsatinin bulunmamast.

Avantajlar | Etkili, ekonomik, kuilarusl, bilgiyi kulianma firsati
saglayicl.

Yetistirilen | lyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, Kalip yargilarla donanmis,

Insan Tipi | yaratict, karmagik sorunlari ¢6zen, karar veren, gelismeye kapali, sorun

etkili diistinen, yasam boyu égrenen ve kendini
gelistiren, iginde yasadigi toplumda etkili olan,
glvenli, sad duyulu, gayretli, biigili, kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen bir
insan tipi.

¢bzme becerilerinden yoksun,
girisken olmayan, yaratici
olmayan, bagimii bir kisilik s6z
konusudur.

(Kaynak: Un Ac¢ikgdz, 2003: 35-36)




81

2.1.2.6.2. isbirlikgi Ogrenme

Isbirlikgi 8§renme bir iinitenin ya da bir Gnitedeki belli ana konularin sinif
ortaminda olusturulacak gruplar tarafindan derinlemesine islenmesini esas
almaktadir (Glleryliz, 2002: 103). Kisaca isbirligine dayali 6grenme modelinde
6grencilerin  birbirileriyle ortaklaga calismalarini saglamayt amaglayan bir
modeldir. Isbiriigine dayali bir egitimin uygulandidi bir sinifta kiiglik gruplarin
kendilerine verilen gérevleri ya da belirlenen hedeflere ulagsmak igin birbirileriyle
isbirligi yaparak égrenmeleri séz konusudur. Igbirligine dayali 8§renme oldukga
basittir. Ogrenciler 6gretmenin belirledigi ¢alismalar, hedefleri yerine
getirebilmek icin kliclik gruplara ayrilirlar ve 6grencilerin kendilerinden isteneni
yerine getirmeleri séz konusudur. En dnemli husus grup Gyelerinin birlikte
calismalari ve birbirine yardim etmeleridir. Isbirfigine dayali 8grenmenin 8grenci
etkinliklerinin agirlkli olmasindan 6grenci aktifligini 6én plana koymasindan
dolayr olduk¢a bagarnl olmas: beklenir. Saban'in (2000:137) ifade ettigi gibi
igbirligine dayali 6grenmede tum 6grencilerin birbirilerinin galigmalarindan,
etkilendigi ve grubun tim uGyelerinin performansindan, hem de gruptaki diger
tyelerin performanslarindan kaynaklandigini fark etmesi basarili 6grenmenin
temelini olusturmaktadir. Isbirligine dayali grenmede grup iginde yarisacak bir
bireyin yalniz birakilmasi s6z konusu degildir, tam aksine bireyin takim halinde
hedefini belirlemesi, takimdaki bireylerin birbirilerinin eksiklerini tamamlamalar
s8z konusudur. Ayrica bu hedefe kilitlenmede &6grenciler birbirilerini tanimakta,
arkadaglik baglart olusturmakta ve sorunlarin ¢éziiminde yaratici sliregler ise
kosulmakta ve bir sinerji olusturulmaktadir (Gilerytiz, 2002:104). Bu durumda
grup Uyelerinin kendi aralarinda olugan baghlik pozitif yén aldigindan égrencileri
basariya ulastiracaktir.

Isbirlikgi sinif ortaminin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Saban,
2000:138):

- Ogrenciler kiigiik ve heterojen gruplaria birlikte ¢alisirlar,

- Her 6grenci kendi basarisi igin dedil grup Oyelerinin basarisi igin

calisir,
- Ogrenci “penim igin faydali olan bagkalan igin de faydaldi”
anlayisindan hareket eder,

Ogrenci, grubun sagladi§ basarny: kutlar,
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Odullerin sinirsiz olduguna inaniimaktadir,
Ogrenciler grup performanslanini énceden belirlenmis kriterlerle
karsilastirarak degerlendirirler.

Un Agikgéz (2003:173) isbirlikgi 6§renmeyi kiime calismalarindan ayni

degerlendiriimesi  gerektidini ifade  ederken  asagiudaki  farkliliklan

vurgulamaktadir:

Kiime c¢alismalarinda konular dagitildiginda kiimede yer alan
dgrencilerin, kendi gérevlerini tek baslarina yapmalari s6z konusu
iken igbirlikgi c‘jgfenmede grup Uyelerinin ortak ¢alismalan so6z
Konusudur,

Kuglk grup calismalarinda grubun bazi Uyelerinin hig ¢alismiyor
olmast kendi isini diger (yelere yaptirmasi, gruptaki basaril
dgrencilerin diger tyelerden daha fazla is yapmalari ayrica bu
durumun difer Gyeleri daha da basarisiz hale getirmesi, basanii grup
tyelerinin zayif Uyenin sézline &nem vermemesi gibi olumsuz
durumlar s6z konusudur.

Bu ayinm vyapildiktan sonra igbirlijine dayali &Jrenmenin gerekli

kosullarinin agiklanmasi, modelin anlagiimasini énemli derecede saglayacaktir.

Isbirlik¢i 6grenmede gerek duyulan kosullar asagidaki gibi ifade edilebilir:

Grup 6duld ya da ortak Griin: grup (yelerinin basarilan grup basanl
oldukga gerceklesir,

Olumlu baglilik: bireyin “birlikte ¢aligirsam basarinm ve ortak (rtine
verilecek 6dul benim gruba bagh kalmami zorunlu kiimaktadir”
inancina sahip olmasidtr,

Bireysel dederlendirilebilirlik: grup degerlendiriimesinden g¢ok grup
tiyelerinin her birinin ¢alismalarinin de§eriendiriimesi s6z konusudur,
Yiiz yuze etkilesim: grubun gérev dadilimi yapmasindan da &te, her
dgrencinin goérevini yaparken birbirine yardim etmesi, dénit almasi,
glivenmesi, yapilanlan tartismasi sonucu birbirilerini desteklemeleri
gerekmektedir,

Sosyal beceriler: toplumsal yagsam kurallarina uygun hareket edilmesi,
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- Grup slrecinin degerlendirilmesi: isbirlik¢i calismanin sonunda, grup
tyelerinin hangi davraniglarinin katki saglayip saglamadiginin, hangi
davraniglarin  srdigunin, hangi davranislarin  dedistirildiginin
belirlenmesi gereklidir,

- Esit basart firsati: grup (Uyelerinin 6z basarn durumlarina
bakiimamaksizin her liyenin ¢abasinin ve katkisinin degerlendiriimesi

anlamina gelmektedir.

Glleryliz Gn de (2002: 103) ifade ettigi gibi isbirlikgi 6grenmede
kullanilacak yéntem ve teknikler gezi, gbzlem, inceleme, soru-cevap, tartisma,
ornek olay, beyin firtinasi seklinde siralanabilir.

2.1.2.6.3. Yapisalci Ogrenme

Surekli g¢evresiyle etkilesimde bulunan birey, c¢evresinde tepki
gosterecedi uyariclyl segebilir ve bu uyariciya kendince anlamli buldugu bir
tepki gosterebilir. Bu anlamda yapisalci kuram davranisgilart “uyarici-tepki-
pekistirme” iliski Gggeninden dikkate aimadikian zihinsel siiregleri g6z 6ntinde
bulundurarak bu iliski G¢genini “uyarici-zihin- tepki” seklinde yeniden formiile
edip, 8grenmede zihinsel stirecin 6nemini savunmaktadiriar.

Yapisalci kuram 8grencilere temel bilgi ve becerilerin kazandur;lmas: bir
tarafa egitim sUrecinde aslhinda bireylerin dlsiinmeye, anlagsmaya, kendi
6grenmelerinden sorumilu olmalarl ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi
8grenmeleri saglanmalidir. Yapisalci kurama goére bireyin bilgi sahibi olmas:
onun go6zlemler, deneyimler, tecriibeler gibi etkinlikler sonucunda veriler
toplamasi ve bu verilere gére kendi zihninde bir anlam yltklemesi siireci ile
gergeklesmektedir. Bu anlamda 6Jrenme bireyin yeni olgun olaylarn zihninde iz
birakmis 6nceki yasantilaniyla iliskilendirmesidir (Saban, 2000: 123-124),
Dolayisiyla 6§renme bireyin kendi yasantisi sonucunda kendinde olusan bilgi,
tutum ve davraniglar degisikligini kendinde inga etmesi olarak algilanmalidir.
Yapisaici modele gére 6grenme asagidaki yontemlerle olusturuiur;

- Algilama yoluyla &63renme: birey olgu, olay ve nesneyi duyu

organlariyla algilar, beynine iletir ve yorumiama sonucu onlara anlam
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yikler. Ogrenme saglanmistir. Ama ayni olay, olgu ve nesne ayni
gelisim diizeyine sahip 6grenciler tarafindan farkli algilanabilir,
Gdzlem ve taklit yoluyla éJrenme: gdzlem sonucu takiit ile olusan
ogrenmeler glinluk yasamin birer pargasi haline gelmistir,

Model alma yoluyla 6renme: model alinan bireyin davraniglarinin
taklit edilmesi s6z konusudur (Saban, 2000; 123-...-126)

Bu tlr 6grenmelerin ortak noktalari bireyin gézlemledigi ve érnek aldig

olay, olgu ve davranislari kendince anlamlandirmasidir. Yapisalct 6§renmenin

duyusgsal egitimdeki yerini daha iyi anlamak igin Saban’ a gére (2000: 126-127)

Glatthorn‘un yapisalci teorisinin temel 6grenme ilkeleri asadidaki gibi ifade

edilmektedir;

Ogrenme pasif olmaktan gok, aktif bir anlam olusturma strecidir,
Ogrenme kavramsal bir degisme igerir,

Ogrenme 6zneldir ¢linkii olgu, olay ve davranisin gesitli bicimlerde
i¢sellestiriimesidir,

Ogrenme, durumsal ve gevresel sartlara baglidir; masa kavrami
anlam ifade etmez, 6nemli olan bu nesnenin hangi durumlarda, hangi
sartlarda bireyin dikkatini gekmis olmasidir,

Ogrenme sosyaldir, ¢iinkii 8renme baskalariyla etkilesim sonucu
zihinde olusur,

Ogrenme bireyin ¢esitli gelisimlerinden etkilenir,

Ogrenme 6grenci merkezlidir; ¢linkil olgu, olay ve nesne arasindaki
baglantiyi anlamlandiran 6grencidir,

Bireyin gevresi ile etkilesim siirekli oldugjunda &grenme de sireklidir.

Saban (2000:127) yapisalci 6retim esnasinda uyulmasi gereken

hususlan asagidaki gibi agiklamaktadir:

Ogrencide iz birakmis eski bilgi harekete geciimelidir, Ogrenci eski
bilgileriyle baglanti kurarak yeni 6grenmeyi olugturmalidir,

Yeni bilginin kazandiriimasinda 6grencinin mantigina uygun olmali,
basitlestirilmeli ve gesitli konularla iliskilendiriimelidir,
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- Bireyin yeni bilgileri eskileriyle karsilastirdiktan sonra bunlann
anlasiimas! ve kavranmasi sonucu bu bilgiler kalict iz kazanir, yani
dgrenme saglanmisg olur,

- En son agamada ise bilginin uygulanmasi, bireyin yaparak-yasayarak
bu bilgiye anlam yiklemesi beklenir.

Sonug¢ olarak yapisaici yontemi benimsemis bir 6gretmenin cesitli
yéntemleri kullanarak gezi-gézlem, problem ¢b6zme, isbirligine dayalh gibi
o6grenme  yontemleriyle  &gdrencilerin  bunlari  anlamlandirmalari,  bilgiyi
olusturmalari saglanmaldir.

2.1.2.7.4. Konferans

Konferans, kelime anlami olarak, bir grup dinleyici karsisinda herhangi
bir konu hakkinda bilgi vermek (izere yapilan konusmay ifade etmektedir.
Ogretmen merkezli bir gretme yéntemi olup daha gok sunus yolu ile &gretme
yaklagiminda ve bilgi diizeyindeki davraniglarin kazandiriimasinda kullaniir,
Konferans yéntemi &nceden hazirlanmig bir metnin monoton bir bigimde
okunmayip, araya 8rnekler ve fikralarin sikistinimasiyla ilging hale getiriimelidir.
Bdylece duyussal alanin birinci basamagi olan "Alma" basamagi daha etkili
bicimde saglanabilir.

Ogretmenin, anlatilan bilgileri pasif bir sekilde oturarak dinleyen

dgrencilere aktarabilecegi konferans yéntemleri Gi¢ alt grupta ele alinmaktadir.

Formal Konferans

Sézli anlatima agirhk verildiginden, dbzanlatimi gerektiren her turll
derste kullanilabilen formal konferans 6zellikle sosyal bilgiler agirhkli derslerde
yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu yéntemle 6grencilere kisa zamanda ¢ok bilgi
verilmesi sagladiindan, sinif igi iletisimi ¢cogunlukla tek yénli kildigindan ve
6grencileri bilgi bombardimanina tuttugundan elestiriimektedir.

Duyussal alan egitiminde kullaniidiginda resim, sekil ve her tirli arag-
gereg ile desteklenmesi, egitimi daha basarih kilacaktir. Ozellikle alma

basamaginda miimkin oldugu kadar bes duyuya hitap etmelidir.
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Etkilesimli Konferans

Etkilesimli konferansta dinleyicinin daha fazla katihmi gerekmektedir. Bu
ydntemde dinleyicinin sadece dinlemekle degil, ayni zamanda konferansa
katilmasi, soru sormasli, tartismalara, elestirilere yol agmasi beklenir. Artik
bireyin, tepkide bulunma basamaginin gereklerini yerine getirmesi beklenir.
Sadece duyu organlarint ¢alistirmaz ayni zamanda tepkide uysallik, isteklilik ve
doyum davraniglanni gésterir. Anlatilanlari onaylar, onlara katilir, soru sorarak
istekliligini ortaya koyar. Ayrica tepkide doyum basamagina da ulagsmasi
dogaldir. Etkilesimli konferansta bireyin ve sunucunun, yani 6gretmenin
birbirilerini etkilemesi s6z konusu oldugundan bu yénteme soru-cevap yéntemi
denilmektedir. Bu y&ntemde Kugikahmet' in (2002: 57) vurguladigi gibi iyi bir
o6gretmen, néyi ne zaman soracagini iyi bilmelidir, ayni zamanda ﬁgrencilerih de

diustinmelerini saglamalidir.

Gosteri

Ogretmen gdsteriyi égrencilerine bir seyin nasil yapifacagini géstermek
ya da bir prensibin agiklamasini yapmak igin kuilanir (Ktiglikahmet, 2002: 62).
Ogrenciler gosterilen olaylari, varlikiar, 6grenme kosullarini gézleriyle izleyerek,
yaptlan ag¢iklamalan dinleyerek 6grenmeye calisirlar. Bu yéntemde &6grenciler
anlatma, gosterme ve acgiklamalarla karsi kargiyadirlar. Etkin bir sekilde
o6grenmeye galistiklan séylenemez. Ancak kazanilacak beceri, davranig ve bilgi
nesnel olarak go&steriimesi, O6grenilecek konunun somutlastinimasini
sagladigindan 6Jrencinin anlamast kolaylasir (Ercan, 1998: 77-78).

Gésteri, izleyicilerin dniinde bir igin nasil yapilacagini anlatmak ya da bir
ilkeyi agiklamak i¢in basvurulan bir yéntemdir (Simsek, 1997: 20). Herhangi bir
islemin uygulanmasini, bir arag-gerecin ¢alistiridmasini 6nce gézleyerek sonra
da alisirma - uygulama yaparak 6drenme yolu olarak tanimlanmasi
(Demirel ve Yagci, 1999: 68) daha ¢ok fen ve teknik alanlarina uymaktadir.

Ogretmen gosteri yaparken tim &grenciler iyi duyabilmeli ve
gérebilmelidirler. Konunun anlatimina devam edilirken yeni kavramlarin
agiklanmasinda 6§retmenin 6nce sorularla ya da sézli uyaricilarla 63rencinin

ilgi ve merakini uyandirmasi yéntemin basarisint ve etkililigini artiracaktir.
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Duyussal alan egitiminde gosteri ydntemi 8grencilere sosyal davranigin,
gérgl kurallannin, insanlar arasi iligkilerin &gretiminde kullanilabilir. Ayrica bu
tir etkinliklerde dogru davranist gosteren &grenciler de model olarak
gosterilebilir.  Bir anlamda gotsteri yontemi herhangi bir durumda nasil

davranilacaginin anlatiimasini amag edinir.

2.1.2.6.5. Tartisma

Tartisma bir konu ({izerinde, birbirine ters olan goéruslerin kargilikh
savunulmasini ifade etmektedir. Tartisma, iki ya da daha fazla kisinin belli bir
konuda kendi dis(incelerini séyleme, fikir alis verisinde bulunmay saglayan bir
yontemdir. Bu ydntemin asil amaci dogrularin tek boyutlu olamayacagini, birgok
yéninin oldugunun gérilebilmesidir. Gergek ya siyah ya da beyaz olamayabilir
(Guleryuz, 2002: 114). Gergek bazen gri ya da grinin tonlar olabilir. Bu
yéntemin, bireyin Uzerindeki etkisini az da olsa kontrol etmek igin dizenli
bigimde Onceden planlanmasi ve amacinin agik olmas! gerekmektedir
(Kugtikahmet, 2002:74). Ayrica bu yontemde soru sorma iglemine 6grencilerin
de katilimlart sadlanmahdir; hem &6drencilerin hem de 6dretmenlerin belli bir
konuda sorulan sorulara verilen yanitlari elestirmeleri, dogru olup olmadigs
konusunda dusglncelerini serbestge ifade etmeleri saglanmalidir. Duyussal
editimin amaci da zaten budur. Birey toplumca dogru olani 8grenip, uygulayarak
ve dogru bildiklerini digerlerinin elestirilerine tabi tutarak bir degeri
kavramsallastirmis olacaktir,

Tartisma yéntemleri 4 alt grupta toplanabilir:

Yonlendirilmis Tartigma

Bu yontem ogretmenin ydnlendirmesiyle 6grencilerin problem g¢ozme,
yeni kavramlart kullanma, eski bilgi, tutum ve degerlerini yeni durumlara
uygulama, elestiri becerilerinin gelistiriimesinde kullaniabilir.

Tartigsma konusu segilirken &drencilerin ilgi ve tutumlar ile konuyla ilgili
on bilgilerin g6z 6ninde bulundurulmasi gerekir. Tartisilacak olan konu
dgrencilerin ilgisini gekip onlan tartismaya gudilemelidir. Hedeflenen amaca
ulasiimasi i¢in 6dretmenin gerekli agiklamalar yapip midahalelerde bulunmas:

beklenmektedir. Ogretmen hedefe gétiirecek sorular sormall  ve bu konular
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Gzerinde d&grencilerin tartismalari saglanmalidir. Bunun igin tartismayi
ydnlendirecek sorular 6nceden belirlenmelidir, ama tartisma esnasinda belirli bir
esneklik gerekebilmektedir.

Yansitici Tartisma

Toplumun duyussal yént ile ilgili, 6grencilerin bu konuda duyussal
gelisimini destekleyen bir konunun sinif ortamina taginmasi ve 6grencilerin bu
konuda tartismalari rol yapmalariny gerektirir. Toplumun orf, adet, gelenek,
gorenek, duygu ve duslncelerinin sinifta tartigilarak ogretiimesi yansitic
tartismanin  hedeflerindendir. Bu yontemle 6grencilerin® 6§renmeleri ve

uygulamaian beklenen davranislari sergileyip, tartisiimalar s6z konusudur.

Kiigiik Grup Tartismasi

Kiglk grup tartismalan 6grencilerin kiiglik gruplara ayrilarak tartismalarn
esasina dayali bir ydntem olup &gretmen - 6grenci, 6grenci - 6grenci etkilesimini
arttirmaktadir. Ogrencinin aktif katiimi duyussal égrenmesini en st diizeye
¢tkarmaktadir. OFrencinin duygulariyla yasanti saglamasi s6z konusudur.

Sinifta bulunan 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok 8 ile 10 kisinin
bir araya gelerek, ayni konu tizerinde ortak amaglarla yaptikiar galismaya, grup
caligmasi denir (Demirel, 1999a: 81). Ogrenci merkezli olan bu yéntem, 6grenci
gruplarina ve &grenci-6gretmen igbirlijine dayall bir 6grenmeyi olusturur. Bu
ydntemde 6grencilerin 8drenilecek materyali, bireysel hiz ve yeteneklerine gore
calismalan gerektijinden bir anlamda bireysellestiriimis bir  6gretim
saglamaktadir. Boylece kalabalk bir sinif ortaminda 6grencinin kaybolma
tehlikesi s6z konusu olamaz (Yasar, 1993: 7).

Yasar'a (1993: 78) gére Mc Greal O6grencilerin gruplara ayriimalar,
rastgele, bilgi, beceri, ilgi dlizeyine ve arkadaslik iligkilerine gdére yapiimasi
gerektigfni savunmustur. Klguk grup tartigmasi 6grenciye birlikte galisma
aligkaniigi kazandiran ve onun sosyal gelisimine katkida bulunan, her sinif
seviyesinde ve blytklugunde kullanilabilen, 6grencilerin kendilerini daha rahat
ve yanhs yapmaktan korkmayarak ifade edebilmeleri agisindan yararl olan ve
onlara bagimsiz olmayi égreten bir yéntemdir (Ozden, 1997: 158). Genel olarak

bu yéntem 6grencilerin 8grenme slirecine etkin katiimini gerektirdigi igin daha
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etkili ve verimli bir 6§renmenin gergeklesmesini saglar. Bu tiir ortamda ¢ekingen
dgrencilerin katilma olasiliklar! artmaktadir. Gruptaki birlik ve beraberlik artar, bu
da dgrencinin 8grenmek icin daha ¢ok gaba gdstermesi anlamina gelir (Yasar,
1993: 9-10). Grupla galisma ydnteminin bu tir yararlarinin yaninda, birtakim
sakincalari da vardir. Bu tir caligmalarin degerlendiriimesi oldukga gligtir. Eder
iyi bir planlama yaptimamissa ya da &égrenciler yeterli olguniukta degilse bu
yontem zaman kaybindan baska bir ise yaramayacaktir. Bununia birlikte bu
yéntemin ancak iyi disipline edilmis bir sinifta, sabirli ve iyi dinleme
aliskanliklarina sahip olan 6grencilerle basarili olmasi beklenir (Yasar, 1993:
10).

Sonug olarak tartisma yodntemleriyle 6grenci, adalet ve esitlik ilkelerine
uymayan disinceleriyle karg! karslya gelecek ve bunlar degistirmek zorunda
kalacaktir. Bireyde bulunmas! gereken davranisianin ve aliskanliklarin
pekistirildigi bu yéntemde bireyin duyussal cevresi ¢nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin duyussal gelisimi icin demokratik ortama katilma sanslarina sahip
olmalart ve katilmalan saglanmaktadir. Ayrica gocugun karar ve diistincelerine
sahip gtkmasi ve korkmadan higbir tedirginlik hissetmeden onlari savunmasina
imkan verilmektedir. Tartismalara katlanlara esit deder ve hak veriimelidir.
Tartismalarda dnemli olan akil ylritmek degil, 8grenci davranislarini etkileyen
duyussalliktir (Murray, tarihsiz).

2,1.2.6.6. Sorusturma

Sorusturma yontemi, dgretilmek istenen bilgi, beceri ve tutumun égrenci
tarafindan inceden inceye arastirilarak égrenilmesini amaglayan bir ydntemdir.
Ogretilmek istenen bilgi, beceri ve tutumun sdz konusu olacadt bir problemin
¢b6zimil, O&grencilerle birlikte aranacaktir. Yontemin verimli bir sekilde
uygulanabilmesi icin 6grencilerin birlikte galisma ve sorumlulugu paylagma
becerilerine sahip olmalari gerekir. Sorusturmanin konusu dgrencilerin ilgileri ve

birbirileriyle olan arkadashk durumlarina gore yapiimalhdir.

Yénlendirilmis Sorusturma
Yonlendirilmis tartisma gibi, yénlendirilmis sorusturma ydnteminde de

o6gretmenin ydnlendirmesiyle 6gdrencilerin belirli konular Uzerinde arastirma
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yapip sunmalari s6z konusudur. Ogretmen gerekli sorularla, ipuglanyla,
dizeltme ve pekistirmelerle 6grencilerin konuyu arastirmalarini ve sunmalarini
saflamaktadir. Bu yontemde aslinda 6grencilerin problem ¢tziimiinde ya da
vaka incelenmesinde 8drenmeleri gereken bilgi, beceri ve tutumun &gretmenin
yardimiyla kazanmalari beklenir.

Agik Sorusturma

Agik sorusturma ydnteminde &grencilerin ilgili problemin ¢éziiminde ya
da sorunun gideriimesinde her tirll kaynak ve insana bagvurup gerekli ¢dziim
dnerilerini bulmalari sdz konusudur.

Bireysellegtirilmis Sorusturma

Bireysellestirilmis sorusturma 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina uygun
olarak, anlamadi§i ya da bilmedigi konular (izerinde yogunlasarak, bilinen ya da
hizla 6grenilen konularda vakit gegirmemeyi hedeflemektedir.

Birey gevresiyle etkileserek gelisimini strdiriir ve kendine &zgi bir kisilik
kazanir. Kazanilan kisilik ozellikleri ise insandan insana aynlk gosterir
(Demirel, 1999: 132). Bireysellestirilmis sorusturmada &6grenciler arasindaki
bireysel aynliklari g6z éniinde tutarak, her 6grencinin kendi anikhigi ve yetenegi
6lgusiinde belirlenen kanu ya da problemi incelemesi, arastirmast ve bu konuda
belirli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmasi hedeflenmistir. Bu yéntemde
onemli olan &grencilerin birey olarak 6§renme durumunda, &gretmenin
kilavuzlugunda, 6gretmenin ya da ogrencilerin degerlendiriimesiyle, kendi
hiziyla 6grenmesidir. Bu anlamda &6grenci kendi 6grenimini inga etmektedir.
Ogrenci okuma pargalariyla ilgili tartismali sorular cevaplandirir, kompozisyon
yazar ve kisa konugmalaf hazirlar.

2.1.2.6.7. Dramatizasyon

Dramatizasyon, metinden ¢ikarilarak yagsamda gergeklesme seklinin
bulunmast, bu tutumun bir beceri haline gelmesi y8niinde yapilan ¢aligmadir.
Bir konunlm, olayin ya da durumun hareket, mimik, jest ve sodzlerle
canlandiniimasidir. Ogrenciler ¢evrelerindeki insanlar, olaylan oynayarak
canlandinrlar. Gllery(iz'in (2002: 112) ifade ettigi gibi dramatizasyon gocuklarin
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yasantilarini, deneyimlerini zenginlestirir. Conkl boéyle bir 6grenme gocugun
okuma ve konusma, ses tonunu ayarlama gibi becerilerin yaninda bedensel,
zihinsel, duyussal, sosyal ve kiiltirel tim 6zelliklerini de gelistirir ve gocugu
hayata hazirlar. Ogrenci arastirip gézlem yaparak, drama yoluyla dinyay: ve
cevresini kesfeder ve anlar, duygularini, dusiincelerini, bes duyusunu ve
kisiligini olaya katarak &grenir. Dramatizasyonda yasan duygular égrencilerin
tutum ve davraniglarini etkilerler. Bireyin sosyal ¢evreye uyum saglamasina

temel teskil eder.

Rol Oynama

Rol oynama ise &grencilerin kendi duygu ve distncelerini baska bir
kisilige girerek ifade etmesini saglayan bir 6gretme yb6ntemidir (Simsek, 1997:
21). Rol yapma daha gok diyalog ve konusma becerisini gelistirmede kulfanilir.
Bagkalar gibi duyma, diigiinme ve hareket etme yoluyla 6grenciler gergek
yagam kosullari iginde ¢esitli kisileri anlama olanag bulurlar. Ogrenciler béylece
stkintthlarint baska bir kimlikle dile getirerek rahatlarlar (Bilen, 1996: 145). Bu
yéntemde 6grenciler baska bir kimlige biirinerek, bagkalarinin nasil hissettigini,
bagkalarinin dlstince seklini ve davraniglarini anlamaya firsat bulurlar
(KGigikahmet, 2002: 67).

Rol oynama yénteminin basarisi bazi iglemlere baglidir. lik olarak segilen
durum basit oldugundan, gerekli beceri ve pratik kazanilincaya kadar oyunda 2-
3 kigiden fazla karaktere yer veriimemelidir. lkinci asamada oynayacak
8grenciler, ya génillilerden ya da 6Jretmenin gorevlendirmesi sonucu belirlenir.
Onemli etkenlerden biri de sahneye hazirlanan 6§rencinin giidilenmesidir. Bir
sonraki agamada drama canlandirilir ve sinifta de§erlendirilir (Bilen, 1996: 145-
146). Deferlendirme yapilirken 6nce oynayanlarin daha. sonra simfin oyun
hakkindaki gérisleri, oynayanlarin gtgli ve zayif noktalari tizerinde tartigilabilir.

Bu yéntem ile sadece etkinligin konusu olan problemlerin ¢ézimu degil,
rol oynayanlarin sosyal, kiltirel ve dogal davraniglari anlamalart ve insan
iliskilerindeki problemleri kavramalari da sadlanmig olur. Ayrica bu yéntemde
segilen konularin glnlik yasamin sinifta canlandiriimasi, gocuklarin ilerideki
yasamlarinda karsilasacaklar sorunlarin ¢dziimiinde etkili bir deneyim ve

yasama hazir olmay! saglar. Bir anlamda duyussal gelisim ve 6grenme
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sa§lanacaktir. Ornegin rol oynayan konusma sirasini bekler, dinler, baskasinin
s6zinl kesmez ve benzeri unsurlan dogrudan yasayarak o6grenmis olur.
Bacanli'ya gére (1999a: 98) rol oynama y6nteminde bireye duygu, deger,
problem ¢ézme, tutum ve becerileri kazandirabiliriz.

Yaratici Drama

Guniimiizde rol oynama yonteminin en 6nemli uygulanis bigimlerinden
biri olan yaratici drama, 6drencilerin 6zeliikle hayal diinyalarini, tecriibelerini ve
yaraticiiklarint kullanmalarini saglamaktadir. Bu yontem ile ¢grencilerin diinya
algilayiglari, gozlemlerini, deneyimlerini yansitiriar. Diger insanlar, ailelerini,
arkadaslarini, kisaca iginde yasadiklari gergek diinyayr daya iyi anifamaya
baglarlar (Kligikahmet, 2002: 68).

Oyun

Cocugun yasaminda oyunun gok 6nemli rolti vardir. Cocuk oyunia
kendisini ifade eder, kurallara uymayi ve ¢evresindekilerle iliski kurmayi 6grenir.

Egitsel oyun, bir kimsenin hoslanarak yaptigi ya da katildigi ve 6grenilen
bilgiterin pekistirilmesini, daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan
etkinlik olarak agiklanabilir. Ouzkan (1993: 108) oyun terimini “uzak bir amag
ya da ileriye doénik bir memnuniuk duygusu ile iliskisi olmayan, zevk verici
herhangi bir etkinlik” olarak tanimlarken bir anlamda egitsel oyunun gizli amaci
tzerinde durmaktadir.

Oyun modern egitim metodolojisinin bitlnleyici bir pargasi olmustur.
Katilirken c¢ocudun kendisini rahat hissettidi, yanlis yapmaktan korkmadigi
dikkatini uzun stire (st diizeyde tutabildidi ve farkinda olmadan bir gok sey
6grendidi oyun etkinligi, dogal bir 6grenme ortamidir (Sangéz, 1999: 35). Oyun
konusmayi tesvik ettigi gibi toplumda nasil davranilacagini da dgretir.

Oyun ile konular ilgi ¢ekici nitelik kazanir; 6drenilen yeni tutum, davranig
ve becerilerin unutulmasi engellenecektir. Diger yéntemlere gére oyunlarda
6grencinin daha dikkatli, yaratici, hayaici, esprili ve sentez glictine sahip olmasi
gerekir (Bilen, 1996: 148). Oyun y&ntemi kuflanilirken 6gretim ile oyun mimkin
oldugunca birlestiriimelidir.
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Oyunlarin genellikle kazananlari ve kaybedenleri olur, yarisma bireysel
olabilecegi gibi, takimlar olusturularak da yapilabilir. Egitimde 6gretmen ve
ogrenciler yaraticiliklarini kullanarak gesitli oyunlar ortaya koyabilirler. Kisaca O.
Sénmez’ in de (tarihsiz) belirttigi gibi, oyun cocudun ruh saghgini dengeler,
6zglrlesmesini, duygusal bosalimini kendilijinden saglar. Ayrica egitsel amaci
gizlenerek oynayan gocugu o ortamda gdzlemleyerek onun hakkinda pek gok
bilgi edinilebilir. Ay zamanda vyetenekleriyle birlikte problemlerini de
6grenebiliriz. Elde edilen bilgiler 63rencinin egitiminde, yénlendirimesinde ve
rehberli§inde kullanilabilir.

2.1.2.6.8. Simiilasyon

Simdlasyon, sinif iginde 6grencilerin bir olayl gergekmis gibi ele alip
lizerinde egitici ¢calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim yéntemidir
(Simsek, 1997: 21). Gergek durumlarin bir model izerinde veya sembolik olarak
gdsterilmesi ve zaman ile mekanin genel olarak sinirlandiriimas! bu yéntemin
ana Ozellikleridir (Ozden, 1997: 153). Ogrencinin gercek durumun bir benzeri
Uzerinde egitiimesine olanak saglayan bu yéntem, 6zellikle 6drenciyi gergek
ortamda, gergek araglarla yetistirmenin gig, tehlikeli ve maliyetinin fazla oldugu
durumlarda kullaniimaktadir (Kiigikahmet, 1997: 98). Ayrica ashinin yerine
"yapay
Benzetisim ya da simiilasyon bir diiglince, bir konugma gerektirmez, bu yontem

"y

In konulmasi etkinlidine "Benzetisim" ya da "Simulasyon" denilmektedir.

fiziksel etkinlikler bitlintinden olusmaktadir. Ogrenciler bir etkinlige katilarak ve
sekil vererek Ogrenmeyi somutlagtinrlar, bu da yaparak-yasayarak
dgrenmelerini saglamaktadir.

Benzetim 8grencilere gercek yasam kosullarini tecriibe etme firsatini
verir, ilgingli§i ise motivasyonu arttinr, 6gdrencinin aktif katihmini, iletisim
becerisinin  geligtiriimesini ve sinifin  monotonlugundan  kurtariimasini
saglayacaktir (Ozden, 1997: 154).

2.1.2,6.9. Bilgisayar Destekli Egitim

Teknoloji temelli egitim 6grenmeyi daha aktif ve interaktif hale getiriyor ve
teknolojinin kullanimi égrencileri motive ederek ézgiivenlerini arttirtyor (Bryson,
1998). Glinumlzde bilgisayar da video, kaset, teyp, tepegdz ve her tirli egitim
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araglar gibi 6greten ve dgrenenlerin hizmetindedir (Oz, 1995: 79). Bilgisayar
bagarisizhga ¢6zum olarak algilanmakta ve uzak hedef olarak bilgisayarin
Ogretmenin yerini almas;l beklenmektedir. Cinkl bilgisayar diger alanlarda
oldugu gibi egitim ve Ogretimde de her geé,:en gin daha da ©6nem
kazanmaktadir. Ama bilgisayarin sadece e§itim pedagojisinin bir pargasi, yani
sadece bir arag olarak algilanmasi daha dogru olacaktir (Bourguignon, 1994: 9).
Bilgisayara geredinden fazla beklentilerin yiiklenmesi, bilgisayarin ne
oldugunun, neler yapabildidinin bilinmemesi ve bilgisayarin bir sihirbaz gibi
mithis seyler “Urettigi"nin sanilmasindan kaynaklanmaktadir. Oysa bilgisayar
veri olarak bilinen gergekleri, verilen komutlar dogrultusunda bu gergekleri bilgi
olusturacak sekilde isler. Bilgisayarin 6zelligi, ok miktardaki veriyi ¢ok kisa
stirede igleyebilmesi, giris ve ¢ikis Unitelerini c¢alistirmast ve bilgileri
birlestirmesidir (Alkan, 1995: 225).

Birkag yil 6ncesine kadar e§itim teknolojisi denildijinde radyo, televizyon,
film seritleri, video, tepeg6z ve kaset galarlar akla gelirdi. Son on-yirmi yillarda,
egitim teknolojisi anlayigi hizia degisti ve bu terim CD-ROM, interaktif ve video
diskier, yerel aglar, hipermedia ve telekomiinikasyon gibi bliylik capta
bilgisayarlara dayall teknoiojiler anlaminda kullaniimaya baslanmistir.

Bilgisayar destekli 6Jretimde bilgisayarin editim slrecinde 6dretmenin
yerine gececek bir segenek olarak degil, sistemi tamamlayici, glglendirici bir
arag olarak girmesi esastir (Demirel ve Yagci, 1999: 73-74).

2.1.2.6.10. Laboratuar Yontemi

Glzel' e gbre (Hesapgioglu, 1994: 219) bu model, 6grencilerin 6gretim
konularini, kendilerine saglanan ara¢ gereglerle, laboratuar ya da 6zel
dersliklerde bireysel, ya da gruplar halinde gézlem, deney ve gdsteri gibi
tekniklerle arastirarak, 6grenmelerini saglar. Bu modelde daha ¢ok uygulama
diizeyindeki davraniglarin kavratiimast ve beceriye dénustiriilmesi saglanabilir.

Laboratuar YC")’ntemi bir yandan duyular yoluyla dgrenmeyi mimkin
kilarken, diger yandan da bilimse! bilginin &drenci tarafindan uygulanmasini
saglar. Boylece 6grenci diisiinme guiciinii ve el becerisini geligtirir; 6gretmenin
gbzetiminde 6rnek uygulamalan gbzler, deneme-yanilma yoluyla gerekli bilgileri
elde eder ve uygulama yoluyla gerekli bilgiyi ve davranisi kazanir (Simsek,
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1997: 20). Laboratuar ydntemi, 6grencilerin gézlem ve dinleme becerilerini
gelistirir. Her 6§renciye ¢alisma imkani saglar, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
derse ydneltir.

2.1.2.6.11. Alan Gezisi

"Gergek diinyayr gérme" imkanini saglayan alan gezisi, okul ve sinif igi
cahsmalanni tamamlamak, ogrenilenleri daha anlamh kilmak ve pekistirmek
Uzere uygulanan planli gezilerdir. Gezi 6ncesi, gezinin amaci, gezi yerine nasil
gidilecegi, gezinin plani, nelerin gézlenecegi gibi iyi bir planlama sonrasi yapifan
uygulamada, bireylerin dikkatinin amagclanan davranig, bilgi ve becerilere
yonlendirimesi gerekmektedir (Klgiikahmet, 2002: 65). Alan gezisinin
degerlendirilmesi yapilmaz ise g¢aligma higbir anlam ifade etmez. Ornegin;
“Buytklere saygi duyus” hedefine ulasilmasi igin huzur evi gezisi ¢ok etkili bir
yontem olup, 6grencilerin bu duyguyu elde etmeleri saglanabilir. Duyussal
alanda alan gezilerinin duyussal alanin “tepkide bulunma, deger verme”

basamaklarinda kullaniimasi daha uygundur (Gilerytiz, 2002: 113).

Sonug olarak duyussal boyutta kullanilacak yéntem ve teknikler gesitli
olmakla birlikte, ilgili duruma ve &§rencilerin sayilarina, cinsiyetlerine ve
yaglarina gore farkli yéntem ve teknikler uygulanabilir. Konferans teknigi
tamamen 8§retmen merkezli bir ydntem iken; tartisma, sorusturma, rol oynama,
oyun, similasyon, bilgisayar destekli egitim, laboratuar ve alan gezisi gibi
yoéntemler 6grenci merkezli olup, égrencilerin aktif katihmini saglar ve yaparak-
yagsayarak 8grenmelerini destekler. Bu yéntemler, bireyin hedeflenen ilgi, tutum,
defer ve davranislari kazanmasinda oldukga etkilidirler. Onemli olan ilgili
6gretmenin bilissel alana gére daha fazla gaba sarf etmeye hazir oimasidir.
Cunkl goruldugu gibi bu yontem ve tekniklerin hepsi 6grencinin aktif katilimini
saglamaktadir. Ogretmen, duyussal boyut igerikli hedeflere uygun yéntem ve
tekniklerle ulagmaya calistiginda, ne kadar etkili oldugunu da belirlemelidir.
Ogretmen karar verdigi hedeflere ulagip ulagmadigini, ulagmigsa hangi
diizeyde ulastidini bilmelidir. Bu anlamda ne kadar zor g&ziikse de duyussal
boyut igerikli hedeflerin &l¢tilmesi ve daha sonra da degerlendiriimelidir. Burada
duyussal boyut agirhikh egitim-6gretimin etkililik diizeyinin arastinimas bir tarafa
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ayni zamanda 6gretmenin bu alandaki basarisi, 6grencilerin duyussal boyut
agirhkli 6grenmelerinin ve davranislarindaki degismelerin de belirlenmesi s6z
konusudur, Bu amagla arastirmanin asa§idaki bélumiinde duyussal boyut
agirlikli editim sonucunda, kullanilabilecek &lgme ve dederlendirme bigimleri
actklanmistir.

2.1.2.7. Duyugsal Boyutta Olgme ve Degerlendirme

Duyussal boyut agirlikli bir programda sinama durumu duyussal egitimin
ddelerini 6lgecek nitelikte olmalidir. Duruma gére égrenciye performansinin
elestirimeyecedi, sadece isaretlenecedi garantisi verilmelidir. Aksi takdirde
sosyal kabul hatasinin yapilacagdi unutulmamaldir.

Insan davranisi birgok bilesen ve degdisken tarafindan etkilendiginden,
davranisin tek puana indirgenebilecegini distinmek dogru degildir (Erkus, 1998:
38). Bireyin davraniglarini etkileyen &édeler bilissel, duyussal ve psiko-motor
olmak izere genelde g grupta incelenmektedir. Bir davranisin sadece bilissel,
duyussal ya da psiko-motor oldugu kesinlikle diistinilemez. Hatta biligsel alanin
bilgi basamagindan sayilabilecek bazi 6geler olmadan bir alandaki
davranislarin kazaniimasini beklemek dogru degildir, ¢linki bir nesneye, olguya
ya da olaya kars! bir sevgi, nefret, tedirginlik gibi duyussal tepkiler géstermemiz
beklenemez.

Bireyin davraniglari hakkinda karara varabilmek icin 6zellikle duyussal
alanda bireyin bir profilini gikarmak daha yararh olacaktir (Erkus, 1998: 39). Bu
profil sayesinde birey hakkindaki kararlar daha kapsamli, glvenilir ve gegerli
olacaktir. Ayrica profili sayesinde bireyin bir meslege yo&nlendiriimesi, ise
yerlestiriimesi gibi pek ¢ok konuda kararlar alinabilir.

Duyussal boyutun niteliginden dolayi gelistirilecek 6lgme aracinin da
canh olmasi gerekir. Stirekli yeni degiskenler bu 6lgme aracin etkileyecektir
(Erkus, 1998: 39). Duyussal egitimde &lgme ve degerlendirmenin glglugu
buradan kaynaklanmaktadir. Herkes i¢in sihirli sabit bir puana yer yoktur. Her
bireyin benzer davrais! ayni puan kazandiracag: gibi, farkii tepkilerin de ayni
puan getirmesi mimkindr.

Duyussal alanda o6lgme ve degerlendirme siirecinin asil sorunu bazi

davranigsal gostergelerle duyussal alan egitiminin GrunGni &lglp, bireyin
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davraniglari hakkinda karar verememektir. Ama Bacanli’'nin da (1999a: 124)
ifade ettigi gibi iyi tanimlanmis duyussal hedefler, onlar degerlendirmek igin
cesitli  teknikler Onceden belirlenmis ve duyussal program 6gelerinde
degerlendirme zorunlulugunu kabul etmis, istekli 6gretmen ve okul sistemi igin
bu sorun o kadar da engel olmaz. Duyussal alan agirlikh davraniglann
goreceligine ragmen, istekli ve tarafsiz bir degerlendirmeci bu engeli asacaktir.
Cinkl asagidaki olayda oldugu gibi zit iki davranis ele alindi§inda 6gretmenin
degerlendirmesi o kadar da gli¢ degildir. Bu &rnekteki insanlarin davraniglar
hakkinda rahatlikla ayni karara varilabilir.

Bir glin bir adam yolda bir kazik buimus. “Birinin isine

yarasin, esegini baglasin” diye kazigi bir kenara gakmis.

-Sonradan gelen bir adam da “birinin ayagina takilir da

diismesine neden olur” diye kazi§i sokip atmis. Ayni

konuda birbirine zit davranis géstermelerine ragmen her

ikisi de sevap kazanmiglar (Bacanli, 1999a: 1X).

Duyussal boyut agirlikli her program uygulama sonrasi 6grencinin hangi
hedef davraniglan kazanip kazanmadidini belilemek ve onun eksikliklerini
tamamlamak, yanliglarnini dizeltmek amaciyla duyusgsal agirikli  bir
dederlendirme yapimalidir. Bir bagska deyisle 6grencide olusturulmasi
dusiintlen davranis degisikliklerinin ne derece gergeklestigini 6lcmek lzere
asagidaki 8lgme araglari kullanilabilir:

- Kisa cevap gerektiren ya da bosluk doldurmali testler,

- Coktan segmeli testler,

- Evet-Hayir sorulari,

- Dogru-Yanls testleri,

- Acik uglu sorular,

- Yazih yoklama,

- Gozlem.

2.1.2.7.1. Kisa Cevap Gerektiren ya da Bogluk Doldurmal Testler
Kisa cevap gerektiren ya da bosluk doldurmali testler, bir kelime, bir
rakam, bir tarih, en fazla bir cimle gerektiren sorulardir. Ogrencinin, zihinsel bir



98

faaliyet sonucu uygun gérdi§ti cevabr yazmasi séz konusudur (Yimaz, 1996:
91). Biligsel alanda kullanilabilen bu tur testler duyussal alanda daha gok,
derecelendirme Slgekli test seklinde kullanilabilir.
Asagida duyussal boyutu digecek ve degeriendirilmesini sagiayacak kisa
cevapli birkag teste yer verilmistir.
1. Matematik 6grenmeyi edebiyat 6§renmekten
A. Cok daha fazla
B. Biraz daha fazla

................ severim.

C. Biraz daha az
D. Cok daha az
E.

2. Matematik dersini ................. dersinden daha gok severim.

3. “783659: 79= 7" sorusunu "Ahmet'in yasi Ali'nin yasinin 4 katindan 2
fazla, Hasan ise Ahmet'ten 9 yas kiiguk, Ali'nin yasmnin 3 katindan 2 fazladir.
Ahmet'in yasi kagtir ?" probleminden ................ severim.

A. Cok daha fazla
B. Biraz daha fazla
C. Biraz daha az
D. Cok daha az

Bu Ug¢ soru 6grencinin ilgisini Slgcmektedir. Ogrencilerin hangi tir
etkinliklere yoneldigi, nelerle ugrasmak istedikleri bu tiir sorularla belirlenir.
Ayrica bu tur sorular Likert tipi derecelendirme &lgegdi olarak bilinmektedir.
Derecelendirme &lgedi cevaplayicilarin belirli tutumliara sahip olup olmadikiarini
ve bu tutumlari ifade eden davraniglarin sikhigini da belirlemektedir.

Olumlu bir davranigin sikhgr yiksek ise 6grencinin o davranigi 6grendigi
kabul edilir ama ayni davranisin tekrarlanmasi igin pekistiriimesi gerekir.
Davranisin mevcut olmamasi, egitim ihtiyacini ortaya koyacaktir.

2.1.2.7.2. Goktan Segmeli Testler
Bu tip sorular, bir soru ile sorunun altinda bulunan bir dizi muhtemel
cevaplardan meydana gelmistir. Sorulan soruya “soru kék{i” denilirken altta yer
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alan segeneklere ise dogdru cevap ve “geldiriciler’ denilmektedir (Basaran, 1974:
400). Oysa duyussal alanda kullanilabilecek bu tip sorularin geldiricilerinin
olmasi s6z konusu olamaz. Duyussal alanda asgagidaki 6rnekte de
goriilebilecedi gibi kesin ve tek dogru yoktur. Aslinda segeneklerin hepsi de
dogru puanlanabilir. Duyussal alanda kullanidiginda bu tip sorularin amaci
oldukga ©nem arz etmektedir. Glinkll buradaki amag, bireyin duyussal
hazirbulunusluk, duyussal gelisimi ve akademik basarisi hakkinda bilgi sahibi
olunmaktir.
1~ Arkadasginizin fikrine katiimadidinizi kendisine nasii bildirirsiniz ?

A. Arkadasli§imiz sona erer.
Gerekirse kavga ederim.
Arkadasimin fikrini ¢trattrim.

Yanlig bildigini ve benim distincemin dogru oldugunu séylerim.

moow

Bildirmem.

2- Haftada toplam kag defa gazete satin alirsiniz ?
A. 3 'ten az.
B. 4 defa
C. 5 defa
D. 6 defa

Sonu belirsiz bir hikayeden hareketle goktan se¢meli bir dizi test maddesi
hazirtanabilir.

Duyussal alanin karmasikligindan ve duyussal davraniglarin gok bilegenli
ve gesitli faktdrlerden etkilenmesi, bir tek dogrunun olmayip birbirine ters diigen
iki davranisin ayn! degderi alabilmesi nedeniyie kisa cevap gerektiren ¢oktan
segmeli testler tercih edilmektedir. Bu tir 6lgme araglarinin dlgme maddesinin
ve dederlendirme sirecinin  sinirlarini kisitlamasi  6gretmenin  isini
kolaylastirmaktadir. Ama o6lgegin, istenen davranigi daha glvenli dlgmesine

engel teskil etmektedir.
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2.1.2.7.3. Evet-Hayir Sorulan

Duyugsal alan egitiminde kullanilan bir bagska &lgcme araci evet-hayir
sorularidir. Bu sorularda bireyin ilgili soruya verecedi cevabin evet ya da hayir
seklinde olmasi s6z konusudur. Bireye yoneltilen sorunun sadece iki segenegi
vardir, birey ya evet ya da hayir seklinde cevap yazacak veya climienin
6niindeki segeneklerden birini isaretleyecektir.

Ornek:
EVET - HAYIR 1. Her aksam dislerinizi firgalar misiniz ?
EVET - HAYIR 2. Her tuvalet gikisinda sabun kullanir misiniz ?
EVET - HAYIR 3. Tiyatro seyretmeyi sever misiniz ?

Duygu yogunlugunu &lgen bir soru tirll de bireyin ilgili ifadeye tamamen
katiliyorum (TK), kismen katiliyorum (KK), kararsizim (?), kismen katiimiyorum
(KKm), hi¢ katilmiyorum (HKm) segenekierinden birini isaretlemesini gerektiren
soru turleridir. Bu tiir sorular evet-hayir sorularina gére daha fazla segenekli
oldugundan &grenciye daha fazla 6zgirliik tanisa da énemli olan, soru tiirierine

uygun &lgme aracinin segilmesidir.

TK KK ? KKm HKm 1. Insan galigirsa 6grenebilir.

TK KK ? KKm HKm 2. Okulda elinizden geleni yapmalisiniz.

TK KK ? KKm HKm 3. Onemliolan, okulda yitksek not almaktr.

TK KK ? KKm HKm 4. Not 6nemlidir, ama 6grenmek daha da dnemlidir

Bu tur olcekler bireyin ilgi, genel ve 6zel degerlerinin ve yeteneklerinin
belirlenmesinde oldukga etkilidir.

2.1.2.7.4. Dogru-Yanhs Sorulan

Bu tur sorular yanlis ya da dogru olan bir anlatimdan olusur. Ogrencilere
belli bir bilginin dogru ya da yaniis anlatimi bir cimle halinde sunulur ve onlara
bu anlatimin dodru ya da yanhs oldugu sorulur. Ogrenciler uygun gérdikleri
cevabi ya yazarlar, ya da cimienin 8niinde yer alan dogru-yanlis kelimelerden
birini isaretlerler (Basaran, 1974:391). Ama bu tlr sorularda 6drenci emin
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olmadan cevapladi§i zaman %50 oraninda, dodru cevabi bulma sansina sahip
olsa da, duyugsal alanda bunun bdyle olmadi§! agiktir. Duyussal gelisimde
égrencinin cevabina "kesin yanlistir’ demek dogru olmaz. Yine de gerekti§inde
dgrenciye bilemedigi her yanlisin bir dogru cevabi gétiirecegi soylenebilir. Bu

sekilde tesadufi cevaplardan kaginilabilir.

Dogru  Yanhs 1. Insan caligirsa 6grenebilir.
Dogru Yanlis 2. Okul sevilecek bir mekan degildir.
Dogru  Yanhs 3. Onemli olan, okulda yiiksek not almaktir.

Dogru  Yanlis 4. Not énemlidir, ama 6grenmek daha da énemlidir

2.1.2,7.5. Agik Uglu Sorular

Acik uglu sorular, 6rencinin uzunlugunun degisebilecek bir ifade
yazmasint gerektiren soru turleridir. Raths, Harmin ve Simon (1966) agik uglu
sorularin, tutum, inang, etkinlik ve degerleri belirlemede etkili oldugunu ifade
etmislerdir (Bacanh, 1999a: 109).

| S dersini hi¢c sevmem.

2. Haftasonlar ......cccceeuuee. yapmayi severim.

3. Annem ve babam beni bir dergiye abone etmek isterse, ...........
dergiyi segerdim ¢lnk{ ......ccco......

4, e, tard kitaplari okuyanlarla arkadaslik etmem.

5. Arkadaslarla birlikte ................... tar filmler seyretmeyi severim.

Kisa cevap gerektiren ve goktan segmeli testiere gére bu testler daha
givenilirdir, ¢lnki cevaplayic kendi duygularini yansitmada

yonlendirilmemektedir.

2.1.2.7.6. Yazili Yoklama
Duyussal davraniglarin lglilmesini saglayacak bir bagka 6lgek tiri yazili
yoklamalardir. Duyussal egitim sirecinde kullanilabilecek yazili yoklamalar:

hikaye, tamamlama ve kompozisyonlardir. Bu tir sorularin sinirlarinin
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belirlenmesinin gli¢ olmasi onlann kullanilmasini zorlagtirmaktadir. Ama hikaye
tamamlama tlrG sorularda hikayenin verilen kismi iyi hazirlanmigsa, sinirlar
aglk ve secgik belirlenmigse 6drencinin duyussal davranislarini yansitan ilgi,
tutum, korku, beklenti, istek gibi duyussal degiskenlerini élgmemiz mimkindar.
Hikaye tamamlama ve kompozisyon gibi sorularin hazirlanmasi diger tlgekler
gibi uzun slire ve emek gerektirmez; ama duyussal davraniglarin gesitliligi
agisindan &lgitierin belirlenmesini guglestirir. Hazirlanmasi, uygulanmasi ve
cevap anahtarinin olusturulmasi ve degerlendirmenin gli¢ olmasiyla birlikte
olduk¢a az sayida davranis &lgtigdu icin pek kullaniimamaktadir.
Ornek 1: Hikaye tamamlama (Bacanli, 1999a: 113):

Bir adam gece 11'de issiz bir caddede ylriiyor. K&seyi donlince

bir kadinin kafasina vuran ve onu soymaya galisan bir serseri

goriyor. Kadin clizdanini siki bir sekilde tutuyor. Adam kadina

yardim etmesi gerektigini anhyor. Etrafta da ona yardim edecek

bagka kimse yok. Adam késeyi dénlp gitse de kimse bunu bilmeyecek.
Yukaridaki hikayeyi 20 satiri gegmeyecek sekilde tamamlayin.

Ornek 2: Kompozisyon calismasi:
Mahalli bir gazetede mahallenizin raportdrli olarak bir glinlik, yasanmis
ya da yaganabilecek bir yazi yazin.

Ogrencinin, béyle bir kompozisyon ¢aligmastyla, ilgi, tutum, deder ve
dustncelerini yansitmasi beklenmektedir. Bunun igin sosyal kabul hatasinin en
aza indirgenmesi igin bu c¢alismanin sadece edebiyat agisindan
degerlendirilecedi bildiriimelidir. Ogrenci bu calismada hem kompozisyon
yazma becerisi, hem dilbilgisi hem de duyugsal gelisim agisindan

degerlendirilecektir.

2.1.2.7.7. Gozlem
Gozlemde, bireyin 6zelliklerinin ve disa yansiyan ilgi, tutum, deger, istek
ve beklentilerinin farkina varmasi; de@erlendirmede 6gretmenin 6drencilerin

duyussal davraniglarini gbzlerken kaydedilmesini uygun gérdiklerini ilgili yere
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(genellikle 8grenci dosyasina) not etmesi s6z konusudur. Sanidigs gibi gli¢ bir
islem degildir, yeter ki 6gretmen yansiz bir bakis agisi ile emek vermeye hazir
olsun.

Duyussal egitim agisindan 6grencinin arkadaslarina saygi duymasi,
konugma sirasini beklemesi, karsi dlisiinceye sahip olanlara saygili olmasi,
fiziksel farkliliklart g6z ¢ntinde bulundurmamasi, diger &gretmenlere karsi
uygun davraniglar sergilemesi, gorustigi kisileri fark edip not almasi,
istendikten sonra o kadar zor bir is degildir.

Ulkemizde o6gretmenlerin bu tir degerlendirmeye istekli olmayislari
herhalde kendilerinin de duyussal egitimden yoksun olmalarindan
kaynaklanmaktadir.

2.1.2.8. Duyussal Boyut Agirlikh Egitim Programi

Bu bolumde duyussal boyut agrhkl o6rnek bir egitim programi
sunulmustur. Bu amagla egitim sirecinde 6grencilere kazandirilacak dzellikler
hedeflerle belirlenir, bu hedeflere ulasmak icin yapilacak etkinliklerde
kullanilacak arag ve geregler, saptanan hedeflere ulasilip ulagiimadigini lgme
olanagi verecek degerlendirme boyutlari 6gretim programinda yer alir. Duyussal
agirhikh bir egitimin uygulanabilmesi i¢in nce hedefler gelistirilecek daha sonra
hedeflere uygun yéntem ve deg@erlendirme bigimine karar verilecektir.

Ulkemizde uygulanan yabanci dil egitimi basarisiz oldugu artik herkes
tarafindan kabul edilmektedir. Yabanci dil 6grenirken birey duygularindan
fazlastyla etkilenmektedir. Bireyin meraki, ilgisi ve tutumu yabanci dil 6grenmeyi
destekler nitelikte olmaklia beraber dgretmenin sevgi, istek ve gabalan egitimin
basarisint Snemli derecede etkileyecektir. Bdyle bir duyussal egitimde bilgi ve
beceri temelli programlar yeterli olamayacaklardir. M. T. Crucilla 6§renmenin
“nasil olaca§)” kadar “6grenmenin nasil saglanacag!” konularin (zerinde
odaklanmas! gerektigini savunmustur (Affection Education In the New
Millenium: 1998). Artik yeni bin yilda bilgi ve beceri temelli programlar tek
bagina bireyin ve toplumlarin ihtiyaglarimi kargilayamamaktadir. Duyussal
egitime gereken agirligin verilmemesi sonucu her tirlt stkinti diinya duzenini

sarsmaya devam edecektir.
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Affection Education in the New Millenium konferansinin (Yeni bin yilda
Duyussal Egitim) (1998) kayitlarina gdre g¢esitli Avrupa Ulkeleri duyussal boyutu
egitim sistemlerine yerlestirmeye gayret etmektedirler. Ayrica bu tir egitim ayn
zamanda bireyin duyussal gelisimini destekler nitelikte olmasi gerektigi 6nem
kazanmaktadir.

Kaliteli bir duyusgsal egitim hatta genel egitimin basarist énemli oranda
agagidaki durumliara baghdir (School of Library and Information Science, 1996):

- Tum 8grencilerle slirekli ve devamli dizenli bireysel etkilesim

gereklidir,

- Ogrencilerin grup projelerine katilarak kigiler arasi etkilesimlerde

bulunmalari saglanmakdir,

- Ogrencilerin bolgesel projelerde uygulamali olarak galismalarini

saglamak i¢in bolgesel destek gruplart belilenmelidir,

- Ogrenci-6dretmen iligkisi yogunlagtinimalidir ve

- Egitim kurumunun atmosferinin informal olmasina gayret edilmelidir.

Bu amagla kurum icinde ve kurum disinda herkesin sorumlulugu vardir.
Duyussal agirlikhi bir egitim diger egitim tlrlerine orania daha g¢ok planlama
gerektirir. Duyussal egitimde 6gretmen, davraniglarint ve etkinliklerini dikkatli ve
titizlikle yapmahdir. Aksi taktirde egitimin hedeflerinden sapmasi kaginiimaz
olacaktir. Asagida ilkogretim birinci kademe 5. simiflarina uygun duyusgsal boyut
adirikli bir Ingilizce dersinin érnek bir programi sunuimustur,

ORNEK BIR GUNLUK PLAN
A-Bigimsel Boliim.
Dersin Adt: Ingilizce.
Sinifi; 5.sinif.
Unitenin Adi: | get up at seven.
Stire: 4 ders saati.
Kullanilan Yéntem ve Teknikler: rol oynama, taklit.

Kaynak Kitaplar: ilkégretim Ingilizce - Spring Student's Book.

Arac- Gerecler: &grenci sirasi, 6grenci ¢antast, kalem, kitap, kasik, gatal ve

battaniye.
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Unitenin Oriintiisli; Genis zaman, saat bilgisi.
Ana Nokta: Genis zaman strekli yapilan davraniglarin anlatiminda
kullaniimaktadir.

Hedef 1. Tam saat okumada zevk duyus.
Davraniglar:
1- Ingilizce saat okumayi 8grenmek icin zaman ayirma,
2- Verilen saatin kag¢ oldugunu zevkle s8yleme / yazma,
3- Verilen saati sdyleyemeyene isteyerek yardimda bulunma.
Hedef 2. Genis zamanli cimleleri kullanmaktan zevk alis.
Davranislar:
1- Kendisine verilen genis zamanli cimleleri 6grenmek, ezberlemek igin
zaman ayirma,
2- Verilen cimleleri zorlama olmadan ve istenilen nitelikte 6zenle yapip
bitirme,
3- Grup uyeleriyle isteyerek yardimlasma,
Hedef 3: Ingilizce Ogrenmekten Zevk Alis.
Davraniglar:
1- Ingilizce ciimleleri kullanmaktan zevk alma,
2- Ingilizce ciimleleri kullanmalari icin arkadaslarina yardim etme.

B- Girig Boliimii.
1-Dikkat gekme: Arkadaslar bugtin kitabinizin 6-c b&limini canlandiracagiz.
2-Guduleme: Bunun igin 5 kisilik gruplar olusturup rol oynamamiz gerek.
3- G6zden gegirme: evleri birbirine yakin oturan 5 kisilik gruplar olusturalim.
4- Derse gegis: 8gretmen agagidaki climleleri okur:

This is Cenk, he is a student.

She gets up at seven o’clock

She leaves home at eight o’clock

She géts on a bus

She arrives at school at nine o'clock

She studies at school

She has dinner at seven o’ clock
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C- Geligtirme Boliimii
1- Oéretmen iki ya da ¢ defa yukaridaki cimleleri yliksek sesle okur.
2- Ogrencilerin énce grup halinde sonra alt gruplar halinde daha sonra da teker
teker okumalan saglanir. Gerektidi kadar diizeltme ve tekrar yapilir. Siniftaki
saatin ayarlanmasi ile birlikte saate uyacak davraniglarin taklidi é§rencilerin
okumalar desteklenmelidir.
3- Rolit oynayacak gruplar hazirlanir. Bu rol oynama etkinliginde bes role
ihtiyag vardir.
a- Saatleri sdyleyecek,
b- Verilen saatte yapilmast gereken etkinligi taklit edecek,
c- Yapilan etkiligin Ingilizcesini 1. tekil sahis halinde sdyleyecek ve
tekrarlayacak iki kisi ve
d- Yapilan etkinligin 3. tekil sahisla Ingilizce s®yleyecek, toplam 5 kisi
belirlenir.
4- ligili Metin deftere yazdinlir.
‘5- Roller ilkin 6dretmen yardimi ve yénlendirmesiyle oynanir.
6-Daha sonra s6z konusu oyun farkll gruplar tarafindan sergilenir. En iyi
gruplarin  belirlenecegini sdyleyerek dgrencilerin oyunu sergileyen grubu
dikkatlice dinlemeleri istenir. Eger oynayan grup yanhs yapar ya da unutursa
dogruyu sdyleyecek grubun bir (+) alacagini ifade ederek 6§rencilerin dikkatlice,
isteyerek ve ilgiyle katilmalari ve galismalar saglanir. Bu sekilde zamanda
6grencinin arkadaglarina saygii davranmasi ve olumlu tutum beslemesi
beklenir.

D- Sonug Boéliimii. %
1-  Ozet: saat 6rnékleri tekrarlatilarak genis zamanl ctimlelerin 6énemi ve
kurulusu hatiriatilir,
2- Tekrar gidileme: herhangi bir tanisma esnasinda yapilan bu oyunun
neredeyse ayni sekilde olacad vurgulanacaktir. Gunlik yasam genis zamanl
ciimlelerle ifade edilir.
3- Kapanig: It's .c.cccceevvecernnneen. o'clock.

lleave home at ..........c.ococe. o'clock.

lgotobedat................... o'clock.
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E. Degerlendirme.

1- Asagidaki cimlielerde, bos birakilan yerleri verilen sézciiklerle tamamlayiniz.
study / nine o'clock / dinner / home / gets up / bus

She ............ at seven o'clock.
He leaves ............ at eight o'clock.
Igetsona.......

We arrive at school at ...........
We ........... at school.

They have ............. at seven o’ clock.

2- Gozlem: Ogrencilerin davranislari ve tutumlan gézlenir, not edilir. Bu tir
g6zlemler ders siiresince yapiimali ve ilgili degerlendirme daha gok yetistirmeye
dénuk yapiimahdir.

2.2. iigili Arastirmalar
Arastirmanin bulgularinin  kontrol edilmesi ve benzer arastirmalarin
incelenmesinin galismaya olumlu katki getirecegi diislincesiyle konu ile ilgili

Turkiye ve yurtdiginda ulasilabilen arastirmalar 6zetienmistir.

2.2.1. Yurt iginde Yapilan Aragtirmalar
Gomleksiz (2003) "Ingilizce Duyugsal Alana lliskin Bir Tutum Olgeginin

) A1

Gegerlilik ve Guvenirligi® baslkli bir arastirmada Universite 6grencilerinin
Ingilizce dersine iliskin duyussal 6zelliklerini, derse iligkin tutum ve gérislerini
Slgecek glivenilir ve gecerli bir aracin olugturuimasini amaglamigtir. llgili
literatir, 8grenci goérigleri ve uzman yargisi sonucunda ilkin 38'i olumlu, 53U
olumsuz toplam 91 madde olusturmustur. Bu 91 maddelik o6lgegin, Firat
Universitesinin cesitli fakllte ve ylksekokullann ikinci siniflarinda okuyan ve
random yoluyla segilen 310 6grenciye uygulanmasi sonucunda yapilan
analizlerle faktér yiki 0.35 ve 0.35 Ustl olan tiim maddeler ikinci analize tabi
tutulmuslardir. Sonugta Slgek 18 olumlu, 38 olumsuz olmak lzere toplam 56

maddeden olusmaktadir. Olgedin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi 0.95
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duzeyinde olmas: 8lgegin glvenirli oldugunu géstermektedir. llk &lgekte yer alan
91 madde, bes ana basliktan olusurken ikinci analiz sonucunda Cinsiyet alt
baslidina iligkin toplam 12 tutum climlesinin higbirinin isler olmadidindan son
6lcekte sadece dort alt baslik altinda toplam 56 madde yer almistir:

- ligi: 14 olumlu; 7 olumsuz

- Guven: 11 olumlu; 7 olumsuz

- Kullanighk: 6 olumiu; 4 olumsuz

- Ogretmen: 7 olumlu; - olumsuz

Uzun, Saglam"m danismaniiginda (2003) “Orta Ogretim Biyoloji
Programinda Genetik Konularinin Degerlendiriimesi ve Ogrencilerin Genetige
Karsi llgisinin Saptanmasi” konulu bir ylksek lisans tezi hazirlamistir. Tezin
amaci genetik konularinin orta 6gretim programi ve ders kitaplarinda ne élgide
yer aldigini ortaya koymak, ve lise 6grencilerinin genetik konularina olan ilgileri
ile akademik basarilari arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemektir. Bu
amagla orta 6gretim kurumiarinin genetik ders kitaplari ve programiarn
incelendikten sonra 8grencilerin ilgili konulardaki basari durumiarini belirlemek
icin 30 maddelik bir basar testi , konuya ilgilerini belirlemek igin ise 29 maddelik
bir besli likert tipi ilgi dlcedi gelistiriimistir. Her iki arag 2001-2002 &gretim yili
bahar ddneminde, Ankara'daki orta 6dretim kurumlarinda &grenim gdren
rastgele segilen 160 lise son sinif, fen bolumi 6grencisine uygulanmistir,
Arastirma sonucu lise 3 ders kitaplarinda genetik konulari ile ilgili “Genetik Bilgi
Tagima Molekiller, Kalitim, Populasyon Genetigi, Biyoteknoloji ve Genetik
Mihendislii® konularina rastlanirken lise 1 ve lise 2 biyoloji ders kitaplarinda
ise “Genetik” baslikh herhangi bir konuya ulasimadigi, ama lise 1 ders
kitabinda genetik bilgileri iceren konularin yer aldigi gérilmustar.

Arastirmada yapilan istatistiksel analizler sonucu konuya yiksek ilgi
gosteren ogrencilerin genetik basar testi ortalamalarn, orta ve dusik ilgi
gosteren dgrencilere gére daha yiiksek gtkmigtir. Orta ilgi ile dustk ilgi gruplari
arasinda ise anlamli bir fark gtkmamigtir.

Ayrica bu arastirmanin sonuglan dogrultusunda asagidaki Oneriler

yapilmistir:
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- Lise Biyoloji Ogretim programinin c¢agin gelismelerine ve giiniin
kosullarina uygun olmasi igin Universite- MEB isbirligi gelistirilmelidir,

- Ogretmenlerin giincel biyoloji konularinda haberdar olabilmeleri igin
stk stk hizmet ici egitim etkinlikleri dizenlenmelidir,

- Ogrencilerin  biyoloji konularina olan ilgilerini artiracak gtincel
etkinliklere (Gezi, arastirma &devleri, goérsel aktiviteler...) agirlik
verilmelidir,

- Ozellikle bu alanda kubasik 8grenme desteklenmelidir,

- Ogrencilerin ilgilerini artiracak 6gretim teknolojilerinin kullaniimasina
agirlik verilmelidir.

Gomleksiz (2002) "Affective Dimension in Foreign Language Learning”
basliklt yazisinda yabanci dil 6§reniminde duyussal boyutu incelemistir. Yazar,
editim streci esnasinda davranig degisikliginin gergeklesmesinde (¢ kosulun
yerine getiriimesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kosullar gevreyle etkilesim,
davraniglarda degigiklik ve kalicr izli degisikliklerdir. Egitimin duyusgsal
boyutunda ise duyular, heyecanlar ve de@erler yer almaktadir. Bu duygularin
desteklendigi durumda bireyin 63renmeye karsi pozitif, olumlu davraniglar
sergilemesi beklenir. Boylece davranis degisikligi sekillenir. Universite
8grencilerinin Ingilizce dersine karg! tutumiarini belirlemek amaciyla yapilan bu
calisma Firat Universitesi birinci ve ikinci sinif 6grencilerine uygulanan bir anket
ile yaratiimastlr. Arastirmanin evrenini Firat Gniversitesinin tim 6§rencileri,
drneklemi ise sadece bir ve ikinci siniflar olusturmaktadir ¢linkt diger siniflarda
Ingilizce dersi verilmemektedir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan
“Ingilizce dersi ile ligili Duyussal Alan Tutum Olgedi” 38'i pozitif ve 18’ olumsuz
tutum olmak (izere toplam 56 maddeden olugsmaktadir. Olgek 2001-2002 yilinin
glz dénemi final sinaviarinda uygulanmistir. Olgek bes segenekli Likert tipi bir
dlcektir. Verilerin yorumlanmasi her maddenin aritmetik ortalamasi dikkate
alinarak asagidaki bulgular elde edilmistir.

Bu arastirma sonucu égrenciler:

- Ingilizce 6grenebileceklerine inandiklarini,

- Hata yaptiklarinda olumsuz etkilendiklerini,

- Sinav 6ncesi heyecanl ve tedirgin olduklarnni,
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- Ingilizce'nin 8nemli bir dersinin oldugunu ve Ingilizce 6grenmek
istediklerini,

- En zor dersin ingilizce dersi oldugunu,

- Hayatin kazaniimasinda Ingilizce’nin etkili oldugunu distindiiklerini,

- Ingilizce &gretmenlerine karsi olumliu tutumlar tasidiklarini beyan
etmislerdir.

Sonug olarak yabanci dil egitiminde duyussal boyutun desteklenmesi ve

gelistiriimesi gerektigi vurgulanmistir,

Basar - (2002) “1!kdgretim Ogrencilerinde  Duyussal  Ozelliklerin
Ogrenilmesinde Ogretmen Etkinlikleri” konulu bir tez hazirlamistir. Arastirmada
6gretmenlerin  duyussal tutumlan ile 63retmenlerin 6grencilerinin duyussal
yagsantilarini dlizenleyici etkinlikleri arasindaki iliski ortaya ¢ikariimak istenmistir.
Aragtirmanin evrenini Usak ilinde 153 ilkégretim okulunda gérev yapan toplam
1054 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin rneklemi ise rastgele segilen
330 dgretmendir. Hem evrenin hem de 6rneklemin % 63'G bay, %37'si bayan
ogretmenlerden olugmaktadir. Evreni ve 6rneklemi olusturan &§retmenlerin
%46'si sehir merkezinde, geri kalan %54'0 kasaba ve koylerde gorev
yapmaktadir. Veriler Gig¢ ayn élgme araci ile toplanmistir. Birincisi kisisel verileri
icermektedir, ikinci ve O¢lnct dlgme araclan ise bir takim islemierden sonra
olusturulmustur. Bu iglemler Goleman'in kitabinda yer alan teorik temellere
dayall olarak sorularin gelistiriimesi ve bir pilot calismada yapilan bir takim
madde analizleridir. Orneklemde elde edilen verilerle, hem ikinci hem de ti¢lincl
6lgme aracin da madde analizi yapilmistir. Duyussal 6zellikleri &lgtugimiiz
6lgek dort ana boyuttan olugsmaktadir “Diga déntkltk, duygulanni kontrol etme,
duygularin farkinda olma ve empati”. Bu aracin ortaya koydugu olgtimlerin
givenirligi 0.79' dur. Ugiincii 8lgme araci 6gretmenlerin sinif iginde yaptiklari ve
6grencilerin  duyussal yapilarina faydali olabilecek etkinlikleri 6lgmeyi
amaclamaktadir. Bu 8lgegin giivenirligi 0.89 bulunmustur. Ugiincil aracin ortaya
koydugu bes etkinlik sunfardir: 1- Ogrenci merkezli olma, 2- sosyal duyarlilik, 3-
iletisimde geri bildirimde bulunma, 4- 6drencinin kendini tanimasina yardim
etme, 5- 6grenciye deder verme. Yapilan analizler sonucunda korelasyonlarin

blyik bir béliminin orta diizeyde bulunmasi 6dretmenin duyussal ézelliklere
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sahip olmasinin tek basina yeterli olmadigini, 6grencilere sunduklari yararl
etkinliklerin ortaya cikabilmesinin baska faktérlere de bagli olmasi gerektigi
sonucuna variimigtir. Duyussal 6zellikleri yiiksek olan 6dretmenler siniflarinda
dgrencilerinin duyussal 6zelliklerine katkida bulunabilecek etkinliklerini yapma
egilimindedirler. Tek basina yeterli§i olmadi§: gériinen ama gerekliligi anlastlan
duyussal Gzelliklerin yaninda ne gibi faktérlerin, 6gretmenlerin sinif iginde
cocuklarin duyussal dzelliklerine katkida bulunabilecek aktiviteler sergilemesine

etki edebilecedi yapilacak arastirmalarin konularini olusturabilir.

Sarar Kuzu (2002) “Oykintin Cocugun Biligsel ve Duyussal Gelisimine
Katkisi Baglaminda Oykii Segimi" baghkli bir arastirmada gocuk edebiyat
kapsaminda edebi tlrlerden olan 6ykiiniin ve 6ykll se¢iminin 2-14 yas dénemi
gocuklarin biligsel ve duyussal gelisimine etkisini ele almakla birlikte gocuk
dykilerinde bulunmasi gereken biligsel ve duyussal &zellikleri incelemistir.
Duyugsal alanda yer alan sevgi, nese, Umit, cosku, gibi olumlu duygularin
yaninda kaygi, nefret, siddet, Uztntli ve korku gibi olumsuz duygularin da
6grenci tarafindan taninmasi gerektigi savuunulmaktadir. Olumlu ve olumsuz
duygular ¢ocugun normal duyussal gelisimin bir bOtinint olusturmaktadir. Yine
de ¢ocugun umutsuzluga dsdrtlmesi, duygularinin incitimemesi ve ruhsal
yaralann olusturulmamas) gerekmektedir. Cocuk &ykilerinin en &nemli
olcttlerinde birkagt: iyilik, durtstlik, ¢aligkanhk, erdemlik, tretkenlik, sevecenlik,
sorumluluk gibi Gstin davranigiart tanitma ve bu 6&zellikleri benimseme gibi
bilissel ve duyussal davranislar kazandirmaktir. Sarar Kuzu calismasinda
incelemis oldudu iki dykintin duyussal 6zelliklerini betimlemektedir.

Birinci 6yki Kemalettin Tugcu’'nun eseri olan “Babanin Gtlinaht”
incelenmis ve ilgili duyussal 6zellikler asadidaki gibi siralamigtir:

- Uvey annelere glivenmeme, onlari sevmeme, (-)

- Kadere razi olma, ilahi adalete teslim olma, (-)

- Anne babalara giivenmeme, (-)

- Anne babalar igin hakaret, kiflir sOzclkleri, asagilayici sézler

kullanma, (-)

- Anne babalari yargilama, (-)

- Anne babalardan nefret etme, (-)



112

- Gahgkan 8grenci olma, (+)
- Mdiazige ilgi duyma, (+)
- Okuma istegi besleyen yoksul gocuklari anlama, (+)

- Insanlari affetmeme. (-)

[kinci 6ykii, Getin Oner' in eseri “Gilibik” incelenmis ve ilgili duyussal
dzellikler asagida verilmigtir:

- Kitap sevgisi; kitaba ve bilgiye de§er verme, (+)

- K&y gocuklarini anlama, onlarin emegine saygi duyma, (+)

- Yoksullarin yagsam micadelesine saygi duyma, (+)

- Hayvanlarla dost olma, onlari sevme, onlara zarar vermeme, (+)

- Dogay! sevme ve koruma, (+)

- lyi kogullarda okumanin ve sahip olduklarinin degerini bilme, (+)

- Okul egyalarini temiz ve dikkatli kullanma, (+)

- Insanlarin yoksulluklarmdar] kaynaklanan eksiklikleriyle alay

etmeme.(+)

Bu iki incelemeden de anlasildigi gibi gocuk diinyasinda ¢ok énemli bir
paya sahip odykuler, duyussal gelisim agisindan ne kadar olumlu duygular
iceriyorlarsa ((-) olumsuz duyussal &zellikleri, (+) isareti ise olumlu duyussal
dzellikleri ifade etmektedir) olumsuz duygular da icermeleri gerekmektedir. En
dénemli unsur olumlu tutumlar ile olumsuz tutumlar arasindaki dengenin
olusturulmasidir.

Yolcu (2002) “Yabanci Dil Ogrenimi® baghkli yazisinda yabanci dil
6grenmenin 6niindeki engelleri agikiayarak yabanci dilin 6grenilmesinde
motivasyonun kaynaklari (izerinde odaklanmaktadir. Yolcu' ya gére bir veya
birkag yabanc! dili bilgi ve becerileri arasinda gérmek isteyen insanoglu bu isin
zorluguna katlanmak istememektedir. Ama yabanci dil 6§renme konusunda
yeterli heyecana sahip ve kendisini motive edecek derecede bir yabanci dil
sevgisine sahip olmak isteyen insanlar bu zorlugun (stesinden gelmeleri
mimkanddr. Aristo bitlin bilgilerin temelinde merak, arastirma ruhu ve yeni bir

bilgi karsisinda heyecan duygularinin yattigini ifade etmistir. Ama yine de
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tilkemizde yabanci dil konusunda insanlarin yeterince istekli davrandiklar
séylenemez.

Yabanci dilin 6greniimesinde hevesin ve zihinsel gliciiniin destegiyle bu
istegin eylemlere dénitsmesi mimkindur. Kisaca &nemli olan bireyin zihinsel ve
duygusal batinluginin korunmasidir. Dil 6§renmek insanin kendi diinyasinda
yeni heyecanlara sebep olan kelimeler ve ctumieler 8grenmektir. Yabanci dil
ddrenenin hig bir zaman umudunu yitirmemesi ve kararhlikla yoluna devam
etmesi basarili olmanin énemli anahtarlarindandir.

Insanlar genelde rahat olacaklar segenekleri tercih ederler. Daha sonra
deneyimlerini ve sonuglarint ortaya koymak yerine mazeretler ve ‘Ama’ lar
tretirler. Bunun nedeni ise kaybetme, yorulma, miikemmel yapamama, akillica
goriinememe, yanhs yapma, hayal kinkhgi, emegin takdir edilmemesi, sinirlerin
bozulmasi gibi korkulardir.

Herhahgi bir konuda basariya ulagabilmek igin s6z konusu basariyi hayal
edip, eyleme gegmeyi gerektirir. Dislnceler 6drenme sirecinin baslangic
noktasini olugturur, olumiu ve etkili oldukga olumlu ve aktif duygularin yolunu
acarlar. Bu duygular dustinceleri canli tutar ve insani harekete gegirirler. Bu
hareketler ise bireyi basariya géturtrler. Yabanci dil 6grenme slrecinde ortaya
¢ikacak zorluklar ve sikintilar karsisinda sarsiimayacak ve hedefe gotiirecek
duygulara ihtiyag vardir. Sonugta yabanci dil 6grenmeyi engelleyen distince ve
duygulari yenmek amaciyla asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

- Yanhs yapma korkusunu yenmek,

- Anlasilmayanlar gekinmeden sormak,

- Ogrenilecek dili ilgi alanlari icine almak,

- Ogrenmek igin konugmaktan ve dinlemekten usanmamak,

- Kullanima dikkat etmek: basit ve dogal bir kullanimi tercih etmek,

- Yabanc dili 6grenirken not almak,

- Planh ve sistemli okumak,

- Hayattaki gergekleri gérmezlikten gelmeme: herkes en az bir yabanci

dili 8§renebilme yetenedine sahiptir,
- Yabanci kiiltire karsi endige ve panide kapiimamak,
- Sorumluluk almaktan kaginmamak,

- Ogrenme seklini organize etmek,
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- Yas ve statllyl sorun etmemek,
- Ogrenilen dilde diisiinmek,

- Yabanci dili 6grenirken eglenmeyi ihmai etmemek.

Kaya (2000) “Yabanci Dil Ogretmenlerinin Ofrenmeyi Kolaylastiriciligini

Olgen Olgme Aracinin  Geligtiriimesi” baslikli ¢alismasinda yabanci dil
6gretmenlerinin  6grenmeyi kolaylastirmak icin sahip olmalan gereken
davraniglari ortaya ¢ikarmayi ve bu davraniglarin 6Slgllmesini saglayan bir
dlgme araci geligtirmigtir. Hazirlanan 28 maddelik dlgme aract taslagdinin
guvenirligini belirleyen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95 dizeyinde
oldukg¢a yiksek gikmistir. Ayrica faktér analizi sonucunda elde edilen .30 ile .60
arasindaki yikler “orta”, .60'in Ustindeki ytkler ise "yuksek" olarak kabul edilip,
dlgme araci taslagindaki tim maddelerin “Yabanci Dil Ogretmentierinin
Ogrenmeyi Kolaylastiricihgini Olgen Olgme Arac!” inda yer alacag! kararina
variimistir. S6z konusu 28 madde asagida verilmistir: |

1- Ogrencilerin kargisinda oldugu gibi gériilnme (Rol yapmama),

2- Ogrencilerle her konuyu tartismaya agtk olma,

3- Ogrencilerin, bazi konularn kendisinden iyi bildiklerini kabul etme,

4- Ogrencilerin, baskalarina ait sorunlari gézebilecekierini bilme,

5- Ogrencilerin rahat edebilecekleri bir sinif ortami olusturma,

6- Ogrencilerin konulara ilgi duyabilmeleri igin her tirli énlemi alma,

7- Ogrencilerin arada bir dersi umursamadiklarinda hosgérilii olma,

8- Ogrenciler arada bir, yeni bilgiler kazanmak istemediklerinde hosgériilii

davranma,

9- Ogrencilerin ddullendiriimeye ihtiyag duydukiarini bilme,

10-Ogrencilerin basarilarini 6dillendirme,

11-Ogrencilerin 8Snemsenilmeye ihtiya¢ duyduklarinin farkinda olma,

12-Ogrencileri sSnemseme,

13-Ogrencilerin 6nemsenilmeye ihtiyaci oldugunu bilme,

14-Ogrencilere inanma,

15-Ogrencileri saygin kisiler olarak gérme,

16-Ogrencilere nasil yardim edilecegini bilme,

17-Ogrencilerin neyi 6grenmek istediklerini bilme,
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18-Ogrencilerin ilgilerinin neler oldugunu bilme,

19-Ogrencilerin sorunlannin olup olmadigini bilme,

20-Ogrencilerin bagkalarina ait hangi tiir sorunlarn ¢ézebilecegini bilme,

21-Ogrencilere duygularini zorla kabul ettirmeye ¢alismama,

22-Ogrencilere karsi her konuda yansiz olma,

23-Ogrencilere kargi degeriendirici ve yargilayici olmaktan cok anlayish
olma,

24-Ogrencilere takdir edildiklerini hissettirme,

25-Ogrenciler igin karsilikl anlayisa dayali bir sinif ortami olusturma,

26-Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya calisma,

27-Ogrencilerin kendilerini anlamasina yardimet olma,

28-Ogrencilerin kisiliklerini kazanmalarina katki sadlama.
Bu maddelerden &zellikle 5, 6, 17, 18, 25 ve 28 nolu maddeler yabanc: -

dil 8gretiminde duyussal boyutun énemini vurgulamaktadirlar.

Ozgil (2000) “Egitim Fakilteleri Simf Ogretmenligi  Programi
Ogrencilerinin Mizik 1 ve Muzik 2 Derslerine lliskin Duyussal Ozelliklerinin /
Tutumlarinin  Degerlendiriimesi” konulu bir c¢alisma ile sinif 6gretmenligi
programi 6grencilerinin Mlzik 1 ve Muizik 2 derslerine iligkin tutumlarina/
duyussal ozelliklerine bir bakis agisi olugturmaya calismistir. Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Programinda, 1998-1999
8gretim yili gliz dé6neminde MUzik 1, bahar déneminde Mizik 2 dersini alan 379
6grenci arastirmanin kapsamini olusturmuslardir. Ogrencilerin Miizik 1 ve Mizik
2 dersleri ile ilgili tutumlannt élgmeye yonelik 2 tane likert tipi besli dereceleme
Slcegi ve iki agik uglu soru ydneltilerek veriler toplanmistir. Elde edilen bulgulara
gére dgrencilerin mizide ilgilerinin olumiu yénde, Mizik 1 ve Mizik 2 derslerini
“onemli, zevkli, faydali” ayn1 zamanda “zor" bulduklari, okulda en ¢ok g¢almak
istedikleri calgilarin  "baglama, org, piyano, gitar’ oldugu sonucuna
variimistir. Onerilerden en énemlileri ise agagida verilmistir:

- Muzik dersleri baglamadan 6nce 6grencilerin miizik dersine yonelik
kaliplasmis olumsuz tutumiar olabilecedi dikkate alinmal ve bu tir
dgrencilerle diyalog kurma yoluyla egitim siirecine etkin katilimlar
saglanmahdir,
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Ders esnasinda 6grencilerin problemleri erken teshis edilmeli ve
problemleri giderecek O&nlemler alinmalidir, gerekirse ders digi
calisma saatleri de ayarlanabilir,

Ogretim  elemanlart  mizik derslerine  yénelik  &Jrencilerin
hazirbulunusluk dizeylerini, 6grenme-6gretme sireglerini, 8grencilere
kazandinlmasi beklenen miiziksel davranislara yonelik arastirmaci
yaklagimlar gelistirmeli ve uygulamalilar,

Ogretim elemanlan &grenme-6gretme siirecindeki tim etkinliklere

arastirmaci yaklasim sergilemelidir.

Semerci G., Semerci N. ve Yaziciodlu'nun (2000) “Duyussal Boyutun

Olgllmesi” bé§hkl| calismalarinda duyussal boyutunun tutum 6gesi Uzerinde bir

arastirma yapmuslardir. Yazarlar tutumlarin dogrudan gézlenemez olmasit

Slclilememesi anlamina gelmedigini ifade etmislerdir. Ayrnica tutumlarin

dlctilmesinde birgok sakinca bulunmaktadir:

Rastgele cevaplar verilebilir,

Gergek duygular yansitiimayabilir,

Maddeler okunmadan cevaplanabilir,
Derecelemeler arasinda kararsizlik yasanabilir,

Bireyler igin gogu zaman ortak dogru cevap olmayabilir.

Bu olumsuzlukiarin gideriimesinde birkag 6niemler alinabilir:

Olgme aract uygulanirken bireylerin géziemlenmesi,

Ayni davranisi dlgen zit ifadelerin kullaniimasi,

Cevaplama islemine baslamadan Once bireylerin amaca dénlk
gludilenmesi,

Kontrol maddelerinin kullaniimasi,

Sonuglarin sdzel olarak tartisilmasi ve egilimin belirlenmesi,

Danigsman 6gretmenlerden birey hakkinda bilgi alinmas:.

Ayrica olumlu tutumlarin biligsel basarya katkilarinin 6nemli oldugundan,

Semerci ve arkadasfarinin, “Firat ve [nént Universitelerinde llkégretim

Ogretmen Adaylarinin Meslege lliskin Duyugsal Boyutlarinin Olgiilmesi”ne

calismislardir. Arastirmada Firat ve Inénu Universitelerinde 1998 6gretim
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yilinda ilkdgretim sertifikasinin kurslarina katilan bin adaydan 249 tanesi
random yoluyla segilmistir. Yazarlar tarafindan olusturulan ve uygulanan likert
tipi olgegin 22 olumlu, 8 olumsuz olmak {izere toplam 30 maddesi
bulunmaktadir. Elde edilen bulgular i1gi§inda Firat ve Inénii Universitelerinde
6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin iyi oldugu
ortaya ¢ikmis ve genelde her iki Universitede konuyla ilgili bir farklihk
gériimemistir.

Turanlt (Tarihsiz), “Dil Ogreniminde Istek ve Kararlihgin Akademik
Basariyla lliskisi” konulu bir arastirma yapmistir. Turanli’ ya gére dil 6grenilirken
karstlasilan sorunlar ya okulun imkanlari ve égretmenlerle ilgili ya da tamamen
égrencilerle ilgili unsurlardan kaynaklanmaktadirlar. Ozellikle 6§rencinin dil
dgrenmeye ne denli istekli oldugu dnem arz etmektedir. Ogrencinin istek ve
azmi oldukga 6nemlidir. Ingilizce 6grenirken 6grencilerin istek ve kararliiklarinin
akademik basariyla iligkisini incelemek amaciyla yapilan bu galismanin evrenini
1998-1999 ogretim yilinin birinci déneminde Erciyes Universitesinde hazirlik
okulunu okuyan 34 gruptan olusan toplam 893 6grenci olusturmaktadir. Bu
gruplardan (¢ tanesi segilmis ve bu o6grencilere Ingilizce &Jrenmek igin
gosterdikleri isteklilii ve kararhiifi tespit etmek amaciyla gelistirilen anket
uygulanmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ise iki tane goktan segmeli
testten alinan sonuglarnin aritmetik ortalamalarn kullanilmistir. Arastirmada
varyans ve regresyon analizleri sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibi
ozetlenmistir:

- Dil o6grenmede, &grencilerin istek ve kararliliklan akademik

basarilarini etkilemektedir,

- Isteklilik durumuna gére akademik basari gok biyik fark géstermekle
birlikte, kararliik durumunun artmasiyla akademik basart da dnemli
diizeyde artmaktadrr,

- Akademik basar, kararlilik ve isteklilik durumunun yuksek oimasi
durumunda g¢ok biiylik artis gostermektedir. Istekliligin yiksek ama
kararliigin dustk oldugu 6grencilerin akademik basarilart diger
gruplara kiyasla distk gtkrmistir,

- Ogrencilerin istek ve kararliliklarinin artiriimasi gerekiyor.
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Ayrica Turanl’ nin 6grencilerin isteklilik ve kararhliklarini 6lgmek igin
gelistirmis oldugu 6lgedin maddeleri asagdida verilmistir:
Kararllik ile ilgili maddeler:

- Ingilizce galismayi gok seviyorum,

- Ingilizce’mi gelistirmek igin gesitli firsatlar yaratmaya gahigirim,

- Her firsatta Ingilizce ile ilgilenirim,

- Zorlandigim alanlarda arkadaslarimdan yardim isterim,

~ Bir konuyu égrenmek igin her yolu denerim,

- Ingilizce'yi kesinlikle 6grenecegim,

- Zorlansam bile Ingilizce galigmaya devam ederim,

- Ingilizce calismayl eglenceye tercih ederim, elimdeki kitap ve

kaynaklardan yararlanmaya galigirim, '
- Konuyu sikici buldugumda, gerekliligini distinerek galismaya devam
ederim,

Isteklilik ile ilgili maddeler:

- Ingilizce 8grenmek gok zevkli bir ugras,

- Ingilizce 6grenmeyi gok istiyorum,

- Ingilizce konusabildigimde mutlu oluyorum,

- Ingilizce gelecegdim igin gok gerekli,

- Ingilizce dergi ve kitaplarn okuyup anlamayi gok istiyorum,

- Ingilizce’'mi kullanarak yabancilarla iletisim kurabilmek istiyorum,

- Ingilizce konusulan iilkelerden birine gitmek isterim,

- Yeterince param olsa Ingilizce bir seyler satin alinm,

- Ingilizce'yi iyi kullanabilen insanlara imrenirim,

- lyi Ingilizce bilmek, bana, sinif arkadaslarim arasinda iyi bir yer

saglayabilir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar

Belgika'da psikoloji dogenti J. Delville'in Muselle S. ile (1998) birlikte
“Oziritilerin Yagsam Kalitesi ve Saglik Problemlerine Bakis Agilar: Duyugsal ve
Cinsel Yagam” baslkl arastirmalarinda zihinsel 6zurlllerin incelenmesi ile

denekler hemcins ve karsit cins ile iletisimin 6nemini vurgulamis ve her iki
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cinsten arkadasglara sahip olmanin gerekli ve 6nemli oldudu vurgulanmistir.
Ayrica deneklerin %78'i evlilijin énemli oldugunu vurgularken %48.8'i ¢ocuk
sahibi olmak istediklerini ifade etmislerdir. Oysa her yerde ¢zurlilerin duygusal
ve cinsel yasamlar pas gegilmektedir. Yazarlar duygusal ve cinsel hayatinin
kalitesinin artirilabilecegini, glinimiizde ilag tedavisinin bir hastah§in variigi ya
da yokluguna gére yapilmadidini, ilag tedavisinde fiziksel, zihinsel ve sosyal
rahatlik gibi bireyin c¢esitli ydnlerinin dikkate alinmast gerektigini ifade
etmektedirler. Ginumulzde bireyin saglik durumu hem nitel hem de nicel
kriterlerle degerlendirimektedir. Bu anlamda yasam kalitesi kavramiyla
hastalann 6zellikle 6zirlllerin topluma kazandiriimasindan da 6te bunlann
yagsam standardinin ve kalitesinin artiriimasi gerektigi anlasiimalidir. Zihinsel
ozurlti olsa bile gocuk hayatinin ilk glnlerinden itibaren cgevresi, ailesi ve
akrabalartyla duygusal etkilesimde bulunma hakkina sahiptir.

Ozurlulerin diglanmasindan baglayan ve yasam kalitesinin &neminin
artmasina kadar gegen sire (i asamadan olugsmaktadir. Ozellikle 1968 sonrasi
Szurltlerin durumu arastirmacilarin dikkatini ¢cekmistir: 1968'e kadar belirli
mekanlarda toplanmis ve kendi baslarina birakiimis olan &zirlulerin topluma
kazandinlmalari gerektigini savunan gesitli hareketler bag géstermigtir. Buhlann
arasinda "normallesme"”, "toplumsal rollerin degerlendiriimesi" ve “yasam
kalitesi" hareketleri yer almaktadir. Giniimizde ise o6zlrlilerin psiko-sosyal
sagliklari konusu 6nem kazanmaktadir. Ozirlilerin duygusal yasamiari fiziksel
yasamlar kédar onemlidir. Zihinsel 6zurlt bireyin duygusal ve cinsel yasami
normal insanfardan faklidir ama bu farkhitk onu "cinselligi olmayan" ya da "asin
cinselliyi olan” bir birey haline getirmez. Ayrica bu benzerlik bizleri o kadar
korkutuyor ki &zurlllerde cinselligi bir tabu haline getirmigiz. Oysa &zlrliler
insani alanda oldugu kadar duyussal ve cinsel alanda da her hakka sahiptirler.

Avrupa'da Duyussal Egitim Derneginin diizenlemis oldugu “Yeni Bin
Yiida Duyussal Egitim” konulu konferansin raportérii Calvert’ e (1998) gére
konferans boyunca asagidaki bildiriler sunulmustur:

- Vasileiou “Duyussal lklim Envanteri” baslikh doktora galigmasinda

sinifin duygusal atmosferini 6lgen bir arag gelistirmistir,
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- Husaband 12 ulkeyi kapsayan projenin konu ve sonuglarini
agtklamistir. Bu projede Avrupa'da duyugsal editim ile ilgili 6gretmen
ve 6grenci davraniglarini incelemisgtir,

- Vriens ise okulda ve toplumda artan siddete kars) degerler egitiminin
ihtiyacini  vurgulamustir. Vriens degerlerin bireysel ve toplumsal
yOnlerinin ayr tutulmasi gerektigini savunmaktadir. Bireysel de§erler
ailenin gorevi iken toplumsal degerler okulun gérevidir,

- Ingiltere’de Best, ulusal programi incelemis ve programin sadece
siniflandirma ve bu siniflamalarin kendi aralarindaki iligkileri ulusal
programda anlamlandirdigini g&stermistir. Ulusal programda duygu
ve heyecanlarin 6nemi g6z ardi edilmistir. Bu aragtirma esnasinda iki
grup olusturuimustur. Biri glinimiz ingiltere hiikimetinin evrakiarini
incelemis digeri ise ikili aktivitelere katiimiglardir.

- Victoria ve Lourdes Gordillo ise cinsel egitim ile ilgili calismalarinda
Aids ya da cinsel bulasici hastaliklarla ilgili yiuksek riskli gruplar
tizerinde yaptiklar ¢aligsmalarinda erken miidahalenin 6nemi tizerinde
durmuslardir. Ayrica cinsel egitim programlarinin cinsel aktiviteleri
artirmadi§i ya da cesaretlendirmedidi sonucuna varmislar.

Cotton’ un Eric Digest dergisinde (1996) “Kiiglik Olgekli Okullarin
Duyussal ve Sosyal Yararlar” baslikli yazisinda gocuklarin klgik 6lgekli
okullarda egitiimelerinin desteklenmesine ragmen, genel egilim daha blyik
okullarin olusturuimasina yénelik oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun temei
sebepleri siyasi, ekonomik, sosyal ve demografik faktSrlerdir. Bu faktorier
okullarin bayukiugint etkilemektedirler. Ayrica Cotton kiiglk &lgekli okullarda
6grenim géren 6grencilerin duygulari ve tutumlar ile ilgili yapilan arastirmalarnn
sonuglarint agagidaki gibi 6zetlemistir:

1- Fowler (1995), Howley (1994) ve Rutter (1988) okullarla ilgili yaptiklan
caligmalarin sonucunda blyuk &lgekli okullara gére kliglk &lgekli okullarin genel
ve 6zel konularda égrenci tutumlarini olumlu etkiledikleri sonucuna variimigtir.

2- Rutter (1988), Stockard ve Mayberry (1992) arastirmalarinda kigiik
6lgekli okullarin 6grencilerin kisiliginin ve 6z degerinin gelismesini olumiu

etkiledikleri sonucuna variimistir.
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3- Fowler ve Walberg (1991), Gregory (1992), Stockard ve Mayberry
(1992) arastumalarinda kigik 6lgekli okullarin  6§rencinin  “yararli olma
duygusunu” olumlu yénde gelistirildigi sonucuna varmislardir.

4- Fowler ve Walberg (1991) ve Rutter (1988) ise ayni dogrultuda kiigiik
Olgekli okullarda kisiler aras! iligkilerin daha kaliteli oldugu sonucuna
varmiglardir.

Titus (1994) Kutztown Universitesinin dlizenlemis oldugu konferansta
“Amerikan Okullarinda Degerler Egitimi” konulu bir bildiri sunmustur. Bu bildiride
devlet okullarinda de@erler egditiminin hem dini hem de d{inyevi degerler egitimi
seklinde yapilmasi gerektidi savunulmustur. Ayrica formal ya da informal
yoluyla yapilan degerler egitiminde kullanilabilecek bazi etkili stratejiler izerinde
durmustur. Ana degerler egitiminde kullanilabilecek stratejiler is1§inda asagidaki
sonuglara varimistir:

- Ogrencinin bilgi, davranis ve duygulari dikkate alinmalidir,

‘Ormeklerle sayglyl, erdemliyi ve 6dullendirmeyi iceren konular
secilmeli ve degerlerin igerigi konusunda 6grencilerin distinmeleri
saglanmall,

- Alintilar, kanitlar, kodlamalar ve ana noktalar kullanimali,

- Acik, slirekli, ictenli bir iletisim kurulmah,

- Ogrencilerin baskilara direnmelerini, 6zsaygilarini korumalann ve
sorunlan siddet icermeyen yollarla ¢ézmelerini sadlayacak becerileri
gelistiriimeli,

- Olumlu kisilik 6rnegi sergilenmeli,

- Saygil bir dil tercih edilmeli,

- Ana degerleri (Sevecenlik, mertlik, kibarlik, nezaket, drustlik,
dogruluk, yureklilik, baglihk, azim, saygl ve sorumluluk) é§retmek igin
disiplinli bir sinif ortami yaratiimali,

- Ovgil ve takdir ile &grencilerin gayret ve duriist davraniglar
desteklenmeli,

- Ogrencilerin etik olmayan, ahlaksiz ve saygisiz davraniglar

diizeltilmeli,
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- Ogrencilerin  heterojen gruplarla isbirligi igerisinde c¢alismalar
saglanmall,

- Ders esnasinda dgrencilerin emsalleri, aileleri, ve toplum isin icine
katiimali,

- Ogrencilerin topluma hizmet etmeleri desteklenmeli ve

- Ogrencilere vaaz verilmemeli, §retim yapiimaldir.

Beard (1993) ‘“Duyussal egitim-Oz Saygi Egitimi Programlarinin
Sakincalart” baslikli ¢calismasinda duyussal egitimin aslinda 1950 ve 1960l
yillarda beyin arastirmalann ilerlemesi ve insanoglunun egitimi ile ilgili
gelismelerle ortaya c¢ikmigtir. Bu dénemde duyusgsal egitim “QUEST”
programiyla énem kazanmaya baglam.lstlr. Bu tur psikolojik programiar “etki”
(Affect), ya da duyularla ilgili olup, ilkkin 1975 yilinda “Insani Degerler Egitimi
Programi” basgligi altinda 400 sayfa ile ortaya ¢ikmis ve birgok degisiklikle ikinci
basimi 1982 yilinda gergekliesmistir. Daha sonralari 6 basimi yapilmistir. 1982
yihindan bu yana, bu program diinyada 8.000 grup ve okul tarafindan
kullaniimaktadir. Bu programiar 8zellikle uyusturucu kullaniminin artmasi, geng
annelik, okul terkleri, cesitli suglar ve diger sosyal hastaliklara ¢6zim
aramaktadir. Béylece duyussal egitim asagidaki sonuglara yol agmistir:

- Oz sayginin artmasi,

- Dogru karar verme,

- Stresin azaltilmasi,

- Akademik performansin gelistiriimesi,

- Ogrencilerin duyarhiligin artiriimasi.

“Beceri Gelistirilmenin Kopyasi” gibi programlar duyussal programiarin
sayisint artirmigtir. Bu programlarin gogu Kiwanis ya da Lions kltpleri gibi bazi
sivil gruplar tarafindan gelistiriimistir, Okuma, yazma ve aritmetik gibi akademik
icerikli biligsel egitim programlarin tersine &drencinin 8drenme siireci ile ilgili
olan bu duyussal igerikli programlara Duyussal Egitim Programlan
denilmektedir. Duyussal editim bazi psikolojik ve pedagojik ilkeler icermektedir:

- Hayatin antami &znel deneylerle ilgilidir,

- Tum ahlaki kararlarda ilgi temel olusturmalidir,

- Ogretmen 8grencinin destekleyicisi ve terapisti olmalidir,
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- Problem ¢6ziimi ahlaki temelli olmalidir,

- Kolaylastirilmis egitim yaptimalidir,

- Qocuklar karmasik kararlar alabilirler,

- Akran gruplarninin baskisi aile, okul ve kilisenin baskisindan daha

etkilidir.

Duyussal egitim ile ilgili bir bagka program, “Oz Deger Projesi”dir. Oz
Deger Programi 6z degerin artirhimasi, hafizanin ve iletisim becerilerinin
geligtiriimesi, digerlerine karsi  duyarih§in  gelistirilmesi, sorumlulugun
gelistiriimesi gibi konular igermektedir. Kisaca:

- Cocugun ¢almak ile &6din¢ almak arasindaki farkin anlamasini

saglamak,

- Gocugun insaniarin neden hizsizlik yaptiklarini agiklayabilmesi,

- Gocugun hizsiziigin kendisini ve magduru incittigini anlamasi,

- Bu kuralin kendi 6z degeri oldugunu anlamasi bu tiir programlarin

amaglarini olusturmaktadir.

Bu ve benzeri prograrhlard'a hizsizligin yanlig bir davranis oldugu
konusunda herhangi bir degerlendirme yapilmamaktadir, égretmenler sadece
ogrencilerin 6z degerlerinin olusumunda kendilerine yardimci olmalilar.
Davraniglanin normlar toplum degil, 6z degerlerdir. Oz deger projesi insanin
duygulari, inanclan ve tutumlan Gizerinde odaklanmaktadir.

Ayrica Beard'a gore Kaliforniyali psikolog J. Canfield “Siniflarda Oz
Degerin  Geligtirilmesinde 100 Yéntem” Dbashkh eserinde, egitimde
kullanilabilecek s6zel rehberlik, meditasyon, rahatlama ve yoga egzersizleri gibi
dogdu dinlerini igeren bir gok teknik tavsiye etmektedir. Canfield'in teorisi sag-sol
beyin arasindaki farklih§i dikkate almaktadir. Beynin sol kismi mantikli
diisinmeyi kontrol ederken, sad beyin duygu ve dartileri kontrol etmektedir.
Canfield resimierin bireyin sad beynini stimile ettigini ve O6grencilerin tiim
problemlerini ¢g6zmelerine, hatirlamaya ve yaraticilikiarini gelistirmeye yardime:
oldugunu savunmustur.

Workshop Way programiyla tutum degistirme ve 6z deder duygularinin
gelistiriimesi s6z konusudur. Workshop programinda:

- Her 6grencinin sayginhgini korumasi,
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- Her 6drencinin kendi degerini artirmasini saglamak kolaydir ¢iinki 6z

degerin bilgi, beceri ve dogru cevaplarla ilgisi yoktur,

- Yoklamalar, teneffiisler ve &grenci davranislanyla ilgili velilerin

kontrolleri workshop’ lara engel teskil etmektedir.

Workshop galigmalarinda 6z degeri gelistiren bir seri konsantrasyon
gerektiren etkinlikler yapilabifir. Ogrencilerin giinllik motor koordinasyonlarini
gelistirecek bir gok etkinlik mevcuttur,

J. Anderson tarafindan gelistirilen ve Oregonda Timberline yayinlarinda
‘Mukemmellik Arayiginda PUMSY Programlarnnda ise Pumsy adli bir kizin tg¢
beyninden sdz edilmektedir: canl, agik ve karanlik beyin. Anderson’a gore canli
beyinler mutluluk tasimaktadirlar, agik beyinler ise durgun, belasiz, huzurlu bir
havui olarak tanimlanir ve birey kendi hakkinda olumlu distinceler tasir.
Karanlik beyinler ise bireyin kendi hakkinda glizel dustinmesini engellemektedir.
Kaliforniya'nin Sonoma eyaletinde 8 yasindaki &grencilere uygulanan bu
program &grencilerin “Karanlik beynimle g¢alistim. Zor ¢alisabildim. Kendimden
nefret ediyorum, iyi degilim. Kendimi éldrebilecegimi diistinllyorum” gibi yazilar
elde edilmistir.

DUSO Programi (Developing Understanding of Self and Others = Kendini
ve digerlerini anlamay) gelistirmek) bir hipnoz gibi 8gretmenin 6grencilerini
rahatlatmas) ve gbzlerini kapatmalarini saglayabilmek icin 42 dersten
olugmaktadir. Etkinlikler esnasinda 6grenciler kendilerini ilging evrenlerde, yeni
arkadas yaratiklarla karsilagtiklarini hayal etmektedirler.

Kaliforniya'nin birka¢ Universitesinin psikologlar ve sosyologlar yaptiklar
aragtirmalarda 6z deder ve akademik performans arasinda herhangi bir
korelasyonun olmadidt sonucuna varmiglardir. Ayrica 6z deder ile geng annelik,
6z deger ile alkol ya da uyusturucu kullanimi, ve 6z deger ile ¢cocuk suiistimali
arasinda anlamli bir iligkinden séz etmek mumkdn olmamigtir.

Brill (tarihsiz) "Siddete Bagvuran Gengler Aslinda Duyugsal Egitimin
Yokiugundan Sikintt Cekmektedirler" baslikli yazisinda genglerin sebep
oldukian siddettin aslinda duyussal egitime oian ihtiyacinin yansitiimasi
seklinde aigilanmasi gerektigini savunmaktadir. Genglerin "kabul edilme,
kendilerini iyi hissetme ve kimligini kesfetme" gibi duyussal ihtiyaglan vardir. Bu
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duyussal ihtiyaglan karsilanmadidi siirece gengler silaha, esrara hatta intihara
basvurmaktadirlar. Tim gencglerimiz bu tir tehlikelerle slrekli kargi karsiya
kalmaktadirlar. Medya ise bu konuda olumsuz bir etkiye sahiptir. Medyanin
siddeti destekler ve &rnek siddet olaylarini yayinlamamahdir. Bu anlamda
siyasiler, yoneticiler, egitimciler ve ozellikle medya yoneticilerinin bu tir
yayinlara engel olmaldirlar. Oysa giinimiizde en ¢ok ihtiyag duyulan duyussal
egditim, hem veliler hem de okul tarafindan ihmal edilmektedir. Amerika'da her yil
250.000 geng¢ intihar tesebblisinde bulunmakta ve bunlarin 2.000'
tesebbuslerinde bagarili olmaktalar. Genglerin duygusal alanda rahatlamalan
icin ¢ ana konuya agtrlik verilmelidir:
- Genglerin isledidi suglaria ilgili, asil sorumiularin veliler ve bunlarnn
sikayetlerini dikkate almayan kanunlarin oldugunu,
- Silahlarin elde edilmesini engelleyecek, medyada ve eglencelerde
siddetin azaltilmasini ve interneti kontrol edecek siyasi glcin
desteklenmesi,

- Daha sert 6nlemlerle okul glivenliginin gli¢lendiriimesi saglanmalidir.

Okullarin 6nemli amaglarindan biri de &gdrencilerin duyussal gelisimini
desteklemektir. Ozellikle ergende duyussal depremlerle dogru miicadele
edebilmeleri igin gerekli bilgi ve beceriler okulda veriimelidir. Ayrica 6drencilerde
sosyal kabul hatasi ile duygularini értbas etmeleri engellenmelidir. Insanin her
ttrld duygulan doganin ve insan yapisinin dogal bir sonucudur. Bu anlamda
duyugsal egitim bireyin davraniglarini degistirmeyi degil duygulariyla bas
etmesini saglamalidir. Arastirmanin  sonucunda Brill genglerin  yikici
davranislarinin  8nlenmesinde neden duyussal egitimin benimsenmedigini
aciklamak igin 9 neden agiklamaktadir:

1- Ogrencilerin duygulan ile yikici davraniglan ve siddet arasindaki iligkiyi
anlamis degiliz,

2- Duygularin siddet davraniglari Gzerindeki etkileri anlamis olsak bile,
genglerin bu tlr duygularla nasil saglkii gelismelerini desteklememiz
gerektigini bilmemekteyiz,
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3- Okulun birgok sorumlulugun Ustesinden gelmekle yikim}i olmast
duyussal egitimin velilerin, kilisenin ya da diger kurumlarin gérev ve
sorumlulugu oldugu dustniimektedir,

4- Kendilerini asan goérev ve sorumluluk sahibi olan &zellikle ayri yasayan
velilerin, hazirliksiz olduklan ve genglerin olumsuz duygularla bag
edebilecek yeterlilije sahip olmadikiart bilinen bir gergektir,

5- Sorun yasayan, acl geken ve alay konusu olan bireylerin duygularindan
sdz etmedikleri bilinmektedir,

6- Veliler ve okul yetkilileri yogun islerinden dolayl 6grencilere “terapi”
uygulayamadiklarini ifade etmektedirler,

7- Veliler ve okul yetkililerin genglerle duyussal egitimin sonuglarindan ve
temellerinden séz etmek igin yeterli bir egitime sahip degiller,

8- Okullar, duyussal egitimi sagladiklarini savunurken “Duyussal Egitim”
den neler anlasiimasi gerektigi konusunda anlasmaziik s6z konusudur,

9- Orta ve yuksek ogretimde duyussal egitimin saglanmasinda toplumsal
direngle kargt karsiya kaldigindan bu tlr egitim programlarina yeterli
yatirrm yapilamamaktadir.

2.2.3. Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Arastirma kapsaminda Turkiye'de ulasilabilen on arastirma ve yurt
digindan 6 arastirma 6zetlenmistir. Bunlarin hepsi 1990 yilindan sonra yapilmis
olup deneysel calismalara rastlanimamigtir. Bu anlamda duyussal boyut
agirhikl bir programin 6grencilerin akademik basarisina ve duyussal gelisimine
etkisini inceleyen bu galisma, incelenen arastirmalar iginde farkli bir boyutu ele
almasiyla dikkat g¢ekmektedir. Ayrica arastirma bu alanda deneysel bir
aragtirma olmasi agisindan oldukga ©nemlidir. Duyussal boyut agirlikh bir
programin &grencilerin duyussal gelisiminin ve akademik basanlarinin ne
derecede etkiledigini belirlenmeye calisiimas! incelenen arasgtirmalardan elde
edilen bilgilere yeni bilgiler katacagi umulmaktadir. Asagidaki tabloda, incelenen
arastirmalarin genel bir degerlendirmesi yapimigtir. Tablo olugturulurken
arastirmalarin konulari, yillari, yontemleri ve birkag bulgular gibi 6lgutler dikkate

alinmugtir.

M KUROLU

gesert
b ;ﬁﬁm\n ASYOH WERKE?!
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Tablo 2.2.2. Aragtirmalarin Genel Bir Degerlendiriimesi

Arastirmaci Konu Yil O?E;ﬁéepr:: ;C' Ana Bulgular
Siddete Basvuran Duyussal egitimin ihmali
Gengler Aslinda gengleri siddette
Brill Duyussal Egitimin - sUrUklemektedir.
Yoklugundan Sikint
Cekenlerdir
Ozsaygi Egitimi 1993 | Programlarin | Oz saygi ile akademik
Beard Programlarinin uygulama | basari arasinda korelasyon
| Sakincalar sonuclari | bulunmamistir.
. 1994 Degerler egitimi hem dini
Titus gg'g::f::éiﬂ?“nda hem de dunyevi degerler
egitimi seklinde yapiimalidir
Kugk Olgekli Okullarin | 1998 Klgik 8lgeki okullar
Cotton Duyussal ve Sosyal dgrencilerin duyussal ve .
Yararlari sosyal yénden gelismelerini
saglamaktadiriar.
—_— Yeni bin yilda duyussal
ShEN- Egi’:i'nf”” Yilda Duyugsal | 4g9¢ egitime gerekli onem
verilmelidir.
Ozurlulerin Yasam Zihinsel 8ztrlilerin de
Delville ve Kalitesi ve Sag’;hk normal insanlar gibi .
Muselle Problemlerine Bakis 1998 Anket duyussal bir hayat sahibi
Agilari: Duyussal ve olmak istemektedirler.
Cinsel Yasam
Dil Ogreniminde Istek Anket v Ogrencilerin istek ve
T ve Kararliligin akademik AKELVE | Kararliliklari akademik
uranli B > - goktan
asarnyla lliskisi seomeli test basarilarini olumlu
¢ etkilemektedir.
Yabanci dil Yabanc! dil 6gretmenlerin
Ogretmenlerinin Olgme dgrenmeyi kolaylastiran 28
Kaya Ogrenmeyi 2000 aracinin | tutumu belirlenmistir.
Kolaylastiriciligini Olgen olusturuima-
Olgme aracinin si
Gelistiriimesi
Egitim Fakuiteleri Sinif Ogrencilerin muzige
Ogretmenligi Programi ilgilerinin olumlu yénde
Ogrencilerinin Miizik 1 Tutum oldugunu ve dersi “dnemii,
Ozqiil | ve Mizik 2 Derslerine 2000 Olgegi ve | zevkli, faydali, ve zor”
gutt. lliskin Duyussal Agik-Uclu | bulduklari gériilmastir.
Ozelliklerin / Soru
tutumlarinin
Degerlendiriimesi.
Semerci G. Program gelistirmeciler
Semerci N. | Duyussal Boyutun 2000 30 Maddelik |duyussal boyutu ders
ve Olgilmesi Anket programiarina diizenli
Yazicioglu olarak yerlestirmeliler.
lkégretim Duyussal ¢zellikleri yliksek
Ogrencilerinde olan 8gretmenler
Basar Duyussal Ozelliklerin 2002 Anket 6grencilerin duyusgsal

Ogrenilmesinde
Ogretmen Etkinlikleri

6zelliklerine katkida
bulunmaktadirlar.
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Oykuntn Cocugun
Bilissel ve Duyussal

Okutulacak dyklert
biligsel ve duyussal gelisim

Sarar Kuzu | Gelisimine Katkisi 2002 agisindan bilinglice
Baglaminda Oyki segilmelidir.
Segimi
Yabanci dil 6§reniminde
Yolcu Yabanci Dil Ogrenimi 2002 bireyin basarist olumiu
v duygularina baglidir.
. Yabanci dil egitiminde
Yabanci Dil
. o Tutum duyussal boyut
Gomleksiz gg;ﬁtlmmde Duyussal |2002 Olgegi | desteklenmeli ve
geligtiriimelidir.
lngilizcle Duyugsal Tutum Ingilizce dersinin duyussal
.. .| Alana lligkin Bir Tutum e alant ile ilgi toplam 56 tane
Gomieksiz Olgeginin Gegerlilik ve 2003 H Olglegmm madde belirlenmistir. '
Glvenirligi azirlanmast
Orta Ogretim Biyoloji Yiiksek ilgi diizeyine sahip
Programinda Genetik dgrencilerin akademik
Konularmin . {basarisi, orta ve disik ilgi
ggg{;: Degerlendirifmesi ve 2003 iaﬁgir gs:gi dizeyindeki 6grencilerin

Ogrencilerin Genetige
Karsi ligisinin
Saptanmas!

akademik basari
ortalamalarindan daha
Uksek cikmistir.




UcUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Aragstirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ilkégretim besinci sinif ingilizce dersinde

duyussal boyut agirlikli bir ders programinin égrencilerin duyussal gelisimine ve

akademik basarisina etkisini belirlemektir. Bu amagla Adiyaman Merkez

Cumhuriyet llkdgretim Okulu besinci sinif égrencilerini deney ve kontrol

gruplarina ayrilip, kontrol grubuna geleneksel éJretim programi, deney grubuna

ise duyussal boyut agirliklt program uygulanmistir. Her iki &gretim programi

“There is / There are”, “Where is / Where are” ve “Adjectives” olmak lzere l¢

Uniteden olusmaktadir. Basar testi ve duyussal boyut 6lgeklerinin 6n ve son

uygulamasi sonucunda asagidaki denenceler test edilmistir.

3.2. Denenceler

1.

Deney grubu ile kontrol grubu basarn testi sontest puanlarn arasinda
anlamli bir fark vardir.

. Deney grubunun basan testi ontest - sontest puanlari arasinda

anlamii bir fark vardir.
Kontrol grubunun basar testi ontest - sontest puanlar arasinda
anlamii bir fark vardir.
Deney grubu ile kontrot grubu tutum &lgegdi sontest puaniari arasinda
anlaml bir fark vardir.
Deney grubunun tutum olgedi dntest - sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.
Kontrol grubunun tutum olgegi tntest - sontest puanlarn arasinda
anlamli bir fark vardir.
Deney grubu ile kontrol grubu basar testi erisi puanlart arasinda
anlamii bir fark vardir.

. Deney grubu ile kontrol grubu tutum 6igegi erisi puanlar arasinda

anfambh bir fark vardir.



130

3.3. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, bagimsiz degisken duyussal boyut agirhkli egitim
programinin badimii degiskenler olan duyussal gelisim ve akademik basgariya
etki edip etmedigi belirlenmeye calisiimistir, Bu nedenlerle arastirma deneysel
bir model Gizerinde yurttaimustar.

Bu arastirma, Ontest-sontest kontrol grubu modeli kullanilarak
gerceklestirmistir. Bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Her iki grubun
6zellikleri asagida 6zetlenmistir:

1. Kontrol Grubu: llkégretim besinci sinif Ingilizce dersinin belirlenen
konulari geleneksel egitim programiyla islenmistir.

2. Deney Grubu: likégretim besinci sinif Ingilizce dersinin belirlenen

konulari duyussal boyut agirlikli 6gretim programinin uygulandidi gruptur.

Bu gruplara galigmalarin baslangicinda ve sonunda Ingilizce dersinde
6grencilerin akademik basarilari ile ilgili éntest - sontest olarak kullanilan bir test
uygulanmuistir. Ayrica Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyut ile ilgili 8n tutum -
son tutum seklinde kullanilan bir tutum 6&lcegi de her iki gruba uygulanmistir.
Buna gore yapilan galisma “6ntest - sontest kontrol gruplu” desene gére
diizenlenmistir. Bu model asagidaki gibi agiklanabilir:

G1 R 01, 02 X 03, 04

G2 R 0s, Os 07, 08

G1 = Deney Grubu.

G2 = Kontrol Grubu.

R = Grup olusturulmasindaki yansizlik (Randomness).
X = Bagimsiz degisken diizeyi.

0 = Olgme, gézlem (Observation).

01 - 0s5: Deney Oncesi basar! (6ntest)

03 - 07: Deney sonrasi basar (sontest)

0z - 0s: Deney 6ncesi tutum (6n olgek)

04 - 08: Deney sonrasi tutum (son 6lgek)
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3.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2002-2003 &6gretim yili birinci dénem iginde
Adiyaman ili Cumhuriyet likégretim Okulu besinci sinifta okuyan 6grencilerdir.
Orneklem belirlenirken Cumhuriyet llkégretim Okulu besinci sinif A, B, C ve D
siniflarinda okuyan &gdrenciler esas alinmistir. Bunlarin disinda kalan E ve F
siniflar 6rnekleme dahil edilmemistir. Bunun nedeni bu siniflarda 6grencilerin
dizeylerinin ¢ok du§0k olmasi ve Ingilizce 6gretmenlerinin brans disinda
olmasidir. Arastlrmaaa Cumbhuriyet llkégretim Okulunun segilmesinin sebebi,
dgrencilerinin akademik ve derslere karsi tutumian agisindan homojen bir grup

ofusturdukiar diisincesidir.

3.4.1. Orneklem Grubunun Segilmesi

Deney ve kontrol gruplari, besinci sinif égrencileri arasinda yansizlik
saglamak amaciyla elde edilen veriler 1siyinda kiimeleme analizi sonucu
(Cluster analyze) olusturulmustur.

Deney ve kontrol gruplarn olusturulurken asagidaki &lgutler dikkate
alinmustir:

- Ogrencilerin Tirkiye genelinde dérdiincti siniflar arasinda yapilan

sinavin sonucunda elde edilen puanlar,

- Ogrencilerin dérdtincl sinif basari ortalamalari.

- Ogrencilerin dntest uygulamasinda aldiklari puanlar,

-~ On uygulamada duyussal boyut 8lgeginde elde edilen puanlar.

Ogrencilerle ilgili toplanan veriler incelenerek, verileri eksik olan yedi
égrenci arastirma kapsamina alinmamistir. Bu &igiitlere gére, elde edilen veriler
SPSS paket programinda kimeleme analizi teknigine gére degerlendiriimistir.
Bu analiz, belirlenen &lgltlere gore toplanan verileri benzerliklerine goére
gruplamak amaciyla yapiimaktadir. Kime sayisinin belli olmadi§i durumlarda
hiyerarsik, belli oldugu durumda ise hiyerarsik olmayan kiimeleme analizi
yontemi kullanthr. Bu y6ntemin en gok kullanilaniar: Mac Queen tarafindan
gelistirilen k- ortalama teknigi ile en ¢ok olabilirlik teknigidir (Tathdil, 1992: 252-
258).

Bu galismanin basinda grup sayist belli oldugundan dolay hiyerarsik

olmayan kiimeleme analizi yontemlerinden k-ortalama teknigi kullaniimistir.
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Ogrencilerle ilgili olarak belirlenen dért 6igitten toplanan veriler SPSS
programina girilmistir. K-ortalama teknigine goére yapilan ikili atamalar
yapilmistir. Buna goére, 6rnekleme ve arastirma kapsamina alinan 6grenci

sayilarinin besinci sinif subelerine dagihimi asagdtdaki tabloda verilmistir:

Tablo 3.4.4. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Subelere Gére Dagilimi

Gruplar
Toplam
Deney | Kontrol | Kontrol | Deney
5A 58 5C 5D 4

Sinif Mevcudu 36 39 30 36 141
Ornekleme Giren

Ogrenci Sayisi 9 24 23 29 85
Gruplara Alinan

Ogrenci Sayist 9 17 20 28 74

Tablodan da gorildugu gibi, gruplarin olusturulmasinda belirlenen
Olgutlere gore, evrende yer alan siniflarin hemen hemen hepsinden degisik
sayida benzer ozellikler tasiyan, toplam 85 &grenci 6rneklem kapsamina
girmistir. Bu 6grencilerin 85'i arastirma kapsamina alinarak sayilarinin en uygun
sekilde esitlenebilecegi bicimde, deney ve kontrol gruplarina dagitiimiglardir.
Orekleme alinan &grencilerden 11 tanesinin arastirma disinda tutulmasi,
deney ve kontrol gruplarinin esit sayida olmalarim saglamistir. Dolayisiyla
kontrol ve deney gruplarinin en g¢ok, esit sayida 6grenciden olugmalari igin B ve
C subeleri Kontrol grubu, A ve D subeleri ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Bu ogrencilerin deney ve kontrol grubuna goére yansizliklari istatistiksel

olarak incelenip sonuglar agagida verilmistir.

3.4.1.1. Ogrencilerin Tiirkiye Genelinde Dordiincii Sinifiar Arasinda
Yapilan Sinav Sonug Puanlari
Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin Tarkiye genelinde
dérdincl sinifta iken yapilan sinav sonug puanlarinin ortalamalari, standart
sapma degerleri hesaplanmis, aralarinda anlamii bir fark olup olmadig

bagimsiz gruplar t - testi ile belirlenmistir.
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Tablo 3.4.5. Dérdinct Sinif Turkiye Geneli Sinav Sonuglart

Gruplar N x S t p

Kontrol 37 4154 | 11.87
Deney 37 38.57 | 10.89

Sd=72
Tablodan da gérildugu gibi kontrol ve deney grubu &grencilerinin,

112 | 0.26

Tarkiye genelinde dérdiinct siniflar arasinda yapilan, sinavin puan ortalamalari
arasinda bir fark vardir. Bu farkin istatistiksel agidan anlaml bir fark olmadig: t
testi (t= 1.12, p>0.05) ile belirlenmistir. Béylece Turkiye genelinde dérdiinci
siniflar arasinda yapilan sinav sonug¢ puanlari agisindan gruplarin yansiz

oldugu sdylenebilir.

3.4.1.2. Ogrencilerin Dérdiincii Sinif Bagari Ortalamalari
Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin 2001-2002 6gretim
yilinda 4. sinif karne not ortalamalari, standart sapmalarn ve bagimsiz gruplar t-

testi sonuglan asa§idaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.4.6. Ogrencilerin Dérdincil Sinif Basan Ortalamalar

Gruplar N x S t p

Kontrol 37 3.80 0.68

Deney 37 | 3.58 0.94
Sd=74

-122 | Q.22

Goruldugu gibi 6grencilerin dérdincli sinif basar ortalamalar arasinda
kiglk bir fark vardir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamii bir fark olmadigi t testi
(t= -1.22, p>0.05) ile belirlenmistir. Boylece, dérdiinct sinif bagari ortalamalari

agisindan kontrol ve deney gruplari yansiz gruplardir.

3.4.1.3. Ogrencilerin Ontest Uygulamasinda Aldiklar Puanlar
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin, 6ntest uygulamasinda
aldiklari puanlarnn ortalamalari, standart sapmalari ve badimsiz gruplar t- testi

sonuglari tablo 3.4.7.'de verilmistir.
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Tablo 3.4.7. Gruplarin Ontest Puanlar

Gruplar N X S t p
Kontrol 37 (1059 3.25
Deney 37 {1124} 277
Sd=72

0.92 | 0.36

Yukaridaki tablodan da go6ruoldugt gibi kontrol ve deney grubu
dgrencilerinin 6ntest uygulamasinda aldiklari puanlarin ortalamalar arasinda bir
fark goérimektedir. Bu farkin, istatistiksel agidan anlamli olmadig:, yapilan
ba§imsiz gruplar t- testi (t = 0.92, p>0.05) ile belirlenmistir. Béylece 6grencilerin
ontest uygulamasinda aldiklari puaniarin ortalamalari agisindan kontrol ve

deney gruplarinin yansiz olduklar belirlenmistir.

3.4.1.4. Duyussal Boyut Qlgeginde Elde Edilen On Tutum Puanlan
Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin duyussal boyut
6lgeginde elde edilen 6n tutum puanlarinin ortalamalar ile ilgili veriler asagidaki

tabloda veriimistir.

Tablo 3.4.8. Gruplarin On Tutum Olgedi Puanlari

Gruplar N X S t p

Kontrol 37 220.00 12.12

Deney 37 220.14 12.08
Sd =72

0.05 | 0.96

Tablo 3.4.8'de gorlildigu gibi, deney ve kontrol grubu &grencilerinin,
duyussal boyut olge§inde elde ettikleri puanlarin ortalamalari arasinda fark
vardir. Kontrol grubu o6grencilerinin de derse karst olumlu tutumlara sahip
olduklart gézlenmigtir. Ortalamalar arasindaki bu farkin, istatistiksel agidan
anlamh olmadi§1 bagimsiz gruplar t testi ile (t= 0.05, p>0.05) belirlenmistir. Bu
anlamda o&grencilerin  duyussal boyut olgeginde elde ettikleri puanlarin
ortalamalari agisindan da kontrol ve deney gruplarinin yansiz olduklari

denilebilir.
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3.5. Veri Toplama Araglari

ligili literatlir taramasi ve egitim programlari alani uzman gérisiyle elde
edilen veriler degerlendirilerek kuramsal boyut olusturulmustur. Veriler, basari
testi, duyussal boyut &lgedi ve gézlem formu yardimiyla toplanmistir. Test ve
olgekler, 6grencilere uygulama oncesi ve sonrasi verilmigtir. Kontrol ve deney
grubu olusturulduktan sonra kontrol grubuna geleneksel yéntemler, deney
grubuna ise duyussal boyut agirhkli hazirlanan programiar, ilkégretim birinci

kademe besinci sinif Ingilizce dersinde uygulanmistir.

3.5.1. Basar Testi

llkégretim birinci kademe besinci sinif Ingilizce dersinin belirlenen
Gnitelerle ilgili olarak hazirlanan basar testi uzman gérist sonrasi yapilan
dizeltmeler sonucu 40 maddeden olusmaktadir. Bu test, Adiyaman Merkez
Biraralik, Yavuz Selim, Altingehir ve 50. Yil Ilkégretim okullarinda okuyan ve
orneklemi temsil eden 126 6grenciye uygulanmistir. Bu sekilde madde analizi
yapilimis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Testin Guglugu: P= 0,508

Testin Glvenirlik Katsayisi: (KR - 20) = 0, 88

Testin Standart Sapma: (S) = 8,54

Ogrenci Sayisi (N)= 126

Madde Ayiricilik Gugleri (rx) ve madde guglikleri (p) asagidaki tabloda
verilmigtir.
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Tablo 3.5.9. Basari Testinin Madde Ayiricilik Gugleri

Madde No| i p Madde No Mix p
1 0,76 | 0,46 21 0,50 0,52
2 0,76 | 0,58 22 0,49 0,53
3 0,66 | 0,49 23 0,31 0,49
4 0,48 | 0,50 24 0,30 0,55
5 0,64 | 0,59 25 0,41 0,48
6 0,50 0,59 26 0,51 0,45
7 0,411 050 27 0,63 0,48
8 0,44 | 0,46 28 0,60 0,44
9 0,66 0,44 29 0,50 0,47
10 0,40 0,50 30 0,73 0,52
11 0,44 | 0,52 31 0,32 0,44
12 0,47 | 0,552 32 0,48 0,57
13 0,47 | 0,51 33 0,61 0,53
14 0,45 0,61 34 0,48 0,52
15 0,40 | 0,43 35 0,48 0,54
16 0,37 | 0,46 36 0,40 0,62
17 048 | 0,66 37 0,57 0,54
18 0,30 | 0,43 38 0,49 0,47
19 0,40 | 046 39 0,53 0,44
20 0,36 | 0,48 40 0,59 0,53

Basari testinde yer alan 40 maddenin ayiricilik gigleri hesaplanmstir.
Elde edilen sonuglara gére en dustgtu 0,30 iken en ylksegi 0,76 cikmistir.
Guvenirlik katsayisinin (KR-20) 0,88 ¢ikmis olmasi basari testinin guvenilir
olmakla birlikte her maddenin ayiricilik glicinin vyeterli oldugu anlamina

gelmektedir. Béylece basari testine son sekil verilmistir (Ek 6).

3.5.2. Ingilizce Dersi ile ligili Duyussal Boyut Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilacak “Ingilizce Dersi lle ligili Duyussal Boyut Tutum
Olgedi”nin, bagligindan da anlagildigi gibi 6grencilerin Ingilizce dersi ile ilgili
duyussal alanlarini dlgmeye yénelik bir dlgektir.

Arastirmada, o6lgek derecelendirmesi su sekilde yapimistir: “"Hig
Katilmiyorum: 1", “Goguniukla Katimiyorum: 2°, “Kismen Katiliyorum: 37,
“Coguniukia Katiliyorum: 4" ve “Tamamen Katiliyorum: 5" puandir. Olgekte
belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplari “Tamamen Katiliyorum: 1"den "Hig
Katiimiyorum: 5" e dogru ters yénde yeniden (recode) puanlanmisgtir. Burada
tutum Sigeklerinde gérilen iki durum igin dizenleme yapimistir. Birincisi istenen
durumlar igin olumlu climleler yazilmistir. Ikincisi, istenmeyen durumlar igin de
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olumsuz cumleler g6z éntine alinarak, olumiu durumlar gibi esit puan aimalari
saglanmistir. Ornegin, ‘“Ingiliz yasam bigimini merak ediyorum” istenen,
“Ingilizce dersi sevilecek bir ders degildir” istenmeyen bir durumdur. Tutum
6lgeklerinde bu olumlu ve olumsuz durumlar esit puan almaktadir.

Arastirmada, 6lgme aract olarak gelistirilen tutum dlgedinin genel
olusumu asagidaki asamalardan gegmistir (Karasar, 1995: 139- 143: Balci,
1995:; 142- 143):

Madde Havuzu.
Uzman Gérisa.
On Deneme.
Faktér Analizi.

e. Gulvenirlik Hesaplamasi.

oo T p

a. Madde Havuzu

Bu asamada o&ncelikle, “Yabanci Dil Ogretiminde Duyussal Boyut
Tutumlart ” ile ilgili bir literattir taramasi yapiimistir. Literatlr taramast ve daha
onceki ¢alismalarda kullanilmis anketler yardimiyla konuyla ilgili 180 madde
yazilmistir. Ozellikle, Gémleksiz’ in (2002) “Affective Dimension in Foreign
Language Learning” ile ilgili yapmis oldugu incelemelerden de yararlanilarak,
lisans, lisans - Ustl ogrencilerinden ve 6gretim elemanlarindan bu maddeleri
elegtirmeleri, maddelere eklemler ve gikarmalar yapmalari istenmistir. Sonugta,
119 madde havuzda toplanmistir. Bu maddelerin 99 tanesi olumiu ve 20 tanesi

olumsuz dnermeler seklindedir.

b. Uzman Gériisii

Madde havuzunda yer alan maddeler, egitim programlar alant uzman
O0gretim Gyelerinin gorislerine sunulmustur. Burada, maddelerin 6ncelikle
kapsam gegerligin saglanmasina galigiimigtir. Ogretim Uyelerinin  gorisler

dogrultusunda havuzdaki maddeler bir 6n elemeden gegirmistir.

c. On deneme

Arastirmaci tarafindan olusturulan “Ingilizce Dersi lle ligili Duyugsal Boyut
Tutum Olgegi®, baslangigta 180 maddeden olugsmus, ancak uzman gérist ve
dgrenci donutleriyle tek boyutlu olan dért alt boyut 119 maddelik bir havuz
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olugturulmustur. Tutum 6lcedinde yer alan alt bélimler olusturulurken
ogrenmeyi etkileyen duyussal degiskenler dikkate alinmistir. Cesitli olmalariyla
birlikte duyugsal degiskenlerin ¢lgulebilirligi ve gozienebilirligi gdéz ontnde
bulunduruimustur. Bu anlamda duyussal boyut tutum olgegi dért alt bolimden
olugmustur: birinci alt bélim, 6grencilerin istek ve beklentileri ile ilgili olup
toplam 29 maddeden olusurken, ikinci alt bolim, sevme boyutu ile ilgili olup
toplam 22 maddeden olugmaktadir. Ugiincti alt bélim ise 6grencilerin ilgi ve
meraklari ile ilgilidir ve toplam 37 maddeden olugmaktadir. En son alt boyut,
égrencilerin kaygilari ile ilgili olup toplam 31 maddeden olugturulmustur.

d. Faktor Analizi

Uzman gorisleri ve én denemelerden sonra, séz konusu Slgek Adiyaman
ilinde besinci sinif égrencilerinden evrene alinmayan Biraralik, Yavuz Selim,
Altingehir ve 50. Yil llkégretim okullarinda toplam 240 6grenci Uzerinde
denenmistir. Bu uygulama sonuglarina gére faktér analizi yapilmis ve analiz
sonucuna gdre, yap! gegerligi saglanmis maddeler son dlcekte yer almistir.
Faktdr analizinde ozellikle KMO (Kaiser - Meyer - Olkin) degerlerinin ylksek
olmasina 6zen gésteriimistir.

Birden fazla degiskene bagh bir degiskeni agiklayarak katki saglayan
bagimsiz dedigkenlerin sayisini ve bu bagimsiz degiskenlerin faktdr yiiklerini
belilemede kullanilan teknige “faktér analizi" denir. Bu analizin en &nemli
amaglarindan biri, degiskenler arasindaki bagimhihgin kékenini arastirmaktir. Bu
analizlerde, tim degiskenler arasindaki iligkiler incelenir. Bu iligkilere
dayanilarak verilerin daha anlamli ve ézet olarak sunulmasi saglanir (Turgut ve
Baykul, 1992 - 1:173; Balc1, 1995: 283).

Faktdr analizi, basta sosyal bilimler olmak lzere pek gok alanda sikga
kullanilan gok degiskenli analiz tekniklerinden biridir. Faktor analizi, ¢ok sayida
fligkili orijinal degiskenden az sayida iliskisiz hipotetik dedisken bulmayi
amagclamaktadir (Tathdil, 1992: 141). Faktdr analizi dért asamada yapilir
(UYTES, 1995: 4; Tekin, 2000: 222): |

(a) Bartlett Testi (Bartlett Test of Sphericity) hesaplanir. Bu test
‘korelasyon matrisi birim matrisine esittir” hipotezini test eder. Hipotezin
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reddedilmesi, degiskenler arasinda bir korelasyon oldugu anlamina gelir ve

faktor analizinin degdiskenlere uygulanabilirli§i s6z konusu olur.

(b) KMO (Kaiser - Meyer - Olkin) degerinin hesaplanmasi gerekir. Guinka,
KMO degerleri faktdér analizinin iyi olup olmadigi hakkthda bilgi verir. Kugiik
KMO degerleri, faktdr analizi uygulamasinin iyi bir fikir olmadi§i sonucunu verir.
Bir baska degisle, iki degisken ¢ifti arasindaki korelasyon diger degigkenlerce
agiklanamamaktadir. Bu degerler igin asadidaki siniflama getiriimistir (UYTES,
1995:4).

Tablo 3.5.10. KMO Degerleri Igin Bir Siniflama

90 - + Gok lyi

80-89 lyi
70-79  Ora
60-69  Kotu

50 - 59 Cok kotu
..-49 kabul edilemez

(c) Verileri en uygun sekilde temsil edecek faktdér sayisi, her faktor
tarafindan agiklanan toplam varyans yiizdesi ile belirlenir. Toplam varyans her
degiskenin varyansinin toplamidir. Her faktdér tarafindan agiklanan toplam
varyans 0z degerleridir. Degisken varyanslari bire esit oldugundan, varyansi
birden distk olan faktérler géz éniine alinmaz. Kisaca modele alinacak faktor
sayis), 6z deg@erleri birden biiylk olan faktorlerin sayisi kadardir.

(d) Faktor analizinin son basamagi, faktdr yukierin hesaplanmasidir.
Faktdr yikleri en az 30 olmahdir. Olgek gelistirirken faktor yikit en az 35 ve
iizeri kabul edilmigtir. Ayrica maddelerin birbiriyle olan tutarlilikiarina da

bakilmigtir.

e. Giivenirlik Hesaplama Agamast

Faktér analizi yapilarak son halini alan olgegin Cronbach Alpha ig
tutarhiik katsayisi hesaplanmistir. Bu glvenirfik katsayisinda, herhangi bir
yanhshga meydan vermemek igin tim islemler kontrolltl bir bigimde ikiser defa
yapimustir. Ayrica glvenirlik hesaplanmalarinda, egitim programlar alan
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uzmant bir 6gretim Uyesine ham verilerle islem yaptirimig, sonuglar ayni
bulunmustur.

Olgegin Analizi

“Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyut tutum olgegdi”ile &Frencilerin
Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyut tutum bilgilerinin toplanmasi
amaglanmustir. Dort alt boyuttan olusan &igedin 119 maddesi faktor analizine
girmistir. Sonugta, 52 tane olumlu ve alti tane olumsuz olmak lzere toplam 58
madde son oOlgedge alinmistir. Bu maddelerin fakitr yikleri tablo 3.5.11" de
verilmigtir. Faktér analizi sonuglarina gére, 61 madde elenmistir. Olgekte faktér
yikleri 0.45- 0.71 arasinda degismektedir.

Tablo 3.5.11. Ingilizce Dersi ile ligili Duyussal Boyut Tutum Maddelerinin Analizi*
*Faktor yiikil 0.45 ve (izerinde olanlar alinmistir.

Maddeler ve Faktor Yikleri

Istek ve Beklenti

1- Ingilizce 6grenmek faydalidir. -

2- Ingilizce 6devierini yapmayanlar cezalandinimalidir. -

3- Is hayatimda Ingilizce' nin faydasi btiytk olacaktir. 0.51
4- |ngilizce dersinde basarl olanlar hayatlarinda da bagarili olurlar. -

5- I hayatinda Ingilizce kullanimy zorunludur. -

6- Ozelliginden dolay: Ingilizce dersi yardimlagmayi gerektirir. -

7- Ingilizce'yi 6grenmek hayatimi kazanmamda bana katkida bulunacaktir., 0.51
8- llerideki calismalarimda Ingilizce' ye ihtiyag duyacagim. 0.60
9- Ingilizce dersinde okumaya agirhik verilmelidir. -
10- Ingilizce dersi yardimlagmayi égretir.

11~ Ingilizce dgrenmeyi gok istiyorum. 0.49
12- likokul dgrencilerine neden Ingilizce 6gretildigine anlam veremiyorum. -
13- Ingilizce dersi bir arada yagamayi égretir. 0.46

14- Zaten Ingilizce benim igin 8nemli degildir. -
15- Ingilizce 8grenmek istemiyorum. -
16- Basarisiz dgrencilerin ilgiye ihtiyaglart vardir, -
17- Ingilizce dersini aimak istemiyorum. -
18- Ingilizce drenerek Ingiliz arkadaglar edinmek istiyorum. 0.56
19- Ogretmenimiz Ingilizce okumayi 8gretemiyor. -
20- Konugma esnasinda yaptigim hatalarin abartiimasindan hoslanmam. -
21- Ingilizce'yi okumak ve anlamak [ngilizce yazmaktan daha ¢nemiidir.

22- GUn gegtikge Ingilizce' nin dnemi artmaktadir. 0.48
23- Strekli bagarisiz olan dgrenci Ingilizce dersine katiimamalidir. -
24- Gelecegim igin Ingilizce dnemlidir. 0.60
25- Ingilizce dersinde bagarisiz olanlar tembel égrencilerdir. -
26- Yetiskin oldugumda [ngilizce'yi gok yerde kullanacagim. 0.57

27- Ingilizce dersi segmeli bir ders olmaldir. -
28- Ingilizce dersi her gtin iglenmelidir. -
29- Ingilizce dersini yapamayanlara yardim edilmelidir. -
K=9, N=238, Cronbach Alpha= .71, KM.O.= .75, Bartletts Test of Sphericity = 1263.330
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Tablo 3.5.11'in devami

Sevme

30- Ingilizce galigmaktan hoglanirim. 0.58
31- Ingilizce dersi sevgi gerektirir. -
32- Arkadaglarimla Ingilizce galigmay! severim., 0.65
33- Bog zamanlarimda {ngilizce ¢alisirim. 0.57

34- Ingilizce dersini caligmayanlari sevmem. -
35- Ingilizce ¢devlerini yapmayanlarla arkadas olunmaz. -
36- Ingilizce dersinde Ingilizce konusmay! severim. -
37- Ingilizce dersini severim. 0.66

38- Arkadaglarimla Ingilizce konusmay! severim. 0.71
39- Ingilizce dersine girmekten zevk almam. -

40- Ingilizce 8grenmek gereklidir. 0.49
41- Ingilizce dersi sevilecek bir ders degildir. -0.48
42- lleride Ingilizce 8gretmeni olmak isterim. -
43- Mumkan olsa her gun Ingilizce dersini galiginm. 0.48

44- En gok sevdigim ders Ingilizce dersidir. -
45- Higbir sey benim Ingilizce sevgimi yipratamaz. -
46- |ngilizce 6grenmek gok zevklidir. 0.62

47- Ingilizce verilen aligtirmalari kendim yaparim, -
48- Ingilizce 6gretmenimi gok seviyorum. 0.45

49- Ingilizce dersini sevmeyenleri anlayamiyorum.
50- Beceremedigim igin Ingilizce dersini sevmiyorum. -
51- Ingilizce dersini sevmek mumkin degildir. -

K= 10, N= 238, Cronbach Alpha= .64, KM.0.= .78, Bartletts Test of Sphericity= 1139.623

llgi ve Merak

52- ligi duymayanlara Ingilizce dersi égretiimemelidir. -
53- Ingilizce 8grenmek heyecan dolu bir maceradir. 0.57
54- Ingilizce kitaplar ilgimi geker. -
55- Ingilizce dersine ilgi duyuyorum. 0.52
56- Ingilizce 8grenmek gereksiz ve anlamsizdir. 0.52

57- Zayif not alsam bile Ingilizce dersini aimaya devam etmek istiyorum 0.50
58- Ingilizce dersi segmeli olsayd, Ingilizce dersini almazdim. -
59- Ingilizce dersi &nemli ve gerekli bir derstir. 0.58
60- Ingilizce dersine katilmak istemiyorum. -

61- 4 ve 5. Sinif ¢grencilerine Ingilizce dgretilmemelidir. -

62- Ingilizce okumak istemiyorum. -
63- Bilgisayar kullanabilmek igin Ingilizce 8grenmek istiyorum. -

64- Ingilizce yazmak istemiyorum. -
65- Ingilizce dersi beni heyecanlandiryor. -

66- Ingilizce konusmak istemiyorum. -
67- Ingilizce dersi zamanimi harcamaktan bagka bir ise yaramiyor. 0.61

68- Daha zor konular islense bile basarili olacagima inaniyorum. -

69- Ingilizce'nin konuguldugu bir tikede bir stre yasamak isterim. 0.65
70- Ingilizce dersi zamanimi harcamaktadir. 0.52
71- Ingilizce dersine girmekten hoglanmam. 0.49
72- Ingiliz yagam bigimini merak ediyorum. 0.58
73- Ingilizce dersi zaman kaybindan bagka bir ise yaramiyor. 0.49
74- Ingilizce dersinde etkinliklere katiimaktan hoglanmam. -

75- Turistlerle Ingilizce konusmayi gok istiyorum. 0.54

76- Ingilizce 6grenmek istemiyorum. -
77- Ingilizce konusurken hata yapmam beni olumsuz etkilemez. -
78- Ingilizce 8grenmek okuma ~ yazma kadar énemlidir. -
79- Ingilizce dersine galismak hosuma gidiyor. 0.59
80- Higbir sey beni Ingilizce 6grenmekten vazgegiremez. 0.48
81- Ingilizce dgrenmek istemeyen akilsizdir. -
82- Ingilizce dersi ilgi gerektirir. -
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Tablo 3.5.11'in devami

83- Okuma esnasinda yapti§im hatalar beni yiidirmaz.

84- Ne kadar zor olursa olsun Ingilizce 6gretiimelidir. 0.54
85- Ingilizce dersinde gabalamak ve gayret etmek gerekir. 0.54
86- Ingilizce dgrenmek igin gaba harcamak énemlidir. -

87- Bos zamanlarimda Ingilizce galigmaktan hoslanirim, 0.46

K= 17, N= 238, Cronbach Alpha= .64, K.M.O.= .83, Bartletis Test of Sphericity = 2274.322

Kaygi

88- Odevlerimi yaparken Ingilizce dersi bende bulanima sebep oluyor. 0.58
89- Ingilizce'yi grenebilecegime inanamiyorum. -
90- Ne zaman Ingilizce galigsam igimde bir rahatsizlik hissediyorum. 0.64

91- Ingilizce dersinde bagarilt olacagima inanamiyorum. -
92- Ingilizce dersi cesaret ister.

93- Ogretmenimiz Ingilizce'yi dgretemiyor. 0.58
94- Ezberim zayif oldugundan Ingilizce 6grenemiyorum. 0.59
95- Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum. 0.68
96- Ingilizce'yi bir turli 6§renemiyorum. 0.71
97- Ingilizce dersi bana kolay geliyor. -

98- Ingilizce dersinde okuma zorlugu gekiyorum. 0.53
99- Ingilizce dersinde basarisizim. 0.60
100- Ingilizce yazarken zevk almiyorum. 0.52

101- Sadece zeki olanlar Ingilizce dersinde bagarilidir. -
102- Ingilizce cuimlelerini okurken zorlanmam. -
103- Ingilizce dersinde bagarili olamiyorum. 0.63
104- Ingilizce dersleri gok zordur. 0.54
105- Konusma esnasinda yapti§im hatalar cesaretimi kirar. -
106- Ingilizce sgretmenlerini gok severim.

107- Okuma esnasinda yapti§im hatalar beni olumsuz yénde etkiler. 0.50
108- Ingilizce konugmaktan kagtnirim. 0.69
109- Dil 6grenmeye yetenekli degdilim. 0.66
110- Ingilizce ddevlerimi tek bagima yapamiyorum. 0.56
111- Konugma esnasinda yapti§im hatalarin Gzerinde duruimasi beni Gizer. -

112- Ingilizce dersleri ok sikict gegiyor. 0.69
113- Ingilizce dersinde basarni olmak imkansizdir. 0.58
114- Ingilizce dersi beynimi yoruyor. 0.67
115- Ingilizce dersi bana beceriksiz oldugumu gosterdi. 0.64
116- Ingilizce sinavlarinda bagarisiz olacagim diye kaygtlaniyorum. -

117- Ingilizce dersine bagladigimizda bagim agriyor. 0.66
118- Ingilizce soru soruldugunda cevap vermekten korkuyorum. 0.60
119~ Ingilizce dersi oldugu gunlerde okula gitmek istemiyorum. 0.60

K= 22 N= 238, Cronbach Alpha= .92, KM.O.= .91, Bartletts Test of Sphericity = 2434.331

Elde edilen bu sonuglarla olusturulan tutum 6lgeginin son hali Ek- 4'de
verilmistir. Faktdr analizi sonucunda 6lgege giren toplam 58 madde bulunmustur
ve elde edilen verilere gére olusturulan Ingilizce dersi ile ilgili duyugsal boyut
tutum 8lgeginin gegerli oldugu sdylenebilir.

Tek boyutlu olarak dizenlenen 6lgek arastirmaci tarafindan dort ait
boyutta degerlendirilmistir. Bu alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayiarini belirlemek
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igin Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Asagidaki tabloda yer alan bu
degerlere déyamlarak Olgegin glivenilir oldugu sdylenebilir.

Ayrica, Slgedin KMO degerleri, Bartlett testi ve Cronbach Alphé ic
tutarlilk katsayilar 6lgegin cesitli alt boyutlarina gére hesaplanmigtir. Olgekte
yer alan ve arastirmaci tarafindan olusturulan tutum &lgeginin alt boyutlars;
sevme, ilgi ve merak, istek ve beklenti, ve kayg, ile ilgili veriler asagidaki
tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 3.5.12. Tutum Olgeginin Givenirlik ve Gegerliligi

Istek ve Igi ve
. Sevme Kaygi
Beklenti Merak
Cronbach Alpha Nl .64 .64 .92
K.M.O. .75 .78 .83 .91
Bartletts Test of Sphericity | 1263.330 | 1139.623 | 2274.322 | 2434.331
Gegerli Madde Sayisi 9 10 17 22

3.5.3. Ogretim Materyalinin Hazirlanmasi

Duyussal boyut agirlikli bir ders programimin 6grencilerin  duyussal
gelisimini ve akademik basarisini nasil etkiledigini arastirmak zere diizenlenen
bu arastirmada, hazirlanan 6dretim materyalinin etkinliklerinden yararlanimistir,
Bu 8gretim materyali Ingilizce dersinde duyussal boyuta agirlik verecek sekilde

hazirlanmigtir.  Milli

Egitim Bakanhgimin mifredat

programinin  digina
clkmayacak sekilde hazirlanan giinlik planlarda sirasiyla hedefler, davraniglar,
kullanilan arag- geregler, yéntem ve teknikler, ve islenis kisimlari duyussal
boyut agirhkli olarak d{izenlenmistir. Arastirmact taréfmdan kaynak taramasi
sonucunda duyussal boyut adirlikhi bir programin 6zellikleri, duyugsal boyut
iceren hedef ve davraniglar, duyussal boyutta kullanilan yéntem ve teknikler,
duyussal boyuttu igeren bir gunltk planin islenisi konusunda bilgiler elde
edilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda 6gretim materyaline ik hali verilmigtir.
Materyal daha sonra egitim programiari alant uzmanlarin goriiglerine sunularak
dizeltilmistir. Duzeltlen materyalin 6n uygulamas) &rneklemi temsil eden
Altingehir likégretim Okulunda Ingilizce dersini alan besinci sinif égrencilerine

yapilmistir.
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Hazirlanan bu 6gretim materyali deney grubunda uygulanirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim materyali kullaniimistir. Hazirlanan gtnlik ders
programiarinin konulari ve sireleri agagidaki gibidir(Ek - 2 ve Ek - 3):

- “There is / There are” Uinitesi dért ders saati,

- “Where is / Where are” Unitesi dort ders saati ve

- “Adjectives” Unitesi alt ders saatinden olusmaktadir.

Uygulama: Bu asamada ise yukarida belirtilen duyussal boyut agirlikli
program deney grubuna, klasik program ise kontrol grubuna uygulanmistir.
Boylece deney ve kontrol gruplarinin her birinde toplam 14 saat olmak {zere
yedi hafta boyunca arastirmact, hazirlanan her iki programi Adiyaman Merkez
Cumhuriyet llkégretim Okulunda uygulamistir. Hazirlanan her iki programin
MEB' nin tebligler dergisinde (MEB, 1997) yer alan ilkdgretim besinci sinif
Ingilizce dersinin hedeflere uygunluguna dikkat edilmistir. Deney grubunda
duyussal boyut icerikli hedeflere ulagilmak igin dgrencilerin ilgi-merak, istek-
beklenti, kaygilarinmi ve vyapilacak etkinli§i sevmelerini saglayacak rol
oynamalara, sorusturmalara, gesitli oyunlara, dramatizasyonlara ve igbirlikgi
calismalara agirlik verilmistir. Ozellikle dgrencilerin ilgi, istek ve meraklarini én
plana koyan microcity game, where's the mouse, what's in the suitcase,
opposites quiz, chain game ve kimim? Neyim? gibi etkinliklere bagvurulmustur
(Ek 2). Oysa kontrol grubunda ayni konular geleneksel anlamda iglenmistir.
Kontrol grubunda kullanilan ydntem ve teknikler, soru-cevap, diizanlatim,
dinleme- konusma ve rol oynama ile sinirh kalmistir. Dolayisiyla deney
grubunda 6grenci merkezli bir egitim yapilirken kontrol grubunda &gdretmen

merkezli bir egitim yapiimistir.

Degerlendirme: Dersin sonunda, hazirik agsamasindan uygulama
asamasina kadar yapilan uygulamanin, gerek o6grenci gorisleri, gerekse
duyussal boyut agirlikh 6gretim materyali etkinliklerinden alinan  bilgiler

dogrultusunda bir dederlendiriimesi yapiimistir.
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3.6. Verilerin Toplanmasi ve Goziimlenmesi

Arastirmanin bu kisminda verilerin toplanmasina ve ¢éziimlenmesine yer
verilmistir.

3.6.1. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubu igin ayri ayri hazirlanan égretim materyalleri, her
iki gruba uygulanmistir. Daha sonra arastirmanin amacina ulagmasi igin yapilan
veri toplama caligmalari yapilmistir,

Ingilizce dersi ile ilgili duyugsal boyut tutum dlgcegi, 2002-2003 &gretim yili
birinci dénemin basginda ilgili konular islenmeden 6nce ©n tutum olarak
uygulanmistir. D6nemin sonunda ise ayni 8lgek son-tutum olarak uygulanmistir,

Ayrica, s6z konusu ders ile ilgili belirlenen konularn kapsayan goktan
segmeli basari testi, 2002-2003 6gretim yili birinci dénemin basinda 6ntest
olarak, dénemin sonunda ise sontest olarak uygulanmistir.

Deney grubunda hazirlanan duyu§sal boyut agirlikli programin gerekleri
aynen uygulanmistir, Duyussal boyut agirhikli glinlik planlarin daha rahat
uygulanabilece§i varsayilan bir ortam hazirlanmis ve Ingilizce dersinin
¢alismalarinin yaninda 6gdrencilere materyalin gerektirdigi uygulamalar da
yaptiriimigtir.

Kontrol grubunda ise, Ingilizce dersi geleneksel bicimde islenmistir. Bir
baska deyisle kontrol grubunda geleneksel &gretim programiariyla ders
islenmistir.

3.6.2. Verilerin Goziimlenmesi

Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyut tutum &lgegdi ve basan testi ile
kontrol ve deney grubundaki &grencilerden uygulama sonrasi elde edilen
veriler, SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programinda frekans,
ylizde ve aritmetik ortalama hesaplamalari ile analiz edilmiglerdir. Ayrica elde
edilen verilerin ¢éziimlenmesinde &ntest-sontest puan karsilastinimasinda esli
(Paired Samples t Test) ve bagimsiz gruplar t testi (Independent Samples t

Test) ile korelasyon katsayisi kullanilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

4. BULGU VE YORUMLAR
4.1. Birinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 1: Deney Grubu lle Kontrol Grubu Basari Testi Sontest Puanlari
Arasinda Anlamli Bir Fark Vardir.

Bu denence ile ilgili olarak, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
6grencilerin, son test puanfarinin ortalamalarn arasindaki farkliligi belirlemek

amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testinin sonucunda, elde edilen bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.13. Kontrol ve Deney Gruplarinin Sontest Puanlari

Gruplar N X S t p

Kontrol | 37 | 18.46 717
Deney | 37 | 25.68 5.70
Sd=72

4.79 | 0.00

Tablo 4.1.13'te goruldigu gibi sontestte kontrol grubu &grencilerinin
ortalamasi ile deney grubu 6grencilerinin ortalamast arasinda fark vardir. Deney
grubu dgrencileri daha yiksek bir ortalamaya sahiptirler. Ortalamalar arasindaki
bu farkin anlamli oldugu, yapilan bagimsiz gruplar t testi ile (t = 4.79, p< 0.05)
belirlenmistir. Deney grubu &grencilerinin  sontestten aldiklart  puanlarin
ortalamalari, kontrol grubu o6grencilerinden yliksek oimasi duyussal boyut
agirlikli programin geleneksel programdan daha basarilt oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 4.1.14. Ontest-Sontest Ham Puanlar

Ham Puan Araligi ( /40)
N Ontest Sontest
Gruplar 0-15 | 15-25126-40] 0-15 [ 16-2526-40
Kontrof | 37 34 3 - 15 15 7
Deney | 37 35 2 - 2 18 17

Her iki grupta yer alan égrencilerin ham puanlarina bakildiginda, kontrol
grubunda 25 ile 40 arasinda dodru cevap veren &drenci sayisi yedi iken, deney
grubunda bu sayi 17'dir. Ayrica sifir ile 15 arasi do§ru cevap veren 6grenci
sayisl, kontrol grubunda 15 iken deney grubunda sadece ikidir. Ham puanlar
agisindan da deney grubu 6gdrencileri daha basarili sonuglar elde etmiglerdir.

Ayrica tablo 4.1.15.’te Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagimsiz Gruplar t
testi sonuglarina bakildiinda sadece 13 maddede manidarlik bulunmustur (Ek
7). S6z konusu tabloda: 1, 6, 12, 18, 19, 20, 21, 28, 36, 37, 38, 39, 40 nolu
maddelerde kontrol ve deney gruplarinin verdikleri cevaplarin ortalama puanlari
arasinda fark goriilmektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gére
bu farklarin anlamh oldugu (p< 0.05) goérilmistiir. Bu maddelerde de deney
grubu, kontrol grubundan daha basarili olmustur.

4.2. kinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 2: Deney Grubunun Basari Testinin Ontest - Sontest Puanlar
Arasinda Anlamh Bir Fark Vardir.

Arastirmanin ikinci denencesinden hareketle, deney grubu dgrencilerinin
ortalamalari arasindaki farki belirlemek igin yapilan esli gruplar t testi sonuglan

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2.16. Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlari

Deney Grubu| N | x S t P r Pr
Ontest  |37(11.24(2.77
Sontest 37(25.68|5.70

Sd = 36

-14.34{0.00|0.080.61
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Tablo 4.2.16.' da goruldugu gibi deney grubunun bagari testi ortalamasi
11.24'ten 25.68'e yUkselmistir. Bu artis oldukgca dnemli bir artistir. Ontestte
deney grubu oégrencileri, "geg:er"in ¢ok altinda (11.24/ 40) kalmiglardir. Oysa
sontestte ortalamanin gok Ustiine gikmis olmalari yapilan egitim etkinliklerinin
etkili oldugunu géstermektedir. Ayrica esli gruplar t testinin sonuglarina gére (t=
-14.34, pi< 0.05), ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli oldugu gériimasgtr.
Deney grubu &grencilerinin  6ntest ile sontest puaniannin  arasindaki
korelasyonun (r= 0.08, p>0.05) anlamsiz olmasi, deney grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest puan ortalamalarr arasinda  bir iliskinin  olmadigini

gbstermektedir.

Tablo 4.2.17. Deney Grubu Ontest - Sontest Ham Puanlar

Ham Puan
Araligi (/40) | 0-15 | 16-25 |26-40
Deney Grubu N
Ontest 37 35 2 -
Sontest 37 2 18 17

Deney grubunun, &ntest ve sontestteki ham puanlarina bakildiginda,
Ontestte yodunluk 0-15 puan arasinda iken, Ogrencilerin sontestteki
performanslari tamamen Ust kisimlara kaymistir. Alt sinir olan 0-15 arasi puan
alan 6grenci sayisi ikide kalmistir. Burada da deney grubuna uygulanan egitim
etkinliklerinin, 6grenci basarnisini olumlu yénde etkiledikleri gérilmektedir. Bir
bagka anlamda duyussal boyut agirlikll egitimin oldukga verimli oldugu

stylenebilir. Zaten bir énceki tabloda yer alan bulgular da bunu géstermekteydi.

4.3, Uglincii Denence ile {lgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 3: Kontro! Grubunun Basari Testi Ontest - Sontest Puanlar
Arasinda Anlamli Bir Fark Vardir.

Arastirmanin Gglincli denence ile ilgili, kontrol grubunda bulunan
6grencilerin  dntest-sontest puanlannin ortalamalar arasindaki farklilig
belirlemek amaciyla, esli gruplar t testinden elde edilen sonuglar tablo 4.3.18'de

verilmistir.
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Tablo 4.3.18. Kontrol Grubu Ontest - Sontest Sonuglari

Kontrol Grubu | N x S t Pt r Pr
Ontest 37 11059 | 3.25
Sontest 37 | 18.46 | 7.17

Sd= 36

-7.89 | 0.00 |0.541 0.001

Tablodan da gérildtga gibi kontrol grubu &grencileri basar testi ile ilgili
ortalamalarini 10.59'dan 18.46' ya yikseltmislerdir. Geleneksel yontem de
ogrencilerin akademik basarilan {izerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ancak,
geleneksel program duyussal boyut agirlikli program kadar etkili olamamigtir.
Sontestte ortalamanin 7.87 puan artmisg olmasina ragmen 40 (zerinde 20'ye
ulasamamistir. Kontrol grubunda yapilan egitim etkinliklerinin 63renmeyi
yetersiz de olsa kismen sagladigi sdylenebilir. Ayrica t testi (t = -7.89, p<0.05)
sonucuna gbre kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalan arasindaki fark
anlamhidir. Korelasyon ise (r= 0.54, p,<0.05) ortalamalar arasinda orta diizeyde
pozitif bir iligkinin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle
geleneksel programin &grencilerin akademik basarilarini artirdigr sdylenebilir
ancak sontestteki basari 20/ 40 seviyesine ulasmamis olmasi da, dikkat

gekicidir. S6z konusu artis yeterli sayilamaz.

Tablo 4.3.19. Kontrol Grubu Ontest - Sontest Ham Puanlar

Ham Puan Aralig: (/ 40)

Kontrol Grubu N 0-15 16-25 |26-40
Ontest 37 34 3 -
Sontest 37 15 15 7

Kontrol grubunun ontest ve sontestteki ham puanlarina bakildiginda,
dntestte yoduniuk 0-15 puan arasindadir, neredeyse tim 6grenciler 0 ile 15
arasinda dogru cevap vermiglerdir. Oysa ayni O@rencilerin  sontestteki
performanslari biraz daha dagiimistir. Onbes dgrenci alt sinir olan 0-15 arasi
puan alirken, 15'i de 16-25 arasi puan almislardir ve sadece 7 6grenci 25-40
aras! almistir. Oysa ontestte 6grencilerin neredeyse timi 0-15 arasi almiglardi.
Burada da kontrol grubuna uygulanan egitim etkinliklerinin 6grencilerin

basarisini olumlu yénde etkiledikleri séylenebilir.
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4.4. Dérdiincii Denence ile lIgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 4: Deney Grubu ile Kontrol Grubu Tutum Olgegi Sontest

Puanlari Arasinda Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum olgedi puanlarinin
ortalamalar arasindaki farki belilemek amaciyla, yaptlan bagimsiz gruplar t
testi sonucu elde edilen sonuglar, asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.4.20. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Tutum Olgegi Sonuglari

Gruplar | N x S t p
Kontrol } 37 | 218.19 | 10.77
Deney | 37 | 221.24 | 11.03
Sd=72

Son Olgekteki sonuglara bakildiginda, kontrol ve deney grubu
dgrencilerinin ortalamalarl arasinda bir fark gérilmektedir. Yapilan t testinin
sonucuna goére (t= -1.20, p>0.05), son Gigekte kontrol grubu ile deney grubu
-6grencilerinin arasindaki fark anlamii gikmustir.

-1.20| 0.23

Son ¢lgekteki sonuglari daha saglikli yorumlayabilmek igin, oOlgegi
olusturan "sevme”, "ilgi ve merak”, “istek ve beklenti”, ve "kaygi” boyutlarina
bakilmistir. Olgegin alt boyutlan ile ilgili olarak, kontrol ve deney gruplarinin son
Olgek ile ilgili verileri agagidaki tabloda dzetlenmistir.

Tablo 4.4.21. Gruplarin Son Tutum Olgeginin Puan Sonuglari

Sevme ligi ve Merak

Gruplar | x Sitip X ) t p
Kontrol | 40.84 | 4.54 69.65 | 6.46

4.7710.00 461 | 0.00
Deney | 45.30 | 3.41 76.54 | 6.38

Istek ve Beklenti Kaygi

Gruplar | x s t]op X S t p
Kontrol | 36.49 | 7.19 72.03 | 6.19

6.5110.00 -11.14| 0.00
Deney | 44.38 [ 1.64 55.30 | 6.71

N=237,8d=72
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Yukaridaki tablo incelendiginde, kontrol ve deney grubu égrencilerinin
Ingilizce dersi ile ilgili sirasiyla, “sevme” (t= 4.77, p< 0.05), “ilgi ve merak” (t=
4.61, p< 0.05), “istek ve beklenti” (t= 6.51, p< 0.05) boyutlarinda, ortalamalar
arasinda anlamii farklar vardir. Kontrol grubuna kiyasla, deney grubu
ogrencilerinin, Ingilizce dersini daha fazla sevdikleri ve daha fazla ilgi, merak,

istek ve beklenti gésterdikleri gézlenmistir.

Ayrica kontrol ve deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersi ile ilgili
kaygilannin puan ortalamalar arasindaki farkin da anlaml oldugu (t= -11.14,
p<0.05) gorllmustir. Deney grubuna uygulanan duyussal boyut agirhikls
programda, &grenciler Ingilizce dersine karsi daha az kaygili olduklan
gorulmastar.

Ayrica, kontrol ve deney grubu &grencilerinin, son tutum &lgegi puan
ortalamalari arasindaki farklari belilemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablo 4.4.22.'de (Ek 8) verilmistir. Toptam 42
maddede anlamli fark bulunmustur.

Bu maddelerden birincisi ile 36.si arasinda olanlarda deney grubu
6grencileri kontrol grubu &grencilerinden daha ylksek puan almiglardir. Bu
maddeler &grencilerin Ingilizce dersini sevmeleri, Ingilizce dersine ilgili ve
merakli, istekli ve gesitli beklentilere sahip olmalan ile ilgilidir. Kontrol grubuna
gdre deney grubu 6gdrencilerinin bu maddelere daha yiliksek oranda katiimalart,
deney grubuna uygulanan duyussal boyut agirlikli programin &grencilerin
olumiu istendik sekilde gelismelerini sagladigi seklinde aciklanabilir.

Bu maddelerin 38 ile 57.si arasinda olanlarda ise deney grubu égrencileri
kontrol grubu é&grencilerinden daha dlsik puan almiglardir. Ogrencilerin
Ingilizce dersi ile ilgili kaygilannt élgen bu maddelerden elde edilen sonuglara
gdre deney grubuna uygulanan duyussal boyut agirhkli programin égrencilerin -

Ingilizce dersi ile ilgili kaygilarini azalthd séylenebilir.
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4.5. Besinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 5: Deney Grubunun Tutum Olgegi Ontest- Sontest Puanlar
Arasinda Anlamli Bir Fark Vardir.

Asagidaki tabloda deney grubu &grencilerinin 6n Olgek- son dlgek
puanlarinin ortalamalan arasindaki farki belirleyen esli gruplar t testinin

sonuglan verilmistir.

Tablo 4.5.23. Deney Grubu On &lgek - Son Olgek Puanlar

Deney Grubu | N x S t Pt r pr
On Olgek 37 | 220.14 | 12.08
SonOlgek | 37 | 221.24 | 11.03

Sd = 36

-0.62 | 0.54 | 0.56 | 0.00

Tablo 4.5.23' te goruldugu gibi, tutum dlceginde alinan puanlarin
ortalamasi 220.14'den 221.24' e yikselmistir. Blylk bir artis olmasa da kontrol
grubunda oldugu gibi bir dislsiin olmamasi dikkat gekicidir (Bak. Tablo 4.6.25).
On 6lgek ile son 6lgek arasindaki bu farkin anlamli olmadigi gérilmustir (t= -
0.62, p> 0.05). Buna ragmen deney grubu 6grencilerinin 6én dlgek- son Glgek
puan ortalamalari arasinda orta diizeyde anlaml (r= 0.561, p;< 0.05) bir iligki
ctkmistir.

Ayrica, deney grubu &grencilerinin 6n dlgek-son dlgek puan ortalamalari,
6lgegin alt boyutlarina gére de incelenmistir:
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Tablo 4.5.24. Deney Grubunun On - Son Tutum Olgeginin
Alt Boyut Sonuglari

Deney Sevme [lgi ve Merak

Grubu x | st | r{p|{ x|t |pn]|cr/|oe

On Olgek | 45.49 | 3.30 77.22 | 6.95
03110751039} 0.01 0.62 | 0.54 | 0.50 | 0.00
Son Oigek | 45.30 | 3.41 76.54 | 6.38
Deney Istek ve Beklenti Kayg
Grubu X S t Py r Pr x S t Pt r Pr
OnOlgek |41.73(336| - 55.70 | 10.71
0.00 { 0.59 | 0.00 0.22 | 0.830.26 0.12
Son Olgek | 44.38 | 1.64 | 5.92 55.30 | 6.71
N =37, Sd =36

Tablo 4.5.24’te goruldugi gibi, “sevme” (t= 0.31, p; >0.05) ve “ilgi ve
merak” (t= 0.62, p> 0.05) boyutlarinda deney grubu égrencilerinin 6n tutum ile
son tutum puan ortalamalarn arasinda anlaml farklar yoktur. Bu sonuca gére
yapilan etkinliklerin égrencilerin Ingilizce dersi ile ilgi “sevme” ve “ilgi ve merak”
degigkenlerini etkilememistir. “Sevme” (r= 0.39, p,< 0.05) ve "ilgi ve merak” (r=
0.50, pr< 0.05) ile ilgi korelasyonlarin anlamli ¢ikmalar, deney grubu
ogrencilerine uygulanan programin o6grencilerin s6z konusu degiskenlerini
koruduklari anlamina gelmektedir.

Tutum 6lgeginin “istek ve beklent” boyutunda ise deney grubu
égrencilerin 6n tutum ile son tutumlan arasinda anlaml bir fark (t= -5.92,
p<0.05) vardir. ligili korelasyon ise, 6n dlgek ile son &lgek arasinda orta
diizeyde anlamht (r= 0.59, p\<0.05) bir iliskinin oldugu gdstermektedir. Deney
grubuna uygulanan duyussal boyut agirlikli programin égrencilerin Ingilizce
dersi ile ilgili istek ve beklentilerinde anlamli gelismeler sagladig séylenebilir.

Tutum &lgeginin kayg! boyutunda ise deney grubu @rencilerinin dn tutum
ile son tutum olgedi puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli Olmadel.
gbrialmustdr (t= 0.22, p>0.05). Eide edilen bulgular, én 6lgek ile son oigek
arasinda anlaml bir iliskinin olmadigint géstermektedir (r= 0.26, p>0.05). Bu
sonuglara gére deney grubunda yapilan etkinliklerin 6§rencilerin Ingilizce dersi

ile ilgili kaygilarini degistirmedidi stylenebilir.
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4.8. Altinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 6: Kontrol Grubunun Tutum Olgedi Ontest- Sontest Puanlari
Arasinda Anlamii Bir Fark Vardir.

Kontrol grubu &grencilerinin 6n olgek ile son o&igek puanlarinin
ortalamalari arasindaki farki belirlemek igin uygulanan esli gruplar t testi

sonuglarl agadidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.6.25. Kontrol Grubu On éigek - Son Olgek Puanlari

Kontrol Grubu N x S t Pt r Pr

On Olgek 37 | 220.00 | 12.12
Son Olgek 37 | 21819 | 10.77

Sd = 36,
Tablo 4.6.25'de géruldiigu gibi, 6n &lgek ile son dlgek puan ortalamalari

0.72 1047 | 0.11 | 0.50

arasindaki fark (t= 0.72, pi> 0.05) anlamli degildir. Ayrica 6n Glgek ile son &lgek
arasinda bir iligki de yoktur (r= 0.11, p> 0.05). Kontrol grubunda uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin tutumlarini etkiledigi séylenemez. Ama deney grubuna
kiyasla, ortalamalarin diigmiis olmasi énemli bir bulgudur.

Yine altinci denence ile ilgili olarak kontrol grubu &grencilerinin tutum
6lgedinin ailt boyutlarn incelenmis ve elde edilen bulgular asadidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.6.26. Kontrol Grubunun On - Son Tutum Olgeginin

Alt Boyut Sonuglan
Kontrol Sevme ligi ve Merak
Grubu x [ S| tim| v {pm|x | S| tipm]|r|om
On Olgek 43.81 | 4.51 - 75.27 | 7.24
2.72 | 0.01 0.64 433 (000034004
Son Olqek 40.84 | 4.54 0.08 69.65 | 6.46
Kontrol Istek ve Beklenti Kayg!
Grubu % S t o r pr X S t Pt r| pr
On Olcek | 41.16 | 3.35 59.24 | 9.61 -
¢ 3.9310.0010.22]0.20 0.00 | 0.04 | 0.83
Son Olgek | 36.49 | 7.19 72.03 [ 6.19 | 6.92

N=37,Sd=236
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Gorldigu gibi kontrol grubunun 6n ile son tutum 6&lgedinin “sevme” (t=
2.72, pi< 0.05), “ilgi ve merak” (t= 4.33, pi< 0.05), “istek ve beklenti” (= 3.93, p<
0.05) ve “kaygil” (t= -6.92, p;< 0.05) boyutlarindaki puan ortalamalari arasindaki
farklarin anlamh olduklari géralmustur. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel
program, dgrencilerin [ngilizce dersi ile ilgili tutumlarinda yer alan “sevme”, “ilgi
ve merak”, “istek ve beklenti” boyutiarini anlamh diizeyde azaltmistir. Bir baska
deyisle Ingilizce dersini seven, ilgili, merakli, istekli ve beklenti sahibi olan
ogrencilerin yapilan etkinliklerle bu boyutlarda istenmedik yonde gelismelerine
neden olmaktadir.

Esli gruplar t testinin sonucunda korelasyonlarda sadece “ilgi ve merak”
boyutunda (r=0.34, p.< 0.05), 6n tutum olgegdi ile son tutum &lgedi arasinda
anlaml bir iligki vardir. Tutum 6lgeginin diger boyutlarinda kontrol grubunun &n

ile son dlgek tutum puaniarinin ortalamalari arasinda iligki yoktur.

4.7. Yedinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumiar
Denence 7: Deney Grubu lle Kontrol Grubu Basari Testi Erisi Puanlari
Arasinda Anlaml Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin erisi test puaniarinin ortalamalan arasindaki
farki belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testinin sonuglan

asagida verilmistir.

Tablo 4.7.27. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Test Puanlan Sonuglari

Gruplar | N x S t p
Kontrol | 37 7.86 | 6.06
Deney | 37 | 14.43 | 6.12

Sd =72

464 | 0.00

Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin, erigi test puaniarinin
ortalamalan arasinda anlamh bir fark vardir (1= 4.64, p<0.05). Bagan testinin
erisi puanlarinda deney grubu, kontrol grubundan daha yiksek puan almigtir.
Bu da duyussal boyut agirlikli programinin édrencilerin daha basarili olmalarini

sagladigi seklinde ifade edilebilir.
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Ayrica erisi puanlarinda bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki kantrol
ve deney gruplarinin ortalamalar: arasindaki farklara bakildiginda bilgi (t= -3.94,
sd=72, p< 0.05) ve uygulama (t= -4.10, sd= 72, p< 0.05) basamaklarinda
istatistiksel agidan anlaml: fark varken, kavrama (t= 0.317, sd= 72, p> 0.05)
basamaginda farkin oimadigi gériiimistir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin
son testlerinde de benzer seklide, bilgi (t= -4.84, sd= 72, p< 0.05) ve uygulama
(t= -3.89, sd= 72, p< 0.05) basamaklarinda istatistiksel agidan anlamli fark
varken, kavrama (t= -1.14, sd= 72, p> 0.05) basamaginda bir farklilik yoktur (Ek
-9ve Ek-10).

4.8. Sekizinci Denence ile ilgili Bulgu ve Yorumlar
Denence 8: Deney Grubu lle Kontrol Grubu Tutum Olgegi Erisi Puanlari
Arasinda Anlaml Bir Fark Vardir.

Bu denence ile ilgili, deney ve kontrol gruplannin erisi tutum puanlar
arasindaki farki belirlemek tzere, yapilan badimsiz gruplar t testinin sonuglari
tablo 4.8.30°de verilmistir.

Tablo 4.8.30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Tutum Puanlari Sonuglar

Gruplar | N X S t p
Kontrol | 37 | -1.81 | 15.26
Deney 37 | +1.10 | 10.87

Sd=72

0.95 | 0.35

Kontrol ve deney gruplarinin, tutum o6lgegdi erisi puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamh (t= 0.95, p>0.05) bir fark bulunmamistir. Ancak, erisi tutum
puanlarninin, 6lgegin alt boyutlarina gore incelenmesi daha anlamli sonuglar
vermektedir (Tablo 4.8.31).
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Tablo 4.8.31. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Erigi Tutum Puanlari

Alt Boyut Sonuglarn
Sevme ligi ve Merak

Gruplar x S t | p x S t p
Kontrol -2.97 | 6.65 573 | 7.81

2.28 10.02 2.99 | 0.004
Deney -0.08 | 3.87 0.67 6.64

Istek ve Beklenti Kaygi

Gruplar x S t p x S t p
Kontrol -4.81 | 718 12.40 | 11.23 | -

5.90 | 0.00 -5.08 | 0.00
Deney 264 | 272 -0.4 11.07

N=37,Sd=72

Yukaridaki tablodan da gorildagia gibi, kontrol ile deney gruplarinin,
“sevme” (t= 2.28, p<0.05), “ilgi ve merak” (= 2.99, p< 0.05), “istek ve beklenti”
(t= 5.90, p< 0.05) ve “kaygl” (t= -5.08, p< 0.05) boyutlarindaki erisi tutum
puanlarinin ortalamalari arasindaki farklar anlamiidir. Bu anlamda, konular
ilerledikge, Ogrencilerin duyussal gelisimlerinden ilgi, merak, istek ve
beklentilerinde duyussal boyut agirlikli program olumlu etkiye sahip iken
geleneksel program bu duyussal boyutlarin olumsuz gelismelerine neden
olmaktadir. Kaygi degiskenin ise geleneksel program ile 6nemli derecede
artarken duyussal boyut agirlikl program bu artisin 6niine gegmekte, hatta
kayginin azalmasina neden oldugu gérilmektedir. Geleneksel program ile
zamanla azalan sevgi degiskeninin, duyussal boyut agirhikli program ile

azaimasi 6nlenmis ama bu sevginin artmasina neden olamamistir.

Sonug olarak, Ingilizce dersinde, geleneksel programin zamanla azaltti§i
yani olumsuz gelistirdigi duyussal boyutlari (sevme, ilgi ve merak, istek ve
beklenti), duyussal boyut agirlikli program olumlu geligtirmektedir. Ogrencilerin
kaygtlarinda ise artigin engellenmesine neden olmaktadir.

4.9. Gozlem Yoluyla Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin devam etti§i sekiz haftalik ¢alisma boyunca gerek kontrol
grubu, gerek deney grubu 6grencilerinin sinif ortaminda arastirmaci tarafindan
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bilimsel ¢alismalann gerektirdigi ahlak, tarafsiziik géz éninde bulundurularak
gbzlenmis, gerekli kayitlar yapilmistir. Gézlem sonucu elde edilen bulgu ve

yorumlar asagida verilmistir.

Deney grubu ile ilgili gézlemler:

- Velilerin beyanlarina gére égrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili daha istekli
davrandiklari ve evde sorular sorduklarini gézlenmistir. ligili, arastiran ve
dgrenmek isteyen &drencilerin basarili olmalar kaginilmazdir. Caligmalarin
dgrencilerin ilgi ve dikkatini gektigi velilerin sorulariyla anlasiimistir,

- Uygulama esnasinda dgrencilerin “Ogretmenim teneffiise ¢tkmayalim”
dedikleri sikga gortimstar,

- Caligmalar esnasinda 6zellikle grup ¢alismalarinda sézliik kullanimi ve
yazma isteginin arttigr gérilmastar,

- Son hafta da dahil olmak {zere kontrol grubuna kiyasla deney grubu
dgrencilerinin 6gretmenden ayrilmadikiari gézlenmistir,

- Ogrencilerin kendi aralarinda “Sus ! Yaramazlik yapma, 6§retmeni
dinle” dedikleri gézlenmistir,

- Ogretmeni teneffliste bile yalniz birakmamalari égretmen ile égrenciler
arasinda olusan duygusal bagin géstergesidir,

- Teneffis sonrasi hemen derse girdikleri ve ge¢ gelenleri uyardikiari
gériimastir,

- Ogrenciler metin okumaya istekli olmakia birlikte, oyun oynanacagindan
dolayr hem kurallara hem de arkadaslarina kargi saygili olmalan dikkat
cekicidir,

- Kontrol grubuna gére deney grubunda yapilan etkinlikler esnasinda
daha fazla 6grenci metin okumak istemektedir,

- Sifatlar konusu iglenirken sayfa 45 6gretmen tarafindan okunurken
ogrencilerin kendiliginden 6dretmen ile birlikte okumaya baglamalar 6gretmeni
oldukga sevindirmistir,

- Grup galigmalarina inaniimaz ilgi s6z konusudur. Yasglarinin psikolojisi
geredi yanigmalara oldukga ilgi gosteriyorlar, 6gretmen ise davraniglari, sézleri
ve degerlendirmeleri ile kaybedenin olmadidini tam tersine herkesin bir seyler
kazandigini ifade etmekte ve bunu davrahlglanyla gostermektedir,
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- Yazili grup galismalarinda 6grenciler stireyi uzatip, yazdiklarini hemen
teslim etmek istemiyorlar,

- Duyussal boyut agirlikli bu program 6gretmenin duyussal boyutunu 6n
plana koyarak ders islemesini zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler ise bu durumdan
oldukga etkilenmektedirler, katiim, sorumiuluk alma gibi davranislarin sikliginda
gbzle goéralir bigimde artis géstermektedir,

- Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi amaciyla sozel degil
gosteri teknigi ile Bilge'nin resmi gdsterilerek: "My name is Ahmet KARA, I'm an
English teacher, this is my daughter, she is four years old, she is very beautiful,
she is on the bicycle” cimleleri birkag¢ defa tekrarlandi. Daha sonra &grencilerin
bu ciuimleleri defterlerine yazmalar istenildiginde yapilan yazma hatalarinin

daha fazla azaldigi gdzlenmistir.

Kontrol grubunda ise:

- Motivasyonunun saglanmasi gereginden fazla zaman almaktadir,

- Deney grubuna kiyasla d&devlerin zamaninda yapilmadigi
g6zlemlenmistir,

- Gerekli olan tekrarlarin evde yapilmadigi gérulmustar,

- Deney grubuna kiyasla odevlerini yapmayan 6drenci sayisi daha
fazladir,

- Deney grubuna kiyasia derse katiimayan 6grenci sayisinin oldukga
fazla oldudu gézlemlenmistir,

- Ogrencilerin bir butunliik géstermekten ¢ok, gruplasmalara yéneldikleri
gdzlemlenmistir. Ingilizce'yi bilen ile bilmeyen arasindaki iletisimde kopukluk s&z
konusudur,

- Basarili 6grencilerin katilmayan arkadaslarina destek verdikleri pek

gorilmemigtir.
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BOLUM V
5. OZET, TARTISMA —~ SONUG, ve ONERILER

Bu bélimde, duyussal boyut agirlikli egitim programinin &grencilerin
akademik basanlarint ve duyussal gelisimlerini gelistirmeyi amaglayan
aragtirmanin bir 6zeti yapilmig, arastirma sonuglarn tartisiimis ve sonuglar
istginda dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Ozet

Ister 6rglin ister yaygin olsun egitim streci insanoglunun ilk varligina
kadar uzanmaktadir. Ik toplumlar bile taklit yoluyla yeni yetisen bireye sahip
olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari kazandirmayi hedeflemisglerdir.
Magaralarda yasayan insanoglu bile bilgi, becerilerin yaninda tutum ve degerler
kazanmak durumundaydi. Vahsi hayvanlara karsi kendini nasil korumasi
gerektigi anlatiimakta idi. llgi, merak, sevgi, kayg! gibi duyussal alandaki egitim
de en az bilgi, zihinsel faaliyetleri gerektiren biligsel egitim kadar 6nemlidir. Birey
egitilirken ihtiyaglarini karsilayacak maddiyati meslegi ile edinirken, duyussal
intiyaglarini da kargilamak zorundadir. Birey kozmo-biyo-psiko-sosyal bir
butindtr. Bu btinlugl olusturan 6gelerden birinin ithmal edilmesi buttiniin
bozulmasina yol agacaktir. Biligsel oldugu kadar bedensel olarak da
yetigtirilmeyen ya da yeterince yetistiriimeyen bireyin toplumda saglikli bigimde
yer edinmesi beklenemez. Duyussal boyut ne kadar biligsel ve psiko-motor
alanlar gibi goézle gorulur nitelikler tasimiyorsa da dikkatli incelendiginde
insano§lunun yliz ifadeleri, adrenalin, tansiyon, yliz kizarmasi, ses tonunun
dedismesi vb. olaylar bireyin duyussal durumunu yansitmaktadir. Bireyin
yasaminda duyussal gelisim ve duyussal egitim oldukga 6énem arz etmektedir.
Duyugsal egitime gerekli 6énem ve destek verilmez ise bireyin dolayisiyla
toplumun bozulmasi kaginilmazdir. Bu durumda cgesitli ahlaki, mesleki,
ekonomik, sosyal ve siyasi yolsuzluklar bas gésterecektir. Ulkemizde bu tur
sorunlar oldukga yayginlagsmaktadir. Oysa biligsel ve psiko-motor egitimin
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yaninda duyussal egitime gerekli agirigin verilmesi, bu tir sorunlarin ¢géziimiine
blylk yarar saglayacaktir.

Duyussal egitim bireyin sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve motivasyon gibi
duyussal yonleri ve 6grenmeleri ile ilgilidir. Bireyin duyussal alanda saglikli
yetistiriimesi kendisiyle barigik, toplum ile ahenkli oimasini saglayacaktir.

Ulkemizde egitim kurumlarinin bireyi duyussal yénden iyi yetistirdikleri
pek soylenemez. llkdgretimden yilksek 6gretime kadar genelde ezbere dayall
ybntemlerin kullanilmast, sadece bilginin aynen aktariimasi, bireyin kisa yoldan
“kdseyi donme” yollarini aramaya, ¢aba sarf etmeden basariyi yakalamaya, triin
almaya sevk etmektedir. Ayrica ders ortaminda &grencilerin  duyussal
ihtiyaclarinin karsilanmamasi, daha dogrusu dikkate alinmamasi bireyi sosyal
kabul hatasina ve pasif davranmaya siirekler. Bireyin sinifta kendi duygu ve
distincelerini ifade edememesi, kendini rahat hissedememesi, duyussal alanda
kendini glivende hissetmemesi nitelikli yetistiriememesine sebep olmaktadir.
Guniimiizde lkemizde oldugu gibi tim diinyada bireylerin saglikh
yetistiriimelerinde duyussal alanin olduk¢a énemi vardir. Turkiye'de ihmal edilen
duyussal egitim bu arastirmanin konusu olmustur. Duyussal boyut agdirlikii bir
programin ilkégretim birinci kademede Ingilizce dersinde &grencilerin duyussal
gelisimine ve akademik basarisina etkisi arastinlmistir. Duyussal alanin
Slglilmesindeki giglikler ve duyussal gelisimin uzun yillar aimast ve duyussal
davraniglarin, tutum, ve degerlerin degistiriimesi oldukga gli¢ olmasi hatta
imkansiz gibi gézikmesi duyussal egitimde 6lgme ve degerlendirmenin zorfugu
gibi sebeplerden dolay! duyusgsal davraniglarin da degerlendirilmesi gugtar. Zit
davraniglarin ayni sekilde degerlendiriimesi dnemli bir sorun gibi gdziikse de
objektif, istekli ve meslegdini seven bir 6gretmen icin bu sebepler yeterli bahane
sayllamaz. Bagta Krathwohl ve arkadaglarinin taksonomileri olmak {izere gesitli
taksonomilerin  bilinmesi duyussal alan davranislarimin  degistiriimesini
kolaylagtirmaktadir. Egitimini saglarken 6gretmenin dgrencilerin duyussal girig
davraniglarini ve egitim ortaminda etkili ve verimli olacak duyussal degiskenlere
gbre egitim yapmasi o kadar da zor degildir. Yeterki biraz daha ¢aba sarf
edilsin. Duyusgsal alani dikkate alacak ders programlarinin aktif, isbirlikgi ve
olusturmaci 6grenme yaklasimlarla birilikte c¢esitli konferans, tartigma,
sorusturma, dramatizasyon vb. yéntem ve tekniklerle yapiimasi gerekmektedir.

[}

L
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Bu yoéntem ve teknikler bireyin duyussal geligimini ve duyugsal égrenmelerini
yani duyussal davraniglann ve tutumlarinin degistiriimesinde oldukga efkilidirler.
Duyussal alanin kapsamina giren davraniglarin olglilmesi hic de zor degildir.
Biligsel alanda oldugu gibi duyusgsal alanda da davraniglanin &lgliimesi
mimkindir. gézlenebilen duyussal davraniglarin Slglilmesi onlar hakkinda
yargiya varilmasint mimkin kilmaktadir. Duyussal boyutu iceren egitim ile ilgili
yurtdisi ve yurtici ¢ahismalar 20. yy'in sonlarinda yayginlagmigtir. Cesitli
arastirmalar duyussal davranig egitiminin ihmal edilmesinin sonuglarini én plana
koyarken bazilari da egitimdeki duyussal boyutun énemi {izerinde durmaktadir.
Duyussal egitimin gerekliligi yeni dinya dizeninde glvenlik, beslenme gibi
temel ihtiyaglarin karsilanmasi standardinin étesine gegilip duyusgsal ihtiyaglarin
gideriimesi gibi yeni ihtiyaglarin bag géstermesinden kaynaklandidi stylenebilir.
Ayrica egitimde bireyin duyussal yéniinin de dikkate alinmasi bireyin daha da
aktiflesmesini saglayarak etkili bir egitim ortami sunmaktadir. Bltlin bunlar

bireyin hem akademik hem de duyussal gelisimini etkilemektedir.

5.1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, duyussal boyut agirlikli bir programin
dgrencilerin duyusgsal gelisimine ve akademik basarisina etkisini belirlemektir.
Bu amagla Adiyaman Merkez Cumhuriyet llkdgretim Okulu besinci sinif
ogrencileri deney ve kontrol gruplarnina ayrilip, kontrol grubuna geleneksel
Ogretim programi, deney grubuna ise duyussal boyut agirlikh program
uygulanmistir. Bagan testi ve duyussal boyut &lgeklerinin 6n ve son uygulamasi
sonucunda asagidaki denenceler test edilmi$tir.

5.1.2. Denenceler
Arastirmanin belirtilen amaglarina ulagabilmek i¢in agag:daki denenceler
test edilmistir.
1- Deney grubu ile kontrol grubu basari testi sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.
2- Deney grubunun basar testi 6ntest - sontest puanlarn arasinda

anlambi bir fark vardir.
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3- Kontrol grubunun basan testi 6ntest - sontest puanlan arasinda
anlaml bir fark vardir.

4- Deney grubu ile kontrol grubu tutum 6&lgegi sontest puaniari arasinda
anlamh bir fark vardir.

5- Deney grubunun tutum d8lgegi ontest - sontest puanlar arasinda
anlaml bir fark vardir.

6- Kontrol grubunun tutum oigedi ontest - sontest puanlan arasinda
anlamli bir fark vardir,

7- Deney grubu ile kontrol grubu basari testi erisi puanlan arasinda
anlaml bir fark vardir.

8- Deney grubu ile kontrol grubu tutum dlgegi erigi puanlarn arasinda
anlamli bir fark vardir.

5.1.3. Aragstirmanin Modeli

Arastirmada, bagimsiz degisken duyussal boyut agihkh egitim
programinin bagimii degdiskenler olan duyussal gelisim ve akademik basariya
etki edip etmedigi belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu nedenlerle arastirma deneysel
bir model Gzerinde yurutaimustar.

Bu arastirma, Ontest-sontest kontrol grubu modeli kullanilarak
gergeklestiriimistir. Bir deney bir de kontrol grub‘u olusturulmustur. Her iki
grubun 6zellikleri agadida 6zetlenmistir:

1. Kontrol Grubu: likégretim besinci sinif Ingilizce dersinin belirlenen
konulari geleneksel 6gretim programiyla iglenmistir.

2. Deney Grubu: llkégretim besinci sinif Ingilizce dersinin belirlenen
konular duyugsal boyut agirlikli 8gretim programinin uygulandidi gruptur.

Bu gruplara galismalarin baslangicinda ve sonunda Ingilizce dersinde
6grencilerin akademik basarilari ile ilgili 6n test - son test olarak kullanilan bir
test uygulanmistir. Ayrica Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyutu igeren bir
tutum digegdi, 6n tutum - son tutum olarak her iki gruba uygulanmigtir.
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5.1.4. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2002-2003 &gretim yili birinci dénem iginde
Adiyaman ili Cumhuriyet llkégretim Okulu besinci sinifta okuyan égrencilerdir.
Ormneklem belirlenirken Cumhuriyet likdgretim Okulu besinci sinif A, B, C ve D
siniflarinda okuyan &grenciler esas alinmigtir. Bunlarin disinda kalan E ve F
siniflar érnekleme dahil ediimemistir. Bunun nedeni bu siniflarda dgrencilerin
dizeylerinin gok dustk olmasi ve Ingilizce 6gretmenlerinin brans disinda
olmasidir. Arastirmada Cumbhuriyet llkégretim Okulunun segilmesinin sebebi
homojen bir grup oldudu dusincesidir.

5.1.5. Bulgular
Arastirma O6rmeklemenin olusturulmas) esnasinda kontrol ve deney
gruplariyla ilgili elde edilen bulgular agsagida verilmistir:
o Kontrol ve Deney gruplarinin Tirkiye genelinde dérdincli siniflar
arasinda yapilan sinav sonug¢ puan ortalamalar arasinda anlamli bir

fark (t testi 1.12) bulunmamistir.

o Kontrol ve Deney gruplari ogrencilerinin dérdincti sinif basari

ortalamalari arasinda anlamli bir fark (t testi 1.22) bulunmamistir.

o Kontrol ve deney gruplarina dntest olarak uygulanan basari testi
puanlarinin her iki grubun ortalamalarn arasinda bir fark (t testi 0.92)
bulunmamistir.

o Kontrol ve deney gruplarina 6n tigek olarak uygulanan Ingilizce dersi
ile ilgili duyussal boyut tutum &lgedi puaniarinin her iki grubun
ortalamalari arasinda bir fark (t testi 0.05) bulunmamistir.

Arastirmanin amaciyla ilgili elde edilen bulgular, denenceler dikkate
alinarak asagida verilmistir:
e Kontrol ve deney gruplarinin sontest puanlarinin ortalamalan

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t testi 4.79) vardir.
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Kontrol ve deney gruplarinin sontest puanlarinin ortalamalari
arasinda 13 maddede istatistiksel agidan anlaml farklar bulunmustur.

Deney grubunun ontest ve sontest puanlarinin ortalamalari arasinda
aniamls bir fark (t= -14.34) vardir.

Deney grubunun ontest ile sontest puaniarn arasinda (r= 0.08) anlaml
bir iligki yoktur. ‘

Kontrol grubunun &ntest ve sontest puanlarinin ortalamalari arasinda
anlaml bir fark (t= -7.89) vardir.

kontrol grubunun 6ntest ile sontest puanlar arasinda (r= 0.54) orta
diizeyde pozitif olarak bir iliski bulunmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin son &lgek puanlarinin ortalamalar
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark (t= 1.205) bulunmamistir.

Kontrol ve deney gruplarinin “son sevme” puanlarinin ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 4.77) vardir.

Kontrol ve deney gruplarinin “son ilgi ve merak” puaniarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark (t= 4.61)
vardir.

Kontrol ve deney gruplarinin “son istek ve beklenti” puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (= 6.51)
vardir.

Kontrol ve deney gruplarinin “son kayg!” puanlarinin ortalamalan
arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark (t= -11.14) vardir.

Kontrol ve deney gruplarinin son &lgek (Tutum) puanlarnin
ortalamalarn arasinda istatistiksel agidan 42 maddede manidarlk
bulunmustur.
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Deney grubunun &n &igek ve son &lcek puanlannin ortalamalar
arasinda anlamli bir fark (t= -0.62) bulunmamustir.

Deney grubunun 6n dlgek ile son digek puanlari arasinda (r= 0.56)
orta diizeyde pozitif olarak bir iligki bulunmustur.

Deney grubunun “6n sevme ile son sevme” puanlarinin ortalamalar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 0.31) bulunmamigtir.

Deney grubunun 6n ile son “sevme” puaniarinin arasinda (r=0.39)
pozitif yénde ortanin altinda bir iliski bulunmustur.

Deney grubunun o6n ile son “ilgi ve merak®” puanlarinin ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 0.62) bulunmamustir.

Deney grubunun 6n ile son “ilgi ve merak” puaniarinin (r= 0.50) pozitif
ybénde orta diizeyde bir iligki bulunmustur.

Deney grubunun 6n ile son “istek ve beklenti” puanlarinin ortalamalar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= -5.92) vardir.

Deney grubunun &n ile son “istek ve beklenti” puanlarinin (r= 0.59)
pozitif yénde orta diizeyde bir iliski bulunmustur.

Deney grubunun 6n ile son “kaygi” puanlarninin ortalamalar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 0.22) bulunmamustir.

Deney grubunun 6n ile son “kaygt” puanlarinin (r= 0.26) pozitif ydnde

ortanin altinda bir iligki bulunmustur.

Kontrol grubunun 6n 6igek ve son olgek puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamii bir fark (t= -0.72) bulunmamuistir.

Kontrol grubunun 6n élcek ile son 6igek puanlari arasinda (r= 0.11)
pozitif ydnde ortanin gok altinda bir iligki bulunmustur.




167

Kontrol grubunun &n ile son “sevme” puaniarinin ortalamalan

arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark (t= 2.72) bulunmustur.

Kontrol grubunun 6n ile son “sevme” puanlarinin arasinda (r=0.08) bir
iliski bulunmamstir.

Kontrol grubunun &n ile son “ilgi ve merak” puaniarinin ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 4.33) bulunmustur.

Kontrol grubunun &n ile son “ilgi ve merak” puanlarinin (r= 0.34) pozitif
yonde ortanin altinda bir iligki bulunmustur.

Kontrol grubunun 6n ile son ‘“istek ve beklenti’ puanlarinin
ortalamalan arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 3.93)

vardir.

Kontrol grubunun o6n ile son “istek ve beklenti” puanlarinin (r= 0.22)
pozitif ydnde ortanin altinda bir iligki bulunmustur.

Kontrol grubunun &n ile son “kaygi” puanlarinin ortalamalari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= -6.92) bulunmustur.

Kontrol grubunun &n ile son “kayg!” puanlarinin arasinda (r= 0.04) bir
iliski bulunmamisgtir.

Kontrol ve deney gruplarinin erigi test puanlan arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir fark (t= 4.64) bulunmustur.

Kontrol ve deney gruplarinin erigi tutum puanlari arasinda istatistiksel
agidan anlamli bir fark (t= 0.95) bulunmamigtir.

Kontrol ve deney gruplarinin “sevme” boyutu ile ilgili erigi tutum
puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark (t= 2.28)

bulunmustur.
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» Kontrol ve deney gruplarinin “ilgi ve merak” boyutu ile ilgili erigi tutum
puaniari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark (= 2.99)
bulunmustur. '

» Kontrol ve deney gruplarinin “istek ve beklenti” boyutu ile ilgili erisi
tutum puanlan arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= 5.90)
bulunmustur.

e Kontrol ve deney gruplarinin “kaygi” boyutu ile ilgili erisi tutum
puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark (t= -5.08)

bulunmustur.

5.2. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bu kisminda elde edilen sonuglara yer verilmistir:

Arastirmanin birinci denencesine iligkin bulgular, yapilan deneysel
uygulamanin 6grencilerin akademik basarifarini anlamh diizeyde artirdid
sonucunu vermektedirler. Duyussal boyut adirlikli ders programinin geleneksel
programa gore &grencilerin daha basarili olmalarini saglamaktadir. Egitim
strecinde o©grencilerin ilgi, merak, istek, beklenti, sevme ve kaygilar gibi
duyugsal degiskenler dikkate alindiginda 6Jrencilerin akademik basgarilar
artmaktadir. EgJitim slrecinde basarinin temel kosullarinda biri, &grencilerin
etkinliklerin yararh olacagina inanmalan ve istekli bir sekilde katiimalandir.
Zaten Turanl’ nin (Tarihsiz) yapti§i arastirmada da o6grencilerin akademik
bagarilarinin, istek ve kararliliklarina bagll oldudu sonucuna variimistir. Bu
anlamda geleneksel egitim anlayisinin disina gikarak 6drencilerin ezbercilikten
ve monotonluktan kurtarilarak birer duyussal varlik olduklar dikkate alinmahdir.
Bu sonuglar Yolcu’ nun (2002) yaptig! ¢alismayla da desteklenmektedir. Yolcu,
dzellikle, yabanci dil 83reniminde bireyin olumlu duygularinin, bireyin basarisini
etkiledigini vurgulamistir.

Aragtirmanin ikinci denencesine iligkin bulgulara gére, yapilan deneysel
uygulaman égrencilerin akademik basarilarini anlamii dizeyde artirmistir. Bu da
gosteriyor ki égrencilerin ilgi-merak, istek-bekienti, sevme ve kaygilari dikkate
alindiginda 6grencilerin akademik basarilari artmaktadir. Cagdas egitim

anlayislari olan bireysel 6gretim ve psikolojinin yani duyussal boyutun yeterince
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desteklenmemesi elestirilerine duyugsa! boyut agirlikli programlar uygun birer
¢6zim olarak gérilmektedir. Bu anlamda Gémleksiz'in da (2002) vurguladigi gibi
yabanci dil egitiminde duyugsal boyut desteklenmeli ve gelistiriimelidir. Ayrica
Uzun ve Saglam’'in (2003) vyaptiklan arastirma da bu sonuglar
desteklemektedir. Aragtirmalarinda Uzun ve Saglam yilksek ilgi godsteren
6grencilerin akademik agidan, orta ve dislk ilgi gdsteren 6grencilere gére daha
basarili olmuslardir.

Arastirmanin lglncli denencesine iligkin bulgular kontrol grubuna
uygulanan geleneksel programin égdrencilerin akademik basarnlarini artirdigini
ama bu artigin deney grubunun artigi kadar olamadigini géstermektedir. Kontrol
grubuna uyguianan geleneksel program uygulandikga égrencilerin akademik
baganlar artmigtir ¢linkli kontrol grubunun éntest sontest arasindaki korelasyon
(r= 0.54) orta dizeyde aniaml g¢ikmistir. Yapilan uygulama &grencilerin
akademik basgarilarini 7.47/40 dizeyinde artirmistir, ama kontrol grubu
dgrencilerinin sontestteki basarilan hala ortanin aitinda kalmistir. Oysa deney
grubunda bu fark 14.44’e kadar ¢cikmis ve deney grubu 6grencilerin ortalamalari
ortanin oldukga Ustline gikmigtir. Duyussal boyut agirlikii programin geleneksel
programa gore 6grencilerin basarilarini daha fazla artirmistir.

Aragtirmanin dérdiincli denencesine iligkin bulgulara gére deney grubu ile
kontrol grubu &grencilerinin son o6lgek puanlar arasinda anlamli bir farkin
olmadigi sonucunu vermektedir, ama tutum 6lgedini olusturan alt boyutlara
bakildiginda (sevme, ilgi ve merak, istek ve beklenti, ve kaygl) daha saglkli
sonuglara varilmigtir. Tutum &lgeginin alt boyutlari ile ilgili sonuglar asagida
verilmigtir:

e Kontrol ve deney gruplarinin, son &lgekteki, “sevme”, “ilgi ve merak”
ve ‘istek ve beklenti’ boyutlarinin ortalamalari arasinda anlamh
farklarin oldugu sonucuna varimistir. Duyussal boyut agirlikl
program 6grencilerin Ingilizce dersini sevmelerini, Ingilizce dersine
olan ilgi ve meraklarini artirmada etkili olmustur. Ogrencilerin
duyussal yonlerini dikkate alan programlarin, 6grencilerin dersi
sevmelerini, dersle ilgilenmelerini sagladijindan dolayr akademik

acidan oldugu gibi duyussal agidan da faydalidir.
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Kontrol ve deney gruplarinin son Olgekteki kaygi boyutunun
ortalamalari arasinda da anlamh bir fark ¢ikmistir. Deney grubuna
uygulanan duyugsal boyut agirliklt program &grencilerin Ingilizce
dersine karsi olan kaygilarinin azalmasina yol agmistir. Ingilizce
dersinde oldugu gibi herhangi bir konuda yasanan kaygilarin
azalmas! ya da yok olmasi basary! kolaylastirir. Kaygi insanin is
yapmasina engel olacagdi gibi basarinin kargisinda 6nemli bir engeldir.
Bir bagka ifade ile kaygi bireyi dersten uzaklastirmaktadir. Hatta Brill'e
gore (Tarihsiz) duyussal egitimin ihmali bireyi siddette striikler. Bu

anlamda bireyin toplumdan uzaklagsmasi s6z konusudur.

Arastirmanin besinci denencesine iligkin bulgulara gére deney grubu

ogrencilerinin 6n dicek ile son &lgek genel puan ortalamalarn arasinda anlamit bir

farkin olmadigi gériilse de tutum &igegini olugturan alt boyutlarin incelenmesiyle,

daha anlamli verilere ulasilmistir. Tutum 6lgeginin alt boyutlarinin incelenmesi

sonucu asagidaki sonuglara varnimistir:

n oo

Deney grubunun &n &lcek ile son olgekte, sirasiyla, “sevme”, “ilgi ve
merak”, ve “kaygi” boyutlarinda dgrencilerin puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli farklarin olmadigi sonucuna varilmigtir. Deney
grubuna uygulanan duyusgsal boyut agirlikh program, &grencilerin
Ingilizce dersini “sevme”, “iigi ve merak”, ve “kayg!” degiskenleri ile
ilgili  tutumlarini  etkilememistir. Geleneksel programa kiyasia,
6grencilerin duyussal yénlerini dikkate alan program 6grencilerin dersi
sevme, ilgi ve merak ile ilgili tutumlarint korumalarina neden olmustur.
Ayrica sevme boyutunun (r= 0.39) pozitif yénde ortanin altinda
anlamli, ilgi ve merak boyutunun ise (r=0. 506) orta diizeyde anlamli
korelasyonlara sahip olmalar 6n &lgek ile son Sigek puan ortalamalari
arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugunu goéstermektedir. Kaygi
boyutunun korelasyonu ise anlamsiz ¢ikmistir. Ayrica geleneksel
programin &grencilerin dersle ilgili kaygilarini artirirken duyussal
boyut agirlikli programin bu kaygtilarin artmasina engel olmasi 6nemli

bir sonugtur.
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Deney grubunun 6n dlgek ile son dlgekteki istek ve beklenti boyutunun
ortalamalari arasinda anlamii bir farkin oldugu sonucuna varnimigtir.
Korelasyonun (r= 0.59) pozitif yénde orta dlizeyde anlamli olmasi &n
Olcek ile son olgek arasinda anlamh bir iliskinin  oldugunu
gostermektedir. Deney grubuna uygulanan duyusgsal boyut agirlikli
program ogrencilerin tutumlarindan olan istek ve beklenti boyutunu
olumlu yénde geligtirmistir. Geleneksel programa kiyasla, duyussal
boyut agirhkh program &grencilerin istek ve beklentilerinin
gelismesine neden olmasi programin etkili oldugu anlamina
gelmektedir. Béylece derse istekli ve beklenti sahibi olan 6Jrencinin,
derse zaman ayirmasi ve basarhi olmak igin fedakarlik yapmasi

kaginiimazdir.

Arastirmanin altinci denencesine iliskin bulgulara gére, kontrol grubu

dgrencilerinin 6n dlgek ile son dlgek puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin

olmadigl sonucuna varimistir. Ama deney grubuna kiyasla kontrol grubu

6grencilerinin ortalamalarinin azalmis olmas! duyussal gelisim agisindan

oldukg¢a dnemlidir. Burada da tutum &lgeginin alt boyutlari ile ilgili sonuglar daha

anlamiidir:

n n

Kontrol grubu &grencilerinin 6n ile son &igekteki "sevme”, *ilgi ve
merak” ve “istek ve beklenti” boyutlarinin puan ortalamalar arasinda
anlamh farklar oldugu sonucuna varnilmistir. Geleneksel program
6grencilerin tutumlarindan olan “sevme”, “ilgi ve merak” ve “istek ile
beklenti” boyutlarini olumsuz yénde etkilemistir. Duyussal boyut
agirlikh programa kiyasla, geleneksel program égrencilerin Ingilizce
dersini sevme, ilgi, merak, istek ve beklentilerinde gerilemeye neden
olmustur. Dersi sevmeyen, dersele ilgili, merak, ilgi, istek ve beklenti
sahibi olmayan dgrencinin derste basarili olmasinin
beklenemeyeceginden dolayt duyussal boyut agirhkli program
akademik agidan oldugu gibi duyussal gelisim agisindan da olduk¢a

basanli oldugu sdylenebilir. Bu anlamda, Calvert'in de (1998) ifade
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ettigi gibi egitim sistemlerinde duyussal igerikli programlara gerekli
destek verilmelidir.

o Kontrol grubu égrencilerinin 6n &lgek ile son dlgekteki kaygt boyutunun
ortalamalart arasinda anlamli bir fark ¢ikmigtir. Korelasyonun (r=
0.04) anlamsiz olmasi, 6n olgek ile son 6lgek arasinda bir iligkinin
olmadigini gostermektedir. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel
program, 6grencilerin kaygtlarini olumsuz yénde etkilemistir. Duyussal
boyut agirlikli programa kiyasla, geleneksel program &grencilerin
Ingilizce dersine kargi kaygilarinda énemli bir artisa neden olmustur.
Kaygili olan &grencinin basarili olmasini beklemek dogru degildir.
Ulkemizde geleneksel programlarla, égrencilerin kaygilarini azaltmak
yerine bu kaygilarin énemli diizeyde artmasina ve bdylece bireyin
akademik basarilarini ve duyussal gelisimlerini desteklememek bir

tarafa olumsuz yénde gelismelerine sebep olunmaktadir.

Arastirmanin yedinci denencesine iliskin bulgulara gére yapilan deneysel
uygulamanin &grencilerin erisi test puan ortalamalarini, yani akademik
basarilarint anlamli duzeyde artirmistir. Erisi test puan ortalamalarn dikkate
alindiinda geleneksel program ile duyussal boyut agirlikii program arasinda
anlamb bir fark gézlenmis olmasi duyussal boyut agirlikli programin etkiligini ve
yararhiligini agtkca ortaya koymaktadir.

Arastirmanin sekizinci denencesine iligkin bulgulara gére deney grubu ile
kontrol grubu &grencilerin genel erigi tutum puanlan arasindaki farkin anlamli
olmadigi sonucuna varilmistir. Ancak Ingilizce dersi ile ilgili duyussal boyut
tutum Olgedinin alt boyutlari incelendiginde anlamli bulgulara variimigtir. Erigi
tutum puanlarindan, elde edilen sonuglar, dicegin alt boyutlarina gére asagida
verilmistir:

¢ Kontrol ve deney gruplarinin “sevme”, “ilgi ve merak”, “istek ve

beklenti” boyutlari ile ilgili erigi tutum puanlar arasinda anlaml farklar

gorulmustir. Boylece, geleneksel programa gére, duyussal boyut
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agirhkli  programin  &grencilerin  Ingilizce dersini daha fazla
sevmelerini, daha fazla ilgi, merak, istek ve beklenti beslemelerini
saglamistir.

Kontrol ve deney gruplarinin “kaygl” boyutu ile ilgili erisi tutum
puaniari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Tutum o&igeginin bu
boyutunda ise, geleneksel programa gore duyussal boyut agirlikh
program &grencilerin Ingilizce dersine karsi kaygilarint anlamlt
dizeyde azaltmistir.

Arastirmanin tim sonuglarn dikkate alindiginda genel anlamda duyussal

boyut adirlikli programin, geleneksel programa kiyasla 6grencilerin akademik

basgarilarini énemli dizeyde artirdidi, duyussal gelisimlerini de olumlu ydnde

gelistirdigi sdylenebilir. Ayrica yapilan bu arastirmadan hareketle birkac éneride

bulunulmustur.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gére elde edilen éneriler, arastirmaya y&nelik

ve aragtirmacilara yonelik éneriler olmak {izere iki baglk altinda ele alinmisgtir.

5.3.1. Aragtirmaya Yonelik Oneriler

Tekrarlardan kaginmak igin arastirmada kullanilan  6gretim
materyalinin, arastirma sonuglarina gére tekrar revizyondan
gegirilerek kullaniimasi daha uygun olacaktir.

Aragtirmanin sonucunda uygun ydntem kullanildiinda ve ortam
hazirlandijinda duyussal boyut agirlikli programin &grencilerin
akademik basarlarini ve duyussal gelisimlerini olumiu ybnde
gelistirdigi ortaya ¢cikmistir. Boylece, uygulanacak egitimde, hedef ve
davraniglarin hazirlanmasinda, egitim ortaminin diizenlenmesinde
duyussal boyut 6n plana konuldugunda égrenci basarisi ve duyussal
gelisimi 6nemli oranda artacaktir. Bu amagla tim tlkede daha basanii
bir egitimin saglanabilmesi igin 6gretim elemanlarinin dikkatleri bu



174

noktaya c¢ekimeli ve seminer, konferans vb. yollarla
bilgilendirilmelidirler.

Yabanci dil egitiminde duyussal boyut desteklenmeli ve
gelistiriimelidir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda &gretmenlerin ve egitim
personelinin yetistirimesi siirecinde duyussal boyuta gerekli agirlik
verilmelidir. Egitim siireci, artik hem 06grenenin hem de 6gdretenin
duyussal gelisimi ve hazirbulunusluk durumu dikkate alinarak
diuzenlenmelidir.

Diger derslerde de duyussal boyut dikkate alinmaidir.

Ogrencilerin ders disinda da duyussal boyutlarina gerekli énem
verilmelidir.

Arastirmada Ingilizce dersinde kullaniimak tizere duyussal boyut
agirhkh Gg Gniteyi iceren birer ders programi hazirlanmisgtir. Ancak tim
tiniteler ve dersler icin duyussal boyut agirlikli ders programian
hazirlanabilir. Yapilan bu arastirma sonuglarina gére 6grencilerin ilgi,
merak, istek, beklenti, sevgi ve kaygi durumlar dikkate alinarak
yapilacak egitimin daha basaril olacadi kaginiimazdir.

5.3.2. Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

Yabanci dil dersinde yapilan bu arastirmaya benzer galismalar,
sosyal igerikli diger derslerde de yapilabilir.

Arastirmalarda tutum 6lgeginin alt boyutlar gesitlendirilebilir.
Arastirmalarda 6grencilerin akademik basarilarini  6lgen basar
testlerinin de duyussal boyut icerecek sekilde diizenlenip etkisi
arastirilabilir.

Egitim personelinin gorevierini yurutirken 6grencilerin  duyussal
boyutiarini ne kadar dikkate aldiklan konusunda da arastirmalar

yapiiabilir.
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EK-2
Duyussal Boyut Agirlikli 3 Unitelik Ders Programi

VARDIR KALIBI
Ders. Ingilizce Konu: Vardir kalibi
Sinif: 5.sinif Siire: Dort ders saati (4 x 407)

AMAG 1: “Vardir” kalibinin “There is / there are” oldugunun farkinda olus.
DAVRANISLAR:
1- There is/ are’in vardir kalibi oldugunu yazma/ séyleme.
2- Verilen bir cimledeki vardir kalibini tanima.
3- Verilen cumlede/ climlelerde bos birakilan yere/ yerlere uygun kalibi
(There is/There are) séyleme/ yazma (Segip yerlestirme).
4- Verilen cimlede/ cimlelerde bos birakilan yere/ yerlere uygun kalibi
(There is/There are) s6ylemeye/ yazmaya istekli olma.
5- Karigik olarak verilen s6zcuklerden (Anlamli ve basit) cimieler
olugturma.
AMAGC 2: Tekil ve cogul kelimelerle olugan ciimle kurallarina itaat etme.
DAVRANISLAR:
1- Tekil/ gogul olarak verilen kelimenin gogulunu/ tekilini séyleme/ yazma.
2- Tekil/ gogul olarak verilen kelimenin gogulunu/ tekilini séylemeye/
yazmaya gonilli olma.
3- Verilen ctimlenin tekil/ gogul oldugunu séyleme/ yazma.
4- Verilen ctimlenin tekil/ gogul oldugunu sdylemeye/ yazmaya istekli olma.
5- Verilen tekil/ gogul ciimleleri gogul/ tekil cimleler halinde sdyleme/
yazma.
6- Verilen tekil/ gogul climleleri gogul/ tekil cimleler halinde séylemeye/
yazmaya istekli olma.
7- Karigik verilen sozciiklerden (Anlamli ve basit) cimieler olugturma.
8- Karisik verilen s6zciklerden (Anlamli ve basit) climleler olugturmaya

gonulla olma.
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AMAGC 3: Diizeyine uygun soru ciimlelerine cevap verebilme.
DAVRANISLAR:

1-
2-

3-

4.

5-

Verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili sorular sorma/ yazma.

Verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili sorular sormaya/ yazmaya istekli
olma.

Verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili sorulari s6zIl/ yazil seklinde

cevaplama.

Verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili sorulari s6zlii/ yazili seklinde

cevaplamaya istekli olma.

Verilen bir dizi soru ctimlesi ile bir dizi yanit climlelerini eslestirip

isaretleme.

AMACGC 4: Grup galismalarinda kurallara uyma.

Grup ¢alismalarinda aktif rol oynama.

Grup ¢alismalari sirasinda isteyerek sorumluluk paylagma.

Grup gahgmalarinda sorumiulugunu yerine getirirken istekli davranma.
Grup ¢alismalarinda grubun dider tyelerini katilima tesgvik etme.

: Sinif ortaminin gerektirdigi davraniglarn sergileme.

Dersin sliresinin etkili kullanimi konusunda duyarli olma.
Sinif ortaminda 6grenmeyi engelleyici davranislara tapki gésterme.

Sinif ortaminda 6gretmen ile daha yakin iletisim kurmaya istekli olma.

AMAG 6: Oyun ve kiime galigmalarinda grup bilincine uygun davranma.

Oyun ve kiime galismalarinda kurallari benimseme.

Gerektiginde kurallari diger rol arkadaslarina hatirlatma.

Oyun ve kime ¢aligmalarinda sorumiuluunu vyerine getirirken
elestirilere agik olma.

Oyun ve kiime galigmalarinda gerektiginde arkadaslarina destek verme.

ARAC VE GERECLER: Mikrocity ve What's in the suitcase oyun araglari, okul ve

sinif esyalari, resimler (kitliphane, havuz, mize, sokak, cami), ders Kitabi.
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru-cevap, takrir, rol oynama, yénlendirilmis

sorusturma.

ISLENIS

DIKKAT GEKME: Arkadaslar Adiyaman'da sinema, g¢ocuk parki,

kutiphane, ylizme havuzu var mi? ... Nerede?... biliyorsunuz bu tir sorularin
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cevaplarini bilmemiz gerekiyor. Ozellikle turistik bir il olarak bu tir sorularin
Ingilizce de yapabilmemiz gerekiyor.

GUDULEME: Eger bir gin turistlerle yani baska tlkelerde gezmeye gelen
insanlarla tanigirsaniz sizlere soracaklari sorularin basinda bu tlr sorular
gelecektir. Bunlarin cevaplanabilmesi bu nedenle 6nem kazanmaktadir.

GOZDEN GEGIRME: Bu unitede okulda, evinizde, sehirde ve vb. yerlerde
bulunan nesne ve kisilerin olup olmadidini sormay! ve yanitlamayi 6grenecegiz.
Ayrica tekil ve gogul kelimelerle cimleler kurmayi da basaracagiz.

GELISTIRME BOLUMU:

Sayfa 33’ de yer alan resimlerle ilgili kelimeler énce 6dretmen tarafindan
daha sonra 6dgrenciler tarafindan okunur. Daha sonra Adiyaman iline ait
kiitiphane, miize, gocuk parki, pazar yeri, havuz, cadde resimleri gdsterilerek
égrencilerin neler gérdiklerini séylemeleri saglanir. Ornegin:

Ogretmen Ogrenci

Miize fotografi gésterilir 4 it's a museum.
Havuzun fotografi gdsterilir It's a swimming-pool.
DILBILGISI

There is/ There are (There's/ There are) kaliplarinin vardir/ vardirlar

\ 4

anlamini tasidi1§i ifade edilir.
Tekil olumlu cimle: There is a library in Adiyaman.

Cogul olumlu cimle: There are some students in the school.

Tekil olumsuz ciimle: There isn’t a train in Adiyaman.

Cogdul olumsuz ciimle: There aren’t dolphins in Adiyaman.

Tekil soru ciimlesi: Is there a car museum in your city ?

No, there isn’t./ Yes, there is.
Cogul soru ciimlesi: Are there dolphins in Adiyaman ?

Yes, there are./ No, there aren't.
Algtirmalar :
Sayfa 35'deki Work in Pairs aligtirmalari yapilr.
Resimler gosterilerek:

Odretmen Ogrenci
Is there a car museum in your town ? No, there isn’t.

Is there a library in your town ? Yes, there is.
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Student's Book sayfa 36: there are / there aren't kullanilarak cimle tamamlama
calismalari yapilir.
Ornegin:
............... trees in the school garden.
.............. cars in the school garden
Ayrica karisik verilen sézcikleri kullanarak ctimle kurma galigmalari yapilir.

WHAT’ S IN THE SUITCASE ?

Sinif 2- 3 kisilik takimlara ayrilir ve her takimin basina bir sekreter atfedilir.
Herkesin resmi incelemesi i¢in 2-3 dakika verilir ve daha sonra resmi
gérmeyecekleri sekilde ters gevirmeleri istenir. Takimin diger Uyelerinden destek
alarak sekreter valiz de yer alan esyalari cimle halinde yazacaktir. Bunu yaparken
resme bakmamalilar. Daha sonra her takim ctimle listesini yazacaklardir. En gok
dogru climle yazmis takim galip takim olacaktir. Dilbilgisi ve nesnel olarak climle
dogru ise 3 puan, dilbilgisi agisindan dogru ama olmayan bir sey yaziimis ise 2
puan ve dilbilgisi yanlis ama mevcut olan bir nesneyi ifade eden ciimleye 1 puan
verilir. En ¢ok puan alan takim galiptir.

Ornek ctimleler:

There are two pairs of shoes. There are some handkerchiefs.
There are some magazines. There is a comb.
There are some socks. There is a shirt.

There are two pairs of sunglasses.

THERE IS/ THERE ARE

Masaya ya da sinifa bir ¢ok esya konulur. Bir dakika boyunca
gbézlemlemeleri sadlanir. Daha sonra egyalar bir bez pargasi ile gizlenir. Masanin
ustindeki esyalarla ilgili sinifa sorular yoneltilir. Olumsuz cevaplaria olumiu
cevaplarin benzer miktarda olmalarina dikkat edilir. Ornegin:

Is there a glass on the table ? No, there isn't.

Is there a cup on the table ? Yes, there is.

Yanitlamalari igin 6grencilere siire taninir. Yanitlar cevap kagidina yazilir.
Ornegin: glass/ no, cup/ yes vb. esyalarin (stl agilir ve her dogru yanita 1 puan

verilir.
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MICROCITY GAME

Bu oyunda ikili gruplar olusturulur. A 6grencilerinin elindeki kugik sehir
haritasinda miize, havuz, cami, kiitiphane, gocuk parki vb. yerler isaretlenmigtir. A
égrenci B 6grencinin sorularini yanitiayacaktir. Ornegin: B 6grencisi herhangi bir
panoyu seger ve

B 6grenci: Is there a museum ?, diye sorar.

A 6grenci: Yes there is.
B 6grenci microcity maketine museum'u yerlestirir.

B 6grenci: Is there a library ?

A 8grenci: No, there isn't.

Microcity maketinde sadece caddeler ve swimming - pool, mosque, library,
museum, park, school... vb. yerlerin listiine sadece kavramlar yaziimigtir. Sordugu
soruya olumiu yanit aldiginda &grenci panoyu microcity planindaki yerine

yerlestirir.

OZET: There is/ There are (There’s/ There are) kaliplarinin vardir/ vardirlar

anlamini tasidigi ifade edilir.

Tekil olumlu cimle: There is a library in Adiyaman.
Codul olumlu ciimle: There are some students in the school.
Tekil olumsuz ciimle: There isn’t a train in Adlyaman.

Gogul olumsuz climle: There aren’t dolphins in Adiyaman.

Tekil soru cimlesi: Is there a car museum in your city ?

No, there isn'’t. / Yes, there is.

Cogdul soru ciimlesi: Are there dolphins in Adiyaman ?

Yes, there are./ No, there aren't.
DEGERLENDIRME:
1- Is there a teacher in the classroom ? Yes, there is./ no, there isn't.
Is there a swimming pool in the school ? No, there isn't.
Are there dogs in the school ? No, there aren't.
2- Gozlem: Yapilan etkinliklerde &grenci davraniglarini ve katihmini

gbdzleme ve degerlendirme.
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NEREDE

Ders. Ingilizce Konu: Nerede ve OR baglaci.
Sinif: 5.sinif Siire: 4 Ders saati (4 x 40')
AMAC 1: “Where is/ are ........ ?" kalibinin "..... Nerede/ ler ?” soru kalibi
oldugunun farkinda olus.
DAVRANISLAR:

1-%..... nerede/ ler ?” soru kalibinin “Where is/ are ....7" oldugunu sdyleme

fyazma.
2-"....... nerede/ ler ?” soru kalibinin "“Where is/ are ....?" oldugunu

stylemeye/ yazmaya gonillii olma.
3- Verilen bir resim karsihdi olan ctimleyi verilen bir dizi cimle arasinda
segip isaretleme.
4- Verilen bir resimde nesnelerin nerede oldugunu sorma/ yazma.
5- Verilen bir resimde nesnelerin nerede oldugunu sormaya/ yazmaya
g6nlllt olma.
6- Verilen bir resimde nesnenin/ nesnelerin nerede oldugunu séyleme/
yazma.
7- Verilen bir resimde nesnenin/ nesnelerin nerede oldugunu séylemeye/
yazmaya istekli olma.
AMAG 2: Diizeyine uygun ciimle olugtururken kurallara uyma.
DAVRANISLAR: '

1- “....Nerede?” ya da “... or ..." kaliplarini kullanarak soru cimleleri
olusturma.
2- “...Nerede?” ya da “.. or ..” kaliplanini kullanarak soru climleleri

olusturmaya istekli olma.

3- “....Nerede?” yada “... or...” kaliplarini igeren sorulari yanitiama.
4- “..Nerede?” ya da “.. or ...” kaliplarini igeren sorulan yanitlamaya
g6nilid olma.

5- "Where is/ are ...?" ya da “... or ...?" kaliplariyla olusturulan cimlelerde
bos birakilan yerlere uygun sézcligu verilen sézcikier arasinda segip

isaretleme.
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AMAG 3: Grup ¢alismalarinda kurallara uyma.

1- Grup ¢alismalarinda aktif rol oynama.

2- Grup ¢aligmalarn sirasinda isteyerek sorumluluk paylasma.

3- Grup ¢alhsmalarinda sorumlulugunu yerine getirirken istekli davranma.

4- Grup ¢aligmalarinda grubun diger tyelerini katiima tegvik etme.
AMAC 4: Sinif ortaminin gerektirdigi davraniglari sergileme.

1- Dersin stresinin etkili kullanimi konusunda duyarli olma.

2- Sinif ortaminda 6§renmeyi engelleyici davraniglara tapki gosterme.

3- Sinif ortaminda 6Jretmen ile daha yakin iletisim kurmaya istekli olma.
AMAC 5: Oyun ve kiime ¢aligmalarinda grup bilincine uygun davranma.

1- Oyun ve kiime galigmalarinda kurallart benimseme.

2- Gerektiginde kurallari diger rol arkadaslarina hatirlatma.

3- Oyun ve kime ¢alismalarinda sorumlulugunu vyerine getirirken

elestirilere agik olma.

4- Oyun ve kiime galismalarinda gerektiginde arkadaslarina destek verme.

ARAC VE GEREGLER: Microcity game maketi, yazi tahtasi, ders kitabi.
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru-cevap, takrir, where is the mouse ve microcity
game oyunlari.
ISLENIiS
DIKKAT GEKME: Arkadaslar bir 6nceki tnitede nesnelerin var olup

olmadigini sormayi ve soylemeyi 06grendik. Ama neshelerin nerelerde

bulundugunu séyleyebilmek de énemlidir.

GUDULEME: Turistler gérmek istedikleri ya da almak istedikleri nesnelerin
nerelerde bulunabilecekleri, ya da nerelerde bulunduklarini sormalari dogaldir,
Bunlara yardimci olmamiz hem Ulke hem de insaniik agisindan gok énemlidir. Bu
nedenle nesnelerin nerelerde bulundugunu séylemeyi ve sormayi égrenmemiz
gerekiyor.

GOZDEN GEGCIRME: Bu (initede okulda, evimizde ve vb. yerlerde bulunan
nesne ve kisilerin nerelerde olduklarint sormayi ve séylemeyi 6grenecegiz.

GELISTIRME BOLOMU:

PART I: Sayfa 41 deki konusmalar égretmen tarafindan 2, 3 defa okunur.
Daha sonra grup halinde okunur ve birkag égrencinin bireysel okumalarn saglanir.
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Bu galismanin son kisminda ikiser olarak birinin sormasi digerinin yanitlamasi
saglanir.
DiLBILGISI

Tekil soru ciimlesi: Where is/ where’s the pen ? (Kalem nerededir ?)

Cogdul soru cimiesi: Where are the pens ? (Kalemler nerededirler ?)

Where's the teacher 7————> He' s here. Near the table.

Where are students ?————> They' re there. In the school garden.

Where are your books 2, They' re there. In my bag.

----------------- . Near the table.
----------------- . On the table.
---------------- . Under the table.

WHERE IS THE MOUSE ?

Sinirlandiriimis 5 dakika igerisinde 6grencilerin yazabildikleri kadar ciimle
yazmalar istenir (Bireysel ya da ikili - ti¢lu gruplar halinde). En gok dogru ctimleyi
yazmis takim ya da 6grenci galip olandir.

Ayni oyun hiz oyunu olarak da kullanilabilir. 6 cimle yazan ilk takim ya da
&grenci galip olacaktir. Ornek ciimieler:

There' s a mouse in the cupboard. There' s a mouse under the chair.
There' s a mouse behind the door. There' s a mouse on the chair.
There' s a mouse in the oven.

Page 42: Complete use on, in, under, next to.
Game: find and say.

Homework: Page 29 match and write on, in, under, near, at.

Kisa bir tekrar yapilarak “or’ s6zciigiin lzerinde de durularak, kansik verilen
sdzciklerle basit climleler olugturulur.
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MICROCITY GAME

A 6grencinin elindeki karta library, swimming - pool, school, park, cinema,
stadium, mosque vb... yerlerin isaretlendidi ve bu haritada gesitli nesneler ve
kisiler yerlestiriimigtir. B 6grencisi A 'nin "where' s the dog ?" sorusuna verdigi
yanit dogrultusunda dog pankartini microcity planinda ilgili yere yerlegtirir.
Ornegin:

B: Where' s the dog ?

A: The dog is in the parc.
Daha sonra A kendi yerini baskasina verir (C 6grenci), herhangi bir pankart alir ve
ayni islemi tekrarlanir.

A: Where are the cars ?

C: The cars are near the stadium, in the car-parc........ seklinde bir zincir

oyunu oynanir.

Ayni oyun, sadece 6grencilerin kendilerini yerlestirmeleri zerine yapilir.
Ornegin:

Hasan: Where is ahmet?

Ahmet: I' m in the museum.

OZET: Where is/ are ..... soru ctimlieleri “....... nerededir/ dirler” anlaminda
kullanilir ve cevabi there is in my bag / there are in the garden seklinde olur.
Are these book or note book ? ......... there are books.

DEGERLENDIRME:
1- Where is my bag ?
Are these books or note- books ?
2- Gozlem: Yapilan etkinliklerde 6grenci davraniglarint ve katilimini

gbzleme ve degerlendirme.
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SIFATLAR
Ders. Ingilizce Konu: Sifatiar
Sinif: 5.sinif Siire: Alti ders saati (6 x 40’)

Kavramlar: big, beautiful, ugly, fat, tall, thin, small, happy, handsome, young, old,
light, new, heavy.
AMAGC 1: Belli bagh sifatlarin farkinda olus.
DAVRANISLAR:
1- Verilen bir resim ile ilgili sifati yazma/ s6éyleme.
2- Verilen bir resim ile ilgili sifati yazmaya/ s6ylemeye istekli olma.
3- Verilen bir resim ile ilgili sifati bir dizi sifat arasinda seg¢ip isaretleme.
4- Verilen bir resim ile ilgili sifatt bir dizi sifat arasinda segip isaretlemeye
g6nilld olma.
' 5- Verilen bir dizi resim ile bir dizi sifati eslestirip isaretieme.
6- Verilen bir dizi resim ile bir dizi sifati eslestirip isaretiemeye génilli olma.
7- Verilen Tirkge ve Ingilizce sifatlari eslestirme.
8- Verilen Turkge ve Ingilizce sifatlar eglestirmeye génulli olma.
9- Verilen sifatlarin tersini séyleme/ yazma.
10- Verilen sifatlarin tersini sdylemeye/ yazmaya istekli oima.
AMAGC 2: Sifath ciimle kurallarina uyma.
DAVRANISLAR:
1- Verilen zit resimlerle ilgili sifat kullanarak cimle yazma/ séyleme.
2- Verilen zit resimlerle ilgili sifat kullanarak ctimle yazmaya/ sdylemeye
istekli olma.
3- Verilen bir dizi resimlerle ilgili cimlelerde bos birakilan yerlere uygun
sifatlar yazma/ séyleme.
4- Verilen bir dizi resimlerle ilgili cimlelerde bos birakiian yerlere uygun
sifatlan yazf'naya/ sdylemeye goniliti olma.
5- Karigtk verilen sézciikleri kullanarak soru cimleleri olusturma.
6- Kansik verilen sozcikleri kullanarak soru climleleri olusturmaya istekli

olma.

~J
1

Karigik verilen sézciikleri kullanarak olumlu/ olumsuz ctimle olusturma.

oo
]

Karigtk verilen sézcikleri kullanarak olumlu/ olumsuz cliimle olugturmaya
gonilli olma.
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AMAGC 3: Diizeyine uygun (or baglagh ya da/ ve sifath) soru ciimlelerine
cevap vermeye istekli oima.
DAVRANISLAR:

1- Verilen bir resim ile ilgili soru sorma/ yazma.

2- Verilen bir resim ile ilgili soru sormaya/ yazmaya istekli olma.

3- Verilen bir resim ile ilgili sorulari yanitlama.

4- Verilen bir resim ile ilgili sorulari yanitlamaya istekli olma.

5- Karigik verilen s6zctkleri kullanarak kuralli ciimleler olusturma.

6

Kanisik verilen sézcUkleri kullanarak kuralli cimleler olusturmaya istekli
olma.
AMAG 4: Grup galigmalarinda kurallara uyma.
1- Grup galismalarinda aktif rol oynama.
2- Grup galismalari sirasinda isteyerek sorumiuluk paylagma.
3- Grup galigmalarinda sorumiulugunu yerine getirirken istekli davranma.
4- Grup galismalarinda grubun diger tyelerini katihma tesvik etme.
AMAC 5: Sinif ortaminin gerektirdigi davraniglar sergileme.
1- Dersin siresinin etkili kullanimi konusunda duyarli olma.
2- Sinif ortaminda 6grenmeyi engelleyici davraniglara tapki gésterme.
3- Sinif ortaminda 6gretmen ile daha yakin iletisim kurmaya istekli olma.
AMAC 6: Oyun ve kiime ¢aligmalarinda grup bilincine uygun davranma.
1- Oyun ve kiime g¢aligmalarinda kurallar benimseme.
2- Gerektiginde kurallan diger rol arkadaslarina hatirlatma.
3- Oyun ve kime c¢aligmalarinda sorumlulujunu vyerine getirirken
elestirilere agik olma.
4- Oyun ve kiime galismalarinda gerektiginde arkadaslarina destek verme.

ARAC VE GERECLER: “Kimim-Neyim” oyun araglari, resimler, okul ve sinif
esyalari, ders ve yardimci kitaplar.
YONTEM VE TEKNIKLER: soru-cevap, takrir, dinleme-konusma, sorusturma.

ISLENIS
DIKKAT GEKME: Arkadaslar biliyorsunuz sisman, zayif, glizel, girkin, eski,

yeni, gibi sifatlar giinlik konusmalarda sik sik kullaniimaktadirlar. Torkge' de

oldugu gibi [ngilizce konugurken de sik sik sifatlara bagvurulmaktadir.
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GUDULEME: Turistlerle konustugunuzda ya da yazisma arkadaslarinizla
iletisimde bulunurken sifatlari kullanmak durumundasiniz. Biliyorsunuz sifatiar
olmadan disiincelerinizi yansitan cimieleri kurmak olduk¢a gligtiir. Bu da duygu
ve duslincelerin paylagimina engel oimaktadir.

GOZDEN GEGIRME: Bu (initede evde, okulda ve gevrenizde bulunan
nesne ve kigileri tanitirken sifat kullanmayi 6grenecegiz.

GELIiSTIRME BOLUMU:

STEP ONE: sayfa 45' deki resimlere bakilirken 6gretmen resim ile ilgili kisa
climleleri 2-3 defa okur. Daha sonra resim gosterilerek kisa cumlelerin okunmasi
saglanir. Karigik olarak 6grencilere 6nce grup halinde daha sonra bireysel
okumalan saglanir. Telaffuz konusunda gerekii diizeltmelere ve pekistirmelere
bagvurulur ve yeni kavramlarin anlami izerinde durulur. Ornegin: she’s young;
he's handsome.

Workbook sayfa 33 ve 34 de yer alan eslestirme ve ciimle tamamlama
calismalari birlikte yapilir. Student’s book sayfa 46’ daki yeni sifatlan kullanarak
aile tanutilir (B. Listen and Practise).

Hello, I'm Doggo.

This is my friend, Phantom. He’s big and fat.

This is my sister. She’s thin and long.

These are my grandparents. They're old and thin.

Yukardaki cumleler tahtaya yazzilir ve &grencilerin defterlerine benzer bigimde

kendi ailerlerini tanitmalari ve ciimleleri sinifta okuma c¢aligmalari yapilir.

OPPOSITES QUIZ
Sinif 2-3 kisilik takimlara ayrilir ve her takima birer sekreter atfedilir. 3-5 dakikada
sekreterlerin takim Gyelerinin yardimiyla zit kelimeler yazmalar saglanir. En gok
zit kelime yazmig takim galip olacak.

Cevaplar: happy/ sad, good/ bad, poor/ rich, small/ big, ill/ well, did/ new,
young/ old, wrong/ right, strong/ weak, heavy/ light, cold/ hot, short/ tall...

Woorkbook Sayfa 36 ve 37 &dev olarak verilir.
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CHAIN GAME - ZINCIiR OYUNU

ister beser kisilik gruplar halinde yazarak ister sinifga sézli olarak bir cimle
verilir ve her 6grencinin sadece bir kelimesini degistirerek climle kurmasi saglanir.
Yapamayanlara sadece bir (-) verilir. En az (-) isareti olan 6grenci ya da grup galip
sayilacaktir. S6z konusu climle 5-6 kelimelik olacaktir.

Ornegin:
It's an old car. It's a slow car.
It's a fast car. it's a new car.

it's a confortable car.

He's a big man, it's a strong dog, she'’s a fat woman, it's a beautiful street,
it's a hondsome monkey, it's a tall giraffe... gibi cimleler kullanilabilecegi gibi
6grencilerin ilk cimleleri kurmalar da saglanabilir.

Sayfa 48 match ve describe the pictures aligtirmalari yapilir. Sayfa 51 de
yer alan work in pairs sinifta birlikte yapilir.

STEP TWO

Or baglaci ile sifat kullanilarak soru ciimleleri olusturma ve bunlar
cevaplama aligtirmalari 6gretmen tarafindan okunduktan sonra 6grencilere énce
grupca daha sonra birkag tanesine okutturulur.

- Are they happy or sad ? They' re sad.

- Is it hot or cold ? It's hot.

- Is his umbrella new or old ? It's old

Gerekli géruldtigunde Turkge agtklamalara ve diizeltmelere yer verilir.

Sayfa 50 de yer alan B. Listen and Practise ¢aligmalan yapilir. Gerekli
tekrarlar yapilir.

Kimim ? - NEYIM ?

Ogrencinin alnina bir meshur insanin ya da bir egya ismi yapistirilir. ls it a
woman or a man ?, Is he/ she tall or big ?, seklindeki sorulara aldigi yanitiar
dogrultusunda ne oldugunu ya da kim oldugunu bulacakttr.
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OZET
This is my teacher, Ahmet. He's short and fat.
Are you happy orsad? Weare happy.

I'm sad.

DEGERLENDIRME

1- Thin, light, big, smali, short, old, heavy, fat, young, ugly, tall, beautiful
sifatlarinin anlamt sorulur, tiirkge stylenenin ingilizcesi istenir.
2~ Ben uzun boylu ve yakisikltyim.
Are you tall or short ?
Is he thin or fat ?, gibi sorulara cevap istenir.

3- Gozlem: Yapilan etkinliklerde 6grenci davranislarini ve katilimini
gézleme ve dederlendirme.
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EK-3

Uygulanmakta Olan Ug Unitelik Geleneksel Ders Programi

VARDIR KALIBI
Ders. Ingilizce Konu: Vardir kalibi
Sinif: 5.sinif Siire: Dort ders saati (4 x 40°)

AMAC 1: “Vardir” kalibini kavrayabilme.
DAVRANISLAR:

1- There is/ are’in vardir kalibi oldugunu ifade etme.

2- Verilen bir cimledeki vardir kalibini tanima.

3- Verilen bir ciimlede/ ciimlelerde bos birakilan yere / yerlere uygun kalibi

(There is/ are) séyleme/ yézma (Segip yerlestirme).
4- Karigitk olarak verilen soézciklerden (Anlamh ve basit) ctmleler
olusturma.
AMAC 2: “There is / there are ...” kalibini kullanarak ciimle kurabilme.
DAVRANISLAR:

1- Tekil/ gogul olarak verilen kelimenin gogulunu/ tekilini sdyleme/ yazma.

2- Verilen ciimlenin tekil/ gogul oldugunu séyleme / yazma.

-3- Verilen tekil/ ¢ogul ctumleleri ¢odul/ tekil climleler halinde séyleme/

yazma.

4- Karigik verilen sézctkierden (Anlamli ve basit) climleler olugturma.
AMAGC 3: “Vardir” kalibini igeren soru ciimlelerini yanitlayabilme.
DAVRANISLAR:

1- *Vardir” kalibint kullanarak verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili soru

sorma/ yazma.

2- “Vardir* kalibini kullanarak verilen metin/ diyalog/ resim ile ilgili soruyu

yazili/ s6zli yanitlama.

3- Verilen bir dizi soru cimlesi ile bir dizi yanit climlelerini eslestirip

isaretleme.
ARAC VE GERECLER: Okul ve sinif esyalari, ders kitabi, yardimci kitaplar.
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru-cevap, anlatim, dinleme-konusma, rol oynama.
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ISLENIS

DIKKAT GEKME: Arkadaglar Adiyaman'da sinema, g¢ocuk parki,
kiitiphane, ylzme havuzu var mi 7 ... Nerede ?... biliyorsunuz bu tir sorularin
cevaplarini biimemiz gerekiyor. Ozellikle turistik bir il olarak bu tiir sorularin
Ingilizce de yapabilmemiz gerekiyor.

GUDULEME: Eger bir giin turistlerle tanisirsaniz sizlere soracaklari
sorularin baginda bu tir sorular gelecektir. Bunlarin cevaplanabilmesi bu nedenle
6nem kazanmaktadir.

GOZDEN GEGIRME: Bu iinitede okulda, evinizde ve vb. yerlerde bulunan
nesne ve Kigilerin olup olmadigini séylemeyi 6grenecediz. Ayrica tekil ve ¢odul
kelimelerle cimle kurmayi da 6grenecegiz.

GELISTIRME BOLUMU: Sayfa 33' de yer alan resimlerle ilgili kelimeler
dnce Ogretmen tarafindan okunur daha sonra 6grencilere okutturulur. Ayrica
bireysel olarak 8grencilere resimler gésterilerek Ingilizce telaffuzu yaptirilir.

There is/ there are (There's/ There are) kalibinin vardir/ vardirlar anlamini
tasididi anlatilir.

Sayfa 34 Diyaloglar 6gretmen tarafindan iki-i¢ defa okunur, &grencilere
okutturulur, diyaloglar ezberlettirilir, ve dgrencilere oynattirilir.

DILBILGISI
There is/ There are (There’s/ There are) kaliplarinin vardir/ vardirlar
anlamini tasidigi ifade edilir.

Tekil olumlu ctimle: There is a library in Adiyaman.
Codul olumlu cimle: There are some students in the school.
Tekil olumsuz ciimle: There isn’t a train in Adiyaman.

Codul olumsuz ciimle: There aren’t dolphins in Adiyaman.

Tekil soru cimlesi: Is there a car museum in your city ?

No, there isn't.
Yes, there is.

Codul soru ciimlesi: Are there dolphins in Adiyaman ?

Yes, there are./ No, there aren'’t
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Sayfa 35’ te soru cevap c¢alismalari yapilir (Part B: Read and Practise).
Is there a car museum in your city ? No, there isn’t.
Are there dolphins in Adiyaman ?
Yes, there are.
No, there aren't.
Daha sonra listen and practice uygulamalari yapilir.
Plastic bottles / here / there / dirty / rubbish / trees / flowers /
swimming - pool / market place / teacher's room / cafeteria / lab / park gibi

kavramiar (izerinde durulur.
Homework: workbook page 26 and 27.

Sayfa 35 ve 36' de yer alan True-false kisimda there are/ there aren’t
kullanilarak ciimle tamamlama ¢alismalari yapilir. Ayni zamanda ¢ogul ciimleleri
tekil ciimlelere gevirme aligtirmalari da yapilir. Ornegin:

Cogdul Tekil
There are beautiful flowers in picture 1 e,
There are green trees in picture 3 e
............... dirty tins in the streets
................ green trees in the school garden ..o,

Ayrica karigik olarak verilen kelimelerle basit cumle kurma galismalan
yapilir,
car/there/in/museum/is/cCity/a = e
dolphins /there / ? / Adiyaman /are /in ..o

Sayfa 37 ‘deki soru-cevap c¢alismalariyla birlikte cliimle tamamlama
alistirmalari yapiiir:
Soru Cevap
Are there ten candles on the cake ? No, there aren’t. There are eight.
Are there two boys in the picture ? Yes, there are.
............... two girls......coovveeeenn. ? No, there aren't . there are three.

Is there a bicycle in the picture ? Yes, there is.
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Ogrenci kitabinda sayfa 38 sinifta yapilir. Ogretmen sinifta dolagarak

denetleme ve diizeltme faaliyetlerinde bulunur.

OZET:
Tekil olumlu climle: There is a train museum.

Codul olumlu climle: There are some museum in our country.

Tekil olumsuz climle: There isn't a zoo in Adiyaman.

Cogul olumsuz ciimle: : There aren’t doiphins in Adiyaman.

Tekil soru cimlesi: Is there a car museum in Adiyaman ?

No, there isn’t .
Yes, There is.

Codul Soru ciimlesi: Are there Libraries in this city ?

Yes, there are.
No, there aren’t ( There are not ).

DEGERLENDIRME:
Is there a teacher in the classroom ? Yes, there is. / No, there isn't.
Is there a swimming pool in the school ? No, there isn't.

Are there dogs in the school ? No, there aren’t.
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NEREDE
Ders. Ingilizce Konu: Nerede + or baglaci.
Sinif; 5.sinif Siire: Dort ders saati (4 x 40)

AMAGC 1: “Nerede ?” soru kahbinin bilgisi.
DAVRANISLAR:
1- “Where is/ are ....7"In “....... nerede ?” soru kalibi oldugunu séyleme/
yazma.
2- Verilen bir resim karsiligi olan ctimleyi verilen bir dizi cimle arasinda
secip isaretleme. ’
3- Verilen bir resimde nesnelerin nerede oldugunu sorma/ yazma.
4- Verilen bir resimde nesnenin/ nesnelerin nerede oldugunu sdyleme/
yazma.
AMAC 2: “Where ...7?” ve/ ya da “ ... or ...?” baglacini iceren ciimleler
kurabilme.
DAVRANISLAR:
10-“....Nerede ?” ya da “... or ..."” kaliplarini kullanarak soru ciimieleri
olusturma.
11-"....Nerede 7" ya da “... or ..." kaliplarini igeren sorulari yanitlama.
12-“...Nerede ?" ya da “... or ...” kaliplariyla olusturulan ciimlelerde bos
birakilan yerlere uygun sézcugl verilen sézclkler arasinda segip
isaretleme.
ARAC VE GERECLER: Okul ve sinif egyalari, ders kitabi, yardimci kitaplar.
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru-cevap, diiz anlatim, dinleme-konusma.
ISLENIS
DIKKAT GEKME: Arkadaslar bir onceki nitede nesnelerin var olup

olmadigini sormayt ve soylemeyi o©grendik. Ama nesnelerin nerelerde

bulundugunu séyleyebilmek de énemlidir.

GUDULEME: Turistler gérmek istedikleri ya da almak istedikleri nesnelerin
nerelerde bulunabilecekleri, ya da nerelerde bulunduklarint sormalar dogaldir.
Bunlara yardimci olmamiz hem iilke hem de insanlik agisindan gok énemlidir. Bu
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nedenie nesnelerin nerelerde bulundudunu séylemeyi ve sormay 6grenmemiz
gerekiyor.

GOZDEN GEGIRME: Bu tnitede okulda, evimizde ve vb. yerlerde bulunan
nesne ve kisilerin nerelerde olduklarini sormay! ve séylemeyi 6grenecegiz.

GELISTIRME BOLUMU:

PART |: Sayfa 41 deki konusmalar 6gretmen tarafindan 2, 3 defa okunur.
Daha sonra grup halinde okunur ve birka¢ 6grencinin bireysel okumalari saglanir.
Bu calismanin son kisminda ikiser olarak birinin sormasi digerinin yanitlamasi
saglanir.

DILBILGISI

Tekil soru ciimlesi: Where is / where's the pen ? (Kalem nerededir ?)

Codul soru ciimlesi: Where are the pens ? (Kalemler nerededirler ?)

- Where's your house Hasan ?  It's there. Near the school.
- Where are students ? There are there , in the garden.
Diyaloglarin tercimesi yapilirken, in, on, under, near, next to the, between,
behind, in front t;f gibi yeni kavramlar {izerinde durulur.
Sayfa 42 deki galismalar yapilir:
- “Where is / are ...” i climlelerin tamamlanmasi,
- soru ve yanit cimleleri 6gretilir ve alistirmalar birlikte yapilir.
Workbook sayfa 29’ da (7. bélim) yer alan bosluk doldurma ve sayfa 30, 31 deki
caligmalar sinifta baslatilir evde tamamlanmasi istenir.
Is there an elephant ? Yes, there is.
Where is it ? It's there in picture B.

PART II: llkin sayfa 43'te yer alan konugmalar okunur ogrencilere
gosterilerek)
They're girls. No they aren't, they’ re boys.
Is these a boy or a girl ? (Kiz gésterilerek) He's a boy.
No, he’ s not a boy, she’s a girl.
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Where’s / where are ve ... or ... yapilarinin kullanildigi ve karigik verilen
sOzclkleri dogru siralama ¢alismalari yapilir.

Sayfa 41’de yer alan cimle tamamlama g¢alismalari yapilir. Ayrica bu tir
sorularda kullanilan “or’ un “ya da” anlaminda kullanildi§i ifade edilir.

Sinif igerisinde bulunan esyalarla ilgili olarak Where is the flower ? — The
flower is on the table, gibi gesitli sorularin égrencilere yéneltilebilecedi gibi nesne

dgrencilere gdsterilerek soru sormalari ve cevaplamalari saglantr.

OZET: “Where is/ are ... ?” soru ciimleleri “... nerededir/ ler ?” anlaminda
kuliantlir ve cevabi there is in my bag / there are in the garden seklinde olur.
Are these books or note books ? They're books.

DEGERLENDIRME:
Where is my bag ?
Where is the museum ?
The museum is between the school and the library.

Are these books or note books ?
They are books.
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SIFATLAR
Ders. Ingilizce Konu: Sifatlar
Sinif: 5.sinif Siire: Altt ders saati (6 x 40)

Kavramlar: big, beautiful, ugly, fat, tall, thin, small, happy, handsome, young, old,
light, new, heavy, hot, cold,

AMACGC 1: Belli bagh sifatlar bilgisi.

DAVRANISLAR:
1- Verilen bir resim ile ilgili sifati yazma/ sdyleme.
2- Verilen bir resim ile ilgili sifati bir dizi sifat igerisinde segip isaretleme
3
4
5- Verilen sifatlann zitin1 séyleme/ yazma.

AMAC 2 : Ogrendigi sifatlar kullanarak ciimle kurabilme.

DAVRANISLAR:
1
2

Verilen bir dizi resim ile bir dizi sifati eslestirip isaretleme.

Verilen Turkge ve ingilizce sifatlan eglestirme.

Verilen zit resimlerle ilgili cimle yazma/ s6yleme.

Verilen bir dizi resimlerle ilgili cimlelerde bos birakilan yerlere uygun
sifatlari yazma/ séyleme.
3
4
AMAC 3 : Or baglact ve sifatlan kullanarak diizeyine uygun soru ciimlelerine

Karisik verilen s6zclkleri kullanarak soru ctimleleri olusturma.

Karisik verilen sézciikleri kullanarak olumiu/ olumsuz ciimle olusturma.

cevap verebilme
DAVRANISLAR:

1~ Verilen bir resim ile ilgili soru sorma/ yazma.

2- Verilen bir resim ile ilgili sorulan cevaplama.

3- Karigik verilen sdzctikleri kullanarak kuralli cimleler olugturma.
ARAC VE GEREGLER: Okul ve sinif esyalari, ders kitabi, yardimci kitaplar.
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru-cevap, takrir.

ISLENIS
DIKKAT GEKME: Arkadaslar biliyorsunuz sisman, zayif, giizel, girkin, eski,

yeni, gibi sifatlar gtnlik konusmalarda sik sik kullanilmaktadiriar. Tirkge' de
oldugu gibi Ingilizce konugurken de sik sik sifatlara bagvurulmaktadir.
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GUDULEME: Turistlerle konustugunuzda ya da yazisma arkadaslarinizla
iletisimde bulunurken sifatlari kullanmak durumundasiniz. Biliyorsunuz sifatlar
olmadan dislincelerinizi yansitan cimleleri kurmak oldukga glictir. Bu da duygu
ve dligtincelerin paylagimina engel olmaktadir.

GOZDEN GEGIRME: Bu unitede evde, okulda ve gevrenizde bulunan
nesne ve kigileri tanitirken sifat kullanmayi 6§renecegiz.

GELISTIRME BOLUMU:

STEP ONE: Sayfa 45’ deki resimiere bakilirken ¢gretmen resim ile ilgili kisa
climleleri 2, 3 defa okur. Daha sonra resim gdsterilerek kisa climlelerin okunmasi
saglanir. Karnigik olarak &grencilere 6nce grup olarak daha sonra bifeysel
okumalan saglanir. Telaffuz konusunda gerekli dlzeltmeler ve pekistirmeler
yapilir. Yeni kavramliarin anlami (izerinde durulur,

Ornegin she's young ve He's old.

Workbook sayfa 332 de yer alan eslestirmeler birlikte yapilir.

Student’'s Book sayfa 46’deki yeni sifatlari kullanarak aile tamtilir (B. Listen end
Practise).

Hello, I'm doggo. This is my friend, Phantom. He's big and fat. This is my
sister. She's thin and long. These are my grandparents. They're old and thin.

Yukaridaki cumleler tahtaya yazilir ve &grencilerin defterlerinde benzer
bicimde kendi ailelerini tanitmalan ve ctmleleri sinifta okuma galigmalari yapilir.

‘Point and describe’ kisminda yer alan resim ile ilgili sifatlar: small, old,
beautiful, fat, tall, big, thin, handsome, thin and long, kullanilarak

Look at that elephant. It's big.
Look sl those birds. They're big, seklinde ikili konugmalar yapilir.
ALISTIRMALAR:

Student's Book sayfa 46’da lI-ill, Workbook sayfa 34 ve 35'deki aligtirmalar
birlikte yapilir.

Homework: Workbook page 36 and 37.

STEP TWO

Or baglaci ile sifat kullanilarak soru cimleleri olusturma ve bunlarn
cevaplama aligtirmalarn 6gretmen tarafindan okunduktan sonra &grencilere dnce
grupga daha sonra birkag tanesine okutturulur.

- Are they happy or sad ? They' re sad.
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- Is he hot or cold ? He's hot.
- Is his umbrella new or old ? It's old
Gerekli goriildiginde tirk¢e agiklamalara ve duzeltmelere yer verilir.

B. Listen and practise kisminda yer alan Terry' nin ailesi tanitilir.
Ogretmen tarafindan okunur, daha sonra 6grencilerin okumasi istenir, duzeltmeler
yapilir, gerekli pekistireglere yer verilir. Gerekli oldugu kadar tercimeye
bagvurulur.

Her 6grencinin Annesini ya da babasini ve bir kardesini benzer sekilde
yazarak tanitmasi saglanir.

True or false 7 ve complete (Tamamlama) érnekleri yapilir.

True False
My sister isn' t short O O
Is Susan .......... o) ST ?

Workbook sayfa 38 ve 39’ de yer alan 7, 8 ve 9 nolu ¢aligmalar sinifta
baglanarak evde tamamlanmasi istenir.
Student’'s Book sayfa 51'de lll Work in pairs ve IV Match The Opposite

birlikte yapilir:
Ogrenci A Ogrenci B
Picture one : Is it big or smali ? It's small.
Picture eight: Is he young or old ? He is old.
OzET

This is my teacher, Ahmet. He's short and fat.
Are you happy orsad ?  We are happy.
I'm sad.

DEGERLENDIRME

Thin, light, big, small, short, old, heavy, fat, young, ugly, tall, beautiful
sifatlarin anlami sorulur, tirkge séylenenin Ingilizcesi istenir.

Ben uzun boylu ve yakisikliyim.

Are you tall or short ? gibi sorulara cevap aranir.
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EK-4
INGILIZCE DERSIYLE iLGILI TUTUM OLCEGI

ACIKLAMA: Asagida Ingilizce dersiyle ilgili gesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu ifadeye
hangi oranda katiltyorsaniz, liitfen onun altindaki stitunu "X" ile isaretleyiniz. Verdiginiz bilgiler Ingilizce
dersiyle ilgili istek, beklenti, sevgi, ilgi, merak ve kaygilarinizi belirlemede kullanilmakla birlikte bilimsel
amag tagimaktadr. flginize tesekkiirler.

Ars. Gbr. Ahmet KARA

Ogrenci Adi— S0yadz....cocvveerrerreereenrenrenirene Numarast:......c....... Smifi: .............

Tamamen
Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum

kararsizim

Cogunlukla
Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

1- Ingilizce galismaktan hoglamirim.

2- Arkadaglarimla Ingilizce galismay: severim

3- Bos zamanlarimda Ingilizce ¢aligirim.

4- Ingilizce dersini severim.

5- Arkadaglarimla Ingilizce konugmay1 severim.

6- Ingilizce 6grenmek gereklidir.

7- Ingilizce dersi sevilecek bir ders degildir.

8- Milmk{in olsa her giin Ingilizce galigirim.

9- Ingilizce 6grenmek gok zevklidir.

10- Ingilizce 8gretmenimi gok seviyorum.

11- Ingilizce grenmek heyecan dolu bir maceradr.

12- Ingilizce dersine ilgi duyuyorum.

13- Ingilizce 8grenmek gereksiz ve anlamsizdir.

14-Zayif not alsam bile Ingilizce dersine devam etmek isterim.

15- Ingilizce dersi 6nemli ve gerekli bir derstir.

16- ingi]izde dersi zamanimi harcamaktan bagka bir ise yaramiyor,

17- Ingilizce konusulan bir {ilkede bir stire yagamak isterim.

18- Ingilizce dersi zamanimi harcamaktadir.

19- Ingilizce dersine girmekten hoglanmam.

20- Ingiliz yagam bigimini merak ediyorum.

21- Ingilizce dersi zaman kaybindan bagka bir ige yaramyor.

22- Turistlerle Ingilizce konusmayi gok istiyorum.

23- Ingilizce dersine galigmak hosuma gidiyor.

24- Higbir sey beni Ingilizce 6grenmekten vazgegiremez.

25- Ne kadar zor olursa olsun Ingilizce &gretilmelidir.

26- Ingilizce dersinde gaba gstermek gerekir.

27- Bos zamanlarimda Ingilizce galismaktan hoglanirim.
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Tamamen
Katiltyorum

Kismen
Katiltyorum

kararsizim

Cogunlukla
Katilmtyorum

Hi¢ Katilmiyorum

28- Is hayatimda Ingilizce' nin faydasi bitylik olacaktir.

29 Ingilizce’yi 6grenmek hayatimi kazanmada bana katkida bulunacaktir.

30 {lerideki galigmalarimda Ingilizce' ye ihtiyag duyacagim.

31- Ingilizce 8grenmeyi gok istiyorum.

32- Ingilizce dersi bir arada yagamay1 8gretir.

33- Ingilizce 8grenerek Ingiliz arkadagslar edinmek istiyorum.

34- Giln gestikge Ingilizce' nin 6nemi artmaktadir.

35- Gelecegim igin Ingilizce Snemlidir.

36- Yetiskin oldugumda Ingilizce’yi birgok yerde kullanacagim.

37- Odevlerimi yaparken Ingilizce dersi bende bunalima sebep oluyor.

38- Ne zaman Ingilizce galigsam igimde bir rahatsizlik hissediyorum.

39~ Ogretmenimiz Ingilizce’yi 8gretemiyor.

40~ Ezberim zayif oldugundan Ingilizce &grenemiyorum.

41- Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum.

42- Ingilizce’yi bir tiirld 6grenemiyorum.

43- Ingilizce dersinde okuma zorlugu gekiyorum.

44- Ingilizce dersinde bagarisizim.

45- Ingilizce yazarken zevk almiyorum.

46- Ingilizce dersinde bagarili olamiyorum.

47- Ingilizce dersleri ok zordur.

48- Okuma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz ydnde etkiler.

49- Ingilizce konusmaktan kagintrim.

50- Dil grenmeye yetenekli degilim.

51- Ingilizce devlerimi tek basima yapamiyorum.

52- Ingilizce dersleri gok sikict gegiyor.

53- Ingilizce dersinde bagarili olmak imkansizdir.

54- Ingilizce dersi beynimi yoruyor.

55- Ingilizce dersi bana beceriksiz oldugumu gdsterdi.

56- Ingilizce dersine bagladigimizda bagim agrir.

57- Ingilizce sorulara cevap vermekten korkuyorum.

58- Ingilizce dersinin oldugu giinler, okula gitmek istemiyorum.
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EK-6

INGILIZCE TESTI

Dog/the/in/is/?/classroom/ a/ there,
rigik verilen sozciiklerden agagidakilerden
ngisinde dogru olarak siralanmigtir 7

A- There is a classroom in the dog ?

B- Is there a dog in the classroom ?

C- There a dog is in the classroom 7

D- There is a dog in the classroom ?

Are / Four / bag / my / there / books / in, karigik
rilen sézciiklerden agagidakilerden hangisinde
gru olarak siralanmigtir ?

A- Four books there are in my bag,

B- There four books are in my bag,.

C- There are four books in my bag,.

D- Four books are in my bag there.

| E T a telephone in the classroom ?
imlesinde bos birakilan yere agagidakilerden
ngisi yazilmalidir ?

A- This

B- That

C- There

D- Those

.......... there flowers in the classroom?
timlesinde bos birakilan yere asagidakilerden
ingisi yazilmahdir?

A- s

B- Do
C- Am
D- Are

* rereeens eserenanns two books in my bag.

iimlesinde bos birakilan yere agagidakilerden
angisi yazilmahdir?

A- There is
B~ There are
C- Isthere

D- Are there

- There are two pencils in the bag, ciimlesinin
tirkgesi agagidakilerden hangisidir ?
' A- Cantada iki kalem var.
B- Cantamda iki kalem var.
C- Cantada kalem var.
D- Vardir iki kalem ¢antada.

- There is a pencil in my bag, ciimlesinin gogulu
isagidakilerden hangisinde dogru olarak
rerilmistir?

A- There are a pencil in my bag.

B- There is peacils in my bag

C- There is a pencils in my bags.

D- There are pencils in my bag

8- There are flowers in the classroom, ciimlesinin
tekili agagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir 7 ‘

A- There is flowers in the classroom,

B- There are a flower in the classroom.

C- There is a flower in the classroom.

D- They is a flower in the classrom.

9- Is there a dog in your bedroom 7 sorusunun

yaniti agagidakilerden hangisinde dogru olarak

verilmigtir? ‘
A- Yes, there are.
B- No, there isn’t
C- No, there aren’t
D- Yes, there isn’t

10- Are there dolphins in your city? sorusunun
cevabi agagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A~ No, there isn’t

B- Yes, there is.

C- No, they aren’t.

D- No, there aren’t

11- Yes, there is, ciimlesinin soru ciimlesi
asagidakilerden hangisidir 7

A- Are there a park in the city ?

B- Where is the park 7

C- s there a park in the city 7

D- There is a park.

12- Where is your notebook ? sorusunun yaniti
asagidakilerden hangisidir ?
A- Your notebook is in my scoolbag
B- Your notebook is near my scholibag.
C- My notebook is in my schoolbag.
D- My notebook is under my schoolbag.

13- Where are the birds ? sorusunun yamtt
agagidakilerden hangisidir ?
A- The bird is on the table.
B- The birds are on the tree.
C- The birds are on the classroom.
D- The bird is near the three.

14- Where is Ahmet 7 sorusunun yamti
asagidakilerden hangisidir ?

A- He’s in the classroom.

B- He’s over the car.

C- He’s in the table.

D- He’s between the museum.



........................ is the cat ? {t’s in the house.
mlesinde bog biralulan yere agagidakilerden
agisi yazilmahdir ?

A- What

B- Where

C- How

D- it

- Where’s Ali 7 He’s there, ............ the bus stop.
imlesinde bog birakilan yere agagidakilerden
ngist yaztlmaldir ?

A~ in
B- on
C- under
D- at

- Are/ 7/ my / where / books, kelimelerle
usturulan ciimle agagidakilerden hangisinde
gru olarak verilmistir ?

A- My books where are ?

B- My books are where ?

C- Where my books are 7

D- Where are my books ?

i- Are / there / six / flowers / basket / the / in,

:limeleriyle olusturulan citmle agagidakilerden

wngisinde dogru olarak verilmistir ?
A- There are flowers in the six basket.
B- There are six flowers in the basket.
C- There are basket in the six flowers.
D- There six are in the flowers basket.

9- Are / books / notebooks / these / or / 7,
kelimelerle olugturulan ciimle
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir ?

A- These are notebooks or books ?
B- Are these books or notebooks ?
C- These books or notebooks are ?
D- Are books or notebooks these ?

10- 1t's in the garden, climlesinin soru climlcsi
ayagidakilerden hangisidir ?
A- Are there dogs in the garden ?
B- Where's the dog ?
C- Are there in the garden ?
D- There is a dog in the garden.

11- Agagidakilerden hangisi '.... nerede ?" soru

kalibidar?
A-Whereis ... ?
B- What is ...?
C- What are ...7
D-Is there ... 7
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22- Asagidakilerden hangisi "agir" sozciigiiniin
karsiigidar ?

A- Heavy
B- Light
C- Hot

D- Handsome

23- Are these kangaroos ....... giraffes 7 ciimlesinde
bos birakilan yere asagidakilerden hangisi -
yazthmalidir ?

A- and.
B- or.
C- in.
D- on.

24- Asagidaki eslemelere gore bog birakilan yere
asagidakilerden hangisi yazilmaldm ?
New - old,
Heavy - Light,
Happy - sad,
Hot - .........
A-Youg.
B- Cold.
C- Small.
D- Thin.

25- Is your bag new 7 sorusunun yanits
agagidakilerden hangisi olabilir 7
A- No, it isn't. [t' s new.
B- Yes, it' s old.
C- No, it isn't. It' s cold.
D-No, it isn't. it's old.

26- Is your house small? sorusunun yanits
asagidakilerden hangisi olabilir ?
A- No, it isn't. {t's small.
B- No, it isn't. it' s big.
C-No, it isn't. it is not small.
D-No, it isn't. it's new.

27- Is your father tall or short 7 sorusunun yaniti
asagidakilerden hangisi olabilir ?
A- My father is old.
B- My father are old.
C- My father is tall.
D- My father is tall and short.

28- Is your sister thin or ......ccee..... 7 ciimlesini
tamamlayan sozciik agagidakilerden
hangisidir?

A- Beautiful
B- Ugly.

C- Young.
D- Fat.



9- Is your hair long of ....ccccovvevennee. 7 ciimlesini
tamamlayan sozcitk agagidakilerden
hangisidir?

A~ Beautiful.
B- Short.
C- Light.
D- Small.
0- Is your house new or ............... ? ciimlesini

tamamlayan sozciil agagidakilerden
hangisidir ?

A-Beautiful.

B- Old.

C- Small.

D- Big.

i1- Is your english teacher tall or ................ ?
climlesini tamamlayan stzciik
agagidakilerden hangisidir?
A- Beautiful.
B- Small.
C- Big.
D- Short.

12- 1s / beautiful / Selin kelimelerle olugturulan
ciimle agagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir.

A- Beautiful selin is.
B- Selin is beautiful.
C- {s Selin beautiful.
D- Selin beautiful is.

13- My / teacher / fat / short/ is / and kelimelerle
olusturulan ciimle ayagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir ?

A- My teacher short and fat is.
B- Teacher is my short and fat.
C- Short and fat is my teacher.
D- My teacher is short and fat.

}4- Cousin / his / young/ is / handsome / and,
kelimelerle olugturulan ciimle
agagidakilerden hangisinde dogru oloarak
verilmigtir ?

A- Young and handsome is his cousin.
B- His cousin young and hadsome is.

C- His cousin is young and handsome.
D- Is his cousin young and handsome.
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35- Dog/ big/ is / and / the / fat, kelimelerle
olusturulan ciimle agagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir ?

A- Fat and big is the dog.
B- The dog is big and fat.
C- The dog big and fat is.
D- s the dog big and fat.

36- Is your sister thin or fat ? sorusunun yamt
agagidakilerden hangisi olabilir ?
A- My sister is thin,
B- Your sister is thin.
C- Yaursister is fat.
D- Is my sister thin ?

37- Is your schoolbag new or old ? sorusunun
yamtt agagidakilerden hangisi olabilir ?
A- My schoolbag is new.
B-Your scoolbag is new.
C-Your scoolbag is old.
D-s your scoolbag old ?
38- Brother / handsome / 7 / is / your, kelimelerle
olusturulan soru citmlesi agagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir ?
A- Is your brother handsome ?
B- Is brother your handsome ?
C- Is brother handsome your ?
D- Your-brother handsome is 7

39- Car/is/ 7/ your/ new, kelimelerle
olusturulan soru ciimlesi agagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmigtir ?

A- s your car new ?

B- s car your new ?

C- Is car new your ?

D- Your car new is ?

40- Sad sifatinin zitr agagidakilerden hangisidir?
A- New |
B- Heavy
C- Happy
D- Hot
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EK-7

Tablo 4.1.15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari
Meide (s | t | p [Made x | S| t p
P | PSS |
2 ] 112 | 28| 22 [ 188 | 06
3 'é‘;’:;‘)’,' S S 442 | 16| 23 *é‘;’:;‘)’,' A3 1811 a1 | 16
il Rl Bl - 3 2 il
MO e
e e P S
PR o e e
© Mooy e 2 | 01| @ GRS o | o
* ooy Tertsn] © 10| 9 [eo o o |
10 |EomOl A g 140 | 16| 30 RNl 0 | 10
RN i CEnE
@ PR o w e e
13 EZT;' ram 10| 33 }éoer:;z' 950 116 | 2
e RN i = T
o P e o e S e
o SRS [0 w e s T
17 ’é‘;’:;‘;' T8 1 431 .27 | 78| &7 ’é‘;’:;‘;‘ 39 481 701 | 00
o e o o (R S o
1 | a5 456 | 00 | 3 oo o 413 | 0
20 o ae ar] 646 | 00| 40 e T8 ag] 236 | 008
N=37,5d=7

Tablo 4.1.15'de goruldiigu gibi toplam 13 maddede manidarlik s6z
konusudur. Asagidaki maddelerde kontrol grubu ile deney grubu &grencilerinin
puan ortalamalari arasindaki farklar anlamiidir. Asadidaki maddelerde deney
grubu 6grencilerinin  kontrol grubu &6grencilerinden daha basarilt olduklar

goriilmustir:
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Birinci madde (t= -6.45, p<0.05),

Altinci madde (t= -2.41, p<0.05),

On ikinci madde (t=-2.23, p<0.05),

On sekizinci madde (t= -4.85, p<0.05),

On dokuzuncu madde (t= -4.56, p< 0.05),
Yirminci madde (t= -6.46, p< 0.05),

Yirmi birinci madde (t= -5.66, p<0.05),
Yirmi sekizinci madde (t= -3.33, p<0.05),
Otuz altinci madde (t=-2.71, p<0.05),
Otuz yedinci madde (= -7.01, p<0.05),
Otuz sekizinci madde (t= -3.90, p<0.05),
Otuz dokuzuncu madde (t= -4.13, p<0.05) ve
Kirkinci madde (t= -2.86, p<0.05).
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Tablo 4.4.22. Gruplarin Son Tutum Olgegi Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

M?\l(:)de Gruplar x S t M?&de Gruplar ; S t
Deney [4.97| .16 Deney [4.97! .16

' "Kontrol [4.73] 56 | 22 | 39 Rontrol [4.18] 143 ] *'°
Deney (4.43| 1.04 Deney (4.95| .23

2 Kontrol [457] .90 | % | *' ["Kontrol [2.22] 1.06 ] +°

3 Deney {3.95| .88 1.85 32 Deney |4.92| .36 | 7.88
Kontrol {3.51| 1,12 Kontrol [3.48| 1.04

4 Deney [4.68] .88 1.63 33 Deney [4.95; .23 8.92
Kontrol [4.35{ .82 Kontrol [3.54| .93

5 Deney [4.35]| .79 2.17 34 Deney |4.92] .36 6.10
Kontrol 13.86| 1.11 Kontrol |3.84| 1.01
Deney [4.78] .63 Deney (4.95| .33

5  ["Kontrol T4.03] 1.7 1 > | 35 [“Kontrol [3.81] 1.02 ] 843

7 Deney 14.86| .42 | 2.39 36 Deney 14.89| .52 5.64
Kontrol |4.38) 1.16 Kontrol |3.84| 1.01

8 Deney {4.16| 1.01 | 2.82 37 Deney (1.35] .72 | -1.19
Kontrol |3.49)| 1.04 Kontrol | 1.59| 1.01

9 Deney (4.54| .77 2.06 38 Deney [3.78] .98 | -4.34
Kontrol |4.111 1.02 Kontrol |4.65] .72

10 Deney {4.70] .94 2.78 39 Deney [3.38] .79 | -6.03
Kontrol [4.03| 1.14 Kontrol |4.65] 1.01

11 Deney |4.27] 1.10 | 2.63 40 Deney {3.30| 3.30 | -3.04
Kontrol |3.54| 1.28 Kontrol |4.081 4.08

12 Deney (4.68| .82 3.10 41 Deney {3.35| 3.35 | -4.70
Kontrol [4.08] .83 Kontrol |4.30| 4.30

13 Deney |4.46| 117 | -54 | 42Y] Deney |[3.59] 3.59 | -4.64
Kontrol 14.591 .98 Kontrol |4.51| 4.51

14 Deney [4.35| 111 | 1.55 43 Deney [3.62] 3.62 | -1.44
Kontrol |3.97| .99 Kontrol |3.97| 3.97

15 Deney |4.57] .83 3.05 44 Deney 13.49| 3.49 | -4.18
Kontrol |3.84| 1.19 Kontrol |4.431 4.43

16 Deney |4.70| .66 .93 45 Deney [2.78) 2.78 | -7.25
Kontrol |4.54| .84 Kontrol |4.49| 4.49

17 Deney [4.22| 103 | 2.86 46 Deney 2.73| 2,73 | -3.10
Kontrol {3.46| 1.24 Kontrol |3.70| 3.70

18 Deney [4.57] .93 A3 47 Deney {2.46| 2.46 | -3.10
Kontrol 14.54! .93 Kontrol |3.46| 3.46
Deney 14.46( 1.04 Deney |2.97| 2.97

19 Rontrol J4.08] 142 "0 | *® IKonwol |3.73] 373 | 2%

20 Deney |4.49| .93 2.07 49 Deney |2.03] 2.03 | -4.77
Kontrol 13.97| 1.19 Kontrol |3.46| 3.46

21 Deney [4.51( .93 -25 50 Deney [2.00| 2.00 | -4.12
Kontrol {4.57| .90 Kontrol {3.30( 3.30

22 Deney [4.73]{ .65 3.1 51 Deney [2.24| 2.24 | -1.48
Kontrol |4.08| 1.09 Kontrol |2.78| 2.78

23 Deney [4.73] .73 2.88 52 Densy [1.76] 1.76 | -1.74
Kontrol [4.19| .88 Kontrol |2.27| 2.27
Deney [4.38] .98 Deney {1.59| 1.59

24 Kontrol 13.86] 89 | 22 | 9% [“Kontrol [243] 2.43 | 280
Deney |4.76| .55 Deney 11.78] 1.78

25 Kontrol 4.03] 99 ] 3% | ®* [Kontrol 205 205 | ~%8
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Tablo 4.4.22 'nin devamu.

26 Deney |4.70} .52 | 2.51 55 Deney [1.84] 1.84 | -2.21
Kontrol [4.22| 1.06 Kontrol |2.54| 2.54

27 Deney 14.38| .86 3.14 56 Deney {1.78] 1.78 | 1.15
Kontrol |3.68( 1.06 Kontrol |[1.51| 1.51

28 Deney [4.95| .23 | 2.48 57 Deney (1.73| 1.73 | -3.08
Kontrol |4.59| .83 Kontrol | 2.62 | 2.62

29 Deney |4.89| .31 4.35 58 Deney [1.27]| 127 | -85
Kontrol |4.11} 1.05 Kontrol |1.431 1.43

N=37,sd=72

Tablo 4.4.22'de g6ruldigu gibi toplam 42 maddede manidarlik s6z
konusudur. Deney ve kontrol grubu 6&grencilerinin son tutum 6lgegindeki
puaniarinin ortalamalar arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t
testi uygulanmigtir. Elde edilen verilere gére, asadidaki maddelerde deney grubu
6grencileri kontrol grubu &grencilerinden daha basarili olmuslardir. Kisaca
duyussal boyut agirlikli program, &drencilerin bu maddelerde olumlu gelismelerini
saglamistir.

Duyussal boyut agirlikh programin gelistirdigi maddeler:

-"Ingilizce galigmaktan hoglaninm" (t= -2.53, p<0.05),

- "Arkadaglarimla Ingilizce konusmay! severim” (t= 2.17, p<0.05),

- "Ingilizce 6§renmek gereklidir" (t= 3.47, p<0.05),

- "Ingilizce dersi sevilecek bir ders degildir" (t= 2.39, p<0.05),

- "Miimkin olsa her giin Ingilizce ¢aliginm” (t= 2.82, p<0.05),

- "Ingilizce 6grenmek gok zevklidir" (t= 2.06, p<0.05),

- "Ingilizce dgretmenimi gok seviyorum" (t= 2.78, p<0.05),

- "Ingilizce 8grenmek heyecan dolu bir maceradir” (t= 2.63, p<0.05),

- "Ingilizce dersine ilgi duyuyorum” (t= 3.10, p<0.05),

- "Ingilizce dersi 6nemili ve gerekli bir derstir" (t= 3.05, p<0.05),

- "Ingilizce konusulan bir Gilkede bir siire yagamak isterim" (t= 2.86, p<0.05),

- "Ingilizce yasam bigimini merak ediyorum" (t= 2.07, p<0.05),

- "Turistlerle Ingilizce konugmayi ¢ok istiyorum" (t=,3.11, p<0.05),

- "Ingilizce dersine galigmak hosuma gidiyor" (t= 2.88, p<0.05)

- "Higbir sey beni Ingilizce 6grenmekten vazgegiremez” (t= 2.36, p<0.05),

- "Ne kadar zor olursa olsun Ingilizce 6gretiimelidir" (t= 3.94, p<0.05),

- "Ingilizce dersinde gaba géstermek gerekir" (t= 2.51, p<0.05),

- "Bos zamanlarimda Ingilizce ¢galigmaktan hoglanirm" (t= 3.14, p<0.05),
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- "ls hayatimda Ingilizce’nin faydasi bily(ik olacaktir” (t= 2.48, p<0.05),

- “Ingilizce’yi 6grenmek hayatimi kazanmamda bana katkida bulunacaktir”
(t=4.35, p<0.05),

- “llerideki galigmalarimda Ingilizce’ye ihtiyag duyacagim” (t= 4.19, p<0.05),

- “Ingilizce 8grenmeyi gok istiyorum” (t = 4.10, p<0.05),

- “Ingilizce dersi bir arada yagsamayi égretir” (t= 7.88, p<0.05),

- “Ingilizce dgrenerek Ingiliz arkadaslar edinmek istiyorum” (t= 8.92, p<0.05)

- “Giin gegtikge Ingilizce'nin nemi artmaktadir” (t= 6.10, p<0.05),

- “Gelecegdim icin Ingilizce dnemlidir’ (t= 6.43, p<0.05),

- “Yetigkin oldugumda Ingilizce'yi birgok yerde kullanacagim” (t= 5.64,
p<0.05),

Asagidaki kaygl boyutu ile ilgili maddelerde ise duyussal boyut agirlikh
program 6grencilerin sahip olduklar kaygilarinin azalmasina neden olmustur:

- “Ne zaman Ingilizce galigsam igimde bir rahatsizlik hissediyorum” (t= -
4.34, p< 0.05),
“Ogretmeniniz Ingilizce'yi 8gretemiyor” (t= -6.03, p<0.05),

“Ezberim zayif oldugundan Ingilizce 6grenemiyorum” (t= -3.04, p<0.05)

1

“Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum” (t= -4.70, p<0.05)
- “Ingilizce'yi bir tiirlil grenemiyorum” (t= -4.64, p<0.05)

“Ingilizce dersinde basarisizim” (t = - 4.18, p<0.05)
“Ingilizce yazarken zevk almiyorum” (t= -7.25, p<0.05)

“Ingilizce dersinde basarili olamiyorum” (t= -3.10, p<0.05)

“Ingilizce dersleri gok zordur” (t= -3.10, p<0.05)

“Okuma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz yénde etkiler” (= -2.85,
p<0.05)

“Ingilizce konusmaktan kagininm” (t= -0.77, p<0.05),

“Dil 6grenmeye yetenekli degilim” (t= -4.12, p<0.05),
“Ingilizce dersinde basgarili olmak imkansizdir” (t= -2.80, p<0.05),

- “Ingilizce dersi bana beceriksiz oldugumu gésterdi” (t= -2.21, p<0.05)
- “Ingilizce sorulara cevap vermekten korkuyorum” (t= -3.08, p<0.05)
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Bilgi, Kavram ve Uygulama Basamaklarina Gore Erigi Test Puanlari Sonuglart

Tablo 4.7.28. Bilgi, Kavram ve Uygulama Basamaklarina
Gore Erisi Test Puanlari Sonuglan

Bilgi Basamagi Kavrama Basamag! Uygulama Basamagi

Gruplar| x | S| t | p | x| S t p| x | S| t|p

Kontrol { 1.10 { 1.30 0.81(1.66 6.37 {4.99
-3.9410.00 0.317]0.75 -4.10{0.00
Deney {2.24{1.16 0.921.23 11.29(5.29

N=37, Sd=72
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Bilgi, Kavram ve Uygulama Basamaklarina Gére Sontest Puanlari Sonuglari

Tablo 4.7.29. Bilgi, Kavram ve Uygulama Basamaklarina

Gore Sontest Puanlari Sonuglart

Bilgi Basamagi Kavrama Basamagi Uygulama Basamag

Gruplar| x | S | t p | x| S| t p | x | S|t p

Kontrol | 2.43 | 1.09 2.3211.13 14.37 | 6.43
-4.8410.00 -1.14|0.26 -3.8910.00
Deney {3.51{0.80 2.5910.89 19.62 |5.06

N=37, Sd=72
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