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ONSOZ

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, diger alanlarla birlikte toplumsal yapida da bir gok
degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Bu anlamda, toplumun bireyden ve onun
egitilmesinden beklentilerinde de farkhilagmalar meydana gelmektedir. Toplumsal gelismenin
temel kaynaklarindan olan bireylerin, giiniimiiz kogullarinda siirekli degisen gereksinim ve
beklentilerini kargilayabilecek niteliklerle dananmig olarak yetigtirilmesi degigim ve
gelismelerin stirekliligi bakimindan Snemlidir. Ofrenmeyi 6grenme, yaratici ve elegtirel
diiglinme, diger bireylerle isbirligi icinde cahigabilme, kargilastift bir problemi meveut
bilgilerinden yararlanarak ¢Gzebilme yetenefi, meveut ve geligen bilgi teknolojilerinden
yararlanabilme geligen toplumlarin bireylerinde bulunmasi gerekli temel dzellikler olmahdir.

Bireylerin algilama diizeneginin farkli oldugu gergeginden hareketle bireyler agisindan
toplumun gereksinimlerine cevap verecek dgretim durumlarimn yaratilmas: bir zorunluluk
haline gelmigtir. Clinkii; bireylerin aldiklar: bilgileri anlamlandirirken, gercek yagama
uygularken genetik 6zelliklerinin, bulunduklar: sosyal ¢evrelerinin ve inanclarmm etkilerinde
kalarak yorumladiklar: herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Egitimin amaci, “Orencileri
gercek yagama hazirlamaktu” felsefesi ile efitim-Ofretime ivme kazandirmak istiyorsak,
bireylerin kendi gerceklerini olugturabilmeleri igin onlara i¢in uygun &gretim ortamlarin
yaratilmasinin da bir zorunluluk olacag: hesaba katilmahdir.

1980°’li yillardan gimiimiize Ofrenme-Ggretme anlayigindaki degisimler, nesnelci
6grenme anlayisi ile birlikte yeni 6grenme yaklasimlarindan dilimize “olugturmaci 6grenme”,
“yapisalci Sgrenme”, “kurmaci §grenme” gibi es anlamlarla karsilik bulan constructivist
Ggrenme anlayis1 gercevesinde farklt S@retim tasarmm modelleri ige kogulmaya baglanmgtir.
Kugkusuz aktif 8grenme yaklagimlarindan olan olugturmaci 8grenme yaklagimmna dayah
Ogrenim durumlarim diizenlenmesinde bir ¢ok zorluklarla kargilagilmas: dogaldir. Egitimsel
6n yargilar bir kenara birakilirsa bu zorluklarm agilmasi daha kolay olacaktr. Ciinkii
dnyargilar, yeniliklerin kabullenilmesi ve uygulamaya konulmasmin Oniindeki en Snemli
engeldir. Bu aragtrmada olusturmaci Ogrenme yaklagimlarindan olan biligsel ¢rakhik
dgrenme modelinin, “Yap1 Teknigi ve Uygulamasi-I” dersinde psikomotor Ggrenmeye etkisi
deneysel bir galisma ile aragtiriimgtir.
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Aragtirmada, gézlem ve degerlendirme formu sonuglarma gére olusturihac;’ ogretim |

tasarim siirecinde etkinliklerini gergeklestiren deney grubu Sgrencilerinin kontrol grubundan -
daha bagarihi olduklar1 sonucuna ulagilmagtir.

Anahtar kelimeler: Olusturmacilik, biligsel ¢iraklik, psikomotor 63renme,
psikomotor beceri, yap teknigi ve uygulamasi
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ABSTRACT
Master Thesis

The Effects of Constructivist Cognetive Apprenticeship Model on Psychomotor
Learning in Construction Tecnique and Application-I

Ali CERCI

University of Firat
Institue of Social Sciences
Department of Educational Sciences

August - 2003, Pages: XIV+130

The main aim of this study is to determine the differences between psychomotor
perfomances of the students by comparing tradational and constructivist teaching design
applications, The treatment was conducted at the Department of Construction Teaching in
Technical Education Faculty of Firat University. This experimental research was conducted
on 70 students. According to the results of cluster analysis, both experimental and control
groups consisted of 35 students.

The research design is post test control group design. Tradational teaching design was
used in control group. Constructivist cognitive apprenticeship teching design was used in
experimental group. The students in the experimental group were taught building production,
the behaviours of construction elements before and after earthquake by using cd, application
projects and photographs. The control group were taught by using traditional method.

Student observation and evaluation form for students’ performances was developed in
order to measure student’ performances in the courses which focused on psychomotor skills
mostly. With this form, students’ skills on putting up a brick wall by using a 1/1 brick
thickness and plastering on birick wall with lime mortar were evaluated.
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The students in experimental group were found more successful than thos
group.

Key words : Constructivism, cognitive apperenticeship, psychomotor learning,

psychomotor skills, construction technique and application.
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Bireylerin yetenckleri, 6grenme ve diiglinme bigimleri, akademik motivasyon
diizeyleri ile birlikte yasamdan beklentileri dogrultusunda ilgi ve tercihlerinin de
farkhliklar gstermesi dogaldir. Bu gercekler dogrultusunda ortaya ¢ikan ¢agdag egitim
anlaysglart da Ggretme igini Ustlenenlerin Ggrenmeyi en iyi diizeyde gergeklestirecek
Sgrenme ve 8Fretim ydntemini secerek uygulamasini zorunlu hale getirmigtir. Bireylere
bilgi kazandirmanin Stesinde egitim; toplum yagamini gelistirip, bu gelismeleri devam
ettirebilecek Glglide ve nitelikte deferler iiretme cabasindadir. Ayrica egitim, mevcut
degerlerin dagilmasm: &nlemek, gelisen degerleri ve gegmigsteki deferleri ahenk ile
kaynagtiracak sorumlulufu tasir ki bu degerler dgrenenlerin davramglarini ve gercek
yasamdan beklentilerini egitim yoluyla dogrudan etkiler (Varig, 1998: 1).

Glinlimiizde egitim-6gretim kurumlarindaki &fretme igini listlenen gorevlilerin
gogunlufu, 6gretim ortamlarmda geleneksel ydntemleri kullanarak program hedeflerine
ulagmaya c¢aliymaktadwlar, Bunun sonucunda da Ogrenciler smif ortamunda pasif
katilimer olarak Sgrenimlerini siirdiirmek zorunda kalmaktadirlar. Ozellikle geleneksel
smuf ortaminda bilgi ezberlenir ve bazen de gergek yasantilarla bu bilgiler
iligkilendirilirse de bu iligkilendirme her 6grenme ortamn igin genellenemez.
Ogrenmenin degerlendirilmesi asamasinda ise benzer ya da aym bilgilerin sinavlarda
geri donmesi beklenir. Oysa ¢agdag simf ortamu yaklagimlarinda biligsel, duyugsal ve
devinimsel (psikomotor) kazanimlara yer verilirken, bilgilerin daha kalic1 ve ige yarar
halde olusturulmasina katkida bulunacak sekilde degerlendirme silrecleri ige
kosulmaktadir.

Her O&grencinin algilama diizeneginin farkh oldugu ve Ogrenmeye iligkin
motivasyonlar1 diizeylerinin her zaman benzer seviyede olamayacagi gerceginden
hareketle bireyler agisimdan toplumun gereksinimlerine cevap verecek Ogretim
durumlarmin yaratilmas: giinlimiizde bir zorunluluk haline gelmistir, Ciinkd, bireylerin
aldiklar: bilgileri anlamlandirirken ve gergek yagama uygularken genetik dzelliklerinin,
bulunduklar1 sosyal g¢evrelerinin ve inanglarimin etkilerinde kalarak yorumladiklan
herkes tarafindan bilinen bir gercektir. Egitim igi ile ugraganlarin bu gergeklere ilave



olarak teknolojik ortamlarin bireylerin istendik veya istendik olmayan 6@1‘%:
Onemli katkilarda bulunduklarim daima dikkate alma zoruntulugu vardir. Her ne#
teknolojik ortamlar Sgrenmede bir aktarici olarak gériilmeyip sadece 6gré;1méyi ‘
destekleyici ve kolaylastiric: roliiniin oldugu belirtiimek de ise de bu tam olarak dogru
bir yaklagim degildir.

Sayet egitimde amag, “Sgrencileri gercek yasama hazrlamaktir” felsefesi ile
egitim-Ogretime ivme kazandirmak ise, bireylerin kendi gergeklerini olugturabilmeleri
i¢in onlara uygun 6gretim ortamlarin yaratiimasinin da bir zorunluluk olacagmin hesaba
katilmasinda yarar vardr. Bu ¢agdas dgretim durumlarindan biri olan olusturmacibk
(constructivism, yapisalcilik, yapilandirmacilik, kurmacilik) kavrammna son zamanlarda
biiylik ilgi gosterilmektedir. Olusturmac: 6grenme yaklasimnda, dgrenme sorumlulugu
ve aktivitelerin Sgrencilerin  Ogrenciler tarafindan wuzmanlarin rehberliginde
gergeklestirilmesi son zamanlarda bu 6grenme yaklasimma olan ilgiyi arttwrmgtir. Bu
¢ahgmada “olusturmacihk” olarak inceleyecefimiz bu giincel 6grenme yaklasimi ile
ilgii yurt disinda biligsel ve duyugsal alanla ile ilgili olarak bir ¢ok caligma
yapilmig/yapiliyor olmasina ragmen tilkemizde bu ¢alismalar oldukca yenidir.

Ozellikle olugturmacilik yaklasimmm psikomotor davramglarin gelistirilmesine
etkisi konusunda bir ¢alismaya ulagilamamasi da oldukga dikkat gekicidir. Giinlimiize
kadar olusturmac: Sgrenme yaklasimu ile ilgili calismalarin bir ¢ogu incelendiginde bu
calismalarm, olugturmaci grenmenin, agirhikh olarak biligsel ve duyugsal alan {izerinde
konusunda yogunlagmi§ cahgmalar oldugu gbriimektedir. Ancak, 6grenme bir biitiin
olarak ele alindifinda 6grenilmesi gereken bilginin tiirline gére biligsel, duyugsal ve
psiko-motor alanlarin  biitlin  boyutlar1 ile ige kosulmasi gerekebilir. Burada
unutulmamas: gereken bir nokta da psikomotor davramglarin gelistirilmesinde ve
Opretilerek beceri haline getirilmesinde biligsel ve duyugsal alanlarin da son derece
dnemli rol oynadifidir. Daha agik bir ifade ile psikomotor alanmn biligsel ve duyussal
alanlardan bafimsiz olarak diiglinillemeyecegi agiktir. Bu cahigmada, olugturmaci
Ggrenme yaklagimi modellerinden olan biligsel ¢irakhk modelinin psikomotor
becerilerin §@renilmesine olan etkileri aragtirilarak elde edilen bulgular dogrultusunda
yordamalarda ve Onerilerde bulunulmustur,




1.1. PROBLEM DURUMU

Ogrenmede basarinn motivasyonla dogru orantih olduu yaygmn olarak. kabul -~ "A

edilen bir goriigtiir. Bunun paralelinde §grenenlerin 6grenim aktivitelerine igten gelen
olumlu etkenlerle katildiklar1 zaman daha iyi 6grendikleri ve bu gekilde Sgrendikleri
bilgileri gercek yasama uygulamada zorluk ¢ekmedikleri konusunda bir ¢ok egitim
uzmant benzer diigiinceleri paylagsmaktadirlar.

Giinlimiizde egitim-6gretim kurumlarmdaki 8gretmenlerin ¢ogunlugu diiz anlatim,
yazdirma vb. gibi geleneksel yontemleri kullanarak program hedeflerine ulagmaya
caliymaktadirlar. Bunun do@al bir sonucu olarak da G@renenler 6§renme ortamlarinda
pasif birer katilimci olarak 6grenimlerini siirdiirmek zorunda kalmaktadirlar,

Formal egitim siirecine katilan bireylerin daha ilk basamaktan baglayarak farkli
seviyelerdeki yeteneklerle, motivasyonlarla, zeka diizeyleriyle ve yaraticiliklarini da
Bgrenme ortamlarina tasidiklar: bilinmektedir. Bu etkenlerin bir sonucu olarak da her
bireyin aym ya da benzer &renme ortamindan farkli kazamimlarla donanmis olarak
¢ikmas: dogaldir, Ciinkii, bizler kabul etsek de etmesek de grenme ortamma gelen
bireyler ortamdan aldiklari bilgileri kendilerinde mevcut olan bilgiler iizerine
yapilandirirlar. Diger bir gergek ise bireyin dgrenmeye agik olmas: yani $grenmeyi
istemis olmast gercegidir. Kisaca Ozetlersek; Ogrenenlerin Ofrenme aktiviteleri
zorunluluktan ¢ikip bir gereksinimi kargilamak amaciyla “istefe bagh” hale geldigi
zaman daha bagarih olabilecegini biliriz. Bu gergeklerden hareketle Ogrencilerin
Ozgiivenlerini, bagarilarini ve yaraticilik seviyelerini artirmada §grenme ortamlarmin
amaca uygun olarak hazirlanmas: giiniimiiz de bir zorunluluk halini almigtir. Bu konuda
yapilan kismi c¢aligmalarin ve tekil gayretlerin de yetersiz kaldif: kitle iletigim
araglarinda ve yapilan aragtirmalarla ortaya konmaktadir.

Bireylerin yetenekleri, dgrenme ve diistinme bigimleri, akademik motivasyon
diizeyleri ile birlikte ilgilerinin yasamdan beklentileri dogrultusunda farkliliklar
gosterdigi bilinmektedir. Bu farkhliklar, toplumun gereksinimlerine cevap verecek
Ogretim durumlarinin  yaratilmast bir zorunluluk haline gelmigtir. Bu 3gretim
durumlarindan biri olan “olugturmacilik” kavramma son zamanlarda bilyiik ilgi
gosterilmekte ve konu ile ilgili bir ¢ok ¢aligma yapilmaktadir.



Ozellikle gelencksel simf ortamnda bilgi ezberlenir ve benzer o
smavlarda geri donmesi beklenir. Oysa ¢agdas simf ortamm yaklaslmlarm&a’ ‘,lisfsgil‘,‘vf
duyugsal ve devinigsel (psikomotor) §grenmelere yer verilmektedir. Bu nedeﬁlé;‘bir”
dersin Szgiinltiglinii saglamak amaciyla Ggrencilerin karar verme stirecine katilmalar
saglanmali, diger ifadeyle 6zgiin dersin olugsmasinda Sgrenciler etkin rol oynamalidir.
Ozgiinliik, biligsel ydnil 6zgiin olan bir problem ya da arastirmayi, gelistirmeyi ve
Ogrencinin sahiplenme duygusunu elde etmesi igin, Sgrenenlerle tartigmay: ve miizakere
etmeyi gerektirir (Akar ve Yidwmm, 2000). Son 15-20 yildan giiniimiize Ogrenme
ortamlarinin tasarlanmas: ile ilgili olarak bilginin yapilandinilmas: konusunda birgok
bilimsel aragtrma yapilmigtir. Bu konudaki cahigmalarda egitim teknolojisindeki
gelismelerde 6nemli rol oynamstir.

Olusturmaci 6grenme ortamlarindaki dgretmen ve 6grenci rollerine bakildiginda,
tamamen O&@renci merkezli bir 6frenim ortamm goriilmektedir. Bu tiir olugturmaci
dgrenmelerle ilgili yapilan aragtirmalarin biiylik gofuniugu biligsel ve duyugsal alanlarla
ilgilidir. Gergek yasamda kullamilacak bilgi ve becerilerin §grenme ortamuna taginarak
olugturmaci dgrenme ortamlarin hazirlanmasinin da becerilerin Srenilmesine katkida
bulunabilecegi diisincesinden hareketle, bu deneysel ¢aligmada biligsel ve duyugsal
alanlara ek olarak psikomotor alan da incelenecektir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin  genel amaci, Olugturmact Biligsel Ciraklik Modelinin  Yaps
Teknigi ve uygulamalari-l (kagir) dersinde psikomotor &grenmeye etkisini
belirlemektir. Bu amagla, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yap: Ogretmenligi
Boliimt 1. smuf, 1. ve II. dgretim Ogrencileri kiimeleme analizi sonucunda deney ve
kontrol gruplarina ayrilmigtir. Kontrol grubuna geleneksel dfretim programi, deney
grubuna ise olusturmaci Ofrenme yaklagim: modellerinden olan biligsel g¢waklik
6grenme modeline g6re hazirlanacak psikomotor agirhikli bir program uygulanacaktir.
Geligtirilecek olan performans §lgeginin uygulanmas: sonucunda agagidaki denenceler
test edilecektir, Daha sonra da elde edilen verilerden yararlanilarak yapilacak
istatistiksel analiz sonuglarinin 1ifinda  bulunan deferlerden de yordamalara
gidilecektir.



1.3. DENENCELER

1. Deney grubu ile kontrol grubunun tugla duvar 6riilmesi konusu ile V‘ilglh 2
son performans Slcek puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardur. |

2. Deney grubu ile kontrol grubunun siva yapilmas: konusu ile ilgili son
performans Slgek puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark

vardir,
1.4. ARASTIRMANIN ONEMi

Genel olarak egitimin degisik konularmni temel alan ¢ahgmalar incelendiginde
Ozellikle Ggrenme-ogretme konulari ile ilgili olanlarin asil hedefinin “Ggrenenler
bilgilerle nasil daha iyi ve ige yarar sekilde donatilabilirler?” sorusuna cevap aradiklart
gOriiliir. Bu nedenle de geligmis iilkelerde egitim isi ile ugrasanlarda degisik grenme-
Ogretme modelleri iizerinde arastirma-gelistirme ¢aligmalarmi siirdiirmektedir.
Gelismekte olan lilkelerde ise bu geligtirilen bu modeller belli dlciilerde denenmeye ve
kullamlmaya calisir. Giiniimiizde daha ¢ok gergek yasam etkinliklerinin
uygulanabildigi, 6grencinin merkeze alindifi, 6grenme ilgili temel sorumluluklarm
Orenenlere yiklendigi aktif 6grenme modelleri iizerinde durulmaktadw. Sanmim
burada modelden daha ¢ok bireylerde Ggrenmenin bir temel gereksinim haline
doniigtiiriilebilmesi bireyin bunu ister hale gelmesi ¢ok daha Snemlidir. Genel olarak
tilkemizdeki dgrenciler okulu siras1 gelindiginde gidilecek bir yer, bir zorunluluk olarak
gormesi bu Ofrenme-Gfretme modelleri ile gidilecek hedeflere tam olarak
ulagilamamasma neden olmaktadir. Son zamanlarda ise egitim isi ile ugraganlar aktif
Ogrenme ile ilgili 6grenme modelleri (stratejileri, yontemleri ve teknikleri) lizerinde
caligmaktadirlar, Bu ¢ahgmalar genel olarak, egitim-6gretim ortamlarim yeni
teknolojiler dogrultusunda gelistirmeyi amaglamaktadir,

Bu konuda Giilsegen wve Giilsegen (2002)’de Ogrencilerin pasif ahcilar
konumundan c¢ikip, aktif yaraticilar konumuna ulagmalarimin bir gereksinim, bir
zorunluluk, bir firsat oldufunu ¢linkii, 8fretim siiregleri yenilenmeyi beklediBi
bakimindan bir gereksinim, bilgi teknolojisinin bunu gerektirdifi bakimindan bir
zorunluluk olmakla birlikte daha ¢ok bilgi nerede ve nasil bulunabilir ve ona hangi
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yollarla ulagilabilir?, yeni bilgiler nasil olugturulabilir? vb. gibi sorulan yan m K
bakimindan da bir firsat oldugunu belirtmektedirler. N

Haffner ve Ulanoff (1994)° de olusturmac teoriyi; 6grenenlerin kendi 6gren1ﬁe
siireglerine aktif olarak katdigim ve olugturmaci Gfrenmenin Ozel diizenlenmis
calismalardan daha ¢ok gercek yagam aktivitelerine bagh biitlinlestirilmig bir program
kapsadigim  ¢inki, olugturmacihifin bireyin §frenme tecriibelerini olusturan bilgi,
inang ve becerilerin dziimsenmesinin 6nemini belirtirler. Ayrica bu gibi aktif §grenme
ortamlarinda §grencilerin  Srenmelerini bafimsiz olarak gOstermesine imkan
saglayacak diizenlemelerin yapilmasinin bir zorunluluk olduunu ve bir Sfrenme
etkinliginin temel amacmm §grencilere bagimsiz olarak gergeklestirecekleri aktiviteleri
uygulayabilmeleri i¢in gereksinim duyacaklar: bilgi ve yeteneklerin kazandiriimasmm
gerekliligine vurgu yaparlar.

Bu baglamda incelenen yurtici ve yurt dist cahgmalar incelendifinde aktif
Ggrenmeyi temel alan olusturmaci Gfrenme modellerinin biligsel ve duyugsal alan
lizerinde etkili oldugu konusunda ¢aligmalar yapildig1 goriilmiistiir. Bu yapilan ¢alisma
ise olusturmaci biligsel ¢raklik Ofrenme modelinin psiko-motor davramslarin
Ogrenilmesine ve geligtirilmesine etkisinin aragtinlmasi bakimindan Gnemlidir. Bu
aragtirmada elde edilecek bulgularin aktif 6grenme ortamlarmin psiko-motor alan
iizerindeki etkilerini aragtwrmaya yonelik konularda c¢alipma yapmak isteyen
aragtirmacilara g1k tutacagi umunimaktadir.

LS. SAYILTILAR

Deneysel olarak yiiriitiilen bu c¢aligma agagidaki sayiltilara dayah olarak
gerceklestirilmigtir.

1. Deney ve kontrol grubunun segiminde alinan OSlgiitler yansizhik agismndan
yeterlidir.

2. Aragtirmada kullanilan performans Slgeginin, gegerlik ve glivenirlik ¢aligmalar
yeterlidir.

3. Deney ve kontrol grubu &grencileri kendilerine ydneltilen sorular1 sorumluluk
duygusu iginde ve samimi olarak cevaplandirmiglardr.



1.6. SINIRLILIKLAR
Bu aragtirma agagida siralanan maddelerle simirh tutulmugtur,

1. Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yapr Ogretmenligi Bolimiinde
2002-2003 Bgretim yilinda grenim gorecek olan I. smf, 1. ve II. 6grenim
Sgrencileri ile smurlt tutulmugtur.

2, Deney grubuna uygulanacak olugturmact biligsel ¢mrakltk modeline dayali
psiko-motor agwrhkli program ve kontrol grubuna uygulanacak geleneksel
yontemle sinrhdir,

1.7. TANIMLAR
Aragtirma kapsaminda kullanilan bazi terimler agagida tanimlanmgtir.

Davramsgt Model: Davramglarin sonuglarimi ve getirilerini ye da davranis
izleyen odiillendirmeleri degistirerek davramglarin kontrol altina alinabilecegi ve
degistirilebilecegi varsayimi olarak ifade edilebilir (Moore, tarihsiz: 220).

Epistomoloji: Bilgi kuramudir. Bilginin dogasi, kaynagi, smnurlari, dogrulugu,
giivenirligi, gegerliligi ile elde edilme ve aktarilma bigimlerini inceleme, arastirma ve
sorgulamay1 konu edinen disiplindir (Tozlu, 1997: 155; Fidan ve Erden, 1992: 256).

Etkin Ogrenme: Ogrenenlerin 6renme siirecine etkin olarak katthmini saglama
yaklagimi olup, bu 6grenme siirecinde dgrenenler, karar verme, sorumluluklar alma ve
de 6zellikle 8grenmeyi G6grenme olarak ifade edilir (Demirel, 1999: 288).

Gozlem Formu: Gerek Ogrenenlere Ofrenme sfirecindeki etkinliklerde
sergiledikleri davraniglari hakkinda doniit saglamak, gerekse onlarm bu siiregte
gelistirmeye c¢ahstiklarn davramglar: hakkinda doniit saglamak amaciyla hazirlanmig
detayh bilgilerin kayit altna alinarak degerlendirildigi tablolardir.

Hazrbulunusluk: Olgunlagma ve 6grenme slireci sonunda Srenenlerin belirli
davranislar: gergeklegtirebilecek diizeye ulagmasidir (Fidan ve Erden; 1992: 145).
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Katilma: Ogrenme cabasi icine giren 3grenenlerin kendilerine saglana;{«‘lﬁgrétim
durumlarmin Sgeleri ile etkilesimde bulunmas: olarak ifade edilebilir. Katilma durumu,
dgrenenlerin siireg etkinliklerinde aktif olarak bulunmasim gerektirir (Agikgdz, 2003),

Performans Degerlendirme: Genel bir ifade ile 6grenenlerin gergek is yapabilme
yeteneklerinin dogrudan ve detayli bir gekilde Slgiilmesi olarak tanmimlanabilir (Tekin,
1996).

Olusturmacaihk: Ofrenenlerin bilgiyi nasil olusturduklari ve 3grenmeyi nasil
gerceklestirdiklerini agiklamaya calisan bir yaklagim ve §3renme teorisidir (Demirel,
1999; 221).

Ogrenme: Degisik etkilesim durumlarinda Bireyin performans kapasitesinde
degigik yasantilar sonucu meydana gelen nispeten kalic1 izli degigim olarak agiklanabilir
(Ertiirk, 1972; Fidan ve Erden; 1992: 170; Moore, tarihsiz: 220).

Ogretim: Geligmenin biitiin alanlarda, bireyi en son potansiyele ulagmada
desteklemeye ¢alisan kurumsal etkinliklerdir (Moore, tarihsiz: 220).

Ogretim Programm: Kisaca bir programlamadir. Egitim prograrmnin iginde yer
alir ve dgrenme §fretme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsar (Demirel, 1999: 7).

Ogretim Yontemi: Bir ye da birkag 8gretim yaklagmminin ilkeleri temel almarak,
bir frenme (initesinin amagclari dogrultusunda d§renmeyi gergeklestirme amaci ile ise
kogulan tekniklerin, icerik, arag-gere¢ ilgili kaynaklarin sistematik bir bigimde
diizenlenmesinde izlenen mantikh yollardir (Gomleksiz, 1993: 67).

Psikomotor Alan: Genel olarak zihin ve kas koordinasyonu gerektiren alan olarak
tamimlanir (S6nmez, 2001).

Tutum Olgegi: Ogrencilerin, uygulanan &gretim yonteminin gerefi olarak
kullandiklar1 Ogretim-Ogrenim siireci ve bununla ilgili materyaller hakkindaki
gOriiglerini ve tepkilerini belirlemek amaci ile hazirlanan dlgek formlaridir (Tagpinar,
1997: 10).



IKINCi BOLUM

LITERATUR VE iLGILi ARASTIRMALAR

Caligmanin bu bSliimiinde aragtrmamin genel gercevesini olusturmak ve bu
deneysel aragtrmaya bilimsel bakimdan destek saglayacafm diislindigiimiiz
kaynaklardan elde edilen bilgiler ¢ok da detaya girmeden ancak, konun 8ziine de sadik
kalarak elde edilen bilgilere yer verilmigtir. BSliimiin son kisminda ise konu ile ilgili
yapilan yurt i¢i ve yurt dig1 kaynaklara kisa 8zetler halinde yer verilmistir.

2.1. OLUSTURMACI OGRENME YAKLASIMI

Bu boliimde, olugturmaci 8grenme ana baghg: altinda olusturmaci 6grenme
yaklagiminn tarihi temelleri, olugturmaci 6grenme yaklagimmin felsefi ve psikolojik
temelleri, olusturmac: $grenme yaklagimmin kuramsal temelleri alt basliklar halinde
kisa ve 8z bir sekilde belirtilmigtir.

2.1.1. Olusturmaci OFrenme Yaklagiminin Tarihi Temelleri

Gegmisten giiniimiize insanlar bilginin ne oldugunu anlamaya cahismiglardir. Bu
ugras, insan oglunun varolma c¢abasinin bir gdstergesidir. M.O. besinci yiiz yildan
giiniimiize felsefeciler; duyu organlarmmizin bize gergegi bildirdiginden nasil emin
olabiliriz?, objektif gerceklige ySnelik mantiksal, duyusal ve matematiksel olarak
herhangi bir yol var mudir?, gerceklife ulagmada alternatif yollar var midir? v.b gibi
sorular tizerinde kafa yormuslar ve fikirler ortaya atmuglardir. Bu sorular1 giiniimiizde
taruigan felsefi anlayiy ve paradigmalardan birisi  “nesnelcilik” digeri ise
“olugturmacilik” trr (Giirol, 2002: 160).

Olusturmaciik 20. ylizyilin baslarmdan beri gelismeye ve uygulamalara temel
olugturmaya baslamakla birlikte asil doniim noktas: 20. yiizyihn ikinci yarisinda bu
alandaki ¢ahigmalar ile 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Glasersfeld gibi
aragtirmacilarin ¢aligmalan ile glinlimiize gelmigtir. Glinlimiizde ise olusturmacilik bir
¢ok uygulama icin kavramsal bir gergeve olugturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir
bilgi feisefesi olarak anlamlandinlan ve agiklanan olugturmacilik, bu giin egitim
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ortamlarindan teknoloji kullanimina ve hatta psikiyatri alaninda aile terapisine kadar bir- L
¢ok alanda kullanilmaya baglamugtir. Bu baglamda olugturmacilik; bilgi, bllgmmdogasL . |
bireylerin nasil bildigi, bilgiyi olugturma stirecinin nasil oldugu ve nelerden etkllendxgl e
gibi konularla ilgilenmekte bunlarm giktilar1 egitimsel uygulamalara temel teskil
etmektedir (Agikgdz, 2003: 60-61).

Duffy ve Conningham’a gore; olugturmacilik, bilginin dogas: noktasinda felsefi
bir agiklama olup, Sgrenenlerin bilgiyi nasil olusturduklarini agiklamaya yonelik bir
teoridir. Bir bagka anlatimla olusturmacilik dikkatlice incelendiginde, bir dgretme-
Ogrenme yaklagimi konusunda agik bir gekilde strateji ya da stratejiler sunmadig:
gOriiliir. Diger taraftan olugturmact yaklasim geleneksel bilginin dofasi ile ilgili
agiklamalara zithiklar olugturacak sdylemlerde bulunmaktadir. Bilginin bilenden
bagimsiz olmadigini savunan ve bdyle bir yaklagimin bilginin olusturulmasma yonelik
ve digsal bir gergekliin oldugunu kabul eden yaklagimmlardan farkh soylemlerde
bulunmas: da dogal bir sonugtur (Tezci, 2002: 12).

Olugturmaci dgrenme yaklagimina genel olarak bakildifinda vurgulanmak istenen
temel diistincenin bireyin i¢ diinyasinda olusturamadig: bilgileri gercek yasamda tam
olarak bilemeyecegi i¢cin uygulamaya yetenegine sahip olamayacag: yoniindedir. Birey,
en iyi kendi olugturdugu bilgileri bilebilir ve gercek yasamda tam olarak kullanabilir.
Daha dogrusu bagkalarnn olugturdugu bilgileri 6grenmekte ve kullanmakta zorluklarla
kargilagmamiz dogaldur.

Olusturmacilik, epistemoloji ile ilgili bir kavram olup 6gfenme kuramlari arasinda
yer almaktadir., Bu Ogrenme kuraminda O@rencilere sadece temel kavramlar
kazandirilarak, onlarin bireysel deneyimlerinden anlam olugturmalari {izerinde
odaklanmaktadr. Olugturmacilik, Piaget’in biligsel gelisim kurammin dogusuna ve
hatta daha da gerileri gidildiginde septiklere (siipheciler) kadar uzandgi goriiliir, Duffy
ve Cunningham (1996: 171) OSgretimin “bilgi ve iletisimden ¢ok olusturmay1
destekleyen bir siire¢” oldugunu Sgrenmenin ise “bilgiyi elde etmekten ziyade aktif bir
olugturma siireci oldugunu belirtir. Giirol (2002: 162) ise olusturmac: bilgi felsefesi
agisindan $@renmenin eski bilgilerin yeni deneyimler ve yasantilarnn 18inda yeniden
yorumlanmasi ve olugturulmas: oldugunu belirtir.



11

2.1.2. Olusturmaci Ogrenme Yaklagimmn Felsefi ve Psikolojik Temellé_n :

Olusturmacihigin yap: taglari felsefede goriilmekte olup biligsel psikoloji ve
egitimin yam sira sosyoloji ve antropolojide de uygulanmaktadir. Olugturmaci diisiince,
bilgi aktarnrmindan daha gok 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmasi iizerine odaklanir
(Aticy, 2000). Olusturmact egitim tamarmu ile dgrencilerin deneyimleri ile baglantilidir.
Ogrenciler simfa kendi deneyimleri ile gelir ve onlar derste kullanarak yeni bilgileri

Ogrenir (Semerci ve Semerci, 2001).

Diger alanlarda oldugu gibi bireyin bilgiye ulagmasinda ve 63renmesinde sosyal
etkilegimin etkisi ¢ok yitksektir. Bu nedenle bilgiyi olugturmada ve 6grenmede yalnizca
bireysel siiregler degil aym1 zamanda paylasilan ve sosyal etkilesimlerin kuruldugu
siiregler daha 6nem kazanmugtir. Sosyal olusturmaci goriig, bilginin sosyal dogasi
lizerine daha ¢ok egilerek, bilginin sosyal etkilegimin ve dilin kullammmin bir sonucu
oldugunu vurgular. Bilginin sosyal ydnden ele alinmast bu siirecin bireysel olmaktan
¢ok paylasilan ve igbirlikli bir deneyim oldugunu gdsterir. Sonug olarak “dogru” ne
biligsel olusturmacilarin diiglindiigii gibi objektif bir gergekliktir ne de radikal
olugturmacilarin diigiindiigii gibi tecriibeye dayal gergekliktir (Tezci, 2002: 25).

Bu baglamda, Vygotsky, c¢ocuklann sosyal cevrede yetiskinlerin kullandig
kavramlar, davramglarni ve genellemeleri kazandiklarmi buna karsin  bilimsel
kavramlarm ise hazrr bir form igcinde olugmadifmi bu nedenle bu kavramlarin
olugturulmug/yapilandirdmg  simf  ortamindaki  Ofrenim  siireci  sonucunda
olugabilecegini belirtir. Bu yaklagimda dgrenme bireyin etkilesime girdigi diinyanin
yorumlanmas: siirecidir ve bu siiregte bireyin mevcut deneyimleri, G6grenimleri,
inanglarnn 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu iletisimde etkilesim dil aracihfn ile
gerceklestirilir. Burada etkilegimi saglamamn en iyi yolunun da oyun oldugu belirtilir.
(Acikgbz, 2003: 69-70).

Digsal olarak gerceklige aracilik eden nesnelcilik ile, igsel olarak gergeklife
aracilik eden olugturmacihifn bir birlerine kargit diigiinceler 6ne siirdiigii gbriilmektedir.
Bu kargithig: daha net gorebilmek bakimmndan Giirol’'un, Bednar, Cunnungham, Duffy
ve Perry (1991) den aktardifi “nesnelci” yaklagim ile Jonessen (1991a)’den aktardig:
“olusturmacilik” yaklagiminin incelenerek farkhiliklarin ortaya konmasinda yarar vardir.
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Nesnelci yaklasim;

e Bilginin dogasina iligkin bir bakis agisidir,

» Bilgi, bireylerin zihninden baimsiz olarak var olan bir dzelliktir,
¢ Bilgi, bireyden digerlerine oldugu gibi aktanlabilir,

» Dagsal diinya zihinden bagimsiz olarak vardir,

o  Ogretimin hedefi bilginin bireylere aktarimasidsr.

Olusturmaci yaklasim;

o Gergek, kiginin zihinsel etkinligi izerinde temellenir,

¢ Bireyler zihinsel etkinlikleri aracilifi ile kendi gerceklerini insa eden
algilayict ve yorumlayicilardur,

¢ Diglinme, yalmizca zihin tarafindan kavranabilen fiziksel ve sosyal
yagantilarin algis1 iginde temellendirilebilir,

e Bireyler inan¢ ve yagantilarina baglt olarak digsal gercekligi farkl bicimde

algilar.

Farkliliklar: belirlenen “nesnelcilik” ve “olugturmacilik” yaklasim incelendiginde,
bilgi her ne kadar bireyden diferine aktarilabilirse de aktarilan bilgilerin bireylerde
olugturdugu anlamlarn farkh olabilecegi ve davramglarin bireylerde biraktifi anlama
paralel olacag: sonucuna ulasiimaktadir. Bireylerin aldiklar: bilgileri anlamlandirmada
da genetik farklihklarin ve gegmisten bilgiyi aldift zamana kadarki olan siireg iginde
kendinde olusan yasanti ve bilgi birikimlerinin de Snemli rol oynayacaj: anlasiimaktir.
Ciinkil 3grenenler, bu birikimleri dogrultusunda yeni bilgileri olusturacak ve
kullanacaklardir,

2.1.3. Olugturmaci Ogrenme Yaklagimumin Kuramsal Temelleri

Olugturmac: 6frenme yaklagiminin  8grenme alanmdaki versiyonu olan
biligselcilik aktif Gfrenme yOntemlerinin kuramsal temellerini olugtururlar. Gerek
olugturmacilik gerekse biligselcilik 6fretim siireci ile degil 6grenme silreci ile ilgili
agiklamalar ve Gnermeler ortaya koyar. Kisacasi, bu kuramlar &grenme siirecinde
bilginin olugturulmasinm nasil bir anlam tagidig1 ve bu anlamlandirmanmin ne kadar
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onemli oldugu ile ilgili agihmlarda bulunur. Ancak bu yaklagimda, &grenenle, figi

olarak bilginin olugturulmas: i¢in ne tiir firsatlarin ve ortamlarin yaratilacagi konumm&a;; -

Sgretenlere somut olarak kogullar dnerilmez. Olusturmac: ve biligselci kavramlarm o
olugturulan fikirlerin sentezlenmesi ile Dbirlikte Ogretimin tasarlanmasmdan
uygulanmasina kadar degisik basamaklarda nasil kullamlabilecegi konusu ayrt bir
caligma alani haline gelmigtir, Olugturmacihikta bilgiyi yapilandirma gereksinimi bireyi
cevresi ile etkilesimi sirasinda gegirdigi yasantilardan anlam g¢ikarma cabasi somucu
olugsmaktadir. Ciinkii, bireyler yagsam siirecleri boyunca karsilastiklar: problemlerin
listesinden gelebilmek ve etkinliklerini siirdiirebilmek bakimindan bilgileri olugturmak
ve kullanmak zorundadir (A¢ikgdz, 2003: 59-61).

2.2. OLUSTURMACI OGRENME YAKLASIMINDA KAVRAMSAL
BOYUTLAR

Olugturmaci yaklagim, bireylerin &nceki tecritbelerini 6nceden kendilerinde var
olan: temel alarak yeni bilgilerin bireylerin i¢ diinyasinda olusturulmasma ySneliktir.
Gergek yasamda her birey kendi algilamasina yOnelik olarak yasam felsefesini ve
kurallari olugturmaya baglar. Ofrenmeyi olustururken de aymi yOntemi izledigi
sdylenebilir. Daha 6z bir ifade ile bireyin tecriibelerinin {izerine gelen bilgilerin “neyi”
ifade ettigi degil, bireyin yeni bilgileri nasil 6ziimsedii bizim i¢in daha Snemlidir.
Ciinkii, 8ziimsenemeyen bilgiler kalici izli olmamaktadir. Bu ylizden olugturmacilikta
Ogrenmeyi gerceklestirmek ve yeni tecriibeleri yerlegtirmek igin bireyin zihinsel
modellerinin ortaya ¢ikarilmas: gereklilii vardir. Rehberlik ye da uzmanhk igini
iistlenenler, Ofrenenlerin gercek yasamu algilayabilmek i¢in kullandiklar: diinyay:
anlamak zorundadirlar. Ofrenme bireyin kendisini ifade edebilmesi igin bir amagtir. Bu
baglamda Ogrenme, bireyin kendisini ¢evresindekilere ifade etme siirecindeki
etkilegsimlerle olusan iletigimin bir sonucudur. Bu yiizden Ofretenler, bireylerin
anlamlandirmalan {izerine odaklanmalidrr (Brooks and Brooks, 1993).

Olugturmact teori OFrenenlerin dgrenme siirecine aktif katihmuimi  vurgularken,
Ozel diizenlenmis g¢ahigmalardan daha ¢ok gercek yagsam etkinliklerine bagh
biitiinlegtirilmis bir grenme programmi kapsamaktadir (Hafner ve Ulanoff, 1994).
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Olugturmact teori dgrenenlerin $3renme tecriibelerini olusturan bﬂgl,mam; ve
becerilerin dziimlenmesinin ne kadar ¢ok Snemli olduguna isaret eder. Burada ‘Eaﬁlama” :
terimi, yeni bilgilerin ve dgrenmeye hazir olmayla ilgili motivasyonun bir birlesiliﬁ' |
olarak kabul edilmektedir. Kisaca toparlamak gerekirse, Ofrenenler ilgilendikleri
alanlardaki Ogrenmeler igin nasil dgrenmek istedikleri noktasinda ydntem ve strateji
segmede, konu baghiklam ve alt bagliklari belirlemede &ncelikli olarak sorumluluk
almalar1 gerekmektedir. Uzman ya da 6gretenlerin buradaki yolu onlara rehberlik etmek
ve bu siireci kolaylagtirmaktir (Honebein, 1996).

Fosnot ve Gray’a gOre bireylerin, anlam-yorum ve bilginin inga edicilery/
olusturucular oldugunu belirtirler ve olusturmacilify dort temel ilke dogrultusunda
aciklarlar (Giirol, 2002: 162). Bunlar;

¢ Ogrenme bireyin var olan bilgileri tizerinde olusturulur,

e Yeni diigiinceleri kabullendiimizde/adapte oldugumuzda eski diisiincelerimiz
degisir,

o Ogrenme mekaniksel olarak olgularm ¢ogalmasindan daha ¢ok diisiincelerin
iiretilmesini igerir,

e Anlamli 6grenme, bireyin mevcut diislincelerini yeniden diisiinmesi ve gdzden

gecirmesi sonucunda meydana gelir.

Olusturmacihigmn, temel olarak davramggilik lizerinde yapilandirilan egitim anlayis
ve uygulamalarindan, biligsel teori iizerinde yapilandirilan anlayis ve uygulamalara
yonelik bir algilama degisimini temsil ettifi gériilmektedir. Fosnot (1996)’da davranig¢i
epistemolojinin zeka, hedefsel alanlar, bilgi diizeyleri, pekigtirme vb. {izerinde
odaklandigini, olugturmac: epistemolojinin ise, bireylerin bulunduklar1 cevre ile
etkilesimleri yoluyla kendi bilgilerini ve anlam diinyalarmi olugturdugunu ileri
slirdiiftini belirtir.

Olusturmac1 Ogrenme yaklagm incelendiginde yaklagimi olusturan &geler
arasindaki iligki ve etkilegimin daha rahat anlagilabilmesini saglamak igin genel bir
kavram haritasi olusturulmasinda yarar vardir. Bu baglamda cok da fazla detaya
girmeden tasarlanmig bir genel kavram haritas1 agagida sunulmusgtur.
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Olusturmac: Ogrenme Olugturmaci Genel Kmamlan

Kuramlari Ve Alan uzmanian e
-~ Biligsel Esneklik : Biligsel Ols. (Jean Piaget) =
— Referans Noktah Egitim Sosyal Ols. (Lov S. Vygotsky) —
— Durumiu Ofrenme Radikal Ols. (Von Glasersfeld) —
— Biligsel Ciraklik

- Problem Temelli Orenme

0
L
U
S
T
u
R
M
A
Olugturmacilikta Ofretmen C Olugturmacilikta Ogrenme
Ve Osrenci Rolleri 1 | Ve Opretimin Iikeleri
L
1
K
Olusturmac: Ofretim Amagtan Bagimsiz, Olusturmac:
Programm Hedefler Degerlendirme
-~ Biligsel W ‘Yapisal Degeriendirme
- L Siireg Yanelimli Degerlendirme
t—- Psiko-mator

Sekil 1: Olugturmaci Ogrenme Yaklasim: Genel Kavram Haritas:
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2.2.1. Olusturmaca Ofrenme Yaklagmnnda Ogretim Siireci ve 6§retimin
Amaclan ;

Bireylerin duydugu ye da bagka kaynaklardan dolayli olarak edindigi bilgileri
soruldugunda yazabilmesi ye da kazandif sekliyle ifade edebilmesi, o bilgileri kisa ye
da uzun sureli bellegine aldigmm bir kamtidir. Ancak, bu bilgiyi tam olarak anladifinmn
kamt1 olmayabilir. Cilinkii bireyler, bazi bilgileri anlamadan ve sorgulamadan
ezberleyebilmektedir. Oysa anlamh 6frenme, bellege bilgi kaydetmenin 6tesinde zihnin
daha karmagik etkinliklerini de kapsamaktadir. Ogrenmenin bireyin kendi firiinii
olabilmesi igin Ogrencinin Ggrenme etkinliine ve siirecine fiilen katilmasi gerekir.
Ancak bu sekilde Ggrenenler bilgi ya da becerilerini yeni duruma transfer edebilirler
(Tmnaz, 2001).

Ozellikle son 15-20 yildir farkl iilkelerden bir cok bilim adami tarafindan
tizerinde ¢ahgilan ve savunulan §grenme-Sgretme kuramlarinda ye da yaklagimlarinda
Ogrencilerin gerek bireysel gerekse grup bazinda siirece aktif katiluimimi saglayacak
modeller iizerinde durulmaktadir. Genel anlamda olugturmac1 Sgrenme modeli olarak
bilinen &grenme yaklagumnda ise, &frenenlerin $grenmeden Onceki deneyimlerinden
ve Onbilgilerinden de yararlanarak yeni kargilastiklari durumlara anlamlar
yiikleyebilecekleri bdylece §grenmenin daha kalici olacadi tizerinde durulmaktadir.

Postmodernistler ile birlikte, “bireylerin diisiincelerini kazandig1 bir dig diinya
olmasma rafmen anlamlandirma bireylerde bagimsiz olarak diinyada bulunmak yerine
birey tarafindan diinyaya verilmektedir” gériigil ortaya atdmigtir. Daha agik bir ifade ile
nesnel gercek yoktur, bilgileri anlamlandirma bireyin deneyimleri dogrultusunda yine
kendileri tarafindan olugturulmaktadir (Jonessen, 1991b).

2.2.2. Olusturmac: Ogrenme Yaklagiminda Egitimin ve Ogretimin ilkeleri

Bir yontem veya yaklagmmin sistematik bir bigimde dogru olarak uygulanabilmesi,
gercek yasama yansitilabilmesi ve diger yaklagimlarla ilgili olarak dogabilecek
karigikliklarin 6nceden engellenebilmesti i¢in daha baglangicta, ilkelerin agik bir sekilde
ortaya koyulmasmm gerekliligi ilgililer tarafindan bilinir.
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Olusturmact Sgretimin uygulanabilmesi i¢in belirlenen temel ilkeler asagxdaki gibi
stralanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2000: 22; Demirel, 1999: 223; Jonassen, 1990). e

1. Ogretim programlarmin Sgrenci Sngoriilerine gore diizenlenmesi,
. Ogrencilerin goklu bakis agilarindan yararlaniimass,

3. Ogrencilerin konuya ilgi uyandiran sorulara yonlendirilmesi ve soru

sormalarinin desteklenmesi,

. Ogrenmenin temel kavramlar cercevesinde yapilandiriimast,

5. Ogrenci dgrenmelerinin 6gretme siireci baglamnda degerlendirilmesi.

2.3. Olusturmacit Ofrenme Yaklagimnda Ogretmenin Ozellikleri

Olugturmacibik yaklagtimmn §gretim tasarimina etkililifinde egitim uzmanlarmin

yam swra stratejiyi kullanma ve uygulama siirecinde Ofretmenlere Snemli gorevler

diigmektedir. Brooks ve Brooks (1993)’a gére olusturmaci yaklagima dayali §gretimin

gerceklestirilebilmesi i¢in asagidaki stratejilerin 83retmen tarafindan kullamlmasimin
Grekliligi tizerinde durulur.

1. Ogrenci 6nceligini ve 6zerkligini kabul etmelidir,

Yeni (ham) veri, temel kaynaklar gibi etkili materyalleri kullanmahdir
(el ile yapilan materyaller, interaktif ve diger materyaller vb. gibi),
Ogrencilerin kendilerinin simiflama, analiz, tahmin etme ve yaratma gibi
biligsel terminolojileri kullanmalari igin firsat vermelidir,

Ogrencilerin dersi istedigi sekilde sunmalarina 6gretimin icerigi ve yeni
kaynaklari kullanmalari igin serbestlik saglamalidir,

Degisik konularda kendi bildiklerini paylagsmadan 6nce grencilerin konular
ne kadar kavradiklarmi aragtirmalhidir,

Ogrencilerin  konuyu sunmalarinda, proje bazirlamalarinda  diger
Ogretmenlerle ve okul digmdaki kigilerden yardim almalar: ve onlarla
iletisim kurmalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirmelidir,

Oprencilerin  diigiindiiklerini sorma, agik uglu sorulart kegfetme ve
Ogrencilerin  biri  birlerine soru  sormalar1  konusunda  onlan

cesaretlendirmelidir,
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8. Ogrencilerin merak ve ilgisini arttiric1 sorularla onlar: yiinlendirii'kén soru.
sormalarins da desteklemelidir, T

9. Konu ile ilgili hazwhklarin yapilmasinda Ogrencilerin, yeni yasantllar
olugturmasinda, arastirmalarinda, senteze ulagmalarinda ve yaraticiliklarim
gosterebilmelerinde onlara zaman vererek desteklemelidir,

10, Ogrencilerin  ilk cevaplarma zithk olugturan durumlarda &grencileri
desteklemelidir,

11. Ogrencilere benzetme, iligki kurma ve yaratmalari icin zaman vermelidir,

12. Ogrencilerin buluglari, olusumlan ile ilgili olarak grencilerin meraklarm
beslemelidir.

Olusturmac: yaklasima dayali 6gretim siirecini ybnlendirecek 6gretmenlerin bu
ozelliklerin tamammi kendisinde toplamasi oldukga zor goriinebilir. Bu zorluk
olusturmacilifim dogasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle O&fretmenlerin bu
Szellikleri Sziimseyerek rol davramgma doniigtiirebilmeleri igin mevcut sistemde su
degigiklikleri saglamak gerekebilir.

e Ofretmenlerin olugturmac: temeller cergevesinde hizmet ici ve Oncesi
egitimden gegirilmesi gereklidir,

o Ogrenciler igin anlamh degerlendirmeler yapiimalidir,

e Test ve ¢ahsma kitaplarindan ¢ok Ofretmenin profesyonellifinden
yararlaniimahdir,

s Harf ve sayisal notlarla yapilan degerlendirme sisteminden vazgecilmelidir,

» insan gelisimi ilkelerinde odaklanan ¢aligma gruplari olugturulmalidir,

e Ydoneticilere seminerler diizenlemelidir.
2.2.4. Olusturmac: Ofrenme Yaklagtminda Ofretmen ve Ofrenci Rolleri

Olusturmam. Ogrenme yaklasmmi ile ilgili aragtrmalar incelendiginde,
olusturmacihigm egitim-6gretim ilkelerine bagh olarak Ggretmen ve Ogrenci rolleri
asagidaki gibi degismektedir (Hold—Reynélds, 2000: 22; Demirel, 1999: 223-224;
Brooks and Brooks, 1993);
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1. Opretmenler sorduklar1 sorularm bekleme siiresi iginde cevaplanmasmi S

beklerler,

2. Ogrenciler biri birlerine agik uglu sorular sorabilmektedirler,

3. Ogretmen tiim teknolojik araglar: kullanir ve bilgilerini birinci kaynaktan
toplar,

4, Ogrenciler bir birleri ile ve 6gretmenleri ile diyalog igindedirler,

5. Oprenci bzerkligi ve girisimciligi 6gretmen tarafindan kabul edilir,

6. Ogretmen bildigi kavramlann Sgrencilerle paylagmadan 6nce onlarm bu
kavramlar konusundaki anlayiglarim aragtirir,

7. Ogretmen smiflama, analiz, yordama ve yaratma kavramlarin kutlanur,

8. Opretmen Sgrencilerin dersi, yéntem ve icerik agisindan ydnlendirme ve
degistirmelerine izin verir,

9. Ogretmen Sgrencilerin daha ileri dlizeyde diigiinebilmeleri icin onlar tegvik
eder,

10. Ogrenci deneyimlerinden yararlanir,

11. Ogretmenler sarmal 8grenme modellerini kullanir,

12. Ogrencilerin konu ile ilgili diisiindiikleri ve ifade edecekleri arasinda baglant:

kurmalat1 i¢in siire tanir,

Yukaridaki 6gretmen ve Ofrenci rollerine bakildignda, Ogretmenin, ¢aligma
gruplari olugturup, grup ve iiyelerinin sorumluluklarmn belirleyerek igbirlifine dayah bir
Ogrenmenin gergeklegtirilmesi ySniinde etkinliklerde bulunacagi bir dfretim ortam
goriilmektedir. Ancak her zaman bu ortamu hazirlayip etkin hale getirmek zor olacaktir.
Bu zorluk olugturmaci 8gretim tasariminin dogas: geregidir (Giirol, 2002: 165). Genel
olarak incelendiginde bu tiir olusturmaci dfrenmelerle ilgili yapilan aragtirmalarin
bilyiik gogunlugu biligsel ve duyussal alanlarla ilgilidir (Yanpar, 2001). Ancak bu
cahgmada, biligsel ve duyussal alan iizerine kurulacak davramglarin gelistirilmesi ile

ilgili olan psiko-motor alan incelenecektir.

2.2.5. Olusturmaci Ogrenme Yaklagtmmnda Ogretim Tasanmm

Ogrenme-5gretme alanindaki kuramsal bilgilerdeki artis ve degigme paralel olarak
Sgretim ortamlarimn da tasarmlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikrmgtir, Ogretimde neyin,

nerede, nasil ve ne zaman tasarmmlanacaginin da ise kogulan kuramsal anlayisa gére
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degisecegi dogaldir. Mevcut 8fretim tasarimlara bakildiginda yogun olarak” nesnelcx

yaklagimn izlerini tasidigi goriilmektedir. Bu yaklagimlar giivenilir ve denéikggbilﬁ SR £

gergeklestirecek 6grenme ortamlarmin nasi! tasarimlanacagina iligkin oldukga acgik
ilkeler geligtirmis ve diizenlemeler ortaya koymugtur. Geligtirilen bu ilkeler, Fretimin
nasil gerceklestirilecefine yonelik olmayip, daha ¢ok Ofrenme ortamumin nasil
diizenlenebilecegine iliskindir. Biitiin bunlarla birlikte cofu geleneksel Ggretim
tasanimlama modelleri, 6gretmen tarafindan herhangi bir becerinin gorsel gosterimi ya
da sbzel agiklamalar: lizerine yapilandirilir. (Giirol, 2002; Aklan ve Digerleri, 1995;
Duffy ve Jonessen, 1992).

Olusturmact Ogrenmenin odak noktasi etkilesimdir. Ciinkii etkilesim hem
yapilandirma siirecini baglatan kavramsal ¢atigmalarin olugmasina imkan saglar hem de
degisik sorularn glindeme gelmesini salayarak Sfrenenleri diigiinmeye zorlar. Anlatim
ydnteminin kullammini gerektiren durumlarda ise, §grenenlerin Sgretileri kullanmasina,
bunlarla yeni yaptlar olusturmasma ve siirecle ilgili uygun Gfrenme ortamlarimn
tasarlanmasmma imkan saflanmalidir. Olugturmact Ogrenme kuramu paralelinde,
olugturmaci O&grenme ortaminmm hangi &zellikleri tastyacagma iligkin ilkeler
incelendiginde yofunlufun mesaj tasarimmnda ve OFrenme etkilesimi tasariminda
oldugu goriiliir. Olugturmact §frenmeyi destekleyecek ortamlarin tagimas: gereken
Ozelliklerden bazilan asafida swralandif: gibidir (Agikgdz, 2003: 65-66).

1. Ogrenenler ogretenlerin  yapilarma ulagmak yerine kendi yapilarim
olustururlar, |

2. Her §grenene hitap edebilmek bakunmndan bilginin bicimine ve etkinliklere
cesitlilik getirilir,

3. Ogrenenler dgrenirken gercek durumlara, gergek nesnelere miimkiin oldugu
kadar daha ¢ok yer verilir,

4. Opgretenler kontrol edici, dogrular savunucu ve empoze edici degil, yardim
edici ve rehberlik edici bir davramig sergiler,

5. Yanhglar Ogrenciyi tammma firsati olarak goriiliir, yanbiglarm nedenleri
aragtirilarak ~ Oprenenlere firsatlar ve ortamlar yaratilr, yanlis da olsa
dfrenenler bakimindan diglincelerini ifade edebilmeleri igin 6zendirilirler,
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6. Planlar esnek ve segeneklidir. Ogrenme siireci ile ilgili kararlar
Sgrenenlerde karar alma siirecine aktif olarak katilirlar,

7. Ogrenenlerin karmagikliklar {izerinde diigiinmeleri, soru sormalar: ve fikir ali

veriginde bulunmalarma firsat verilerek $zendirilirler,

8. Ogrenenlerin degerlendirilmesi; giinliik olarak dosyalara ve &grenenlerin
firettiklerine bakilarak, §renme-6§retme sfireci iginde yaplr,

9. Yalnizca yeni Ofrenilenlerle ilgilenilmeyip, &n kavramlarla yeni
olugturulanlara bakilir ve gerekiyorsa 6n yargilar degistirilmeye ¢ahgilir.

Ogrenenlerin hazir butunugluluk diizeyleri , yasadiklar: cevreden getirdikleri ve
genetik olarak 6zlerinde var olan diisiince yapilar1 geregi konular baglaminda farkl:
bakig agilart zaten mevcuttur. Olugturmacy kuramin uygulanabilecegi ortamiarin
tasarimlanmasmdaki temel amag, onlarm bu gok yOnlii bakiglarmi geligtirilmesi
{izerinde yogunlagmaktir. Bunu gerceklestirmede ise en etkili olabilecek yollar,
igbirlikli 6grenme ortamu tasarimlama, iceriin degigik bakis agilarindan ele almarak,
bilginin dogal karmagiklig: i¢inde sunulmasi ve Orneklerin kullamlmasidir (Bednar,
Cunningham, Duffy ve Perry, 1992). Olugturmac1 yaklagima dayalt Ggrenmenin
gerceklestirilebilmesi igin gerekli olan Ggretim ortamlarmn tasarlanmasi, geleneksel
Ogretim ortamlarmin tasarlanmasina gére gok daha zor bir ugras gerektiren bir alandur,
Bu nedenle, O&frenmeyle ilgili olarak tasarlanacak Ofretim  ortamlarmn
olusturulmasinda ilgili grenme teorilerinin Snerilerini dikkate almakta yarar vardir.

2.2.6. Farkh Yazarlara ve Yorumlara Gore Olugturmac: Ogrenme
Jonessen (1991: 11-12)’e gire olusturmac: Ggrenme;

o Ogrenme ortamlarimin igine yerlestirilecegi gergekgi durumlar yaratilr,

¢ Gergek problemlerin ¢dziimilne yonelik gergekei yaklagimlar benimsenir,

o Ogretmen bu strateji etkinliklerinin uygulanmasma olanak saglayan rehberdir,
¢ Kavramsal iligkiler vurgulanir, icerifin farkh perspektifleri tartigilir,

o Egitim hedefleri empoze edilmez, tartigilarak kabul edilir,

e Degerlendirme Sgrenenlerin kendi kendilerini analiz etmesi gibi yorumlamr,
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» Gergegin farkh perspektiflerden yorumlarim yansitmaya yonelik Sgrenme
araglari ve ortamlari kullamlir. Tek bir dogru olmayacagi diigiincesi
vurgulanir,

o  Ogrenimin yonetimi ve kontrolii 8grencidedir.
Wilson ve Cole (1991: 59-61)’¢ gire olusturmac: 63renme;

e Oprenme aktiviteleri gergek ve zengin problem g¢bzme ortamlarina
yerlestirilmelidir,
¢ Yapay akademik ortamlar yerine dzgiin gergek ortamlar kullambir,

o Oprenci devamh gdzlem altindadir,

[

Yanhslar bir olumsuzluk degildir aksine onlardan yararlanilir.

Brooks ve Brooks (1993)’e gire olusturmaci égrenme;

Ders program: sunulurken biiyiik kavramlar vurgulanir,

e Ogrencilerin sorulari ile $grenmenin yénetilmesi gok Snemlidir,

o Aktivitelerde “orijinal materyallerin ve verilerin” kullamlmasma ve
“manipulative” denilen kurgu sablonlarinin kullaniimasina ¢ahisihr,

e Ogrencilere gercek diinya ile ilgili kuramcilar goziiyle bakilir,

o Ogretenler; Sgrenme ortammnda Ogrenme etkilesimini saglamak igin bir
rehberdir,

e Ogretmenler, gelecekteki dersleri diizenlemek igin Sgrencilerin goriiglerine
bagvururlar,

o Olgme degerlendirme retim ile ic igedir ve degerlendirme Sgrenci sunulary

ve portfoliolar: ile yapilir,

o Oprenciler esas olarak ekip ¢alismas: yaparlar,
Driscoll (1994)’e gire olusturmaci 63renme;
e Bu model §zgiin aktiviteler igeren kompleks Ggrenme ortamlar: sunar,

¢ QOgrenme siirecinin temel pargas: olarak sosyal uzlagma becerilerine odaklanir,

o  Opretim ortamum farkh perspektiflerle olugturur,
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¢ Farkh medya ortamlar ve ifade ortamlarmin kullanilmasina olanak Saglar, ,
o Ust diizey biligsel becerilerin geligimini saglar,

o Oprenci merkezli 6gretim ortamu saglar.
Honnebien (1996)’e gére olusturmaci égrenme;

o Oprenenlere bilgiyi iiretme siireci kazandirr,

o Oprenenlere farkli perspektiflerden bilgiye ulagma becerisini kazandirir,

o Ogrenme gercek yasant: ortamlarinda kazanilr,

o Ogrenme ortamlarinda SSrenenler kendi fikirlerine sahip ¢ikmayi 6grenitler,

e Ogrenme bir sosyal deneyimdir,

o Farklh sunu bigimleri desteklenir,

¢ Bilgiyi yeniden yapilandirma ve yaratma siirecinde dgrenenler kendilerinin

farkina varmayi Sgrenir.
Borich ve Tombari (1997)’e gore olusturmac: 63renme;

e Ogrenme aktiviteleri ve dgretim 6nemli konular etrafinda toplanir,

e Bumodel i¢in 6nceden bireyin 8grenmis olduklart son derece Snemlidir,
o Bu modelde karmagikli3a ve belirsizlife yer vardir,

o . Ogrencilerin 6grenmeyi Sgrenmeleri esastir,

o Oprenme birlikte gerceklestirilen biligsel bir macera olarak gériiliir,

o Oprencinin bilgiyi kazanmas: ders iginde degerlendirilir.
Eggen ve Kauchak (1997)’e gire olusturmaci 68renme;

o Oprenci aktiviteleri ve Sfrenme aktiviteleri gercek¢i problemler etrafinda
kurgulanir,

e Yeni bilgiler &Frenenlerin o ana kadar kazanmig oldugu deneyimler ile
iligkilendirilerek dgrenilir,

o Ogrenme ortamlarinda “birlikte 6grenen bir topluluk” atmosferi yaratilir.
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Degisik yazarlarm olusturmact &frenme yaklagimina dayah vurgula@xklan |
olarak degil yararlamlacak bir davramsa doniigtlirmenin gerekliligi, gercek yasam
ortamlarinda sadece bir dogrunun olamayacagi, bireylerin bilgileri kendi dzlerine gore
olusturabildii ve bu konuda distan gelen uyarimlari kabullenmekte zorlandid:
anlagiimaktadir, Ayrica dfrencilere her hangi bir konuda bilgi kazanmalar1 dayatilmaz,
gergekci  problemlerin  ¢6ziimiine yOnelik gergekgi yaklagimlar benimsenirken
Bgrenilecek bilgiler konusunda yapilacak diizenlemelere onlarin katihmi da saglanir.
Biitiin bunlarla birlikte 6grencilerin tamamen 6§retim durumlarindan bagimsiz bag1 bos
bir sekilde vakit gecirmeleri de devamh gozetim altinda tutularak engellenmektedir.
Burada Ogretmenlerin rehberlik konusunda geleneksel 6Fretme-dfrenme ydntemlerine
gore ¢ok daha fazla ¢aba harcamalar: gerekecegi de gbz ardi edilmemelidir.

2.3. OLUSTURMACI OGRENME KURAM VE MODELLERI

2.3.1. Olusturmac: Orenme Kuramlan

Olugturmac: yaklagimmin dayandifi bilgi teorileri temelde her ne kadar felsefi
baglamda incelenmigse de daha ¢ok egitim alaminda belirginlesmis kuramlardir. Bu
yaklagimin kuramlari 6§renmeyi, Ggretim tekniklerini ve genel olarak bir pedegojik
yaklagmm agiklamada kullanilmaktadir. Bu kuramlar iizerinde ¢aligan bilim uzmanlan
incelendifinde daha bagka isimlerin oldufu gozlense de belirgin olarak; biligsel
olugturmacilik konusunda, D. P. Asubel, J. Paget, ve J. S. Bruner, J. Dewey, sosyal
olusturmacilik konusunda, Lev S. Vygotsky ve radikal olugturmacibik konusunda ise E.

V. Glasersfeld isimlerinin 6ne giktigi goriiliir.
2.3.1.1. Biligsel olusturmacihk

Bu alanda ¢aliganlardan One ¢ikan en belirgin isim Jean Piaget’tir. Bu 6frenme
modeli yine J. Paget’in kendi &frenme teorisi paralelinde geligtirilmigtir. Bu teori
temelde bireyin gercek yasama iligkin bilgilerini Gziimseme ve uyma seklinde
olusturduu diisiincesine davandirilmaktadir, J. Piaget, gelisim psikolojisinde
Sgrenmeyi agiklarken; uyum, denge ve Sziimseme kavramlarina vurgu yapar. Ofrenme
biyolojik gelismeye dayandinlabilirse de temelde zihinsel yapmn bir Uriiniidiir.
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Algilama bigimine bagh olarak bireydeki mevcut zihinsel yapi kendine gelen i‘ijfarkllank

yorumlar ve yeniden yapilandirir. Piaget’in &grenmeye iliskin teorisi olusturmaéﬂikta;;:u.:rév"""

kendini bulur ¢iinkii, yalmzca anlamak ve yeniden {irettnekten daha ¢ok zihinsel yapilari
inga etme ya da kendi kendine olugturmay: ifade etmektedir. Eger yeni bilgi bireyin
Onceki biligsel yapis: ile celigirse mevcut biligsel yapinn iginde dziimsenemez ve bir
dengesizlik durumunun ortaya gikmasina neden olur. Birey mevcut biligsel yapis1 iginde
yeni verileri geligki yagamadan iligkilendirirse mevcut denge bozulmadan enformasyon
saZlannug olur. Aksi durumlarda organizma olas: dengesizlii diizeltmek igin biligsel
yapida yeni bir dilzenleme yapmak durumunda kalacaktir. Tabiat1 ile birey organizmasi
yeni bilgiyi biligsel yapisinin i¢inde ziimler ve yeni bir denge durumu olusturur (Tezci,
2002; Fosnot, 1996; Akyildiz, 1994).

2.3.1.2. Sosyal olusturmacihk

Olusturmaciligm sosyal boyutlar1 {izerinde duran bilim uzmanlarmin 6nde gelen
isimlerinden olan Vygotsky’ de Piaget gibi sosyal etkilesimi geligimin olmazsa olmaz
kogullarindan biri olarak goriir ve geligim; ¢evreyle ve ¢evredeki daha gelismis
bireylerle etkilegimin bir iiriinit oldugunu belirtir, Bu konuda Bruner’in de benzer ve bu
goriigleri vardw. Bruner’e gre; Birey g¢evresiyle etkilegimde bulunarak uyaranlara
yakm ¢evreden bagimsiz tepkiler gelistirerek olaylar: igsellestirerek anlam olusturmaya
yonelir. Clinkil ona gére “zihinsel gelisim” digaridan igeriye dogru olan gelisime
baglidir ve bu durum kiiltiiriin araclar: ile etkilesimde bulunularak ve diyalaog kurularak
gerceklesir, Bruner, Ofrenene bir konuyu &gretmek, sonuglarnn onun zihnine
yerlestirmenin aksine &grenenin bilgi olugturma siirecine katilimin1 saglamaktir seklinde
agiklar. O’na gbre “bilme; bir sonug (iiriin) olmayip bir siirectir”. Olugturmacilia
ybnelik diistincelerinde; dil, diisiinme ve toplumsal aracihifia vurgu yapar. Vygotsky’nin
cahigmalarinda J. Piaget’ den etkilendigi goriilse de bireysel geligimin sosyal geligimden
ayn olamayacag: gibi 6nemli sayilabilecek noktalarda J. Piaget’den farkh diitinceler
ortaya koyar. O’na gdre gocuk zihinsel dogast geregi sosyaldir. Ug yas civarmdan
itibaren bireyin geligsiminde kiiltiir dnemli roller oynayacagi noktasinda Piaget’ den
ayrilr. Bunun geregi olarak da diisiinme toplumdan bireye dogru ilerler. Ergenlik
agamasinda gevresel etkilerle bireye degigik tiirde gérevler yitklenmedigi, 6niine bir dizi
hedefler koyup yeni isteklerde bulunarak onun zihinsel yapisini uyarmadidt ortamlarda
bireyin diiglincesi tepe agamalara ulagsa da bu ¢ok uzun bir siireg gerektirecektir, O’na
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gbre; bireyin grenmesinde sadece bireysel siirecler degil, aym zamanda 1$b1rhkh :blgrak ool

paylagilan sosyal etkilesimlerin yapilandirildiit siiregler de etkilidir, Bu n?)ktadan

hareketle de bilginin, sosyal etkilesim ve bu etkilesimi saglayacak bir dilin kullanim
sonucu olusabilecegi miimkiindiir (A¢tkgdz, 2003: 69-73).

Sosyal bakig ySniinden bilginin ele almmas: 8§renme siirecinin bireysellikten daha
¢ok paylagimh bir etkilegim siirecinin Girtinii oldugunu g8sterir. Dolayist ile “dogru” ne
biligsel olusturmacilarda oldugu gibi objektif bir gercekliktir ne de radikal
olugturmacilarda oldugu gibi tecriibeye dayal gergekliktir. Vygotsky “yaklagik geligim
alan’” (zone of proximal development) olarak ortaya koydugu kavramu kisaca,
bireylerin mevcut bilebildikleri ile bilemedikleri, yapabildikleri ile yapamadiklan
arasindaki fark olarak agiklar. Bireylerin kendi kendilerine ¢alisip yapamadiklar: ancak,
bu konuda yeterli bir rehber yardimi ile bagarabildikleri etkinlikler {izerinde
calistiklarinda bireylerin yakinsak geligim alaninda ¢ahgtiklarindan sdz edilebilir. Daha
acik bir ifade ile bu terim; bireyin mevcut geligim seviyesi ile bagaramayacagi, ancak
bir rehber , uzman, gretmen gibi konu alaninda yeterli biri ile olugturulacak igbirligi
sonucunda ulasilabilecek alam tanimlar, Kisacasi burada Onemli olan, dgrencilerin
digerlerinin yardimi ile neler yapabilecek duruma gelebilecekleridir. Diger bir ifade ile
gosterebilecegi degisme potansiyelidir. Bu dgrenme siireci, sosyal icerigi yansitirken
isbirlikli cahgmamin da gerekliliini vurgular (Vygotsky, 1998: 91-93). Bireylerin
gelisim stirecinde bazen g¢evresini izleyerek bazen de ¢evresinde olusan etkinliklere
katilarak 6grenmeyi gergeklestirdigi bilinmektedir.

2.3.1.3, Radikal olusturmacibk

Von Glasersfeld de Piaget’ den etkilenen bilim adamlarindadir, Dil ve kelimelerin
kullanimmdaki uyumun sosyal etkilesimin bir iriin{i oldugu goriisiinde Vygotsky ile
Srtiistirler. Ancak, O’nun olusturmacihga iligkin diigiincelerinin temelinin septiklere
yani sliphecilere kadar dayandigim goriiir. O’na gbre olusturmac: fikir; bagimsiz
gergekligin yeniden sunumunu iiretme amacmda olmayan bilgidir (Glasersfeld, 1991).

Radikal olusturmaciha gore bilgi objektif degil subjektiftir. Bir ¢ok konuda
benzer goriigler ileri siiren Piaget, Vygotsky ve Von Glasersfeld’in diigiinceleri bilginin
gercekligi konusunda diigtinceleri ile bir birlerinden aynldiklar1 gorillir. Radikal
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olusturmaciha gore bilgi subjektif oldugu icin, digsal bir gergeklik varsa dabu

gerceklik bireyler tarafindan bilinemez ve bu yiizden bilgi olusturma siireci deﬁeglmler ‘

gerektirir, Radikal olusturmacihifa gore, diisiinceler birileri tarafindan Sgrencilere””

iletilmemeli ancak onlarin diisiinceleri olusturma c¢abalari yOnlendirilmeli ve
desteklenmelidirler. Ancak burada yonlendirme igin yapacak ve bunlari degerlendirecek
Sgretmen, uzman, rehber vb. gibi ilgili kigilerin dgrencilerin bazi kavramsal yapilart
hakkinda bilgi edinmig olmalar1 gerekir. Ciinkii, 6frenme siirecinde Ogrencilerin
zihinsel yapilarmnda nelerin olup bittiginin tam olarak bilinmesi imkansidir. Bu nedenle
Ggretmen, Szellikle 6grenme siirecinin deBerlendirilmesinde g6zlemlenebilir sonuglar
iizerine odaklanmalidir. Bununla birlikte, bir etkinlifin uygulanmasinda, bir davramsmn
gerceklestirilmesinde ya da bir problemin ¢6ziimiinde uygulanan yaklagimin sonuca
ulagilmasinda neden ve nasil ise yarayacafma yOnelik diiglinceler {izerine
odaklanmalidir (Glasersfeld, 1998: 23-26).

2.3.2. Olusturmac: Ogrenme Modelleri

Giinlimiiz 6grenme-6gretme ortamlarinda davramiggr  yaklagim  ilkelerinin
kullandig: belirtilmigtir. Hedeflerin ve hedef davranmiglarn belirlenmesi, simf igi
etkinliklerin bu davramslari kazandwmak amaciyla diizenlenmesi ve Sgrencilerin bu
davraniglar: kazanma diizeylerinin test edilmesi gibi vb. gibi etkinlikler davranigg: teori
ilkeleri g6z Oniine almmaktadir. Halbuki her bireyin 6§renme ile ilgili verileri yani
sahip olduklari, davranigg1 6gretme-8grenme yaklagim ilkeleri ile basartya ulagmasma
uygun olamayabilir. Bu nedenle, ¢agdas 6grenme modellerinin de ige kosulmas: son
derece dnemlidir (Ormrod, 1990: 24),

Demirel (1999: 20)’de olusturmaciik kuraminin bilginin dogasma iligkin bir
kavram olarak ortaya giktigini ve bu kuramun 8gretimle ilgili bir kuram olmayip bilgi ve
dgrenme ile ilgili bir kuram oldufuna isaret eder. Ayrica baslangicta Sgrenenlerin
bilgiyi nasil Ogrendiklerine yOmnelik bir kuram olarak gelistifini ve zaman iginde
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarint agiklamaya yOnelik bir yaklagim haline
doniigttigiinti ifade etmektedir. Bu baglamda olugturmacilik kuraminda ifade edilen
yonelimlere ek olarak &fretme-Gfrenmeye yonelik farklhh yaklagimlarda vardw, Bu
Ggretme-Ggrenme teori ve modelleri olugturmact kuramm bilgi ve bilme olayma iligkin

agiklamalarinin yansimalarini igermektedir.
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2.3.2.1. Biligsel cirakhik (Cognetive apprenticeship)

Gegen yiizyilda ve sanayilesebilmig uluslarda dahil olmak iizere resi;ﬁ égitun e

terbiyesi gibi becerilerin 6grenilmesine iliskin alanlarda 6grenmeyi olusturabilmexﬁgﬁw}k
yaygin metodunun bir tiir ¢ciraklik gorevlerinden olusan bir diizenlemeler biitiinii
oldugu bilinmektedir. Belirgin bir egitim sistemi olugmadan geleneksel ¢iraklik
Ogrenme ve §gretmenin ortak yoluydu. Giinimiizde lisan §§renimi, kullanimi ve sosyal
etkilesim icin gerekli olan bir ¢ok karmasik ve Onemli beceri ve gorevlerinin
Ogrenebilecegi metotlar vardir. Bunlardan en Onemlilerinden biri de c¢rrakliktir. Bu
yontemde Jgretici Ogretiyi karngtirmamakla birlikte §grenme siirecinde kogluk ve buna
bagh olarak gbzlem yapma gOrevini de {istlenmis olur. Etkili Ogretmenler ve giraklar
olarak 8grenenler; problemi anlamaya ¢alismadan 8nce dfrencilerin ¢aligma isteklerinin
olugmasma neden olacak gérevler {izerinde cahgirlar. Ogrenmede, 8jrencinin anahtar
oldugu “cirakhik” yaklagimimn kullanilmas: 6@rencilerin 6grenmeye hazir oldugu bir
gbrevden daha ¢ok probleme meydan okumayr ve onu ¢dzmeyi hedefler, Ayrica,
burada uzmanlar 6grencileri degigik gérevlere gecmeden 8nce daha ilgi cekici degisik
glrevlerde ¢aligmalari icin onlan cesaretlendirerek, degisik formiillerin kullanimlarmn
iistiin oldugu bir anlayiga izin verir. Burada 8gretmen; bir gbzlemci-rehber olarak,
Ogrenmeye iligkin sorular, referanslar ve smirh ip uglart ve geri beslemelerle

&grencileri yonlendirmeye calisir (Collins, Brown ve Nevman, 1989: 453-459),

Bilimsel anlamda usta-girak iligkisi incelendiginde; usta, ¢iragim basit ve kiigiik
gdrevlerle oyalarken onun grenmesini saglarken kendi dziine en uygun bir bigimde
onu olgunlagmaya birakan kigidir. Ciraktan belirli bir gbrevde inceden inceye bagari
beklemez ve bOylece onun tek yanh yetismesini engelleyerek bilglyi kendi ig
dilnyasinda yapilandirmasina izin vermig olur. Kisacasi uzman, giragin kendini bulma

yolunda ona 151k tutar.

Biligsel ¢iraklik yaklasim 1989 yilinda Brown, Collins ve Diguid tarafindan
durumlu 6grenme teorisine dayandirilarak gelistirilmis ve bu uzmanlar; durumlu biligin
uygulamada kullanilabilmesi ile ilgili olarak spesifik yaklagimlar sunmuglardir. Bu
yaklagimda Ofrenciler, Ofrenme aktiviteleri ve sosyal etkilesimlerle otantik
uygulamalarla kiiltiirlestirilmeye ¢ahsilir. Bu noktada biligsel ¢rakhk, dgrencilerin
otantik aktivitelerde biligsel araglar: elde etme, geligtirme ve bunlari kullanmalarina
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imkan saglayabilecekleri bir gevrede bilginin Srenilmesini destekler. Ogrennienin,

okulun i¢inde ya da diginda, isbirlikli ve sosyal etkilegimlerle olugturulmasmnin'gereg

tizerinde durulur. Biligsel giraklik kavranu 6ziinde, Sgrenenin ilgili alanda uzman biriyle

ya da daha ¢ok uzmanla belirli bir is iizerinde cahgirken yeni tamdid: bilgilerden
olusturdugu kendine ait Ggrenmesini ifade eder. Ciinkii bu siireg, bir kiiltiitlesme
slirecidir. Biligsel ¢iraklik baglaminda, ¢wakhk ifadesi ise geleneksel usta-girak
iligkisinden tiiretildii sOylenebilir. Burada konu uzmam gorevle ilgili davrams:
modeller, doniit vererek 6grenenin meslegin gerekli yeterliliklerini gittikge yiikselen bir
degerde bagimsiz olarak uygulamasina imkan saglar (Collins, Brown ve Holum; 1991).

Cash, Behrmann, Stadt ve Mcdaniels, (1997: 40-43) de bilissel cmrakhk
yaklaggmmin geleneksel ¢irakhk yaklasimi ile Snemli sayilabilecek farkhiliklarmm
oldugunu vurgulamglar ve bu farkhiliklar agagidaki sekilde ifade etmislerdir.

o Geleneksel ¢iraklikta sade gbrevier varken, biligsel giraklikta daha karmasik
gbrevler goriilmektedir.

o Biligselcilik terimi, fiziksel yeteneklerin agilmasim ifade ederken, ¢iraklik
ifadesi de Ogrenme ve bilgide etkinliklerin merkezde olmasimi vurgular. Bu
noktada biligsel ¢iraklik, otantik aktivitelerin Otesinde yapilandiriimamig
problemlerin ¢Sziimlenmesine odaklanir. Daha §z bir ifade ile, geleneksel
cirakliktaki fiziksel yetenekler ve siireclere karsin, biligsel ¢iraklik biligsel ve
metabilig (bilis Gtesi) siireglere dnem verir.

o Biligsel ¢rrakhk, is ortamnda bire bir 6grenme yerine Sgrenen gruplan ile ve
laboratuvarda §grenmeyi diizenler.

e Geleneksel giraklikta uygulanan gorevler gézlemlenip aymsi yapilmaya
¢ahgilirken, biligsel ¢iraklikta uygulanan gorevler ve siire¢ muhakeme edilir.

¢ Geleneksel ¢irakhkta fiziksel grevler gbzlemleyip, daha sonrada gérdiiklerini
uygulayarak Ogrenilir, biligsel giraklikta ise problemleri tanmimada diigiinme
stiregleri gosterilerek Sgretilir.

e Geleneksel girakliktaki performansm modellenmesine ve kogluga ek olarak
biligsel giraklikta, fikirlerin yansitilmasi, seslendirilmesi ve agiklanmasi vardir,

e Geleneksel craklikta iy gOrevlerle belirlenir anacak biligsel ¢raklikta
Ogrenmede amaglar esastir.
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Winnips (2001: 20)’ de biligsel grakhkta temel ilkenin “6grenenler;ﬁfuzmanm
igbirligi ile miizakere igbirligi siirecinde uzman dilini konugmay: diizenli olarak
Sfrenmesi ve problemleri uzmanlarin ¢dzdiigii gibi ¢Gzebilmeyi 6Zrenmesi” seklinde
agiklamaktadir.

Bu yaklasimda Ogrenenler bir veya daha fazla uzman g6zetiminde bilgilenme
slirecinde etkin olarak g8rev alacak ciraklar olarak diigiinlilmektedirler. Uzman,
Ofrenenlere nasil gahsilacagini, bilginin nasil 8grenilecefini ve bilgi akiginin nasil
organize edilecefine odaklanir. Bir 8rnekle agiklayacak olursak; siiregte gbrev alan
¢iraklara, bir tugla duvarmn Oriilmesinde ne tiir arag ve gerecin kullamlacagm
ezberletmek yerine, tugla duvarlarin yapilarda nerelerde kullamlabilecedi nigin tercih
edilmesi gerektifi vb. gibi konular1 gercek yasamdan Ornekler sunarak, konu ile ilgili
diislinme yetilerinin siireg iginde nasil gelistirilebilecegiﬂe vurgu yapilmahdir, Kisacas:
problemlerin ¢ziim yollarinin ezberletilmesinden ¢ok problem ¢6zme yaklagimlari
fizerinde durulmalidiw. Biligsel g¢waklik uygulamasimin geleneksel g¢wakhk
uygulamalarmdan ayrilmasina temel teskil eden ilkeleri agagidaki gibi swalamak
miimkiindiir (Collins, Brown ve Newman, 1989: 426-486).

Geleneksel ¢iraklik modelinde igerik daha ¢ok, iiretilmeye caligilan bir {iriin
modelinin nasil bir yol izlenerek, belirli bir zaman diliminde, en uygun ekonomik
sartlarda ve en saglam nasil {iretilecegi ile ilgilenirken biligsel ¢iraklik Sgrenme modeli
daha ¢ok bilginin Gretilmesi, bagka bir ifade ile sonugtan daha ¢ok siirecin 6Frenme ile
ilgili iirlinlerine vurgu yapar. Bu bakimdan sunumda dort degigik yol tavsiye edilir ve
bunlar agagidaki gibi agiklanir;

e Alan bilgisi: Geleneksel yaklagimlara gére diizenlenen alan bilgileri ders
kitaplara genel haliyle yerlestirilmigtic ve bu bilgiler ¢ogu kez problemleri
¢bzmeye yetmez. Halbuki alan bilgilerini, 6grenenlerin neyi neden yaptifim
ve yaptiklarim benzerleri ile mukayese edebilece§i bir tarzda sunulmalidir.

o Kestirme yol stratejileri: Problem ¢dzmeye ya da belli bir hedefe varmaya
yonelik kisa bir dizi pratik deneme-yanilma ySntemi olarak ifade edilebilen bu
yontemler bazen sistematik yaklagimlardan daha etkili ve kestirme
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olabilmektedir. Bunlar, bilingli farkindalik olmadan uzmaniar tarafindan

gelistirilen ve kullamlan bilgilerdir.

o Ogrenme stratejileri: Neyi nasil 6grenilecegini bilme, yeni alanlar1 agiklama

benzer konu alanlarinda daha ¢ok bilgi almay: igeren stratejilerden olusur.

¢ Kontrol Stratejileri: kisisel gbzlem, kendini tamma ve kendini diizenlemeyi
igerir. Kontrol stratejileri bir aragtirma swrasmnda uzmanlarin uygulanabilir
nitelikteki stratejileri segmesi olarak ifade edilebilir (Tezci, 2002; 48-49)

2.3.2.1.1. Biligsel cirakhkta metotlar

Biligsel ¢irakhk &grenme modelinde Sgrencilerin 6grenme ile ilgili aragtirma
yaparken bafimsiz hareket edebilmelerini destekleyen bir dizi farkhi metotlar icerdigi
goriilmektedir. Bu metotlar kisaca 8zetlenirse;

e Modelleme: Modelleme uzman performans: iizerine odaklanir. Insanlarin
oldukca kiiglik yaslarda baglamakla birlikte taklit ederek 6grendikleri bilinmektedir.
Ornegin; psiko-motor alandaki 6grenmelerin oldukga biiyiik bir bsliimii taklitler sonucu
olusmaktadlr. Ogrenen bireyler olgunlastiktan sonra ise taklit etme yerine daha ¢ok
otantik ortamlarda kazanmug olduklari tecriibeler arttikga taklit etmekten daha ¢ok
bireysel yaraticiliklarm, bir bagka ifade ile 6zgiin davraniglarimi ortaya koymaya
baglarlar.

Burada da ilk agamalarda Gfrenme, uzmanlarin taklit edilmesi yoluyla olurken
davramgm yeniden ortaya konmasi ile sonuglanmaktadir. Kisacast modelleme, bu
Ogrenme siirecinin baslangig agamalarmdan birisi olmakla birlikte, siirecin nelerden
olugtufunu ve bunlarm nasil agiklanacagimi gistermesi bakimindan dnemli bir metottur
(Brown, 2001: 35-36).

e Durumlu o6grenme: Ogrenmenin otantik ortamlardaki deneyimlerle
kazamldif1 egitimcilerin belirginlesmis ortak goriiglerinden biridir. Benzer selilde
durumlu 6grenme de bilginin gercek yagsamda faydali olacag bir tarzda ve baglamlarda
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dretimini ifade eder. Bir baska ifade ile 3grenmenin gergek yasam durumlarim temel
alan sosyal ve fiziksel baglamlarda olmast vurgulanmaktadir. Ogrenenlere bilgihin
nasil kullamlacagmi 5gretmede etkili olmakla birlikte, bilgiyi olugturmada yaraticihik ve
yenilikler desteklenmektedir. Boylece &frenenler bakimindan bilgileri problemlerin
¢Oziimiinde kolaylikla kullanabilmelerine imkan saglayacak konumda depolanmasmda
etkili bir gekilde kullanilmaktadir (Wilson ve digerleri, 1993).

o Kogluk: Ogrenen performans: iizerine odaklamir. Bu ilke &grenenlere, bir
etkinligi olugturma siirecinde gereksinim duyduklarinda yardimei olabilmek i¢in onlar1
bu etkinlik siireci boyunca yaraticiliklarini, performanslarmni gizlemlemeyi ve gerekli
durumlarda sorular sorarak bunlar1 kayit altina almay: gerektirir, Ogrencilerin uzmanlar
gibi diisiinebilmelerinde ve daha sonra kendilerine §zgiin diigiinceler olugturabilmelerini
saflamak da koglugun temel sorumluluklan arasindadir. Bitiin bunlara ek olarak;
format saglama, davramsi modelleme, Ggrenenlerin motivasyon diizeylerini yiikseltme,
stireg odakli Snemli sorular ySneltme, performansi gdzlemleme-degerlendirme-analiz
etme gibi gérevlerinin yam sira uygulama siirecinde gorevin nasil yerine getirilecegi ile
ilgili 6frenme ve performansi konusunda doniit ve dizeltme saflama ve bunlardan
Sgrenenleri haberdar etme gibi gbrevleri de vardw. Biitiin bu gorevierin hedefinde
dgrenenlere farkli bakis noktalarmdan kendi performanslarini anlama ve eksiklik
gordikleri noktalarda kendilerini geligtirmelerine imkan saglamak vardir (Winnips,
2001: 33).

o Formatlama: Formatlama sistematik bir yaklasim olarak gbrev, ¢evre, uzman
ve §grenci iizerine odaklanmir. Bireyler, ¢ogu zaman itk kez kargilagtiklar: bir durumia
ilgili olarak her zaman destefe gercksinim duyarlar. Ogrenenlerin bu kapsamda
gereksinim duyduklari yardun ashnda yeni duruma uyum saglamak icin bir gard
olusturmak yani kisacasi vaziyet almaktir. Bu noktada saglanan destek formatlama
olarak tammlanabilir. Bu formatlamanin amaci, J§frenenlerin bagar1 diizeylerin
artrmaya y8nelik olmakla birlikte, yeni ve degisik bir alanda Sfrenenlerin frenme
yeterlilifini genigletirken $frenme noktasinda daha fazla sorumluluk yiiklenmesine
ybneliktir. Ogrenenlere herhangi bir yardim olmaksizm kendi baglarina bir gdrevi tam
anlamuyla sonuclandirincaya kadar bir uzman, bir akran tarafindan yapilan etkili bir
yardimi  igeren formatlama, igbirlikli gorevler, yapilandirilmamg sorgulama ve
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yeteneklerin gOsterilmesini de kapsamaktadir. Bu baglamda modelleme, kﬂg:luk ve |
formatlama degigik destek bigimlerini ifade eder (Winnips 2001: 39-40). S

» Yansitma: Ogrencilerin uzman olma siirecinde onlarin uzman olmaya yonelik
bir sekilde yetistirilmesinde 8nemli bir etkinliktir. Yansitma, bir bakima Ggrenenlerin
kendi diiglinme siiregleri ile uzmanlarm problem ¢6zme modellerine yonelik diiglinme
stireglerini kargilagtirdiklar: bir aktivitedir. Burada Gfrenenler ¢dziimlenmesi gereken
problem durumlarmi  kargihklt bir etkilegimle yanstmaci dilglinmeyi destekleyecek
sekilde motive olurlar, Kisacas: bu siirec bir iletigim slirecidir (Winnips, 2001: 32). Bu
slirecte beyin firtiasi gibi aktif diigiince ybntemleri de etkili olur. Ciinkii; seslendirme
etkinlifinde &grenenlerin bu firtinadan ¢ikardiklar sonuglarda ortaya konulup grup
i¢cinde tartigilacaktr.

¢ Seslendirme: Ogrencilerin i¢ diinyalarinda devam eden yansitma siirecini
sOzel ya da yazih olarak ortaya koyduklar etkinliktir. Bu yansimalar daha ¢ok problem
¢Ozme siirecinin degisik asamalarinda ya da difer Sgrenenlerin biri birlerini elestirildigi
grup tartigmalan siirecinde ortaya ¢ikar. Seslendirme etkinlifinin en Snemli yaran,
dgrencilerin kendi performanslarm digerleri ile kiyaslayarak analiz edebilmesine ve
slireg iginde olusturdugu bilgileri pekistirmesine imkami saglamasidr (Collins ve
digerleri, 1989).

¢ Aragtirma: Bu agama Sfrenenin uzman destegi olmadan bir gbrevi tam olarak
yerine getirebildigi yani, destegin sona erdifi asamadan sonra gelen asama olup
Sgrenenlerin kendi kendilerine yettiklerini ortaya koyduktan sonra geldikleri agsamadir.
Bu asamada Ogrenenler bu giine kadar elde ettikleri bilgilerden yeni problem
durumlarim ¢Oziimlemek igin uzman gozetimi olmadan ¢oziim yOntemleri ortaya
koyabilmelidir. Bu bakimdan O&grenenlere farkli stratejileri kullanma ve siireci
gbzlemleme caligmalarinda destek olmak ve onlar1 yOnlendirmek &nemlidir. Bu
agamaya gelen Ogrenenler Onceki agsamalart eksiksiz olarak tamamlamig bir sekilde
gelmelidirler. Bu durum difer agamalar i¢inde 8nemlidir. Aksi durumda bu agamalar
amacina ulagamayacaktir (Winnips, 2001: 34). Burada unutulmamas: gereken
Ogrenenlerde aragtirma isteginin olusturulmasinda en Onemli etken onlarm konu

bilgisine gereksinim duymalaridir.
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2.3.2.1.2. Bilissel arakhkta diizenleme

Bilissel qrraklik modelinin uygulandig siireglerde teknolojik imkanlar sonuna

kadar kullamlmahdir. Burada $grenme siireci, §grenenlerin uzman performans: ortaya
koyabilmeleri igin gerekli olan ¢ok ydnlii yetenekleri olusturabilmesi ve bunlan
kullanabilecekleri uygulama ortamlarm kegfedebilmesine ydnelik olmahdir. Bunun
gibi durumlarin saglanabilmesi igin de siire¢ iginde gittikge genisleyen, karmagiklagan
gbrevler ve degisik problemler igin farkh ¢8ziim durumlari ortaya koyabilmek
bakimindan gerekli yeteneklerin ortaya konuldugu ortamlarin dlizenlenmesi gerekir, Bu
durum Ozellikle kiiglik yastaki bireylerde yaraticihfi gelistirmek ve &frenmesine
yardimct olabilmek bakimdan da bilyiik 6nem tagimaktadir (Cash ve digerleri, 1997).
Ciinkii, “her konu her gocuga her gelisim asamasinda etkilice 6gretilebilir” sayet bu
erken yaglarda saglanabilirse daha sonraki Ogrenmelere de saflam bir temel
olugturacaktir (Bruner, 2001).

2.3.2.1.3. Bilissel cirakhkta sosyoloji

Ogrenenlerin bilgiyi nasil ve nerede &grenecekleri ile birlikte degisik durumlar
igeren problemlere ne tiir stratejiler uygulanarak ¢oziilebilecegi baglaminda konu alant
bilgisinin desteklenmesi 6nemlidir. Bu bakimdan olusturmaci biligsel g¢irakhkta
sosyoloji; Ggrenme g¢evrelerinin teknolojik, sosyal, motivasyon ve hedefe ulagma
yoniinden gercek yasamsal durumlarin yansitilmasmi vurgular. Biligsel g¢irakhik
uygulamalarmda teknoloji yogun olarak ise kosuldufundan, bilgisayarh ortamlar
seslendirme ve yanswtmaya destek olurken, Ogrenenler arasinda biitlin bunlarm
paylagmmina imkan saflayarak olumlu iletigim kurulmasina ortam hazirlamaktadir.
Olugturmaca biligsel ¢iraklik 8grenme modelinin sinif i¢i ortamlarinda uygulanmasinda
bilgisayar destekli olarak uygulanmasinin dabha olumlu sonuglar verecegi
belirtilmektedir (Tezci, 2002; 52).

2.3.2.2, Biligsel esneklik (Cognetive flexibility)

Biligsel esneklik teorisi ¢ofu yapilandirilmamig bilgi alanlarinin karakteristigi
fizerine dayanrr. Biligsel esneklik, bu ¢ogu yapilandmilmamig bilgi alanlarinda ileri
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diizeyde bilgi kazammm amaglayan 8frenme cevrelerinin tasarlanabil‘;iﬁesi__ dgin

kavramsal bir modeldir.

Wilson, Jonassen ve Cole (1993) bu durumun 6zellikle mesleki egitim agisindan
Snemli oldufuna vurgu yapmaktadwlar, Cilinkii mesleki egitim, ¢ogu kez Gfrenenlerin
daha karmagik problemleri ¢6zmesini gerektirdiginden ileri diizeyde bilgi almalarm
zorunlu kilar. Gergek yasam durumlarmin karmagik olmasy, ileri diizeydeki bilginin
kompleks ve diizensiz olmas:, slirekli teknolojik gelisimleri yakalama ¢abasi, geleneksel
Ofretimin bilgi ve 8frenmeyi transfer etmedeki basarizlify, bilginin yeniden lretimi
yerine mevcut bilginin kullanilmas: yéniindeki ¢abasi ve siirekli degisen Ggrenimin
amaglari esnek Ggrenme modelinin temel dayanaklarim olugturmaktadwr. Biitiin bunlar,
Ogretimin icerik alaninin gok yonlii olmasin ve 6grencinin anlam olugturmaya aktif
katilmasmm gerekliligini gdstermektedir. Bu da ancak biligsel esneklik modelinin ige
kogulmas: ile saglanabilmektedir. Ogrenenlerin farkl zamanlarda ve degisik amaglar
i¢in aym materyalleri yeniden diizenlenmis ortamlarda farkh kavramsal perspektiflerden
tekrar gérmesi ileri dilzey bilgi kazanim amaglari i¢in esas tegkil eder.

2.3.2.3. Referans noktah egitim (Anchored mstruction)

CTGV (Cognitive and Technology Group at Vanderbilt) (1991: 34)’e gbre
referans noktali egitim, Ggrenenlerin problem ¢zme ve §grenmeyi Sfrenme yetilerini
gelistirmeyi amaclayan bir okul sistemini amaglar. Programlarin tamamina yakmi
baglamm diginda dgrenilen gercek yagam durumlarindan yalitilmug yetilerin ve
gerceklerin ezberlenmesini temel almaktadiwr. Bu anlamda referans noktali egitim
ezberlemeye ve baglammn digindaki uygulamalara alternatif olarak dofasinda
olugturmac: ve firetimei oldugu noktada Sfrenmeye vurgu yaparken, grup tartigmasini
igeren otantik gbrevler ¢ergevesinde organize edilmektedir. Bu yaklagmm, ilging bir konu
bazinda Gfretimi organize ederek &grenenlerin 6frenmeye aktif olarak katihmlarm:
saZlarken problemlerin ¢6ziimlerini destekleyici zengin kaynaklarin sunulmasimni 8nerir.
Referans noktah e@itim interaktif video disk araglarmin gelistirilmesine odaklanir.
Biylece, okuma ile ilgili problem yagayan ogrencilerle de daha rahat iletigim
kurulabilecegi belirtilmektedir.
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2.3.2.4. Durumlu égrenme (Situated learning)

Bu yaklagim Sgrencinin bir danigman/uzman rehberliinde &grenmesini ifade "
eder. Bilgi kazamminin genel bir goriislinii yansitmaktadir. Durumlu &grenme
yaklagiminda Gfrenme sosyal siire¢ acisindan ele alinmakta ve bilginin biri birinden
bagimsiz parcaciklar halinde sunulmasi yerine kiiltiic iginde konu alam &gretimiyle
yapilmasini benimsemektedir. Bu baglamda durumlu 8grenme, Vygotsky’nin sosyal
olugturmaci yaklagiminda ele aldift dilin anlaminmm nasil geligtirildifi ve nasil
olusturulduguna yénelik ilkelerin pratikte uygulama alamdsr. Durumly bilig $frenmeyi,
otantik aktivitelerle, baglamla ve kiiltiirle birlegtiren bir egitim modelidir (Vygotsky,
1998; Brown ve digerleri, 1989).

Durumly 6grenme modelinde Ofrenme, Ofrenenlerin gercek diinyay: yansitan
otantik gérevler odaklanabildifi ortamlarda meydana gelir. Baglamin olusturuldugu
sosyal durumlar Sfrenmede temeli tegkil eder. Durumiu 6grenmede gergekgi bir
dgrenme cevresinin olugturulmas: Sgrenenlerin gercek bilgiyi yagam c¢evresinde ki
etkilesimlerle olugturmasi bakimindan Onemlidir. Bu perspektifien bakildiginda,
Sgrenme giinlitk yagam aktivitelerine dayandirilan etkinliklerden yola ¢ikilarak anlamin
yaratiimasi olayidir ki bu aktivitelerde baglamlar ve kiiltilr yoluyla olugur. Durumlu
Ogrenme Ofrenenler agismdan deneyimlerden yola g¢ikarak onlarin  anlam
olusturmalarina imkan saglar (Tezci, 2002: 52).

2.3.2.5. Problem temelli igrenme (Problem based learning)

Insanhigin varhg ile birlikte baglayan egitim, toplumlarmn 6ncelikli sorunlarmdan
biri olma 6zelliini hi¢ kaybetmemistir, Egitim ister kuramsal biitlinliikk i¢inde, ister
belli bir bilgi veya becerinin Ggrenilmesi amaciyla yapilsin, gekillendirici 6zelligi
nedeniyle Ggretenler ile 6grenenler arasinda farkh iligkilerin dogmasma neden olmustur.
Egitimin en etkin denetimi 6freten iizerinde toplandifindan tarihe damgasim vuran
egitim anlayigi, belirlenmis konu igerikleri ile se¢ilmis ve gekillendirilmis konularin
egitici tarafindan aktariimasmdan ve kabullendirilmesinden Gteye gidememistir. Ote
yandan egitimin topluma dayah olmas: gerektigi efitimciler arasinda yaygin kabul
gdren bir dilsincedir. Korkung bir hizla ¢ogalan bilgi ve belirli bir alanda derinlesme
gereksinimi ¢agimizda sayisiz alanda uzmanlagmay: da beraberinde getirmigtir.
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Insanoglunun problemleri artttkga uzmanlik gerektiren konularda bli dogrultuda ,
artmugtir (Dicle, 2001). o

“Probleme Dayah Ofrenme” yaklagimi dgrenmenin daha kalici olmast igin 1976
yihinda Kanada’mn McMaster Universitesi'nden Howard Barrows tarafindan
kullanilmigtir. Daha ¢ok tip Egitiminde kullanilmakla birlikte, bir ¢ok iilkede;
veterinerlik, hemgirelik, mimarlik, hukuk, ve lisan egitimi gibi farkli alanlarda
kullanilmigtir, Halen iilkemizdeki bazi tip fakiiltesindeki egitim “problem temelli
Sgrenme” Ggretim stratejisine dayal olarak siirdiiriilmektedir. Egitimcilerin “problem
temelli 6grenme” ya da “probleme dayah 6grenme” olarak ele aldiklari (PDO) niin
temel prensibi 6grencileri meslek icinde karsilagabilecekleri durumlan gergeklestirerek
gercek yagam problemleri ile onlari karst kargiya getirmek ve ¢Oziim siirecinde
kendisine bir uzman tarafindan rehberlik edilmesine yOnelik bir olusturmaci Ggrenme
modelidir. Daha 6z bir anlatimla PDO, yasamda karsilagilabilecek sorunlari tanimak,
bunlarin 6neminin farkinda olmak, sorunlari 6nceden gidermek icin §grenenlerin beceri
kazanma diiglincesinden esinlenen tam ve yeterlife dayali dfrenmenin saglanmasi

amactyla ortaya atilmig bir §§renme modelidir (Semerci, 2003: 14-16).

Bu yOntemle &grenciler kendi $grenmek istedikleri problem durumlart {izerinde
calisabilecekleri i¢in 6grenme noktasinda motivasyonlarmm da oldukga yitksek oldugu
egitimciler arasmda yaygin bir goriigtiit. PDO’niin temel mantigmm 8grencilerde,
dgrenme siireci bakimmdan “bilginin biitiinclilligi” noktasinda bakis acism stirathi bir
sekilde geligtirmek ve probleme yiSnelik ilginin devamhlifim saglama olarak
agiklanmaktadir. Bu nedenle, pargalar halindeki problemlerden hareket ederek, bunlarin
¢Oziimlerinin sonugta konu alanma yOnelik bir bitiinlik olugturulabildigi ifade
edilmektedir (Dicle, 2001).

Probleme Dayali Ogrenme’nin uygulamalar; programin dokusu, amaci, siiresi,
ogrenme durumlar vb gibi noktalarda depiskenlik g&sterebilmektedir. Ornegin;
McMaster Universitesi grencileri, cevrelerindeki saglik merkezlerinde daha ¢ok zaman
gecirirken, Harvard Universitesi 6grencileri bagimsiz grenme, anlatim, segmeli ders ve
problem ¢6zme cahigmalarinin sentezlenmesine agirlik verirler. Daha 6z bir ifade ile
Sgretim programlan incelendiinde bazi tip fakiiltelerinde toplum saglig: ile ilgili
amaglara afirbk verilirken dier fakir fakiiltenin programlarinda bu amaglarin yer
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almadif1 goriiliir. Uygulamada bircok farklilik gbze ¢arpryor olsa da biitiin probleme '

dayali 8grenme (PDO) uygulamalarim ortak &zelliklerinden birisi “6grenme suremmn «

uyaram ve Ogrenme siireci etkinliklerinin merkezi” olarak ger¢ek ya da gerg:eéé"*f% S

benzerligi yliksek olan problemlerin kullamhyor olmasidir (Agikg6z, 2003: 221-223).
2.3.3. Olusturmac: Ofrenme Yaklammnda Degerlendirme

Yukaridaki konularda olugturmaci kuram yaklasimin gelenekse yaklagim ve
yontemlerden oldukga derin farklihklar gosterdi§i konusunda ayrintih bilgiler
verilmigti. Bu farklihik noktalarindan hareketle geleneksel yaklagimlann 6lgme ve
degerlendirilmesi ile olugturmaci kuram yaklagiminin Glgme ve degerlendirilmesi de
elbetteki bir birinden farkli olacaktwr. Bu farkhiliklar noktasinda olusturmaci
degerlendirmenin kendi cergevesinde de olugturmac: yaklagsimmmin dogasindaki mevecut

olan karmagik yapt kendini g8sterir. (Semerci ve Semerci, 2001).

Birgok lgme-degerlendirme uzmanmm belirttifi gibi Slgme, herhangi bir niteligi
gozleyip gbzlem sonuglarinin say1 ve sembollerle gosterilmesi olarak ifade
edilmektedir. Degerlendirme ise, §lgme sonuglarim bir 8lgiitle kiyaslayarak bir yarg:
¢ikarma ve bir sonuca ulasma islemidir. Bu kabulden hareketle degerlendirmenin
Slgmeyi kapsadifii sSylenebilir. Ancak, degerlendirme agamasi olmadan bu isi yapanlar
bir sonuca ulagtwmas: cogu zaman giictiir. Geleneksel 6gretme ortamlarinda oldugu gibi
Slgme iglemi, olusturmacilik kuramina dayali 8gretme ortamlarmmda da standart Slgme
araglar1 (kalem, kagit vb. gibi) kullanimaktadir. Ancak, bunlara ek olarak bazi

Snerilerinde dikkate alinmasinin gerekliligi vurgulanir (Semerci, 2001).

Ogrenmeme — 5gretme ortamlarinda gerceklestirilmek istenen dgrenmelerin temel
olarak biligsel, duyussal ve psiko-motor boyutlarda oldugu bilinmektedir. Bu ii¢ farkh
boyutun 6lgiilmesinde ve degerlendirilmesinde izlenen yollar, okula, 6gretmene derslere
vb. gbre degisim gosterebilmektedir.

Egitimin hedeflerini, devimsel, biligsel ve duyugsal yonii daha baskmn olan
Ozedliklere, bu davramsgsal Gzellikierden her biring, belirleyici kritik davramslara ve bu kritik
davramslardan her birini de temel &8eler durumunda olan davranimlara ayrilmast gerekir,
Bu hedefler dofrultusundaki gelismelerin Slciilmesinde  kullanilabileeck Olgme araglan
arasmda bu gmaglara hizinet edebilecek olanlar segmesinin de defierlendirme acismudan
Snemli ve olumlu sonuglan olacaktr. Egitimin hedeflerinde kapsantms olan davramgsal
Ozellikierinden her birinin belirleyici kritik davramsglarla, bu kritik davramslarla ki bu kritik



davramslarmda her birinin de kendini olusturan alt davrammlarla tanmmlanmis olmas: bu e
hedefler dogruliusundaki degisimlerin Sigiilmesi bakimmdan Snemlidir. DeBerlendirmede

zamanlama (ne zaman, ve hangi siklikiarla degerlendirilmeli?), araglar (igerik bakimmdan =~ ...

ne nasil Slcililmeli?), neler (biligsel alan ile ilgili olarak, bilgi ve algilama, davramg ve
tutumlar ile flgili olarak iletisim becerileri, devimsel alanla ilgili olarak uygulama
becerileri) dlgmeli? sorularma yanutlar bulunduktan sonra Slgme degerlendirme vaptlmalicir
(Ozgelik, 1992: 92).

Farkh dzellikteki alanlarin digiilmesinde ve degerlendirilmesinde farkli Slgme
yaklagmmlarmmn kullamlmas: da dogaldwr. Ciinkii; sosyal bilgiler dersi, Tiirkge dersi ve
beden egimi gibi derslerin aym degerlendirme ydntemleri ve araglart ile smanmasi
temelde amaglanan egitimsel hedeflere ne Slgiide yaklagildigim gegerli ve giivenilir
olarak &lgemeyecektir. Ornegin, mesleki ve teknik egitimde psiko-motor alandaki
davramigsal Ozellikleri Olgebilmek igin kritik davramélarm belirlenmesi gerekir ki bu
kritik davramglar bir 8nceki ye da bir sonraki davranigla baglantili olmayabilecektir. Bu
nedenle psiko-motor alanla ilgili davramgsal 6zelliklerin hem kazandirilabilmesi hem
de Olgiilmesi igin iglem basamaklarina (adim adum operasyon) ayrilmas: bir
zorunluluktur. Bu yontem siirecim degerlendirilmesi amacmdan énemlidir. Ornegin,
Yap1 Teknigi ve Uygulamasi-I dersinde tugla duvarlarin Sriilmesi konusundaki kose
tuglasinm yerlestirilmesi bir kritik davramg olmakla birlikte, islemleri gerceklestirirken
uygun kiyafetlerin giyilmesi ve aparatlarm takidmast da bir kritik davramgtir ama
birbirinden bagimsiz bir islemdir. Ciinkii 6grenci, kiyafetle ilgili islemi eksiksiz olarak
gergeklegtirebilirken kdse tuglasim terazisinde yerlestiremeyebilir. Buna benzer olarak
bir iglem basama@i birden ¢ok iglemi igerebilir. Degerlendirme denetim altma
ahnabilirse igerik de denetim altina alinmig olacaktir. Bu yiizden degerlendirme
imkanlarin elverdigi olgiide standartlagtirilmahdir. Degerlendirme ydntemleri biitiin
amaclari tam olarak Glgmeyebilir ¢iinkii, degerlendirme araglarinm giiclii ve zayif
yonleri olabilecegi unutulmamali.

Hanley (2001)’de belirtilen bu oneriler gdyle siralanabilir, Ogretim ortaminda
kiigiik gruplar olusturulur ve bu gruplar, degerlendirme igin birlikte galigarak ders
notlarimi gozden gecirmeleri saglanr. Ancak, biitiin gruplar icinden bir smav icin bu
gruplardan birinden bir kisi tesadiifi olarak segilir. Buradan elde edilen sonug gruplar
icin bir on fikir verir. Ofretmenler isterse, 6grenicilerin kazammlarim gdrebilmek igin
tinitede her grubu ayri olarak da smav yapabilir.
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Olusturmacilikta, degerlendirmenin amacint Ggrenciler belirler. Buradg
yonelimli degerlendirmeden daha gok siireg yonelimli degerlendirme esastir. B &
olarak, ¢oklu degerlendirme yOntem ve teknikleri kullanihir. Olusturmacilik kurama' '
gore degerlendirmede hedef ve hedef davramslar: dlgiit olarak kabul edilmez. Bir bagka
anlatimla &grenenlerin belirli yorumlar: yapip yapamadiklari gbz Oniine alnmayip
yorumlar:t ne kadar iyi formiile edebildiklerine ve tartigabildiklerine bakilarak bir
degerlendirme yapilr. Burada dikkate almmasi gereken en Snemli nokta smavlarda
bilginin yapilandirilmasi ve ¢oklu bakis agilamm  ortaya c¢ikaracak sorularmn
diizenlenmesinin gerekliligidir (Kaptan ve Korkmaz, 2000).

2.3.3.1. Olusturmac: 6grenme yaklasiminda degerlendirmenin amaclan

Bu yaklagimda degerlendirmenin amaci ya Ofrenci ya da onun performans: ile
ilgili bir karara ulagmaktir. Olugturmaci yaklagim da degerlendirmenin amaci dort grup
altinda incelenebilir (Semerci, 2001):

e Pekistirme saglamak,

e Kazandirilmig davranigin diizeltilmesi ve yeniden yapilandirilmasi,

e Ogrenenlerin kendi kendini analiz etmesi,

e Bilis 6tesi bir arag olarak ¢oklu bakig acgilarinin topluma uygunlugunun

belirlenmesi,
2.3.3.2. Olusturmac: grenme yaklasimnda degerlendirme yontemleri
Neimeyer (1993)’e gore olugturmaciik kuramuinda degerlendirme yOntemleri
yapisal degerlendirme ve siire¢ yonelimli degerlendirme olmak iizere iki degisik sekilde
yapiimaktadr. Bu  yontemlerin  belirlenmesi  deferlendirmenin  bir  Slgiide
standartlagmasim saglamaktadir.

2.3.3.2.1. Yapisal degerlendirme

Yapisal degerlendirmede lizerinde dikkatle durulmas: gereken noktalars agagidaki
gibi siralanabilir.
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¢ Konunun 6ziintin ortaya konulmas,

e Yoresel davrams, sive ve ifadelerden kaynaklanan catigmalar Snlemek icin
birliktelik saglanmasi, |

e Olaylardaki sonuclarn etkilerinin belirlenmemesi,

s Bireysel anlamlar ve kigiler arasi iligkilerin ima edildigi smf ici aglarin

¢Oztimlenmesidir.
2.3.3.2.2. Siireg yonelimli degerlendirme

Stireg yonelimli degerlendirmede iizerinde dikkatle durulmasi gereken noktalar
ise agagidaki gibi siralanabilir.

o Oprenen bireylerin goriislerinin degerlendirilerek davrams degigimi igin
gerekli sonuglarin elde edilmesi,
o Oprenen bireylerin ani dilgiince, yansitma ve hislerine bagvurulmas:

o Oprenen bireylerin aile igindeki yerlerinin ve rollerinin belirlenmesidir.
2.3.3.3. Olusturmac: dgrenme yaklasimmda degerlendirme Slgiitleri

Karmagik yapisi geregi olusturmacilik kuraminda Ggrenme-65retme slirecinin en
bityitk sorunu degerlendirmedir. Olugturmacilik kuramma dayali degerlendirmelerde
asagidaki Slgiitler bulunur (Jonessen, 1992: 139-145).

1. Amactan bajmsiz degerlendirme: Bu deferlendirmede, degerlendirme igini
yapan kasith olarak programin belirlenmis amaglarma bakmaz. Daha agik bir
ifade ile programin nasil bir {iriin ortaya koymak igin hazirlandigini dikkate
almaz. Derlendirmeci, programdan beklenen sonuglar: kendisi ortaya koyar ve
degerlendirmesini buna goére yapar. Scriven’e gbre bu durumun avantajlar
asagida agiklandif: gibidir.

o Degerlendirmeciler, 6nceden diigtiniilmeyen fakat program i¢in Snemli
olan baz: etkileri ortaya ¢ikarabilirler. Amaglar dogrultusunda yapilan
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bir degerlendirme ¢alismasinda belirlenen amaglara baghlik daha fazla
olacagindan dnemli baz: etkiler gozden kagabilir. /

e Bu tiir degerlendirmede programin isteklerine uyma zorunluluguﬁun
olmamasi, amaca bagli olarak yapilan degerlendirmeye gbre daha
objektif olmasint salamaktadar.

. Otantik gorevler: Otantik gorevier Slgiitlinde, ele alnan Slgiitler dogallik
iizerine odaklanmaktadir. Bu Blgiite gbre, Gfrenme ortaminda uygulanan
gercekler diinyanm bir pargasidir. Daha acgik bir ifade ile simifta gergek diinya
yagantilarimin yansitilmas: gerekir.

. Bilginin yapilandinlmas:: Bilginin yapilandinimasi Slgiitine gbre
degerlendirme igini yapanlar, zihinsel siireci yansitan {iriinler {izerinde
odaklagmalidir.

. Deneysel olusturmacihk (iiriine karsihk siire¢): Deneysel olugturmacilara
gbre degerlendirme, Ofrencinin Ofrenme performansm  Slgmelidir.
Ogrencilere grendikleri bilgileri uygulayabilmeleri igin onlara gerekli
firsatlar verilmelidir. Ancak bu Olgtitte bilgi transferi, gercekte 8grencilerin

bilgileri anlamlandirma seviyelerine baglhdir.

. Ortam odakh degerlendirme;: Ortamlar, degerlendirmeyi dolayis1 ile de
karar vermeyi belirleyici bir etkendir. Olugturmact kurama gére olugan
problemler olustugu ortamla birlikte verilmelidir ve deferlendirme Siciitleri bu
ortamiara gdre olugturulmahidwr. Olugturmact kuramin uygulands§s ortamda
Slctit degiskenlerini gercek diinya yagami olugturmahdir,

. Ortama bagiml dgrenmelerin  degerlendirilmesi: Tasarimcilar ve
degerlendirmeciler §grenmenin hangi ortamlarda gergeklestifini dikkate
almalarnn gerekmektedir. Bu anlamda olusturmaci $grenmede zengin ortam
cevreleri ela alinmaktadir. Burada bilginin Ggrenilebilmesi igin; baglangig
(6grencilerin  hazir bulunuslugu Onemli rol onar), ilerleme (karmagik
problemlerin ¢6zillebilmesi icin bilgilerin ileri diizeyde analiz ve sentezi) ve
uzmanlagma (6frenilen bilgilerle ilgili olarak ¢ok miktarda pratik yapabilme)
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olmak iizere iic asama vardwr. Burada olugturmacilik kuramu ilérleme

asamasinda ige kogulur.

7. Coklu bakis acilari: Olugturmaci kuram ¢oklu bakis agtlarma da bakilmasim
ongorir. Uriin degerlendirmede tek bir dlgiitiin ele alhnmasm kabul etmez.
Ogrenme tek bir davramgla degil, olasi bir takim davramglarla gerceklesir.
Bunlara ek olarak, degerlendirmeci sadece kendi bakis acisim dikkate
almamalidir.

Bu iki durumdan dolayr bir ¢irak, degerlendirmeyi bir uzmandan daha iyi
yapabilir, Bu diigiince amagtan bagimsiz degerlendirmeyi destekler.

8. Portfolio (¢oklu tarz) degerlendirme: Siregten ziyade &frenme iriinlerini
degerlendirmenin gerektigi durumlarda tek bir 6grenme driinii degil portfolio
(tiimel, dosya degerlendirme) degerlendirme yapilmalidir. Bu degerlendirme
geleneksel degerlendirme yaklasimlarina bir alternatif olarak sunulm,';;iz ancak,
Ogrenenlerin geligiminin tam bir resmini yansitan ¢alismalarin bir biitliniidiir.
Geleneksel anlayigin dngdrdiigii bir tepkiyi segmek ya da igaret etmekten gok
iiretimi gerektiren performans deferlendirmenin bir bigimi olarak ifade
edilebilir. Paulson & Mayer, portfolioyu; “Gfrenenlerin ¢abalarin, geligimini
ve bagarilarini yansitan Ofrenci gahsmalarinin amach bir toplami olarak”
olarak ifade etmektedirler. Bu baglamda 8frenen, icerifin secimine, segim
kriterlerini belirlemeye aktif olarak katilir, Wade ise, portfoliolarin dayandigi
temel anlayiglar: olarak sunlan belirtir; Portfoliolar zaman iginde 6grenci
gelismesini ve §grenmesini ortaya koyan bir aractir. Portfoliolar bir oturumda
olugturulmaz/yazilmaz ve bir ye da iki gérevden daha ¢ok maddeyi kapsar.
Olusturulan bu dosyalar hem Ogrenenlerin gelisimi ve basgarilarim
degerlendirme konusunda &fretene hem de kendi 6frenmelerini yansitma
imkam saglayarak Ggrenenlere hizmet eder. Testler bireyin geligimini ve biitiin
potansiyelini ortaya koymayabilir ancak, 6z yansitmanm bir kanitint sunar.
Boylece dgrenciler, kendi ¢ahgmalarim test ederek bunu gelecek amaclarina
yansitirlar.  Aragtwmalarda portfoilo tlirlindeki degerlendirmenin  giizel
sanatlardan pazarlamaya, mimarliktan egitime kadar bir ¢ok alanda
kullamldif: goriilmektedir. Egitim alaninda portfolio insan sermayesinin ve
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zihinsel varbklarin geligimini ortaya koymak igin kullamhnaktadxf (Tezci,
2002). '

Portfolio Slgiitlinde tek bir Sgrenme iiriinli yerine bircok Ofrenme {iriinii
degierlendirmeye alinir. Bunun nedeni égrencilerin geligimlerindeki birtakim
farkhliklarm farkl bigimde anlamlandirilmasidir. Ciinkdl, aym triiniin birgok
tarzda ortaya ¢ikabilecefii gerceginden hareket edilir. Olugturmaci §renmede
¢oklu bakis agisi gereklidir. Bu nedenle degerlendirme farkh yollardan
yapilabilecegi gibi ¢oklu bakis acilari dikkate alinarak da yapilabilir. Sonug
olarak degerlendirmenin, tek bir kigi yerine birgok kisi tarafindan yapilmasi
daha uygun olur. Bununla birlikte degerlendirme igini yapanlarin bu konuda
uzman olmalart zorunlu degildir. Ogretmen, Sgrenci ve yoneticilerden olugan
bir takim olusturularak dgrenme iiriinii degerlendirilebilir (Semerci, 2001).

Barton ve Collins (1997)’de bir portfolioda yer alabilecek ¢aligmalan agagidaki
gibi srralamaktadir.

e Uretimler (artifacts): normal akademik ¢ahgma siiresince {iretilen bilgi ve
belgeler,

e Yeniden iiretimler (reproductions): Program digmda {retilen Sgrenci
caligmalary,

e Kantlar (attestions): Ogrencilerin akademik gelisimlerini yansitan bilgi ve
belgeler,

e Uriinler (productions): Portfolio igin hazirlanan dokiimanlardw. Bu

dokiimanlar; amag ifadeleri ve yansitici ifadelerden olugur.

Potrfoliolar, sadece tesadiifi olarak bir araya getirilen ¢aligmalardan degil aym
zamanda amagh olarak bir araya getirilen enformasyon kaynaklarindan olusur.

Portfolionun icerigi ise bilgilerin toplandi@1 amaca ve toplayan kigiye g6re degisir.

9. Toplumun verdigi anlamlandirma: Ogrenciler farkh bakis agilarma sahip
oldugu gibi bir ¢ok ortak bakis noktalarina da sahiptirler. Ornegin “kapr”

terimi kavraminda farklt anlamlandirmalar olmakla birlikte toplumsal anlamda
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bu kavramin ¢agristrdit ortak anlamlandirmalar da mevcuttur. era ortak
anlamlandirmalar olusmadig durumlarda iletigimin aksadig1 goriiliir. Topluma
ve killtiire gbre degismekle birlikte ortak bakis acilan her zaman vardir, Bu
nedenle, degerlendirme siirecine toplumun ortak bakig agilarmin da katilmas:
gereklidir. Aksi durumda degerlendirme tam olarak objektif olarak yapilamaz.

2.3.3.4. Olusturmaci dgrenme yaklasiminda sinav tiirleri

Olugturmac: 6grenme kuraminda degerlendirmelerin gerceklestirilebilmesi igin
yararlanilan bircok sinav tiiri vardir. Bunlardan bazilari agagida belirtilmigtir (Bagc1 ve
Kilig, 2001 ; Burualdi, 1998; Semerci, 2001).

a. Apk uclu sinaviar: Ofrencilere birden ¢ok snav sorusu yazdirilir ya da
yazih olarak verilerek, belirli bir siirede yazih olarak cevaplanmas: istenen
smavlardir. Agik uglu smavlann §zelligi, 6grencilerin kendi kendine
diiglinerek cevaplar: bulmalaridir,

b. Otantik smav: Ogrencilere belirli bir $grenme siirecinde gergeklestirdikleri
etkinliklere benzer bir etkinlik verilebilir. Bu durumda &grenciler etkinligi
gerceklestirirken izlenir ve 8nceden birlikte belirlenen Slgiitler kullanilmak
kosulu ile degerlendirmeci degerlendirmesini yapabilir. Bu gbzlem
degerlendirmesi Ogrencilerin iirettikleri model ya da rapor gibi iiriinlerin

deBerlendirilmesi ile birlegtirilir.

¢. Performansa dayah smav: Ogrenenlerin bilimsel becerilerinin 5lgiildiigii
smavlardir. Bu tlir siavlarda 6gretmen Snceden birtakim dlgiitler belirler.
Bu dl¢iitlere gore de kontrol listesi, hikaye, anekdot ya da dereceleme 8lcegi
olusturulur. Bu Olgek ya da listelere gbre, Ornefin kagir atSlyesinde
duvarlarla ilgili uygulama yapan Sfrenciye uygulamay: sesli diiglinerek
anlatmasi istenir. Gerekli kisimlarda Ogrenciye sorularda sorulabilir.
Degerlendirmeci 6grenciyi gbzler ve elindeki Slgiitlere gére not alir. Sonucta
O@renciye doniit olarak hangi becerilerinin bagarih, hangilerinin bagarisiz

oldugu konusunda bilgi verilir.
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d. Kisisel geligim dosyalar: Ogrenenlerle birlikte kigisel geligim dosyalérmda
kullanilmak tizere birtakim &igiitler belirlenir. Ogrenenlerin bir donem ya da
bir dinite boyunca nasil bir gelisme gdsterdigi ortaya ¢ikarilir. Bu konu 1le
ilgili olarak bireylerin o ana kadar Onceki kazanmmmlarmin da ortaya
¢ikarilmasmda yarar vardir. Béylece Ggrenenlerin performanslart hakkinda
daha dogru bir karara varilabilir,

e. Kigsisel goriismeler: Olugturmact kuramda Ogretmenler her Sgrenen ile
kisisel gbriigme yapmahdir. B8ylece §gretmen, grenenlerin kendi bilgilerini
nasdl olusturdugunu anlamaya caligir. Bunun igin kigisel goriismede

Ogrenenlere yoneltilecek sorular daha 8nceden hazirlanmahdir.

2.4. PSIKOMOTOR (DEVINISSEL) ALAN VE OLUSTURMACI
OGRENME ETKILESIiMI

Ojgrenilmig becerilerin kodlandig1 alan olan devinigsel (psiko-motor) alan; bireyin
kaslarmi, beden organlarindan birini/birka¢ini/tamamin kullanarak ortaya koyabilecegi
davraniglar: kapsar. Bireylerin yasantisindaki bu tiir davramglar dogustan sifrelenmig,
gecici/kalict ya da sonradan geligtirilmis olabilir,. Bu nedenle devinimsel alan
incelenirken sadece Ggrenilebilen davramslar konu kapsamina alinmaktadir (Sénmez,
2001: 92). Bu alan incelenirken biligsel ve duyussal alandan bagmmsiz olarak incelemek
dogru degildir. Aksini dilgiinmek bliyiik bir yanilg: olur. Ciinkil biligsel ve duyugsal alan
tam olarak gergeklegtirilemeden devinigsel alamin tam olarak kodlanmas: ve bagarih bir

sonuca ulagiimas: miimkiin gdriinmemektedir.

Her meslekte, meslegi icra edenlerin kazanmaya ¢ahgtig1 bir ¢ekirdek vardir. Bu
meslegin iyeleri bu ¢ekirdege ulasmaya cahisirken degisik siireclerin yasanmasina
katkida bulunurlar. $tiphesiz bireylerden higbiri beceriyi uygulamada ustahifin sonuna
ulasamaz. Ancak, milkkemmele uzanan siiregte siiregelen caliyma ve uygulamalarin
sonucunda beceri yeterlilifi her gecen giin biraz daha arttirilnug olur (Moore, tarihsiz).

Sonradan Gfrenilen bu beceriler difer alanlarda oldugu gibi asamali olarak
gerceklestirilebilen siireclerdir. Kagir at6lyesinde yapilan uygulama ¢ahgmalarmda bir
yap1 elemani olarak bir duvarin detay gekillerini olugturma ve standartlarima uygun bir
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sekilde iiretme psiko-motor alammn kapsamu igindedir. Uriiniin ortaya konmas,lk i¢in
gerekli Ggrenilmis becerinin biligsel ve duyussal alanin temelleri iize,firlde
olusgturulduguna dikkat edilmelidir. Dikkat edilmesi gercken diger bir nokta v‘isé
Ogrenilerek gelistirilen davramsglar aymi siiregte biitiin bireylerde aymi derecede
gelistirilemeyebilir. Bireylerin bir kismu igin mevcut &frenme yasantilar1 yeterli

olabilirken, diger bir kismu igin ek 6§renme yasantilarinin dilzenlenmesi gerekebilir.

Bireyler, psiko-motor alanla ilgili bir davramig1 Sgrenirken ya da 8@rendigi bir
davrams1 geligtirirken, Oncelikle o davramglarla ilgili goézlemlerde bulunarak gelen
uyaricilan algilar ve ig diinyasinda bu uyarict mesajlar1 yorumlar. Sonra aym davranisi
gercefiine uygun olarak tekrarlamaya ¢ahgir. Kilavuz haline getirilmig faaliyet olarak
tammlanacak bu silireg daha sonra beceri haline getirilebilir. Bu beceriler  yeni
durumlara uydurulabilir veya olusabilecek yeni gereksinimler bu beceri ile
karsilanabilir. Daha sonra yani en {ist basamakta bu beceriler ise kosularak yeni riinler
olugturulabilir. Birey, ilk basamakta beceriye iligkin davramglari gbzler ve algilar,
Ancak, bu algilama bireyler bazinda degisiklik gdstereceginden, davranigin 5grenilme
derecesinde de bireyler arasinda farklhibiklarin olmas: dogal kargilanmaldir, Ciinkii,
algilanamayan ve bireyin i¢ diinyasmda anlamlandiramadidi bir davrangi bireyin
organizmas: Gziimsemekte giiclik ¢ekecektir. Bu gibi durumlarda bireyden becerinin
aymsm ye da benzerini kismen tekrarlayabilmesi beklenebilir ancak, bu beceri ile yeni/
bzgiin {irlinler ortaya koymasi beklenmemelidir. (S6nmez, 2001: 92-93),

Bu alandaki davranglarm temelinde “Ofrenilmis olma™ kogulu vardir. Bu nedenle
her devinigsel davramsg, bir biligsel icerik tasiyabilecegi bibi duyussal igerik yada her
ikisinin ortak bir icerifini tasiyabilir, Zaten hicbir alam digerinden biitiiniiyle bagmsiz
disiinmek dogru degildir (Sonmez, 1992).

Uyarilmadan sonra, kisinin &grenmeye bagladiin bu davramgn kilavoz
denetiminde yapabilecegi gibi benzerini gbz Oniinde tutarak tekrarlamast gerekir.
Tekrarlama/benzerini yapma basama@: diger agamalardan daha karmasik ve zor bir
basamaktir, Ogrenen birey bu davramgi tekrarlamalar sonucu beceri haline getirebilir.
Kilavuz haline getirme etkinlikleri olmadan davramglar beceri haline getirilemez.
Beceri haline doniigmiiy davraniglar dogrudan istenilen nitelik, siire ve yeterlikte
yapilabilir. Birey bu becerileri kazandiktan sonra, bu beceriyi kargilagtii yeni ve
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degisik durumlar i¢in aktif hale getirebilir. Bu son basamaga ulagmak u}m Onceki
basamaklarm eksiksiz olarak yerine getirilmesi bir zorunluluktur. Aksi duramda bir
sonraki basamafa ulagmak miimkiin defildir. Bu agiklamalardan anlagilacafy gibi,y
devinigsel alan basitten karmagifa, kolaydan zora, somuttan soyuta, bir organin
hareketinden koordineli harekete ve her biri bir dierinin 6n kosulu olacak sekilde
biligsel, duyugsal ve sezgisel alanin basamaklari da gdz Sniine alinarak agagida belirtilen
sekilde agamali olarak smiflandirilmigtir (Sénmez, 2001: 93).

1. Uyarilma; Ogrencilerin kazanacagi beceri ve davramglar hakkinda genel

bilgilerin verildigi ilk agsama olup iki adimda gergeklestirilir.

1.1, Algilama;

1.2. Bedensel kurulma

2. Kilavuz denetiminde yapma; kazandwilacak davramigm Once uzmanla
yapildig1 sonrada 6grenenin kendi haline uygulamaya bagladigi agama olup
iki adimda gergeklestirilir.

2.1. Kilavuz ile birlikte yapma
2.2. Kendi kendine yapma

3. Beceri haline getirme; becerinin uzman yardimi olmadan §grencinin bireysel

olarak geligtirdigi agsama olup {i¢ adimda gerceklestirir.

3.1. Istenilen nitelikte yapma
3.2. istenilen nitelik ve siirede yapma

3..3. Istenilen nitelik, siire ve yeterlikte yapma

4, Duruma uydurma; Sgrencinin kazandigi bir beceriyi yeni ve degisik bir
duruma uyarlayabildigi agamadir.

5. Yaratma; bu son asamada 6renci kendine 6zgii davraniglarla yeni iiriinler

ortaya koyabilir ve yeni davramglar gelistirebilir.
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Psikomotor alan ve olusturmaci 8grenme yaklagim ile ilgili ulagilan bu bilgilerden

sonra asagidaki yargilara vartlabilir (Sénmez, 2001; Semerci, 2001; Jonessen, 1992);

e Ogrenciler, olugturmaci Ggrenme ortamlarindan sadece biligsel ve duyugsal
alanda degil psiko-motor alanda da bilgi olugturabilir,

¢ Olusgturmaci §grenme yaklagim 8grenme modellerinden durumlu 6grenme ve
Ozellikle de biligsel esneklik wmodelleri gergek yasam ¢evrelerine
dayandigindan psiko-motor alan gerektiren mesleki ve teknik egitim, beden
egitimi ve spor egitimi, giizel sanatlar egitimi vb. gibi bdlimlerde
uygulanabilir.

s Psiko-motor alanin yaratma basamagi olusturmaci Ogrenme yaklagmmni
destekler yonde oldugundan psiko-motor davramglarin kazandirilmasinda
olugturmaci dgrenme yaklagimindan yararlamlabilir,

2.5. ILGILi ARASTIRMALAR

Benzer aragtrmalarin incelenip-irdelenmesi, yeni yapilacak ¢alismalara olumlu
katkilar saglayacag: bir gergektir. Yeni yapilacak olan caligmalarm omurgasini 6nceden
vapilan ¢alismalarm olusturdugu gerceginden hareketle iilke iginde ve diginda yapilmug
olan olusturmaci 6grenme yaklasim ve psikomotor alan ile ilgili yapilmus ¢aligmalar
vlagilabildikleri kadar: ile asafida belirtilmeye caligilmgtir. Ayrica konu ile ilgili
Onemli gbriilen kitap ve makale nitelifindeki baz: literatiir bilgilerine de yer verilmigtir,

2.5.1. Olugturmac: OFrenme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Brooks and Brooks (1993)’de “Yapilandirmaci Smniflarm Durumu” isimli
yaymlarinda nigin olugturmac: smiflara gereksinim oldugu konusunda agiklamalar
yaparken geleneksel simflarin saptayabildikleri olumsuz yanlarmu da dzet olarak su
sekilde dile getirmektedirler;

1. Geleneksel simflarda Sgretmen konugmast egemendir, olusturmaci simflarda
ise §grenenlerin tartigmalar etkindir,
2. Geleneksel sinifta 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders kitaplarma agirhik verirler ve

buradaki bilgileri §grenenlere aktarmay: hedefler, olugturmac: simiflarda ise



50

belirli bir kitap yoktur, birden ¢ok yararlamlacak gorsel ve duyusal
kaynaklarin yani sira egitimsel teknolojilerin kullanimu vardur,

3. Geleneksel simflarda sabit swalarda ikili, fi¢li oturuldugundan grup
cahgmalarina imkan sajlanamamaktadrr. Olusturmac: smuflarda ise siuf
organizasyonu grup ¢alismalarina imkan saglayacak gekilde organize edilir,

4. Oprenci dusiincelerine yeterince deger verilmez ve &frenenler pasif
katilimeilar olarak siralarinda oturur, olugturmac: simflarda ise 8nemli olan
Ogrenenlerin diiglinceleri ve olusturduklar: bilgilerdir bu yiizden &renenler
aktif katihmcilar durumundadar.

5. Okullagma siireci 6grencinin bilmesi gereken sabit bir diinyanin varligm
kabullenmeye dayal oldugundan yeni bilgilerin yapilandirilmasi s6z konusu
degildir. Olugturmaci siniflarda ise gergek yasam alanlar: bilgileri bireylenin
anlamlandirmalarina, bilgileri olugturmalarina gre degisiklik gésterir ve bu da
bireylerdeki yaraticilifin ortaya ¢ikmasin destekler.

Daha sonraki bolimlerde ise olusturmaciligin yonlendirici temel ilkeleri,

olusturmacilikta 6grenci ve dgretmen rolleri {izerinde durulmustur.

Diger tarafian olusturmaci 6grenmeye iligkin “Yapilandirmaci Simflarda Ogrenme
YoOntemi” baghkli konulu aragtirma ise Ogrenmenin, Gfrenenlerin kendi iiriind
olabilmesi i¢in 6grenme siirecine sahsen katilmalarinin bir zorunluluk oldugunu ve
ancak bunun sonucunda 8grencilerin bilgi ya da becerilerini yeni bir duruma transfer
edebilmelerinin miimkiin olabilecedi vurgulanmaktadir. Bu yaklagimi temel alan etkili
bir §grenmenin gergeklesmesi icin Sgrenme siireci; “merak uyandirma ve planlama”,
“aragtrma ve kesfetme”, “¢Oziimleme ve derinlestirme”, “paylagmaya ve yasantiya
uygulama” basamaklarim icerebilecegi belirtilmektedir. Burada fen bilgisi 6gretimi igin
Ogretmenler acisindan bir ¢ok ¢ikarimlar: belirttikten sonra sonug kisminda Szet olarak;
gocuklar kendi kigisel bilgilerini yapslandirirlar, okula tiirlii inams ve gevrelerinin etkisi
ile olugmus diisincelerle gelirler, genellikle bu diisiinceler bilimsel diistincelerden
farklidir. Oyleyse Gfretmenin gérevi bu diigiinceleri belirlemek ve bu diigiinceler
konusunda kugku yaratacak etkinlikler tasarlamak olmahdir. BSylece Sgrenenlerin yeni
ve daha derin bilgi edinmeleri saglanabilecegi belirtilmektedir (MEB, tarihsiz).
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Sahin (2001)'de “Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturmaci Yaklasimmn
Otantik Degerlendirme Siireglerini Kullanarak Ogrenciler Uzerindeki Etkisinin
Belirlenmesi” konu baghkli arastirmasinin amacs; ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde
olusturmact yaklasimla islenen derslerin G@renciler {izerindeki etkisinin tespit
edilmesidir. Aragtirmaci bu c¢aliymada, gézlem ve kontrol gruplu deneysel desen
kullamlmustir. Ayrica bu ¢aligmada S8grenci davramglan ile ilgili gézlemler dogrudan
videodan incelenerek ve ayrica kodlama yoluyla analiz edilmigtir. Ogrencilerin {inite
etkinlikleri sirasinda yaptiklart her tiirlii caligmay1 iceren ¢aligma dosyalart ve gizlemler
defierlendirilmistir. Aragtirmaci ¢aligma sonunda, deney grubunda uygulanan
olugturmaci 6grenme yaklagimina dayah 8grenme siirecinin §grenciler iizerinde olumlu

etkileri oldufu saptanmgtir,

Sahin (2001), “Olusturmaci Yaklagimin Sosyal Bilgiler Dersinde Biligsel ve
Duyugsal Ogrenmeye Etkisi” konu baghikh aragtirmasinda da gozlem ve kontrol gruplu
deney deseni kullanmmstir. Bu ¢alismada devlet ve dzel okullart birlikte Srneklemi
olugturmuglardir. Difer ¢ahgmasina benzer gekilde aragtirmaci deney ve kontrol
grubuna yerlestirdigi Ofrencilerin davramglarm  gbzlemleyerek degerlendirme
formlarim doldurmustur, Ayrica gozlemler dogrudan dijital videodan incelenerek ve
ayrica kodlama yoluyla analiz edilmistir. Aragtirmanm sonucunda, deviet okulunda
olugturmac: yaklagimla egitimm goren deney grubundaki Sgrencilerin tutumlar: diger
gruplara gore anlaml: derecede daha yitksek oldugu sonucuna ulagiimgtir.

“Olugturmaci Ogretim Tasarmunda Teknolojinin RoKi” baghkli makalelerinde
Tezci ve Giirol (2002), Olusturmac: yaklagimda yeni égretim ortamlarimin tasarlanmas:
ve teknoloji ile desteklenmesinin Gfrenmeyi daha etkili kilacagin1 belirtirler, Onlar;
G6grenme teknolojisinin, Ofrenenlerin anlam ve bilgi olusturmalarmin, igbirlikli
caligmalarmmn bir gevre yada aktiviteler biitiinii oldufuna igaret ederler. Bu anlamda
teknolojinin nesnelci anlayiginin iletme temeline dayali fonksiyonundan daha Gte bir sey
oldugunu vurgulamiglardir. Teknolojinin Ggretim tasariminda  kullanim  bigimi
olugturmaci perspektifien bakildifinda, Ggrencilerin aktif olmasi, diisinme beceri
diizeylerinin geligtirilmesi ve uzmanhik alam diizeyinde bilgi kazanmalarin: saglamakla
birlikte, dfrenenlerin bafimsizhini destekleyip, motivasyon diizeylerini yiikselterek
siirece katkida bulundufuna dikkat ¢ekmiglerdir. Bu ¢er¢evede okulun sosyal yasamn
kendisi olmas: ve dig diinyadaki degigimlere ayak uydurmasmnm miimkiin olabilecegini
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de ayrica belirtmiglerdir. Bu ¢alismamin sonu¢ kismumnda yaratici dusuncemn
gelistirilmesinde olugturmaci Sgretim tasariminin uygulanmasi geleneksel Egr‘etim

uygulamalarina gore daha bagarih oldugu sonucuna ulagildip belirtilmektedir.

“Egitim Teknolojisinde Yeni Paradigma Olusturmacilik” baghklt makalesinde
Giirol (2002), olusturmaciifm tarihi temellerinin Sokrates ve Kant’a kadar
dayanabilecegini, Piaget ve L.S. Vygotski’nin bu yaklagimin temelini olugturdugunu
belirtmektedir. Olugturmac: yaklagimmn temelinde nesnel bir gercegin olmadifs; anlanun
bireyler tarafindan kendi deneyimleri igifinda olusturulmasmun yattif, Ofrenme
kavrammmn da bu temele dayandifina yer verilmistir. Bu c¢ahismada ayrica, bu
yaklagmmin ncelikli amacin Sgrencileri kendi diigiince ve yorumlarm geligtirmeleri
icin desteklemek, onlar1 olugturmaci $gretim tasarmmlan ile §grenmeye odaklamak
oldugu belirtilmektedir.

Tezci (2002)°'nin “Olusturmaci Ogretim Tasarmmi Uygulamasinin  [1k&gretim
Beginci Siif Orencilerinin Yaraticiliklarina ve Bagarilarina Etkisi” konulu doktora tez
cahgmasinda arastirmacy, olugturmac: 6gretim tasarimmin yaraticihk {izerindeki etkisi
ile olusturmaci Ofretim tasarisinin  yazma performanslan {izerine olan etkilerini
aragtwrmgtir, Iki alt baghkta incelenen konular iizerinde de olusturmac: Ggretim
tasanimmm anlamh derecede olumlu etkilerinin oldugunu saptamgtir. Aragtirmac, bu
sonuclara ulagilmasinda en Snemli etkinin ise 8§renme gevresinin ¢agdas teknolojilere
dayali olarak diizenlenmesinin etkili oldugunu vurgulamustir. Onemli bir diger
etkeninde degerlendirme yaklasiminin da sonuglart olumlu ydnde etkiledigini
belirtmigtir,

“Uzaktan Egitimde Kullamlan Ders Kitaplannmn Yapisalcr Ogrenmeyi
Geligtirecek bicimde Diizenlenmesi” baghkh bildirilerinde Yasar ve Giiltekin (2002);
ders kitaplarimn kendi kendine dfrenmeye olanak saglayacak 6zellikte hazirlanmasinda
yapisalcr dgrenmenin iglevsel bir yaklagim olarak goriildiigiinii belirtmiglerdir. Diger
dgretim ortamlarinda oldugu gibi uzaktan Ggretimde de ders kitaplan en temel $grenme
kaynag: olma Ozelligini gliniimiizde de korumaktadw. Bu nedenle, ders kitaplarmmn
kendi kendine &frenmeye olanak saflayacak bigimde diizenlenerek yazilmasi biiyiik
Onem tagimaktadir. Yapisaler 6grenme ilkeleri dikkate alinarak yazilan uzaktan Sgretim
ders kitaplarinda dogrudan bilgi almak yerine, Orencilerin bilgileri zihinlerinde
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kendilerinin yapilandirabilmeleri igin ¢aba gsterilmelidir. Bu amagla Ogrenenlere
sorumluluklar verilerek Ogrenme siirecine etkin katihmlar1 saBlanmas: gerektigi
tizerinde durmaktadirlar, Ayrica yazarlar, uzaktan &Zretim ders kitaplanhm
olusturulmast ile ilgili olarak agagidaki Snerileri siralamiglardir;

e Ders kitaplarmin diizenlenmesi ve yazilmasinda yapisalc: &grenme ilkeleri
dikkate alinmahdir,

e Uzaktan §gretim icin ders kitab1 hazirlayacak editdr ve yazarlar yapisalct
dgrenme ilkeleri konusunda bilgilendirilmelidir,

e Uzaktan 6gretimde kullanilan mevcut ders kitaplarimn yapisalct &grenme
ilkelerine uygun yazilip yazilmadiimi ortaya koyacak bilimsel aragtirmalar
yapilmahidir.

“Cevrimigi (online) Yapisalei1 Ofrenme Cevreleri” bashkh bildirisinde Ataizi
(2002); bu yaklagimm 1990’1 yillardan baglayarak egitim-Ggretim ortamlarmm
tasanminda dnemli roller oynadify, Gfretim tasarmmcilarinin bu yaklagimin getirdigi
yenilikleri de kullanarak ¢aligmalarim siirdiirdiiklerini ve bu yaklagimin, bu ortamlarm
diizenlenmesindeki etkisinin artarak devam ettigini belirtmektedir. Ayrica bu ¢aligmamn
sonucunda yapici §grenmenin, ¢evrim i¢i 6frenme cevrelerinde dofasi gerefi her
zaman gergeklestirilebilecegi ancak ¢evrim i¢i 6grenmenin her bireyin biligsel bigimine

ve 8grenme tercihine uymayabileceini vurgulamaktadir.

“Uzaktan Egitimde Olusturmac: Tasarim ve Uygulamasi” bagliklt bildirilerinde
Giirol ve Demirli (2002); Ogretim ortamlar1 tasarlamada nesnelci ve olusturmaci
yaklagimlar arasinda igeriie bakig yOniinden bir ikilem yasandigmi belirtmiglerdir.
Nesnelci tasarimda igerigin tartigiimasi dogru bir felsefi yaklagim olmadis igin nesnelci
anlayigta gelistirilen bir tasartim modelinin diger alanlarda da uygulanabildigi,

 olugturmaci yaklagimda ise belirli bir alanla ilgili 5grenme sireci tasariminimn bizzat o
alanin dzellikleriyle bigimlendifi ve her alanda uygulanamayacagina igaret etmiglerdir,
Ogretim ortamlarinin tasarlanmasinda olugturmact egitim ortamlarinin tasarlanmasmn
zor bir alan oldufu, ¢ok cahsilmas: ve aragtrmalar yapilmasimn gerekliligi {izerinde
durmuglardwr. Ulkemizdeki egitim sisteminde davramsg: yaklagimm etkililigini
slirdlirmesi ve 8grenci merkezli uygulamalarim, bu etki yliziinden bir siire sonra yok

oldugu 6zellikle vurgulanmugtir.
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“Mimari Tasarim Egitiminde Yapilandirmaci Egitim Anlayiginin Kullamlma31
konulu bildirisinde Kurt (2003); “Yapilandirmaci” (Constructivist) egitim yaklasnmm
ele alarak, 6grenmeyi nesnel diinyamin aktarmm olarak kabul eden biligsel ve davramsgxf ’
Ogretme-Ogrenme anlayigindan temelde farkhilagan yapilandiwmac: egitim yaklagimu
cergevesinde mimari tasarim efitiminin yeniden belirlenmesi gereken parametrelerini
saptamaya ¢aligmugtir. Dort yillik efitim stiresince miifredatin gekirdegi olan tasarim
stiidyolari, mimarhk egitiminin dofast geregi yapilandirmact OZeler icermektedir.
Stiidyolarda bilgi 6gretme anlayisi degil, bilgiyi yapilandirma anlayisi ile Ggrenme
gerceklegtirilmektedir. Bu yaklagimin akademik anlamda temeli, yiizyihn bagina yani
Bauhaus’a kadar uzanmakta oldugu ifade edilir. Son ddnemlerde egitim bilimcilerin
yam sira David Schén’iin bir mimar olarak, 6zellikle mimari tasarim stiidyolarinda
yeniden derinlemesine diisiinme konusunda yetkin g¢ahigmalar yapmakta oldugunu
belirtir. Glinlimiiz e§itim yaklasgimlari hem bilgi-iletisim ¢ag: etkileri hem de bireyin
kendini ifade etmesi geregi c¢ercevesinde yapilandirmaci anlayiga dofru geligirken
mimarlik meslek e§itiminin de bu durmadan bagunsiz diigiiniilemeyecegini vurgulayan
Kurt, zaten igsel dzellikleri ile bire bir Ortiigen bu efitim anlayigmin stiidyolarda
kendiliginden gelisen uygulamalarin bilimsel cergevede ele alinmas: anlammnda yeni
parametrelerin saptanmasmda yarar olduunu belirtmigtir.

“Aktif (grenme” ad: altinda yaymladig: kitabinda Agikgdz (2003), Ogrenenlerin
Ogrenme siirecinin sorumluluBunu tagidigl, Ggrenenlere Ggrenme siirecinin degisik
yonleri ile ilgili karar alma ve Oz-diizenleme olusturma firsatlarinin verildigi ve
karniaslk Ogretimsel iglerle Ofrenenlerin 8frenme siirecinde zihinsel yeteneklerinin
kullanilmaya zorlandigi bir 6grenme durumunu agiklamaktadir. Bu kitapta, aktif
Ogrenme teknikleri ve aktif 6frenmenin ne olup ne olmadifmin yam swa aktif
Ogrenmenin degisik boyutlarim da incelemistir. Yine bu kitapta aktif 6grenmelerin
tizerine temellendirildigi olusturmaci Gfrenme yaklagimi da detayh bir sekilde ele
almmugtir.

Asan ve Giines (2003), “Olusturmact Ogrenme Yaklasgmma Gore Hazirlanmig
Ornek Bir Unite FEtkinligi” basghkli bildirilerinde; giiniimiiz Sgrenme-6gretme
ortamlarinda davramiggt yaklagim ilkelerinin kullandifi belirtilmigtir. Hedeflerin ve
hedef davramglarin belirlenmesi, simf igi etkinliklerin bu davramglari kazandirmak

amaciyla diizenlenmesi ve Ofrencilerin bu davramglari kazanma diizeylerinin test
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edilmesi vb. gibi etkinlikler davranigi teori ilkeleri g6z éniine alinmaktadir. Belirienen '
bu davramglarda 6gretmenler tarafindan 8grencilere genellikle diiz anlatim yolu ile
kazandwilmaya ¢ahsilir, Teorik derslerin hemen hepsinde bu ySnteme basvumlduéﬁ
bilinmektedir. Diiz anlatun yoluyla sadece biligsel alanin bilgi, duyugsal alamin alma ve
tepkide bulunma, psikomotor alanin ise uyanima basamagmn verebilmemiz miimkiin
oldugu vurgulanmugtr. Genel olarak olusturmaci 6grenme modeli olarak bilinen
Ogrenme yaklagiminda ise, 6frenenlerin 8grenmeden bir Onceki deneyimlerinden ve
Onbilgilerinden de yararlanarak yeni kargilagtiklann durumlara yeni anlamlar
yiikleyebilecekleri, bdylece Ogrenmenin daha kalict olacag: vurgulanmugtir. Bu
yaklagmla ilgili modellerde §grenenleri dgrenme siireglerindeki etkinliklere gruplar
halinde ve belirli iglevleri yerine getirecek sekilde yOnlendirmekte yarar oldugu

vurgulanmgtar.
2.5.2. Psikomotor Alan ile ilgili Yapilan Aragtirmalar

Sénmez (2001)’de “Program Gelistirmede Ofretmen El Kitabi”nda psikomotor
alanla ilgili olarak, psiko-motor alamin biligsel ve duyugsal alanla olan iligkilerini
inceledikten sonra asamah olarak smiflandirilan bu alanin uyariima (algilama, bedensel
kurulma), kilavuz denetiminde yapma (kilavuz ile birlikte yapma, kendi kendine
yapma), beceri haline getirme (istenilen nitelikte yapma, istenilen nitelikte ve siirede
yapma, istenilen nitelik, stirede ve yeterlikte yapma) duruma uydurma, ve yaratma
basamaklari hakkinda ayrmtil bilgilere yer vermistir.

Sonmez (1992)°de “Psikomotor Alann Yeniden Kodlanmas: ve Beceri Egitimi”
ile ilgili olarak Firat Havzas: Yiksek Ogretim Sempozyumunda sundufu bildirisinde
{ilkemizde beceri efitimine iligkin yapilan ¢alismalarm yetersizliine dikkat ¢ekerek,
giiniimiizde ve gelecekte beceri egitimi {izerinde yofunlagmanin gereklilifi konusuna

vurgu yapmistir.

Eracar (1997), Canakkale Uluslararas: I. Ofretmen Yetigtirme Sempozyumun da
sundugu bildiride bireysel geligimin; devinsel, sosyo-duygusal, biligsel alan ve dil alam
gibi dort temel alanda olugtudunu vurgulamaktadir. Tiim gelisim psikologlar1 tarafindan
kabul edilen iki temel prensibi ise agagidaki gibi belirtmektedir.
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e Geligim bu dort temel alanda birlikte seyreder (bilesik kaplar drnegx) Blr
alandaki farklilik, diger alanlarda da farkhilik yaratir. o

e Geliim siireci, birbirini belirli bir sira ile izleyen olgunlagma ve degigimler
sitrecidir. Her evre, bir 6nceki evrede geligen siirec iizerine oturur ve ondan
etkilenir.

Belirtilen iki temel gelisim prensibi incelenirse bireysel gelisimin $§renmeden
bagimsiz olmayacagy goriilecektir. Benzer sekilde, Ggrenmenin tiiriine bagh olmakla
birlikte dgrenmenin gerceklegebilmesi icin biligsel, duyugsal ve psiko-motor alanlarinda
bir birinden bagimsiz diigliniilmesi dogru olmayacaktir.

Ogrenme konusunda aragtirmalar yapan IRL adli bir enstitii, yeni bir yaklagimla
Ogrenmenin diinyayla etkilesimden ve zekanin tecriibeden ayirt edilemeyecegini
vurgulamaktadir, Bu enstitii 6grenme hakkinda yedi prensip belirlemistir. Ogrenme
bilgilerin, 6grenenin zihnine transferi siireci olarak goriilmekte, dgretme ise bu transferi
etkili kilacak gekilde paketleme iglemi seklinde ele alinmaktadir. (IRL, Tarihsiz)

1. Ogrenmenin sosyal boyutu ¢ok Snemlidir: Okullar ve isyerleri cofunlukla
elemanlarmi su hatali tercihi yapmaya zorlar: drenmek veya sosyal faaliyetler yapmak.
Belli bir meslek sahibi yetigkinleri bagarih ve iiretken kilan en 6nemli unsurlardan biri,
is hayatlariyla sosyal hayatlari entegre etme yetenekleridir. Bu insanlar sahsiyetlerini
ve sosyal iligkilerini igleri, bilgileri ve topluma katkilan biinyesinde gelistirirler.
Halbuki toplumumuzdaki §grenci ve isgilerden farkh davranmalan beklenmektedir.

2. Bilgiler topluluklarin hayatlariyla entegre haldedir: Bilgi, faaliyet ve sosyal
iligkiler birbiriyle gok stk irtibat halindedir. Miigterek bir girigim ¢ergevesinde bir araya
gelen insanlar igleri yapma, konugma, anlagma yollar1 gelistirip bu metot, prensip ve
degerleri paylagirlar. Bu olusumlann "icraat tophiluklar1” seklinde tarif etmek
miimkiindiir, zira elemanlar sadece iiye olmakla kalmamakta ortak is yapma usulleri de
kullanmaktadirlar. Her birey birgok icraat topluluguna {iyedir ve iiye olmak igin gayret
eder. Bu topluluklarda sosyal iligkiler, faaliyetler etrafinda tesekkiil eder, fhaliyetler
iligkilere gore sekillenir, belli bilgiler ve uzmanhklar fertlerin kimliklerinin bir pargas:
haline gelir ve onlarmn topluluktaki yerini belirler. Miisterek bilgiler bu faaliyetin
temelini tegkil ettigi i¢in 6grenme bir topluluda iiye olma ve sosyal faaliyetlere katilma

aracidrr.
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3. Ogrenme bir iiyelik faaliyetidir: OFrenme tek bagina bir ferdih faaliyeti
degildir, baskalarsyla birlikte i yapmak igin Snemli bir aragtir. Orenmek bir insanin
yeni icraat topluluklarina girmesini, bunlara katkida bulunmasm ve siirekli o]arak
yerini gbzden gecirmesini miimkiin kilar. Her 6grenme faaliyeti ferdin kimliginde ve
toplulukla iliskisinde bir degisiklik getirir. Ogrenme motivasyonunun artirilmasinda,
"katilm" arzusu ile bu katthmi miimkiin kilmada yeni bilginin roli ¢ok &nemlidir.
Kisacasi, bir toplulugun icraatma katilmak isteyen ve yapacag katkilari degerli kilacak
yeni ve 8nemli bilgilere sahip kigilerin 3grenme motivasyonlari yiiksektir.

4. Ogrenme pratikte bulunmaya dayamr: Geleneksel smiflarda bilgi soyut
olarak sunulur ve d@rencilerden bu bilgileri yine soyut performanslarla sergilemeleri
beklenir, Bilgiler diinyada saf halde bulunmazlar. Insanlar sabirh bir gayretle, birgok
durum ve faaliyette yaptiklar: gézlemler, edindikleri tecriibelerle bu bilgilere ulagirlar.
Omiir boyu grenen iretken bir insan, yeni durumlara kolayca ve hizh bir sekilde
adapte olup her durumda Ofrenmesine devam edebilen insandiwr. Insanlar yeni bir
faaliyetle mesgul olduklarinda veya yeni sartlarla kargilagtiklarinda, 6grenmelerine
devam edebilmelidirler. Bu da yeni durumun &zelliklerini, daha Snceden bildikleriyle
iligkisini, nelerin frenilmesi gerektigini ve iiretken olmak igin ne tiir yeni bilgilere

gereksinim oldugunu diigiinebilmeyi gerektirir.

S. Katthm ve yetkilendirme aynimaz bir biitiindiir: Fertler kimliklerini bir
topluluga yaptiklar1 katkiya gbre algilarlar. Bir topluluga anlamb bir katilm, o
toplulufun hayatini olumlu ydnde etkileme gliciinli gerektirir, Dolayisiyla en biiyiik
Ogrenme potansiyeli doBuran durumlar, katthmcilarin anlamh ve aktif roller aldif
durumlardir. Béyle durumlarda katilimcilar sadece kendilerini degil biitiin bir toplulugu

etkileyecek gercek faaliyetlerle meggul olurlar.

6. Ogrenememe katihmdan uzak tutulmanin bir sonucudur: OFrenme, erigim
ve imkam gerektirir. Insanlar, deneme kabilinden bir iiyelife maruz kaldiklarinda
Ogrenmekte glichik cekerler. Kattlimla ilgili imtiyazlarm sinirlandirilmasi, anlamb
katkilarda bulunma hakkim da sirlar, dolaysiyla yeni seyler Sgrenme firsatlari ortaya
¢ikmaz.
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7. f)grenme bir motivasyon isidir: Insanlar her zaman bir seyler ogrenmektedlr, |

ancak Ogrendikleri bu bilgiler her zaman kendilerine veya topluma faydah degildir., R

Insanlar kendilerine icraat hakk: tamyan ve anlamh katkilarda bulunma yetkisi veren

topluluklarda §grenirler. Bir 6grenciyi, bir isadamini, bir bilim adamini, bir solisti veya
bir ¢ete {lyesini motive eden igte bu duygudur.

Ulagabilen aragtrmalar incelendifinde olugturmaci §grenme yaklagmimma dayal
Ogrenme modellerinin dzellikle biligsel ve duyugsal alanla ilgili kazamimlarmin olumlu
yénde oldugu gOriilmistlir. Yapilan caligmalar daha ¢ok deneysel olarak tasarlanip
uygulanmistir. Yine bu baglamda, olusturmaci 6grenme yaklasimma dayali biligsel
¢irakbik modelinin 6zellikle tip fakiilteleri, miihendislik fakiiltelerinde, resim egitimi
veren ilgili fakiiltelerde 6rencilerin basanlarina 6nemli katkilar sagladig: anlagilmugtir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, “Olugturmact biligsel ¢irakhik 8grenme modelinin yap: teknigi ve
uygulamalar1 — I dersinde psikomotor beceriye etkisi” konulu aragtrmamn modeli,
evren ve Orneklem, veri toplama araglari, program ve uygulanmasi, verilerin

¢oziimlenmesi incelenmigtir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Olugturmac: biligsel ¢irakhk &grenme modelinin yapt teknigi ve uygulamalari-1
(kagir) dersinde psiko-motor beceriye olan etkisini ortaya koymay: amaglayan bu
calismada bagimsiz degigken olan olusturmac: biligsel ¢iraklik Sgrenme modeli ile
gelencksel Ogretim yOnteminin, bagunh degisken olan &3renci basarisina etkisi
aragtirilmugtir. Bu ¢aligmada, deney deseni olusturabilmek icin Campbell ve Stanley’ in
gelistirdigi modellerden olan son test kontrol gruplu modelden yararlamimugter.
Literatiirde bu modelin ilgili sosyal alanlarda basar: ile uygulandiff: da belirtilmistir. Bu
modelde yansiz atama ile olusturulmus kontrol ve deney olmak tizere iki grup bulunur
(Karasar, 1986: 102). Bu deneysel caligmada gruplara yalmzca son test uygulanmstir,
Ciinkii psiko-motor becerilerle ilgili daha Onceden tecrilbeye dayali bilgilere sahip
olmayan Sgrenenlerden &n testle ortaya gikarilacak bir veri olmasi beklenemez. On test
uygulanip veri toplanmig olsa bile bu veriler bilimsel bir anlam tagimaz. Yine bu
¢ahymada benzerligi salamak igin beceri ile dnceden ¢aligmig olan ya da beceriyi okul
Oncesinde kismen kazanmig olan Ofrenenler saptanarak gruplama diginda
birakilmuglardir. Ornegin, lise Sgrenimini endiistri meslek liselerinin yap bélimiinde
tamamlayan ya da fiilen ingaatlarda galigmig olanlar saptanarak deney ve kontrol
gruplarmin olusumundan dnce elimine edilmiglerdir. ’

Modelin simgesel olarak gdsterimi agagida belirtildigi gibidir:

Gy R X O
G, R 07
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Tablo 2: 1/1Tugla Kabnbnda Diiz Tugla Duvar Orme Etkinligi (Kontrol Gmbu)i'

Ortalama ve Standart Sapmalan

N
HAZIRLIK
1 | Uygulama igin uygun kiyafetleri giydi ve aparatlar takti ........... 35 | 2,9143 | 1,1973
2 | Tugla duvar Griilmesi ile ilgili is resmini 6zenle ¢izdi ............... 35 | 1,6857 | ,7581
3 | Duvar oriilecek zemini 6zenle temizledi .............cooevieieainnnn. 35 | 2,2857| ,5725
4 | Tuglalar i yerine yaklagtirds .........oooiiiii i 35 | 2,2286 | ,6456
5 | Gerekli durumlarda kullamlmak {izere %% tuglalar: hazirlads ........ 35 12,2714 5470
6 | Tuglalan nemlendirdi ve tozlardan armdirds ...t 35 12,3429} ,5913
7 | Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (ahstirdy) ...... 35 | 2,4000 ] ,5531
UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
8 | Tugla duvar Sriilecek hatti i resmindeki Slgiilere gore igaretledi.. | 35 | 2,2000 | ,6774
9 | K&se tuglalarmin konulacag: zemine harci mala ile uygun bicimde
TS (1 1 USRS 35 | 2,1429 | 4937
10 | K&se tuglalarmi duvar hattina uygun bigimde yerlestirdi ........... 35 11,9714} 7065
11 | Tuglalar yerlestirirken yatayhk ve diiseylik kontrolii yapti ......... 35 | 2,2857 | 4583
12 | Kose tuglalarm dss yiiziinden duvarc: ipini gerdi ve sabitledi ...... 35 | 22571 ,5606
13 | 2. swanmn kdge tuglalarru da yataybk ve diiseylik kontrolii
yaparak yerlestirdi ........oeviniiiiiiiir e 35 | 2,3429 1 ,5392
14 | 2. sranm Oriilmesine baslarken derzlerin iist iiste gelmemesini
saglads ... 35 | 2,1143 | ,5208
15 | K&se tuglalar arasindaki boslugn uygun derz araliklan olusturarak
doddurdu ..oeen e 35 | 2,1429 | ,3550
16 | Duvar hattim olustururken tuglalarm iple uygunlugunu saglads ... | 35 | 2,1143 | 4710
17 | Tuglalarin derz bogluklarm harcla tam olarak doldurdu .._......... 35 122286} ,4260
18 | Her swamn Oriilmesinden sonra duvar yiizeyinin diizginkigini
0113 (0 K- 1 1 S RSP 35 12,2000 ,4058
19 | En son swrada tuglalarm aym yiikseklikte olup olmadiZin: mastarla
KOTHIOL €61 oo eeee e e e e meeessaeeeaeseeemanmaeas 35 | 2,3429 | 4816
20 | Uygulama bitiminde is yerini ve kullandi$ araglar: temizleyerek
saglamliklarm kontrol et ... 35 | 2,4000| ,6945
DEGERLENDIRME
21 | Uygnlama ile ilgili bedensel kurulmalar gerceklestivdi ............. 35 | 23143 5298
22 | Uygulamay istenilen nitelikte gergeklestirdi ..............ocooooet 35 122286 4902
23 | Uygulamay istenilen siirede gergeklestirdi ........occoreeeinrnineaie 35 | 2,2857| 7101
24 | Uygulama ile ilgili igci saghg: ve giivenlifine iligkin Snlemleri
;) | SRRSO 35 {22286 | 1,1398
25 | Uygulamanm daba ekonomik olmas: icin ¢aba gosterdi ............. 35 | 1,7143 | 1,3842

Tablo 2’deki deney grubuna ait madde analizi incelendiginde ise 1. maddeyi
temsil eden “uygulama igin uygun kiyafetleri giydi ve aparatlar: takt:” iglem basamagi
3,0857°lik ortalama ile kontrol grubuna benzer bir sekilde en iyi yerine getirilebilen
islem basamag1 olarak dne ¢ikmustrr. Ancak, deney grubu ortalama degerinin kontrol
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grubu ortalama degerinden yiiksek olugu dikkat ¢ekicidir. Deney grubunda eii ﬁ
ortalama degere sahip olan madde ise, 8. madde ise 2,2571 ortalama degeri ‘ile:
diisiik ortalamalara sahip olan iglem basamaklaridir, Ancak kontrol grubuna ait a

islemlerin ortalamalari bu degerlerden kismen de olsa daha diigiiktiir.

Tablo 3: 1/1 Tugla Kahnhfmnda Diiz Tugla Duvar Orme Etkinliéi (Deney Grubu)
Ortalama ve Standart Sapmalan

N X SS
HAZIRLIK
1 | Uygulama icin uygun kiyafetleri giydi ve aparatlari takti ........... 35 | 3,0857 | ,7017
2 | Tugla duvar Griilmesi ile ilgili i resmini 6zenle ¢izdi ............... 35 12,3429 | ,9684
3 | Duvar &riilecek zemini 6zenle temizledi ...........coooveiiiiiiiil 35 | 2,5143 | ,6122
4 | Tuglalari i§ yerine yaklagtird1 ...........cocvveeeeurereeersnreseenveseans 35 | 2,4286 | ,8840
5 | Gerekli durumiarda kullanitmak {izere ¥ tuglalar hazirlady ........ 35 | 2,6000| ,8812
6 | Tuglalari nemlendirdi ve tozlardan armdmrd1 .......coovnvnnineennen 35 {2,3143 | ,9933
7 | Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (ahstrdy) ....... 35 | 2,5143 | ,8179
UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
8 | Tugla duvar Sriilecek hatty is resmindeki Slciilere gore igaretledi .. | 35 | 2,2571 | ,8859
9 | Kbse tuglalarmm konulacag: zemine harci mala ile uygun bicimde
17=: (1 | SOV UV VPO 35 | 24571 | ,7413
10 | Kdse tuglalarim duvar hattina uygun bigimde yerlestirdi ........... 35 12,5429 6572
11 | Tuglalar verlestirirken yatayhk ve diiseylik kontrolii yapts ......... 35 | 2,3429 | 9056
12 | Kose tuglalarm dig yiiziinden duvarc: ipini gerdi ve sabitledi ...... 35 | 2,5429 | ,7800
13 | 2. swanm kdge tuglalarm da yatayhk ve diiseylik kontrolii
vaparak yerlegtindi ... 35 12,4286 | 8501
14 | 2. sranmn Oriilmesine baslarken derzlerin iist iiste gelmemesini
sagladi ... 35 12,3143} ,7183
15 Koscmglalarmsmdah boslugu uygun derz arahklan olusturarak
QOIAUrAU ...t et saee s 35 | 24857 ,7017
16 | Duvar hattim olusturarken tuglalarm iple uygunlofunu saglads ... | 35 | 2,5429 | 8321
17 | Tuglalarm derz boghiklaruu harcla tam olarak doldurdu ............ 35 12,5143 | 9509
18 | Her sramin Sriilmesinden sonra duvar yiizeyinin dizgtinliifting
| (3163 (0] K- 1+ (O PSP PUUP 35 | 2,6857 | ,6761
19 | En son sirada toglalarm aym yiikseklikte olup olmadigm: mastarla
KOBLFOL €1 .e.viiiinieieiiiiiiea st cratae s caea e teas e vas e anannae 35 | 24857 .6122
20 | Uygulama bitiminde ig yerini vekuﬂandlglaraglmmnnzlzymdg
saglambiklarms KOntrol etti . ...o..ooooiiici e annccan 35 | 24571 ,7800
21 | Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar: gergeklegtirdi .............. 35 | 2,7714 | 9420
22 | Uygulamay: istenilen nitelikte gerceklestirdi ............ocooeeiiie. 35 | 2,7143 | ,7886
23 | Uygulamay: istenilen siirede gerceldestindi .........comenieiiiaiane. 35 {25714 ,7778
24 | Uygulama ile ilgili igci saghg ve giivenlifine iligkin Onlemleri | 35 | 2,7143 | 8935
alds
25 | Uygulamanm daha ekonomik olmas: icin caba gdsterdi ............. 35 | 2,6571 | 1,0831
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Asagidaki tabloda 1/1 tugla kalinhBinda duvar Sriilmesi uygulamasm iligkin
arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmigtir. EO

Tablo 4: 1/1 Tugla Kahnhgnda Diiz Tugla Duvar Oriilmesi Etkinligine

iliskin Bulgular
N X S t p
Kontrol 35 2,23 0,23 5,19* 0,000
Deney 35 2,53 0,18

P<0.05  Sd=68

4,2. Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢ Harc: ile Diiz Siva Yapma EtkinliZine
iligkin Bulgular

Arastirmada siva yapilmasma iligkin denence asagidaki gibi belirlenmigtir:

Denence 2: Deney grubu ile kontrol grubunun siva yapilmasi
konusu ile ilgili son performans dlgek puanlart arasmda deney

grubu lehine anlamh bir fark vardur.

Tablo 5,6,7°deki bulgular bir biitiinlik i¢inde incelendiginde, deney grubu ile
kontrol grubunun tugla duvar 8riilmesi konusuna iligkin son performans dlgek puaniar:
arasinda anlamli bir fark oldugu gdriilmektedir (t= 4,93, Sd=68). Bir bagka deyisle,
denence 2 KABUL edilmistir.

Buradan ¢ikarilacak sonug, tugla duvar yiizeyine kire¢ harci ile diiz siva yapma
etkinligine iligkin olarak hazirlanan deneysel Ggretim programu, geleneksel Sgretim
programina gore, psikomotor becerilerin gelistirilmesinde daha etkili olmugtur.

Tablo 4°deki kontrol grubuna ait madde analizi incelendiginde 24. maddeyi temsil
eden “Uygulama ile ilgili is¢i sagh@ ve giivenligine iligkin dnlemleri aldi” islem
basamaj 3,0000°lik ortalama ile katthmcilarm simf ortalamasi bakimindan en iyi
yerine getirebildigi islem basamag olarak dne ¢ikmugtir. Aym islem basamagmin deney
grubundaki ortalamasi ise 2,9412’dir . Burada da onemli sayilabilecek bir fark yoktur.
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Diger yandan 11. maddeyi temsil eden “Sulu kivamda hazirladigi hargla serpme

seklinde, ¢rta geniglifinde diisey olarak sivayr ortalama 20 mm olacak sekilde.. .~

uygulayarak mastarliklar: olusturdu” iglem basamagi ise 2,2714’lik ortalama ile en
diisiik seviyeye indigi gbriilmektedir. Her iki etkinlige ait diger maddelerin genel olarak
incelenmesi sonucunda istisnai durumlar olmakla birlikte deney grubu lehinde dlcek
puanlarmin daha yliksek oldugu goriilmiigtiir.
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Tablo 5: Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢ Hara ile Diiz Siva Yapma Etkinligi
(Kontrol Grubu) Ortalama ve Standart Sapmalan

N X SS
HAZIRLIK
1 | Uygulama icin nygun kiyafetleri giydi ve aparatlan taktr .......... 35 |2,8286 | 1,6888
2 | Siva yapilmasi ile ilgili ig resmini 6zenle ¢izdi .......oovevennnennnn. 35 | 2,4857 | 1,2689
3 | Swva islemi yapilacak zemini 6zenle temizledi ....................... 35 12,5143 | ,6122
4 | Swva ile ilgili arag-geregleri tam olarak iglem yapilacak alana
YaAKIASUIPAL L.cvneniniiii e e e s e 35 {2,5143 | ,5621

5 | Siva yapilacak duvar yiizeyini nemlendirdi ve tozlardan armdirds | 35 | 2,4000 | 8117

UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
6 | Yiizeyin diizgiinliifiinii, kdselere ¢ivi cakip capraz ipler gererek

:03111.00) K5 USROS 35 {2,5429 | ,6108
7 | Mastarlik yapilacak alanlar: usuliine uygun olarak belirledi ....... 35 | 2,4857 | 5071
8 | Belirledidi alammn gerekli noktalarma diiseyligi saglayacak civileri

Lo | <1 ST OR 35 (25714 5021
9 | Harc kemh teknesine alarak uygun kivama getirdi (ahstirds) ... 35 12,5429 | 5054

10 | Ustten ve alttan 200-250 mm. uzaklikta olacak sekilde, viizey
dilzgtnliifiinii de dikkate alarak iist mastarbk citalarmi harcla
SABIEIBA - e eeeeeeeeteeeem e ee e ee e aee et e e eaeeneeeeeneaeannenn 35 |2,6000 | ,6508
11 | Sulu kivamda hazirladif: harcla serpme seklinde, ¢ita gemshgmde
diigey olarak sivayr ortalama 20 mm olacak sekilde uygulayarak

mastarhklanolagturdu ... 35 (22714 | 4902
12 | Mastarhk yiizeyini mastarla diizeltti ve eksik kalan bélgeleri

AOMAUTAU ..ot ceee et eeeeaaemee e oo aaeeeaeaneaene 35 |2,4286 | 5021
13 | Yeterli siire bekledikten sonra mastarlikiar arasmdaki bog alanda

usuliine uygun olarak siva uygulamasm gerceklestirdi ............. 35 | 24857 | 3621
14 | Mastarhk ¢rtalarm sokerek verlerini doldurdu ................co..... 35 | 24571 | 5054

15 | Siva yiizey alanmda mala ile 45° lik gizgilerle izler olugturdu .... |35 |2,4286 | ,5021
16 | Prizini alms 1. kat sva yiizeyini sslatarak ince siva icin yiizeyi

hazarlads ..ot er e 35 23714 | 6456
17 | Sivaca kiirefine harci alarak 5-8 mm olacak sekilde son kat ince

siva uygulamasm usuliine uygun olarak gemeklesﬁrdi ............ 35 25143 ] ,5621
18 | Son kat sivaya mastar gekerek bos kalan yerleri ince siva harci ile

AoMdOrdU ..ot re e ea e e e erneean 35 12,5429 | 6572
19 vaaynzeymyukandanba.slamakum'eperdahmalaszﬂe

yuvarlak kavisler yaparak perdahlady ..........c.coooeviiiiiannn.. 35 |23714 | ,8432
20 | Uygulama bitiminde ig yerini ve kullandif: araclan temizleyerek

saglambklarm kontrol et ... .ooooiiiiiiiiiii i aeaes 35 24857 | 1,1725

DEGERLENDIRME
21 | Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalars gergeklestirdi .............. 35 [2,7714 | 5983
22 | Uygulamay: istenilen nitelikte gerceklestirdi .............. T 35 |2,8000 | ,5841
23 | Uygulamay: istenilen siirede gerceklestirdi .........ooovecnnnnane... 35 | 2,6000 | 06508

24 Uygulama:kﬂgilugmsaghglveguvenhgmmskmﬁnmm,
............................................................................. 35 13,0000 | 1,0572
25 Uygulamanm daha ekonomik olmas: icin ¢aba gisterdi 35 | 28751 | 13535
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Tablo 6: Tugla Duvar Yiizeyine Kire¢ Hara ile Diiz Siva Yapma Etkinlifi (Deney

Grubu) Ortalama ve Standart Sapmalar

N X | SS
HAZIRLIK
1 | Uygulama i¢in uygun kiyafetleri giydi ve aparatlan takt: .......... 35 12,8571 | 1,0042
2 | Siva yapilmas: ile ilgili is resmini 8zenle ¢izdi ....................... 35 |2,6286 | 1,0596
3 | Siva iglemi yapilacak zemini dzenle temizledi .........cccovveeunnee. 35 129714 | ,6636
4 | Swva ile ilgili arac-gerecleri tam olarak iglem yapilacak alana
VAKIASHNAL oottt ce e rr s e s e e ee e 35 |2,8857 | ,5827
5 | Siva yapilacak duvar yiizeyini nemlendirdi ve tozlardan armdird: | 35 3,0286 | ,8220
UGULAMANIN GERCEKLESTIRILMESI
6 | Yiizeyin diizgiinliijiinii, kOselere ¢ivi cakip capraz ipler gererek
70113 01 X 1 USSR - |35 |2,7143 | 6217
7 | Mastarhk yapilacak a]anlan usuliine uygun o]arak behrledl ....... 35 12,7429 1 ,5606
8 | Belirledigi alann gerekli noktalarma diiseyligi saglayacak ¢ivileri
GAKEL et e e eeae e e et eeae e aneeeee e meeeneannnenen 35 [2,6571| ,5392
9 | Harci kendi teknesine alarak uygun kivama getirdi (ahstirdy) .. ... 35 [ 2,6000 | 4971
10 | Ustten ve alttan 200-250 mm. uzaklikta olacak sekilde, yiizey
diizginliginii de dikkate alarak {st mastarhk c¢italarmu hargla
SABIIEAE «oeueiieeiiei e i ca e s ear et e a e e nas 35 12,7143 | 5186
11 | Sulu kavamda hazrladify harcla serpme seklinde, g:xtagemshgmde
diisey olarak svay1 ortalama 20 mm olacak sekilde uygulayarak
mastarhklar olagtordu ..o 35 12,6571 | ,5392
12 | Mastarhk yGzeyini mastarla ditzelti ve eksik kalan bilgeleri
(4 103111 /11 S USRS 35 |2,7714 | 5470
13 | Yeterli siire bekledikten sonra mastarhklar arasindaki bos alanda
usuliine uygun olarak siva uygulamasim gerceklestirdi ............. 35 12,6571 A816
14 | Mastarbik crtalarm sdkerek yerlerini doldurdu ..o.ooooviiiiiinait 35 {2,7143 | 5725
15 | S1va yiizey alanmda mala ile 45° lik cizgilerle izler olugtardu .... |35 |2,7429 | 5054
16 | Prizini almmg 1. kat siva yiizeyini islatarak ince siva igin ylizeyi
hazirladt ..o e er e 35 |2,7714 | 4902
17 | Swvact kiiregine harc: alarak 5-8 mm olacak sekilde son kat ince
siva uygulamasim usuliine uygun olarak gerceklestirdi ............ 35 |2,7714 | 4902
18 | Son kat sivaya mastar ¢ekerek bog kalan verleri ince siva harc ile
doldurdu .ot e a e nan 35 12,7143 | 5186
19 | Swva yiizeyini yukarnidan baglamak {izere perdah malasi ile
yuvarlak kavisler yaparak perdahlads ...l 35 |2,6857 | ,5298
20 | Uygulama bitiminde ig yerini ve kullandif: araclan temizleyerek
saglambiklarms kOntrol €6 ...oooooeeeeeeeeeoee e 35 | 29143 | 1,0675
DEGERLENDIRME
21 | Uygulama ile ilgili bedensel korulmalan gerceklestirdi .............. 35 [3,2571 | ,6108
22 | Uygulamay; istenilen nitelikte gerceklestirdi ................ I 35 |3,1176 | 5374
23 | Uygulamay istenilen siirede gergeklegtirdi .....ccoovvcvenennnnnan. 35 |3,0588 | .8143
24 Uygtﬂamaﬂeﬂgih:sg:xmghglveguvenhgmeﬂxskmanlenﬂm
........................................................................ - |35 129412 | 8507
25 Uygulaxmmm daha ekonomik olmas: icin ¢aba gosterdi 35 24706 | 1,1074
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Tablo 6°daki deney grubu iglem basamaklart ile ilgili madde analizi
incelendiginde ise 21. maddede temsil edilen “Uygulama ile ilgili bedensel kurulmalar:
gerceklegtirdi”  islem  basama@nn  3.2571 degeri ile kathmcilann  en : iyi
gergeklestirebildikleri iglem basama@: oldugu goriilmektedir. Genel olarak islem
basamaklarmun gerceklestirilme ortalamalar: incelendifinde deney grubu lehine bir
farklilifan oldugu da gz yordamu ile ortaya ¢ikarilabilmektedir.

Agsagidaki tabloda tugla duvar ylizeyine kire¢ harci ile dilz siva uygulamasina
iliskin bulgulara yer verilmistir,

Tablo 7: Kire¢ Hara ile Togla Duvar Yiizeyine Diiz Siva Uygulamas:
Etkinligine Iliskin Bulgular

N X S t p
Kontrol 35 2,56 0,17 4,93 0,000
Deney 35 2,80 0,18

P<0.05  Sd=68

Bu ¢ahgmanin baglangic asamasinda Ggrenenlerin 6nemli bir kisminm degisik
nedenlerden dolay: okulla ilgili olumsuz motivasyonlarinin oldugu saptanmstir, Bu
nedenle dgrenenlerin konu ile ilgili tartigmalara ve etkinliklere kattimlarimi saglamakta
cesitli giicliiklerle kargilagilmigtir, Ancak siireg ilerledikge tartigmalara ve etkinliklere
katihmun artarak stirdiQi gdzlenmigtir. Yinede Sitireg sonunda hala etkinlikler ve
tartismalara uzak kalan ye da isteksiz katilan birkag dgrenci oldugu goriilmiistiir,



BESINCI BOLUM
OZET, TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Bu bSliimde “olugturmaci grenme yaklagimma dayah biligsel ¢iraklik 6grenme
modelinin yapt teknigi ve uygulamalari-I (Kagir)” dersinde psiko-motor 8grenmeye
etkisini belirmek amaciyla yapilan bu aragtirmanin genel olarak bir 8zeti yapilmis, elde
edilen bilgi, bulgu ve sonuglar dogrultusunda &nerilerde bulunulmustur.

51. OZET

Giinlimiize kadar bireylerin temel gereksinimlerini kargilamadan yasamlarimi
stirdiirebilmeleri miimkiin olmamugtir. Bu temel gereksinimlerini karsilarken yasadig
¢evre ile de devamli olarak uyumlu ve olumlu bir iletigim ve etkilegimde bulunmak
zorunlulugu vardw. Cofu zaman bu uyumlu ve olumlu iletigimi gergeklestirmek
miimkiin olamayabilmektedir. Bunlar: gergeklestirmek i¢in ya da hedefledikleri noktaya
ulagmak igin bireyler degisik diizeylerde de olmakla birlikte gabalar harcarlar. {ste sarf
edilen bu cabalarin ve bireylerin yagamak istedigi gevreye uyum saflamasmna temel
olugturan arag 6grenmedir. Bu §grenme farkinda olmadan kendilifinden olusmakta ise
de sistematiklestirilmesi ve siirdiiriilebilir hale getirilebilmesi Ogrenme-&gretme
siireglerinde gergeklestirilmektedir. Temel gereksinimlerini karsilayan bireyler ise
dgrenme-Ogretme siireclerinde bilimsel ve teknolojik geligmelerin paralelinde egilimleri
dogrultusunda farkh alanlara yonelirler. Bu farklilik, onlarm felsefeleri baglaminda
yasamdan beklentilerinden kaynaklamir. Burada temel amag, farkh konularda yeterlik
kazanmakla birlikte yagadifi ¢evrede kendisine bir statii edinmektir. Bu nedenle
bireyler, bu gereksinimlerini saglayabilmek i¢in defisik yasam cevrelerinde farklhi
Ogrenme siireglerindeki etkinliklere katdirlar,

Insanoglu yaratihgmdan giiniimiize 6grenme istegi ve gabasint da beraberinde
getirmigtir. Bu durum her birey igin farkli diizeylerde olmakla birlikte dogumdan 5liime
kadar siirekli devinim iginde olan bir siireci ifade etmektedir. Yasamin karmagik
sorunlari ile efitimsel anlamda basa ¢ikma siirecinde; bilgilere en kisa yoldan nasil
ulagilacafy, Ggrenmenin daha etkin hale nasil getirilecedi, hangi kuramsal modellerle
siirecin yapilandirilacaf, tgrenmeyi gretebilecek uzmanlarm nasil yetigtirilecegi vb.
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gibi sorular her zaman egitimin temel sorunlarim tegkil ettifinden bu sorulara 'ceyaplar
aramak i¢in bireylerin gésterecedi ¢abalar yagantilart boyunca siirecektir. T

Egitimle ilgili medya haberleri ve yapilan tartigmalar incelendiginde tilkemizdeki
okullarda uygulanan egitim programlariin Ogrencilerin yaratici  diigiincelerini
gelistirmeyi desteklemedigi belirtilir. Elbetteki toplumumuzda bu diisiinceye sahip
bireylerin sayisinin bir hayli yiiksek olmasi anormal bir durum degildir. Ciinkii ilkemiz
insanlar1 basit bir hesapla, iilkemizin geligmiglik ve sosyal refah diizeyi ile gelismis
itlkelerin sosyal refah diizeyini kargilagtirsp kisa yoldan sonuca ulasiyorlar. Sonugta bu
durumun en Onemli nedeninin egitim oldugu konusunda fikir birligine ulagiyorlar.
Egitimle ilgili olarak, yapilan bu elestiriler biraz agir olmakla birlikte yersiz oldugunu
sdylemek de yanhis olacaktir. Bireylerin yaratici olabilmesi i¢in Oncelikle alt yap:
bilgilerini temel alarak bilgiyi farkh sekillerde algilayip olusturabilmelidir.

Her bireyin algilama yetisinin farkh oldugu gerceginden hareketle bireyler
acismdan toplumun gereksinimlerine cevap verecek 6gretim durumlarmin yaratilmasi
bir zorunluluk haline gelmistir. Clinkti; bireylerin aldiklar:1 bilgileri anlamlandirirken,
gercek yasama uygularken genetik Ozelliklerinin, bulunduklari sosyal cevrelerinin ve
inanglarinin etkilerinde kalarak yorumladiklar1 herkes tarafindan bilinen bir gergektir.
Bu nedenle, efitim-6gretime ivme kazandirmak istiyorsak, bireylerin kendi gergeklerini
olusturabilmeleri igin onlara igin uygun &Fretim ortamlarin yaratilmasinn da bir
zorunluluk olacag: unutulmamahdar.

Bireylerin yetenekleri, diigiinme, 83renme bigimleri, motivasyon diizeyleri ve
gercek yagantidan beklentileri dofrultusunda egilimlerinin farkh olmas: dogaldir. Bu
noktadan hareketle 1980°’li yillardan baglayarak Ogrenme-Ggretme anlayigindaki
degigimler ve bunlara paralel olarak yapilan ¢ahgmalarin sonucunda, nesnelci dgrenme
anlayig1 ile birlikte yeni dfrenme yaklagunlari kapsaminda farkh &gretim tasarim
modelleri ise kogulmaya baglannugtir, Bu c¢agdag Ofretim durumlarindan biri olan
olusturmacilik (constructivism, yapisalcilik, yapilandirmacihk, kurmacilik) kavramina
son zamanlarda biiylik ilgi gosterilmektedir. Olugturmaci Gfrenme yaklagtminda,
6grenme sorumlulugu ve aktivitelerin G6grencilerin 6grenciler tarafindan uzmanlarn
rehberlifinde ger¢eklestirilmesi son zamanlarda bu &grenme yaklasimina olan ilgiyi
arttirmugtr. Bu ¢aligmada genel anlamda “Olugturmacibk” olarak inceleyecegimiz bu
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giincel 6grenme yaklagimi ile ilgili yurt digmda biligsel ve duyugsal alanla ile ilgili

olarak bir ¢ok ¢aliyma yapilmis/yapiliyor olmasina ragmen iilkemizde bu qalxémélar, et

oldukga yenidir.

Ozellikle olusturmacihk yaklagmmmm psiko-motor davramsglarin gelistirilmesine
etkisi konusunda bir ¢aligmaya ulagtlamamas: da oldukga dikkat gekicidir. Giiniimiize
kadar ki yapilan olusturmaci Ofrenme yaklagumi ile ilgili ¢aligmalarin bir ¢ogu
incelendiginde ulagilabilen caligmalarin, olugturmac: O&grenmenin, agwhikh olarak
biligsel ve duyussal alan iizerinde konusunda yogunlagmig cahsmalar oldugu
gorilmektedir. Ancak, §grenme bir biitiin olarak ele alindifinda 6grenilmesi gereken
bilginin tiiriine gore biligsel, duyugsal ve psiko-motor alanlarin biitiin boyutlar: ile ise
kosulmas: gerekebilir. Burada unutulmamas: gereken bir nokta da  psiko-motor
davraniglarmm geligtirilmesinde ve 6gretilerek beceri haline getirilmesinde biligsel ve

duyugsal alanlarm da son derece 6nemli rol oynadifidir.

Genel anlamda olugturmacilif: temel alan egitim yaklagmimma iliskin ¢ok sayida
Ogretim tasarimu modeli geligtirilmigtir. Geligtirilen bu 3gretim tasarimi modellerinin
uygulama alanlarma y6nelik yurt iginde ve yurt diginda bir ¢ok ¢alismaya rastlanmigtir.
Bu aragtirmalarda, olusturmaci Gfrenme ortamlarma katilan Ogrencilerin dgrenme
siireclerindeki performanslarini dlgme ve deferlendirmeye yoneliktir. Genel olarak
aragtirmalarda, geleneksel Ofretim ve olusturmac: g¢evrelerdeki 6grenmeye ydnelik
uygulamalar incelenmigtir, Aragtirma sonug¢larinda olusturmaci Sgretim tasarimindaki
Sgrenme performansinin geleneksel 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu ya da
anlamh farkhliklarin olmadif1 ydniindedir. Bu da bize olugturmact grenme yaklagimi
modellerinin geleneksel §gretim uygulamalarindan daha kot bir sonu¢ vermedigini
gostermektedir.

Bilimsel anlamda usta-girak iligkisi incelendifinde ise; usta, ¢ragim basit ve
kiiciik gorevierle oyalarken onun $grenmesini saglarken kendi 6ziine en uygun bir
bigimde onu olgunlasmaya birakan kisidir. Ciraktan belirli bir gérevde inceden inceye
basar1 beklemez ve biylece onun tek yanli yetigmesini engelleyerek bilgiyi kendi i¢
diinyasinda yapilandirmasina izin vermis olur. Kisacast ¢iragin kendini bulma yolunda
ona gtk tutar. Geleneksel ¢irakhk modelinde igerik daha cok, {iretilmeye ¢aligilan bir
tiriin modelinin nasil bir yol izlenerek, belirli bir zaman diliminde, en uygun ekonomik
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gartlarda ve en saglam nasil iiretilecegi ile ilgilenirken biligsel ¢iraklik Sgrenme modeli
daha ¢ok bilginin iiretilmesi, bagka bir ifade ile sonugtan daha gok siirecin §grenme ile-
ilgili Girtinlerine vurgu yapar.

Bu ¢alismada, olusturmaci 6grenme yaklagimi modellerinden olan biligsel ¢iraklik
modelinin “yap1 teknigi ve uygulamalari-l (kagir)” dersinde psikomotor becerilerin
3grenilmesine olan etkileri aragtiriimgtir.

Aragtirmanm  evrenini  2002-2003 Ogretim Yili Bahar Yariyilnda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yapt Ogretmenligi B6kimii L smif, 1. §3retimde
ve I1. 8gretimde Ggrenim goren dgrenciler olugturmugtur. Bu smiflarda 1. 6gretimde 40
ve II. dgretimde 56 olmak iizere toplam 96 Sgrenci bulunmaktadir, Onceden benzer
Ozellikleri saglayan Ggrencilerden 70 tanesi de kiimeleme analizi sonucunda deney ve
kontrol gruplarm olugturmugtur. Daha sonra Ogrencilere sorular yOneltilerek giris
davramglart kontrol edilmigtir. Kontrol ve deney grubuna ayrilacak Sfrencilerin girig

davransglarinin belirlenmesi amact ile onlara ydneltilen sorular Ek la ve Ek 1b’de

verilmigtir.

Aragtrmada kullamilacak verileri toplamak igin, Psiko-motor (beceri) agirhikh
dersler i¢in performans gézlem ve degerlendirme formu gelistirilmistir. Gelistirilen bu
gézlem ve degerlendirme formlar1 konular bazinda iki ayr: sekilde diizenlenmistir. Bu
formlar Ek 2a ve Ek 2b de verilmigtir.

Programin uygulanmas siiresince etkinliklerin uygulanmas: ile ilgili caligmalarda
Ogrencilerin  davramglari ve tutumlarimi  belirlemek amaci ile gdzlem formlan
olusturulmug ve bu gézlem formlarindan elde edilen veriler dogrultusunda &grencilere
geri doniit saglanmigtir, Bu gézlem formlarinm en 6nemli yarar: aktif 6grenmeye kars:
direng gOsteren Ogrencilerin bir ¢ogunun etkinliklere katlmasmi olumly y8nde
etkilemesidir. Programun ilk asamalarinda psikomotor becerilerin Ggrenilmesi
etkinliklerine katilimda zorluk yasayan Ofrencilerimizin oldufu gOriilmiistiir. Bu
formlarla onlarm rahatsizhklar: ve eksiklikleri belirlenerek bu dogrultuda kendilerine
rehberlik destegi saflanmugtir. Etkinliklerin uygulanmas: esnasinda 6grencilerin
davramiglar: gériintiilenerek ekler boliimiinde sunulmustur.
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Deney grubu ile kontrol grubunun tugla duvar Sriilmesi konusu ile ilgﬂiliv’ At

son performans blgek puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir
seklindeki birinci denence de belirtilen ilk uygulama etkinligi bulgular asagidaki
gibidir.

Tablo 2,3,4’deki bulgular bir biitiinliik icinde incelendiginde, deney grubu ile
kontrol grubunun tugla duvar Sriilmesi konusuna iligkin son performans dl¢cek puanlar:
arasinda anlamh bir fark oldugu gériilmektedir (t=5,19, Sd=68). Bir bagka deyisle,
denence 1 KABUL edilmigtir. Buradan ¢ikarilacak sonug, tugla duvar Oriilmesi
etkinliine iligkin olarak hazirlanan deneysel Gfretim programu, geleneksel Sfretim
programina gbre, psiko-motor becerilerin geligtirilmesinde daha etkili olmugtur.

Deney grubu ile kontrol grubunun siva yapilmasi konusu ile ilgili son
performans 8lcek puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir
seklinde belirlenen ikinci denence igin ise asagidaki sonuclara ulagilmigtir,

Tablo 5,6,7°deki bulgular bir biitiinliik iginde incelendiginde, deney grubu ile
kontrol grubunun tugla duvar Sriilmesi konusuna iligkin son performans Slgek puanlar
arasinda anlamh bir fark oldugu goriillmektedir (t=4,93, Sd=68). Bir bagka deyisle,
denence 2 KABUL edilmigtir.

Olusturmac: 8grenme yaklagmmin psikomotor Sgrenmeye etkisinin oldugu
saptanmigtir. Ancak aragtirma siirecinde yapilan gdzlemlerde Sgrencilerin degisik
nedenlerle de olsa 6grenme siirecine katibimlarmin saglanmasmda bir ¢ok giighikle
kargilagilmigtir, Ayrica katilmcilarin bir kisminda Sgrenmeye kars: bir direncin oldugu
gozlenmistir. Bu konuda en énemli etken ise, istedikleri bSliime girememelerinin yam
sira mezun olduktan sonra is bulamama ile ortaya ¢ikan gelecek endigesidir. Zira
dgrenciler kazandiklan: bilgilerin bir ise yaramas:1 gerektigini diigiinmektedirler. Bu
durumun temel sebebi ise devlet kadrolarmda bir memur kadrosu bulabilmekle smirh
olan is sahibi olma anlayisidir,
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5.2. TARTISMA VE SONUC

Olusturmacihigin gelisimi ve ana diisiinceleri incelendiginde, olusturmaci ﬁgrenﬁié' .

durumlarimn etkin hale getirilebilmesi i¢in kokli degisikliklere gidilmesi gerektii
aciktir. Bunu gergeklestirmek iilkemiz kosullarinda gii¢ olmakla birlikte imkansiz
degildir. Ancak bu degigiklikler yapihirken gdzden kagan hususlar olursa Gfrenme
dgrenenler agisinda daha karmagik hale gelebilir. Ciinkli olusturmacilik; dgrencinin
nasyl 6frendigine odaklamr ve SFretimin nasil yapilabilecegi konusunda Onermeleri
yoktur. Bu tamamen Ogrenciler ile 6gretme ortamlarinda rehberlik yapacak uzmanlar
arasindaki etkinliklerle olugacak ve gelisecek bir olgudur.

Bu ¢ahigmada olusturmac 6grenme yaklagimina dayah biligsel ¢iraklik 6grenme
modelinin 6zellikleri belirlenen smirhibklar ¢ergevesinde Sgretim programm hazirlanmig
ve uygulamaya konulmustur. Programm hazirlanmasinda geleneksel ¢mraklhik
uygulamalann ile olugturmact biligsel ¢maklik hakkinda elde edilen bilgiler
kargilagtrilmis ve ona gdre program tasarmm yapilmugtir. Geleneksel anlamda graklik
egitimi incelendifinde, bu egitimin Anadolu’da Osmanli Imparatorlugu déneminde
baslayip  genelde babadan oglula gegen ve “Ahilik Ocagi” ile kurumsallasmaya
baglayan bir sistem olarak kendisini gosterir. Daha sonra ise, litkemizde 1977 yimna
kadar geleneksel olarak devam eden bu giraklik egitimi 1977 yilinda ¢ikarilan “2089
Sayih Crrak, Kalfa ve Ustabk Kanunu” ile yasal dayanaga kavusturulmustur. Daha
sonraki yillarda ise bu kanundaki aksakliklarin giderilmesi amaci ile 1986 yihnda
“3308 Sayih Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu” yiiriirliife girmigtir (MEGSB, 1987).
Bu kanunun ihtivag duyulmasim en 6nemli nedeni, ¢iraklarm sadece el becerisi
yoniinden degil bilissel ve duyugsal alan bilgilerinin geligtirmesinin gerekliligidir.
Geleneksel ¢iraklik modelinde icerik daha ¢ok iiretimi gergeklestirilecek iiriine
odaklanirken, biligsel ¢rakhk Ogrenme modelinde igerik daha ¢ok {iretimi
gerceklestirilecek  iirline yonelik bilginin degisik bakig acgilarindan  nasil
iiretilebilecegine odaklanmaktadir. O nedenle, aragtirma kapsaminda tasarimu yapilan
Ggretim programinda bu vb. 6zellikler dikkate alinmgtir.

Cahsma kapsaminda dikkati ¢eken 8nemli bir husus da olugturmac1 dgrenme
yaklagimi ile ilgili 6grenme stireclerinin bireyler agisindan daha yarah olabilmesi igin
olusturmaci 6Frenme ortamlarinm okul Oncesi efitimden baglanarak olusturulmasmnin
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gerekliligidir. Aksi durumda {iniversite &frenimi asamasinda OSfrenci’ . ]
Sgrenmenin saglanmasinda giigliiklerle karsilagilmasi dogaldir. Ciinkii, yapllan By,
cahgmada Ogrencilerin Gfrenme ortamma motivasyonunda birgok gﬁglﬁkleplei“
kargilagilmigtir. Bu zorluklardan en belirgini 8grencilerin biitiin sorumluluklar: ders
sorumlusuna birakarak Ofrenme siirecinde yine pasif olarak kalmak istemeleridir.
Bununla birlikte, 0SS smavlarindan kaynaklanan bazi nedenlerle ilgili olarak bazi
Ogrencilerin istedikleri alan diginda bir boliimde okumak zorunda kalmas: da bir ¢ok
dgrencide Frenmeye karg: bir direng ve isteksizlik yaratmaktadir. Bu isteksizligin diger
bir sebebi de Ggrencilerdeki gelecekteki yasamlar ile ilgili belirsizlik durumlan ve
kaygidir, Bu tiirden olumsuzluklar ortadan kaldmildiginda §grenmeye kars: 6grencilerde
olugan olumsuzluklar giderilebilir, Bdylece grencilerin 6grenmeyi istemeleri saglanmg -
olacagmndan siirece olan ilgi ve katthmda artmmg olacaktir. Siralanan bu olumsuzluklar
sadece olugturmaci yaklagima dayal 6grenme modelleri ile siirh olmayip biitiin aktif
Ogrenme yaklagimlari i¢in gecerli oldugu sdylenebilir.

Diger alanlarda oldugu gibi egitim ile ilgili yeniliklere de diigiincelerimizi agmak
ve uygulamaya koymak bizim i¢in her zaman gii¢ olmustur. Bunlara ek olarak
olusturmaci yaklagima dayal: igbirlikli 6gretim ortamlarinin geregine uygun olarak
olugturulmasindaki giilikler de gdzden uzak tutulmamahdm. Ozellikle olugturmact
Ogrenme yaklagimma iligkin Ogrenme modellerinin psikomotor becerilerin
Ogrenilmesine iligkin konularda yapilmig ¢aligmalara ulagilamamas: bu alanda
galismalarm yapilmasim gerekli kilmaktadrr. Ciinkii mimarlik egitimi, resim egitimi vb
gibi yaraticilik ve el becerisi gerektiren bir alanda bagariyla uygulaniyor olmas: dikkat
cekicidir.

Gelecegimizin teminat1 olacak Ofrencilerin, giinlimiiz kosullarinda siirekli
degisen ve gelisen diinyaya paralel gelisimlerini saglamak amaci ile gergek yasantidan
olan gereksinim ve beklentilerini kargilayabilecek sekilde donatilmig olmas: gerekir.
Geleneksel &grenme ve Ofretim yOntemleri ile bunu basaramadifimiz ortadadum.
Bireylerin gercek yasam cevrelerinden soyutlanarak normal yasamlarim siirdiirmeleri
oldukga zor oldugu dikkate almmalidir. Belirtilen bu zorluklarm yani sira bir diger
8nemli nokta ise bilgi edinme iginin tesadiifi grenme ortamlarina birakilmasinin yanhsg
olacafidir. Ciinkii tesadiifi 6grenmeler siireklilik gdstermeyebilir.
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Giiniimiiz Tiirkiye’sinde; bireylerin dogustan gelen ve daha sonradaﬁ cevresel
etkilerle olusmus farkhiliklarnin yarattift olumsuziuklarm giderildigi, 6gfenmeyi,
yaratict ve elestirel diisiinmeyi, isbirligi ve takim ruhunu gelistirmeyi, karszlastxklafi'
problemleri mevcut bilgilerinden de yararlanarak nasil ¢ozebileceklerini, grenmeyi
daha etkin hale getirmek igin mevcut teknolojik imkanlarm nasil kullanilabilecegini
dgrenebilecekleri dgretim ortamlarim tasarlayip hazirlayarak onlara sunmak bir temel
zorunhiluk haline gelmistir. Caligmamiza temel tegkil edecek olusturmac: d3renme
yaklagimt ile ilgili olarak bir &gretim ortamimn tasarlanmasinda bu yaklagimin
dogasindan kaynaklanan bazi zorluklarla kargilagacagimuz da bir gergektir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar: ve temel ilkeleri incelendiginde; beden ,
zihin ahlak, ruh ve duygu bakimmdan dengeli ve saghkh, bilimsel diigiinme giiciine,
genis bir diinya goriigiine sahip, yapici ve yaratici bireyler yetistirmenin gerekliligi
fizerinde durulduBu gériiliit. Ayrica, bireylerin yeteneklerini gelistirerek gerekli bilgi,
beceri ve igbirligi icinde ¢aligabilme ahgkanhklar: kazandirmak suretiyle onlarin gergek
yasama hazirlanabilecekleri ortamlarin yaratimasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu
noktadan hareketle, genel amaclar ve ilkeler dogrultusunda bireyi gercek yasamda
basariya gotiirebilecek yaraticihk yetene@ini artirct ve bilgiyi gereksinimleri
dogrultusunda yapilandirmada etkili olabilecek yeni 6Zrenme yaklagimlarmin
kullanilabilecegi S@retim ortamlarmin imkanlarmn elverdigi Slkiide ige kosulmasinda
yarar vardir.

Yapilan bu aragtirma kapsaminda ulagilabilen yerli ve yabanci kaynaklarmn
incelenmesinden sonra, olugturmacilik yaklagimina dayalt modellerin bilissel ve
duyussal alandaki simrhiliklarm agilabildigi 6lgiide Tiirk Srglin egitim sisteminde
kullamlabilecegi anlagilmaktadir (Sahin, 2001; Tezci, 2002; Asan ve Giines, 2003).

Bu baglamda olugturmaci Ofrenme yaklagiminm psikomotor alandaki
dgrenmelere etkisinin olup, olmadign: inceleyen aragtirmalara gereksinim duyuldugu
ortaya ¢ikmaktadw. Bu anlamda yapilan bu aragtirma sonucunda olustunnacx Sgrenme
yaklagimlarindan biligsel ¢iraklik 6grenme modelinin psikomotor dgrenmeye olumlu
ydnde etkisinin oldugu gériilmiistiir.



84

5.3. ONERILER

Arastirma siireci sonunda elde edilen bulgu ve yorumlar dogrultusunda

olusturmac: biligsel cirakhk modeline dayali diizenlenen 6gretim tasarmm ile ilgili
olarak agagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

1.

Olusturmaci Ggrenme yaklagum gibi Ogrenci merkezli aktif Ggrenme
modellerinin 6grenme durumlarinda uygulanabilmesi i¢in bagta 8grenci, ortam
ve Ogretmen olmak lizere Ofretim sisteminin defisik seviyelerinde ve
dgelerinden kaynaklanan nedenlerle giigliiklerle karsilaglabitir. Ozeltikle okul
yonetiminde s6z sahibi yOneticilerinde Ogrenme siirecindeki bu esneklikleri

anlayisla karsilayabilecek duruma getirilmesinde yararlar vardir,

Ogrenciler bagimsiz galigmaya yeterince ahskin degildirler bu nedenle
kendileri ile ilgili kararlar1 almakta ¢ofu kez sikintilara girmektedirler. Bu
nedenle bu diizenlemeye katilamayacaklar: gibi, bazt §grencilerin $grenme ile
kararlarin sadece G@retmenler tarafindan ahnabilecegini diigiinmektedirler.
Oncelikle bu cekimser yaklagimlarmdan kurtulmalam ve aktif Sgrenme
ortamlarindaki 6grenme siireclerine katilabilmeleri igin 6grencileri inandirmak
gerekir. Diger taraftan bakildiginda ise, Ogretmenlerin Ggrencilere ydnelik
olarak onlarin karar alma siirecine katilmalari nedeniyle otoritelerinin

sarsilacag: endisesi gibi olumsuzluklar giderilmelidir.

Ogrenci merkezli 6§renmeyi amaglayan &gretim durumlarmun okul Sncesi
asamalardan baglayarak uygulanmasi dgrenme bakimmdan ¢ok daha fazla
yararlar saglayacaktir, Clinkii Ggrenenler, Ggretmenlerinden hazir bilgileri
almaya ahstiktan sonra bilgi edinme konusunda hantallagmaktadirlar. Bu
yonde kismen de olsa kaliplasmuig olan bireylerin 6grenci merkezli 6grenme
ortamlarina adaptasyonunu saglamakta giicliikklerle kargtlagiimaktadir.

4. Ogretmen merkezli Sgrenmeler konusunda bir cok egitimeinin Sgretmen igin

bliyiik kolaylik olarak gordiikleri ve bu yiizden ¢ok da ¢aba harcamadan
yiirlitiilecek bir Ogrenme siireci olarak degerlendirdikleri aktif &grenme

slirecleri ile ilgili bu olumsuz diislincelerinin giderilmesi igin hizmet igi
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egitimlerin diizenlenmesi bir gerekliliktir. Ciinkii aktif &grenme ottainlarmm~

tiim gartlarmin saglanabilmesi i¢in 6Grenme igini {istlenenlerin bir hayli gabaw

gOstermesi gerekmektedir.

5. Aktif dgrenme ortamlarmin diizenlenmesinin ilgili kurumlara ek olarak
ekonomik ylik getirecegi de unutulmamahdir. Bu ekonomik yiikii karstlamak

igin ilgililerin yeni kaynaklar bulma ySniinde projeler iiretmelidirler

6. Geleneksel ydnetim anlayis: ile Ortiismeyen aktif 8gretim tasarimlarinda
6grenme noktasindaki esneklik efitim igini istlenenler tarafindan bir
olumsuzluk olarak gériilmektedir. Bu tasarmmlar degisik diizeylerde olmakla
birlikte grenenler bakimindan esneklige izin vermesidir. Bu konuda da okul
yoneticilerinin bilgilendirilerek esneklife imkan saglayacak sgekilde bir

yOnetim anlayis:1 geligtirmeleri gerekecektir,

7. Genel olarak bu engellere bakildifinda asilmasi gereken bircok zor engelin
oldugu goriilmektedir. Ancak, burada Snemli olan zorluklar: agma istegi ve
inancidir, Yeniliklere karyi 6nyargih yaklagimlar: ve sabit fikirli bakis agilarim
bir kenara birakip biraz da egitim igini iistlenenlerin  rahathklarindan
fedakarlik etmeyi gbze almasi durumunda asilmayacak higbir giicliik yoktur.
Ozellikle 5gretmenlerin bir gogunun aktif Sgrenmeyi tam olarak bilmemeleri
nedeniyle, bu tiirden aktif Ogrenme yaklagimlarmin olumlu sonuglar
verecegine inanmamalar1 da agilmas: giig olan engellerden biridir.

8. Olusturmaci 6grenme yaklagimu gibi aktif 8grenme yaklagimlarinm sadece okul
ortamlarmda kullanilacak sekilde 6grenim durumlarmmn tasarmmlanmas: bir
yamlg: olacaktir. Program ger¢ek yasanti kosullarinda da dgrencilerin istedigi
zaman ulagabilecegi esneklik ve §zellikte diizenlenmelidir.

9. Cahiyma kapsaminda dikkati ¢eken 8nemli bir husus da olugturmaci Ggrenme
yaklasim ile ilgili Ggrenme siireclerinin bireyler acisindan daha yararh
olabilmesi i¢cin olusgturmaci Gfrenme ortamlarimn okul Oncesi egitimden
baglanarak olusturulmasmin gerekliligidir.
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Ek 1a: Kontrol Grubu Ogrencilerin Giris Davramglarmmn Belirlenmesi

S.1- Uygulama agirlikli teknik bir bdlimii nigin segtiniz?
C.1°de agagidaki goriigler saptanmgtir;
a. Aldigim puanla sadece bu biliimii kazanabildim
b, Teknik &gretmenler daha ¢abuk ig buluyor ve daha ¢ok maag aliyor
¢. Smav sisteminin magduru oldugumu diisiinityorum. {lk firsatta bagka bolimlere
gecmek i¢in sinava girece§im
d. Meslek olarak §gretmenligi cok seviyorum
e. Beceri gerektiren dersleri ¢ok seviyorum
Tiirkiye Avrupa Birligine ilye olunca teknik elemana daba ¢ok gereksinim

]

duyulacak

S.2- Uygulama agirlikh bir dersten beklentiniz nelerdir?
C.2’ de agagidaki goriigler saptanmgtir;
a. Hicbir beklentim olmadit i¢in bir fikrim de yok
b. El becerilerimin gelisecegini
¢. Diger derslerde oldugu gibi hocalarn kaprislerini ¢ekecegimi
d. Ben nereden bileyim hocalarim daha iyi bilir

S.3. Uygulama agirhikh bir dersin nasil yiiriitiilmesini isterdiniz
C.3’ de agagidaki goriigler saptanmugtir;
a. Higbir fikrim yok
b. Birinin 6ncelikle yapacagim iglemleri bana anlatarak gostermesini
¢. Yogun olarak uygulamali ig yaptiriimasmi
d. Ayak igleri, agir ve tehlikeli iglerin 6grencilere yaptiriimayp, ilgili gérevlilere

yaptiriimasim

S.4. Bu uygulama dersinde hangi gtrevlerle kargilagmay: umuyorsunuz?
C.4° de agagidaki gbriigler saptanmistir;

a. Yapilarla ilgili 8rnek uygulama islemler

b. Higbir gdrev beklemiyorum bu igler bana gore degil

¢. Daha 8nce b8yle bir ortam gérmedidim icin fikeim yok

d. Hangi gdrev olursa olsun fark etmez
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Ek 1b: Deney Grubu (")grencilerin Girig Davramslarnmn Belirlenmesi

S.1- Uygulama agrlikh teknik bir bdHimii nigin se¢tiniz?
C.1’de asagidaki goriigler saptanmugtir;
a. Aldigim puanla sadece bu bdliimii kazanabildim
b. Teknik 6gretmenler daha ¢abuk ig buluyor ve daha ¢ok maas aliyor
c. Smav sisteminin magduru oldugumu diistiniiyorum. ilk firsatta bagka bskimlere
gecmek icin sinava girecegim

d. Meslek olarak dgretmenligi ve Beceri gerektiren dersleri ¢ok seviyorum

S.2 - Uygulama agirlikh bir dersten beklentiniz nelerdir?
C.2’ de agagidaki gbrigler saptanmugstir;
a. Higbir beklentim olmadig: i¢in bir fikrim de yok
b. El becerilerimin geligsecegini
c. Diger derslerde oldugu gibi hocalarmn kaprislerini ¢ekecegimi
d. Ben nereden bileyim hocalarim daha iyi bilir

S.3 - Uygulama agirlikh bir dersin nasi! yiiriitlilmesini isterdiniz
C.3’ de asafdaki goriigler saptanmistir;
a. Higbir fikrim yok
b. Birinin dncelikle yapacagim iglemleri bana anlatarak gostermesini
¢. Yogun olarak uygulamal: ig yaptirilmasini
d. Ayak igleri, afir ve tehlikeli iglerin 8grencilere yaptirilmayip, ilgili gérevlilere
yaptiriimasmi

S.4 - Bu uygulama dersinde hangi gbrevlerle kargilagmay1 umuyorsunuz?
C.4’ de aga@daki goriigler saptanmugtir;

a. Yapilarla ilgili 6rnek iglemler

b. Hichir gdrev beklemiyorum bu igler bana gdre degil

c. Daha 6nce bSyle bir ortam gérmedifim icin fikrim yok

d. Atdlyedeki araglar1 gbriince bile {irperiyor ve korkuyorum
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Ek 2: Kontrol Grubunda Ogretim Siireci (Ders Plani)

Dersin adi : Yap1 Teknigi ve Uygulamalari-I

Konu adh : 1/1 Tugla kalmhginda Diiz Orgii ile Tugla Duvar Oriilmesi
Etkinlik siiresi : 45 x 16 = 720 dakika (2 Hafta)

Boliim : Yap1 Ogretmenligi Bokimii (1. Oretim)

A. Genel Amaglar

1. Tugla duvar Sriillmesinde almmasi gerekli giivenlik Gnlemlerini kavrama ve
uygulama,

2. Duvar 8riilmesinde kullanilacak araglari-geregleri tamma ve kullanma,

3. Duvar 6rme siirecini iglem basamaklart halinde yazma,

4. Mevcut bir duvarm kontrollerini yapma

B. Yintem ve Teknikler
Yap: teknigi ve Uygulamalari-1 (Kagir) dersi siirecinde “diiz anlatim teknigi” ile
birlikte “g&steri teknigi” kullamlmaktadr.

C. isleyis

Ders yari yili baglangicinda atllye ortaminda uygulatilacak iglemler her zaman
ogrencilerin tek baglarma ¢aligmalarma imkan vermedigi icin ilk islem olarak dgrenciler
~3-6 kisilik gruplara kendi istekleri dogrultusunda ya da ders sorumlusu tarafindan
ayrilir. Konu ile ilgili olmas1 bakimindan tugla duvarin 6riilmesi ile ilgili iglemler kisaca
bir kez anlatilir ve bir kez de uygulayarak gosterilir. Konu ile ilgili kaynaklar bazen
belirtilir bazen de unutulur. Tugla duvar 6rgiisiinde kullanilan arag-gereglerin ne ige
yaradigi, dersin sorumlu Ogretim elemam ya da atSlyede gérevli ingaat teknikeri
tarafindan anlatihr, Daha sonra kullamlacak malzeme uygulama alanna getirilir ve ilgili
diizenlemeler (duvar harci igin gerekli malzemeler ve tufla duvar Sriimil icin gerekli
malzemeler) yapilir. Daha sonra 6§renciler, bir kez gdsterilen bir kez de diiz anlatimla
anlatilan bu islemleri yapmaya baglarlar, Burada duvar Grme iglemleri grup halinde
yapildigindan (kontrol grubundaki 6grenciler 4’ er kigi olarak gruplandirilmgtir) grup
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ici etkilegimi de kendiliginden dogal olarak olugmaktadir. Ofrenci gruplar: keﬁcf};}etine /

ayrilan alanlarda etkinliklerini gerceklestirirlerken Ogretim elemam ve gérqyli" o

teknikerler arada bir gezerek onlan hatalan konusunda uyarmi. Burada amag, duvar
Orglistinii Ogretim elamam ya da diger gorevlilerin istedigi ozellik ve formatta
gerceklestirilmesidir. Halbuki Ogrenenler gergek yasamlarda bu bilgileri kendi i¢
diinyalarinda olugturduklar gibi uygulayacaklardir. Bu durumun uygulamalarda g6z
ard: edildigi saptanmustir. Geleneksel ydntemde anlatim ve gosteri yontemleri yaklagik
olarak bir ders saati (45 dakika) siirmektedir. Bireysel caligma ortamlarmin disinda her
caligma ortaminda karsilagilabilecedi gibi bu ortamda da , grup i¢i {iyelerin zaman
zaman kiiciik anlagmazliklar nedeniyle ¢atigtiklar: gbzlenmigtir. Difier karsilagilan bir
olumsuzluk da grup iiyelerinden bir ye da daha fazla sayida {iyenin ¢aligma ve §grenme
konusunda isteksiz olmas1 dgrenme siirecini olumsuz olarak etkiledigidir. Bu 6grenme
ortamlarinda da imkanlar dahilinde kismen ger¢ek yasam kogullarinda, kismen de
gercek yasam kogullarmna yakin sartlarda ya da gergek yasamdakileri yansttabilecek bir
maket lizerinde Sgretme-Sgrenme isi gerceklestirilmeye ¢aligilir.

D. Degerlendirme

Geleneksel yontemde iiretilen iglemlerin degerlendirilmesinde olduk¢a sif bir
detaylandirma mevcuttur. Bunun nedeni ise, degerlendirme kriterlerinin sinirlarinin ¢ok
genis tutulmus olmasindan kaynaklanmaktadir. Geleneksel degerlendirmeye iligkin
degerlendirme kriter dagilimlar1 agagidaki gibidir.

1. Dogruluk ve beceri : 60/100
2. Tertip ve temizlik  : 20/100
3. Siire kullanyim . 20/100

Geleneksel yontemde degerlendirme agamasinda kriter smirlarimn genis tutulmasi
standart ve gegerli bir deferlendirme yapilamasini engellemektedir. Skalanm (Slgek
araliklar) oldukca genis tutulmasimn degerlendirmede dengesiz sonuglarm dogmasina
neden olmaktadir. Endiistri meslek liselerinde de yapilan iglemlerin degerlendirilmesi
de benzer sekilde yapilmaktadir.

Stva konusu da aym gekilde iglendigi igin ayrica belirtilmemistir.
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Ek 3a: Deney Grubunda Ogretim Siireci

Olusturmacs Biligsel Ciraklik Modeline Dayali “Yapr Teknigi ve
Uygulamalari-I (Kagir)” Ders Programm

Psiko-motor AZirhkh Etkinlik-1

Dersin Adi : Yap: Teknigi ve Uygulamalari-] (Kagir)

Unite Ads : Duvarlar

Konu Adi : 1/1 Tugla Kalmhgmda Diiz Orgii ile Tugla Duvar Yapiimas,
Siire : 16x45 =720 dakika (2 Hafta)

Yontem ve Teknikler : Olusturmac: Biligsel Ciraklik Ofrenme Modeli

Kaynak : 1. Ekinci C. E. (1996). Kagir Atelye Teknigi ve Uygulamas:

Ders Notlan. Elazig: Yaymlanmamis ders notu.

2. Oksiizogly, H.; Yegiil, U.; Ozcan, K; Diindar, N.; Yaman,
N. (1979). Yap: Bolimii i ve islem Yapraklan.
istanbul: MEB Basimevi,

Arag ve Gerecler : 1. Konu ile ilgili, teknik resim ¢izimleri, resimler, depremde
duvar davraniglarim gdsteren fotograflar, CD’ler, projeler,

2. Isresmi, harg malzemeleri (kum, kireg, su), normal tugla,
harg teknesi, su kovasi, kiirek, duvarci malasi, duvarcs ipi,
duvarc: tokmag:, kiirek, taksimath mastar, ¢elik metre,
cekiil.

3. Fotograf makinesi.

%nmeﬁr?inﬁ
e Konu ile ilgili temel kavramlar1 bireyin kendi biligsel yapist iginde
anlamlandrabilme,
e Temel islem basamaklarim kendi psiko-motor yapisi iginde yeniden
anlamlandirabilme,
¢ Gelistirilen psiko-motor becerileri ger¢ek yagam ortamlarda kullamilabilecek
nitelife getirebilme.
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Dersin Islenisi (Ogrenme Durumlan)
Giriy Etkinlikleri

Ogrencilerin konu iizerinde diigiiniip tartigmalarim saglamak iizere 4 kisilik
gruplar olusturulmustur. Daha sonra onlardan “Kagir atSlyesi uygulama konularmdan
olan tufla duvarlarla ilgili olarak O&frencilere, bu derste neler Ggrenmeyi
umuyorsunuz?”’, bu uygulama dersinin sizler igin gerekli oldugunu diisliniiyor
musunuz? vb. gibi sorularla ySnlendirerek ilgili konu ile ilgili bir icerik olugturmalan
istenmistir, Grup bireyleri 6nce bireysel olarak bir icerik olusturmaya ¢aligmuglar, daha
sonra da grup ici etkilesimle ortak bir igerik belirledikten sonra igeriklerin yazildigs
ders sorumlusu tarafindan bu belgeler toplanmugtir. Bununla bireylerin konu hakkindaki
etkinlik &ncesi hazir bulunuglutluk diizeylerinin kontrol edilmesi amaglanmaktadir.
Konu ile ilgili, CD gdsterimi yapildiktan sonra, fotograflar, resimler, Ogrencilere
dagitilarak ve bunlarm incelenmesi saglanmmgtir. Her grubun bir resme odaklanmast
saglandiktan sonra gruplarm tamarmmnin resimleri gorebilmesi bakimmdan resimlerin
gruplar arasinda deZigimi saglanmigtur.

Opretmen tarafindan, “Bu derste dgreneceginiz kavramalar gergek yasantilarmzda
sizlere Snemli katkilar saglayacaktir”, “bu derste O@renece@iniz her islem gergek
yasantida yagamumz siirdiirebilmek icin size iy saglayabilecektir” seklinde vurgulama
yapilmugtir, Sizin bu dersin sonunda burada gdrdiigiiniiz fotograf ve resimlerin (bireyler
tarafindan taninmayan nesneler de olabilir) size neler ¢agnstrdigim agiklamantzi
bekliyorum. Bu anlamlandirmay: olugtururken sorular olugturmaniz ve sorulara cevaplar
aramamz bu konuda bilgileri anlamlandirma bakimindan sizlere yararlar saglayacaktir.
Konu ile ilgili biitiin kavramlari kendiniz olusturacaksmiz bu nedenle grup
arkadaglarimz ve benimle etkilesime girebilirsiniz. Ancak, bu konuda sadece size yol
gOsterebilirim™ seklinde agiklamalar yapilarak ders sorumlusunun onlara rehberlik
edecegi belirtilmigtir. Bu agiklamalardan sonra siiregte gergeklestirilen etkinlikler
gOzlemlenerek rapor halinde diizenlenmistir. Bu siireglerin gbzlem raporlar1 halinde
diizenlenmesinin en Snemli nedeni 63rencilere saglikl bir gekilde geri donilt saglamada

belirleyici olmasidir.
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Gelistirme Etkinlikleri

Ogretmen; “Simdi hazirladigimiz sorulart gercek yasamdan Srnekler \\féré;gk s
yanitlamaya caligm” diyerek asagidaki basamaklan siras1 ile uygulanmstr.

1. Resimlere ya da gdrdiigiinilz cisimlere iligkin belirlenen agafidaki sorular
(kiigtik kartlara yazilmig halde) gruplara dagtilmistir. Daha sonra bu sorular
hakkmnda aralarmda tartigmalar: istenmigtir.

e Her bir resimde ne anlatilmak istendidi, isimlendirdikleri kavramla birlikte
anlattiritmastir.

e Onlara “resimleri tek bir etkinlik altinda toplasaydik bu etkinliin ad1 ne
olurdu” seklinde bir soru ySneltilmigtir.

o Verdikleri etkinlik adimin ne anlama geldigini agiklamalar: istenmigtir.

¢ Yapilan tartigmalar gevresinde kavramlarin iligkilerini gdsteren bir gema

cizmeleri istenmigtir.

2. Grup icinde ulagilan ortak kavram yazildiktan sonra grup etkinlikleri sona
erdirilmigtir. Daha sonra gruplar arasinda ulagpilan sonuglarm tartisilmasma

baglanmagtrr,

3. Buasamada, “neden, nigin, nasil” gibi sorularla 8grencilerin temel kavram ve
anlamlan yeniden yapilandirimasina iligkin yénlendirmelerde bulunulmustur.

4. Gruplar aras: tartigmalardan sonra, grup ici etkinliklerin gdzden gegirilmesi
i¢in Sgrencilere ek siire verilmistir. Ancak bu ek siirede Sgrencilerin kismen
Sgrenme siirecinde uzaklagtiklan gozlemlenmistir. Buradan gikanilacak sonug,
bu ek siirelerin tartigmalarla simrh tutulmasmin bir gereklilik oldugudur.

Biitlin bu iglemler yapildiktan sonra, bunlara ek olarak &grenenler, agagidaki
gdziem raporlarinda belirtilen siirece katilmslardr. Diger etkinlikte oldugu gibi bu
etkinlikte de bu gdzlem raporlar1 her etkinlik igin ayr1 ayri diizenlenmigtir. Ogrenme

stirecine yonelik gézlem raporlar: sonug etkinliklerinden sonra verilmigtir.
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Sonuc Etkinlikieri

Orencilerin smifta gergeklestirdikleri etkinlikler ile ilgili yazil belgelerin gruplar
arasinda de@igimi saglanarak gruplarm birbirlerinin yazilh materyallerini inceleyerek
aym belge lizerinde degerlendirmelerini yazarak belirtmeleri istenmistir. Bu arada,
Ogrenenlerin $frenme siirecini elestirel bir sekilde degerlendirmelerinin yer alacag:
glinliik rapor tutmalarmin gereklilii de hatirlatilmigtr. Daha sonra bu raporlar
Ogretmen ya da uzmanlar tarafindan toplanarak &grenciler hakkmnda bilgi edinmek
amaciyla incelendi ve 8grencilerin kendilerine ait gozlem formlarina bilgi notlar1 olarak

islenerek kayit altina almmugtir.
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Gozlem raporu no |
Gozlem siiresi ve tarihi : 45%4 = 180 dakika - 27 / 02 / 2003

Ogrenme siireci ile ilgili olarak Yap: teknigi ve uygulamalari — I (Kagir) dersinde
“1/1 tugla kalinliginda duvar 6rme” etkinliinin birinci asamasinda agafida srralanmig
olan etkinlikler gerceklegtirilmigtir.

1. Kagir atSlyesinin  etkinliin gerceklestirilebilmesi bakimindan mevcut
imkanlar1 6grenenlere tanitildi ve daha Onceden iiretilmig sivanmmg tugla
duvarlarin Sgrenenler tarafindan incelenmesi &nerildi. Incelemelerde bazi
Ogrenciler “ bu bildigimiz duvar bunu incelemekle ne olacak” diyerek
tepkilerini gostermislerdir, Ancak simf i¢i tartigmalarda durumu anlayabildiler.

2. Atblyede araglarin bulundugu ara¢ odasinda 1/1 tugla kalinhgmmda duvar
Ortilmesi ile ilgili etkinliklerde kullamlabilecek ne tlirden arag-gereg
bulundugu ve atblye organizasyonu gibi konular hakkinda smif igi tartigmalar:
baglaminda bilgiler sunularak §grencilerin bilgi olusturma slireci etkinliklerine
katkida bulunulmustur.

3. Gruplar kendi iglerinde inceledikleri tugla duvarlar hakkinda tartigarak bilgi
olusturmaya ¢aligtilar, Daha sonra bu olusan diiglinceler grup liderleri
sozciiliigiinde tartisildi. Tartigmalar: her gruptan bir 6grenci kayit altina alda.
(3. ve 4. kisimdaki teorik anlatim ve tartijma 90 dakikalik bir siirede
yapilmistir kalan zamanda &rencilerin kendi baglarina gosterdikleri ¢abalar
dikkatle izlenmigtir). Burada ise 6grencilerden 11 tanesinin haricinde 24’{iniin
(%69’unun) degisik motiflerde tugla duvar Orgiilerini sekillendirebildikleri
gbzlenmigtir.

4. Grup i¢i ve smif i¢i tartigmalar bittikten sonra grup disindan higbir uyarict
etkisinde kalmadan &grepenlerden biraz Onceki inceledikleri ye da daha
Onceden gbrmiis olduklar: duvarlara benzer tugla duvar olusturmalan istendi

5. Sorumluluklarm egit olarak dagitilabilmesi bakimindan bu hafta da yeni bir
grup lideri segmeleri Onerildi. 20 dakika boyunca da bir grup liderinin gerekli
olup olmadif: tartigilmig ve 10 kisi haricinde 25 (%71’inin) Sgrenci gerekli
olduguna karar vermistir. Biitlin bunlardan sonra geligtirme etkinliklerine
gecildi.



Goézlem raporu no 12
Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 27/ 02/ 2003
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180 dakikalik 1. uygulama siireci boyunca §grenci gruplarinin kendi kendilerine

digaridan bir miidehale olmadan duvar &rmeye calismalari gézlenmis ve asagidaki
bilgilere ulagilmgtir.

5.

. Ogprenenler gergek yasamda barindiklari, yasantilarm siirdiirebilmek igin

etkilesimde bulunduklar1 ve aktivitelerde bulunurken karsilagtiklart tugla
duvarlar hakkinda diiglinceler olugturabildikleri ve bu bilgileri genel olarak
ifade edebildikleri ancak, bu ifadelerin bilimsel bir tanim olmaktan ¢ok kisir
ifadelerden ibaret oldugu,

. Ogrenenlerden bazilarmm tugla duvar Sriimii ile ilgili olarak kullanilacak sarf

malzemelerini 5nceden bilmedigi ancak, grup etkilegimi i¢inde Sgrendikleri,

. Gruplardan tamamu tugla duvar Sriiliirken kullamlacak araglan eksiksiz olarak

uygulama alanma getirememigtir. Hatta baz: 6grenen gruplarmin sadece kiirek
getirerek uygulamayi kiirekle gergeklestirmeye ¢ahstiklari, sonradan diger
gruplarla iletigim sonucu bazi malzemeleri uygulama yerine getirebildikleri,

1. ve 9. grup haricinde difer biitiin gruplar uygulamay: gerceklestirirken is
giivenligine iligkin degigik diizeylerde de olsa dnlem aldiklari, ancak anilan
gruplarm hicbir 6nlem almadifi hatta uygulama esnasinda birbirlerine el
sakast yaparak kiiciik capta ig kazasina yol agtiklari,

1. ve 9. grup haricinde diger biitiin gruplarin uygulamada kullandiklar: araglar:
temizledikleri ve degigik diizeylerde de olsa aldiklar1 yerlere yerlestirdikleri
ancak anilan iki grubun arag ve gerecleri temizlemeden gelisi giizel uygulama
alaninda biraktiklari,

6. Gruplardan tamamma yakimimn Sriilmesi gergeklegtirilecek tugla duvarin daha

ekonomik olmasi konusunda ¢aba géstermedigi,

Ogrenme ortammdaki 3grenenlerin genel gdriintiisii deniz kiyisinda kumlarla
oyun oynayan ¢ocuklardan pek de farkli olmadifs gdzlenmigtir. Bu §grenme
siireci onlar i¢in bir oyun gibiydi. Ancak, bazi 6grencilerin okula geldikleri
giinden beri boliimde &grenim g8rme konusunda motive olamadiklan igin grup
¢aligmalarm: kismen aksattiklart izlenmigtir. Kisacast bu durum onlarm ig
diinyalarmda ki ¢ocugun davranglarinin bir diga yansimasiyds.
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Gizlem raporuno :3
Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 06 / 03 / 2003

Ogrencilere Yap: Teknigi ve Uygulamalari-1 dersi ile ilgili olarak tugla duvarlar
ve Sriilmesi konusu hakkinda 6zet bilgi sunumu yapildiktan sonra tnceden incelemis
olduklart yapisal uygulamalar , depremde hasar gbren yapilar ile ilgili fotograflar, CD°
ler (Computer disk) ve projeler baglammda bu giinkii etkinliklerle ilgili genel olarak
nasil bir bilgi igerigi olugturabildiklerini gérebilmek amaci ile deney grubuna asagidaki
sorular ydneltilerek cevaplamalari istendi. Sorulara verilen cevaplar asagidaki gibidir.

S.1 - Bu gdrevler igin yazili ve gorsel kaynaklara gereksiniminiz var m di?
Konu ile ilgili bildiginiz kaynaklar varsa belirtiniz.
C.1’ agagdaki cevaplar alinmugtir;
a. Bu okula isteyerek gelmedigim igin bir kaynagmn olup olmamast Snemli
degil
b. Mutlaka vardir ama bu konuda bilgim yok
¢. Kaynak bilmiyorum ama igi bilen bir bana islemi anlatip gOsterirse
dgrenmem daha kolay olur
d. Kaynaga gerek yok bir kez uygulanmas yeter

S.2 - Incelemis oldugunuz &grenme materyallerinden sonra i¢ diinyanizda
olusturdugunuz diigiinceleri nasil agiklarsmiz?
C.2’ agagidaki cevaplar alinmgtir;
a. I¢ diinyamda higbir sey olugmadigini sdyleyebilirim ¢iinkii i¢ diinyam
buraya ait degil.
b. Gordugtim goriintiiler kargisinda irkildim ve korktum ama burada
kalmay1 diigtinmediZim icin bir diislince de olugturamadim.
c. Ozellikle cd ve fotograf gdriintiileri bu igin ciddi bir iy oldugunu
diisiinmeme neden oldu bu yilzden uygulamalar: ciddiye alacagim.
d. Sonradan yapilacak giiglendirme tamiratinin daha pahali ve zor
oldugunu dgrendim bu yilzden hata yapmamaya ¢ahigacagim.

8.3 - Uygulama dersinin baslangicinda sizlere verilen bilgilerden olusturdugunuz

¢ikarsamalarmiz nelerdir?
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C.3’ agagidaki cevaplar alimmgtir; :f-"‘ o
a. Uygulama konular1 beni ilgilendirmiyor bu ylizden qﬂcarsérﬁiilarjm
olmads i
b. Uygulama dersi benim igin sadece arag-gereglerden oluguyordu bunun
yetersiz oldugunu gérdiim
¢. Agiklamalardan sonra uygulamalarda standartlara uymammn her seyden
daha 6nemli oldugunu gdrdiim
d. Standartlara uymak kadar yapilan uygulamalarin ekonomik ve estetik

yoniine de gereken Onemin verilmesi gerektigini diigliniiyorum

S.4 - 4x45 = 180 dakikalik uygulama siireci etkinliklerinden neler 6grendiniz?
C.4° agagidaki cevaplar alinmugtir;
a. Sadece anlamsiz seylerle yoruldugumu diigtiniiyorum.
b. Uygulamalarda bize gerekli olabilecek ara¢ ve gerecleri tamdik,
c. Yapacagim kiigiik bir hatanin bir insanin hayatimi sona erdirebilecegini
Sgrendim.
d. Bu iglerin ¢ok zor oldugunu diigliniirdiim ama gimdi ¢ok eglenceli

gegciyor.

S.5 - Uygulama etkinlikleri ile ilgili olarak degerlendirmek istediiniz diger
hususlar varsa belirtiniz.
C.5’ agafidaki cevaplar alinmugtir;
a. Bu giin ilgili hocanm smifin genel havasim ve psikolojisini anlamaya
gahigtifim diigtinliyorum.
b. Farkli bdliimden mezun olsam de bu igleri yapabilecefimi ve dersin
eglenceli gegecegini dlislintiyorum.
¢. Uygulamalan gerceklestirirken bir uzmanmn yammda durarak hata
yaptigim yerlerde beni yonlendirse iyi olur diye diisliniiyorum.
d. Ogretmen olmasam bile okul sonras: yasantimda burada Sgrenecegim
meslek ilgili uygulamalardan yaralanarak hayatim kazanabilirim.

Bu sorularm cevaplar smif iginde tekrardan tartigild: yine konu ile ilgili olmak
{izere onlara rehberlik edecek hatirlatmalarda bulunulduktan sonra 4. etkinlige gecildi.
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Gozlem raporu no 14
Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 06 / 03 / 2003

Bir nceki uygulama etkinlikleri (kendi kendilerine higbir bilgi sahibi olmadan
yaptiklar: duvar rme etkinlikleri) hakkinda é3rencilerden geri bildirim saglamak amaci

ile agafidaki sorularin biitiin grenciler tarafindan cevaplandiriimas: istenmigtir.

S.1 - Bu iiretim uygulamas: etkinlifinde bulunmamn sizlere ne gibi kazanimlar
saglayacagini umuyorsunuz?
C.1°de asafidaki bilgilere ulagilmstir;
a. Uygulamalarla ilgili olarak el becerilerimizin gelisecegini diiglinliyorum.
b. Bilmiyorum ama birkag kez bir uygulamay gergeklestirmenin bana bir
sey kazandiracagim diisiinmiiyorum.,
c. Yapilacak olan uygulama iglemlerinin gruplar halinde igbirligi i¢inde
yapilmasimnmn igleri kolaylagtirdigini diigiiniiyorum.
d. Uygulama esnasinda gerekli yerlerde hatalarimiz konusunda tartigmamiz
¢ok giizel hem az hata yapiyorum hem de dinlenmis oluyorum.

S.2 - Bu uygulama etkinliklerini gerceklestirirken bir uzman yardimna
gereksiniminiz oldu mu?
C.2’de agagidaki bilgilere ulasiimugtir;
a. Islemleri bilen bir wzmanin daima yammda olmasi, ben ydnlendirmesi
daha az hata yapmama ve daha ¢abuk grenmeme neden olurdu
b. Bir uzmanin yammda olup olmamast benim i¢in Snemli degil.
c. Bir uzman gerekli ama her zaman basimda durmas: benim hareketlerimi
kisitlayacagindan 8frenmem gliclesir.

d. Uzman sadece uygulama konusunu anlatirken gerekli.

S.3 - Grup i¢i caligmalarmizin daha diizenli ve verimli bir sekilde yiirlimesi igin
gergekten bir grup liderine gereksiniminiz var mm?
C.3°de asafidaki bilgilere ulagilmugtir;
a. Cok iyi olur. Boylece her kafadan bir ses ¢ikmaz. Grup iginde tartigip
sonucu uygulariz.

b. Gerek yok bu durum isleri daha da gliclestirir.




107

c. Her hafta gruptan degisik biri grup liderligini iistlenirse sorumluluklarin
paylagilmasi bakimmdan daha iyi olur. o
d. Bu konuda bir fikrim yok.

S.4 - Uygulamada kullanmak i¢in gerekli olan arag-geregleri yeterli Slgiilerde
kullanabildiginizi diigiiniiyor musunuz?
C.4’de agagidaki bilgilere ulagiimigtir;
a. Haymr. 1-2’sinin haricinde kullandigim sdylenemez ¢iinkii nceden bu
araglarla karsilasmadim.
b. Kullandim ama araglari uygun yerlerde kullamp kullanamadifimi
bilmiyorum.
c. Yeterli arag verilmedigini diigiiniiyorum ve verilenlerinde ilkel oldugunu
diistinliyorum.
d. Bu konuda fikrim yok.

S.5 - Uretmis oldugunuz tugla duvarlarin standartlara uygun oldugunu distiniiyor
musunuz?
C.5” de agagidaki bilgilere ulagilmigtir;
a. Hayr diistinmiiyorum, heniiz standart $lglilerde duvar Srecek sekilde
bilgi ve beceri kazanamadim.
b. Standart Glgiilerde duvar Ormek ic¢in kullanilacak araclarmn neler
oldugunu ve nasil kullanilacagin bilmiyorum.
¢. Benim i¢in bunlar1 yapmak ye da yapamamak 6nemli degil.
d. Evet standart bir tugla duvar olugturdugumu dilgtinliyorum.

8.6 - Gergeklestirmis oldugunuz iiretimin daha ekonomik, estetik ve saflam
olabilmesi i¢in neler yapilabilir?
C.6’da asagidaki bilgilere ulagiimigtir;
a. Bilmiyorum. Ciinkii neyi ne kadar daha az kullanabilecefimi ve daha
estetik nasil yapacagim bilmiyorum.
b. Daha ekonomik olmas1 igin malzemeden bir kismmi kullanmayiz estetik
yapabilmek igin ise uzmanlagmamiz gerekir.
¢. Beni ilgilendirmez ekonomik giicii olmayanlar yaptirmaz olur biter.
d. Bu konuda bilgim yok.
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S.7 - Gorevlerinizi gergeklestirirken is giivenligi ve isci saghgma iligkin 6nlemf2:r |
aldiniz mi? s

C.7’de asagdaki bilgilere ulagilmstr;

a. Olabilecek kazalart ve alinmasi gerekli Snlemleri tam olarak bilmiyorum

bu yilizden bu konuya dikkat etmedim.

b. Yeterince 6nlem aldigimi diiglinyorum.

c. Bu islemlerde kaza olacagim diigiinmiiyorum.

d. Almadim ama almak gerekliymis ¢ilinkii ufak bir kaza gegirdim.

S.8 — Uygulama dersinde itk katildiginiz atSlye organizasyonundan gergek yasam
kosullarina kadar siif ortaminda olusturdugunuz diiglincelerinizi belirtiniz

C.8 ~ 1/1 tugla kalmlifinda duvar drme siirecine katilan 8grencilerden 22°si bu
uygulama dersinin oldukga zevkli gegtigini, kendi disiincelerini rahatlikla
sByleyebildiklerini ve diiglincelerinin smif arkadaslari ve konu uzmam
tarafindan dikkate alindifini, yeteneklerini cevredeki diger bireylerden
gekinmeden sergileyebildiklerini ve uygulamalarim gergeklestirirken hig
sikilmadiklarini dile getirmiglerdir. Oprencilerden 7si ise bu smuf igi
tartigmalarm gereksiz gérdiiklerini ve uygulamay: $gretmenin daha iyi
bildifini ve tartigmalardan bir sonuca vanlmayacagim belirtmigtir,
Ogrenciler den 6’s1 bu okula agir igler yapmaya gelmediklerini ve bu
uygulamalarin gereksiz oldugunu belirterek bu her ders rapor hazirlamanin
kendilerini bogu bosuna zorlamaktan bagka bir ige yaramadigmu ifade
etmiglerdir.

S.9 - Meveut Uygulama stireci etkinliklerinin genel bir degerlendirmesini yapiniz
C.9 — Tujla duvar uygulamas: bilgilerini yapilandirmamizda ve §grenmemizde
cesitli Ogrenme kaynaklarindan yararlanarak ve konular tartigarak
yiiriitiilmesi uygulama dersine daha ¢ok motive olmamz saglady, bizlerin
diisiincelerine deger verilmesi de Gz glivenimizin artmasina neden oldu.
Kendi kendimize ya da grup arkadaglarimiz ile birlikte bir seyleri
becerebilecegimizi hissettik. Cinkii gimdiye kadar bize bir seyler
anlatiiyordu ve onlari ezberleyerek smavda yazmamizi istiyorlardi, bu
derste ise tartigma esnasinda bircok bilgiyi Ggreniyor ve bu bilgilere
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bagkalarim eklemeye ¢alistyoruz. Birde iglemleri uygularken hem el
becerilerimiz gelisiyor hem de teorik bilgilerimiz artiyor. Uygulafﬁada ‘
yapmig oldufumuz hatalar {izerinde uygulama alaninda konu uzmani iléb
tartigmalarimiz sayesinde kazandiimiz bilgiler tam olarak kalici oluyor ve
konulara bakig acimiz geliserek degisiyor. Biitiin derslerimizde bu gibi
ogrenme etkinlikleri diizenlense basarilarimizin artacagm diisiiniiyoruz.

Bu ylizden ders sorumlularumiza giikranlarimiza sunariz.

Biitlin elde edilen veriler simifla birlikte gbzden gecirilerek uzman gdzetiminde
standartlara uygun 1/1 tugla kalmhfinda duvar Griilmesi islemi uzman g&zetiminde
gerceklestirilmeye baglanmustir. Uygulama siireci boyunca daima $3rencilerin yaninda
bulunulmug ve duvar rillmesinin baglangicindan sonuna kadar her asamada gerek el
hareketlerinde olusan gerekse standartlara uygun olma bakimindan olusan hatalar
aninda diizeltilmigtir. Bilgileri olusturma, beceri kazandirma ve gelistirme siirecinde
&grencilere yonelik olarak yiiriitiilen rehberlik etkinlikleri nedeni ile uygulamanin siiresi
normal siireden 60 dakika daha uzun siirmiigtlir, Bu durum beklenen bir sonugtur. Bu
bakimdan uygulanmig olan olugturmac: biligsel giraklik $Frenme modeli 8gretim siireci
geleneksel siirece gre zaman y&niinden bir yarar saglamamig olarak g6riinmektedir.
Ancak, ileride yapilacak uygulama iglemleri ile ilgili konuda Ofrenenlerin kas
koordinasyonuna iliskin yetenekleri arttik¢a zaman ySniinden de olugturmaci yaklasima
dayali bu §grenme modelinin kisman de olsa yararlar saglayacag: diisliniilmektedir.

Ogrencilerin  yine uzmanlarm rehberliginde gerceklestirdigi 1/1 tugla
kalinhigindaki tugla duvar uygulama etkinlikleri sonucu ortaya koyduklar: driinler, bir
dizi gahgmalar sonucu gelistirilen psiko-motor agirlikh dersler igin performans g6zlem
ve degerlendirme formu icerigine sadik kalnarak degerlendirilmigtir. Bu degerlendirme
sonuglart Ofrencilerin yapt teknifi ve uygulamalar-l (kagir) dersindeki basar:
diizeylerini saptamak amaci ile kullamimak {izere kayit altma ahnmugtir.
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Ek 3b: Deney grubunda Ofrenme Siireci

Olusturmac: Bilissel Ciraklik Modeline Dayah “Yap Teknigi ve
Uygulamalan-1 (Kagir)” Ders Programm

Psikomotor Afirhkh Etkinlik-T1

Dersin Ad : Yap: Teknigi ve Uygulamalari-1 (Kagir)
Unite Ady ~ : Swvalar
Konu Ad1 : Kireg Harci ile Diiz Stva Yapiimast.

: 16x45 = 720 dakika (2 Hafta)

Yintem ve Telmikler : Olusturmaci Biligsel Ciraklik Orenme Modeli
Kaynaklar : 1. Ekinci C. E. (1996). Kagir Atelye Teknigi ve Uygulamas:

Ders Notlan. Yaymnlanmamis ders notu. Elazi3.

2. Okstizoglu, H.; Yegiil, U.; Ozcan, K; Diindar, N.; Yaman,
N. (1979). Yapr Boliimii is ve islem Yapraklar.
Istanbul: MEB Basimevi.

Arag ve Gerecler : 1. Konu ile ilgili, teknik resim ¢izimleri, resimler, depremde

duvar davraniglarimi gosteren fotograflar ve CD’ler.

2. is resmi, har¢ malzemeleri (kum, kireg, su), el arabasi,
siipiirge, sivaci sehpasy, tirfil malasi, mastarlik ¢itass, ¢ivi,
¢ekic, harg teknesi, su kovasy, kiirek, duvarci malasi, su
diizeci, ¢ekiil, ahgsap mastarlik c¢italar;, kiirek, mastar,
celik metre, baghk, iy gbzligi.

3. Fotograf makinesi.

6grenme Uriinii
Konu ile ilgili temel kavramlari bireyin kendi biligsel yapis1 icinde
anlamlandirabilme.
Temel iglem basamaklarmi kendi psiko-motor yapisi igcinde yeniden
anlamlandirabilme,
Geligtirilen psiko-motor becerileri gercek yagsam ortamlarda kullamlabilecek

nitelife getirebilme.
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Dersin islenisi (Orenme Durumlan)
Girig Etkinlikleri

Onceki etkinlikte tugla duvar Sriilmesi ile ilgili siirecin bir benzeri de aynen duvar
lizerine kire¢ harci ile siva yapilmasi konusunda gergeklestirilmistir. Yine benzer
sekilde Ogrencilerin konu {izerinde digliniip tartigmalarimi saglamak izere 4 kigilik
gruplar ile etkinlie baglanmistir, Daha sonra onlardan “Kagir konularindan olan, kire¢
harci ile diiz siva ile ilgili olarak be derste neler §grenmeyi umuyorsunuz?”’ vb. gibi
sorularla yonlendirerek ilgili konu ile ilgili bir igerik olugturmalar: istenmigtir. Grup
bireyleri 6nce bireysel olarak bir igerik olugturacak daha sonra grup ici etkilegimle ortak
bir icerik belirledikten sonra igerikler (yazili belgeler) toplanmigtir. Bununla bireylerin
konu hakkindaki etkinlik Oncesi hazir bulunugluluk diizeylerinin kontrol edilmesi
amaglanmaktadr. Konu ile ilgili, CD gosterimi yapildiktan sonra, fotograflar, resimler,
Ogrencilere dagitilarak ve bunlarin incelenmesi saglanmugtir. Her grubun bir resme
odaklanmas: saglandiktan sonra gruplarin tamaminin resimleri gérebilmesi bakimindan

resimler degigtirilmigtir.

Ogretmen; “Bu derste Ggreneceginiz kavramalar gerek yasantilarimizda sizlere
Snemli katkilar saglayacaktir sizin bu dersin sonunda burada gordiigiiniiz fotograf ve
resimler ve CD gosterilerinin (bireyler tarafindan taninmayan nesneler de olabilir) size
neler ¢agnistirdifimi agiklamanizi bekliyorum. Bu anlamlandirmayi olugtururken sorular
olusturmamz ve sorulara cevaplar aramamz bu konuda bilgileri anlamlandirma
bakimindan yarar saflayacaktwr. Siz olugturacagmiz biitiin kavramlarn kendiniz
olugturacaksimz bu nedenle grup arkadasglarimiz ve benimle etkilegime girebilirsiniz.
Ancak, bu konuda sadece size yol gisterebilirim” seklinde agiklama yapilmigtr.

Geligtirme Etkinlikleri

Ogretmen: “Simdi hazirladigimz sorular1 gercek yasamdan &rmekler vererek
yanitlamaya ¢aligim” diyerek agafidaki basamaklar: sirasi ile uygulanmgtr.



112

1. Resimlere ya da gdrdiigiiniiz cisimlere iliskin belirlenen agafidaki somlar
(kiigiik kartlara yazilomg halde) gruplara dagithir. Bu sorular haﬁkmda
aralarinda tartigmalar: istenecektir.

¢ Her bir resimde ne anlatilmak istendii isimlendirdikleri kavramia
birlikte anlattirlacaktir.

e Onlara “resimleri tek bir etkinlik altinda toplasaydik bu etkinliin ad1 ne
olurdu” seklinde bir soru ydneltilecektir.

o Verdikleri etkinlik adinin ne anlama geldigini agiklamalar: istenecektir.

e Yapilan tartigmalar ¢evresinde kavramlarm iligkilerini gbsteren bir sema

¢izmeleri istenecektir.

2. Grup iginde ulagilan ortak kavram yazildiktan sonra grup etkinlikleri sona
erdirilecektir. Daha sonra gruplar arasinda ulagtlan sonuglarin tartistinmgtar.

3. Buagamada, “neden, nigin, nasil” gibi sorularla drencilerin temel kavram ve

anlamlar1 yeniden yapilandirilmasina iligkin yonlendirmelerde bulunulmugtur.

4. Gruplar arasi tartigmalardan sonra, grup i¢i etkinliklerin gdzden gecirilmesi

i¢in 6grencilere ek siire verilmigtir.
Sonu¢ Etkinlikleri

Ogrencilerin smifta gergeklestirdikleri etkinlikler ile ilgili yazili belgelerin gruplar
arasinda degigimi saflanarak gruplarin bir birlerinin yazili materyallerini inceleyerek
aym belge ilizerinde deerlendirmelerini yazarak belirtmeleri istenir. Bu arada,
Ggrencilerin Ggrenme siirecini elegtirel bir gekilde degerlendirmelerinin yer alacag:
giinlilk rapor tutmalarmmn gerekliligi de hatirlatilmigtir, Daha sonra bu raporlar
Ogretmenler tarafindan toplanarak Ogrenenler hakkinda bilgi edinmek amaciyla
incelenecektir ve dgrencilerin kendilerine ait gozlem formlarma bilgi notlart olarak
islenerek kaytt altina alinacaktir.
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Gozlem raporu no 5
Gizlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 13 /03 / 2003

Ogrenme siireci ile ilgili olarak Yap: teknigi ve uygulamalari-I (Kagir) dersinde
“tugla duvar iizerine kire¢ harci ile diiz siva uygulanmasi” etkinliginin birinci

asamasinda agafida siralanmus olan etkinlikler gerceklegtirilmigtir.

1. Kagir atdlyesinin siva uygulamasi etkinlifin gergeklestirilebilmesi bakimmndan
mevcut imkanlar1 §renenlere tamitildi ve daha Onceden iretilmig sivanmis
tugla duvarlarin Ggrenenler tarafindan incelenmesi 6nerildi. Ogrenciler bu
incelemelerindeki  izlenimlerin ve olugturduklars bilgileri simf igi
tartigmalarinda sergilediler.

3. Atblyede aracglarin bulundugu arag odasinda siva uygulamas: ile ilgili
etkinliklerde kullamulabilecek ne tiirden arag-gere¢ bulundugu ve atlye
organizasyonu gibi konular hakkinda smif igi tartismalar1 baglaminda bilgiler
sunularak Ogrencilerin  bilgi olusturma siireci etkinliklerine katkida
bulunulmustur.

4. Gruplar kendi iglerinde inceledikleri tugla duvarlar hakkinda tartigarak bilgi
olusturmaya cahstilar. Daha sonra bu olusan diislinceler grup liderleri
sozciiliigiinde tartigildi. Tartigmalar: her gruptan bir 6grenci kayit altina alds.
(3. ve 4. kisimdaki teorik anlatim ve tartigma 90 dakikalik bir siirede
yapilmigtir kalan zamanda Ogrencilerin kendi baslarmna gosterdikleri gabalar
dikkatle izlenmistir). Burada ise 6grencilerden 9 tanesinin haricinde 26’simnm
(%74) degisik motiflerde yapilabilecegini tartigtiklar: ve gekil ile ifade etmeye
cahstiklar saptanmistir. gekillendirebildikleri gdzlenmigtir.

5. Grup i¢i ve simf i¢i tartigmalar bittikten sonra grup digindan hicbir uyaric
etkisinde kalmadan Ogrenenlerden biraz Onceki inceledikleri ya da daha
Onceden g6rmiis olduklart duvar yiizeyindeki sivalara benzer ya da kendi
diigiinditkleri bigimde siva uygulamasim gergeklestirmeleri istenmistir.

6. Sorumluluklarin egit olarak dagitilabilmesi bakimindan bu hafta da yeni bir
grup lideri segmeleri Snerildi. Bu kez 8grenciler kendiliklerinden yeni bir grup
lideri se¢miglerdi bile.
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Gozlem raporu no 16
Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 13 /03 / 2003

180 dakikalik 1. uygulama siireci boyunca §grenci gruplarinin kendi kendilerine
disaridan bir miidahale olmadan “tugla duvar yilizeyine kire¢ harci ile diiz siva
uygulamasi” ile ilgili ¢aligmalar: gbzlenmiy ve agagidaki bilgilere ulagtimigtar,

1. Oprenenler gercek yasamda barmdiklari, yasantilarmi siirdiirebilmek igin
etkilesimde bulunduklari ve aktivitelerde bulunurken karsilagtiklar sivamn
hangi malzemelerle ve nasil yapildigi ile ilgili bilgileri olugturup genel olarak
ifade edebildikleri ancak, bu ifadelerin bilimsel bir tamim olmaktan ¢ok kst
ifadelerden ibaret oldugu,

2. Ogrenenlerden bazilarmmn tugla duvar Sriimii ile ilgili olarak kullanilacak sarf
malzemelerini 5nceden bilmedigi ancak, grup etkilegimi iginde dgrendikleri,

3. Gruplardan tamamu tu§la duvar &riiliirken kullanilacak araglar eksiksiz olarak
uygulama alanma getirememigtir. Hatta baz 6grenen gruplarinin sadece kiirek
getirerek uygulamay: kiirekle gergeklestirmeye cabstiklar:, sonradan diger
gruplarla iletisim sonucu bazi malzemeleri uygulama yerine getirebildikleri,

4. Bu kez gruplarin tamaminm uygulamay: gerceklegtirirken ig giivenligine iligkin
hicbir &nlem aldifi, tamamumin kullandiklar: araclart yerine koyarken
temizlemis olduklar1 ve gruplardan tamammn yapilacak islemin kismen de
olsa ekonomik olmas: konusunda ¢aba gsterdigi,

5. Yine Onceki duvar uygulamasi konusundakine benzer olarak Ofrenme
ortamindaki 6grenenlerin genel goriintlisii aymydi. Bu Sgrenme siireci onlar
i¢in bir oyun gibiydi. Motivasyonu eksik olan 6grencilerden ikisi daha yavag
yavag dgretim siirecine katilmaya bagladigi saptanmustir, Ancak digerleri igin
aym seyleri sbylemek giigtii yine onlarm grup ¢aligmalarm kismen aksattiklar
izlenmigtir. Daha sonra 7. etkinlige gerceklestirilmig ve rapor halinde kaynt
altina alimmugstir,
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Gozlem raporu no 27
Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika: - 20/03 /2003

Ogrencilere Yapr Teknigi ve Uygulamalari-I dersi ile ilgili olarak tugla duvar
ylzeyine kire¢ harci ile diiz siva yapilmas:i konusu hakkmmda &zet bilgi sunumu
yapildiktan sonra &nceden incelemis olduklart yapisal uygulamalar , depremde hasar
gOren yapilar ile ilgili fotograflar, CD’ ler (Computer disk) ve projeler baglammda bu
glinkii etkinliklerle ilgili genel olarak nasil bir bilgi icerigi olusturabildiklerini
gOrebilmek amaci ile deney grubuna asafidaki sorular yOneltilerek cevaplamalari
istendi. Bu sorulara verilen cevaplar agagidaki gibidir.

S.1 - Bu gorevler igin yazili ve gorsel kaynaklara gereksiniminiz var mi1 dir? Konu
ile ilgili bildiginiz kaynaklar varsa belirtiniz.
C.1’ agagidaki cevaplar alinmigtrr;
a. Bu okula isteyerek geimedigim igin bir kaynagin olup olmamas: §nemli
degil
b. Mutlaka vardir ama bu konuda bilgim yok
c. Kaynak bilmiyorum ama isi bilen bir bana islemi anlatip gisterirse
Ogrenmem daha kolay olur

d. Kaynaga gerek yok bir kez uygulanmas: yeter

S.2 - Incelemis oldufunuz Ofrenme materyallerinden sonra i¢ diinyamzda
olusturdugunuz bilgileri nasil agiklarsmiz?
C.2’ agafidaki cevaplar alinmgtir;
a. I dinyamda higbir sey oligmadifim sGyleyebilirim ¢iinkit i¢c diinyam
buraya ait degil.
b. Gordiiglim gériintiiler karsisinda irkildim ve korktum ama burada kalmay1
disinmediZim igin bir diislince de olugturamadim,
c. Ozellikle cd ve fotograf goriintiileri bu isin ciddi bir is oldugunu
diisinmeme neden oldu bu yiizden uygulamalar: ciddiye alacagim.
d. Sonradan yapilacak giiclendirme tamiratinin daha pahali ve zor oldugunu
8grendim bu yiizden hata yapmamaya ¢alisacagim.
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S.3 - Uygulama dersinin baglangicinda sizlere verilen bilgilerden olusturdugunuz
¢ikarsamalarimiz nelerdir? i

C.3’ asaghdaki cevaplar alinmigtir;

a. Uygulama konular:1 beni ilgilendirmiyor bu yiizden glkarsamalarunﬁ
olmads.

b. Uygulama dersi benim i¢in sadece arag-gereglerden oluguyordu bunun
yetersiz oldugunu gérdiim.

¢. Aciklamalardan sonra uygulamalarda standartlara uymamn her seyden
daha 6nemli oldugunu gérdiim.

d. Standartlara uymak kadar yapilan uygulamalarin ekonomik ve estetik

yoniine de gereken 6nemin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

S.4 - 4x45 = 180 dakikalik uygulama siireci etkinliklerinden neler 6grendiniz?
C.4° asagidaki cevaplar alinmigtir;
a. Sadece anlamsiz seylerle yoruldugumu diigiinityorum,
b. Uygulamalarda bize gerekli olabilecek arag ve geregleri tamdik.
c. Yapacagum kiiciik bir hatamn bir insamn hayatini sona erdirebilecegini
dgrendim.
d. Bu iglerin gok zor oldugunu diigiiniirdiim ama simdi ¢ok eglenceli

geciyor.

S.5 - Uygulama etkinlikleri ile ilgili olarak degerlendirmek istediginiz diger
hususlar varsa belirtiniz.

C.5’ agagidaki cevaplar ahnmgtir;
a. Bu giin ilgili hocamn smifin genel havasint ve psikolojisini anlamaya
caligtifim diisiiniiyorum.
b. Farkli bSliimden mezun olsam de bu igleri yapabilecegimi ve dersin
eglenceli gegecegini diigliniyorum.
c. Uygulamalar1 gerceklestirirken bir uzmamn yammda durarak hata
yaptigim yerlerde beni ydnlendirse iyi olur diye diislintiyorum.
d. Ogretmen olmasam bile okul sonras1 yagantimda burada &grenecegim
meslek ilgili uygulamalardan yaralanarak hayatimi kazanabilirim.
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Gézlem raporu no : 8

Gozlem siiresi ve tarihi : 45x4 = 180 dakika - 20 / 03 / 2003

Bir 6noeki uygulama etkintikleri (kendi kendilerine higbir bilgi sahibi olmadan
yaptiklar: duvar &rme etkinlikleri) hakkinda §grencilerden geri bildirim saglamak amaci
ile asagidaki sorularmn biitiin grenciler tarafindan cevaplandiriimast istenmigtir.

S.1 - Bu iiretim uygulamasi etkinlifinde bulunmanm sizlere ne gibi kazammlar
saglayacagini umuyorsunuz?
C.1’de agagidaki bilgilere ulagiimigtir;
a. Uygulamalarla ilgili olarak el becerilerimizin gelisecegini diigiiniiyorum.
b. Bilmiyorum ama birkag kez bir uygulamay: gerceklestirmenin bana bir
sey kazandiracagim diisiinmiiyorum.
c. Yapilacak olan uygulama iglemlerinin gruplar halinde igbirligi icinde
yapilmasinin igleri kolaylagtirdigini diigtiniiyorum.
d. Uygulama esnasinda gerekli yerlerde hatalarimiz konusunda tartigmamiz
¢ok giizel hem az hata yapiyorum hem de dinlenmis oluyorum.

S.2 - Bu uygulama etkinliklerini gerceklestirirken bir uzman yardimma
gereksiniminiz oldu mu?
C.2’de agagidaki bilgilere ulagilmugtir;
a. Islemleri bilen bir uzmanm daima yamimda olmasi, ben y3nlendirmesi
daha az hata yapmama ve daha ¢abuk §grenmeme neden olurdu,
b. Bir uzmanm yanimda olup olmamasi benim i¢in 6nemli degil.
c. Bir uzman gerekli ama her zaman bagimda durmasi benim hareketlerimi
kisitlayacagindan grenmem giiglesir.

d. Uzman sadece uygulama konusunu anlatirken gerekli. .

8.3 - Grup i¢i galigmalarimizin daha diizenli ve verimli bir gekilde yiirfimesi i¢in
gergekten bir grup liderine gereksiniminiz var mi?
C.3°de agagidaki bilgilere ulagilmugtir;
a. Cok iyi olur. BGylece her kafadén bir ses ¢tkmaz. Grup iginde tartigip
sonucu uygulariz.

b. Gerek yok bu durum igleri daha da giiglestirir.
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c. Her hafta gruptan degisik biri grup liderligini Gistlenirse sorumiuluklarin
paylagilmast bakimindan daha iyi olur. '2% 5,
d. Bu konuda bir fikrim yok.

S.4 - Uygulamada kullanmak igin gerekli olan arag-geregleri yeterli 6lgiilerde
kullanabildiginizi diisiiniiyor musunuz?
C.4’de asagidaki bilgilere ulagiimgtir;
a. Hayir. 1-2’sinin haricinde kullandifim sSylenemez ¢iinkii 6nceden bu
araglarla kargilagmadim.
b. Kullandim ama araglart uygun yerlerde kullamp kullanamadigim
bilmiyorum.
¢. Yeterli arag verilmedigini diigliniiyorum ve verilenlerinde ilkel oldugunu
diisiiniiyorum.
d. Bu konuda fikrim yok.

S.5 - Uretmis oldugunuz tugla duvarlarin standartlara uygun oldugunu diigiiniiyor
musunuz?
C.5’ de agagidaki bilgilere ulagilmigtir;
a. Hayr diglinmiiyorum, heniiz standart Slgiilerde diiz siva yapacak
nitelikte bilgi ve beceri kazanamadim.
b. Standart Olgiilerde diiz siva yapma islemi igin kullamlacak araclarin
neler oldufunu ve nasil kullamlacagu bilmiyorum,
¢. Benim igin bunlar1 yapmak ya da yapamamak Snemli degil.
d. Evet, standart Slgiilerde diiz siva olusturdugumu diigliniiyorum.

8.6 - Gergeklestirmis oldufunuz iiretimin daha ekonomik, estetik ve saflam
olabilmesi i¢in neler yapilabilir?
C.6’da asagidaki bilgilere ulagilmagtir;
a. Bilmiyorum. Ciinkii neyi ne kadar daha az kullanabilecegimi ve daha
estetik nasil yapacagmmu bilmiyorum,
b. Daha ekonomik olmasi i¢in malzemeden bir kismim kullanmayiz estetik
yapabilmek i¢in ise uzmanlagmamz gerekir.
¢. Beni ilgilendirmez ekonomik giicii olmayanlar yaptirmaz olur biter.
d. Bu konuda bilgim yok.
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S.7- Gﬁrévlerinizi gerceklestirirken i giivenligi ve is¢i saghgna iligkin bnlemler
aldniz m? T

C.7°de agsagidaki bilgilere ulagiimstir;

a. Olabilecek kazalar1 ve alinmas: gerekli nlemleri tam olarak bilmiyorum

bu ylizden bu konuya dikkat etmedim.

b. Yeterince 6nlem aldifinm diigiiniiyorum.

c. Bu iglemlerde kaza olacagni diigiinmilyorum.

d. Almadim ama almak gerekliymig ¢link{i ufak bir kaza gecirdim.

S.8 — Uygulama dersinde ilk katildiginiz atdlye organizasyonundan gercek yasam
kosullarina kadar smuf ortaminda olusturdugunuz diislincelerinizi
belirtiniz.

C.8 — Swva yapma siireci etkinlifine katilan Ogrencilerden 28°i bu uygulama
dersinin oldukga =zevkli gectifini, kendi diiglincelerini rahatlikla
sGyleyebildiklerini ve diisiincelerinin simf arkadaglar1 ve konu uzmam
tarafindan dikkate alindifini, yeteneklerini ¢evredeki diger bireylerden
cekinmeden sergilediklerini, bu nedenle uygulamalarim gerceklestirirken
hi¢ sikilmadiklarim dile getirmislerdir. Ogrencilerden 4’ ise bu smf ici
tartigmalarini gereksiz gordiiklerini ve uygulamay: &gretmenin daha iyi
bildigini ve tartigmalardan bir sonuca varilmayacagim belirtmigtir.
Ogrenciler den 3’ti bu okula agwr igler yapmaya gelmediklerini ve bu
uygulamalarin gereksiz oldugunu belirterek bu her ders rapor hazirlamanin
kendilerini bosu bosuna zorlamaktan bagka bir ige yaramadigmi ifade
etmiglerdir,

S.9 - Mevcut Uygulama siireci etkinliklerinin genel bir degerlendirmesini yapmiz
C.9 - Oprenciler, siva yapilmas: ile ilgili uygulama konusunda &grenmenin
olusmas1 igin cesitli Ggrenme kaynaklarindan yararlanarak ve komnular
tartigarak yiiriitiilmesi bizim uygulama dersine daha ¢ok motive olmamizi
sagladigm onlarin diisiincelerine deger verilmesi de 8z giivenlerinin
artmasina neden oldugunu belirtmiglerdir. Kendi kendimize ya da grup
arkadaglarimizla bir seyleri becerebilecegimizi hissettik. Ciinkii simdiye
kadar bize bir gseyler anlattliyordu ve onlart ezberleyerek smavda
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yazmamiza istiyorlardi, bu derste ise tartigma esnasinda birg:oﬁi i
Ogreniyor ve bu bilgilere bagkalarim eklemeye ¢alistyoruz. Birde 1sfemler1 f, U
uygularken hem el becerilerimiz gelisiyor hem de teorik bilgilerimiz
artiyor, Uygulamada yapmig oldugumuz hatalar {izerinde uygulama
alaninda konu uzman ile tartigmalarimiz sayesinde kazandifimz bilgiler
tam olarak kahct oluyor ve konulara bakig agimiz geligerek degisiyor.
Biitlin  derslerimizde bu gibi Ogrenme etkinlikleri diizenlense
basarilarimizin artacagim diigliniiyoruz. Bu yiizden ders sorumlularimiza

stikranlarimizi sunarz.

Biitiin elde edilen veriler sinifla birlikte gézden gegirilerek uzman gézetiminde
standartlara uygun tugla duvar yiizeyine kireg harc: ile diiz siva yapiimasi islemi uzman
gozetiminde gergeklestirilmeye baslanmugtir, Uygulama siireci boyunca daima
O@rencilerin yaninda bulunulmus ve iglemin baglangicindan sonuna kadar her agamada
gerek el hareketlerinde olusan gerekse standartlara uygun olma bakimindan olusan
hatalar aninda diizeltilmistir. Uygulama prosediirleri 6ngdriilen siirede bitirilmistir. Bu
durum rapor —~ 8 de belirtilen olusturmaci yaklagimm zaman ydniinden de 8grenme
stirecinde kazammlar saglayabilecefini gostermektedir.

Ogrencilerin yine uzmanlarin rehberliginde gerceklestirdigi tugla duvar yiizeyine
kire¢ harci ile siiz siva uygulamas: uygulama etkinlikleri sonucu ortaya koyduklar
tirlinler, bir dizi caliymalar sonucu geligtirilen psiko-motor agwliklh dersler icin
performans gbzlem ve degerlendirme formu igerifine sadik kalinarak
degerlendirilmigtir. Bu degerlendirme sonuglari Ogrencilerin  yapt teknifi ve
uygulamalar - 1 (kagir) dersindeki basar1 diizeylerini saptamak amaci ile kullamlmak

tizere kayit altina alinmmgtir
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Ek 4a: Psikomotor Agirhkh Dersler icin Performans gizlem ve degerlendxrme ’

Formu (Tugla Duvar Uygulamast)

Bolim : Yapt Opretmenligi (IL. Ofretim)
Uygulama Konusu

Uygulama Tarihi : 20 Mart 2003

: 1/1 Tugla Kalmhginda Diiz Orgii Tle Tugla Duvar Yapilmasi

Hig uygulanmad (0) Uygulanmaya ¢ahisildi (1) Kismen uygulandi (2) Iyi uyguland: (3) Cok iyi uyguland: (4)

| Ogrenci Ad ve

Madde

NN B Wb e

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

24
25

HAZIRLIK

Tugla duvar Sritbmesi ile ilgili is resmini Szenle ¢izdi .......oovvnenenens seaenase -

Dwarm‘ﬂecekzmnnﬁzﬂﬂctﬂmziem .................. SN . . S -
dlmlardahﬂmnhmkuwe Yotuplalan hazrladh . .............. "

Tuglalars nemlendirdi ve tozlardan armamdt .. .coceccecncamricencucccs o A A

Harm kendi teknesine alarak uygom kovama getirdi (ahsnrdx) o

UGULAMANWGER iRi i

Tugla duvar Griileock hatt igmnhldédﬁlgﬁlﬂ-eg‘ieiwreﬂaﬁ .............. -

Kose tuplalarm s yiizimden davarc ipini gendi ve sabitledi . ...oorececonvaenmennn
2. swaonn kise n@lalarm da vataylik ve diseylik kontrolii vaparak yerlestirdi ..

2. sranm Gribmesine haglarken derzlerin fist fiste gddmemesini saglad .. ...........
Dayvar hattmi olustororken taflalann iple uygunbngorm safilads . . oooonnenee
Tuglalarn derz bogluklarm hargia tam olarak doldwrdn ... ensecasaesanss
Her siraom Griilmesinden sonwa duvar yizeyinin dizginliigiing kontrol e:n B
En son swada togiatarm aym yitkseklikte olup olmady@m mastaria kontrol etti ..

saflamhkiarm kontrol ¢t .....oooviviiiiiians cosssasisaaasne essassesens evassnans

W&mwmwmmmmww“m
Uygnlamamn daba ekonomik olmas icin caba ghstendi ...o.occvvanncneeee. P

Uyglﬂa!nahnnnmdcxsymmvekxﬂlazﬂxg:mlmmmzieymek<

6

e

“ew

exe

Ty

e

s

cen

P

Erey

e

cow

e

.

Er

cée

ase

ses

ew

“ce

e

e

e

TOPLAM PUAN

Opretim Elemam : Ofr. Gor. Ali CERCI
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Ek 4b: Psikomotor Afirhkh Dersler icin Performans Goziem ve Degerlendirme

Formu (Siva Uygulamas:)
Bé6liim : Yap Oretmentigi (I1. Oretim)
Uygulama Konusu : Tugla Duvat Uzerine Kireg Harai ite Diiz Stva Yapilmast

Uygulama Tarihi : 4 Nisan 2003

4

Hig uygulanmad: (0) Uygulanmaya calisiich (1) Kismen uygnlandi (2) Tyi uygulands (3) Cok iyi uygulandi (4)

_ngqudwe

@ iy Sea
HAZIRLIK
1 | Uyguolama icin aygun kyatetleri giydi ve aparatlaritaktt ...oooemreeeeeciinnennnnnns - voe | aa .
2 | Sivayapilmasi ile flgili ig resmind Grenle Chzdi oo ooennieceee e ieeeeeeceeenianeens SRS RS SSUURS DUUR AU SIS SRS
3 | Siva iglemi vapiacak zemini Szenletemizledi ..o ooirnircerecrrcorcnceesaconsascene | cin | aa was b een | wun
4 vaaﬂeilgiﬁmag«gﬂ‘eglmtmndmaklglexnwpﬂwdmlmyaﬁasmdz JUDUDUIV IUUURS EUUURE SV IVUDR SOUO SV
UGULAMANIN GERCFKLESTIRILMESI
6 | Yiizeyin diizgiintiifing, kiselere ¢ivi cakap capraz ipler gererek kontraletti ... | .. | oo oo i ] e s
8 | Belirledigi alanm gerekli noktalarma ditgeyligi saflayacak civileri gakti ......... cea | eee cos | aca | soal 2a
9 | Harc kendi tekoesine alarak uygnn kovama getirdi (ahstirds) . o..ovenoeeeeeoe. BU R .
10 lemalﬁmZOﬂ-ZSOmmﬂdﬂﬂadmksdﬂd;ﬁmydmgfnﬂﬁgﬁnﬁde
dikkate alarak fist mastadldk cotalarm harcla sabitledi L.....ooovvviiiiinicniicenin
11 Saﬂuhvanﬂaham]a@ghmgﬂa,g&gen@h@ndemsdﬂmdeé@cydamk
ort, srva kabinhify 20 mm olacak sckilde uygnlayarak mastarbkian olostorde ..
12 | Mastarhik yiizeyini mastarla diizeltti ve eksik kalan bilgeleri doldurdu ............ . SO RV
13 | Yeterli siire hekledikton sonra mastarbiklar arasmdaki bos alanda vsaliine uymm
olarak sva uygnlamasmm gercellegtirdi ....oovvvvirecee e cceecere e e er e e SO ORI .
14 | Mastarbik gitalarm stkerek verierini doldurdn ..ovevveeeenveecinveccvconmncana. JURE S AU RN S U
15 | Siva yiizey alamnda mala ile 45° lik cizgilerle izler olusturdu ......ovoeennnenn.... R SOV (RO RN
16 | Prizini alnms I kat siva viizeyini sslatarak ince siva icin yizeyi hazlads ......... DUURS SRR RIS SRS RN O
17 | Sivacx kitrefiine harc: alarak 5-8 mun olacak sekilde son kat ince siva
uypnlamassm usuline uygom olarak geroeklegiirdi ...o..oovvieiiiiinierciciiaeanne O NPUURS REOU Bt
18 | Son kat sivaya mastar gekerek bog kalan verleriince svaharadledoldurdu ... | . o ) ]
19 | Siva vilzeyini yukandan baglamak fizere perdah malas fle yuvarlak kavisler
YAPAAK PErdahlad .. - .ceeeeeeeeeeeie et eernon SR RV RS SRS RO NS R
20 | Uygulama bitiminde is yerini w kuollandily  araglan  temideyerek
saflamhklarm kootrol etfi .......... SUUE RN U ROV U SN R
DEGERLENDIRME
21 | Uygnlama ile figili bedensel kuradmalan geroeklestirdi .ovecniiivciincniicicens | o § oo | ocoed ven | ened e
22 | Uygolamay istenilen nitelikte geroeddestindi .oooverme e cevevavaeanen. nean SRS SRR (RS SV NN U
23 | Uygnlamay istenilen sivede geroeklestirdi ....oveevencceeeiaeree e cem e SN RS NSRSV U IS RS
24 | Uygulama ile flgili isci safihi ve pivenlifine isgkin tolemlerialdy .ooooovvecin. | ool oo cil cii o} e i
25 | Uypplamamn daha ckonomik olmass igin caba gbsterdi ...ooovveveeeeeeonee.. JORN TN [PRS SUUUNS DU (U RV P

TOPLAM PUAN

Opretim Eleman : Ogr. Gor Ali CERCi
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Fotograf 2: Uygulamas: Onceden gerceklestirilmis bir etkinlik iizerinde grup ici
tartigmast.
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Fotograf 3: Beceri giris davramglarmi olugturulmasi ve islemlerin genel olarak
tartistimasi.

Fotograf 4: Uzman tarafindan etkinliin gruplara tanitilmas: ve sorularla 6grencilerin
yonlendirilmesi.



Fotograf 5: Etkinligin smif i¢inde uzmanlar tarafindan genel olarak gésterilmesi ve
tartigilmasi



Fotograf 6a: Etkinligin gerceklestirilmesinde gerekli olacak bedensel kurulmalarin
gosterilmesi

Fotograf 6b: Etkinlifin gerceklegtirilmesinde gerekli olacak bedensel kurulmalarm
gOsterilmesi.



Fotograf 7: Beceri gelistirme etkinliklerinde hatali uygulamalarin aninda diizeltilerek
yanlig beceri kazammimn 6nlenmesi.



Fotograf 8: Beceri gelistirme iglemlerinin uygulanmasinda atdlye organizasyonu

Psikomotor becerilerin 5grenilmesi etkinliklerinin gergeklestirilmesi sirasinda
dgrenme ortamlarinda gerek 6grenci davramslan ile ilgili gerekse etkinliklerle ilgili
fotograflar gekilerek yapilan ¢aligmalar kayit altina alinmagtar.
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Ali CERCI Is tIf no: 237 00 00 / 6231
F, U. Teknik Egitim Fakiiltesi GSM ;05364356898
Yapi Ogretmentigi Bolimii Ogretim Gorevlisi E-posta :a_cerci@hotmail.com
ELAZIG acerci@firat.edu.tr
Kigisel Bilgiler
e Dogum tarihi :15/04 / 1965
e Dogum Yeri : Silifke/Mersin
e Siiriici Belgesi : B Simifi -1987
» Askerlik Durumu : Tamamladr (Topgu er/ Burdur - 1994 - Bedelli )
e Medeni Hali : Evli
Profesyonel Deneyim

* 13 Temmuz 1990: F.U. Tunceli Meslek Yiiksekokulu Insaat Programu
Ogretim Gorevlisi,

o FEylil 1990 - Eyliil 1995: F.U. Tunceli Meslek Yiiksekokulu ingaat
Programm Béliim Baskanh$,

e Subat 1992 — Eyliil 1995: F.U. Tunceli Meslek Yiiksekokulu Akademik
Miidiir Yardumeihgy,

e Ocak 1993 — Eyliil 1995: OSYM Tunceli i Temsilciligi ve Yardimaibin,

o Eylil 1995 - Ekim 2001: F.U. Elamg Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu Insaat Program Ogretim Gorevliligi,

e Ekim 2001 - Agustos 2003 : F.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Yap
Ogretmenligi Boliimii Ofretim Goreviiligi

Egitim Durumu

o Temmuz 1989; F.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Yap1 Ogretmenligi (Lisans
Derecesi).

e Ocak 1992; F.U. Fen Bilimleri Enstitiisii Yap: Egitimi Ana Bilim Dah
(Yiiksek Lisans Derecesti),

e Eylil 2001; F.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii
(Yiiksek Lisans Tez asamasimda devam ediyor).
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Katldil Kurslar, Sempozyumlar ve Yaymlar \%g“ ,% J‘g
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Ocak 1992; Tunceli Ili Kent i¢i yollarinda Trafik Etidii ve Traﬁk
Giivenliginin Arttinlmas: (Yaymnlanmamig Yiiksek Lisans Tezi). Elang.

Arabk 1992; Ulusal Kent-ici Ulagim Kongresi; “Orta Biyiikliikteki
Kentlerde Trafik Diizenlemeleri: Elazig-Tunceli Ornegi” konulu bildiri
sunumu. Istanbul.

Ekim 2002; Ulusal Egitim Bilimleri Sempozyumu; “Tezsiz Yiiksek Lisansin
Getirdikleri” konulu bildiri sunumu. KKTC.
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Yap: ve Bina Bilgisi
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e & o o O
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Ulagtirma
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Okul Deneyimi



