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OZET

Bu calismada, Ilkogretim Fen Bilgisi dersinde yedinci smifta yer alan
“Atomun Yapist ve Periyodik Cizelge” konusunun Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin
bir teknigi olan, Takim Oyun Turnuva Teknigi ile 6gretiminin, 63renci bagarisi ve
duyussal 6zellikleri tizerine etkileri aragtiriimigtir.

Arastirma 2004-2005 Egitim Ogretim yili Mugla ili Kavakhidere ilgesi Atatiirk
Ilksgretim Okulu ve Mentese Ilkogretim Okullarinda yapilmigtir. Arastirmaya
yedinci smifta bulunan 90 dgrenci katilmigtir. Aragtirma 6n test, son test modeline
uygun deneysel bir ¢aligma olarak yapilmigtir. Deneysel deseni desteklemek
adina nitel aragtirma tekniklerinden dokiiman yontemi kullanmilmigtir. Gruplar,
deneysel durumu kontrol etmek amaciyla, yansiz atama yoluyla deney ve kontrol
grubu olmak {izere ikiye ayrilmigtir. 45 6grencinin bulundugu kontrol grubunda
dersler sunus yontemi ile iglenmistir. Unite boyunca tepegbz saydamlarindan
yararlanilmigtir. 45 dgrencinin bulundugu deney grubunda ise, kontrol grubundan
farkli olarak konu sunumundan sonra, haftada bir ders saati Turnuva Oyunu

diizenlenmistir.
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Aragtirmada veri toplama aracit olarak, uzman gorisleri alinarak kapsam
gegerliligi saglanmig ve 20 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan &n test uygulanmigtir.
Konu bitiminden ii¢ hafta sonra ise, aym test bagariyr Slgmek {izere tekrar
uygulanmigtir. Nicel verilerin = ¢dzlimiinde, bilgisayar ortaminda, SPSS 11
istatistik paket programi kullamilmigtir. Veriler kargilagtirmali t testi ile analiz
edilmigtir. Takim Oyun Turnuva tekniginin duyugsal dzellikler tizerine etkilerinin
belirlenmesinde ise 6grenci kompozisyonlarindan yararlamlmigtir. Nitel verilerin
¢6ziimiinde igerik analizi ve betimleyici ¢oziimleme yapilmigtir. Takim Oyun
Turnuva Tekniginin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin uygulama sonunda
aritmetik  ortalamalarinda 4.33’lik artis  gergeklesirken, kontrol grubu
Ogrencilerinin  aritmetik ortalamalarindaki artis 1.53 olarak belirlenmigtir.
Duyugsal oOzelliklerde ise; arkadaglik iligkileri, etkili 6grenme, destekleyici
Ogrenme, derste doyuma ulagma, uygulanan yéntemi bagka y6ntemlere tercih
etmeye yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde deney grubundaki $grencilerin
kontrol grubu Ogrencilerine gore daha ¢ok olumlu goriig bildirdikleri

belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Takim Oyun Turnuva Teknigi, Fen
Ogretimi

Sayfa adedi : 95
Tez yoneticisi : Prof. Dr. Mansur HARMANDAR
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ABSTRACT

In this study, the effects of teaching one of the science topics, The Structure of
Atom and Periodic Table, thought in primary school in the seventh grade through
Team Game Tournament Technique, a technique of Cooperative Learning Method,
on the success of the students and sensory features are investigated.

The study was carried out in 2004-2005 school terms in Atatiirk and Mentese
primary schools in Kavaklidere town of Mugla. 90 students from seventh grade
participated in the study. This was an experimental study conducted in line with pre-
and post-test model. In order to support this experimental method, documentation
method, one of qualitative research methods, was also exploited. Participants were
divided into two groups; one control and the other experimental, through un-biased
distribution. The science topic in the control group, where there were 45 students,
was thought through presentation. Throughout the teaching of the unit, overhead

projector was drawn on. On the other hand, in the experimental group where there



were 45 students, in addition to the technique used in control group; Tournament
Game was used once in a week for one class-hour after the presentation.

As a data collecting device, a pre-test consisting of 20 multiple-choice questions
was used. The content validity of the test was achieved with the help of the experts
on test design. Three weeks after the topic was studied, the same test was
administered once more to test the success. In the analysis of the quantitative data,
SPSS 11 program was used. The data were analysed through comparative t-test. In
examining the effects of The Team Game Tournament technique on the sensory
features, students’ compositions were drawn on. In the analysis of the qualitative
data, content analysis and descriptive analysis were used. While in the experimental
group, where the Team Game Tournament technique was used, 4.33 increase in the
arithmetic mean was found, 1.53 increase was found in the control group. With
regards to the sensory features, when the opinions of the students about relations
among students, effective learning, supportive learning, the satisfaction taken from
the lesson, and their preferences for the method used and other alternative methods
were examined, the students in the experimental group were found to have more

positive opinions than those of control group.

Key Words  : Cooperative Learning, Team Game Tournament Technique,
Science Teaching
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1.GIRIS

Saglikli ve mutlu bir yagam siirdiirebilmek igin, insanin fen olaylarma iligkin
siireg ve iiriinlerle dolu bir ¢evrede uyum iginde bulunmasi gerekir. Birey bunu ancak
iyi bir fen egitimi ile gergeklestirilebilir. Fen derslerinde okutulan konular, genel
anlamda evimizde, sokakta, yakin ve uzak ¢evremizde hemen her giin karsilagtigimiz
olaylardir. Bu olaylarin nedenleri, sonuglar arasindaki iligkiler ve bu iligkilerden en

verimli yararlanma yollar1, fen derslerinin konularini olugturmaktadir.

1.1. Fen Egitiminin Tarihgesi

Fen bilimi, insanlarin dogada olugan olaylar1 agiklama istegi ve ihtiyaglar ile
dogmustur. Fen Ogretimi ise; ilk insanlarin gevrelerini inceleyip aragtirarak
edindikleri bilgileri, gbzlemleri bagkalarina 6greterek baglamigtir (Can, 2004).

Fen bilimlerinin tarihg¢esinde, ilk 6nce Misir’da ve 6zellikle Mezopotamya’da
M.O. 3000 yillarinda fen bilimleri ile ilgili faaliyetler baglamis ve bu ¢alismalarda
Mezopotamya uygarlifinin en 6nemli temsilcileri Stimerler olmustur ( Yilmaz ve
Morgil, 1992; Kasap, 1996). Fen bilimleri ¢esitli gelisme evreleri gegirmistir. M.O.
V. ve VI yiizyillarda gelisgmeye baglayan Eski Yunan ve Roma’da geligen bilgiler,
felsefe ad1 altinda toplanmig, felsefeyle ugrasanlara ‘filozof” denmistir (Macaroglu
1995; Can, 2004).

M.S. III. yiizyi1lda matematik bagimsizlifina kavugmus, fakat diger fen bilimleri
felsefenin i¢inde kalmistir, VII. yiizyilda Islamiyet’in yayilmaya baglamasiyla
dogulu bilginler eserler vermeye baglamiglardir. Hagli seferleri sirasinda dogu ile
bat1 arasinda bilim ve teknoloji alig verisi olmugtur. XVII. ylizyildan itibaren 6nce
fizikte daha sonra diger fen bilimlerinde gelismeler olmustur (Can, 2004). XVII.
yiizyildan XX, yiizyilin baglarina kadar gegen zaman igerisinde ise fen bilimlerinin
diger dallar1 bagimsizliklarint kazanmagtir (Kasap, 1996 ). XVIIL ve XIX. ytizyillar,
batida fen ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin altin yili olmustur. Batida degisen sosyo
ekonomik yapi, varolan kurumlar iginde fen biliminin en biiyiik atilimini yaparak

bagimsiz bir kurum halinde gelismesine olanak saglamigtir. Bilimdeki geligmelere



paralel olarak Tabiat Bilgisi derslerinin okullara girmesi, ilk kez XIX. yiizyilda
Onerilmis ve uygulamaya gegilmistir (Can, 20004).

Bilimsel yolla bilgiye ulagma yontemi ilk kez 1920 yili baglarinda tarimsal
toplumdan endiistriyel topluma ge¢is déneminde, toplumun o&zellikle saghk ve
hijyen konularindaki ihtiyaglarn sonucunda ortaya ¢ikmig ve aym yillarda
okullardaki fen programlarini da etkilemistir (Can, 2004).

1.2. Ulkemizde Fen Egitimi

Ulkemizde fen egitimi gelistirme ¢abalart Cumbhuriyetle birlikte baglamigtir.
1950’ye dek bu ugragi, batinin kitaplarmin Tiirkge’ye ¢evrilip uyarlanmasindan
ileriye gidememistir. Kitaptaki konular alt alta yazilarak miifredat programi haline
getirilmigtir (TED, 1984; Kasap, 1996).

Ortadgretim sisteminde, Cumhuriyetle birlikte uygulanmaya baglayan ¢agdas fen
egitimi, zaman zaman uluslararasi fen egitimi gelismelerinden etkilenerek ig
yapisinda bazi degisikliklere ugramigtir. Amerika Birlesik Devletlerinde baslayan
yenilesme ve gelisme hareketleri 6nce Avrupa’da goriilmiis, daha sonrada tilkemize
ulasmigtir. “Fen Bilimlerinde Miifredat Reorganizasyonu” olarak bilinen bu
yaklagim ile her seyden 6nce fen ve matematik igeriginin orta egitim seviyesinde
yenilenmesi ve gegerliligini kaybetmis konularin azaltilmasi ve segilen yeni konular
arasinda yeni bir sentez meydana getirilmesi amaglanmigtir. Bdylece bilimin en son
gelismelerinin 15181 altinda yeni fizik (PSSC), kimya (Chem-Study ve Chemical
Band approach), matematik (MSG) ve biyoloji (BSCS-blue gren, yellow versions)
igerigi ile bunlara ait laboratuvar, 6gretmen rehberi, filmler ve 6gretim amaglarinin
geligtirilmesi, Ogretmen yetistirmek igin gerekli kosullarin saglanmasi geklinde
kendini g&stermistir (Kasap, 1996). Bu modern programlar her ne kadar uygulamaya
konmus olsa da istenen verim alinamadif: i¢in 1984 yilinda wuygulamadan
kaldinlmigtir. Ulkemiz gegirmis oldugu bu deneyimi, yeni programlarin
geligtirilmesinde yeterince kullanamamigtir. Giinlimilizde tecriibe yoluyla bagka
tilkelerden yapilan program uygulamalarinin da istenilen seviyede faydali olamadig:

yargisina varilmistir (Ozindntl, 1976; Ayas, 1993; Can, 2004).



1.3. Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Dersinin Onemi

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar kestirme
gayretleridir. Fen Bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amagla
incelenir. Fen Bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir gekilde inceleme,
heniiz gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan ve
Korkmaz 2001).

Bilim ve teknoloji gelismeleri toplumsal yasamimizin hemen hemen her
agamasin yonlendirmektedir. Etkilenen yasantilarimizdan biri de egitimdir. Bu
gelismeler aymi zamanda, egitim kuramlarini da etkilemektedir. Egitim alaninda
giiniin kosullarma yanit verebilecek kuramlar gelismektedir. Fen Bilgisi bilim ve
teknolojinin temelinin 6gretildigi bir alandir. Fen Bilgisi iyi bir egitimin
temelidir. Fen Bilgisi sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticihk yoniinden

gelismektedir (Isman vd., 2002).

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluslarin hem ilkelerin gelismesine biiyiik
katkilar sagladigi, hem de bilimsel ve teknolojik gelismelerin temel dayanag: oldugu
bilinmektedir. Bu durum fen bilimlerinin ve onun egitiminin 6neminin giin gegtikce
artmasina ve biitiin uluslarin fen bilimlerinin gelistirilmesine 6nem vermesine yol
agmaktadir. Bu amagla iilkeler fen egitimi programlarim gelistirmeye, 8gretmenlerin
niteligini  ylikseltmeye ve egitim kurumlarm arag-gereglerle donatmaya
calismaktadirlar (Ayas vd., 1993; Ozmen, 2004).

Bilgi ¢aginin yagandid1 giiniimiizde egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri,
dgrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerileri kazandirmak
olmalidir. Bu ise iist diizey zihin siire¢ becerileri ile olur. Bagka bir deyisle, ezberden
¢ok kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve
bilimsel ydntem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu becerilerin kazandirildig:
derslerin baginda Fen Bilgisi dersi gelir. Fen egitimine y®nelik olarak Onerilen

6grenme- 53retme yontemlerinin hepsinde anlamli 6grenme amaglanir. Ogrenen kisi



dis kaynaklardan gozlem deneyim veya aktarma yollariyla aldif: bilgileri kendi
zihninde iglerse o bilgiler anlam kazanir (Yesilyurt, 2001).

Bu giiniin teknolojik toplumunda, insanlar birgok bilimsel sorun hakkinda bilgi
sahibi olmak zorundadirlar. Fen teknoloji okuryazarlig1 olan vatandaglardan; anahtar
kavramlar1 ve ahlaki degerleri kullanma, sonuglarini dikkate alarak bir eyleme
gegme, slipheci olma, dogal olaylara iliskin insan kaygilarim1 anlamada akilci ve
yaratici olma davramglar1 beklenir. Fen derslerini, teknoloji, fen ve toplum
vurgulariyla 6gretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesini dogurur. Fen bilimleri
bilimsel siireglerle 6gretilirse, 63renciler siire¢ becerilerini kazanirlar ve bu becerileri
giinlik yagsamda kullanirlar. Ogrenciler fen bilimlerine karsi daha olumlu tutumlar
geligtirirler, ayrica yaraticilik becerileri de gelisir. Digiinen, irdeleyen, bilgiye
ulagabilen ve yaratici bireyler gelistirilmesinde fen derslerinin 6nemi biiyiiktiir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.4. Fen Bilgisi Dersinin Amaclari

Fen Bilgisi; dogadaki olgulari, kavramlary, ilkeleri, doga kanunlarim ve kuramlari
anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan giinlik hayatta yararlanabilme
gayretleridir. Fen Bilgisi 6gretiminin 5 temel amacini Turgut vd. (1997) asagidaki
gibi siralamaktadirlar:

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adami gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali
ve bunlar1 anlamaya ¢aligmalidir.

2- Aragtirma ve kesfetme (Bilimsel Siiregler): Ogrenci kargilagtign herhangi
bir problem kargisinda ¢6ziim tiretirken belirli kaliplagmig hipotezler dogrultusunda
degil de kendisi aragtirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri
kesfetmelidir. Ogrencinin &grendigi bilgilerin kalici olabilmesi icin yaparak



yasayarak ofrenmesi gerekir. Bu da Ggrencinin kendisinin bilinmeyenler tizerinde

aragtirmalar yapmasini ve kesfetmesini gerektirmektedir.

3- Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
iizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda; inceleme ve
aragtirmalar yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir.
Boylelikle elde edilen verilerden yeni bir geyler ortaya gikarabilmelidir.

4- Duygulanma ve deger verme: Oprencilerin &grendikleri her yeni bilgi
kargisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini
pozitif yonde etkileyecektir. Fen Bilgisi’nin her konusu hayatin bir pargast oldugu
igin Ogrenilen bilgiler 6grenciler i¢in daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler

sayesinde §grencilerin kafasindaki bir gok soru igareti ortadan kalkmig olacaktir.

5- Kullanma ve uygulama: Fen Bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaglarindan
birisi de 6grencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinlik hayatta kullanmalarim
saglamaktir. Bu amaglar gergeklestirmek ve Fen Bilgisi derslerinin kalic1 bir sekilde
anlagiimas1 bunlarin gilinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in 6grenci yaparak yasayarak
Sgrenmeli ve yeni bilgileri giinlikk hayattaki bilgilerinin iistiine yapilandirmalidir
(Isman vd., 2002).

1.5. Fen Bilgisi Ogretim Ilkeleri

Fen bilimleri, gbzlenen dogay1 ve dogal olaylar: sistemli bir gekilde inceleme,
agiklama, genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari
kestirme gayretleridir. Bu sebepten, Fen Bilgisi Ggretimi bireylerin yasantilarinda
6nemli bir yer tegkil etmektedir. Fen Bilgisi 6gretim yontemlerinin amag ve ilkeleri

Balliel (2005) tarafindan Akgiin (1996 )’dan yaralanilarak su sekilde siralamigtir:

1. Fen Bilgisi 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve goriis

kazandirilmasi .



2. Fen Bilgisi programimin amag, kapsam, ySntem ve ara¢ yOniinden

incelenmesinin saglanmasi.

3. Fen Bilgisi programmda yer alan konularin siniflara gore dagiliminmin

incelenmesi .

4, Fen Bilgisi faaliyetlerini planlama, yliriitme ve degerlendirme konularinda

bilgi ve beceriler kazandirilmasi.

5. Fen Bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereglerin kullanilmasi ve basit araglarin

yapilmasina iligkin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.
Fen Bilgisi 6gretiminin amag ve ilkelerini Kaptan (1999) s6yle siralamigtir:
1. Gergekgi ve tutarl bir diinya goriisii gergeklestirmek.
2. Bilimin kavramsal yapisimi agiklamak.
3. Bilimsel yontemin kullanilmas: i¢in gerekli beceriler gelistirmek.
4. Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyum saglamak.

5. Topluma verimli yurttag hazirlamak.

1.6. Etkili Fen Dersi I¢in Ogretmen

Etkili fen dersi i¢in, 6gretmende bulunmas: gereken 6zellikler, genel beceriler ve
fen 6gretimi igin &zel simf becerileri ilkdgretim Fen Konu Panelinde Kabul Edilen

Dokiiman (26.05.1995)’da su sekilde siralanmigtir:

1. Ogrenmeyi tesvik eden ve sif iginde kisiler aras: iyi iligkiler gelistiren sicak
kisilik 6zelliklerine sahiptir.

2. Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara gevk ve gayretle karsilik verme
yeteneklerine sahiptir.

3. Fen bilimleri i¢erigini agik secik kavrar; ilkelerini anlar ve kullanir.



4., Fen dersleri igerigini 6grencinin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme, proje
caligmalarini gelistirme ve tegvik etme yetenegine sahiptir.

5. Egitim kuramlarim ¢esitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal
davraniglar1 sinif i¢i olaylarina uygulama yeteneklerine sahiptir.

6. Mevcut Ogretim uygulamalar1 tzerinde fikir ylriitiir, uygulamalar
degerlendirir. Caligmalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak
diizenleyebilme yeteneklerine sahiptir.

7. Cok gesitli Ogretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin g¢esitli 63renci
gruplarina uygun olanlarini seger, bunlari bazen bir gruba, bazen de ayni simfta
birden fazla gruba uygulayabilir.

8. Dogal, endiistriyel ve sosyal ¢evreleri §gretimde kaynak olarak kullanma
yetenegine sahiptir.

1.6.1. Genel beceriler

e Oprencilerin materyalleri anlayabilecekleri ve etkilesime girebilecekleri
diizeylerde iletisim becerileri,

e Uygulamali, s6zlii ve yazili etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge kurabilme
yetenegi,

o Smif ici etkinliklerinin anahtar 6zellifi olan Ggrenilen bilgilerin 6grenci igin
anlamli, olmasim saglamak lizere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegi,

o Dersleri agik hedefler belirleyerek planlama ve konulari uygun siraya koyma
yetenegi,

e Ogrencinin gelisimini teshis etme degerlendirmeye uygun &lglimler ve kriterler
kullanma yetenegi,

o Kalabalik siniflarda bile kiigiik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme durumlar
yaratma yetenegi,

e Oprencilerin 6grenme hizlarindaki farkliliklar1 tanima ve sinif i¢i etkinlikleri bu
farkliliklara gore diizenleme yetenegi,

e Dersleri kontrollii ve giivenlik i¢inde yiiriitebilme yetenegine sahip olmalidir.



1.6.2. Fen 6gretimi icin dzel smif ici becerileri

o Oprencileri sistemli inceleme ve arastirmaya sevk etmek (Ogrencileri Nasil?,
Nigin?, ...ise ne olacak?' tipinde sorular sormaya tesvik etmek).

e Fen derslerinde inceleme ve aragtirma yontemlerinin (‘hipotez kurma' gibi)
ogrencilerce kullanilmasim saglamak tizere, Sgrencileri sistemli gézlemlere sevk
etmek.

e Ogrencileri olaylan1 aciklayabilme ('neden-sonug' iligkilerini arastirma)
etkinliklerine sevk etmek.

o Oprencileri giivenlik iginde yiiriitiilebilecek arastirmalari planlamaya ve pratik
caligmalara sevk etmek.

o Opgrencileri cesitli tiirlerde iletigim ('s6zel'-sozlii, yazih, 'nicel'- sayisal, 'gorsel'
tablo, grafik, sema) kurmaya sevk etmek.

¢ Fen bilgilerini agik-se¢ik anlama; 6zellikle ortaya gikan yeni bilgileri 6grenme ve
uygulama.

o Fende simif i¢i bilgilerini simif digindaki diinya olaylariyla iligkilendirme.

¢ Proje ¢calismalarinda dogal, endiistriyel ve sosyal ¢evreyi kullanma.

1.7. Fen Ogretiminde Yeni Yaklagimlar

1.7.1. Yapisaleiik (Constructivism)

Yapisalcilik (kurmacilik), temelinde nesnelciligin oldugu biligsel kuramlardan
geligmistir. Yapisalc1 bakis agisinda bilginin, 6grenenin var olan deger yargilari ve
yasantilar1 tarafindan {iretildigi distiniiliir. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak degil,
bireylerin yarattifi ve ifade ettigi sekilde yapilandirarak var olur. Bilgi evrensel
“gercekler takimi” olarak dedil “igleyen hipotezler” olarak goriiliir ve mutlak
anlamda “dogru” olamayacag@ diisiintiliir (Kaptan ve Korkmaz 2001).

Yapisalc: yaklagimin kabul ettigi varsayimlari Isman vd. (2002) asagidaki gibi
stiralamaktadir:



1- Bilgi deneyimden yapisallagir. Diger bir ifade ile 6grenme, 6grenci bilgileri

Ogrenmek igin kendi kendine igsel bir stire¢ yagamaktadir.

2- Ogrenme, diinyanin bir bireysel yorumudur. Yani bilgiyi bireyler kendileri

Ogrenirler.

3- Ogrenme bir aktivitedir. Bireylerin bilgi &grenmeleri igin faal bir yasant:

icinde bulunmalar1 gerekmektedir.

4- Ogrenme gergek yasamda meydana gelir. Ogrencilere mutlaka gergek diinya
olaylar1  yansitilmali ve  zenginlestirilmiy ortamlarda bu  deneyimler

yapisallagtirilmalidir.

1.7.1.1.Yapisalc1 6grenmenin ilkeleri

Yapisalc1 6grenmenin bes temel ilkesi Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafindan
sOyle siralanmigtir:

1. Ogrencilere konuya ilgi uyandiran problemler yneltmek.

2. Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak.

3. Ogrencilerin bireysel gorlislerini ortaya ¢ikarmak ve bu goriislere deger
vermek.

4, Egitim programlarini G6grencilerin goriiglerine hitap edecek sekilde
degistirmek.

5. Ogrenmelerin degerlendirilmesini 6gretim baglaminda ele almak.
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1.7.1.2. Yapisalci yaklasimda 6gretmen

Fen Bilgisi dgretiminde yapisalci yaklagimi kullanacak &gretmenler bilimsel
siiregleri iyi bilmeli ve bu siiregleri 6grenme ortamlarinda 6grencilerine yasatmalidir.

Bu stiregleri Turgut vd. (1997) soyle siralamaktadar:

Goizlemleme: Fen bilgisini 6grenirken 6grenciler bilim adamlarinin dogay:
incelemede kullandiklar1 yontemlerden birisi olan gézlemeyi kullanirlarsa bilimsel

stiregleri geligtirebilirler.

Simiflama: Goézlemleme sonuglarim bilimsel stiregler i¢inde kullanabilmek igin
belli Slglitlere gore ayrilmasi iglemidir. Bu islem 63rencilere kavramlari, olgulari,

olaylar1 daha iyi anlama firsat1 verir.

Ol¢me ve sayilar1 kullanma: Dogada meydana gelen olaylar bazi durumlarda
sadece gozlem yolu ile anlagilamayabilir. Olaylarin daha iyi kavranabilmesi i¢in belli

olgekler yardimryla verilerin Slgiilmesi siirecidir.

Uzay ve zaman iligkileri kullanma: Gozlem, siniflama ve 6lgme islemleri ile

elde edilen verileri grafik, gemalar vb. gostererek betimleyebilmelidir.

Yordama: Cesitli siirecler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya ve

isleme tabii tutarak verilere anlam kazandirma siirecidir.

Onceden kestirme: Dogada meydana gelen olaylan takip ederek daha sonra

meydana gelebilecek olan olaylar1 nceden yorumlayabilme igidir.

Hipotez kurma ve yoklama: Dogada gergeklesen olaylar anlamak &grenciler
i¢in bazen hi¢ de kolay degildir. Bu karisik olaylari anlamak igin veriler ¢esitli
yollarla diizenlenmeli, siraya dizilmeli ve kontrol edilmelidir. Iste bu olaylar zinciri

hipotez kurma ve yoklama olarak isimlendirilir.

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme: Dogada gergeklesen olaylar sadece bir

etken altinda olmaz. Olaylar ¢ogu zaman birden fazla etkenin kontrolii altinda
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olabilir. Farkli etkenleri ¢6zlimleme ve bunlarin dogadaki olaylar: nasil etkiledigini

ortaya ¢ikarma stirecidir.

Yaparak tanimmlama: Dogada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini,
olaylann tammmak amagl olarak, yapmak ve yapilan bu faaliyetler sonucunda

Ogrenmenin meydana gelmesi slirecidir.

Model olusturma: Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayip, laboratuar
ortaminda yaparak izlenmesi gii¢ olan olaylar1 tehlike altina girmeden izleme ve

sonuglar1 gézleme siirecidir.

Deney diizenleme ve yapma: Dogada meydana gelen olaylar: daha iyi
anlayabilmek i¢in dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi
degigkenlerin daha etkili oldugunu belirtmek amaciyla degiskenleri birer birer test
etme iglemidir (Isman vd., 2002).

1.7.1.3. Yapisalci yaklasimda fen 6gretimi

Ogrencilerin daha &nceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden yararlanarak. yeni
kargilagtiklar1 durumlara anlam verdiklerini ve Ozlimsediklerini savunan
yapilandirmaci G@renme teorisinin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik
olarak gesitli modeller 6nerilmektedir. Bu modell/er dért agsamali model, SE modeli
ve 7E modelidir. Ozmen (2004) 5E modelini s&yle agiklamaktadir:

1. Girme (enter/engage) asamasr: Yeni fikirleri 6grenmeye baglamadan 6nce,
insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalari gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk
eylemi 6grencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir.
Ogrenci kargilastig bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak igin eglendirici ve
merak uyandirict bir girigle derse baglar. Bu asamada Ogrencilere olayin nedeni
hakkinda sorular sorulur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme, kavramlar

agiklama ya da Ogrencilere goreceklerini ve 6greneceklerini sGyleme s6z konusu



12

degildir. Burada 6nemli olan dogru cevab:r bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri

stirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir.

2. Kesfetme (explore) agsamasi: Ogrenciler birlikte galisarak, deneyler yaparak,
Ogretmenin yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda ¢alisarak
sorunu ¢dzmek igin veya olayr agiklamak i¢in diistinceler tiretirler. Bu diislinceler
Ogretmenin siizgecinden gegtikten sonra olay1 ¢dziimlemek igin beceriler ve ¢6ziim

yollarina déniistiiriiliir. Bu agama en fazla oranda 6grenci faaliyetini igeren agamadir.

3. Agklama (explain) asamasi: Ogrenciler ¢ogu zaman Sgretmenin yardimi
olmadan yeni diisiinme yollar1 bulmay1 basarmakta giiclik gekerler. Ogretmenin
Ogrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle
degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak modelin en 6gretmen merkezli evresi
olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim y6ntemini kullanabilecegi gibi, film ya da
video, bir gosteri ya da Ogrencilerin yaptiklarim1 tamimlamalarini ve sonuglan
agiklamalarimi tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da bagvurulabilir.
Opretmen formal olarak tamimlari ve bilimsel agiklamalar1 yapar. Miimkiin olan
yerlerde, Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini
agiklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde

agiklamalarda bulunarak yardimei olur.

4. Derinlesme (elaborate) asamasi: Incelenmeye baglanan konuya yeni bilgiler
elde edildikten sonra yeniden doniilmesi gerekir. Ogrenciler birlikte ulagmis
olduklan bilgileri veya problem ¢dzme yaklagimini yeni olaylara ve problemlere
uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlan 6grenmig
olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda &grencilerden daha
¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve tanimlar

kullanmalari ve yeni durumlarda anlayiglarini sergilemeleri yoniinde tegvik edilir.

5. Degerlendirme (evaluate) agamasi: Bu dénem, Ggrencilerden anlayiglarim
sergilemelerinin beklendigi, diislinme tarzlarini ya da davramglarimi degistirdikleri
evredir. Cogu zaman, 6gretmen problem g¢6zerken &grencileri izler ve onlara agik
uglu sorular sorar. Bu aymi zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede,

Ogrencilerin kendi geligmelerini degerlendirdikleri evredir. Bdylece bu son agamada
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yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulagirlar.
Oprenciler ve dgretmen siireg i¢inde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol

etmeye ¢alistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.

1.7.2. Coklu zeka kuram

CZ kurami, Gardner ve meslektaglarinin; dahiler, 6grenme giigliigii ¢ekenler ve
beyin hasar1 gegirmis kigiler iizerinde ¢alismalari ve zeka konusunda bilinenleri

incelemeleri sonucu gelistirilmigtir.

CZ kurammin amaci, egitimde bireyin neler yapabildiginden ¢ok neler
yapabileceginin diigiintilmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacag,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya g¢ikarilmast gerektigi goriisii vardir
(Demirel, 1999).

Acikgdz (2003) insanlarda bulunan zeka cesitlerini g6yle agiklamaktadir:

1. Sozel/dilsel zeka: Anadilini ya da yabanci dil kullanma, okuyarak, yazarak,
konugarak ve dinleyerek iletisim kurma, disiincelerini ifade edebilme ve diger

insanlar1 anlayabilme yetenegidir.

2. Mantiksal/matematiksel zeka: Bu tiir zekas: geligmis olan kigiler bir bilim
insan1 ya da mantikg1 gibi diisliniirler. Cok ¢esitli alanlardaki mantik Sriintiilerini fark
etme, etkili akil yliriitme, ilkeleri ve neden-sonug ilkelerini kesfetme, 6ncelik sirasina
koyma, siniflama, yordama, hipotez gelistirme, karmagik iligkileri anlama bu zekann

g0stergelerindendir.

3. Gorsel/uzaysal zeka: Gorsel-gekilsel diinyay1, mekansal iligkileri net olarak

kavrama, algilarin1 doniistiirme, uzaysal diinyay: zihinde temsil etme yetenegidir.

4. Bedensel/hareketsel zeka: Viicudumuzun tiimiinii ya da el, ayak, parmak gibi
organlari; bir problemi ¢6zme, bir sey yapmak, bir lirlin ortaya ¢ikarma amaciyla

kullanma yetenegidir.
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5. Miiziksel/ritmik zeka: Miizikten hoslanma, melodi {iretme, melodileri

hatirlama, tonal oriintiileri fark etme, onlarla olumlu iligkiler kurma yetenegidir.

6. Kisiler aras1 zeka: Diger insanlari anlama, onlarin kigilik &zelliklerini,

niyetlerini fark etme, onlarla olumlu iligkiler kurma yetenegidir.

7. Kisi i¢i zeka: Insanin kendini anlamasi; kim oldugunu, zayif giiglii yonlerini,
isteklerini ve duygularimi fark etmesi; ne zaman nasil davranacagim bilmesi

yetenegidir.

8. Dogac1 zeka: Canli ve cansiz dogal varliklarin Ozeliklerini kavrama

yetenegidir.

1.8. Fen Ogretiminde Kullanilan Baghca Yéntemler

Fen 6gretiminde konunun &zelligine gére uygun yéntemin se¢imi Snemlidir. Bu
amagla pek ¢ok yOntem gelistirilmigtir. Bu ySntemlerin bazilar1 1.8.2 — 1.8.12 de

verilmigtir.

1.8.1. Bir 6gretim yonteminin se¢imini etkileyen faktorler

Cagimizda Ogretim ilke ve metotlarini; &gretmen, 6grenci ve ders faktorleri
disinda belirleyen birgok gelisme vardir. Ders programlarini, her dersin algoritmasini
ve miifredatim belirleyenler, ders kitaplarim1 hazirlayanlar, okullari yapan ve
donatanlar, ders arag-gereci hazirlayanlar, hattd giinliik ders saat ve yerlerini

diizenleyenler bile 6gretim metotlari lizerinde etkili olmaktadir.

Her 6gretim metodu her derse, her konuya, her 6grenci grubuna, her dgretim
diizeyine uygun olmayabilir. Degisik durumlarda degisik metotlarin kullanilmasi
gerekir.

Bir 6gretim metodunun se¢imini etkileyen faktdrler sunlardir:
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1) Dersin muhtevasi: Dersin i¢indeki konularin tabiati, ¢gogu kez &gretim
metodunun en kuvvetli belirleyicisidir. Fizik-Kimya derslerindeki bazi konular
dogrudan laboratuvar ¢aligmas1 gerektirebilir. Edebiyat dersinde bazi edebi eserlerin
okunup ev 6devi geklinde hazirlanmasi, veya bazen eski metinlerin okunup
agiklanmasi gereklidir. Konu, hangi metotla en iyi sekilde ogretilebilecekse, o metot
kullanilmalidur.

2) Ogrencilerin 6zellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri,
motivasyonlari, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, Ogrencilerin iginde
yetistikleri gevre v.s. metot se¢iminde etkili olabilir. Iyi yetismis bir &gretmen,
smiftaki  6grencilerin  Gzelliklerine gore, gerektiginde degisik metotlan
uygulayabilmelidir. Degisik yaslarda degisik metotlar kullanilabilir. Egitim, okul-aile
igbirliginde siirdiiriilen bir galisma oldugu i¢in, ailenin ekonomik ve kiiltiirel seviyesi

de farkh metotlan gerektirebilir.

3) Ogretmenin dzellikleri: Ders metodunu &gretmen segtigi icin, bu segimde
onun &zelliklerinin de etkili olacagi son derece agiktir. Degisik Ggretmen tipleri
vardir: teorik tip, dindar tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Her tipin degisik
yaklagim ve davramglari, degisik metotlar: olabilir. Ayrica 6gretmenin yasi, cinsiyeti,
mezun oldugu okul, kidemi, o giinkii motivasyonu ve psikolojik durumu da 6gretim
metodu se¢imini etkilemektedir, Meseld, fen derslerinde laboratuvar kullanma ile
dgretmenin yetisme bi¢imi, yani mezun oldugu okul arasinda bir iligki vardir.
Derslerinde soru sorulmasina hi¢ izin vermeyen, hi¢ tartigma ortami agmayan

dgretmenlerde de, bu durum c¢esitli etmenlerden kaynaklanabilir.

4) Ogretim arag-gereglerinin durumu: Okulda ders araglarinin olup olmamasi
da Ogretim metodu segimini etkiler. Bilgisayar, tepegdz, slayt projeksiyon,
epidiyaskop, laboratuvar, TV-video, iyi bir kiitiiphane gibi, 6gretim i¢in ¢ok gerekli
olan dersin esas arag-gereglerinin veya yardimci aletlerin olup olmamas: dersteki

metot segimini etkiler (Erglin ve Ozdas, 1997).
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1.8.2. Anlatim yéntemi

Anlatma, 3gretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iligkin bilgileri,
karsisinda pasif olarak dinleyenlere iletmesi bigiminde uygulanan bir Ggretim
yontemidir. Bu yontem uzun yillar boyunca en gézde bir yontem olarak
kullanilmigtir. Gliniimiizde ise, 6grencilerin pasif olarak oturmalarina neden oldugu,
onlara diigiincelerini agiklama ve soru sorma firsat1 vermedigi i¢in sikici ve en etkisiz
y6ntem olarak kabul edilmektedir. Bu yontem dersin baginda dgrencilerin konuya
glidiilenmesinde, konuyla ilgili yapilacak ¢aligmalarin agiklanmasinda, bu
¢aligmalarin sonuglarmin 6zetlenmesinde ve &grenciler tarafindan anlagilmasi glig
konularin agiklanmasinda bu yontemin uygulanmas: gerekmektedir (Biiytikkaragtz,
1997).

1.8.3. Bulus yontemi

Bulus yoluyla 6grenmenin en Onemli Ustlinligli §grencinin merak giidiistinii
uyandirmas1 ve giidiilenmiglik diizeyini, sonuca ulagilana kadar stirdiirebilmesidir.
Bir diger {stiinliigi de Ofrencileri bagimsiz olarak problem g¢6zmeye
yonlendirmesidir. Ogrencileri bilgiyi alip 6ziimlemekten gok bilgiyi analiz etmeye,

sentez yapmaya zorlamaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.8.4. Soru—cevap yéntemi

Soru — cevap yontemi anlatim ySnteminin sikicilifim gidermek, daha etkili bir
bigimde gergeklestirmek istegine dayali olarak gelistirilmistir. Bu yontemin etkili
olarak kullanilabilmesi igin &gretmenler, Ofrencilere soru sorma firsatlan
hazirlamali, miimkiin oldugu kadar 6gretimin amaci ve yonii 6grenci sorularina
dayandirilmalidir, Béylece 6grencilerin daha dikkatli olmalar1 ve konuyla daha ¢ok
ilgilenmeleri tegvik edilmig olacaktir ( Biiylikkaragéz, 1997).
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1.8.5. Gozlem yontemi

Bu y6ntemin Fen Bilgisi derslerinde 6nemli bir yeri vardir. Ogrencilerin biitiin
dikkatlerini toplayarak ayrintilar1 gozlemlemelerini gerektirir (Kaptan, 1999).
Ogrenciler gbzlem yaparken, dikkatini ve enerjisini belli bir kavram {izerine
yogunlagtirabilme, bu yogunlugu siirdiirebilme becerisi kazanir. Bu beceri diger
zihinsel etkinlikleri de gelistirir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.8.6. Deney yiontemi

Fen Bilimleri ile ilgili temel bilgiler deneylerle &gretilir. Belli bir amaca ulagmak,
bir konuyu kavratmak igin diizeneklerle bilgi edinilip, neticeye ulagilir. Yapilan
deneyler sayesinde yaparak yagayarak Ogretim yapilir. Doga olaylarina kars
deneyim kazanilir, soyut kavramlar somutlagtirilir, bilgi ve bilimsel siirecler gelismig
olur (Binbagioglu, 1994). Deneyi g6zlemden ayiran en 6nemli 6zellik kontrollii
olmasidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.8.7. Tartiysma yontemi

Tartigma, herhangi bir grubun, bir bagkanin y&netimi altinda belirli bir diizen
icinde hepsini ilgilendiren sorunlar lizerinde ve belirli bir amaca doniik kargilikli
goriigmelerdir. Tartigma yontemini geleneksel soru—cevap yonteminden ayirmak
gerekir. Soru-cevap yonteminde etkilesim daha g¢ok Sgretmenle 6grenciler arasinda
ve ¢ok smirh bir konu iizerinde olmaktadir. Tartigma y6nteminde ise hem 63retmenle
Ogrenciler arasmnda hem de ogrenciler arasinda dinamik bir etkilesim vardir
( Biiyiikkaragoz, 1997).

1.8.8. Ornek olay yontemi

Gergek hayatta kargi kargiya kalinan problemlerin simf ortamina getirilerek

¢Oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bulug yoluyla $gretme yaklagiminda
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ve kavrama diizeyinde kazandirilacak biligsel hedef davramiglarin kazandirilmasinda
kullanilabilen bir y6ntemdir. Bu y6ntem &grencilere bir beceri ve konu hakkinda
yeterlilik kazandirmak ve uygulama yaptirmak amaciyla kullanihir (Biiyiikkaragdz,
1997).

1.8.9. Gésteri yontemi

Bir konu ya da olayin dgrenciler karsisinda 6gretmen tarafindan agiklanarak ve
gosterilerek 6gretilmesidir. Bu yontemde 6gretmen, deney-g6steri yapar, 6grenciler
izleyerek dgrenmeye galigir. Olanaklarin  kisith oldugu, ya da deneylerin tehlikeli
oldugu hallerde uygulanabilecek bir yéntemdir (Kaptan, 1999 ).

1.8.10. Gosterip yapma yontemi

Genelde bir aracin nasil ¢aligtirilacagi, bir iglemin biitlin basamaklariyla nasil
uygulanacadi konularinda 6grenciye aligtirma yaptirilarak uygulanan bir 63retme
yoludur. Bu yontem uygulama diizeyinde davramg kazandirmaya yonelik bir

yontemdir. Bu yontemde; gOsteri 6gretmen, yapma islemi ise dgrenci merkezlidir

(Bityiikkaragoz, 1997).

1.8.11. Proje yontemi

Her 6grenci konu ile ya da konunun belli bir boltimii ile ilgili incelemeler yapar,
gerekli belgeleri toplar. Her O6grenci yaptifi projenin raporunu yazarak smmufta
sunar, sunulan projeler tartigilarak degerlendirilir. Ogrenciler b&ylece yaparak —
yagayarak, inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendilerine olan giivenleri artarken bos
zamanlarin1 da yararli etkinliklerle degerlendirmis olurlar. Basit deneyler proje
olarak verilebilir (Kaptan, 1999).
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1.8.12. Problem ¢6zme yontemi

Problem ¢bzme, Ogrencilerin problemlere kendi yaklagimlarimi gelistirdikleri,
kendi araglarim segtikleri ve planlarinin ilerlemesini izledikleri siradan olmayan bir
etkinlik olarak tammlanmaktadir. Siradan olmayan problemlerle baga ¢ikmanin kritik
bir 6gesi potansiyel olarak uygulanabilir stratejilerden olusan birikimlerin arasindan
se¢im yapabilme ve bu stratejileri gerektiginde verilen bir problem durumuna adapte

etme yetenegini gelistirmektir (Sezgin vd. , 2001; Mertoglu ve Oztuna, 2004).

Problem ¢6zme metodu ile 6gretim yaklagimi, aslinda bilimsel arastirma
metotlarini igaret etmektedir. John Dewey'nin "yapici ve yaratici diislince” modeline

gbre, problem ¢dzmede gu ana agamalar esas olmalidir:

1. Ogrenci, tabiattaki ve sosyal hayattaki problemleri algilayabilmelidir.
Problemlerin farkina varmayan kiginin onun tiizerinde diislinmesi ve ¢6zlimler
iretmesi miimkiin degildir. Ogrenciye, problemleri buldurma aligtirmalart
yaptirmalidir. Meseld, trafikteki problemler, ¢evre kirlenmesi problemleri,
dgrencilerin okuldaki problemleri, genglik problemleri v.s. lizerinde sik sik taramalar

yaptirilmalidir.

2. Ogrenci ortaya konan problemi biitiin boyutlar: ile anlamaya ¢aligmalidir.
Bunu gergeklestirebilmek i¢in gerek teorik olarak kitaplardan ve kaynak kisilerden
gerekse gézlem yaparak gevreden, problem hakkinda bilgi toplamalidir. Problemi
iyice anlamadan, sinirlandirma ve tanimlamasimi yapmadan onun {izerinde ¢6ziim

tiretilemez.

3. Sorun anlagilip tammlandiktan sonra, problemi doguran faktérler bulunmaya
¢aligilir. Problem neden kaynaklanmaktadir, hangi nedenler problemi ne kadar
etkilemektedir? Bu konuda gesitli hipotezler gelistirilir.

4. Bu hipotezlerin dogrulugu bilimsel aragtirma yontemleri ile test edilir.
Problemin kaynagi olan faktérler tespit edildikten sonra, problemi ¢dzebilecek bazi

Oneriler (¢6zlim yollarr) geligtirilir.



20

5. Bunlarin problemi ne kadar ¢tzdiigli yine bilimsel tekniklerle Olgiilmeye

¢aligilir. Bunun i¢in, ¢6ziim degisik 6rnek ve durumlar iginde yeniden degerlendirilir
(Ergiin ve Ozdas, 1997).

Fen dgretiminde kullanilan; egitsel oyunlar ve igbirlikli 6grenme yontemi bu

¢alismada kullanilan yo6ntemler oldugundan diger boSlimlerde ayrintili olarak

agiklanmigtir.

1.9. Egitsel Oyunlar

Egitsel oyunlari, ¢ocuklarda kavram olusturma, problem ¢6zme, algilama, dikkat

siiresi ve yogunlugu gelistirme gibi zihin gelisimine; bedensel, ruhsal ve ahlaki

gelisime, haz ve nese vererek katkida bulunan oyunlardir seklinde tanimlayan Can

(2005), egitsel oyunlarin amaglarini §6yle siralamigtir;

1.
2.

Y ® N kW

Sosyal davraniglar kazandirmak.

Kendinden bagkasina saygi, zayiflara ve muhtaglara kars1 ilgi ve yardim
severlik duygularini geligtirmek.

Kendinden biiytik herkese karsi saygili olmak.

Ozellikle kiigiik gocuklar i¢in yalniz almaya degil vermeye de aligmak.

Birlik anlayisimi geligtirmek.

Kendi kendine is yapabilmek.

Benligine hakim olmak.

Yetinme duygusuna sahip olmak.

Sorumluluk almaya hazir, girigken olmak.

10. Neseli olmak ve ¢evresini neselendirmek.

11. Diiriist temiz ve namuslu olmak.
12. Yagamda basarili olmak.

1.9.1. Ilk6gretimde egitsel oyunlarin segimi

Oyun ¢aginda olan 6grenciler oyunla daha kolay 6grenirler. Konu alanina gére

diizenlenen oyunlarla dersler daha $gretici, ilging ve neseli hale getirilebilir. Bunlar,
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kart oyunlari, bilmeceler, bulmacalar, nesi var, nesi yok, kutuplagma, yapbozlar vb.
oyunlar olabilir. Kaptan ve Korkmaz (2001) egitsel oyunlarin se¢iminde géz 6niinde

bulundurulmasi gereken hususlar sdyle siralamiglardir:

1.
2.

SN AW

Hedef davramiglan kazandiracak nitelikte midir?

Ogrencilerin yagina, cinsiyetine, gelisim ozelliklerine (fiziksel, duygusal,
sosyal) uygun mudur?

Ogrenciler i¢in anlagilabilir ve uygulanabilir bir nitelikte midir?

Stire yeterli midir?

Giivenlik 6nlemleri gerektirir mi?

Ogrencilerin zevk almasin ve eglenmesini saglayacak nitelikte midir?

1.9.2. Tlk6gretimde egitsel oyunlarn nemi

Egitsel oyunlar gocuklarin, bedensel gelisimini, psikomotor gelisimini, duygusal

ve sosyal gelisimini, usgiicti ve dil gelisimini olumlu yonde etkiler. Ilkdgretimde

egitsel oyunlarin 6nemi Can (2005) tarafindan s6yle siralanmigtir:

1.
2.

A S AT

Ogrenmeye yoneliktir ve bir amag i¢in uygulanir.

Planh ¢aligma aligkanligi kazandirir.

Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini
saglar.

Yaratic1 diigiinme ve dengeli davramg kazandirir.

Sosyal iligkilerde saygili ve hosgériili olmay: saglar.

Kendine ve basgkasina gliven duygusunu arttirtir.

En pasif 6grencilerin bile etkinlige katilmasim saglar.

Ogrencinin fazla enerjisini harcamaya yardim eder.

Ogrencinin okul ile ¢evre arasindaki bag kurabilmesine yardim eder.

10. Ogrencinin ilgi ve duygularini tanmimasina yardime: olur.

11. Derste islenen konularin ¢ekici hale gelmesini saglar.

12. Ogrencinin kazanma ve kaybetmenin 6nemini kavramasimna yardimei olur.

13. Ogrencinin toplumsal yagamla ilgili yasantilar kazanmasim saglar.

14. Dersi ilgi ¢ekici duruma getirir.
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1.10. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki konusma, dinleme,
yazma ve yansimamn kullanildigi, biligsel ve duyugsal 6grenme tiriinleri {izerinde
olumlu etkileri kanitlanmig isbirligi becerilerinin 6n plana gikti81, temelinde sosyal
etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen zihinsel yeteneklerin
kullamlmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak veren, bir
Ogretim yontemidir (Yildiz, 1999). Bu bolimde igbirlikli 6grenme yonteminin;
tarihgesi, temel ilkeleri, teknikleri, igbirlikli 6grenme gruplan ile geleneksel

Ggrenme gruplari arasindaki farklar ele alinmigtir.

1.11. isbirlikli Ogrenmenin Tarihgesi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi yeni bir yontem, yeni bir goriis degildir;
kokleri Platon’a kadar dayanmaktadir (Wagner 1982; Ertekin, 2001).

1592 ve 1679 yillar1 arasinda yagamig Johann Amos Comenius, 6grencilerin
diger Ogrencilere Ggretmelerinden ve yagitlari tarafindan 6gretilmelerinden yarar
saglanacagina inanmaktadir (Johnson vd., 1990; Tonbul, 2001).

1700’lerin sonunda Joseph Lancaster ve Andrev Bell Ingiltere’de igbirlikli
6grenme gruplariin kapsaml olarak kullanimini gergeklestirmislerdir ve igbirlikli
dgrenme goriigii 1806°da New York’ta Lancstrian okulunun agilmasiyla Amerika’da
da kabul gormiistlir. 18. yiizyllda Rousseu’nun 19. yiizyilda Pestalozzi’nin
Ogretilerinin merkezinde olmugtur (Tonbul, 2001).

1940’larda John Dewey O&gretimde igbirlikli 6grenme yOntemini Oneren
kigilerdendir. 1940’ta Morton Deustch, igbirligi ve yarismaya dayali grenme
kuramimu gelistirmistir. 1950’lerde ilerlemeci egitim goriisti ile birlikte hiz kazanan
igbirlikli 6grenme yontemi, 6zellikle 1970’lerden sonra lizerinde en ¢ok aragtirma
yapilan ve dikkati ¢eken konulardan biri haline gelmistir (Ertekin, 2001). Oyle ki
ABD’de baz1 okullarda sistem degisikligine gidilerek isbirligine dayali §grenmeyi
simuf ve okul diizeyinde uygulamaya elverigli diizenlemeler yapilmaktadir (A¢ikgoz,
1990).
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Giiniimiizde ise igbirlikli 6grenme ile ilgili aragtirma ve uygulamalar bagta ABD
olmak {izere diinyanin birgok iilkesinde (Avustralya, Japonya, Hollanda, Kanada,
Almanya, Ingiltere, Israil, Nijerya, Norveg gibi) egitimin her kademesinde ve birgok
alanda stirmektedir (Tonbul, 2001).

1.12. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Demirel (1999)’a gore igbirlikli 6grenme 6grencilerin kiiglik gruplar olugturarak
bir problemi ¢6zmek, bir gérevi yerine getirmek tizere ortak bir amag ugruna birlikte
¢alisma yoluyla bir konuyu &grenme yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenme yénteminde amag, 6grencilere verilen gérevi bireysel olarak
yapmasini saglamak degil, gruptaki tiim {iyelerin performanslarmi sonuna kadar
zorlamak ve ortak lirlin olugturmaktir.

1.13. Isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

Bir grup ¢aligmasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in bazi kosullari yerine
getirmesi gerekir. Bu kosullar; grup odiilti, olumlu bagimlilhk, bireysel
degerlendirilebilirlik, yiiz ylize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin

degerlendirilmesi ve egit basar1 firsatidir. Bu temel ilkeler agagida agiklanmistir,

1.13.1. Grup odiilii

Agikg6z’iin (2003) aktardiina gére Slavin, bu kosulun igbirlikli 6diil yapisi
ve isbirlikli is yapisi ile elde edilebilecegini savunmaktadir. Igbirlikli &diil yapisa,
grup liyelerinin grup amaglari dogrultusunda grup {irlini ortaya koymalar1 ve grup
halinde &diillendirilmelerini gerektirir. Igbirlikli is yapisi ise, grup ilyelerinin bir isi
bitirmek amaciyla ¢abalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi yada gerekli bulundugu

durumlardir.
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1.13.2. Olumlu bagimhhik

Acqikgéz (2003)’e gére olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amag¢ ve &diil igin
¢abalarini birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu bagimlilik, olumlu ({iriin
bagimhilig1 ve olumlu ara¢ bagimlilig: ile elde edilebilir. Olumlu tirtin bagimliligs,
grup iiyelerinin eger birlikte galisirlarsa bagarabileceklerine inanmalar: anlamindaki
amag bagimhiligim ve ortak tirtine dayal1 olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki &diil
bagimliligini da igerir. Olumlu ara¢ bagimlilif: ise; kaynak, rol ve is bagimliliginm

icermektedir.

1.13.3. Bireysel degerlendirilebilirlik

Isbirlikli &grenmenin en Onemli amaglarindan birisi grup liyelerinin bireysel
beceri ve davraniglarinin gelistirilmesi ve bu gelisimin grup performansina da pozitif
yansitilmasidir. Bu ylizden gruptaki her bir birey sorumlu oldugu goérevi en iyi
sekilde yerine getirmekle ylikiimliidiir. Gruptaki her bireyin performanslarmin ayr
ayrt tespit edilmesi, ¢aliyjma amagclariin ve becerilerinin hangi diizeyde

gergeklestirdiginin degerlendirilmesi 6nemlidir (Bahar, 2002).

1.13.4. Yiiz yiize etkilesim

Gomleksiz (1997)’de yiiz yiize etkilesim s6yle agiklanmaktadir; yiiz ylize
destekleyici egitimle sonug verir. Ytz yiize destekleyici egitim, kiime iiyelerinin,
birbirlerinin verimli olmasini saglama, birbirlerine yardim etme, gereksinim
duyulan bilgileri ya da arag geregleri degis—tokus etme, gorevlendirildikleri
konulardaki yeterlikleri ve sorumluluklar1 gelistirmek ig¢in birbirlerine doniit
verme, kaygi diizeyinin azaltilmasi gibi degigkenler agismmdan &grenciler
tarafindan  bigimlendirilmelidir. Ogrenmenin daha etkili ve verimli sekilde
gerceklesmesi i¢in grup Uyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve
yardim etmesini ifade eder. Grup flyeleri kargilagtiklar1 problemleri nasil
¢ozdiiklerini birbirine agiklamal, edindikleri fikirleri grup arkadaglan ile
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tartigmalidir. Boylece iiyeler birbirlerinin bagarilariin yiikselmesine  katkida
bulunmug olurlar. Bu etkilesim artarsa iiyelerin birbirine karsi sorumluluk
duygusu, akil ylirlitme ve sonu¢ ¢ikarma Dbecerilerinin geligmesi ve sosyal

dayanigmanin artmasini beraberinde getirir

1.13.5. Sosyal beceriler

Kigsiler aras: iligkilerin nasil olmasi1 gerektigi 6grencilere 6gretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki
Ogrencilere dgretilebilecek sosyal davraniglarin bazilari, soru sormak, grup igindeki
bireylerin fikrine saygi duymak, onlar1 dinleyebilmek, agiklama gerektiren bir
konuda agiklama yapmak, ¢grenme boyunca dikkati canli tutmak gibi bir takim
sosyal becerilerdir (A¢ikgéz, 1992; Kasap, 1996).

1.13.6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi, igbirlikli 6grenmeyi diger geleneksel grup
ogrenmelerinden farklilagtiran en Onemli etkenlerden biridir. Grup siirecinin
degerlendirilmesi, grup etkinliginin sonunda grup tiyelerinin hangi davraniglarinin
katk1 getirip getirmediginin, hangi davramglarinin stirmesi, hangilerinin degigmesi
gerektiginin saptanmasidir. Grup siirecinin degerlendirmesi yapilirken G6grencilere
bunun 6nemi agiklanmali, degerlendirmenin nasil yapilacagt agik¢a belirtilmelidir
(Acikgdz, 1996; Ertekin, 2001).

1.13.7. Esit basan firsati

Isbirlikli 6grenmede, gruptaki her iiye gruptaki diger fiyeler bagarmadan
kendisinin de bagaramayacagim bilir. Bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine
yardimcr olur. Sonugta elde edilen bagari tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis
grup basanisidir. Isbirlikli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in bir gruptaki bireylerin
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birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismim yapmalar1 da yeterli degildir. Isbirligi
i¢in 6grencilerin birbirleriyle etkileserek birbirine yardimei olmas: ve ortak bir irtinii

ortaya koymasi esastir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.14. isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Gruplar Arasindaki Farklar

Yildiz (1999) isbirlikli sinuflar ile geleneksel 6grenme gruplar arasindaki farklan
soyle agiklamgtir; igbirlikli dgrenmenin uygulandig: siniflar, ne gocuklarin tek tek ya
da gruplar halinde yarigtiklar1 ne de siralar halinde oturup dgretmeni dinledikleri ya
da bireysel ¢aligma yaptiklar1 yerlerdir. Tersine igbirlikli simiflar, ¢ocuklarin kiiglik
gruplar halinde etkilesimde bulundugu &gretmenlerin aralarda dolagarak gereksinim
duyanlara yardimci oldugu yerlerdir. Isbirlikli 6grenme ile geleneksel &grenme
gruplan arasindaki farklar Tablo 1.1’de verilmistir.

1.15. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Isbirlikli 6grenmenin ¢ok biiylik faydalarina ragmen, egitimde kullanilan her
yontem gibi igbirlikli 6grenme ile ilgili de bir takim problemler vardir (Bahar, 2002).

Bunlardan biri “hazira konma etkisi”dir. Bu durum, baz1 grup tyelerinin kendi
payma diligeni yapmadan grup basarisina ortak olmalart durumunda ortaya
¢ikmaktadr.

“Hazira konma etkisi’ne bagli olarak, baz: tiyelerin hazira konacagin1 géren diger
liyelerin ¢abalarini azaltmasiyla “somiirtilme etkisi” olusur.

Iyi olan 6grencilerin liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar
saglamasi1 durumunda ortaya ¢ikan difer etki de “zenginin daha da
zenginlesmesi”dir. Bu durumda iyi 6grenciler daha iyi 6grenerek kérh ¢ikarken, kotii
olan §grencilerin durumu daha da kétiiye gider.

Grupta iyi olan &grencilerin, diger grup tiyelerinin Onerilerine ve goriislerine
deger vermemesi, onlart dikkate almamasi durumunda ortaya ¢ikan “sorumlulugun
karigmasi” etkisi de igbirligini engelleyen bagka bir etkidir (A¢ikgdz, 1992; Tonbul,
2001).



Tablo 1.1. Isbirlikli 5grenme gruplar
(Yildiz, 1999).
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ile geleneksel gruplar arasindaki farklar

Isbirlikli Ofrenme Gruplari

Geleneksel Ogrenme Gruplar:

Grup liyeleri arasindaki olumlu
bagimliliga dayalidir. Gruptaki bir ¢ocuk
bireysel olarak hedeflerine ancak diger
¢ocuklarda bagarili olursa ulagabilir.

Grupta olumlu bagimhilik gézlenmez.

Heterojen gruplar olugturulur. Gruplar,
yetenek, cinsiyet, 1rk, sosyal ve kisilik
Ozellikleri agisindan karmadir.

Heterojen gruplarin  olusturulmasina
dikkat edilmez. Homojen grup yapisi
g6zlenir.

Liderlik = grup  {iyeleri  arasinda | Grubu y6nlendiren bir lider vardar.
paylagiimaktadir.

Uyeler birbirlerinin ogrenme | Uyeler nadiren digerlerinin Sgrenmesi
sorumlulugunu tagirlar. Grup | i¢in sorumluluk duyarlar. Bireysel
sorumlulugu vardir. sorumluluk vardir.

Her tiiyenin en iyi derecede | Cogunlukla tek bagsina galigma vardir.

Ogrenebilmesi igin iliyeler arasinda iyi
¢aligma  ilkelerinin  yapilandirilmasi
amaglanir.

Grup iiyeleri bireysel {iriinler yaratirlar
ve yapilan ige 6nem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir.

Sosyal becerilere daha az 6nem verilir.
Bireyler arasi iligkiler ve kii¢iik grup
becerileri genellikle yanlig
bigimlendirilir, yarigma vardir.

Opretmenin gozlemci ve katilimci bir

Ogretmen gruplara nadiren karigr,

rolli vardir. gézlemlerde bulunur, gruba &nem
vermez, bireysel caligmalar
degerlendirilir.

Opretmen, gruplarin  daha  etkili
calisabilmesi igin uygulama stirecindeki
gerekli islemleri yapilandinr.

Uygulama siirecindeki gerekli iglemlerin
yapilandirilmasina dikkat edilmez.

Grup {yelerine bireysel sorumluluk
verilir. Bu sorumluluk, her {iyenin
degerlendirilecegi ve calisacagi
materyallerle ilgilidir.

Grup caligmasinda paylagim saglamak
igin yeterince Dbireysel sorumluluk
yoktur.

1.16. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme tek bir yontem degildir, birgok teknigi igermektedir. Bu
teknikleri A¢ikgdz (2003) soyle siralamugtir:

1. Birlikte Ogrenme
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2. Akademik Celigki

3. Ogrenci Takimlar

3.1. Ogrenci Takimlari-Bagar1 Béliimleri (OTTB)
3.2. Takim Oyun Turnuva (TOT)

3.3. Takim Destekli Bireysellestirme

3.4. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
4. Grup Aragtirmasi

5. Isbirligi-Isbirligi

6. Birlestirme

7. Bulug

8. Birlegtirme II

9. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

1.16.1. Birlikte 6grenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmigtir (Ag¢ikgéz, 2003). GoOmleksiz
(1997) bu teknigi soyle agiklamaktadir; Oncelikle hedefler tespit edilir. Grup
bliyiikliiii, zaman, malzeme ve konuya gore belirlenir. Ogrenciler, sosyo-ekonomik
durumlarina, ¢aligkanliklarina ve  yeteneklerine gbre heterojen olarak
gruplandirilirlar. Grupta sorun ¢ikarsa gruba ¢aligma becerileri 6gretilir. Stf diizeni,
gruplar birbirine uzak, grup tiiyeleri birbirine yakin olacak sekilde diizenlenir.
Oprenme malzemelerinden verilerek O6grencilerin paylagmas: istenir. Gruptaki
{iyelere gorevler verilir. Kimi tiyeler aragtirmaci, 6zendirici, gézlemci kimi {iyeler
denetleyici, bag kurucu olur. Ogrencilere ne yapmalan gerektigi agiklanir.
Degerlendirme ise rasgele segilen 6grencilere sorular sorulmasiyla belirlenir. Gruplar

arasinda igbirligi saglanir.

1.16.2. Akademik celiski

Agikg6z (2003)’tin Johnson ve Johnson (1987)’den aktardigina gore; akademik

celigki en giiclii, dinamik, heyecan verici ve katilim saglayic1 teknik olmasina
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ragmen en az kullamlan &gretim stratejilerindendir. Bu teknigin uygulamiginda
ogrenciler, 6nce dort kigilik gruplara ayrilirlar. Sonra bu gruplarda her biri ¢elisen
diislincelerden birini savunmak iizere iki alt gruba ayrilir. Tartigmaya agik, yaniti
belirsiz, savunulabilecek taraflari olan konulardan geliski olusturulur. Ogrenciler ikili
gruplarinda savunmalarii hazirlarlar. Gorligler sunulur, karsit goriislerinde
anlagilmasi saglanir ve iki tarafinda anlagabilecegi bir karar verilir. Bu teknik bilgi
edinmenin yani sira; diiglinme, aragtirma, tartisma vb. becerilerle ilgili etkinliklere de

yer vermektedir.

1.16.3. Ogrenci Takimlan

Ac¢ikgdz (2003) 6grenci takimlarmu (Slavin, 1990a)’a dayanarak g§6yle
agiklamaktadir; bu gruptaki tekniklerin en Onemli 6zelligi, 6gretimsel hedeflere
biitiin takim tiyelerinin ulagmasi kosuluyla elde edilebilecek takim amaci ve takim
basansimin vurgulanmasidir. Ogrencilerden beklenen, takim halinde bir sey yapmak
degil takim halinde 6grenmektir

Bu gruba giren teknikler kendi i¢inde ikiye ayrilmaktadir; birinci grupta, her
konu alaninda ve her diizeyde uygulanabilecek olan OTTB ve TOT, ikinci grupta ise,
belli konu alanlar1 i¢in efitim programi bigiminde diizenlenmis; takim destekli
bireysellestirme ve BIOK yer almaktadur.

1.16.4. Grup aragtirmasi

Grup aragtirmas1 yontemi daha ¢ok bireyler arasi diyologa dayalidir. Agikgéz
(2003) bu teknigin uygulanmasindaki izlenecek basamaklari §6yle siralamaktadir:

1. Oretmen dnce genel bir konu saptar.

2. Grup iiyeleri birlikte ¢alisarak kendi alt konularmi nasil arastiracaklarimi
planlarlar.

3. Gruplar, planlarim uygulayarak aragtirmalarini yaparlar.

4, Verilerin toplanmasindan ve bilgilerin agiga kavusturulmasindan sonra

gruplar, ulagtiklar1 sonuglar rapor haline getirirler.
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5. Arastirma raporlar sinifa sunulur.
6. Rapor, sunum ve &grencilerin degerlendirmesi yapihr. Ogrenciler diger

gruplarin sunumlari ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine katilir.

1.16.5. Isbirligi-isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen bu teknik, Ogrencilerin dogal merak, zeka ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlama anlayisi olarak agiklanmaktadir. Bu
yontemde &grencilerin ilgisi ve meraki uyandirilarak dgrenci takimlari olugturulur.
Takim konusunun segiminden sonra konu alt konulara ayrilarak &grenciler mini

konular1 hazirlar ve sunarlar (A¢ikgdz, 2003).

1.16.6. Birlestirme

Aranson ve arkadaglar1 (1978) tarafindan gelistirilen teknigin uygulanisi Demirel
(1999) tarafindan soyle agiklanmaktadir; 6grenilecek konu 6grenci sayisi kadar
parcalara ayrilir, her 6grenciye bu pargalardan biri verilir. Ogrenci kendisine diisen
konuyu grenmekten ve gruptaki arkadaglarma &gretmekten sorumludur. Ogrenciler
kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu g¢alisan diger gruplarin tiyeleri ile bir araya
gelirler ve uzmanlik gruplarini olustururlar. Uzmanlik gruplart konuyu galigtiktan
sonra her tiye kendi grubuna tekrar doner. Yeniden bir araya gelen grup liyeleri

galigtiklar1 konular1 grup arkadaglarina 6gretir.

1.16.7. Bulus

Agikgtz (2003)’iin Cohen (1986)’dan aktardifina gore bu stratejinin en 6nemli
ozellikleri gruplarin heterojen olmasi ve her gocugun verilen isi bitirme, her grubun
iiyelerinin de gereksinim duydugu yardimi almasidir. Bu teknikte yapilacak etkinlik
i¢in kartlar ve ¢aligma yapraklart olugturulur. Bu yapraklarda etkinlik sirasinda ne

oldugu, nasil ve neden oldugu ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ogrencilerden istenen



31

etkinligin sonuglarim 6nceden tahmin etmeleri, sonra gergekten denemeleri, gergek

sonuglar1 elde etmeleri ve tahmini sonuglar ile ger¢ek sonuglar: karsilagtirmalaridir.

1.16.8. Birlestirme II

Aranson ve arkadaglan tarafindan gelistirilmis olan “6zgiin birlestirme” teknigini
daha kullamigl hale getirmek amaciyla bu teknigin lizerinde Slavin tarafindan bazi
degisiklikler yapilarak “birlestirme II” gelistirilmigtir. A¢ikgéz (2003)tin Slavin
(1986)’dan aktardifina gore; islenecek konunun anlatildigi, yazili malzemenin
bulundugu her durumda uygulanabilen bu teknigin daha ¢ok kavramlarin &gretilmesi
ile ilgili alanlarda kullanilmas1 uygundur. Ogrencilerin her birine galismas: igin bir
béliim, alt b6liim ya da tlinite verilir. Okuma bitince farkli takimlardan ayn1 konuyu
hazirlanmis olan bireyler bir araya gelirler ve o konuyu tartigirlar. Daha sonra asil
takimlarina dénerek konularim birbirlerine 6gretirler. Sonunda &grenciler o konuyu
kapsayan bir sinavi bireysel olarak alirlar. Sinav puanlarindan takim puanlari elde

edilir.

1.16.9. Birlikte soralim birlikte 6grenelim

Ik uygulanig bigimiyle telefon-telgraf oyunundan esinlenerek Agikgdz (1990)
tarafindan geligtirilen bu teknigin uygulama basamaklar g6yledir:

1. Oprenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir.

2. Her grup tiyesi iglenecek konuyla ilgili hazirlanmig pargay: okur. Bilgi seviyesi
arttirlir,

3. Ogrenciler bir soru hazirlar. Hazirlanan sorular grup tarafindan incelenir.
Uyelerce hazirlanan sorulardan biri segilir.

4. Her grup hazirladid1 sorulari bagka gruplara génderir.

5. Gruplara gelen sorular iiyeler tarafindan tartigilarak yanitlanir.

6. Her soruda grup sozclisii degistirilerek yamtlar siifa sunulur.

7. Yamtlar o6gretmen liderliginde tartigilir. Dogrular pekistirilir, yanliglar

diizeltilir.
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Aragtirmada kullanllan TOT teknigi bir sonraki boliimde ayrintihi olarak

agiklanmagtir.

1.17. Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar yéntemin
bir ¢ok alanda yararli oldugunu gostermektedir. Bunlar akademik, sosyal ve
psikolojik yararlar olmak tiizere ti¢ simfta toplanmaktadir. Bu yararlar1 Tonbul
(2001) s6yle agiklamaktadir:

1. Akademik Yararlar: Isbirlikli 6grenmenin farkli teknikleri iizerinde yapilan
aragtirmalardan elde edilen sonuglara dayanarak igbirlikli 6grenmenin akademik
yararlari;

a) Basgariy1 arttirir

b) Ust diizey biligsel stratejileri gelistirir

c¢) Hatirda tutma diizeyini arttirir

d) Sozel iletisim becerilerini geligtirir

e) Derse katilim1 arttirir
seklinde siralanmaktadir.

2. Sosyal Yararlar: Insanlarin yasamda aile iginde, iglerinde, sosyal
yagsamlarinda bagkalariyla c¢aligabilmeleri gerekir. Okullar &grencileri bu amaca
doniik olarak hazirlamalidir. Isbirlikli 6grenmenin &grencilere sagladifi sosyal
yararlar sunlardir:

a) Sosyal becerileri gelistirir

b) Arkadaslik iligkilerini geligtirir

c¢) Farkliliklara kars1 hosgoriiyii arttirir

3. Psikolojik Yararlar: Igbirlikli &grenmenin Ogrenci psikolojisi iizerinde
belirlenen yararlar1 sunlardir:

a) Benlik saygisim olumlu etkiler

b) Kaygiy azaltir

¢) Ogrenci doyumunu arttirir
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1.18. Takim Oyun Turnuva Teknigi

De Vries ve Slavin (1976 ve 1978) tarafindan geligtirilen bu teknikte §grenciler
dort, bes kigilik gruplara yetenek ve cinsiyetlerine gore heterojen olarak ayrilir.
Grubun amaci turnuvada bagarili olmaktir. TOT tekniginin diger isbirlikli 6grenme
tekniklerinden farkli yam O6grencilerin takimlarimin temsilcileri olarak diger

takimlarin tiyeleri ile yarigmalaridir (A¢ikgdz, 2003).

1.18.1. Sunum

Ik olarak, 5grenme malzemesi smifa sunulur. Sunum genellikle 6gretmen
tarafindan yapilir. Sunum sirasinda gorsel-igitsel araglardan yararlanilabilir. Sunum
asamasinda dikkat edilmesi gereken, nokta sunumun yalmizca amaglanan konu
tizerinde yogunlastirilmasidir(A¢ikgdz, 2003). Ogretmen konu ile ilgili kitap, makale
vb. materyalleri verir, 6grenciler de grenilecek konu ile ilgili kaynak toplar ve takim
iiyeleri bir araya gelerek bu materyaller iizerinde galigarak turnuvaya hazirlanirlar
(Demirel, 1999).

1.18.2. Takimlar

Ogrenciler; akademik basari, cinsiyet, irk yada etnik k6ken agisindan sinifi temsil
edecek bi¢imde en az iki, en g¢ok bes ya da alt1 kigiden olusan gruplara ayrilirlar
(Demirel, 1999). Takimin ana iglevi, grup iiyelerini turnuvalarda bagarili olacak
bigimde hazirlamaktir. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar caligma
yapraklari vb. malzemeler iizerinde ¢aligirlar. Bu agamada genellikle; dgrencilerin
problemleri tartigmasi, yanitlari kargilagtirmas1 ve grup arkadaglarmin yanliglarim
diizeltmesi gibi etkinlikler yer alir. Her asamada takimdaki tiyelerin takimlar igin
ellerinden geleni yapmalar1 vurgulanir (Agikgéz, 2003).
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1.18.3. Ogrencilerin takimlara atanmasi

Oprenci takimlar1 &gretmen tarafindan olusturulur. Ogrenciler takimlara su
igslemler uygulanarak atanirlar;

1. Her 6grenci igin durum 6zeti yapragi hazirlanir.

2. Ogrenciler dnceki basarilarina gore en yliksekten en diistige dogru siralanur.

3. Ogrenci sayismna gore, takim sayisina ve takimlarda bulunacak OFrenci
sayisina karar verilir.

4. Ogrencilerin bagan durumlarina gére olusturulan listeden, {istten baglanarak
6grenciler gruplara atanir. Ornegin, alti takim olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi
listedeki ilk alti Ogrenciye verilir. Daha sonra, kalan ogrenciler sondakinden
baglanarak tekrar harflenir. Takimlarin heterojen olup olmadifi gézden gegirilir ve
takimlar arasinda denge saglanmaya ¢aligilir.

5. Takimlarda yer alan 6grencilerin adlar hazirlanan durum &zeti yapraklarina
yazilir.

Oprencilerin takimlara atanmasi tablo 1.2. de gdsterilmistir.

1.18.4. Oyunlar

Sunum ve takim aligtirmasi sirasindaki 6grenmeleri 6lgmek tizere hazirlanmig
bulunan konuyla ilgili sorulardan olugmaktadir. Cogu oyun, bir dizi sorunun
yamtlanmasidir. Ogrencilerden biri bir kart ¢eker ve ¢ektigi soruyu yamitlamaya

caligir (Acikgoz, 2003).

1.18.5. Turnuvalar

Oyunlarin, i¢inde yer aldig1 yapidir. Genellikle haftanin sonunda sunumdan ve
aligtirmalardan sonra yapilir. Ana diiglince, homojen turnuva masalarinda

dgrencilerin takimlari i¢in yarigarak puan kazanmasidir (A¢ikgéz, 2003).
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Tablo 1. 2. Ogrencilerin takimlara atanmas1 Agikgoz (2003).

Ogrenciler Sira Takim Ada

Yiiksek
Basarili Ogrenciler

Orta Bagaril1 Ogrenciler

>PEQUoOomnmUuQEer>rmoOmRmcow >

[\ 2 NG T NG T NG TR NG Y S S U U U P U WY
RO, R AN PEDO — o 000NN B WN -

1.18.5.1. Orencilerin turnuva masalarmna atanmalan

Birinci turnuva i¢in takimlarinin en iyisi olan 6grenciler birinci turnuva masasina,
bagar1 diizeyi onlardan sonra gelen Ogrenciler ikinci turnuva masasina, daha
sonrakilerde sirasiyla difer turnuva masalara atanirlar. Amag, her turnuva masasinda
basar1 diizeyi yakin &grencilere turnuva oyununu oynatarak her dgrencinin giicli
oraninda takimina katkida bulunmasim saglamaktir.

Birinci hafta turnuva masasinda basarili olanlar diger hafta bir {ist masaya,
bagarisiz olanlar ise bir alt turnuva masasina atanirlar. Digerleri aym masalarinda
kalirlar. Ogrenciler turnuva masalarina atamrken turnuva masalarimin numaralart

karigik olarak verilir. Boylece 6grenciler hangi masanin ‘en iyi’ hangisinin ‘daha
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k6tii> oldugunu bilmezler. Ogrencilerin turnuva masalarina atanmasi tablo 1.3’ de

gOsterilmistir.

Tablo 1.3. Ogrencilerin turnuva masalarma atanmasi (A¢ikgdz, 2003).

Ogrenci Takim 1. Turnuva 2. Turnuva 3.Turnuva
Sinan Stiper 1+ 1- 2+
Yesim Yildiz 1- 2+ 2+
Gokee Caligkanlar 1* 1* 1+

Isil Stiper 2% 1+ 1+
Ahmet Yildiz 2+ 2% 1+
Nurcan Caligkanlar 2+ 3* 2+

Inci Stiper 3+ 3- 4+

Hiiseyin Yildiz 3* 2- 3+

Mustafa Caligkanlar 3- 4- 3+
Yunus Stiper 4+ 4% 3+

Fuat Yildiz 4% 3+ 4%
Ceren Caligkanlar 4- 4+ 4-

Not: (*) Turnuva masasindaki iistiin bagary1,
(+) Turnuva masasindaki orta basaryi,

(-) Turnuva masasindaki diigiik bagariy: gosterir.

1.18.5.2. Turnuva oyununun uygulamasi

Bu asamada, turnuva masasina atama yaprafl, puanlama yaprafi, turnuva
masalarina dagitmak tizere 6gretmen tarafindan hazirlanmig soru kartlarina ihtiyag
vardir, Turnuva baglamadan ©6nce Ogrencilere kurallar agiklanir, Soru kartlarinin
turnuva masalarina dagitilmasinda 6grencilerden yardim istenir. Turnuva siiresi bir

ders saatidir.
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Ogrenciler takim masalarina atandiktan sonra oyunun baglayabilmesi igin
6grenciler ilk okuyucuyu segerler. Bunun igin &grenciler bir kart ¢ekerler ve en
yiiksek numarayi geken ilk okuyucu olur.

Ik okuyucu Kkarttaki numarayr kargilayan soruyu yiiksek sesle okur ve
yanitlamaya g¢aligir. Okuyucu, dogru yamiti bilmiyorsa ona bir tahminde bulunma
hakki: tanimir, Yanlis yapsa bile cezalandiriimaz. ilk okuyucunun yanit1 vermesinden
sonra onun solundaki &grenci (ilk karst ¢ikici) kargi ¢ikma ya da farkli bir yanit
verme hakkina sahiptir. Diger oyuncular da farkli bir yanit verebilirler. Kars1
¢ikicilar dikkatli olmak zorundadirlar. Ciinkli, yanhs yaptif1 takdirde Onceden
kazandig1 kart varsa bunu masaya geri verir. Eger hi¢ kimse dogru yanit veremezse
kart masaya doner. Ikinci tur okuyuculuk, karsa ¢ikicilik gibi durumlar bir sola kayar.
Stirenin  sonunda herkes elindeki kartlari sayar ve bu sayi, onlarin oyunda
kazandiklar1 puan olarak yazilir. Biitin 6grenciler oyunu ayni anda oynarlar.
Ogretmen gruptan gruba dolasarak sorulari yamtlar ve herkesin ne yapacagini
anlamasim saglar (A¢ikg6z, 2003).

1.18.6. Takim Odiilii

Turnuvadan hemen sonra takim puanlar1 ve takim ortalamasi hesaplanir.
(Takim Ortalamasi = Toplam takim puani / Takimdaki 6grenci sayis1 )
Takim &diilii 40 puan i¢in iyi , 45 puan i¢in ¢ok iyi, 50 puan i¢in stiperdir.
Takim Odiilii i¢in sertifikalar verilebilir yada takim {iyelerinin adlart smfta
duyurulabilir.

TOT tekniginin uygulanmas: swrasinda elde edilen puanlar not vermede
kullanilamaz. Not vermek igin ayrica bir sinav yapiimalidir. Ogrencilerin TOT
sirasinda elde ettikleri puanlar, ancak belli bir agirlik verilerek notlara katilabilir
(Agikgtz, 2003).
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1.19, Problem

Mugla ili Kavaklidere ilgesi yedinci smf Sgrencileri iizerinde, Fen Bilgisi
dersinde, “Atomun Yapisi ve Periyodik Cizelge” konusunun “Takim Oyun Turnuva
Teknigi” ile 6gretiminin, sunug yontemine kiyasla 6grenci bagarisi ve duyugsal

ozellikleri tizerine etkisi var midir?

1.19.1. Alt problemler

Bu problem dogrultusunda alt problemler su sekilde belirlenmigtir:

1. TOT tekniginin uygulandii deney grubu ile sunug yénteminin uygulandigi
kontrol grubunun, 6gretime baglamadan &nce uygulanan 6n test sonuglar arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarina basariyr Slgmek iizere uygulanan son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Sunus yoluyla 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun, 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. TOT tekniginin uygulandigi deney grubunun, 6n test ve son test sonuglar
arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin duyussal 6zellikleri agisindan,

a) Arkadaglik iligkileri lizerine goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Destekleyici §grenmeye iligkin belirttikleri gériisler arasinda anlaml bir fark
var midir?

¢) Derste doyuma ulagmaya iligkin goriigleri arasinda anlamli bir fark var midir?

d) Etkili 6grenme ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

f) Uygulanan yéntemi baska yontemlere tercih etmeye yonelik goriisleri arasinda

anlamli bir fark var midir?
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1.19.2. Hipotezler

1. TOT tekniginin uygulandif1 deney grubu ile sunug ySnteminin uygulandig:
kontrol grubunun, §gretime baglamadan Snce uygulanan 6n test sonuglar: arasinda
anlaml1 bir fark vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarmma basariyr Olgmek iizere uygulanan son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Sunus yoluyla 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun, 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark vardir.

4, TOT tekniginin uygulandigi deney grubunun, dn test ve son test sonuglar
arasinda anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin duyugsal 6zellikleri agisindan,

5. Arkadaglik iligkileri {izerine belirttikleri gériisler arasinda anlamli bir fark
vardir.

6. Destekleyici 6grenmeye iligkin belirttikleri gériisler arasinda anlamli bir fark
vardr.

7. Derste doyuma ulagmaya iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark vardir.

8. Etkili 5grenme ile ilgili goriigleri arasinda anlamli bir fark vardir.

9. Uygulanan y6ntemi bagka y6ntemlere tercih etmeye yonelik goriisleri arasinda
anlaml1 bir fark vardir.

1.20. Aragtirmanin Amaci

Calismamn amac1; Mugla ili Kavakhdere Ilgesi gergevesinde, ilkogretim yedinci
simif Fen Bilgisi dersinde yer alan Atomun Yapis: ve Periyodik Cizelge konusunun
TOT teknigi ile 6gretiminin etkilerini, 6grenci bagarisi, arkadashk iligkileri,
Ogrencilerin derste doyuma ulagmasi, etkili Ogrenmeyi saglamasi, destekleyici
Ogrenme gergeklestirmesi ve bagka yontemlere tercih edilmesi yonilinden sunug

y6ntemi ile kargilagtirmaktir,
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1.21. Aragtirmanin Onemi

Fen Bilgisi derslerinin amaci; §grencileri aragtiran, sorgulayan, kargilagtiklan
problemleri akilei ve bilimsel yollarla ¢6zebilen, edindikleri bilgileri transfer
edebilen bireyler yetistirmektir. Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri bu amaglari
gergeklestirmede yeterli degildir. Geleneksel 6grenme ydntemlerinin kullanildig: bir
Ogretim stirecinde, 6grenciler ancak kendilerine aktarilan konulari ezberlemekte,
siav i¢in kullanmakta ve kisa siire sonra da unutmaktadir.

Amag sadece konuyu $gretmek ya da §gretilen bilgilerin kalicilifint saglamak
degildir. Ogrencilerde grup halinde ¢alisma, arkadaslan ile olumlu iligkiler
geligtirebilme, paylagimda bulunabilme, sorumluluk alma, ortak {irtin olusturabilme
gibi sosyal becerilerinde gelistirilmesi son derece 6nemlidir.

Geleneksel Ogretim yontemlerinin, &grenci bagarisi, tutum, hatirda tutma
tizerinde olumlu etkilerinin olmadig1 bir ¢ok arastirma bulgusu ile ortaya konmugtur
(Acikgbz, 1990; Stevens vd., 1991; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Nakiboglu, 2001).
Ogrencilerin ilkogretimin birinci kademesinden itibaren fen derlerine kars1 olumsuz
tutumlar gelistirmeleri ileriki yillarda fen egitimini olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle ilkgretimde fen derslerinin sevdirilmesi gok dnemlidir. Ogrencilerin, takim
halinde birbiriyle igbirligi i¢inde ¢aligarak sosyal becerilerinin geligtirildigi 6gretim
ortamlarmin olugturulmasi, Ogrenmeyi ¢ekici hale getirecek farkli ydntem ve
tekniklerin uygulanmas: gereklidir. Ogrencilerin zevk aldiklari, eglendikleri,
eglenirken 6grendikleri bir yontem olarak TOT fen derslerinde kullamilabilir.

Bu g¢aligma ile, igbirlikli 6grenme tiizerine yapilan aragtirmalardan farkli olarak
TOT teknigi incelenmis, fen 6gretiminde kullanilan bu teknigin hem bagart hem de
fen derslerine karst duyugsal 6zellikler tizerinde etkililigine dikkat ¢ekilmigtir,

1.22, Sayiltilar

1. Uygulamaya katilan her 63renci derse aktif olarak katilmis ve sorulari
ictenlikle yanitlamisgtir.



41

2. Oprencilerin duyugsal ozelliklerini belirlemek amaciyla kullamlacak olan

kompozisyonlari i¢tenlikle yazdiklart kabul edilmistir.

1.23. Simirhhklar

1. Bu arastirma 2004 - 2005 &gretim yili gliz donemi, Kavaklidere Ilgesi Atatlirk
100 ve Mentese 100 nda bulunan yedinci smif &grencileri ile,

2. Yedinci siuf Fen Bilgisi dersinde yer alan “Atomun Yapisi ve Periyodik
Cizelge” konusu ve bu konunun uygulama siiresi olan 4 hafta (12 ders saati) ile,

3. Aragtirmadan elde edilen bulgular; 45 deney, 45 kontrol grubu olmak {lizere 90
Ogrenciden elde edilen veriler ile,

4, Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basartyi 6lgme testinde bulunan
20 sorulu ile,

5. Oprencilerin 6gretim etkinlikleri sonunda yazmis olduklar1 kompozisyonlar ile

sinirhdir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Isbirlikli 6grenme, yurt disginda 1970’lerde aragtilmaya baglanmigtir. Bu
konu farkli alanlarda, farkli egitim basamaklarinda incelenmistir. Isbirlikli
ogrenmeyle ilgili aragtirmalarin bliyiik bir bolimi igbirlikli 6grenmeyle diger
Ogrenme yontemleri arasinda karsilagtirmay:r veya igbirlikli 6grenme teknikleri
arasindaki kargilagtirmalar icermektedir. Bu boliimde igbirlikli 6grenme, egitsel
oyunlar ve takim ¢aligmalariyla ilgili yapilan yayin ve aragtirmalar ele alinmigtir.

Acikgoz (1990), isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel gretimin {iniversite
Ogrencilerinin akademik bagarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyugsal 6zellikleri
{izerine etkilerini aragtirmistir. Arastrma 1989-1990 bahar déneminde Indnii
tiniversitesi, Egitim Fakiiltesi “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam eden 48 &grenci
{izerinde yapilmigtir. Deney grubunda birlikte soralim birlikte &grenelim teknigi
kullamlirken, kontrol grubunda gelencksel yo6ntem ile O&gretim faaliyetleri
gergeklestirilmigtir. Birlikte soralim birlikte Ogrenelim teknigi ile geleneksel
yontemin akademik bagar1 ve hatirda tutma {izerindeki etkileri t testi ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin duyussal o&zellikleri tizerindeki etkileri ise &grenci
kompozisyonlar: ile belirlenmigtir. Birlikte soralim birlikte &grenelim tekniginin
akademik bagar1 ve duyusgsal dzellikler lizerine olumlu etkileri belirlenmigtir. Hatirda
tutma diizeyinde ise higbir olumsuz etkisinin olmadig: goriilmiigtiir.

Stevens vd. (1991), igbirlikli 6grenme ve direk Ogretimin, okuma kavrama
stratejilerinde ana fikrin saptanmasinda, OZrencilerin 6grenme derecesini
desteklemede etkilerini belirlemek {izere deneysel bir ¢aligma yiirlitmislerdir. Deney
grubunda igbirlikli 6grenme ve direk 6grenme birlikte, kontrol grubunda ise yalmizca
direk 8grenmenin kullanildig1 ¢aligmada deney grubundaki 6grencilerin parganin ana
fikrini bulmada kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmastir.

Lazarovitz ve Zelniker (1995), igbirlikli 6grenmenin Israil’deki 20 yilim tarihsel,
kiiltiirel ve egitimsel olarak gézden gecirmiglerdir. Aragtirmada, ABD’nin igbirlikli
Sgrenmeye 6zgii kiiltiirel gizgileri ve diger baslica yontemlerinin Israil’in egitimsel
degerleriyle uyusmadigi agiga ¢ikarilmigtir. Kiigtik gruplarda &gretim metodunun,
Israil’in sosyal karakteristik kiiltiirii ile yapilandirildig, Israil’deki igbirlikli grenme
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ybnteminin kendine 6zgii motivasyon, dikkatle aragtirma ve tartigma, yaraticilik
yoluyla bilgiyi yapilandirma {izerine odaklandigi, Israil okullarinda diger
yontemlerin basarisiz, igbirlikli 6grenme yonteminin ise bagarili oldugu belirtilmigtir.

Kasap (1996), yiiksek lisans tezinde, igbirlikli 6grenme ve geleneksel dgrenme
yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma, 6grenci ytiklemeleri tizerindeki etkilerini,
igbirlikli 8grenme gruplarindaki etkilesimi incelemigtir. On test son test deneysel
deseni kullanilan aragtirmada veriler 6n test, son test, yiikleme Glgegi ve gbriigme
kayitlar1 ile toplanmigtir. Aragtirmanin nicel verilerinin ¢6zlimiinde; ortalama,
standart sapma ve t testi kullamilmig, ses kayitlar: ise kodlanarak analiz edilmisgtir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yénteme gére daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Cetin (1998), ilkdgretim okullarinda takim c¢aligmalarimin uygulama diizeyini,
Ozeliklerini, eksik y6nlerini, okul ySnetiminde yiiksek performansh takim ¢aligmalar:
hakkinda bilgi vermeyi amagladifi ¢aligmasinda, giiniimiizde gelisen teknoloji ile
birlikte bireysel ¢aligmadan ¢ok takim ¢aligmasinin daha bagarili oldugunu &n plana
cikarmigtir.

Kocabas (1998), Temel Egitim Ikinci Kademe Ortaokul birinci simf miizik
dersinde igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandig: iki deney grubu ile geleneksel
ogrenme tekniklerinin uygulandigi iki kontrol grubu kullanarak, miizigi 6grenme
stratejileri ve blokfliit ¢alma becerilerini kargilagtirarak, gruplar arsinda anlamh
farkliliklarin olup olmadifimi sinamigtir. 1994-1995 6gretim yili birinci yariyilinda
Izmir Dokuz Eyliil Orta okulunda okumakta olan 155 orta birinci siuf 6Zrencisi
tizerinde gerceklestirilen aragtirmada &lgme araci olarak “Miizigi Ogrenme
Stratejileri Olgegi ve Blokfliit Calma Becerileri G6zlem Formu” kullamlmigtir. Elde
edilen bulgular sonucunda igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandig1 gruplar lehine
anlamli farkliliklarin oldugu gériilmiistiir.

Delen (1998), yiiksek lisans tezi olarak yaptig1 ¢alismada, temel egitim besinci
siif sosyal bilgiler dersinde kubagik Ofrenmenin akademik basariya etkisini
aragtirmigtir. Caligma, 1996-1997 6gretim yiliin ikinci yariyilinda Tunceli ili Pertek
Iligesi Alpdogan I00’lun da 68 besinci simf dgrencisi {izerinde gergeklestirilmistir.
Deney grubuna kubagik Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel yodntem
kullanilarak yedi haftalik uygulama yapilmigtir. Bagar testinden elde edilen veriler t
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testi ile analiz edildiginde kubagik Ggrenmenin akademik bagari iizerinde olumlu
etkileri oldugu belirlenmigtir.

Iflazoglu (1999), ytiksek lisans tezinde kiime destekli bireysellestirme tekniginin
temel egitim besinci siif 6grencilerinin matematik bagarisi ve matematige iligkin
tutumlarn iizerinde olumlu etkilerinin olup olmadigim incelemistir. Deneysel desenin
kullanildig1 aragtirmaya 61 besinci simif 6grencisi katilmigtir. Deney grubunda, kiime
destekli bireysellestirme teknigi kullamilirken, kontrol grubunda ise, tim simf
Ogretim yontemleri kullanilmigtir. Matematik bagari testi ve matematik tutum 6lgegi
ile verilerin toplandi$ aragtirmada, kiime destekli bireysellegtirme tekniginin §grenci
bagaris1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmigtir. Ancak matematige iligkin
tutumlar tizerinde deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark bulunmadig:
goriillmiigtiir.

Ozder (2000), isbirlikli 6grenme yontemi ile tam Sgrenme ydnteminin ayri ayr
ve birlikte dordiincti simf Ogrencilerinin  matematik bagarilarina etkilerini
aragtirmigtir. Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde 1994-1995 &gretim yilinda
Giizelyurt Kurtulus Ilkokulu ve Giizelyurt Ozgirliik IIkokulu’nda okuyan dérdiincii
smif grencileri lizerinde yapilan aragtirma biri kontrol, {i¢ tanesi deney olmak lizere
dort grup lizerinde ylirlitiilmiigtiir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney
gruplarindan birincisine igbirlikli, ikincisinde tam 63renme, Uglinciisiinde ise tam
dgrenme ve igbirlikli 6grenme yontemi birlikte uygulanmigtir. Veriler genel yetenek
testi, biligsel giris davramglari testi, izleme testleri ve diizey belirleme testi ile
toplanmigtir. Aragtirma sonucunda birinci deney grubu ile kontrol grubundaki basart
arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Tam O6grenme yOnteminin igbirlikli
Ogrenme yOntemi ile ya da tek bagina uygulanmasmin 6grenci bagarisim arttirdigi
belirlenmisgtir.

Baykara (2000), igbirligine dayal: §grenme tekniklerinden karsilikli sorgulama ve
birlestirme tekniklerinin Ogrenci erigisine ve hatirlama diizeyine etkisini
kargilagtirmali olarak incelemis ve bu etkinin 6grencilerin denetim odaklarina bagh
olarak degisip degismedigini belirlemeye g¢alismigtir. Aragtirma, Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiine ait Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ana
Bilim Dali Ogrencileri ile Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali birinci
simif Sgrencilerinin olugturdugu iki grup lzerinde deneysel yontem kullanilarak
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yiriitiilmiigtiir. Gruplardan birinde birlestirme teknigi digerinde ise kargilikli
sorgulama teknigi dort tinite boyunca uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda kargilikli
sorgulama ve birlestirme tekniklerinin dgrencilerin erisi ve hatirda tutma diizeylerini
olumlu ydnde etkiledigi saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise
birlestirme tekniginin kargilikli sorgulama teknigine gére Ogrencilerin erigilerini
yiikseltmekte daha anlamli derecede etkili oldugudur.

Kaptan ve Korkmaz (2000), igbirligine dayali fen Ogretiminin Ogretmen
adaylarimn 6z yeterlik diizeylerine etkisini, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
1999-2000 dgretim yili yaz doneminde, 122 simf 6gretmenligi sertifika programi
Ogrencisi lizerinde yiiriittiikleri aragtirma ile agiklamiglardir. Aragtirmada, “Denk
Kontrol Gruplu On test son test deneysel deseninin yam sira tarama ve betimleyici
¢ozlimleyici yaklagimlar kullamilmistir. Veriler, fen basar: testi, fende 6z yeterlilik
inang Slgegi, 6grenci dosyalan, gézlem kayit formlar ile toplanmigstir. Igbirligine
dayal1 6gretim yonteminin uygulandifi kontrol grubu ile geleneksel ySntemin
kullanildig: kontrol grubu verileri t testi ile analiz edildiginde, hem &grenci bagarist
hem de 6z yeterlilik inang diizeylerinde sonuglar deney grubu lehine bulunmustur.

Kurtulus (2001), sanat egitimi alaninda igbirlikli 6grenme {izerine yapilmis
arastirma bulgularim derledidi yazisinda, igbirlikli grenme y6nteminin, $grencilerin
biligsel, duyugsal ve devinigsel alanlarda geligsmelerini destekledigini, gilidiilenme
diizeylerini, Ozgiivenlerini, tutumlarini ve iletisim becerilerini iyilestirdigini ifade
etmistir.

Ertekin (2001), yiiksek lisans tezinde, geleneksel 6gretim yontemleri ile igbirlikli
Ogrenme ydnteminin, fen bilgisi 6gretiminde basar1 ve hatirda tutma iizerine
etkilerini belirlemeye ¢aligmigtir. Aragtirma, 2000-2001 egitim 6gretim yilinda Hatay
ili iskenderun ilgesi Konarli ilkdgretim Okulu’nda dérdiincti simifta bulunan 71
Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Yansiz atama yolluyla belirlenen deney ve
kontrol gruplarinda, deney grubunda igbirlikli grenme, kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle 68retim yapilmigtir. Veriler 6n test, son test, hatirda tutma testi olarak
uygulanan 40 sorudan olugan test ile toplanmigtir. Elde edilen verilerin t testi ile
analiz edilmesiyle igbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlere gére 6grenci basarisi

ve hatirda tutma diizeyini yitkseltmede daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Tonbul (2001), yiiksek lisans tezinde, isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim
yontemlerinin ilk&gretim besinci sinif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki bagarilar,
doyumlari, hatirda tutma tizerindeki etkileri, bagar1 tizerindeki etkilerin cinsiyet ile
iligkilerini ve igbirlikli 6grenme ile ilgili 6grenci gorislerini incelemigtir. Kontrol
gruplu 6n test son test deneysel desenin kullanildig1 arastirma 62 &grenci izerinde
ylirtitiilmiigtiir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilirken deney
grubunda ise isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB uygulanarak Ogretim
faaliyetleri tamamlanmigtir. Ingilizce dersi doyum 6lgegi, Ingilizce bagar1 testi, ve
yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi ile veriler toplanmig, aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, farklar arasi farkin Onemlilik testi, ¢ift yonlii varyans
¢oziimlemesi ile veriler analiz edilmistir. Yapilan analizler sonunda; isbirlikli
Ogrenme y6nteminin 6grenci bagarisinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki bagarilarinin cinsiyete gore farklilhik gdstermedigi,
isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma {izerinde daha olumlu etkilerinin oldugu ancak
igbirlikli 6grenme ve geleneksel yontemin derste doyuma ulagma tizerindeki etkileri
arasinda Onemli farklarm olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Isbirlikli 6grenme
grubundaki 6grencilerin, uygulanan teknigin arkadaglik iligkileri, derse katilmayla
sosyal becerilerin geligsimi tizerinde olumlu gorisler belirttikleri ve teknigin diger
derslerde de uygulanmasini istedikleri ifade edilmisgtir.

Nakiboglu (2001), “Maddenin Yapisi” {initesinin igbirlikli 6grenme ySntemini
kullanarak kimya 6gretmen adaylarina Ogretiminin 6Zrenci bagarisina etkilerini
aragtirmistir. 1998-1999 6gretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi ikinci siif Sgrencilerinden 42, dérdiincii simf
dgrencilerinden 46 6grencinin katildigi aragtirmada deneme modeli kullanilmagtir.
Ikinci simf 6grencileri deney grubu olarak segilmis ve igbirlikli 6grenme y&ntemi
uygulanmig, dordiincti simf 6grencileri ise kontrol grubunu olusturmustur. Veriler,
deney grubundaki uygulamalarin tamamlanmasindan dért ay sonra uygulanan, agik
uclu, ¢oktan se¢meli ve dogru/yanlis seklinde ifadelerin secilmesine yonelik
sorulardan olusturulmus bagar testi ile toplanmigtir. Elde edilen veriler t testi ile
analiz edilerek, deney grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki &grencilerden

daha bagarili olduklari, bagari testinin dort ay sonra uygulanmasina ragmen basarinin
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yiiksek olmasi nedeniyle isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin daha kalic1 bilgi
edindikleri ve kavram yanilgilarinin azaldig1 sonucuna ulagiimagtir.

Altiparmak ve Nakipoglu (2002), yaptiklann bir aragtirmada Lise Biyoloji
laboratuarlarinda igbirlikli 6frenme yOnteminin tutum ve bagartya etkisi
incelenmigtir. Izmir Buca Anadolu Lisesi ikinci smif 6grencileri {izerinde
gergeklestirilen galigmada On test son test deneysel deseni kullanilmistir. Deney
grubunda isbirlikli 8grenme yontemine ait modiil uygulanmis, kontrol grubunda ise
diiz anlatim, soru-cevap, gosteri y6ntemleri kullanilmigtir. Aragtirma sonunda,
Ogrencilerin laboratuar ¢aligmalarma yonelik tutumlarinda anlamli bir fark elde
edilememis, ancak dgrenci bagarisi yéniinden deney grubu lehine anlaml fark oldugu
gOriilmiigtiir,

Bilgin ve Akbayir (2002), isbirlikli 6§renme yontemi ile geleneksel grenme
yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve seriler konusunda akademik
bagar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Denekler 30’u deney
grubu, 32’si kontrol grubu olmak {iizere Yiiziincti Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ik6gretim Boltimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali ikinci smf
Ogrencilerinden olusturulmugtur. Arastirmada 6lgme araci olarak, dizi ve seri bagar
testi deneklere 6n test ve son test olarak uygulanmig, aym test uygulamanin
bitiminden iki ay sonra hatirda tutma testi olarak kullanilmigtir. Elde edilen verilerin
t testi ile analiz edilmesi ile kontrol grubundaki deneklerin bagar testinde deney
grubundaki deneklerden daha bagarili oldugu belirlenmistir. Fakat hatirda tutma
testinde daha 6nce kontrol grubu lehinde olan anlamh farkin ortadan kalktig:
gOrilmusgtiir,

Aycan vd. (2002), periyodik cetvel ve elementlerin §gretiminde, tombala oyun
teknigi ile bilgisayar aktivitelerini kullanarak bellekte kaliciligimi belirlemeye
caligmiglardir. Caliyma, Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi, Siuf
Opretmenligi birinci simifindan 77, Manisa ili Demirci ilgesinde bulunan ilkégretim
okulundan segilen ikisi altinci smuf, biri yedinci smif olmak tizere 120 6grenci
iizerinde uygulanmigtir. Deneme tarama modelinde gerceklestirilen aragtirmada,
periyodik ¢izelgedeki eclementlerin  Ogretiminde en etkili 6gretim aracinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma verileri, kisa cevapli sorulardan olugan 6n ve

son testlerle toplanmigtir. Veriler; frekans, t testi, Anova istatistik ydntemleriyle
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analiz edildiginde, tombala oyun teknigi ve bilgisayarda hazirlanan periyodik cetvel
aktivitelerinin kullanildig1 gruplarin bellekte kaliciliklar: arasinda 6nemli bir fark
bulunamamigtir. Ancak, Egitim fakiiltesi &grencilerinin tombala oyununa ilgi
géstermedikleri, ilkdgretim altinci sinif Ggrencilerinin tombala oyunu ile bilgisayar
aktivitelerine aym oranda ilgi gosterdikleri, ilk6gretim yedinci sif Sgrencilerinin
ise, bilgisayar aktivitelerine daha ¢ok ilgi gdsterdikleri ifade edilmigtir.

Koéroglu ve Yesildere (2002), Ikogretim II. Kademede Matematik Konularinin
Opretiminde Oyunlar Ve Senaryolar adl1 ¢aligmalarinda, ilkdgretim ikinci kademe
yedinci sinifta yer alan “Say1 Kiimeleri” ve “Dik Kordinat Sistemi” konular ile ilgili
bilgisayarda matematik oyunu ve senaryolar hazirlamiglardir. Arastirma
sosyoekonomik diizeyleri farkli ilk§gretim okullarinda okuyan 193 yedinci simf
Ogrencisi lizerinde yritiilmigtiir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere matematik
oyunlarina bakis agis1 anketi uygulanmis ve 6grencilerin, cinsiyetleri ile matematigi
sevmeleri, sosyoekonomik diizeyleri ile matematigi sevmeleri arasinda bir iligki
bulunamamigtir. Uygulamamn yapildigi konularda $grencilere 6n test uygulanmas,
daha sonra konuya iliskin oyun ve senaryolar uygulandiktan sonra ise son test
uygulanarak iki test arasindaki farklilik t testi ile analiz edilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda &grenci bagarisinda onemli artisin oldugu belirlenmigtir. Ayrica cinsiyet
ile 6grenci basarisi arasindaki iligkide aragtirilmig; fakat aralarinda anlamli bir fark
bulunamamigtir. Uygulama sirasinda 6grencilerin ¢ok dikkatli bir gekilde dersi
dinledikleri, goniillii olarak derse katilmak istedikleri, zihinsel olarak aktif olduklar
aragtirmacilar tarafindan ifade edilmistir.

Lazarowitz ve Natan (2002), igbirlikli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme,
igbirlikli ve bilgisayar destekli Ogrenmenin birlikte kullamldigi {i¢ &grenme
gevresinde Arap ve Musevi Ogrencilerin yazi yazma ile ilgili algilama ve
davramglarim incelemislerdir. Caligma, 210 Musevi, 389 Arap (310 erkek, 289 kiz)
599 ogrenci lizerinde yliriitiilmiigtlir. Veriler; alfa katsayis1 0.90 olan 38 maddeden
olugan dgrencilerin yazi tizerine algilamalan ile ilgili, 6n test ve son test olmak tizere
iki defa 6grencilerin kendi anadillerinde uygulanan test, 6gretmenlerin §grencilerine
verdigi notlar ve Ggretmenlerin olusturdugu portfolyo degerleri ile toplanmistir.
Ogrencilerden alinan test sonuglart Manova, 6gretmenlerden elde edilen veriler ise

Anova testi ile analiz edilmistir. Isbirlikli &grenmenin bilgisayar teknolojisi ile
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birlikte kullanildigi simiflarin hem Arap hem de Musevi 6grencilerden olusan
gruplarda daha bagarili oldugu goriilmustiir.

Mogol ve Ozgifci (2003), Fizikte Baz1 Denklemlerin Ogretimi I¢in Kart Oyunu
adli ¢aligmalarinda, fizikte bazi temel denklemlerin 6gretimini zevkli ve kolay hale
getirmek amaciyla kart oyunu hazirlamislardir. Bilgisayar oyunu ve bilgisayar
kullaniminin miimkiin olmadig1 durumlarda kartondan yapilan kartlarla oynanabilen
oyun 11-17 yas grubu 6grencilerine y6nelik olarak gelistirilmigtir. Gelistirilen oyun
sayesinde, 6grencilerin fizikte karmagik ve zor gibi gériinen bazi temel nicelikler,
bunlarin birbiri cinsinden bagntilar: ve birimlerinin {istesinden zorlanmadan ve oyun
oynayarak gelebilecekleri belirtilmistir. Aragtirmada, bu oyunun fizigin tamamin
agiklayamayacag, sadece gdzden gegirme, mukayese etme yardimci materyali olarak
kullanilabilecegi vurgulanmigtir.

Doymus vd. (2003), 6dev aragtirmalarda grupla §grenme metodunun etkisini
ortaya ¢ikarmay1 amaclamiglardir. 2002-2003 &gretim yilinda Atatiirk Universitesi,
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 birinci sinifin
iki farkli subesinde okuyan 100 6grenci lizerinde yapilan aragtirmada deneysel desen
kullanilmigtir. Veriler bagari testi ve tutum 6lgegi testi ile toplanarak, t testi ile analiz
edilmigtir. Grupla 6grenme metodunun hem basar1 hem de tutum {izerinde olumlu
etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz vd. (2004), kimya laboratuar uygulama dersini grup ¢alismasi etkinligi
kullanarak degerlendirmiglerdir. Caligma, Fatih Egitim Fakdiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi birinci sinif Sgrencisi 49 6grenci lizerinde yiirtitiilmiisttir. Ogrencilere,
etkinlik yapilmadan 6nce konu hakkindaki 6n bilgilerini belirlemek tizere, KWL
stratejisinin “Ne Biliyorum” asamasinda 6 soru ydneltilmig, 68rencilerin klasik ve
ezberci ifadeler kullandigi belirlenmistir. Ogrenciler oniki gruba ayrilmig, her bir
grubun kendi i¢inde, igbSliimii yapacak ve yonetimi saglayacak bir lider, verileri
tutacak kayit¢1, sonuglari sunacak s6zcii segmeleri saglanmig ve uygulama bir ders
saatinde tamamlanmustir. Ogrenciler, ¢alisma sirasinda KWL tablosunun “Ne Bilmek
Istiyorum” ve “Ne Ogrendim” béliimlerini tamamlamislardir. Caligma sonunda grup
sozciileri, elde ettikleri sonuglart s6zlii olarak ifade etmigler, bu agamada yanlig
gbzlem ve tespitler de diizeltilmigtir. Etkinligin, oldukg¢a faydali ve eglenceli oldugu

aragtirmacilar tarafindan gézlenmistir.
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Karamustafaoglu vd. (2004), Periyodik cetvel ve 6zellikleri konusunun basit arag
gere¢ kullanimiyla Ogretiminin etkinlifini belirlemeyi amaglamiglardir. Yar
deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilen aragtirmada, veri toplama araci olarak
konuya yonelik gelistirilmis ¢oktan segmeli ve yazili cevap gerektiren sorulardan
olusan iki test kullamilmigtir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme ortamindaki davraniglar
gézlemlenerek, uygulamalara iliskin dgrenci diigtinceleri informal miilakatlarla elde
edilmigtir. Deney grubunda, basit ara¢ gereglerle hazirlanmig periyodik cetvel
kullanilarak 6gretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle OZretim
yapilmustir, Istatistiksel sonuglarin, deney grubu lehine oldugu, ayrica deney
grubundaki Ogrencilerin yapilan etkinlikleri ¢ok zevkli ve faydali bulduklan
sonucuna ulagilmigtir.

Yesilyurt (2004), ilkdgretim dérdiincti ve beginci sinif 6grencilerinin esit kollu
terazi dengesi ve katilarin sivilar iginde ¢6ziinmesi konusunda analiz ve sentez
yapmada deney ve oyunun etkilerini belirlemeye ¢aligmigtir. Caligma, 2001-2002
ogretim yili ikinci déneminde, sehir merkezinde li¢ devlet okulu, sehir merkezinde
bir 6zel ilkdgretim okulu, gehir merkezine yakin iki kdy okulu olmak iizere alti
ilk6gretim okulunda toplam 340 $grenci {izerinde yiiriitiilmistiir. Veriler, esit kollu
terazi dengesi ve ¢6ziinme ile ilgili sorularin bulundugu anket ile toplanmigtir. Anket
her okulda Oncelikle kontrol gruplarina deney yapilmadan uygulanmig, deney
gruplarinda ise, konu ile ilgili deneyler 6grencilere oyun seklinde yaptirildiktan sonra
anket uygulanmigtir. Veriler Ki-kare testi ile analiz edildiginde, deney gruplarinin
analiz ve sentez yapmada ¢ok daha bagarili oldugu saptamigtir.

Ozsoy ve Yildiz (2004), isbirlikli 6grenme yénteminin ilkégretim yedinci simf
matematik Ogretiminde Ogrenci basarisi lizerine etkilerini incelemiglerdir. Balikesir
ili Mehmetcik 1.0.0 6grencileri tizerinde yiiriitiilen ¢calismaya 70 6grenci katilmigtir.
On test son test deneysel deseni kullanilan arastirmada ayni matematik 5gretmeninin
derse girdigi yedinci simflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak segilmigtir.
Deney grubunda igbirlikli &grenme kontrol grubunda ise geleneksel ydntem
kullanilarak bes hafta 6gretim stirdtirlilmiigtiir. Aragtirmada, igbirlikli 6grenme
y6nteminin uygulandig1 deney grubunun kontrol grubuna gore daha bagarili oldugu

sonucuna ulagilmigtir.
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Bilgin ve Geban (2004), 6grenci takimlari ve bagari boliimleri teknigi ve
cinsiyetin, 6gretmen adaylariin Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilarina, fen
bilgisine kars1 tutumlarina, igbirlikli 6grenme y&ntemine karsi tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi tiglincti siuf Fen Bilgisi Ogretimi I dersi alan 84 6grenci iizerinde
yiriitiilmiigtiir. Aragtirma verileri 6n test ve son test olarak uygulanan fen bilgisi
tutum envanteri, fen bagar1 testi, deney grubunun uygulama agamasindan sonra
teknige iligkin tutumlarim 6lgen anket ile toplanmigtir. Aragtirma sonuglari, §grenci
takimlar1 bagar1 béliimleri ile diizenlenen 6gretim ydntemlerinin 6grenci performansi,
Ogrencilerin fen bilgisine kargt olan tutumlar {izerinde geleneksel OGgretim
yaklagimindan daha etkili oldugunu, cinsiyetin 6grenciler arasinda fen bilgisine kars1
tutum ve Fen Bilgisi Ogretimi I dersinde basarilari arasinda bir farka neden
olmadigim gostermisgtir.

Balliel (2005), yiiksek lisans tezinde ilkdgretim Fen Bilgisi dersinde altinci
smifta yer alan “Duyu Organlari” konusunun kubagik Ogrenme yoOntemi ile
anlatilmasinin 6grenci basarisina ve hatirlama diizeyine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. 2003-2004 &gretim yilinda Mugla ili Kavaklidere ilgesi ilkogretim
okullarinda yiriitiilen arastirmaya altinc1 smifta bulunan 160 &grenci katilmistir. On
test son test kontrol grup tasarimi kullanilan arastirmada kontrol grubunda yer alan
80 Ggrenciye geleneksel yontemle, deney grubunda yer alan 80 &grenciye ise kubagik
dgrenme yontemi kullanilarak ders anlatilmigtir. Verilerin toplanmasinda aym test;
On test, bagarty1 6lgme testi ve kalicilik testi olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler
t testi ve Anova testi ile analiz edildiginde kubagik 6grenmenin akademik bagar1 ve
hatirda tutma iizerinde gelencksel Ggrenme yOntemlerine gére daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmigtir.
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3. MATERYAL ve YONTEM
3.1. Aragtirma Yontemi

TOT tekniginin Ogrenci bagaris1 ve duyugsal Ozellikler {lizerine etkilerini
belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmada; 6n test son test deneysel deseni
kullanilmigtur.

On test son test deneysel desen; deney ve kontrol gruplar diye adlandirilan iki
farkhh grubun aragtirmaya dahil edilerek, kontrol grubunda yeni bir etki
olugturulmayacak sekilde klasik uygulamanin yapildigi, deney grubunun ise igleme
tabi tutulduktan sonra elde edilen sonuglarin kargilagtirilmasindan olugan y6ntemdir
( Ekiz, 1997).

Teknigin duyussal ozellikler {izerindeki etkisinin belirlenmesinde ise nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman yéntemi kullanilmigtir.

Dokiiman yontemi; resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak
incelenmesi, degerlendirilmesi ve veri toplamada ¢oklugun saglanmasinda kullanilan

bir yontemdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini; 2004-2005 Egitim Ogretim Yili Mugla ili, Kavaklidere
ilcesinde, dort ilk§gretim okulunda Ogrenim goéren 140 yedinci sinif &grencisi
olusturmaktadir.

Kavaklidere ilgesinde bulunan dort ilkdgretim okulundan Atatiirk 100, yedinci
simfta grenim géren 30 Sgrencinin tamami ve Mentese i{00’nda 60 yedinci sinif
Ogrencisinin tamami Orneklem olugturmak {izere se¢ilmistir. Her iki okulda da
yedinci sinifa ait biri deney, digeri kontrol grubu olarak segilebilecek iki subenin
bulunmast ve ulagilabilirliklerinin kolay olmasi nedeni ile orneklem olarak
segilmiglerdir. Ana kiitleden Orneklem alma biyiikliigti asagidaki formiile gore
belirlenmektedir ( Gavcar, 2004).

Z2.N.p.q
N.&+7%.p.q

n=



n : 6rneklem buyukliigi,
N : ana kiitle
p: %50
q: %50
Z :0.5igin 1.96
1i¢in 2.58
d: %10

Yukaridaki formiile gore 140
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Ogrencilik evren grubu igin 57 Ogrencilik

Orneklem biiyiikliigii yeterli olmasina kargilik g¢aligmamizda Srneklem grubunu 90

6grenci olugturmusgtur.

Deney ve kontrol grubunu olugturan Ggrencilerin okul ve cinsiyete gore

dagilimi tablo 3.1 de verilmigtir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubu 6grenci dagilimi

Atatiirk I0O | Atatiirk 100 Mentese I00 | Mentese 100
Deney Grubu | Kontrol Grubu | Deney Grubu | Kontrol Grubu
K1z 4 8 11 11
ERKEK 11 7 19 19
TOPLAM 15 15 30 30
3.3. Veri Toplama Araclar
Arastirmada veri toplama aract olarak Dbagar1 testi ve Ogrenci

kompozisyonlarindan yararlaniimigtir.
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3.3.1. Bagsar testi

Bagar1 testi, ilk6gretim yedinci simif Fen Bilgisi Dersi “Atomun Yapisi ve
Periyodik Cizelge” konusu kapsaminda Milli Egitim Bakanliginin belirlemis oldugu
amag¢ ve hedef davramglara uygun olarak hazirlanan, ¢oktan segmeli 20 sorudan
olusan veri toplama aracidir. Sorular hazirlanirken Ilk&gretim yedinci siuf Fen
Bilgisi iinitelendirilmis yillik planlari, ders kitabi, Milli Egitim Bakanlifi’nin
belirledigi hedef ve davranislar dikkatlice incelenmigtir. Milli Egitim ders kitaplari,
liselere hazirhik test Kkitaplarindan yararlanilarak 20 ¢oktan segmeli soru
belirlenmigtir. Belirlenen sorular bagar1 testine doniigtiirliliirken; 6grencilerin bir ders
saatinde cevaplandirabilecegi gii¢liikte olmasina Ozen gosterilmistir. Ayrica test
kitaplarindan alinan sorularin siklarinin yerleri degistirilmigtir. Bdylece aym dogru
cevap sikkinin ikiden fazla arka arkaya tekrar etmemesi ve her gikkin ayni sayida
dogru cevap olmasi saglanmigtir. Olusturulan test i¢in uzman goriigleri alinarak
gereken degigiklikler yapilmig ve bagari testi haline getirilmigtir. Hazirlanan test
Ogretime baglamadan Once 6n test olarak, konunun bitiminden li¢ hafta sonra ise
bagariy1 dlgme testi olarak uygulanmigtir. Bagar1 testinde her dofru yamita (1)
puan, her yanlig yamta (0) puan verilmigtir. Testten alinacak en yliksek puan
20, en diiglik puan 0 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin toplam puanlani 0-20
arasinda degismektedir.

Test giivenirliligi 20042005 egitim—6gretim yilinda Kavaklidere ilgesindeki
Cumbhuriyet {00 7. simf &grencilerine uygulanan test sonuglarmn istatistiksel
degerlendirilmesi ile saglanmig, standart sapmalarina bakilmis ve testin re test

katsayis1 0,88 olarak bulunmugtur.
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3.3.2. Ogrenci kompozisyonlar:

Oprencilerin duyussal 6zelliklerinin saptanmasinda, Agikgéz (1990) tarafindan
izlenen yol benimsenerek Ogrenci kompozisyonlarindan yararlanilmigtir. Konu
bitiminde &grencilerden, konunun islenmesi sirasinda yapilan etkinliklerle ilgili

gOriiglerini yazmalari istenmigtir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda agagidaki deneysel islem basamaklar1 uygulanmaigtir:

1. Uygulamaya baglamadan uygulama i¢in gerekli yasal izinler alinmigtir.

2. Bagar1 testi hazirlanmig, gegerliligi saglanmigtir.

3. Atatiirk 100 ve Mentese I00°nda yedinci sinifa ait bulunan iki subeden biri
deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yoluyla belirlenmigtir. Bunun
i¢in kura gekilerek Mentese 100’nda 7/A, Atatiirk I00’nda 7/B simfi deney gruplar
olarak belirlenmigtir.

4, Uygulamanin gergeklegtirildii konuya baglamadan Once, deney grubu
dgrencilerinin uygulanacak olan yonteme aligabilmelerini saglamak tizere, llk6gretim
yedinci sinif konulari igerisinde yer alan ve dgretimi tamamlanmis olan Bilesiklerin
Kimyasal Yolla Ayrilmasi konusunda TOT ¢aligmasi yaptirilmigtir.

5. On test uygulanmugtir.

6. Kontrol grubunda dersler sunus yontemi ile islenmistir. Unite boyunca tepegéz
saydamlarindan yararlanilmagtir.

7. Deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak konu sunumundan sonra
haftada bir ders saati Turnuva Oyunu diizenlenmistir.

8. Deney grubunda 6n test sonuglari, 6gretmen goriisleri, siuf mevcudu ve simifin
fiziki standartlar1 g6z 6niinde bulundurularak 6grenciler takimlara atanmigtir. Atatiirk
IOO deney grubunda bulunan onbes &grenci, beser kisilik {i¢ takima ayrilmistir.
Konu sunumundan sonra turnuva oyunu, {i¢ kisiden olusan bes turnuva masasinda

gerceklestirilmistir. Mentese I100’nda ise, otuz kisiden olusan deney grubu alt1
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kisilik beg takima ayrilmigtir. Sunum bu sekilde gergeklestirildikten sonra, bes kigilik
alt1 turnuva masasinda teknik uygulanmaisgtir.

9. Turnuva oyunu igin 15 adet sorunun yazili bulundugu kartlar &fretmen
tarafindan uygulamann ytirtittildtigti dort hafta boyunca hazirlanmagtir.

10. Her turnuva masasinda basar1 diizeyleri birbirine yakin, her takimdan bir
temsilcinin bulundugu turnuva masalar1 olugturulmugtur. Tim Ggrenciler aynm1 anda
turnuva oyununu teknigin uygulanigina uygun olarak oynamiglardir.

11. Soru Kkartlannin bulundugu zarflarin dagitilmas1 ve puanlamanin
yapilmasinda $grencilere de gérevler verilmigtir.

12. Turnuvalar sirasinda §gretmen turnuva masalari arasinda dolagarak gruplarin
¢alismalarini izleyip, gerekli zamanlarda 6grencilere yardimci olmugtur.

13. Turnuvalardan sonra her &grencinin aldift puanlar, giinlin puanlan
hesaplanmig ve takim puanlarina eklenerek simifa duyurulmustur.

14. Her hafta turnuvada bagarili olan &grenciler diger hafta bir {ist masaya,
bagaris1 diisiik olan Ogrenciler bir alt masaya, bagarisi orta olan §grenciler aymt
masada oyuna katilmiglardir. Béylece her 68rencinin giicii oraninda takimina katkida
bulunmasi saglanmaigtir.

15. Ogrenciler turnuva masalarina kanigik olarak atanmis boylelikle hangi
masanin iyi hangi masanin daha kétii oldugunun &grenciler tarafindan anlagiimasi
engellenmigtir.

16. Etkinlik sonunda birinci, ikinci ve figlincti olan takimlar belirlenerek,
sampiyon takim 6grencilerinin her biri yaprak test ile ¢diillendirilmigtir.

17. Ogretim islemleri her iki grupta da aym 6gretmen tarafindan ylirtitiilmugtiir.
Béylece, hem degisik 6gretmenlerin 6gretmenlik becerilerindeki farkliliklar, hem de
Ogretim iglemlerinin planlandif1 bi¢imde uygulanmasi saglanmigtir

18. Aragtirmanin &gretim kismi, her iki grupta da, aym zamanda (4 haftada)
tamamlanmigtir.

19. Opretimin tamamlanmasindan (¢ hafta sonra aragtirmaya katilan tiim
ogrencilere bagarty1 dlgme testi uygulanmigtir. Ogrencilerin &n ¢alisma yapmalarini
engellemek i¢in sinav yapilacagi 6nceden bildirilmemigtir.

20. Opretim etkinliklerinin bitiminde tiim &grencilere {initenin iglenmesi

sirasindaki etkinliklerle ilgili diigtincelerini agiklayan kompozisyonlar yazdirilmigtir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Iki grubun karsilastinldigi bu tiir arastirmalarda t testinin kullamlmasinin uygun
oldugu belirtilmektedir (Erdogan, 2003). Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 11
istatistik programi kullamilarak ¢6ziimlenmigtir. Aragtirma problemlerine yanit
bulabilmek i¢in agagidaki istatistik yontemler kullanilmigtir:

TOT tekniginin uygulandigi deney grubu ile sunug yo&nteminin uygulandif:
kontrol gruplarina, 6gretime baglamadan 6nce, uygulanan 6n test sonuglan arasindaki
fark bagimsiz iki grubun kargilagtirilmasinda kullamilan “independent t test”,
aritmetik ortalama ve standart sapma ile belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina bagariy1 6lgmek tizere uygulanan son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, yine bagimsiz iki grup karsilastirildig igin
“independent t test”, aritmetik ortalama ve standart sapma ile tespit edilmigtir.

Sunug yoluyla dgretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun, 6n test ve son test
sonuglar1 arasindaki farki belirlemek iizere, tek gruptan alinan iki Ol¢limiin
kargilagtirilmasinda kullanilan “paired t test” uygulanarak, aritmetik ortalama ve
standart sapmaya bakilmigtir.

TOT tekniginin uygulandigt deney grubunun, 6n test ve son test sonuglari
arasinda farklilagmay: belirlemek iizere yine “paired t test” kullanilarak analiz
edilmis, standart sapma ve aritmetik ortalamaya bakilmigtir.

t test sonuglar1 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmigtir. p<0.05 oldugunda
gruplar arasinda anlamh fark bulunmaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin duyussal 6zellikleri arasindaki
farklilig1 belirleyebilmek igin, 6grenci kompozisyonlar1 ciimle climle incelenmis;
icerik analizi yapilarak arkadaglhik iligkileri, destekleyici 6grenme, derste doyuma
ulagma, etkili 6grenme, bagka yontemlere tercih etmeye yonelik olumlu ve olumsuz
goriigler belirlenmigtir. Olumlu veya olumsuz goriis belirtmeyenler nétr olarak kabul
edilmistir. Ogrencilerin belirttikleri goriislerin; olumlu, olumsuz ve nétr olarak yiizde
dagilimi yapilmigtir. Ayrica, 6grenci goriislerinin daha iyi anlagilabilmesi igin
kompozisyonlarda yer alan ifadelerden Ornekler verilerek betimleyici ¢bztimleme

yapilmstir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde aragtirma hipotezlerine iliskin elde edilen bulgular, ayri bagliklar
altinda, istatistiksel sonuglar tablolar haline getirilerek verilmigtir. Yorumlar ise

bulgulari izleyen paragraflarda agiklanmigtir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmnin On test Sonuglarindan Elde Edilen Bulgular

Table 4.1. Deney ve kontrol gruplar1 6n test sonuglarinin kargilagtirilmasi

Gruplar n X s.S t )
Deney 45 6.0444 2.22543 -.053 958
Grubu

Kontrol 45 6.0667 1.75032 -. 053 958
Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek iizere “independent t test” uygulandiginda; deney grubunun
aritmetik ortalamasi 6.0444, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 6.0667 olarak,
p 6nem ise 0.958 olarak belirlenmigtir. Tablo 4.1 incelendiginde p Snemin .958
oldugu goriilmektedir. p>0.05 oldugundan deney ve kontrol gruplar arasindaki fark
anlamsizdir. Bu durumda hipotez-1 kabul edilmemigtir. ki gruba ait dgrencilerin
deneysel islemlere baglamadan Once, fen dersinin uygulama yapilacak olan

konusunda bilgi diizeyleri birbirine yakindir.
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4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmim Son test Sonug¢larmmdan Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplar: son test sonuglarinin kargilagtiriimasi

Gruplar n X 8.§ t p
Deney 45 10.2955 3.84937 3.169 .002
Grubu

Kontrol 45 7.6000 4.16370 3.172 .002
Grubu

Deney ve kontrol gruplarimin bagarisini Slgmek iizere uygulanan son test
sonuglarimi analiz etmek {izere “independent t test” uygulandiginda; deney grubunun
aritmetik ortalamasi1 10.2955 kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 7.6000 olarak
bulunmugtur. Analiz sonunda tablo 4.2 de p nin .002 oldugu goriilmektedir. p<0.05
oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark vardir. Sonuglar
deney grubu lehinedir. Bu nedenle hipotez -2 kabul edilmistir.

4.3. Kontrol Grubu On test ve Son test Sonuclarindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.3. Kontrol grubu 6n test ve son test sonuglarinin kargilagtirilmasi

Gruplar n X Mean 5.8 t p
Kontrol 45 6.0667

On-test -1.5333 | 3.98063 | -2.584 | .013
Kontrol 45 7.6000

son-test

Sunug ydntemi ile dgretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun &n test ve son
test sonuglari“paired t test” ile analiz edildiginde aritmetik ortalamanin 1.5333

artt1ig1, p 6nemin ise 0.013 oldugu belirlenmigtir. Tablo 4.3’de p<0.05 oldugundan
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kontrol grubunun 6n test ile son test sonuglar arasinda anlamli bir fark vardir. Bu

nedenle hipotez -3 kabul edilmistir.

4.4. Deney Grubu On test ve Son test Sonuclarindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 4.4. Deney grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi

Gruplar n X Mean s.8 t p
Deney 45 6.0444

On-test -4.3333 | 3.79593 | -7.658 | .000
Deney 45 10.3778

son-fest

TOT tekniginin uygulandigt deney grubunun &n test ve 6gretim etkinliklerinden
sonra uygulanan son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
testetmek {lizere “paired t test” uygulanmugtir. Tablo 4.4 incelendiginde aritmetik
ortalamanin 4.3333 arttig1, p 6nemin ise 0.000 oldugu belirlenmigtir. Bu nedenle
hipotez -4 kabul edilmistir.

TOT teknigi ile §gretimin sunug yéntemine kiyasla §grenci basarist tizerinde gok

daha etkili oldugu yapilan dort farkl istatistiksel analiz sonucunda belirlenmisgtir.




61

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Arkadaghk iligkileri Uzerine
Belirttikleri Goriislere iliskin Bulgular

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arkadaslik iligkileri tizerine

goriislerinin kargilagtiriimasi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
n % n % n % n % n % n %
14 | 31.1 6 (133 25 (555 0 0 0 0 45 | 100

Ogrencilerin yazmis oldugu kompozisyonlar arkadaglik iligkileri boyutunda
incelenirken; takim {iyeleri arasinda yardimlagma, paylagma, dayamigma, kaynasma
olarak ifade edilen goriigler tizerinde durulmugstur. Tablo 4.5’e¢ go6re; deney
grubundaki 6grencilerin, % 31.11°1 TOT tekniginin arkadaghk iligkileri lizerinde
olumlu etkileri oldugunu belirtirken %13.3 6grenci olumsuz goriis belirtmigtir.
Deney grubundaki 6grencilerin %55.5°1 olumlu veya olumsuz goriig belirtmemisgtir.
Sunug y6nteminin uygulandifi kontrol grubundaki Ggrencilerin higbiri arkadaglik
iligkileri tizerine olumlu veya olumsuz gériis belirtmemiglerdir. Bu durumda hipotez
-5 kabul edilmistir. TOT tekniginin arkadashik iligkileri tizerinde olumlu etkileri
vardir.

Arkadaghik iligkileri boyutunda O6grenci goriiglerinden Ornekler agagida
verilmigtir:

Deney grubundan Ayse Fit: “Bu oyun bana arkadaglarimla yardimlagma ve
dayanigmay1 6gretti” (Arkadaglik iligkileri olumlu).

Deney grubundan Ersin Ekiz: “Birinci hafta hi¢ kart alamadim ve takim
arkadaglar1 bana kizdi” (Arkadaglik iligkileri olumsuz).

Ogrenci kompozisyonlarindan, deney grubunda arkadaslik iligkileri boyutundaki
olumsuz gériislerin turnuvalarda puan kayiplarindan kaynaklandig1 anlagilmaktadir.
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4.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Destekleyici Ogrenme Uzerine

Belirttikleri Goriislere Iligkin Bulgular

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin destekleyici 6grenme {izerine

belirttikleri goriiglerin karsilagtirilmasi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
n % n % n % n % n % n %
20 0 0 36 80 3 6.6 0 0 42 | 933

Oprenci kompozisyonlarinda, sorumluluk, giiven duygusu, aragtirma ve
sorgulama, sosyal becerilerin geligtirilmesi destekleyici 6grenme olarak
degerlendirilmigtir. Tablo 4.6 incelendiginde; deney grubundaki &grencilerin %20’ si
destekleyici Ogrenme lizerine olumlu goriis bildirirken, kontrol grubundaki
ogrencilerin %6.6°s1 olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Her iki grupta da
olumsuz goriis bildiren 6grenci bulunmamaktadir. Deney grubundaki &grencilerin
%801, kontrol grubundaki 63rencilerin ise %93.3’l olumlu veya olumsuz goriis
belirtmemistir. Bu yiizdelik dagilim TOT tekniginin destekleyici 63renme lizerinde
sunus yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu durumda hipotez -6
kabul edilmigtir.

Destekleyici 6grenme hakkinda grenci goriislerinden bazilan sdyledir:

Deney grubundan Engin Barbarosoglu: “Takimda sorumluluk aldim
arkadaglarimi ¢aligtirdim, bu benim sosyallesmemi sagladi” (Destekleyici 6grenme
olumlu).

Kontrol grubundan Hulusi Yilmaz: “Verilen bazi 6devler benim arastirma

yapmami sagladi” (Destekleyici 6grenme olumlu).
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4.7. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Derste Doyuma Ulagsma
Uzerine Belirttikleri Goriiglere Iligkin Bulgular

Tablo 4.7. Deney ve kontrol grubu §grencilerinin derste doyuma ulagmaya iliskin

gOriislerinin kargilagtiriimasi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
n % n % n % n % n % n %
11 | 244 | 0 0 34 | 7551 7 | 155 | 11 | 244 | 27 | 60

Ogrenci kompozisyonlarinda, derse katilim, dersi eglenceli bulma, dersten zevk
alma ifadeleri derste doyuma ulasma boyutunda degerlendirilmistir. Tablo 4.7
incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerden %24.44°1 olumlu goriis belirtirken,
kontrol grubundaki &grencilerin ise %15.5’i olumlu goriig belirttigi goriilmektedir.
Dikkati ¢eken bir bagka nokta ise, deney grubunda olumsuz goriis belirten dgrenci
bulunmazken kontrol grubundaki 6grencilerin %24.4’#i olumsuz goériis belirtmigtir.
Deney grubundaki &grencilerin %75.5°1 olumlu veya olumsuz goriis belirtmezken,
kontrol grubu &grencilerinde bu oran %60 olarak belirlenmigtir. TOT tekniginin
ogrencilerin derste doyuma ulagsmasinda sunug yontemine kiyasla daha olumlu
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle hipotez -7 kabul edilmistir.

Derste doyuma ulagma hakkinda 6grenci goriisleri soyledir:

Deney grubundan Mefaret Karadag: “Ben daha 6nce derse katilamazdim. Takim
oyununu oynadigimizdan beri derste parmak kaldirryorum, tahtaya kalkiyorum, derse
katilabiliyorum” (Derste doyuma ulagma olumlu).

Kontrol grubundan Aynimah Bilgin: “Problem ¢dzerken bulmaca g¢6zercesine
dersten zevk aldim” (Derste doyuma ulagma olumlu).

Kontrol grubundan Erkan Ak¢in: “Ben atomun yapis1 konusunda derse hig

katilamadim” (Derste doyuma ulagma olumsuz).
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4.8. Deney ve Kontrol Gruplarmmdaki Ogrencilerin Etkili Ogrenme Uzerine
Belirttikleri Goriislere liskin Bulgular

Tablo 4.8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin etkili 6grenme {izerine belirttikleri

goriislerin karsilagtiriimasi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
n % n % n % n % n % n %
25 | 555 0 0 20 | 445 7 | 155 17 {377 | 21 |46.6

Kalic1 bilgi edinebilme, bilgilerin pekistirilmesi, eksik bilgilerin tamamlanmasi
seklinde belirtilen ifadeler, etkili 6grenme olarak degerlendirilmistir. Tablo 4.8
incelendiginde; deney grubunda yer alan &grencilerin ifadeleri %55.5 olumludur.
Kontrol grubunda ise olumlu goriis %15.5 olarak belirlenmigtir. Deney grubunda
etkili 6grenme iizerine olumsuz goriis belirtilmezken, kontrol grubundaki gériislerin
%37.7°si olumsuzdur. Deney grubu 6grencilerinin %44.5’i, kontrol grubu
ogrencilerinin ise %46.6’s1 olumlu veya olumsuz goriig belirtmemistir. Bu nedenle
hipotez -8 kabul edilmistir.

Etkili 68renme iizerine 6grenci goriislerinden rnekler agagida verilmistir:

Deney grubundan Emine $ahan: “Bu uygulama ile konular aklima iyice yerlesti,
ezberci degil uygulamali ve zevkli oldugu i¢in kolay kolay da unutmam” (Etkili
dgrenme olumlu).

Kontrol grubundan Yeliz Ozdamar: “Periyodik tabloda yer bulma ¢ok zevkliydi
bu konuyu hi¢ unutmam” (Etkili 6grenme olumlu).

Kontrol grubundan Fatma Ferah: “Atomun yapistyla ilgili 6grendigim konularin
bazilarimt anlamigtim ama gimdi sorsamz higbir sey hatirlayamam” (Etkili 6grenme

olumsuz).
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4.9. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Uygulanan Yontemi
Baska Yéntemlere Tercih Etmeye Yonelik Goriiglerine iligkin Bulgular

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin uygulanan yoéntemi bagka

y6ntemlere tercih etmeye yonelik belirttikleri goriiglerin kargilagtiriimas:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
n % n % n % n % n % n %
13 |28.8 0 0 32 |712 ] 0 0 13 |28.8 | 32 |71.2

Deney ve Kkontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, kendilerine uygulanan
yontemlerin tekrar uygulanmasi veya bagka derslerde uygulanan ydntemlerle
kargilagtirdiklar1 ifadeler bagka yontemlere tercih etme olarak degerlendirilmistir.
Tablo 4.9 incelendiginde; deney grubundaki Ogrencilerin %?28.8’inin uygulanan
y6ntemi bagka yontemlere tercih ettikleri yani uygulanan yontemden memnun
olduklari, kontrol grubunda ise, kendilerine uygulanan yontemi bagka yontemlere
tercih etme boyutunda olumlu goriis bildiren 6grencinin bulunmadig goriilmektedir.
Kontrol grubundaki &grencilerin ise %28.8’i uygulanan y&ntemden memnun
olmadiklarim, konunun 6gretimi sirasinda farkli yontemlerin kullanilmasinin daha
etkili olabilecegi yoniinde gorii bildirdigi saptanmigtir. Her iki gruptaki dgrencilerin
%71.2°si olumlu veya olumsuz goriis belirtmemigtir. Bu nedenle hipotez -9 kabul
edilmigtir.

Ogrenci goriiglerinden bazilan su sekildedir:

Deney grubundan Ismail Dellal: “Diger &gretmenlerimizin de bdyle uygulamalar
yapmasini isterdim” (Bagka yontemlere tercih etme olumlu).

Kontrol grubundan Vildan Sanli: “Tepegdz kullandigimiz zaman dersi anladim
ama kisa siire sonra unuttum, daha ¢ok ornek ¢ozseydik, bulmaca yapsaydik belki
daha iyi anlayabilirdim” (Bagka yontemlere tercih etme olumsuz).
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde; arastirma verilerinin analizinden elde edilen sonuglar ve bu

sonuglara bagli olarak getirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada; TOT teknigi ve sunug yontemi ile 6gretimin, Ilkogretim Fen
Bilgisi dersinde Ogrenci bagarisi {izerindeki etkileri saptanmigtir. Ayrica uygulanan
yontemlerin duyussal Ozellikler tizerindeki etkilerini belirleyebilmek iizere;
arkadaglik iligkileri, etkili 6grenme, destekleyici 6grenme, derste doyuma ulagma,
bagka yontemlere tercih etme boyutlarinda O68renci goriigleri incelenmisgtir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda agagida belirtilen sonuglara
ulagilmagtir:

1. Sunus yoluyla 6gretimin uygulandigi kontrol grubu ile TOT tekniginin
uygulandifi deney grubunun On test sonuglarinin analizine gore, Ogretime
baglamadan 6nce 6grencilerin uygulama yapilacak konu ile ilgili bilgileri arasinda
anlaml1 bir fark yoktur. Ogrencilerin Atomun Yapis: ve Periyodik Cizelge konusunda
bilgi diizeyleri birbirine yakindir.

2. Ogretim faaliyetlerinin sonunda uygulanan son test sonuglarina gére, deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubu 6grencilerinden ¢ok daha basarili olmusgtur.
TOT teknidi 68renci bagaris1 tizerinde sunug ydntemine kiyasla daha etkilidir. Bu
sonug iilkemizde ve yurt diginda farkli diizeylerde ve alanlarda, igbirlikli 6grenme
yonteminin farkls teknikleri tizerinde yapilan aragtirma bulgularini desteklemektedir
(iflazoglu, 1999; Baykara, 2000; Ertekin, 2001; Nakiboglu, 2001). Ayrica egitsel
oyunlara dayali §3retim tiizerine yapilan aragtirma sonuglari ile de benzerlik
gostermektedir (Koroglu ve Yesildere, 2002).

TOT tekniginde, dgrenciler 6grenme siirecinde etkin olarak yer almaktadirlar ve
ogrenme siirecinden sorumludurlar. Ogretimsel hedeflere biitiin takim {iyelerinin
ulagmas1 kosulu ile elde edilebilecek takim amaci ve takim bagarisi vardir. Takim
bagaris1 igin takim diyeleri birbirinin grenmesinden sorumludur. Takim halinde

turnuvalara hazirlanma deney grubundaki 6grencilerin bagarisini arttirmig olabilir.
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3. Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test aritmetik ortalamasi 6.0667 &gretim
etkinlilerinin tamamlanmasindan ii¢ hafta sonra uygulanan son test aritmetik
ortalamas1 ise 7.6000°dwr. Ogrencilerin aritmetik ortalamas1 1.5333 artmugtur.
Aritmetik ortalamadaki artigin az olmasi, sunug yoluyla &gretimde &grencilerin
bilgileri 6gretici konumundaki kaynaktan hazir olarak almasi kendi zihin stire¢lerini
ige kogmadan bilgileri ezberlemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

4. TOT tekniginin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin 6n test aritmetik
ortalamas1 6.0444 iken son test aritmetik ortalamasi 10.3778 olarak belirlenmigtir.
Aritmetik ortalamada 4.3333’lik artigin sebebi konunun sunumundan sonra haftada
bir ders saati olarak diizenlenen turnuva oyunlar: olabilir. Turnuva oyunu ile tiim
dgrencilerin derse katilimi saglanmaktadir. Takimdaki her 6grenci takimi i¢in puan
toplayacagindan 6grenciler bir araya gelerek turnuva oyununa hazirlanirlar. Bir arada
caligarak eksik bilgilerini tamamlarlar. Turnuva oyununda sorular1 cevaplandirirken
hem eglenirler hem de edindikleri bilgileri pekigtirirler. Takim g¢aligmasi ve oyun
ortaminda edinilen bilgiler sayesinde 6grenciler kalici bilgiler edinebilir ve béylelikle
akademik basarilarinin artmasi saglanabilir.

5. Ogrenci kompozisyonlarindan elde edilen verilere gore deney grubundaki
Ogrencilerin %31.1°1 arkadaghk iligkileri lizerinde olumlu goriis bildirirken olumsuz
goriis bildirenler %13.3’tlir. Olumlu goriislerin, &grencilerin turnuva oyunlarina
hazirlanirken takim iiyelerinin bir araya gelerek birbirleri ile yardimlagmalari ve
dayanigma igerisinde konuyu g¢aligmalarindan, olumsuz goriislerin bir ¢ogunun ise
turnuvalarda puan kayiplarindan kaynaklandifi ogrencilerin yazmis olduklan
kompozisyonlardan anlagiimaktadir. Ogrencilerin %55.5’i olumlu veya olumsuz
goriis bildirmemigtir. Bunun nedeni &grencilerin kompozisyonlarinda gogunlukla,
turnuva oyunlarinin uygulama agamasi lizerinde yogunlagmalari olabilir. Ancak,
arkadaglik iligkileri &zellikle oyunlara hazirlik asamasinda 6n plana ¢ikmaktadur.
Kontrol grubundaki &grencilerin ise higbirinin olumlu veya olumsuz goriis
bildirmemis olmasi dikkat gekicidir. Bu sonu¢ A¢ikgéz (1990)’nin sonuglan ile de
uyum gostermektedir.

6. Ogrenci kompozisyonlar incelendiginde destekleyici 8grenme hakkinda deney
grubundaki 6grencilerin %20’si olumlu goriis bildirirken, kontrol grubundaki

Ogrencilerin ise sadece %6.6’s1 olumlu goriis bildirmistir. Her iki gruptaki 6grenciler
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olumsuz goriig ifade etmemigtir. TOT teknigi sayesinde &grencilerin birbirleri ve
Ogretmenleri ile sosyal iligkiler kurmalari, takim sorumlulugu almalar, turnuva
oyunlarinda takimlarina puan kazandirarak kendilerine giiven duygularim
geligtirmeleri destekleyici 6grenme {izerinde olumlu etkiler yaratmis olabilir. Kontrol
grubunda ise verilen bazi 6dev sorularimin, aragtirma gerektirmesi nedeni ile,
aragtirmacilift destekledigi Ogrenciler tarafindan ifade edilmigtir. Deney grubu
dgrencilerinin %80°i, kontrol grubu 6grencilerinin ise %93.3’{i olumlu veya olumsuz
gériis belirtmemigtir. Gorlis belirtmeyen Ogrenci orammmin  yiiksek olmas,
dgrencilerin kompozisyon yazarken, genellikle konuyu ytizeysel olarak ele almalari,
konuyu farkli yénlerden ele almamis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

7. Uygulanan y6ntemlerin derste doyuma ulagmay1 saglamadaki etkinligi i¢in;
deney grubundaki 6grencilerin %24.4°ti olumlu goriig bildirirken, olumsuz goriis
bildiren &grenci bulunmamaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin tlimiiniin
turnuvalar sayesinde derse aktif olarak katilmasi saglanmigtir. Ayrica sorularin oyun
halinde sorulup cevaplandirilmasi dersi ilgi gekici ve zevkli hale getirmistir. Bu da
dgrencilerin derste doyuma ulagmasini olumlu yonde etkilemis olabilir. Bu sonug,
Tonbul (2001) ve Karamustafaoglu vd. (2004)’in sonuglar1 ile de benzerlik
gOstermektedir. Kontrol grubunda ise Ogrencilerin %15.5°1 olumlu, %24.4’1 ise
olumsuz goriig bildirmigtir. Olumsuz goriiglerin ¢ogu, 6grencilerin yazmig olduklan
kompozisyonlarda derse yeterince katilamama seklinde ifade edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin %75.5°1, kontrol grubu &grencilerinin %60°1 derste doyuma
ulagma boyutunda olumlu veya olumsuz gériis belirtmemistir. Bu durumun sebebi;
ogrencilerin ilk6gretim yedinci siuf dgrencisi olmalari nedeni ile diigtincelerini tam
olarak kelimelerle ifade edip,yaziya doniistiirememeleri olabilir.

8. Deney grubundaki &grencilerin %55.5’i kontrol grubundaki 6grencilerin ise
%15.5°1 kendilerine uygulanan ydntemlerle etkili bilgi edindikleri goriistindedirler.
Kontrol grubundaki dgrencilerin olumlu gériileri tepegdz ile yapilan agiklamalarin
daha anlagilir ve kalici oldugu noktasinda toplanmaktadir. Deney grubundaki
Ogrenciler, turnuva oyununa hazirlanirken takim arkadaglariyla yaptiklan
hazirliklarda eksiklerini tamamlama, oyun igerisinde sorular cevaplarken bilgilerini
pekistirme ve boylelikle kalici bilgi edinebilme firsati bulmuglardir. Bu olumlu

etkiler Ogrencilerin etkili bilgi edinme konusundaki goriiglerini olumlu y&nde
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etkilemis olabilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %37.7’si, 6gretilen konunun bazi
kisimlarim1 tam olarak anlayamadiklarini, 6grendiklerinin ¢ogunu ise unuttuklarim
ifade ederek uygulanan yontem ile etkili bilgi edinemediklerini belirtmiglerdir.
Deney grubundaki 6grencilerin %44.4°li, kontrol grubu O6grencilerinin %46.6°s1
olumlu veya olumsuz goriis belirtmemisgtir.

9. Ogrenci kompozisyonlar incelendiginde deney grubundaki &grencilerin
%?28.8’inin uygulanan yontemden memnun oldugu, teknik hakkinda olumsuz goriis
bildiren 6grencinin olmadig1 sonucuna ulagimistir. Ogrenciler bu gibi tekniklerin
bagka derslerde de uygulanmasim istediklerini, §gretmen olurlarsa bu teknigi
kendilerinin de Ogrencilerine uygulayacaklarim kompozisyonlarinda ifade
etmiglerdir. Kontrol grubunda ise uygulanan y6ntemi bagka yontemlere tercih etmede
olumlu goriiy bildiren ogrenci bulunmazken, O&grencilerin %28.8’i uygulanan
yéntemden memnun olmadiklan yoniinde goriis belirtmiglerdir. Ogrenciler,
uygulanan yontemle edindikleri bilgilerin eksik oldugu, kisa siire sonra unuttuklari,
dersin yeteri kadar ilgi gekici olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilere
uygulanan degisik ve ilgi ¢ekici yontemlerin &grenciler tizerinde olumlu etkileri
vardir. Ogrenciler kendilerine sunulan oyun, degisik arag gereg¢ ve senaryolara ilgi
gOstermektedir. Bu sonug, Aycan vd. (2002), Kéroglu ve Yesildere (2002)’nin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin %71.2°si olumlu
veya olumsuz goriis belirtmemistir. Gorlis belirtmeyen &grenci oranimn yiiksek
olmasi, kompozisyonlarin O&gretmenleri tarafindan okunacagi kaygisindan
kaynaklaniyor olabilir.

Sonug olarak, TOT tekniginin sunus yoluyla O6gretime gbre Ogrencilerin

akademik bagaris1 ve duyugsal dzellikleri {izerinde daha olumlu etkileri vardir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulardan ve sonuglardan yararlanilarak agagidaki
Oneriler getirilmigtir:

1. Aragtirma verilerinden elde edilen sonuglara gére, 6grenci bagaris: ve duyussal
Ozellikler tizerinde TOT tekniginin, Sunug yOntemine gbre daha olumlu etkileri

oldugundan &grenme ve §gretme slireglerinde bu teknige daha fazla yer verilmelidir.
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2. Teknigin uygulamginda, gruplarin olusturulmasindan puanlamaya kadar
Ogretmen hassasiyetine 6nem verilmelidir.

3. TOT tekniginin uygulanmasinda, turnuva oyunlarimin oynanabilmesi igin
sifin fiziki ortam1 uygun hale getirilmelidir.

4. Simf i¢inde 6grenciler arasindaki sosyal iligkileri gelistirmek igin TOT
teknigine yer verilmelidir.

5. Ilkdgretimde Sgrencilerin zevk aldiklari ve eglenerek grendikleri bilgilerin
daha kalic1 oldugu diigiiniiliirse bu teknik ile hem oyun hem de igbirligi icerisinde
Ogretim faaliyetleri yiirtitiilebilir.

6. TOT tekniginin her konu alaminda ve her grenim kademesinde uygulanabilir
olmasi da g6z 6niinde bulundurulursa dikkate deger bir tekniktir.

7. Aragtirmada kullamilan TOT teknigi temel egitimin ilk kademesinden
baglayarak ortadgretim ve yliksek 6gretim seviyelerinde yer alan fen derslerinde
etkileri aragtirilarak, elde edilen sonuglar1 degerlendirilmelidir.

8. Fen egitiminde TOT teknigi ile 6gretime baglamadan 6nce grenciler mutlaka
teknik hakkinda bilgilendirilmeli, farkli bir konuda uygulama yapilarak &grencilerin
teknige alismalar1 saglanmalidir.

9. Fen Bilgisi 6gretmeni yetigtiren {iiniversitelerin ilgili béliimlerinin ders
programlarinda 6gretmen adaylar, igbirlikli O6grenme yontemi, bu ySntemin
teknikleri, farkli konu alanlarinda uygulanabilecek egitsel oyunlar konusunda
yetigtirilmelidir.

10. Milli Egitimin amaglarmin gergeklestirilmesinde &gretmenlere Onemli
gorevler diismektedir. Ogretmenler hizmet igi programlarla TOT teknigi, egitsel
oyunlar alanlarinda yetigtirilerek, teorik bilgilerin pratige dokiilmesi saglanmalidir.

11. TOT tekniginin uygulanmasinda kargilagilan sorunlar aragtirilmalidir.

12. Fen 6gretimindeki sorunlarin giderilmesi ve bu dersin amacina ulagabilmesi
igin ilgi ¢ekici yontem ve teknikler sadece yiiksek lisans programlari igin yapilan
caligmalarla smurli kalmamalidir. Bu tiir etkinliklere normal ders islenisi diizeyinde

de daha fazla yer verilmesi igin 6gretmenler tegvik edilmelidir.
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EK 2 Basan Testi

T.C. MUGLA UNIVERSITES] FEN BILIMLERI ENSTITUSU
FEN BILGISI OGRETMENLIGI YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI BASARI

TESTI

Danigsman: Prof. Dr. Mansur Harmandar Hazirlayan: Emine CiL

1) Atomun yapisu ile ilgili,

I. Proton ve nétronlar atomun ¢ekirdegindedir.

II. Atomun kiitle numarasi; proton sayisi ile nétron sayisinin toplamina  egittir.
III. Atom numarasi ;proton, nétron ve elektron sayilarinin toplamina esittir.
yargilarindan hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalmz1 B) Yalmz I C)lvelll D)lIvell

2) Birbirinin izotopu olan iki nétr atomun yapist ile ilgili,

I. Proton sayilar farkli, elektron sayilar1 aymidir.

II. Proton ve nétron sayilar: farklidur.

ITI. N6tron sayilar: farkl, elektron sayilar: aymdr.
agiklamalarindan hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalmz IT B) Yalmz I C) Yalniz I1I D)Ivell

3) Notr bir atom i¢in agagidakilerden hangisi yanhgtir?

A) Proton ve elektron sayilar aymdir.

B) Proton sayis1 atom numarasina esittir.

C) Elektron ve nitron sayisinin toplami kiitle numarasini verir.

D) Nétr bir atom 1 elektron alirsa +1 yiiklii iyon olugur.

4) X elementi +1 yiiklii iyon haline gegerse agagidakilerden hangisi degigir?
A) Proton sayis1

B) Elektron sayisi

C) Notron sayisi

D) Atom numarasi
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5) Asagida verilenlerden hangisi veya hangileri dogrudur?

I. Atom numaralar1 aym kiitle numaralar1 farkh atomlara izotop atom denir.
I1. Kiitle numarasi, proton ve nétron sayilar1 toplamina egittir.

III. N6tr bir atomda proton sayisi elektron sayisina esittir.

A) LIl ve IIT B)Ivell C)IlveIll D) IveIll

6) Atom numarasi 11 olan Na elementi +1 yiiklii iyon haline geldiginde
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Atom numarasi 11dir.

B) Elektron sayis1 10dur.

C) Kiitle numarasi 11dir.

D) Proton sayis1 11dir.

7) Cekirdeginde 11 pozitif yiiklii ve 12 yiiksiiz pargaci§i bulunan element i¢in
agagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Kiitle numaras: 23tiir.

B) Nétron sayisi 11dir.

C) Atom numaras: 11dir.

D) Notr haldeki elektron sayisi 11dir.

8) 1. Atomik halde bulunurlar.

I1. Is1 ve elektrik akimin iyi iletirler.

II1. Kendi aralarinda bilesik olustururlar.
Metaller igin yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri dogrudur?
A)lvell B) Yalmz I C)llveIll D) Yalmz III

9) Kiitle numaras: 127 olan X elementinin nétron sayis1 74 ise notr durumda elektron
sayis1 kagtir?
A)53 B) 74 o127 D) 210



10) I. Son yoriingelerinde 6 elektron vardir.
II. Atomik halde bulunurlar.
II1. Kararl: yaprya sahiptirler.
Soy gazlar i¢in yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalmz I B)Ivell OI,Ivelll D) Il ve 111

11) Periyotlar cetveli ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhgtir?
A) Elementler, periyotlarda atom numarasina gére dizilmigtir.

B) Periyodik tabloda yatay siraya grup, diigey siraya periyot denir.
C) Benzer ozellikleri tasiyan elementler aym grupta yer alir.

D) En kararl1 elementler en son grupta yer alir.

12) Ametaller i¢in agagidaki yargilardan hangisi dogru degildir?
A) Tel ve levha haline getirilemezler.

B) Kati, s1v1 ve gaz halinde bulunabilirler.

C) Is1 ve elektrigi iyi iletirler.

D) Kendi aralarinda bilesik olugturabilirler.
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13) Ugtincii enerji seviyesinde 2 elektronu bulunan bir atomun atom numarasi kagtir?

A)6 B) 10 O 12 D) 36

14) Elektron koparilan bir atom i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Kiitle numarasi azalir.

B) Pozitif yiiklii iyon olur.

C) Enerji ag13a ¢ikar.

D) Negatif ytiklii iyon olur.

15) Asagidaki elementlerden hangisi 1s1 ve elektrigi iletmez?
A) Kikiirt B) Kursun O)Glimiig D) Aliminyum
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16) Asagida verilen pargaciklardan hangisi veya hangileri atomun ¢ekirdeginde

bulunur?
L. Elektron IL. iyon I11. Proton IV. Nétron
A)Ivelll B) Il ve IV C) I ve III D)IllvelV

17) Kiitle numarasi 32 olan bir element atomunun ndtron ve proton sayilan esittir.
Bu element atomunun elektron sayis1 asagidakilerden hangisidir?
A) 64 B) 16 C) 18 D) 14

18) 26 protonu olan -2 degerlikli bir iyonun elektron sayisi kagtir?
A)28 B) 26 C)24 D) 22

19) Soy gazlarla ilgili bilgilerden hangisi yanhgtir?
A) Kararli yapidadirlar.

B) Periyodik cetvelin son grubunda yer alirlar.

C) Dogada gaz halinde bulunurlar.

D) Ametallerle bilesik olugtururlar.

20) Asagidakilerden hangisi element degildir?

AH B)O C) CO D) Cl

BASARILAR Stire 1 ders saatidir

Test bitti cevaplarinizi kontrol ediniz!



EK 3 Atatiirk {00 Takim Cizelgesi
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TAKIM

OGRENCILER

1.TAKIM

IThan Unlii
Aysun Koca
Sezai Savk
Selma Giirsoy
Ali Demirtag

2. TAKIM

Akin Bagpinar
Nergiil Celik
Mehmet Karabulut
Oguzhan Demirtas
Rahmi Oztiirk

3. TAKIM

Giirkan Dogramaci
Erdi Tarake¢:

Sule Demirtag
Ayhan Turgut
Sevgi Tufan




EK 4 Mentese {00 Takim Cizelgesi

TAKIM OGRENCILER

1.TAKIM Emine Sahan
Nazik Cay
Anil Colak
Fatma Tag
Ulkii Coskun
Mutlu Stive

2. TAKIM Ayse Fit
Mefaret Karadag
Aysegiil Gkgen
Barig Yildirm
Halil Bayar
Havva Yilmaz

3. TAKIM Engin Barborosoglu
Hasibe Yolcuoglu
Nuran Yilmaz
Gilfidan Cay
Gokhan Igin

Yunus Emre Cizme

4, TAKIM Ismail Dellal
Ayse Coskun
Cansu Yildiz
Mevliit Burunsuz
Enes Yayla

Ali Izmirli

5. TAKIM Selami Bagci
Ahmet Faruk Yildiz
Sezer Kaya

Atiye Toydemir
Sezer Tinas

Ersin Ekiz




EK 5 Atatiirk i{0O 1. Hafta Turnuva Masalari ve Durum Ozeti Yaprag

" OGRENCI LER

PUANLAMA

1. TURNUVA MASASI

1. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

{Than Unlii
Akin Bagpinar
Giirkan Dogramaci

6
3¢)
3

2. TURNUVA MASASI

2. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Aysun Koca 5

Nergtil Celik 5(+)

Erdi Tarak¢1 3

3. TURNUVA MASASI 3. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Sezai Savk 4

Mehmet Karabulut 4

Sule Demirtag 6

4. TURNUVA MASASI 4. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Selma Gtirsoy 7

Oguzhan Demirtag 2

Ayhan Turgut 4

5. TURNUVA MASASI 5. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Ali Demirtag 4

Rahmi Oztiirk 0

Sevgi Tufan 6

Not: (+) isareti bulunan &grenciler bir sonraki turnuvada bir {ist turnuva masasina,

(-) isareti bulunanlar bir sonraki turnuvada bir alt turnuva masasina atanmigtir.

Haftanin Sonuglari:
Siiper Takim: 1. Takim
Cok iyi Takim: 3. Takim
Iyi Takim: 2. Takim




EK 6 Atatiirk i0O 2. Hafta Turnuva Masalar1 ve Durum Ozeti Yaprag

OGRENCI LER PUANLAMA

1. TURNUVA MASASI 1. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

[than Unlii 10

Nergiil Celik 3()

Giirkan Dogramaci 2(-)

2. TURNUVA MASASI

2. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Aysun Koca 2(-)

Akin Bagpinar 4(+)

Erdi Tarake¢1 4(+)

3. TURNUVA MASASI 3. TURNUVA MASASI OGRENCI

PUANLARI

Sezai Savk 4(+)

Mehmet Karabulut 3

Sule Demirtag 3

4. TURNUVA MASASI

4. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Selma Giirsoy
Oguzhan Demirtas
Ayhan Turgut

7
2

0C-)

5. TURNUVA MASASI

5. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Ali Demirtag
Rahmi Oztlirk
Sevgi Tufan

1
1
3(H

Not: (+) isareti bulunan 6grenciler bir sonraki turnuvada bir {ist turnuva masasina,

(-) isareti bulunanlar bir sonraki turnuvada bir alt turnuva masasina atanmigtir.

Haftanin Sonuglari:
Stiper Takim: 1. Takim
Cok iyi Takim: 2. Takim
Iyi Takim: 3. Takim
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EK 7 Atatiirk i0O 3. Hafta Turnuva Masalar1 ve Durum Ozeti Yaprag

OGRENCILER PUANLAMA

1. TURNUVA MASASI 1. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Ilhan Unlii 4

Akin Bagpinar 5

Erdi Tarak¢1 5

2. TURNUVA MASASI 2. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Sezai Savk 5

Nergiil Celik 5

Giirkan Dogramaci 2(-)

3. TURNUVA MASASI

3. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Selma Giirsoy
Mehmet Karabulut
Sule Demirtag

4
6
3(H)

4. TURNUVA MASASI

4. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Aysun Koca
Oguzhan Demirtag
Sevgi Tufan

6
3

2(-)

S. TURNUVA MASASI

5. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Ali Demirtag
Rahmi Oztiirk
Ayhan Turgut

3
4
3(H)

Not: (+) igareti bulunan 6grenciler bir sonraki turnuvada bir Gist turnuva masasina,

(-) isareti bulunanlar bir sonraki turnuvada bir alt turnuva masasina atanmigtir.

Haftanmin Sonuglar1:
Siiper Takim: 2. Takim
Cok iyi Takim: 1. Takim
Iyi Takim: 3. Takim




EK 8 Atatiirk i0O 4. Hafta Turnuva Masalari ve Durum Ozeti Yaprag

OGRENCI LER PUANLAMA

1. TURNUVA MASASI 1. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

flhan Unlii 6

Akin Bagpinar 7

Erdi Tarake1 2

2. TURNUVA MASASI 2. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Sezai Savk 6

Nergiil Celik 4

Sule Demirtag 4

3. TURNUVA MASASI 3. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Selma Glirsoy 5

Mehmet Karabulut 2

Giirkan Dogramact 6

4. TURNUVA MASASI

4. TURNUVA MASASI OGRENCI

PUANLARI

Aysun Koca 6

Oguzhan Demirtag 4

Ayhan Turgut 1

5. TURNUVA MASASI 5. TURNUVA MASASI OGRENCI
PUANLARI

Ali Demirtag 5

Rahmi Oztiirk 0

Sevgi Tufan 1

Haftanin Sonuglan:

Stiper Takim: 1. Takim
Cok iyi Takim: 2. Takim
Iyi Takim: 3. Takim




EK 9 Atatiirk I0O Takim Puan Cetveli
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TAKIMLAR 1.HAFTA | 2.HAFTA | 3.HAFTA | 4 HAFTA | TOPLAM
Ilhan Unli 6 10 4 6 26
Aysun Koca 5 2 6 6 19
Sezai Savk 4 4 5 6 19
SelmaGlirsoy 7 7 4 5 23
Ali Demirtag 2 1 3 5 11
TOPLAM 24 24 22 28 98
AkinBagpinar 3 4 5 7 19
Nergiil Celik 5 3 5 4 17
MehmetKarabulut 4 3 6 2 15
OguzhanDemirtag 2 2 3 4 11
Rahmi Oztlirk 0 1 4 0 5
TOPLAM 14 13 23 17 67
GiirkanDogramaci 3 2 2 6 13
Erdi Tarakg1 3 4 5 2 14
Sule Demirtag 6 3 3 4 16
Ayhan Turgut 4 0 3 1 8
Sevgi Tufan 6 3 2 1 12
TOPLAM 22 12 15 14 63

Turnuva Genel Sonuglar:
Stiper Takim: 1. Takim
Cok iyi Takim: 2. Takim
Iyi Takim: 3. Takim




EK 10 Mentese i0O 1. Hafta Turnuva Masalar1 ve Durum Ozeti Yaprag
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TURNUVA MASA NO. | OGRENCILER PUANLAMA

1. Turnuva Masas1 Emine Sahan 4
Ayse Fit 3
Engin Barborooglu 4
Ismail Dellal 2
Ahmet Faruk Yildiz 2

2. Turnuva Masas1 Nazik Cay 0(-)
Mefaret Karadag 1(-)
Hasibe Yolcuoglu 1
Ayse Coskun 4
Selami Bagc1 7

3. Turnuva Masas1 Amnil Colak 7(+)
Aysegiil Gokeen 1(+)
Nuran Yilmaz 0
Cansu Yildiz 1
Sezer Kaya 3(-)

4. Turnuva Masas1 Fatma Tag 0(-)
Baris Yildirim 0(-)
Giilfidan Cay 0(-)
Mevliit Burunsuz 2
Atiye Toydemir 4(+)

5. Turnuva Masas1 Ulkii Cogkun 2(+)
Halil Bayar 4(+)
Gokhan Isin 2(+)
Enes Yayla 2
Sezer Tinas 4

6. Turnuva Masast1 Mutlu Siive 1
Havva Yilmaz 5(+)
Y .Emre Cizme 5
Al Izmirli 3(+)
Ersin Ekiz 0

Not: (+) igareti bulunan &grenciler bir sonraki turnuvada bir {ist turnuva masasina,

(-) isareti bulunanlar bir sonraki turnuvada bir alt turnuva masasina atanmigtir.

Haftanin Sonuglari:
Stiper Takim: 5. Takim

Cok iyi Takim: 1, 2, 4. Takimlar

Iyi Takim: 3. Takim




EK 11 Mentese i0O 2. Hafta Turnuva Masalar1 ve Durum Ozeti Yaprag

TURNUVA MASA NO

OGRENCILER

1. Turnuva Masasi

Emine Sahan

Ayse Fit

Engin Barborooglu
Ismail Dellal
Ahmet Faruk Yildiz

2. Turnuva Masasi

Anil Colak
Aysegiil Gokgen
Hasibe Yolcuoglu
Ayse Coskun
Selami Bagci

[}
N’

3. Turnuva Masas1

Nazik Cay
Mefaret Karadag
Nuran Yilmaz
Cansu Yildiz
Atiye Toydemir

N[— WO
7~

4, Turnuva Masasi

Ulkti Coskun
Halil Bayar
Gokhan Isin
Enes Yayla
Sezer Tinas

5. Turnuva Masasi

Fatma Tag
Havva Yilmaz
Giilfidan Cay
Ali Izmirli
Sezer Kaya

6. Turnuva Masasi

Mutlu Stiive
Barig Yildinnm

Y .Emre Cizme
Mevliit Burunsuz
Ersin Ekiz

== N ODNOWER =S W—=ONINN =N

Not: (+) igareti bulunan &grenciler bir sonraki turnuvada bir list turnuva masasina,

(-) isareti bulunanlar bir sonraki turnuvada bir alt turnuva masasina atanmagtir.

Haftanin Sonuglar::
Stiper Takim: 4. Takim
Cok iyi Takim: 1. Takim
Iyi Takim: 5. Takim




EK 12 Mentese i0O 3. Hafta Turnuva Masalari ve Durum Ozeti Yaprag

TURNUVA MASANO | OGRENCILER PUANLAMA

1. Turnuva Masas1 Emine Sahan

Ayse Fit

Engin Barborooglu
Ismail Dellal

Sezer Tinas

2. Turnuva Masasi Havva Yilmaz
Anil Colak
Hasibe Yolcuoglu
Ayse Coskun
Selami Bagc1

3. Turnuva Masasi Nazik Cay
Mefaret Karadag
Nuran Yilmaz
Cansu Yildiz
Atiye Toydemir

4, Turnuva Masast Ulkii Coskun

Halil Bayar
Gokhan Isin

Enes Yayla

Ahmet Faruk Yildiz

S. Turnuva Masast Fatma Tag
Aysegiil Gokgen
Giilfidan Cay
Ali Izmirli

Sezer Kaya

6. Turnuva Masasi Mutlu Stiive
Barig Yildirim

Y .Emre Cizme
Mevliit Burunsuz
Ersin Ekiz

A AN PP DNNWEAR PR, WINOARERERE OGN = =N B D WRINDNWRN LB

Haftanin Sonuglar::
Stiper Takim: 4. Takim
Cok iyi Takim: 1. Takim
Iyi Takim: 5. Takim




EK 13 Mentege i0O 4. Hafta Turnuva Masalar1 ve Durum Ozeti Yaprag

TURNUVA MASA NO

OGRENCILER

PUANLAMA

1. Turnuva Masasi

Emine Sahan

Ayse Fit

Engin Barborooglu
Ismail Dellal

Sezer Tinas

2. Turnuva Masasi

Havva Yilmaz
Anil Colak
Hasibe Yolcuoglu
Ayse Cogkun
Selami Bagci

3. Turnuva Masasi

Nazik Cay
Mefaret Karadag
Nuran Yilmaz
Cansu Yildiz
Atiye Toydemir

4, Turnuva Masasi

Ulkii Coskun

Halil Bayar
Gokhan Isin

Enes Yayla

Ahmet Faruk Yildiz

5. Turnuva Masas1

Fatma Tag
Aysegiil Géke¢en
Giilfidan Cay
Ali Izmirli
Sezer Kaya

6. Turnuva Masasi

Mutlu Siive
Baris Yildirim

Y .Emre Cizme
Mevliit Burunsuz
Ersin Ekiz

NMNNNWRLINNE=RL,WINPAEOVONDNDERONNNOANWERL VND=R,WLB DN

Haftanin Sonuglar1:

Stiper Takim: 1. Takim
Cok iyi Takim: 3. Takim
Iyi Takim: 4. Takim



EK 14 Mentese iIOO Takim Puan Cetveli
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TAKIMLAR 1.HAFTA | 2.HAFTA | 3.HAFTA | 4 HAFTA | TOPLAM
Emine Sahan 4 3 5 2 14
Nazik Cay 0 2 2 6 10
Anil Colak 7 5 3 5 20
Fatma Tag 0 1 3 3 7
Ulkii Coskun 2 2 5 2 11
Mutlu Stive 1 2 2 1 6
TOPLAM 14 15 20 19 68
Ayse Fit 3 3 2 4 12
MefaretKaradad 1 2 1 2 4
AysegiilGokgen 1 0 1 1 3
Baris Yildirim 0 0 1 3 4
Halil Bayar 4 0 1 2 7
Havva Yilmaz 5 5 1 2 13
TOPLAM 14 10 7 14 45
EnginBarborosoglu 4 2 3 5 14
HasibeYolcuoglu 1 3 4 1 9
Nuran Yilmaz 0 1 1 2 4
Giilfidan Cay 0 1 1 2 4
Gokhan Isin 2 1 1 5 9
Y. Emre Cizme 5 2 2 2 11
TOPLAM 12 10 12 17 51
Ismail Dellal 2 4 3 3 12
Ayse Coskun 4 4 4 3 15
Cansu Yildiz 1 2 2 0 4
Mevliit Burunsuz 2 1 6 2 11
Enes Yayla 2 3 6 4 15
Ali [zmirli 3 3 3 4 13
TOPLAM 14 17 24 16 71
Selami Bagc1 7 1 2 2 14
Ahmet FarukYildiz 2 2 2 2 8
Sezer Kaya 3 0 2 2 7
Atiye Toydemir 4 2 5 1 12
Sezer Tinas 4 7 2 1 14
Ersin Ekiz 0 1 1 2 4
TOPLAM 20 13 14 10 57

Turnuva Genel Sonuglari:
Stiper Takim: 4. Takim
Cok iyi Takim: 1. Takim
Iyi Takim: 5. Takim
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EK 15 Turnuva Oyunlarinda Kullamlan Soru Ornekleri

Soru: Atom nedir?

Soru: Atom numarasi 12 olan bir element atomunun son y6riingesinde kag elektron
bulunur?

Soru: Notr bir atomun ¢ekirdeginde 8 proton ve 8 nStron bulunmaktadir. Bu atomun
kiitle numarasi kagtir?

Soru: Atom numarasi 31 olan nétr bir atomun elektron sayis1 kagtir?

Soru: Nétr atom nedir?

Soru: Elektronlar................. yiiklii taneciklerdir.

Soru: Atomun gekirdeginde bulunan yiiksiiz taneciklere................. denir.

Soru: Kiitle numaras1 127 olan bir element atomunun nétron sayisi 74 ise proton
sayisi kagtir?

Soru: .............. VE.rivrernne atomun ¢ekirdeginde yer alirlar.

Soru: Ikinci ydriingesinde 7 elektronu bulunan bir atomun atom numarasi kagtir?

Soru: Pozitif yiiklii iyon durumuna gegen bir atomda agagidakilerden hangisi azalir?
A) Proton sayis1  B) Elektron sayisi  C) N6tron sayisi D) Kiitle numarasi
Soru: Kiitle numarasi 39, atom numarasi 19 olan bir atom +1 yiiklii iyon haline
gelirse kag elektronu bulunur?

Soru: Izotop atomlar igin agagidakilerden hangisi s6ylenemez?

A) Proton sayilar1 aymdir

B) Elektron sayilar: farklidur.

C) Nétron sayilar: farklidir.

D) Kiitle numaralar: farkhidir.

Soru: Periyodik ¢izelgede dikey siralara .............c.coveennennen denir.

Soru: Soy gazlar periyodik gizelgenin...................... grubunda yer alirlar.
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