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OZET

Bu calismada, {lkogretim besinci sinif fen bilgisi dersinde yer alan Ses ve Isik
iinitesinin c¢oklu zekd kurami ile Ogretiminin Ogrenci basarisina, hatirda tutma
diizeyine ve o6grencilerin fen bilgisine karsi tutumlar ile 68retmen ve Ogrencilerin
goriislerine etkileri aragtirilmistir.

Arastirma 2004-2005 Egitim Ogretim yilinda, Mugla ili Koycegiz ilgesi Atatiirk
Pansiyonlu Ilkogretim Okulunun 5/A ve 5/B smifinda okuyan toplam 60 &grenci
tizerinde yapilmistir. Gruplar kolaylik ilkesine gore deney ve kontrol grubu seklinde
atanmistir. Deney grubunda coklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli Ogretim
yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirmada nitel ve
nicel veriler deneysel yontemle kullanilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Bilgi toplama araci olarak erisi testi, tutum ve algilama
anketi, coklu zekd alanlar1 gozlem formu ve yan yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir. Coklu zeka alanlar1 gozlem formu 6grencilerin baskin oldugu coklu
zekad alanlarimi belirlemek amaciyla caligmanin basinda ve sonunda sadece deney
grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Calismanin basinda her iki gruptaki
Ogrencilere On test olarak; erisi testi, tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Daha
sonra 4 hafta boyunca deney grubuna coklu zekd kurami destekli dgretim, kontrol

grubuna ise diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Calismanin hemen bitiminde
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meydana gelen degisiklikleri analiz edebilmek i¢in her iki gruba da son erisi testi,
tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Calismanin bitiminden sekiz hafta sonrada
hatirda tutma diizeylerini 6lgmek amaciyla her iki gruba da erisi testi tekrar
uygulanmistir. Elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla ¢oklu zeka kurami
destekli 6gretim yapilan deney grubundaki dgrencilerle ve sinif 6gretmeniyle miilakat
yapilmistir. Calismanin bitiminden sekiz hafta sonra da Ogrencilerin edindikleri
bilgilerin kaliciligimi 6lgmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir.
Nicel verilerin analizinde SPSS 11 istatistik paket programi kullanilmistir. Veriler
karsilastirmali t testi ile analiz edilmistir. Ogrenci ve dgretmen miilakatindan elde
edilen nitel verilerin ¢oziimiinde igerik analizi ve betimleyici ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda, c¢oklu zekd kurami destekli etkinliklerin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri,
fen bilgisi dersine karg1 gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan kontrol
grubu Ogrencilerininkine gore yiliksek bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin
coklu zeka alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel zekalarinin gelismis,
miizik ve dil zekélarmin az gelismis diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci ve
Ogretmen goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin hepsi ¢oklu zekd kurami ile ders
islemek istediklerini, stmif 6gretmeni de daha once yaptiklar1 uygulamalarinda bu
yonde oldugunu ancak kendi zeka alaninin 6grencileri bu kadar etkiledigini fark

etmedigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, Fen Ogretimi, Ses Ve Isik Unitesi
Sayfa Adedi : 160
Tez Yoneticisi : Prof. Dr. Mansur HARMANDAR
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ABSTRACT

In this study, the effect of use of multiple intelligence theory to the student
success, level of retaining, the attitudes towards science and also teachers’ and pupils’
opinions while teaching sound and light unit which is included in 50 grade science
lesson was investigated.

The research was made in 2004-2005 academic year totally on 60 pupils
attending 5-A and 5-B classes in Atatiirk Boarding Primary School. The experiment
and control groups were chosen by random. While in the experiment group teaching
process was supported by multiple intelligence theory activities, in control group,
straight exposition method was applied. In the research, qualitative and quantitative
data was used in an experimental way. Also in the research pretest-posttest with
control group model was used. As the way of collecting data, achievement test,
attitude and perception poll, multiple intelligence fields observation forms and semi-
structured interview forms were used. Multiple intelligence fields observation form

was applied at the beginning and at the end of the research only on the students in
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experiment group to identify the multiple intelligence fields on which pupils are
dominant.At the beginning of the study achievement test with attitude and perception
tests were applied to both of the groups as pretest. Then, during the following 4
weeks in the experimental group teaching process was supported by the multiple
intelligence theory activities but in the control group straight exposition method was
used. In order to analyze the changes at the end of the study, achievement test and
attitude and perception tests were applied to both of the groups. After 8 weeks from
the end of the achievement test was applied again in order to evaluate maintenance
levels of their achieved knowledge. For supporting quantitative data, an interview
with students and their teacher in experiment group where multiple intelligence
theory supported education was performed. And after 8 weeks from the end of the
study a test of permanency was applied to measure the permanency of the things that
they have learnt. For the analysis of quantitative data, SPSS 11 program was used.
The data was analyzed by comparing t-test. For the evaluation of qualitative data
which is collected from student and teacher interviews a content analysis and
descriptional analysis technique were used.As the result of the study, it is found that
achievement test levels, retaining levels, attitude levels towards science lesson of
students in experiment group where multiple intelligence theory supported teaching
activities were applied, are higher than those of the students in control group where
straight exposition method was used. Also it is observed that from the multiple
intelligence fields, naturalist intelligence,  visual intelligence and physical
intelligence of the students are highly developed, while musical ans verbal
intelligence of students are less developed. When student and teacher opinions were
investigated, all of the students stated that they want to have lessons in which
multiple intelligence theory was applied and the teacher stated that the previous
applications had been in the same direction but he/she had not realized that his/her

intelligence field would affect the students so much.

Key Words : Multiple intelligence Theory, Science Teaching, Effect Of Sound
And Light Unit

Page Number: 160

Adviser : Prof.Dr.Mansur HARMANDAR
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1.GIRiS

Isteklerin ve taleplerin degistigi bu yiizyilda artik sadece smnavlarda basarili
olabilen degil, giinliik yasamda da hayatta kalabilme sansini arttiran bireyler
yetistirmek gerekmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi okullarda
ogrencilerin sadece sozel ve matematiksel basarilar1 iizerinde durulmakta ve
ogrencilerin bu yetenekleri gelistirilmeye calisilmaktadir. Oysa her bireyin gesitli
yetenekleri ve kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri zeka alanlar vardir. Okullarin
islevlerinden biri de her 6grencinin kendine 6zgii baskin olan zekd alanlarim

kesfetmek ve az gelismis zeka alanlarini giiclendirmeye ¢alismak olmalidir.

Cagdas egitim anlayisi, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan bireylere egitimde
firsat esitligi saglama yaninda; bireylere ilgi, yetenek ve farkli zeka 6zelliklerine gore
en st diizeyde egitim alma ve kendilerini gelistirme firsati da vermeyi
amaclamaktadir. Giiniimiizde egitim ortamlari, bireysel farkliliklar1 dikkate almak
zorundadir. Ciinkil bireysel farkliliklar dikkate alindig1 olciide, egitimde firsat ve
olanak esitligi daha iyi saglanabilmektedir. Bu konuda Ogretmenlere yardimci
olabilecek yaklasimlardan biri “coklu zeka kurami”dir. Egitimde bireysel farkliliklar
ilkesine dikkat ¢eken coklu zeka kurami yoluyla 6gretmenler, 6grencilerini daha iyi
taniyabilecekler, onlar1 daha iyi anlayabilecekler ve onlara sunacaklari egitimin

niteligini arttirabileceklerdir ( Saban, 2000).

Daha nitelikli egitim daha nitelikli nesillerin olusmasim saglayacaktir. Ulkemizde
nitelikli insan yetistirme ¢abasi ilkogretimin hazirlik sinifindan baslamakta ve yasam

boyu siirmektedir.

Gardner, yetiskinlerle yapmis oldugu calismalarinda bir insanin en az yedi temel
zeka cesitlemesinden olusan genis yetenekler yelpazesine sahip oldugunu ©ne
sirmektedir. Gardner, yedi tiir zekayi, dilsel zeka, gorsel zeka, matematik zekasi,
bedensel zeka, miizik zekasi, sosyal zekd ve kisinin kendine doniik zekasi olarak
adlandirmaktadir. Ancak Gardner, bu sayinin insan yeteneklerinin ¢oklugu karsisinda

asla yeterli olmadigin1 ve daha fazla zeka alanlarinin olabilecegine dikkat ¢cekmistir.



1997 yilinda Gardner, saptadigi zekd alanlarma doga zekdsimi da eklemistir.
Giintimiizde yedi zeka tiirii degil, sekiz, dokuz zeka tiirlinden s6z edilmektedir

(Saban, 2000).

Bireye ait tiim bu zeka alanlarinin aymi diizeyde olmasi ¢ok gii¢ bir ihtimaldir.
Ancak dogru 6gretim teknikleriyle zeka alanlarinin gelistirilebilirligi yapilan bir¢cok

calismayla gosterilmistir.

1.1. Temel ilke ve Kavramlar

Egitim

Egitimin sadece okullarda verildigi tabusu bu yiizyilda artik yikilmistir. Egitim
bu giin iilkemizin her sektoriinde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Egitimin her
alandaki kullanimi, egitim kavraminin kapsamlilifindan kaynaklanmaktadir. Egitim

kavramu i¢in, kapsaminin genisligi nedeni ile bir¢ok tanim gelistirilmistir.

Egitim, bireylerin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993).

Egitim, bilim, teknik ve sanatin her iiciinii de kapsayan bir icerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlar1 bigimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirmede en etkin siire¢ niteligi kazanir (Tarman, 1999).

Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis

degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2002).

Egitim hakkinda yapilan tamimlar goriildiigii gibi cesitlidir. Ancak hepsi de
egitimin degismez bir tanimi1 olmadigini, genellikle siire¢ yoOniiniin tanimlanmaya
calisildigimi ve egitimin toplumun kiiltiiriiyle i¢i ice olmasi gerektigini vurgular.
Demirel’in taniminda da goriildiigii gibi yasanti, kiiltiir ve siire¢ kavramlart tanim

icerisinde kullanilmigtir.



Ogretim

Ogretim, icsel bir siirec ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal
olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Etkili 6gretim,
o0grenme olayinin dogasim ve degisik gelisim asamalarindaki 6grencileri anlamay1

gerektirir (Senemoglu, 2000).

Ogretim, yasam boyu siiren egitimin, planli ve programli olarak yiiriitiilen

kismudir (Yigit, 1997).

Egitim ve Ogretim kavramlar1 ¢ogu kez aym anlamda kullanilmaktadir. Oysa
egitim yukarida da agiklandigi gibi bireyde davranmis degisikligi meydana getirme
siireci, 0gretme ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde
yapilmasi siirecidir. Egitim her yerde, ancak 6gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir

(Demirel, 2002).

Egitim ve ogretim arasindaki farklann Yigit (1997) tablo 1.1.’de goriildiigii
sekilde aciklamistir.

Tablo 1.1. Egitim ve 6gretim arasindaki farklar (Yigit, 1997).

Egitim Ogretim

1- Zaman ve yer yoniinden siirekli ve 1- Zaman ve yer yoniinden sinirlidir.

cok boyutludur. Her yerde olusur.

2- Her tiirlti bilgi ve deneyimi kapsar. 2- Planli ve programlidir. Onceden

belirlenmis etkinlikleri kapsar.

3- Ogrenme ve 6gretimi kapsar. 3- Egitimin alt kategorisidir.

4- Egitim genel anlamda temel amactir. | 4- Genel anlamda egitimin aracidir.

Ogretimin baslica 6zelliklerini Acikgoz (1998) soyle belirtmektedir:
1- Ogretim bir siiregtir.

2- Ogretim planlidr.




3- Ogretim dgrenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadar.

4- QOgretim 6grenmenin baslatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini icermektedir.

Ogretim oldukca karmasik bir yapiya sahip olup, gelismis bir becerinin, iyi
planlanmis zamanin, dikkatli bir hazirligin ve sistemli bir uygulamanin iriiniidiir.
Ogretme ve oOgretim, bireyde davrams degisikligi meydana getirmek amaciyla
yapilan faaliyetleri icerir ve her ikisinde de amag¢ O0grenmenin meydana gelmesini
saglamaktir. Ogretme, Ogrenene Ogrenmenin gergeklesmesinde yardimci olma
faaliyetleri olarak tanimlanmakta olup, planli, programli olmay1 gerektirmezken,
ogretimde planlilik 6nemlidir. Nitekim Ogretim, planli, programli olarak yiiriitiilen
Ogretme faaliyetlerinin tiimii olarak tamimlanmaktadir. Bu yoniiyle 6gretim

ogretmeyi de kapsayan genis bir kavramdir (Cepni, 2005).

Ogretme

Ogrenmenin kolaylastirilmas1, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve ogrenene
ogrenmeyi gerceklestirmesinde yardimci olunmasi siireci olarak ifade edilmektedir.
Ogretme ile 6grenme cogunlukla birlikte kullanilan iki kavram oldugu icgin, 6gretme
siireci sonucunda mutlaka bir 6grenmenin gerceklesmesi gerektigi diistiniiliir. Bu
digiince ¢ogu zaman dogru olmakla birlikte, 6grenme ve Ogretme siirecleri
birbirinden bagimsiz olarak da devam edebilir. Bazen 6gretme etkinlikleri olmadan
ogrenmeler gerceklestigi gibi, siire¢ sonucunda 6grenmenin meydana gelmedigi

Ogretme faaliyetleri de olabilmektedir (Cepni, 2005).

1.2. Diinyada ve Tiirkiye’de Fen Egitiminin Tarihi

Fen, bilimsel siirecleri ise kosarak problemlere ¢6ziim bulabilmedir. Olaylar ya
da olgular hakkinda birtakim yorumlar yapabilmek i¢in Oncelikle onlari problem
olarak gormemiz gerekmektedir. Eger herhangi bir nesne ya da olgu bizi rahatsiz
etmiyorsa onu problem olarak gormeyiz ve onun hakkinda bilimsel siirecleri ise
kosarak bir takim ¢ikarimlarda bulunmaya gerek duymayiz. Devletlerde insanlar gibi

kendileri agisindan problem olan konularla daha fazla ilgilenirler ve tiim kaynaklarini



o problemi ¢ozmek igin seferber ederler. Diinya tarihinde problem olusturabilecek
asamalar, savaslar, sanayi devrimi, teknolojideki hizli degisim ve dogal kaynaklarin
titkenisi olmustur. Bu problemleri asmak i¢in ¢oziime uygun insanlar yetistirebilmek
amaciyla devletler egitim sistemlerinde koklii degisiklikler yapma ihtiyaci

hissetmiglerdir.

19.yy da fen, Tiirkiye’deki ilkdgretim programlari igerisinde yer almistir. Ancak
bilginin ezberlenmesine dayali, Ogretmen merkezli hazirlanan programlarin

hedeflerine ulasamadig1 goriilmiis ve uygulamadan kaldirilmstir.

1850’lerde Pestallozzi’nin goriigleri 1s131inda nesnel 6gretim 6nem kazanmustir.
Nesnel 6gretim yonteminde amag dgrencinin ¢evresini gézlemlemesi ve gozlemleri

hakkinda yorum yapabilmesidir.

Bilimsel yolla sonuca ulasma yontemi ilk kez 1920 baslarinda tarimsal
toplumdan, endiistriyel topluma geg¢is doneminde, toplumun ozellikle saglik ve
hijyen konularindaki ihtiyaglar sonucunda ortaya ¢ikmistir ve ayni yillarda okul fen

programlarini da etkilemistir (Kaptan,1999).

1920’lerde Tiirkiye’de biiyilk bir egitim hamlesi baslamis ve yurt disindan
egitimciler iilkenin egitim alamindaki sikintilarim asabilmesi i¢in davet edilmistir.
Davet iizerine John Dewey iilkemize gelerek egitim sistemimizin yapisini incelemis
ve gorlislerini bildiren bir rapor hazirlamistir. Hazirladigi raporda “Cocuklarin
hayattaki ihtiyaclarina uyum saglayacak programlar ve Ogretim yontemleri
gelistirilmeli” Onerisini getirmistir. Getirdigi oneriler dogrultusunda egitim yeniden

yapilandirilmaya ¢alisilmistir.

1950’11 yillarda geligmis iilkelerde sanayi devriminin ihtiyaclarini kargilamak
tizere teknik ara eleman yetistirme ihtiyaci olusmustur. Bu dogrultuda egitim
sistemlerinde bir takim degisikliklere giderek teknik acidan donamimli, pratik

diisiinebilen, nitelikli insan giicii yetistirmeye calismislardir.



Aymi yillarda Tiirkiye’de 1948 fen programi hazirlanmistir. Bu programda sosyal
yarar ve tarim bilgileri 6n planda tutulmustur. Ogrencilere fen bilimleri ile ilgili
konular “Hayat bilgisi”, “Tabiat bilgisi”, “Aile bilgisi” ve “Tarim-is” {iiniteleri

icerisinde verilmistir.

Tiirkiye’de modern fen bilimleri egitiminin egitim sistemimize ge¢ girmesinin
yarattigi sonuclarin bazis1 pedagojik, bazisi da teknolojik ve ekonomik niteliklidir

(Topsakal, 1999).

1968 yilinda fen dersleri “Fen ve tabiat bilgileri” adi altinda “Tabiat bilgisi”,
“Tarim-is” ve “Aile bilgisi” dersleri birlestirilerek olusturulmustur. Programda tinite
yaklasimi g6z oniinde bulundurulmus ve 6grencilerin derse katiliminin daha fazla

olmasina calisilmstir.

1968 fen programi 1974 yilinda birtakim degisikliklere ugramistir. “Fen ve
Tabiat Bilgileri” olarak gecen ders “Fen Bilgisi” olarak degistirilmis ancak {inite
konularinda fazla bir degisiklik yapilmamistir. Fen konular1 hayat bilgisi dersinin

icerisinde verilmeye devam edilmistir.

Fen bilimleri egitiminin bizim egitim sistemimize ge¢ girmesi, sadece bu
bilimlerin gelismesinin, 6gretiminin aksamasina yol agmamais, bu olumsuz etkilerden
daha kapsamli ve Onemli olarak, cagdas rasyonel ve verimli bir diisiince
yonteminden uzak kalmamiza, sonugta bilim ve teknolojide olsun, ekonomide olsun
iki yiizyildir devam eden reform ve cagdaslasma cabalarima ragmen beklenilen

kalkinma ve refah diizeyinin tutturulamamasina yol agmistir (Topsakal, 1999).

1968 yilinda hazirlanip 1974 yilinda bir takim degisikliklere ugrayan fen

programimin 1977 de bazi iinitelerinin yerleri degistirilmistir.

2000 yilinda fen programinda koklii degisiklikler yapilmustir. Ogrencilere

“Yaparak ve yasayarak 6grenme” ilkesi dogrultusunda yapisalci yaklasimla dersler



islenmeye calisilmistir. Fen bilgisi dersi ilkdgretim 1. basamakta okumakta olan 4. ve

5. sinif 6grencilerine de dgretilmeye baslanmistir.

2005 egitim-ogretim yilinda da “Fen bilgisi” dersi “Fen ve teknoloji” dersi olarak
degistirilmistir. Tiim 6gretim programi sarmallilik ilkesi gbz Oniine alinarak yeniden

diizenlenmistir.

Fennin amaci, dogay1 anlamaya ve aciklamaya calismak iken, teknolojinin amaci
doganin kurallarina uygun, hayati kolaylastiracak degisimler yapmaktir. Gelismis
tilkeler basta olmak {iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini arttirma cabasi i¢indedir. Bundan dolayi, iilkemizde de yeni fen 6gretim
programlarina teknoloji boyutu eklenmistir. Fen oOgretim programlari, Fen ve

Teknoloji programi haline doniigmiistiir (Cepni, 2005).

1.3. Fen Egitiminin Amaclari

Fen bilimleri, gozlenen dogay1 ve doga olaylarim sistemli bir sekilde inceleme ve

heniiz gozlenmemis olaylar kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Cepni, 2005).

Fen derslerinin okul programlarinda yer almasimin amaclarn ii¢ bashk altinda
ozetlenmektedir. Bunlar;

1- Fen konularinda genel bilgi sunma (Fen-Okuryazarligr).

2- Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak.

3- Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Bu genel amaglardan c¢ikan fen egitiminin hedefleri asagidakiler gibi

Ozetlenebilir. Bunlar;

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama:
o Bir alana 6zgii bilgileri bilme (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasalar).

o Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.
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O

Arastirma ve kesfetme (bilimsel siirecler):

Bilim adamlarinin diisiiniis yollarini ve calismalarin1 6grenmek icin bilimsel
siiregleri kullanma.

Psikomotor becerilerini kullanma.

Bilissel becerileri kullanma.

Hayal etme ve gelistirme:

Hayal kurma.

Esyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma.
Esyalar1 alisilmadik amaglar i¢in kullanma.
Problem ve bilmece ¢6zme.

Alisilmadik diisiinceler iiretme.

Ara¢ ve makine tasarlama gayretinde bulunma.

Duygulanma ve deger verme:

Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendilerine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme.

Insan heyecanlarina ve duygularina kars1 duyarl ve saygili olma.

Fiziksel duygularin1 yapici bigimde ifade etme.

Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve cevre sorunlarina iliskin kararlar

verme.

Kullanma ve uygulama:

Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullanislarin1 gérme.

Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gercek teknoloji problemlerine
uygulama.

Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

Giinliik yasantida karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel siirecleri
kullanma.

Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarimi anlama ve

degerlendirme.



o Kisisel saglk, beslenme ve yasam tarzi konularinda soylenti ve
heyecanlardan ziyade bilimsel bilgilerle karar verme.

o Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme (Cepni, 2005; Kaptan, 1999;
Temizyiirek, 2003).

Fen bilgisi Ogretiminin amaglarma bakildigi zaman bireylerin dogay1 ve
yasadiklar1 ¢evreyi tanima etkinlikleri onem kazanmaktadir. Bireyin cevresini
tanimas1 ve cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi igin,
Ogrenilecek bilgilerin zihinde yapisallastirilmast ve bireye 0zgii ¢ikarimlar olmasi
gerekmektedir. Dogada meydana gelen olaylardan cikarim saglamak igin ise
bireylerin doga ile etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak
bilgileri edinmeleri gerekir. Bu da ogretim ortamlarinda yapisalct yaklasimin

kullanilmas: geregini ortaya ¢ikarmaktadir (isman Vd, 2002).

1.4. Yeni Fen Ve Teknoloji Ogretim Programm

Fen ve teknoloji dersi Ogretim programi, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yili 6gretim programi reformu cercevesinde “Fen

Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan hazirlanmistir.

1.4.1. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar olarak yetismesidir

(Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, 2005).

Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in yedi boyut diisiiniilebilir:
1- Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi.

2- Anahtar fen kavramlari.

3- Bilimsel siire¢ becerileri.

4- Fen- teknoloji- toplum- ¢evre iligkileri.

5- Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler.
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6- Bilimin 6ziinii olugturan degerler.

7- Fen’e iligkin tutum ve degerler.

1.4.2. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin temel yapisi

Talim terbiye kurulu baskanliginin 2005 yilinda yayinlamis oldugu fen ve

teknoloji dersi taslak programinda fen ve teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alani

On goriilmiistiir:

Canlilar ve hayat

Madde ve degisim

Fiziksel olaylar

Diinya ve evren

Fen- teknoloji- toplum- cevre iliskileri
Bilimsel siire¢ becerileri

Tutum ve degerler

Programin temel anlayisinda iiniteler organize edilirken bazi temel anlayislar ve

hareket noktalari belirlenmis ve {iinitelerde bu ana ilkelere olabildigince uyum

saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik secimine gidilmistir. Temel anlayislar ve

hareket noktalar1 asagidaki gibidir. Bunlar;

Az bilgi ozdiir.

Tiim fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarin1 kapsamistir.

Ogrenmede yapilandirmaci 6grenme teorisi esas alinmustir.

Ol¢me ve degerlendirmede yapilandiric1 6grenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlari esas alinmistir.

Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmistir.

Sarmallik ilkesi esas alinmistir.

Programin, ilgili diger derslerin programlarnyla paralelligi ve biitiinliigii

gozetilmistir.
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Programin vizyonunda ise herkes i¢in fen ve teknoloji ve herkes icin fen ve

teknoloji okuryazarligi felsefesi benimsenmistir (Cepni, 2005).

1.4.3. Ogretim programimn icerigi

Konu igerigi ile ilgili 6grenme alanlan belirli oranlarda fizik, kimya, biyoloji ve
astronominin alt konulan etrafinda diizenlenmis ve her bir konu icgerigine uygun
kazammlar gelistirilmistir. Igerikler, 6grencilerin yas ve biligsel diizeylerine uygun
olarak somut 6zelliklerden soyut 6zelliklere dogru diizenlenmistir. Bunlarin yani sira,
bu kazanimlart gerceklestirmek icin, gerekli tutumlar ve degerler, bilimsel siireg
becerileri ve fen-teknoloji ve c¢evre olarak, dgrencinin biligsel gelisim diizeylerine
uygun olarak ayrintili bir sekilde verilmistir (ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi

Programi, 2005).



1.4.4. Ogretim stratejileri
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Ogrencileri daha fazla etkin hale getirebilmek icin yapilandirmaci 6grenme

anlayis1 esas alinmistir.

Tablo 1.2. Ogretim stratejileri (Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, 2005).

Ogretmen merkezli stratejiler

<
<«

Ogrenci merkezli Stratejiler

»
»

Klasik | Gosterim Tiim smif | Rol Proje Bagimsiz caligsma
sunum tartigmast | yapma
Hikaye anlatim1 Video Kiigiik Kiitiiphane | Ogrenme
gosterimi grup taramast merkezleri
tartigmast
Programlandirilmis | Simiilasyon | Okul Sorgulama | Programlandirilmis
birebir 6gretme gezisi ogrenme
Alistirma Isbirligine | Kesfetme | Kisilestirilmis
yapma bagh O0grenme sistemleri
O0grenme
Drama Problem
temelli
O0grenme
Oyun
oynama

Ogretim stratejileri, tablo 1.2.’de goriildiigii gibi, bir ucunda 6gretmen merkezli

stratejilerin diger ucunda ise yapilandiric1 6grenme yaklasimini esas alan 6grenci

merkezli stratejilerin oldugu bir spektrumda dagilim gosterir. Ogrenci merkezli

stratejiler kritik ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey

diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek icin uygun 6grenme firsatlart

saglar (Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programui, 2005).




1.5. Fen Ogretiminde Kullanilan Baslica Yontemler

13

Fen dgretiminde 6gretmen bir konuyu anlatirken mutlaka bir strateji yontem ya

da teknik kullanmalidir. Fen konularinin her birinin 6zelligi ve 6grencilerin konuyu

kavrayis bicimi farklidir. Her konuya uygun strateji, yontem ve teknikler 6gretmene

gore Onceden belirlenmeli, 6grencilerin 6zelliklerine ve Ogretim ara¢ gereclerinin

durumuna gore degistirilebilmelidir. Bircok 6gretmenimiz strateji, yontem ve teknik

kavramlarin1 ayn1 zannetmektedir. Bu duruma aciklik getirebilmek amaciyla Vural

(2004) “Ogretim Uygulamalarinda iliskiler” adl1 tabloyu olusturmustur.

Tablo 1.3. Ogretim uygulamalarinda iliskiler (Vural, 2004).

Stratejiler Sunus yoluyla | Bulus yoluyla | Aragtirma- Tam 6grenme
Ogretme Ogretme sorusturma
yoluyla
ogretme
Yontemler Diiz anlatim. Ornek olay, Ornek olay, | Karma yontem
Glidiimlii Gosterip
tartisma, yaptirma,
Gorilisme,
Teknikler Soru-cevap, Kiigiik-biiyiikk | Workshop, Tiim teknikler
Takrir, grup Soru-cevap,
Informal Ogrt. | tartigmasi, Beyin firtinasi,
Konferans, Soru-cevap, Problem
Sempozyum, | Cember, cozme,
Soylev. Zit panel, Yaptirma,
Miinazara, Rol yapma,
Acik oturum. Gosteri,
Dramatizasyon,
Deney,

Gozlem,
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Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Do¢. Dr. Aytekin ISMAN
Ogretmenlerin egitim teknolojileri yoniindeki yeterliliklerini belirlemek i¢in 2000—
2001 egitim Ogretim yilinda 137 Ogretmene anket uygulamistir. Anket sonucuna
gore; ankete cevap veren 6gretmenlerin yaklasik %751 diiz anlatim, %70’1 tartisma,
%60’1 6rnek olay, %65°i gbsterip yaptirma, %75°i problem ¢dzme, %50’si grup
calismasi, %60’1 bireysel calisma ve hemen hemen hepsi soru cevap yontemini

ogretme faaliyetlerinde kullanmaktadir.

1.5.1. Diiz anlatim (takrir) yontemi

Ogretmenin herhangi bir konuyu, karsisinda oturan ogrencilere iletmesi
biciminde en ¢ok kullanilan bir yontemdir. Bu yontemle biligssel alanin bilgi,
duyussal alanin alma ve tepkide bulunma, devinissel alanin uyarilma basamagindaki
davramiglar Ogrencilere kazandirilabilir. Bu yontem daha iist diizeydeki hedef
davraniglarin kazandirilmasi sirasinda dikkat ¢cekme, giidiileme, gézden gecirme ve

gecis basamaklarinda kullanilabilir (Vural, 2004).

Ogretmen merkezli bir egitimi esas aldig1 icin ogrencileri gelecege tasimakta
yetersiz kalir. Ancak konular arasi gecisleri yapmada son derece 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ogrencileri bilgi bakimindan yiiklemede bu yontem tercih

edilmektedir.

1.5.2. Soru-cevap yontemi

Bu yontem, Ogrencilere diisiinme, konusma ve derse katilma aligkanliklari
kazandirmak amaciyla kullanilabilmektedir. Konunun niteligine gore, Onceden
Ogretmen tarafindan belirlenen sorular Ogrencilere yoneltilecegi gibi, dersin akigi
icinde 6grenme diizeylerini test etmek amaciyla spontane olarak da kullanilabilir
(Ozsoy, 2004).

Bu yontemi uygularken Ogrencilere acik uclu sorular yoneltmek diisiinme

yeteneklerini arttirict etki yapacaktir. Bu yontem anlatim yontemine gore iletisimi
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giiclendirir. Ancak sorular 6grencilere zor gelmemelidir, yoksa Ozgiiven sorunu

yasanabilir.

1.5.3. Tartisma yontemi

Ogrenci merkezli bir 6gretim yontemi olarak, ilgi cekici bir ortam yaratabilir.
Ogretmenin ya da iyi yetismis bir sinifta bir grencinin yonetiminde vyiiriitiilebilir.
Goriis aligverisinde bulunmak, birtakim kararlara varmak vb. amaglarla da tartisma
yapilabilir. Bir taraftan da Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade etmeleri,
diisiincelerini savunmalari, karsit diisiincelere saygi duymalari, kendi diislincelerini
sinamalar1 ve kanitlar karsisinda Onceki diisiincelerinden vazgecebilmeleri gibi tim

yasam boyunca gerekli olacak davranislar1 kazanmalar saglanabilir (Vural, 2004).

1.5.4. Ornek olay yontemi

Yasamda karsilagilabilecek bir problem durumunun simif ortaminda
canlandirilmasina ornek olay yontemi adi verilmektedir. Ger¢ek yasamdan alinan bir
olay veya tiimiiyle kurgulanmig bir 6rnek olay secilerek neden ve sonuglar {izerinde
tartisilir. Tartismada olayin olusum bicimi, kisilerin karakter ozellikleri, etkilesim
oOriintiileri sorgulanir. Bu nedenle 6rnek olayin temsil ettigi yasam kesitinin, tim
ozelliklerini yansitmasina 6zen gosterilmelidir. Buna gore 6rnek olayda bir problem
durumu bulunmali ve bu konuda 6grencilere gerekli 6n bilgiler verilmelidir (Ozsoy,

2004).

1.5.5. Gosterip yaptirma yontemi

Demonstrasyon (gosteri) yontemi, ogretmenlerin derslerini, bir takim araclarn
kullanarak 6grencilerin oniinde islemeleridir. {lkogretimin II. kademesinde 6zellikle
fen bilgisi dersinde sik¢a kullanilan bir yontemdir. Ogrencilerin hem goziine, hem de
kulagina hitap eden bir yontemdir. Ogrendiklerimizin cogu gozler yardimiyla

edinilen yasantilardan olusmaktadir. Ogretmenin bir deneyi kendinin yapmasi ve
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bunun 6grenciler tarafindan izlenmesi, gosteriden baska bir sey degildir. Gosteride
kullanilan arag-gere¢ sayisinin fazla olmasi 6grenilenlerin daha kalic1 olmasina yarar

(Vural, 2004).

1.5.6. Problem ¢6zme yontemi

Problem ¢6zme becerisi, bireyin ve grubun i¢inde yasadigi cevreye etkin uyum
saglamasina yardim eder (Senemoglu, 2000). Bu ydntem, bir problemin ¢odziimiinde,
genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha cok arastirma yoluyla 6gretme
yaklagiminda, bilimsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda

ve duyussal alanin analiz ve sentez 6zelliklerini gelistirmede kullanilir (Vural, 2004).

John Dewey’in “ Yapici ve yaratici diisiince” modeline gore, problem ¢ézmede
ana asamalar esas olmalidir.
1. Asama: Problemin farkina varma.
2. Asama: Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama.
3. Asama: Problemin ¢6ziimii i¢in hipotezler olugturma.
4. Asama: Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama.
5

. Asama: Coziimii uygulama, elde edilen sonuglara gore 6neride bulunma.

1.5.7. Gezi gozlem ve inceleme yontemi

Egitime yapilan en eski elestirilerden biri, kapali kapilar arkasinda gercek
o0grenmeye yer vermesidir. Gozlem yontemi bu elestirileri bir 6lctide karsilamaktadir.
Ciinkii bu yontemde Ogrencilere gercek diinyayr gorme imkami saglanmaktadir.
Psikoloji gozlemi, dikkatin dis diinyadaki olay ve varliklara yonelmesi olarak
tanimlamaktadir. Gozlem metodu, her cocukta var olan arastirma egiliminin
degerlendirilmesi olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim Ogretimde gozlem, varlik ve
olaylarin kendi tabii ortamlarinda planli ve amach olarak incelenmesidir

(Vural,2004).
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1.5.8. Bireysel 6gretim yontemi

Bireysel calisma, bir O6grencinin bir konuyu yaparak, yasayarak Ogrenme
yoludur. Bu yontem, bir 6grencinin konuyu kendi basina 6grenmek istedigi veya
kendi basina ¢alisma yapmak istedigi zaman kullanilir. Aragtirma ve tam 6grenme
yoluyla 6gretme yaklasimlarinda, ayrica uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki
davraniglar1 kazandirmada da kullanilir. Teknikte 6grenci ve 6gretmene farkli roller
diismekte ve dgrenci merkez alinmaktadir. Ogretmen siniftaki tiim 6grencilere degil,
sadece 3-5 ogrenciye yonelmektedir. Ogretmen genel anlamda planlama yaparken,
ogrenciler kendi Ogrenecekleri konular hakkinda kararlar almakta, degerlendirme

asamasinda yapacaklarini belirlemektedirler (Vural, 2004).

1.5.9. Bulus yontemi

Bulus yoluyla 6grenmenin en onemli iistiinliigli 6grencinin merak giidiisiinii
uyandirmas1 ve giidiilenmislik diizeyini, sonuca ulasilana kadar siirdiirebilmesidir.
Bir diger {stiinliigli de Ogrencileri bagimsiz olarak problem c¢dzmeye
yonlendirmesidir. Ogrencileri bilgiyi alip 6ziimlemekten ¢ok bilgiyi analiz etmeye,

sentez yapmaya zorlamaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

1.5.10. Proje yontemi

Her 6grenci konu ile ya da konunun belli bir boliimii ile ilgili incelemeler yapar,
gerekli belgeleri toplar. Her 6grenci yaptig1 projenin raporunu yazarak sinifa sunar,
sunulan projeler tartistlarak degerlendirilir. Ogrenciler boylece yaparak- yasayarak,
inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendilerine olan giivenleri artarken bos zamanlarim da
yararl etkinliklerle degerlendirmis olurlar. Basit deneyler proje olarak verilebilir

(Kaptan, 1999).

Proje yontemi, bireysel 6grenmeye nem vermesi yaninda okul ile toplumsal
hayat arasinda yakin iliski kurmasina 6nem veren bir Ogretim yaklagimidir. Bu

yontemin kaynagi aslinda ogretimi geleneksel okulun benimsedigi ve siirdiirdiigii
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didaktizmden kurtarip ona toplumsal bir ama¢ ve icerik kazandirma diisiincesidir

(Vural, 2004).

1.6. Fen Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Teknolojinin gelismesi ile onu uygulayacak ve gelistirecek olan bireylerin
yetismesini saglayacak yeni egitim yaklasimlar ortaya atilmaktadir. Cagimiz artik
susan, bilgileri ezberleyen bireyler yerine Ogrenmeyi Ogrenmis, bilgilerini
biitiinlestirip yorum yapabilen bireylere ihtiyagc duymaktadir. Fen egitiminde de
okuldaki bilgileri okul disindaki yagsamina adapte edebilen bireyler yetistirmek hedef

edinilmistir.

Ogrencilerin dgrendigi iki tiirlii fen vardir, biri okul feni (okulda &grendigi fen),
digeri gercek fen (cevresindeki dogal ortamdaki gercek fen). Ogrencilerin dogal
diinya olaylar1 (gercek fen) hakkinda zengin fikirleri ve deneyimleri vardir. Ciinkii
gercek fen olaylarmin olustugu dogal ortam iginde yasiyorlar. Yasamlarinin her
aninda ve her fazinda, dogal ortamin gercek olaylar ile i¢ igedirler. Cocuklara doga
olaylarimi fen derslerinde, dogal ortami icinde degil de sinifta olusturdugumuz yapay
ortamda yapay modellerle 6gretmeye calisiyoruz. Sinifta tahta-tebesir ile anlatmaya
calistigimiz doga olaylarinin pek ¢ok ozellikleri, en az yarisi, kayboluyor. Doga
olaylar1 dort boyutlu olarak olusuyor. Tahtaya sekil cizerek olay1 ancak iki boyutlu
olarak anlatabiliyoruz. Bu nedenle olay tiim 6zellikleri ile hafizaya yerlestirilemiyor.
Bu durumda hafizadaki bilgiye gore tasarladigimiz olay ile gercek olay tam olarak
ortiisemiyor. Cocuk gercek doga olayi ile ilgili bir sorunla karsilasinca 6grendiklerini
gercek olayin problemlerine transfer edemiyor. Yani Ogrendikleri ile gercekte
yasadiklar1 arasinda iliski kuramiyor. O halde Ogretme ve Ogrenme ile ilgili

yaklasimlar dikkate almaliyiz (Soylu, 2004).

Ogretimdeki yeni yaklasimlar, 6grencinin bireysel farkliliklarin1 ve &grenme
ozelliklerini dikkate alarak, 6grencinin 6grenmesini temel alan 6grenci merkezli bir
ogretimi vurgulamaktadir. Ogretmen Ogretir, 6grenci Ogrenir anlayisinin yerini;

Ogretmen Ogrenmeyi saglar, dgretmen ve Ogrenci birlikte Ogrenir ve paylasirlar
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anlayis1 almaktadir. Bu baglamda 6grenciler, 6grenme siirecinde pasif ve bilgileri
alan degil, 6grenme siirecinde etkin olan ve bilgileri yapilandiran bireylerdir.
Ogretimdeki yeni yaklasimlar, cok bilen ve cok fazla yanit veren degil; diisiinen,
arastiran, sorgulayan, iireten bireyler yetistirmeyi temel almaktadir. Ogretimdeki yeni
yaklagimlarin 6zellikleri dikkate alindiginda, bu yaklasimlarin 6gretimdeki iki temel
ilkeyi yogun olarak vurguladiklar1 goriilmektedir. Bunlar, bireysel farkliliklar ve

yaparak-yasayarak ogretim ilkeleridir (Giiltekin, 2004).

1.7. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuram

Yapisalci kuram varolan geleneksel kuramlara (davranigsal ve biligsel) alternatif
bir yontem olarak ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap vermesi i¢in
gelistirilmistir. Bu yaklasim Wittrock tarafindan gelistirilmis olup, Ausubel’in
“Ogrenmeyi etkileyen en Onemli etken Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir, yeni
Ogrenilen bilgiler bunlar iizerine insa edilir” seklinde ifade edilen diisiincesi iizerine
odaklanmistir (Ayas, 2005). Bu kuram daha c¢ok Ogrencinin gercek yasamda
kazandig1 deneyimler ile ilgilenmektedir. Insanlar gercek yasanti deneyimleri ile
karsilastigi zaman bilgiyi kendi hafizalarinda yapisallagtirirlar. Bir bilginin
Ogrenilmesi icin gercek yasanti icinde bizzat yasanmasi ve karsilastirilmasi
gerektigini ve her hangi bir bilgiyi anlamak icin deneyim ile temellendirilmesi
gerektigini vurgulamuslardir (Isman, 1999). Yapilandirmacihiga gore bilgi,
duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla edilgen olarak alinan ya da disg
diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, 6grenen tarafindan yapilandirilir. Bu
nedenle yapilar bireye 6zgiidiir (A¢ikgodz, 2003). Yapisalct yaklagim kendi iginde iki
gruba ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi realist yapisalcilardir. Ogrencilerin fiziksel
ve sembolik cevre ile iligki kurarken kendi hafizalarinda bilgileri tekrardan organize
ederek ogrenmeyi gerceklestirdigi biciminde agiklar (Isman, 1999). Ogrencilerin dis
cevre ile direkt olarak bir baglantis1 yoktur onlar gelen mesajlar1 yorumlayarak
bilgiyi yapisallastirirlar. ikincisi ise radikal yapisalcilardir. Bu yaklagimin kendine ait
disiplinleri vardir ve bu yaklasima gore Ogrenci bilgileri gercek diinya iginde

yasadig1 kendi deneyimleri ile yapisallastirir. Bunu yaparken var olan problemlere
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¢oziim yollar1 gelistirmeye calisir (Isman, 1999). Her iki yaklasimda da ortak olan,

bilgilerin hafiza i¢inde yapisallastirilmasidir.

Karmagik 6grenme bigimlerini incelerken biligsel siireclerin roliine dikkat etmek
gerekir. Biligsel ogrenmelerin daha cok kavrayarak ogrenmeye agirhik verdigi
goriiliir. Ortaya atilan kuramlar, Ogrenmenin {iist diizeyde gerceklesmesi igin
yapilabileceklere secenekler sunmakta; cok fazla degiskeni ele alip, 6grenmenin
olumlu etkilenmesini saglamaya calismaktadir. Bu ac¢idan yapilandirmaciliin
o0grenme kuramlarimi farkli bir bakis acgisindan ele alarak belirli bir perfekstifte
biitiinlestiren, kuramlarin 6ziindeki anlami yakalayip yorumlayan bir yaklagim

oldugu soylenebilir (Demirel, Mentis Tas, Tiifek¢i, Yazcayir ve Yurdakul, 2000).

1.7.1. Fen bilgisi 6gretiminde yapisalci yaklasimin kullanilmasi

Fen bilgisinde fikir yiiriitebilme kabiliyetinin iyi olabilmesi biiyiik oranda alana
0zgli bilginin yapilandirilmasi ile olusturulabilmektedir (Kili¢,2001). Fen bilgisi
ogretiminde yapisalct yaklasimi kullanacak 6gretmenler bilimsel siirecleri iyi bilmeli
ve bu siirecleri 6grenme ortamlarinda Ogrencilerine yasatmalidir. Bu siiregleri

Turgut ve Digerleri (1997) sdyle siralamaktadir.

[J  Gozlemleme: Fen bilgisini 6grenirken 6grenciler bilim adamlarinin
dogayr incelemede kullandiklar1 yontemlerden birisi olan gozlemeyi

kullanirlarsa bilimsel siirecleri gelistirebilirler.

O Smiflama: Gozlemleme sonuglarim1  bilimsel siiregler icinde
kullanabilmek i¢in belli Olciitlere gore ayrilmasi islemidir. Bu islem

ogrencilere kavramlari, olgulari, olaylar1 daha iyi anlama firsat1 verir.

1 Ol¢me ve sayilari kullanma: Dogada meydana gelen olaylar bazi
durumlarda sadece gozlem yolu ile anlagilamayabilir. Olaylarin daha iyi

kavranabilmesi icin belli 6lcekler yardimiyla verilerin 6l¢giilmesi siirecidir.
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[0 Uzay ve zaman iligkileri kullanma: G6zlem, siniflama ve 6l¢me islemleri

ile elde edilen verileri grafik, semalar vb. gostererek betimleyebilmelidir.

[0 Yordama: Cesitli siiregler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya

ve isleme tabii tutarak verilere anlam kazandirma siirecidir.

"1 Onceden kestirme: Dogada meydana gelen olaylar1 takip ederek daha

sonra meydana gelebilecek olan olaylar1 onceden yorumlayabilme isidir.

[0 Hipotez kurma ve yoklama: Dogada gerceklesen olaylar1 anlamak
ogrenciler i¢in bazen hi¢ kolay degildir. Bu karigik olaylar1 anlamak veriler
cesitli yollarla diizenlenmeli ve siraya dizilmeli, kontrol edilmelidir. Iste bu

olaylar zinciri hipotez kurma ve yoklama olarak isimlendirilir.

[0 Degiskenleri belirleme ve kontrol etme: Dogada gerceklesen olaylar
sadece bir etken altinda olmaz. Olaylar ¢ogu zaman birden fazla etkenin
kontrolii altinda olabilir. Farkli etkenleri ¢oziimleme ve bunlarin dogadaki

olaylar nasil etkiledigini ortaya ¢ikarma siirecidir.

O Yaparak tanmimlama: Dogada meydana gelen olaylarin birebir
benzerlerini olaylar1 tamimak amach olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden

O0grenmenin meydana gelmesi siirecidir.

[0 Model olusturma: Dogadaki olaylarin prototipini hazirlayarak, laboratuar
ortaminda hazirlayarak izlenmesi gii¢ olan olaylan tehlike altina girmeden

izleme ve sonuglar1 gbzleme siirecidir.

[0 Deney diizenleme ve yapma: Dogada meydana gelen olaylar1 daha iyi
anlayabilmek icin dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi
degiskenlerin daha etkili oldugunu belirmek amaciyla degiskenleri birer birer

test etme islemidir.

Fen bilgisi 6grencilerin bilimsel diisiinme giiclerinin gelistirilmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Yapisalct yaklagimin fen bilgisinde uygulanmasi ile 6grencilerin

karsilastig1 herhangi bir problem karsisinda 6grencilerin kaliplagmig bilgilerden yola
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cikarak ¢Oziim {iiretmesini degil de Ogrencinin problem hakkindaki bilgileri

arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglar1 bir bilim adami

gibi yorumlayarak bir bilimsel ¢aligsma siireci sonunda problemin ¢oziimiine ulagmasi

ve bilgileri yapisallagtirmas1 gerceklestirilir (Isman Vd, 2002).

Yeni fen ve teknoloji programi hazirlanirken yapilandirmaci yaklagim 6n planda

tutulmustur. Bu anlamda, 68retim programinda ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak

etkin kilan, yapilandirmaci yaklasima uygun cesitli Ogretim stratejilerine yer

verilmistir. Bu yaklagimin ana hatlar1 benimsenerek hazirlanan fen ve teknoloji dersi

Ogretim programinin 6grenme ile ilgili kabullenisleri soyle Ozetlenebilir (Fen Ve

Teknoloji Dersi Ogretim Progranu Ve Kilavuzu, 2005).

®
%

®
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®
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®
%

®
%

Ogretme ve 6grenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalan ile 6gretmenden 6grenciye oldugu
gibi aktarilamaz.

Ogrencilerin, 6grenme siireci oncesinde edinilmis kisisel bilgi, goriis, inang,
tutum ve amaglar1 6grenmeyi etkiler.

Smifta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyaci olan dgrenciler vardir. Bu 6grenciler,
farkli 6grenme metotlar1 ile 6grenebilir, bilgilerini arkadaslar ile paylasarak
i¢csellestirebilirler.

Ogrenme pasif bir siire¢ degil, ogrencinin ogrenme siirecine katilimim
gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu yiizden, 6gretim
siirecinin ¢ogunlukla “6grenci merkezli” olmasi gerektigi genel kabul gormiis
gercektir.

Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir.
Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle
bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve o anlam
kaliplarinin olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya genisletilmesi
olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.
Insanlar, diinyay1 anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar yeni bilgileri

degerlendirerek 6ziimler, diizenler veya reddedebilirler.
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1.8. Coklu Zeka Kuram

1.8.1. Zeka kavram

Insan zekasinin tanimlanmasi yillardir bilim adamlarinin zihnini kurcalamaktadir.
Zekanin soyut bir kavram olmasi, zeka tanimlarinin ¢esitli olmasina neden olmusg

olabilir.

Wechsler’e gore zeka bireyin amagli davranma, akilc1 diisinme ve cevresiyle
etkilice bas etmek i¢in kullandigi biitiinsel kapasite olarak tanimlamistir (Akt:
Acikgoz, 1998). Gardner (1993) ise zekayi, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri
olan bir {iiriine sekil verme ya da problemleri ¢ozme yetenegi olarak tanimlar.
Stenberg (1985) ise gelistirdigi iiclii zekd modelinde, problem ¢dzme siirecinde
yiiriitiiclibilig-iistbilis ya da yonlendirici stratejilerin roliine dikkat cekmektedir (Akt:
Biimen, 2002). Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanim, zeka

testinden alinan puan olmadigim belirtmistir.

Bir¢ok bilim insam zekdy1 tanimlarken kisaca ¢evreye uyum yetenegi olarak
belirtir. Ancak insanlar ¢evreye hizli bir uyum gosteremezler. insanlar ¢evrelerini
kendilerine gore bicimlendirmeye calisirlar ya da yeni bir ¢evre secerler. Cevresel
baglam zaman icinde degistigi icin, onu se¢cme, bicimlendirme ve uyum, ¢ocuklukta
baslayip yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecini icerir. Bu anlamda zeka,

yasam boyu 6grenmenin anahtaridir (www.psikolog.org.tr/bulten/12/12 zeka.htm.tr ).

Gardner, bir 0Ozelligin zekd olabilmesi icin dort Olgiite cevap verebilmesi
gerektigini vurgular:

1- Bir dizi sembole sahip olmast

2- Kiiltiirel yapida degeri olmasi

3- Araciligiyla mal ya da hizmet iiretebilmesi

4- Iginde problem ¢ozebilmesi (Demirel Vd, 1998)
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Gardner’in Faremes Of Mind adli kitabinin egitim alanindaki etkilerinden 6nce
ozellikle okullarda Ogrencilerin IQ kapasitelerini 6lgmek amaciyla gelistirilmis
testler uygulanmaktaydi. Ancak bu testlerden alinan sonuglar gercekle ¢cogu zaman

ortlismiiyordu.

Ozellikle 80’li yillarda her alanda zeka testleri uygulanmaya baslanmistir. Ancak
yapilan testlerin gozlemlenen zekayr tam olarak ifade edemedigi goriilmiistiir.
Boylece zekd testleri smiflandirilmaya ve Olctiigii yetenekler cesitlendirilmeye

calisilmustir.

Saban (2003) ise ¢oklu zeka teorisi acisindan bakildiginda, zekay1, ¢ok yonlii bir
kapasite, bir potansiyel veya bir yeti olarak tanimlamis, ayrica zekaya kalitim kadar
bireyin ekolojik ve kiiltiirel cevresi ve deneyimlerine de bagl oldugunu belirtmistir.
Cagdas bir egitim bireye yaratici, yorumcu, arastirmaci, sorgulayici nitelikler
kazandirmay1 hedefleyen gelistirici bir egitimdir. Konu alan1 ve 6gretmen merkezli
geleneksel egitim anlayisi, yerini giinimiizde 6grenci merkezli egitim anlayisina
birakmis, 6grencinin daha Onceki bilgileri, kosullar, ilgi alanlan, yasadig kiiltiirel,
cografi cevre onem kazanmustir. Ogrenci, 6gretmen, konu alani iicgenine oturtulan
geleneksel Ogretim anlayisinda karsilasilan basarisizlik problemleri 6grencilere
yiikklemeye calisirken; cagdas egitim anlayist 6gretmen yeterlilikleri ve Ogrenci
ozelliklerini ve konu alanina yonelik 6gretim siirecini etkilesimli degisken bir siire¢
olarak agiklamaya calismaktadir. Ogretmen merkezli egitim anlayigindan 6grenci
merkezli egitim anlayisina doniisen bu cagdas anlayista 6grenci Ozelliklerinden en
onemli boyut olan zekdnin tanimi ve ne oldugu hakkinda bircok yaklasimlar one
siiriilerek aciklanmaya calisilmistir. Bunlar genel olarak:

1- Psikometrik yaklagimlar (Stanford-Binnet)

2- Gelisimsel yaklasimlar (Piaget, Vygotsky)

3- Biyo-ekolojik yaklagimlar (Ceci)

4- Coklu yaklagimlar (Gardner) olarak gruplandirilabilir (Kocabas 2003).
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Gardner (1983), egitsel bir ortamda zek&nin bireysel profilinde gozlenen
farkliliklan dikkate alarak, “birey merkezci okul” kavrami icerisinde cocuklarin zeka

profillerini degerlendirme sekillerini tartismastir.

Baslangicta, bireyin zekasim saf haliyle, yedi unsurlu zeka profilini temel alarak
O0lcmeye c¢alismanin, miimkiin ve istenir oldugunu diisiindiik. Ancak
baglamsallastirma ve dagilim perspektiflerini benimsedigimiz ol¢iide, ham zekay1

Olcmenin hatali ve beklide imkénsiz oldugunu gordiik (Gardner, 1983).

1.8.2. Coklu zek& kuram nasil ortaya cikti

Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da
problemleri ¢dzme yetenegidir (Gardner, 1993). Bu tanima gore zeka, bireylerin
kisisel kararlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara
bagh olarak ortaya cikar. Kiiltiirel degerler zekd olarak ele alinan davranislar
derinden etkiler. Bu tanim, zekay1 insanlarin neler yaptigi ve “gercek diinyada” hangi
iriinleri yarattiZ1 noktasma yerlestirir ki, bu yeni anlayis test yoluyla belirlenen
geleneksel zekd anlayisinin tam tersidir. Yeni anlayis bireyin zekd koleksiyonunun
niteliksel bir ifadesidir, tanmimlamasidir. Oysa eski anlayis biitiinsel bir becerinin

niceliksel ifadesidir (Biimen, 2002).

Gardner, Faremes Of Mind (1983) adli kitabinda zekdmin gereklerini, problem
¢b6zme becerisi, sorunlar ¢éziimleme becerisi, iiriin ortaya koyabilme, yeni sorunlar
olusturabilmesi ve yeni bilgiler edinebilmek icin zemin hazirlamasi olarak
siralamistir. Bu diisiince baglaminda zek&nin olgiitlerini belirlemeye calismistir ve

kitabinda zekanin sekiz ol¢iitiinii soyle belirtmistir:

1- Beyindeki Bir Hasar Yiiziinden Izole Olma Potansiyeli; bir becerinin
beyindeki hasar yiiziinden zarar gdormesi ya da izole olup bosa harcanmasi,
baska becerilere gore 6zerk oldugunu gosterir (Gardner, 1983). Onemli bir
kaza ya da hastalik sonucu beyni hasar goren insanlar iizerinde yaptigi

aragtirmalara gore bu kisilerin bazi yeteneklerinin kayboldugu bazilarinin ise
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hicbir hasar gérmeden aynen kaldigimi tespit etmistir. Ornegin beynin Broca
bolgesinden hasar goren bir kisinin sozel dilsel zekaya iliskin becerileri zarar
gormiis ve bu kisi konugma, okuma ve yazmada giicliik ¢cekerken, diger zeka
alanlarina ait sarki soyleme, matematik, dans etme, digerleriyle iliski kurma,

duygularini ifade etme gibi 6zelliklerini yitirmedigi goriilmiistiir.

Idiot Savant’lar Dahiler Ve Baska Istisnai Bireylerin Varligi; dahi ya da
idiot savant’nin i¢inde bulundugu kosullar, genetik etkenlere ya da belli bazi
sinirsel bolgelere bagli oldugu olgiide, belli bir zekanin varligina iligkin
idamiz giiclenir. Ayn1 zamanda, belli bir entelektiiel becerinin yoklugu da —
otistik ¢ocuklarda ya da 6grenme giicliigii ceken genglerde gozlendigi iizere-
belli bir zekanin varligin1 eksiklikle dogrular (Gardner, 1983). Yani Gardner,
bazi insanlarda belli bir zeka gelisimi iist diizeyde bulunurken diger zekalarin

gelisimi ¢ok diisiik diizeyde bulunabilecegini belirtmistir.

Tamimlanabilir Bir Kilit Operasyon Ya Da Operasyonlar Dizisi; belli
verilerle ugrasan ya da birden fazla temel bilgi islem operasyonu ya da
mekanizmasinin varligidir. Bu noktada insan zekasi icerden ya da disardan
sunulan bilgiyle harekete ge¢cmek ya da tetiklenmek iizere genetik olarak
programlanmis sinirsel bir mekanizma ya da bilgisayar sistemi olarak

diisiiniilebilir (Gardner, 1983).

Farkli Bir Gelisim Hikdyesi Ve Tammlanabilir Bir Uzman Performanst; bir
zekanin, normal oldugu kadar parlak bireylerin de yetisme ¢aginda gectigi
tanimlanabilir gelisim hikayesi olmalidir. Sira dis1 biri s6z konusu olmadigi
siirece, zekinin izolasyon halinde gelismeyeceginden emin olabiliriz. Bu
yiizden de zekanin merkezi bir onem tasidigr rollere ya da durumlara
odaklanmamiz gerekiyor. Bu gelisim tarihinde, tanimlanabilir kose taslari
kadar ayirt edilebilir kritik donemlerde olabilir. Zekinin gelisim tarihi,
degisime ve egitime duyarliligi egitimciler acisindan kritik Onemdedir
(Gardner, 1983). Gardner her zekdnin kisi icin kendine Ozgii bir tarihi

oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin bir 6grencinin kiiciik yaslarda miiziksel
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zekas1 on planda yer alirken, aymi 6grenci ellili yaslarinda iyi bir yazarda

olabilir.

Evrimsel Bir Tarih Ve Aklin Evrimi; insanin tarih oncesinde, hizli biiyiime
donemleri, belli bir niifusa 6zel bazi avantajlar saglayan mutasyonlar, evrim
sirecinde yayginlik gostermemis Ozelliklerin hepsi de zekd kuramlan
izerinde ¢alisacak arastirmacilar icin bir hazine degerindedir (Gardner,
1983). Gardner kitabinda insanligin evrimi igerisinde de farkli zaman
dilimlerinde farkli zeka alanlarinin kullaniminin yogun oldugunu belirtmistir.
Ornegin insanlarin magaralar da yasadifi donemde gorsel uzamsal
zekalariin ~ gelisiminin @ magara  resimlerinden  anlagilabilecegini

soylemektedir.

Deneysel Psikolojinin Katkisi; zekdnin gorece Ozerkligi iizerinde de
arastirmalar yapilabilir. Birbiriyle kaynasan (ya da kaynasmayan) isleyisler;
farkli baglamalara aktarilabilen (ve aktarilmayan) etkinlikler; hafiza, dikkat
ya da alginin tek bir tiirden verilere duyarli bigimlerinin belirlenmesi iizerine
yapilacak incelemeler Ozellikle Ggreticidir. Bu tiir deneysel testler, belli
becerilerin belli zekélarin bir ilan1 oldugu (ya da olmadigi) iddiasina da

inandirici bir kanit da sunabilir (Gardner, 1983).

Psikometri Bulgularinin Katkist; psikolojik deneylerden elde edilen sonuglar,
zekalara iligkin bir bilgi kaynagidir; standart testlerin (IQ testleri)
sonuclartysa bagka tiir ipuglar1 sunar. Zeka konusunda zeka testleri her zaman
iddia ettikleri seyi test etmez. Bu yiizden bu testlerde karsimiza ¢ikan bircok
is hedefledikleri beceriden fazlasini kullanmamiz1 gerektirirken, baska bircok
is ancak c¢esitli araglarm kullanimiyla gergeklestirilebilir. Kalem kagit
kullanilan yontemlere yapilan vurgu, belli becerilerin, 6zelliklede bireyin
icinde bulundugu ortami yonlendirmesi ya da bagka bireylerle etkilesimiyle
ilgili baska bazi becerilerin uygun bir bicimde sinanmasini golgeler. Bu

yiizden psikometrik bulgular her zaman diim diiz yorumlanmamalidir
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(Gardner, 1983). Ornegin baz1 insanlar telefon numaralarini hatirlamada ¢ok

iyi iken yiizleri hatirlamada yeterli olamamaktadirlar.

8- Bir Sembol Sisteminde Kodlanmaya (Kendine Gergeklestirmeye) Duyarlilik;
insanlarin bilgiyi sunumu ve iletmesi ¢ogunlukla bir sembol sistemi
tizerinden gerceklesir. Bunlar, bilginin 6nemli bigimlerini yakalayan, kiiltiirel
olarak one cikarilmis anlam sistemleridir. Dil, resimleme, matematik insanin
tiretkenligini ve kendini devam ettirmesi bakimindan tiim diinyada 6nemli
hale gelmis iic dnemli sembol sistemidir. Bir zek&nin kendini 6zel sembol
sistemi ya da kiiltiirel bakimdan yonlendirilmis bagka bir alan olmaksizin da
islemesi miimkiinken insan zekasinin en 6nemli Ozelliklerinden biride bir
sembol sistemi i¢cinde kendini gerceklestirmeye yonelik “dogal” egilimdir
(Gardner, 1983). Ornegin, sozel zeka icin sozlii ya da yazili olarak kullanilan
bircok dili (ingilizce, Fransizca, Ispanyolca vb.), ya da mimarlarin,

mithendislerin kullandiklar grafiksel dili icerir.

Uzun zamandan beri siire gelen arayislarla, farkli 6gretim stratejileri, yontem ve
teknikler gelistirilmistir. iste bu noktada coklu zeka kurami da, bireysel farkliliklara
dikkat cektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyellerini ortaya c¢ikarmaya ve

gelistirmeye odaklandigi i¢in son yillarda 6n plana ¢ikmistir (Akamca, 2003).

Gardner (1983)'im da belirttigi gibi bireylerin ilgilerini, yeteneklerini,
gizilgiiclerini ortaya cikararak gelistirebilmeyi hedefleyen, her bir bireyin farkli
alanlarla ilgili zekélara sahip oldugunu savunan, Ogrencilerin Ogrenmelerinde

firsatlar ve segcme hakki sunan yeni bir egitimsel diizenlemedir.

Giirkan (2003)’1n Armstrong (1994)’dan aktardigina gore ¢oklu zekd kuraminin

dayandigi temel fikirleri soyle dzetlemektedir:

e Her insan, cesitli zekd alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var

olan bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.
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¢ Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
e (Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.

¢ Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmasinin tek degil bir¢ok yolu vardir.

Coklu zekd kuramm kisisel gelisim ve basariyr géz Oniine alarak, ogrenmeyi
ogrenmek ilkesiyle hareketi saglamaktadir. Egitimde coklu zekayr kullanmak

0grenen toplumun olusturulmasindaki en 6nemli paydalardan birisi olacaktir.

Coklu zeka teorisinin siniflarda 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin
hem sag hem de sol lobu aktif hale getirilir. Bunun sonucu da insan beyninin
kullanim yiizdeligi artar. Beynin aktif olarak kullanildig1 ortamlarda Ogrenciler,
yiikksek diigiinme becerileri gelistirir, Ogrencilerin hayal giicleri zenginlesir ve

O0grenme etkinligi artar.

Cogul zeka ve zihnin simirlamalariyla ilgili ¢alismalarin bir arada ele alinmasi, bir
kusak Oncesinden daha farkli bir yaklasim getirmemizi sagliyor. Psikometrik ve
davranig¢1 yaklagimlarin zirvede oldugu giinlerde, zeka kalitimla elde edilen tekil bir
olusum oldugu diisiiniiliirdii. Insanlara uygun bir bi¢imde sunuldugu taktirde,
herhangi bir seyi bilmek {iizere egitebilecegi varsayilirdi. Bu giinlerde bircok
aragtirmact bunun tam tersine inaniyor. Birbirinden bagimsiz bir¢ok zeka olduguna;
her zeka tiiriiniin kendine 6zgii bir giicii ve sinirlamalar1 olduguna; zihnin dogumda
tertemiz olmadigina; insanlara 6nceki “naif” durumlarla zitlik olusturan ya da bir
zekd dahilinde ve ona uygun alanlarda olan dogal gii¢ ¢izgilerine aykiri seyler

Ogretmenin zorluguna dikkat ¢ekiyorlar (Gardner, 1983).

Cagdas egitim anlayis1, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan bireylere egitimde
firsat ve olanak esitligi saglama yaninda; bireylere ilgi, yetenek ve farkli zeka
ozelliklerine gore en iist diizeyde egitim alma ve kendilerini gelistirme firsat1 da
vermeyi amaclamaktadir. Giiniimiizde egitim ortamlari, bireysel farkliliklar1 dikkate
almak zorundadir. Ciinkii bireysel farkliliklar dikkate alindig Slgiide, egitimde firsat
ve olanak esitligi saglanabilmektedir. Bu konuda 6gretmenlere yardimei olabilecek

yaklagimlardan biri “coklu zekd kurami”dir. Egitimde bireysel farkliliklar ilkesine
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dikkat ¢eken coklu zekd kurami yoluyla d6gretmenler, sunacaklar1 egitimin niteligini

arttirabileceklerdir (Saban, 2000).

Coklu zeka kurami ve uygulamalart aym1 zamanda yenilik¢i, coskulu idealist
Ogretmenlerin, 6grencilerinde iletisim kurma becerileri gelistirmek, ekip ¢aligmasina
yonlendirmek, birtakim deger yargilar1 gelistirmelerine ve gelistirdikleri deger
yargilarin1 yasam bicimi haline getirmelerine olanak saglamak yolundaki ¢abalarini

da yonlendirecek ve pekistirecektir (Demircioglu & Giineysu, 2000).

Coklu zekd kurami, bireylerin 6grenmek ve Ogrendigini gostermek igin cesitli
zeka alanlarina sahip oldugunu savunan bir 6grenme kuramidir. Coklu zeka kuramu,
sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel alanlar1 kapsayan geleneksel zeka anlayisini

genisletmistir (Giiltekin, 2004).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilkogretim
birinci kademesinde basarisiz olma riski tasiyan Ogrencilerin belirlenmesinde
kullanilacak bir ara¢ gelistirmeleri istendi (Gardner, 1999). Onlarin bu yondeki ortak
calismalar, ilk zeka testlerini dogurmus oldu. Bu testler, daha sonra zamanla
gelistirilerek basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {iizere bircok iilkede yaygin
olarak kullanilmaya baslandi. Bunun sonucu olarak da insan zekasinin objektif olarak
Olciilebilecegi ve zekd seviyesinin de IQ puami olarak bilinen tek bir sayiya
indirgenebilecegi goriisii giiniimiize kadar bircok egitimci arasinda yayginlasarak

kabul gordii (Colak, 2005).

1.8.3. Coklu zeka teorisinin ilkeleri

o Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

o Her insan aktif olarak kullandig1 zekalari ile 6zel bir karisima sahiptir.
o Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

o Zekalarm her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

o Biitiin zekalar dinamiktir.

o Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.
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o Her insan kendi zekasimi gelistirmek ve tamimak firsatina sahiptir.

o Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

o Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6zme agisindan fakli bir sisteme
sahiptir.

o Bir zekinin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

o Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekélarin gelisimi iizerinde etkiye
sahiptir.

o Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve o6zel
kaynaklardir.

o Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini
desteklemektedir.

o Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkl zekalar da olabilir.

1.8.4.Coklu zeka kuram ve bilissel beceriler

Egitimde bilissel psikolojinin baskin bir paradigma haline gelmesiyle birlikte,
ogrencilerin diisiinme stratejilerini gelistirme konusundaki calismalarda artmistir.
Boylece ne diisiiniildiigii degil, nasil diisiiniildiigi daha 6nemli hale gelmistir. Coklu
zeka kurami da bilissel beceriler ile ilgili ideal bir 6riintii olusturmaktadir. Onerilen
sekiz zeka bilissel kapasiteleri gostermektedir. Bunlarin tiimii ya da bir boliimiiniin

gelistirilmesi de diisiinme becerisini gelistirmektedir (Biimen, 2002).

Okulun beyin ve zekdnin gelisine en etkili ortamlardan biri oldugu cesitli
aragtirmalarla tespit edilmistir. Ciinkii ¢cocugun beyni okulda beyni uyaran ¢ok ¢esitli
uyaricilarin etkisinde kalir. Bu nedenle beynin gelisiminde onemli etkinlige sahip

olan okul ortamin ¢ok iyi hazirlamak gerekir (Soylu, 2004).

Bilginin iki onemli 6zelliginin “yiizeysel bilgi ve anlamli bilgi” farkinin net
olarak ayirt edilmesi gerekir. Birincisi olaylarin ve islemlerin ezberlenmesidir ki,
geleneksel egitimde kullanmilan  seklidir.  Gerektiginde bazi  kavramlarin
ezberlenmesinin 6nemli oldugu kabul edilebilir. ~ Ancak tiim egitimi buna

dayandirmak herhalde kabul gormez. Yiizeysel bilgiye “robot bilgisi” de denir.
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Ciinkii bu bilgi robota da ezberletilir ve mekaniksel olarak tekrarlattirila bilinir. 21.
yiizyilin kosullar1 geregi basari i¢in, anlamli bilgi onemli ve ¢ok kritiktir. Anlaml
bilgide kendi kendine is yapma, yeni fikirler iiretme, kesif, heyecan, duygu ve zevk
vardir ki, bunlar insanoglunu diger canlilardan ayiran insam1 insan yapan,
ozelliklerdendirler. Bu o6zellikler dogustan gelir. Egitimin amaci bu o6zellikleri

harekete gecirecek yollar1 bulup uygulamaktir (Soylu, 2004).

Cok yonlii bireyleri ancak ¢ok yonlii 6gretmenler yetistirebilir (Giirkan,2003).
Beyin temelli arastirmalar gostermektedir ki, dgretmenler 6grenme i¢in en uygun

duygusal iklimi yaratabilirler (Biimen, 2002; Giirkan, 2003 ).

Bu kuramin Ogretmenlere katkisi, onlarin 6gretim teknikleri repertuarini
genigletmek iizere araglar gelistirmelerine ve sozel anlatim ve mantiksal iliskileri
sergilemek gibi egitim sistemlerinde hep var olan geleneksel 6gretim yontemlerinin
otesinde stratejiler gelistirmelerine yardimci olmaktir (Asct ve Demircioglu, 2003;

Saban, 2000).

Kuramin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin ogretim stratejileri
gelistirmede yaraticiklarinin artmasidir. Zira 6gretmen ve planlamacilar her bir zeka
ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister istemez yontem ve teknik repertuar
geniglemekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya cikabilmektedir. Bu siirecte farkli
zeka tiirlerini smif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan farkli derslerde
uzmanlasmis 6gretmenler arasinda isbirligi de gelismektedir. Ornegin miizikal zeka
ile ilgili etkinlikler planlanirken okuldaki miizik 6gretmeni ile iletisim kurma ve fikir

alma ihtiyac1 dogmaktadir (Biimen, 2002).

Fen egitiminde coklu zekd kuraminin uygulanmasi, eskiden migfer ders olarak
nitelendirilen fen bilgisi dersini diger disiplinler arasindaki gecisi hizlandirmak igin
yeniden koprii vazifesi yiiklemektedir. Fen egitiminde coklu zekad kuraminin
uygulanmaya baslamasiyla okullarda kullanilacak ara¢ ve gere¢ cesitliligi artmakta

boylece 6grenciler ders saati icerisinde daha ¢ok uyaranla kars1 karsiya kalmaktadir.
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Ayrica kullanilacak olan Ol¢cme araglarinin zenginligi de Ogrencilerin bireysel

gelisimlerini daha aktif bir bicimde 6l¢ebilecektir.

1.8.5. Coklu zeka alanlarmin belirlenmesi

Bireylerin coklu zeka alanlarimi belirlemek sanildigi kadar kolay bir is degildir.
Bireyler siirekli bir gelisim igerisinde yasantilarinin gidisatina gore zeka alanlarindan
bazilarin1 daha aktif olarak kullanirken, bazilarini ise yeterince kullanmamaktadirlar.
Ancak yasam kosullan degisiklik gosterdigi zaman Onceden kullanmadiklan zeka
alanlarrm kullanmaya baslayacaklardir. Ornegin iiniversite smavina hazirlanan bir
ogrenci, basarili olabilmek icin matematik, tiirkce, tarih, cografya ve fen bilgisi
konularina agirlik vererek calismasi gerekecektir. Ve bu calismasi esnasinda
bedensel gelisimini saglamak icin yeterli sportif aktivitelerde bulunamaya bilir. Eger
bu donemde o6grenciye c¢oklu zekd alanlan ile ilgili hazirlanmis bir envanter
uygulanacak olursa 6grencinin sdzel ve matematiksel zekas1 bedensel zekésina gore
daha yiiksek cikacaktir. Ancak Ogrenci tiniversitenin beden egitimi 6gretmenligi
boliimiinii kazandiktan sonra uygulanacak bir envanterde 6grencinin bedensel
zekasmin gelismekte oldugu gozlemlenecektir. Gardner (1983)’in da dedigi gibi
insan zekasim kalitimsal faktorler kadar cevresel faktorler de etkilemektedir ve

cevresel faktorlerin etkisiyle bireylerin zayif olan zeka alanlar1 gelistirilebilir.

Kuramla ilgili ilk caligmalarda oncelikle, zekd olarak kabul edilecek aday
kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar
verilmigtir. Ciinkii beyin aragtirmalarina gore, dil kapasitesinin zarar gormesi
durumunda diger bilissel fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi

digerlerinden ayr bir 6zellik gostermektedir (Biimen, 2002).

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin smirliligim fark
eden Gardner, 1983'te yaymladigi "Frames of Mind (Zihnin cerceveleri)" adli
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlan c¢esitlemesinden olusan genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. Ancak, Gardner yedi degisik

zekd alanmi tanmimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu saymin insan yeteneklerinin
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coklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka

alanlarinin olabilecegine de dikkat ¢cekmistir.

Nitekim Checkley'in (1997) Gardner ile yaptigi bir goriismede, Gardner
sekizinci bir zekd alanmin varhifindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi
"Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)" adli eserinde bu yeni zeka
alanin1 da kapsayacak sekilde coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir.
Gardner'in (1999) ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlari sunlardir: (1) sozel-dil
zekasi, (2) mantiksal-matematiksel zeka, (3) gorsel-uzaysa! Zeka, (4) miiziksel-
ritmik zekd, (5) bedensel- kinestetik zeka, (6) sosyal zeka, (7) i¢sel zeka ve (8)
dogaci zeka (Colak, 2004).

1.8.6. Coklu zeka alanlar:

Gardner Faremes Of Mind adli kitabinda yedi degisik zeka alanini tanimlamistir
ve bu sayiin zaman icerisinde artabilecegini ¢iinkil insanlarin sahip olduklar
yetenekleri ifade etmeye asla yetmeyecegini belirtmistir. 1999 yilinda da sekizinci
zeka alani olan dogaci zekay1 tanimlamistir.

Gardner’1n ileri siirdiigii zeka alanlar sunlardir:

1- Sozel-dilsel zeka

2- Mantiksal-matematiksel zeka

3- Gorsel-uzamsal zeka

4- Bedensel-kinestetik zeka

5- Miiziksel-ritmik zeka

6- Sosyal zeka

7- ligsel zeka

8- Dogaci zeka

1.8.6.1. Sozel dil zekasi

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor

veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilmesi kapasitesidir.



35

Bu tiirdeki zeka, bir insanin kendi dilini gramer yapisina, sozciik dizimine ve
vurgusuna ve kavramlar da kastettikleri anlamlarina uygun olarak biiyiik bir
ustalikla kullanmay1 gerektirir. Dolayisiyla, sozel-dil zekasi, dili, baskalarini bir
is yapmak i¢in ikna etmek, baskalarina belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarina
belli bir igin nasil yapilacagini aciklamak veya bir dil bilimci gibi dilin dzellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri icerir. Sozel-dil
zekasina sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda baska bir dilde de kendi
diisiince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme yetenegine sahiptirler. S6zel-
dil zekas1t kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalar1 ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi Ogrenirler (Saban,

2003).

Pek ¢ok degisik kiiltiirdeki insanlar dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
bazilan dili sadece konusma amaciyla kullanirken, bazilar1 birden c¢ok dil ve
iletisim becerileri gosterebilir. Dil zekas1 iletisimde, dili etkili kullanma
kapasitesini ifade etmektedir. Bu kapasite, sozlii anlatim becerisi ya da yazil

anlatim becerisi olarak ortaya ¢ikabilir (Basbay, 2000).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:(Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1- Diizeni ve sozciiklerin anlanmini kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sozciiklerin anlaminm kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin nasil
diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir. Ornegin 10 kelimeden olusan

bir ciimledeki sozciiklerin yerlerini degistirerek kag ciimle yapilabilecegi gibi.

2- Aciklama, ogretme, ogrenme: Bir bilgiyi sozel ya d yazili olarak bir baskasina
aciklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giiciidiir. Ornegin bazi
elektronik araglarin kullamim kilavuzlarinda kisa yollar aciklanir ve

digerlerini anlamak zorken; bunlar kolayca anlasilabilmektedir.

3- Mizaha dayali anlatim: Bu Kkapasite, kelimeler iistiinde oynama seklinde

orneklendirilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin anlasilmasinda sosyokiiltiirel
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faktorler etkilidir; komik bir s6z baska bir kiiltire de hakaret niteligi

tasiyabilir.

Yazihi ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:
Politikacilar ve sunucularin topluluk o©niinde rahat ve etkileyici
konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili yazilar yazabildikleri ve motive edici

olduklar1 gériilmektedir.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli bellekte

bilgileri tutma giiciinii ifade eder.

Metalinguistik analizz Bu zekanmin en ilging Ozelliklerinden biridir.
Metalinguistik analiz, dili arastirma icin kullanabilme yetenegidir. Ornegin
bazen giinliik konusmalarda karsimizdakinin ne demek istedigini
anlayamayiz ve daha agik olmasini isteriz. Bu sirada genellikle bu kisinin ne
demek istedigi ile ilgili sorular sorulur. Boylece karsidakinin diisiincesi, onu

baska bir diisiinceye itmeden 6grenilebilir ve sorun ¢oziiliir.

1.8.6.2.Mantiksal -matematiksel zeka

Bireyin sayilar1 bir matematikci, bir vergi memuru veya bir istatistikci gibi etkili

bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adamu, bir bilgisayar programcisi veya bir
mantik uzmam gibi sebep-sonug¢ iliskisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda etkili bir mantik yiiriitme kapasitesini ifade eder. Bu zeka tiirii gelismis
bireyler, nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler
kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallagtirarak, hesaplayarak
ve olaylar arasinda birtakim soyut iliskiler {iizerinde diisiinerek iyi Ogrenirler

(Iflazoglu, 2003).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen,2002)
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1- Soyut yapilart tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin

dogal ¢evrede tekrarlanan oriintiileri bulma gibi.

2- Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme

siirecinde kullanilan mantiktir.

3- Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitlinden pargalara gitme mantig1 ile

hareket edilir.

4- Baglanti ve iliskileri ayirt etme: Bu kapasite giinlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davranislarim icerir. Bu
zekas1 geliskin bireyler kendisi i¢in anlamli ve Onemli seyleri seger,

digerlerini eler.

5- Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢cok zeka temsilcisi
olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda Ogrenilen say1
iliskilerini ve matematik islemlerini degil, bunlart giinlik hayatta
kullanabilme becerisini de icerir.

6- Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinlilk yasamda bir problemle karsilagildiginda
bu yontem kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gozlenir, sonra
problemle en cok hangi olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonrada bir karar

verip uygulanir.

1.8.6.3.Gorsel - uzaysal zeka

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel ve
uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar ya da bir
ressam gibi dig diinyadan edindigi izlenimler lizerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bireyin ¢evresini objektif olarak da dis ¢evreden
edindigi gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetini icerir.

Gorsel uzaysal zekdya sahip insanlar, yer, zaman, renk, sekil, bicim ve desen gibi



38

odlulara ve bu olgular arasindaki iliskilere karsi asin hassas ve duyarhdir.

Dolayisiyla, gorsel-uzaysal zekasi giiclii kisiler, varliklar, olaylart veya olgular

gorsellestirerek ya da resimlerle, cizgilerle ve renklerle caligsarak en iyi Ogrenirler

(Saban, 2003).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1-

Aktif imgelem/ hayal giicii: Yere yatillarak bulutlara bakilip, sekilleri
hayvanlara, objelere, ylizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin

zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

Zihinde  canlandirma:  Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb  akilda
resimlenmesidir. Bu kapasiteyi arabayr nereye park ettigimizi hatirlarken,
gozliigiimiizii kaybedip onu en son nerede kullandigimizi hatirlamaya

caligirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

Uzayda yer/ yol bulma: Giinlik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.
“bazi insanlar asla kaybolmaz, bazilar1 asla bulunmaz” s6zii bu durumu

Ozetleyen bir deyimdir.

Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir: Bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek icin yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir. Fotograf,

heykel, resim, koldj, video vb. caligmalar bu kapasitenin iiriiniidiir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay1 kaldirima park etme,

satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik illiizyonlar
vardir. Bunlarin en cok bilineni i¢ ice ge¢mis iki yiiziin bulundugu bir
resimdir. Bu resme bakanlarin bazilar1 geng¢ bir hanimi, bazilar ise yasl bir
hanimi goriirler. Yine dergilerde yer alan ii¢ boyutlu sihirli géz resimleri

vardir. Bunlara belli bir siire odaklastigimizda ilk bakista fark edilemeyen
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bambasgka bir resim goriirsiiniiz. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini

isaret etmektedir.

7- Farkli acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tamima: Bu
yeterlik, karmasik, farkli acgilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanmimayi isaret etmektedir.

1.8.6.4.Miiziksel - ritmik zeka

Bu zeka, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma ile cevreden gelen
seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini igerir.
Alfabede dgrendiklerimizin bircogu bu zeka sayesindedir. Biraz diisiiniin; stresliyken
miizik sizi nasil sakinlestiriyor ya d sikilmisken nasil gayrete getiriyor veya daktilo
yazarken ve egzersiz yaparken diizenli bir ritme ulagsmamiza nasil yardim ediyor.
Miizik dini inanclarimizin ve ulusal baglarin giiclenmesinde, biiyiikk kayiplarin
ifadesinde ya da seving durumlarinda da kullanilmaktadir (Basbay, 2000).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1- Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davranislarla
iligkisini ifade eder. Ornegin bazi miizikler bizi gerginlestirir, bazilar ise

rahatlatir.

2- Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik
ya da ritmin belli olaylarla iligkilendirilmesidir. Ornegin sirkler igin ayri,
savag sahnelerinde ayri miizikler isitmeye alismisizdir. Bazi iiriinlerde

reklamlarindaki cingilla 6zdeslesir.

3- Seslere karsi duyarlilik: Bu kapasite giinliik hayatimizda bizi uyaran seslerin
ogrenilme ve duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik
yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme Ornek olarak

verilebilir.
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4- Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanuma ve yaratma: Bu yeti bir bagkasinin
yaptigi tonsal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir. Yeni bir sarki ya

da yeni bir dansin adimlarim1 6grenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

5- Ton ve ritimlerin degisik ozelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve
ritimlerin bir iletisim araci olarak kullanilmasimi ifade eder. Sikintili,
heyecanli, korku dolu ya da mutlu bir konugsmadaki ritimleri fark etme; farkli
kiiltirdeki ritimleri; kalabalik bir sehir ile mahalleyi ayirt etme gibi

davranislar 6rnek olarak verilebilir.

1.8.6.5.Bedensel - Kinestetik zeka

Bedensel- kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi
diisiince ve duygularini anlatmak ic¢in viicudunu kullanmadaki ustalifi veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
tiretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢dzmek,
bir model insa etmek veya bir iiriin meydana getirmek icin viicudun belli organlarini
kullanabilmesi kapasitesidir. Bedensel-kinestetik zekad alani, koordinasyon, denge,
giic esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir
arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de icermektedir.
Bedensel-kinestetik zeka alam giiclii olan insanlar, en iyi yaparak- yasayarak, hareket

ederek ve ilk elden tecriibe edinerek dgrenirler (Saban, 2003).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1- Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag fiziksel
hareketi yiirlitme olarak diisiiniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir oyun buna
ornek verilebilir. Bu oyunda aynm anda bir elimizle kafamiz1 kasir, digeriyle

de basimiza vurur, sonrada tersini yapariz.
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Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel
hareketler vardir ki bunlar giinlilk yasamda farkinda olmadan ya da bir
egitim alarak 6greniriz. Ornegin, yiiriime, kosma, motosiklet ya da bisiklete

binme, araba kullanma vb.

Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade
eder. Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢evrede olanlar
hakkinda doniit verir (6rnegin, iisiirken tiiyler dikenlesir; bu durum, daha

fazla giysiye ihtiyacin sinyalidir. Tehlike aninda kalp atisimiz hizlanir).

Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir seyin
bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. (rnegin bir tathh hayal
edildiginde ya da tirnagin siirtiildiigii diisiiniildiigtinde verilen fiziksel tepkiler
gibi).

Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini
kapsar. Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler,
viicut dillerinin farkindaligi 6rnek olarak verilebilir.

Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla
farkinda olursa ve onu yonetebiliyorsa, baskin olmayan elleriyle tenis

oynayabilir, arabalarim1 kaldirima paralel olarak park edebilirler.

1.8.6.6. Sosyal-kisiler arasi zeka

Insanlarla iliski kurma, onlar1 anlama, giidiileme ve davraniglarin1 yorumlama

yeteneklerini kapsar. Bu zeka tiirii, bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme yeteneklerini
de kapsar. Dolayisiyla, sosyal zekés1 giiclii olan bireylerin bir grup icinde grup
tiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢alisma ve bu kisilerle etkili olarak

s6zlii-sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur (iflazogu, 2003).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (lazear, 2000: Aktaran Biimen,2002)
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Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece
konusabilmek degildir. Karsimizdaki kisinin soylediklerinin yanm1 sira,

soylemedikleri, kullandig1 beden dili ve ses tonunu da fark etmeyi kapsar.

Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bu kapasite karsimizdaki
kisinin mutlu, mutsuz, sikilgan yada kizgin olup olmadigin1 anlamamizi

icerir. Etkili ve anlaml bir iletisimin anahtaridir.

Grupla igbirligi icinde ¢aliyma: Bir grupta ortaya cikarillacak iiriin,
elemanlariin yaptiklarma baghdir. Bir gruba bagl olarak neler yaptiginiz,

isbirligi diizeyiniz bu zekada yer alir.

Karsidaki kisinin bakis acisiyla dinleme: Guinlik yasamdaki konusmalarda
karsimizdakinin neler soyledigini cogunlukla kacirinz, ciinkii kendi
kafamizdakiler baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne soylemek istedigi
ile ilgilenip, onun soylediklerine konsantre olmak, kendi zihnimizi kapatmay1

ifade eder.

Empati kurma: Bu kapasite, bir baskasimin bakis acisimi, duygularini,
degerlerini, inanglarim 6zellikle bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi
ifade eder. Bu durum karsimizdaki kisinin bakis acisina katilmayi
gerektirmez; sadece onun bakis agisina deger verme ve onu anlamaya isaret

eder.

Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen {iiriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin iiriinii olduguna inanmay1 ve bu yénde

caba harcamayi ifade eder.
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1.8.6.7 icsel-6zedoniik zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi
ve anlayis ile cevresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirii ile
kiginin kendisini objektif olarak degerlendirmesi, sahip oldugu duygularn,
ihtiyaclarin veya amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve
kendisine giivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Baska bir ifadeyle, icsel zeka, bir
kisinin kendini tanimasi, kim oldugunu ne yapmak istedigini veya c¢esitli durumlarda
nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve

biitiin bunlara bagh olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir (Saban, 2000).

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1- Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma, konsantre olma
ve cevredekiler diger etkenlere karsi kapanmay1 ifade eder. Ornegin, bizi

derinden etkileyen bir kitab1 okurken cevredeki giiriiltiiyii fark etmeyiz.

2- Diigiinsellik: Giinliik hayatta pek cok etkinligimiz otomatik pilot altinda
yasanir. Bu kapasite ise, insamin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve

yasantidaki her detaya deger vermeye dogru egitmesine isaret eder.

3- VYiiriitiiciibilis - iistbilis: Diisiinme hakkindaki diisiince etkinlikleridir.
Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek

degerlendirme bu yeti i¢cinde diisiiniilebilir.

4- Degisik duygularin farkinda olma: Giinliikk yasamda dikkat edemeyecegimiz
duygu durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder. Bireysel tepkilerin,
degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya yardimci olan énemli bir

kapasitedir.
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“Oz”ii tamma ve deger verme: Biz diger insanlarin bir parcasiyiz, diger
insanlarda bizim pargamiz; biz evrenin parcasiyiz, evrende bizim bir

parcamizdir goriisiine sahip olmayi ifade eder.

Yiiksek diizeyli diigiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diislinme ve akil yiiriitme
siirecimizde asamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diisiinme ve
akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siir¢lerini analiz ederek, bu
bilgiler 6grenme siireciyle biitlinlestirmek suretiyle daha anlamlh bir yasam

elde edebilirler.

1.8.6.8. Dogaci zeka

Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklagimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi

yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belirli karakteristik 6zelliklerine gore siniflandirma

ve digerlerinden ayirt etme yetenegi ile bir jeolog yaklasimiyla bulutlar, kayalar ya

da depremler gibi cesitli karakteristiklerine asirt ilgi ve duyarliik ifade eder

(iflazoglu, 2003).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000: Aktaran Biimen, 2002)

1-

Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme, farkli dogal yapi,
renk, ses, koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davranislarini

icerir.

Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu yeterlik bitki ortiisiiyle ilgilenme, onlart
tanima, anlamayi isaret eder. Botanik organizmalar tanima ve diinyamiza

etkilerini inceleme gibi etkinlikleri igerir.

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar

anlama ve beslenme davraniglarina isaret eder.
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4- Dogamin tepkilerine karst duyarlilik, farkindalik: Dogayl hissetme ve
tepkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara
etkileriyle ilgilenmeyi degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de

kapsar.

5- Dogadaki bitki ve hayvanlar: tamima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,
siniflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik/ farkliliklart ayirt etmeyi isaret

eder.

6- Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bicme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele

etme gibi davraniglan igerir.

Bu zeka alanlari, anatomik olarak birbirlerinden ayr olmalarina karsin, Gardner
bu sekiz zekd alanimin nadiren birbirinden bagimsiz hareket ettiklerini iddia
etmektedir. Bireyler, beceri gelistirirken ya da problem ¢ozerken, zeka alanlarini ayni
zamanda ve bir biitiin olarak kullanmaktadir. Ornegin bir dansc1, miiziksel ritim ve
miiziksel cesitlemeleri anlamada gii¢lii miiziksel zekdya, hareketleri basariyla
tamamlamak icin gerekli koordinasyon ve cevikligi saglayacak bedensel kinestetik
zekaya ve hareketleriyle izleyicisini nasil etkileyecegini ya da duygusal olarak
harekete gecirebilecegini anlamada kisiler aras1 zekéya sahipse, alaninda mitkemmel

olabilir (Brualdy,1996: Akt; Giiltekin, 2004).

Coklu zekd kuramina gore Ogrenciler sekiz farkli zekd alanma sahip
olduklarindan, 6grenme ve problem ¢6zmede sekiz farkli yol kullaniyorlar demektir.
Baska bir deyisle, dgrenciler, bilgiyi alma, isleme ve kullanma asamalarinda sekiz
farkli yol kullanmaktadirlar. Ornegin, gorsel zekasi gelismis olan o6grenciler
resimlerle ve video filmlerle daha zevkli 6grenirlerken, bedensel zekés1 gelismis olan
ogrenciler dokunarak, deneyerek ve uygulayarak daha iyi Ogrenmektedirler.
Matematik zekd alan1 gelismis olan Ogrenciler mantia dayali, sebep sonug
iliskileriyle rahatca 6grenirken, sozel zekdsi gelismis Ogrenciler ise dinleyerek ve
okuyarak Ogrenmede daha basarili olmaktadirlar. Sosyal zekasi gelismis olan

ogrenciler konusarak, iletisim kurarak Ogrenirken, kendine doniik zekasi geligmis
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olan 6grenciler ise tek basina calisarak 6grenmekten zevk almaktadirlar (Giiltekin,

2004).

1.8.7. Coklu zeka alanlarmm gelistirmek icin yapilmasi gerekenler

Bu tiir uygulamalar sayesinde ¢ocuklar ¢ok yonlii olarak becerilerini gosterme
olanagimi bulurlar. Simif ortaminda dil zekasina iliskin etkinlikler hikdye ve dergi
okuma, yazma, konusma, arastirma, diyalog yazma, sunu yapma, dinleme, yiiksek
sesle okuma ve drama: mantiksal-matematiksel zekaya iligkin etkinlikler problem
¢bzme, geometri, Olgme, siniflandirma, kestirme, mantik oyunlari, veri toplama,
deney yapma, bulmacalar, elestirel diisiinme ve siralama: gorsel-uzamsal zekaya
iliskin etkinlikler: fotograflar, gorsel benzetme ve bulmacalar, ii¢ boyutlu deneyler,
boyama Kkartlari, karikatiirlesme, hikdye haritas1 yapma, renk ve semboller
kullanmalidir. Miizik zekasi ile ilgili etkinlikler sarki soyleme, ritim tutma,
mirildanma, tempo tutma, fon miizigi kullanma, enstriiman ¢calma; bedensel hareket
zekasma iligkin etkinlikler beden egitimi etkinliklerine katilma, yaratici hareketler
bulma, elle yapilan deneyler, viicut dilini kullanma, drama: sosyal- bireyler arasi
zekaya iliskin etkinlikler isbirligine dayali O0grenme, paylasma, grup caligmasi,
tartisma drama, kliip kurma, beyin firtinasi yapma ve 6ze doniik zekaya iliskin
etkinlikler bireysel caligsma, bireysel hedefler olusturma, bireysel projeler, bireysel

sorumluluklar alan, bireysel okuma etkinlikleri giiven etkinlikleridir (Demirel 1999).

Ogrencilerin ¢oklu zeki alanlarimin belirlenmesinde kullanilabilecek cok cesitli
yontemler vardir. Bunlardan ilki ve beklide en Onemlisi O6gretmenlerin sinifta
yaptiklar1 gozlemlerdir. Ikincisi, 6gretmenler dgrencilere bazi sorular sorarak onlarin
zekd egilimlerini ortaya c¢ikarabilir. Uciincii bir yol ise, coklu zekd envanteri

kullanarak zeka alanlar1 belirlenebilir (Saban, 2003).

1.8.8. Zeka alanlarimin gelisimini etkileyen faktorler

Karakter ve zekanin genlerimize bagli oldugu uzun zamandir cesitli ortamlarda

tartigtimaktadir. Ornedin, matematik, miizik gibi yeteneklerin dogustan geldigi
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disiiniilmekte idi. Bu giinkil ortak goriis bunu reddetmiyor fakat bu yeteneklerin
tiimiiyle dogustan geldigi goriisiine de katilmiyor. Deneysel verilere gore kalitimin
beyin {iizerindeki etkisi %30-%60, cevrenin etkisi %70-%40 olmaktadir. Son
zamanlardaki caligmalar, beynin ¢evreye cok yiiksek uyum yetenegi oldugunu
gostermektedir. Eger ortam zenginlestirilirse, yani cocuk beynin iyi gelisimine ve iyi
calismasina uygun bir ortamda biiyiirse, beynin yetenekleri hem gelisiyor, hem de
cocugun zekasinda artis oluyor. Ortamdan gelen uyarilarin ¢oklugu nedeniyle
uyarilarin gectigi yollar genisliyor, yani akson ve dentritler kalinlagiyor. Daha c¢ok
dentrit kollar1 ve akson-dentrit baglanti noktalar1 olusuyor ve hiicre daha cok

biiyliyor (Healy, 1990: Akt. Soylu, 2004).

Univ. Of California-Berkeley’de bazi bilim adamlar1 (Bennet, Krech,
Rosenzweig, 1960) beynin gelisimine etki eden faktorler ile ilgili calismalarini 40 yil
siireyle fareler tizerinde yaptilar. Bu calismalarda yeni dogan fare yavrularinin bir
kismi kafeslere konup sadece beslenerek biiyiitiildii. Diger bir kisim fareler belli bazi
ozel egitim yontemleri uygulanarak biiyiitiildii. Calismalar sonunda zengin ortamda
biiyliyen farelerin beyninin, fakir ortamda (kafeste) biiyiiyen farelerin beyninden
daha agir oldugu bulundu. Bu aragtirma sonucu ¢evrenin beynin gelisimine etkisinin

kesin bir kamitidir (Soylu 2004 ).

Goriildiigii gibi yapilan calismalar zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin
bireylerin zeka alanlarma olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Bireylerin zeka
alanlarim gelismislik diizeyleri birbirlerinden farklidir. Bu farkliliklarin nedenlerini
Armstrong (1994) , zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan ¢evresel

etkenleri sOyle siralamaktadir:

1- Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin eger aile cok fakirse keman, piyano gibi
miizikal zekdyr gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin

giiclenmesi zorlasabilir.

2- Tarihsel- kiiltiirel etkenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar

varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik matematik zekasi gelisir.
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3- Cografi etkenler: Kdyde yetigmis bir ¢cocuk, apartmanda bilyiimiis bir cocuga

oranla, bedensel ve dogaci zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.

4- Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat

olmasini istiyorsa dil zekési desteklenecektir.

5- Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede bilylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek icin

daha az zamana sahip olurlar.

Zeka gelisiminde etkili olan bu avantaj ve dezavantajlar Ogrencinin sadece
meslek secimini degil tiim hayatim etkilemektedir. Kisilerin zeka alanlarindaki
gelismislik diizeyinin yiiksek olmasi, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 uyaranlara

verecekleri anlamli tepkileri de degistirir.

1.8.9. Coklu zekd kuramina dayalh o6gretimde dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar

Kurama gore herkes farkli nedenlerle, farkli yollarla, farkli hizlarda Ggrenir.
Ogretmenlerin 6grenim siirecinde sadece bu goriisii dikkate almasi bile pek cok
degiskeni etkiler. Kuramla ilgili Ogrenimsel uygulamalar da, Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini, kendilerine giivenmelerini,
bireysel farkliliklara saygi duymalarini, yaratici diisiincelerini gelistirmelerini ve
gelecekte hangi meslegi sececeklerini diisiinmeye baslamalarim saglamaktadir

(Biimen, 2002).

Zeka tiirli ne olursa olsun her ¢cocugun giiclii ve zayif oldugu yanlar1 vardir. Eger
okullarda bu zeka tiirlerinden yalmizca biri ya da ikisi kullanilirsa, zeka tiirii bunun
disinda kalan ¢ocuklar, yetenekli olduklar1 alanlar1 gelistiremeyecek, 6grenme isini
zevk almadan ve daha uzun siirede tamamlayacaklar ya da hi¢ 6grenemeyecektir.

Coklu zekad kuramina dayali yaklasimla cocuklar kendi iistiin ve yaratict yanlarini
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kesfedip bunu daha da giiclendireme ve diger zeka tiirlerini de gelistirme sansina
kavusmaktadirlar. Boylece, ¢cok yonlii yetisen ¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri
artmakta, okula ve 6grenmeye karsi daha istekli olmakta, dolayisiyla daha basaril

olmalar1 saglanmaktadir (Giiltekin, 2004).

1.8.10. Coklu zeka kuraminda 6l¢gme degerlendirme

Coklu zekd kuramimnin 6grenme ortamina getirdigi diger bir yenilik, siirec
degerlendirmedir. Coklu zeka kuramina gore degerlendirmede, kisa yanitl ve ¢oktan
secmeli yanitlardan ¢ok edimin degerlendirilmesi temel alinmaktadir. Bir baska
deyisle, ogrencilerin Ogrendiklerini ne derece kullanabildiklerine bakilmaktadir

(Acgikgoz, 2003).

Armstrong (1994) dogru degerlendirmeyi gerceklestirmede en dnemli bilesenin
Ogrencinin iriinlerinin ve problem ¢dzme siireclerinin belgelenmesi olarak ifade
etmistir. Ogrenci performansinin bu belgelenme siireci asagica belirtildigi gibi bircok

farkli sekilde yiiriitiilebilir.

v" Her 6grencinin basarisi, arkadaslariyla olan iliskisi ve ilgili diger bilgilerine

ait onemli kayitlarin yer aldig1 bir kayit defteri tutma.

v C)grencilerin dil, sanat, matematik, fen ve diger alanlardaki calisma

orneklerini iceren bir dosya olusturma.

v' Ogrencilerin sarki soylerken, hikdye anlatirken, kitap okurken ve benzer

aktivitelerine ait ses kayitlart.

v Ogrencilerin rol yapma, futbol oynama ve bir cismi parcalarina ayirma veya

birlestirme tiiriindeki gorsel aktivitelerine ait video kayitlari.

v" Ogrencilerin gorsel etkinliklerine ait fotograflar.
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v' Ogrencilerin yaz1 veya kompozisyon yarismalari, diyagramlari, taslaklar ve

cizimleri gibi ¢esitli okul deneyimlerinde kendilerine ait giinliik yazilan.

v" Ogrencilerin egitimsel bir amaca yonelik okudugu kitap says1 tiiriinde kendi

gelisimleri hakkinda olusturduklar: grafikler ve haritalar.

v' Sinif iiyeleri arasinda olumlu, olumsuz ve tarafsiz Iligkilere isaret eden

gorsel kayitlar.

v Ozel bir konu ile ilgili 6grencilerin yetenekleri hakkinda bilgi edinmek igin

standart olmayan testler olusturmak ve kullanmak.

v Ogrencilere sik1 ve sert yonetmeliklerin kullamlmadig: bir tarzda bireysel

olacak sekilde standart testler verme.

v' Ogrencilerle gelisimleri hakkinda periyodik olarak yapilan miilakatlar.

v" Bir standard1 temel almayarak daha ¢ok 6grencileri yetenekleri agisindan

degerlendiren ol¢iilerin kullanildig kriterlere dayali degerlendirme.

v' Onemli yeteneklerin bir kriter listesini tutarak basitce informal bir kritere

dayal1 degerlendirme sistemi gelistirmek.

v Smuf igindeki aktivite alanlarinin kusbakisi goriiniimiinii igeren bir sinif
haritas1 ¢izme ve her giin bu harita iizerine 6grencilerin farkli alanlardaki
iliski, aktivite ve hareketliliklerini isaret edecek sekilde isimlerinin

yazilmasi.

v" Ogrencilerin giin boyunca aktivitelerine ait kayitlarinin tutuldugu aylik bir

takvim kullanma.
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1.9. Problem

Mugla ili Koycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu Ilkogretim Okulu besinci sinif
ogrencilerinin fen bilgisi dersinde, “Ses ve Isik” iinitesinde coklu zeka kurami
destekli O6gretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun erisi, kalicilik ve derse kars1 tutumlar arasinda anlamh bir fark var

mudir?

1.9.1. Alt problemler

Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun,
Ogretime baglamadan Once uygulanan on test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark var

mudir?

2. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigir kontrol grubunun

son testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney grubunun 6n test ve son test diizeyleri arasinda anlaml bir fark var

mudir?

4. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n

test ve son test diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun kalicilik

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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6. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun fen’e olan

tutumlar arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim

uygulanan deney grubunun fen’e olan tutumlart arasinda anlaml bir fark var midir?

8. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun fen’e

olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun

bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kuram etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalarn arasinda

anlaml bir fark var midir?

11. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun bilim

ve bilimi 6grenme yollarin algilamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

12. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kuram etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubunun, ¢oklu zekd alanlar1 gozlem formu sonuglan arasinda

anlaml bir fark var midir?

13. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kuramm etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim ve derse

yonelik goriisleri nelerdir?

14. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kuram etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu 6gretmeninin ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim ve derse

yonelik goriisleri nelerdir?
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1.9.2. Hipotezler

Yukaridaki alt problemler cercevesinde asagidaki hipotezler belirlenmistir:

1. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun,
Ogretime baslamadan 6nce uygulanan On test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

2. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigir kontrol grubunun

son test diizeyleri arasinda anlaml bir fark vardir.

3. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney grubunun On test ve son test diizeyleri arasinda anlaml bir fark

vardir.

4. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n

test ve son test diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun kalicilik

diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.

6. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun fen’e olan

tutumlar arasinda anlaml bir fark vardir.

7. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan

deney grubunun fen’e olan tutumlari arasinda anlamli bir fark vardir.

8. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun fen’e

olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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9. Fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun bilim ve

bilimi 6grenme yollarim algilamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

10. Fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kuram etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

11. Fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigir kontrol grubunun

bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

12. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubunun, ¢oklu zekd alanlar1 gozlem formu sonuglari arasinda

anlaml bir fark vardir.

1.10. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim besinci simif fen bilgisi dersinde yer alan Ses ve Isik iinitesinin ¢oklu
zeka kuramu destekli 6gretiminin etkilerini 6grencilerin erisi, kalicilik ve derse olan
tutum diizeylerinin arastirilmasi, Ogretmen ve Ogrencilerin ¢oklu zeka kurami

etkinliklerine iligkin goriislerinin aragtirilmasidir.

1.11. Arastirmanm Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi bu yiizyilda artik bilgiyi sadece kullanabilen
degil aym1 zamanda {iretip, gelistirebilen bireylere de ihtiya¢ duyulmaktadir.
Toplumun ihtiyaci olan iiretken bireyleri ise egitim sistemi sekillendirir. Bu amag
dogrultusunda egitim gelisi giizel etkinlikler biitiinii seklinde degil, hedefleri belli ve
asamal1 bir yol izlemelidir. Egitim, siirekli gelismesi gereken yeniliklere agik olan bir

bilim dalidir.
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Fen bilimleri insanlara daha saglikl diisiinmeyi 6gretebilen, soyut kavramlari
iceren konularda bireylerin yiiksek diisiinme becerilerini arttiracak bir bilim dalidir.
[Ikogretim okullarindaki fen bilgisi dersi de bu amag¢ dogrultusunda ogrencilerin
diisiinme becerilerini ve hayal diinyalarim1 besleyebilmek icin gelismelere siirekli

acik olmalidir.

[Ikogretim programlarinda fen, ilk kez 19. yiizyilda etkin bir yer kazanmustir.
Ancak diger disiplinlerde oldugu gibi fen programlar1 da psikoloji etkisi altindadir.
Cocuk, kati, agir metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin ezberlenmesi olan
programlar bu giin anladiZimiz anlamdaki klasik yontemin tanimlar1 iginde
geligmistir. Ogretmen merkezli programlar yerini 1850’lerde Pestallozi’nin
goriigleriyle bicimlenen nesnel Ogretime birakilmistir. Bu yaklasimda 6gretim
yontemi, cocugun goézlem ve iletisim kurma becerisini gelistirmektedir. Bilimsel
yolla sonuca ulagsma yontemi ilk kez 1920 baslarinda tarimsal toplumdan, endiistriyel
topluma gecis doneminde ortaya ¢ikmistir. Bilimsel yontemin tanimlanmasi okul
programlarimt da dogrudan etkilemis ve fen egitiminin amag, yontem ve

stratejilerinin yeniden belirlenmesine neden olmustur (Kaptan,1999).

20052006 egitim Ogretim yilinda da, ilkogretimin birinci kademesinde coklu
zekd kurami etkinlikleriyle zenginlestirilmis ders programlart uygulamaya
konulmustur. Coklu zeka kurami bir 6gretim yontemi degil, kisilerin giiclii ve giigsiiz
olan farkli bireysel ozelliklerini gelistirebilecekleri bir kuramdir. Ik kez Howard
Gardner tarafindan 1983 yilinda yazmis oldugu Faremes of Mind kitabinda
insanlarin farkli bireysel 6zelliklerinin 6nemi vurgulanmistir. Gardner (1983)’1n da
belirttigi gibi bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizil giiclerini ortaya cikararak
gelistirebilmeyi hedefleyen, her bir bireyin farkli alanlarla ilgili zekalara sahip
oldugunu savunan, 6grencilerin 6grenmelerinde firsatlar ve se¢cme hakki sunan yeni
bir egitimsel diizenlemedir. Gardner kisilerin gelisimi icin sadece sozel veya
matematiksel zekanin yeterli olmadigini, bu iki zeka alanina ilaveten alt1 zeka

alaninin daha 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Sozel ve matematiksel zekayr iistiin tutan geleneksel Ogretim yontemlerinin,

Ogrenci basarisi, tutum, hatirda tutma iizerinde olumlu etkilerinin olmadigi bircok
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arastirma bulgusu ile ortaya konmustur (Acikgoz, 1990; Kaptan ve Korkmaz, 2000;
Nakiboglu, 2001). Kisi Egitim 6gretiminin ilk yillarindan itibaren kendine has
yeteneklerini gelistirebilmelidir. Bu gelisimin tek basina geleneksel yontemle

olamayacag agiktir.

Sanayi toplumlarindaki ara eleman ihtiyacim1 karsilamak i¢in meslek liselerine
ihtiyag vardir. Giiniimiizde mesleki ve teknik liselere verilen Onem artmistir.
Okullarimizda ilkogretimin ikinci kademesinde 6grencileri meslege yoneltme adi
altinda calismalar yapilmaktadir. Yapilan bu calismalardaki en biiylik sikinti
ogrencinin halen kendisine ait yeteneklerini kesfedememis olmasidir. ilkgretim
okullarinin birinci kademesinde yeni uygulamaya baslanmis olan ¢oklu zeka kuramu,
ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine ve gelecekte topluma daha yararli bireyler
olmalarimi saglayacaktir. Bu nedenle arastirmamizi ilkégretim okulunun birinci
kademesindeki 6grenciler iizerinde gerceklestirdik. Boylelikle arastirmamizin yeni
uygulamaya konulmus fen bilgisi programina katki saglamasi beklenmektedir.
Katkilarin, geleneksel 6gretim yonteminin zenginlestirilmesi, 6grencilerin fen bilgisi
derslerinde kendi zeka alanlarini kesfetmelerini saglamasi ve fen bilgisi derslerinin

daha zevkli islenmesine yonelik ¢calismalara katki saglamasi beklenmektedir.

Bu gerekge ile calismada; Mugla ili Koycegiz ilcesi Atatiirk Pansiyonlu
[Ikogretim Okulu besinci sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersi, Ses ve Isik iinitesinde
coklu zeka kuramu destekli 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin erisilerine, kaliciliga,
tutumlarina etkisi yaninda Ogretmen ve Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki

goriiglerinin ortaya konmasi amaglanmistir.

1.12. Sayithlar

1. Testlerin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisleri yeterlidir.
2. Ogretmen ve 6grencilerin miilakat sorularina igtenlikle cevap verdikleri kabul

edilmistir.
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1.13. Stmirhliklar

Bu arastirma;

1. 2004 — 2005 ogretim yih 1. donem, Mugla ili Koycegiz Ilcesi Atatiirk
Pansiyonlu Ilkogretim Okulu besinci sinif 6grencileri ile

2. Besinci siif fen bilgisi dersinde yer alan “Ses ve Isik” iinitesi ve bu iinitenin
uygulama siiresi olan 4 hafta (12 ders saati) ile

3. Arastirmadan elde edilen bulgular; 30 deney, 30 kontrol grubu olmak iizere 60
ogrenciden elde edilen veriler ile

4. Erisi, kalicilik ve derse karst olan tutumlari ile

5. Ogretmenin ve 6grencilerin uygulamanin sonunda cevaplandirdiklar1 miilakat

sorular ile sinirlidir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Gardner’in 1983 yilinda yayinlanan “Frames of Mind” adli kitabinda kisilerin
ogrenmesi iizerine yazdigi boliimlerle egitimcilerin dikkatini cekmistir. Ozellikle
zekanin Olciile birligini tartismasi bircok ¢evrelerde ilgi uyandirmis, zeka ve 6grenme
konusu arastirmacilarin ilgisini tazelemis ve bu alandaki gelismelerine hiz
vermiglerdir. Arastirmacilar coklu zekd kurami’'mi yas, cinsiyet, smif ortami,
Ogrencilerin basar1 diizeyleri, 6grenilen bilgi ve davranisglarin kaliciligi, derse karsi
gelistirdikleri tutuma etkisi, 6gretmen ve 6grenci goriislerini hem nitel hem de nicel
arastirmalar yaparak incelemeye calismiglardir. Ancak yapilan literatiir taramasinda
fen konularinda yapilmis olan ¢oklu zekd kuramina ait ¢aligmalarin azligr dikkat

cekmistir.

Hamurcu, Giinay ve Ozyilmaz (2003)’nin “Buca Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ve
Smif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin ¢oklu zekd kuramina dayali profilleri” adl
makalelerinde tarama modeline uygun olarak 2001-2002 6gretim yilinda Egitim
Fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan son sinif
ogrencilerinden 362 kisilik bir 6rneklem alinmig ve Saban’a ait 80 maddeden olusan
“Egitimciler i¢in c¢oklu zekd envanteri” uygulanmistir. Coklu zekaya dayali
profillerini belirlemede diger degiskenler olarak; yas, cinsiyet, 6grenim tiirii, mezun

olunan okul ile mezun olduklar: alan ele alinmaistir.

Uyguladiklar1 envanterin sonucunda, Ogrencilerin bir¢ok zekd alami acisindan
“cok gelismis, gelismis ve orta diizeyde gelismis” diizeylerde bulunduklari
goriilebilmektedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ana bilim dallara gore coklu
zeka kuramina dayali profilleri arasinda, sozel-dil zeké alan1 ag¢isindan bakildiginda,

Smif Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 6grenciler lehine bir durum s6z konusudur.

Aynt durum mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alani i¢in de Fen
Bilgisi Egitimi 6grencileri acisindan sodylenebilmektedir. Ogrencilerin okumakta
olduklar1 6grenim tiirline (Orgiin veya ikinci Ogretim) gore ¢oklu zeka kuramina

dayali profilleri arasinda anlamli bir farkliik bulunamamugstir. Ogrencilerin
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cinsiyetine gore coklu zeka kuramina dayali profilleri arasinda sadece mantiksal-
matematiksel zeka alaninda kiz ve erkek ogrenciler arasinda erkek ogrenciler lehine
anlamli farklar ortaya cikmistir. Ogrencilerin yaslarina ve mezun olduklar1 okullara
gore coklu zekad kuramina dayali profilleri arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.
Ogrencilerin liseden mezun olduklari alanlara gore c¢oklu zekd kuramina dayal
profilleri arasinda anlamh farklar var midir? Hipotezinin sonucu olarak da sozel zeka
alaninda sosyal alan mezunlart ile fen-matematik, tiirkce-matematik, dil alan
mezunlart arasinda ve mantiksal-matematiksel zek alaninda ise fen-matematik alani

mezunlari ile diger ii¢ alan mezunlar1 arasinda farklilik goriilmiistiir.

Yaptiklar1 calisma sonucunda “Ogretmen adaylarinin {iniversite birinci siniftan
itibaren coklu zeka alanlar1 belirlenmeli ve gelistirmeleri i¢in uygun ortamlar

saglanmalidir” Onerisini getirmislerdir.

Kocabag (2003)’1n erken cocukluk donemi Ogretmen adaylarinin (Okuloncesi
Ogretmenligi  Anabilim Dali  6grencilerinin) kullandiklart miizigi 6grenme
stratejilerinin neler oldugu, miizigi 6grenme stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar
ve ¢oklu zeka alanlar ile iligkisini ortaya ¢ikarmayi amacladigi ¢alismasinda durum
saptamaya yonelik betimsel verilere dayali bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda okumakta olan 46 okuldncesi 0gretmen adayini orneklem olarak almistir.
Arastirmaci veri toplama araci olarak miizigi 6grenme stratejileri 6lcegi ve ¢oklu

zeka olcegi kullanmgtir.

Calismanin sonucunda; o6gretmen adaylarinin kullandigi miizigi 6grenme
stratejileri iyi diizeyde bulunmustur. Kullanilan stratejiler cinsiyet bakimindan
anlamli farklilk gostermemektedir. Ogretmen adaylarmin kullandigi miizigi
O0grenme stratejileri ile mantiksal-matematiksel zekd alani, miiziksel zeka alan1 ve
sosyal zekd alami arasinda dogrusal porzitif yonde iliski bulunmugstur. Bununla
birlikte s6zel zeka alam ile matematiksel-mantiksal, miiziksel zeka alanlar1 arasinda,
matematiksel zeka alani ile gorsel zeka, miiziksel, bedensel, sosyal, 6ze doniik ve

doga zekasi alanlarn arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Gorsel zeka alani ile
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miiziksel, bedensel, 6ze doniik, doga zeka alani ile bedensel zeka alam ile 6ze doniik
zeka alam ve doga zeka alam arasinda pozitif yonde bir iliskinin olmas1 ¢oklu zeka
alanlarinin birbirini destekledigi ve gelistirdigi yonde yorumlanmistir. Arastirmaci
calismasinin sonucunda miizigi O0grenme stratejileri de miiziksel zekd alani basta
olmak iizere mantiksal-matematiksel zeka alani ve sosyal zeka alanimi desteklemekte
olup miizigi 6grenme stratejileri planl bir sekilde okuloncesi 6gretmen adaylarina

ogretilmeli ve okuldncesi kurumlarda uygulanmalidir 6nerisini getirmistir.

Koéroglu ve Yesildere (2004)’nin “Ilkégretim yedinci sinif matematik dersi tam
sayilar linitesinde coklu zeka teorisi tabanli 6gretimin 6grenci basarisina etkisi” adli
calismalarinda, Hakimiyet-i Milliye Ilkogretim Okulunda 1.5 ay boyunca kontrol
(39) ve deney (39) grubuna yan yapilandirilmis deney yontemini uygulamislardir.
Arastirmacilar calismaya baslamadan ©Once c¢alisma hakkinda Ogretmenlere ve
ogrencilere bilgi vermisler, sinif diizenini U seklinde degistirmisler ve simif kurallar
belirlenmistir. Ogrencilere derse baslamadan once gelismis ve destekleyici zeka
alanlarim 6grenebilmek i¢in, gézlem ve goriisme, velilerle de goriisme yapilmis ve
ogrencilere c¢oklu zekd alanlann Olcegi uygulanmistir. YOntem cercevesinde
ogrencilerle ilgili gozlem ve goriismeler yapmislar, ¢alisma yapraklari, kavram

haritalar1, portfolio ve projeler uygulamiglardir.

Sonug olarak, yapilan 6lgcme sonucunda iiniteyi diiz anlatim yontemi ile isleyen
ogrencilerin kavramlara tam olarak ulasamadifi ve soru c¢Ozmede ezberden
yararlandig1 goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin ise matematik 6gretiminde
daha basarili olduklari, bilgiler arasi iliski kurabildikleri, farkli alan bilgileri ile
eslestirebildikleri ve giinliilk hayatla iliskilendirebildiklerini gormiislerdir. Ayrica
deney grubundaki Ogrencilerin ders esnasinda yapilan masal yazma, bilgi haritasi
cizme, sarki yazma, proje lretme, matematik gazetesi c¢ikarma, anladiklarini
Ozetleyen semalar cizme, calisma yapraklarini kullanma, siir ve akrostis yazma, oyun
oynama, grup tartigmalarina katilma gibi ¢aligmalara etkin sekilde katildiklar1 ve
ogrendiklerini istedikleri sekilde ifade etmekten hosnut kaldiklarin1 gézlemlediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin Coklu ZekA teorisini matematik derslerinde

kullanmalar1 kendi alanlarina yonelik olarak yaraticiklarimi da arttiracak ve yeni
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matematik materyallerini derslerine sokmalarma yardimci olacaktir Onerisini

getirmiglerdir.

Canoglu (2004)’'nun “Egitim teknolojilerinden yararlanarak c¢oklu zekinin
ogretimde kullamimi iizerine bir uygulama” adli calismasinda, cagdas egitim
teknolojilerinin destekledigi 6grenme 6gretme kuramlariyla yapilan tiirkge dersi
sonucunda, 6grencilere bu dersle ilgili; begendikleri, ilgilerini en cok c¢eken,
O0grenmelerini ve anlamalarin1 kolaylastiran yontem ve teknikleri siralamalar
istenmis ve verdikleri yanitlar daha Once uygulanan coklu zekd anketi ile

karsilastirilmis ve degerlendirilmistir.

Coklu zekd envanteri sonuglarina bakildiginda, sozel-dilsel zekd ve gorsel-
uzaysal zeka alanlant “cok gelismis ve gelismis” 6grencilerin toplam oram yiiksek
bulunmustur. Miiziksel-ritmik zeka ve dogaci zeka alanlar1 “¢cok gelismis ve gelismis
Ogrencilerin toplam oraninin diisiik oldugu goriilmistiir. En dikkat ¢ceken sonug ise;
envanterin uygulandigi Ogrencilerden hi¢ birinde gelismemis zekd alaninin
olmamasidir. Calismanin sonucunda gelismemis veya az gelismis zekad alanlarinin
gelistirilebilirliginin gecerliligi oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alisma dogrultusunda
Ogretmenin geleneksel Ogretme yontemleri, dersin icerigi, arag-gereclerin ihtiyaci

karsilamamasi gibi engellerin asilmasi gerektigi onerisinde bulunmustur.

Asct ve Demircioglu (2003)’nun ¢oklu zeka temelli 6gretimin 6grencinin ekoloji
basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve ¢oklu zeka alanlarina olan etkisini
aragtirdiklart ¢alismalarinda 9. smif diizeyinde bulunan 70 6grencinin 35°i deney
grubu olarak secilmis ve 3 hafta boyunca ¢oklu zeka kurami temelli ders plam
uygulanmis, diger 35 6grencide kontrol gurubu olarak sec¢ilmis ve 3 hafta boyunca
geleneksel Ogretim yontemleri uygulamislardir. Arastirmacilar 6l¢iim araci olarak

ekoloji tutum olcegi, ekoloji basari testi ve coklu zeka envanteri uygulamislardir.

Arastirmacilar ¢aligmalarinin sonucunda; ¢oklu zeka temelli ekoloji ders planinin
uygulandign siniftaki  6g8rencilerin  ekoloji basarilarinin, geleneksel Ggretim

yonteminin uygulandigr siniftaki 6grencilerin ekoloji basarilarina gore daha yiiksek
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oldugunu, deney grubu Ogrencilerinin ekoloji tutumlart ile kontrol grubu
ogrencilerinin ekoloji tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini, ¢oklu zeka
emelli ekoloji ders planinin uygulanmasindan sonra deney grubu 6grencilerinin ¢oklu
zeka puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka puanlarina gore daha yiiksek

oldugunu tespit etmislerdir.

Yilmaz ve Fer (2003)’in “Cok yonlii zekéd alanlarina gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerine iliskin 6grencilerin goriisleri ve basarilart” adli calismalarinda, nitel ve
nicel verileri bir arada kullanilmuslardir. Ilkégretim 5. sinifta okuyan 16 6grenciye
sosyal bilgiler dersinde coklu zeka envanteri, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve

basar testi uygulanmistir.

Sonug olarak; uygulama yapilan siniftaki 6grencilerde gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin baskin oldugu
ortaya ¢cikmistir. Bunun yam sira 6grencilerin hoslanarak hatirladiklar etkinliklerin
ve materyallerin, sahip olduklar baskin zekéd alanlar ile genel anlamda paralellik
gosterdigini  bulmuglardir. Ayrica, Ogrencilerin {initeyi Ogrenmelerinde etkili
oldugunu belirttikleri etkinliklerin sahip olduklar1 baskin zeka alanlariyla paralellik
gosterdigi ortaya cikmistir. Bazi 6grenciler fen bilgisi dersini deney ve oyunlarla
ogrenmek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilere uygulanan son testten elde edilen
bulgular, 6grencilerin akademik basarilarinin arttigim1 ve on test - son test basari

puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.

Arastirmacilar, ¢oklu zekanin simif ortaminda uygulanmasina iliskin ¢aligmalar,
farkli derslerde ve farkli gruplarda uygulanarak oOgrencilerin uygulamaya iliskin
goriigleri incelenebilir, sonuglar karsilastirilabilir, sonuglarin birbiriyle tutarli olup

olmadigina bakilabilir 6nerisini getirmislerdir.

Kaptan ve Korkmaz (2000)’m ilkdgretim besinci smif diizeyinde coklu zeka
kurami tabanli fen Ogretimi yontemini kullanarak bu yontemin sinif ortaminda
etkililigini denemek, ¢coklu zeka kurami tabanli fen 6gretiminin geleneksel 6gretime

gore Ogrenci basarisina etkisini degerlendirmek ve yonteme iliskin ©Ogrenci
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tutumlarimt  belirlemek amaciyla yaptiklann calismada deneysel yoOntem
kullanmiglardir. Aragtirmacilar, problem ciimlesini “Ilkogretim 5.simf fen bilgisi
dersinde ¢oklu zeka kurami tabanh fen Ogretiminin geleneksel 6gretim yontemine
gore Ogrenci basarisina etkisi nedir?” olarak belirlemisler ve bu cercevede su alt
problemleri olusturmuslardir; 1) Coklu zekd kurami tabanli fen etkinliklerinin
uygulandig1 siniftaki 6grencilerin gelisimine iliskin, a) Ogretmen ve gozlemcilerin b)
Ogrencilerin kendi goriisleri nelerdir? 2) Coklu zekd kurami tabanli fen
etkinliklerinin uygulandigr smif ile geleneksel Ogretimin yapildigr smiflardaki
ogrencilerin fen bilgisi dersine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
3) Coklu zekd kurami tabanli fen Ogretimi etkinliklerinin uygulandigr smif ile
geleneksel d6gretimin uygulandigi siniftaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Arastirmacilar deney (n=32) ve kontrol (n=32) grubuna elektrik iinitesiyle ilgili
nitel ve nicel verileri toplamak amaciyla 20 adet ¢oktan se¢cmeli fen basan testi,
tutum Olcegi, anketler, 6grenci dosyalar1 ve gdzlem kayit formalari, resim ve yazi ile

ifade testi kullanmislardir.

Birinci alt problemle ilgili olarak 6gretmen ve Ogrencilere sorulan ii¢ acik uclu
soru ile elde edilen yazili dokiiman nitel bir yaklasimla, betimleyici ¢oziimleme
yontemiyle degerlendirilmistir. Sinif Ogretmeni coklu zekd kurami tabanh fen
etkinliklerinin simif uygulamalarinda etkili oldugunu, ogrencilerin elde ettikleri
bilgilerin kalict oldugunu, konular arasinda asamalilik ve bag kuruldugunu,
ogrencilerin dersten zevk aldiklarini, tam katilim sagladiklarimi, 6grencilerde 6z
giiven ve farkli yeteneklerin ortaya ¢cikmasi icin firsat verildigini, yine ayni yontem
ve teknikler kullanilarak diger {nitelerin islenmesini istedigini belirtmistir.
Gozlemcilerde ogretmenle paralel ifadeler kullanmuslardir. Ogrenciler birinci alt
probleme iliskin; genellikle etkinliklerde bizzat kendilerinin rol almalarindan, derse
etkin katilmalarindan, kendilerine 6zgii bir seylerin meydana gelmesinden, notsuz ve
kendi kendilerini degerlendirmekten memnun kaldiklarin1 belirtmisler ve geleneksel
yontemle (soru-cevap, not yazmak gibi) isledikleri derslerle bu dersi karsilagtirmislar

ve bu uygulamadan daha ¢ok memnun kaldiklarim belirtmislerdir.
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Ikinci alt problemle ilgili olarak, coklu zekd kurami tabanli fen etkinliklerinin
uygulandig sinif ile geleneksel ogretimin yapildig1 siniftaki 6grencilerin fen bilgisi

tutumlarn arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Uciincii alt problemle ilgili olarak, deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “t testi” ile yoklanmis, deney grubu lehine
anlaml1 bir sonu¢ ¢ikmistir. Verilere dayal olarak aragtirmacilar tarafindan yapilan
yorumda, ¢oklu zeka kurami tabanl fen etkinliklerinin uygulandig: siniflarda 6grenci

gelisiminin olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanmaistir.

Oral (2001) Dicle Universitesinin, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi ile
Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunda okumakta olan 615 6grencinin bransglarina
gore coklu zeka kurami agisindan zeka alanlarini betimleme yontemiyle belirlemistir.
1999-2000 6gretim yilinda yapilan arastirmada Srneklemin %50.6°s1 (311) Egitim
Fakiiltesi, %40.7°si (250) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve %8.8’1 (54) Beden Egitimi ve
Spor Yiiksek Okulu 6grencilerinden olusmaktadir. Orneklemin %29.6’s1 (182) kiz ve
%70.41 (433) ise erkek Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak
amaciyla 80 maddeden olusan coklu zekd envanteri kullanmilmistir. Arastirmanin
sonucunda bedensel/duyu devinimsel zeka alaninda Cografya ile Beden Egitimi ve
Spor: sosyal/bireyler arasi zekéd alaninda Biyoloji: 6ze doniik/bireysel zeka alaninda
Yabanci Dil ve Tarih: mantiksal/matematiksel zeka alaninda Matematik ve Fen
bilimleri: miizikal/ritmik zeka alminda Cografya: sozel/dilbilimsel zeka alninda
Yabanci Dil, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati: gorsel/uzamsal zeka alninda Resim-Is:
doga zekas1 alaninda Biyoloji ve Fizik Egitimi grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirmaci oneri
olarak ¢oklu zekd alanlarinin belirlenmesinde ¢oklu zekd envanterinden
yararlanilabilecegini ancak coklu zekd envanteri sonuglarina bakarak oOgrencileri
herhangi bir zeka alanina sahip ya da degil seklinde tanimlamanin dogru olmadigini

belirtmektedir.

Basbay (2000) “Coklu zeka kurami’na gore egitim programlart ve siif igi
etkinliklerin incelenmesi” adli yiiksek lisans tez calismasi yapmistir. Calismasinda

betimsel yontem; dokiiman inceleme, goézlem ve goriisme teknikleri kullanilmastir.
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Arastirmact problem ciimlesini; “Simif Ogretmenli§i programi ve program
kapsamindaki derslerin simif i¢i siireglerinde yer verilen etkinlikler ¢oklu zeka
kuraminin 6zelliklerini yansitici nitelikte midir?” olarak belirlemistir. Belirledigi bu
problem cercevesinde su alt problemleri olusturmustur; 1) Smf Ogretmenligi
programi ¢oklu zeka kuraminin 6zelliklerini yansitict bir yapiya sahip midir? 2) Simf
ogretmenligi kapsaminda yer alan derslerin 6gretim siirecinde yer verilen etkinlikler
coklu zeka kuraminim 6zelliklerini yansitict nitelikte midir? 3) ilkdgretim ilk kademe
programi ¢oklu zekad kuraminin o6zelliklerini yansitict bir yapiya sahip midir? 4)
[Ikogretim ilk kademe programinda yer alan derslerin Ogretim siireclerinde yer
verilen etkinlikler ¢oklu zek&d kuraminin ozelliklerini yansitici nitelikte midir?
Aragtirmact birinci ve iiciincii alt problemlerde program incelemesi yapmistir. ikinci
alt problemin incelemesini Hacettepe Universitesi Smmif Ogretmenligi Anabilim
Dalindaki derslerde yapmistir. Dordiincii alt problemin incelemesini Ankara ili Ozel
Tevfik Fikret Ilkogretim Okulunda okutulmakta olan derslerde yapmustir.

Arastirmaci ikinci ve dordiincii alt problemler i¢in ders gézlemleri yapmistir.

Arastirmanin bulgulan su sekilde belirtilmistir; 1) Simif 6gretmenligi kapsaminda
yer alan dersler incelendiginde agirligin sozel-dilsel zekd ve mantiksal-matematiksel
zeka tizerinde yogunlastigi, miizikal zeka, bedensel-devinissel zeka ve uzamsal zeka
boyutlarinda ele alinabilecek zorunlu derslerin genellikle secmeli dersler kapsaminda
tutuldugu, bu zeka boyutlarinda ele alinabilecek zorunlu derslerinin, s6zel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel zekdya yonelik derslere oranla c¢ok daha az oldugunu
belirtmistir. 2) YOK tarafindan hazirlanan ve 1999-2000 6gretim yilindan itibaren
kullanilmaya baglayan yeni programda sozel, mantiksal-matematiksel ve doga
zekasmin agirlikli olarak one ciktigi goriilmiistiir. Kur tanimlart iizerinde yapilan
incelemede ise derslerin iliskilendirildigi zekd boyutu disinda zekd boyutlarina
hizmet edici ya da bu zeka boyutlarin1 kullanmay1 gerekli kilacak bir yapiya sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. 3) [lkogretim ilk kademe programi hem genel hedefler hem
de her bir derse yonelik belirlenen hedefler dikkate alindiginda coklu zeka kuraminin
ozelliklerini yansitic1 bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. 4) Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2000 yilinda hazirlanan ilk6gretim programinin 1995 yilinda hazirlanan
ilkogretim programina gore daha nitelikli oldugu ve bu programinda coklu zeka

kuraminin genel yapisina uygun oldugu soylenebilir. Arastirmaci yaptigi
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calismasinda oneri olarak, Smif Ogretmenligi 6grencilerinin ¢oklu zekd kuramini
tanimalart icin ¢oklu zekd kuramimin programda kur tanimlari kapsaminda ele

aliarak 6grencilere tanitilmasi gerektigini belirtmistir.

Batman (2002) “Cok boyutlu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretimin erisi,
tutum ve kalicihiga etkisi” adli doktora arastirmasinda problem ciimlesini
“Ogretmenlik meslegine giris dersinde cok boyutlu zekd kurami etkinlikleriyle
destekli ogretim uygulanan grup ile kontrol grubunun erisi, kalicilik ve derse karsi
tutumlar arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlemistir. Aragtirmanin alt
problemleri ise soyledir: 1) Ogretmenlik meslegine giris dersinde ¢ok boyutlu zeka
kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun toplam
erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir? 2) Ogretmenlik meslegine giris
dersinde cok boyutlu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan grup ile
kontrol grubunun kalicilik diizeyleri arasinda anlamhi bir fark var mudir? 3)
Ogretmenlik meslegine giris dersinde ¢ok boyutlu zekd kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan grup ile kontrol grubunun tutum puanlar1 bakimindan

aralarinda anlaml bir fark var midir?

Dogu Akdeniz Universitesinin Egitim Bilimleri Boliimii, Ortadgretim Alan
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Boliimii birinci donem 6grencilerinden iki grup
iizerinde ve Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde deneysel yontem kullanilarak
yiiriitiilen arastirmada; kontrol grubunda (14) geleneksel 6gretim, deney grubunda
(20) cok boyutlu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim yapilmistir.
Arastirmada veriler On-son test erisi testi, kalicilik testi, tutum Olcegi ve goriisme
formu ile toplanmistir. Arastirmaci verileri “t” testi, Mann-Whitney U testi ve icerik

¢Oziimlemesi ile analiz etmistir.

Birinci alt problemle ilgili olarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilere erisi
testi uygulanmis veriler t testi ile degerlendirilmistir. Cok boyutlu zekd kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda erisi puanlan agisindan aralarinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Aragtirmaci bunun nedenini bilgi ve kavrama diizeyindeki

hedefleri kazandirmada geleneksel 6gretimin daha etkili oldugunu belirtmistir.
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Ikinci alt problemle ilgili olarak deney ve kontrol grubuna ¢alismanin bitiminden
21 giin sonra kalicilik testi uygulanmis veriler t testi ile degerlendirilmistir. Cok
boyutlu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda kalicilik puanlan agisindan
aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmaci bunun nedenini geleneksel
Ogretimin bilgi ve kavrama diizeyinde kazanilan davranislarin kaliciligini saglamada

etkili oldugunu belirtmistir.

Uciincii alt problemle ilgili olarak deney ve kontrol grubundaki 6grenciler tutum
Olcegi uygulamis verileri Mann-Whitney U testi ile analiz etmistir. Cok boyutlu zeka
kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda tutum puanlar acisindan aralarinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Arastirmaci 6grencilerin derse karsi esit derecede

tutum olusturduklarini ifade etmektedir.

Dordiincii alt problemle ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan, ilk dort
sorusu derste kullanilan 6gretime, diger ii¢ sorusu da derse yonelik tutuma iliskin
goriigleri ortaya c¢ikarmayi amaglayan goriisme formu kullanmistir. Arastirmaci bu
problemle ilgili sonuclarini su sekilde 6zetlemektedir: Deney grubundaki 6grenciler,
cok boyutlu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin dersteki basarida etkili ve
bireysel farkliliklarn dikkate almakta oldugunu belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok
yarar saglayan 6genin etkinlikler oldugunu belirtmislerdir. Ogretime kars1 olumlu bir
tutum olustugunu ve bu tutumun belirlenmesinde etkinliklerin etkili oldugu yoniinde
goriis belirtmislerdir. Cok boyutlu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli ogretimi,
ilerde kendilerinin de kullanma taraftar1 olduklar1 yOniinde goriis bildirmislerdir.
Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel dgretimin basaridaki etkisinde kararsiz
veya etkisi yok yoniinde goriis belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar1 orta diizeyde
veya hi¢ dikkate almadigim soylemislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel
Ogretim, diger derslerde kullanilmamali, yoniinde goriis belirtmislerdir. Basarilarinda
en cok yarar saglayan 0ge konusunda farkli goriisler belirtmislerdir. Geleneksel
Ogretime karsi orta diizeyde bir tutum olusturduklarini belirtmigler ve tutumlarinin

belirlenmesinde, en c¢ok etkili olan 6ge konusunda farkli goriisler belirtmislerdir.
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Ayrica kendilerinin ileride geleneksel 6gretimi, aynen kullanmama taraftar1 olduklar

yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmaci yaptifi calisma sonucunda iiniversite diizeyindeki derslerde ¢ok

boyutlu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretimin kullanilmasini onermistir.

Kilig (2002)’1n 1997-2000 yillar1 arasinda Amerikan okullarindaki ¢oklu zeka
uygulamalarint inceleyen SUMIT projesi hakkinda bilgi vermektedir. SUMIT
projesinin amaci; ¢oklu zekd kuraminin okullardaki basarisini tespit etmek, fakiilte-
okul isbirligi kurarak katkida bulunmak ve proje siirecini ve sonuglarimi kaynak
materyaller haline getirerek c¢oklu zekd kuramini okullarinda uygulayan ve
uygulamay1 diisiinen egitimcilerin  kullanimina  sunmaktir. Bu amaglan
gerceklestirebilmek icin belirledikleri kriterlere uyan Amerika da ki 41 okulun
Ogretmen, 6grenci ve yoneticilerini evren olarak belirlemislerdir. Arastirma, ¢oklu
zeka kuramin uygulayan okullardaki dgrencilerin derslerdeki basarisini, okullardaki
disiplini saglama orani, veli katilimim1 ve O6grenme giicligii ¢eken ogrencilerin
derslerdeki basarisimi tespit etmek amaciyla okul yoneticileri ve Ogretmenleriyle
yapilan gozlem ve goriismeler vasitasiyla olusturulmustur. SUMIT ekibi ¢oklu zeka
kuramint uygulamada {izerinde durulmasi gereken unsurlar olarak sunlar
belirlemislerdir;

- Basar i¢in gereken niteliklerin belirlenmesi.

- Kurama kars1 farkindaligin uyandirilmasi.

- Isbirligi yapilmas.

- Ogrencilere degisik seceneklerin sunulmas.

- Ogrencilerin nitelikli calismalar iiretmeye yonlendirilmesi.

- Sanat derslerine dnem verilmesi.

Calismada elde edilen verilerin 15181nda su sonuglar elde edilmistir; 41 okulda
yapilan inceleme sonucu okullarin %49’u coklu zekd kuramimi uyguladiktan sonra
standart basar1 testi sonuglarinda artis kaydetmis, %2’si artis kaydetmemis, %20’si
sonug bildirmemis ve %29’u ise basarilarin1 ¢coklu zeka kuramina baglamamislardir.
Okullarin %54’1 6grenci disiplinini saglamada artig bildirmemis, %27’si ise ¢oklu

zeka kuraminin uygulanmasiyla disiplin arasinda bir iliski kurmamistir. Okullardan
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%60’1 ailelerin okul etkinliklerine katiliminda artis bildirmis, %?20’si ailelerin
katiliminda herhangi bir artig bildirmemis, %20’si de ailelerin katilimindaki artist
coklu zekd kuraminin uygulanmasiyla iliskilendirmemislerdir. Okullarin %78’1 farkli
ogrenme yeterlikleri olan 6grencilerin 6grenmelerinde artis bildirmis, %20’si bu
konuda herhangi bir veri bildirmemis, %2’si 6grenmedeki artis1 coklu zeka kuramina
baglamamistir. Coklu zekd kuraminin okullarda uygulamiyor olmasi egitim
sistemindeki biitiin problemleri ¢dzmeyecegini ancak insan zekasimin birbirinden
farkli oldugunu kabul etmenin ve bunu tiim yonleriyle egitim programlarina

uygulamanin gercek anlamda bir devrim oldugunu belirtmistir.

Koroglu, Yesildere ve Cantiirk Giinhan (2002)’nin ilkégretim 6. simf oOlciiler
konusunun ogretiminde c¢oklu zekd kuramimin uygulanmasinin hedeflendigi bu
calismada, Izmir ilindeki 10 okul (269 6grenci) kontrol ve deney grubu olarak ikiye
ayrilmis; deney grubuna coklu zeka teorisine dayali, kontrol grubunda ise klasik
yontemle ders islenmistir. Kontrol grubunda ii¢ tane o6zel okul ve iki tane
sosyoekonomik durumu diisiik devlet okulu deney grubunda ise, bir tane 6zel okul,
iki tane sosyoekonomik diizeyi diisiikk devlet okulu alinmistir. Deney grubunda
uygulamaya baslamadan once 6grencilerin zeka alanlar1 hazir bir 6lcekle belirlenmis
ve Ogrencilerin On bilgilerini 6lgmek amaciyla on test uygulanmistir. Daha sonra
hazirlanan ders programi uygulanmig programin bitiminden sonra da son test
uygulanarak konuyu dgrenme yeterlikleri ol¢iilmiistiir. Bu calismada 6grencilerden;
sozel-dilsel zeka: oOgrendigi bir konuda birbiriyle iliskisi bulunan kavramlarin
iliskilerini ortaya koyabilecegi bir hikdye yazmalari, mantiksal-matematiksel zeka:
diinya kupasi fikstiirii verilerek en merak ettikleri ii¢ maga ka¢ giin kaldigini
hesaplamalari, gorsel-mekénsal zeké: diinya kupasinda yer alan iilkeler iginde
gormeyi en cok istedigi ii¢ iilkenin magina ka¢ giin kaldigim1 hesaplamalari,
bedensel-kinestetik zeka: diinya kupasinda oynayan futbolcularin kiinyeleri verilerek
en sevdikleri ii¢ oyuncunun yasim hesaplamalari, kisisel-i¢csel zeka: zaman ol¢iilerini
hayatimizda nerelerde yararli oldugunu belirleyerek ii¢ 6rnek vermeleri, kisiler arasi-
sosyal zeka: kendilerine verilen bir lunapark programina gore yonergedeki sartlari

yerine getirerek kendine bir program yapmalari istenmistir.
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Arastirmacilar calismanin sonucunda, ¢oklu zekd kuramina dayali matematik
Ogretiminin Ogrenci basaris1 iizerinde anlamli Olgiide etkili oldugunu gostermis,
deney grubunda yer alan okullarin basarilar ile okul tiirii arasinda anlamli bir iligki
bulunamamis, sosyoekonomik durumlart iyilestikce basari puanlarinin arttigini
gostermis ve c¢oklu zekd kuraminin 6grenci basarilarinda sosyoekonomik seviyeye
gore etki etmedigini dolayisiyla coklu zekd egitimi alan Ogretmeler tarafindan
islenecek derslerin iilkemiz egitim sisteminde asgari diizeyde bir standart
getirebilecegi sonucuna ulagsmislardir. Elde ettikleri bu sonuglar dogrultusunda, ¢coklu
zeka kuraminin uygulanabilmesi icin her brangin uzmanlarindan olusan gruplarin bir
araya gelerek ziimre toplantilar1 yapmalar1 ve her sinif diizeyinde kendi alanlarina

iliskin 6gretim programi hazirlamalar1 gerekmektedir Onerisini getirmislerdir.

Kaya (2002)'min “ilkdgretim 7. simif Ogrencilerinin atom ve atomik yap1
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina
coklu zekd kuramimin etkisi” adli yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Arastirmaci
calismanin amacint; ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi 6grencilerinin atom ve atomik yapi
konusu ile ilgili basarilar1 ve 6grendikleri bilgilerin kalicilhigi iizerine geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla coklu zekd kuraminin etkisini test etmek ve bununla
birlikte geleneksel Ogretim yontemi ve c¢oklu zeka kurami ile verilen egitim
sonucunda 6grencilerin fen'e karsi olan tutumlarindaki ve bilim ve bilimi 6grenme
yollarinmi algilamalarindaki degismeler olarak belirlemistir. Bu problem cergevesinde
asagidaki alt problemleri olusturmustur: (1) Ug boyutlu yapilari algilamalari, zihinsel
gelisim seviyeleri ve on bilgileri kontrol altina alindiginda, ¢oklu zeka kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
midir? (2) Coklu zekad kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubuyla, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun fen'e
olan tutumlar1 arasinda anlamh bir fark var mudir? (3) Coklu zeka kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilamalar1 arasinda
anlamli bir fark var mudir? (4) Coklu zekd kuramia gore hazirlanan 6gretim

etkinliklerinin uygulandigt deney grubuyla, geleneksel Ogretim yoOnteminin



71

uygulandig1 kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark var
midir? (5) Coklu zekad kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubuna son test olarak uygulanan basar testi ile kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark var mudir? (6) Geleneksel Ggretim yontemine gore
hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubuna son test olarak
uygulanan basari testi ile kalicilik testi puanlar arasinda anlamh bir fark var midir?
(7) Ogrencilerin ii¢ boyutlu yapilar1 algilamalarinin basarilari iizerine anlamli bir
etkisi var mudir? (8) Ogrencilerin zihinsel gelisim seviyelerinin basarilari iizerine
anlamli bir etkisi var midir? (9) Ogrencilerin 6n bilgilerinin basarilari iizerine anlamh

bir etkisi var midir?

On-son test kontrol grup tasariminin kullanildig1 bu calisma, 2001-2002 egitim-
ogretim yilmin ilk doneminde Ankara ilinin Yenimahalle ilcesi Emniyet¢iler
[Ikogretim Okulundaki 7-A (25) ve 7-B (25) smiflarinda 6grenim goren toplam 50
Ogrenciye haftada iic ders saati olmak kosuluyla yaklasik dort hafta boyunca
yiirtitiilmiistiir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim deney grubuna ise ¢oklu zeka
kuram etkinlikleriyle ders islenmistir. Her iki gruptaki dersler arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiis, kontrol grubuna verilen egitim 4 ders saati, deney grubunda 5 ders saati

stirmiistiir.

Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki Ogrencilerin; On bilgilerini tespit
etmek icin On bilgi testi, iic boyutlu yapilar1 algilama seviyelerini belirlemek i¢in
zihinsel dondiirme testi, zihinsel gelisim seviyelerini belirlemek icin mantiksal
diisiinme testi, atom ve atomik yapi konusundaki kavramsal algilamalarini ve
beyansal bilgilerini tespit etmek icin basar1 testi ve Ogrencilerin fen'e olan
tutumlarini, bilim ve bilimli 6grenme yollarmi algilamalarini belirlemek i¢in tutum
ve algilama anketi uygulanmustir. iki farkli 6gretim yonteminin 6grenci basarilari,
tutum ve algilamalar iizerine etkisini tespit etmek igin basar testi ile tutum ve
algilama anketi tiim O6grencilere son test olarak, ayrica 6grenilen bilgilerin kalic1 olup
olmadigini belirlemek icin son testlerin yapildig1 giinden 1 ay sonra basan testi her

iki siniftaki 6grencilere tekrar uygulanmistir.
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Yapilan istatiksel analizler sonucunda, ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilerin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kalicilifina, fen'e olan tutum ve bilim ve bilimi 68renme
yollarimi algilamalarina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirmacinin bu

bulgular1 yaptig1 sinif i¢i gézlemleriyle de uyumludur.

Colak (2004)'1n “ ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinde ¢oklu zekd kuramina dayali
cevre egitimi” adli yiiksek lisans tezi hazirlamistir. On-son test calisma modeli
kullandig1 ¢alismasinda 2003-2004 egitim Ogretim yilinda Manisa ili Gordes ilcesi
Mehmet Akif Ersoy ilkogretim okulu 7-A (30) sinifi Ogrencileri ile Yakakoy
ilkdgretim okulu 7-A (30) olmak iizere toplam 60 6grenci iizerinde 2 hafta boyunca
calismay1 uygulamistir. Kontrol grubuna 3 ders saati, deney grubuna 5 ders saati
boyunca egitim verilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan kontrol grubuna
Yakakoy {lkogretim Okulu fen bilgisi 6gretmeni tarafindan egitim verilmistir. Birinci

hafta on testler, son hafta da son testler uygulanmistir.

Calismada oncelikle her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek icin
on bilgi testi, madde dongiileri konusundaki bilgilerini tespit etmek i¢in son test
olarak basar testi uygulanmistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek
icin son testin yapiligi tarihten 1 ay sonra basar testi her iki grup dgrencilerine tekrar

uygulanmastir.

Istatiksel degerlendirmeler sonucunda, c¢oklu zekd kuramimna dayali ogretim
etkinliklerinin Ogrencilerin ¢evre egitimindeki madde dongiileri konularindaki

basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina katki sagladigi goriilmiistiir.

Sahin (2001)’in ilkdgretim iiclincii sinif hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami
etkinlikleri ve materyallerin Ogrenciler iizerindeki etkisini belirlemeye calistig
aragtirmasinda 1999-2000 egitim-0gretim yil1 Zonguldak Eregli’de kisla ilkdgretim
okulunda deney grubunda 25, kontrol grubunda 24 6grenci iizerinde On-son test
kontrol gruplu desen gerceklestirmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney

grubunda ¢oklu zekad kuramina dayali etkinlikler ve materyallerle ders islenmistir.
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Arastirmaci; dgrencilere, 6grenci kisisel formu ve basan testi uygulamis, 6gretmen
ve Ogrencilerle goriisme yapmis ve her iki grupta da gozlemler yapmistir.
Aragtirmact  Ogretmen ve Ogrencilerle yaptigi goriismelerde deney grubu
Ogrencilerine “bu tiinitedeki etkinliklerin Onceki {iinitelerden farki nedir? Neler
yaptiniz? Hosunuza gitti mi? Bir daha bdyle bir ders gormek istemisiniz?” seklinde
sorular sormustur. Ayrica ders Ogretmenine bu uygulamanin stirekli yapilip
yapilmayacagi, cocuklar {izerindeki etkisi, Ogretmenler icin rahat hazirlanip

hazirlanamayacagi ile ilgili sorular sorulmustur.

Calismanin sonucunda coklu zeka kuramu etkinlik ve materyallerinin dgrenciler
tizerindeki etkisi basar1 ve gozlemlerle aragtirmaci tarafindan ortaya konmus, ¢oklu
zeka etkinlikleri somutlagtirmay1 daha da kolaylastirdigi ve 6grenmeyi zevkli hale
getirdigi sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmenin sinif ortaminda
tim zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri planlamali ve uygulamalidir 6nerisini

getirmistir.

Iflazoglu (2003)’nun ilkogretim 5. simf fen bilgisi dersinin “Is1 ve 1sinin
maddedeki yolculugu” ile “Hareket ve kuvvet” iinitelerinin 6gretiminde ¢oklu zeka
kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin (coklu zekd kurami destekli ikili
denetim tekniginin) ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenme diizeylerine ve fen
bilgisi dersine iligkin tutumlarina etkisi olup olmadigim arastirmistir. Arasgtirmasini,
iki resmi ilkdgretim okulunda iki deney ve ii¢ kontrol grubunda bulunan toplam 187
Ogrenci lizerinde gerceklestirmistir. Arastirmasi 9 hafta stirmiistiir. Dersler 1. deney
grubunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi, 2. deney grubu kubagik
ogrenme tekniklerinden ikili denetim teknigi, kontrol gruplarinda ise tiim simif
Ogretimine dayali geleneksel Ogretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders
planlart dogrultusunda islenmistir. Yapilan aragtirma sonucunda, basart testi
uygulama diizeyi puanlar1 acisindan her iki deney grubu arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, 1. deney grubu ile biitiin kontrol gruplari arasinda, 2. deney grubu ile

2. ve 3. kontrol gruplar arasinda deney guruplari lehine anlamh farklar bulunmustur.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, arastirmanin denekleri, veri

toplama araglan ve verilerin ¢oziimlenmesi tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Yontemi

Arastirmada nitel ve nicel veriler deneysel yontemle kullanmilmistir. Arastirmada
on-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma iki grup {iizerinde
gerceklestirilmistir. Gruplar kolaylik ilkesine gore deney ve kontrol grubu seklinde
atanmistir. Deney grubunda coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Calisma ilkdgretim
5. smmf ogrencilerini kapsadigindan dolayr 6gretim her sinifin kendi Ogretmeni
tarafindan siirdiiriilmiistiir. Calismada Ogrencilerin 6n bilgiler agisindan denkligini
aragtirmak i¢in her iki gruba da On erisi testi, fen bilgisi dersine olan tutumlarimi ve
bilim ve bilimi 6grenme yollarmi algilamalar arasinda farklilik olup olmadigini
aragtirmak i¢in her iki gruba da tutum ve algilama anketi ve sadece deney grubundaki
ogrencilerin baskin olduklart zeka alanlarim belirleyebilmek i¢in ¢oklu zeké alanlari
gozlem formu On test olarak uygulanmistir. Daha sonra 4 hafta boyunca deney
grubuna ¢oklu zeka kurami destekli 6gretim, kontrol grubuna da diiz anlatim yontemi
uygulanmistir. Calismanin hemen bitiminde meydana gelen degisiklikleri analiz
edebilmek icin her iki gruba da son test, tutum ve algilama anketi ve deney
grubundaki 6grencilere coklu zeka alanlar1 gézlem formu uygulanmistir. Elde edilen
nicel verileri desteklemek amaciyla ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim yapilan
deney grubundaki o6grencilere ve simmif 6gretmenine yar1 yapilandirilmis miilakat
uygulanmistir. Calismanin bitiminden sekiz hafta sonra da 6grencilerin edindikleri
bilgilerin kaliciligim1 6lgmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi uygulanmagtir.

Deney deseninin goriiniimii tablo 3.1 de verilmistir.



Tablo 3.1. Deney Deseni
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Gruplar On Testler | Kullanilan | Son Testler | Goriismeler | Kalicilik
Ogretim Testi
Y ontemi
Deney On test, Coklu zeka | Son test, Ogretmen Kalicilik
Grubu Ogrencilere | kurami Ogrencilere | ve testi
yonelik destekli yonelik Ogrencilerle
coklu zeka | 6gretim coklu zeka | goriismeler
alanlar alanlar yapildi
gbzlem gbzlem
formu, formu,
Tutum ve Tutum ve
algilama algilama
anketi anketi
Kontrol On test, Diiz anlatim | Son test, Kalicilik
Gurubu yontemi testi

Tutum ve
algilama
anketi

Tutum ve
algilama
anketi

3.2. Evren Orneklem

Aragtirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayini

yaptlmamustir. Calisma 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Mugla ilinin Kdycegiz

ilcesi Atatiirk Pansiyonlu Ilkogretim okulunda okuyan 5/A ve 5/B siifi dgrencileri

izerinde yapilmistir. Siniflar rasgele deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.

Smiflardan 5/A subesi coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli fen Ogretiminin

uygulandigi deney grubunu, 5/B subesi de diiz anlatim yOnteminin uygulandigi

kontrol grubunu olusturmaktadir. Her iki grubunda 6grenci sayilar esit olup, deney

grubu (5/A) 14 Kiz, 16 erkek 6grenciden, kontrol grubu ise (5/B) 12 kiz, 18 erkek

ogrenciden olugmaktadir.
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Atatiirk Pansiyonlu Ilkogretim okulunda 5. smifta okutulan fen bilgisi dersinde,
coklu zeka kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney ve diiz anlatim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki oOgrencilerin dagilimi tablo 3.2 de

sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci dagilimlari

Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 14 16 30
Kontrol grubu 12 18 30

Tablo 3.2 da goriildigii gibi deney gurubundaki 6grenci sayist 30 ve kontrol

grubundaki 6grenci sayisi 30 dur. Caligma toplam 60 6grenci tizerinde yapilmstir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmadaki alt problemlerimiz hem nitel hem de nicel boyutta oldugundan

veriler nitel ve nicel araglarla elde edilmistir.

3.3.1. Nicel veriler

Arastirmanin nicel basamagini olusturan verileri elde edebilmek icin 6grencilere
calismanin Oncesinde ve sonrasinda “Basari testi” , “Tutum ve algilama anketi” ve

“Ogrencilere yonelik coklu zeka alanlar1 gézlem formu” uygulanmigtir.

3.3.1.1. Basan testi

Bu testin amaci, ilkdgretimin I. kademesinde 5. sinifta Ses ve Isik konulari
hakkinda ilk defa bilgi alacak oOgrencilerin 6n bilgilerini, arastirma sonunda

basarilarin1 ve g¢alismanin bitiminden 8 hafta sonra da Ogrencilerdeki kaliciligi
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Olcmektir. Bu amacla, ilkogretim 5. stmif Fen Bilgisi dersinde islenen Ses ve Isik
tinitesinin konusu, hedefleri ve kazanimlar1 Tebligler Dergisinden incelenmis, Milli
Egitim Bakanliginin yayinlamis oldugu Fen Bilgisi ders kitab1 ve Talim Terbiye
kurulunun 6nerdigi 5 farkli kitap ve 4 farkli dergi incelenerek toplam 25 ¢oktan
secmeli soru hazirlanmistir. Sorular, incelenen kitaplardan 6grencilerin yapacaklari
etkinlikler dikkate alinarak secilmistir. Olusturulan erisi testi 4 Fen Bilgisi
Ogretmeni, 3 Sinif 6gretmeni ve 4 Fizik Anabilim Dal1 6gretim iiyesine gegerliliginin
test edilmesi i¢in verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.
Elde edilen erisi testi Bloom taksonomisine gore basamaklara ayrilmis, 6grencilerin
zihinsel gelisimleri gdz Oniinde bulundurularak bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinde 25 soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorulardan 8 tanesi bilgi diizeyi, 7
tanesi kavrama diizeyi, 8 tanesi uygulama ve 2 tanesi de analiz diizeyine ait sorulari
icermektedir. Test sorularinin Bloom taksonomisine gore siniflandirilisi tablo 3.3 de

verilmistir.

Testin giivenirligi icin 2003-2004 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde 5.
sinif dgrencilerine uygulanarak sonuglan istatistiksel olarak degerlendirilmis ve iki
yar1 giivenirligi 64,86 olarak hesaplanmistir. Hazirlanan test, ¢calismanin bagsinda
deney ve kontrol grubu arasindaki farkin degerlendirilebilmesi igin ©n test,
calismanin bitiminden sonra erisi testi ve calismanin bitiminden 8 hafta sonra da
bilgilerin kaliciligi arasindaki farki test etmek amaciyla kalicilik testi olarak

uygulanmstir. Test ek 1 de verilmistir.

Tablo 3.3. Basar1 testinin Bloom taksonomisine gore siniflandirilmasi

Bloom taksonomisi basamaklar1 Soru numaralar1
Bilgi 1.2.3.4.10.13.14.16
Kavrama 5.6.11.17.18.21.23
Uygulama 7.8.9.15.19.20.22.24
Analiz 12,25
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3.3.1.2. Tutum Ve Algilama Anketi

Tutum ve algilama anketi, 6grencilerin fen'e olan tutumlarinm ve bilim ve bilimi
o0grenme yollarmi algilamalarin1 belirlemek amaciyla Osman Nafiz Kaya’nin
“lIkogretim yedinci siif Ogrencilerinin atom ve atomik yap: konusundaki
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina ¢oklu zeka
kuraminin etkisi” adli yiiksek lisans tezinden aynen alinmistir. Anket likert-tipi 6lgek
tarzinda olup toplam 19 ifade icermektedir. Bu ifadelerden ilk 12 tanesi d6grencilerin
fen'e olan tutumunu, geri kalan 7 ifade ise Ogrencilerin bilim ve bilimi 6grenme
yollarimi algilamalarin1 6l¢gmek i¢in hazirlanmigtir. Tutum ve algilama anketinin
boliimleri tablo 3.4.°de verilmistir. Her bir ifade icin “tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde 6grencilerin
diisiincelerini  yansitabilecekleri secenekler bulunmaktadir. Anketteki olumlu
ifadelerde yukaridaki siraya gore 5.4.3.2.1 ve olumsuz ifadelerde ise 1.2.3.4.5 olacak
sekilde verilen puanlarin toplami alinmistir. Anketin ilk kismindaki 12 ifadeden
3.5.8.11 ve 12 numarali ve ikinci kismindaki 16 ve 18 numarali ifadeler olumsuz,
geri kalanlar olumlu ifadelerdir. Arastirmacimin kendisi tarafindan olusturulan
anketin icerik gecerliligi icin fen egitiminde uzman kisilerce kontrol edildigi yiiksek
lisans tezinde belirtilmistir. Kendi calismamiz cer¢evesinde uyguladigimiz tutum ve
algilama anketinde fen'e karsi olan tutumlariin alfa giivenirlilik kat sayis1 0,73
bilim ve bilimi algilama yollarinin alfa giivenirlik kat sayis1 0,50 olarak bulunmustur.
Tutum ve algilama anketinin tamaminin giivenirlik alfa katsayisi 0,75 olarak

bulunmustur. Tutum ve algilama anketi ek 2 de verilmistir.

Tablo 3.4. Tutum ve algilama anketinin boliimleri

Tutum numaralar:

Fen'e olan tutum 1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12

Bilim ve bilimi algilama yollar1 13.14.15.16.17.18.19
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3.3.1.3. Ogrencilere yonelik coklu zeka alanlar: gozlem formu

Ahmet Saban tarafindan hazirlanan “Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlari
gozlem formu” deney grubundaki 6grencilerin egitim 6ncesinde ve sonrasinda ¢oklu
zeka alanlarindaki degisimi belirlemek igin kullanilmistir. Genellikle ¢oklu zeka
alanlartyla ilgili formlar kisinin kendi kendini test edebilecegi nitelikte
hazirlanmaktadir. Ancak ¢alisma yapilacak grubun ilkdgretim 5. simif Ogrencileri
oldugu gbz oOniine alinarak, 6gretmenleri tarafindan gézlemlenebilecekleri bir form

secilmeye caligilmistir.

Ogretmen, ogrencileri hakkinda yaptiklari tim gozlemleri belli bir yap1 ve
organizasyona kavusturmak icin ek 3 de verilen “Ogrencilere yonelik coklu zeka
alanlar1 goézlem formu” kullanmistir. Ancak, burada unutmamak gerekir ki,
“Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlari gozlem formu,” asla bir zeka testi degildir
ve kesinlikle bu amag i¢in kullanilmamalidir (Armstrong,1999; Akt, Saban,2003). Bu
gozlem formu, Ogrencilerin sekiz zekd alanina ait bazi karakteristik Ozelliklerini
ihtiva eden bir kontrol listesinden baska bir sey degildir ve sadece Ogrencilerin hangi
zeka alanlarina daha yatkin olduklarimi ortaya cikarmak igin kullanilmalidir
(Saban,2003). Saban’dan aynen alinan “Ogrencilere yonelik ¢oklu zeki alanlari
gozlem formu” toplam 80 kazanim ve sekiz bolimden olusmaktadir. Her bolim
Ogrencinin bir zekd alanimi temsil eder. Birinci boliim sozel-dil zeka alanini, ikinci
bolim mantiksal-matematiksel zekd alanmini, iigiincii boliim gorsel-uzaysal zeka
alanini, dordiincii boliim miiziksel-ritmik zekad alanini, beginci boliim bedensel-
kinestetik zeka alanini, altinci boliim sosyal zeka alanini, yedinci boliim icsel zeka
alanin1 ve sekizinci boliim dogaci zeka alanina ait 10 kazanim igcermekte olup formun
icerigi tablo 3.5.‘da verilmistir. Form likert tipi oldugundan besli dereceleme Olcegi
kullanilmistir. Ogretmenin her bir davranisi puanlayabilmesi i¢in 0-1-2-3—4 sayilari
ciimlelerin karsisina konulmustur. Dolayisiyla 6gretmenin her zekd alani igin
verebilecegi en yiiksek puan 40 dir. Kendi ¢alismamiz cergevesinde uyguladigimiz
Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formunun alfa giivenirlilik kat sayist

0,9771 olarak bulunmustur.



Tablo 3.5. Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formunun icerigi
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Bo6liim numarasi

Zeka alanlar

Kazanim ciimlesi sayis1

1.Bolim Sozel-dil zeka alani 10

2.Bolim Mantiksal-matematiksel 10
zeka alan

3.Boliim Gorsel-uzaysal zeka alam1 | 10

4.Boliim Miiziksel-ritmik zeka alan1 | 10

5.Boliim Bedensel-kinestetik  zeka | 10
alam

6.Boliim Sosyal zeka alam 10

7.Bolim Icsel zeka alam 10

8.Boliim Dogac1 zeka alam 10

3.3.2. Nitel veriler

Arastirmanin nitel basamagini olusturan verileri elde edebilmek icin ¢alismanin

bitiminde coklu zeka kuramina ve dersin islenisine yonelik goriislerini almak

amaciyla, deney grubundan Ogretmenin sectigi alti 6grenciye “Ogrenci miilakat

sorular1” ve deney grubu 6gretmenine “Ogretmen miilakat sorularr” uygulanmustir.

3.3.2.1. Ogrenci miilakat sorulari

Bu miilakatin amaci, ilkdgretimin I. kademesinde 5. siifta Ses ve Isik {initesini

coklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli ders isleyen deney grubu dgrencilerinin,

coklu zekd kuramina ve dersin islenisine yonelik goriislerini alabilmek igin

yapilmistir. Bu amacgla arastirmaci, Ogrencilere uygulanacak miilakat formunu

olusturacak sorulan belirlemek icin deney grubundan ii¢ Ogrenci ile goriigmiistiir.

Ogrencilerin kavrayamadiklart ve cevap vermede zorlandiklari sorulart miilakat

kapsamindan ¢ikarmigtir. Sorular, 6nceden goriisiilen dgrencilerin verdikleri cevaplar
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dogrultusunda coklu zekd kuramina ve dersin iglenisine yonelik toplam 6 sorudan
olusan, yar1 yapilandirlmis goriisme formu seklinde hazirlamistir. Ogrencilere
yonelik hazirlanmis olan miilakat formundaki sorularin ilk ii¢ tanesi ¢oklu zeka
kuramina, diger ii¢ tanesi de dersin islenisine yonelik sorulardan olusturulmustur.
Olusturulan 6grenci miilakat sorulart 4 Sinif dgretmeni ve 4 Mugla Universitesi
Ogretim iiyesine gecerliliginin test edilmesi igin verilmis ve gerekli diizeltmeler

yapilarak son haline getirilmistir. Test ek 4 de verilmistir.

3.3.2.2. Ogretmen miilakat sorular:

Bu miilakatin amaci, ilkdgretimin I. kademesinde 5. sinifta Ses ve Isik {initesini
coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli ders isleyen deney grubu Ogretmeninin,
coklu zekd kuramina ve dersin islenisine yonelik goriislerini alabilmek igin
yapilmistir.  Bu amagla arastirmaci, O0gretmene uygulanacak miilakat formunu
olusturacak sorular belirlemek icin deney grubu ogretmeni ile ¢alismanin baginda
goriigmiistiir. Ogretmenin cevap vermede zorlandig1 sorular1 miilakat kapsamindan
cikarmistir. Sorular, 6nceden goriisiilen deney grubu 6gretmeninin verdigi cevaplar
dogrultusunda coklu zekd kuramina ve dersin islenisine yonelik toplam 6 sorudan
olusan, yar1 yapilandirilmis goriisme formu seklinde hazirlamistir. Ogretmene
yonelik hazirlanmis olan miilakat formundaki sorularin ii¢ tanesi ¢oklu zeka
kuramina, diger ii¢ tanesi de dersin islenisine yonelik sorulardan olusmustur.
Olusturulan 6gretmen miilakat sorular1 4 Sinif 6gretmeni ve 4 Mugla Universitesi
Ogretim iiyesine gecerliliginin test edilmesi igin verilmis ve gerekli diizeltmeler

yapilarak son haline getirilmistir. Miilakat ek 5 de verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma denencelerini test etmek amaciyla asagida belirtilen islemler

yapilmustir:

1-

2003-2004 egitim-0gretim yili giiz doneminde, Mugla ili Koycegiz
ilcesindeki, Atatiirk Pansiyonlu Ilkogretim okulunda besinci siif
Ogretmeniyle goriisme yapilmis ve simf iginde uygulanacak etkinliklerin

yapisi ve uygulanabilirligi hakkinda goriis alinmistir.

Alman goriisler c¢ercevesinde etkinlikler ve erisi testi hazirlanmisg
ogretmenlerin ve Mugla Universitesindeki ogretim {iyelerinin goriisleri

aliarak diizeltmeler yapilmis ve erisi testi olusturulmustur.

Aym dénem Atatiirk Pansiyonlu Ilkogretim okulunun 6/A smifinda okuyan
Ogrencilere hazirlanan test uygulanmis ve uygulama sonuglarina gore
sorularin yapist tekrar diizenlenmistir. Diizenlenen sorular yeniden Mugla

Universitesindeki 6gretim iiyelerine gosterilmis ve gecerliligi onaylanmistir.

Asil uygulama, 2004-2005 egitim Ogretim yili giiz doneminde, Mugla ili
Koycegiz ilgesindeki Atatiirk Pansiyonlu ilkégretim okulunda okuyan 5/A ve
5/B  smft  Ogrencileriyle fen bilgisi dersinde 4 hafta siireyle

gerceklestirilmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce 5/A sinifinin 6gretmeniyle etkinlikler gézden
gecirilip, fen bilgisi dersinin power point sunulartyla islenmesine karar
verilmistir. Siif 6gretmenine ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgi verilmis,
yillik plan cercevesinde c¢oklu zekd kuramina uygun giinliikk planlar

hazirlanmis ve dersin islenis bicimine iligkin 6rnekler sunulmustur.

Coklu zeka kuramu etkinlikleriyle fen bilgisi dersi islemeye gecilmezden dnce
deney grubundaki Ogrencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla “Erisi testi”,
fen'e olan tutumlarini, bilim ve bilimi 6grenme yollarimi algilamalarini

belirlemek amaciyla “Tutum ve algilama anketi” ve dgrencilerin ¢oklu zeka
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alanlarindaki farklilasmay1 tespit edebilmek icin “Ogrencilere yonelik coklu

zeka alanlar1 gbzlem formu” 6n deneme olarak uygulanmistir.

7- Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla “Erisi testi”,
fen'e olan tutumlarini ve bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarini
belirlemek amaciyla “ Tutum ve algilama anketi” ©n deneme olarak

uygulanmstir.

8- Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu zeka kuramimi tanimalari, kendilerinin
giiclii ve zayif zekad alanlarim kesfetmeleri ve bir ay boyunca yapilacak
etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmalar i¢in arastirmaci tarafindan zeka

alanlarma iliskin metin dgrencilere dagitilmistir. (Bkz. Ek 6)

9- Daha sonra her fen bilgisi dersinin sonunda, 6grencilerin sekiz zeka tiirii ile
ilgili yapacaklarn etkinliklere Ornek olmasi icin cesitli etkinlik moniileri

ogrencilere dagitilmistir. (Bkz. Ek 7)

10- Siniftaki diizeni bozmamak amaciyla arastirmacinin derslere katilmamasi,

kamera ¢ekimlerinin bile 6grenciler tarafindan yapilmasina karar verilmistir.

11- Coklu zekd kuramu etkinlikleriyle ders isleyebilmek amaciyla simif panosu
tekrar diizenlenmistir. Her zeka alanina ait kartonlar panolara asilmustir.
Ogrenciler hazirladiklar1 etkinlikleri sekiz zekd alanindan hangisine ait
oldugunu ogretmeni yardimiyla belirleyerek panoya asmistir. Panodaki
etkinlikler arastirmaci tarafindan her cuma giinii dersten sonra toplanip
incelenmistir. Ogrenciler bu sayede hangi zeka alanlarinda yeni bir seyler
tiretebildiklerinin de bilincinde olmuslardir. Panolarda en fazla etkinligi
bulunana o6grenci odiillendirilmis boylelikle diger ogrenciler de etkinlik

hazirlamaya tesvik edilmistir.

12-Ses ve Isik {initesine ait her boliim bittikten sonra, boliimle ilgili
Ogrencilerden maket yapmalar1 istenmis, hazirladiklari maketler {izerinde

konunun tekrar1 yapilmustir.
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13- Uygulamanin birinci haftasinda, ogrencilerin uygulanan yontem ile ilgili
kendilerinden neler beklendigini daha 1iyi anlamaya bagladiklan
gozlemlenmistir. Hatta bazi 6grenciler konuya uygun olabilecek etkinlikleri
internetten kendileri bulup getirmeye baslamislardir. Bunun disinda yine bazi
ogrenciler konuyla ilgili dogadan Ornekleri kameraya kaydetmis ve

arkadaslariyla seyretmislerdir.

14- Kontrol grubundaki 6grenciler onceki fen {initelerinde oldugu gibi diiz

anlatim yontemi uygulanarak Ses ve Isik {initesi islenmistir.

15-Deney grubu dgrencilerine caligmanin hemen bitiminde erisi testi, tutum ve
algilama anketi ve Ogrencilere yonelik coklu zekd alanlar1 gozlem formu

tekrar uygulanmustir.

16-Coklu zekd kurami ve dersin islenisine iliskin, Ogrencilerin ve simf
Ogretmeninin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan yar
yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Bu amagla 6grencilere
uygulanacak goriisme formunu olusturacak sorulart belirlemek igcin deney

grubundan ii¢ 6grenci ile goriisiilmiistiir.

17- Aragtirmaci1 Ogrencilerle yaptigi on goriismelere dayali olarak, ¢oklu zeka
kuramina ait 3 ve dersin islenigine yonelik 3 soru olmak iizere toplam 6

sorudan olusan, yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlamistir.

18- Arastirmaci Ogretmenle yaptifi On goriismelere bagli olarak coklu zeka
kuramina ait 3 ve dersin islenigine yonelik 3 soru olmak iizere toplam 6

sorudan olusan, yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlamigtir.

19- Uzman goriisleri dogrultusunda form diizenlenmis, 6grencilerden sekiziyle ve
simf Ogretmeniyle ayri ayr1 miilakatlar yapilmis ve bunlar kameraya

kaydedilmistir.

20- Kontrol grubu 6grencilerine de iinitenin bitiminde erisi testi ve tutum ve

algilama anketi uygulanmistir.
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21- Calismanin bitiminden sekiz hafta sonra deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerini 6l¢gmek amaciyla ayni erisi testi

kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Iki grubun karsilastirildig bu tiir arastirmalarda t testinin kullanilmasinin uygun

oldugu belirtilmektedir (Erdogan, 2003). Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 11

istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada, erisi testi puanlari, fen

bilgisine ait tutum ve algilama anketi puanlar1 kullanilmistir. Elde edilen puanlarin

analizi agsagidaki siraya gore yapilmistir:

1-

[lk olarak ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli gretim uygulanan deney
ve diiz anlatim yontemi uygulanan kontrol grubundaki dgrencilerin 6n-son
erisi testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz iki grup
karsilastirlldigr  icin spss paket programindaki “independent t test”

uygulanarak, aritmetik ortalama ve standart sapmaya bakilarak belirlenmistir.

Daha sonra ayrt ayn coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney ve diiz anlatim yontemi uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek
gruptan alman iki Ol¢limiin karsilagtirilmasinda kullanilan “paired t test”

uygulanarak, aritmetik ortalama ve standart sapmaya bakilmistir.

Coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney ve diiz
anlattim yOntemi uygulanan kontrol grubundaki Ogrencilerin hatirda tutma
testi sonuglar1 arasinda anlamhi bir fark olup olmadigi, spss paket
programindaki “independent t test” uygulanarak, aritmetik ortalama ve

standart sapmaya bakilarak belirlenmistir.

Coklu zeka kuram etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu ve

diiz anlatim ydntemi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin fen'e karsi
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olan tutumlar1 ve bilim ve bilimi 6grenme yollar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi, spss paket programindaki “independent t test” uygulanarak,

aritmetik ortalama ve standart sapmaya bakilarak belirlenmistir.

Ayr ayn Coklu Zekd Kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan
deney grubu ve diiz anlatim yOntemi uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin fen'e karsi olan tutumlar1 ve bilim ve bilimi 6grenme yollar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek gruptan alinan iki O6l¢iimiin
karsilastirilmasinda kullanilan “paired t test” uygulanarak, aritmetik ortalama

ve standart sapmaya bakilmistir.

Coklu zekd kuram etkinlikleriyle destekli Ogretim uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarindaki farklilagmalar1 gorebilmek
icin uygulanan Ogrencilere yonelik coklu zeka alanlann gozlem formu
sonuclar1 spss paket programindaki “paired t test” kullanilarak, aritmetik

ortalamaya ve standart sapmaya bakilmistir.

Coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli ogretim uygulanan deney grubu
Ogrencileriyle yapilan yart yapilandirilmis gériisme sonuglar icerik analizi ve

betimleyici ¢oziimleme teknigi kullanilarak tablolar halinde sunulmustur.

Son olarak coklu zeka etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu

Ogretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sonuglart sunulmustur.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, 6lgme araclan ile toplanan veriler, uygun istatistiksel yontemler
kullanilarak tablolar halinde agiklanmistir. Tablolara iliskin bulgular tablolar1 izleyen
paragraflarda verilmistir. Bu arastirmada; Mugla ili Koycegiz ilcesi Atatiirk
Pansiyonlu Ilkogretim Okulu besinci sinif grencilerinin fen bilgisi dersi, Ses ve Isik
tinitesinde coklu zekd kurami destekli ogretim etkinliklerinin 6grencilerin erisi,
kalicilik ve tutum diizeylerine etkisi yaninda O6gretmen ve Ogrencilerin etkinlikler
hakkindaki goriisleri arastirilmistir. Bulgular arastirmanin hipotezlerine gore asagida

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubunun, Ogretime baslamadan 6nce uygulanan On erisi testi sonuglar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Birinci hipotezi test etmek icin; once deney ve kontrol grubunun on test son test
puanlar farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmigtir. Deney ve kontrol
gruplar arasindaki farka “independent t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo 4.1. de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubunun on test diizeyleri farkliliklar

N X S t p
Deney 30 6,60 2,40
Grubu -1,009 0,317
Kontrol 30 7,23 2,45
Grubu
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Tablo 4.1.’deki analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunugluk
puanlan arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 6n test son test fark puanlar ile
yoklanmistir. Deney grubunun toplam erisi puani ortalamasi 6,60, standart sapmasi
2,40 olarak hesaplanmigtir. Kontrol grubunun toplam erisi puanmi ortalamasi 7,23,
standart sapmas1 2,45 olarak bulunmustur. Gruplarin erisi puanlari arasinda anlamli
bir farkin olup olmadig1 “independent t test” ile yoklanmis, gozlenen 0,317 “t” degeri
0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu durumda hipotez—1 kabul
edilmemistir. Bu durumda her iki grup da 6n &grenmeleri agisindan denk kabul

edilebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol

grubunun erisi diizeyleri arasinda anlaml bir fark vardir.

Ikinci hipotezi test etmek icin 6nce deney ve kontrol grubunun 6n test son test
erisi puanlan farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmigtir. Deney ve
kontrol gruplar arasindaki farka “independent t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubunun son test diizeyleri farkliliklart

N X S t p
Deney 30 17,60 2,49
Grubu 5,467 0,000
Kontrol 30 11,76 5,28
Grubu
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Tablo 4.2.’deki analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 6n test son test fark puanlar ile yoklanmustir.
Deney grubunun toplam erisi puam ortalamasi 17,60, standart sapmasi 2,49 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun toplam erisi puani ortalamasi 11,76, standart
sapmasi 5,28 olarak bulunmustur. Gruplarin erisi puanlart arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 “independent t test” ile yoklanmus, gozlenen 0,000 “t” degeri 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Sonuclar deney grubu lehinedir. Bu

durumda hipotez—2 kabul edilmistir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uciincii hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubunun 6n test ve son test erisi diizeyleri arasinda

anlaml bir fark vardir.

Uciincii hipotezi test etmek igin, 6nce deney grubunun 6n test son test erisi
puanlan farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmistir. Deney grubunun 6n
test son test puanlar1 arasindaki farka “paired t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilagtirilmast

Gruplar N X Mean S.S t p
Deney 30 6,60

On-test -11,00 2,98 -20,20 0,000
Deney 30 17,60

Son-test

Tablo 4.3.‘deki analiz sonucunda, ¢oklu zeka kurami etkinliklerinin uygulandig

deney grubunun erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr “paired t test”
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ile yoklanmistir. Analiz sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 11,00
arttigl, p Oneminin ise 0,000 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak deney
grubunun 6n test son test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Bu durumda

hipotez—3 kabul edilmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii hipotez; fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi

kontrol grubunun 6n test ve son test erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.

Dordiincii hipotezi test etmek icin, dnce kontrol grubunun On test son test erisi
puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n
test son test puanlart arasindaki farka “paired t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Kontrol grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilagtirilmasi

Gruplar N X Mean s.S t p
Kontrol 30 7,23

On-test -4,53 5,13 -4,83 0,000
Kontrol 30 11,76

Son-test

Tablo 4.4.‘deki analiz sonucunda, sunus yonteminin uygulandigir kontrol
grubunun erisi puanlart arasinda anlamh bir fark olup olmadig1 “paired t test” ile
yoklanmistir. Analiz sonucunda, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 4,53
arttigi, p oneminin ise 0,000 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak kontrol
grubunun 6n test son test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Bu durumda

hipotez—4 kabul edilmistir.




91

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol

grubunun kalicilik diizeyleri arasinda anlaml bir fark vardir.

Besinci hipotezi test etmek i¢in, 6nce deney ve kontrol grubunun 6n test son test
hatirlama puanlari farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve
kontrol gruplar arasindaki farka “independent t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.5.”de sunulmustur.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubunun hatirlama diizeyleri farkliliklar

N X S t p
Deney 30 15,36 3,42
Grubu 3,040 0,004
Kontrol 30 11,96 5,07
Grubu

Tablo 4.5.°deki analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin hatirlama
puanlan arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 6n test son test fark puanlar ile
yoklanmistir. Deney grubunun toplam hatirlama puani ortalamasi 15,36, standart
sapmas1 3,42 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun toplam hatirlama puani
ortalamasi 11,96, standart sapmasi 5,07 olarak bulunmustur. Gruplarin hatirlama
puanlarn arasinda anlamh bir farkin olup olmadig1 “independent t test” ile yoklanmus,
gozlenen 0,004 “t” degeri 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Sonuclar

deney grubu lehinedir. Bu durumda hipotez—5 kabul edilmistir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismaya katilan tiim Ogrencilere, tutum ve algilama anketi On test olarak
uygulanarak, kontrol ve deney gruplarinin test sonuglart arasinda anlamali bir fark

olup olmadigim tespit etmek icin “independent t test” kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubunun o6n testlerden aldigi ortalama puanlar, standart

sapmalar ve t-testi sonuclari tablo 4.6. da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubunun tutum ve algilama anketine ait 6n test
sonuclar ve t-testi degerleri

N X S t p

Tutum Deney o6n | 30 49,66 7,10

test 0,136 0,893

Kontrol 30 49,43 6,20

On test
Algilama | Deney on | 30 28,53 3,90

test 0,405 0,687

Kontrol 30 28,13 3,73

on test

Coklu zekd kuramina gére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubuyla, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin fen'e
olan tutumlar1 ve bilim ve bilimi algilama yollar1 arasinda anlamh bir farkin olup
olmadigin1 tespit etmek i¢in, her iki gruba uygulanan tutum ve algilama anketine ait
sonuclara “independent t test” uygulandi. Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi calisma
oncesinde uygulanan tutum ve algilama anketine ait sonuclar her iki grup arasinda

anlamli bir fark olmadigimi gostermistir.
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Altinc1 hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zekad kuramm etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol

grubunun fen'e olan tutumlar arasinda anlamli bir fark vardir.

Altinct hipotezi test etmek icin, once deney ve kontrol grubunun 6n test son test
hatirlama puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve
kontrol gruplar arasindaki farka “independent t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.7.”de sunulmustur.

Tablo 4.7. Guruplarin fen tutum diizeyleri farkliliklar

N X S t p
Deney 30 52,76 4,62
Grubu 2,200 0,032
Kontrol 30 49,80 5,76
Grubu

Tablo 4.7. ‘deki analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin fen'e olan tutum
puanlan arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 6n test son test fark puanlarn ile
yoklanmistir. Deney grubunun toplam tutum puani ortalamasi 52,76, standart
sapmasi 4,62 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun toplam tutum puani ortalamasi
49,80, standart sapmasi 5,76 olarak bulunmustur. Gruplarin tutum puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigi “independent t test” ile yoklanmis, gézlenen 0,032
“t” degeri 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu durumda hipotez—6

kabul edilmistir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci hipotez; fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubunun fen'e olan tutumlari arasinda anlamli bir fark

vardir.
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Yedinci hipotezi test etmek igin, 6nce deney grubunun On test son test tutum
puanlan farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmistir. Deney grubunun 6n
test son test puanlar1 arasindaki farka “paired t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.8.”de sunulmustur.

Tablo 4.8. Deney grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X S.8 t p
Deney 30 49,66 7,10

On-test -2,643 0,013
Deney 30 52,72 4,62

Son-test

Tablo 4.8. ‘deki analiz sonucunda, ¢coklu zekad kurami etkinliklerinin uygulandig
deney grubunun fen'e olan tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
“paired t test” ile yoklanmistir. Analiz sonucunda, deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 3,06 arttigi, p oneminin ise 0,013 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
dayanarak deney grubunun 6n test son test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Bu durumda hipotez—7 kabul edilmistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci hipotez; fen bilgisi dersinde sunus yonteminin uygulandigi kontrol

grubunun fen'e olan tutumlar arasinda anlamli bir fark vardir.

Sekizinci hipotezi test etmek igin, 6nce kontrol grubunun 6n test son test fen
tutum puanlann farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmistir. Kontrol
grubunun On test son test puanlar arasindaki farka “paired t test” ile bakilmistir. Bu

veriler tablo 4.9.”da sunulmustur.
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Tablo 4.9. Kontrol grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilagtirilmasi

Gruplar N X S.S t p
Kontrol 30 49,43 6,20

On-test -0,488 0,629
Kontrol 30 49,80 5,76

Son-test

Tablo 4.9. ‘deki analiz sonucunda, diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubunun tutum puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “paired t test” ile
yoklanmistir. Analiz sonucunda kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 0,37
azaldigi, p oneminin ise 0,629 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak kontrol
grubunun On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durumda

hipotez—8 kabul edilmemistir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Dokuzuncu hipotez; fen bilgisi dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigi
kontrol grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalart arasinda anlamli bir

fark vardir.

Tablo 4.6.’da goriildiigi gibi calisma oncesinde uygulanan tutum ve algilama
anketinin ikinci kismina ait sonuclar her iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigim

gostermistir.

Coklu zekd kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubuyla, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalart arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 tespit etmek ic¢in, her iki gruba uygulanan tutum ve algilama anketinin
ikinci boliimiinde yer alan 7 maddelik kisma ait sonuglara “independent t test”

uygulandi.
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Tablo 4.10. Guruplarin bilim ve bilimi algilama diizeyleri farkliliklar:

N X S t p
Deney 30 30,46 3,52
Grubu 2,981 0,004
Kontrol 30 27,60 3,91
Grubu

Tablo 4.10. ‘deki analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin bilim ve bilimi
algilama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 6n test son test fark
puanlan ile yoklanmigtir. Deney grubunun toplam tutum puani ortalamasi 30,46,
standart sapmasi 3, 52 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun toplam tutum puani
ortalamas1 27,60, standart sapmasi 3,91 olarak bulunmustur. Gruplarin algilama
puanlarn arasinda anlamh bir farkin olup olmadig1 “independent t test” ile yoklanmus,
gozlenen 0, 004 “t” degeri 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu

durumda hipotez—9 kabul edilmistir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Onuncu hipotez; fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalar

arasinda anlaml bir fark vardir.

Onuncu hipotezi test etmek icin, once deney grubunun on test son test algilama
puanlan farkinin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmistir. Deney grubunun 6n
test son test puanlart arasindaki farka “paired t test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo

4.11.’de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Deney grubu 6n test ve son test sonuclarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X S.S t p
Deney 30 28,53 3,90

On-test -2,665 0,012
Deney 30 30,46 3,52

Son-test

Tablo 4.11 ‘deki analiz sonucunda, ¢oklu zeka kuramu etkinliklerinin uygulandig
deney grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilama puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi “paired t test” ile yoklanmistir. Analiz sonucunda, deney
grubunun aritmetik ortalamasinin 1,93 arttifi, p O6neminin ise 0, 012 oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak deney grubunun 6n test son test sonuglari

arasinda anlamh bir fark vardir. Bu durumda hipotez—10 kabul edilmistir.

4.11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Onbirinci hipotez; fen bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilamalar arasinda anlamhi bir

fark vardir.

Onbirinci hipotezi test etmek icin 6nce, kontrol grubunun 6n test son test bilim ve
bilimi 6grenme yollarin1 algilama puanlar1 farkinin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n test son test puanlar1 arasindaki farka “paired t

test” ile bakilmigtir. Bu veriler tablo 4.12.”de sunulmustur.
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Tablo 4.12. Kontrol grubu on test ve son test sonuclarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X S.S t p
Kontrol 30 28,13 3,73

On-test 0,791 0,435
Kontrol 30 27,60 3,91

Son-test

Tablo 4.12.°deki analiz sonucunda, diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun algilama puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigi “paired t test” ile
yoklanmistir. Analiz sonucunda kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 0,53
azaldigi, p oneminin ise 0,435 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak kontrol
grubunun On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durumda

hipotez—11 kabul edilmemistir.

4.12. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Onikinci hipotez; fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubunun, coklu zekad alanlan gozlem formu sonuglar

arasinda anlaml bir fark vardir.

Onikinci hipotezi test etmek i¢in, dnce deney grubunun 6n test son test coklu
zeka alanlart gozlem formu puanlart farkinin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Deney grubunun 6n test son test puanlari arasindaki farka “paired t

test” ile bakilmistir. Bu veriler tablo 4.13.’de sunulmustur.
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Tablo 4.13. Deney grubu 6n test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X S.S t p
Deney 30 221,36 51,22

On-test -4,808 0,000
Deney 30 239,13 53,89

Son-test

Tablo 4.13.‘deki analiz sonucunda, ¢oklu zeka kurami etkinliklerinin uygulandig
deney grubunun ¢oklu zeka alanlar1 gozlem formu puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadig “paired t test” ile yoklanmistir. Analiz sonucunda, deney grubunun
aritmetik ortalamasinin 17,77 arttif1, p dneminin ise 0,000 oldugu belirlenmistir. Bu
sonuca dayanarak deney grubunun 6n test son test sonuglari arasinda anlaml bir fark

vardir. Bu durumda hipotez—12 kabul edilmistir.

4.13. Oniiciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Oniigiincii alt problem; fen bilgisi dersinde coklu zekd kuram etkinlikleriyle
destekli ogretim uygulanan deney grubu ogrencilerinin ¢oklu zeka kurami destekli

Ogretim ve derse yonelik goriisleri nelerdir?

Bu alt problemi test etmek icin aragtirmaci tarafindan hazirlanan coklu zeka
kuramiyla destekli Ogretime iliskin Ogrencilerin goriislerini ortaya cikarmay1
amaclayan alti sorudan olusan miilakat formu hazirlanmistir (Bkz. Ek 4). Deney
grubundaki tiim Ogrencilerle miilakat yapilmasi c¢alismada kargasa yaratabilecegi
diisiincesiyle ders Ogretmeninin belirledigi alti 6grenci ile miilakat yapilmistir.
Miilakatin objektif olabilmesi i¢in 6gretmen alt1 6grencinin ikisini notlar1 iyi, notlar
orta, notlar1 diisiik olan Ogrencilerin igerisinden se¢mistir. Elde edilen verilerin

analizi i¢in icerik analizi ve betimleyici ¢oziimleme teknigi kullamilmistir. Bulgular
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goriisme formundaki sorularin sirasiyla, tablo seklinde diizenlenmistir. Fen bilgisi
dersinde ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu

ogrencilerinin coklu zekd kuramm destekli Ogretim ve dersin islenisine yonelik

goriigleri ile ilgili bulgular asagida sunulmustur.

Soru 1- Coklu zeka kurami ¢alismalarimi zevkli buldunuz mu, neden?

Tablo 4.14. Ogrencilerin coklu zeka ¢alismalarini ne kadar zevkli bulduklar ile ilgili

goriisleri.

Soru 1- Coklu zeka caligmalarin1 zevkli buldunuz mu,
neden?
B: Buldum, bilmeceler yaparak eglendik, arastirdik, | Eglendik.
etkinlikler hazirladik. Bilgisayardan izleyerek gorerek | Etkinlikler | Calismada
ve dinleyerek daha iyi anladik. hazirladik. | olumlu
Arastirdik. etki.
Daha iyl
anladik.
S: Evet zevkli buldum. Ciinkii bizi arastirarak bulmaya | Zevkliydi. Calismada
yoneltti. Kendimiz arastirarak ogrendik Onceden hep | Arastirdik olumlu
kitaplardan hazir bilgi aliyorduk, burada arastirarak | Kendimiz etki.
kendimiz bulduk. bulduk.
N: Buldum. Ciinkii bu ¢alismalarda grup olusturduk ve | Grup Calismada
daha iyi 6grenmemizi sagladi. olusturduk. | olumlu
Daha iyi | etki.
ogrendik.
Y: Evet. Ciinkii arastirma yetenegimiz gelisti. Cesitli | Arastirma Calismada
deneyler yaparak kendimizi gosterdik. yetenegimiz | olumlu
gelisti. etki.
Kendimizi
gosterdik
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BA: Buldum. Ciinkii etkinlikler hosuma gitti. | Hosuma Calismada
Bilgisayarla 6grendigimiz daha iyi oldu. Birde gecen | gitti. olumlu
tinitelerde boyle arastirmiyorduk Simdi daha c¢ok | Arastirmaya | etki.
arastirmaya bagladik. basladik

E: Evet. Bu yaptigimiz fen dersinde daha iyi seyler | Daha iyi | Calismada
ogrendik. Aklimiza daha iyi girdi. Yani bilgisayar geldi | 6grendik. olumlu
sinifimiza. Bu nedenle hem gordiik hem de film izledik | Deneylerde | etki.
deneylerde yaptik. yaptik

Yukaridaki tablo 4.14.’da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin %100’

calismadan olumlu etkilendiklerini belirtmislerdir.

Soru 2- Coklu zeka etkinlikleriyle fen bilgisi dersi islemenin size hangi yararlar

sagladigina inaniyorsunuz?

Tablo 4.15. Ogrencilerin ¢coklu zeka kuramiyla fen bilgisi dersi islemenin

kendilerine hangi yararlar sagladig ile ilgili goriisleri.

Soru 2- Coklu zeka etkinlikleriyle Fen Bilgisi dersi

islemenin  size  hangi  yararlarn1  sagladigina

inaniyorsunuz?

B: Daha c¢ok anladim dersleri. Etkinlikler yaparak
daha cok bilgi sahibi oldum. Arastirarak 6grendim

Daha cok
anladim.

Daha cok
bilgi  sahibi
oldum.
Aragtirarak

ogrendim.

Yarar
saglamada

olumlu etki
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S: Daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Ciinkii hem | Daha iyi | Yarar
burada gorerek, dinleyerek ve arastirarak Ogrendik. | anladim, saglamada
Bilgisayar falanda vardi o yiizden daha iyi anladim. Gorerek, olumlu etki
dinleyerek,
arastirarak
ogrendik.
N: Ik once, daha cok daha zevkli ders calismamizi | Daha  zevkli | Yarar
sagladi. Daha iyi 6grendik ve zevkli gecti dersler. ders saglamada
calismamizi olumlu etki
sagladi.
Daha iyi
ogrendik.
Y: Daha iyi kavrayabildik. Cesitli seyleri kendi | Daha iyi | Yarar
kafamizdan yapmamiz, deneyleri kendi kafamizdan | kavrayabildik. | saglamada
yapmamiz. Kendi kafamizdan o iiniteyle ilgili | Cesitli seyleri | olumlu etki
miiziksel c¢alismalar, matematiksel calismalar, | kendi
bedensel calismalar yaptik. kafamizdan
yapmamiz.
BA: Daha ¢ok aragtirma yapmaya bagladim. Daha cok | Daha cok | Yarar
calistyorum artik fen bilgisine. Onceden bu kadar cok | calistyorum. | saglamada
severek calismiyordum. Onceden bu | olumlu etki
kadar cok
sevmiyordum.

E: Aklima daha iyi girmeye basladi. Fen dersinde
eskiden bu kadar ¢ok girmiyordu aklima. Simdi daha
iyi girmeye bagladi.

Aklima daha
iyi  girmeye
baslad.

Yarar
saglamada

olumlu etki
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Yukaridaki tablo 4.15.‘de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin %100’

coklu zeka calismalarinin daha fazla yarar sagladigi goriisiindedirler.

Soru 3- Fen bilgisi dersinde Ses ve Isik tinitesini ¢oklu zekad etkinlikleriyle

islemenin dersi daha iyi anlamaniza yardimci olduguna inaniyor musunuz?

Tablo 4.16. Ogrencilerin Ses ve Isik iinitesini coklu zeka etkinlikleri ile islemenin

Fen Bilgisi dersini daha iyi anlayip anlamadiklarina iliskin goriisleri.

Soru 3- Ses ve Isik iinitesini ¢oklu zeka etkinlikleriyle
islemek Fen Bilgisi dersini daha iyi anlamaniza

yardime1 olduguna inaniyor musunuz?

B: Evet. Onceden bilgisayar yoktu sadece kitaplardan | Sadece Anlamada
okuyorduk, oOgretmenimiz anlatiyordu. Simdi hem | kitaplardan olumlu etki
bilgisayardan izliyoruz ve daha iyi Ogreniyoruz. | okuyorduk
Etkinlikler yaparak arastiriyoruz Daha 1yi
Ogreniyoruz.
Arastirtyoruz.
S: Evet simdi yaptigimizdan daha iyi anladim. Simdi  daha | Anlamada
iyi anliyorum. | olumlu etki
N: Yardimci oldu. Daha iyi anlamamizi deneyler | lyi Anlamada
yaparak sagladi. Simdiki daha iyi ¢iinkii simdi daha | anlamamizi olumlu etki
elverisli oldu ortam ve daha iyi 6grendik. Kendimiz | deneyler
deneyler yaparak daha iyi 6grenmemizi sagladi. Baz1 | yaparak
calismalar yaparak 6grendik. sagladi.
Ortam daha

elverigli oldu.
Ogrenmemizi

sagladi.
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Y: Evet simdiki daha iyi, ¢iinkii simdi daha elverisli | Daha iyi | Anlamada
yapabildik. Bilgisayar getirdik sinifimiza. Bunun | kavrayabildik, | olumlu etki
sayesinde daha iyi konulan anladik ve bilgisayarda

izledik bunun sonucunda daha iyi kavrayabildik.

BA: Oldu. Simdikiyle daha iyi anliyorum. Simdikiyle Anlamada
daha iyi | olumlu etki
anliyorum

E: Inantyorum. Simdiki daha iyi. Simdiki daha | Anlamada
iyi olumlu etki

Yukaridaki tablo 4.16.’da goriildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin %100’

Ses ve Isik tinitesini ¢coklu zeka etkinlikleriyle daha iyi anladiklar goriisiindedirler.

Soru 4- Coklu zeka etkinliklerine gore ders islerken yaptiginiz uygulamalardan

en ¢ok hangisini sevdiniz? Neden?

Tablo 4.17. Ogrencilerin coklu zeka etkinliklerine gore ders islerken zevk aldiklari

uygulamalara iliskin goriisleri.

Soru 4- Coklu zeka etkinliklerine gore ders islerken
yaptiginiz uygulamalardan en ¢ok hangisini sevdiniz?

Neden?

B: Bilmeceler ve etkinlikler kismini. Ciinkii

aragtirtyorsun ve orada diisiiniiyorsun.

Bilmeceler.

Etkinlikler.

Aragtirmada
ve
yaraticilikta

olumlu etki.




105

S: Oyunlari, grup olusturarak deney yapmayi ve her | Oyunlar. Arastirmada
seyi kendimizin yapmasini sevdim. Grupla ve
deney. yaraticilikta
Kendimiz olumlu etki.
yapmamiz.
N: En cok grup olusturarak yaptigimiz deneyler ve o | Grupla Arastirmada
deneyleri kendimiz liretmemiz. deney. ve
Kendimiz yaraticilikta
iiretmemiz. olumlu etki.
Y: Matematiksel ve miiziksel etkinlikleri daha c¢ok | Matematiksel | Arastirmada
sevdim. Ciinkii matematiksel etkinliklerde cesitli | ve miiziksel | ve
bilmeceler yazdik, kendi kafamizdan ses ve 1sik | etkinlikler. yaraticilikta
tinitesiyle ilgili. Miizikselde ise kendi kafamizdan o | Kendi olumlu etki.
tiniteyle ilgili miizik aletleri yaptik, miizik yazdik | kafamizdan
kendi kafamizdan. yaptik.
BA: Miiziksel, matematiksel ve gorsel. Ciinkii onlar | Miiziksel, Arastirmada
daha eglenceli. Matematikselde kendimiz bilmeceler | matematiksel | ve
yaptik, gorselde iiniteyle ilgili resimler yaptik, | ve gorsel. yaraticilikta
miizikselde de kendimiz sarkilar yazdik. Kendimiz olumlu etki
yaptik.
E: Bedensel etkinlik ve miiziksel etkinlik daha | Bedensel ve | Arastirmada
eglenceli bir etkinlikti. miiziksel ve
etkinlik. yaraticilikta
olumlu etki

Yukaridaki tablo 4.17. de goriildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin %100’

arasgtirmada ve yaraticilikta olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedir.
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Soru 5- Diger derslerinizin de coklu zeka etkinlikleriyle islenmesini ister

miydiniz, neden?

Tablo 4.18. Ogrencilerin diger derslerini de ¢coklu zeka etkinlikleriyle islenmesine

iliskin goriisleri.

Soru 5- Diger derslerinizin de ¢oklu zeka etkinlikleriyle

islenmesini ister miydiniz, neden?

B: Evet isterdim. Ciinkii boyle kendim yapinca daha iyi | Daha iyi | Diger
Ogreniyorum. Ogreniyorum. | dersleri de
bu sekilde
islemek
istiyor
S: Isterdim. Ciinkii onlarda da arastiracagimz icin | Arastirma Diger
giizel olurdu. yapacagimiz | dersleri de
icin daha iyi | bu sekilde
olurdu. islemek
istiyor
N: Isterdim. Islememiz daha iyi olurdu daha iyi | Daha iyi | Diger
kavrardik kavrardik. dersleri de
bu sekilde
islemek
istiyor
Y: Evet daha iyi kavradik. Daha iyi anlardik. Ciinkii | Daha iyi | Diger
derslerimiz boyle olursa yani her seyimiz olursa | kavradik. dersleri de
bilgisayarimiz falan daha iyi anlariz. Daha iyi | bu sekilde
anlardik islemek

istiyor
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B: Isterdim. Ciinkii diger derslerde, 6rnegin bilgisayarla | Kendimiz Diger
onlart da daha iyi anlardik. Miizik dersinde miiziksel | sarkilar dersleri de
etkinlik olarak kendimiz sarkilar yazardik. Tiirkce de | yazardik. bu sekilde
hikayeler yazardik Hikayeler islemek
yazardik istiyor
E: Isterdim. Biitin derslerde bilgisayarla veya | Bilgisayarla | Diger
deneylerle yapmak isterdim. Bu nedenle aklimiza daha | veya dersleri de
iyl girmesini sagladi deneylerle bu sekilde
yapmak islemek
isterdim. istiyor
Aklima daha
1yi girdi.

Yukaridaki tablo 4.18.’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin %100’

diger dersleri de bu sekilde islemek istedikleri goriisiindedirler.

Soru 6- Diger iiniteleri de ¢coklu zeka etkinliklerine gore isleseydik bagka ne gibi

etkinlikler olmasim isterdiniz?

Tablo 4.19. Ogrencilerin diger iiniteleri de ¢oklu zeka etkinlikleriyle islenmesine

iliskin goriisleri.

Soru 6- Diger iiniteleri de coklu zeka etkinliklerine
gore isleseydik bagka ne gibi etkinlikler olmasini

isterdiniz?

B: Gruplar olusturarak, kendi icimizden deneyler

bulmak isterdim.

Gruplarla,
kendimiz
deneyler
yapmak

isterdim.

Yaraticikta
olumlu

etki.
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S: Isledigimiz seylerde, yani tam yerinde gormek | Geziler Yaraticikta
isterdim yani geziler diizenlenmesi gibi. Kendi | diizenlenmesi. | olumlu
buldugum seyleri de uygulamaya gecirmek isterdim. Kendi etki.
bulduklarimi
uygulamak.
N: Miiziksel, bedensel ve matematiksel. Ornegin Miiziksel Yaraticikta
matematik dersinde daha oyunsal olmasini isterdim. Bedensel olumlu
Matematiksel | etki.
Y: Ornegin matematik  dersinde, matematik | Problem Yaraticikta
etkinliklerde kendi kafamizdan problem yazmak. | yazmak. olumlu
Tiirkce dersinde kendi kafamizdan hikdyeler yazardik. | Hikayeler etki.
yazmak.
BA: Daha fazla etkinlik olmasim isterdim. Ornegin o | Tiyatro Yaraticikta
etkinliklerle ilgili tiyatro yapip, gostermek isterdim. | yapmak. olumlu
Daha sonra kendimizce oyunlar hazirlardik, fen | Oyunlar etki.
tinitesiyle ilgili. Kendimiz deneyler yapardik. hazirlamak.
Kendimiz
deneyler
yapmak.
E: Matematik dersinde bilgisayarla yeni eglenceli | Eglenceli Yaraticikta
etkinliklerle matematik yapmak isterdim. etkinliklerle olumlu
matematik etki.
yapmak
isterdim.
Yukaridaki tablo 4.19.de goriildiigii gibi deney grubundaki Ogrencilerin

%100’ tindeyaraticilikta olumlu etki oldugu goriilmiistiir.
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4.14. Ondordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ondordiincii alt problem; fen bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuramu etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan deney grubu 6gretmeninin ¢oklu zekd kurami destekli

Ogretim ve derse yonelik goriisleri nelerdir?

Bu alt problemi test etmek icin, arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oklu zeka
kuramiyla destekli 6gretime iliskin simif dgretmeninin goriislerini ortaya c¢ikarmayi
amagclayan alt1 sorudan olugan miilakat formu hazirlanmistir (Bkz. Ek 5). Bulgular
goriisme formundaki sirasiyla sorularin altinda cevaplart verilerek diizenlenmistir.
Fen bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli dgretim uygulanan
deney grubu 6gretmeninin coklu zekd kurami destekli dgretim ve derse yoOnelik

goriisleri ile ilgili bulgular asagida sunulmustur.

Soru 1- Bu c¢alismay1 yapmadan once ¢oklu zekd kurami hakkinda bir seyler

biliyor muydunuz?

G. Y: Evet biraz bilgim vardi ama c¢okta yeterli degildi. Seminerlerde
bahsedilmisti, bazen de kitaplardan okudum merak ettiklerimi. Yani ¢ok derin

olmasa da bilgim vardi.

Soru 2- Daha 6nce 6grencilerin hangi zeka alanlarina yonelik ders igliyordunuz?

G. Y: Daha cok, yani hepsini yapmaya calistyordum. Yalniz ben kendim
matematik yoniim daha kuvvetli oldugundan matematikte daha basarili oluyor
ogrencilerim. Yani ben bunu bilerek yapmiyorum. Elimde olmadan o yone kayiyor
cocuklar. Mesela ben sosyal dersini sevmiyorum, onlarda sevmiyorlar. Ama bu
sosyal dersi islemedigimi gdstermiyor. Onu da yapiyoruz ama basar1 oran1 matematik
kadar olmuyor. Fen de sevdigim bir ders. Onu da yeterince yapmaya calisiyordum,
Yalnmz imkanlarimiz ¢ercevesinde. Mesela laboratuarimiz yoktu. Her seyi sinifta

yapmaya calisiyoruz. Malzemeleri kendimiz temin etmeye calisiyoruz. Yani her seyi
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biz yaparsak oluyor, okulun imkénlan fazla degildi. Bu yil imk&nlarimiz biraz daha
artt1. Iste sinifa televizyon alindi, ved alindi. Iste sizin coklu zekd kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretim i¢in bilgisayar sinifa kurduk. Yani cocuklarin daha

¢ok bilgi edinmelerini sagladik. Boyle isleyerek daha giizel olduguna inaniyorum.

Soru 3- Sizin sahip oldugunuz ¢oklu zeka alanlarinin 6grencileri de etkiledigine

inantyor musunuz?

G. Y: Evet ona inaniyorum. Yani bu benim yillardir aklimi kurcalayan bir
soruydu. Yani benim 6grencilerim neden sozel dersleri kotii oluyor. Yani kotii
derken; istenilen seviyede olmuyor diye kafami kurcalardi. Yani ben bunu nasil
yaptyorum, nasil beceriyorum, neden hep sayisala yoneliyor ¢ocuklar diye hep
diisiinmiisiimdiir. Zaman zaman baskalarina da sormusumdur. Ama simdi bunu

gordiim. Kendi alanimin bu oldugunu 6grendim, ondan dolay1 oldugunu 6grendim.

Soru 4- Coklu zeka kuramiyla destekli ders islerken zorlandiniz mi? Anlatir

misiniz?

G. Y: Hayrr zorlanmadim. Ciinkii sevdigim bir alan ki ben zaten cogunu
yaptyordum elimden geldigince. Tabi siiremiz bu kadar yetmiyor. Simdi ¢oklu zeka
yontemlerini uygularken, mesela hep fazladan fen dersi yaptim. Ug saat dort saat
ders yaptigim giinler oldu. Yetistirmek icin. Ama normalde giinde bizim bir saat fen
bilgisi dersimiz oluyor, ondan dolay1 biz resim, beden egitimi gibi alanlar1 o derslere
kaydirip yapiyorduk. Simdi hepsini birden burada fen bilgisinde uyguladik.
Uygulamakta da zorluk cekmedik. Cogu yaptigim seylerdi zaten. Bu boliimlere

ayirarak yapmiyorduk ta, genel olarak verdigim seylerdi.
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Soru 5- Genel anlamada yaptigimiz ¢oklu zeka kuramiyla destekli ders

calismasini1 degerlendirir misiniz?

G. Y: Giizel bir ¢aligma. Uygulamasi zor da degil. Yalniz bizim konularimiz
cocuklara gore agir geliyor. Yani cocuk yorumlar1 yapamiyor. Yani kapasitesi yeterli
degil. Konular agir. Bunu uygulamada gii¢liik ¢cekmezler. Her isteyen yapabilir. Yani
bunun i¢in 6zel becerileri olmasi gerekmiyor 6gretmenin. Zaten ¢ogu seyi, cocuklart
yonlendirdigimiz icin, ¢cocuklar yapiyorlar. Sadece siz yonlendireceksiniz. O yiizden

de zorluk olmuyor. Sadece zaman acisindan yeterli degil.

Soru 6- Okuldaki yoneticileriniz ¢oklu zeka kuramiyla destekli ders ¢aligmalarini

uygulamanizda size yardimci oluyor mu?

G. Y: Kendiliklerinden yardimci1 olan yok. Ama ben istersem mesela ben bana su
lazim miidiir bey saglarmisin dersem yardimci oluyorlar yani tabi okulda olanlar
cercevesinde. Olmayanlar da biz kendi imkanlarimizla bulmaya ¢alisiyoruz. Hani
eksik bir seyimiz olmuyor. Genelde bunu sagliyoruz. Veliler destekliyor. Iste
cocuklar evlerinden getiriyor, olmayan1 satin aliyoruz. Olmayam yapiyoruz. Ben bu
programin iyi olduguna inamiyorum. Keske herkes yapsa, uygulasa ¢ok daha basarili

cocuklar olacagina inantyorum.
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5. SONUCLAR ve TARTISMA

Bu boliimde; aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu

sonugclara iliskin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonucg ve Tartisma

Bu aragtirmanin problemi; ‘“Mugla ili Koycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu
[Ikogretim Okulu besinci simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde, “Ses ve Isik”
initesinde, ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim uygulanan deney grubu ile diiz
anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi, kalicilik ve derse karsi

tutumlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu probleme cevap aranirken hipotezlerle ilgili veriler 6n-son erisi testi, kalicilik
testi, tutum-algilama anketi ve yar1 yapilandirilmis miilakat formunun uygulanmasi
ile elde edilmistir. Asagida hipotezlerle ilgili ulagilan bulgularin sonuglar

sunulmustur.

1. Fen Bilgisi dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun,
Ogretime baglamadan 6nce uygulanan o6n erisi testi sonuclari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ogretime baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunun 6grencilerinin
uygulama yapilacak konu ile ilgili on bilgileri arasinda anlamlh bir fark yoktur.
Ogrencilerin Ses ve Isik iinitesi ile ilgili konulardaki bilgi diizeyleri birbirine

yakindir.

2. Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim ydnteminin uygulandigir kontrol grubunun
erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Her iki
Ogretim yonteminin uygulanmasindan sonra gruplarin erisi testi sonuglarina gore

deney grubundaki Ogrenciler kontrol grubu &grencilerinden ¢ok daha basaril
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olmustur. Coklu zeka kurami destekli 6gretim erisi acisindan, diiz anlatim yontemine

gore daha etkilidir.

Gruplarin toplam erigilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark c¢ikmasi,
kazandirilmaya c¢alisilan hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem deney hem
de kontrol grubundaki dgrencilere ayni hedefler kazandirilmaya ¢alisilmistir. Ancak
hedefler sadece bilgi basamaginda degil, kavrama ve uygulama basamaklarin1 da
icermektedir. Diiz anlatim yonteminin bu iic basamaga ait hedefleri kazandirmada
yeterli olmadig1 soylenebilir. Ayrica c¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli
Ogretim uygulanan deney grubu Ogrencilerinin ders esnasinda biitiin duyular1 ise
kosulmus ve bu da basariy1 arttirict bir etken olmus olabilir. Deney grubundaki
ogrenciler bireysel sekilde degil gruplarla caligsmalarini yiirtitmiislerdir. Aragtirmanin
onii¢ilincii alt problemini test etmek i¢in Ogrencilerle yapilan miilakat goriismeleri
dikkate alinirsa Ogrencilerin biiyiilk cogunlugu grup halinde calismanin ¢ok daha
verimli oldugunu ve daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle coklu zeka
kuram etkinlikleriyle destekli ders islenilen deney grubunun toplam erisi diizeyleri,
diiz anlatim yontemi ile ders yapan kontrol grubuna gore daha anlamli bulunmusg

olabilir.

Iflazoglu (2003)’nun calismas1 bizim bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Bizim
calismamizdan farkli olarak daha fazla kontrol grubu kullanmistir. Calismalarda

kontrol gruplarinin sayisini arttirmak calismanin giivenirligini arttirmaktadir.

Kaya (2002)’nin c¢alismasinda, ¢oklu zekd kuramina dayali Ogretim
etkinliklerinin Ogrencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilar1 iizerine
onemli bir katki sagladigin1 belirtilmistir. Bu yapilan calisma bizim bulgularimizi

destekler niteliktedir.

Kaptan & Korkmaz (2000)’1n ¢alismalarinda bizim gibi nitel ve nicel verileri bir
arada kullanmislardir. Arastirmanin sonunda, c¢oklu zekd kurami tabanli fen
etkinliklerinin uygulandig1 smniftaki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Bu yapilan ¢alisma bizim bulgularimizi

destekler niteliktedir.
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Batman (2002)’1n ¢alismasini uyguladigi gruplar arasinda erisi puanlari agisindan
anlamli bir fark bulamamistir. Arastirmacinin bu sonucu bizim caligmamizla tezat
olusturmaktadir. Arastirmaci calismasim1 Dogu Akdeniz Universitesi’nin Egitim
Bilimleri Boliimii, Orta Ogretim Alan 6gretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Boliimii
birinci donem &grencilerinin Ogretmenlik Meslegine Giris Dersinde uygulamistir.
Hem nitel hem de nicel verilerle desteklenen bu calismada uygulanan erisi testinde
anlaml bir fark bulunamamistir. Bunun nedeni, arastirmanin iiniversite dgrencileri
tizerinde yiiriitiilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Oysa bizim caligmamiz ilkdgretim
5. sif Ogrencilerini kapsamaktadir. Bu sonuglar gdz oniinde bulundurularak ¢oklu
zekd kurami etkinlikleri ile ders islemenin ilkdgretim Ogrencilerinin basarilarini

arttirmada daha etkin oldugu soylenebilir.

Kilig (2002)’'m hazirlamis oldugu makalesindeki %49’luk basar1 bizim

calismamizi destekler niteliktedir.

Yukarida belirtildigi gibi, coklu zeka kuramm destekli 6gretim erisi acisindan, diiz
anlatim yontemine gore daha etkilidir. Bu sonug iilkemizde ve yurt diginda farkh
diizeylerde ve alanlarda, coklu zekd kurami destekli Ogretim iizerinde yapilan
arastirma bulgulariyla da desteklenmektedir (Kaya, 2002; Iflazoglu, 2003; Asc1 &
Demircioglu, http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004/ ;Yilmaz ve Fer, 2003;
Koroglu, Yesildere & Cantiirk Giinhan, 2002; Sahin, 2001).

3- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli ogretim
uygulanan deney grubunun On test ve son test erisi diizeyleri arasinda son test lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubundaki &grencilerin 6n test aritmetik
ortalamasi 6,60, 6gretim etkinlilerinin tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan
son test aritmetik ortalamasi ise 17,60’dir. Ogrencilerin aritmetik ortalamast 11,00
artmistir. Aritmetik ortalamadaki artisin ¢ok olmasi, ¢oklu zekad kurami destekli
Ogretimde Ogretmenin bir rehber, Ogrencilerin ise konuyu yaparak yasayarak
o0grenmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ondordiincii alt problemi test etmek igin
Ogretmenle yapilan miilakatta, 6gretmen kendisinin sinifta sadece rehberlik ettigini

ogrencilerin her seyi kendisinin yaptigim1 belirtmistir. Ogrencilerde, kendi
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zihinlerinden deney tiretmenin konuyu daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu

belirtmislerdir.

Koroglu, Yesildere & Cantiirk Giinhan (2002)’1n ¢alismalarinin sonucunda son
test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu yapilan arastirma bizim bulgularimizi

destekler niteliktedir.

4- Fen Bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
On test ve son test erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test aritmetik ortalamasi 7,23 ogretim etkinlilerinin
tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test aritmetik ortalamasi ise
11,76’ dur. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 4,53 artmustir. Aritmetik ortalamadaki
artisin deney grubundaki artisa oranla az olmasi, diiz anlatim yoluyla Ogretimde
ogrencilerin bilgileri dgretici konumundaki kaynaktan hazir olarak almasi, kendi

zihin siireglerini ise kogsmadan bilgileri ezberlemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

5- Fen Bilgisi dersinde coklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Her iki 6gretim yonteminin
uygulanmasindan sonra gruplarin kalicilik testi sonuglarina gére deney grubundaki
ogrenciler kontrol grubu Ogrencilerine gore konularn daha c¢ok hatirladiklar
goriilmiistiir. Coklu zekd kurami destekli 6gretim kalicilik acisindan, diiz anlatim

yontemine gore daha etkilidir.

Gruplarin toplam kalicilik diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark
cikmasi, kazandirilmaya c¢alisilan hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem
deney hem de kontrol grubundaki Ogrencilere aym hedefler kazandirilmaya
calisilmistir. Ancak hedefler sadece bilgi basamaginda degil, kavrama ve uygulama
basamaklarina da iligkindir. Diiz anlatim yonteminin bu iic basamaga ait hedefleri
kazandirmada yeterli olmadigi sdylenebilir. Ayrica ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan deney grubu dgrencilerinin ders esnasinda biitiin duyular1
ise kosulmus ve bu da kalicilig: arttirict bir etken olmus olabilir. Deney grubundaki
ogrenciler 6grenecekleri konuyla ilgili bilgileri kendileri arastirarak bulmuslardir.

Arastirmanin oniigiincii alt problemini test etmek icin 6grencilerle yapilan miilakat
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goriismeleri dikkate alimirsa 6grencilerin bilyiik cogunlugu kendilerinin arastirarak
bulmasinin ¢ok daha iyi oldugunu ve daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle coklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli ders islenilen deney grubunun
toplam kalicilik diizeyleri, diiz anlatim yontemi ile ders yapan kontrol grubuna gore

anlamli bulunmus olabilir.

Kaya (2002), coklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney gurubundaki 6grencilerin puanlarinin, kontrol grubuna gére bilgilerin kalicilig
acisindan anlamli olarak daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu yapilan calisma

bizim bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

Batman (2002)’1n hem nitel hem de nicel verilerle destekledigi ¢alismasinda
uyguladigr kalicilik testinde anlamli bir fark bulamamistir. Bunun nedeni,
aragtirmanin iiniversite 6grencileri iizerinde yiiriitiilmesinden kaynaklaniyor olabilir.
Oysa bizim ¢alismamiz ilkogretim 5. sinif Ogrencilerin kapsamaktadir. Bu nedenle
coklu zekd kuramu etkinlikleri ile destekli Ogretimin ilkogretim Ogrencilerdeki
bilgilerin kaliciligi bakimindan diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

6- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
fen’e olan tutumlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Her
iki dgretim yonteminin uygulanmasindan sonra gruplarin fen’e olan tutum puanlari
sonucglarina gore deney grubundaki Ogrenciler kontrol grubu oOgrencilerinden ¢ok
daha basarili olmustur. Coklu zekd kuramu destekli 6gretim dgrencilerin fen’e karsi
gelistirdikleri tutum acisindan, diiz anlatim yOntemine gore daha etkilidir. Bizim
calismamiz, Kaptan ve Korkmaz (2000)’1n yapmis olduklari arastirma ile paralellik

gostermektedir.

Gruplarnin toplam fen tutum puanlarinda deney grubu lehine anlamlh bir fark
cikmasi, ¢coklu zeka kuramiyla destekli etkinliklerden kaynaklanabilir. Coklu zeka
kuramiyla destekli etkinliklerde, 6grenen aktif bir konuma gectigi i¢in yaparak ve
yasayarak 6grenme 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine neden olmus

olabilir. Diiz anlatim yOnteminin uygulamisinda 6grenci pasif, 6gretmen aktiftir.
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Ogrenci ders esnasinda tiim duyularini ise kosamamaktadir. Bu nedenle derse karst
olumlu tutum gelistirmesi beklenemez. Ayrica ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle
destekli 6gretim uygulanan deney grubu 6grencilerinin ders esnasinda biitiin duyulari
ise kosulmus ve bu da fen’e karg1 tutumlarim arttirict bir etken olmus olabilir. Deney
grubundaki 6grenciler sadece 6gretmenlerinin verdigi bilgilerle yetinmemis kendileri
de konu akisi igerisinde c¢oklu zekd alanlarima uygun etkinlikler yapmislardir.
Arastirmanin oniigiincii alt problemini test etmek icin 6grencilerle yapilan miilakat
goriismeleri dikkate aliirsa 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugu kendilerinin bir seyler
yaptigin1 ve arastirma yeteneklerinin gelistigini belirtmislerdir. Bu nedenle coklu
zeka kuramu etkinlikleriyle destekli ders islenilen deney grubunun toplam fen tutum
puanlari, diiz anlatim yontemi ile ders yapan kontrol grubuna gore anlamli bulunmusg

olabilir.

Iflazoglu (2003)’nun yapmis oldugu doktora calismasinda, Ogrencilere
uyguladigi Fen Bilgisi tutum 6lcegini, olumlu tutum alt 6l¢egi ve olumsuz tutum alt
Olcegi olarak ikiye ayirmistir. a) Fen Bilgisi tutum ol¢egi olumlu tutum alt 6lcegi,
son test puanlar1 arasinda deney gruplar ile 2. kontrol grubu arasinda deney gruplar
lehine anlamli farklar oldugunu ve deney gruplar1 arasinda anlamli farklar olmadigini
gostermistir. b) Fen Bilgisi tutum 6l¢egi olumsuz tutum alt 6lgegi, son test puanlar
acisindan deney gruplan ile kontrol gruplarn arasinda anlamli bir fark olmadigim

gostermistir. Bu yapilan ¢alisma bizim bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

Kaya (2002)’nin calismasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmasi,
ogrenci merkezli ve 8 farkli zeka alanina dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin
fen’e olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarimi algilamalar {izerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Bu yapilan ¢alisma bizim bulgularimizi

desteklemektedir.

Batman (2002)’1n calismasinda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda tutum
puanlar agisindan anlamli bir fark bulamamigtir. Arastirmacinin bu sonucu bizim
caligmamizla tezat olusturmaktadir. Ancak arastirmaci tezinin nicel verilerinde
ogrencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu bir gelisme oldugunu gézlemlemistir.

Bunun nedeni, arastirmanin iiniversite Ogrencileri {izerinde yiiriitiilmesinden
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kaynaklaniyor olabilir. Oysa bizim c¢alismamiz ilkégretim 5. simif Ggrencilerin
kapsamaktadir. Bu nedenle coklu zekd kurami etkinlikleri ile destekli Ogretimin
ilkogretim Ogrencilerindeki bilgilerin kaliciligi bakimindan diiz anlatim yontemine

gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

7- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli ogretim
uygulanan deney grubunun fen'e karsi olan tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubundaki Ogrencilerin On test aritmetik ortalamasit 49.66
Ogretim etkinlilerinin tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test
aritmetik ortalamasi ise 52,72’dir. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,06 artmustir.
Aritmetik ortalamadaki artisin olmasi, ¢oklu zekd kurami destekli Ogretimde
Ogrencilerin ise konuyu yaparak yasayarak ogrenmesinden kaynaklanmiyor olabilir.
Arastirmanin onii¢iincii alt problemini test etmek i¢in 6grencilerle yapilan miilakatta,
ogrenciler konularn daha iyi anladiklarim belirtmistir. Bahar adli 6grencimiz “Coklu
zeka etkinlikleriyle fen bilgisi dersi islemenin size hangi yararlann sagladigina
inaniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak “Onceden bu kadar cok severek
calismiyordum” cevabini vermistir. Ogrenciler 6gretilen konular1 daha iyi anlamaya
baslayip basarilarinin arttigimi hissettiklerinden dolay1 derse karsi olumlu tutum

gelistiriyor olabilir.

8- Fen Bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
fen'e olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin  6n test aritmetik ortalamast 49,43 Ogretim  etkinlilerinin
tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test aritmetik ortalamasi ise
49,80’ dir. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 0,37 azalmustir. Diiz anlatim yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun aritmetik ortalamasinda 0,37’°lik bir azalma olmasinin
nedeni; Ses ve Isik {initesinin konularinin genis kapsamli ve Ogrencilerin basaril
olabilmek i¢in bu konularla ilgili daha ¢ok yorum yapmasi gerektiginden olabilir.
Arastirmanin onii¢iincii alt problemini test etmek i¢in 6grencilerle yapilan miilakatta,
ogrenciler geleneksel Ogretim yontemiyle Fen Bilgisi dersini anlayamadiklarini
belirtmislerdir. Emre adli 6grencimiz, “Coklu zeka etkinlikleriyle fen bilgisi dersi
islemenin size hangi yararlan sagladigina inaniyorsunuz?”’ sorusuna; “Aklima daha

iyl girmeye basladi. Fen dersinde eskiden bu kadar cok girmiyordu aklima” yanitini
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vermistir. Ogrencilerle yapilan miilakat sonuclarinda da goriildiigii iizere 6grenciler
geleneksel yontemle isledikleri fen bilgisi dersini anlayamadiklarin ifade etmislerdir.
Diiz anlatim yoluyla Ogretim yapilan O6grencilerin fen’e karsi gelistirdikleri

tutumlarindaki aritmetik ortalamanin azalmasi bu yiizden olabilir.

9- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kuramu etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Her iki Ogretim yonteminin uygulanmasindan sonra gruplarin bilim ve bilimi
O0grenme yollarini algilama puanlart sonuglarina gére deney grubundaki dgrenciler
kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili olmustur. Coklu zekd kurami
destekli Ogretim Ogrencilerin bilim ve bilimi Ogrenme yollarim algilamalar
acisindan, diiz anlatim yontemine gore daha etkilidir. Bu sonug iilkemizde farkli
diizeylerde ve alanlarda, coklu zekd kurami destekli Ogretim iizerinde yapilan

arastirma bulgularimi desteklemektedir ( Kaya, 2002).

Gruplarin toplam bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilama puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmasi, ¢oklu zekd kuramiyla destekli etkinliklerden
kaynaklanabilir. Coklu zekd kuramiyla destekli etkinliklerde, siirekli 6grencilerden
Ses ve Isik {iinitesiyle ilgili cevrelerinde meydana gelen olaylarla ilgili yorum
yapmalar1t ve derste Ogrenilen konulara dogal hayattan oOrnekler bularak sinifa
getirmeleri istenmistir. Bu yapilan ¢alismalar zamanla Ogrencilerde arastirmact
ruhunu ve merakimi gelistirmistir. Bu nedenle 6grencilerin bilim ve bilimi 6grenme
yollarimi algilamalarinda olumlu tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir. Diiz
anlatim yonteminin uygulaniginda dgretmen konuyla ilgili arastirmalarin1 yapar ve
siifa getirir. Ogrencilerin konuyla ilgili ¢ok ¢aliyma yapmasi beklenmez. Bu
nedenle Ogrencinin arastirmaci kisiligi gelisemez ve arastirma yapma isteginin
gelismesi beklenemez. Deney grubundaki 6grenciler sadece 6gretmenlerinin verdigi
bilgilerle yetinmemis kendileri de konu akis1 igerisinde konulariyla ilgili arastirmalar
yapmiglardir. Arastirmanin onii¢lincii alt problemini test etmek icin Ogrencilerle
yapilan miilakat goriismeleri dikkate almirsa Ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugu
kendilerini arastirmaci olarak tamimlamiglardir. Saba Nur adli 6grencimiz “Coklu

zeka calismalarini zevkli buldunuz mu, neden?” sorusuna, “Evet zevkli buldum.
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Ciinkii bizi arastirarak bulmaya yoneltti. Kendimiz arastirarak 6grendik Onceden hep
kitaplardan hazir bilgi aliyorduk, burada arastirarak kendimiz bulduk.” seklinde yanit
vermistir. Burak adli 6grencimiz, “Coklu zekd etkinlikleriyle fen bilgisi dersi
islemenin size hangi yararlart sagladigina inamyorsunuz?” sorusuna, “Daha cok
anladim dersleri. Etkinlikler yaparak daha c¢ok bilgi sahibi oldum. Arastirarak
O0grendim” yanitin1 vermistir. Bu nedenle coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli
ders islenilen deney grubunun toplam bilim ve bilimi 6grenme yollarin1 algilama
puanlari, diiz anlatim yontemi ile ders yapan kontrol grubuna gore anlamli bulunmusg

olabilir.

10- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli dgretim
uygulanan deney grubunun bilim ve bilimi 6grenme yollarin algilamalarn arasinda
deney grubunun son testine yonelik anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin  6n test aritmetik ortalamas1 28,53 Ogretim  etkinlilerinin
tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test aritmetik ortalamasi ise
30,46°dur. C)grencilerin aritmetik ortalamasi 1,93 artmustir. Aritmetik ortalamadaki
1,93’liik artisin olmasi, ¢oklu zekd kurami destekli 6gretimde dgrencilerin konuyu
yaparak yasayarak dgrenmesinden kaynaklaniyor olabilir. Arastirmanin oniigiincii alt
problemini test etmek icin 6grencilerle yapilan miilakatta, 6grenciler konular1 daha
iyi anladiklarini belirtmistir. Burak adli 6grencimiz “Ses ve Isik iinitesini ¢coklu zeka
etkinlikleriyle islemek fen bilgisi dersini daha iyi anlamaniza yardimci olduguna
inaniyor musunuz?” sorusuna cevap olarak “Evet. Onceden bilgisayar yoktu sadece
kitaplardan okuyorduk, 6gretmenimiz anlatiyordu. Simdi hem bilgisayardan izliyoruz
ve daha iyi Ogreniyoruz. Etkinlikler yaparak arastiriyoruz” cevabini vermistir.
Ogrenciler ¢alisma siiresince siirekli 6nceki ders isleyisini ve simdiki coklu zeka
kurami etkinlikleriyle destekli ders islenisini kiyasladilar. Calisma siiresince bizim
bu calismay1 yapma amacimizi sorguladilar. Sinif 6gretmenlerinin verdigi ddevler
icin bizden internet adresleri ve Bilim Teknik dergileri istediler. Smifta yapilan bu
etkin caligmalar sonucunda coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli ders islenilen
deney grubunun 6n bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilama puanlart son bilim ve

bilimi 6grenme yollarim algilama puanlarina gére anlamli bulunmus olabilir.
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11- Fen Bilgisi dersinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
on-son bilim ve bilimi algilama yollarin1 algilamalarn testi arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test aritmetik ortalamasi 28,13
Ogretim etkinlilerinin tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test
aritmetik ortalamasi ise 27,60 dur. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 0,53 azalmastir.
Aritmetik ortalamadaki 0,53’liik azalisin olmasi, diiz anlatim yontemiyle anlatilmaya
calisilan ses ve 1s1k iinitesinin kazanimlarinin sadece, Bloom taksonomisinin bilgi

basamagina ait olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

12- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli dgretim
uygulanan deney grubunun, ¢oklu zekd alanlar1 gozlem formu sonuglari arasinda
deney grubunun son testine yonelik anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin  On test aritmetik ortalamast 221,36 Ogretim etkinlilerinin
tamamlanmasindan dort hafta sonra uygulanan son test aritmetik ortalamasi ise
239,13°dur. Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 17,77 artmistir. Aritmetik ortalamadaki
17,77°1ik artisin olmasi, ¢oklu zeka kurami destekli 6gretimde Ogrenciye kendini
gelistirmesine olumlu katki saglayacak bircok davramisin  kazandirilmaya
calisilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu sonug iilkemizde farkli diizeylerde ve
alanlarda, ¢coklu zeka kurami destekli 6gretim iizerinde yapilan aragtirma bulgularim

desteklemektedir (Yilmaz & Fer, 2003).

13- Fen Bilgisi dersinde ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zekd kurami destekli 6gretim ve derse
yonelik goriigleri nelerdir? Sorusuna yanit aramak icin 6grencilere 6 sorudan olusan
yart yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve asagidaki sonuglar elde

edilmistir.

Soru 1- Coklu zeka kurami ¢alismalarini zevkli buldunuz mu, neden? Sorusuna
ogrencilerin %100’ii ¢alismadan olumlu etkilendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
coklu zekd kuramu ile destekli 6gretimin zevkli oldugunu belirttikten hemen sonra
kendi yaptiklar igleri anlattiklart gézlemlenmistir. Bu sonu¢ goz Oniine alinarak
Ogrencilerin bir dersten zevk almalarinin, kendilerinin o ders icin keyifli bir etkinlik

yapmalari ile dogru orantili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
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Soru 2- Coklu zeka etkinlikleriyle Fen Bilgisi dersi islemenin size hangi yararlar
sagladigina inaniyorsunuz? Sorusuna 6grencilerin %100’ ¢oklu zeka calismalarinin
daha fazla yarar sagladigi goriisiindedirler. Ogrenciler coklu zekd kuramu
etkinlikleriyle ilgili ders islemenin yararlarim soylerken, bir Ogrenci zevkli
buldugunu, bir 6grenci daha iyi 6grendigini, bir 6grenci kendisinin iirettigini ve ii¢
ogrenci ise arastirarak ogrendigini belirtmistir. Ogrencilerin bu goriisleri belirtmesi
dersleri islerken kendilerinin yaparak yasayarak Ogrenmek istemesinden

kaynaklantyor olabilir.

Gokcan & Fer (2003)’in yaptiklar1t calismanin sonucunda, uygulanan tiim
etkinliklerin 6grenciler tarafindan begendigini belirtmislerdir. Ogrenciler etkinlikleri
begenme nedenlerini; derslerin eglenceli, zevkli ve hizli gectigini, oyun oynayarak
ogrendiklerini  belirtmislerdir. Ogrencilerin  verdikleri bu cevaplar bizim

calismamizda dgrencilerin verdikleri cevaplarla ortiismektedir.

Soru 3- Fen Bilgisi dersinde Ses ve Isik iinitesini ¢oklu zeka etkinlikleriyle
islemenin dersi daha iyi anlamaniza yardimci olduguna inaniyor musunuz? Sorusuna
ogrencilerin %100t Ses ve Isik iinitesini ¢oklu zekd etkinlikleriyle daha iyi
anladiklar1 goriisiindedirler. Ogrenciler dersi daha iyi anlamalarina yardimci olan
seylerin; sinifa bilgisayar getirilmesi, etkinlikler ve deneyler yapilmasi ve sinif

ortaminin yeniden diizenlenmesini géstermislerdir.

Kaptan & korkmaz (2000)’1n sonucunda ogrenciler, genellikle etkinliklerde
bizzat kendilerinin rol almalarindan, derse etkin katilmalarindan, kendilerine 6zgii bir
seylerin meydana gelmesinden, notsuz ve kendi kendilerini degerlendirmekten
memnun kaldiklarim belirtmisler ve geleneksel yontemlerle (soru-cevap, not yazma
gibi) isledikleri derslerle bu dersi karsilastirmiglar ve bu uygulamadan daha cok
memnun kaldiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin vermis olduklar1 bu cevaplar bizim

ogrencilerle yaptigimiz miilakattan aldigimiz cevaplarla ayni paraleldedir.

Soru 4- Coklu zeka etkinliklerine gore ders islerken yaptiginiz uygulamalardan
en cok hangisini sevdiniz? Neden? Sorusuna ogrencilerin %100’u arastirmada ve

yaraticihikta olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler zevk aldiklari
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uygulamalarin bilmeceler, oyunlar, grup olusturmak, deneyler, matematiksel,
miiziksel, gorsel, bedensel etkinlikler ve kendilerinin bir seyler iiretmesi olarak
belirtmislerdir. Arastirmanin ondordiincii alt probleminde sinif 6gretmeni ile yapilan
miilakatta, smmf Ogretmeni “Matematik yoniim daha kuvvetli oldugundan
matematikte daha basarili oluyor Ogrencilerim... Mesela ben sosyal dersini
sevmiyorum, onlarda sevmiyorlar.” demistir. Ogrencilerin matematiksel etkinlikleri
daha cok sevmeleri Ogretmenlerinin bu alana daha yatkin olmasindan
kaynaklanabilir. Yine arastirmanin ondordiincii alt probleminde simif Ogretmeni
“Sizin sahip oldugunuz ¢oklu zeka alanlarinin &grencileri de etkiledigine inantyor
musunuz?” sorusuna, “Evet ona inaniyorum... Zaman zaman bagkalarina da
sormusumdur. Ama simdi bunu gordiim. Kendi alanimin bu oldugunu 6grendim,

ondan dolay1 oldugunu dgrendim.” cevabini vermistir.

Sahin (2001)’in Ogrencilerle yaptigi miilakatta Ogrenciler, “En c¢ok neyi
begendiniz?” sorusuna, “Bilgisayar gosterisi ve bizim bilgisayar kullanmamiz”
cevabini vermislerdir. Ogrencilerin verdikleri bu cevaplar bizim calismamizda ki

ogrencilerin verdikleri cevaplarla rtiismektedir.

Soru 5- Diger derslerinizin de coklu zekd etkinlikleriyle islenmesini ister
miydiniz, neden? Sorusuna 6grencilerin %1001 diger dersleri de bu sekilde islemek
istedikleri goriisiindedirler. Ogrenciler diger dersleri de bilgisayarla, deneylerle ve
kendileri bir seyler iireterek islemek istediklerini belirtmislerdir. Bu &grencilerin
coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli ders islemeye kars1 gelistirdikleri olumlu

tutumdan kaynaklaniyor olabilir.

Gokcan & Fer (2003)’in yaptiklart calismanin sonucunda, 8 dgrenci tiim derslerin
bu yonteme uygun olarak islenmesini, neden olarak da tiim derslerin sosyal bilgiler
dersi gibi zevkli gecmesini istediklerini sdylemistir. Dort 6grenci Ingilizce dersin de
zorlandigin1 bu yontemle daha kolaya 6grenebilecegini dile getirmistir. iki 6grenci
sosyal bilgilerin diger derlerinin de bu uygulamada oldugu gibi daha eglenceli
islenmesini, iki 6grenci ise fen bilgisi dersini deney ve oyunlarla 6grenmek istedigini
belirtmistir. Ogrencilerin verdikleri bu cevaplar bizim caligmamizda ki 6grencilerin

verdikleri cevaplarla ortiismektedir.
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Sahin (2001)’in calismasinda, 6grencilerle yaptigi miilakatta 6grenciler, “Bir
daha boyle bir ders islemek ister misiniz?” sorusuna, “Ogretmenimizin hep boyle
seyler yapmasini istiyoruz. Oyunlar, sarkilar, bilgisayar hosumuza gitti” cevabim
vermislerdir. Ogrencilerin verdikleri bu cevaplar bizim calismamizda ki dgrencilerin

verdikleri cevaplarla ortiismektedir.

Soru 6- Diger tiniteleri de ¢coklu zeka etkinliklerine gore isleseydik bagka ne gibi
etkinlikler olmasini1 isterdiniz? Sorusuna dgrencilerin %100’ tindeyaraticilikta olumlu
etki oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler diger iiniteleri de grup olusturarak, deneyler
yaparak, gezi yaparak, problemler olusturarak, hikayeler yazarak, tiyatro oynayarak,
oyunlar hazirlayarak ve bilgisayarla eglenceli etkinlikler hazirlayarak &grenmek
istediklerini belirtmislerdir. En 6nemlisi ogrenciler tiim bu etkinlikleri kendilerinin
yaratmay1 istediklerini belirtmislerdir. Bunun nedeni &grencilerin yarattiklari her
tiirlii etkinligin 6gretmen tarafindan 6diillendirilmesi ve arkadaslan tarafindan takdir

edilmesi saglamis olabilir.

14- Fen Bilgisi dersinde coklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli Ogretim
uygulanan deney grubu 6gretmeninin ¢oklu zeka kurami destekli 6gretim ve derse
yonelik goriisleri nelerdir? Sorusuna yanit aramak i¢in siif 6gretmenine 6 sorudan
olusan yan yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve asagidaki sonuglar elde

edilmistir.

Soru 1- Bu calismay1r yapmadan once ¢oklu zeka kurami hakkinda bir seyler
biliyor muydunuz? Sorusuna, biraz bilgisi oldugunu ancak bunun yeterli olmadigini
belirtmistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin, mezun olduktan sonra 6gretim yontemleri
ile ilgili gelismeleri takip etmemesi ya da Milli Egitim Bakanliginin hizmet ici egitim

yoluyla periyodik olarak dgretmenleri bilgilendirememesi olabilir.

Soru 2- Daha 6nce 6grencilerin hangi zeka alanlarina yonelik ders isliyordunuz?
Sorusuna, matematik yoniiniin kuvvetli oldugunu ve 6grencilerinin de o alanda daha
basarili oldugunu belirtmistir. Muhtemelen bir 6gretmen kendisinde gorsel zeka
alaninin ¢ok iyi gelismemis olmasindan dolay1 siniftaki sunular sirasinda tahtaya

resim c¢izmekten veya yiiksek diizeyde grafiksel materyalleri kullanmaktan
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kacindigin fark edecektir (Saban 2003). Deney grubu 6gretmenin sorumuza verdigi
cevapta da oOgrencilerin sosyal alanlardaki basarilarinin diisilk oldugunu bunun

kendisinden kaynaklandigim diistindiigiinii belirtmistir.

Soru 3- Sizin sahip oldugunuz coklu zeka alanlarinin 6grencileri de etkiledigine
inaniyor musunuz? Sorusuna, bunun kendi kafasim1 kurcalayan bir soru oldugunu
ancak bu yapilan calisma sonucunda nedenini Ogrendigini, kendi zekd alaninin

matematik agirlikli oldugunu anladigini belirtti.

Ogretim siireci acisindan balkidiginda, ¢oklu zeka teorisi, bir 6gretmenin kendi
giiclii ve zayif yonlerini tespit etmede ve sahip oldugu Ogretim anlayisinin sekiz
farkli zeké alani ile nasil bagdastigin1 anlamada kullanilabilecek etkili bir modeldir
(Saban 2003). Deney grubu Ogretmenimiz de ¢alismanin sonunda Ogrencilerinin

kendi zeka alanindan etkilendigi sonucuna ulagmistir.

Soru 4- Coklu zekd kuramiyla destekli ders islerken zorlandimiz mi1? Anlatir
misiniz? Sorusuna, zorlanmadigimi ancak siirenin yeterli gelmedigini belirtmistir.
Ogretmen, “Uc saat dort saat ders yaptigim giinler oldu. Yetistirmek icin. Ama
normalde giinde bizim bir saat Fen Bilgisi dersimiz oluyor, ondan dolay1 biz resim,
beden egitimi gibi alanlan o derslere kaydirip yapiyorduk. Simdi hepsini birden
burada Fen Bilgisinde uyguladik. Uygulamakta da zorluk ¢ekmedik.” Cevabim
vermistir. Ogretmenin verdigi bu cevapta, bazi zamanlarda resim ve beden egitimi
gibi dersleri islemeyip bu dersleri Fen Bilgisine kaydirdigimi belirtmistir. Tabii
boylece Ogrenciler resim ve beden egitimi gibi konularda yeterli gelisim
saglayamamaktadirlar. Ancak coklu zekd kurami etkinlikleriyle Fen Bilgisi dersi
islerken amag¢ dgrencilerin tiim zeka alanlarmi gelistirmek oldugu icin diger dersleri
de kapsayan calismalar yapilmaktadir. Ogretmen bu ¢alismalari yaparken
zorlanmadiklarin1 belirtmistir. Bu cevaplardan coklu zeka etkinlikleriyle fen dersi

islemenin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Sahin (2001)’in c¢alismasinda, ders Ogretmeni ve Ogrencilerle miilakat
yapmiglardir. Simif Ogretmeni ile yaptiklar1 miilakata; O6gretmen etkinliklerin
ogrenciler iizerindeki olumlu etkisini fark ettigini sdylemistir. Ogretmenin verdigi bu

cevap bizim ¢alismamizda ki sinif 6gretmeninin verdigi cevapla ortiismektedir.
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Soru 5- Genel anlamada yaptiginiz ¢oklu zeka kuramiyla destekli ders
calismasin1 degerlendirir misiniz? Sorusuna, giizel bir calisma oldugunu, bunu
uygulamak i¢in dgretenin 6zel becerileri olmasina gerek olmadigini rehber olmasinin
yeterli oldugunu Ogrencilerin calismalar1 kendilerinin yaptiklarini belirtmislerdir.
Ancak dgretmen siirenin yeterli olmadigin1 konularin 6grencilerin kapasitelerine gore
fazla yorum gerektirdigini belirtmistir. Bunun nedeni ses ve 1sik iinitesinde sonar
sistemlerinden, denizatlillarin ve yunuslarin nasil yon bulmaya calistiklarindan

bahsedilen konularin bulunmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Sahin (2001)’in arasgtirmalarinda, simif Ogretmeni ile yaptiklart miilakatta
Ogretmen, Ogrencilerin su an icin teknoloji disinda diger materyalleri
hazirlayabilecegini, bu uygulamanin siirekli yapilabilecegini c¢iinkii ¢cok yonlii
etkinlikler oldugunu soylemistir. Ogretmenin verdigi bu cevap bizim ¢alismamizda

ki simif 6gretmeninin verdigi cevapla ortiismektedir.

Kaptan & Korkmaz (2000)’1n arastirmalarinin sonucunda sinif 6gretmeni, ¢oklu
zekd kurami tabanli fen etkinliklerinin simif uygulamalarinda etkili oldugunu,
ogrencilerin elde ettikleri bilgilerin kalici oldugunu, konular arasinda agamalilik ve
bag kurdugunu, Ogrencilerin dersten zevk aldiklarini, tam katihm sagladiklarini,
ogrencilerde 6zgiiven ve farkli yeteneklerin ortaya ¢ikmasi i¢in firsat verildigini, yine
aym yontem ve teknikler kullamilarak diger {iinitelerin islenmesini istedigini

belirtmistir. Aragtirmanin sonuclar1 bizim aragtirmamizi destekler niteliktedir.

Soru 6- Okuldaki yoneticileriniz ¢oklu zeka kuramiyla destekli ders calismalarini
uygulamanizda size yardimci oluyor mu? Sorusuna, imkanlar cer¢evesinde her seyin
yapilmaya calisildigini belirtmistir. Son olarak dgretmen, “Ben bu programin iyi
olduguna inamiyorum. Keske herkes yapsa, uygulasa cok daha basarili ¢ocuklar
olacagina inaniyorum.” demistir. Bu sonu¢ Sahin (2001)’in sonuglar ile de benzerlik

gostermektedir.



127

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan ve sonuglardan yararlanilarak asagidaki

Oneriler getirilmistir:

1-

Arastirmada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin erisi, tutum ve kalicilik
diizeyleri tizerinde ¢oklu zekad kuramu etkinliklerinin, diiz anlatim ydntemine
gore daha olumlu etkileri oldugundan 6grenme ve Ogretme siireclerinde bu

etkinlige daha fazla yer verilmelidir.

Coklu zeka kuraminin uygulanabilmesi i¢in simif etkinlikler acisindan uygun

hale getirilmelidir.

Coklu zekd kuram etkinliklerinin 6grencilerin erigisine, Ogrendikleri
bilgilerin kaliciligina ve derse karsi gelistirdikleri tutuma etkisini ortaya
cikarmak igin ilkdgretimin ikinci kademesindeki Ogrencilerle de benzer

calismalar yapilmalidir.

Coklu zekd kuram etkinliklerinin 6grencilerin erisisine, Ogrendikleri
bilgilerin kaliciligina ve derse karsi gelistirdikleri tutuma etkisi daha biiyiik

bir 6rneklem kullanilarak arastirilabilir.

Coklu zekd kuram etkinliklerinin &grencilerin erigisine, Ogrendikleri
bilgilerin kaliciligina ve derse karsi gelistirdikleri tutuma etkisi diiz anlatim

yonteminin yani sira diger 6gretim yontemleri ile de karsilastirilabilir.

Bu arastirma ilkdgretim besinci simif fen bilgisi dersindeki ses ve 151k iinitesi
kapsamindaki konularla sinirhidir. Coklu zekd kuramu etkinlikleri ile destekli

fen bilgisi dersinin bagka konularinda da arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlere coklu zeka kurami ile ilgili nasil egitim programlar1 hazirlayip

uygulayabilecekleri ile ilgili hizmet i¢i seminerler verilmelidir.

Ogretmenlerin coklu zekd kuramu ile ilgili etkinlikleri derslerinde etkili bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in iiniversitedeki egitimleri siiresince derslerini bu

yontemle iglemelidirler.
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9- Ogretmenler oncelikle kendi gelismis ve gelistirilebilir zekd alanlarinin

farkinda olabilmeleri i¢in dlcekler gelistirilmelidir.

10- ilkogretim ¢agindaki ogrencilerin, ¢oklu zekd kuramu sayesinde, giiclii ve
zayif olduklar1 zekd alanlarim kesfederek meslege yoneltme c¢alismalar

yapilabilir.

11- IIkdgretim besinci siniftaki ses ve 1s1k iinitesi konular1 temel ses ve 11k
konularini i¢cermektedir. Ancak sekizinci sinifin sonunda dgrencilerin girdigi
orta 6gretim kurumlar sinavinda ¢ikan ses ve 1s1k konulari daha komplikedir.
Bu nedenle ses ve 1sik iinitesindeki konularin ilkogretim sekizinci sinifinda

daha detayl bir sekilde dgretilmesi Onerilir.
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EK1 BASARI TESTI

THITE  ; SES VEISIK
Hazmrlayan @ Derya GO
Damsman : Prof D, Mansur HARMANDAR

ADL e
RO AL
SIMIFL e irarnas
[, Ses agagulak) ortamlann hangisinde en hxzh vanhe(B)
a} Bogluk by Kah LT dy Gaz

2. Aszafdaki itodelerden hangilen dodmedur? (B)

1. Ses bir enerji thoilddir,
1. Secs boglukta vayilmaz.
[, Badyolasda, elekik enenisi ses enerjising dinligtiniblis,

ap vl by 1T ve T0I c) [we 1Tl d) [, 1T we 111
3- Asafwdakilerden hangisi vanhstr? (B)

A Sesin yansimasindan yararlanarak denizlerin alam dledlebilie.

b} Sesin vansimasisian yararlanarak denizlenn derinlikler élgilebilir,

¢} Sert bir yibzeye Garpan Se3 yansir,
) Bam hastaliklana tedavisinde ses kullamlir.

4= Aym siddet ve yitkseklikteki seslerin birbirinden ayut edilmesing saplayan Szellik
agafndakilerden hangisidir? (K)

a) Sesin siddeti b) Sesin tims ¢} Besin frekanss d) Sesin yiksekligi

3= Asagidakilerden hangisi kulaga gelen s25 dalgnsimin beyindeki isiime merkezine
gottrilmesinde ghrev almaz? (K)

a) Kulak kepgesi I} YVarim daiee kanallas o) Kulak zan  dj Owal pencere

6~ Rezonans olayimn gergeklesmesi ivin asafidakilerden hangisi gereklidie? (k)

a} Siddetleri farkh iki ses kaynag
b) Frekanslan farkh iki ses kaymag
¢} Frekanslan esit iki ses kaynag
d)y Giddetleri ayro iki ses kaynagn
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T- Agapdakilerden kag tanesi sesi iyl tletmex? (L1}

1. Carmn wilnil I1, Silnger (1. Kege IV, Bakir

ayl b} 11 <) I dy [V

B- Agafidakilenin hangisinde sesin yankilanmasy Szellifinden yararlamlmaz? (1L

a) Denizlerin derinliklerinin $lgilmesinde

i} Bahk slrilerinin yerinin belirlenmesinde

¢) Cisimlerin szklinin belirlenmesindsa

d) Gemilerin bir cisme uzaklifun hezaplanmasmda

9- Bir gilin derinlifi dledlirken ginderilen ses dalgas 6 sanive sonra kaynaga pert
diindiifiine gire gilin derinlifi kag metredir? (sesin suda yayilma b 1435 mds dir) (U)

a) 1435 by 2870 ) 4305 4) BG10

10-Lizun sitre ghrllioln ortamlarda galigan insanlarda agaifidaki olumsuzluklandan hangisi
ghrilmez? (A)

a) Bag dinmesi, bag agriss olugor

b Oirta kulak iltihab olusur

) Diikkat dafilar, caligma weriri diges
o) Ruhzal dengesizlik ohasur

L1- Agafidakilerden hangisi sesin boglukta, katida, sivida ve bir paan igindeki yayilma
buzlanm dogru olarsk karslagtine? (A)

2) Bogluk>Ent>Sve-Goz
Iy Bt Savie-Cing-Bogluk
¢} Bogluk>Gaz=Sve=Kat
d) SyvirEai>Bogluk>(iaz

12-Simgek gakuginda dnce wif pbrilnilr, sonca sesi isitinz, Bu olay agafdakilerden
hanpising kanrtlar? (A)

a} Istfan ve sesin aym orlamda yayldigim

b Dgaun saydam ortamlacds yayilmadifm

) Isagn yayuma hezmn, sesin yayilma hizandan biyik aldufune

o) Ingun yayilma hreann, sesin yayilma zindan kiigik oldufunn
13-138n bir ylmeye carpip win defistirmesine ne ad verilie? (1)

a) Kanlma bl Yansuma <) Yaylma d) Gélge



L4- Saydam olmayan madds ne demektir? (B)
aj lgage geciren miadda
b Parlak ve boyal madde

£) Iy gegirmeyen madde
d) Isfin ax geiren madde

13- Asagwdakilerden hangist va da bangileri wig yansatir? (1)
[ Ay 1L Ciimeg LI Yildizlar
a) Yalmz 1 o) Waloee 11 ) Tve Il o 1T we 111
16~ Gilineg igifunn highir rengini yansitmayan cisim hangi renkte porilie? (K)
a) Biyah b} Tunanecw o) Kurmaiz d) Mavi
17-  Cisimler agafiida verilen hangi deelliklerinden dolay: giritlebilic? (K)
L. Kendilifiinden gtk yayma

I1. T333 yansitabilme
IIL. Tgif sopurabilme

a) Valmz | by vell ch D ve [T ) 11 we TI1
18- Bes, agapidaki orlamlardan bangisinde en hozh yanlierik)

a) 0 derecedeki kaida

By 20 derccedeki katida

¢} 20 derecedeki havada
d) 20 derceedeki sivida

19- Agagudakilerden hangilerinde 11k kinlma sonucu renklers aynlie? (LN

[. Ayna 1. Prizma I11. Kiirese] izl saydam ortambar

a)lve Il b 1 ve 11 ) 10 ve I01 d) 111 ve 101

20- Azagidakilerden hangisi gubur aynadie? (U}
) Kasigm chg yvilzey
by Bonyo oynas
¢) Dtomobil farlan
d} Tagstlardaki dikiz aynasy
21 Ik, agafucdaki ortamlann hangisinde gecemez?

o) Bosluk b} Demir € Su d) Hawva
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43- Agapudakilerden hangisinin yilzeyinde dagimk yansina olur? (L)

a} Matal ) Mdermer 3 Hali d) Cam
23« Agapidakilerden hangist wpifin yansimas senucu luguar? (A)
) Cevremizdeks cisimleri plrebilmeeniz

by¥agmurdon sonra gk kugafn olusmas:

c)Bir engel arkasinda lpe olusmas
didy tmulmas

24- Agandakilerden hangileri vpjin kanlmasindan yararlamlarak yapilan araglardir? {A)
I. Mikroskop I1. Drikrbiin ML, Aznba far IV, Fotograf makinesi

a) [ve 1N by IT we 111 e} LI we IW o) 1, [0, 100 we TV

13- Agapulaki deney dizencgi azagadakilerden hangising kantlar®S)

@ e A L fe f—n-- ot

' T T

a)lgigin dofrusal yolla yayildigae

balgik hazimin, 555 hrandan byl oldugunu
cllzifn her onamda yayildifin
d)Galgenin ik almayan bilge oldugurn

-
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EK 2

TUTUR ¥E ALGILAMA ANKET]

B anket sizn fen'e olan tolumunazo, bilim ve bilimi Srenme vollarin alglamansz
telirlemek 1gin olugtarulmustur, Bu amagla bic takim ifadeler venlmistic. Fer b ifadeyi

okudulkton sonra inandifinz va da didsindifinic yalozes bir covab isaratloyiz,
Cevaplaninzda ditrfist ve iglen elmams calismamizin amaes igin cok Spemlidie. Listfen

samimivelle cevap veriniz,

Tamamen katiliyanar

Kabiyanm

Kararsizim

Kafilrmiyansm

Hiig katilmiyaiue

- Fen dersledini ilging ve Zevil Buluyerum,

LN

- Fen derslen kakkinda daha ok sy Shrenmak
isliyonum .

| 3- Fan darsles sikizidir.

4- fen kitaptan ckurmaktan kaslaninim .

5 Fen dersherd ankgilmayacak kadar kammagik v
mardur,

G- Fren kenulan jle Bgih protlemied chzmekben
hoglaninm .

7- Fen derslesine aynlan ders saatieinin daha fazla
odimasini kserim .

& Fen darslerinin gerekstz aklufunu d0stndyomm .

- Fen derslerini seviyorum,

10= Galigrma zamanemm boyek bir kismems len
dersicring ayinnm .

11- Gesdigombe dersier arasirda fon defsiarni en
sevmslz glamwiir

12 Fen derslerinds gegen sastlerin yaraciz e boga
n spaber plduffung inarmpesum,

13- Fen derslen beni diginmeye ve sorguamaya
rezltir

1d= F-r:r; dersherinin ginllk yesamda coik daamli bir
yarl varndir.

15-Fen bilirmlermde manbkh 20s0nma =8
anamlidir,

16~ Dedal oaylamn acklanabilmesi icin fen
derslerine qensk yokdur

17= Fen desslar éfrancianin arastimsc iuhiunu ye
merakin getlgtiir

18- Fen derslenni anlayabiimel igin gok fazla
| dislnmaye gerek yoldur.

18- Fen konulan defal olaybEnn dahe b
anlagimasing yardime odur.
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EK 4

OUREMCILERE YONELIE YARL ¥APILAMDIRILMIG GOROERE FORMILI
sorni 1= Cakln meks Kusnm grlisrnglanea sevkl buldore g, neden®

Sorw - Cokdo pekd cilkinbikleriy®e Fen Oilpist dersi ishemenin size hpngi yhearlnn
B B TR T T T T ERt [ A

Soru 3~ Fom Balpis dersinde Scs e Lk dedlesind goklu 2okl stkinlikjenyie
ijlemenin dersi deha iyi anlemanza yasdisns oldufoma inanvor mesunuse?

S 4 Cedche 2efed etleinbiklerine plee dors rglorken yaphifmiz uygulamalordes, en
rok hanpisini seviiniz? Neden?

Soru 3 Diger derslerinizin de gokle 2ok etomnliklaiyle islenmesini ister mipdiniz,
czslen?

Horu 6- Dafier dmiteleri de qoklu zeied elkinliklerine gare ileseydak bagka ne gibi
etkindikler alenzsing istesdiniz?



EK 3

OCEETMENLERE YONELIE YARD YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sarn - B gilmgmays yagmadan 8o poklu dekid kusams hekmba ber geydor baliyos
TrydemE

Soru 2= Diaha Gece Sirenalenn e 2ok alanbeenn winelik ders sl vombemee?

Hord 3= Sixin sahip oldofonuz gokin zekd alanlanzan dgrencilen de edkjlodagine

inanwaT musun:?

Soru d= Coklu ool bammayla geatckli ders f5lorken zorlamdine: s Anlaber
T

Sorp 5- Cicngl anlamadn yephdeoz gokhe zekli kuesnyls destekll ders cnlismmsing
deperlepdinic nuisiniz?

Sorn 6- Oluldaki yhneticileriniz cokdu zekd kurarmyla destekli ders caligrmalangs
uypularmarnada sizs yandane oluyor mu?
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COK BOYUTLU ZEKA KURAME-ETKINLIK M ERULER

LEOZEL § B BILIMSEL MENT:

[ (Lisds Camphell)

... agrehunsk igin fvki anlotimam kollacerak.

2. eorusmln bir laryma clugniema,

1. knmusunda siir, masal, efiane, ks oyan, veys gazete maklelesi yazme
4 K bir bikayepl ya da reman. .o konusu ils ssbegtinme,

3. Joomumamla sl Yapma.
... komnamanda sunf Lartgmas) yarlm,

7.... kiiusurada Iafe-ghaw, Todye progrums yapma.
4. wonusunda bdlten, Kitapeik yada stxluk yeema

... botromareda slogan yarstom,
10, bonusunda bt keydetme,
L. . koeusmnda, .. e plrimme vapme
12.. .konosorda, ¢ EEEUp Yoo,
13, konusundz ool slea.
L. bosusunida ders dinlese.
15.. konuso il gl kitap skt
16, yuzmal Fin wekeolnjiyi kullimma.
Kendinizis yiruacag difes edinlikler,

r-l: Kagan aml Kagan)
ADnlesse ve Tarbsma Strabejiber

| Bilgesan etrafin gevamek {Cirche-The-aage)

I Makens

1.Diyaloalar

4. Tarisgmia

3. Dhers werme

&5 Ile 50z Alma (RoendBobin}
*oali gripta ma e sz alma
*ikilk gropta aragls sdx alma
#Ddsin-"Yar-Fos the she al
*Rastlemnisal Aragh S Alma

7.0kl Anlate

Bk Kex ikili Paslargin

. kuma Stradejileri
1.l
*Regamsiz Cluma
*Sesli Olumra
#iliti Grupéa S ile Dl
w5en fle Okoma
*(Jfireimes Choumad

B e Shrabejileric
\.Beyin Ficlioasn
- 1or
iq 3

*Diigin ¥z (Thiinks, Fad)

I Kompoaisyom
3 azdigm is

=% el e aral

# ardhfum bal
4, [paalak
& A readay Glnlign
*Kamkter (et
*Diyalog Ginligd
wiki Vo Ginlik
#(7iz ve Amlat Gunlik
#E|ensanlk Ginliik
i Ew-Dioul Sinbign
*Zeyir Deftan
w],itesanlr GdobEEi
“Foizmel Cionlik

M i Cilinliiin
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I MARTIESAL  MATEMATIKSEL MENU:

| { Linda Compbell) I
.in hikaye problemlen yanatme
..1,'|MmallkquhIdlnﬂemtl;fhmﬁl:ud.ﬁniqrﬂmt.
-...kboensunda xaman geridi paraime

...komusunida bir deney insariom we yape,

5. korasund s ber stieatep yvoms kurmae,

A, pnimin skl s Yeen diagram ullanma.
T enasin pistermek igin Ky clbestamma.

8. kennnmes agaklmak igin 2nalkaji olugturma.
%....igm.. ddpimone beozrilerini kullanma.

10, _.igm gifre iasarlama

11 komrsundaba odgulon seraflame.

12, Jooresunda simein ya de Seiintiilesd hetimleme.

13, sukarehaki - elkinliklei  gemeklestirmek idn whknoljivi seome we
Fullarema.

.ﬁ.\ri-!'\-'—'

Fendinizin varatacady difer sikinlilder.

(Hapan and Kapas)
ALSEru Sarmb Elratejilei: H.Ihiigdmme Beceriberi Sratejileri:
L. Sorn. Cevep 1 Kuralime Bul
2 Sy Metriksi "o Samnpstman Kuralies Bl
1 Spkraiik heod *iki Mooty Kuraly
4. Efpr Soousu {What il 7) *izel gem nedir?
2. alnmn Bal
. Probilesa {ieme Siratejiler: g weva Hayal
L.Fan! Froblem ¢ieme At kagmitil
2 Wtir Problemsn Gander 44710 Kamplashrman
*Froblem Alig-Vemig 53w | Zingir) |
*Ele Sara |

' 1. Hen Kimim?
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{11, REBENSEL f DUYUDEVIMNIMEEL MENLD

[ Lirada Canmphell]
L. komsesala ral yopea ya da wirtile (henxe
%, .. apkiame igin hasekesler zingl yarl=a.
3., komummda dans karsagralisi yanaimi.
4., kepnusnndd lwhea ve yer ayanlan yaaimi
4 e pirew ya da bulmac feardlan yaratma.
&, Ttir...., inga ctms ya da yaplandmma,

pareliklerini knlleoms,
%, irin #loek 2w lsmarlama.
1i....pem o eling yapma

12, .igin bir drin tasarlama

13... ywekardaki etk gergeklastiom
kullzmma
Kerdinizas varstef difer soalikder,

7. koouwunda bir skan gezisi planlzma ve kallk=a.
£, komosorda ghsten yapmak #in bolersel olardk cgitibmis bir kiginin

L. nda plateni yapmok igin clle yapuliicg rrestesyalber bullanaea.

tme) &mene.

el igin teknoljiyi segme e

N

[Kagan ard Kigen

A Hedensed tterisim Stratejileri:

| Dynama (Acling) 1. Uynim Cembeni
2 Daepudevinimsel Semboller 2.5 frafikler
1 Bkl Gdaeria 1 [ipms e Harcksl
o &Rl Wigema v Taklic o Cifoasmlar
4.Gessiz Beema e & Siraya Gamek
* Rl Ay, e
B.Celenchael OFrennse Stratejileric *Tedaumly ve il
1. Yageoarak Ofirenme *[sfier Cizgiler
2 Yaparak Ofrenme & sk -DonmesiGnep
§ 1 Fluliss, Citzynn ve Yaplesduma 9 Toptam Piziksel Tepki
I Hareket Sieatejilori:
1. Birisi Kimdis Bul
*Cilgu Tings yum
*|ngsem v
*Jf g Cember ) J

¢ Bedensel ¥emiden Sunuma Siratejilcti!
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(v, GORSEL ! URAMSAT MERD -

{Linda Campbedl)
... bommeanda 1abla, hanca, ke va & pralilk killinma
2., konusunch lmd gStenisi, video va da Gotodrad altriomd vamtma.
3. wkonusunda posier, ikan tzhizm, va da devar resamlen yarsima,
A... koousum Sfreraeek ighm bellek sisiessm ballanna,
4. kosusunda samat yopii Kullanma
&... Resusunds s grtimler yaratma.
Toookoousunda ceklam va dadlan dizenleme.
E....nan chat we geklin degisnme.
.. _=hrecins rerdberle sifrelerdame.
1. . oomrmareda 12k ve wer oyonlan yaratma
L. resimnlerle drneldeme, ciame, boyema, heykelini yepma vya TR

BIDFeE.

1L, .y defretenssk ifan tepids kullanma

13... wikandaki efkinliklerd gergeklegtimmek igin Ieknoljiyi segme ve
iullanma
Eendininn yaraiecagdy difer elkinlikler

Eapim and Kagin

A eamsalk Digki Stratejileri: C.Garsed Imaj Siranejileri:
1.Grafik Organizelen 1.Rehber bmajls
I Harma Alunlan vwe Fodellsr 2 Ligetrda Canlandirma
3 Tanimdamay Uyumlsghiera (Match Mine) {Visunlizaion}
4. Kavram Harilalan  (Mind Mapping) 3050 ae-Bura e Sz
i.Zaman Seridi Al

It Gdrsel Glrig Sratejiler: DG drsel ibetigiom

Siratefileri:
1 Girafikler ve Cizaaler {Chams) 1.Kareaturti v Resiml
Z.hodel ve Tiesiagrrmtar Hiyeler

3 Géeee!l Yanhmlar (Visual Add) 2 Funu €1z, ]
3.Zanat Yandurs ibe Temsil |
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W RUFIRAL S TITAMER MENMU:

| {Linda 'I:n'l;lphd-'l'I' . o _l

I koisarda uygn bir mizik egliginde sous yapma,

.. Seomusunda grk szl yazma.

3., knmozesi ogiklmean sarka va da rop siyleme,

4. lecausunda rinik Snintilen helislese,

5, Bars sdzlerin - enusuyls iligheibe ndinme.

& Garks miriginin . Goousuyla henzerfifin bedma

7. porisunds ke b ders mimi i sonema,

4 komsans canlsdszmek ipin by mielk abeti yapona ve kullas.

o, .. Jocmusumia dgltrm'ﬁg.'ittli;ﬁml:k.il;in ik kallanma,

10, .. koresemila garkiban foplama ve sunn i

LL.. kenusurms agklamak igis bir sarks ya da mirk Lrtprinin sOrN W00
kir balum leme.

12, konoseran resmini yapmiek igin b mizk kelajt yartma.

13... yukandaki edaniikleri pergeiioglirmek igin mixik Lelemaljisami s e
llz=ma.
Herdinizin yaratacaj difer akinlikles,

Wapan awd Ragan

A Fon biwik
T Lk Dersle=
1% Sesli Gakoles
*iki Sasli Giwler
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VI SNEYAL ) EIRFYLERARASI MEND

1

i (Kapan and Kaganp .
A.akran Graplann Birbirine Ofretim Seratejilert: DBilgi Paylagon Stratejibers

iLinda Camphrll]
L....komesunu aiklamak igin toplant Spesbemeic

T, koocewerda sira arkadamiyla “yiksek aesle disinerck problem gime
1ekmigy™ kallanma.

3., korasunda pekla bakiy eisisa piisveren rol yapma.

d....komesuny sklserak igin bir Srgit ya do grupla yper alma,

5. konusoma dgrenmek igin ., yal bezemlen istayeres kullaresa,

6., woousurrs apklamal ivin hizmet peojesinds yer alinak.

7. .. korusunda birine birgey Gfremek.

&, koneaunu bagarmak igin wibk bir gupta ighicigi ipinds kol ve
asrmialsm plesfama

0., koousuyls ilaiti yerel ya da genel bir sonmun giziming yardum dme,

LIk Jcausunda damEs vermes ve almeoy uygalama.

L. korsinu bagmmak igin pidd oldafumce sekatanle b kullamark
grup igirde bir rold dzerins alina.

12, konusunds, . einek ipin lelekominikasyom progeems bullanma,
Hendinizm ymtacf difes etkinlikler.

1. Pz W o Chyamn | Ermntahin Paylagema
2 Riraraya Setiriliis Humaral Akallar 2 Eansel
[Humbered Heads Tn:lg,l:t'l'-cr'il =¥ areee] Tarmigma
*Tiali Biraraya Getiritmig Alkalls *Kanrec] Diémlt
5yl Hurek ets Gagimmek. YR amuscl Trkrar

*Biraraya Getirilmis Seybal Eden Akiltar 3. Galeri T
* 3. Dol Gropt Ikila Eg Eontroli o Bangik Ikili Taenhgea

1 Takams {kili-Yalnre. 5. Hnisk Yoluno Kaybem
5 Tekfoa f, G orelar

B.Karar ¥erme Strabe|lberl *Takum ig-dig Cemberi,
L.[kna Etme ‘. Dolagsm Rapeatiic

[Precective Prinntizing) E Rilpe Pavlaami

I Para Himtamrm 5 Paylesma ve Karalagirame
3 Gegim L Dnar v Prylag

o Detigim Teecerilesd Siratefileriz *Thireysel Dois we Paylag
| Pasapint Dwaylama *Takrmsal Dher we Privlag
2 Parapral Tmagd sova 1 1. Takim QiirEmen
5. Konusma Cap'lan L]J;'l: Azamal GSengins
*etzsepl Harekoe Cipleri 1300 Eigi Yoluno
b Chips) Kayleni

"Trpki RMedu Ciplen
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VI, DEE BN UK S DIREYSEL MEND:

iLinda Camgpbell}

Eatimleme,

T . konusu isis kisize] b ssaloji yaestma.

5. ._keousunda bir hedel ofaya koyma ve bo bededi 1akip ctme.
4., Jkoreeund s ne hissetiginiz beiimleme,

.. komosomda kigisa] felsefenin aqiklama

fh.... konusunda kiisel deger vargilannizd e birmi apidama
.. feoausunda kandi kendird winbendinme e Sdrenmeyt kullanme.
i bomusunda garere makinlesh yoema

.. ko aligires algl edefoar emeci agilame

10, kamzuads seplmlerind de el hir prije el

1. ko cabalanaizs ikgkin SGoin alma,

1E,. konusasdals ¢iligmanmt Kesls kenlinise degerlendirmees.
1}, pinldk momai.

14... v Bilflev pelistiame.

Lo eomreamila hasnyla tamasmlamames yembimen cleeak  niteliklerinici

15, vehandodi etkinlikbert  perceldesirmesk lgin teknolojivi ssgme w

Tullanma.

Kendiazin varalzcagi diger sikindikler o A
(Kagam and Kagnan)
A Yansibma Stradejiler B OEmEnwlon Apkea Apklama

Srabejileri;
L.{rinluk Y aremalan | Kaswsker
2 Diepln-trkadaginla Paylag 2.8erbet Taman
*Diiepde Codctlh Faylas 3.Derzer Graplar
3iedam Eiadelen

ﬂ.uurﬁmtmmrp
A Simlandusineg Tkih FI:I}L:IHI'I'I.
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VIIL. DOGA ZEKASI -

(Kagan and Kagan)
A.Smiflandirma Stratejileri:
1. Kategorize Etme

B.Gozlem ve Karsilashrma Stratejileri:
1.Bak-Yaz-Tartig
*Dinle-Yaz-Tartig -
*Kokla-Yaz-Tartig
*Tat-Yaz-Tartg
*Dokun-Yaz-Tartig
2.Gozle-Ciz-Ikili Grupta Sira fle S5z A]
3.Gozle-Yaz-Sira ile Sz Al
4.Benzer-Farkh
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09 KASIM 2004

KAPSAM GECERLILIK RAPORU
UNITE : SES VEISIK

Hazirlayan : Derya GOK

Damgman  : Prof. Dr. Mansur HARMANDAR

Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Yiksek Lisans Sgrencisi Derya
GOK tarafindan hazirlanmis olan, Ses ve Isik iinitesiyle ilgili, ekte sunulan ve 25 sorudan

olusan “Basan Testi” sorulan tarafimdan incelenerek iinitenin kazammlanyla ortlistigi ve
bilimsel bir hata bulunmadif tespit edilmistir. '

Yrd. Dog. J\Ad‘k\: u&{kf\‘iTM

Konu Alam Uzmam
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09 KASIM 2004
KAPSAM GECERLILIK RAPORU

ONITE ~ : SESVEISIK
Hazrlayan @ Derya GOK
Damgman  : Prof. Dr. Mansur HARMANDAR

Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi Yiksek Lisans dgrencisi Derya
GOK tarafindan hazirlanmis olan, Ses ve Igik iinitesiyle ilgili, ekte sunulan ve 25 sorudan .

olusan “Basan Testi” sorulan tarafimdan incelenerek iinitenin kazammlanyla Grtiigtiga ve
bilimsel bir hata bulunmadi tespit edilmigtir.

09.11. 2004

M=
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09 KASIM 2004

KAPSAM GECERLILIK RAPORU

ONITE . SESVEISIK ’
Hazirlayan * : Derya GOK
Damsman  : Prof. Dr. Mansur HARMANDAR

I

. Fen Bilimleri Enstitisi Yiksek Lisans ogrencisi Derya .
{initesiyle ilgili, ekte sunulan ve 25 sorudan
kazammlanyla ortiigtigit ve

Mugla Universites
GOK tarafindan hazirlanmig olan, Ses ve Isik
olusan “Bagan Testi” sorulan tarafimdan incelenerek initenin
bilimsel bir hata bulunmadif tespit edilmistir.

- 09.11. 2004

Yrd. Dog. Tayfun BUKE -
Konu Alam Uzmam



155

09 KASIM 2004
KAPSAM GECERLILIK RAPORU '

UNITE . SESVEISIK
Hazirlayan : Derya GOK
Damgman @ Prof. Dr. Mansur HARMANDAR

) Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans grencisi Derya
GOK tarafindan hazirlanmig olan, Ses ve Igik iinitesiyle ilgili, ekte sunulan ve 25 sorudan

olugan “Bagan Testi” sorulan tarafimdan incelenerek iinitenin kazammlanyla Srtistigi ve
bilimsel bir hata bulunmadif tespit edilmistir,

09.11. 2004

Ot e e e, Ecbagden

Konu Alam Uzman



AlTLAKAT GECERLILIK RarORU

e . SES VEIZIK
Hanrlayen ¢ Dy GOK
Damgmen ¢ Fof De rdrrrsur HARMANIAR

Mudla Owiversitgsi Fen Balimloni Enmillsl Yiksek Lisas dfrencisi Dergs
GOE 1ssafindan hanrkanms; clan, Jikdgnetim 5. il Pen Dilgisl dersi Ses ve Tgik Gnitesiyle
ilgili, ekte muslan miblakat sorglar tarafimdan ineclenerck pepeclifigi tassfimdan wygus
phiilmingie.

09,11, 20H

quiieg. D 1-.4.!'{&155*-” IJ
Foonu Alani Lz

.
At
* Iiecgresim beginea. sl -Fen Bilgisa desi, "Bes wi bk onitssinde goklu gk komm
destekb - dpretim uygalagan deney pribu Zdrelmeni e j:gmrmlu'i.n.h cakeaya iliskin
gigherini 3lmak igin agafudak yin yapilaadinlmis milakat fors sosatmugiur.

Crirenesters yoelik makakar somlon ) _
1~ Coklu zeka kurams il Bl salipmalan zevidi bukhmez mu? Higin
- Cn;hwmmnylnfuhuﬁﬁnﬂhkmmmhmﬁmﬁnﬂgjaﬂm
inenuyormee? ;

3- Ses ve'wnk Bediesind coklu ek loamemula B5lesek Ben derslermi (i byl anlamang.
jwdmmmmmmw-mmﬂ i . .
A~ Tokluzeks kurmma phes dees leden yaplign uygstamalandan ¢ gok hasgaimi

sevdinjer Mgl 5 0 [ ) b
5 -ﬁmrmnﬂﬂgmﬂjkumwhﬁhmﬂmlhﬂ miydisin? Higind
[ ﬁignmpiutu{du;wu;hmmiﬂmdmwmﬁhlm :

clmasin isiedinix? 7 et

-1'-\. e E=]

'
i e e

R T Rk W e B

miyprdurme?
2. Tiwiha fnce Sfrereiberinizn hangi arka glanlansa whneltk ders igliyondenux’
-3~ Hizin ;ﬁmmluxﬂﬁlﬂnnmwﬂdulﬁlnﬁﬁmhqw

4- Cahigman yaparken artandma miT Anleir sism.

5. Cenel anlamda yaptifima gokho rcka ks gahigmasin defecbendinic misiniz!

& Ckuldsid yeaeticilermiz Coklo 2eka Somen galigmalanm uypulamesrds sen
yasthmei aluyar ma?
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MULAKAT GECERLILIK RAFORD

CHiTE 1 EEX VE 151K
Hazrlggin @ Derys QOK
Dangesan 1 Prof. Dr, Mansur HARMANDAR

Mugla Univorsitesi Fen Bilimleri Ereziiflsi) Yidkesrk Lisans 8rencisi Dena

GOK marafindin hanrlanmay alan, ITegretion 5, smif Fen Bilgisi dersi Ses we Fsik Onitesiyle

ilgill, ke sunulas miakot sonsban tamfismdan incehmerek geperdilipi mmmbmdas iy
pluiilmirsdr.

B LI T

.I!]m,{, D, A e Rk I"I':F:qr*ﬂq.-‘iuli?i"

Foeeg Allang ;::’-munl
Likitgretion beginci sunf Fen Bilgisd dersi, “Ses GOSN gokhs 2ekd kuram

destshli apretim iy pulanan dency prubu Sfrecseni ve Sgrcacilerinin caligmava iligkin
Rbriglerini almak igi agafdaki vary yapulnndmimag miitako formus semlergiur

Chrencilers yhinelik mlakst soralan: i
I- Coklu zeka kurams il Agili caligmalan 2evili boldoses mu? Miga?
- Cokly zeka kuramiy®s fon bilgesi diersd demnin shee hangi vararlan safladiging
inanipsgrommne? :
3= Sexweapk Onbesing pokld 285 kuuuh'iﬂemttftn_demluﬁ-@hﬂ}ianlmmf
yerhmet alduung isanyoe musume? : :
4 okl ek kimaning ghee dara iﬂuhnmu.mulmhﬂ-cnf}{hnghlnii
ekl e olha 2ei keramuta i;hﬁﬁii:luml_ﬁ'dlnlrh-;igh?“' ik
: |_ni_f£uh zela kuriemara g iglesaydik hagkn ne gibi eddslider

muydumer? .

2. Dahs dnes dfrensileinizin tn.ngjnl:ulmhnn.l:ptl-rrulikdmi:li:mrdum?

3= Slr.i.u-lﬁ.'q:-ﬂitg,unugnklu-mhlhnhmmﬁpmihﬂdulhikdiﬂmm
bt g

A4- l'.-ll-hm;u weparken zorbandimiz m? Anlesir nssin

- {enel esdamda vaptsganiz poklo zeka kuram flmmasie deferlendiic misinicT
- Ekulda&:ij'-}nni:iluhi.:mnz:hkmuumnmnlmmwlmmm3i.t¢:
yardss oluyor mu? )
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MULAKAT GECERLILIK RAPORU

(RIITE . SESVEIZIK
Hamelagem @ Dora
[easmam ¢ Prof Dr, b areor HARMAMDAR

Mugla Dmiversitesi Fen Bilimlerd Enstitisd Yiiksek Lisins bpereisi Derya
0K, tarafindars hazirlaeona olan, [sitggretins 5, samaf Fem Balpist dersi Et-s v Lk Onitesiyle
g, ekin sewlan milakat serolan tacfimdan incelemerek pegerdiligh lamleredan wygun
plniilmiginr. :

: 09013004 .

Mktgresim beginei sinuf Fen Bilgisi dersi, “Ses v Ipk” Oniesings okks zekd i
desiekli bfpetim uygulasan demey gruba i:I-Er-:Lrn-:rI-I ve, Bfrencilerinin gahgmaya ilizkin
ghrlgherind sdmak igin esaudaki yan yepataindindragy milakal fors sunulmugir,

Crgrencilere yiinelik milakat somlans - : : :
I- mh;ﬂnhumnnihﬂﬁﬂgnhmnhnmtﬁmm_ﬂW? _ -
- Coklu ek kdramryla fom bitgsi dersi iglemenin sizehengi yararlan safladigma 20§ 59
manTporEuE? o : . e

3- 55 we gk Unitesind goklu zekas kurmeryla igemes Tcr deeslerin -I:I._Iuh!ur1:.'|mla.|11mqi1
yaedimon oldufuns lsancpor sesnud® e 0 nng T sy o ]
& Coha zeka kuramiea gore ders iglorken yapidea vygulamplantan ¢ ok hesgi=ed =

i ; Bl e AR T e

5- Difies derslorimiizis de jokba zekn kuramiyladglenmesmise mivdinlzhNIga . 0 5
& Diper tmitcler de ol ok kursssans, g slessidlkasky fis gl elkinliler, 3
omasu isendinke? - Do srognla 1= g .
e S s - - T\:E:-_f_-‘i" - "|'\"-':-:1 " Rt ;':.. .
- . - - - i "] o ] ) _I|
& i 4] 4 o
d I- Bugrlipmay ;
muydsur’ )

- Dihs fiece B3rencilerinizin bangi 2eka alanlanna ydecli ders lgfiyondunuz
1. Sjsm sahlp oldufovee gokle zeka slanlznnm 8grencilen de elklledigime inanyor
musmE?

4+ Cahgmay yaparken zoclandinz me? Anlohr misinee.
5. Genel antamdn vapishoe goklu 2eka kummi saligmase degerlendins misiniz?

i Clenldaki yinetiolberiniz Cokbs zdka kurami salgssalann urgulamanizds see
yradiman aluydr s
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OZGECMIS

1980 yilinda Antalya’da dogdu. ilkogretimini Antalya Atatiirk ilkogretim
okulunda, orta 6gretimini Antalya ¢aglavan lisesinde tamamladi. 1997 vilinda
Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligini kazandi.
2001 wihinda tniversite Ggrenimini bitirdi. 2001 Yilinda Kars Surikans
Halitpasa {lkégretim Okulunda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gorev vapu. 20072
Yilinda Mugla Universitesi Fen Bilimleri enstitiisti Ilkégretim Bolimi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programinda viiksek lisansa basladi. 2002 vilinda Musla
iline atandi. Halen Mugla ili Koycegiz Ilgesi Nusret Akbas [lkiogretim
Okulunda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir,



