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Bugiin birgok ilkenin var olan egitim sistemlerini sorgulamasi, klasik egitim
sisteminin yararimin olmadifinin artik farkina varilmis olmasi ve toplumlann kaliplagmis
beyinlerden ¢ok; diislinen, tartisan ve sorun ¢6zen insanlara gereksinim duyuyor olmasindan
kaynaklanan sorunlar okullarda “aktif §frenme” tekniklerinin kullanilmas: gerektiginin
onemini vurgulamistir. Aktif 6grenme, 6grenciyi tim egitim hayati boyunca aktif kilan bir
ogrenme seklidir. Aktif 6grenme siirecinin okuldncesi eitim kurumlarindan itibaren
uygulanmasi erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin belirmekte olan beceri ve yeteneklerini
sonuna kadar kullanmalar: igin olanak saglar. Ayrica aktif 6grenme ¢ocuklarin ileriki egitim
yasantilarinda Ozgiivenli, elestirebilme Ozelligine sahip, diiglinen, tartisan, ¢6zlim iireten

kisiler olmasini saglar.

Bu arastirma ile okuldéncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 6gretmenlerin aktif
ogrenmeyle ilgili hizmeti¢i egitime katilma durumu, 6gretmenlerin hizmetncesi egitimde
aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi alma durumu, okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif
ogrenmeyi etkileme durumu, Ogretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarinda karsilastiklari
sorunlar, aktif &grenmenin &grencilere sagladifi yararlar, Sgretmenlerin aktif &grenme
uygulamalarinda karsilagtiklari zorluk ¢ekme diizeyleri, &gretmenlerin aktif dgrenme

tekniklerini bilme ve uygulama diizeyleri saptanmaya ¢alisilmistir.
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Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Elazi§ il
merkezinde gorev yapan okuléncesi dgretmenleri olusturmaktadir. Omekleme ise evrenin
tamami alinmigtir. Aragtirmaya katilan okuldncesi §gretmenlerinin goriislerine bagvurulmus,
bunun igin bir anket gelistirilmistir. Yapilan arastirmalar ve literatiir taramasi sonucunda
hazirlanan anket, Elazig okultncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere uygulanmistir.
Ogretmenlere dagitilan anket sayisi 150°dir. Bu anketlerden 150 tanesi de geri alinmustir.

Anketten elde edilen veriler SPSS for Windows 12.0 programi ile analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonuglarinda okuldncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin aktif
ogrenmeyle ilgili hizmetigi egitime ¢ok az katildiklar1 gozlenmistir. Yine bu aragtirma
sonucunda &gretmenlere gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif 6grenmeyi kismen
etkiledigi belirlenmistir. Ayrica §gretmenlerin hizmetdncesi egitimde aktif 6grenmeyle ilgili

bilgiyi genellikle hizmeti¢i egitimde aldiklan gériilmiistiir.
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Today a lot of countries investigate to their education systems, there aren’t any useful
that had became aware of classical education systems result from some problems the
communities need to people who thinking discussion and answering to issues instead of
people who have inflexible thinks. This had stressed to need used to be technicals of “Active
Learning”. Active Learning is a kind of learn to students who will do active their all
education’s lifes. Active Learning is aplicated allow to children’s agabeylity and capability
are used until end of it that since preschool of education associations. Active Learnin is
applicated at children who preschool season to make they possible who have as

selfconfidence, as criticize, as thinking, as discussing and giving answer to solutions.

With this survey had been tried to establish by level of practice and known who
teachers are working at any preschool education of associations about to join active learning
of internal serve situation about they take to capable information with active learning
situationsocial-economical level of schools to effective active learning situation, teachers run
into problems at application of active learning to students make possible of active learning

and teachers run into level of handicaps at application of active learning.
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Descriptive Scrutinize model had been used at this survey. The focus of this research )
is the preschool teachers of 70 primary schools in Elazig city centers. However for sampling
whole process is taken into consideration. Preschool teachers of opinion had been applied
who join the surveyand had been developed a public survey for this. Prepared public survey at
result of doing investigate and scrutinize of literature had been practiced to teachers at
preschool education of associations in Elazig. All of this poll had been come back. From

public surveys obtain datas had been analysed with program SPSS for Windows 12.0.

At result of analysis had been observed of teachers had been joined very less to
internal serve about active learning who at preschool education of associations. According to
teachers at the same time at this survey of result had been determined of schools level of
social-economical that effect to active learning partly. As well as teachers had been seen they
must taken information of active learning at preschool education, generally they had taken at

internal serve education.



VI

ICINDEKILER
Sayfa
ON A Y ittt et et e et et a ettt e et 1
(074 51 U I
AB S T R A C T o i e ettt v
(O 1N10) 20 1 511 SO VI
SEKILLER LISTESIT oottt X1
TABLOLAR LISTESI Lottt e et e e e e XIII
ON SOz oo XV
BOLUM L GIRIS oottt 1
1. Aragtirmanin Problemi .........c.oooiiiiiiii 3
2. ATaStIrMAanin AINACL t.euerrnirtitenentrneneereneanennenenaeneanensennereansetermnens 6
3. Arastirmanin ONEIMI ......vvniurvenien e e e e 7
4. SmurhilIKIar. ..o e, 7
5. TanIMIAT. ... e e e 7
BOLUM IL ILGILI LITERATURUN INCELENMESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR. ...t e 9
1. AKTIF OGRENME.........oiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicee e 9
1.1. Aktif Ogrenmenin Yararlari...........oveeeiieeeriiniee et e, 10
1.2. Aktif Ogrenmenin Avantajll YORIeri.......oovuivniieniiineiieiieee e, 11
1.3. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolt.......o.uviiveveiinieiie et e, 12
1.4. Aktif Ogrenmede Ogrencinin RO, ..........ooeeviuniiiiiiiiin i reiieeee 13
1.5. Aktif Ogrenmede Sinifin Fiziki Ortaminin Diizenlenmesi...........coevveevnvennnnnnn. 14
1.6. Geleneksel ve Aktif Simiflarin Karsilagtirilmast...........ooooviiiiiiiiininninen.n, 16



VII

2. AKTIF OGRENMEDE KURAMSAL TEMELLER VE YENI YONELIMLER.........18

2.1. Aktif Ogrenmede Kuramsal Temeller............ooovvviivieiiniinniiineciieennnn, 18
2.1.1. Yapilandirmactlik. .. ....ooueeiii i 18
2.1.2. BiligseleiliK. ..o 19

2.2. Aktif Ogrenmede Yeni Yonelimler...........uvevuniiinriiineiinerineiiineerinne.n, 20

3. AKTIF OGRENME YONTEMLERI, BICIMLERI VE OGRETIMSEL ISLERI.....22

3.1. Aktif Ogrenme YOntemleTi.......uvvniviveiniieiei e 22
3.2, Aktif Ogrenme Bigimleri.........ovueiuiivniieiiiiiiei e e 31
3.3. Aktif Ogrenmede Ogretimsel ISler............covivveiiiiiiiiiii e, 33
3.4. Aktif Ogrenmede Kullamlabilecek Ogretimsel Isler............o.oovivverinniinnn.n. 36
4. AKTIF OGRENME MODELLERI.......coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeiiiiiviee e 40
4.1. Silberman Fink ve Pillay’in Uyguladig1 Aktif Ogrenme Modelleri................. 40
4,11, Pillay Modeli. .. ..o e 40
41.2. FInK MOAeLi. . .enitiie it e e 41
4.1.3. Silberman Modeli.......ooiuitiiiriiiiri e 43
4.2. Aktif Ofrenme Modelleri.........ovviiiiiniiieei e, 46
4.2.1. Probleme Dayalt OBrenme. .........ooeevviiiiieeirneirneeiieeeee e eeen e 47
4.2.2. OnBrgltleyICler. ... o\uuiit it 49
4.2.3. Yerlesik OBIEIImE. ...uovuiveiniiee et 49
4.2.4. Biligsel CirakliK. .. ..o 50
4.2.5. Beyne Dayali OBrenme..........ccoouveiriiineiiieieenee i eee e, 51
5. OKULONCEST EGITIM. ...coumiieieie e 55
5.1. Okuldncesi Egitimin Amaglari.......c.ooovviiiiiiiiiiiiiiiiniii e, 57
5.2. Okuldncesi Egitimin Temel IIKeleri..........co..oevviiiiviiiiiiiiiiniiei e 58
5.3. Okuldncesinde AKtE OBIENME. .. ....ovmiirnii et 59
6. OKULONCESI EGITIM PROGRAMLARI. ...ttt e, 60



VIII

6.2. Okuldncesi Egitim Programinin Uygulanmasinda Ailenin Rold................... 67
6.3. Okuloncesinde Uygulanan Egitim Programlari.............c.oooviiiiiiiinn.. 68

7. OKULONCESI EGITIMINDE UYGULANAN EGITIM PROGRAMI

MODELLERL ...ttt e 69
AT (4] (Lo B o) 4115 1 1| T O 70
7.2. Geligimsel Etkilesim Yaklagimi.......cooovuiiiiiiiiiiiiiiii i, 74
7.3. Dogrudan OFretim Modeli.........coovvueeririeeeiiieeii e e, 75
7.4. Piaget Kuramina Dayali Tki Model........coovviiviiiiiiniiniiieeiieeveeen, 78
7.4.1. Kamii-DeVries Yaklagimi......ooooviiiiiiiiiiiiii e 78
7.4.2. High/Scope Programl. ... ..c.ovuiieiiieii i aie e e e eneereanenas 80
7.5. Cocuktan Cocuga Yaklagimi.....oovevniiiiiiiiiiiiiii e 84
7.6. Ev Merkezli Aile Egitimi Programi (HIPPY)....coooviiviiii e, 85
7.7. Yapulandiriimig Egitim Programi........ccooevviiiiiniiiiiiiiiiiieeeene, 86
7.8. Agik Egitim YaKlagimi......oooiiiiiiiiiiiiii i, 87
7.9. Reggio Emilia Yaklagimi.........oooveiiiiiniiiiiiiiiiiiii e, 88
8. OKULONCESI EGITIM KURUMLARINDA PROGRAM KONULARLI............ 91
8.1. Serbest Zaman Etkinlikleri..............oooi 91
8.2. Sanat Etkinlikleri.........ooo i 94
8.3. Tiirkge Dil Etkinlikleri.....o.oooiiiiiiii i, 94
B OYUIL .t e 95
8.5, MIUZIK. ..o 95
8.6. Fen, Doga ve Matematik Calismalar..................coocoiiiiiii i 95
8.7. Okuma-Yazma Etkinlikleri.......coooeriiiiii 96

9. OKULONCESI{ EGITIM KURUMLARINDA EGITIM ORTAMI VE

DONANIMIL ..o e e e 96
10. OKULONCESI EGITIM KURUMLARININ OZELLIKLERI.........cooviiviiiiin 99
10.1. D1g Mekan OzelliKIeTi. ....vvuvivirrneeii e ee e 99

10.1.1. Okuldncesi Egitim Binasi Igin Gerekli Mekan ve Ozellikleri. ............ 99



v

10.2. Tg Mekan OzelliKIErT. . .. vveiinii e 105

11. BAZI ULKELERDE UYGULANAN OKULONCESI EGITIMINDEN

ORNEKLER . .....ittitiiet it et e et e e a e e e et 107

8 T R AN ) T PPt 107

112, JaPOMYa. . i 108

L3 AVUSTUIYA. ettt et et et 110

N o 11 7 D N 110

| BTN 1 1< o1 < P U U 112

12. AKTIF OGRENME KONUSUNDA YAPILAN ARASTIRMALAR................. 114
12.1. Yurticinde Yapilan Aragtirmalar..........cocooeviiiiiiiniinieiiiniiiiine e 114

12.2. Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar........cooovviiiiiiiiiiiiiniiiiiieineeienen 119
BOLUM IHL YONTEM.......occeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiea ettt ee e 124
1. Arastirma MOdeli....ovueneiniiniiii i et e 124

2. Evren ve OmeKIEm. ... .ovvueiineiiieiie e e 124

3. Veri Toplama Aracimn Hazirlanmasi ve Uygulamasi...............cooeveveinennn. 124

4. Verilerin ANaliZi........coooiiiiiiniiiii e 125
BOLUM IV. BULGULAR VE YORUMLANMASI..........oooviiiiiiiiiniiiiii, 127
1. KISISEL BILGILERE ILISKIN BULGULAR ve YORUMLANMASI................ 127
1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumuna Iliskin Bulgular..............oveevvveiuineeninn.., 127
1.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Tliskin Bulgular............cooevereeeennnnn, 127

1.3. Aktif Ogrenmeyle Ilgili Hizmeti¢i Egitime Katilma Durumuna iliskin
Bulgular .. 128

2. ALT AMACLARA ILISKIN BULGULAR ve YORUMLANMASI..................... 128
2.1. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyine ve

Bu Diizeylerin Aktif Oprenmeyi Etkileme Durumlarina liskin Bulgular............ 129



X

2.2. Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle Ilgili Yeterli Bilgi Alma Diizeylerine
ve Aktif Ogrenmeyle lgili Aldiklan Bilgiyi Ne Sekilde Aldiklarina
THSKIin BUlGUIAT. . ..ottt et 130
2.3. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karsilagtiklar: Sorunlara

ve Bu Sorunlarin Giderilmesine Y6nelik Yapilmasi Gerekenlere Iligkin

BUlgUIar. .o 131
2.4. Aktif Ogrenmenin Qgrencilere Sagladig1 Yararlarin Diizeyine liskin

BUlGUIAL. ...t e 133
2.5. Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilere Sagladig1 Yararlarin Diizeyine

THSKIN BUIGUIAT. .. 1veevt i 134

2.6. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Zorluk Cekme
Diizeylerine Tliskin BulGUIar............c..oviuiiieniiiiiie e, 136
2.7. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama

Diizeylerine Iligkin Bulgular. ... ........ocooiuiiiieieiiiniee e, 137

. OGRETMENLERIN MESLEKI DENEYIMLERI ILE AKTIF OGRENME

UYGULAMASINDA KARSILASILAN ZORLUK CEKME DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLANMASI .......... 139

. OGRETMENLERIN AKTIF OGRENMEYLE ILGILI ALMIS OLDUKLARI

EGITIM ILE AKTIF OGRENME UYGULAMALARINDA KARSILASILAN
ZORLUK CEKME DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASINA

ILISKIN BULGULAR VE YORUMLANMASI. .....ovmt ittt 144

. OGRETMENLERIN MESLEKI DENEYIMLERI iLE AKTIF OGRENME
TEKNIKLERINI BILME VE UYGULAMA DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLANMASI........... 147



X1

6. OGRETMENLERIN AKTIF OGRENMEYLE ILGILI ALMIS OLDUKLARI
EGITIM ILE AKTIF OGRENME TEKNIKLERINI BILME VE
UYGULAMA DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASINA ILISKIN
BULGULAR VE YORUMLANMASI. .....cuiiiiiiiiiiieieiieeeeie e 152

BOLUM V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER.............cooooiiiiiiieiii 157
Tarti$ma ve SONUG. ...t e e 157
OMETILBT. ..ot 168
KAYNAKLAR . e e et e et et e et a e et e e e eraaes 171
| D0 1 ) 0 184
N 11 A -V A T PP 184
2. 0NAY YAZIST. . ettt ittt e e e e e 189



X1

TABLOLAR LISTESI
TABLOLAR SAYFA
Tablo 1: Geleneksel ve Aktif Siniflarin Kargilagtiriimast.........ooooieiiiiiiiiiininn.. 17
Tablo 2: Ogrencilerin Ogrenme Bigimleri........................ s 33

Tablo 3: Edilgin, Etkilesimli ve Déniistirmeci Ogrenme Bigimlerinin Tammlayici

OZEIHKIETL. ..ottt e e et 35
Tablo 4: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart...........c.cooovvvnivniiniiniinnnnn.. 127
Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gore Dagihmlart............................. 128

Tablo 6: Qgretmenlerin Aktif Ogrenmeyle [lgili Hizmeti¢i Egitime Katilma Durumlar1...128
Tablo 7: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyine ve Bu
Diizeylerin Aktif Ogrenmeyi Etkileme Durumlarina Iliskin Dagilimlar............ 129
Tablo 8: Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle Ilgili Hizmetoncesi Egitimde Yeterli Bilgi
Alma Diizeylerine ve Aktif Ogrenmeyle Ilgili Bilgiyi Alma Sekline Iliskin
Dagilimlar. ... e 130
Tablo 9: Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karsilastiklar Sorunlar ve Bu
Sorunlarin Giderilmesine Iligkin Dagilimlar............coooovivniiiiiieiineineein, 132
Tablo 10: Aktif Ogrenmenin Ogrencilere Sagladig Yararlarin Diizeyine iliskin Dagilim..134

Tablo 11: Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilere Sagladig1 Yararlarin Diizeyine

TSN DABIIT . .ot 135
Tablo 12: Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Zorluk Cekme Diizeylerine

[Hgkin DagilimIar. . ......oiiviiii e 137
Tablo 13: Oretmenlerin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama Diizeylerine

Tligkin DaBilimIar........ovuueiiin e e 139

“Tablo 14: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri Ile Aktif Ogrenme Uygulanmasinda
Karsilagilan Zorluk Cekme Diizeylerinin Karsilastinlmasina Iliskin
Dagilimlar. ... e, 143
Tablo 15: Ogretmenlerin Hizmetoncesi Egitimde Aktif Ogrenmeyle ilgili Almug
Olduklan Egitim Ile Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karsilagilan Zorluk

Cekme Diizeylerinin Kargilagtinlmasina Iliskin Dagihmlar......................... 146



(!
XIII ‘

Tablo 16: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri Ile Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme

ve Uygulama Diizeylerinin Karsilastinlmasma Iligkin Dagihmlar................ 151
Tablo 17: Ogretmenlerin Hizmetoncesi Egitimde Aktif Ogrenmeyle Ilgili Almis
Olduklar Egitim ile Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama

Diizeylerinin Kargilagtinlmasina {ligkin Dagilimlar..................c.ooociviiin, 156



XV PR
SEKILLER LISTESI

SEKILLER SAYFA
Sekil-1: Aktif Ogrenmede Siniflarin Diizenlenmesine iliskin Ornekler....................... 16
Sekil-2: Oriimcek Kavram Haritast..........eeeiiriieeeriireereineieineieernenereeneneeneenna 38
Sekil- 3: Oriimeek Kavram Haritash. ....o..vinin et e eee e eaeee e, 39
Sekil- 4: Zincir Kavram Haritasl. .. oveeviiieiitirie i e v ireieeeirerineeenneensennns 39
Sekil- 5: Hiyerargik Kavram Haritasi.......coviiuiiirinniniiii i eieerieereeneeaens 40
Sekil-6: Fink’in Aktif Ogrenme Modeli.........ooviviiniireinieiiieieie e 42
Sekil- 7: Silberman’in Aktif Ogrenme Modeli...........c.oviiviiiieiiiiieiiiiiiieee e, 46
Sekil- 8: PDO Oturumlarinim AKISI.........ouiuniiuneeineii e eieeie e e e, 48



XV

ONSOZ

Diinyamin hizla degistigine tamk olmakta ve bu degisiklikleri izlemekte
zorlanmaktayiz. Caga ayak uydurabilmek ve bu degisiklikleri izleyebilmek igin egitim
sistemleri artik kendilerini yenilemelidir. Ne tip insan yetigtirilecegi, hangi amaglarin
gerceklestirilecegi ve hangi yOntemlerin kullanilacagy cagin gerekleri dikkate alinarak
belirlenmelidir. Yenilenmisg olan egitim sistemi de okul6ncesi déneminden itibaren baglayarak
uygulanmalidir. Aksi takdirde; basarisizlik, kalitesizlik, verimsizlik, ezbercilik ve kopyacilik
devam edecektir. Yenilemis bu egitim sistemimizde onlara sinav basarisinin yani sira;
aragtirmaci, yagsam boyu &grenme aligkanhklan, etkili disiinme, Ogrenme ve yasama

becerileri gibi 6zelliklerin kazandirilmasini da amaglamaliyiz.

Ne yazik ki bodyle amaclar bilgilerin genellikle 6gretmen tarafindan sunumuna ve
ogrenciler tarafindan tekrarlanmasina sonra da unutulmasina dayali geleneksel 6gretim
yontemleriyle gergeklestirilemiyor. Aksine, geleneksel dgretimle dgrencilerin bilme merak:
ve yaraticihik gibi Ozellikleri okul6ncesi dtnemden baslayarak koreltiliyor, ezbercilik
koriikleniyor ve kalici, gergek yasamda kullanilabilir 6grenmeler gerceklestirilemiyor. Bu da
ogrencilerin okuldan ve 6gretmenlerden sogumalarina neden oluyor. Bu durumun sonucu
olarak dgretimde yenilik arayislari artmigtir. Ozellikle gelismis iilkelerde bu arayislar aktif
6grenme ile sonuglanmis ve aktif 6grenme birgok egitimsel sorunun ¢dziimi igin bir umut
olmustur. Bunun nedeni olarak da temelde aktif 6grenme uygulamalarimn 6grenciyi ¢ok
yonlii olarak gelistirmesi olarak goériilmiistiir. Aktif 6grenme yalmizca dgrencinin bir konuya
iligkin basarisim arttirmakla kalmayip ayni zamanda kisiye 6zgiiven, elestirel diistinebilme,

olumlu arkadaglik iligkileri, yaratici olma gibi faydalari da saglamaktadir.

Bu aragtirmada genel olarak; okuldncesi egitim kurumlarinda ¢aligan 6gretmenlerin
aktif &grenmeyle ilgili hizmetigi egitime katilma durumu, Ogretmenlerin hizmetSncesi
egitimde aktif 6frenmeyle ilgili yeterli bilgi alma durumu, okullarin sosyo-ekonomik
diizeyinin aktif 6grenmeyi etkileme durumu, §gretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarinda
kargilastiklar1 sorunlar, aktif 6grenmenin Sgrencilere sagladigi yararlar, &gretmenlerin aktif
Ogrenme uygulamalarinda karsilastiklan zorluk ¢ekme diizeyleri, 6gretmenlerin aktif 6grenme

tekniklerini bilme ve uygulama diizeyleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
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Elaz1g, Ekim 2005 Piar BULUT



BOLUMI
GIRiS

Giinimiizde ortaya ¢ikan gelismeler bireyin ¢ok yonli olarak gelistirilmesi
gerekliligini ortaya koymustur. Hizla degigen gevresel sartlar, toplumsal dinamizm ve
artan beklentiler bireyin yasamini dogrudan etkilemektedir. Cagin gerektirdigi diisiinen,
yaratan, sorun ¢Ozen bireylerin yetistirilmesi son derece Onemli ve gerekli hale
gelmigtir. Bireyin kendini geligtirmesinin temeli stirekli 6grenmeye ve gelismeye
dayanir. Ciinkii giiniimiiz toplumu artik sanayi toplumunun da &tesine gegmis ve bilgi
toplumu haline gelmigtir. Bireyin niteliklerinin gelistirilebilmesi ve gelecekteki yasama
hazirlanabilmesi nitelikli bir egitim sisteminden geg¢irilmesine baglidir. Ancak egitim
yoluyla Ogrenen birey ve gelisen toplum gergeklestirilebilir. Bilgiye dayal
organizasyonlarin ve siireglerin gelistirilmesiyle birlikte, insana yapilan yatirim daha
6nemli hale gelmis ve bireyin yasaminin her agamasinda aktif olmasi ve siirece

katilmas1 geregi ortaya ¢ikmistir.

Ogrenme siirecini dgrenciye bilgi aktarimi ve dgrenmenin denetlenmesi olarak
gbren bir egitim yaklagmiminin Sgrenmeyi tesvik etmesi son derece zordur. Sinifta
dgretmenin anlattifi dersi dinlemek, ders kitaplarini okumak ve smav sorularini
cevaplamak 6grenciyi pasif alict konumuna sokar. Bunun sonucunda aktarilan bilginin
hafizaya hizla nakledilmesi, yani ezberlenmesi hemen hemen tek segenek olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ezberlemenin Ogrenme ile sonuglanmasi ise son derece
diigiiktiir. Bu kosullarin degistirilmesi i¢in &grencinin “pasif alic1” konumundan
¢ikarilarak “aktif katihmci1” konumuna getirilmesi gerekir. Aktif katilim, dgrencinin
dgrenme siirecine bilginin ilk aktarimindan itibaren katihmini saglar. Aktif katilim
konularin anlatilmasim degil, tartisilmasim gerekli kilar. Uzerinde distiniilmesine,
mantik yolu ile cevaplar aranmasina, kargit fikirlerin glindeme getirilmesine, konu ile

ilgili daha fazla bilgi edinme hevesinin uyanmasina imkan saglar.

Egitimde 6grenme siirecini agiklamaya ve 6grenmenin miktar1 ve kalitesini
arttirmaya yonelik birgok teori ve model gelistirilmistir. Bunlardan birisini, temelini

John Dewey’in 6grenci merkezli egitim diisiincesinden alan ve 6zellikle 1980’lerden



sonra daha da Gnem kazanan “aktif Sgrenme yaklagimi” olusturmaktadir. Ofrenci '

merkezli egitimde, Dewey simf ortamini §grencilerin birbirleriyle etkilesim kurmayr
Ogrendigi ve 6frenme stirecine dogrudan aktif olarak katildig1 bir demokratik ortam
olarak tamimlamistir. Bu goriise paralel olarak, Bloom &grencinin §grenme siirecindeki
aktif rollinii vurgulamis ve kalici 6grenme ile etkin katilim arasindaki iligkiye dikkat
¢ekmigtir. Ogrencinin aktif katilimim savunan Tyler’da 6prenilecek bilginin &grenci
tarafindan bizzat {izerinde ¢alisilarak 6g1:énilmesinin Onemini belirtmistir (Cakabey,
2004).

Koksoy (1997:71) aktif egitimi 6grenci merkezli anlayisiyla 6gretmenlerin isinin
6grencilere bir seyler anlatmak, 6grencilere bir seyin nasil yapilacagini gostermek degil,
Ogrencilerin o isi bilfiil yapmalan ile ilgili ortama hazirlamak olarak gérmektedir. Aktif
Ogrenme yaparak Ofrenme ‘anlamina da gelmektedir. Aktif &grenme, 6grencinin
dikkatini 6grenme faaliyetlerine odaklayarak ve kavramlarla konular arasinda iliskiler
kurmak amaciyla bir seyler yaparak §grenme siirecini ylirlitmesini gerektirir. Bunun i¢in
Ogrencinin smnif igi biligsel ve fiziksel etkin katilimi tesvik edilmelidir. Bunun anlami
dgretmenlere yeni bir gorevin yiiklenmesidir ki bu da rehber veya yol gosterici roliidiir.
McConnell dgrencilerin ders dinlemeye aktif olarak katiliminin yam sira bu siirecin
problemleri grup ¢alismas ile ¢6zme, tartigmalarda yer alma, sorulari cevaplandirma ve
makale yazma gibi etkinlikleri de i¢erdigini belirtmektedir. Ayni zamanda, ifade edilen
ggretim etkinlikleri ile 6grencilerin hem 6grenme- 6gretme siirecine yaparak katilimi

hem de yaptiklarina iliskin diistinmeleri saglanmis olur (Mlonuripamir, 2004).

Aktif 6grenme ile 6grenen Kkisiler, kendilerinde var olan deger yargilan ile.
yagantilarini kullanarak bilgiyi 6grenebileceklerini ve boylece de bilgiyi konu alanlarina
bagl olarak degil, bireylerin yarattif1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var oldugu
goriistine inanmaktadirlar (Rivalry, 1999: 3). Artik egitim sistemimizdeki dgrenme
ylizeysel bilginin Stesine gegmeli, anlama ve derin anlamlar ¢ikarma amaglanmalidir.
Ogrenci sadece sdyleneni yapan, smav igin ¢aligan kisi olmaktan cikip; diistinen,
diistind{igli i¢in de neyi, ni¢in ve nasil yaptigim bilen kisi olmalidir. Bu da ancak aktif

¢grenme tekniklerinin okullarda uygulanmasiyla gergeklesebilir.



Aragtirmalar, okullarda aktif 6grenme wuygulamalarinin daha etkin hale
getirilebilmesi i¢in aktif O6grenme uygulamalarina erken yaglarda baglanilmas:
gerekliligini ortaya koymustur. Bunun igin okuldncesi egitim yillarindan baglayarak
aktif O6grenmenin uygulanmasi gerekmektedir. Aktif 6grenme, erken g¢ocukluk
dénemindeki ¢ocuklarin yeteneklerini ve becerilerini sonuna kadar kullanmalari igin
olanak saglar. Aktif 6grenme ile ¢ocuklar yaparak-yasayarak &grenirler, hem fiziksel
hem de zihinsel etkilesimde bulunurlar. Aktif 6grenme uygulamalarina gére hazirlanmig
olan ilgi koselerindeki materyalleri kullanarak kendi kesiflerini yaparlar, arastirirlar ve
iligkileri dogrudan kendi deneyimleri yoluyla G6grenirler. Tiim bunlar bize aktif
ogrenmenin neden erken ¢ocukluk déneminden baglayarak uygulanmasi gerektiginin

Onemini gostermektedir.
1. Arastirmanin Problemi

Bugiin birgok tilke var olan egitim sistemlerini sorgulamaktadir. Bunun nedeni
klasik egitim sisteminin yararinin olmadiginin arttk farkina varilmis olmas1 ve
toplumlarin kaliplagmis beyinlerden ¢ok; diisiinen, yaratan, sorun ¢dzen insanlara
gereksinim duyuyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Artik egitim sistemi iginde 6grenci
daha etkin bir konuma getirilmeye caligilmaktadir. Bilgiyi yalmzca tekrarlamayip,
bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi tiretecek 6grencilerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Ne yazik ki; giinlimiizde ¢ogu iilkede ve Tiirkiye’de kullanilan
Ogretim yodntemleri Ogrenciye bilgileri hazir kaliplar bigiminde verip, aynen alma
seklinde bir yol izlemektedir. Bu &gretim yontemlerinin uygulanmas: sirasinda,
Ogrenciler, hangi bilgiyi nigin almak zorunda oldugunun bile farkinda olamadan
anlatilan bilgileri hafizasina kaydetmeye c¢aligmaktadirlar. Bu geleneksel 6grenme
sistemini ortadan kaldirmak i¢in farkli yaklagimlara ihtiya¢ duyulmustur. Bunlardan bir
tanesi de aktif ogrenme yaklagimidir. Aktif Ggrenme son yillarda diinya c¢apinda
yayginlagan etkin bir egitim sistemi haline gelmigtir. Velilerin "yasayarak 6grenme"
olarak tamidig: aktif 6grenme; ¢gocugun objelerle direkt olarak galigtigi, insanlar, fikirler
ve olaylarla dogrudan iliski i¢inde edindigi deneyimlerini yorumlayarak yeni anlayiglar
gelistirdigi bir 6grenme seklidir. Aktif 6grenmenin popiiler olmasinin nedenleri
arasinda; Ofrenme anlayisinda 1970’lerden sonra meydana gelen degisimler, bilgi

caginda yasiyor olmamiz nedeniyle yasam boyu ogrenmeye duyulan gereksinim,



geleneksel 6grenimin etkisizligi ve aktif 6grenmenin etkililigi sayilabilir. Egmrﬁ

Ogrenme ¢ocuklarin bilgisinin gelistirilmesi i¢in bir yol olarak kullanilir.

Ogrenciyi merkeze alan bu yaklasimda kat1 sinirlarla belirlenmis ve belirli bir
siire i¢inde gergeklestirilmesi gereken bir ders programi yoktur. Ogrenci, kendi egitsel
gereksinimlerinin ve becerilerinin farkina vardirtir. Ogretmen, 6grencinin kendi
gereksinimlerini kendisinin fark etmesine yardimci olur. Ogretmen "ogretici"
konumundan ¢ikar; 6grenmenin gergeklesmesi sirasinda ydnlendirme, destekleme ve
paylasma gibi yaklagimlarla &grenciye yardimda bulunur ve &grenme isini &grenci
kendi istegiyle gerceklestirir. Ogretmeden 6grenmeye gegisteki bu farki su ornekte
gorebiliriz: Sahilde ylirliyen gocuk, kiyida 6lti bir kopekbaligi bulur ve bigaginin da
yardimiyla onu incelemeye koyulur. Bu, dogal bir 6grenme ortamidir. Bir bagka ¢ocuk
ise laboratuvarda masaya konulmus olan kopekbaligr ile karsilasir. Masaya,
kopekbaligini incelemesine yardim edecek aletler de konularak gerekli her sey
saglanmigtir, ama bir sey harig: Ogrencinin kopekbaligina olan "merak"1. Merak ve ilgi
olmadan bu laboratuvar galigmas: gereksiz bir is olarak kalabilir. Ogrencinin bu edilgin
deneyimi onun biyolojiye olan ilgisini ancak azaltmaya yarar. Ornegin, aktif 6grenmeyi
temel alan egitim sistemlerinde cografya dersinin gezilerek ya da tv, video, fotograf gibi
gorsel malzemeden yararlanarak Sgrenilebilecegi, fizigin en iyi buzda araba siirerken,
trigonometrinin en iyi model ev ya da kdprii yapmaya galigirken anlagilabilecegi
digtiniiliir. Burada da goriildiigti gibi, 6grencinin almasi gereken bilgilerin ve bu
bilgilerin diizeninin yagamin dogal akisinda rastlanabilir nitelikte olmast tercih
edilmektedir. Gergek yasamda da insanlarin hedefleri olmaktadir; bu hedefler i¢in plan
yapmaktadirlar, bu planlar gergeklestirmek igin gereken becerileri ve diger kaynaklar
belirlemektedirler ve eger bunlara sahip degillerse bu beceri ve kaynaklar1 kazanmaya
¢aligmaktadirlar. Okuldaki egitimin de dogal yasamdaki bu yaklasimda oldugu gibi
planlanmasi gerekmektedir (Tung, 2000).

Piaget “etkin bir okul ancak, &grencilerin gerektirdigi igin degil, kendileri
istedigi i¢in ¢aba gostermelerini ve bagkalar1 tarafindan hazirlanan bilgiyi kabul etmek
yerine kendi akillarini kullanarak $zgiin ¢alismalar yapmalarim saglayabilirse, zeka
yasalarinin tlimiine saygi gostermis olur” der (Weikart, 1991). Piaget’e gore geleneksel
egitim ve egitimcilerin gorevleri gocuklarin zihinsel yapilarina uygun degildir, ¢cocugu

smirlandiricidir.  Ogretmen etkin ¢ocuk edilgendir. Egitim planlamasi, &gretmen
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cevap verir ve gocuklarm aktif olmasi saglanabilir. Ogretmen simifta ders ani'ai‘ﬂ;@k%l’gﬂr i
degil, gozlemek, desteklemek, rehberlik etmek i¢in olmalidir. Wygotsky’ e “gﬁré
¢ocuklarin 6grenmesini saglamak i¢in 6zellikle okuldncesi ve ilkdgretimin ilk yillarinda
somut nesnelerle, materyallerle, olaylarla ¢aligmasi saglanmalidir. Cocugun nesneleri
tutmasi, hissetmesi, siralamasi, onlara iglem yapmasi kavramlan kazanmasina yardim
edecek ve ¢ocuk soyut diisiinmeye de kolaylikla gegebilecektir (Senemoglu, 1997).
Piaget’in biligsel gelisim teorisine gore de ¢ocuklar soyut diisiinmeye tam anlamiyla
ancak 11 yasindan sonra gecebilirler. Bu gercegi tlim okulncesi egitimcileri
bilmelerine ragmen zaman zaman geleneksel programin uygulanisi geregi zaman zaman
da goz ardi ederek islem Oncesi dénemdeki ¢ocuklara soyut s6zciiklerle bir seyler
ogretmeye ¢aligmaktadirlar. Piaget’e gore islem Oncesi donemdeki ¢ocuklar, ilk fiziksel
etki {izerine hareketlerini planlarlar veya sonuca varirlar. Genellikle bu seviyedeki
cocuklar bir hareketi kendileri denemedikge ve gérmedikce hayal edemezler (Blackwell

ve Hohman, 1991).

Okuldncesinde Ogretmenler ¢ocugun yapmakta oldugu seyle ilgili olarak
diisiinmesine, gézlem yapmasina, sorunlari tamimlayip ¢6zmesine destek olmalidir.
Aktif 6grenmenin gerceklesebilmesinde Ofretmen kadar Gnemli diger bir unsur da
diizenlenecek §grenme cevresidir. Anaokullarinda aktif 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin ¢ocuklarm malzemelerle aktif bir sekilde ugrasabilecekleri sekilde grenme
ortaminin diizenlenmesi gereklidir. Ogrenme gevresi ¢ocuklarin kendi davramslari yolu
ile dgrenebilecegi, icinde hareket edip is yapacaklari, yaratacaklari, inga edecekleri,
deney yapacaklari, hayal kuracaklari, arkadaslariyla c¢alisacaklari, egyalarim
koyacaklari, ¢alismalarini sergileyecekleri, hem kendi kendilerine hem de biiyiikk ve
kiigtik gruplarla ¢aligabilecekleri bir alan olmalidir. Ancak uygulamada ¢ok az

anaokulunun disinda bdyle bir simif diizenlemesinin olmadigini gériiyoruz.

I¢inde bulundugumuz yiizy1l, her alanda degisim ve gelisimin sergilenecegi bir
yiizy1l olacaktir. Ulkemiz gocuklarinin da erken yasta ve nitelikli okuléncesi kurumlarda
egitim gorerek bu degisim ve gelisime katilmasi1 saglanmalidir. Ezberci bir zihniyet
yerine kendi deneme yamlma yoluyla &grenen ¢ocuklar yetistirebilmek igin
okuldncesinden baglanarak her egitim kademesinde aktif 6renme programina ge¢ilmesi

gerekmektedir. Dolayisiyla boylesine Onem arzeden bir konu iizerinde yogun
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cikilarak Elazig ilindeki okuldncesi egitim kurumlarinda aktif 6grenmenin uygulanm e
durumunun ne oldufu problemi bu ¢alismanin temelini olusturmustur. Bu galigmada,

aktif 6grenme yOnteminin okuldncesi egitim kurumlarinda gergekten etkili olup
olmadifimin, Elazsg ilindeki okuldncesi egitim kurumlarnndaki &gretmenlerin aktif
O6grenme yontem ve tekniklerini kullamp kullanmadifinin ortaya konulmasi,
uygulanmasiyla ilgili var olan sorunlarin belirlenmesi, aktif 6grenme ile ilgili gériis ve
diigiincelerinin belirlenmesi geregi duyulmustur. Bu nedenle bdyle bir aragtirma
yapilmasi planlanmugtir.

2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, okuloncesi Ogretmenlerinin siif icerisinde aktif
Ogrenme modelini uygulayip uygulamadiklarim tespit etmektir.

Bu genel amag dogrultusunda su alt amagclara ulagilmasi hedeflenmistir:

1- Ogretmenlere gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri aktif &grenmenin
uygulanmasim ne derece etkilemektedir?

2- Ogretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili egitim diizeyleri nelerdir?

3- Aktif 6grenmenin uygulanmasiyla ilgili olarak kargilasilan sorunlar ve bu
sorunlarin giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?

4- Opretmenlere gore aktif Sgrenme yontemi &grenciye ne derecede yarar
saglamaktadir?

5- Ogretmenlere gore kullamilan aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere yarar
saglama diizeyleri nedir?

6- Ogretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarinda zorluk ¢ekme diizeyleri nelerdir?

7- Ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeyleri nelerdir?

8- Ogretmenlerin aktif 5grenme tekniklerini uygulama diizeyleri nelerdir?

9- Opretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif Ogrenme uygulamalarinda
karsilagtiklar zorluk ¢ekme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
10- Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile aktif 6grenme
uygulamalarinda kargilagtiklart zorluk ¢ekme diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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11- Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini bllme ve

uygulama diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik var midir?

12- Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile aktif 6grenme
tekniklerini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik var
midir?

3. Aragtirmanm Onemi

Cocuk, diinyaya geldigi andan itibaren gevresiyle girdigi etkilesim sonucunda
bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonlerden hizh bir gelisim icine girer. 0-6 yas bu
gelisimin en hizhi oldugu, kisiliginin temellerinin atildif1 ve ¢ocugun yakin gevresinden
en ¢ok etkilendigi, her tiirli 6grenmeye agik oldugu bir donem olup, insan hayatindaki
kritik d6nemleri igerir. Bu donemde yasanti zenginlii ve ¢evre uyaricilan g¢ocuk
acisindan Snemlidir. Bu nedenle de 0-6 yas déoneminde okuldncesi egitim kurumunun

onemi bityiiktiir.

Gelisen, degisen lilke ve diinya sartlarina uyum saglayabilecek, kendi ayaklar
tizerinde durabilen, kendine giivenli, analiz-sentez yapabilen, ¢evresine duyarli, esnek
ve orjinal diislince yapisina sahip, yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in okuloncesi
egitim kurumlarinda aktif Ggrenmenin uygulanmasi gerekmektedir. Bu arastirma
okuldncesi egitim kurumlarinda aktif 6grenmenin 6gretmenler tarafindan ne derecede
uygulandigin1 ve efer uygulanmiyorsa hangi nedenlerden dolayr uygulanmadigina

yonelik sonuglar ve 6neriler ¢ikarmast agisindan Snemlidir.
4. Smirhliklar

Bu aragtirma; Elazig il merkezindeki okuloncesi egitimi veren kurumlardaki

Ogretmenlerden elde edilen verilerle simirhdir.
5. Tanimlar

Aktif 6grenme: Ogfrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidig, 63renene
Ogrenme sirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Ozdiizenleme yapma
firsatlanimin  verildigi ve karmagsik Ggretimsel islerle Ggrenenin Ggrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir.
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Okuldncesi Egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan gocukluk v

yillarim igine alan, bu yag gocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve geligimsel duzeylerine

uygun zengin uyarici ¢evre imkénlarini saglayan, onlarn tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren bir egitim

stirecidir.



BOLUM I
ILGILi LITERATURUN INCELENMESI
1. AKTIiF OGRENME

Geleneksel efitim sistemimizin ¢agin gereksinimlerini kargilayamadigini
gbérmekteyiz. Okullarimiz, c¢agin gerektirdigi insan tipinin yetigtirilmesinde etkili
olamamaktadir. Cocuklarda var olan bilme meraki yitirilmekte ve var olan
yeteneklerinin korelmesi s6z konusudur. Yapilmasi gerekene baktigimizda sadece
elestirip durmak degil, bu durumu diizeltecek 6neriler gelistirmek oldugunu anlamamiz
gerekir. Bu olumsuzlugun en Snemli nedenlerinden biri de &gretim y&ntemlerimizi
yenilememis olmamizdan kaynaklanmaktadir. Artik 6gretim yontemlerimizi ve ¢ocuk
yetistirme anlayisimizi bir anlamda degistirmemiz gerektiginin farkina varmig olmamiz

gerekir.

Gegmigte bilgili insan, her seyi bilen ya da bagkalarinin Ggrettigi bilgileri
kafasinda depolayan kisiydi. Bu nedenle egitim, daha ¢ok var olan bilgi birikiminin,
kulttirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetigen kugsaklara aktarilmasi olarak
goriilmigtiir. Bugiin ise bilgili insan, bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulagmanin
yollarim1 bilen, ulastif1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden
yeni bilgiler iiretebilen ve trettigi bilgileri sorun ¢ézmede kullanabilen kigidir. Bu

nedenle insan beyni aktif bir strateji merkezi olmalidir (Biltek, 2004).

Opretimde geleneksel yontemler kullanmakla beynin muhtesem kapasitesini
kullanmamig oluyoruz. Her insanin beyninin kendine 6zgii olmasi 6grenme siirecinde
farkli yaklagimlarin kullanilmasimi gerekli kilar. Bunu da ancak, ogrencilere
seceneklerin ve kendi &grenmesi ile ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu aktif
Ogrenme uygulamalart saglayabilir. Kisaca sahip oldugumuz beynin muhtesem
kapasitesini kullanabilmek i¢in aktif 6grenme yOntemlerine gereksinimimiz vardir.
Ogrenme, dgrencinin kendi 6grenmesinde basrolii oynamas ile gergeklesecektir. Bu ise

aktif 6grenme ile miimk{indiir.

Ogretmen merkezli &gretim uygulamalarinda &gretim, 6nceden belirlenmis

icerigin olabildigince etkili bir bigimde, bog tahtalar gibi goriinen &grencilere
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aktarilmasini hedefler. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda ise 6gretmen ve &grencinin
rolii yeniden tammlanmaktadir. Ogrenci, 8grenme siirecinde yeni bilgileri zihninde
yapilandirirken, 6nceden edindigi bilgileri gézden gegirir. O konu hakkinda neyi bilip
bilmedigini belirler. Yeni bilgiler edinme asamasinda gozlem, deney, arastirma vb.
yaparak dgrenmeyi siirdiirtir. Ogretmen kaynaklara ulagmast i¢in rehberlik eder. Aktif
dgrenmede dgrenenin dgrendiklerini birlestirme, kararlagtirma, kullanma, sorgulama vb.
bircok firsat verdigi ig¢in beynin 6frenme malzemesini sindirecek zamami olur

(Acikgoz, 2003a: 34-35).

Aktif egitim, egitim ve Ogretim kurumlarinin en belirgin 6zelligi olarak
“ogrenme” yetenegini yeniden anlamamizi saglar. Cunkii aktif egitim, kigilerin
kendilerini ve diinyalarin1 yeniden kavramalarinin yolunu olusturarak insanlarin kendi
gergeklerini nasil yaratacaklarim kesfetmelerini saglar ve aktif katilimt merkez yapan bu
anlayis tam olarak bir “digslince degisikligini” gosterir. Buna bagli olarak aktif
Ogrenmenin Ofrencilere sagladigi birgok yarar vardir. Asagida bu yararlarindan soz

edilmektedir.
1.1. Aktif Ogrenmenin Yararlari

Aktif 6grenmenin yararlar: su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenciler, aragtirma ¢alismalarinda kaynaklara kendileri ulagir, degisik

kaynaklardan bilgiye ulagmanin yollarini 6grenirler.

2. Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina olanak

saglanir.
3. Ogrenciler, bireysel grup projelerinde sorumluluk alirlar ve bunu paylasirlar.

4. Ogrenciler, bilgiyi paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi tretimi igin

isbirligi yaparlar.
5. Yavag 6grenen ve Ustlin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayrilir.
6. Ogrencilerin 8z denetim gelistirme yollarin iyilestirir.
7. Farkli 6grenme stilleri igin farkli programlar olusturulmasina katkida bulunur.
8. Yeni 6gretmenlere simf yonetiminde yardimci olur.

9. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
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10. Analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diigiinme becerilerini gelistirir.:

11. Ogrencilerin  kendi  anlayiglarini  yasitlari  ile  karsilagtirp  ortaya

¢ikarabilmelerini saglayarak, grup etkilegimini tegvik etmeyi planlar.
12. Motivasyon ve katihimi arttirir.

13. Yarisma ve smf i¢i ayriifi azaltir aym zamanda herkesin igbirligi ile

caligmasini saglar.

14. Bu tip 6grenmenin yiiksek etkilesimli yapisindan dolay1 6grenciler siirekli

olarak aninda geribildirim verir ve alirlar.

15. Ogrencilerin yasantilar1 ve materyalin uzun siireli bellekte tutulmas: ile dnceki

dgrenmelerini arttirmaya yardimci olur (Egitek, 2004; Sahinel, 2003: 12).
1.2. Aktif Ogrenmenin Avantajli Yonleri

Aktif 6grenme etkililiginin yam sira (a) kullamighihik (b) ekonomiklik (c)
destekleyici Ogrenme iriinleri lizerinde olumlu etki gibi Onemli avantajlar da

tagimaktadir. Asagida bu avantajlar ele alinmaktadir.

Kullamighhk: Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi ¢ok kisa siireli
aktifliklerden bir dénem gibi ¢ok uzun siireli aktifliklere kadar ¢ok gesitli zaman
dilimlerinde kullanilabilir. Cok gesitli konu alanlarinda ve ¢ok cesitli diizeylerde etkili
olmasi da aktif 6grenmeyi kullanigl hale getirmektedir. Ayrica, aktif §grenmenin tek bir
ogretim yontemi degil, birgok 6gretim yontemini igeriyor olmasi da onun kullanighiligim

artirmaktadir (Bayrak, 2000: 25).

Ekonomiklik: Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinde oldugunun tersine ek
gorevliler, pahal araglar, 6zel mekénlar olmadan da uygulanabilir. Kuskusuz, pahali
araglar ya da 6zel mekanlar her modelin oldugu gibi aktif 6grenmenin uygulamalarin
kolaylagtirip etkililigini artiracaktir. Ancak bdyle pahali yatirimlar aktif 6grenmenin
olmazsa olmaz kogulu degildir. Aktif 6grenme yalnizca oturacak yeri olan her mekéanda

ve yalnizca kagit, kalem, ders kitabi gibi basit araglarla da uygulanabilir.

Destekleyici Ogrenme Uriinleri Uzerinde Olumlu Etkiler: Egitimde

genellikle akademik basari Ulzerinde durulur; Ofrenme istegi, okuma aligkanligi,
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baskalar ile birlikte ¢aligma, dzsaygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma vb. birgok
6grenme ihmal edilir. Ancak bir alana 6zgii bilgiler kalici degildir. Kalici olanvve‘v
degismesi zor olan destekleyici 8grenme Uriinleridir. Aktif §grenmenin yalniz bireylerin
okul bagarisini arttirmayla kalmayip bireylerin biligsel, sosyal ve duygusal yonden
gelistirdigini, dolayis1 ile ilerideki yasamlarinin kalitesini arttirdigini séylemek gerekir

(Agikgoz, 2003a: 15).
1.3. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Aktif Ogreten Ogretmenin gelenekselden farki; kendi kararlarimi uygulamak
yerine 6grencilere yon gostermek, Onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama
yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarn gelisimlerini gézlemektir. Ornegin
6gretmen hangi Ogretimsel isin yapilacag: ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda
fikri olmayan 6grenciye gesitli isler ya da kaynaklar 6nerebilir. Ogrencinin gelismesinde
sorunlarla karsilasildifinda 6nlem almak da 6gretmenin sorumlulugundadir (A¢ikgoz,

2003b: 13).

Aktif Ogrenmede Ogretmen; kolaylastiricilik, aragtirmacilik ve tasarimecilik

rollerini tistlenmistir.
a. Kolaylastiricihk

Aktif 6grenmede Ogrenme siireciyle ilgili kararlar1 dgrenciler almaktadir.
Dolayisiyla dgrencinin rehberlige ve yardima gereksinimi olacaktir. Ogretmenin gérevi,
gereksinim duydugu yerde Ogrenciye yardim etmek ve onun Ggrenmesini
kolaylagtirmaktir. Yardimin bigimi de 6nemlidir. Ogretmen, &grenciye secenekleri
sunarak ya da Ogrencinin onlar1 gbérmesini saglayarak, konuyu basitlestirici sorular
sorarak, onu konuyu kavrayacak bigimde diigtindiirerek yardim edebilir. Ogretmen hem
6grencinin bagimsiz Ofrenmeyi gergeklestirmesini saglar hem de onun nasil
yapilacagim Ogretir. Aktif 6grenme, &grencilere aktif olarak Sgrenmeleri sdylenerek
gerceklesmez. Oprencilerin onu yasamalarini saglamak gerekir (Lubbers ve Gorcyca,
1997: 68).
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b. Arastirmacilik

alanindaki yenilikleri de izlemek zorundadir. Eger egitim sistemleri, yagam boyu
6grenen bireyler yetistirecekse Ogrencilerin bu konuda iyi modellere gereksinimi
olacaktir. Yapilan arastirmalar da kaliteli 6gretmenlerin kendilerini geligtirecek bilgi ve
yagantilarin arayis1 i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenler yenilikleri
simmflarinda  uygularken, uygulama sonuglarini degerlendirirken, Kkarsilastiklar:
sorunlarin ¢6ziimii i¢in Gneriler gelistirirken bir arastirmaci gibi davranmak zorundadir

(Subasi, 2000: 35).
¢. Tasarimeihk

Ogrenene yardim ederken sunulacak 6nerilerin ve her grencinin dgrenmesinin
kolaylastirilmasinin nasil yapilacagi oldukga yaratici ve bilgili olmayr gerektirir.
Ogretmen, 6grencilere alacaklar kararlarla ilgili segenekleri, bir problem ¢iktiginda
onun olast ¢6ziimlerini tasarlayip sunmak, bu nedenle iyi bir tasarimci olmak

zorundadir (Gokge, 2003: 215).
1.4. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenmede 68renci, gelenekselde oldugu gibi kendisine aktarilanlar alan
ve sonra onlari tekrarlayan edilgin alici degildir. Ogrenen, Sgretilenleri aynen almaz,
tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle isleyip yeniden iretir. Marzano’nun tiretken

zihnin aligkanliklari olarak Snerdigi;
a) Ozdiizenlemeli
b) Elestirel

¢) Yaratic1 diiglinme becerileri aktif 6grenenlerin Gziimsemesi gereken baslica

islevleri arasinda yer almaktadir (A¢ikg6z, 2003a: 36).

Ozdiizenlemeli diisiinen ve dgrenen; kendi dilginmesinin farkindadir, plan
yapar, gerekli kaynaklari bilir, doniitlere duyarhidir ve eylemlerinin etkililigini

degerlendirir.
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Elestirel diigiinen ve 6grenen ise dogrudur, dogruluk arar; nettir, nethlgwx'g%l’
acik dustincelidir, zorlamalart smurlandinir, gerektigi zaman tavir alir, dlgerlemﬁ"ﬁ

duygularina ve bilgi diizeylerine duyarhidir (A¢ikgoz, 2003c¢: 4).

Yaratic1 diisiinen ve 68renen; yanit1 ya da ¢6ziimii net olmayan islere girer,
bilgi ve yeteneklerinin sinirlarim zorlar, kendini degerlendirme standartlarini iiretir,
glivenir ve stirdiirlir, durumlara aligilmigin diginda bakma yollarn tiretir (Giilerytiz, 2000:

166).
1.5. Aktif Ogrenmede Sinifin Fiziki Ortaminin Diizenlenmesi

Sinifin fiziki ortami aktif 6grenmeyi ya gergeklestirir ya da yok eder. En kalici
siniflar bile aktif grenmeye uygun bigimde kullanilabilir. Farkli ortamlar yaratmak igin
siniftaki mobilya kolayca yerlestirebilme 6zelligine sahip olmalidir. Geleneksel siralar
bir araya getirilerek masalar olusturulmali ve diger diizenlemeler yapilmalidir.
Ogrencilere sira, masa ve sandalyelerini diizenleme goérevi verilmelidir. Bu da aym

zamanda onlan aktif kilacaktir (Giilsegen, 2002).

Asagida sifta aktif 6frenmenin gerceklesmesi igin Onerilen diizenlemeler

verilmigtir.

1. U Sekli: Bu ¢ok amagli kullamm i¢in uygundur. Ogrenciler yazma/okuma igin
birbirlerinin ytizinii kolayca gorebilecekleri bir ortamda iletisim kurar. Bu
sekilde Sgrencilerin kolayca ikili calisma yapma imkani vardir. Ozellikle her
masa bagina iki sandalye bulundugu durumlarda uygundur. Bu diizenleme
idealdir.

2. Ekip Stili: Dairesel gruplama veya uzunca masalar sinifa yerlestirmek simiftaki
etkilesimi artiracaktir. Sandalyeler masanin etrafina yerlestirilerek samimi bir

ortam olugturulur.

3. Konferans Masasi: Eger masa daire veya kare ise en uygunu budur. Bu
dgretmenin Snemini artirir. Eger 6gretmen masanin bagina oturursa bu resmiyet
olusturur. Eger 6gretmen masanin uzun tarafinin ortasina oturursa bu sefer ugta
kalan ogrenciler kendilerini 6nemsiz hissedecektir. Konferans masasi pek ¢ok

kiigiik masa bir araya getirilerek diizenlenebilir.

.-"‘Do .
S
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ogrencilerden sandalyelerini ¢ok ¢abuk, pek ¢ok alt grup olusturmak ¢in
diizenlemeleri istenebilir. Eger grup tartismasi isteniyorsa Ogrencilerin

sandalyelerini ¢evreye yerlestirmeleri istenebilir.

. Grup Icinde Grup: Bu ¢esit diizenleme Ogretmenin smifta “fish bowl-
akvaryum” tartigmalarini ydnetmesi, “rol yapma” aktifliklerini diizenlemesi,
tartigmalar ve gruptaki aktiflikleri gézlemlemesi bakimindan uygundur. En
yaygin kullanim sekli iki tane dairesel miisterek sandalyeyi bir araya getirmektir
ya da ortaya bir toplant1 masas1 yerlestirip, etrafim1 dig sandalye halkalar ile

¢evrelemektir.

. Cabsma lIstasyonlar:: Bu diizenlemede her ogrencinin bir islem veya isi
sergilemek i¢in bir istasyonda oturuyormus gibi aktif oldugu laboratuar tipi
uygun bir ortam olusturulur. Ogrenmede paylasime:r iki &grenciyi aym

istasyonda kargilikli iki aynm1 masaya oturtmak &grenmeyi cesaretlendirir.

. Oditoryum: Aktif 6grenme igin oditoryum simirh bir gevre imkéan saglasa da
tamamen timitsiz olunmamalidir. Eger sandalyeler hareket ettirilebiliyorsa onlari
bir yay seklinde yerlestirip Ogrencinin daha rahat gorebilecegi bir sekil
olusturulur. Eger olusturulacak yerler sabitse Ogrencilere birbirlerine yakin

olacak bi¢cimde oturmalart sGylenir.

. Birbirinden Kag¢an Gruplar: Eger sinif yeterince bilyiikse ve mekén uygun ise
masa ve sandalyeler ekip tabanli galiyma igin alt gruplara ayrilacak sekilde
yerlestirilir. Gruplar birbirinden rahatsiz olmaz. Ancak gruplar sinifin uzak

boliimlerine dogru yerlestirmemelidir, ¢linkii iletigimin siirdiiriilmesi giiglesir.

. Serit Diizenlemesi: Bu geleneksel bir sinif yerlesim bi¢imidir ve aktif
dgrenmeye etkisi ¢ok azdir. Eger sinifta 30 ve daha fazla sayida 6grenci varsa ve
sadece dikddrtgen masalar varsa 6grenciler i¢in simif bigimini diizenlemek
gereklidir. Tekrarlanan (i¢ ice) V ya da serit diizenlemesi dgrenciler arasinda

kalan uzaklig1 azaltir, 6n tarafi ve diger 6grencileri diiz sira diizenine gére daha
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iyi gormelerini saglar (Sahinel, 2003: 35-36). Sekil 1°de aktif

siniflarin diizenlenmesine iligkin 6rnekler verilmistir.

b
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Sekil-1: Aktif Ogrenmede Simflarin Diizenlenmesine iliskin Ornekler
Kaynak: Agikgoz, K. U. (2003a). Aktif Ogrenme (4. bask1) [zmir: Egitim Diinyas! Yayinlari.
1.6. Geleneksel ve Aktif Siiflarin Karsilagtirilmasi

Aktif 6grenmeyi daha iyi anlayabilmek i¢in geleneksel simiflarla aktif siniflarin
kargilagtirmasim1  vermekte fayda vardir. Bu karsilagtirmayr asafidaki tabloda

Ozetlemistir.
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Tablo-1: Geleneksel ve Aktif Simiflarin Karsilagtirilmass

P kY
T

AKGf Siif Geleneksel Smif SECREE E

Ogrenciler gesitli bigimlerde (kiimeler halinde,
U, V ya da i¢i i¢e halkalar halinde vb.)

Goriintii otururlar. Sinifin 6nii arkasi belli degil ayn1 Ogrenciler siralar halinde hareketsiz oturmakta ve
nada her kdsesinde etkinlik siirmekte, hareketli J|baslarinda bir §gretmen anlatim yapmakta,
siirekli etkilesim halinde, 6gretmen sinifta etkilesim gok sinirl.
dolagarak gereksinim duyanlara yardim
etmekte.

Bilginin 6ztimsenmesi, anlamlandiriimas: ve Aktarilan bilginin 63renci tarafindan alinmasi ve

Amag yeniden ttretilmesi, 8grenilenlerin kullaniimasi, Jftekrarlanmas:.

problem ¢dzme, kavrama.

Herkes ayni anda konusabilir ve sdylediklerini [ Ogrenciler hareket edemez, soz verilmedikee
Kurallar dinleyecek birini bulabilir, dersin akigini konusamaz, arkadaglar ile etkilesimde

saglayacak kurallar disinda fazla kurallar bulunamaz.

yoktur.

Oprenci Aragtirir, diisliniir, soru sorar, kesfeder, tartigir,
fikir tretir, karstlagtirma yapar, agiklar, 5rnek
verir, anlam gtkarir, Snceki 6grenilenlerle bag
kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda
bulunur, tahmin eder, neyi nasil 6grenecegine | Pasif alici, not alir, aktarilan bilgileri ezberler ve
karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir, [isinavlarda tekrarlar daha sonra unutur.
Ogrenme malzemesini bagka ifadelerle anlatur,
bilgiyi yeniden yapilandirir ve 6grenmek igin
ugrasir.

Ogretmen [ Ogrenmeyi kolaylastirica Uzman, bilgi aktarici, karar verici.

Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
Ogrenciler arasinda fikir gatismalan yasanabilir || disiplinin bozulmas, ilgisizlik, 6gretmenlerin
Sorunlar ancak bunun gelistirici ydnleri vardir, tiikenmisligi ve gelismelerinin yavasligi,
gidiistizliik ve yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz
sinif atmosferi, bilgiyi kullanma firsati bulmama.

Avantajlar: || Etkili, ckonomik, kullanish, bilgiyi kullanma
firsat: saglayici.

Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip,
Yetistirilen ¥ yaratici, karmagik sorunlart ¢zen, karar veren, J|Kalip yargilarla donanmig, gelismeye kapali,
insan Tipi {etkili diisiinen, yagam boyu dgrenen ve kendini [[[sorun ¢6zme becerilerinden yoksun, girisken
gelistiren, i¢inde yasadig1 toplumda etkili olan, §lolmayan, yaratici olmayan
glivenli, gayretli etkili insan iligkileri kurabilen.

Ogrenmeyi paylagma, dgrencinin kapasitesini [ Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri ve basarisizlart
Baglam gelistirme, herkesin bagarili olmasini saglama. J|eleme, 6grencinin kapasitesini duragan kabul
etme, tek tip 6gretim.

Kaynak: Agikgoz, K. U. (2003a). Aktif Ofrenme (4. baski) {zmir: Egitim Diinyas! Yaynlar1.

AW
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2. AKTIiF OGRENMEDE KURAMSAL TEMELLER VE YENI YONELIMLER
2.1. Aktif Ogrenmede Kuramsal Temeller

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve
onun Ogrenme alamindaki versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir. Gerek
yapilandirmacilik gerekse biligselcilik 6gretim stireciyle degil 6grenme stireciyle ilgili
¢esitli agiklamalar ve nermeler sunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar 6grenme siirecinde
bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu
aciklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi igin hangi firsatlarin verilmesi ve
ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
biligsel kavramlarin, diiglincelerin sentezlenmesi ve O&gretimin tasarlanmasindan
uygulanmasina kadar gesitli agamalarda nasil kullamlacag: ayr1 bir ¢aligma alam haline
gelmigtir. Bazi egitimciler ve arastirmacilar, kurami uygulamaya donistiirmeye

calismaktadir. Aktif grenme bu gabalarin trtintidiir (Phillips, 1995: 13).
2.1.1. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik giderek popiilerlesen bir bilme (knowing) kuramidir. Bazi
diigiinceleri eskiden de dile getirilmigtir. Ornegin, bilginin bilen tarafindan
yapilandirildig diistincesi M.O. 5-6. ylizyillarda siipheciler tarafindan savunulmustur.
Locke'n, doganin insanlara yansittig1 basit diigtincelerin zihin tarafindan birlestirilip
daha biiylik diisiince donanimlarna doniistigti fikri de bu noktada iyi bir 6rnek
olusturmaktadir. Kant, Jung ve Herbart gibi diigiiniirlerin de yapilandirmaci diislinceleri
vardir. Ornegin Herbart, yagantilarin 6nceden bilinen kavramlarla iligkilendirilmesi
stirecinden bahsetmektedir. Ancak bunlar, ¢esitli kuramlarda yer alan tek tek diistinceler
olmaktan 6teye gidememistir. Bu nedenle, boyle diistinceler igeren kuramlara da

yapilandirmact kuramlar denilememektedir (Nuthall ve Alton, 1990: 548).

Yapilandirmacilik 20. yiizyilin baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Ornegin, John Dewey ve William James "seyirci bilgi
kurami"ni elestirmigler ve kendi yapilandirmaci kavramlarini bunun {izerine
kurmuglardir.  Barttlett, anlamlarin  donustlrlildiigin, okuma ve yazmanin
yapilandirmaci siirecin iirlinii oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, Hail'm 1900'erin

basinda baslattig1, ¢ocuklarin doga olgulariyla ilgili diisiincelerinin incelendigi ampirik
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aragtirma projesi ve Dakes'in 1947'deki bu tiir aragtirmalarla ilgili tarama a¢allsmas1u
dikkati ¢ekmektedir. Ancak asil doniim noktasi 20. yiizyilin ikinci yarisinda ve son

zamanlarda 6ne ¢ikan Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi

aragtirmacilarin ¢alismalariyla gergeklesmistir. Artik yalnizca 6grencilerin 6nkavramlar

ile degil, 6gretmenlerin 6rtiik inanglar, 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili duistinceleri,

bilig 6tesi stratejiler vb. birgok yeni kavramla ilgili aragtirmalar yapilmaktadir (Driver

ve Oldham, 1986: 110).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu i¢in; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi
yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bircok agiklama i¢ermektedir.
Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da gesitli iletisim kanallartyla edilgin
olarak alman ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (6grenen)
tarafindan yapilandirilir, tiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir (Caine ve Caine,

2002: 153).

Giiniimiizde yapilandirmacilik birgok uygulama igin kapsamli bir kavramsal
cerceve olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen
yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile
terapisine kadar birgok alanda kullanilmaya baglanmigstir. Yapilandirmacilik; bilgi,
bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmas: stirecinin nasil bir siireg
oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri

egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (Duit, 1995: 220).
2.1.2. Biligselcilik

Biligsel akimin temsilcilerine gére 6grenme; "anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceride  "bir Kkisinin bilgisinde ya da davramiginda "insanin durumu ya da
yeterliliginde" yasanti yoluyla meydana gelen az ¢ok kalici izli degisikliktir. Dikkat
edilirse, 6@renmenin yasanti iiriinii oldugu ve kalici izli bir degisiklik oldugu hem
davramiggilar hem de biligselciler tarafindan kabul edilen ozelliklerdir. Ancak,
biligselcilere gore bir yasantiyr anlamli kilan, O6grenenin zihinsel birikimidir.
Biligselciler; bilginin yapisi, nasil elde edildigi, nasil kavrandifi, nasil hatirlandigs,

problem ¢6zmede nasil kullanilacag: gibi konular1 agiklamaya g¢aligmaktadir.
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Bilisselciler dgrencilerin kendi kendilerine bilgiler aktarilan, edilgin alicilar
olmadif1 ve bilgiyi kendilerine 8zgii aktif yollarla isledikleri goriistindedirler. Ogrenci,.
yeni duyduklarim1 ve gordiiklerini 6nceden bildiklerine ekler. Bilgiyi orgiitleyerek,
siniflayarak hipotezler gelistirip onlarn sinayarak ve yorum yaparak isler. Sonunda
gergeklesen Ogrenme, Ogrencilerin Onceki 6grenmelerinden ve bilgiyi isleme
yontemlerinden etkilenmektedir. Ornegin, etkili 6grenmeyi gergeklestirenler ne zaman
stratejik davrandiklarinin ya da davranmadiklarinin farkindadirlar. Etkili 6grenmeyi
gerceklestiremeyenler ise bunun farkinda degildir. Bu durum etkili 6grenmeyi
gerceklestirenlerin 6grenme siirecinde aktif olanlar oldugunu gostermektedir. Ogrenen
yalnizca strateji kullaniminda degil, yeni bilgiyi 6ncekilerle iligkilendirmede de etkindir.
Ogrenenler, var olan semalan ve bilgileri kullanarak 6grenme malzemesinden yeni

anlamlar ¢ikarirlar. Onbilgi yalnizca yeni bilgiye bagh kalmayip degistirilirde.

Aktif 6grenme modeli biitlin bu kuramsal geligmelerin tizerine, 1970'lerdeki
Davranisgiliktan Biligselcilige gecis slirecinden sonra gelistirilmistir. Daha 6nce Dewey,
Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, gevreyle etkilesime, gézleme,
Ogrencilerin etkinligine, bilgiyi Ogrenenin kesfetmesine Onem veren modeller
olusturmuslardir. Ancak, 6grenme anlayisinin degismesi, aktif Ogrenmeye yeni
anlamlarin  yiiklenmesi ve aktif Ogrenme konusundaki gorgiil arastirmalarin

yogunlasmasi 1970'lerden sonra ger¢eklesmistir (Harmin, 1999: 64-65).
2.2. Aktif Ogrenmede Yeni Yonelimler

Aktit 6grenme ile iligkili olan yonelimlerden biri Coklu Zekd Kuramudir.
Coklu Zeka Kuram ile zekanin toplumlar ve egitim tizerinde yillardir siiriip giden etkisi
yani sadece dil ve matematik zekdsin1 hesaba katan klasik zekd tanimlamas: tarihe
karnigmistir. Gardner, zekdnin iki degil sekiz y6nii oldugunu savunmustur. Boylece
klasik zekd tamiminda oldugu gibi sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil,
mizikte, sporda, dansta, iletimde, dogada, resimde ve 0Ozed6niikk olarak kendini
gosterenlerin ve kendini iyi tamyanlarin da zeki oldugu ortaya ¢ikmigtir (Checkley,
2000: 65).

Coklu zekd kurami farkh disiplinlerle 6nemli kuram ve konulan 6grenmeye
¢aligan daha fazla 6grenciye ulasmay: saglar. Ogrencilere bu zek4 alanlari kullanilarak

egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir. Ozellikle sosyal zekanin gelistirilmesi
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i¢in diizenlenen grup ¢aligmalari, ¢oklu bakis agilart geligtirmek ve igbirlikli 6grenme
aktiflikleri olugturmak bakimmdan 6nemlidir. Ogrenciler farkli bireysel bakis agilariyla
meveut olaylar tizerinde rol oynarken kim olduklarini, hangi duygularn neden
hissettiklerini diigtinmeye baglarlar. Ogrencinin egitiminde uzun siireli yararn vardir

(Saban, 2002: 6).

Diger yonelimlerden biri olan igbirligine dayali 6grenmenin aktif 6grenme
modeli iginde yeri ¢ok fazladir. Clinkii isbirlikli 6grenme aktif 6grenmenin pek ¢ok
ilkesini uygulama olanag1 saglamaktadir. Isbirligine dayali dgrenme ile yapilan bir
egitimde, 6gretmen Ofrencinin sadece kendisinin degil, diger ¢ocuklarin da farkina
varmasina yardimec:r olmayr hedeflemelidir. Bu asamada 6grenciler paylagmayi,
kendisine sira gelmesini beklemeyi ve digerlerine Onem vermeyi Ogrenir.
Yapilandinilmig aktivitelerle isbirligi iginde bagkalarinin nasil diigiindiigiinti dgrenir,
problemlere reaksiyon verir, kiigiik gruplarda sézlii dil becerilerini gelistirir. Igbirligine
dayali 6grenmenin, akademik basar1 agisindan her yas grubu ve konu alaninda hem
yarigmaci hem de bireysel 6grenme metodundan daha olumlu sonuglar verdigini ortaya
koymugtur (Slavin, 1983: 17).

Lymon ve Foyle, isbirlikli 6grenmenin basariyla uygulanmas i¢in baz1 agamalar

belirlemislerdir:

1. Ogretilecek igerik ve 6grenme 6l¢titii 3gretmen tarafindan belirlenmelidir.

2. En yararli igbirlikli 6grenme teknigi ve grubun Ogrenci sayisi 6gretmen
tarafindan belirlenir.

3. Smmf, sinif i¢i etkilesim i¢in hazir hale getirilir.

4. Grubun yapacag isler 6gretilir ya da gruplarin diizgiin bir sekilde yapmasindan
emin olmak i¢in gézden gegirilir.

5. Ogretmen ilk materyali sececegi teknikler ne olursa olsun uygun sekilde sunar.

6. Ogrenci giktilar1 degerlendirilir.

7. Gruplar basarilarindan dolay: ddiillendirilir.

Aktif 6grenmenin yakindan ilgili oldugu bagka bir yonelim ise; yaraticn

diisiinmedir. Demirel’e gore yaratici diigiinmeyi okul ortaminda gelistirebilmek i¢in
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Ogrenme ve Ogretme ortamlari Sgrencinin yaratic1 davraniglarini gelistireé’:,ck bigimde
diizenlenmelidir. Bunu saglamak i¢in uygun &fretme stratejisi, yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Bu amagla bulus ve arastirma yoluyla §gretme stratejisi ile drama,
benzetim, beyin firtinas1 ve problem ¢dzme gibi yontem ve tekniklere yer verilmelidir

(Bulut, 1999: 14).

Biitiin bu yonelimler aktif 6grenme ile yakindan iligkili olup 6gretmenin igerigi
sinifa anlatarak Ogrencileri pasif duruma getirdigi geleneksel 6gretim yontemine kars:
dgretimin bireysel olmasi gerektigini ve 6grencinin kendi hizinda &grenerek &grenim
stirecine katildiginda aktif olacagi goriisiiyle 6grenme ortamini 6grenci merkezli haline

getirmeyi saglar (Sahin ve Kemren, 1998: 13).
3. AKTiF OGRENME YONTEMLERI, BICIMLERI VE OGRETIMSEL ISLERI
3.1. Aktif Ogrenme Yontemleri

Aktif 6grenimin yasama gegirilmesi, diisiincelerin uygulanmasi, &grencilere
gercek anlamda aktif 6grenme firsatimin saglanmasi, biiylik 6lgiide uygun 68retim
yontemlerinin kullanilmasina baghdir. Hangi y6ntemin kullanilacagina, islenen konuya,
ogrenci Ozeliklerine eldeki malzemelere ve ulagilmak istenen amaca gore karar verilir.
Uygun 8gretim yontem ve teknikleri kullanilmadikg¢a, en dogru en yararli diistinceler
bile kuramda kalacaktir. Ciinkii 6gretim malzemelerinin nasil kullamlacagi, &gretimsel
islerin nasil ©Orgiitlenecedi ve Ogrenme diizeyi gibi stirecin birgok 6nemli Ogesi
kullamlan yénteme baglidir. Oziinde aktif olan birgok &gretimsel is 6rnegin, problem
¢6zme bile uygun yontemlerle kullanilmazsa kolaylikla edilgin 6gretim malzemesine
doniisebilir. Bir bagka deyisle, aktif 6grenme icin gerekli malzemelere, mekana ve
icerige sahip olunabilir ancak, uygun yontemler kullanilmadik¢a sonug basarisiz
olacaktir (Tagdemir, 2000: 100).

Aktif 6grenmede kullanilan baglica yontemler sunlardir:
Mahkeme

Sinifta mahkeme kurulmas: seklinde uygulanan bu yontem birgok Ggrencinin

aktiflige katilimini saglar. Sirasiyla su islemler yer alir:
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1. Tartigma konusu ya da problemin se¢imi

2. Iki tarafin avukatlarinin kararlagtirilmasi ve kalanlarin jiiri tiyesi olmasi

3. Biitiin 6grencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 ve malzeme toplamalari.
Gruplann; avukat, tamk, jliri {iyesi, arastirmaci roliindeki Uyelerin bir araya
gelerek bulduklarini tartigmalart ve hazirlik yapmalar:

Mahkemenin baglamasi

Avukatlarin savunmalarinm yapmasi

Tantklarin kanitlarini sunmalari

A

Avukatlarin sorular sormasi ve yapilan agiklamalarin kendi savlarini destekleyen

y6nlerini ortaya ¢ikarmalari

*

Hakimin, yanlislari, eksikleri belirlemesi

9. Jiri tiyelerinin kimin hakli olduguna karar vermesiyle bu yéntem sona erer.

Phillips 66

J.Donald Phillips tarafindan gelistirilmesi ve O&grencilerin altisar kigilik
gruplarda ve altigar dakikalik siirelerle galigiyor olmasindan dolayr bu adi almigtir.

Uygulanmas: sirasinda yer alan baslica iglemler gsunlardir:

1. Sinifin alt1 kisilik gruplara ayrilmasi

2. Her grubun kendi i¢inde bir lider ve sekreter segmesi

3. Tartigma konusunun sunumu

4. Gruplarin alti dakika boyunca tartigmalari ve problemin en uygun ¢dziimiinii

bulmalart saglanir.
Ogrenme Galerisi

Ogrencilerin, belli bir stirede neler 6grendiklerini degerlendirmelerini saglar.

Uygulanmasi sirasinda yer alan iglemler sunlardir:

1. Ogrencilerin 24 kisilik gruplara ayrilmasi
2. Gruplarin 6grendiklerini gézden gecirmeleri ve siniftan hangi bilgileri,
becerileri, gelismeleri, ilgileri gdstereceklerini listelemeleri

3. Listelerin duvarlara asilarak sergilenmesi
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koymalari
5. Hangi 6grenmelerin kag kisi tarafindan ger¢eklestiginin degerlendirilmesi
6. Ogrenciler, 6grendikleri yerine siniftan gotiirecekleri ©nerileri, fikirleri de

listeleyebilirler (A¢ikgdz, 2003a: 157-158).
Problem (C6zme

Problem ¢6zme y6ntemi konu alanlarinin &gretimini gergek yasam kosullari
icinde ele alan dogal bir yol oldugu i¢in Ogretim icinde her glin daha da artan

yogunlukla kullaniimaktadir (Bilen, 2002: 167).

Bu yontem sayesinde, 6grencinin aligilmamis durumlarla bas etmesi ve onlarin
listesinden gelmesi kolaylagir. Matematik zekési gelisir, bir alanda 6grendigini bagka bir
alanda par¢a veya biitiin olarak kullanir. Bu ydntemle yetismis birey problemlerini
bagkalarina havale etmez, problem ¢6zme kendini birey yaptifindan isinde sorumluluk
alir boylece herkes problemini kendisi ¢dzeceginden problemler ortada yigimaz.
Zaman agisindan daha erken, kalite agisindan daha makul olarak ¢oziliir (Duruhan,

2002: 131).
Psiko Drama (Rol Yapma)

Rol yapma, eskiden beri Ogretim amaciyla kullaniimasi Onerilen
yontemlerdendir. Rol yapmada birey, gercek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini
bir bagkasinin yerine koyar ya da belli bir durumda ne yapacagini ve neler hissedecegini
hareketlerle gosterir. Rol yapma, bir anlamda problemin hareketlerle gdsterilmesi ve
tartigtimasidir. Rol yapma sirasinda 6grenciler duygularim tanirlar ve diislincelerinin
bilincine varirlar. Ogretmenin sinif icindeki geleneksel egemenligi azalir (Clark ve Star,

1976: 12).

Beyin Firtmasi

Beyin firtinast bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek igin kullanilan yaratict bir yéntemdir. Bu ydntem kisileri

heyecanli bir ortama yonlendirerek, elestirel, yaratic1 ve kesfetme becerileri gibi yeni ve
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¢6ziimiine yarayacak goruslerl ortaya g¢ikarmaya yarayan bir yéntemdir (Ergme(\r

226). Beyin firtinas1 yontemini egitimin her kademesinde her gesit uygulama ve simfici-

aktiviteler i¢cinde basariyla uygulayabilmede gerekli kurallar siras1 ile sunlardir:

1. Anlagilabilir Yapma: Problem kisa ifadelerle tahtaya veya gruptaki herkesin
gorebilecedi yere yazilir. Herkesin problemi yiiksek sesle dile getirmeleri istenir.

2. Yonetilebilir Yapma: Problem listesindeki konular ilgililerle birlikte gézden
gegirilerek biitlin problemlerin anlasildigindan emin olunur.

3. Ayiklama: Diislincelerin kisa climlelerle anlamlari yazilir ve tekrarlardan
kaginilir.

4. Detaya inmek: Ayiklama yapilarak program hazirlanir ve belirlenen konularin
tartigilmasi i¢in ikinci ya da bir sonraki toplantiya ¢agri yapilir (Tan, Kayabasi,
Erdogan, 2002: 48 ).

Egitimsel Oyunlar

Giinlik yasamda oynanan birgok oyun, 6gretimsel amaglara hizmet etmesi
kosuluyla sinifta da oynanabilir. Ornegin, sozctik tiiretme, “hadi anlat bakalim” vb.
oyunlar dil derslerinde harika firsatlar yaratarak &grencilerin 6grenme siireglerine aktif
katilimim saglar. Ornegin, gelecek zamanimn islendigi bir derste, &grenciler siifa
gelecek zamanlarda (yarin, hafta sonu, gelecek yaz gibi) ne yapacagim hareketlerle
anlatirlar. Bu da 6grencilerin kendi yaraticiliklarini kullanarak ne yapacaklar: hakkinda

karar vermelerini saglar (A¢ikgoz, 2003¢: 363).
Kartopu

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler 6nce tek baslarina
diistintiip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartisirlar. Yonteme
kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiylimesidir. En son grupta ulasilan

sonuglar, sinifa sunulur.
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Koéselenme

kullanilir. Ogrencilere problemin ¢6ziimii igin bilgi toplamalari, onlar ¢6ziimleyerek
¢6zlim Onermeleri ve Onerilerini savunma firsat1 verir. Uygulanmas: sirasinda yer alan
baglica igslemler sunlardir:

1. Uygun problemin segilmesi ve agiklanmasi

2. Olasi ¢dziimlerin arasindan 6zellikle tartigmalt olanlarin segilmesi

3. Segilen ¢dziimlerin kartonlara yazilarak sinifin ¢esitli kdgelerine asilmasi

4. Ogrencilerin kendilerine en uygun gelen ¢6zlimiin asili oldugu késeye gitmeleri

ve orada toplanmalar1

5. Aym koseyi secgenlerin olusturdugu gruplarda o ¢oztimii segme nedenlerinin

tartigilmast ve gerekgelerin hazirlanmasi

6. Hazirlanan gerekgelerin sinifa sunulmasi

7. Sinif tarigmasi ve siuf kararinin alinmasi yer almaktadir.
Akvaryum

Sinif igi tartigmalar1 canlandirmak, miimkiin oldugu kadar ¢ok say:da dgrenciyi

tarigmaya katmak i¢in kullanilir. Uygulanmas: sirasinda yer alan islemler sunlardir:
1. Siralarin i¢i ige iki gember halinde oturulacak sekilde diizenlenmesi

2. Opgrencilere ne yapilacagimin sdylenmesi ve problemin agiklanmasi
3. Eger daha 6nceden yapmadilarsa 6grencilerin tartismaya hazirlanmasi

4. I¢ ¢emberde sonradan dis gemberden tartigmaya katilacaklar i¢in bog yerlerin

birakilmasi
5. Tartigmanin baglatilmas1

6. Tartismanin sonuca baglanmas: yer almaktadir.
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Tereyag-Ekmek

Verilen bir problem, bir soru ya da konu {izerinde 6grenciler 6nce tek b;islarmg, T
disiiniir, daha sonra arkadaglar ile bir araya gelerek diislincelerini tartigirlar. Sonunda,
ulastiklart sonucu sinifa sunarlar. Ik asamada ogrencilerin yamtlanm ya da
diigtincelerini kaydetmeleri istenebilir. Bu, 6grencilere diisinmek i¢in zaman kazandirr,
ayrica Ogrencilerin tlimiiniin aym anda aktiflestirilmesini saglar. Yontem birinci

asamanin Uistiine bir kez daha konugma firsat1 verdigi i¢in bu ad1 almigtir.

Ornegin; gevre sorunlarinin islendigi bir derste kisa bir giristen sonra 6gretmen
“Bunlarin diginda sizin gozlediginiz sorunlar var mi?” diye bir soru yoneltebilir.
Oprenciler, 6nce kendi gozlemlerini bir yere not ederler. Daha sonra baska arkadasiyla

bir araya gelerek birbirlerinin notlarini gézden gegirerek onlar {izerinde konusurlar.
Kart Gosterme

Ogrencilere dgrendiklerini gézden gegirme, degerlendirme yapma, karar verme
vb. gibi firsatlar sunar. Once 6grencilere ¢esitli renklerde 3-5 adet kiiciik kart ya da
kagit parcasindan olugsmus desteler dagitilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin, yesil,
timiiyle katiliyorum; mavi, katiliyorum; beyaz, kararsizim; sarn katilmiyorum gibi.
Sonra Ogretmen islenen konuyla ilgili bazi tiimceler okur. Bu tlimceleri dinleyen
Ogrenciler 6nce hangi karti sececeklerini diigliniirler, sonra sectikleri karti siranin
tizerine koyarlar. Daha sonra, her 6grenci neden o karti segtigini, yani neden &yle

diistindiigtinii agiklar.
Soru- Cevap

Soru- cevap yontemi aktif §grenmede kullanilan etkili yontemlerden biridir.
Fakat dersin sadece bu yontemle siirdiirtilmiis olmasi bu yontemi etkisiz hale getirir. Bu
y6ntem Ogrencinin siirekli olarak derse katilmasini saglar, 6grenci grup igerisinde
kendini gergeklestirir. Utangacligi gider. Bu ydntemle yetigmis birey, sosyal hayatta

sorgulamay1 §grenir, yalmslar1 pesinen kabul etmez ( Tagdemir, 2000: 114).

Ogretmen ve 6grenciler birbirlerine kars1 saygilidirlar. Ogretmen herkese, ferdi
veya gruba, soru yoneltebilir. Soruyu isterse bagka bir 6grenciye cevaplatabilir. Dogru

cevaplar Ogretmen tarafindan pekistirilir, eksiklikler tamamlanir, yanliglar diizeltilir.
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Ogrencilerin adlariyla hitap edilir. Yanlis cevaplar kargisinda dgrenciye klzllm'aihzill:Ve _
asagilanmamalidir. Ogrencilerin Sgretmene sordugu sorular &gretmen tara‘ﬁﬁdiéﬁf

dikkatle ve sabirla dinlenilmeli ve gergek ve nétr olarak cevaplandiriimalidir.
Zihinsel Haritalama

Bir konudaki biitlin dnemli kavramlarin ya da diigtincelerin her birinin kii¢iik
kartlara ayr1 ayr1 yazilmasiyla olusturulan destelerden 6§renci sayis1 kadar hazirlanir.
Sonra her dgrenciye bu destelerden birer tane verilir ve kartlari, tizerlerindeki kavram ya
da digiincelerin birbiriyle iliglerini gosterecek bicimde yerlestirmeleri istenir.
Yerlestirme isi bir masada, duvarda ya da yerde yapilabilir. Ogrenciler bu ¢alismay1
bireysel ya da grup olarak yapabilirler. Sonunda elde ettikleri haritalar sinifa sunulur ve
aciklamalar yapilir. Bu galigma ile 6grenilenler arasinda birgok anlaml: iliski kesfedilir

(Palinscar ve Brown, 1987: 251).
Proje

Ogrencilerin aragtirma problem ¢ézme &grendiklerini kullanma gibi tst diizey
diisiinme gerektiren gergek yasama benzer isler lizerinde 6zgiin bir iiriin ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 ¢aligmalardir, Projeler kisa siireli olabilecegi gibi uzun siireli
olabilir. Eylem projeleri ve arastirma inceleme projeleri yapilabilir. Proje ¢aligmalar:;

1. Olgiitlerin saptanmast

2. Amacin belirlenmesi

3. Gerekli malzemenin belirlenmesi

4. 1zlenecek yolun belirlenmesi

S. Zamanlama

6. Proje sunumu i¢in hazirlik

7. Projenin sunumu ve degerlendirme basamaklarindan olusur (Mouton ve Blake,

1984: 24)
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Dedikodu

Ogrencilerin konuyu kavramaya ¢aligmasini, o konuda diisiinmesini ve konu

hakkindaki ¢esitli diglinceleri 6grenip onlar1 degerlendirmesini saglar. Uygulanmasi

sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1.

& » N

Ogrencilerin ikiserli gruplar olusturmalar
Verilen konu ya da soruyla ilgili diistincelerini birbirlerine s6ylemeleri
Eslerin birbirlerinden ayrilip yeni ikililer olusturmasi

Yeni eslerine kendi diigiincelerini ve Onceki esin diistincelerini iletmeleri, bu
sirada efer varsa kendi disiincesinde meydana gelen degisikliklerden,

arkadagina katildig1 ve katilmadig1 noktalardan bahsedilmesi

. Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar ¢ok arkadasiyla etkilesimde bulunabilmesi

i¢in 3. ve 4. maddelerin siire elverdigi 6l¢lide tekrarlanmas:

Siirecin sonunda olusan diisiincelerin sinifca tartigilmasi yer almaktadir.

Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere &grenilenleri gézden gegirme, onlar hakkinda soru ¢ikarma,

degerlendirme yapma ve Ogretme firsatlart verir. Uygulanmas: sirasinda yer alan

islemler sunlardir:

1.
2.

Ogrencilere kiigtik kart ya da kagitlarin dagitiimasi

Ogrencilerin konuyu gézden gegirerek o konuda sorulmasini istedikleri noktay

karta yazmalar1

. Kartlarin toplanmasi ve karigtirilarak yeniden dagitilmasi

. Ogrencilerin kendilerine gelen karttaki soruyu ya da tartigma konusunu arastirip

ne sOyleyeceklerini saptamalari

Sorularin ve yanitlarin sinifa sunumu

. Sunumlar tizerinde tartigilmasi bu yontem igerisinde yer almaktadir.

Hazineyi Bul

Konunun sunumu, gézden gegirilmesi ve konuyla ilgili problemin ¢dziimii gibi

cok ¢esitli asamalarda kullanilabilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan iglemler sunlardir:
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. Konunun ya da konuyla ilgili problemlerin ¢Sziimiiniin pargalara ayrlarak

smifin ¢esitli yerlerine saklanmasi

. Hangi par¢anin nerede oldugunu belirten yOnergelerin ya da krokilerin

hazirlanmasi

. Ogrencilerin kii¢iik gruplara ayrilmasi

. Her gruba bir yonerge ya da krokinin verilmesi

Gruplarin ellerindeki y6nergeyi izleyerek pargalari bulmalar

Bulunan her pargamin grupga incelenmesi ve ne oldugunun anlagilmasi,
anlagilmayan noktalarin Ogretmene sorulmasi ve o asamada OZrencilerin

yapmasi gereken bir sey varsa onun yapilmasi

Biitiin pargalar igin 6. iglemin tekrarlanmasi, elde edilenlerin grupga gézden

gecirilmesi ve sinifa uygulanmast yer almaktadir.

Kart Eslestirme

Ogrenilenlerin gozden gegirilmesi, netlestirilmesi ya da kaliciliginin arttrilmasi

gibi amaglarla uygulanir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:

1.

Her biri siniftaki 6grenci sayisinin yaris1 kadar kart igeren iki dizi kart hazirlanir.
Birinci dizide; 6grenilenlerle ilgili soruslar, kavramlar, drnekler vb. yer alir.
Ikinci dizide ise; birinci dizidekilerle eslestirilebilecek yamitlar, agiklamalar,
tanimlar, ilkeler, olaylar bulunur. Dizilerden birindeki kartlar numaralanir.

Kartlar sinifa dagitilir.

Ogrencilere, kendilerine gelen kartlarla ilgili hazirlik yapmalar igin belli bir siire

taninir.

Ogrenciler, sinifin iginde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak ellerindeki

kartin egini ararlar.
Kartlarini eslestirenler bunun gergeklerini hazirlarlar.

Kart numaralari rasgele sOylenir ve numarasi sOylenenler kendi kartlarinin

icerigini ve hazirladiklar1 gerekgeleri sinifa sunarlar (A¢ikgdz, 2003a: 165-168).
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Kavram Ag:

Ogrencilerin, grendiklerini gozden gegirmelerini ve 6grendikleri arasinda ligki -
kurmalarini saglar. Uygulamadan 6nce konunun kavramlari ya da belli bagh diistinceleri
kiigiik kartlara yazilir ve kartlar rasgele 6grencilere dagitilir. Ogrencilere, diigtinmeleri
ve karttaki kavram ya da fikirle ilgili bildiklerini hatirlamalan i¢in biraz siire taninir.
Amag, her Ogrencinin hakkinda konusabilecegi bir kart1 elde etmesidir. Sonunda
ogrencilerden biri elindeki kartta yazili kavram ya da diigtince hakkinda konusmaya
baglar. Onu, kendi s6yleyeceklerinin 6nceki konusulanlarla ilgili oldugunu ya da o
sOylenenlere katilmadigimi diistinen &grencilerin konusmalart izler. Boylece tiim
konusmacilara 6grenilenler hakkinda diisiinme ve konusma firsati verilmis olur (Smith

ve Laslett, 1993: 78).
3.2. Aktif Ogrenme Bigimleri

Oprenme bigimleri; fiziksel, gevresel, biligsel, duyugsal ve sosyo-ekonomik
faktorlere baglidir. Bireyin 6grenme performansinin gelismesi i¢in bu faktorlerin birey
iizerinde nasil bir etki yaptigim diigiinmesi gerekir. Be nedenle 6grencinin kendi
degerlendirmesi daha yararli olabilir. Ogrencinin nasil 6grenecegini diigiinmesi ve nasil
dgrenecegini 6grenmesi 6nemlidir. Dean’e gore §grenme bigimleri psikolojik olarak alti
grupta toplanmaktadir. Bunlardan bir kismi aktif &grenmeye uygun bir &grenme

gergeklestirirken bir kismi da geleneksel 6grenme gergeklestirmektedir (Dean, 1997)
Duyussal ve Yargisal

Duyussal ve yargisal olan &grenciler kisiler arkadaghigi gligli, igbirligi yapan,
uyumlu ve g¢aligkan bir sinif ortami yaratmaktadirlar. Bunlar sezgisel bagimlilik ve
sorumluluk sahibidirler. Duyugsal ve yargisal olanlar, pratik ve etkili caligma
ahskanhklarina sahiptirler. Bu tip 6grenciler genellikle kurallara uyan ve Ogretmen
otoritesinden hoslanan kigilerdir. Bunlar &gretmenin beklentilerini ag¢ikg¢a ortaya

koymasindan dolay1 kendilerini daha emin ve giivenli hissederler.

Duyussal ve yargisal siniflarda tekrarlar, Ornekler, ezber, aligtrma kitab:
caligmalar1 ve adim adim sunum yer alir. Kullanilan 6gretim materyalleri gercekei ve

pratiktir. Bu gibi simflarda yapilandirilmamig ve soyut dersler, dogru agiklamalar ve
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somut durumlara engel olabilir. Bu da 6grencilerin 6grenmeden ¢ok sikdyetler #izerinde

odaklanmasina neden olabilir (Rhodes, 1999).
Sezgisel ve Duygusal

Sezgisel ve duygusal 6zelliklere sahip olan dgrenciler kendilerini bir bagkasinin
yerine koyarak kesfederler. Bu gruptaki 6grenciler isbirligi, uyum ve kisisel iligkiler ve
6gretmenin Ggretme potansiyeline gerek duyar. Burada grup tartigmalari, rol yapma,
drama ve kiiglik grup projeleri yaptirilarak arkadagga bir atmosfer olusturulur. Yiiz yiize
yapilan diyaloglar vardir. Ogrenciler demokratik olmayan gevreden sikdyet ederler.
Burada elestiri fazladir. Ortam bdyle olunca &grenci sasirir ve isbirligi yapamaz (Mc

Connell, 2000).
Sezgisel ve Diisiinmeye Dayall

Sezgisel ve diisiinme; bilme, anlama, agiklama, tahmin etme ve gergegi kontrol
etmede uzman olmay: gerektirir. Mantikli ve iyi aragtirilmis dersler onemlidir. Eger
bunlar uzun siireli bagimsiz projelerle desteklenme firsatina sahip olabilirlerse daha iyi
olur. En iyi 6grenme araglari deneysellik, kesfetme ve karmagik problem ¢dzmedir.

Simftaki konular daha ¢ok 6grencilerin yaratici diinyalarina iliskindir (Dean, 1997).
Hissetme ve Algilama

Hissetme ve algilamaya dayali olarak Ogrenen Ogrenciler; en iyi serbestge
davranarak &grenirler. Burada aktif 6grenme durumlari vardir. Ogretici oyunlar, rol
yapma, gazete sunulari, dramatik oyunlar, miicadeleye dayali dersler, algilama ve
hissetmeye ulagsmak i¢in iyi yontemlerdir. Algilama ve hissetmeye dayali 6grenme,
geleneksel ders planlarinin igerdigi rutin aligtirma kitabi ve kagit kalem galismalarina

ilgi gostermez.
Kinestetik Ogrenme Bi¢imi

Gorsel igitsel hissetmeye dayali 6grenme bigimleri gelistirilebilir ve 6grenenler
cogu zaman daha usta hale gelirler. Burada somut yasantilarin kazanilmasi séz
konusudur. Bu Ggrenme bigimiyle grenen 6grenciler 6grendikleri higbirseyi kolay

kolay unutmazlar. Bu 6grenme bigiminde ezber yer almaz (Haren, 2000).
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Cevresel Etkiler

Agik ve sdzel uyaricilar burada yer alir. Baz1 kimseler tirnak ve kalem yiyerek
daha iyi 6grenebilirler. Uyku saati ve beslenmesi diizenli 6grencilerin 6grenmeleri daha
lyidir. Hasta olma derse konsantre olmay: giiglestirir. Ayrica zamanin iyi kullanilmas:

da énemlidir.

Ogrencilerin 6grenme bigimlerine baktigimizda ise rekabetgi, isbirlikli, ilgisiz,
paylasimci, bagimli, bagimsiz 6grenme bigimlerini sergilediklerini gdrmekteyiz. Bu

6grenme bicimleri de Tablo 2°de agiklanmaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin Ogrenme Bi¢imleri

OGRENCILERIN GGRENME BIGIMLER]
Ogrenme Ogrencilerin Ogrenme Bigimieri Sintf igl Etkinlik Tercihleri
Bicimieri
Rekabetg! e Materyali sinftaki difjer Gfrencilerden {e  Smif il tarhigma ve projelerde liderdir
daha lyi hazutayip, sunmak igin 6§renir | e  Sinifta soru sorar
o Diger ofrencilerle 0dil aimak ya da|e Ofretmen merkezll S§retimi torcth etmez
ogretmenin ilgisini gekmek bakimindan’

yangw
o Sinf kendisinin her zaman kazandiji

: kazanma kaybetme ortarmidir
Tgbiriikli o Digiince ve becerileri paylasarak en|e Ofrenci tarafindan hazmrlanan ve sunulan materyal
tazia ve en iyl 6renir hazrlama
e Sinif sosyal etkilegim yeridir. o Bireysel degll grup projeleri

o Ofretmen ve arkadaglanyla Isbiijile Sinf diginda bagka 8jrencilete sinf hakkinda
icindedir, hem de arkadaglanyla konugur .
igbiriginden hoglanir,

ligisiz o Geleneksel Ofretim ortaminda ders ve]e  Smif igl etkinliklere kapahidir

dersin icerigiyle hig ilgilenmeyen &renci{ e  Sinav olmamay ve herkesin gager not aldii bog bir

tipidir degeriendirmeyi tercih eder

o Sinfta ki Ofrenciler ve Ofretmenie |e Cogkulu ve Istekil Sgretmenlerden hoglanmaz
paylasmaz « Ogretmen ve Srencinin kargilikh etidtegiminden hig

o Sinifta ne olup bittigine karg ilgisizdir. hoglanmaz

o lyi organize ediimig derslerden hig hoglanmaz

s _Okuma ve &devierden hoglanmaz

Kaynak: Sahinel, M. (2003). Etkin Ogrenme. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

3.3. Aktif Ogrenmede Ogretimsel isler

Ogretimsel is, 6grencilerin amaca ulagmak igin yaptiklari, izledikleri yollar ya
da katildiklar1 aktifliklerdir. Ogrenciler okulda birgok ise katilirlar; ¢alisma yapraklarim
doldurma, film seyretme, proje liretme, okuma, ezberleme, sema olusturma, deney
yapma vb. Onemli olan amaglar iizerinde etkili olacak islerin segilmesidir. Isler,
ogrenmeyi dogrudan degil Ofrencinin diisiinme bigimi yoluyla etkilemektedir

(Zimmerman, 1989: 330).
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Doyle’a gore biligsel siiregler dikkate alindiginda dgretimsel igler;

a) Bellek Isleri; 6grenenin daha once karsilastign bilgiyi tanimasim ya da

tekrarlamasimi gerektirir. Listeleri, dizeleri ezberlemede oldugu gibi.

b) islemsel ya da Rutin Isleri; belli formiil ya da algoritmalarin kullanimin
gerektirir. Ornegin, iki basamakli sayilarla ¢ikarma, dikdértgenin gevresini ya da alanim

hesaplama, timcede yiiklemi hesaplama gibi.

¢) Kavrama ya da Anlama Isleri; daha onceden Kkarsilasilan bilginin
doniigtiiriilmiis ya da kisaltilmig seklini tanimayi, islem yollarmni belli problemlere
uygulama ya da belli bir problemde hangi prosediiriin uygulanacagina karar vermeyi,
Onceki bilgilerden ¢ikarimlarda bulunmay: gerektirir. Yeni karsilastifi problemleri

¢6zmede, iki hanelilerin neden 6yle ¢ikarildigini agiklamada oldugu gibi.

d) Goriis Isleri; ogrencinin secim yapmasii ya da tercihte bulunmasini
gerektirir. Ornegin, 6grencinin sevdigi dykilyli segmesinde oldugu gibi (Sahinel, 2003:
16).

Ogretimsel isler igin belirsizlik ve risk diizeyleri, degeri, igerigi, bigimi ya da
karmagiklik diizeyi gibi ozellikler bakimindan farkliliklar gosterir. Belirsiz isler igin
kompozisyon, belirli isler i¢in ise ¢arpim tablosu 6rnek olarak verilebilir. Genel olarak

bakildiginda biitiin diinyada uygulanmakta olan 6gretme bigimleri;

1. Aktarmaci (edilgin-pasif)

~

. Interaktif (etkilesimli)

w

Donitistiirmeci (aktif-aktif) olmak {izere ii¢ grupta toplanabilir.

[y

. Edilgin Ogretme: Ogretmen 6grencilere bilgi aktarir. Bu genellikle anlatim
yontemi ile yapilir. Ogrenciler, aktarilan bilgileri edilgin olarak alirlar. Ogrencinin
oretilenleri 6gretildigi bigimi ile aynen aldigr varsayilir. Ogrencinin bilgiyi isledigi ve
yeniden tirettigi goz ardi edilir. Ogrenciler, 6gretilenleri tekrarlamakla yiikiimliidir.
Biitiin 6grencilere ayni1 tip 6gretim uygulanir. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar
bulunmasina ragmen biitlin 5grencilere aym 6gretim hizmeti sunulmaktadir. Ogrenme-
6gretme stirecinin odak noktasi gretmendir. Iletigim dgretmenden &grenciye dogru ve

tek yonliidiir (Lubbers ve Gorcyca, 1997: 68).
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2. Etkilesimli Ogretme: Oprenciler yalmzca dinlemekle kalmaz, soru yanit
yonteminde oldugu gibi sorular1 yamtlamak, tartismada oldugu gibi konu ile ilgili
diistincelerini savunmak igin ¢aba harcar. Iletisim tek yonlii degildir. Ogretmenden

dgrencilere oldugu kadar, §grencilerden de 6gretmene mesajlar gider.

Tartisma yonteminde Ogrenciler birbirleri ile de iletisim kurarlar. Ogretim
siirecinin odak noktas1 yine 6gretmendir. Bu y6ntemin bile tartigmanin birka¢ &grenci
ile siirdiiriilmesi ve Ogrencilerin ¢ogunun tartigmaya katilmakta zorlanmasi, yalmzca
izleyici durumunda olmasi gibi nedenlerle ¢ok kolaylikla edilgin 6gretme big¢imine

déniistiigii gdzlenmektedir.

3. Doniistirmeci Ogretme: Sorumluluk &grencide, kararlart &grenci alir,
degerlendirmeyi dgrenci yapar. Ogretmen secenek sunar, 6grenciye yardim eder. Amag

karmasik diisiinmenin saglanmasidir (A¢ikgoz, 2003a: 28).

Tablo- 3: Edilgin, Etkilesimli ve Doniistiirmeci Orenme Bi¢imlerinin Tammlayici
Ozellikleri

Aktarmacy/Edilgin

Etkilesimli

Déniistiirmeci/Aktif -Aktif

Bilgi aktarma ve
tekrarlama var.
Sorumluluk 6gretmende,
kararlari 8gretmen alir.
Programda secenekler
yok, uygulama yok
(6rnegin, genlesmeyi
biliriz ancak kapak
agmada kullanmay1z).

Amag bilgi edinme.

Bilgi aktarma ve tekrarlama
yok, ezberi 6nlemek igin
anlatim yerine soru-yanit
kullanilir, 6gretmen-63renci
etkilesimi var.

Ogretmen, karar verici,
soru sorucu; 8grenci, bilgiyi
kesfedici.

Amag problem ¢tzme

becerilerini gelistirmek.

Sorumluluk &grencide,
Kararlar1 8grenci alir,
degerlendirmeyi 6grenci
yapar. Ofretmen
segenek sunar,
Bgrenciye yardim eder.

Karmasik diisiinme.

Kaynak: Acikgoz, K. U. (2003a). Aktif Orenme (4. Baski) Izmir: Egitim Diinyasi Yaynlari.
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3.4. Aktif Ogrenmede Kullanilabilecek Ogretimsel Isler

Aktif 6grenmede kullanilabilecek 6gretimsel isler baslica sunlardir:

1. Omek olay analizi 11. Poster /Afis hazirlama

2. Net olmayan agiklamalar 12. Not alma

3. Reklam hazirlama 13.Hig¢ sdylenmemis bir sey séyleme
4. Siir 6ykii yazma 14. Inandirma

5. Soru ¢ikarma 15. Haber toplama

6. Baglik bulma 16. Soru yanitlama

7. Ornek verme 17. Mizah kullanma

8. Ders giinliigii tutma 18. Anlagsma imzalama

9. Tafsiyede bulunma 19. Ogretim malzemesi hazirlama

10. Duslinceleri paylasma 20. Onceki diigiincelerini karsilastirma

21. Kavram Haritalan

Asagida bu Ogretimsel islerden sadece birkagi ele alinarak agiklanmaya

caligilmigtir.
Net Olmayan Agiklamalar

Bazen 6gretmenin konunun bir kismini net olarak agiklayip gerisini kapali
birakmas: 6grencide merak uyandirip onu aragtirmaya yo6neltebilir. Ornegin, canlilarin
¢ogalmas1 konusunda bir yere kadar agiklama yapip gerisini 6grencilerin kendilerinin
bulmasi, anadil ya da yabanci dil derslerinde, 6grencilerin drnekleri inceleyerek bazi

kurallar1 kegfetmesi gibi.
Ders Giinliigii Tutma

Ogrencilerin, bir tinite {izerinde ne 6grendikleri ile ilgili diisiincelerini, olaylari
ve izlenimlerini kaydetmeleridir. Bu uygulama &grencilerin Sgrendiklerini gézden

gegirmelerine ve degerlendirmelerine, nereden nereye geldiklerini gérmelerine yardimei
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olabilir.

Tafsiyede Bulunma

Ogrencilerin, islenen konuda ilgili kisilere tavsiyede bulunmasidir. Her
diizeydeki 6grenciler, 6grendikleri konularla ilgili kendilerinden sonraki dgrenciler igin
tafsiyeler hazirlayabilirler. Bu, O6grencilerin konu ve Ogrenme siireci hakkinda

diigtinmelerini saglayacaktir.
Inandirma

Oprencilerin islenen konuda kendileri gibi diisinmeyen ya da kararsiz olan
kisileri inandirmaya g¢aligmalandir. Bu kisi bazen diger &grenciler, bazen $gretmen
olabilir. Ogretmen, kasith olarak farkh diistinceleri savunuyormus gibi yaparak teknigin

Ogrencilerce kullamimin saglayabilir (A¢ikgoz, 2003a: 103).
Kavram Haritalan

Orgiitlis (simflanmig, birbiriyle iliskilendirilmis) bilgiler, daginik ya da karmasik
bilgilere gére daha kolay anlasilir ve hatirlanurlar. Bu durum, diizenli bir dolapta
aradiklarimizi daha kolay bulmamiza benzer. Ya da ¢ogumuz, birbiriyle iliskili olaylar
anlatan Oykiisel metinlerin betimsel ya da agiklama metinlerine gore daha kolay
anlasildigini biliriz. Grafik 6zetleme yapan ya da mekénsal 6grenme stratejileri kullanan
ogrencilerin Ogretilenleri daha kolay anliyor olmasidir. Zaten beyin, bilgileri alip
oriintiiler tiretmek lizere sekillenmistir. Tek tek bilgi pargalan anlamsizdir, 6grenciye

anlaml1 gelenlerle iligkili degildir.

Arastirmalarin sagladii bu bilgiler 1s181nda son zamanlarda grafik 6zet ya da
kavram haritalart olugturma fikri egitimciler tarafindan benimsenmeye baglanmistir.
Grafik 6zetler; metinlerdeki ana diigiinceleri, yapilari ve bunlar arasindaki iligkileri

yansitan gorsel sekiller ve haritalardir. Kavram haritalari;

a) Oriimcek
b) Zincir

¢) Hiyerarsik olmak {izere ii¢ sekilde olabilir.
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kanitlar1; merkezde bir problem, dallarda onun $ztimleri yer alabilir. Bir bagka deylgle'
oriimcek kavram haritasimin merkezinde bir nesne, tema, kavram ya da problem

dallarinda ise destekleyici bilgiler vardir.

Ortimcek kavram haritalar, olaylann akisim ve konudaki hiyerarsik iliskileri
agiklamaya uygun olmayabilir. Bu nedenle olaylarin akisinin ya da kavramlarin
diziliginin 6nemli oldugu durumlarda zincir, kavramlar arasinda diizey farklilig1 oldugu
durumlarda ise hiyerarsik kavram haritalar1 kullanilabilir. Sekil 2 ve 3’ de Agikgdz
(2003a: 115-117) orlimcek kavram haritasin1 cografi bolge ve hastalik kavramlar
acisindan Orneklendirmistir. Sekil 4’de ise zincir kavram haritasini 6grencilerin sinif
icinde grup olusturma teknigi agisindan 6rneklendirmistir. Sekil 5’de hiyerarsik kavram

haritasini 6grencilerin 6grenme hedeflerine gére 6rneklendirmistir.

dikkati
¢eken .
dzellikler

ekonomisi

yeryizl
sekilleri

Sekil-2: Oriimcek Kavram Haritasi
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teshis
yontemleri

dijer
hastahklarla
fligkiter

yontemleri

semptomiar

Sekil- 3: Oriimeek Kavram Haritasi

Birlegtirme Yonteminin Uygulanmasi

Asil gruplanin olugumu

Alt konularin belilenmesi

Uzmanlik gruplart

Astl gruplarda 6gretim

Asil gruplarin olugumu

Siniftaki 6grenciler igbirlikli
dgrenme gruplama teknikleri
ile heterojen gruplara ayrilr.

Islenecek konu dengeli bir
bigimde ait konulara ayrilir ve
grup Gyelerinin her biri
konudan sorumiu olur.

Ayni konudan sorumiu
grenciler yeni gruplar
olusturur ve yeni konuyu
frenip nasi dgreteceklerini
planiarlar.’

Asil gruplara donilir ve
herkes kendi
sorumiulugundaki alt konuyu
digerlerine dgretir.

Grup GrnG sunulur.

Sekil- 4: Zincir Kavram Haritas:
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Ogrenme
Hedefleri

Biligsel
),

Bilgi

Biligsel/
bykinme

Duyusgal
Bir degerle
- batanlesme
Tepkide Oraii
rgutieme
bulunma Deger
verme

Sekil- 5: Hiyerarsik Kavram Haritas:

Otomatiklegme
netiegsme

Kaynak: Agikgoz, K. U. (2003a). Aktif Ogrenme (4. Baski) Izmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari.
Ss. 26-29.

4. AKTIF OGRENME MODELLERI
4.1. Silberman Fink ve Pillay’in Uyguladign Aktif Ogrenme Modelleri

Aktif 6grenme modellerine iligkin olarak Pillay, Fink ve Silberman’a ait

yaklagimlar dikkati gekmektedir. Bu bsliimde bu {i¢ yaklagim sirasiyla ele alinmigtir:

4.1.1. Pillay Modeli
Bu modele gore;

o Opretmenler bilgiyi insa edilmis bir varlik olarak kavramlastirmali ve

g6revlerinin ylirlitmek oldugunu, bilgi vermek olmadigini bilmelidir.

e Ogpretim, 6grenme icin en uygun ortam1 yaratmak anlamma gelmelidir. Sinif
duvarlar ile smirlanmamalidir. Yeni Ogretme/6grenme ortaminda, tek bilgi
kaynagi Ogretmen olmayacaktir. Okul faaliyetlerine velilerin ve toplumun

katilim1 da miimkiin olacaktir.

e Cocuklarin topluluk i¢inde daha iyi grendikleri bilinmektedir. Bu nedenle grup
caligmalari, proje takimlan, sif iligkilerini sistematik olarak ¢6ziimlemekte,

deneyimleri ve degerleri incelemekte kullanilmalidir.

Psiko-motor™ -\ " = 7 ¢
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¢ Opretmenler, 6grenme deneyimlerini biitiinlestirmek i¢in degisik disi‘p : @n&/ :? I 1
yararlanmali ve takim g¢aligmalarini biitiinciil 6gretim sonuglan elde ede@%ﬂ;ne%v} f:/

i¢in kullanmalidir.

e Oprencilerin kisisel tecriibelerle edindikleri bilgiler en kolay 6ziimsenenlerdir.
Bu nedenle ¢ocugun ¢n bilgilerini anlamak ve yeni ile eski bilgileri
biitiinlestirmek Snemsenmelidir. Ogrenme faaliyetleri ve kavramlan gergek
hayat tecriibeleri ile birlesince kigisel anlam pekismekte ve 6grenme gergek bir

deneyim haline doniigmektedir.

o Oprenciler biligsel ve fiziksel agidan aktif olarak dgrenime katilmalidir. Bunun
anlami, ders verme ve gelistirmenin yeni yollarinin, tasarim ve se¢ilmis Sgrenme
faaliyetlerinin 6zel ilgi gerektirdigi faaliyet bazli &grenme ve OZretmenin
kullanilmasidir.

o Opretmenler 6grencilerin diisinme, mantik yiirlitme, karar verme, yansitma,
anlam ¢ikarma ve problem ¢dzmelerini tegvik etmelidir. Bu gesit faaliyetler,
Ogrencilerin 6grenme caligmalariyla biligsel iligkiye girmesini saglar (Sahinel,
2003: 26).

4.1.2. Fink Modeli

Bu model biitiin 6grenme aktifliklerinin bir ¢esit deneyim veya bir ¢esit diyalog
icerdigini gosterir. Burada iki ana diyalog g¢esidi sekil 6°da da gortildiigii gibi “kendisi
ile” ve “baskalan ile “olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. iki ana deneyim gesidi ise

“gbzlemleme” ve “yapma”dir.
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Fink'ln Etkin Ofrenme Modeli
Denevim Divalog Kurma
GOZLEMLEME BASKALARI
fLE
Fink, L. Dee (1999).

Sekil -6: Fink’in Aktif Ogrenme Modeli
Kaynak: Fink, L. Dee. (1999). Active Learning. University of Oclahoma Instructional Development

http://www.hanolulu.hawaii,eduintranet/commitees/facdevcom/active.html (12 Mayis 2004).

Kendisi ile diyalog: Bu tiir diyalog, 6grencinin bir baglik hakkinda yansitici
diislindiigi zaman ne oldugudur. Ornegin; kendilerinin ne diisiindiiklerini ya da
distinmeleri gerektigini, bir konu hakkinda ne hissettikleri gibi. Bu “insanin kendi
diigtincesi hakkinda digiinmesidir” ancak sadece biligsel ilgi degil, genis bir sorular

siralamasidir.

Bagkalari ile diyalog: Bu degisik formlarda olusabilir. Geleneksel 6gretimde,
Ogrenciler bir kitap okurken ya da ders dinlerken, bagkasimi dinlerler. Bu “kismi
diyalog™ gibi goriinebilir fakat simrlidir ¢linkii ileriye ve geriye dogru degisim yoktur.
Opretmen kiiciik gruplar halinde tarisma konusu sunarak, diyalogun daha dinamik ve

aktif olmasi durumunu yaratir. Diyalog canli olarak yazi ile ya da e-mail ile yapilabilir.

Gozlemleme: Bir 6grencinin 6grendikleri ile ilgili olarak bir digerinin ne
yaptigini izlemesi ve dinlemesidir. Gozlemleme direk ya da dolayli olarak yapilir. Direk
gbzlemleme, Ogrencinin gergek eylemi direk olarak goézlemlemesidir. Dolayl
gozlemleme ise; gercek eylemin benzerini gdzlemlemektir. Ornegin; direk
gozlemlemede Ogrenci diislik gelirli insanlarin yasadigy ve ¢aligtifi yerlere giderek

orada gozlem yapmak {izere stirece kendisi katilir. Dolayli gbzlemlemede ise; icerigi



yazilmis kitap okuyarak gézlemleme yapilabilir.

Yapma: Ogrencinin kendisinin gercekten bir seyler yaptigi bir &grenme
aktifligini gosterir. Ornegin; bir tartigmay1 yazarak eslestirme, yasadig yerdeki tarihi
mekénlar hakkinda aragtirma yapma vb. yapma da direk ya da dolayli olmaktadir.
Ornegin bir dgrenci okul bandosunu yonetirse, bu direk yapma olur. Eger bir bando

y6netimini canlandirirsa, bu dolayli yapmadir (Fink, 1999: 4).
4.1.3. Silberman Modeli

Aktif 6grenme konusunda yapilan ¢alismalardan biri de aktif 6grenme i¢in 101
strateji geligtiren Silberman’in modelidir. Silberman bu g¢alismasinda ¢ok kapsamli
olarak aktif 6grenmeye deginmis ve §grenmenin Sgrencinin aktif katihmini saglayacak
sekilde hem zevkli hem ilgi ¢ekici hem de sinif ortaminda etkilesim ve igbirligini
saglayacak 101 stratejisini Ogretmenlerin uygulamasina sunmugstur. Silberman aktif
Ogrenme stratejilerini 101 farklt boyutta listeleyip ardindan her bir stratejiye iligkin

ilkeleri agikg¢a ortaya koymugstur. Bu stratejiler;

1. Ogrencileri bastan itibaren aktif hale getirme

2. Bilgiyi, beceriyi ve tutumlar aktif hale getirme
3. Ogrenmeleri kalic1 hale getirmedir.
Ogrencileri Bastan Itibaren Aktif Hale Getirme Stratejileri

Derse baglarken Ogrencileri baslangigtan itibaren aktif hale getirme olduk¢a

Onemlidir. Silberman baslangi¢ aktifliklerini ti¢ grupta toplamaktadir:

1. Takim Ruhu Olusturma: Bu grup i¢inde yer alan aktifliklerin amaci, 6grencilerin
birbirleri ile arkadas olmalarini saglamak ve igbirligi ve birbirine baglilik ruhu

yaratmaktir.

2. Ders Basinda Degerlendirme: Bu tiir aktifliklerin amaci, 6grencilerin tutumlari,

bilgileri ve deneyimleri hakkinda bilgi edinmektir.
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3. Ogrenmeye Ivedi Katilim: Bu béliim igin gelistirilecek aktifliklerin amaél;'.;kbﬁi;; ’:'7)

alanina iliskin ilk bilgiyi yaratmaktir. T

Bilgiyi, Beceriyi ve Tutumlar Aktif Hale Getirme Stratejileri

Tiim diizeylerdeki egitim bilgiyi, becerileri ve tutumlar1 edinme ile ilgilidir.
Biligsel 6grenme kavramlar1 ve bilgiyi kazanma ile ilgilidir. Sadece konu alanini
kavramay: degil ayn1 zamanda analiz etme ve yeni durumlara transfer etme ile ilgilidir.
Davramigg1 Ogrenme (beceriler) 6grencilerin Ogrenme iglemlerini yerine getirme,
problem ¢6zme ve kendilerini ifade etme yeteneklerindeki yeterligi gelistirme ile
ilgilidir. Duyugsal 6grenme(tutumlar) duygularin ve tercihlerin incelenmesi ve agik hale
getirilmesi ile ilgilidir. Bu tiir 6grenmede, 6grenciler kendilerini ve konu alam ile olan

kendi kigisel iligkilerini degerlendirirler.

Bu grupta yer alan stratejiler 6gretmen yonlendirmeli &gretimden kaginmak
amaciyla tasarlanmigtir. Bu amag i¢in gelistirilen aktiflikler 6grencileri diiglinmeye,
hissetmeye ve uygulamaya yonlendirmektedir. Silberman bilgiyi, becerileri ve tutumlari

aktif olarak edinme aktifliklerini sekiz grupta toplamistir. Bunlar;

1. Tiim-Simf Ogrenimi: Bu grup aktiflikler 6gretmen denetimli &gretimi daha

etkilesimli bir duruma getirmeyi amaglamaktadir.

2. Smif Tartismasmm Giidiileme: Bu aktiflikler ile konu alanindaki anahtar sorunlarin

tartisilmasi ve diyaloglarin olusturulmasi1 amaglanmaktadir.

3. Sorular Diizenleme: Bu bsliimde 6grencileri soru sormaya istekli hale getirme ve

onlara diisiindiiklerini agiklamalarina olanak tanima amaglanmaktadir.

4. fsbirligine Dayah Ogrenme: Kiiciik gruplar halinde 6grencilerin yerine
getirecekleri 6grenme islemleri tasarlanir. Ogrencilerin bu dgrenme islemlerini ufak
gruplar halinde yerine getirmeleri birbirleri arasinda isbirligini artirir ve birbirlerine

kars1 baglilik duygular: gelistirmelerine olanak tanir.

5. Akran Ogretimi: Burada planlanan aktiflikler ile 6grenciler birbirlerine dgretirler.
Bu sekilde dgrenciler dgretme-6grenme siirecinde birbirlerine yardim etmis olurlar.

Bu bagka bir deyisle, 6grenci denetimli 6gretimdir.
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6. Bagimsiz Ogrenme: Bu boliim 6grenciler tarafindan bireysel olarak ortaya konan

aktiflikleri igerir bu aktiflikler 6grencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmede ;’

sorumluluk anlayiglarini geligtirmelerini saglar.

7. Duyussal Ogrenme: Ogrencilerin kendi duygularim, degerlerini ve tutumlarim
incelemelerine olanak veren aktiflikleri igerir. Bu aktiflikler ile ze doniik anlamay1

kolaylastiran ve degerleri agik hale getirme amaglanir.

8. Beceri Gelistirme: Bu boliimde yer alan aktiflikler ile 6grencilerin hem teknik hem

de teknik olmayan becerileri 6grenme ve hayat gegirmeleri amaglanir.
Ogrenmeleri Kalict Hale Getirme Stratejileri

Silberman 6grenmeleri alic1 hale getirme aktifliklerini dort grupta toplamigtir.
Bunlar;
1. Gozden gegirme
2. Oze doniik degerlendirme
3. Gelecek planlama

4. Kapanis (Sahinel, 2003: 30).
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Siiberman’in Eﬂ:ln Oitenme : Modeli
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Sekil- 7: Silberman’in Aktif Ogrenme Modeli

Kaynak: Sahinel, M. (2003). Etkin Ogrenme. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

4.2. Aktif Ogrenme Modelleri

Aktif 6grenme modellerinin baglicalan sunlardir:

a) Probleme dayali 6grenme
b) Onorgiitleyiciler

¢) Yerlesik 6grenme

d) Bilissel ¢iraklik

e) Beyne dayali 6grenme
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4.2.1. Probleme Dayali Ogrenme

Probleme dayali 6grenme (PDO) 6zellikle tip alaninda, New Mexico, Harv
Mcmaster gibi tiniversitelerin baz1 6grencileri tizerinde uygulanmaktadir. Ulkemizde
Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesinde uygulanmaya baglanmistir. PDO
uygulamalari; siire, programin dokusu, amag, 6grenme-6gretme siiregleri vb. noktalarda

cesitlilik gostermektedir (Boud ve Feletti, 1997: 152).

PDO Problemleri

Uygulamada bazi farkliliklar gézlense de biitin PDO uygulamalarimn ortak
ozelliklerinden biri “6grenme siirecinin uyarani ve 6grenme aktifliklerinin odak noktasi
olarak gergek ya da gergege ¢ok benzeyen problemlerin kullaniliyor olmasidir. PDO’de
o alanin tipik sorunlarini yansitan, Ogretimsel islere hizmet eden, &grencilerin
dgrendiklerini sentezleyip kullanmalarina elveﬁsli olan ve onlan diistinmeye y&nelten
agik uglu problemlerin kullanilmasina 6zen gosterir. Problemlerde, problemi ortaya
¢ikaran kosullar ve problemin ne oldugu agik¢a anlatilir. Problemler genellikle, ilgili

konulardaki olaylarin anlatildig1 senaryolar seklinde sunulur (Engels, 1997: 18).
Modiiller

PDO de problemler bir konu islendikten sonra alistirma ya da uygulama
amaciyla kullanmilmazlar. Tersine, program, amaglar dogrultusunda segilen ve agamall
bir bigimde dizilerek igine yerlestirilen problemlerin {izerinde durulmaktadir. (Ross,

1997: 35).

Problem C6zme Oturumlar:

PDO modelinde 6retim bagimsiz 6grenmeye, uygulamali caligmalara ve
ozellikle de kiiglik ogrenci gruplarinda (5-6) kisilik 06zel Ogretici esiginde
gerceklestirilen problem ¢6zme oturumlarina dayali olarak yliriitiiliir. Bu siiregte yer

alan baslica islemler sunlardir:

1. Oturum

1. Problemin herhangi bir bilgi sunulmadan, dogrudan yazili olarak ya da gorsel-

isitsel araglarla sunulmasi.
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2. Ogrencinin problemi tanimas ve diistincelerini drgiitlemesi.

3. Nedenler, mekanizmalar ve ¢dztimlerle ilgili beyin firtinasi ve 6gréﬁéi1éfiff. ’-;'.-""..:-"“;
Onerilerinin degerlendirilmesi. -

4. Ogrencilerin anlamadiklari ya da daha fazla bilgi edinmek istedikleri yerleri
saptamalari ve sorularm not edilmesi.

5. Ozel opreticinin, ogrencilerin onemli sorular fizerinde yogunlasmalarina
yardimc1 olmast ve Ogrencilerin  hangi sorularin kimler tarafindan

arastirilacagina karar vermeleri.

2. Oturum
1. Ogrencilerin sorularla ilgili 6grendiklerini sunmalar
2. Yeni bilginin ve anlayisin 6zgiin probleme uygulanmasi

3. Grubun ¢ahisma siirecinin degerlendirilmesi

Ozetle; PDO oturumlarinin, kiiglik grup tartigmalariyla problemin sunumu,
tanimi, arastirilacak sorularin saptanmasi, Ogrencilerin bagimsiz Ggrenme yoluyla
topladiklar bilgilerin ve onerilerin, dolayisiyla problemin ¢dziimiiniin ele alindig1 ve
degerlendirmelerin yapildig1 bir siireg oldugu soylenebilir. PDO oturumlarinin akigt

sematik olarak sekil 8’de gosterilmistir.

Problem / Problemin Aragtirma Problemin
Senaryo L..> incelenmesi ve  pmfp - ¢OZUM
sunumu yanitlanmasi

gereken

sorularin N

saptanmast

Sekil- 8: PDO oturumlarinin akis

Kaynak: Acikgéz, K. U. (2003a). Aktif Orenme (4. Bask1) izmir: Egitim Diinyas: Yaynlar:.

Ozel Odreticiler

Kigikk 6grenme gruplariyla yapilan PDO oturumlarinda siireyi kolaylastiran
kisidir. Ozel &gretici bu goérevi tartismalari izleyerek, soru sorarak, zaman zaman
yasanan ¢atigmalarin ¢ziimiine yardim ederek, her grup tiyesinin katilimini saglayarak,
gerektigi zaman Srnekler vererek, tartismalarin dagilmasini 6nleyerek, degerlendirmeler

yaparak yerine getirir.



49

PDO’niin Etkisizliginin Nedenleri

e Simdiye kadarki uygulamalarda yalnizca tek bir modele yer verilmis olmaisf ;v L

e Ozel 6greticilerin konu alan1 uzmam olmak zorunda olmamalar.

e Ogrencilerin o giine kadar PDO’ye uygun &grenme aligkanliklari ve stratejileri

gelistirmemis olmasi (Colliver, 2000: 266).
4.2.2. Onérgiitleyiciler

Onorgiitleyiciler, bir konu islenmeye baslanmadan once kullanilirlar.
Onorgiitleyicilerin baglica islevi, 6grenenin hali hazirda bildikleri ile elindeki isi
Ogrenebilmesi  igin  bilmesi  gerekenler arasindaki boslugu  doldurmaktir.
Onorgiitleyiciler islenecek konuyla ilgi baslica kavramlar, genellemelere, ilkelere ve
yasalara dayalidir ve &grenme malzemesinden daha soyut ve daha geneldirler.

Onorgiitleyiciler;
1. Agiklamali
2. Karsilagtirmali olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

Aciklamah éndrgiitleyiciler kendilerini izleyen 6grenmelerin gergeklesebilmesi
icin gerekli bilgileri sunar. Aciklamali 6norgiitleyiciler, genel bir kavramm ya da
kuramin, 6nermenin tanimidir. Organlarin anlatilacag: dersler i¢in bedenin yapist ve

calismasi da iyi bir 6nérgiitleyici olabilir.

Karsilastirmal dndrgiitleyiciler 6grenilenler arasindaki benzerliklerin ya da
farkliliklarin  anlagilmasimi amaglamaktadir. Ornegin virgiiltin  kullanildig1 yerler,

aralarindaki farkliliklar ve benzerlikler netlestirilirse daha anlamli olarak &grenilebilir.
4.2.3. Yerlesik Ogrenme

Yerlesik 6grenme temelleri kirk-elli yi1l 6nceki sosyal etkilesim, etnografi,
sosyal-kiiltlirel psikoloji ¢alismalarina dayanan ancak, asil ilgiyi son on yildir gérmekte
olan bir modeldir. Yerlesik 6grenmenin hareket noktasi, biligsel siireglerin bireyin
kafasinin iginde, baglamdan bagimsiz olarak yer aldigi varsayimimn tartigilmasidir.

Cunkti kiltiirleraras1 ¢aligmalar, insanlarin laboratuar ve sinav ortamlarindaki
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davraniglarn ile gercek yasamdaki davranglarinin farkinda oldugunu ‘gé.s'tere‘ri ]

aragtrrmalar bu varsayimin sorgulanmasina yol agmigtir. Baglam; problemin fiziksel "vje,

‘g,..dr"»

kavramsal yapisini, aktiflifin amacini ve i¢inde yer aldigi toplumsal gevreyi igerir.
Yerlesik 6grenmeye gore bilgi kisiye ait degildir, paylagilir. Bir is daima bagkalariyla
esglidil iginde yUriitiiliir. Bireyi yeterli kilan, yalnizca neyi bildigi degil ayni zamanda

bildiklerinin bagkalarina ne kadar uydugudur.

Collins, Brown ve Newman’a gore yerlesik 6grenme asagidaki amaglara hizmet

eder:

1) Ogrenciler, 6grendikleri bilginin amacim ve kullanmimim anlarlar.

2) Opgrenciler, bilgiyi edilgen olarak almak yerine aktif olarak kullanirlar.

3) Ogrenciler, bilgilerin kullanilabilecegi ¢esitli kosullar1 6grenirler, belli bir
stratejiyi ne zaman kullanacaklarini ve ne zaman kullanmayacaklarin: bilirler.

4) Cogul baglamda &grenme, bilginin soyutlanmasini getirir. Boylece 6grenciler
bilgiyi hem kullanim baglamina hem de belli bir baglamdan bagimsiz olarak

dgrenirler. Bu onun yeni durumlara transferini kolaylastirir (Greeno, 1997: 15).
4.2.4. Bilissel Cirakhk

Biligsel ~ ¢iraklik,  yerlesik  6grenme  modelinin  uygulanmasim
kolaylastirabilecek 6nlemlerden biri olarak ele alinmaktadir. Geleneksel olarak; terzilik,
berberlik, tamircilik vb. bir¢ok meslegin kazamiimasinda kullanilan g¢iraklik egitiminin
¢ozlimlenmesinden yola ¢ikilarak gelistirilmigtir. Cirakligin dikkati ¢eken noktalari;
gozlemden kendi big¢imini geligtirmeye uzanan Sgrenme siireci ile Ggrenenin gesitli
ustalar1 gézleme olanagi buldugu 6grenme baglamidir. Biligsel ¢iraklik, ¢irakligin konu
alanlarinin, biligsel ve bilististl siireglerin dgrenilmesine uyarlanmasiyla gelistirilmigtir.

Crraklik ve biligsel ¢iraklikta;

o Model olma

o Caligtirma
s Destekleme
o Ifade etme

e Yansitma
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o Oteleme olmak iizere alt1 Snemli siire¢ vardir.

gozleyebilecegi ve kavramsal bir modelini olugturabilecegi bi¢imde yapmasidir. Suf
ortaminda Ogretmen, iyi durumda olan Ogrenciler model olabilir ya da isi nasil
yaptiklarini ayrintili bir bi¢imde anlatan uzmanlarin video ya da teyp kayitlan

kullanilabilir.

Cahstirma; Ogrenciler bir isi yaparken onlar1 gozleme, ipuglar1 verme,
destekleme, doniit verme, model olma, hatirlatma ve edimlerini uzman edimine

yaklagtiracak yeni igler sunmayi icermektedir.

Destekleme; 6gretmenin Ogrenci bir isi yaparken ona yardim etmesi, ipucu

vermesi ya da arag 6nermesi, 6grencinin yapamadigi kisimlar1 6gretmenin yapmasidir.,

ifade etme; Sgrencilerin bir alandaki bilgi, akil yiiriitme ve problem ¢ozme

becerilerini anlatmasadir.

Yansitma; O6grencilerin kendi problem ¢6zme siireglerini uzmanlar, diger

6grenciler ve sonunda kendi gelistirdikleri uzman modeli ile karsilastirmasidir.

Oteleme; G3renciler problem ¢ézme bigimlerini gelistirirler. Bunun igin onlari
zorlamak gerekmektedir. Burada, destekleme ortadan kalkar. Oprencilere 6teleme

stratejilerini de 6gretmek gerekebilir (A¢ikgoz, 2003a: 232).
4.2.5. Beyne Dayah Ogrenme

BDO Caine ve Caine (1991) tarafindan gelistirilmistir. BDO’niin temel amact,
beynin temel kurallarim agiklayarak ve Ogretme siireglerini bu kurallara gore
diizenlemektir. BDO beynin kapasitesinin en iyi nasil kullamilacagi ve bunun
kosullarinin neler oldugu iizerinde odaklagmaktadir. Ogrenen beyin oldugu igin onun
nasil ¢aligtig1 bilinmelidir. BDO, geleneksel egitimin su sayiltilarini da sorgulamaktadir

(Demirel, 2003: 240).
1) Fabrika modeli insanlarin yapisi ve igleyisi i¢in iyi bir model midir?

2) Davranisgilik insanlarin nasil 6grendigini agiklamaya uygun bir model midir?

3) Okullar bir neslin gereksinimlerine yanit verebilirler mi?
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Beynin ¢alismas1 ile ilgili aragtirmalarin BDO’niin temelini olusturan

dogurgulari sunlardir:

Baglangi¢ 6nemlidir. Beyin aragtirmalari, yasamin ilk bes yilinin ¢ok Onemli
oldugunu dogrulamaktadir.

Ogrenme ve olgunlagsma gergekten ayrilamaz.

Cevre beynin fizyolojisini etkiler.

Degisme takvimi degiskenlik gosterir. Beynin gelisme hizi bireyler arsinda
farlilik gosterir.

Beyin yarilarim g¢aligmas1 dgrenme bigimlerinin 6nemini ortaya koymustur.
Opgrenme tercihleri, o andaki havaya, uyku gereksinimine, aktiflik zamamna,
duyusal ¢esitlilige, gelisimsel etkenler ve fiziksel saglhiga gére degismektedir.
Davraniglarimiza tematik haritalar yén verir. Tematik haritalar zihinde yer
alirlar. Bilginin transferine yardim ederler ve karmagik baglarin olusumunda

onemli bir rol oynarlar.

Beyne Dayah Orenme Ilkeleri

1)
2)
3)
4
S)
6)
7)
8)
9)

Beyin paralel iglemcidir.

Ogrenmeye biitiin fizyoloji katilir.

Anlama arayis1 dogugtandir.

Anlam arama Oriintiileme yoluyla ortaya ¢ikar.

Oriintiilemede duygularin nemli bir yeri vardir,

Beyin, pargalari ve biitlinleri ayni anda igler.

Ogrenmede hem dikkatin hem de etraftakileri algilamanin rolii vardir.
Oprenmede bilingli ve bilingsiz siiregler vardir.

En azindan iki bellek sistemimiz var; alansal ve ezbersel

10) Olgular ve beceriler dogal, alansal bellege yerlesirse daha kolay anlar ve

hatirlanz.
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11) Ogrenmeyi ugrastiricilik gelistirir, tehdit geriletir.
12) Her beyin tektir.

Beyne Dayali Ogrenmenin Uygulanmasi

BDO’niin uygulanmasinda;

1. Orkestralanmis daldirma
2. Dingin uyaniklik

3. AKktif isleme olmak iizere ii¢ Gnemli siire¢ rol oynar. Asagida bu siiregler ele

alinmaktadir (Caine ve Caine, 1991: 22).
Orkestralanmis Daldirma

Orkestralanmig daldirma, bilgiyi sayfadan ve tahtadan alip, Ogrencilerin
zihinlerindeki yasama getirmektir. Ornegin, filmler her zaman gergek amaglara hizmet
etmese bile birer daldirma ornegidir. Oyuncular gergek yasamlarimiza girerler.
Yordalanabilir ve yordanamaz olaylar gerceklesir. Yabanc bir tilkede bulunmak da bir
¢esit daldirmadir. Kisi dgrenilecek igerik ve baglamin i¢ine dalmigtir. Bu ortam bazen
tehditkar olabilir ve 6grenme istegini koreltebilir. Bu nedenle glivenli hissetme ve risk

alma isteklilige katkida bulunacak dgrenme Snemlidir.

Orkestralanmig  daldirma igin  bilgilerin  biitiinlestirilmesi,  haritalarin
olugturulmasi, bilinenlerle bilinmeyenlerin iligkilendirilmesi 6nemlidir. Bunu yapmak
icin sunlar Onerilebilir:

e Program temalari olugturma

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, karmagik, gergek projelerin tesvik edilmesi
e Bir¢ok duyuya hitap eden gosterimler

o Oykii anlatma ve mitleri aragtirma

e Metafor kullanma

o Fiziksel ¢evrenin tlimiinii dikkate alma

o Sosyal iligkiler ve birlikte olma duygusu
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Dingin Uyanikhk N .

Biligsel psikoloji ve son zamanlardaki egitim arastirmalari, bireyin bilgi 1leonp,,,.,,@
yeniden yapilandirmak ve gelistiimek i¢in etkilesimde bulunma yollarim
incelemektedir. Program olusturmadan bilgi-isleme ve sema kuramina kadar biitiin
modeller bilginin nasil olusturuldugunu anlamamiza yardim eder, ancak ¢ogu

duygularimizi gérmezden gelir. Dingin uyaniklifin olusumunu ise su etkenler belirler:

o Opretmenin i¢tenliginin ve uzmanhginin yarattig1 sayginhk

e Temalarin akillica kullanimi, 6nemli projelerin secimi ve sosyal etkilesime
dayali orkestralanmis daldirma

e Meditasyon, gevseme, konsantre olma gibi sakinlestirici tekniklerin kullanimi

¢ Gerilim yaratmayan degerlendirme teknikleri

e Olumlu davraniglarin baskinlig1 anlaminda diizenlilik ve yaraticilik
Aktif Isleme

Bilginin Ogrenen tarafindan, kisisel olarak anlamli, kavramsal olarak tutarh
yollarla biitiinlestirilmesi ve igsellestirilmesidir. Asil ama¢ Ogrenme siirecine
odaklanmak, ne aragtirildii ve ne demek oldugunu anlamaktir. Aktif islemede

dgrenciler stirekli olarak kendileri igin 6nemli olani aragtirirlar. Aktif iglemede;

e Yansitma
e Aklindan gegirme
e Yaratici isleme

¢ Birlestirme siireglerinin 6zel bir 6nemi vardir.

Yansitma; biitin karmagik ve st diizey diislinme ve Sgrenme siireglerinin
O6nemli bir y6nidiir. Yansitma, {inlii sanatgilarin, filozoflarin, devlet adamlarinin,

yazarlarin ve bilim adamlarinin ayrilmaz bir par¢asidir.

Aklindan ge¢irme; 5grenme malzemesi hakkinda onu analiz etmeye ¢aligmadan
disintiliir. Bazen anlamaya ¢aligmak anlamayi engelleyebilir. Amagsizca 6grenilenleri

distinmek zihni dinginlestirip, hissedilen anlama yol agabilir.
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Yaratici isleme; yasantiy1 yeniden Orgiitleme, bilgiyi yeniden algilama.ve ki,éisel o

analojilerin kullamlmasi vardir. Yasanttyr yeniden orgiitleme, Spretilenlerin yeni - e

e
e

bigimlerde ve farkli agilardan gésterilmesidir.

Birlestirme siirecleri; gilinlik tutma ve diislinme becerileri gibi yonleri
icermektedir. Giinliikler 6grencilerin bagka sekilde ortaya ¢ikarmayacaklar diistinceleri
tiretmesini saglayabilir (A¢ikgoz, 2003a: 247- 248).

5. OKULONCESI EGITIiM

Okuldncesi egitim ya da “erken gocukluk egitimi” bir kavram olarak uzun bir
gecmige sahiptir. “Gelecegin umudu ¢ocuklardir” diigiincesi, batida ¢ok eskiden beri
erken g¢ocukluk egitimi fikrini ateslemigtir. Yiizyilimizda ise bu d6énem gelisim
Ozellikleri ve egitim ihtiyaclar1 yoniinden farkli bir donem olarak kabul edilmekte ve

Onemsenmektedir, .

Okuléncesi egitim, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel ¢zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan,
temel egitim biitiinliigl igerisinde yer alan bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir,

(MEB, 2004).

Genel olarak ¢ocuk yasaminin, 0-2 yas arasi bebeklik dénemi, 2-6 yaslar ise
erken ¢ocukluk, diger bir terimle ilk ¢ocukluk dénemi olarak kabul edilmektedir. Bu yas
cocuklari, sasirtic1 bir fiziksel enerji, gii¢lii arzu ve istekler, asir1 bir gayret ve merakla
yasadiklar1 diinyay1 kesfetmeye c¢aligirlar. Bu dénemde ¢ocuk fiziksel, zeka, kisilik ve
sosyal yonden gelismekte ve buna bagli olarak belli ihtiyaglari ortaya ¢ikmaktadir.
Kiigtik ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda 1950’lerden bu yana
glicli ve tutarli bir bakis agis1 geligmistir. Schwartz, (1997: 343) bunu su sekilde
aciklamaktadir:
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— Cevresel ve kalitsal faktorlerin her ikisi de gelisimi etkiler.
Ik yillar daha sonraki gelisim igin belirleyicidir.

— Erken egitim, topluma her yénden katilmaya hazir olma konusunda tiim
¢ocuklarin ihtiyacim kargilamalidir.

— Egitim iyi bir yasamin anahtaridir.

Gelisimi, kalitim ve ¢evresel faktérlerin etkilesimi belirlemektedir. Kalitim
yoluyla getirilen gizil giiglerin ortaya gikabilmesi, gelisebilmesi, ¢ogu zaman uygun
¢evresel olanaklarin saglanmasiyla mimkiindiir. Cocuklar belli yas ve gelisim
dénemlerinde ¢esitli Sgrenmelere karsi asir1 duyarhidirlar ve g¢evrede diizenlenen
Ogrenme yasantilarini diger dénemlere gore daha hizla kazanirlar. Bu dénemlere kritik
gelisim donemleri ad1 verilir. Cocugun gelisiminde kritik gelisim d6nemi olarak kabul
edilen okuléncesi donemde potansiyelinin en {ist sinirina kadar gelismesi gerektigi ve
bunun ¢ocugun en temel hakki oldugu bir gergektir. Ancak bu ¢ocuklara bir takim bilgi
ve becerileri kazandirmak adina tam anlamiyla formal bir egitimin uygulanmasi olarak
algilanmamalidir. Cocuklar bu dénemde kendilerini duygusal ve sosyal acidan
besleyecek uyaricilar1 ararlar. Cocuklara, meraklarini giderici, ilgi ve isteklerini
karsilayic1 yonde gozlem, arastirma, inceleme, hakkinda konusma, {izerinde diistinme
olanagi veren malzemeler agisindan zengin bir g¢evre saglanarak biiylime ve
gelismelerinde biiylik ilerlemeler kaydetmeleri desteklenmis olacaktir. Hendrick’de
(1980: 74) bu donemin son derece gekici ve cazip kilinarak g¢ocuklarin gelisim

asamalarini bagarmalarinin saglanabilecegini vurgulamaktadir.

Cocuklarin, zengin uyaricilar ve aktif olarak katildiklar1 deneyimlerle elde
ettikleri kazamimlar daha sonraki 6grenmelerinde daha bilingli ve basarili olma
sanslarin arttirmaktadir. Bu tiir deneyimler sadece dil, matematik ve problem ¢6zmeye
temel olusturmayacak, ayn1 zamanda temel giiveni, kendine ve bagkalarina saygiyi,

arkadaslar1 ve yetigkinlerle etkilesimi de kuvvetlendirecektir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul
edilen ve Tlrkiye’nin de imzas1 bulunan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde, egitim hedefi;
cocugun kisiliginin, becerilerinin, zihinsel ve fiziksel yeteneklerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi ve gocufu Ozgiir bir toplumda aktif bir yetigkin yasamina

hazirlamak olarak belirlenmigtir. Kiigiik ¢ocuklarin bu en temel insan hakkim elde
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etmeleri onlara saglanacak iyi ve nitelikli bir egitim ortamiyla miimkiin olacaktir. Bu
durumda, okulncesi donemde verilecek egitim, insanin her yénden gelisiminde egitsel
deger kadar ayn1 zamanda da sosyal ve toplumsal bir deger olarak énem kazanmaktadir
(Zembat ve Unutkan, 2001: 65).

Dogumdan zorunlu 6grenim ¢ag1 olan yedi yasina kadar olan yillann kapsayan
okuldncesi dénemde g¢ocugun gelisiminin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim
olarak ¢ok boyutlu ve bir biitlin oldugu tartigilmazdir. Geligim siirerken farkli boyutlar
birbirleriyle karsilikl: etkilesime girerler. Biri digerini etkiler ya da etkilenir. Bu nedenle
¢ocugun bir biitlin olarak gelisimi hedef alinmalidir. Béyle bir anlayisla ¢ocuga nitelikli
bir egitim hizmeti verilirse ¢ocugun okuléncesi donemde ve daha sonraki yasantilarinda
etkililik saglanabilir. Egitim hizmetinin nitelikli olmas1 bu hizmetin verilecegi egitim
kurumunun da nitelikli olmasini gerektirir. Bir egitim kurumunun nitelikli olmasi,
ogretmen, egitim programi, fiziksel ¢evre ve donanim, &retmen- ydnetici- ¢ocuk
iletigimi, demokratik bir atmosfer ve okul-aile igbirligi gibi unsurlarin etkili olarak ise

kogulmasi ile miimkiindiir.
5.1. Okuldncesi Egitimin Amaclar:

Arnas (2002: 14), cagdas bir okuldncesi egitiminin amacimin demokratik
toplumun gerektirdigi “cok yonlii diigtinen, digiindiiklerini 6zgiirce ifade edebilen,
bagkalarinin diistincelerini oldugu gibi benimsemeyen, girisimei, arastirici, soz denetimi
saglayabilen, ilgi ve yeteneklerini kullanma becerisine sahip, ruhen ve bedenen saglikl,
zeki nesiller yetistirmek ve ezbere dayali geleneksel egitimin yerini, aktif egitimin

alabilmesini saglamak olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Okul6ncesi egitimin amag ve gorevleri, milli egitim genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak su sekilde siralanmaktadir;

e Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden geligmelerini ve iyi
aligkanliklar kazanmalarini saglamak,

e Cocuklarin hayal giiclerini gelistirmek, yaratic1 yollarla diigtince ve duygularimz
anlatabilme ve iletigim kurabilme becerilerini kazandirmak,

e Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,
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Kosullar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin® d

bR

yetistirme ortami1 yaratmak

Cocuklar1 temel egitime hazirlamak

5.2. Okuléncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okuloncesi egitimde,

Cocuklarin bedensel, biligsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi ¢ok
yonlii gelismelerini destekleyecek egitim ortami hazirlanir.

Egitim aktiflikleri diizenlenirken, g¢ocuklarin yaslar, gelisim &zellikleri,
ogrenme hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okul ve gevrenin olanaklari dikkate
alintr.

Cocuklarin beslenme, uyku, 6zbakim becerileri, dogru ve saglikli temel
aligkanliklar kazanmalarinin yaninda doga sevgisiyle gevreye duyarli olmalari
da saglanir.

Egitim aktiflikleri; ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, katilimcilik, sorumluluk,
yardimlagma ve paylasma duygularini gelistirici nitelikte olur.

Cocuklarin, Atatiirk, yurt, ulus, bayrak, aile ve insan sevgisini benimsemis,
kendine giivenen ¢evresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist, ilkeli, cagdasg
diistinceli, hak ve sorumluluklarimi bilen, saygili ve kiiltlirel ¢esitlilik iginde
hosgoriilti bireyler olarak yetigmelerine temel hazirlamak amaciyla caba
gosterilir.

Egitim sevgi ve sefkat anlayisi iginde yurtittilir. Cocuklara esit davranilir ve
bireysel 6zellikleri géz 6niinde bulundurulur. Cocuklarin 6zgiiven kazanmalar
icin ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

Egitim aktifliklerinin degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne &lgiide
uyuldugu tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir (Demiriz,
Karadag, Ulutas, 2003: 7).
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5.3. Okuléncesinde Aktif Ogrenme

Bilindigi tizere insan gelisimi kalitimsal ozelliklere ve gevre etmenl&rines
baglidir. Kalitimsal ozellikleri degistirmemiz buglin i¢in miimkiin degildir. Ancak
diizenleyebilecegimiz nitelikli bir okuldncesi egitim ile bu 6zellikleri gelebilecekleri en
ist smira getirebiliriz. Okuldncesi egitimi, insan hayatinin en duyarli dénemine
rastlamaktadir. Gelisim kuramcilarmin insan gelisiminin %80’inin bu yillarda
tamamlandigin1 s6ylemeleri, bu dénemde verilecek egitimin 6nemini bir kez daha
artirmaktadir. Buna bagli olarak ¢agdas bir okulGncesi egitiminin amaci ¢ok yonlii
diisiinen, diislindiiklerini &zglirce ifade edebilen, girisimci, aragtiric1, ilgi ve
yeteneklerini kullanabilen nesiller yetistirmek ve ezbere dayali egitimin yerini, aktif
egitimin alabilmesini saglamak olmalidir. Okuldncesi egitim kurumlarinda aktif
dgrenmenin uygulanmas: erken g¢ocukluk doénemindeki g¢ocuklarin belirmekte olan

beceri ve yeteneklerini sonuna kadar kullanmalari i¢in olanak saglar.

Cocugun nesneleri tutmasi, hissetmesi, siralamasi, onlara islem yapmasi,
kavramlar1 kazanmasina yardim edecek ve gocuk soyut diisinmeye de kolaylikla
gecebilecektir. Piaget’in biligsel gelisim teorisine gore de gocuklar soyut diislinmeye
tam anlamiyla ancak 11 yasindan sonra gegebilirler. Bu gercegi tiim okuldncesi
egitimcileri bilmelerine ramen zaman zaman geleneksel programin uygulanis: geregi,
zaman zaman da g6z ardi ederek islem oncesi donemdeki ¢ocuklara soyut sézciiklerle
bir seyler dgretmeye g¢aligmaktadirlar. Olmasi gereken, gocuklarin kavramlari, kendi
insiyatifleri ile gelistirdikleri faaliyetler yolu ile o6grenmeleridir. Piaget’e gore
islemoncesi donemdeki ¢ocuklar, ilk fiziksel etki lizerine hareketlerini planlarlar veya
sonuca varirlar. Genellikle bu seviyedeki gocuklar bir hareketi kendileri denemedikg¢e

ve gbrmedik¢e sonucu hayal edemezler (Demir, 1999: 18).

Egitimde “aktif 6grenme” ¢ocuklarin bilgisinin gelistirilmesi i¢in bir yol olarak
kullanilir, Piaget’e gore “bilgi ne nesillerin ne de ¢ocugun kendisinden ve kendiliginden
olugmaz. “Bilgi, nesneler ve gocuklar arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikar”. Aktif
Ogrenme, erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin belirmekte olan beceri ve
yeteneklerini sonuna kadar kullanmalari i¢in olanak saglayan bir yaklagimdir. Ayrica

ogretmenler aktif ogrenme stirecindeyken gocuklari daha iyi tanirlar, aksi durumda
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talimatlar1 ne kadar iyi izledikleri hakkinda fikir edinir (Kefi, 2000: 15).

Okuléncesinde Ogretmenler ¢ocugun yapmakta oldugu seyle ilgili olarak
distinmesine, gozlem yapmasina, iligkileri fark etmesine, sorunlar1 tamimlayip
coztimlemesine destek olmalidir. Aktif &grenmenin gergeklesebilmesinde Ogretmen
kadar 6nemli diger bir unsur da, diizenlenecek &grenme gevresidir. Anaokullarinda aktif
Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin g¢ocuklarin malzemelerle aktif bir sekilde
ugrasabilecekleri sekilde Ogrenme ortaminin diizenlenmesi gereklidir (Huber, 2000:
234).

Okultncesi egitim kurumlarinda teorikte Ggrenme ¢evresi “cocuklarin kendi
davraniglar1 yolu ile 6grenebilecegi, icinde hareket edip, is yapacaklari, yaratacaklari,
insa edecekleri, deney yapacaklari, hayal kuracaklari, arkadaslaniyla calisacaklari,
esyalarini koyacaklari, ¢aligmalarint sergileyebilecekleri, hem kendi kendilerine, hem de
buytik kugiik gruplarla ¢aligabilecekleri bir alan olmalidir. Ancak uygulamada ¢ok az
anaokulunun diginda resmi ve 6zel tim okullarda bGyle bir sinif diizenlemesinin
olmadigin1 goriiyoruz. Oysa okul6ncesinde uygulanan programin adi ne olursa olsun
tiim anaokullarinda ilgi koseleri bulunmas1 gereklidir. Cocuklar bu ilgi kdselerinde,
materyaller sayesinde kendi kesiflerini yaparlar, arastirirlar, iliskileri dogrudan

deneyimleri yolu ile 6grenirler (Poyraz, Dere, 2003: 71).
6. OKULONCESI EGITIM PROGRAMLARI

Okuldncesi egitim programlarimin temelinde, egitim kurumuna devam eden bir
¢ocugun eglenceli ve iyi bir glin gecirmesi, giin igerisinde bir¢cok yasanti gegirerek
gelisiminde ilerlemeler gostermesi ve ¢esitli 6grenme deneyimleri yasayarak mutlu bir

sekilde okuldan ayrilmasi hedeflenmelidir.

Hendrick (1991), okuldncesi egitim programint ¢ocuklarin yeteneklerini
arttirmaya yardim etmek icin Ofretmenler tarafindan gelistirilen aktiflikler ve
deneyimlerin tasarlanmasi olarak tanimlamakta ve onlar i¢in hazirlanmis bir programin,
anaokulunda gegirdikleri zaman i¢inde meydana gelen her seyi kapsadigini
belirtmektedir (Hendrick, 1991: 58). Ball (1994), egitim programinin, g¢ocuga

Ogrenmeler saglayan, planli ve planli olmayan, formal ve informal, agik ve gizli tim
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ilerlemesini (g:ocuk ne zaman ogremr) ve Ogrenme g¢evresini (gocuk nerede ve mgln

dgrenir) dikkate alarak hazirlanmalidir.

Curtis (1998: 20) de yukaridaki tanimlara benzer olarak okultncesi egitim
programini, a¢ik ya da ortiik olarak gocugun 6grenme ¢evresini etkileyen hergey olarak
tanimlamaktadir. Ancak programin sadece gocuklara agik ve kapali alanlarda sunulan
aktiflikleri igcermedigini aym zamanda 6gretmen yOnetici ve diger tiim personelin,
cocuklara, birbirlerine ve kurumu ziyarete gelen aileler ve diger kisilere karsi
sergiledikleri davramg ve tutumlar da igerdigini belirtmektedir. T{im bu tammlamalarda
¢ocufun 6n plana ¢ikanldigi ve Ogrenmesine olanak tamyan aktifliklerin

gergeklestirilmesi merkezinde duruldugu goériilmektedir.

Gelisimin bir biitiin ve siirekli oldugunu kabul eden egitimciler okul&ncesi
egitim program gelistirirken ilk dnce gocugun dogasim kesfetme konusunda bir ¢aba
icine girmelidirler. Cocuklarin ne 6grendigi kadar nasil 6grendiklerinin ve nasil
opretileceginin de sorgulanarak programin olugturulmas: gerektigi goriisiinii bu alanda

¢alisan birgok egitimci paylagmaktadir (Williams, 1992: 155).

Bir okuldncesi egitim programi ¢ocuklara belli becerilerin dogrudan 6gretilmesi
seklinde planlanmamalidir. Bu tiir programlarda g¢ocugun tamamiyla ilkdgretime
baslamadan &nce okuma, matematik, fen vb. gibi alanlarda belli becerileri kazanmig
olmalar1 hedeflenmektedir. Oysa bu programlar, ¢ocugun arkadaglariyla ve yetiskinlerle
etkilesim olanagim azaltmakta, daha ¢ok kigit ve kaleme dayali bagimsiz ¢aligmalar
yapmalarina ve materyalleri siirh ve yine bagimsiz olarak kullanmalarma imkén
vermektedir. Bu anlayigin karsiti olan gocuk merkezli programlar ise belli becerilerin
oprenilmesine dayali aktiflikleri kesinlikle igermez. Her ¢ocugun potansiyelinin en iist
diizeye kadar gelisimi hedeflenir. Ortam, ¢ocuklarin kendi deneyimlerini ortaya
cikarabilecek sekilde diizenlenerek, onlarin bu deneyimleri gergeklestirmelerine olanak
saglamr (Ooegm, 2003). Bu tiir bir program, ¢ocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle
etkili iletigim kurma, bagimsizlik kazanma ve sorumluluk alma gibi &zellikleri
destekleyecek nitelikte aktiflikler, birgok ilgi alamim igeren materyaller ve yine birgok

secenck arasindan kendi tercih ettikleri aktifliklere dayalidir. Cocugu merkeze alan
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Okuldncesi egitim programlarinin ¢ocuk merkezli ve gocuklarin aktif katlllmlérl
ile kendilerini her y6nden ifade etmelerine olanak taniyan bir gergeveye sahip olmasi
gerektigi yaklasimi oldukga kabul gérmesine ragmen, ilgili literatiir incelendiginde
programin iceriginin nasil olusturulacagi, hangi unsurlarin temel alinmasi gerektigi

konusunda bir goriis birliginin olmadig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Bu konuyla ilgili bir yaklasgim, programin g¢ocuklar i¢in anlamli olmasi
gerektigini One siirmektedir. Cocuklar i¢in anlamli bir igerik, onlar igin anlamli
olabilecek kavramlarin programda yer almasi ile miimkiindiir. Cocuklar 6grenmeye ne
kadar hazir olurlarsa olsunlar eger 6grendikleri sey onlar i¢in anlamsiz ise basarisiz
olacaklardir. Cocuklar igin anlamh bir icerik olusturulmasi, onlarin grenmeye kargi
ilgilerini artiracaktir. Cocuklar i¢in anlamli igerigin olusturulmasinda “yas ve geligim

diizeyine uygunluk” yol gosterici olmalidir (Seefeldt, 1995: 134).

Okuldncesi egitim programinda, ¢ocuklarin yas ve geligim diizeylerine uygun
olarak matematik, fen, tarih, miizik vb. gibi temel alarﬂarm belirlenmesi ve “moda”,
“okula baglama”, “saglifin1 koruma” gibi se¢ilen konular aracilifi ile g¢ocuklarin
kendilerine sunulan gerek sinif i¢i gerekse sinif disindaki tiim olanaklar kullanarak
hedeflenen temel alanlarda kendi belirleyecekleri aktifliklerle kesfetme ve Ggrenme

slirecine girmeleri s6z konusudur (Whitebread, 1997: 16).

Bu sekilde gocuklar sadece pasif alici konumunda aktifliklere katilmak yerine,
cevreyle etkilesim i¢ine girerek kendileri i¢in anlaml ve etkili 6grenme gergeklesebilir.
Cocuklarin gevreyle etkilesim i¢inde olmalar1 onlarin yetigkinler, materyaller ve
etraflarinda bulunan her seyle bire bir ¢aligmalar1 ve deneyimler yasamalar1 anlamina
gelmektedir. Aym zamanda ¢evreyi gozlemlemeli, konusma, resimleme, ¢izme,
dramatize etme gibi yollarla ifade ederek baskalariyla paylasmalidirlar. Ogrenme
ortami, ¢ocugun dogaclama oyunlar, dramatik oyun, grup projeleri, inceleme gezileri,
yapi-inga aktifliklerine katilumina olanak verecek sekilde diizenlenmelidir. Bu tiir
aktifliklerin gergeklestigi bir ortamda kendiliginden ortaya ¢ikan etkilesim sosyal ve

biligsel 6grenmelerin artmasini saglayacaktir (Katz, 2003).
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Okuldncesi egitim programinin igeriginin belirlenmesi konusunda bir' diger’

yaklagim, programin belli konu alanlarina boliinmeden bir biitlin olarak ele ahnmei's"i‘ve, s

aktifliklerin tamamiyla g¢ocugun gelisim Ozelliklerine gore belirlenmesi ve

gerceklestirilmesidir. Burada savunulan diistince, gergek yasamda birgok &grenmenin
birlikte olustugu ve bu &frenmelerin birbirlerini etkiledigi seklindedir. Bu nedenle
program, ¢ocugun fiziksel, duygusal, sosyal, yaraticilik ve biligsel 6zelliklerle ilgili
yeteneklerini gelistirecek gesitlilikte en uygun 6grenme deneyimleri saglayacak sekilde
tasarlanmaktadir.  Gergeklestirilecek  aktiflikler ve  deneyimler  6grenmeyi
biitiinlestirecek sekilde planlanmalidir. Burada ¢ocugun en iyi oyun yoluyla 6grendigi
ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin okulda bulunduklari zaman igerisinde oyun yoluyla

dgrenmeleri igin onlara ¢ok genis olanaklar sunmalar gerektigi tizerinde durulmaktadir.

Yukarida goriildiigii gibi, bir okuldncesi egitim programi en basta gocugu
merkeze alan bir yaklagim sergilemelidir. Ancak onun 6grenme deneyimlerini en iyi, en
faydali ve en etkili sekilde ge¢irmesi igin; bazi egitimciler temel kavramlarin
belirlenerek, ¢ocugun ilgileri dogrultusunda yagadig: diinyay: kendi kendine kegfetmesi
ve 6grenmesine yonelik anlamli bir igerik olusturulmasi gerektigini savunurken, diger
baz1 egitimciler, ¢ocuga ¢ok ¢esitli aktiflikler sunulérak onun kisiligini olugturan
fiziksel, duygusal, sosyal, yaraticilik ve biligsel 6zelliklerle ilgili yeteneklerin en iyi
sekilde gelistirilmesi ile biitiincill 6frenmenin gergeklesecegini savunmaktadirlar.
Ancak her iki sekilde de ¢ocugun yasadigi ¢evreyle birebir etkilesim i¢inde olmasi ve
kendi deneyimleriyle diinyay1 kesfetmesi 6nemli goriilmektedir (Kieff ve Wellhousen,
2000: 19).

Cocugun gelisiminde aktiflik ve fiziksel aktiflikler 6grenmenin énemli unsurlar
oldugu i¢in ¢evre de buna goére tasarlanmalt ve diizenlenmelidir. Cocugun iginde
bulundugu ¢evre, oyun ve ¢ocuk merkezli aktiflikler yoluyla 6grenmesine olanak
tammalidir. Sinif i¢i ve simf dig1 gevre olanaklari, fiziksel, sosyal, duygusal, dil ve
biligsel gelisimi destekleyecek sekilde planlanmalidir. Cevrenin gesitli aktiflikler ile
biiytik ve kiigiik grup aktiflikleri i¢in uygun ve rahat olmasi, yasa ve gelisime uygun
materyal ve donanimi igermesi ve giivenli olmasi gerekmektedir. Kullanilan materyaller
birgok kiiltlirden bireylerin kullanacag: ttirde olmalidir. Geligimsel materyaller,
kullanma materyalleri, bloklar, sanatla ilgili materyaller, dramatik oyun materyalleri,

kum ve su oyuncaklarini igerir.




64

P
£

Okuldncesi egitim programlarinda degerlendirme boyutu da, programlarm

olusturulmasi ve uygulanmasi kadar 6nemli ve goz ard1 edilmemesi gereken bir sii"féx;:gg. -

Nitelikli ve ¢ocuklara uygun olarak gelistirildigi diigtiniilen bir program, uygulamada

belli degerlendirmeler yapildigi zaman hakkinda yargida bulunma imkam verir.

Degerlendirme, okul6ncesi egitim programinin bir biitiin olarak goriilmesi ve
uygulanmasidir. Biitiin bir yi1l boyunca ¢ocuklarin topyekiin gelisimleri ve
ogrenmelerinin degerlendirilmesi, ¢ocuk hakkinda biitiinctil bir bilgiye sahip olma,
uygulamalarin gézden gegirilmesi, programin daha iyiye dogru gelistirilmesi ve ailelerle

iletisim konusunda rehberlik iglevi gériir (Leavitt ve Eheart, 1991: 8).

Degerlendirmede gocugun gelisimsel ilerlemeleri kadar gevrenin ve 6gretmenin
de dikkate alinmas1 gerekir. Cevrenin degerlendirilmesi, simf i¢i ve sinif dis1 ¢evrenin
nasil daha iyi olabilecegi konusunda geribildirim saglar, ¢ocugun gelisimini ve
ogrenmesini destekler. Ogretmen ve 6gretimdeki rolii program degerlendirmenin diger
parcalaridir. Ogretmenin geligimsel uygun arag-gere¢, materyaller ve aktiflikleri

diizenlemedeki yetenegi 6gretimin etkililiginin bir gostergesidir (Wortham, 1998: 184).

Okuldncesi ¢ocuklart igin nitelikli bir egitim programinin igermesi gereken

temel noktalar siralanmasi gerekirse, Curtis (1998: 54) bir egitim programinin;

— Yetiskinlerin gocuklarin gergeklestirecekleri tiim aktiflikler igin firsatlar
yaratmasi

— Cocuklarin aktiflikleri kendi kendilerine planlayarak olusturmalarina olanak
taninmasi

— Yetiskinlerin ¢ocuklara kars1 kullandiklar1 ve ¢ocuklarin birbirlerine kargi
kullandiklar ¢dil’ {izerinde 6nemle durulmas:

— Cocuklarin yasadiklart gevrede, duyduklar: ve gordiikleri herseyin

programin ilgi alan1 olmas1 gerektigi tizerinde durmaktadir.
Cocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla onlarin ihtiyaglarini karsilamada
uygulanacak egitim programinin hazirlanmasinda kararlar alinmasi ig¢in programa

dogrudan dahil edilmesi gereken faktorler su sekilde siralanabilir. Egitim programa;

— Cocugun saghig1 ve giivenligi ile ilgili olmalidir,
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— Tiim geligim alanlarin1 kapsamali ve tlim ¢ocuklar i¢in uygun olmaﬂ ﬁ; g,,,,\ v ﬁ )
— Belli hedefler belirlenerek planlanmalidir (her gocuk farkli ve kendi hﬁl&d&*?"m 2
VY, o
Ogrendigi i¢in ¢ocuga uygun 6zel hedefler de formiile edilmelidir)
— Saglam ve miikkemmel insan iligkilerini temel alarak olusturulmalidir (iyi bir
glinlin temelinde iyi insan iligkileri vardir),
— Kiigiik ¢ocuklarin davraniglarina devamli ve uygun bir gekilde kargilik veren
yetiskinleri igermelidir.
— Cocuklarin kendi segimleri ve 6gretmenin yonlendirdigi aktiflikler arasinda
bir denge kurulmalidir
— Esnekligi igermekle birlikte diizenli ve kurall1 da olmalidir,
— Cegsitlilik igermel, kiiltiirel deneyimlerdeki farkliliklar her zaman igin géz

oniinde bulundurulmalidir.

Yukarida belirtilen faktorlerin yaninda egitim programinin hazirlanmasinda ve
etkili olarak uygulanmasinda, 6grenme ve gevreyle ilgili saglanmas1 gereken ilkeler ise

sunlardir:

~— Ogrenme gergek deneyimlere ve katilima dayali olmalidir,

— Cevre, olaylan 6nceden tahmin etme ve saptamada ¢ocuga yardim etmelidir,

— Smuf atmosferi, gocugun Szgiirce kesfetmesini cesaretlendirmeli ve gocugu
en alt diizeyde sinirlayici olmalidir.

— Oyun, 8grenme i¢in zorunlu bir yoldur. Sinif ¢evresi oyun materyalleri
bakimindan zengin olmalidir.

— Anaokulu memnuniyet verici olmali, giiven duygusunu gelistirmeyi
destekleyen pozitif bir duygusal hava yansitmalidir.

— Aille, okul yasaminin bir bdliimiinii igermelidir (Brophy, Good, Nedler, 1975:
107).

6.1. Okuloncesi Egitim Programmin Uygulanmasmda Ogretmenin Roli

Nitelikli bir okuldncesi egitim programinin igermesi gereken ozellikler ve
ilkeler tartigildiktan sonra okuldncesi Sgretmeninin programin uygulanmasinda rol ve
konumunu belirlemek 6nemli goriilmektedir. Okuldncesi egitim programinin hayata

gecirilmesinde en Snemli gérev kugkusuz 6gretmene diismektedir. Ancak burada dikkat
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degildir. Cocuklarin giiven duyabilecekleri bir ortamda, evden okula ve 'oradan fa-
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topluma kolay ve mutlu bir gegis saglayabilmelerine yardime: olacak temel bllgi“Ve
becerileri kazandirmaktir. Giirkan (1986: 82), okultncesi 8gretmeninin zeki, uyumlu,
ileriyi gorebilen bir kisi olarak, giiven verici bir sinif atmosferi olugturabilmesi ve
¢ocuklarda baski ve kizginlik yaratmak yerine onlar1 gesitli aktifliklere yoneltebilme

yetenegine sahip olmas: gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenin g¢ocuklar1 aktifliklere yodneltebilme yetenegi ayrica ele alinmasi
gereken bir konudur. Gergekte, uygulanan programin dogas1 6gretmenin {istlenecegi
rolii de bir sekilde belirlemektedir. Cocuklara test sorumlulugu verme ve sadece
becerilerin gelistirilmesine odakli akademik programlar, 6gretmenin daha kati olmasina
ve c¢ocuklarla daha smurli bir iligkiye girmesine neden olmaktadir. Dolayisiyla da,
dgretmenlerin  ¢ocuklarin geligimlerine uygun aktiflikler diizenlemelerine engel
olmaktadir. Schwartz (1997: 345), 6gretmenlerin, gelisimsel agidan uygun okulncesi
uygulamalarini engelleyen faktorlerin baginda standart testler ve boliimlere ayrilmig
cesitli komutlart i¢eren uygulama materyallerini belirttiklerine dikkat ¢ekmektedir.
Cocuk merkezli programlar ise, 6gretmeni oldukga Ozgiir kilmakta ve genelde iyi bir

lider, bagvurulacak bir kaynak ve rehber olarak egitime katilmasim saglamaktadir.

Opretmen aktifliklere ¢ocuklarla beraber katilmali ve onlart aktifliklerde
sorumluluk almaya, ¢esitli gérev ya da roller iistlenmeye, zaman zaman liderlik roltinii
oynamaya tegvik etmelidir. Cocuklarin birden fazla aktiflik segmelerine olanak verecek
sekilde her g¢ocuga yetecek ve zengin yasantilar saglayacak g¢esitlilikte malzeme
bulundurmalidir (Poyraz ve Dere, 2003: 24).

Okuloncesi dgretmeninin en biylk gorevi, ¢ocuklarin gelisimini ilerletecek
egitsel atmosferi yaratmaya caligmak ve daha sonraki Ogrenmeler igin onlan
cesaretlendirmek ve isteklendirmektir. Ogretmen, etkili bir okuléncesi egitim
verebilmek i¢in ¢ocufun gelisimini temel alan bir yaklagimla, okuldncesi egitim
konusunda bildiklerini kendine giivenerek organize etmelidir. Ornegin bir giinliik plan
hazirlarken hedef davraniglarini en iyi sekilde karsilayacak aktiflikleri belirlemede ¢ok

dikkatli olmalidir. Bagartya ulasmak i¢in, materyaller, aktiflikler ve uzun donemli
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projeler olusturma ve sinif ortamini yeniden diizenleme konusunda gocuklarl:ai;f)l“a?nlér‘na

yapma yolunu segmelidir (Wortham, 1998: 212).

Okuléncesi 6gretmeninin yukarida belirtilen rol ve gorevleri iyi yapabilmesi
biiyiik Slgiide alaninda nitelikli bir egitim almig olmasina baglidir. Ogretmenin hizmet
Oncesinde aldig1 egitim ile uygulanan egitim programlar arasinda paralellik olmalidir.
lyi diizenlenmis bir egitim programi, uygun bir fizik ortam i¢inde hem istenen davrams
ozelliklerine hem de istenen davranislar1 ¢ocuklara kazandirabilecek niteliklere sahip

okultncesi 6gretmenleri ile anlam kazanir ve amacina ulagir.
6.2. Okuldncesi Egitim Programinin Uygulanmasinda Ailenin Rolii

Yiizyilimizda ¢ocuk egitiminin 6neminin artmasi ile aileler de ¢ocuklarimin daha
nitelikli ¢agdas egitim imkénlarindan yararlanmalar1 gerektigini anlamig durumdadir.
Ebeveyne dogal olarak bu alanda en iyi yardim1 okulncesi 6gretmeni ve okul imkanlari
saglar. Ogretmen ve anne-baba arasindaki olumlu iletisim ve etkilesim ¢ocuk igin
olumlu sonuglar verir. Bu iletisim ailenin okul programlarinin hazirligindan baslayarak,
okuldaki aktifliklerde ¢aligma, menii hazirliklari, gezi-incelemelerde 6gretmene yardim,
saghk konularinda Kkatilim, arag-gere¢ hazirlifinda bulunma vb. birgok alam

kapsayabilir (Zembat, 1999: 188).

Okul-aile iligkisi aragtirmacilar tarafindan ¢ok Snemsenmektedir. Colbert Ronald
(1993: 16), Amerika’da yapmig oldugu bir aragtirmada uygun ve kaliteli bir okulSncesi
egitim kurumu bulmanin ¢ok uzun bir i oldugunu ve yazili kaynaklarin velilere
okuldncesi egitim kurumu segmede dikkat edilecek 6nemli noktalar hakkinda yardimci
olmas1 gerektigini belirtmektedir. Colbert’in aragtirma sonuglarina gore okul6ncesi
egitim kurumu segimine baglamak i¢in sunlar yapiliyor. Cevredeki diger ailelerin
¢ocuklarini nereye ve neden yolladiklarim1 sormak, okul damigmanlar: ile konusmak,
telefonla randevu almak, mevcut kurumlar ziyaret etmek ve kurumlardan brosiir
istemek. Arastirmalarda karar vermeyi etkileyecek 7 madde lizerinde durulmaktadir.

Personel, aile iligkileri, ¢evre, program, etkilesim, y6netim ve mantik.
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- Aile katilmmm O6gretmen objektif bir bakig agis1 ile kabul etmeli, ¢lnki % A\

okultncesi egitim ne kadar Snemli ise bunun paralelinde aile sorumlulugu”

giderek artmaktadir.

- Ogretmen ailelere saglikli bir sayg1 gostermeli, duyarli olmali, ailelerin 6nem
verdigi durumlan bilmeli ve kargilikli gliven ve anlayiga dayanan bir ortam
olugturulmalidir.

- Ogretmen zaman zaman kendini anne bana yerine koyarak da olaylara bakmali ve

onlarin goriis acilarint anlamalidir (Geng, 1988: 13).
Ailenin Okuldncesi Egitime Katkilarmin Faydalan

- Anne babanin 6ncelikle kuruma olan giivenini saglar.

- Cocu@un ¢esitli 6grenmelerini gérdiik¢ce bundan dolayr ¢ok mutlu olur.

- Cocugun gelisim alanlar hakkinda bilgi edinir.

- Bazi zamanlarda ailenin &zel ilgileri, becerileri okuldncesi aktiflikleri i¢inde
faydali bir sekilde yer alabilir.

- Aileler okulda 6grenilenlerin evde devaminda g¢ok bilingli davranirlar ve

¢ocugun evdeki 6grenme ortamini hazirlarlar.

Amerika’da bu konuda yapilan arastirmalarda, ¢ocugu ve aileyi merkeze alan
programlar1 yalnizca ¢ocugu merkeze alan programlardan daha yararli oldugu ortaya

konmustur.
6.3. Okuloncesinde Uygulanan Egitim Programlan

Ulkemizde genellikle 1996 yilinda M.E.B. ve egitim uzmanlar tarafindan
tamamlanan “Okuldncesi Egitim Programlari” uygulanmaktadir. Bu programda, 0-72
aylik ¢ocuklarin geligimsel 6zellikleri dikkate alinarak ev ve okul ortaminda biligsel,
duyussal, sosyal ve psiko-motor yonden geligsmelerini saglamak 6ng6riilmiugtiir Program
her ¢ocugun farkli gelisim ritmi ve hizt olabilecegini, ¢ocuk gruplarinin ve farkl egitim
ortamlarinin imkan ve sartlarinin farkli olabilecegini de géz 6niinde bulundurdugundan

farkli uygulamalara imkéan verecek esneklige sahip olabilecek sekilde hazirlanmigtir.
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Okuléncesi Egitim Programlart “Kres Programi (0-36 ay)”, “Anaokufu'%-P ¢ gramr ~}

(37-60 Ay)” ve “Anasmifi Programi (61-72 ay)” olmak iizere g program&ara;,;‘f
R

olugmaktadir.
a) Kres Program (0-36 Ay)

Kres programi, 0-36 aylik ¢ocuklarin genel gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
diizenlenmigtir. Programin igerigi bu yas grubundaki g¢ocuklarin saglikli bakim,
beslenme ve ¢esitli gelisim alanlar ile ilgili egitimini kapsamaktadir. Kres programi
hazirlanirken kurumda egitilen gocuklarin yaninda ayni zamanda ev ortaminda anne
veya yetigkin tarafindan yetigtirilen ¢ocuklarin da egitilmesi hedeflenmistir. Bu nedenle
program ¢ocugun uyku saati digindaki tiim zamanda uygulanmaktadir. Fakat kurumsal
egitimde aktifliklerin gergeklestirilmesi belirli zaman dilimi iginde gergeklesmektedir.
Egitimcilerin bu zaman dilimi iginde gocukla gergeklestirecegi aktiflikleri g¢ocugun

gelisimsel ihtiyaglarina gore 6ncelik sirasina koymasi gerekmektedir.
b) Anaokulu Program (37-60 Ay)

Anaokulu programi, 37-60 aylik ¢ocuklarin biitlin alandaki geligimlerin
desteklemek, hizlandirmak ve 61-72 ay ¢ocugunun egitim programina temel olusturmak

lizere diizenlenmis, 6gretmene rehberlik edici gergeve program &zelligindedir.
¢) Anasmifi Program (61 -72 Ay)

Program ilkdgretim birinci sinif programina ¢ocugun uyumunu kolaylastirmak
ve temelini hazirlamak amaciyla diizenlenmis ve 61-72 ay cocuklarinin gelisim

ozelliklerini dikkate almigtir (Oktay, 1999: 200).

7. OKULONCESI EGITIMINDE UYGULANAN EGITiM PROGRAMI

MODELLERI

Okuloncesi dénemde ¢ocuga iyi ve bilingli bir bakim ve egitim vermenin,
¢ocugun yasaminda olumlu kazamimlar saglayacag1 diistincesi ¢ocuk gelisimi alaninda
yapilan bilimsel g¢aligmalarin da artmasini saglamistir. Yapilan bilimsel g¢aligmalar
zaman icinde bu diislinceyi desteklemis ve okuldncesi egitimcilerini saglam ve tutarh

dayanaklar1 olan programlar gelistirmeye y6neltmistir.
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diisiincesiyle geligtirilen okulncesi egitim programi modelleri ele alinmustir. e, :“” !;“

7.1. Montessori Yontemi

Maria Montessori, 1870-1952 yillar1 arasinda yasamig, orijinal bir egitimci,
bilim adami, doktor, filozof ve yardimseverdir (Gettman, 1997: 1). Montessori, kiigiik
bir gocugun dgrenme kapasitesinin bir yetiskinden farkli oldugunu savunmus ve kiigtik
¢ocuklarin nasil Ogrendiklerini bilimsel olarak gozlemlemistir. Cocuklarla yillarca
birlikte ¢alisip onlar1 objektif bir yaklasimla gozlemledikten sonra tiim gocuklar i¢in
faydal1 ve bagaril olacagini diiglindiigii egitim yontemini olusturmustur. Geligtirdigi bu
program modeli, ¢ocuga 6nceden hazirlanmis bir ¢evrede kendi kendini gelistirebilecegi
sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigii tamimay1 amaglayan, kendi kendine olusan ve
gelisen bir egitim sistemidir (Montessori, 1997: 7). Bu yéntem aym zamanda ¢ocugun
bireysel gelisimine ve toplumun islerlifini artirmaya yardim edecek olan sosyal

birikime, amagl ve faydali katkilarda bulunmaya ydnelimlidir.

Montessori, karisik yas gruplariyla beraber olmak iizere 3—7 yas i¢in yénteminin
{ic Ogesinin altim ¢izmistir. Bu 6geler, hareket egitimi, duyularn egitimi ve dil
egitimidir. Hareket egitimi igin siif diizeni saglama, duyu ve dil egitimi i¢in egitici

materyaller saglama s6z konusudur (Goffin, 1994: 49).

Onceden Hazirlanmis Cevre; Montessori’nin hazirladign gevre, duyarlilik
dénemleri, emici zihin ve isleyisi ile beceri, tutum ve duygularin gerekliliklerini tam
olarak destekleyen bir yerdir. Montessori bu yere “6nceden hazirlanmis ¢evre” adim
vermigtir. Ciinkii burasi ¢ocuun tlim gelisimsel ihtiyaglari karsllayécak sekilde
6zenle hazirlanmis bir yerdir. Bu ¢evre kiiglik g¢ocuklarin mesleki bir ugrasla

kendilerinin inga edebilecekleri ideal bir galigma yeridir (Gettman, 1997: 13).

Ogrenme ortami, birgok odanin bulundugu ve bu odalardan dogrudan gegisi olan
ve ¢ocuklar tarafindan olusturulmus bir bahgeden olusur. Cocuklarin 6l¢iilerine uygun
mobilyalar ve ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri i¢in &zellikle tasarlanmis Ggrenme
materyalleri simflarin bir pargasi halindedir. Cocuklara uygun masalar, sandalyeler,
koltuklar oldukga hafif ve agik renkli olmalidir. Egitici materyalleri muhafaza etmek

icin ¢ocuklarin boylarina uygun yiikseklikte dolap ya da raflarin bulunmas: da ¢ok



bagimsiz davranmaya tegsvik edecegini savunmugstur. Cocuk istedigi malzeme);

segmekte serbesttir ancak isi bittigi zaman aldig1 yere tekrar koymak zorundadir. Odada ™"
stisli ve gicekli bitkiler bulunur ve ¢ocuklarin géz hizalarina gére asilmis resimler
bulunur. Montessori bu ortamda ruhun temizlendigine ve ¢ok iyi bir sekilde

konsantrasyonun saglandigina inanmigtir (Goffin, 1994: 55).

Egitim diisiincesinde hayal oyunlarina degil ger¢eklige 6nem veren Montessori
icin, gocugun doga ile dogadaki gergek nesnelerle temasi da son derece 6nemlidir. Bu
nedenle bir Montessori simfinda mevcut esyalar oyuncak degil gergek nesnelerdir.
Ortam sade ve uyumlu renk ve esyalarla zevkli bir sekilde diizenlenmelidir. Giiniimiizde
bu tiir diizenlemeler siradanlagmig olabilir ancak 20.Y{izyilin basinda ¢ocuk merkezli
¢evrenin olusturulmasi olduk¢a yenilik¢i bir yaklagim olarak diisiiniilmektedir (Oktay,
1987: 68).

Hareket egitimi; Montessori, hareketin zihinsel gelisimde biiylik bir etken
olduguna ve hareket ya da bedensel faaliyetin birbirlerinden ayr1 olarak diigiiniilmemesi
gerektigini savunmus ve hazirladif: egitim programinda ¢ocuklarin serbestge hareket
edebilmelerine Snem vermistir. Hayal oyunlan ve evcilik kosesi gibi ilgi koseleri onun
egitim programinda kesinlikle yer almamigtir. Clinkii ¢ocugun dogal olarak yaptigi

hareketler onun i¢in ¢ok 6nemlidir.

Hareket egitimi, giyinme soyunma gibi gocuklarin &zbakim gereksinimlerini
karsilamalarina ve konusma, nefes alma, ylirime gibi fizyolojik hareketlerin normal
olarak gelismesine yardim eden bir dizi egzersiz olarak tarif edilebilir. Montessori,
hareket egitimini serbest jimnastik ve egitsel jimnastik olarak ikiye ayirmistir. Serbest
jimnastik aletlerle ¢aligmay1 igermez. Muntazam yiiriiylis, kendini kontrol ve dengede
durma, top, cember ve ugurtmalarla serbest oyunlar gibi egzersizleri kapsamaktadir.
Egitsel jimnastigin amact ise, birinin liderliginde komutlu hareketlerle bagimsizhidin
desteklenmesidir. Egitsel jimnastik, bitki ve hayvan bakimi ile glinlik yasam
deneyimlerini igerir. Amaci sadece ¢ocugun kendisiyle ilgili becerilerin geligimini
destekleme degil, ayn1 zamanda da Cocuk Evi’nin bakimi, ritmik hareketler ve ¢amur
ya da kilden sosyal hayat i¢in yararli objelerin tiretimiyle ilgili bahge ve el islerini de
kapsamaktadir (Kaufman, 2003).
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Duyularin Egitimi; insanin zihinsel gelisiminin temelinde duyularin eg ni

yatigina inanan Montessori, duyularin sistemli olarak egitimini vurgulamaktadr. ..~
e l_,‘.,,.g«?“‘

Egzersizin tekrarlanmasi1 yoluyla uyaricinin algilanmasindaki farklilifi azaltmay:
amaglamigtir. Cocuklarin duyularmin geligsimi i¢in egitici materyaller gelistirmistir.
Egitici materyaller, Montessori yonteminin en iyi bilinen 68eleri olmasina ragmen, bir
glinlik calismada sadece bir saat bu materyallerle ¢aligma Onerilmektedir. Bu
materyaller gocuklarin kendi hizlarina gore ilerlemelerine olanak verecek sekilde ve
cocugun renk, sekil, biiyiikliik, agirlik, sicaklik gibi kavramlarin farkl &zelliklerini

kavramalarina yonelik olarak tasarlanmigtir.

Dil Egitimi; Montessori yonteminin dil egitimi bsliimii, duyusal algilarla dilin
olusumu ve okuma- yazma olmak iizere ikiye ayrilir. Dil egitimi, duyu egitimiyle aym
zamanda birlikte gelisir ve zihinde olusan fikirlerin kelimelerle agik olarak
sdylenmesiyle iyice yerlesir ve olgunlagir. Ogretmen, dile iliskin aligirmalarca
isimlendirme, fark etme ve telaffuz evrelerini izlemeli ve nesnenin hangi 6zelligini
tanitmak istiyorsa bu 6zelligi vurgulayan sozciikleri kullanmalidir. Cocuga nesnenin
sozii edilen Ozelligi ile ilgili kavrami igeren sdzciikleri kullanabilmesi igin firsat

verilmeli ve 6zendirilmelidir (Goffin, 1994: 59).

Montessori yonteminde, duyularin egitiminin genigletilmesi olarak okuma ve
yazmay! 0grenme sunulmugtur. Okuma, yazma ve aritmetik dort yas ve sonrasinda
tizerinde durulmas1 gereken bir konu olarak diigtintilmelidir. Okuma ve yazmaya
hazirlayici  alistirmalar, duyu egitimi ve giinlik yasam deneyimlerinin igine
yerlestirilmelidir. Bu yontemin geleri, okuma ve yazma igin gerekli bedensel ve algisal
becerileri geligtirmektedir. Okuma ve yazmay1 §grenmede aym zamanda daha 6zel ve

spesifik egitici materyallerle ¢aligma s6z konusudur (Machain, 2000).

Montessori editiminde, bir gocugun kendisinden daha bliyiik ya da daha kiigiik
cocuklarla ¢alisabilmesi i¢in karigik yas gruplarindan olusan bir simuf diizeni
onerilmistir. Montessori kendi kurdugu gocuk evi’nde, kiigtik gocuklarin katilmasi igin
cok sayida ilging ve eglenceli aktiflikler geligtirmigtir. Bu aktiflikler emici zihni
gelistirme ve g¢ocugun gegirdigi siireglerde ihtiyaglarini karsilayacak deneyimler

yasamasina olanak verecek niteliktedir. Montessori, aktifliklerini kendi i¢inde sirali



73

olmayan bes alanda organize etmistir. Bunlar paralellik i¢inde daha az ya d

olarak gerceklestirilebilir:

1) Uygulamal aktiflikler: Kendi kendine giyinme, bir seyleri temizleme, kibar
olma gibi glinliik yasamda kullanilan temel kisisel ve sosyal becerileri

gelistirmeye y6neliktir.

2) Duyusal aktiflikler: Cocugun diinyay1 duyulariyla algilamasini saglar.

3) Dil aktiflikleri: Bunlar, cocugun okuma ve yazmaya baslamasini saglayan
aktifliklerdir.

4) Matematiksel aktiflikler: Sayma ve aritmetie baslatan matematik
aktiflikleridir.

S) Kiiltiirel aktiflikler: Tarih, cografya, antropoloji, biyoloji ve fen gibi
alanlarda g¢ocugun kesfetmesini ve bu alanlarla tamgmasim saglayan
aktifliklerdir.

Yetiskinin Rolii; Aydinlik bir oda, mobilyalar ve Montessori materyalleri.
onceden hazirlanmis ¢evrenin sadece bir yarisini olustururlar. Diger yarisi ise
yetigkindir. Montessori yonteminde yetigkin ¢ sekilde gocuga hizmet edebilir. Bu
roller, ¢aligma alanimin mobilyalar1 ve materyallerinden sorumlu “bina ydneticisi”,
cocugun materyallerle etkilesim iginde olmasini saglayan kisi ve gocugun ¢alismalarini
ve gelisimini gézlemleyen kisi olarak siralanabilir. Yetiskin ayn1 anda bu {i¢ role birden
girebilir ancak hi¢bir zaman geleneksel bir 6gretmen olmamalidir. Ciinkii Montessori
yonteminde c¢ocugun Ogrenmeleri pasif alicilar olarak degil aktif olarak kesfetme
yoluyla olugmaktadir. Montessori bu ti¢ role sahip olan yetigkine miidiir ya da idareci

adim vermistir (Gettman, 1997: 22).

Montessori yonteminin ilkelerini; emici zihin ve igleyisi, gelisimdeki duyarlilik
dénemleri, tekrarin 6nemi, Onceden hazirlanmig bir ¢evrenin gerekliligi, ¢ocugu ig¢
disipline yonelten bir 6zgiirliik anlayisi, dikkatin yogunlagsmasi, c¢aligma istegi ve
sevinci, ¢ocugun toplumsal bir varlik olarak gelismesi, ¢ocugun kendi dogalliginda
sectigi aktifliklere imkdn verme ve kendi hizinda ¢aligma yetenegi seklinde
Ozetleyebiliriz. Montessori programimin uygulanmasi biitlin bu ilkelerin evrensel

nitelikte olduklarini ortaya koymustur (Landers, 1995).
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Avrupa’nin birgok iilkesinde daha sonra da diinyanin gesitli {ilkelerinde kféé{ si‘ire‘d(.’:"~
yaygmlagmistir. Ozellikle Ingiltere’de Montessori okullar1 halen g¢ok populercflkve"
gittike yayginlagmaktadir. Bu yontemi hi¢ degistirmeden ¢ok siki bir sekilde
uygulayan anaokullar1 olmakla birlikte, yontemi yaratict aktiflikler ve oyunla
zenginlestiren ve ¢aga uygun yenileyerek uygulayan anaokullarinin sayist da

artmaktadir (Curtis, 1998: 21).
7.2. Gelisimsel Etkilesim Yaklasimi (Developmental-Interaction Approach )

Gelisimsel etkilesim yaklagiminin yansimalar1 New York’da Bank Street
College of Education’da elli yildan fazla bir stirede bir felsefenin gelistirilmesine zemin
hazirladig1 i¢in bu egitim modeli Bank Street yaklasimi olarak da bilinmektedir. Aktif
ogrenme yoluyla ¢ocugun her yonden gelisiminin saglanmasi programin Oziinii
olusturmaktadir. John Dewey’in egitsel felsefesinden etkilenen Lucy Sprague Mitchell
tarafindan olusturulmugtur. Daha sonra, ABD’de federal hiikiimet tarafindan
desteklenen ve diisiik gelirli ailelerin ve dezavantaj grubundaki g¢ocuklarin okuldncesi
dénemde egitilmelerini hedefleyen Erken Cocukluk Egitimi Projesi (Follow Through)
i¢in Bank Street ya da gelisimsel etkilesim yaklagimi gelistirilmistir (Lunenburg, 2000:
519).

“Gelisimsel” kelimesi, her ¢ocugun gelisim evresiyle iligkili olarak
bireysellestirilecek egitim programiyla ilgilenen Bank Street’e isaret eder, “Etkilesim”
kelimesi ise, zengin ve gesitli 5gelerle tasarlanmis bir ortamda yagitlari ve yetigkinlerle
etkilesim yoluyla ¢ocuklarin en iyi sekilde 6grenmelerini agiklar (Dopyera ve Dopyera,
1987: 204).

Yaklagimin geligimsel-egitsel hedefleri ve Ogretim stratejilerini belirleyen dort
temel psikolojik yap; rekabet ( gocugun bireysel potansiyelini ya da bilgi ve becerisini
miimkiin olan en ist diizeye getirmek), bireysellik, kaynasma (duygu, disiince, eylem,
duygudaglik kurma, iletisim sekilleri, dogal ve kurallr hareketleri igeren deneyimler
yasama) ve sosyallegsmedir. Bunlar bireyin gelisimsel olarak ilerlemesine olanak
tamyacak ayni zamanda da gocuklarin geligsimlerindeki farkliliklan ortaya ¢ikaracaktir.
Bu yaklagim, gocugu belirli bir basariya gotiiren somut ve soyut davranigsal basarilarla
tam olarak zittir (Goffin, 1994: 86).
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deneyimleri i¢eren ¢ok gesitli aktiflikler i¢cinden gocuklarin segim yapmasmzf I‘Blaﬁak 2t

L TEPRS
veren bir 6grenme ortamim gerektirir. Materyaller, oyun bloklar, giyinmek i¢in

elbiseler, oyuncak bebekler, kum oyuncaklari, evcil hayvanlar, kitaplar, oyunlar ve
sayma objeleridir. Bunun yaninda, 6gretmen ve g¢ocuk tarafindan yapilan materyaller de
kullanilabilir (Dopyera ve Dopyera, 1987: 205).

Egitim programinin tim alanlari, tohumlar, bir ev insa etmek, toplum
hizmetlileri gibi initeler ya da temalarin gelistirilmesi yoluyla kaynastirilmaktadur,

Ogretmenler, segilen temalarda asagidaki kriterleri karsilamaya galisirlar:

— Cocuklarin kigisel olarak ilgilendikleri mutlaka 6nemlidir.

— Aktiflikler ve tartismalar yol gosterecektir.

— Cocuklara ilgili davranmak ve onlar tarafindan anlasilmak s6z konusudur.

— Cocuklarin ortaya attiklar1 “biiyiik fikirler”, onlarin kavramsal dgrenmelerini

gelistirmeye yardim edecektir.

— Cocuklarin yag diizeyine uygunluk s6z konusudur.

— Cocuklarin bagimsiz §grenmeleri onlarda potansiyel olarak vardir.
Tema secildikten sonra, 6gretmenler temayla birlikte olusturacaklar1 kavramlarin neler
olacagina karar verirler. Bir aktifligin dogal olarak digerine rehberlik etmesi beklenir ve

tek bir aktiflikten gok ¢esitli §grenmelerin meydana gelmesi beklenir (Dion, 1974: 13).
7.3. Dogrudan Ogretim Modeli (Direct Instruction Model)

Akademik yonelimli okul6ncesi programi olarak tanimlanan dogrudan 6gretim
modeli ilk olarak 1960’11 yillarin ortalarinda 1lhnois-Urbana Universitesi Carl Bereiter
ve Siegfried Englemann tarafindan davranigsal 6grenme ilkelerine dayali bir program
olarak gelistirilmistir (Dopyera ve Dopyera,1987: 146). 1980 yilinda Englemann ve
Becker tarafindan tekrar gelistirilerek Dogrudan Ogretim Modeli olarak tanimlanmis ve
1981 yilinda, Dogrudan Ogretim Modeli olarak isimlendirilip DISTAR ad:i ile

basilmistir. Model, anaokulundan ilk&gretim tiglincii sinifa kadar tasarlanmgtir,

Program 6zellikle uygun olmayan kosullar ve dezavantajli gocuklarin akademik
hazirlik agisindan geligimlerini ilerletme fikrine dayanmaktadir. Dogrudan 68retim,

ozellikle zekd ve basar1 testlerini i¢eren akademik odakli bir programdir. Modeli
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gelistirenler, dogrudan G&gretimin uygulanmasinda ilkdgretim 6gre€menlerinin""

okuloncesi &gretmenlerinden daha uygun oldufunu kesfetmiglerdir. Bu model aiﬁi‘ R

v s e T w . 2 TR TR
zamanda, Ogretmenlerin 6grenen merkezli egitime dénme yerine &gretmen merkezli

yaklagimi tercih ettiklerini ortaya koymustur (Lunenburg, 2000: 528).

Dogrudan 6gretim, 6gretmen tarafindan sunulan aktiflikler ve bu aktifliklere
karsilik veren ¢ocuklardan olusan ve ¢ok fazla esneklik tanimayan bir yaklagimdir, Simf
aktiflikleri, ard arda gelen akademik derslerden olusur ve dogru tepkilere olumlu
pekistire¢ verme {izerine yogunlagmigtir. Modelin psikolojik gelenegi davranig¢i

yaklasimdir. Dogrudan &gretim modeli iki temel 6nerme lizerine inga edilmigtir. Bunlar:

1. Cocuklarin sinifta 6grenme diizeyi ve niteligi g¢evresel olaylarin bir

fonksiyonudur.

2. Ogrencilerin gevreyle etkilesimlerinin ayrintilar tizerinde dikkatlice ¢aligan
egitimciler, cocuklarin siniftaki Sgrenmelerini arttirabilirler (Schweinhart ve Weikart,

1998: 57).

Yapilan aragtirmalar, programa anaokulundan baslayan gocuklarin daha basarilt
olduklarin1 gdstermistir. Programin tasarimcilar da ¢ocuklarin programa birinci siniftan
Once baglamalarimin ¢ok ©nemli oldugunu ileri stirmektedirler. Ayni zamanda
tasarimcilar, ¢ocuklarin anaokulunda daha az yapilandirilmis bir ortamdan birinci simifta
daha ¢ok yapilandirilmig bir ortama gegislerinde uyum saglamalari agisindan programin

anaokulu yilini ¢ok 6nemli gérmektedirler (Goffin, 1994: 112).

Dogrudan 6gretim programinin anaokulu yilinda, 6grencinin ilkégretim birinci
smifta basarili olmas: igin gerekli bilgi ve beceriler adim adim insa edilir. Program
temelde bilissel ve akademik alanlarda bagar1 saglanilmasi iizerine odaklanmissa da
programin tasarimcilari ¢gocuklarin duyussal ve sosyal gelisimlerini destekleme ve yerel
kosullara uygun gekilde “akademik alanlarda 6gretim” almalari gerektigini kabul
ederler. Genellikle giinde toplam bes saat okulda kalinir ve bunun ii¢ saati akademik

becerilerin 6gretimine, geriye kalan iki saatte diger aktifliklere ayrilir (Egertson, 2000).

Programin merkezinde, okuma, dil ve aritmetik alanlarinda 6gretim yer

almaktadir. Bu ti¢ 6gretim alaniyla ilgili birgok beceriyi kazandirmaya dayali egitim ve
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6gretimin gergeklestirilmesi s6z konusudur. Ogretmenler, okuma, aritmé'ti'l_g‘ ve . dil
alanlarindaki akademik hedefleri ¢ok net olarak tanimlamiglardir. Her ti¢ alandai‘{j\g{edef.
ve hedef davraniglari igeren toplam dokuz &gretim programi olusturulmustur. Bu
ogretim programlari, “Okuma-I”, “Okuma-II”, “Okuma-III”, “Aritmetik-I1", “Aritmetik-
I1”, “Aritmetik-I1II", “Dil-I”, “Dil-I”, “Dil-III” olarak hazirlanmigtir (Schweinhart ve
Weikart, 1998: 57).

Okumada, ¢ocuklar yazil harflere bakarlar ve hizla soldan saga dogru sirasiyla
harflerin seslerini soylerler. Ogrencilerin gizil becerilerine ve kavramaya odaklanilir.
“Okuma-III"de dgrenciler okumay: 6grenirler. Aritmetikte, ileriye geriye dogru ve grup
halinde sayma 6gretilir. Yine, toplama (+), ¢ikarma (-), esit (=) sembollerini, bunlarin
fonksiyonlarin1 ve bu sembollerle ilgili basit hikdye formundaki problemleri ¢6zmeyi
ogrenirler. Aritmetik-II ve III’de ise, ¢arpma, bolme ve bunlarla ilgili islemlerin
ogretimi yer alir. Dilde ise, objelerin isimleri, simiflar1 ve 6zellikleri ile ilgili terimler
dgretilir. Cocuklar ciimle tamamlama yaparlar ve yasadiklan diinyay: tarif ederler. Dili
kavrama Snemlidir ve zordur. Ogrenciler bilgi elde etmek igin soru sormay: 6grenirler,
Ayrica 6grencilere, neden-sonug iligkileri, ilgili ve karsit goriisleri iceren mantik
yiirlitme 6gretilir. Daha ileriki dil programinda ise, temel gramer kurallan ve mantiki:
kullanim1 {izerinde ¢aligmalar yapilir. Bu aktiflikler ayni zamanda yazma ve konusma
becerilerini gelistirmek i¢in de kullanilmaktadir. Dersler, oyunlar ve yariglar yoluyla
6gretmen ve dgrenci arasinda sézel etkilegimi igerir. Bu nedenle 6grenciler aktif olarak

derse katilmalidirlar (Dopyera ve Dopyera, 1987: 188).

Cocuklar &gretim igin gruplara ayrilirlar, gruplardaki ¢ocuk sayisi ii¢ ile sekiz
arasinda degigebilir ve gruplar ¢ocuklarin yeteneklerine gére belirlenir. Cocuklar bir
giinde her bir konu alami igin yirmi dakikalik {i¢ derse katilirlar. Ogretim siiresince
dgretmenin etrafinda yarim daire seklinde otururlar. Programin ayirt edici dzellikleri;

1- Hizli adim,

2- Siklikla biitiin grubun bir agizdan sézel cevaplar vermesi,

3- Siirekli geribildirimle desteklenen dikkatlice planlanmis 6gretim tiniteleri,

4- Istenen davramsin gosterilmemesi durumunda gok az tolerans ve oturumlar

stiresince ¢ok ¢alisma seklindedir (Machain, 2000).

Dogru cevaplar mutlaka 6diillendirilir. Dogru olmayan cevaplar kabul edilmez

ve dogru cevap gelene kadar tekrar sorulur. “Dogru” kelimesi en sik kullanilan
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pekistiregtir. Ogretmenin sunumu sirasinda 6grencilere konu dist fikirlerini 1faée;i1£“

ya da konuyu keserek kendi deneyimleriyle ilgili konusmalarina izin verilmez. Sei:&eé“”
ogretmen istediginde kendi fikirlerini agiklayabilirler. Dogrudan dgretim modellnge,':'."'"
birgok okuldncesi sinifinda bulunan oyun materyallerinin ¢ok azi kullanilir. Burada
cocuklarin ilgisini dagitacak ya da bagka seylere ydnelmesini saglayacak gevresel
etkilerin en aza indirgenmesi s6z konusudur. Oyuncaklarin tahtadan yapilmasi
zorunludur. Tahta pargalardan olusan yap-bozlar, minyatiir ev, ¢iftlik ve ¢iftlik
hayvanlan seti, kitaplar, ¢izim ve kopyalama materyalleri, mum boyalar ve tebegir
kullanilan materyaller arasindadir. Simflarda gocuklarin serbest zaman aktifliklerinde
bile sessiz ve uslu davranmalar1 beklenir. Yapilandirilmamig siireglerin sonunda
cocuklarin aktifliklerini hizla bitirmeleri istenir. Ancak ¢izim yapma gibi ¢ok nadir
durumlarda ¢alismalarim bitirmelerine izin verilir. Ogretim plani, temizlik ya da diger
akademik olmayan stlireglerden daha 6nemli bir 6ncelige sahiptir (Dopyera ve Dopyera,
1987: 199).

Dogrudan O6gretim modeli, davramggi kuramin ilkeleri, bireysellestirilmis
ogretim yerine kiigik grup Ogretiminin tercih edilmesi, ¢ocuklarin belli alanlarda
ogretim gorerek temel akademik becerileri kazanmalari ve daha sonraki 6grenme

yagantilarina tam bir hazirlik siireci gegirmelerini esas alan bir egitim programidir.
7.4. Piaget Kuramma Dayah iki Model

Burada Piaget kuramina dayali olarak gelistirilmig bir okuldncesi egitim
programi yaklasimindan birde egitim programindan séz edilecektir. Bunlar Kamii-

DeVries Yaklagimi ve High/Scope Modelidir.
7.4.1. Kamii- DeVries Yaklagim (Kamii-DeVries Approach)

Kamii DeVries yaklasimi, Constance Kamu ve Rheta DeVries tarafindan
gelistirilmigtir. Yaklasim, mantikli-matematiksel gergevede, g¢ocuklarin yasadiklar
diinyada gecirdikleri deneyimler sayesinde bilgi, zekd, ahlak ve Kkisiliklerini
gelistirmelerini esas alan Piaget’nin constructivist ilkesine dayalidir. Erken ¢ocukluk
egitiminde spesifik bir yaklagim olarak “Erken Egitim Programlari: Yapilandirmaci

Bakis” ad1 altinda basilip yayinlanmasiyla 1987 yilinda popiiler olmaya baslamistir.
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Kamii ve DeVries c;ocuk gelisimi geleneglm zaylﬂattlklarlna dslkkat
e v«x;m .

sezgisel yontemlerle b11g1y1 aktaran kisi olan 6gretmen temeline dayanmaktadlr Oysa~""
onlar kendi yaklasimlari ile Ogretmen davramglarina daha fazla dikkat ¢ekmeyi
gerektiren Dbilimsel bir kuramla ¢ocuk gelisimi gelenegini 1slah ettiklerine
inanmaktadirlar. Piaget kuraminin 6gretmenlere, verdikleri kararlarda daha giiglii bir
haklilik ve kuramsal bir mantik sagladigina inanmislardir. Bu nedenle Kamii DeVries
yaklagimi, gocuk geligimi yaklagimini, ¢ok sayida gelisimsel dayanakli aktiflikler,
glinlik aliskanliklar ve gocuk merkezli yaklagim ile birlestirmektedir (Goffin, 1994:
141).

Piaget’nin biligsel gelisime bakis agis1 sadece biligsel diigtinceler degil ahlaki
diigtinceler iizerine de odaklanmaktadir. Kamii-DeVries yaklagimi da sinifta sosyal
ahlak atmosferine 6nem verirler. Sosyal ahlak atmosferi, ¢ocuklarin §gretmenleriyle
iligkilerini, okulda g¢ocuklarin yasantilarindaki kisiler arasi iligkileri, ahlaki yargt ve
sosyal bakis acisi kazanmay: igermektedir. Ogretmenlerin cocuklarin diistincelerini
yansitmalari, yetigkin otoritesinin azaltilmasi, igbirligine dayali deneyimler, farkl bakisg
acilarinin birlestirilmesi ve saygi duyma gereklilii gocuklarin ahlak gelisimlerinin
olusmasinda ¢ok Snemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle 6grenciler ve 6gretmenler
arasindaki anlagsmazliklarin tistesinden gelebilecek ve sinif kurallan olusturacak firsatlar
¢ocuklara verilmeli ve boylece sinifta demokrasinin igledigi bir ortam yaratilmalidir.
Sonug olarak, ¢ocuklara gergcek yasam durumlarinda mantiklarini kullanmalarina olanak

verecek firsatlar saglanarak sosyal ve ahlak mantig1 gelistirilmektedir (Langford, 1998).

Kamii ve DeVries, 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli bir yaklagimla, ¢ocuklarla ¢ok
iyi ilgilenmelerini, bir sinifin nasil idare edilecegini bilmelerini ve geleneksel anaokulu
aktifliklerini onlara saglamalarin1 6nermektedir. Bu yaklagimda 6gretmenin dort roliine
dikkat g¢ekilir; degerlendirici, organize edici, birlestirici ve tesvik edici. Ogretmenler,
¢ocuklarla iligkilerde esitlik¢i bir tutum sergilemelidirler. Cocuklar, zihinsel ve ahlaki
Ozerkligini gelistirme ve zihinsel risk alma konusunda cesaretlendirilmelidir. Bu
ozellikle, ¢ocuklarin kigisel yorumlarimi ve kendi kendilerini yonetebilmelerine iligkin
davranmig kurallarimi  gelistirebilmeleri i¢in yapilmalidir (Goffin, 1994: 146).
Lunenburg’da, (2000: 523) Ogretmenlerin, aktif &grenme igin ortam hazirlama,

cocuklarin ne digtindiikleri tizerinde odaklanma, onlarin bakis agilarina gére karsilik
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belirtmektedir.

Kamii-DeVries yaklasimim1i  g¢ocuklarin  fiziksel aktifliklerle  zihinsel
geligimlerinin desteklenmesi ve bilgi temelinin olusturulmasi, ayni zamanda da ahlaki
gelisimlerinin de g6z ardi edilmeyip grup oyunlan ve ¢esitli aktifliklerle sosyal hayata
uyumlarinin saglanmasi yoniinde gretmenin otoritesini yikan gocuk merkezli bir egitim

programi modeli olarak 6zetleyebiliriz.
7.4.2. High/Scope Egitim Program

High/Scope egitim programi modeli ilk defa 1962 yilinda, Michigan
Ypsilanti’de, David Weikart tarafindan dezavantaj grubunda bulunan g¢ocuklarin
zihinsel gelisim agisindan digerleriyle aym1 diizeye gelmelerini hedefleyen “Perry
Preschool Projesi” olarak gelistirilmistir. ilk onceleri biligsel egilimli program olarak da
bilinen program, ¢ocuklarin ¢evredeki olaylar ve objeler arasindaki iligkileri organize
ederek yorumlamalar tizerinde yogunlagmayi temel almaktadir. Bu program daha sonra
yine David Weikart tarafindan, 1967 yilinda Piaget’nin biligsel gelisim kuramina dayali
High/Scope Okultncesi Egitim Programi olarak geligtirilmigstir. Daha sonraki yillarda
David Weikart High Scope Egitim Aragtirma Vakfinin elemanlar1 ile bu modeli
tizerinde ¢alismig ve modeli gelistirmistir (Lunenburg, 2000: 488; Weber, 1970: 214).

Onceleri dezavantaj grubunda bulunan okuléncesi g¢ocuklarmmin gelecekteki
akademik gelisimlerini destekleyecek biligsel egilimli bir egitim programi olarak
uygulanan bu program gilinimiizde tim g¢ocuklart ve her tiir okul6ncesi egitim
ortamlarini kapsamaktadir. Program, aktif 6grenme ve ¢ok iyi donatilmis ilgi alanlarinin
oldugu ve ayr1 ayr1 diizenlenmis simflarda egitim yapilmasini savunmaktadir
(Bliylikkaragdz, 1997: 224).

High/Scope programinin erken‘ cocukluk egitimiyle ilgili temel tasi, aktif
Ogrenmenin insan potansiyelinin tamamiyla gelisebilmesi igin bir esas oldugu ve
gelisimsel agidan uygun 6grenme olanaklar saglayan ortamlarda aktif 8grenmenin en
etkili sekilde gerceklesecegi diisiinceleridir. Bu nedenle bu modelin en temel amaci,
farkli ortamlarda gelisimsel agidan uygun egitimi destekleyen esnek “agik ¢ergeveli” bir

egitim olusturmaktir. Bunun yaninda High/Scope programina gére &grenme, gocuklar
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ve yetigkinler arasindaki anlamli etkilesimleri i¢eren sosyal bir deneyim olarak % ogdifu ug 5% ok
Cocuklar farkh hizlarda 6grendikleri ve kendilerine 6zgili ilgi ve deneylmlere sah1p :; X _p‘

olduklart igin yagitlariyla ve yetigkinlerle 6zgiirce iletisim kurmaya ve etkilesime ~ ’
girmeye cesaretlendirildikleri zaman gelisim agisindan en yiiksek potansiyellerine
ulasma olasiliklar1 artar. Bu sosyal deneyimler, ¢ocuklarin kendilerinin planlayip
baslattiklar1 gergek yagam aktiflikleri ortaminda ya da bir yetiskin tarafindan baslatilmig
ancak ¢ocuklara bol miktarda segim, liderlik ve bireysel ifade olanag1 saglayan

yasantilarla gergeklesir (Mcrown ve Driscoll, 2000: 110).

Ogrenmeye gelisimsel degisim siireci olarak bakan High/Scope programi, “aktif
ogrenme” terimini; Cocugun yeni bir anlayisi nesnelerle ugrasarak ve insanlarla,
fikirlerle, olaylarla etkilesime girerek zihninde yapilandirdig: bir 8grenme sekli olarak
tamimlamaktadir. Hi¢ kimse deneyimleri gocugun yerine yagayamaz ya da bilgiyi onun
zihninde yapilandiramaz. Aktif Ggrenme; nesnelerle dogrudan deneyim, hareketler
{izerinde diisiinme, igten gelen motivasyon, kesif ve tiretkenlik, problem ¢6zme gibi dort

Onemli 6geyi kapsar (Weikart, 1990: 78).

High/Scope egitim programinda, aktif 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in temel
(anahtar) deneyimler belirlenmistir. Bu temel deneyimler, programin &ziinii
olusturmaktadir, Temel deneyimler, iki buguk ve bes yas arasi gocuklarin, zihinsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini desteklemek igin, insanlar, materyallerl ve
fikirlerle ¢ocuklar arasinda kurulan yaratici ve siirekli etkilesimlerdir. Temel

deneyimler;

—Yaratici temsil (deneyim ve sunum),
—Dil ve okuryazarlik,

—Inisiyatif alma ve sosyal iligkiler,
—Hareket,

— Miizik,

—Smiflandirma,

—Siralama,

—Say1,

—-Alan,

—Zaman konulari etrafinda diizenlenmistir.



82

Buradaki her ifade, okultncesi dénemde ortaya g¢ikan temel yete}lek;em'ﬁf

gelisimi igin gerekli olan bir aktif §grenme deneyimini vurgular. Bu deneyimler, belirli: <"«

bir konu grubu ve &grenme hedefleri degildir. Bunlar, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin
dogal akiginda stirekli karsilastiklar1 deneyimlerdir. Yukarida siralanan on kategoride
elli sekiz anahtar deneyim belirlenmistir. Bu elli sekiz deneyim, okuldncesi ¢ocuklarin
giderek belirmekte olan, dili kullanma, hareket etme, bir geylere islerlik kazandirma,
bagkalar1 ile etkilesimde bulunma, mantiksal ve sosyal iligskiler hakkinda kavrayis
gelistirme ve ¢evrelerindeki diinya ile ilgili algilarimi temsil etmede kapasitelerini
gelistirmelerine ve aligtirmalar yapmalarina olanak saglar. Temel deneyimlerin amaci,
belirli kavramlar ¢evresinde diizenlenmis olan, yapilandirilmis 6grenme aktifliklerine
temel olusturacak sekilde kullanilmak igin degildir. Bir defada hedefe ulagacak 6gretim
olaylar1 degildirler. Bunlar, &grenme igin siirekli firsatlardir. Dolayisiyla temel
deneyimler, g¢ocuklarin kendi eylemleri yoluyla diinyayr anlamlandirma g¢abalari

sirasinda yaptiklar kesifleri tanimlar (Mcrown ve Driscoll, 2000: 112).

Temel deneyimler dgretmenlere, cocuklar1 gézlemlerken, desteklerken ve onlar
icin aktiflikler planlarken aymi zamanda da okuldncesi uygulamalarimin gelisimsel
gecerligini degerlendirirken yol gosterirler. High/Scope egitim programinda gretmenin
rolii, c¢ocuklarin aktif o&prenmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmektir. Ogretmenler
cocuklara ne 6greﬁeceklerini ya da nasil 6greneceklerini sSylemezler. Onlan kendi
Sgrenimlerinin  denetimini  almalar1  igin giiclendirirler. Ogretmen bu rolii
gergeklestirirken, sadece aktif ve katilimc1 degil ayn1 zamanda gdzlemci ve diiglinen
kigidir. Her gocugun 6zel ilgilerini ve yeteneklerini tanimak, cocuga uygun destekleyici
ve gelistirici ortamlar sunmak icin ¢aba sarf eder. Ogretmen cocuklart; aktif 6grenme
i¢in ilging ve yaga uygun materyallerle doldurulmus ortam ve diizen saglayarak, olumlu
sosyal etkilesimler i¢in bir ortam olusturarak, ¢gocuklarin amaglh hareketlerini, problem
¢ozmelerini ve sozel olarak diigiinmelerini yiireklendirerek, gocuklarin hareketlerini
High/Scope temel deneyimleri agisindan gozlemleyerek ve yorumlayarak, ¢ocuklarin
hareketlerine ve ilgilerine dayanan deneyimler planlayarak destekler (Katz ve Chard,
1996).

High/Scope programinda 6gretmenler, ¢ocuklarin rahat edebilecegi ve onlar igin
gekici olabilecek tlirden materyallerle dosenmis bir egitim ortami hazirlamalidirlar.

Oyun alani ayr1 ayri oyun tlirlerini 6zendirmesi agisindan belirli ilgi koselerine
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bolinmelidir. [lgi kdseleri olabildigince birbirinin goriis alan: i¢inde ve kogeler Ergi;é&ida? s
gidis gelise olanak verecek sekilde diizenlenmelidir. Aym1 zamanda bu k&seler pratlk \
Onerileri ve gocuklarin degisken ilgilerini yanitlayabilecek sekilde esnek olmalidir. '
Mevcut alan, grup aktiflikleri, beslenme, uyku ve c¢ocuklarin kigisel esyalarinin
saklanmas! i¢in uygun konumlar igermelidir. Materyaller olabildigince ¢ok ve genis
oyun deneyimleri destekleyecek sekilde olmalidir. Materyaller ¢ocuklarin aile

yasamlarini yansitic1 6zellikte olmalidir (Mcrown ve Driscoll, 2000: 113).

High/Scope aktif 6grenme yaklagimmin merkez noktasi planla / yap /
degerlendir siirecidir. Materyal, elle ¢alisma, se¢im, g¢ocuklarin dili kullamimi ve
yetiskin destegi gibi aktif grenmenin tiim unsurlarim igerir. Planla/¢alis / hatirla stireci
High/Scope giinliik program akisinin merkez Ogesidir ve yaklasik bir buguk saat
stirdiigii igin giiniin en uzun bolimidiir. Cocuklar giinliik planlar yaparken, uygularken
ve daha sonra neler yaptiklarimi hatirlarken, isteklerini ifade etmeyi ve eylemleri
hakkinda distinmeyi Ogrenirler. Ayrica diiglinme, kararlar alma ve sorun ¢dzmede
yetkili olduklarini da fark etmeye baslarlar. Cocuklar planlama siirecinde ¢ok gesitli
zihinsel gorevler Ustlenirler. Bu stiregte gocuklar ilgi alanlarina gére ne yapacaklarina
karar verirler. Ornegin; “ben bir kayik yapacagim...”, “o kutuda ne oldugunu merak
ediyorum...” gibi. Cocuklar planlama yaparken, amaglarim ifade etme kapasitelerini
gelistirirler. Niyetlerini, hareketler, eylemler ve stzciiklerle belirtirler. Zaman icinde
¢ok ¢esitli ayrintih planlar yapmaya baslarlar. Omegin; “Yeni gelen bloklar
kullanacagim. Cok yiiksek bir merdivenli telefon kamyonu yapacagim. iki kenara
agirliklar asmam gerekiyor. Boylece devrilmeyecek. Bir de sof6r i¢in bir bslme
yapmam gerekiyor” gibi. Bu slire¢ zamanla gocuklarin evde de planlama siirecine

katilmalarina zemin hazirlayacaktir.

Yetiskinler de ¢ocuklarin planlarini tam olarak gergeklestirmeye tesvik etmeli
ve onlar1 bu yonde mesgul ederek planlamay: yiiriitme konusunda destek olmalidirlar.
Ayrica, planlama sirasinda, ¢ocuklarin ilgisini devam ettirmek i¢in gerekli materyal ve
deneyimleri saglamali gocuklarla planlari hakkinda bireysel olarak konusmalidirlar.
Hatirlama zamaninda ise, ¢ocuklar gegmis olaylar1 yeniden degerlendirme kapasitelerini
gelistirirler. Yapmis olduklar ile ilgili kendi anlayiglarini olustururlar. Deneyimlerini,
hareketler, mimikler, yeniden canlandirmalar, gizimler ve yazili &ykiiler gibi gesitli

yollar kullanarak hatirlama ve degerlendirme imkén bulurlar (Goffin, 2000).
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Planla/yap/degerlendir stireci, High/Scope giinliik programinda ¢ok 6{i§mli‘u olsa
da, programda bagka 6nemli deneyimler i¢in de ayrilmis diizenli zarnanlﬁ's‘éaiﬁjé?grdlr’._"'
Diizenli bir gekilde siralanmig olan bu zaman dilimleri, kiigiik-grup zaman, buyu?—grup
zamani, agik hava (bahge) zamam ve gegis zamanlardir. Kiigik ve biiyik grup
zamanlar1 Ogretmenler tarafindan baglatilir, planlanir ve gergeklestirilir. Kiigiik ve
bliyik grup zamanlarinda, ¢ocuklart yeni kavramlar, aktiflikler ve materyallerle
tamistirma, yeni seyleri kesfetme, yaratma, deneme ve yapilandirmalar: i¢in olanaklar
sunarlar. Bu 6zel zamanlarin ortak hedefi aktif 6grenmenin ger¢eklesmesidir (Frede,

1995: 4).

High/Scope programi, ailenin gocuklarin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigim
kabul eder ve program uygulanirken ailenin de desteklenmesi gerektigini vurgular.
Anne babalar ile 6gretmenler, ¢ocukla ilgili evde ve okuldncesi ortamdaki ortaklasa
bilgileri paylasmak iizere birlikte ve aym dogrultuda gaba gosterdikleri zaman, ev ile
okul arasindaki gegis hem yetigskinler hem de ¢ocuklar agisindan daha yumusak
olacaktir. Bu nedenle High/Scope programi, ev ziyaretleri diizenleyerek ev kiiltiirlerini
tamma, anne babalarla igten ve agik iligkiler kurma, anne babalar1 ve diger ebeveynleri
goniillil olarak egitim ortamina katma, okulda ev kaynakli materyaller ve aile yasamim
yansitan segenekler sunarak gocuklarin kendi ev yasantilarini sergilemelerine olanak
tanima, aile toplantilar1 diizenleme, eve diizenli araliklarla kisa &ykiiler halinde notlar ya
da biilten gtnderme, aile bireylerini gevre gezilerine katilmalari konusunda tesvik etme

gibi aktifliklerin gerceklestirilmesine olanak tanir (Gandini, 1993: 8).
7.5. Cocuktan Cocuga Yaklasim

Cocuktan ¢ocuga yaklagimi 1978 yillarinda Londra Universitesi’nde
baglatilmistir. Bu program bilyilk ¢ocuklarin, kiigiik ¢ocuklara bakmasi, ¢ocuk bakim
ihtiyaglarinin  karsilanmasinda kullanilan bir egitim sistemidir. Cocuktan g¢ocuga
yaklagimi, edindikleri bilgileri akranlarina, anne- babalarina ve topluluk iiyelerine
aktarabilmeleri, egitimleri ile ilgili olarak ¢evrelerindeki saglk sorunlarinin
belirlenmesi, ¢evre temizliginin &rgiitlenmesi, oyun alanlarinin kurulmas: gibi
faaliyetlerin  yapilmasi agisindan genellikle ilkokul dénemindeki ¢ocuklarla

uygulanmaktadir (Baykan ve Turla, 1995: 69).
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Cocuktan gocuga yaklagiminin amaci; yerel gevrede saglik ve egitim%{rg’smdgr;

T ‘
iliski kurmak, saghg gelistirmek {izere yetiskin ve gocugun beraber galigmasi, onlarn -

bireysel ve grup olarak kendi ve diger insanlarin yarari i¢in ¢aligmaya tesvik etmektedir.
Yaklagimda uygulanan aktiflikler cocuklara yeni bilgi ve beceriler sunar. Ogrenmenin
ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasim saglar. Cocuklarin evde ve okulda yaptiklar: arasinda
iliski kurmasim saglar. Cocuktan ¢ocuga yaklagiminda, beslenme, saglik kazalarinin
Onlenmesi, saglik sartlarimin iyilestirilmesi, zihinsel ve sosyal gelisim gibi konular
{izerinde durulmaktadir. Bu konular {izerinde durulurken 6gretmen ve gocuklar aktif ve

katilimcidir.

Cocuktan gocuga aktiflikleri hedef segimi ve hedefin iyi anlagilmasi, daha ¢ok
bilgi bulma, bulgularn tiizerinde tartiyma, g¢alisjmanin planlanmasi, uygulama ve
caligmaya baglama ve sonuglarin tartisilmas: ve degerlendirilmesi asamalarina dikkat
edilerek uygulanmaktadir. Calismalarin sonunda program, gézlem, soru sorma, toplanti,
goriisme, bireysel ve grup raporlari, ders kitaplart ve miifredat, okul devam durumu,
posterler, miifettis veya saglik gérevlerinin raporlarini birgok yontemle degerlendirir ve
bunlar1 raporlar haline getirir. Cocuktan ¢ocuga yaklasiminda aktiflikler oyunlar,
aragtirmalar, deney ve gosteriler, tiyatro, 6ykii yaratma, sarki, siir ve tartigma gruplar

gibi birgok yéntemler kullanilarak yapilmaktadir (Myers, 1996: 132).

Cocuktan ¢ocuga yaklagimi siuf igerisinde ve diginda, ¢ocuktan ¢ocuga
yaklagim okullarinda, okul disinda, resmi okullar disinda, 6ziirlii ve zor durumdaki
cocuklarin bulundugu yerde uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ise c¢ocuktan ¢ocuga
yaklagimi, T.C ve UNICEF isbirligi ile hazirlanan 1991-1995 Ana Uygulama Plam
dogrultusunda “Gezici Tarnm Is¢i Cocuklarimin Egitimi” projesiyle uygulanmaya

baslanmistir ( Halpern ve Myers, 2004).
7.6. Ev Merkezli Aile Egitimi Program (HIPPY)

HIPPY Programi 1969 yilinda Israil’de Hebrew Universitesi Yahudi Kadinlar
Ulusal Konseyi NCIJW) Egitimde Geligmeler Arastirma Enstitlisii'nde gelistirilmigtir.
Amerika’da ilk HIPPY Programi 1986 yilinda Arkansos’da baslatilmistir. Arkansos’da
HIPPY programi, 30 kurulus, yaklagik 5000 ¢ocuga ve aileye hizmet vermektedir ve
egitim kooperatifleri, okullari, toplum temelli organizasyonlar, tiniversite ve Head Start

kuruluslart tarafindan desteklenmektedir. HIPPY programi, egitimden faydalanamayan
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programlara adapte edilmistir. HIPPY program miifredatlari, ailelere c;ocuklarma eggtlm
vermede rehber olmalar1 igin diizenlenmistir. HIPPY programina uzmanlar, topluym -~
temelli yari-uzmanlar, goniilliiler ve ticretli ¢alisanlar, saglik, egitim ve sosyal hizmet
goérevlileri ve topluluk liderleri de katilmaktadir. HIPPY programi ve programda

kullanilan materyaller katilimc: ailelere ve ¢ocuklara {icretsiz verilmektedir.

HIPPY ev temelli ebeveyn katilimi ve okula hazirlik programidir ve biitiin
¢ocuklar Ogrenebilir ve biitlin anne-babalarin ¢ocuklar1 i¢in en iyi olam ister

[13

varsayimlarina dayanmaktadir. Program uygulamirken “rol oynama yontemi”
kullanilmaktadir. Bu yontem ailelerin aktiflikleri nasil yapacaklarini anlamasi ve
¢ocuklariyla empati kurmalarin1 kolaylastirir. Bu programda, ailelerin ¢ocuklar ile
birlikte uygulayarak basarili olabilecek sekilde diizenlenen ve daha ¢ok g¢ocuklarin
zihinsel gelisimini destekleyici egitici materyaller kullanilmaktadir. Bu materyaller

aktivite paketleri, hikdye kitaplari, yaratici oyunlardir (Kaufman, 2003).

HIPPY ev merkezli ve kurum merkezli olmak {izere iki sgekilde
uygulanmaktadir. Ev merkezli uygulama ev ziyaretleri, anne babalarin ve diger aile
fertlerinin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamasina, evde verilen bilgilerin
pekistirilmesine, ebeveynlerin 6grendikleri bilgileri hemen uygulamaya gegirmelerine,
grup ortaminda tartigilamayan gocuk cergevesinde ozel problemlerin ¢6ziilmesine
yardimer olur. Ev ziyaretleri birebir etkilesim kurulmasini ve ebeveynlerin programa

daha kolay adapte edilmesini saglar (Katz, 1992: 72).
7.7. Yapilandirilmig Egitim Programi

Yapilandirilmig egitim programina gére, bilgi kisinin dig diinya ile etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin temel amaci ¢ocuklarin fikirlerini kegfetmeleri igin
gercek bir ortam saglamaktadir. Yapilandirilmig egitim programi Piaget’in goriiglerini
temelden almaktadir. Yapilandirilmig sinif ortami ¢ocuklarin aktifliklerini ve
Ozdenetimi gelistirmesi igin diizenlenir. Simfta kdseler aras1 rahatga hareket etme
imkam vardir, fiziksel mekan esnek bir sekilde kullanilabilir. Cocuklar materyallere
kolaylikla ulasabilir. Cesitli sekillerde kullanilabilen materyaller bulunmaktadir. Bu

program ¢ocuk merkezli bir programdir. Burada gocuk aktiftir, kendi deneyimlerini
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kendi idare eder, aktifliklerde kendilerini motive eder, bagimsizdirlar ve kendilefini -~

degerlendirirler ( Kaufman, 2003). T

o

Bu programda aktif 6grenme yontemi kullanilir. Cocuklar kendi istek ve
ilgilerine yonelik aktiflik ve materyallerini segerler, ne yapacaklarina karar verirler ve
yaptiklar1 hakkinda konusurlar. Ogretmen de ¢ocuklari dinler ve onlarin diigiincelerini
destekler. Aktif Ogrenme yoOntemi; segim, malzeme ve kullanma, dil ve destek

agamasindan olugmaktadir.

Secim asamasmda; c¢ocuk birgok aktiflik ve malzeme agisindan segim yapar. Istedigi

seyi yapmada serbesttir.

Malzeme ve kullanma asamasinda; ¢ocuklara birgok malzeme sunulur. Cocuklar bu

malzemeyi kendi amaglarina ySnelik degisik sekillerde kullamirlar. Calismalar sirasinda
ise malzemelerin 6zellikleri ve fonksiyonlarimi kesfeder, kesme, yirtma ve yapistirma
gibi el becerileri gelisir, kavramlar (ayni-farkl, agagi-yukarr) ve iligkileri hakkinda bilgi

edinir.

Dil _asamasinda; cocuklar yaptiga aktiflikler {izerinde konusur. Bunun yaninda

ogretmen de ¢ocuklara “bunu nasil yaptin?”, “bununla ilgili ne diigiiniyorsun?”, “bu
bagka nasil yapilabilirdi?” gibi agik uglu sorularla ¢ocuklarin konugmasm saglar.
Aktiflikler sirasinda ve sonunda ¢ocuklarla konugma gocuklarin arkadaglariyla iletigim
kurmasina, kendi hareketleri {izerinde diisiinmesine, diislinerek cevap vermesine, kendi

sozciiklerini segmesine yardimci olmaktadir.

Destek asamasinda; ise aktif 6frenme ortaminda 6gretmen gocuklarin akil ytirlitme,

problem ¢6zme yaraticihifini destekler. Cocuklarin g¢aligmalarim izler ve diger

¢ocuklarla yardimlagmasi i¢in firsatlar saglar (Woodart ve Davitt, 1987: 11).
7.8. Acik Egitim Yaklasimi

Acik egitim yaklasimi 1975 yillarinda Londra Universitesi’nde baglatilmigtir. Bu
program modelinde ¢ocuklar egitim ortaminda gelisen ve 6gretmen rehberliginde olusan
karar verme, ¢evresindeki insanlar, nesneler ve yerlerle ilgilenme, yaptiklarim
kaydetme, sosyal rollerini diisinme gibi sorumluluklara sahiptir. Ogretmen, bu

sorumluluklar1 gelistirmede ¢ocuklara uygun firsatlar vermektedir. A¢ik egitim gocuk
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merkezlidir. Cocuklara kendi kendilerine 6grenmeleri ve kesfetmeleri igin uygli;n}l\b;ta{n;"g ) ,

saglanir. Aktiflikleri kendileri segerler, bireysel ve grup caligmalarinda bulunu\g:ilhr;_j T

Aktifliklerde, uyacaklari kurallan kendileri belirler ve aktiflik sonunda di_:+*

degerlendirme yaparlar (Temel ve Dere, 1999: 5).

Acik egitimde simiflar, genel amagh aktiflikler, fen, matematik, gorsel sanat ve
dil aktiflikleri gibi ¢esitli 6grenme merkezlerine ayrilmistir. A¢ik egitimde simf
¢ocugun ¢evreyi, ¢evrenin de gocugu etkileyebilecegi sekilde diizenlenmektedir. Oyun
donanimi ve doga calismalari i¢in dag gevresinde genis alanlar bulunur. Oyun alanlari
cocuklarin &grenmelerini destekleyici onlarin ilgilerine yonelik hazirlanmigtir. Simf

ortam1 esnek ve belirsizdir, sik sik degisiklik yapilabilir (Tieszen ve Lee, 1993: 53).

Dis mekénda dikkatli bir sekilde diizenlenen dramatik oyun, bitki yetigtirme,
kum alani, hareketli oyun, hayvan besleme gibi boliimler bulunmaktadir. A¢ik egitim
siniflarinda farkli yas, yetenek ve gegmise sahip g¢ocuklar bir arada bulunur. Buyik
cocuklar kii¢lik ¢ocuklarin bakiminda yardimcidir. Ag¢ik smiflarda g¢ocuklar kendi
ilgilerine gore gruplar olusturabilir. Bu gruplardaki farkli yeteneklerdeki ¢ocuklar bir
arada galigabilirler. Ayn1 zamanda 6gretmen de gocuklarin yeteneklerine veya 6grenme

sekillerine gbre ¢ocuklar1 gruplayabilir.

Acik egitimde cocuklarin giinii, bah¢ede serbest oyunla baglar. Daha sonra
Ogretmen sabah ve gilin ortasinda ¢ocuklarin bir araya geldigi zaman gériigme yapar. Bu
goriisme 10-20 dakika siirer. Bu goriismeden sonra ¢ocuklar kendi segtikleri serbest
aktiflikler sirasinda 6gretmen, ¢ocuklan gozlemler, onlarla konusur, onlar1 dinler ve
onlarin sorularini cevaplar. A¢ik egitimde, 6gretmen iyi bir planlayici, gézlemci, sabirli
ve g¢ocuklarla etkilesim kuran kisidir. Ogretmen gerekli malzemeyi, materyali ve

ortaminin diizenini saglamaktan sorumludur (Backer, 2004).
7.9. Reggio Emilia Yaklagimi

Reggio Emilia, yaklagimi, II. Diinya savas1 sonrasinda, italya’nin Reggio Ernilia
kasabasinda Loris Malaguzzi tarafindan, kii¢iik ¢cocuklarda savas sonras1 meydana gelen
olumsuzluklar: gidermek i¢in bir okul kurma fikrinden ortaya ¢ikmistir. Malaguzzi ve
ogretmenleri, duyarliliktan yoksun geleneksel Italyan egitiminden farkli olarak 6grenme

yollarinin gelistirilmesi gerektigini diigtinmiisler, yaptiklar1 gézlemler ve konusmalar
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yoluyla kiigiik ¢ocuklarin gereksinimlerini belirleyerek yeni bir progra.m
gelistirmislerdir (Carthy,1995: 139). '

5

Programin olumlu sonuglar vermesi ile geleneksel egitime alternatif bir yaklagim
olarak once Italya’da daha sonra Avrupa’min birgok iilkesinde, son on yildir da
Amerika’da olduk¢a yayginlagmigtir. Yaklagimin temeli, Amerika’daki okulSncesi
egitimcileri arasinda da yaygin olan goriige paralel olarak, insan kaynagi ve materyalin
biitiinlestirildigi bir siirecte, gocugun gevredeki her seyle etkilesime girerek kendi

dgrenmelerini kendisinin yapilandirabilecegi goriisiine dayamr (Gandini, 1993: 4).

Reggio Emilia yaklaigimina gore, biitiin ¢ocuklar ¢evrenin getirdigi her seyle
basa ¢ikmada, sosyal etkilesime girmede ve 6grenmelerini yapilandirmada gerekli olan
ilgi ve meraka potansiyel olarak sahiptirler. Ogretmenler, ¢ocuklarin bu
potansiyellerinin farkindadirlar ve tiim g¢aliymalarinda onlarin bu potansiyeli ortaya
cikarmalarina olanak tanirlar. Dolayisiyla ¢ocuk, zengin potansiyele sahip, giiclii ve

yetenekli olarak algilanmaktadir (Malaguzzi, 1993: 9).

Reggio Emilia yaklagiminda, ileri diizeyde yapilandirilmig bir program yoktur.
Ogretmen, genel amaglarim belirler, aktiﬂiklelf ve projeleri yonlendirecek varsayimlar
olusturur. Yani, sadece bir hazirlik s6z konusudur. Program, her aktiflik ya da projenin
gerceklestirilmesi siirecinde ortaya gikar. Ogretmenler, ¢ocuklarin kisa ve uzun siireli
projelerde ¢aligmalar1 ve kesfetmeleri yoniinde olanaklar saglar. Proje, 6gretmen ve
cocuklarin deneyimleri ve uygulamalar: ile bilgiyi birlikte yapilandirmalarina olanak
tanir. Programin 6zelligi, problem ¢6zme, yaratic diisinme ve arastirmay igeren birgok
firsatlarin sunulmasidir. Projeler, bir ya da birkag gocuk tarafindan ortaya atilan bir
olay, sorun ya da fikirden kaynaklanabilecegi gibi, dogrudan &gretmen tarafindan
baslatilan bir aktiflikten de geligtirilebilir. Reggio Emilia yaklagiminda, alisilmamig
sekilde uzun siireli projeler gergeklestirilebilir. Projelerin birkag¢ giin ya da aylarca
stirebilmesi yaklagimin agir1 esnekliginden kaynaklanmaktadir. Aktiflik ve projelerin
planlanmasinda ve uygulanmasinda, ¢ocuklarin kendi hizlar1 ve zaman kavramlari &n
plana g¢ikar. Yavas ilerlemek, 6gretmene tiim giin boyunca gézlem yapmasina ve not
tutmasina olanak tanir. Ogretmenler ¢ocuklarin kigisel zaman kavramlarim ¢ok iyi
bilmektedirler. Ciinkii bir ¢ocuk bebeklikten alti yasa kadar aym grup ve aym
dgretmenle birlikte olur (Gandini, 1993: 68).
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Reggio Emilia yaklagiminda sanat egitimi olduk¢a 6nemlidir. Okulda, tim yas

gruplariyla ¢aligabilecek ve diger 6gretmenlerle yakindan ilgilenebilecek gorsel sanatlar .- -

alaminda efitim gormiis bir Ogretmen bulunur. Bu 6fretmen araglar ve kaynak
materyallerin saglanmasi y6niinde c¢aligir (New, 1993). Estetik ve gorsel sanatlarin
vurgulanmast gercek sanat anlayisinin gelismesine yardim eder. Sanat §gretmenleri
birgok projede, simif 6gretmenleri ile birlikte, sanatin programla biitiinlestirilmesini
kolaylastirmak i¢in galigirlar. Cocuklarin somut nesnelerle gegirdikleri yasantilar gesitli
bi¢imlerde sanat yolu ile ifade etmeleri saglanir. Simiflar goérsel uyaricilarla
donatilmigtir. Duvarlarda ¢ocuklarin ¢aligmalar1 ve aragtirdiklart giincel bir problem ya
da projenin gorsel sunumlarini gérmek miimkiindiir. Bu okullarin her yerinde diisiinmek
icin bir seyler goriilebilir. Artik malzemeler ve dogal olarak bulunmug materyaller,
boyalar, yogurma malzemeleri raflara g¢ocuklarin ulagabilecegi sekilde 6zenle

yerlestirilmigtir. Estetik 6zellikler sinif duvarlarina kadar yansimigtir.

Reggio Emilia okullar1 ortamin diizenlenmesi konusunda olduk¢a farkli bir
anlayisa sahiptirler. Cocuklarin §grenmelerinde, fiziksel gevre kadar sosyal ¢evrenin de
onemi vurgulandifi i¢in, yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki sosyal aligverisi
kolaylagtirmak amaciyla biitiin ¢ocuklar ve &gretmenlerin birlikte bulunabilecegi
“piazza” isimli biiyik bir alan vardir. Simflar bu agik merkezi alamin etrafinda
bulunmaktadir. Bu alan sehirdeki insanlarin her giin gegtikleri merkezlere
benzetilmistir. Okullardaki ortam diizenlemesi, sinifin okulun diger bsliimlerine, okulun
da topluma entegrasyonunu saglamak tizere planlanmistir. Her okulda simf iginde bir
mini atdlye, bir de biiyik atSlye bulunmaktadir. Atdlyeler c¢esitli materyal ve
kaynaklarla doludur. Aym zamanda deney ve projelerin de kayitlar1 tutulmaktadir.
Materyal, esya ve aktiflikler, 6grenme stirecinde problem ¢6zme ve kesfetmeyi
destekleyecek sekildedir. Okullarda, duvarlar, yer ve tavanlarda degisik Ozellikte
aynalar bulunmaktadir. Bu aynalar, ¢ocugun kendini degisik sekillerde gézlemlemesini

saglamakta ve onu diigiinmeye yoneltmektedir (Temel, 1997: 118-119).

Ogretmen, 6grenme siirecinde tam bir katilimeidir. Ayni zamanda gocuklar igin
bir “es” ve “kaynak” goérevi iistlenir. Ogretmen cocuklarin fikirlerini, hipotezlerini ve
teorilerini kesfetmek i¢in sorular sorar, onlarin 6grenmeleri ve kegsfetmelerini

saglayacak durumlar yaratir (Borgia, 1991).
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katilimi, okulda yapilan ¢aligmalara belli glinlerde katilma, egitsel ve psikolojik
konularda tartigmalara katilma ve Ozel giinler ya da sergilere katilma geklinde
olmaktadir. Ayn1 zamanda okulla ilgili politik kararlarin alinmasinda aile temsilcilerinin

bulunmasi okul-aile-top]um isbirliginin bir 6rnegi olmaktadir (Katz, 1992: 65).

Reggio Emilia yaklagimi hayata gegirildiginden bu yana gelistirilerek
uygulanmaktadir. Daha Oncede belirtildigi gibi, Avrupa ve Amerika’da da
yayginlagmistir. Ancak, Amerika’da bu yaklasimi yakindan izleyen bazi egitimciler,
yaklagimin tamamiyla ‘yetenekli ¢ocuk imaj1” lizerine inga edildigi ve bu imajin
pekistirilmeye ¢alisildigi  tizerine dikkat g¢ekmektedirler. Cocugun yeteneginin
gelistirilmesi imajinin sorgulanmasi gerektigini diislinmekte ve bunun potansiyel olarak
bir tehlike olusturabilecegini savunmaktadirlar. Cocuklarin okul ortamina hazir olmalari
konusunda endiselerinin oldugunu ve gergek hayattaki siddet ve diger olumsuz giiglere
kars1 korunmasiz olan ¢ocuklarin zedelenebileceklerini diistinmektedirler (Bredekamp,

1993: 14).
8. OKULONCESI EGITiM KURUMLARINDA PROGRAM KONULARI

Okuloncesi egitim kurumlarinda program Kkonular1 olarak serbest zaman
etkinlikleri, sanat etkinlikleri, Tiirkge dil etkinlikleri, oyun, miizik, fen, doga ve

matematik ¢aligmalar1 ve okuma-yazma etkinlikleri yer almaktadir.
8.1. Serbest Zaman Etkinlikleri
a. Ilgi Koseleri

Iyi diizenlenmis oyun alanlari, ¢ocugun gorsel olarak uyarilmasindan ¢ok
zihinsel gelisimini etkilemektedir. Cocukta kavram gelistiren egitici oyuncaklarla

zenginlestirilmis bir egitim ortaminin saglanmasi gerekir.

Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarii kargilayabilmek igin oyun odasinda Sgretmen
tarafindan ilgi kdseleri olusturulmalidir. Bu ilgi késeleri; blok kdosesi, eveilik kosesi,
kitap kogesi, fen - doga kosesi, kukla kdsesi, masa oyuncaklar1 kosesi, miizik kosesi,

bilgisayar kosesidir. Kose sayilar1 genellikle odanin biiyiikliigiine bagl olmakla beraber
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Ogretmen yaraticthfim kullanarak koseleri cogaltabilir (Backer, 1997). Bﬁ\knseler .
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asagida kisaca agiklanmigtir:
Blok Kosesi

Blok kosesi okuldncesi egitim kurumlarinda bulunan ve ¢ocuklarin ilgilerini
ceken kogelerden biridir. Bloklarla oynama ¢ocuklarin hayal giiglerini kullanarak
cevrelerindeki olaylardan esinlenerek, yaraticiliklarinin  gelismesine yardimci
olmaktadir. Grupla oynama, yardimlasma, bloklarla yapilan degisik diizenlemeler iginde
canlandirilan roller gocugun sosyal gelisimi agisindan yararlidir (Hilderbant, 1994:
255).

Evcilik Kosesi

Evcilik kosesi, ¢cocuklanin ev ve aile yasami ile ilgili olaylan oyunlarinda
canlandirdiklar1 ve hoglandiklari koseler arasindadir. Cocuklar burada gevrelerinde
gOrdiikleri yetigkin rollerini canlandinr onlar gibi davranirlar. Bu oyunlar onlari
ilerideki yetiskin rollerine hazirlamaktadir. Cocuklar burada oyunlarda hayal gti¢lerini
kullanir, duygularim dile getirir ¢gocuklar oyunlar sirasinda kendi kendine, bir oyuncakla
veya oyuna katilan arkadaslar ile konusarak duygularinm ve diistincelerini ifade ederle.
Dili kullanma oplann dil gelisimine yardim eder, hayal gii¢lerinin yaraticiliklarinin

gelismesini saglar (Poyraz ve Dere, 2003: 80).
Kitap Kosesi

Kitap kosesi gocuklarin egitimlerinde kullamlan kaynaklardan birisidir. Kitaplar,
cocuklarin yeni bilgiler edinmesine, insanlarla olumlu iligkiler kurmasma yardimci
olmaktadir. Cocuklar kitapta gordiikleri tizerinde diigiiniir, hayal eder, olaylan yagar,
anlatir. Ayn1 zamanda, kitap kosesinde resimli kitaplara bakan ¢ocuklarda kitaplara ilgi,
merak ve sevgi geligsmesi, gocuklarin resimlere bakarak kendi hikdyelerini yaratmalan
onlarin sozlii anlatiminin gelismesi ve dil zenginlifinin kazandiriimasi agisindan
Gnemlidir (Oguzkan, 1987: 30).

N o7
g
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Fen ve Doga Kosesi

Okuléncesi egitim kurumlarinda bulunan ilgi kogelerinden biri de fen ve dége-...
kosesidir. Cocuklarin zihinsel gelisimi i¢in onlara uyarici ¢evre saglamada bu késenin
6nemi bilyiiktiir. Fen ve doga araglarim kullanma becerilerini elde etmelerine yardimei

olmaktadir ve gocuklar1 aragtirma yapmaya tegvik etmektedir (Sahin, 1998: 5).
Kukla Kdsesi

Kukla oynatma ¢ocugun yaraticthgim ortaya g¢ikarmasi, duygularm ifade
etmesi, zihin ve dil gelisimi agisindan ¢ok o6nemlidir. Cocuklar diisiincelerini ve
duygularim kuklalarin kigiliginde sézciiklerle birlestirerek ifade ederler. Kukla oynatan
arkadaglarim izleyen gocuklar ise dinlemeyi 6grenir (Oguzkan ve Dig., 1981: 30).

Masa Oyuncaklar1 Kosesi

Okuléncesi egitim kurumlarindaki ilgi késelerinden bir digeri masa oyuncaklan
kosesidir. Cocugun zihin ve kiiglik kas gelisimine bilytlik ol¢tide katkis: olan bir kdsedir.
Masa oyuncaklarn kosesinde c¢ocuklarin kavram egitimine yardimci olacak birgok
malzeme ile ¢aligma imkdm bulmaktadir. Ko6sedeki egitici oyuncaklar, ¢ocuklarda
algilama, kavram olusturma, problem ¢6zme gibi zihinsel yeteneklerinin gelismesine,
birbirine benzemeyen sekilleri ayit etmelerine, simflandirma, gruplama

yapabilmelerine yardim etmektedir (Poyraz, 1999: 11).
Miizik Kosesi

Miizik ¢ahismalari, gocuklarin kelime dagarcifim gelistirme, insanlarla iletisim
kurabilme, duygulanmi ifade edebilme ve psiko—motor gelisimlerine yardimci
olmaktadir. Bu kése ¢ocugun yeteneklerini ortaya ¢ikarir. Cocugun ruhsal bedensel
yorgunlugunu giderir, dinlendirir, neselendirir. Aynica yaraticithmn gelismesine,
miizik yoluyla kendini, ¢evresindeki insanlari, doZay1 tamimasim ve yorumlamasini
saglar. Okul6ncesi egitim kurumlannda miizik etkinlikleri planlanirken gocuklarin
ozellikleri, ihtiyaclar1 ve hazirbulunugluk diizeyleri dikkate alinmalidir (Demiriz,
Karadag, Ulutas, 2003: 61).
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Bilgisayar Kosesi

Bilgisayar kosesi yeni ortaya ¢ikan bir ilgi k6sesidir. Cocuklarin hangi “ngﬁa o

bilgisayar kullanmaya baglayacag tartigma konusudur. Minimum 64 kilobayt i¢ hafizali
en az bir bilgisayar, CD, bir renkli monitér ve miimkiinse bir yazic1 gocugun
erigebilecegi bir koseye yerlestirilmelidir. Fen ve doga, matematik kavramlari, ¢ocuk
filmleri gibi konularda bilgisayardan yararlanilabilir.

8.2. Sanat Etkinlikleri

Serbest zaman aktifliklerinde sanat aktiflikleri 6nemli bir yere sahiptir. Resimde
yaraticilik siireci gocuklar igin bir dizi biligsel olay olarak degerlendirilebilir. Cok kiigiik
yaslardaki gocuklar bile sanatin imkénlarindan anlayabilecek durumdadirlar. Sanat
egitiminin ¢ocuk agisindan birgok yarari vardir. Bunlar;

e Yaratici diisiinceyi gelistirir,

e Cocugun kendi kendini ifade etmesini kolaylagtirir,

e Cocugun duygusal rahatlamasini saglar,

e Cocuklarin kendilerini tamimalarim ve 6zgiivenin gelismesini saglar,

e Cocuklara estetik duyarlilik kazandinr,

e Cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir,

e Cocuklarin bagkalarin1 anlama ve hosgérii gelistirmelerine yardimer olur,

e Cocukta iyi galisma aligkanliklarim ve sorumluluk duygusunu gelistirir,

e Cocuklarin okuma ve yazma becerirlini gelismesine yardim eder,

e Cocuklarin algisal becerilerinin gelismesine yardim eder,

e Cocugun gorsel kiiltiiriiniin inceliklerini daha iyi anlamasina ve yakindan
tanimalarina yardim eder ( Darica, 1994: 98).

8.3. Tiirkee Dil Etkinlikleri

Okuldncesi kurumlarinda uygulanan Tirkee dil aktiflikleri gocuklarin dil
gelisimlerini saglar, bu yolla kendilerini ifade etmelerine imkén tamir ve gevre ile
etkilesimlerini kolaylagtirir. Aym zamanda, bu aktiflikler sirasinda gocuklar

birbirlerinin 6gretmeni olur, birbirlerinden so6zciikleri nasil heceleyecekleri, nasil
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telaffuz edecekleri hakkinda yardim alirlar, birbirleriyle oynarken kendi tasanmlan L .‘
hakkinda konusurlar ve baz: kelimeleri tekrarlama firsati bulurlar (Yilmaz, 199'91{_516(‘,)').; - >

8.4.0yun

Oyun, ¢ocugun en dogal grenme ortamidir. Oyun yoluyla ¢ocuk kendini ifade
eder, yaraticiliii gelistirir, sosyal ve kiiltiirel anlayiglar geligtirir, problemleri tamima
ve ¢bzme firsatimm bulur, konusmay: ve fikirlerini paylagsmayi, kendi bedenini
giiclendirmeyi ve kontrol etmeyi dgrenir. Ayrica, oyun gocugun sayilar: tamima, s6zlii
dil, erken okuma gibi becerilerinin gelismesine de yardimei olur (Cleave ve Brown,

1992: 63).
8.5.Miizik

Miizik aktiflikleri ¢ocuklarin konusma becerisini kazanmasina, dil ve hareket
yetenegini gelistirmesine yardim eder. Cocufu iyiye ve giizele yonelterek estetik
duygularim gelistirir. Cocugun yeteneklerini ortaya ¢ikarir, ses, kulak ve zevk egitimine
yardim eder. Cocugun ruhsal ve bedensel yorgunluklarimi giderir, dinlendirir ve
neselendirir (Artan, 1994: 104).

8.6. Fen, Doga ve Matematik Caliymalar:

a. Fen ve Doga Caliymalar:

Fen ve doga ¢alismalar1 okul6ncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin gevresinde
olup bitenleri anlamalan ve gevresini kesfetmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Fen
ve doga ¢alismalari gocuklarin cevrelerini tanimalarma, deneyler yapmalarina ve
tartigmalarina, el becerilerinin gelismesine, gbzlem yapma, fikirlerini test etme ve 6lgme
gibi bilimsel yontemler hakkinda bilgi edinmesine, g¢evresini incelerken Onemli
kavramsal bilgiler edinmesine ve gevresi ile etkilesim kurarken kendisi i¢in gergek olam
aktif bir sekilde ortaya koymasmna yardimci olmaktadir.  Okuldncesi egitim
kurumlarinda uygulanan fen ve doga ¢aligmalan bitkilerle ¢aliyma, hayvan besleme,
deneyler, egitici oyuncaklar ve inceleme gezilerinden olugsmaktadir (Akman, 1994: 63;

Yasar, 1993: 141).
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b) Matematik Cahsmalan

Cocuklar kiiciik yaslarda giinliik yagamlarinda telefon numarasi, erkek ve kiz

kardeslerinin yasi, ev numarasi, {i¢ tekerlekli bisiklet, birgok kitap gibi matematiksel
kavramlan kullanirlar. Cocuklar 6nce algiladiklarini test ederler, cizimler ¢izerler, sonra
sayilar hakkindaki bilgilerine transfer ederler. Matematik egitiminde gocuklar beraber
calisir. Boylece gocukta fikir sunma, dinleme, tartisma becerileri gelismektedir (Curtis,
1997: 20). '

8.7. Okuma —Yazma Etkinlikleri

Okuloncesi déneminde gocuklar okuma, yazma ve ¢izim yapmaktan hoslanir]ar.
Okuma -yazmaya hazirlik etkinlikleri, ¢ocuklarin yetigkinlerle bir arada bulunup fikir
aligverisi yapmalan, bagimsiz, atik, merakli ve kendi becerilerine glivenmeleri,
ilkogretim egitimine hazirlanmalan, kii¢iik kaslarm kullanabilmeleri, dengeli hareket
edebilmeleri, beden koordinasyonunu saglamalan ve duyu organlarim kullanabilmeleri

gibi psiko-motor ve zihinsel gelisimleri agisindan nemlidir (Yilmaz, 1999: 183).

9. OKULONCESI EGITIiM KURUMLARINDA EGITIM ORTAMI VE
DONANIMI

Insan hayatimin en 6nemli temellerinin atildig: okulSncesi dénemde, gocuklarin
yasantilar1 ve bu yasantilarin gerceklestigi ortamin 6nemi bilinen bir gergektir. Birgok
tilkede, ¢ocuk icin ilkgretim kurumuna baglayincaya kadar iyi egitim ortamimn aile
oldugu goriisii meveut olsa da, degisen aile yapisi (¢ekirdek aile ve parcalanmis aile
oranmmn artmasi), kadimin roliindeki degismeler, ozellikle ¢alisan kadin oraninin
artmasi, sehirlesmenin yasamda getirdigi degisiklikler vb. gibi nedenlerle ¢ocugun
ilkokula baglamadan onceki yillarda kurumda egitilmesi diislincesi glin gegtikge
artmakta ve okul Oncesi egitim kurumlan yaygmlasmaktadir. Bu kurumlarin hizla
artmas1 egitim ortamlarimin c¢ocuklar i¢in ne kadar uygun oldufu sorununu da

beraberinde getirmektedir.

Cocuk, dogdugu andan itibaren bir toplum ve toplumun iginde bulundugu gevre
ile etkilesim igine girmektedir. Toplumun etkisi kadar bulundugu fiziksel ortamin da
cocugun gelisimi fizerinde 6nemli etkisi bulunmaktadir. Iyi bir okul oncesi egitim
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kurumunun egitim ortamuim olusturmada &gretmen, idareci, beslenme ve gida kalitesi
kadar, egitim ortaminin fiziksel kosullann da ¢ocuklarin ilk hayat deneyimlérinde gok
Onemli rol oynamaktadir. Heniiz kendi saglig1 konusunda bilinglenmemis olan bu yas‘ |
grubunun yiiriidiig, oturdugu, beslendigi vb. yerlerin 1s1s1, nemi, rutubeti, hava akima,
temizligi saglik kosullarina uygun, mekénlan giivenli ve iglevsel bir bigimde donatilmig
olmalidir ( Bal, 1993: 146).

Cocuklann ev cevresinden sonra ilk defa karsilasacagi ve onlar i¢in yeni bir
yasam yeri olan okula uyum stirecini kolaylagtirmada okul ortaminin ev havasi gibi
olmasinda yarar vardir. Okulla ilk defa kargilagan ¢ocuk aile havasi iginde diizenlenen
bu yeni ortamini yadirgamaz, kolaylikla benimser ve kendini onun bir pargasi olarak

glriir.

Uygun sekilde diizenlenmis ve yeterli miktarda materyalle donatilmig bir okul
Oncesi egitimi kurumu, her seyden 6nce saglikli, giivenli ve g¢ekici olarak g¢ocuklarin
tlim gelisimlerine yo6neliktir. Modern egitimin Onciisii olan Henrich Pastalozzi okul

ortamuyla ilgili su hususlar vurgulamugtir;

% Okul evdeki egitimin devami ve tamamlayicisidir.

s Cocuklar, okulda ve sinifta miimkiin oldugu kadar evlerindeki serbestlik ve
ictenlik havasin1 bulmalidir.

¢ Dogal veya insan tarafindan yapilmis biitiin ortamlar ev, simf mahalle vb. egitim
stirecinin bir pargasidir (Demiriz, Karadag, Ulutag, 2003: 12).

Okuloncesi egitim kurumunun egitim ortamlar1 planlanirken oncelikle iglevsel
gereklilifi g6z oOniine alinmalidir. Bu kurumlarin heniiz gelismekte olan gocuklara
efitim saglayacagi, ¢ocuklarin gelisimlerini, davramslarini, onlarin birbirleriyle ve
yetigkinlerle kurduklari iliskiyi ve ogrenmelerini etkileyecegi g6z Oniine alinarak

binanin ve egitim ortamlarimn diizenlenmesine 6nem gosterilmelidir.

Cocuklarin ¢aligacaklan alani belirlerken ulasiimak istenilen hedefler ve her bir
cocuga diismesi gereken alan gz oniinde bulundurulmahdir. Okuldncesi dénem
¢ocuklar enerjik ve hareketli bir yapiya sahiptirler. Kogabilecekleri, birbirlerini veya
Ofretmenini rahatsiz etmeden rahatga caligabilecekleri alanlara ihtiyaglar vardir.
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Hareketli aktiflikleri yapacaklari alanlarin yani sira dinlenmeleri icin sessiz
yalniz olabilecekleri alanlara da ayrica ihtiyag vardir (Sanoff, 1994: 70).

Banning “biz binalan bi¢imlendiriyoruz, onlar da bizi bi¢imlendiriyor”
diyerek yapilarin davramslarnmiz iizerindeki Onemine dikkati ¢ekmistir. Cocugun
gevreyi denetimi altinda tutma, 6zsaygi ve ait olma duygularn okulun ve egitim
ortaminin diizenine gore bicimlenebilmektedir. Cocuklar kendi ihtiyaglarna gore
diizenlenmig bir ortamu istedikleri gibi diizenleyebilir ve kontrol edebilirler. Boyle bir
ortamda daha ¢ok deneyimde bulunur, ¢evrelerine dikkat ederler, gruba katilirlar ve
bdylece kendilerine olan giivenleri ve 6zsaygilar artar. Kendilerine 6zel diizenlenmis

ortami ¢abuk benimser ve kendilerini oranin bir pargas: olarak goriirler (Hebert, 1998:
69).

Okuldncesi egitim ortamlari, cocuklarm yaraticiliklarim ve kisiliklerini
gelistirmeye yonelik olmalidir. Siiflar g¢ocuklarin 6grenmesini destekleyici, problem
¢bziicli yaklasimla organize edilmelidir. Cocuklar olaylar, olgulan yaparak-yagayarak
kendileri kesfetmelidirler. Okul Oncesi egitim programinda grup c¢aligmalarina 6nem
verildigi kadar bireysel g¢aliymalara da yer verilmelidir. Cocuklar bireysel olarak
yaptiklan aktifliklerde kendi ilgilerini ve yeteneklerini gelistirirler. Bireysel yapilan
aktiflik gocuga ben bilincini kazandirir. Kendini 6nemli hissettirir. Cocuk deneyimlerini
arkadaglariyla paylagir, bir gruba ait olma ve baskalan tarafindan kabul g&rme
duygusunu yagar. Sinifta oynanan grup oyunlartyla da birlikte is yapma becerisini
kazanmir (New, 1990: 11).

Arastirmalar kaliteli bir okul Oncesi egitim kurumuna devam eden gocuklarin
iletisim becerilerinin, s6zel zekalarinin yiiksek oldugunu ve davraniglarinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Iyi diizenlenmis ve donatilmig bir ortam gocuklarn aktif
katiimeilar olmalanm saglar. Ozellikle cevresel destek olmadan deneyimde
bulunamayan bir¢ok ¢ocuk, farkli deneyimlerden yoksun kalabilir, diizenli ve donamiml1
bir ortamda ise girisken olabilir.

R ottt
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10. OKULONCESI EGITIM KURUMLARININ OZELLIKLERI} o

Okuloncesi egitim mekénlar, g¢ocuklarin bir program ger(;evesincié tlim S
gelisimlerine yardim etmek, hizlandirmak ve ilkdgretim okullarina temel olugturmak
lizere diizenlenmis mekénlardir. Okuldncesi gocuklarina hizmet verecek bina yapilirken
6ncelikle bu dénemdeki ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri géz dniine alinmalidir. Bu dénem
¢ocuklan, gevreye karsi merakli ve stirekli hareket halindedirler. Sadece gérerek veya
dinleyerek degil, ¢esitli deneyimlerle diinyay: 6grenmeye ¢aligmaktadirlar (Atkin, 1992:
17).

Bina ve tiim fiziksel gevre kosullari, gocugun deneyimlerini artirabilmekte veya
kisitlayabilmektedir. Bunun i¢in de bina ve fiziksel kosullarin, ¢ocugun bagimsizca
hareket etmesine imkédn vermesi, okulda gliven, huzur, eglence ve sayisiz deneyim
saglamas1 gerekmektedir. Cocuk, okul ortaminda hayallerini genisletebilmeli, hem
rahathk-huzur bulmali hem de hareketli, atik davramglarinin bogsalimim
saglayabilmelidir (Demiriz, Karadag, Ulutag, 2003: 24).

Okul yapimu i¢in segilen mekén hem i¢ hem de dig egitim mekininin
gerektirdiklerine cevap verecek sekilde olmalidir. Mimarlar, pedagoglar ve idari
yetkililer birlikte ¢alisarak okulun detayli bir programim ¢ikartmali, iyi bir egitim
ortam olugturmak icin agilmasi gereken teknik ve mimari problemlerle ilgilenmelidirler
(Bagar, 1997: 17).

10.1. Dis Mekan Ozelikleri
10.1.1. Okuléncesi Egitim Binasi I¢in Gerekli Mekén ve Ozellikleri

Okul 6ncesi binasi igin gereken alanin bilyiikliiflinii belirlerken, kurumun ne
kadar aileye ve gocuga hizmet verecegi g6z oniine alinmahidir. Ersoy (1994) her 1000
kiside ya da 275-300 ailede 60 ¢ocugun anaokulu ¢aginda oldugu varsayarak, 1000 kisi
ya da 275-300 aile i¢in 4 sinifh, 60 6grencilik, 1500 kisi i¢in 6 simfli, 90 6grencilik,
2000 kisi ya da 550-600 aile i¢in 8 smifli, 120 6grencilik anaokulu gerektigini, bunu
saplayacak minimum alamn, 4 smifli bir okul i¢in 372 m?, 6 simfl okul i¢in 558 m?, 8
smifli bir okul igin 743 m® olacagim belirtmistir. Ulkemizde 3194 sayih Imar
Mevzuatinda okul 6ncesi egitim kurumu i¢in ayrilacak alanm kisi bagma 0.7 m? olmast
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gerektigi belirtilmistir. Buna gore 1000 kisilik niifusa sahip bir yerlesimde okul onces1_..y :
egitim kurumu i¢in 700 m? alan ayrilmas1 uygun olmaktadir. ‘ S

Okul Oncesi egitim kurumu alanmimin bitytikliigii tlkelere gore farkllhk :
gosterebilecegi gibi, bulundugu yerin fiziksel (iklim, bitki rtiisti vb.) ve sosyo-Kkiiltiirel
Ozelliklerine gére de farkliliklar gosterebilir. Bu noktada Snemli olan, ¢ocuklarin agik
ve kapali alan ihtiyacinin en yiiksek &l¢iide karsilanmasidir. Okul binasi hizmet verdigi
boélgenin odak noktasinda bulunmali, yani yerlesim yerine yakin olmalidir. Cocugun
yag1 kiigiildiikge okul ile ev arasindaki mesafe daha kisa olmali, okul yapis: kiigiik ve
samimi olmalidir. Okullar genel olarak hayata ve mahalledeki olaylara katilimi
saglamak icin sessiz bir ortamda gocuklann bir araya toplayici nitelikte olmalidir
(Demiriz, Karadag, Ulutag, 2003: 25).

Okul, otobiis duragina yakin olmali, fakat trafik tehlikesinden uzak olmalidir.
Uzaktan bakildiginda okul binas1 goriilebilmelidir. Okulun ¢evresinde geziye
cikilabilecek park, patika, spor sahasi vb. gibi alanlar olmalidir. Fabrikalardan, tren
yolu, trafik ag1 gibi tehlikeli ve giiriiltiili yerlerden olabildigince uzakta, miize,
kiitiiphane, gezi alanlari, galeri, kitap diikkénlar, restoran ve dogal alanlara ise miimkiin
oldugunca yakin olmalidir. Bu nedenle okulun site veya egitim kompleksi igine
yapilmasi daha idealdir.

Ekonomik yonden de binanin yerlesimi 6nemlidir. Egimli arazilerde teraslama
calismalar1 gok masrafli olabilir. Bol glines alan bir okul ise ¢gocuklarin sagligi agisindan
arzu edilen en iyi durumdur. Okulun yerlesecegi alan gok fazla gekicilik gerektirmese
de 6zelikle doga agisindan zengin olan mekénlar tercih edilmeli ve bu giizellikler okul
personeli ve ¢ocuklarla miimkiin oldugunca korunmaya ve giizellestiriimeye
¢alisiimalidir (Moore, 1997: 74).

Acik Hava Alanlan

Genellikle agik hava alanlan veya okul bahgeleri higbir diizenlemenin
yapilmadigi, ¢akil, beton veya asfaltla kapli gorak bir alan gériintimiindedirler. Bu tiir
bahgelerde agik havada egitim yapilamamaktadir. Psikolojik agidan ¢ocugun miimkiin
oldugunca sik ve uzun siirede bahgede oynamasi gerektigi bugilin herkes tarafindan
kabul edilmektedir. Bu nedenle bahgelerin diizenlenmesi gerekmektedir.
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Agik hava oyun alanlan ¢ocuklarin geligimleri i¢in ¢ok Snemli alanlardlr Iyi
planlandifinda ve burada yapilan aktiflikler iyi organize edildiginde ¢ocuklarin hem
fiziksel hem de zihinsel yonden aktif olmalar saglanacaktir. Cocuklar dig mekénlarda
daha ¢ok biiylik motor becerilerini gelistirirler. Biiyiikk motor kaslarim1 kullanirken,
mekdm algilamaya iliskin viicutlariyla deneyimlerde bulunurlar ve 6z giivenlerini
gelistirirler (Cleave ve Brown, 1992: 28). Viicutlarin1 kontrol altina almayt 63renmeleri
bu yas grubu g¢ocuklan i¢in ¢ok 6nemlidir. Viicut imajlar1 onlar biiyiidiik¢e degisir ve
gocuklar motor kaslarimi gelistirmek igin stirekli deneyimde bulunma ihtiyact
hissederler. Onlann ihtiyaci olan fiziksel aktifligin bos ve acik bir mekin veya
gelisigiizel hazirlanmis bir mekén ile degil, iyi planlanmis bir mekén ile karsilanmas:

daha yararli olacaktir (Siikan ve Belik, 1980: 48).

Okulun bahgesi, kullanim agisindan oyun veya aktifliklerin yapildig: alan,
hayvan ve bitki alan1 seklinde ayrilabilir:

a. Oyun ve Aktiflik Alanlan

Oyun alanlar1 g¢ocuklarin sosyal gelisimlerini de destekler, oyunlarinin
¢esitlenmesini saglar. Frost ve Wortham oyun alanlarinin ¢ocuklarin motor, biligsel,
sosyal, duygusal, gibi tiim gelisim alanlarim1 ve bunlarla ilgili olan yaraticiliklarini,
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ve eglencelerini artirdigim belirtmiglerdir. Iyi
planlanmis agik oyun alam, plan yapma, sira bekleme, paylagsma, 6gretmenle ve
arkadaglariyla konugsma ve iligki kurmaya olanak vererek, ¢ocuklarin sosyallesmesini
saglar, duygusal gereksinmelerine cevap verir. Ac¢ik oyun alani, g¢ocuklarin

aragtirmalarimi cesaretlendirir, birgok 6grenme ortami yaratir (Frost ve Sutterby, 2002:

39).

Okul oncesi ¢ocuklar, agik alanlarda, kesfetme ve yaratma, yapma ve yikma,
nesnelerin nasil ve nigin oldugunu 6grenme firsatlar elde ederler. Cocuklar dogal
ortamda duyulartyla somut deneyimler kazanir ve hayat1 tanima firsatim1 elde ederler.
Bu nedenle okulunun en énemli boliimlerinden biri agik oyun alanlan olmaktadir. Bu
alan iyi diizenlenmeli ve donatimalidir. Grup odast gibi planli bir sekilde
kullamlmalidir (Ozgelik, 1996: 16-17).
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Acik oyun alani, genellikle, ¢ocuklarin kosmak, sigramak, top ad

bisiklete binmek gibi aktivitelerine olanak saglayan genis yerler olmahdlrmkpﬁ : <;1k A

hava oyun alani gocuklarin saghkli risk alma, miicadele etme yeteneklerini desté?]éylcl

cok farkli oyunlar oynamalarini ve gocuklarin bahgede bulunan araglan ve malzemeleri
kullanmasina izin verici olmalidir. Iyi bir oyun alani, giivenli, dogaya ¢ok benzeyen,
cesitli malzeme ve araglann kullammim saglayan, agag, bahge, dere, oyun araglar

bulunan ve kalabalik mekéanlardan uzak bir yerdir.

Cocuklar igin oyun alanlar1 planlamrken asafidaki noktalara dikkat etmek
gerekmektedir;

1. Cocuklar i¢in engelli bir arazi, diiz olandan daha ilgi ¢ekicidir. Tepeler, oyun
bolmeleri ve gukurlar ¢ocuk oyunlarimi daha 6zgiin, gesitli ve hareketli duruma getirir.
Oyun yerleri oyunun amaci ve islevlerine gore planlanmali, malzeme segimi de bu

amaca gére yapilmalidir.

2. Oyun yerleri aktif, bireysel ve yaratici aktiflikler agisindan uyaric: nitelikte olmalidir.

3. Renklerin ¢ocugun yasantisinda etkisi ve 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle salincaklar,
kaydirak, tahterevalli, siirinme tiinelleri vb. canh renklerle boyanmal, uyumlu bir renk
kompozisyonu olusturulmahdur.

4. Standart mekanik malzemelerden ¢ok, kurgusu yarum birakilmig fakat birbirleriyle

biitiinlesen malzemeler segilmelidir.

5. Tasarim yapihirken yag gruplan temel alinmali ve yer ayirimi oyun araci niteliine
gore belirlenmelidir. Tasanmlarda sert koseler ve cizgiler yerine, serbest, kavisli ve
yumusak ¢izgiler ya da formlar tercih edilmelidir. Cocuk yasam ortamindaki yapilarin
ezici etkisinden siyrilmig olarak, kendi diinyasiyla bas basa kalabilmelidir.

6. Oyun alanlarinda normal veya engelli olsun tiim gocuklarin ihtiyacina yonelik gok
cesitli arag-gereg yer almahidir.

7. Oyun yerlerindeki agag ve gali diizenlemesine de 6zen gosterilmelidir. Biiyiik dlgiili
agaclar glines 1s1gim engeller, kum ve su havuzlarina yapraklanm dokebilir ve
¢ocuklarin yollarda kaymalarina neden olabilir. Cigekli agag ttirleri gocuklann ilgisini
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¢eker fakat dallaninin algak olmasi sakinca olusturabilir. Cal1 tiirleri ise riixgari
ve ¢evre diizenlemesi igin kullamlmalidir. Yapraklani ve meyveleri ze i
alerjiye neden olabilecek agaglarin kesinlikle okulun bahgesinde bulunmamas1 )
gerekmektedir (Aydin, 2002: 10-11).

Acik hava oyun alanlarinin zemini toprak, ¢imen, beton ya da asfalt olmak iizere
¢ tiirde planlanmalidir. Toprak kisim, ¢ocuklarin agik hava oyun araglan ile
oynamalar1 ve bitki yetistirmeleri i¢in diizenlenir. Cimen alanda, ¢ocuklar oturarak
oynarlar, piknik yaparlar. Beton ya da asfalt alan ise bisiklete binmek vb. aktiflikler i¢in
kullanulir. Ayrica goélgelik alan ve bireysel oyun alani gibi yari agik alanlar da yer
almaldir.

Disar1 oyun alanlarinda yer alabilecek oyun araglar sunlardir (Ozgiir, 1985: 43):

» Tahterevalli * Su Tulumbas1

» Kaydirak * Kum Havuzu

» Salincak » Sallanma Canagi

¢ Tirmanma Araglari, » Hamak

* Yiiriime Tahtas: (Kayak Seklinde) * Araba Lastikleri

* Yayl1 Aletler (Atlar, Vb.) * Eski Karavan Veya
» Dénme Dolap * Su masas: ve Su

* Cuvallar * Su Fiskiyesi

* Tramplen » Tiinel

Oyun araglart hava kogullarina dayanikli ahgaptan yapilmis ve ¢ok fonksiyonlu
olmalidir. Bu tiir sabit araglar yam sira daha kiigiik ve hareket ettirilebilen araglar da
bahgede bulunmalidir. Omegin; kayik, tahta bir kutuya tutturulmus direksiyon, biiyiik
tahta kutular, boya malzemeleri, tekerlekli oyun araglari vb. gibi araglar olabilir.

Oyun araglarinin gocuklar tarafindan etkili kullammim saglamak ve kazalara
neden olmamak i¢in, araglarin birbirine uygun olacak gekilde yerlestirilmesine dikkat
edilmelidir. Ayrica bu araglarin diizenli araliklarla bakim ve onarimi yapilmalidir.

Acik hava oyun alanlari, gocuklarin doga ile i¢ ige olarak hayal gii¢lerini de
gelistirmeye yonelik olmalidir. Golgelik alanlar (ahsap kuliibe, ¢adir vb.) gocuklar
giinesten koruyacagi gibi rol alma oyunlari oynamalar i¢in de bir mekén olacaktr.
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Bah¢ede kum havuzu ve su masasinin bulunmas: cocuklarin yasantilarim ger?' £ t
(Mcginnis, 2002: 30). |

o

N

Kum havuzu ve su havuzu veya masasinin iistli, gocuklar1 glinesten k:;mrumak
icin kapali olmahdir. Kum havuzunun 15-20 ¢ocuga yetecek genislikte olmasi
gereklidir. Kum havuzunda elenmis kum bulunmaly, iginde tas, cam kiriklari, ¢6p, vb.
bulunmamalidir. Kum havuzundaki oyunlan g¢esitlendirmek igin, tirmik, kiirek, kova,
plastik kaplar, ahsap tuglalar, su kaplari, mala, elek, oyuncak kamyon, kepge, har¢
kamyonu, har¢ makinesi, ingaatg1 kaski, is tulumu, legolar vb. araglar saglanmalidir. Su
havuzu yuvarlak, koseli, kanall1 vb. degisik sekillerde olabilir. Su havuzundaki oyunlar
icin de degisik boyutta ol¢ii kaplari, su kaplari, siizgeg, borular, gemi, kayik vb.
maketleri, plastik bardaklar, hortum, fiskiye, vb. araglar saglanmalidir (Caples, 1996:
18; Schreiber, 1996: 12).

b. Hayvan ve Bitki Alanlar

Birgok disann oyun alanlar1 gocuklarin sadece oyun oynamalar amaciyla
diizenlenmekte, dogal gevreyle etkilesimini ise desteklememektedir. Ozellikle biiyik
sehirlerde cocuklar, bitki ve hayvanlar hakkinda, sadece televizyon veya basili
yayinlardan bilgiler alabilmekte, bunlarla ilgili deneyim edinme firsatlarindan yoksun
kalmaktadir. Okul bahgeleri iyi planlandifinda, gocuklara hayvanlari ve doZayi
tanitmak ve deneyimler elde etmelerini saglamak i¢in en uygun yerler olabilmektedir.
Erken yillarda hayvanlarla ve dogayla olumlu etkilesimler, ¢ocuklarin dogadaki
iligkileri kesfetmelerini, yasam boyunca dogay: ve hayvanlari sevmelerini ve koruma

aligkanlif1 edinmelerini saglar.

Cocuklar bahgede, dogal gbzlem yapma firsat1 elde ederler, kuslari, bScekleri,
havay, bitkileri g6zleme firsati1 bulurlar. Cocuklar gevrelerini birbirleriyle, yetiskinlerle,
nesnelerle ve dogadaki canllarla etkilesimde bulunarak ogrenirler. Dogal gevre,
¢ocuklarin kesfetme, soru sorma ve canli - cansiz varliklara iliskin teorilerini gelistirme

firsat1 verir (Katz, 1992: 66).

Bahgede hayvan igin ayrilacak alanda; evcil hayvanlar (tavsan, fare, sincap,
kedi, k6pek, vb.), kiimes hayvanlar1 (tavuk, kaz vb), hayvanlar i¢cin kuliibe, kiimes,
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yuva, kafes, boru, tepe, gukur, vb., kus evleri, hayvanlar i¢in yiyecekler, y1ye(;ek vesu _—
kaplar1 vb. yer almahdir. P

Bitkiler i¢in ayrlacak alanda ise; gigek kutulari, sera, ¢esitli bitkilere ait o
tohumlar, kil, giibre, su hortumu, su kaplar, kiirek, tirmzk, vb. bulunmahdir. Bahgenin
zelligine gére hayvanlarin bulundugu alan ile bitkilerin bulundugu alan yan yana veya

birbirinden ayn olarak diizenlenebilir.

Hayvan ve bitki alanlari, ¢ocuklar igin giivenli ve rahat bir yer olmali, gocuklar
burada olanlan sadece gozlemekle kalmamali, gesitli malzemeler sunularak ¢ocuklarin
dogrudan deneyimde bulunmalar1 saglanmalidir. Bahgede bakilacak hayvan ve bitkiler,
bulunan bélgenin cografi kosullarina ve bakiminin kolay olmasina gore alinmalidir. Her
giin ¢ocuklarla birlikte, hayvanlarin ve bitkilerin bakimi yapilmalidir. Kuruma,
olanaklar 6lgiisiinde hayvanlar alinmali, hayvanlarin bakimi ihmal edilmemelidir
(Poyraz ve Dere, 2003: 64).

10.2. i¢ Mekan Ozellikleri

Aydinlatma

Anaokulunda aydinlatma ¢ok 6nemli ve o 6lgiide zordur. Bunun nedenini
cocuklarin devamli yer degistirmesi olugturur. Simflarin aydinlatilmas biiyiik bir 6zen
ister. Aydinlik diizeyinin g¢ok veya az olmasi aym derecede yorucu ve zararhdir. Isifin
az olmas1 stifin genel atmosferini etkiler. Isik ne ¢ok parlak ne de gok soniik olmalidur.
Smmflara oyun yeri goriiniimiinden ¢ok hastane veya ig yeri goriiniimii veren floresan
lambalar tercih edilmemelidir. Ampul lambalarla 1siklandirma simifa ev havasim verir.
Bazn 6zel aktifliklerde 15181 azaltmak ic¢in asii lambalar, dolayll aydinlatma igin
dinlendirici lambalar veya duvara yansitilan lambalar kullamilabilir. Aydinlatma dolayl,
¢ok yonli ve yumusak olmali, gerektiginde ortamin karartilabilecegi diisiiniilerek
perdeler vb. yapiimalidir (Schreiber, 1996: 12).

Iyi aydinlatilmig parlak bir mekén, kendini iyi hissetme ve neseli olma, huzurlu
olma duygularinin artmasinda etkilidir. Az aydinlatilmis los bir mekén ise huzursuz,
karamsar ve sessiz olma duygularin arttirabilir. Egitim ortaminda aktifliklere uygun ve
monotonluk yaratmayan bir aydinlatma segilmelidir. Ornegin kitap kogesinin dogal
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aydinlatmamn saglanacagi bir yerde diizenlenmesi daha uygun olacaktir. Slmfmaz 151k
alan yerlerinde evcilik kosesi, blok kdsesi diizenlenerek hos bir aydinlatma 1ledaha
cekici hale getirilebilir (Bal, 1992: 13).

Havalandirma

Toplu yasanilan kurumlarda havalandirma dogal bir ihtiyagtir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda da gocuklarn aktiflikleri sanat, oyun, uyku, yemek vb. gibi ¢esitli
aktiflikler éncesi ve sonrasi kullamlan mekénlarin mutlaka havalandirilmas: gerekir.
Kurumda her birimin havalandirilmasi, gocuklarin ve c¢alisanlarin saghf: ve verimli
caligmasi agisindan Onemli olmakla birlikte, mutfak, c¢amasirhane, tuvalet gibi

birimlerin diizenli olarak havalandirmasina 6zen gsterilmesi gerekmektedir.

Isitma

Kurumlar i¢in en iyi 1sitma sistemi kaloriferdir. Duvardan veya yerden désenen
kanallarla ortam kolayca 1sitilabilmektedir. Ayrica giiniimiizde {iretilen kalorifer
petekleri hem daha ekonomik isitma saglar hem de 1sisim mekdna gore ayarlamak
miimkiindiir. Isitma sisteminin se¢imi, sadece kalitesi ve aktifligi ile ilgili olmayip,
1s1tma ihtiyaci ile de ilgilidir (Thn, 2001).

Duvar Boyalan ve Renk Ozellikleri

Okulun mekénlarimn rengi belirlenirken renklerin psikolojik etkileri g6z &niine
alinmalidir. Parlak kirmizi heyecanlandirici, derin mor ve yesil sabitlestirici ve
sakinlestirici, sar1 dinlendirici bir etkiye sahiptir. Okulun i¢inin sadece ana renklerle
boyanmasi zorunlu degildir, psikolojik etkisi dikkate alinarak, ara renkler de segilebilir
(Poyraz ve Dere, 2003: 69).

Ortama zengin bir gériiniim ve ev havas1 vermede renk onemli bir etkendir.
Parlak renkler yetiskinlerde oldugu gibi gocuklarda da uyarici bir etkiye sahiptir. Dogal
renkler 6rnegin uguk san bir renkte boyanmis duvarlar ve dogal afagtan yapilmig
esyalar sinifta sakin bir atmosfer olusturur. Renkli oyuncaklar, malzemeler ve duvardaki
resimler ortami daha sicak yapar, dogal duvarlar gérsel olarak nesnelerin arka plandan
ayrilmasim kolaylastirir.
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Egitim ortaminin duvarlari, cocuklarin ¢aligmalarina gére aym veya farkll renk
ve cinste olabilir. Omegin gocuklarin boya sigratma olasiligina kars: sanat késesinin
duvarlar1 kolay temizlenebilen saten, yagli boya vb. ile boyanabilir. Her aktiffif
kosesinin duvar rengi farkli olmasa da, simftaki renk uyumunu bozmadan birkag¢ késede
degisik renklere yer verilebilir (Nerel, 2002).

Egyalar

Okul 6ncesi egitim kurumuna esya almak tipki eve esya almak gibi segiciligi
gerektirir. Okula ne alimirsa alinsin (raf veya temel egya) esyalar alinirken kurumun
programina, yerlestirilecek alana uygun olmasi, kaliteli, giivenli ve ekonomik olmasi
gibi Gzellikler g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ayrica kag ¢ocuk kullanacak, ne kadar
stire kullanilacak ve hangi 6zellikleri tasiyacak gibi hususlar da esya segerken gbz
6nitinde bulundurulmalidir. Cocuklara ve personele alinacak mobilyada aranan ilk
Ozellik bunlarin fonksiyonel ve ¢ekici olmalandir. Bunun yam sira hijyenik,
temizlenebilen ve yanmaz 6zellikte olmalan gerekmektedir (Giiyagiiler, 1998: 315).

Cocuklarin aktifligine veya egitim sekline gore her an yer degistirebilmek
amaciyla masalar, sandalyeler miimkiin oldugunca hafif olmalidir. Masalarin degisik
sekillerde olmast ¢ok amagl kullanimi saglar. Sandalyelerin iist tiste konulabilir sekilde
olmas: alandan tasarruf edilmesini saglayacaktir (Meservey, 2000: 83). Cocuklarin
kullanacag: masa, sandalye, dolap vb. gibi egyalarin boylarina uygun olmasinin, yam

sira saglam olmasina, boyasmin ¢ikmamasina, sivri koselerinin olmamasina da dikkat

edilmelidir (Whitehead ve Gisberg, 1999: 7; Machain, 2000).

11.BAZI ULKELERDE UYGULANAN OKULONCESI EGITIMINDEN
ORNEKLER

11.1. Norveg

Norveg’te 1920-1930 yillarinda Frobel’in pedogojik goriislerine dayanan
birbirine paralel i¢ giindiiz bakim evi kurulmustur. Bunlar;

e Giinde 4 saatlik egitim programlar1 olan, 6zel kuruluslar tarafindan idare
edilen, uzman okultncesi OFretmenlerinin g¢alisgtifi ve orta sosyo

ekonomik diizeydeki ailelerin bagvurdugu giindliz bakim evleridir.
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e Giinde 8-9 saat bebek bakimi hizmeti veren, yerel y6netim tarafmdan
idare edilen ve kadrosunda kalifiye elemam bulunmayan bakim evleridir.
Bu hizmetten genellikle ig¢i simfindaki aileler yararlanmaktadir.

e “folkebarnchagen” denilen yarim giinliik egitim veren, erken ¢ocukluk
d6énemi egitimine paralel olarak ig¢i siniflarindan gelen gocuklara egitim
vermeyi amaglayan glindiiz bakim evleridir (Alvestag ve Samuelsson,
1999).

Giindiiz bakimevleri yarim veya tiim giinliiktiir. Normal giindiiz bakim
kurumlan haftada en az 41 saat agiktir. Normal giindiiz bakim kurumlan ¢ogunlukla 0—
3 ve 3-6 yas gruplarinda olan ¢ocuklarin katildiklan iki gruba ayrilmaktadir. Giindiiz
bakim kurumlari, ilkégretim okullar1 ve §gretmen egitim kurumlan arasinda resmi bir
bag bulunmamaktadir. Okuldncesi yastaki gocuklarin egitimine katkida bulunmak ve
ebeveynlerin calisma saatlerinde g¢ocuklarin bakimini Ustlenmek tizere iki isleve
sahiptir.

Norvegteki okul6ncesi egitim programlarinda oyun ve sosyal aktiviteler Snemli
bir yere sahiptir. Ogretmenler egitim programlarinda istedikleri yéntemleri kullanmakta
serbesttir. Okul6ncesi egitiminde resmi bir degerlendirme yoktur. Ogretmenler, aileler
yilda bir ya da iki defa gocuklarinin gelisimleri hakkinda bilgi vermektedirler. Bu bilgi
genellikle bireysel goriismeler icerisinde gerceklesmektedir. Bu kurumlarda farkla
gelisim diizeyindeki ve yastaki cocuklar bir arada bulunmaktadir ve bu kurumlarin
giinliik rutin aktiviteleri vardir. Bu aktiviteler, serbest oyun aktiviteleri, grupla birlikte
bahgede oyun, yemek yeme, gosterme ve anlatma aktifliklerini igermektedir. Ayrica
okuldncesi egitim kurumlari, yerel okullar, yiizme havuzlan, spor salonlar, tiyatrolar ve
miizelerle igbirligi yapmaktadir (Ecdgroup, 2004).

11.2. Japonya

Savag 6ncesinde agilan anaokullar1 ¢ocuklarin beden saglig1 ve iyi davramglarin
geligtirilmesiyle ilgilidir. Sefkat, dindarlik, itaat, diizen gibi hususlarla birlikte Japon
gbrenefine uygun olarak karakter egitimini gelistirmeye dikkat edilmektedir.
Japonya’da 3-5 yas grubundaki g¢ocuklar anaokullarina kabul edilebilir ve ii¢
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yagindakiler ti¢ yil, 4 yasindakiler iki yil ve bes yasindakiler de bir yil siireyle"‘jegitime
alinirlar.

Japonya’da anaokulu egitiminin hedefini saglikhi, giivenilir ve mesut bir yasam
ve ¢esitli bedensel ve zihinsel fonksiyonlan gelistirmek, s6zciikleri dogru kullanmay1
Ogretmek, masallara, 6ykiilere, resimli kitaplara ilgi uyandirmak gibi gesitli aktiviteler
olusturmaktadir. Japonya’da erken g¢ocukluk egitim sistemi iki boliime ayrilmaktadir.
Bunlar;

Yochien veya okuldéncesi programlari: Genellikle 6zel ve yarim giinlikk

programlardir. 3—6 yas arasindaki ¢cocuklar ilkokula hazirlamay: amaglamaktadir.

Hoiku-en veya ¢ocuk bakim programlar: Hiikiimet desteklidir ve ihtiyaci olan
ailelerin ¢ocuklarina uygulanan tam giinliik programlardir (Wilson, 1996:48).

Japonya’da okuldncesi yaslarindaki ¢ocuklara,

e Ev

o Oprenme merkezi
o Sinifta egitim gibi degigik ortamlar araciliftyla hizmet verilmektedir.

Ev; 2,5-5 yaslanindaki gocuklar her biri degisik yaslardaki 18 gocuktan olusan alti
gruba aynlir. Her bir grupta bir 6gretmen ve giinliik yagsam i¢in ev adi verilen bir oda
vardir. Ev adi verilen bu oda amagh egitsel aktifliklerin yapildigi yerden farklidir. Her
ev grubunda iki yagindan 2-3, li¢ yasindan 6, dort yasindan 4-5 gocuk gibi 18 ¢ocuk
bulunmaktadir. Her bir ev grubuna o grubun Ogretmeninin soyad: verilmektedir.
Boylece her gocuk 6gretmenin ailesine aitmis gibi yakinlik hissetmekte ve 6gretmen her
bir ¢cocugu kendi ailesinin bir ferdi gibi kabul edebilmektedir. Ev grubu daha énceden
planlanmis egitsel amaglar1 olan bir grup degildir fakat bu gruplarda Onceden
amaclanmamis olsa da egitsel sonuglarin ortaya c¢iktign goriillmektedir. Ev odasinda
cocuklar serbest oyun aktifliklerini, yemek ve uyku saatlerini beraber gegirmektedir
(Landers, 1995).

Ogrenme Merkezi; 6grenme merkezi, i¢ yasin {izerindeki gocuklar i¢in &gretmen

tarafindan her bir gocugun ihtiyaglari, ilgi ve gelisimine uygun olarak planlanmig
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bireysel aktiflikler aracilifiyla amach egitim yapilan yerlerdir. Her ev grubﬁnunblr :

veya iki 6grenme aktiflik alanlanm igeren farkli &grenme merkezi vardir. Ogrentie - L

alanlan, din ve sosyal galigmalar, say1, miktar, sekil, yaratici sanat ¢aligmalari, tiyatro
ve miizik, doga ve deney olmak iizere farkl alanlarda yapilmaktadir. Her merkezde bu
alanlarla ilgili birgcok 6frenme materyali hazirlanmaktadir ve her merkezde okul yihi
boyunca diizenli aktiflikler sirasinda ¢ocuklara rehberlik eden bir &gretmen

bulunmaktadar.

Smif; simflar anaokullarindaki simiflara benzemektedir. Sinif ve 6frenme merkezi
aktiflikleri birbirini izleyen glinlerde doniislimlii olarak yapilmaktadir. Aktifliklerin
sliresi bir buguk saattir. Siniflar ayn1 yas grubunu igerecek gekilde diizenlenmigtir ve 30
gocuktan olusmaktadir (Landers, 1995).

11.3. Avusturya

Avusturya’da okul6ncesi egitimi 3 yasindan itibaren istege bagh olarak gidilen
ve c¢ocuklara okuma-yazma ve hesaplamaya ait temel kavramlarin 6gretildigi altinci
yasin tamamlanmasina kadar devam etmektedir. Avusturya’da okuldncesi egitim
kurumlarinin amaci, 3-6 yas c¢ocuklarinin bedensel, sosyal, duygusal ve biligsel
alanlarda gelisimini saglamak ve anne baba egitimini tamamlamaktir. Okul6ncesi
kurumlardaki aktiviteler, cocugun kigilik gelisimine hitap eder, gocuklar kiigtik ve
biiyiik gruplar halinde bireysel olarak g¢aligmaktadirlar. Egitim programinda, dini
bilgiler, okuma-yazma ¢alismalari, konusma, ¢evre, aritmetik, miizik ve sarki sdyleme,
sanat egitimi, beden egitimi, trafik egitimine 6nem verilmektedir (Stern ve Huber, 1997:

53).
11.4. Almanya

Almanya’da okul6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin ve ailelerin ihtiyaclarina
gére hizmet vermektedir. Okuléncesi kurumlarina oOncelikle sosyal, ekonomik ve
kiiltiire] y6nde yetersiz veya normal imkénlarindan yoksun ailelerin ¢ocuklari, yalniz
anne veya babamin bulundugu ailelerin ¢ocuklari, ¢alisan ailelerin ¢ocuklari, kétii

muamele goren veya terk edilen g¢ocuklar, gégmen isci cocuklart kabul edilmektedir
(Hopf, 1992: 22).
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Almanya’da okuloncesi egitim ilkeleri 1971 yilinda Alman EgitimKonseyi-
tarafindan belirlenmistir. Bunlar; o

e Okuldncesi dénem ¢ocuklarina genel ve telafi edici tegviklerin saglanmas:

o Okuldncesi donem ¢ocuklarina bireysellestirme ve sosyal 6grenme imkanlarinin

saglanmasi
e Anaokullarinin genel egitim sistemine dahil edilmesi
e Okuldncesi egitim programlarinda yeni aragtirma sonuglarindan yararlanilmasi.
Almanya’da okul6ncesi egitim kurumlar1 dért grupta toplanmaktadir. Bunlar;

1. Kresler ( Krippen); 6 hafta-1 yaslan arasindaki bebekleri ve 2-3 yaslan
arasindaki ¢cocuklarin devam ettigi okullardir. Caligan annelere veya gocuklarma
bakamayan ailelerin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla ¢ocuklara bakim imkam
saglanmaktadir.

2. Anaokullan (Kindergarten); 3-6 yaslar arasindaki ¢ocuklara yarim veya tam
ginltk aile egitimini destekleyici nitelikte egitim veren kurumlardir.
Almanya’da “Kindertagesstatte ve Hotlar” gibi ¢esitli tiirlerde anaokullar
bulunmaktadir. Kindertagesstatte; anne ve babalarin meslek sahibi olmayig,
evli olmayan annelerin ¢aligmasi, anne ve babadan birinin 6liimii, gelisim ve
egitim agisindan dezavantajli bir gevrede yasayan alt sosyal diizeydeki ailelerin
¢ocuklarinin devam ettigi okullardir. Hotlar ise; kamu ve géniillii kuruluglara
bagh olan yarim giinliik kurumlardir.

3. Anasmiflan (Schlkindergarten); ilkokula hazirlanmasim saglamak amaciyla 6
yasi doldurmus ¢ocuklarin devam ettigi okullardir. Ilkokula baglarken okula
baslama olgunluguna erismemis olan ve okula bagladiktan sonra ilk iki ayhk
stirede dgretmenin goézlemlerine dayali olarak heniiz beklenilen olgunluga

ulasamayan ¢ocuklar bu anaokullarina devam etmektedir.

4. Ozel Anaokullar1 (Sonderkindergarten); Fiziksel, zihinsel gibi engeli olan
gocuklarin devam ettifi genellikle Ozel sektor tarafindan desteklenen
kurumlardir. Bu kurumlarin %70°i sahis, yardim kurumlan veya ¢ocuk ve
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genglere destek kuruluslan tarafindan iletilmektedir. Bunlarm %30°u ise’
hiikiimet tarafindan desteklenen, 6zel ve kamu anaokullarina ve yasal =
diizenlemelere sahip olan devlet tarafindan denetlenen okullardir (Foraker, |
1999).

11.5. Amerika

Amerika’da ulusal bir miifredat program olmadig i¢in genel amaglar1 kapsayan

bir liste hazirlanmistir. Buna gére anaokullarinin amaci;

1. Fiziksel/Motor Gelisim; Cocuklarin fiziksel ve motor gelisimine yardimci
olacak agik hava oyunlann ve arag geregleri, psikomotor gelisimine y6nelik

hareket caligmalar1 yazmak i¢in gerekli olan kiigiik kaslarin geligimi

2. Bilissel Gelisim;

e Sayilan, sembolleri, mekan iliskilerini anlama
e Temel yazma becerileri

e Sosyal diinya bilgisi (iliski, toplum, aile)

e Okuma-yazma geligimi

e Fotograf tarif etme

e Tahmin etme

e Tarif edici ipuglarini tamima

3. Dil becerisi Gelisimi;
o [lletisim becerisi
¢ Konusma becerisi
o Sdzciik dagarciginin gelisimi

¢ Diisiincelerini s6zciiklerle ifade etme

4. Duygusal ve Sosyal Gelisim;
e Duygularla baga ¢ikma ve iliskilerinde ifade edebilme
¢ Kendini grup i¢inde idare edebilme
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5. Yaratiabk;

e Resim, miizik ve ritm gelisimi

6. Bireysel Farkindalik;
e Giindelik yasam becerisi
¢ Giyinme
® Yemek
¢ Tuvalet Aligkanlif1
e Giivenli ve glivensiz ortamlari tanima
e Adres ya da telefon gibi kigisel bilgilere sahip olma (Fromberg, 1987:
13).

Amerika’daki okuldncesi kurumlari her bir ¢ocufun belli bir potansiyelle
dogduguna ve okuldncesi yillarin insan gelisiminin en kritik yillan olduguna
inanmaktadir. Bu yillarin ¢ocugun kendi deneyim ve c¢evresiyle dogruyu, kendini ifade
etmeyi ve kendine defer vermeyi 6Zretmesi agisindan nemli oldugunu savunulur. Bu
kurumlar ¢ocuklara igeride ve disarida aragtirma yapma imkém verirler ayrica bakiml,
giivenli gevre saglarlar. Bu gevrede gocuklarin dogal 6gretim becerilerini arttirici, onlara
se¢im yapma imkim saflayan firsatlar verilir. Gelisimsel yaklasim programlar
uygulanarak ¢ocuklara materyaller ve metotlar ile bafimsiz diislinme, merak, kesfetme
ve aragtirma becerileri kazandirilir (Kenkyu, 1997: 16).

Amerika’daki okuldncesi kurumlarinda genellikle her okulda alti siuf
bulunmaktadir. Her iki simifi birlestiren biiyiik bir tuvalet-banyo ve digariya agilan bir
alan bulunmaktadir. Bu acik alanda bahge galigmasindan boya galigmasina kadar birgok
aktiflik yapilmaktadir. Her sinifta resim, fen, matematik, dil, dramatik oyun, blok ve
anadili ¢alismasi1 gibi bircok aktiflik koseleri bulunmaktadir (Drossdof, 1996). Her
gocugun egitim programinda yemek pisirme aktiflikleri yer almaktadir. Haftada bir kez
okula biitiin siniflarda miizik ¢alismas: yaptiran bir miizik 6gretmeni gelmektedir. Aym
zamanda parmak oyunu, dans, sarki s6yleme, miizik aleti ¢alma ve diinya miizigiyle
tamigma gibi aktiflikler yapilmaktadir. Oyun bahgesinde bol miktarda ¢imen ve kum ile
¢esitli malzemeler gocuklarin kogmasina oynamasina ve g¢evreyi kesfetmesine imkén
vermektedir. Her oyun bahgesinde boyama malzemeleri, kum oyuncaklari, su masasi,
oyuncak ev, oyunsal yapilar ve ¢ok gesitli aktiflikler yapilmaktadir (Iadb, 2005).
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12. AKTiF OGRENME KONUSUNDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Aktif 6grenme konusunda yapilan aragtirmalarla ilgili tarama yapildiginda -
tilkemizde bu konuda yapilan arastirmalarin az oldugunu gérmekteyiz. Yapilan tarama
sonucunda aktif 6grenme konusunda yapilan calismalarin genellikle ilkégretimde
yapildig1 gorilmiis, okuldncesi egitim kurumlarinda aktif &grenmeyle ilgili higbir
aragtirmaya rastlanmamistir.

Bu baglik altinda yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan ve ulagilabilen aragtirmalar

Ozetlenmigtir.
12.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Dagerik (1999), ilk6gretim 4. simf matematik dgretiminde “Aktif Orenme
Yaklasimi”nin 6grenci bagarisina etkisi konusunda bir aragtirma yapmustir. Bu
aragtirmada, ilk6gretim 4. simf matematik 6gretiminde “Aktif Ogrenme Yaklasimi”nn
bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde 6grencilerin genel basar diizeylerine etkisi
aragtinlmistir. Arastirma siliresince problem ¢6zme, dogal sayilar, dogal sayilarda
islemler, kesirler, dlgiiler, ondalik kesirler ve geometri konular ile ilgili toplam 74
etkinlik uygulanmigtir. Bu deneysel ¢alismanin verileri “Matematik Bagar1 Testi”nin
olusturulan deney ve kontrol gruplarina uygulanmasiyla elde edilmistir.

Aragtirmanin  sonucunda “Aktif Oprenme Yaklagimi™na uygun olarak
diizenlenen 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu ve bilgi, kavrama,
uygulama diizeyinde ve Ogrencilerin genel basarilarim arttirmada etkili oldugu

belirlenmigtir.

Boylan ve arkadaglar1 (2000) tarafindan bazi 63rencilerin suuf i¢i etkilesimlerde
matematiksel katihmim arttirmak igin kullamlan stratejiler hakkinda 6grencilerin
goriisleriyle ilgili bir arastirma yapilmigtir. Arastirma bir altinci simifta okuyan 12 kiz ve
17 erkek ogrenci lizerinde yapilmistir. Ogrencilere, 6gretmen soru sorduktan sonra
stratejinin ne olmasi ile ilgili sorular sorarak, testte bulunan stratejileri onceliklerine
gbre grup tartigmasiyla siralamalarini istemistir. Arastirmacilara gore bu ¢aligmann iki
nedeni vardir: birincisi, §grencilerin smif i¢i etkilesimlerinin sosyal merkezli olmasidir.

Ogrencilerin amaci bu sosyal durumu yansitmaktadir. Ikincisi, arastirmacilar bdyle
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karsihikli tartigma ortamu yaratarak dgrencilere matematiksel konular iizerindej:pratik
yapma imkdm yaratmay: hedeflemislerdir. Ogretmen tek bir cevabi olan bir soru
sormustur. Ancak &grencilerin bu soruya verdikleri yanhi§ cevaplarin da &grenme
konusunda yardime1 olacag diisiintilmustiir. Ogrencilerin dersin hangi kisimlarimn daha
fazla ilgilerini g¢ektigi seklindeki soruya verdikleri yamtlar, geg¢misten beri
uygulanagelen matematik miifredatinin digina ¢ikma isteklerini ortaya koymustur.
Ogrencilerin bulmacalarin pozitif etkisinden gayet emin bir sekilde, konularin
bulmacalar ile bagdagtinilarak anlatilmasim istedikleri ortaya ¢ikmus ve simf i¢i aktif
ogrenme calismalarina karst olumsuz bir tavir i¢inde olmadiklart goriilmiigtir.
Oprencilere firsat verildiginde matematiksel ve sosyal olarak daha fazla katilimcilif

saglayan aktivitelere yoneldikleri gozlenmistir.

Altun (2001), say1 dogrusunun ogretiminde ger¢ek¢i matematik dgretimine
uygun deneysel bir ¢alisma yapmigtir. “Elma Merdiveni Modeli” dgrencilerin zihninde
sayl dogrusunun kavratilmast ve sifir (0)’'mn yerinin dogal olarak olugmasi igin
olusturulmustur. Iki ders saatinde yapilan egitim sonunda 6grencilere {i¢ hafta sonra
say1 dogrusu ile ilgili dort soru igeren kdgit dagitilmg ve sorulann altinda bosluk
brrakilmustir. Birinci soruya 21 dgrenci dogru cevap vermis, ikinci soruda 16 dgrenci
0°dan baglayarak numaralamus, yedi 6grenci 1°den baslayarak numaralamus, bes 6grenci
de numaralandiramadan brrakmistir. Uglincli soruda 13 6grenci bagarili olmus,
dordiincii soruda da 13 6grenci problemdeki hareketleri bildiren ¢izimleri yapmis, ancak
dort kisi dogru sonuca ulagabilmistir. Bu ¢aligmada 6grencilerin elma merdiveninden
sayt dogrusu inga edebildikleri gozlenmistir. Calismalarinda informal bilgi ve

becerilerini rahatlikla kullanabilmiglerdir.

Kalem (2002), ortadgretim alan Ogretmenligi Opretimi Planlama ve
Degerlendirme dersi ogrencilerinin aktif 6grenme yaklasimiyla diizenlenen egitim
durumu ile de ilgili gériislerine dayal bir aragtirma yapmistir. Aragtirmada nitel ve nicel
aragtrma  yontemi  birlikte kullamilmugtir. Aragtirmamn  evrenini  Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Béliimi, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi 2001-2002 yil
giz donemi “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersini alan &grenciler
olusturmustur. Orta dgretim alan 6gretmenligi tezsiz yliksek lisans 6grencileri, Egitim
Programlan ve Opretim Bolimii lisans &grencileri, Egitim Yonetimi ve Denetimi

Boliimiinden bu dersi segmeli olarak alanlar ve doktora Ogrencileri aragtirmanin
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evrenini olugturmaktadir. Bu programa devam etmekte olan fizik, kimya ve matematik
lisans mezunlan1 6mekleme dahil edilmis, diger Ogrenciler 6rneklem disinda
tutulmugtur. Aragtirmaci tarafindan geligtirilen egitim durumu smf ortaminda
uygulanmig, uygulama siireci iki gézlemci tarafindan izlenerek kayit altina alinmisg,
uygulama sonrasinda ise 6grenci goriislerini degerlendirmek igin bir anket uygulanmig
daha sonra dgrencilerle grup odakli gériismeler yapilmigtir. Goriigme sonrasinda elde

edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmis ve yorumlanmigtir.

Aragtirma sonucunda elde dilen bulgular, aktif 6grenme ile hazirlanan egitim
durumunda farkli etkinliklerin birlikte uygulandigim, dersin sunumunda ve yapilan
etkinliklerde dgretmenden ¢ok 6grencinin merkezde oldugunu, 6grencilerin 6grenmeleri
yoniinde kendiliklerinden sorumluluk aldiklarini ortaya g¢ikarmistir. Bunlarin yam sira,
aktif 6grenme ile ilgili ders siirecinde elde edilen bilgilerin 6grenciler tarafindan
tiretilmesi nedeniyle daha kalici ve etkin oldugu, yapilan ders igi ve ders disi
etkinliklerde 6grenci merkezli bir anlayisin hakim oldugu bunun sonucunda 6grencileri

daha ¢ok arastirmaya ve sorgulamaya yonelttigi belirlenmigtir.

Mertoglu (2002) ilkdgretim 8. siuf Ogrencilerinin beslenme kavramim
6grenmelerinde aktif 6g§renme yontemlerinin etkisini belirlemek amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olarak yapilmistir. Deneysel ¢alismanin
deney-kontrol gruplu on test- son test modeline uygun olarak diizenlenmis olan bu
aragtirmada evreni Istanbul ili Kadikoy ilgesi Ziihtiipasa Etiit ve Beslenme Ilkogretim
Okulu ve Uskiidar ilgesi Rauf Orbay Ilkogretim okullarinin 8. siuf &grencileri
olusturmaktadir. Orneklemi ise bu simflar arasindan rastgele segilen toplam 156 dgrenci
olusturmaktadir. Bu ¢alismada veriler, ilkdgretim Fen Bilgisi miifredatinda belirtilen
amag¢ ve hedeflere uygun olarak hazirlanan g¢oktan segmeli sorulardan olusan bilgi-
bagar testi, tutum 6lgeginden elde edilmisgtir.

Uygulamada 6nce her iki okulun deney ve kontrol gruplarina bilgi-bagari testi ve
tutum 6lgefi On test olarak uygulanmustir. Daha sonra kontrol gruplarinda geleneksel
Ogretim metodu ile ders iglenirken, deney gruplarinda ise aktif 6grenme yontemlerini
iceren bir program uygulanmigtir. Caligmanin sonunda biitlin gruplara bilgi-basan testi
ve tutum Olgegi son test olarak verilmistir. On hafta sonra da bilgi-bagar testi tekrar
hatirlama testi olarak yapilmigtir.
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Aragtirma verileri amaglar dogrultusunda t testleri ile deZerlendirilmis ve
asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Ilkogretim 8. simf 6grencilerinin dengeli beslenme kavramim 6grenmelerinde

aktif 6gretim y6ntemi etkili olmugtur.

2. Ilk&gretim 8. simf &grencilerinin dengeli beslenme kavramim &grenmelerinde

cinsiyetin etkisi yoktur.

3. Ilkogretim 8. simf &grencilerinin dengeli beslenme konusundaki bilgilerinin

kalicilik diizeylerinde aktif 6gretim yontemi etkili olmustur.

4. Rauf Orbay Ilk&gretim Okulu 8. siuf deney grubu &grencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik olumlu tutum gelismelerinde aktif Ggretim yontemi etkili
olmustur.

5. Ziihtii Paga Ilkégretim Okulu 8. simf deney grubu &grencilerinin tutumunun

caligma siiresince degismedigi tespit edilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular 1s1finda ilkdgretim kurumlarinda
verilen fen derslerinin daha verimli hale getirilebilmesi ve fen bilgisi konulan igerisinde

beslenme kavramim anlamh 6grenmeleri i¢in 6neriler geligtirilmigtir.

Memnun (2003) sekizinci siifta aktif 6§renme ydnteminin permiitasyon ve
olasilik Unitesinde yer alan konularin Ogretiminde ogrenci bagarisinda yarattifi
farkliliklar1 belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmustir. Calisma deneysel bir
caligmadir ve calismayr gergeklestirmek i¢in Bursa ili Namik Kemal Ilk&gretim
Okulu’na devam eden sekizinci sinif 6grencilerinin bulundugu iis sube deney grubunu,
Bursa ili Siileyman Ciira [lkégretim Okulu’na devam eden sekizinci smf
Ogrencilerinden segilen iis sube de kontrol grubunu olusturmustur. Caligmaya; deney
grubundan 90, kontrol grubundan 107 6grenci katilmugtir.

Aktif 6grenme yontemine uygun olarak ders planlam hazirlanmig ve deney
grubunda ders programinda belirlenmis olan matematik ders saatleri igerisinde
uygulanmistir. Ogretim permiitasyon ve olasihik tinitesine yillik program iginde ayrilmig
siire olan 12 ders saati siiresince devam etmistir. Deneysel ¢aligmanin dort saati

permiitasyon konularina, sekiz saati olasilik konularina ayrilmistir.
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Aktif 6frenmenin geregi olarak ders planlarinda etkinliklere agn'h:kt
verilmistir ve 8-C siifinda 15, 8-A ve 8-B smuflarinda ise 13 etkinlik yapllmlsitui

3

Ayrica her bir gruba 7 6dev etkinlik verilmistir. Calisma sirasimnda &grenciler grupl?i‘" ;
halinde calismiglardir. Etkinliklere katilan gruplar, arastirmaci tarafindan, etkinlifin
gerektirdigi sayida o6grenciden olusturulmustur ve gruplardaki Ogrencilerin grup
calismalan sirasinda birbirleri ile etkilesime girmeleri, fikir ahigverisi yapmalar1 amaci

ile gruplarda farkli yetenek diizeylerinde 6grenciler olmasina dikkat edilmistir.

Ogretimin sonucunda &grenci baganisini Olgmek amaciyla 5 tanesi bilgi ve
kavrama, 5 tanesi de uygulama diizeyinde olan 10 sorudan olusturulmus “Unite Bagsar
Testi” uygulanmistir. “Unite Bagarn Testi” uygulamgindan {i¢ hafta sonra tekrar
uygulanarak 6grencilerin bilgileri hatirda tutma diizeyleri (kalicihik diizeyi) tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, permiitasyon ve olasilik iinitesinin aktif
ogrenme yontemi ile yapilan 6gretiminin 6grenci basarisim anlamli derecede arttirdigi

goriilmiistiir.

Inan (2003) ilkogretim birinci sinifta aktif 6grenme stratejilerinin kullamminin
ogrenci bagarisina etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir aragtirma yapmugtir.
Arastirmay1 gerceklestirmek igin ilk olarak Bursa ili Inonii Ilkégretim Okulu’nda
aragtirmacinin gretmen oldugu 1. siuf uygulama grubu olarak belirlenmistir ve Bursa

Inoni IIkégretim Okulu’ndan bu siifa denk bir kontrol grubu segilmistir.

Calismaya uygulama grubundan 33, kontrol grubundan 33 olmak fizere toplam
66 ogrenci katilmustir. Deneysel caliymanin yapildifi grupta ders programinda
belirlenmis olan matematik ders saatleri igerisinde Aktif Ogrenme Stratejileri’ne uygun
olarak secilen etkinliklerle dgretim yapimugstir. Caliymamn sonunda bagan testleri
uygulanmis ve ikinci simfin baglarinda da kalicilik testleri uygulanmugtir. Dot aylik bir
calisma dénemi boyunca uygulama grubu Sgrencilerine bireysel olarak aktif Ogrenme
Stratejilerini kullanarak problem ¢6zme egitimi verilmistir. Uygulama grubu deneysel
calismalara devam ederken kontrol grubu da geleneksel 6gretime devam ederek ¢alisma

yliriitlilmiistiir.

Aragtirmanin bulgulan asagidaki gibi belirtilmigtir:
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1. Ilksgretim 1. smmf matematik &gretiminde Aktif Oprenme Stratejllerl’m

kullanma 6grenci bagarisini arttirmaktadar.

2. Aktif Ogrenme Stratejileri’ni kullanma, matematik bilgisinin kalicihgini olumlu
yonde etkilemisgtir.

3. Aktif Ogrenme Stratejileri’ni kullanmamn problem ¢6zme bagarisini olumlu

etkiledigi gozlenmistir.

4. Aktif Oprenme Stratejileri’ne uygun egitim goren ogrencilerin matematik

dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri g6zlenmistir.

Gokee (2003), ilkogretimde aktif 6frenmenin Ggrenciler iizerindeki etkisini
saptamak amaciyla betimsel tiirde bir arasgtirma yapmustir. Arastirmamn g¢alisma
grubunu Ankara ilindeki sekiz ilk6gretim okulundan segilen toplam 382 &grenci ve 34
6gretmen olusturmustur. Arastirma verileri Mayis-Haziran 2003 tarihlerinde ilk6gretim
{i¢, dort ve besinci sinif 6grencilerinden ve bu siniflarin 6gretmenlerinden toplanmustir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, ilk6gretim okullarinda aktif 6grenme siireci
etkili bir bi¢cimde uygulanamamakta ve o6gretim etkinliklerinin planlamasi siirecine
6grenciler aktif olarak katilmaktadirlar.

12.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Hall ve arkadaglart (1985), 1 ve 2. sif dgrencileri tizerinde toplama ve gikarma
Ogretimi konusunda aragtirma yapmuslardir. Bu ¢aligma alti birinci simif ve dort ikinci
simf gubesi lizerinde yapilmus; birinci simiflarda bulunan vasat Ggrencilerden ikinci
simflarda bulunan orta seviyeli 6grencilere kadar farkli 6grenci gruplan {izerinde
¢alisiimistir. Caligma sirasinda yapilan gozlemlerde, 6grencilerin matematik sorularim
yamtlarken ileri ve geri sayma metodunu ve bunun i¢in de el parmaklarim kullandiklari
saptanmigtir. Bu c¢alismada aragtirmacilar yazi yazmayan elin parmagim kullanmay:
esas alan “parmak model teknigi” ni gelistirmislerdir. Smiflarin genel basar1 diizeyine
gore toplama ve c¢ikarma tekniklerinin Ogretilme ve c¢aligilma stireleri farklilik
gostermistir. Toplama &gretimi icin sekiz simfta 3-5 hafta stire gerekirken, seviyesi
diisiik iki birinci simf subesi ile bu siire sekiz haftaya ¢ikmigtir. Cikarma 68retimi ise
tiim siniflarda sekiz haftadan az siirmiigtiir. Toplama ve ¢ikarma konular birbirlerinden
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farkli zamanlarda 6gretildikleri icin bazi simflarda lizerinden zaman geqeﬁ ;konula.rda g
bagarinin diigtiigli g6zlenmis; bu sorunun, konularin kisa bir tekrarinin yapihﬁésmn
ardindan ¢bziildiigii ortaya konmustur. Arastrmacilar 6zellikle, Sgretilen konuilhitn
belirli araliklarla kisa tekrarlar seklinde hatirlatilmasinin  faydasimin  iizerinde
durmugslardir. Caligma sonrasinda yapilan testlerde tiim simflarda toplama ve gikarma
konusunda bagar1 olduk¢a belirgin bir sekilde artmigtir. “Parmak Model Teknigi”’ nin
aktif olarak uygulandigi kanisina varilmistir.

Fuson (1985), ¢ok basamakli sayilarda toplama ve gikarma &gretimiyle ilgili bir
aragtirma yapmigstir. Arastirma 1 ve 2. smiftan toplam 129 6grenci iizerinde
yliriitiilmiistlir. Simf ortalamasinin iizerinde matematik yetenegine sahip 1. sif
Ggrencileri ve basar1 agisindan farkli (dustik, orta, yiiksek) olan 2. simf 6grencilerine
tahta materyallerle toplama ve ¢ikarma iglemleri 6gretilmigtir. Farkli boyutlardaki tahta
materyallerden birlikler beyaz renkli ve kiip seklinde, onluklar turuncu renkli ve kiip
seklinde, yiizlikler turuncu renkli ve diiz, binlikler ise turuncu renkli fakat oldukca
genis bicimde hazirlanmistir. Bu ¢aligmada, tahta materyaller kullanilarak 6grencilerin
kafasinda s6zlii olarak ifade edilen rakamlara bir anlam yiiklemek ve daha sonraki
asamalarda tahta materyaller kullanilmadan &8rencilerin rakamlar1 tamimalarim
saglamak amaclanmistir. Calismada yapilan testlerde bazi &grencilerin toplama ve
¢ikarma islemlerini kanstirdiklani goriilmistiir. Bunun {izerine Ogrencilere tahta
materyallerle yapilan ¢aligmalar hatirlatilmiy ve diger testlerde aymt hatalara
digmedikleri g6zlenmistir. Fuson, Dienes modellerinden yararlanarak tahta
materyallerle “Aktif Ogrenme Yaklasimi” na uygun bir 6gretim modeli kullamlmistir.
Modelin ¢ok basamakli sayilarda toplama ve g¢ikarma ile ilgili basariyr yiikselttigi

sonucuna varilmigtir.

Kyricou (1992), ortaokulda matematik derslerinde aktif G6grenmenin
kullamirligini tespit etmek amaciyla bir ¢alisma yapmastir. Calisma iki kisimdan
olugmugtur. Birinci kisimda degisik okullara gidilerek simf i¢i gozlemler ve matematik
Ogretmenleriyle gortismeler yapilmigtir. Bu goriisme ve gozlemler sonucunda yedi
Ogrenme aktivitesi belirlenmistir. Bu yedi aktiviteden ilki geleneksel 6gretim bigimi,
digerleri alt1 farkli §grenme aktivitesi olarak tamimlanmigtir. Calismanin ikinci
kisminda, Ingiltere’deki okullardan rastgele yapilan segme sonucunda, 100 matematik
bSliimii bagkanina anket sorular igeren bir form gonderilmistir. Anket sorulan ti¢ farkl
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boéliimden olugmustur. Birinci bsliimde; bahsi gegen yedi aktivite siralanmis ve bélﬁm_

bagkanlarina bir akademik yil iginde bu aktivitelerin uygulanma sikliimin tahmini' .- f

olarak yazilmasi istenmis ve boliim bagkanlarindan 1,2 ve 3. simflar igin farkli, 4 ve 5.
smiflar i¢in farkli degerlendirme yapilmas: istenmigtir. Anketin ikinci béliimiinde ise;
b6lim bagkanlarina 5 yil 6ncesi ile kargilagtirildiginda bu aktivitelerin uygulanma
siklifimin su anda daha az mi, daha fazla m1 veya aym seviyede mi oldugu sorulmustur.
Uglincti bsltimde ise; boliim bagkanlarina giintimiizdeki matematik 6gretimi ile ilgili
gbriis ve diistinceleri sorulmus, 6zellikle degisik &grenme aktiviteleri ve bunlarin
degerlendirilmesi ile ilgili fikirlerini yazmalan istenmistir. 52 boliim bagkam cevap
vererek ankete katilmus, tiimii birinci ve ikinci boliimii doldurmus, 40 tanesi de ii¢lincii
béliimde goriis bildirmigtir. Anketten alinan sonuglara gore; agiklama, g6sterme, soru
sorma sgeklindeki geleneksel yaklasimlarin yaygin bir gekilde goézlendigi tespit
edilmistir. Okullan arasinda da onemli diizede farkhihklar oldugu gézlenmistir. Baza
okullarda geleneksel 6gretim yontemlerinin agirlhikh olarak kullamilmasina karsin, bazi
okullarda oldukea az siklikta uygulandig: goriilmiistiir. Bu farkliliklarin alt simflarda (1,
2, 3) daha belirgin oldugu dikkati ¢ekmistir. B6liim bagkanlari, aym zamanda arastirma
ve problem c¢ozmeye dayali yontemlerin giderek agirliklt olarak kullamlmaya
baglandigini ve diger yeni tekniklerin de giderek artan oranda uygulanmaya bagladigim
belirtmislerdir.

Denvir ve arkadaglar1 (2000), simf igi etkilesimli Ogretime &grencilerin
katilmlart ile ilgili ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismada 150 ders g6zlenmis ve
Ingiltere’de sinif igi etkilesimli 63retimin yaygin bir sekilde uygulandigi goriilmiigtiir.
Caligmada, Ogrencilerin aktivitelere katilarak kendilerini gostermelerindeki stratejik
yaklagimin ogrenmeyi etkileyip etkilemedigi lizerinde durulmustur. 3400 civarinda
Ogrenci vel5 farkli okulda siirdiiriilen arastirma programindaki bilgiler kullamlmagtir.
Oprenciler, 4-5 yaslarindan 8-9 yaslarina kadar 5 yillik okul &grenimi boyunca
gbzlemlenmislerdir. Ogrenciler hakkinda belirli araliklarda bilgiler toplanarak
degerlendirilmistir. Bu 5 okuldan her birinin verdigi matematik egitimi yilda iki hafta
siire ile incelenmis ve gozlemlenmistir. Ogrenciler hakkinda yapilan biiyiik boyutlu
degerlendirmeler 6grencilerin gelisimleri ile ilgili genel olarak bilgi verirken bireysel

olarak ogrencilerin segilerek incelenmesiyle, bu 6gretim teknigine verdikleri yamtlar
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hakkinda daha fazla bilgi vermek amaciyla, 6grenciler iizerinde birebir incelemeler
yapilmigtir. Birebir yapilan bu ¢alismalarda agagida verilen sorulara cevap aranmigtir. .

1. Smfi¢inde 6grenciler kendilerini nasil ifade ediyorlar?
2. Opgrencileri katilimci olmalar konusunda motive eden unsurlar nelerdir?
3. Oprenciler matematik 6greniminden keyif aliyorlar mi?

Bu ¢alismadaki gozlemler, simf i¢i aktivitelerde 6grencilerin kendi kimliklerini
korumak icgin ¢esitli yollar denemekte ve gelistirmekte olduklarimi gostermektedir.
Yapilan incelemeler, matematik dersinde uygulanan etkilesimli 6grenme swrasinda
ogrencilerin katihmcilifinin matematiksel diistinmeden g¢ok, farkli motivasyonlardan

kaynaklandigin ortaya koymaktadir.

Wood (2001), etkilesimli 6grenme ve matematiksel seviyenin yiikseltilmesi ile
ilgili bir ¢aligma yapmustir. Bir matematik ddevini yapan iki §grenci bu ¢alismada farkl
bakis agilanyla degerlendirilmistir. Bu bakis agilar sosyal, biligsel ve motivasyonal
bakis agilandir. Aragtirmada ii¢ farkli aktiviteden soz edilmektedir. Bunlar; anahtar,
diizenleyici ve zihinsel aktivitelerdir. Anahtar aktiviteler $6yle tammlanmigtir:

e Birisinin yaptig1 ¢aligmay1 gostermek,

e Yapilan bir ¢alismay1 anlatmak,

e Yapilan ¢aligmanin dogrulugunu ispat etmek,

e Bagka birinin yaptifx caligmayi, tekrar diizenleyip yapmak.

Diizenleyici aktiviteler de anahtar aktivitelerden sonra gelen ve &grencilerin bir
durumun agiklanmasina, dogrulugunun ispat edilmesine veya seklen degistirilmesine
iligkin sorular olarak tamimlanmigtir. Zihinsel aktiviteler ise; anahtar aktiviteler ve
dtizenleyici aktiviteleri g6zlemleme sonucunda ortaya g¢ikarildif: halde gozlenemezler.
Zihinsel aktiviteler, anahtar aktivitelerle birlikte gozlenen aktiviteleri kapsar. Ornegin;
diger bir 6grenciye yapilan galigmay1 gostermek, zihinsel bir aktivite olarak anlatan

kisinin de yapilan ¢aligmanin farkinda olmasini kapsar.
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Bu aragtirmada anahtar aktiviteler en 6nemli role sahiptir. Bunun diginda diger..
aktiviteler az uygulanmistir ve genellikle anahtar aktivitelerle baglantili olarak
g6zlemlenmektedir. Aragtirmada 8 yasindaki iki ilkokul 6grencisinin bir matematik
Odevini yapmak igin birlikte caligmalari gozlemlenmistir. Bu matematik 6devi
Ogrencilerin ¢arpma isleminin mantigini anlamalar i¢in gelistirilmigtir. Buradaki amag,
Ogrencilere g¢arpma isleminin birbiri ardina yapilan toplama islemi gibi geleneksel
Ofretimden farkli olarak anlatilip kavratilmasidir. Arastirma ii¢ farkhh agidan
degerlendirilmistir. Birinci degerlendirme anahtar aktivitelerin matematik seviyesini
yiikseltip yiikseltmedigi ile ilgili yapilmustir. Ikinci degerlendirmede sosyal, biligsel
sireg ve sosyal etkilesimin Ogrenmeye etkisi degerlendirilmistir. Ugiincii
degerlendirme; zaman, verilen goérevler ve Ogrenme isleminin sonuglar1 tizerine
yapilmigtir. Bulunan sonuglar; 6grenme aktiviteleri {izerinde etkili olan birden ¢ok
faktoriin karmasikligim ortaya koymaktadir. Ornegin; matematik &gretiminde sosyal
bakig agisiyla degerlendirilmesi sonucu pozitif etkisi oldugu diistiniilen bir aktivitenin,
her zaman anahtar 6nemi olan aktivitelerin ortaya ¢ikmasina yardimel olmayabilecegini
veya 6grenmeye ddevsel yaklasimda pozitif etkisi olmadiinin gézlenebilecegini ortaya
koymaktadir.
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BOLUM IIl

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6meklemi, aragtirmada kullamlan
veri toplama araciin hazirlanmasi, uygulanmasi ve toplanan verilerin ¢dziimiinde

kullanilan istatiksel ¢ozlimlemeler yer almaktadir.
1. Arastirma Modeli

Okuléncesi 6gretmenleri tarafindan aktif 6renme y6ntemlerinin sinif igerisinde
uygulanabilirligini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma tarama modelinde betimsel
nitelikli bir ¢aligmadir. Aragtirma bulgulan, ilgili literatiirlin taranmasi ve ankete dayali

verilerden olugmaktadir.
2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Elazig il merkezindeki 2004-2005 ogretim yilinda
okul6ncesi egitimi veren tim &zel ve devlet okullarinin dgretmenleri olusturmaktadir.

Omeklemi ise evrenin tamami olusturmustur.
3. Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirma igin ilgili literatlir taramas: yapilmis ve 17 soruluk bir anket taslag:
olusturulmustur. Daha sonra bu anket taslagi icerik ve ifade yOnlerinden
degerlendirilmis, uzmanlarin goriis ve elestirileri de alinarak 14 soruya indirgenmistir.
Boylece anket iki bolim ve 14 sorudan olusturulmustur. Birinci bélimde Elazig’da
okuléncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere iliskin 4 sorudan olusan kisisel
bilgiler yer almaktadir. Ikinci béliimde ise aktif 6grenmenin uygulanmasina iliskin 10
soru yer almaktadir. Ikinci bolimde yer alan 11. soruda aktif dgrenme ydnteminin
Ogrencilere sagladig:r yararlara iligkin 20 madde bulunmaktadir. 12. soruda aktif
ogrenme etkinliklerine iligkin 11 madde bulunmaktadir. 13. soruda aktif Sgrenmeyi
uygulamaya iligkin zorluk ¢ekme diizeyleri dikkate alinarak 11 madde yer almaktadir.
14. soruda ise dgretmenlerin aktif 8grenme tekniklerini bilme ve uygulama diizeylerine
bagli olarak 11 madde bulunmaktadir. Sorularda yer alan maddeler uzmanlarin gériis ve
elestirileri dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan ankette, 4’1t ve 5°li likert tipi

Oleek kullaniimistir.
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Elaz13’daki okul6ncesi egitim kurumlarinda ¢aligan 5gretmenlere aragtirmaci tai‘aﬁnd,an -
uygulanmigtir. 70 ilkégretim okuluna anket dagitilmistir. Ogretmenlere dagitilan anket )
sayis1 150°dir. Bu anketlerden 150 tanesi de geri alinabilmis ve degerlendirmeye tabi

tutulmustur.
4. Verilerin Analizi

Anket ile elde edilen veriler, anket formlarindan bilgisayar ortamina
aktanilmigtir. Verilerin degerlendirilmesinde SPSS for Windows 12.00 istatistik
programi kullanmilmigtir.

Toplanan verilerin ¢6zlimlenmesinde, aragtirmanin amacina uygun olarak
frekans, ylizde, aritmetik ortalama, tek y6nlii varyans analizi gibi istatiksel teknikler
uygulanmistir. Varyans analizinde 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilmigtir. Ankette 5°1i
likert tipi sorularda ¢ok fazla (5), fazla (4), orta (3), az (2) ve ¢ok az (1) se¢enekleri ve
puanlandirma sistemleri esas alinmistir. Ankette 4°1{i likert tipi sorularda hi¢ zorluk
¢ekmiyorum/ (1), az zorluk ¢ekiyorum (2), orta diizeyde zorluk ¢ekiyorum (3) ve gok
zorluk ¢ekiyorum (4) segenekleri ve puanlandirma sistemi esas alinmigtir. 4’1 likert tipi
diger sorularda ise tamamen biliyorum/siirekli uyguluyorum (4), biliyorum/ara sira
uyguluyorum (3), kismen biliyorum/, az uyguluyorum (2) ve hi¢ bilmiyorum/hig

uygulamiyorum (1) segeneklerini ve puanlandirma sistemi esas alinmagtir.

5°1i likert tipi anket sorularinin yorumlanmasi ve derecelendirilmesinde;

1.00-1,80 — Cok Az
1,81-2,60 — Az

2,61- 3,40 — Orta
3,41-4,20 — Fazla
4,21-5,00 — Cok Fazla
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4’11 likert tipi anket sonuglarimin yorumlanmasi ve derecelendirilmesin&?j ise; e i

1,00-1,75 — Hig¢ Zorluk Cekmiyorum/Hi¢ Bilmiyorum /Hig Uygula:myofuiﬁ- ‘

1,76-2,50 — Az Zorluk Cekiyorum/Kismen Biliyorum/Az Uyguluyorum
2,51-3,25—0rtaDtizeyde Zorluk Cekiyorum/ Biliyorum/Ara Sira Uyguluyorum

3,26-4,00—Cok Zorluk Cekiyorum/ Tamamen Biliyorum/Siirekli Uyguluyorum

puan araliklan baz alinmigtir.



BOLUM IV
BULGULAR ve YORUMLANMASI

Aragtirmanin bu bélimiinde, Elazig’da okul6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okuldncesi Ogretmenlerinden anket araciliiyla elde edilen verilerin analizi
sonucunda her bir alt amaca yonelik olarak ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlarn ele

almmugtir.
1. KiSISEL BILGILERE ILiSKIN BULGULAR ve YORUMLANMASI

Bu bolimde okul6ncesi 6gretmenlerine iliskin kisisel bilgiler ve bunlarla ilgili
agiklamalara yer verilmistir. Bulgu ve bilgilerin sunumunda anket formunda yer alan
sira esas alinmistir. Bunun igin sirasiyla okulSncesi Ogretmenlerinin  mesleki
deneyimleri, cinsiyetleri ve aktif 6grenme konusunda ka¢ kez hizmetigi egitime

katildiklarina iliskin bilgilere yer verilmigtir.
1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okuldncesi dgretmenlerinden 144°ti bayan (% 96), 6’s1 ise
erkek’tir. Bu 6gretmenlerden 148 kisi okuloncesi egitim kurumlarindan mezun olmustur
(Tablo:4).

Tablo 4: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Giore Dagilimlan

Cinsiyet : F %

Bayan 144 96,0
Erkek 6 4,00
TOPLAM 150 100

1.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri Tablo 5’de goriilmektedir. Aragtirmaya
katilan okulncesi Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu % 30 ile meslekteki deneyim

yOniiyle 1-5 yil arasinda olanlardir. Bu grubu sirasiyla % 29,3 ile 15 yil ve yukarisi
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deneyimli olan 6gretmenler, % 25,3 ile 5-10 y1l aras1 deneyimli 6gretmenler:_ve % 15,4 s ?

ile 10-15 y1l aras1 deneyimli olan okul6ncesi §gretmenleri olugturmaktadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gire Dagihmlar

Mesleki Deneyim F %
1-5 45 30,0
5-10 38 25,3
10-15 23 15,4
15 ve yukari 44 29,3
TOPLAM 150 100

1.3. Aktif Ogrenmeyle Ilgili Hizmetici Egitime Katilma Durumuna Iliskin
Bulgular

Tablo 6’da aragtirmaya katilan okuldncesi 8gretmenlerinin aktif 6grenmeyle
ilgili ka¢ kez hizmeti¢i egitime katildiklarina iligkin veriler yer almaktadir.
Opretmenlerin % 29,3’1i hizmetici egitime “hi¢ katilmadiklarini”, % 28,7°si “2 kez”, %
26’s1 “1 kez”, % 14,7’si “3 kez”, % 1,3’1 “4 ve lizeri” hizmeti¢i egitime katildiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun aktif &grenmeyle ilgili higbir
hizmetigi egitime katilmadiklari sonucu, bu konudaki yeterli sayida hizmeti¢i egitimin

diizenlenmemis olmasindan kaynaklanmig olabilir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle ilgili Hizmetici Egitime Katiima Durumlar

Hizmeti¢i Egitime Katilma F %

1 39 26,0
2 43 28,7
3 22 14,7
4 ve lizeri 2 1,3
Hig¢ katilmadim 44 29,3
TOPLAM 150 100

2. ALT AMACLARA ILiSKIN BULGULAR ve YORUMLANMASI

Bu boliimde veri toplama aracimin okulSncesi Ggretmenlerine uygulanmasi

sonucunda elde edilen veriler alt amaglar dogrultusunda ele alinmigtir.
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2.1. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyine ve
Bu Diizeylerin Aktif Ogrenmeyi Etkileme Durumlarma iliskin Buigular,ff:"’?'-

Tablo 7°de arastirmaya katilan 101 6gretmen (% 67,3) “orta” sosyo-ekonomik
diizeyli okullarda, 27 6gretmen (% 18) “diisiik” sosyo-ekonomik diizeyli okullarda ve
22 oOgretmende (% 14,7) “yiiksek” sosyo-ekonomik diizeyli okullarda gore
yapmaktadirlar.

Yine tablo 7°de gériildiigii gibi 63 6gretmen (% 42) okullarin sosyo-ekonomik
diizeyinin aktif 6grenmeyi “kismen” etkiledigini belirtmislerdir. Geriye kalan 45 kisi (%
30) sosyo-ekonomik diizeyin aktif 6grenmeyi etkiledigini ve 42 kisi de (% 28) sosyo-
ekonomik diizeyin aktif 6grenmeyi etkilemedigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bityiik
cogunlugunun kismen segeneginde yogunlagmalari, onlarin okullarinin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore aktif O6grenmenin uygulanmasinda bazi sorunlarla karsilastiklari

konusunda bir diislince uyandirmaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Girev Yaptiklari Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyine ve Bu Diizeylerin Aktif

Ogrenmeyi Etkileme Durumlarma iliskin Dagilimlar

Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyi Okullarin Sosyo Ekonomik Diizeylerinin Aktif

Ogrenmeyi Etkileme Durumlar:

Yiiksek
Orta
Diisiik
Evet
Kismen
Hayir

o)
]
)
.y
)
-y

22 101 27 45 63 42
14,7 67,3 18 30 42 28

P
iy
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2.2. Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle ilgili Yeterli Bilgi Alma Diizeylex"_ine ve
Aktif Ogrenmeyle Ilgili Aldiklar Bilgiyi Ne Sekilde Aldiklarma Tliskin
Bulgular

Tablo 8’de wveriler incelendiginde, okuldncesi &gretmenlerinin ¢ogunlugu
(%55,3) aktif 6grenmeyle ilgili “kismen” bilgi aldiklarini, %241 aktif dgrenmeyle
ilgili yeterli bilgi aldiklarimi ve % 20,7°si aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi
almadiklarimi belirtmislerdir. Yine tablo 5’de goriildiigii gibi aktif 6grenmeyle ilgili
bilgiyi 6gretmenlerin % 68’1 “hizmeti¢i egitimde”, % 27,3’li “bagka derslerin igerisinde
konu olarak”, % 3,3’1i aktif 6grenme isimli bir ders seklinde ve % 1,3’ii ise “staj
yaparak” aldiklarim belirtmislerdir. Elde edilen bu sonuglara gére 6gretmenlerin daha

¢ok hizmeti¢i egitimde aktif 5grenmeyle ilgili bilgi aldiklarin1 gérmekteyiz..

Tablo 8: Ogretmenlerin Aktif Orenmeyle Iigili Yeterli Bilgi Alma Diizeylerine ve Aktif Ogrenmeyle
ilgili Bilgiyi Alma Sekline liskin Dagilimlar

Osretmenlerin Aktif
Ogrenmeyle ilgili
Yeterli Bilgi Alma Diizeyleri Aktif Ogrenmeyle iigili Bilgiyi Alma Sekli
wy
g o
= g = g g
£ E § =g | g
o 8 s | o ¥ 2 - =
9 £ z | £ § g 2§ s § F
a o TR gE° |g¢ |<
; g g 8§ & s
kv M
<
F F F F F F F
% % % % % % %
36 83 31 5 41 102 2
24,0 55,3 20,7 3,3 27,3 68,0 1,3
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2.3. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karsilagtiklari S

ve Bu Sorunlarin Giderilmesine Yonelik Yapilmasi Gerekenlere ilisk-

Bulgular

Tablo 9°da verilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin okuléncesinde aktif
Ogrenmenin etkili bir bigimde uygulanmasim etkileyen sorunlari oncelikle fiziksel
ortamin yetersizligi, aktif Ogrenme siirecinin etkili bir bigimde uygulanmasin
saglayacak rehber ve klavuz kaynaklarin olmamasi, teftis ve denetim sisteminde
ogretmen degerlendirmesinin aktif 6grenmeye yonelik olarak yapilmamasi, arag-gereg
eksikligi, O©gretmenlerin aktif O6grenme konusundaki yetersizlikleri, uygulama
yetersizlikleri, gretmenlerin geleneksel egitim anlayisina yatkin olmalan seklinde
siraladiklan goriilmektedir. Bu sorunlari sirasiyla, velilerin tutumu, 63rencilerin bireysel
gelisim ozelliklerinin gézardi edilmesi, program igeriklerinin yogun olmasi ve

6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmamasi izlemistir.

Ogretmenler aktif 6grenmenin etkin bir bigimde uygulanmasini engelleyen pek
¢ok husus belirtmiglerdir. Bu sorunlarin ¢ogu lilkemiz egitim sisteminde yasanan
sorunlarla da paralellik gostermektedir. Zaten 6zellikle 6gretmenlerin bu konudaki
yetersizliklerini vurgulamis olmalar1 olduk¢a dikkati geken ve iizerinde ©nemle
durulmasi gereken bir bulgudur. Ayrica bu konuyla ilgili program igeriklerinin yogun
olmasi da bir smurhlik olarak ifade edilmigtir. Aktif Ogrenmenin yeterince
uygulanabilmesi egitim sisteminde var olan bu sorunlarin giderilmesiyle dogru

orantilidir.

Yine tablo 9’da goriildiigti gibi dgretmenler, bu sorunlarin giderilmesi igin
yapilmas1 gerekenler arasinda Oncelikle aktif 6grenme uygulamalarini tanitica
materyaller saglanmasi, aktif 6grenmeye uygun sinif ortamlari olugturulmasi, hizmetici
egitim kurslari diizenlenmesi ve egitim programlarinin akiif grenmeyi saglayacak
sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Aktif 6grenme uygulamalarinda
Ogretmenlerin aktif 6grenme konusundaki yetersizlikleri ve geleneksel egitim anlayisina
yatkin olmalari 6gretmenlerin yetistirilme programlarindan gegirilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Fiziksel ortamin yetersizligi, arag-gerec yetersizliginin aktif

ogrenme uygulamalarinda karsilagilan sorunlar arasinda ¢ikmasi okullarin sosyo-
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ekonomik diizeylerinin aktif 6grenmeyi uygulamaya y6nelik olmadiklarini gostefeblhr
Aktif ogrenme uygulamalarinda sorunlari gidermek i¢in yapilmasi gerékgﬁiére
baktigimizda Ogretmenlerin aktif Ogrenme uygulamalarinda tanitici materj"f‘é"‘il‘lé'_rn_ﬁ
saglanmasi ve aktif 6grenmeye uygun sinif ortamlarinin olusturulmasi: maddelerine daha
fazla katildiklarim gormekteyiz. Ogretmenler, hizmetigi egitimde teorik olarak aktif
6grenme uygulamalar1 hakkinda bilgi aldiklarin1 uygulamali olarak 6grenmediklerini

belirtmek istemis olabilirler.

Tablo 9: Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karstlastiklar: Sorunlar ve Bu Sorunlarin

Giderilmesine iliskin Dagihmlar

Ogretmenlerin Aktif OBrenme Uygulamalarmda Karsilastiklar: F %
Sorunlar
Fiziksel ortamin yetersizligi 103 13,2

Aktif 8grenme sitrecinin etkili bir bicimde uygulanmasini saglayacak

rehber ve klavuz kaynaklarin olmamasi 88 11,3

Teftis sisteminde 6gretmen degerlendirmesinin aktif §grenmeye

yonelik olarak yapilmamast 84 10,8
Arag- gereg eksikligi 82 10,5
Ogretmenlerin aktif 5grenme konusundaki yetersizlikleri 78 10,0
Uygulama yetersizliklerinin olmast 75 9,6
Ogretmenlerin geleneksel egitim anlayigina yatkin olmas: 74 9.4
Velilerin tutumu 67 8,6
Ogrencilerin bireysel gelisim 6zelliklerinin gozard: edilmesi 48 6,2
Ogrencilerin haztrbulunusluk dizeyinin dikkate alinmamasi 38 49
Program igeriklerinin yogun olmasi 38 49
Baska 3 0,3

Aktif OBrenme Uygulamalarinda Sorunlar1 Gidermek Icin

Yapilmasi Gerekenler i F %
Aktif 6grenme uygulamalarini tanitict materyaller saglanmali 116 24,0
Aktif 6grenmeye uygun sinif ortamlari olusturulmali 102 20,7
Hizmetici egitim kurslar diizenlenmeli 88 18,0
Egitim programlart aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde hazirlanmali 85 17,2
Yeterli arag-gereg saglanmali 54 11,0
Mevcut denetim ve tefiis sistemi degistirilmeli 45 9,2

Baska 3 0,6
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A

2.4. Aktif Ogrenmenin Ogrencilere Sagladig1 Yararlarmn Diizeyine Iliskin" S

Bulgular

Tablo 10’dan anlagildig: {izere aktif 6grenmenin 6grencilere sagladif: yararlara

iligkin maddelerin hesaplanan aritmetik ortalamalar1 3.51 ile 4.67 arasinda

degismektedir. Aktif grenmenin 6grencilerin “yaraticilifint gelistirmesinin® ( x = 4.67)

grubun ortalamasina goére en yiiksek diizeyde “aile i¢i iligkilerini olumlu y&nde

gelistirmesinin” ise (x=3.51) en diisiik diizeyde oldugunu gérmekteyiz.

Aktif 6grenmenin dgrencilere sagladifi yararlara iliskin 6gretmen goriiglerine
bakildiginda; yaraticihigmin gelismesi (x=4.67), duygusal ve sosyal gelisiminin
saglanmasi (x= 4.42), isbirligi ve ekiple ¢alismaya yonlendirmesi (x=4.41), dgrenci
performansini artirmasi (x=4.41), kendine giiven duymasi (x=4.37), kendini daha
etkili ifade etmesi (x=4.33), proje gelistirme becerisini kazanmasi ( x =4.32), zihinsel
kapasitesinin gelismesi (x=4.27), problem ¢6zme becerisini kazanmasi (x=4.25), sozel

dil becerilerinin gelismesi (x=4.21) seklinde bir siralamanin oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenler bu sayilan yararlara “gok fazla” diizeyde katilmiglardir. Kendi haklarini
daha etkili savunmasi (x=4.19), Ogretmen- O6grenci iliskilerini artirmasi (;=4.17),
liderlik becerisinin gelismesi (x= 4.07), gérev ve sorumluluk almaya istekli olmast
(x=4.01), demokratik tutum ve davraniglarin gelismesi (x=3.99), kendi gelecegini
sekillendirmesine yardimct olmast (>_<=3.97), elestirel diisiinme becerisi kazanmasi (x =
3.95), planli ve programli ¢aligma aligkanlifi kazanmasi (§=3.77), karar verme
stirecinin gelismesi (x=3.75), aile i¢i iliskilerinin olumlu yonde gelismesi (x=3.51)
seklinde tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu yararlara da “fazla” diizeyde katildiklar

gortilmektedir.

Yukanidaki bulgular 6gretmenlerin aktif 6grenme siirecinin 6grenci agisindan
¢ok fazla ve fazla diizeyde yarar sagladigin diigiindiiklerini bize agik¢a g&stermektedir.
Bu agidan bakildifinda aktif dgrenme siireci, 6gretmenler tarafindan bireyin bir ¢ok

yonilyle gelisiminin ve yasamdaki bagarisinin bir 6n sartt olarak goriilmektedir.



134

Aktif Ogrenmenin Ogrencilere Sagladig1 Yararlar N X

Yaraticthginin gelismesi 150 4,67
Duygusal ve sosyal gelisiminin saglanmas: 150 4,42
Isbirligi ve ekiple ¢alismaya yonlendirmesi 150 4,41
Ogrenci performansini artirmasi 150 4,41
Kendine giiven duymasi 150 4,37
Kendini daha etkili ifade etmesi 150 4,33
Proje gelistirme becerisini kazanmasi 150 4,32
Zihinsel kapasitesinin gelismesi 150 4,27
Problem ¢bzme becerisini kazanmasi 150 4,25
Sozel dil becerilerinin gelismesi 150 4,21
Kendi haklarin1 daha etkili savunmasi 150 4,19
Ogretmen- 63renci iliskilerini artirmasi 150 4,17
Liderlik becerisinin gelismesi 150 4,07
Gorev ve sorumluluk almaya istekli olmasi 150 4,01
Demokratik tutum ve davraniglarin gelismesi 150 3,99
Kendi gelecegini sekillendirmesine yardimci olmasi 150 3,97
Elestirel diisiinme becerisi kazanmasi 150 3,95
Planlt ve programli ¢aligma aligkanlif1 kazanmasi 150 3,77
Karar verme siirecinin gelismesi 150 3,75
Aile i¢i iligkilerinin olumlu y&nde geligmesi 150 3,51

2.5. Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilere Sagladig Yararlarin Diizeyine
Iliskin Bulgular

Tablo 11°de wverilen bulgular incelendiginde aktif Ogrenme etkinliklerinin
Ogrencilere sagladig yararlar arasinda dncelikle, “yaratici drama ve oyun etkinlikleri”,
“igbirlikli ogrenmeye dayali etkinlikler”, “bahge oyun alam etkinlikleri®, “grup
caligmalan”, “hayali 6ykii olusturma”, “miizik etkinligi”, “gezi-g6zlem etkinlikleri” ve

“sanatsal etkinliklerde bulunma” yer almaktadir.

Aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere sagladig1 yararlara iliskin maddelerin
hesaplanan aritmetik ortalamalar1 3.97 ile 4.80 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
“yaratic1 drama ve oyun etkinliklerinin” ( x = 4.80) grubun ortalamasina gore en yiksek
diizeyde dgrenciye yarar sagladigim “gegici koseleri olusturma” nin (x=3.97) ise en

diigiik diizeyde &grenciye yarar sagladigim diistindiiklerini gérmekteyiz.



135

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin yaratict drama ve oyun etkrnhklen;‘.-*h A

(x=4.80), isbirlikli 6grenmeye dayal etkinlikler (x =4.45), bahge oyun alani etkmhklen v

(x=4.44), grup ¢alismalar1 (x =4.39), hayali 6ykii olugturma (x =4.38), miizik etklnhglm
(x=4.34), gezi-gdzlem etkinlikleri (x=4.28), sanatsal etkinliklerde bulunma (x=4.23)
etkinliklerine “gok fazla” diizeyde katildiklan goriilmektedir. Deney yapma (x =4.20),
konularla ilgili belgesel film izleme (x=4.03), gecici koseleri olusturma (x=3.97)

etkinliklerine ise “fazla” diizeyde katilim g&stermiglerdir.

Ogretmenlerin veri toplama aracinda siralanan okuldncesi gocugunun ilgi,
ihtiyag, beklentileri ile gelisim 6zelliklerine uygun ve yaparak yasayarak 6grenmenin 6n
planda oldugu etkinliklerin 6grencilere ¢ok fazla ve fazla dizeyinde yarar sagladigini
diisiinmeleri onlarin aktif 6grenmenin Onemine ve faydalarina olduk¢a fazla
inandiklarim ortaya koymaktadir. Ayrica bu sonuglar okulSncesi donemde
6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireglerinde ne tiir etkinliklere daha ¢ok yer vermeleri

gerektigi hakkinda da bir fikir vermektedir.

Tablo I 1: Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilere Sagladig1 Yararlarin Diizeyine iliskin Dagilim

Aktif Ogrenmede Etkinlikler N X SS
Yaratict drama ve oyun etkinlikleri 150 4,80 0,43
Isbirlikli 5renmeye dayal etkinlikler 150 4,45 0,62
Bahge oyun alant etkinlikleri 150 4,44 0,71
Grup calismalan 150 4,39 0,49
Hayali 6ykii olusturma ctkinligi 150 4,38 0,64
Mauzik etkinligi 150 4,34 0,68
Gezi-g6zlem etkinlikleri 150 4,28 0,60
Sanatsal etkinliklerde bulunma 150 4,23 0,88
Deney yapma 150 4,20 0,69
Konularla ilgili belgesel film izleme 150 4,03 0,77
Gegici koseleri (hastahane, Pazar, tiyatro vb.) olusturma 150 3,97 0,93
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2.6. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Zorluk Cekme
Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 12°den anlasildig1 tizere 6gretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarlndlalv
zorluk ¢ekme diizeylerine iligkin maddelerin hesaplanan aritmetik ortalamalar1 1.48 ile
2.88 arasinda degigsmektedir. Aktif §grenme uygulamalarinda 6gretmenler, “bahge oyun
alaminda aktif Ggrenmeyi gerceklestirecek etkinliklerin yiirtitiilmesinde” (x=2.88)

grubun ortalamasma gére en yiiksek, “yaratici ve elestirel diisiinme etkinliklerini

uygulamada” ise (x=1.48) en diisiik diizeyde zorluk ¢ekmektedirler.

Ogretmenler, bahge oyun alaninda aktif 6grenmeyi gergeklestirecek etkinliklerin
ylriitilmesinde 2.88 ve aktif 6grenme modelinde kullanilan Ogretimsel isleri
uygulamada 2.55 aritmetik ortalama ile “orta diizeyde zorluk ¢ektiklerini” ifade
etmiglerdir. Cocugun hipotezinin simanmasi i¢in bir deney ortami olusturmada 2.30,
egitim ortamim aktif 8grenmeyi saglayacak sekilde diizenlemede 2.07, aktif 3grenmede
kullamlan &gretim taktiklerini uygulamada 2.07, ¢ocuklar: arastirmaya y&nlendirmede
1.98 aritmetik ortalama ile “az zorluk cektiklerini” ifade etmislerdir. Cocuklara bir
problem, durum ya da diigince hakkinda agik uglu sorular sormada 1.72, ¢ocugun
kigiligine uygun etkinlikler planlamada 1.61, simf igerisinde farkli késeler olusturmada
1.58, etkinlikleri hazirlama ilkelerine uymada 1.51, yaratici ve elestirel diisiinme
etkinliklerini uygulamada ise 1.48 aritmetik ortalama ile “hi¢ zorluk ¢ekmediklerini”

belirtmislerdir.

Bah¢e oyun alaninda aktif Ogrenmeyi saglayacak oyun araglarinin
saglanmasinda ve alan gezileri, sarki yapma gibi Ogretimsel isleri uygulamada
Ofretmenlerin orta diizeyde zorluk ¢ekmeleri diiglindiiricti bir bulgudur. Ciinki iyi
planlanmis agik oyun alani, plan yapma, sira bekleme, paylasma, Ogretmen ve
arkadaslariyla konusma ve iliski kurmaya olanak vererek gocugun sosyallesmesini
saglar, duygusal gereksinimlerine cevap verir, fiziksel gelisimlerine katkida bulunur.
Ogretmenlerin agik oyun alanlarmin ¢ocuklara saglayacag1 bu yararlar1 goz ardi
etmemeleri gerekir. Ancak bu bulgu, okuldncesi egitim kurumlarindaki bahge
diizenlemelerinin yetersizliginden kaynaklanmis da olabilir. Alan gezileriyle ilgili
olarak da, gezi yonteminin uygulanmasindaki sinirliliklar nedeniyle 6gretmenlerin gezi

yapmaktan kagindiklar1 diiglincesini 6n plana ¢ikarmaktadir.

ﬂ%{‘ s, "
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Tablo 12: Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Zorluk Cekme Diizeylerine iligkin

%‘E"'a
Aktif Ogrenme Uygulamalar N X SSM. '.

Bah¢e oyun alaninda aktif Ogrenmeyi gergeklestirecek etkinliklerin

yiriitilmesinde 150 2,88 0,81
Aktif 6grenme modelinde kullanilan 6gretimsel igleri uygulamada (alan

gezileri, sarki yapma vb.) 150 2,55 0,75
Cocugun hipotezinin sinanmasi igin bir deney ortami olusturmada 150 2,30 0,63
Egitim ortamim aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde diizenlemede 150 2,07 0,69
Aktif 8grenimde kullanilan 6gretim taktiklerini uygulamada 150 2,07 0,76
Cocuklart arastirmaya yonlendirmede 150 1,98 0,91
Cocuklara bir problem, durum ya da diisiince hakkinda ag¢ik uglu sorular

sormada. 150 1,72 0,88
Cocugun kisiligine uygun etkinlikler planlamada 150 1,61 0,76
Siuf igerisinde farkli kdseler olugturmada 150 1,58 1,16
Etkinliklere hazirlama ilkelerine uymada 150 1,51 0,59
Yaratici ve elestirel disinme etkinlerini uygulamada 150 1,48 0,61

2.7. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama

Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  aktif ogrenme tekniklerini bilme diizeylerinin aritmetik
ortalamalarina baktigimizda bu teknikleri “tamamen bildiklerini”, “bildiklerini” ve
“kismen bildiklerini” gérmekteyiz. Tablo 13 incelendiginde 6gretmenler, isbirlikli
Sgrenme (x=3.57), problem ¢6zme ( x=3.51), kesfederek 6grenme (§=3.39), ornek
olay inceleme (x=3.39) ve yaraticilik grubu (x=3.29) tekniklerini “tamamen
bildiklerini” ifade etmiglerdir. Beyin firtinas1 (x=3.07), kart eslestirme (x=2.78) ve
tereyag- ekmek (x= 2.57) tekniklerini ise “bildiklerini” belirtmislerdir. Kartopu (x=
2.49), koselenme (x =2.44) ve mahkeme (x=2.33) tekniklerini “kismen bildiklerini”
ifade etmislerdir. K6selenme teknigi, kartopu teknigi ve mahkeme teknigini kismen
bilmeleri Ogretmenlerin farkli &gretim tekniklerinin uygulanmasindan haberdar
olmadiklarmi ya da yeni teknikleri kullanma diigtincesine agik olmadiklarim gdstermis

olabilir.
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Ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini uygulama diizeylerine baktlglmlzda»;' ’

hesaplanan aritmetik ortalamalarin 2.17 ile 3.61 arasinda degistigini gormekteylz Aktlf
ogrenme tekniklerinden “igbirlikli Sgrenme-grupla 6grenme teknigi”nin (x -—3 61)

grubun ortalamasma gore en yiksek diizeyde, “kartopu teknigi’nin ise (x=2.17)

ortalamaya gore en diisiik diizeyde oldugunu gérmekteyiz.

Ogretmenler; isbirlikli Sgrenme (;=361), problem ¢6zme (;=3.48) ve
yaraticthik grubu (x=3.30) tekniklerini “siirekli uyguladiklariny” belirtmiglerdir.
Ornek olay inceleme (x=3.22), kesfederek &grenme (x= 2.95), beyin firtinasi
tekniklerini ise “ara sira uyguladiklarm” ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler;
kogelenme teknigini 2.27, mahkeme teknigini 2.19, tereyag-ekmek teknigini 2.19 ve

kartopu teknigini 2.17 aritmetik ortalama ile “az uyguladiklarmi” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin kartopu teknigi, mahkeme teknigi ve koselenme teknigini kismen
bilmelerinden dolay: bu teknikleri az uyguladiklar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 13’
baktigimizda 6gretmenlerin tereyag-ekmek teknigini bilmelerine karsin bu teknigi az
uygulamalar1 dikkat ¢ekici bir bulgu olarak kargimiza g¢ikmaktadir. Tiim bu sonuglar
ogretmenlerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden haberdar olmadiklari veya yeni
tekniklere agik olmadiklar1 diisiincesini dogurmaktadir. Bu durum da, aktif 6grenme
uygulamalarina dayali Ofretmen yetistirme programlarina ihtiyacimiz oldugu

gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Tablo 13: Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama Diizeylerine iliskin lf)gglllml‘af L

§

u

1
H

BIiLME DUZEYI

Aktif Ogrenme Teknikleri N X SS
Isbirlikli 8grenme teknigini 150 3,57 0,60
Problem ¢zme teknigini 150 3,51 0,63
Kesfederek 6grenme teknigini 150 3,39 0,72
Ornek olay inceleme 150 3,39 0,80
Yaraticilik grubu teknigini 150 3,29 0,79
Beyin firtinasi teknigini 150 3,07 1,08
Kart eslestirme teknigini 150 2,78 1,00
Tereyag-ekmek 150 2,57 0,81
Kartopu teknigini 150 2,49 0,73
Koselenme teknigini 150 2,44 0,57
Mahkeme teknigini 150 2,33 0,82
e
UYGULAMA DUZEYI
N X ss
Isbirlikli 6grenme teknigini 150 3,61 0,50
Problem ¢6zme teknigini 150 3,48 0,70
Yaraticilik grubu teknigini 150 3,30 0,78
Ornek olay inceleme 150 3,22 0,78
Kesfederek 6grenme teknigini 150 2,95 0,92
Beyin firtinasi teknigini 150 2,82 1,02
Kart eslestirme teknigini 150 2,51 1,16
Kaselenme teknigini 150 2,27 0,98
Mahkeme teknigini 150 2,19 0,99
Tereyag-ekmek 150 2,19 1,04
Kartopu teknigini 150 2,17 0,83

3. OGRETMENLERIN MESLEKiI DENEYIMLERI ILE AKTIF OGRENME
UYGULAMASINDA KARSILASILAN ZORLUK CEKME DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASINA ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLANMASI

Tablo 14’de O&gretmenlerin  mesleki

deneyimleri

ile aktif Ogrenmenin

ylriitilmesinde kargilastiklarn giiglitk ¢ekme diizeylerinin kargilastirilmasina iliskin

varyans analizi sonuglarn yer almaktadir.
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oldugunu anlayabilmek i¢in Post Hoc Testlerden Scheffe testi sonucu esas é\l"iri“fm‘éti

Buna gore agagida belirtilen gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.

Mesleki deneyimi 1-5 yil aras1 olanlar ile 5-10 yil olanlar arasinda ve mesleki
deneyimi 5-10 yil arasi olanlar ile 10-15 yil olanlar arasinda anlamli farkliliklar
gozlenmistir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlar 1.67 aritmetik ortalamayla, 5-10 yil
aras1 olanlar 1.32 aritmetik ortalamayla “hi¢ zorluk ¢ekmediklerini” 10-15 yil arasi
olan Ogretmenler ise 1.83 aritmetik ortalamayla “az zorluk ¢ektiklerini”
belirtmiglerdir. Bu sonu¢ meslegin basinda 6gretmenlerin 6grencilerin fiziksel ve
duygusal gelisimlerini saglamak i¢in daha fazla birseyler yapmalar1 gerektiginin
farkinda olduklarin1 fakat meslegin ortalarinda birtakim problemlerden dolay

6gretmenler tarafindan bu farkindaligin azaldigini géstermis olabilir.

Mesleki deneyim ile Ogretmenlerin g¢ocugun Kisiliine uygun etkinlikler
planlamalar arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucu,
mesleki deneyimi 10-15 yil arast olanlar hem 1-5 y1l arast grup ile hem de 5-10 yil aras
grup ile anlamh bir farklilik gostermigtir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlar 1.49, 5-
10 y1l arast olanlar 1.53 aritmetik ortalamayla “hi¢ zorluk ¢ekmediklerini” 10-15 yil

arasi olanlar ise 2.26 aritmetik ortalamayla “az zorluk ¢ektiklerini” belirtmislerdir.

Bu sonuglar; meslegin basinda &gretmenlerin, Sgrencilerin en {ist diizeyde
Ogrenmelerini  saglamak i¢in daha g¢ok c¢ocugun Kisiligine uygun etkinlikler
planladiklarin1 meslegin ortalarinda ise meslegin ilk yillarinda oldugu gibi daha fazla is
yapmak isteginde ve hevesinde olmadiklarini ya da sinif mevcutlarinin fazla olmasindan
dolay1 yeteri kadar ¢ocuklarin kisilikleri hakkinda bilgi edinemediklerini diistindiirebilir.
Genel olarak baktigimizda ogretmenler Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentileri
dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerde hi¢ zorluk gekmediklerini belirtmislerdir.
Bu durum da, &grencilerin en iist diizeyde 6grenmelerini saglamak icin &nemli bir

husustur.

Mesleki deneyim ile Ogretmenlerin egitim ortammi aktif 6grenmeyi
saglayacak sekilde diizenlemeleri arasmda anlaml farklilik bulunmaktadir. Yapilan

Scheffe testi sonucu, mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlarla 5-10 yil aras1 olanlar ve
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10-15 y1l olanlar arasinda ayrica mesleki deneyimi 5-10 yil arasi olanlarla 15 ve yukarl’ i

yil olanlar arasinda anlaml bir farklilik gozlenmigstir. Mesleki deneyimi 1- 5 y41 arast

olanlar 1.73 aritmetik ortalamayla bu uygulamada “hi¢ zorluk qekmedlklerlnl”*lfade B

etmislerdir. Mesleki deneyimi 5-10 y1l arasi olanlar 2.50, 10-15 yil arasi olanlar 2.30 ve
15 y1l ve yukan olanlar 1.95 aritmetik ortalamayla bu uygulamada “az zorluk
cektiklerini” belirtmiglerdir. Bu olgu bize yeni mezun olan ya da deneyimi az olan
okuldncesi 6gretmenlerinin aktif §grenmeyle ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklarim
ya da bu konuda kendilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Sonug olarak 6gretmenler
tarafindan aktif 6grenmenin her agidan yararli oldugunun farkina vanldigini ve
Ogretmenlerin  aktif Orenmeyi sadece yaparak yasayarak Ogrenme olarak
algilamadiklarin aktif 6grenmenin uygulanmas: i¢in de uygun fiziki ortamin saglanmasi
ya da yaratlmasi gerektiginin bilincinde olduklarim sdyleyebiliriz. Eger aktif
dgrenmeyle ilgili biitlin 6geler birbirini tamamlarsa daha kalict ve etkili bir 6grenme

gergeklesir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin bahge oyun alaminda aktif 6grenmeyi
gergeklestirecek etkinliklerin yiiriitiilmesi arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Scheffe testi sonucu, mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlarla 5-10 yil arasi olanlar
arasinda; mesleki deneyimi 5-10 y1l arasi olanlarla 15 ve yukar olanlar arasinda anlamli
bir farklihk gézlenmistir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlarin aritmetik ortalamalar:
2.69, 5-10 yil arasi olanlarin aritmetik ortalamalar1 3.39 ve 15 yil ve yukan olanlarin
aritmetik ortalamalar1 2.61 olarak tespit edilmistir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan
ogretmenler ile 15 ve yukari olan Ggretmenler bu maddeye “orta diizeyde zorluk
¢ekiyorum” diizeyinde katildiklarim belirtmiglerdir. Mesleki deneyimi 5-10 yil aras:
olan &gretmenler ise bu maddeye “gok zorluk gekiyorum” diizeyinde katildiklarim

belirtmislerdir.

Bulgularin bu sekilde ¢ikmast bahge oyun alanminda aktif Ogrenmeyi
gergeklestirecek  etkinliklerin  yuriitilmesinde birtakim  problemlerin oldugunu
géstermektedir. Bu problemler okul miidiiriinden, maliyetten ya da okulun cevre
diizenlenmesinden kaynaklanmis olabilir. Oysaki bu yag ¢ocuklarimn ilgi ve ihtiyaglar:
dogrultusunda oyun oynamalari onlarin bireysel, duygusal ve sosyal geligimi acisindan
¢ok Onemlidir. Ogretmenlerin ¢alistiklari okullarda aktif O0grenme etkinliklerinin

bazilarini da bahgede yapmalari gerekmektedir. Bunun igin de Ogretmenlerin
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okuldncesinde bahge ortaminin nasil olmasi gerektigi, hangi oyun arag:larmln:r: bahgé’:djc.‘.\:;m T
olmas: gerektigi ve glivenlik Onlemlerinin nasil alinmasi gerektigi gibi kbriuiapda L
gerekli kaynaklardan bilgi edinmeleri gerekmektedir. Bu sonug, heniiz okuldncestiiies"
egitim kurumlarinda aktif 6grenme siirecinin istenilen diizeyde yasama gegirilemedigini
gostermektedir. Oysa ki Ogrencinin 6grenme-6gretme siirecinin her asamasina aktif

olarak katilmasi halinde tam anlamiyla bir aktif 6grenmeden s6z edilebilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin aktif 6grenme modelinde 6@retimsel isleri
uygulamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Scheffe testi sonucu,
mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlarla 5-10 yil arasi olanlar ve 15 ve yukar1 olanlar
arasinda anlamh bir farklilik gozlenmigstir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arast olanlarin
aritmetik ortalamalar1 3.07, 5-10 yil aras1 olanlarin aritmetik ortalamalar1 2.53, 15 ve
yukari olanlarin aritmetik ortalamalar1 2.05 olarak tespit edilmistir. Mesleki deneyimi 1-
5 yil arasi olan &gretmenlerle 5-10 yil arasi olan Ggretmenler bu maddeye “orta
diizeyde zorluk ¢ekiyorum” diizeyinde katildiklarimi belirtmiglerdir. 15 yil ve yukan
deneyimli 6gretmenler ise bu maddeye “az zorluk gekiyorum” diizeyinde katildiklarim
belirtmiglerdir. Bu sonuglar meslegin basinda ve ortasinda olan &gretmenlerin
ogretimsel isleri uygulamada birtakim problemlerinin oldugunu meslegin sonunda olan
Ogretmenlerin ise Ogretimsel isleri uygulamada problemlerinin olmadigini ya da

problemlerini zamanla ¢6zdiiklerini gstermis olabilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin ¢ocuklara bir problem ya da diisiince
hakkinda acik uglu sorular sormasi arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Scheffe
testi sonucu, mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlarla 5-10 yil aras1, 10-15 yil arast ve 15
y1l ve yukari olanlar arasinda anlamli bir farklilik griilmektedir. Mesleki deneyimi 1-5
yil aras1 olanlarin 1.40 aritmetik ortalamayla “hi¢ zorluk cekmediklerini”, mesleki
deneyimi 5-10 yil aras: olanlar 1.92, 10-15 yil arasi olanlar 1.87 ve 15 yil ve yukan
mesleki deneyimi olanlar 1.81 aritmetik ortalamayla “az zorluk ¢ektiklerini”
belirtmiglerdir. Bu sonuglar 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttik¢a ¢ocuklara bir
problem ya da distince hakkinda sorular sormak yerine daha farkli etkinlikler
yaptiklarinin bir gostergesi olabilir ya da &gretmenlerin meslegin basinda oldugu gibi
yeteri kadar istek ve heves iginde olmadiklart sonucu gikabilir. Oysa bu donem gocugu

icin daha kalict ve etkili 6grenmenin saglanmasi, yaratici ve elegtirel diigiinme
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becerilerinin kazanilmasi i¢in oyun etkinlikleri kadar agik uglu sorularin soruln‘ia‘sl\'*déi“u ‘

Snemlidir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri Ile Aktif Ogrenme Uygulanmasinda Karsilagilan Zorluk

Cekme Diizeylerinin Karsilagtirlmasina iliskin Dagilimlar

15 ve
1-5 yil 5-10 yil 10-15 yil yukan F P
X X X X
Yaratict ve elestirel diisiinme
etkinlerini uygulamada 1,64 1,34 1,35 1,49 1,79 0,13
Etkinliklere  hazirlama ilkelerine
uymada 1,67 1,32 1,83 1,37 4,70 | 0,00*
Cocugun kisiligine uygun etkinlikler
planlamada 1,49 1,53 2,26 1,44 8,67 | 0,00*
Egitim ortammmi aktif Ogrenmeyi
saglayacak sekilde diizenlemede 1,73 2,50 2,30 1,95 7,93 | 0,00*
Cocugun hipotezinin sinanmasi igin
bir deney ortami olusturmada 2,02 2,45 2,35 2,44 1,75 0,14

Bahge oyun alaninda aktif 6grenmeyi
gergeklestirecek etkinliklerin 2,69 3,39 3,39 2,61 6,88 | 0,00*
yiiriitiilmesinde

Aktif 6grenme modelinde kullanilan
Ogretimsel isleri uygulamada (alan 3,07 2,53 2,57 2,05 8,44 | 0,00%

gezileri, sarki yapma vb.)

Aktif 6grenimde kullanilan 6gretim

taktiklerini uygulamada 1,89 2,03 2,35 2,16 2,18 0,07
Cocuklara bir problem, durum ya da

distince hakkinda agik uglu sorular 1,40 1,92 1,87 1,81 491 0,00%
sormada

Cocuklari aragtirmaya ySnlendirmede 1,73 2,18 2,13 1,98 1,91 0,11

Smif  igerisinde  farkli  kdoseler
olusturmada 1,64 1,47 1,65 1,58 0,46 0,77

*P <0,05 Anlamli
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4. OGRETMENLERIN AKTIiF OGRENMEYLE ILGILI ALMI$S OLDUKLARI :

EGITIM ILE AKTIF OGRENME UYGULAMALARINDA KARSILASILAN

ZORLUK CEKME DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASINA ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLANMASI

Tablo 15°de 6gretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile aktif
ogrenme uygulamalarinda karsilasilan zorluk ¢ekme diizeylerinin karsilagtirilmasina

iliskin varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar1 egitim ile aktif 6gretimde
kullanilan Ogretimsel taktiklerini uygulamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmaktadir. Bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlayabilmek i¢in
yapilan Post Hoc Testlerden Scheffe testi sonucu asagida belirtilen gruplar arasinda

anlaml farkhiliklar oldugu gézlenmistir.

Aktif 6grenme isimli ders alan ve bagka derslerin igerisinde konu olarak bu
egitimi alan G6gretmenler ile staj yaparak aktif 6grenmeyle ilgili bilgi sahibi olan
6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar gézlenmistir. Ayrica bagka derslerin igerisinde
konu olarak bu egitimi almaya caligan $gretmenlerle hizmetigi egitim programinda bu

egitimi almaya ¢alisanlar arasinda da anlaml farkliliklar gézlenmistir.

Aktif 6grenme isimli ders alan &gretmenler 2.20 aritmetik ortalamayla aktif
ogrenimde kullanilan &gretim taktiklerini uygulamada “az zorluk ¢ektiklerini”, bagka
derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan §gretmenler 1.66 aritmetik ortalamayla
“hi¢ zorluk ¢ekmediklerini” belirtmislerdir. Staj yaparak bu egitimi almaya ¢aligan
ogretmenler ise 4.00 aritmetik ortalamayla “gok zorluk ¢ektiklerini” ifade etmislerdir.
Bu sonug, 6gretmenlerimizin staja gitmis olduklar okullarda aktif 6gretim taktiklerinin
uygulanmadifini gosterebilir. Bu da bize 6gretmenlerin ya bu taktikleri bilmediklerini
ya da uygulama alaninda kendilerinden veya yoneticiden kaynaklanan birtakim
sorunlarinin  oldugunu gosterebilir. Bulgular &gretmenlerin bu konuyla ilgili bir

egitimden gegmeleri gereksinimini ortaya koymaktadur.

Ogretmenlerin aktif égrenmeyle ilgili almig olduklarn egitim ile simf igerisinde

farkli kogeler olugturmalari arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Yapilan

Scheffe testi sonucuna gére, aktif 6grenme isimli ders alan (x =1.20) ve bagka derslerin
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igerisinde konu olarak bu egitimi alan dgretmenler ile (>_<=1.17) staj yaparak bu egitimi
almaya galisan 6gretmenler (x =3.00) arasinda anlamli bir farkliik bulunmaktéélr.‘Akti‘f’ .
6grenme isimli ders alan ve bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan ,
Ogretmenler sif igerisinde farkli késeler olusturmada “hi¢ zorluk ¢ekmediklerini”
staj yaparak bu egitimi almaya c¢alisgan Ogretmenler ise “orta diizeyde zorluk
cektiklerini” ifade etmigslerdir. Bunun sonucu olarak Ogretmenlerin farkli késeler
olusturmanm Ogrenciler agisindan onemini staj esnasinda kavrayamadiklarim
sdyleyebiliriz. Ogretmenler belki staja gitmis olduklar1 okullarda bu uygulamalarla
karsilagmamiglardir ya da Ogretmenler tarafindan farkli késeler olusturmanin Snemi

stajerlik esnasinda vurgulanmamig olabilir.

Genel olarak bulgulara baktigimizda aktif Ogrenmeyle ilgili bilgi alan
Ogretmenlerin sif igerisinde farkli koseler olugturmanin &grenciler agisindan yararh
oldugunu kavradiklarini fakat okullara staja giden &gretmenlerin okullarda farkli kseler
olusturmanin ¢ocuk agisindan nemini tam olarak kavrayamadiklarini ya da kavrasalar

bile uygulama alaninda bunu hayata gegiremediklerini gérmekteyiz.
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Uygulamalarinda Karsilagilan Zorluk Cekme Diizeylerinin Karsilastirimasina Iliskin Dagilimlar .

Aktif Baska Hizmetigi
68renme derslerin egitim Baska
isimli bir ders | igerisinde programinda (staj ) F p
alarak konu ; ;
; olarak
X

Yaratici ve elestirel dilgiinme
etkinlerini uygulamada 1,20 1,51 1,47 2,00 0,88 0,45
Etkinliklere hazirlama
ilkelerine uymada 1,40 1,41 1,55 2,00 1,03 0,38
Cocugun kisiligine uygun
etkinlikler planlamada 1,60 1,39 1,69 2,00 2,16 0,09
Egitim ortamini aktif
ogrenmeyi saglayacak sekilde 2,40 2,22 1,98 3,00 2,43 0,07
diizenlemede
Cocugun hipotezinin sinanasi
igin  bir deney ortam: 2,80 2,46 2,22 2,00 1,41 0,24
olusturmada
Bahge oyun alaninda aktif
ogrenmeyi  gergeklestirecek 4,00 2,88 2,83 3,00 1,665 0,18
etkinliklerin yurtitiilmesi
Aktif 6grenme modelinde
kullanitlan &gretimsel isleri 2,80 2,66 2,51 2,00 0,63 0,6
uygulamada (alan gezileri,
sarkt yapma vb.)
Aktif 6grenimde kullamlan
dgretim taktiklerini
uygulamada 2,20 1,66 2,19 4,00 11,1 0,00%
Cocuklara  bir  problem,
durum ya da diisiince 2,20 1,71 1,69 2,00 1,18 0,32
hakkinda agik ug¢lu sorular
sormada
Cocuklari aragtirmaya
yénlendirmede 2,20 1,81 2,04 2,00 0,95 0,42
Sinif igerisinde farkli késeler
olusturmada 1,20 1,17 1,74 3,00 9,46 | 0,00%

*P <0,05 Anlaml
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5. OGRETMENLERIN MESLEKi DENEYIMLERI iLE AKTIiF OGRENME
TEKNIKLERINI BILME VE UYGULAMA  DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLANMASI

Tablo 16’da 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini
bilme ve uygulama diizeylerinin karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglar1 yer

almaktadir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore aktif 6grenme tekniklerini bilme
diizeyine diizeyine iliskin; kartopu teknigi, kdselenme teknigi, kart eglestirme teknigi,
problem ¢dzme teknigi, igbirlikli 6grenme-grupla 6grenme, yaraticilik grubu teknigi,
kesfederek ©grenme tekniklerini mesleki deneyimlerine gére bilme diizeylerinde
anlamlr bir farklilk bulunmamigtir. Yine mesleki deneyimlerine gére 6gretmenlerin
aktif 6grenme tekniklerini uygulama asamasina bakildiginda; kartopu teknigini, kart
eslestirme teknigini, problem ¢6zme teknigini ve kesfederek Ogrenme teknigini

uygulama asmasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Mesleki deneyim ile dgretmenlerin kdselenme teknigini uygulamalar arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlayabilmek i¢in yapilan Post Hoc Testlerden Scheffe testi sonucu esas alinmigtir.

Asagida belirtilen gruplar arasinda anlamli farkliliklar gézlenmistir.

Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan &gretmenlerle (x = 2.64) mesleki deneyimi
5-10 yil arasi olanlar (x= 2.00) ve 10-15 yil aras1 olan &gretmenler (x = 1.91) arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmigtir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan &gretmenler bu
teknigi “ara sra uyguladiklarm” belirtmiglerdir. Mesleki deneyimi 5-10 yil arasi
olanlar ve 10-15 yil aras1 olanlar ise bu teknigi “az uyguladiklarimi” belirtmislerdir. Bu
sonug Ofretmenlerin mesleki deneyim siireleri arttikga kdselenme teknigini uygulama
diizeylerinin azaldigini gostermektedir. Kgelenme teknigi yeni mezun olan 6gretmenler
tarafindan bilinmekte ve uygulanmaktadir. Diger Sgretmenlerin bu teknigi bilmemeleri
ya da bilseler dahi uygulamamalari yeni teknikleri uygulamaya ac¢ik olmadiklarini

gosterebilir.

Oysa ki koselenme teknigi okuldncesi donemindeki gocuklari aragtirmaya

yonlendiren bir tekniktir. Bu teknigin kullanilmasiyla ¢ocuklar arastirma yapmay1 ve
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kadar yarara karg1 6gretmenlerin bu teknigi az uygulamalar1 diisiindiiriicii bir durumdur.
Ogrencileri aktif hale getiren bu teknigin uygulanmasi gézardi edilmemelidir ve
Ogretmenler Ogrencileri aktif hale getirmek i¢in pek ¢ok teknigi birlikte

kullanmalidirlar.

Mesleki deneyim ile Ogretmenlerin mahkeme teknigini bilmeleri arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi sonucu, mesleki deneyimi 1-5
yil aras1 olan dgretmenlerle (x=2.07) mesleki deneyimi 15 yil ve yukar olanlar (x=
2.70) arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlar
mahkeme teknigini “kismen bildiklerini”, mesleki deneyimi 15 yil ve yukari olanlar da
“bildiklerini” ifade etmiglerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin ileriki zamanlarda sinifta
dgrencilerin motivasyonunu arttirmak ve sinif ortamint monotonluktan kurtarmak i¢in

farkl: teknikler kullanmalar: gerektigini ortaya koymus olabilir.

Ayni soruda mesleki deneyim ile &gretmenlerin mahkeme teknigini

uygulamalar1 arasinda da anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi
sonucu, mesleki deneyimi 15 yil ve yukar olan &gretmenlerle (x=2.72), mesleki

deneyimi 1-5 yil arasi olanlar (x=1.96) ve 5-10 yil olanlar (x =1.92) arasinda anlaml
bir farklilik gézlenmistir. 1-5 y1l aras1 deneyimli 8gretmenlerle 5-10 yil aras: deneyimli
Ogretmenler mahkeme teknigini “az uyguladiklarmi” 15 yil ve yukan deneyimli
Ogretmenler ise bu teknigi “ara sira uyguladiklarin1” ifade etmiglerdir. Bu sonug,
Ogretmenlerin zaman gegtikce farkli teknikleri uygulamalar gerekliligini hissettiklerini
ortaya koymaktadir. Ozellikle yeni mezun olan 6gretmenlerin mesleki deneyimi fazla
olan 6gretmenlere gore bu teknigi az uygulamalar1 dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu da,
Ogretmenlerin bu teknigi tam olarak bilmediklerini ya da bilseler dahi uygulama

agamasinda sorunlarla karsilagtiklarinin bir gstergesi olabilir.

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuncuna gére mesleki deneyim ile problem
¢6zme teknigini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmasina ragmen scheffe testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemigtir. 1-5 yil aras1 deneyimli

Ogretmenler 3.62, 5-10 yil aras1 deneyimli 6gretmenler 3.37, 10-15 yil aras1 deneyimli
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Ogretmenlerin problem ¢6zme teknigini ¢ok iyi bildiklerini géstermektedir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin igbirlikli 3renme-grupla 6grenme teknigini
uygulamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Scheffe testi sonucu gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir. 1-5 yil arasi deneyimli 6gretmenlerin
aritmetik ortalamasi 3.82, 5-10 yil aras1 deneyimli 6gretmenlerin 3.61, 10-15 yil arasi
deneyimli 6gretmenlerin 3.43 ve 15 ve yukar1 deneyimli 6§retmenlerin 3.47 oldugundan
tim Ogretmenlerin bu teknigi “siirekli uyguladiklary” belirlenmigtir. Bu sonug
dgretmenlerin mesleki deneyimlerde grup farki gzetmeksizin, genelde de ¢ok fazla
kullanilan igbirlikli Ogrenme- grupla O&grenme teknifini yaygin bir sekilde

uyguladiklarim gostermektedir.

Mesleki deneyim ile &gretmenlerin yaraticilik grubu teknigini uygulamalari
arasinda anlamhli bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi sonucu, mesleki
deneyimi 5-10 yil arasi olanlarla (x=2.97) mesleki deneyimi 15 yil ve yukar1 olanlar
arasinda (x =3.67) anlamli bir farklihk gozlenmistir. 5-10 y1l arast olan Ogretmenler bu
teknigi “ara swra uyguladiklarmi”, 15 yil ve yukant olanlarda “siirekli
uyguladiklarin1” belirtmiglerdir. Bu sonug, mesleki deneyimleri daha fazla olan
Ogretmenlerin simfta yeni teknikleri kullanmalarinin 6grenciler agisindan duygusal,

fiziksel ve sosyal anlamda gok fazla yarar saglayacagini kavradiklarim géstermektedir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin tereyag-ekmek teknigini bilmeleri arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi sonucu, 15 yil ve yukar
deneyimli 6gretmenlerle 1-5 yil arasi olanlar arasinda anlamli bir farkhik gézlenmistir.
15 yil ve yukan deneyimli 6gretmenler 2.19 aritmetik ortalamayla tereyag-ekmek
teknigini “kismen bildiklerini”®, 1-5 yil arasi deneyimli olan &gretmenler ise 2.93
aritmetik ortalamayla “bildiklerini” ifade etmislerdir. Bu sonug, tereyag- ekmek
tekniginin yeni bir teknik olmasindan dolayr mesleki deneyimi fazla olan &gretmenler
tarafindan yeterince bilinmediginin bir gostergesi olabilir. Mesleki deneyim ile
Ogretmenlerin tereyag-ekmek teknigini uygulamalar1 arasinda da anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. 1-5 y1l aras1 deneyimli 5gretmenlerle (x =2.64), 5-10 yil aras1 deneyimli

(x=1.97) ve 15 yil ve yukari deneyimli olan 6gretmenler (x=1.63) arasinda anlamli bir
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15 yil aras1 olan 6gretmenler arasinda da (x = 2.74) anlamli bir farklilik bulunmuétug sl
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1-5 yil aras1 deneyimli Ggretmenler ile 10-15 yil arasi 6gretmenler tereyag-
ekmek teknigini “ara sira uyguladiklarm”, 5-10 ve 15 ve yukari deneyimli
Ogretmenler ise bu teknigi “ az uyguladiklarimy” belirtmislerdir. Bu sonug, mesleki
deneyimin baginda ve ortalarinda 6gretmenlerin bu teknigi ara sira uyguladiklarini,
mesleki deneyimin sonlarinda ise Ogretmenlerin bu teknigi hi¢ uygulamadiklarin
gostermektedir. Bu da, Ogretmenlerin bu teknigi uygulama asamasinda birtakim
sorunlarla karsilagtiklarini ya da tereyag-ekmek tekniginin dgrencilere ¢ok fazla yarar
saglamayacagim1 diislindiiklerinden dolayr bu teknigi uygulamayr azalttiklarim

gOstermis olabilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin 6rnek olay inceleme teknigini bilmeleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi sonucu, mesleki
deneyimi 15 yil ve yukar olan 6gretmenlerle (x = 2.65) mesleki deneyimi 1-5 yil arasi
olanlar (x= 3.69) ve 5-10 yil olanlar (x=3.76) arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmigtir. 15 y1l ve yukar1 deneyimli 6gretmenler bu teknigi “bildiklerini”, 1-5 yil
ve 5-10 yil arasi deneyimli 68retmenler ise bu teknigi “tamamen bildiklerini” ifade

etmiglerdir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin 6rnek olay inceleme teknigini uygulamalari
arasinda da anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 15 yil ve yukari olan
ogretmenlerle (x=2.63) mesleki deneyimi 1-5 yil aras1 olanlar (§=3.47) ve 5-10 yil
olanlar (x=3.32) arasinda anlamli bir farklilik gozlenmistir. 15 y1l ve yukar1 deneyimli
6gretmenlerin bu teknigi “bildikleri” ve “ara sira uyguladiklarr” goriilmektedir. Buna
kargin 1-5 yil aras1 deneyimli olan dgretmenlerle 5-10 yil arasi deneyimli olanlarin bu

teknigi “tamamen bildikleri” ve “siirekli uyguladiklar1” goriilmektedir.

Genel olarak bulgulara baktifimizda 6gretmenlerin problem ¢zme teknigi ile
igbirlikli 6grenme-grupla &6grenme teknigini tamamen bildiklerini ve stirekli
uyguladiklarini gérmekteyiz. Kartopu, kdselenme, kart eslestirme ve tereyag-ekmek
teknikleri gibi yeni teknikleri de Ggretmenlerin kismen bilmeleri ya da bilmelerine

ragmen ara sira ya da az uyguladiklarim gérmekteyiz. Oysa ki okul6ncesi dénemdeki
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tekniklerin kullanilmasi gerekir.

Tablo 16;: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri fle Aktif Ofrenme Tekniklerini Bilme ve Uygula Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iligkin Dagilimlar

BiLME DUZEYI UYGULAMA DUZEYi
AKTIF
OGRENMEDE
KULLANILAN
TEKNIKLER
15 15
1-5 5-10 10-15 | ve 1-5 | 5-10 | 10-15 ve
; ; ; yuk F P ; ; ; yuk F P
X X
Kartopu teknigini 238 | 242 2,65 [260] 1,25 | 029 {236 2,13 2,13 [205( 1,14 | 0,34
Koselenme
teknigini 2,53 | 245 226 (244 1,02 | 0,38 | 264 | 2,00 1,91 | 235 4,55 | 0,00%
Kart eslestirme
teknigini 3,00 | 2,84 243 [270] 1,70 | 0,17 | 2,56 | 2,55 2,39 | 251013 | 0,94
Beyin firtinasi
teknigini 3,31 3,13 3,17 12,77 | 2,38 | 0,07 | 3,09 | 284 2,87 | 2,53 2,61 | 0,06

Mahkeme teknigini | 2,07 2,24 2,26 | 2,70 ] 5,14 | 0,00* | 1,96 1,92 2,04 2,72} 6,88 | 0,00*

Problem ¢ozme

teknigini 3,62 3,37 3,26 3,65 | 3,56 | 0,02% | 3,60 [ 3,29 3,47 (3,51 148 | 0,22
Isbirlikli 6grenme

teknigini 3,53 3,45 348 | 3,74 2,25 | 0,09 | 3,82 | 3,61 3,43 | 3,47 5,28 | 0,00%
Yaraticilik grubu

teknigini 3,27 3,11 3,17 | 3,53 2,59 | 0,06 | 3,31 | 2,97 3,00 | 3,67 7,00 | 0,00%
Kesfederek

ogrenme teknigini 3,24 3,37 335 | 3,56 1,60 | 0,19 | 3,00 | 3,05 2,61 2,98 | 1,30 | 0,28
Tereyag-ckmek 2,93 2,50 2,74 2,19 7,73 | 0,00* | 2,64 | 1,97 2,74 1,63 | 12,39 | 0,00*
Ornek olay

inceleme 3,69 3,76 3,65 12,65 | 2881 | 0,00% | 3,471 3,32 3,74 | 2,63 | 19,28 | 0,00*

*P<0,05 anlamht
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6. OGRETMENLERIN AKTIF OGRENMEYLE iLGILI ALMIS OLDUKLARLI";-,;_,
EGITIM ILE AKTIF OGRENME TEKNIKLERINI BILME VE::

UYGULAMA DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASINA ILISKIN ="

BULGULAR VE YORUMLANMASI

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar1 egitime bagl olarak aktif
Ogrenme tekniklerini bilme diizeyine iliskin; kdselenme, mahkeme, problem ¢6zme,
igbirlikli &grenme-grupla 6grenme, yaraticiik grubu, tereyag-ekmek ve &rnek olay

inceleme tekniklerini bilmelerinde anlamli bir farklilik gézlenmemigtir.

Tablo 17°de 6gretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almig olduklar egitim ile aktif
Ogrenme tekniklerini bilme ve uygulama diizeylerinin karsilagtirilmasina iligkin varyans

analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin aktif Sgrenmeyle ilgili almig olduklart egitim ile kartopu
teknigini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlayabilmek i¢in yapilan Post Hoc Testlerden Scheffe
testi sonucu esas alinmistir ve asagida belirtilen gruplar arasinda anlamli farkliliklar

gozlenmistir.

Staj yaparak ( x =1.00) aktif Ogrenmeyle ilgili bilgi almaya ¢alisan &gretmenlerle
hizmetoncesi egitimde aktif &grenme isimli ders alan &gretmenler (x =2.80) ve baska
derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan 6gretmenler ( x =2.78) arasinda anlaml
bir farklilik gozlenmigtir. Aktif 6grenmeyle ilgili ders alan 6gretmenlerle baska
derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan Ogretmenler kartopu teknigini
“bildiklerini”, staj yaparak bu egitimi alan Ogretmenler ise bu teknigi “hic
bilmediklerini” belirtmislerdir. Bulgular staja giden 6gretmenlerin aktif 6grenmede
kullamilan yeni tekniklerle ilgili bilgi almadiklarini g&sterebilir. Oysa ki okuldncesi
egitimde farkli teknikler, &grencinin yaraticiliina, elestirel diisiinme becerisine,

fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimine yarar saglar.

Ayrica bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan &gretmenlerle
(x=2.78) hizmeti¢i egitim programinda bu egitimi alan (x =2.39) Ogretmenler arasinda
anlamli bir farkhlik da gézlenmektedir. Bagka derslerin igerisinde konu olarak bu

egitimi alanlar kartopu teknigini “bildiklerini”, hizmeti¢i egitim programinda bu
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egitimi alanlar ise kartopu teknigini “kismen bildiklerini” belirtmislerdir. Bu sonuc;",';..; C

Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimde yeteri kadar aktif 6grenme teknikleriyle ilgili-bilgi- -

g

almadiklarimi g6stermektedir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar1 egitim ile kart eslestirme
teknigini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi
sonucuna gore, aktif 5grenmeyle ilgili ders alan 63retmenlerle ( x =3.80) staj yaparak bu
egitimi alan 6gretmenler (x =1.00) arasinda anlaml bir farklihik gozlenmektedir. Aktif
ogrenmeyle ilgili ders alan Ogretmenler bu teknigi “tamamen bildiklerini”, staj
yaparak bu egitimi alan 6gretmenler ise “hi¢ bilmediklerini” belirtmislerdir. Bu sonug,
staj yaparak aktif 6grenme tekniklerini 6grenmeye calisan Ogretmenlerin okuldncesi

egitim kurumlarinda bu tekniklerle ilgili bilgi almadiklarini gosterebilir.

Kartopu ve kart eslestirme tekniginin okuléncesi donemdeki ¢ocuklara
uygulanmasi onlarin ayrintilara dikkat etmelerine, yanlis ve eksikliklerini kolayca fark
edebilmelerine, yeni oyunlar kesfetmelerine, kargilastiklar: giigliikleri yenmek i¢in yeni
¢6ziim yollart bulmalarina, verilen bir konu hakkinda diistinmelerine, birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunmalarina ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasina olanak saglar.
Bu nedenle bu tekniklerin, mutlaka hizmetdncesi egitim asamasinda &gretilmesi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almig olduklar egitim ile beyin firtinas:
teknigini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Yapilan Scheffe testi
sonucu, aktif 6grenme isimli ders alan 6gretmenlerle ( x =3.80) staj yaparak bu egitimi
almaya calisan 6gretmenler (x =1.00) arasinda anlamli bir farklihk gbzlenmistir., Aktif
Ogrenme isimli ders alan 6gretmenler beyin firtinasi teknigini “tamamen bildiklerini”,
staj yaparak bu egitimi alan Ofretmenler ise bu teknigi “hi¢ bilmediklerini ”
belirtmiglerdir. Beyin firtinas1 teknigini uygulama diizeylerine baktigimizda aktif
Ogrenme isimli ders alan &gretmenlerin “ara sira uyguladiklar”, staj yaparak bu
egitimi alan 6gretmenlerin ise “hi¢ uygulamadiklary” goriilmektedir. Oysa ki beyin
firtinas: teknigi, okul6ncesi dénemdeki gocuklarin yaraticiligimi ve elestirel diisiinme

becerisini gelistiren bir teknik oldugundan sik¢a bagvurulan bir teknik haline gelmelidir.
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Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar1 egitim ile kesfederek - .

Ogrenme teknifini bilmeleri arasinda anlamli bir farkhilik bulunmaktadir. Yapilan -

Scheffe testi sonucu gruplar arasinda anlamli bir farkhilik gozlenmemektedir. Aktif

Ogrenme isimli ders alan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 3.20 olarak tespit
edilmigtir. Ogretmenler bu teknigi “bildiklerini” belirtmislerdir. Bagka derslerin
icerisinde konu olarak bu egitimi alan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 3.61 ve
hizmeti¢i egitim programinda bu egitimi alan &gretmenlerin aritmetik ortalamasi 3.32
olarak tespit edilmistir. Ogretmenler bu teknigi “tamamen bildiklerini” belirtmislerdir.
Staj yaparak bu egitimi alan dgretmenler ise 2.50 aritmetik ortalamayla bu teknigi
“kismen bildiklerini” ifade etmislerdir. Bu teknigin uygulanma diizeyine baktigimizda
aktif 6grenme isimli ders alan 6gretmenler 3.20, bagka derslerin igerisinde konu olarak
bu egitimi alanlar 3.00 ve hizmeti¢i egitim programinda bu egitimi alan dgretmenler
2.94 aritmetik ortalamayla bu teknigi “ara sira uyguladiklarim” belirtmislerdir. Staj
yaparak bu egitimi alan OZretmenler ise 2.00 aritmetik ortalamayla “az
uyguladiklarini” ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu teknigi uygulamalari ¢ocuklarin
yasamlarinda yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarina ve aragtirma ve deney yapma

egilimlerini arttirarak yeni yasantilari denemeye cesaretle katilmalarina olanak saglar.

Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme-grupla Sgrenme teknigini bilme diizeylerine
baktigimizda aktif 6grenme isimli ders alan ogretmenlerin 3.80, baska derslerin
igerisinde konu olarak bu egitimi alan Ogretmenlerin 3.49 ve hizmeti¢i egitim
programinda bu egitimi alan 6gretmenlerin 3.54 aritmetik ortalamayla “tamamen
bildikleri”, staj yaparak bu egitimi alan 6gretmenlerin ise 3.00 aritmetik ortalamayla
“bildikleri” gtzlenmistir. Takimla ¢alisma ruhunun olugmasi i¢in bu teknigin
okulncesi dénemde uygulanmast gerekmektedir. Sonug olarak, bu teknigin eski bir

teknik olmasindan dolay: 6gretmenler tarafindan bilindigi ve uygulandig1 soylenebilir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar: egitime bagli olarak aktif
0grenme tekniklerini uygulama diizeyine iligkin; kartopu, kdselenme, kart eslestirme,
beyin firtinasi, mahkeme, problem ¢6zme, tereyag-ekmek ve ornek olay inceleme
tekniklerini uygulamalarinda anlamli bir farkliik bulunmamaktadir. Buna kargsin,
ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklari egitim ile yaraticilik grubu teknigi
ve isbirlikli 6grenme-grupla 6grenme teknikleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmaktadir. Ogretmenlerin aktif grenmeyle ilgili almig olduklar: egitim ile igbirlikli
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egitimi alan Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi 3.00 olarak tespit edilmis olup
ogretmenler bu teknigi “ara sira uyguladiklariny” belirtmislerdir. Baska derslerin
icerisinde konu olarak bu egitimi alan Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 3.51,
hizmetici egitim programinda bu egitimi alan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi 3.68

olup, 6gretmenler bu teknigi “siirekli uyguladiklarmi ” belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklar egitim ile yaraticilik grubu
teknigini uygulamalar: arasinda anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Bu anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlayabilmek i¢in yapilan Post Hoc Testlerden Scheffe
testi sonucuna goére, asagida belirtilen gruplar arasinda anlamli farkhiliklar
bulunmaktadir. Bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan &gretmenlerle
(x=2.91), hizmeti¢i egitim programinda bu dersi alan Sgretmenler (x=3.44) arasinda
anlamli bir faklilik gézlenmistir. Bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan
Ogretmenler yaraticilik grubu teknigini “ara sira uyguladiklarmi”, hizmetici egitim

programinda bu dersi alan 6gretmenler ise “siirekli uyguladiklarmi” belirtmislerdir.

Yukarida saydigimiz biitlin bu tekniklerin okuléncesi dénemlerinde uygulanmasi
cocugun daha yaraticy, ileriyi gorebilen, yeni lirlinler yaratabilen ve kendi amaglari i¢in

yonlendirebilen 6zerk bir birey olarak yetismesine katki saglayacaktir.



Tablo 17: Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle Iigili Alms Olduklari Egitim ile Aktif Ofrenme Tekniklerini Bilme ve
Uygulama Diizeylerinin Karsilaghrilmasina iliskin Dagilhimlar
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BiLME DUZEYI
Aktif 6grenme Bagka Hizmetici
AKTIF OGRENMEDE isimli bir ders derslerin egitim Bagka
KULLANILAN TEKNIKLER alarak igerisinde programinda | (staj) F P
- konu olarak —- —
X - X X
X
Kartopu 2,80 2,78 2,39 1,00 6,49 | 0,00%
Koselenme 2,60 2,46 2,43 2,00 0,55 0,65
Kart eslestirme 3,80 2,88 2,73 1,00 4,33 0,01*
Beyin firtinasi 3,80 3,02 3,10 1,00 3,45 0,02*
Mahkeme 2,20 2,60 2,25 2,00 1,6 0,19
Problem ¢dzme 3,40 3,44 3,57 2,50 2,28 0,08
Isbirlikli 6grenme 3,80 3,49 3,54 3,00 1,19 0,31
Yaraticilik grubu 3,80 3,12 3,34 3,00 1,57 | 0,19
Kesfederek 6grenme 3,20 3,61 3,32 2,50 2,78 | 0,04*
Tereyag-ekmek 2,20 2,66 2,58 1,50 1,72 0.17
Ornek olay inceleme 4,00 3,27 3.42 3,00 1,5 0,21
UYGULAMA DUZEYi
Aktif o6grenme | Baska Hizmetigi
AKTIF 6CRENM]‘%DE isimli bir ders | derslerin | egitim Baska F p
KULLANILAN TEKNIKLER alarak icerisinde programinda (staj )
Xon konu olarak Xort Xort
Xort

Kartopu 2,60 2,21 2,16 1,00 1,88 0,14
Késelenme 3,00 2,32 2,23 2,00 1,08 0,36
Kart eslestirme 3,00 2,39 2,56 1,00 1,66 0,18
Beyin firtinass 3,00 2,85 2,83 1,00 2,26 0,08
Mahkeme 2,00 2,37 2,13 2,00 0,64 0,59
Problem ¢bzme 3,20 3,34 3,56 3,00 1,6 0,19
Isbirlikli 6grenme 3,20 3,51 3,68 3,00 3,54 0,02%*
Yaraticthk grubu 3,80 2,91 3,44 3,00 5,93 | 0,01*
Kesfederek §grenme 3,20 3,00 2,94 2,00 0,87 0,46
Tereyag-ekmek 1,40 2,17 2,25 1,00 2,2 0,11
Ornek olay inceleme 3,40 3,07 3,27 2,00 0,79 0,49




BOLUM V

TARTISMA-SONUC ve ONERILER

Asagida aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, alt amaglar

dogrultusunda ele alinip kisaca tartisiimigtir.

Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo- Ekonomik Diizeyine ve Bu

Diizeylerin Aktif Ogrenmeyi Etkileme Durumlarina liskin Sonuglar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %67,3’4i “orta” sosyo-ekonomik diizeyli
okullarda, %14,7’si “yiiksek” sosyo-ekonomik diizeyli okullarda, %18’i ise “diigiik”

sosyo-ekonomik diizeyli okullarda gérev yapmaktadirlar.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu (%42) okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif
Ogrenmeyi “kismen” etkiledigini belirtmislerdir. Bu da gogunlugun okullarinin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore aktif Ofrenmenin uygulanmasinda bazi sorunlarla

karsilastiklar1 konusunda bir diisiince uyandirmaktadir.

Opretmenlerin Aktif Ogrenmeyle Iigili Yeterli Bilgi Alma Diizeylerine ve Bu
Bilgiyi Ne Sekilde Aldiklarina iliskin Sonuclar

Okuldncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (%55,3)’1i hizmetdncesi egitimde aktif
Ogrenmeyle ilgili bilgiyi “kismen” aldiklanimi belirtmislerdir. Geriye kalan
Ogretmenlerin %241 ise aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi aldiklarini ve 6gretmenlerin
%?20,7’si ise aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi almadiklarim belirtmislerdir. Aktif
6grenmeyle ilgili bilgiyi 6gretmenlerin % 68’1 “hizmeti¢i egitimde”, % 27,3’li “bagka
derslerin igerisinde konu olarak”, % 3,3t aktif 6grenme isimli bir ders seklinde ve %
1,3’ ise “staj yaparak” aldiklarini belirtmiglerdir. Elde edilen bu sonuglara gére
ogretmenlerin daha ¢ok hizmeti¢i egitimde aktif dgrenmeyle ilgili bilgi aldiklan

goriilmektedir.
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Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Karsilagtiklar1 Sorunlara veBu

<

Sorunlarin Giderilmesine Yénelik Yapilmas: Gerekenlere Iliskin Sonuclar

Aktif 6grenmenin etkin bir bigimde uygulanmasini engelleyen pek ¢ok sorun
vardir. Bu sorunlarin ¢ogu iilkemiz egitim sisteminde yasanan sorunlarla iligkilidir.
Ogretmenlerin okuldncesinde aktif Sgrenmenin etkili bir bigimde uygulanmasin
etkileyen faktorleri; 6ncelikle fiziksel ortamin yetersizligi, aktif égrenme slirecinin etkili
bir bigimde uygulanmasini saglayacak rehber ve klavuz kaynaklarin olmamasi, teftis ve
denetim sisteminde 6gretmen degerlendirmesinin aktif 6grenmeye yonelik olarak
yapilmamasi, arag-gere¢ eksikligi, Ogretmenlerin aktif ogrenme konusundaki
yetersizlikleri, uygulama yetersizlikleri, ¢gretmenlerin geleneksel egitim anlayigina
yatkin olmasi geklinde siraladiklari goriilmektedir. Bunu sirasiyla, velilerin tutumu,
Ogrencilerin bireysel gelisim Ozelliklerinin g6zard: edilmesi, program igeriklerinin

yogun olmasi ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmamasi izlemistir.

Ogretmenler, bu sorunlarin giderilmesi icin yapilmasi gerekenler arasinda
oncelikle aktif 6grenme uygulamalarini tanitict materyaller saglanmasi, aktif 6§renmeye
uygun sinif ortamlan olusturulmasi, hizmetici egitim kurslar diizenlenmesi ve egitim
programlarimn  aktif Ogrenmeyi saglayacak sekilde hazirlanmasi gerektigini
belirtmigslerdir. Aktif 6grenme uygulamalarinda Ogretmenlerin  aktif §frenme
konusundaki yetersizlikleri ve geleneksel egitim anlayisina yatkin olmalan
Ogretmenlerin  yetistirilme  programlarindan  gegirilmesi  gerekliligini  ortaya

koymaktadir.

Aktif 6grenme uygulamalarinda sorunlan gidermek igin yapilmasi gerekenler
arasinda, aktif 6grenme uygulamalarinda tanitici materyaller saglanmasi ve aktif
6grenmeye uygun sumf ortamlarinm olusturulmas: maddelerine gretmenlerin ¢ok fazla

katildiklar gériilmektedir.
Aktif Ogrenmenin Ogrencilere Sagladigx Yararlarim Diizeyine ligkin Sonuglar

Aktif &grenmenin Ogrencilere sagladigy yararlar sirasiyla “yaraticiliginin
gelismesi”, “duygusal ve sosyal gelisiminin saglanmas1”, “igbirligi ve ekiple ¢aligmaya
yatkin olmasi”, “6grenci performansini arttirmasi”, “kendine giiven duymasi™, “kendini

399 <&

daha etkili ifade etmesi”, “proje gelistirme becerisini kazanmasi”, “zihinsel kapasitenin
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gelismesi”, “problem ¢6zme becerisini kazanmasi” ve “sézel dil becerilerinin .

geligsmesi” olarak belirtilmigtir. Aktif 6grenmenin 68rencilere sagladif1 yararlara 1hskm ot

ortalamalara baktigimizda 3.51 ile 4.67 arasinda degistigini gérmekteyiz. Bu bulgu bize
ogretmenlerin aktif 6grenmenin Sgrenci agisindan yararlarina ¢ok fazla inandiklarini

gostermektedir.

Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilere Sagladigi Yararlarin Diizeyine iliskin

Sonuclar

Aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere sagladify yararlar arasinda 6ncelikle,
“yaratict drama ve oyun etkinlikleri”, “igbirlikli 6grenmeye dayali etkinlikler”, “bahge
oyun alaninda etkinlikler yapma”, “grup ¢alismalar1” “hayali 6ykii olusturma”, “miizik
etkinligi”, “gezi-gozlem etkinlikleri” ve “sanatsal etkinliklerde bulunma” yer
almaktadir. Aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere sagladigy vyararlara iligkin
gorislerin hesaplanan aritmetik ortalamalarina baktifimizda 3.97 ile 4.80 arasinda
degistigini gdrmekteyiz. Bu bulgu bize aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci agisindan

¢ok fazla yararli oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin  Aktif Ogrenme Uygulamalarinda Zorluk Cekme Diizeylerine

[liskin Sonuglar

Ogretmenlerin aktif 6grenme uygulamalarinda zorluk ¢ekme diizeylerine iliskin
maddelerin hesaplanan aritmetik ortalamalarn 1.48 ile 2.88 arasinda degigmektedir.
Ogretmenler, “bahge oyun alaninda aktif 6grenmeyi gergeklestirecek etkinliklerin
yiiriitiilmesinde™ ve “aktif grenme modelinde kullanilan dgretimsel isleri uygulamada”
orta diizeyde zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir. Cocugun hipotezinin sinanmast igin
bir deney ortam: olusturmada, egitim ortamini aktif dfrenmeyi saglayacak sekilde
diizenlemede, aktif 6grenmede kullanilan 6gretim taktiklerini uygulamada, ¢ocuklar
aragtirmaya yonlendirmede az zorluk cektiklerini belirtmiglerdir. Cocuklara bir
problem, durum ya da diislince hakkinda agik uglu sorular sormada, ¢ocugun kisiligine
uygun etkinlikler planlamada, sinif igerisinde farkli koseler olusturmada, etkinlikleri
hazirlama ilkelerine uymada, yaratici ve elestirel diiginme etkinliklerini uygulamada
hi¢ zorluk ¢ekmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bahce oyun alaminda orta
diizeyde zorluk g¢ekmeleri diigiindiirlici bir bulgudur. Genellikle okuldncesi egitim

kurumlarindaki ag¢ik hava oyun alanlar1 veya okul bahgeleri hicbir diizenlemenin
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yapilmadigi ¢akil, beton veya asfaltla kapl gorak bir alan goériinlimiindedir. Butur f

bahgelerde agik havada egitim yapilmamaktadir. Oysa ki psikolojik agidan c;oci.igu{x*_ A "ﬁ_,‘.f

miimkiin oldugunca stk ve uzun stirede bahgede oynamasi gerektigi bugiin herkes =

tarafindan kabul edilmektedir. Bu nedenle bahgelerin diizenlenmesi gerekmektedir.
Agik hava oyun alanlan iyi planlandifinda ve burada yapilan aktiflikler iyi organize
edildiginde ¢ocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel yonden aktif olmalari saglanacaktir,
Opretmenlerin yine de acik oyun alanlarmin ve aktif 6grenme modelinde kullanilan
ogretimsel isleri uygulamanin c¢ocuklara saglayacagi yararlart goz ardi etmemeleri

gerekir.

Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve Uygulama Diizeylerine

Tliskin Bulgular

Ogretmenler; isbirlikli 6grenme, problem ¢ézme, kesfederek &grenme, Srnek
olay inceleme ve yaraticilik grubu tekniklerini tamamen bildiklerini belirtmislerdir.
Beyin firtinasi, kart eslestirme ve tereyag- ekmek tekniklerini ise bildiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler; kartopu, kdselenme ve mahkeme tekniklerini kismen

bildiklerini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini uygulama diizeylerine baktigimizda;
aktif 8grenme tekniklerinden igbirlikli 6grenme, problem ¢dzme ve yaraticiik grubu
tekniklerini siirekli uyguladiklari anlagilmaktadir. Ornek olay inceleme, kesfederek
Sgrenme, beyin firtinasi tekniklerini ise ara sira uyguladiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler kdselenme teknifini, mahkeme teknigini, tereyag-ekmek teknigini ve

kartopu teknigini az uyguladiklarimi belirtmislerdir.

Sonug olarak, dgretmenlerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden yeterince
haberdar olmadiklarmi veya belki de yeni tekniklere agik olmadiklanm séyleyebiliriz.
Bu durum da, aktif 6grenme uygulamalarina dayali 6gretmen yetistirme programlarina
ihtiyacimiz oldugu gerekliligini ortaya koymaktadir. Oysa ki aktif 6grenmenin yasama
gecirilmesi, diislincelerin uygulanmasi, Ogrencilere gercek anlamda aktif 6grenme
firsatinin  saglanmasi, bliyllk o©lgtide uygun &gretim y&ntemlerinin kullamlmasina
baghdir. Hangi yontemin kullanilacagina, islenen konuya, grenci ézelliklerineﬁeldeki

malzemelere ve ulagilmak istenen amaca gore karar verilir. Uygun 8gretim y&ntem ve

teknikleri kullamlmadik¢a, en dogru en yararhh diisiinceler bile kuramda kalacaktir.
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Cilinkii 6gretim malzemelerinin nasil kullamilacagi, &gretimsel islérini nasil
srgiitlenecegi ve dgrenme diizeyi gibi siirecin birgok nemli 6gesi kullanilan yéntem ve

tekniklere baglidur.

Ogretmenlerin  Mesleki Deneyimleri Ile Aktif Ogrenme Uygulamasinda

Karsilagilan Zorluk Cekme Diizeylerinin Karsilagtirilmasima iligkin Sonuglar

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif Ofrenmenin yiiriitilmesinde
kargilagtiklari zorluk ¢ekme diizeylerinin karsilagtirilmasina iligkin varyans analizi
sonuglarina gére, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile etkinlikleri hazirlama ilkelerine
uymalan arasinda anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi
olanlarla 5-10 yil aras1 olanlar bu uygulamada hi¢ zorluk ¢ekmediklerini, 10-15 yil
arasi olanlar ise az zorluk cektiklerini belirtmiglerdir. Bulgular, &gretmenlerin
meslegin basinda daha fazla galisma istek ve hevesinde olduklarimi fakat meslegin

ortalarinda bu istek ve heveslerinin azaldigini géstermektedir.

Mesleki deneyim ile Ogretmenlerin ¢ocugun kisiliine uygun etkinlikler
planlamalar1 arasinda anlamhi bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil
aras1 olanlarla 5-10 yil arast olanlar bu uygulamada hi¢ zorluk ¢ekmediklerini, 10-15
yil aras1 olanlar ise az zorluk ¢ektiklerini belirtmiglerdir. Bulgular, meslegin basinda
dgretmenlerin, 8grencilerin en {ist diizeyde &grenmelerini saglamak i¢in daha fazla
¢ocugun kisiligine uygun etkinlikler planladiklarini, meslegin ortalarinda ise meslegin
ilk yillarinda oldugu gibi daha fazla is yapmak isteginde ve hevesinde olmadiklariu
ortaya koymaktadir. Genel olarak baktigimizda, 6gretmenler 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
beklentileri dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerde (yaratic1 ve elestirel diisiinme
etkinliklerini uygulamada, etkinliklere hazirlama ilkelerine uymada, ¢ocugun kisiligine
uygun etkinlikler planlamada, sinif igerisinde farklh koseler olusturmada) hi¢ zorluk
cekmediklerini ya da az zorluk gektiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu da olduk¢a

olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin egitim ortamini aktif 6grenmeyi saglayacak
sekilde diizenlemeleri arasinda anlamli farkliik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1- 5
yil arasi olanlar bu uygulamada hi¢ zorluk ¢ekmediklerini, 5-10 vel0-15 yil arasi
olanlar ise bu uygulamada az zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bulgular, 8gretmenler

tarafindan aktif 6grenmenin her agidan yararll oldugunun farkina varildigim ve
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ogretmenlerin  aktif Ofrenmeyi sadece yaparak yasayarak ogrenmei 3 @3‘3 ;
algilamadiklarini, aktif 6grenmenin uygulanmasi i¢in uygun fiziki ortamin sagl;%r\i B k&*f
ya da yaratilmasi gerektiginin de bilincinde olduklarim s6yleyebiliriz. &:ﬁw

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin bahge oyun alaminda aktif 6grenmeyi
gerceklestirecek etkinliklerin yiriitiilmesi arasinda anlamli farkliik bulunmaktadir.
Mesleki deneyimi 1-5 yil aras1 olan §gretmenler ile 15 ve yukari olan 6gretmenler bu
uygulamada orta diizeyde zorluk gektiklerini, 5-10 yil arasi olanlar ise ¢ok zorluk
cektiklerini ifade etmislerdir. Bulgular bahge oyun alaminda aktif &grenmeyi
gergeklestirecek  etkinliklerin  ytriitilmesinde birtakim problemlerin  oldugunu

gostermektedir. Bu problemler y&netimden, okulun gevre diizenlenmesinden ya da

maliyetten kaynaklanmis olabilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin aktif 6grenme modelinde Ggretimsel isleri
uygulamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil
arasi olan 6gretmenlerle 5-10 yil arasi olanlar bu uygulamada orta diizeyde zorluk
¢ektiklerini, 15 ve yukann deneyimli 6gretmenler ise az zorluk ¢ektiklerini
belirtmiglerdir. Bulgular, meslegin basinda ve ortasinda olan &gretmenlerin 63retimsel
isleri uygulamada birtakim problemlerinin oldugunu meslegin sonunda olan
Ogretmenlerin ise Gfretimsel isleri uygulamada problemlerinin olmadigini ya da

problemlerini zamanla ¢dzdiiklerini gdstermis olabilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin gocuklara bir problem ya da diisiince
hakkinda agik uglu sorular sormasi arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Mesleki
deneyimi 1-5 yil aras1 olanlar bu uygulamada hig¢ zorluk ¢ekmediklerini, mesleki
deneyimi 5-10 yil arasi olanlar, 10-15 yil aras1 olanlar ve 15 yil ve yukari olanlar da bu
uygulama da az zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri
arttik¢a gocuklara bir problem ya da diigiince hakkinda sorular sormak yerine daha
farkli etkinlikler yaptiklarin1 sSyleyebiliriz. Ya da buradan, Sgretmenlerin meslegin

baginda oldugu gibi yeteri kadar istek ve heves iginde olmadiklar1 sonucu da ¢ikabilir.
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Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle {lgili Almis Olduklar1 Egitim Ile AKktif g}gﬁ?l(’éie AN
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Uygulamalarinda Karsilasilan Zorluk Cekme Diizeylerinin Karsllastlﬁlmhsma ML
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Sray

fligkin Sonuclar

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almig olduklari egitimle aktif &grenme
uygulamalarinda karsilasilan zorluk ¢ekme diizeylerine iligkin varyans analizi
sonuglarina gére; 6gretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile aktif
ogretimde kullanilan 6gretimsel taktikleri uygulamalan arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Aktif 6grenme isimli ders alan 6gretmenler &gretim taktiklerini
uygulamada az zorluk g¢ektiklerini, bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi
alan 6gretmenler hi¢ zorluk ¢ekmediklerini, staj yaparak bu egitimi almaya galisan
ogretmenler ise ¢ok zorluk cektiklerini ifade etmislerdir. Bu da 6gretmenlerimizin
staja gitmig olduklar1 okullarda aktif Ogretim taktiklerinin uygulanmadifimin bir
gostergesi olabilir. Ogretmenlerin ya bu taktikleri bilmediklerini ya da uygulama
alaninda kendilerinden veya yoneticiden kaynaklanan birtakim sorunlarmnin oldugunu
gosterebilir. Bulgular &gretmenlerin bu konuyla ilgili bir egitimden geg¢melerinin

gereksinimini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile sumf igerisinde
farkl: koseler olusturmalar: arasinda anlamli bir farklihik bulunmaktadir. Aktif 6grenme
isimli ders alan ve bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan dgretmenler
siif igerisinde farkl: koseler olusturmada hi¢ zorluk ¢ekmediklerini, staj yaparak bu
egitimi almaya caligan Ogretmenler ise orta diizeyde zorluk ¢ektiklerini ifade
etmislerdir. Bulgular, 8gretmenlerin staja gitmis olduklari okullarda bu uygulamalarla
kargilasmamis olmalarindan ya da Ogretmenler tarafindan farkli koseler olusturmanin
onemi stajerlik esnasinda vurgulanmamig olmasindan dolayr &gretmenlerin farkli
koseler olusturmanin dgrenciler agisindan 6nemini staj esnasinda kavrayamadiklanm

gosterebilir.

Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gore Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme ve

Uygulama Diizeylerinin Karsilastirilmasma Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile mahkeme teknigini bilmeleri arasinda
anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olanlar bu teknigi

kismen bildiklerini, 15 yi1l ve yukam olanlar da bildiklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile mahkeme teknigini uygulamalar afaélndaf’;la ¥
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. 1-5 yil arasi deneyimli §gretmenlerle 5- 10 yll arasl’” i
ogretmenler bu teknigi az uyguladiklarmni, 15 yil ve yukan olan ogretrnenler iséaret
sira  uyguladiklarimi belirtmiglerdir. Mesleki deneyimlerine gére gruplanan
Ogretmenlerin de bu teknigi kismen bilmeleri ve buna bagh olarak uygulama
asamasinda az uygulamalar1 bu teknigi bilme asamasinda &gretmenlere bir sorun
olusturdugunu bize géstermektedir. Sonuglar, §gretmenlerin ileriki zamanlarda sinifta
6grencilerin motivasyonunu arttirmak ve sinif ortamini monotonluktan kurtarmak igin

farkl teknikler kullanmalar1 gerektigini ortaya koymus olabilir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile problem ¢6zme teknigini bilmeleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. 1-5, 5-10, 10-15 ve 15 ve yukarn olan
deneyimli 6gretmenler bu teknigi tamamen bildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 1-5, 5-
10, 10-15 ve 15 ve yukart olan deneyimli Ogretmenler bu teknigi siirekli
uyguladiklarim ifade etmiglerdir. Mesleki deneyimlerine gére gruplanan $gretmenlerin
bu teknigi bilme asamasinda tamamen biliyorum segenegini segmeleri ayrica buna bagh
olarak &gretmenlerin bu teknigi siirekli uyguladiklarim belirtmeleri bu tekni8in biitiin

mesleki kidemdeki 8gretmenler tarafindan bilindigini géstermektedir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile tereyag-ekmek teknigini bilmeleri
arasinda anlamli bir farklihlk bulunmaktadir. Bulgulara baktigimizda verilen
ortalamalara bagh olarak ¢ikan sonuglarda &gretmenleri mesleki deneyimlerine gore
gruplandirdigimizda bu teknigi bilme asamasinda 15 yil ve yukan deneyimli
6gretmenlerin bu teknigi kismen bilmeleri ve buna bagl olarak hi¢ uygulamamalar:

diistindiirticii bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mesleki deneyim ile 6rnek olay inceleme teknigini bilme agisindan da anlaml
bir farklilik bulunmaktadir. 15 yil ve yukari deneyimli Ogretmenlerin bu teknigi
bildikleri, 1-5 y1l ve 5-10 y1l arasi deneyimli dgretmenlerin ise bu teknigi tamamen
bildikleri goériilmektedir. Mesleki deneyim ile Ggretmenlerin Srnek olay inceleme
teknigini uygulamalar arasinda da anlaml bir farkliik bulunmaktadir. 15 yil ve yukan
deneyimli Ggretmenler bu teknigi ara sira uyguladiklarimm, 1-5 yil arasi ve 5-10 yil
arasy olanlar ise siirekli uyguladiklarim belirtmislerdir. Bulgular, 15 ve yukan

deneyimli 6gretmenlerin bu teknigi uygulamak yerine artik farkli teknikleri de
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uyguladiklarini gostermis olabilir. Sonug olarak, bu teknigin eski bir teknik élmasmdan"i{_}._‘

dolay1 belki gretmenler tarafindan bilindigini ve uygulandigini soyleyeblhrlz »

Yine mesleki deneyimleri ile 6gretmenlerin aktif Ggrenme tekniklerifi~ -

uygulamalarina baktifimizda; kartopu, kart eslestirme, problem ¢6zme ve kesfederek
dgrenme tekniklerini uygulamalan arasinda anlamli bir farklhilik bulunmamaktadir.
Buna kargin, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile kdselenme teknigini uygulamalar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan
6gretmenler bu teknigi ara sira uyguladiklarim, 5-10 yil arasi olanlar ve 10-15 yil
aras1 olanlar da az uyguladiklarim belirtmislerdir. Bulgular, 6gretmenlerin mesleki
deneyim stireleri arttik¢a koselenme teknigini uygulama diizeylerinin azaldigini
gostermektedir. Koselenme teknigi yeni mezun olan 6gretmenler tarafindan bilinmekte
ve uygulanmaktadir. Diger &gretmenlerin bu teknigi bilmemeleri ya da bilseler dahi

uygulamamalar1 yeni teknikleri uygulamaya agik olmadiklarim gésterebilir.

Mesleki deneyim ile 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme-grupla dgrenme teknigini
uygulamalart arasinda anlamli bir farklibk bulunmaktadir. Bu teknigin 1-5, 5-10, 10-15
ve 15 ve yukarn deneyimli 8gretmenler tarafindan siirekli uygulandig: goriilmiistiir. Bu
da dgretmenlerin mesleki deneyimlerde grup fark: g6zetmeksizin, genelde de ¢ok fazla
kullamlan igbirlikli &grenme- grupla Ogrenme teknifini yaygin bir sekilde

uyguladiklarim gostermektedir.

Mesleki deneyim ile &gretmenlerin yaraticilik grubu teknigini uygulamalan
arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir. 5-10 yil arasi deneyimli 6gretmenler bu
teknigi ara sira uyguladiklanni, 15 yil ve yukari olanlarda siirekli uyguladiklarim
belirtmiglerdir. Sonug olarak, mesleki deneyimleri daha fazla olan &gretmenlerin sinifta
yeni teknikleri kullanmalarimin &grenciler agisindan duygusal, fiziksel ve sosyal

anlamda ¢ok fazla yarar saglayacagin kavradiklarini styleyebiliriz..

Mesleki deneyim ile Ogretmenlerin tereyag-ekmek teknigini uygulamalan
arasmnda anlaml bir farklibk bulunmaktadir. Mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan
Ogretmenlerle 10-15 yil aras1 olanlar bu teknigi ara sira uyguladiklarm, 5-10 ve 15 ve
yukarn olanlar da az uyguladiklarim belirtmislerdir. Bu da 6gretmenlerin bu teknigi

uygulama agamasinda birtakim sorunlarla karsilastiklarmi ya da tereyag-ekmek
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tekniginin &grencilere ¢ok fazla yarar saglamayacagini diistindiiklerinden doLay1 bu

teknigi uygulamayi azalttiklarim géstermis olabilir.

Ogretmenlerin Aktif Ogrenmeyle Ilgili Almig Olduklari Egitim ile Aktif (")grenrﬁe

Tekniklerini Bilme ve Uygulama Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile kartopu
teknigini bilmeleri arasinda anlaml bir farklilhik bulunmaktadir. Veriler dogrultusunda
Ogretmenlerin hizmetigi egitimde yeteri kadar aktif 6grenme teknikleriyle ilgili bilgi
almadiklarm1 gérmekteyiz. Ogretmenler bunu c¢ok agikca belirtmislerdir. Ayrica
okullarda staja giderek bu bilglyi alan Ggretmenlerin ise bu teknigi bilmemeleri

diistindiiriicii bir bulgudur.

Ogretmenlerin aktif grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile kart eslestirme
teknigini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Aktif 6grenme isimli bir
ders alan Ogretmenler, bu teknigi tam olarak Ogrendiklerini ve uyguladiklarini
belirtmislerdir. Yine staj yaparak aktif o6grenme tekniklerini 6grenmeye ¢aligsan
ogretmenlerin  “hi¢  bilmiyorum” secenegine katilmalart okul®ncesi egitim
kurumlarinda bu teknigin uygulanmadigini bize gostermektedir. Opretmenlerin aktif
ogrenmeyle ilgili almig olduklari egitim ile beyin firtinas1 teknigini bilmeleri arasinda
anlamlr bir farklilik bulunmaktadir. Staj esnasinda aktif grenmeyle ilgili bilgi alan
ogretmenler disinda diger 6gretmenlerin bu teknigi tamamen bildikleri ve bildikleri
goriilmektedir. Staj esnasinda bu bilgiyi alan ogretmenlerin ise bu teknigi hic
bilmedikleri goriilmektedir. Bu teknigin okultncesi dénemde kullamilmasi ¢ocuklarin

yaraticihiini ve elestirel diisiinme becerisini gelistirir.

Ogretmenlerin aktif &grenmeyle ilgili almis olduklar egitim ile kesfederek
ogrenme teknigini bilme agamasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Aktif 6grenme
isimli ders alan 6gretmenler bu teknigi bildiklerini, baska derslerin igerisinde konu
olarak bu egitimi alan Ogretmenlerle hizmetigi egitim programinda bu egitimi alan
dgretmenler tamamen bildiklerini, staj yaparak bu egitimi alan 6gretmenler ise kismen
bildiklerini ifade etmislerdir. Bu teknigin okul6ncesi d6nemde uygulanmasi, cocuklarin
yasamlarinda yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarina ve arastirma ve deney yapma

egilimlerini arttirarak yeni yasantilari denemeye cesaretle katilmalarina olanak saglar.
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Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan egitim ile isbirlikli 6grenme;

grupla dgrenme tekniklerini uygulamalar arasinda anlaml bir farkhilik bulunmaktadir. . 7>

Aktif 6grenme isimli ders alan &gretmenlerle staj yaparak bu egitimi alan 6gret1nenlef -

bu teknigi ara sira uyguladiklarini, baska derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi
alan 6gretmenlerle hizmeti¢i egitim programinda bu egitimi alan gretmenlerde siirekli
uyguladiklarmi belirtmiglerdir. Sonug olarak, bu teknigin eski bir teknik olmasindan

dolay1 6gretmenler tarafindan bilindigi sGylenebilir.

Ogretmenlerin hizmetdncesi egitimde aktif 6grenmeyle ilgili almis olduklan
egitim ile yaraticihk grubu teknigini uygulamalann arasinda anlamh bir farklilik
bulunmaktadir. Bagka derslerin igerisinde konu olarak bu egitimi alan 6gretmenler bu
teknigi ara sira uyguladiklarmi, hizmeti¢i egitim programinda bu dersi alan
dgretmenter ise siirekli nyguladiklarimi belirtmislerdir. Veriler dogrultusunda isbirlikli
Sgrenme-grupla 6grenme ve yaraticilik grubu teknikleri ile ilgili $gretmenlerin yeterli

bilgi aldiklarini ve bunu okullarda uyguladiklarini sdyleyebiliriz.
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ONERILER

Aragtirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler asagidaki gibi

siralanabilir:

e Epitime okuloncesi dénemden baslanmalidir ve okulSncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin aragtirmaci tutum, yasam boyu §grenme aligkanliklar, kisiler arasi etkili
iligkiler, etkili diisinme ve yasama becerileri gibi &zelliklerin aktif Ggrenme

stireciyle kazandirilmasi amaglanmalidir.

e Aktif 6grenme siireci ve siirecin 6grencilere saglayabilecegi yararlar konusunda tiim
dgretmenlerin bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda hizmetigi
egitim etkinlikleri, kaynak kitap ve ¢esitli brosiirler hazirlanmali ve tiniversitelerle

isbirligi yapilmalidir.

o Okuldncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler, 6grencilerine sorumluluk vermeli ve

onlarin karar verme siireglerine katilmalarim saglamalidir.

o Ogretmenler dgretim stirecini gergeklestirirken yaratici drama ve oyun etkinliklerine

6zel bir 6nem ve agirlik vermelidirler.

o Ogretmenler, 6grencileri aktif hale getirebilmek ig¢in onlarin katlmaya istekli

oldugu etkinlikleri belirlemeli ve sinifigi ¢aligmalarda agirlikli olarak kullanmalidir.

o Ogretmenler 6gretim stirecinde gezi-gézlem etkinliklerine agirhik vermelidirler. Bu
amagla okul dist Orenme olanaklar aragtinlmahh ve etkin bir bigimde

yararlanmalidir

e Okultncesi egitim kurumlarinda aktif 6grenmenin etkili bir sekilde saglanmasi i¢in

siifi¢i 6gretim etkinlikleri 6grencilerin etkin katilin ile saglanmalidir.

e Okuloncesi egitim kurumlarnndaki denetim ve teftis uygulamalar1 gretmenlerin ve

fiziki ortamin g6zlenmesi seklinde yapilmalidir.
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Okul6ncesi egltlm kurumlarinda egltlm ortamlari, ¢ocuklarin yaratlclhklgllfhgg e’gﬂ /

destekleyici problem ¢oziicti yaklasimla organize edilmelidir. Cocuklar olaylari’ e

olgulan yaparak-yasayarak kendileri kesfetmelidirler.

Okuldncesi egitim kurumlarinda fiziki ortam etkinliklere gore etkili bir sekilde
kullanilmali, malzemeler diizenli bir sekilde ¢ocuklara sunulmali ve ¢ocuklarin

glvenligi icin gerekli her tiirlii 5nlem alinmis olmalidir.

Okuldncesi egitim kurumlarinda ilgi koseleri hem ¢ocuklarin gelisimsel ve
yasantisal ihtiyaglarim karsilamali hem de &gretmenin gocuklarla etkilesimine

odaklanmalidir.

Cocuklarin bir konu hakkinda tartigmalari, yeni iirlinler ortaya koymalari, birbirleri
ile etkili iletisim kurmalari, yaratici ¢dziimler bulmalari igin okuldncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenlerin kartopu, kart eslestirme, yaraticilik grubu, mahkeme

vb. gibi yeni teknikleri uygulamalan gerekmektedir.

Okultneesi egitim kurumlarimin egitim programlan gocuklarin gelisim diizeyleri,
ilgi ve ihtiyaglart dikkate almnarak hazirlanmalidir ve bireysel farkhiliklara agirlik

verilen bir programda yaraticilik ve kendini geligtirme 6nemli bir yer tutmalidir.

Okuldncesi egitim kurumlaninda etkinliklerin uygulanmas: sadece siif igerisinde
olmamalidir. Ayrica okul6ncesi egitim kurumlarmin bahge oyun alanlart bu
donemdeki gocuklarin gelisimsel &zelliklerine uygun bir sekilde hazirlanmali ve

etkinliklerin bahgede de gergeklestirilmesi saglanmalidar.

Okuldncesi 6gretmenlerinin gorevi, ¢ocugun diisiincelerini ifade edebilmesine ve
kendine &6zgli bir anlatimla ortaya koyabilmesine firsatlar yaratmak, gerekli

malzemeler saglamak ve gevresel diizenlemeleri yapmak olmalidir.
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Arastirmacilar I¢in Oneriler 2
Bundan sonra yapilacak aragtirmalar i¢in 6neriler agagidaki gibi s1ralana‘bi§i$ i

o Yurt disinda oldugu gibi tilkemizde de aktif 6grenmenin egitim kurumlarinda

uygulanabilirligi ile ilgili daha fazla aragtirmalar yapilabilir.

e Okuldncesi egitim kurumlarinda aktif 6grenme tekniklerinin uygulénabilirligi

konusunda deneysel bir arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Uygulanan Anket

Degerli Ogretmenlerimiz,
Bu anket sizlerin aktif 6§renmenin uygulanmasina iliskin goriislerinizi belirlemeye ydnelik hazirlanmig
Cevaplariniz aragtirmact diginda bagka higkimse tarafindan okunmayacagi gibi sadece aragtirma amaci

kullamlacaktir. ilginiz ve ayirmig oldugunuz zamandan dolay: tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU Pinar BULUT
Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Egitim Bilimleri Bslami

I- KiSISEL BILGILERINiZ
01. Mezun oldugunuz yltksekokul/fakllte?.....cccoovvveeerrninriinrncsnnseennscsesnnnen.

02. Cinsiyetiniz? [ ] kadin [ Jerkek
03. Ogretmenlik deneyiminiz ?
[11-5yl [ 15-10yi [110-15y11 [ ]15 ve yukarist
04. Aktif 6grenme konusunda hizmetigi egitime kag kez katildiniz?
[ 1t [12 [13 [ 14 ve tizeri [ ] Hig katilmadim

II- AKTiF OGRENMENIN UYGULANMASINA iLiSKiN GORUSLERINIZ
05. Sizce gorev yaptiginiz okulun sosyo-ekonomik diizeyi nedir?

[ ] Yiksek [ ]1Orta [ ]Diistik
06. Okulunuzun sosyo-ckonomik diizeyi aktif 6grenmeyi etkilemekte midir?

[ 1Evet [ 1Kismen [ 1Hayir
07. Aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi aldiniz mi?

[ ]Evet [ ]Kismen [ 1Hayir
08. Aktif 6grenmeyle ilgili bilgiyi hangi sekilde aldiniz?

[ ] Aktif 8grenme isimli bir ders alarak

[ ] Baska derslerin igerisinde konu olarak

[ 1 Hizmetigi egitim programinda

[ ] Baska (Litfen yaziniz): .......cooiniiiieiiiii i e
09. Sizce aktif Ogrenmenin uygulanmasiyla ilgili olarak karsilagilan sorunlar nelerdir? (birden fazla
isaretleyebilirsiniz).

[ ] Uygulama yetersizliklerinin olmasi

[ ] Fizikse! ortamin yetersizligi

[ ] Ogretmenlerin aktif 5grenme konusundaki yetersizlikleri

[ ] Arag- gereg eksikligi

[ ] Ozrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmamasi

[ 1 Ogretmenierin geleneksel egitim anlayisina yatkin olmasi

[ ] Ogrencilerin bireysel gelisim 6zelliklerinin gozard edilmesi

[ ] Aktif grenme siirecinin etkili bir bigimde uygulanmasin: saglayacak rehber ve klavuz kaynaklarin olmamasi
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[ ] Teftis sisteminde 6gretmen degerlendirmesinin aktif 8grenmeye ytnelik olarak yapilmamas:

[ 1 Velilerin tutumu

[ 1Program igeriklerinin yogun olmasi
[ 1 Baska ( Liitfen yaziniz): ....oo.ooveiiieniiiiininieniiniinieieeireeeereeeevrnen e
10. Bu sorunlari gidermek igin neler yapiimahdir?

[ 1 Hizmetigi egitim kurslan diizenlenmeli

[ 1 Yeterli arag-gereg¢ saglanmali

[ ] Mevcut denetim ve teftis sistemi degistirilmeli

[ ] Aktif 6grenme uygulamalarin: tanitici materyaller saglanmali

[ ] Aktif 6grenmeye uygun sinif ortamlar: olugturulmali

[ ] Egitim programlan aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde hazirlanmah

[ 1Baska ( LOtfen yazinIz): ......oovivniviiiiiiiiiiiii it e e

I1. Asagida aktif 5grenmenin 8grencilere sagladig1 yararlar bulunmaktadir. Bunlarin 8grencileriniz igin ne

diizeyde oldugunu belirtiniz. Uygun yere X isareti koyunuz.

KTIF OGRENMENIN YARARLARI

Cok Fazla

Fazla

Orta

Cok Az

. Kendine giiven duymast

. Kendini daha etkili ifade etmesi

. Isbirligi ve ekiple galismaya yonlendirmesi

. Duygusal ve sosyal gelisiminin saglanmasi

. Yaraticiliginin gelismesi

. Stzel dil becerilerinin gelismesi

. Gorev ve sorumluluk almaya istekli olmasi

. Planli ve programli calisma aliskanlig) kazanmasi

. Karar verme sitrecinin gelismesi

0. Elestirel distinme becerisi kazanmasi

1. Aile igi iligkilerinin olumiu yonde gelismesi

2, Kendi gelecegini sekillendirmesine yardimei olmasi

3. Kendi haklarini daha etkili savunmasi

4. Problem ¢6zme becerisini kazanmasi

5. Demokratik tutum ve davranislarin gelismesi

6. Ogretmen- 6grenci iliskilerini artirmasi

7. Oprenci performansim artirmasi

8. Proje gelistirme becerisini kazanmasi

9. Liderlik becerisinin gelismesi

0. Zihinsel kapasitesinin gelismesi
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12. Asagidaki tabloda 6grencileriniz i¢in hangi etkinliklerin ne diizeyde yararli oldugunu belirtiniz. Uygun y

X isareti koyunuz.

ere

AKTiF OGRENMEDE ETKINLIKLER

Cok
Fazla

Fazla
Orta
Az

Cok Az

1. Yaratict drama ve oyun etkinlikleri

2. Gezi-gdzlem etkinlikleri

3. Grup ¢aligmalar:

4. Deney yapma

5. Konularla ilgili belgesel film izleme

6. Bahge oyun alan: etkinlikleri

7. Gegici koseleri (hastahane, Pazar, tiyatro vb.) olusturma

8. Sanatsal etkinliklerde bulunma

9. Isbirlikli 6grenmeye dayal etkinlikler

10. Muzik etkinligi

11, Hayali 6ykii olusturma etkinligi

13. Asagida aktif 6grenmeyi uygulamaya ilisgkin maddeler verilmistir. Bunlarin hangilerinde ne diizeyde zorluk

cektiginizi belirtiniz. Uygun yere X isareti koyunuz.

* 8. maddeyi cevaplamadan nce liitfen tablonun altinda yer alan agiklayicr bilgiyi okuyunuz.

ZORLUK CEKME
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1. Yaratic ve elestirel diisiinme etkinliklerini uygulamada

2. Etkinlikleri hazirlama ilkelerine uymada

3. Cocugun kisiligine uygun etkinlikler planlamada

4. Egitim ortamini aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde dilzenlemede

3. Cocugun hipotezinin sinanmast igin bir deney ortami olugturmada

6. Bahge oyun alaninda aktif 6grenmeyi gergeklestirecek etkinliklerin
planlamasinda

7. Aktif 6grenme modelinde kullanilan 6gretimsel igleri uygulamada
(Alan gezileri, Sarki yapma vb ).

8. Aktif 8grenmede kullanilan 8gretim taktiklerini uygulamada
(Soruyu irdeleme taktigi, Gudiileme taktigi, Sembolegtirme taktigi,
Gegmise ve gelecege yoneltme taktigi)

9. Cocuklara bir problem, durum ya da diigiince hakkinda agik uglu
sorular sormada

10. Cocuklan aragtirmaya ytnlendirmede

11. Sinif igerisinde farkli kdgeler olusturmada




faydasini sorma. Bir fikri farkl bir bigime ¢evirerek sorma vb. gibi sorular yer almaktadir.
GUDULEME TAKTIiGI: Ogrencileri sinif igerisinde motive etmek igin yapilan taktiktir.

SEMBOLLESTIRME TAKTIiGi: Ogrencilerin kendi dogaglamalar ile konu hakkinda diistincelerini resim, sekil

ve taklit kullamlarak ifade edebilmesidir.

GECMISE VE GELECEGE YONELTME TAKTIiG1: Ogrencileri dilstindurerek fikir iiretmeleri saglanir. Daha
sonra gelecekte nasi! olabilir sorusu sorularak 8grencilerin yeni fikirler iiretmesi bekienerek yaratics bir kimlige

kavugmasi saglanir.

14. Asagida aktif 63renme tekniklerine iligkin yeterlikler veriimistir. Bunlari ne diizeyde bildiginizi ve
ne diizeyde uyguladiginizi belirtiniz. Uygun yere X isareti koyunuz.

* Bu kismi cevaplamadan 6nce tablonun altinda yer alan agiklayier bilgiyi liitfen okuyunuz.

BILME UYGULAMA
DUZEYINiZ DUZEYINiZ
E E
§ E s £ g | E
S 2 4 S 2 S
2 | E S, g = s | =
= = = =] = = > é
[=<] S E = 1Y) =11} ,_=. ~
£ |2 S > = 5 | 3
g s |2z |2 [B2|&
] A = E = |- = 5'
£ g | & g = 2 | &
B~ e N3 < T
=

4 [3] 2 |1 4 3 2 |1

. Kartopu teknigini

. Kégelenme teknigini

. Kart eslestirme teknigini

. Beyin firtinasi teknigini

. Mahkeme teknigini

. Problem ¢6zme teknigini

. Isbirlikli 6grenme-Grupla 8grenme

. Yaraticilik grubu teknigini

O[O AN [N | SR

. Kesfederek 6grenme teknigini

10. Tereyag- ekmek

11. Ornek olay inceleme
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KARTOPU: Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler dnce tek baslarma. dusunup,. ‘ :
sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartigirlar. Yénteme kartopu denmesmm nedeni
grubun giderek biiylimesidir. En son grupta ulagilan sonuglar, sinifa sunulur. L :

KOSELENME: Genellikle net bir yaniti olmayan sorular ve problemler iizerinde caligirken ku”iplam“lm*: ‘
Ogrencilere problemin ¢6ziimil igin bilgi toplamalari, onlan ¢6ziimleyerek ¢Oziim oOnermeleri ve
8nerilerini savunma firsat: verir.

KART ESLESTIRME: Her biri siifdaki 6grenci sayisiin yarisi kadar kart iceren iki dizi kart
hazirlanir. Birinci dizide; 6grenilenlerle ilgili sorular, kavramlar, 6rnekler yer alir. Ikinci dizide birinci
‘dizidekilerle eslestirilebilecek yanitlar, agiklamalar, tamimlar bulunur. Dizilerden birindeki kartlar
numaralanir ve simifa dagitilir. Ogrencilere kendilerine gelen kartlarla ilgili hazirlik yapmalari igin belli
bir stire tamimir. Ogrenciler ellerindeki kartin esini ararlar. Kartlarimi eslestirenler bunun gerekgelerini
hazirlarlar. Kart numaralar rasgele sSylenir ve numarast sdylenenler kendi kartlarinin igerigini sinifa
sunarlar.

MAHKEME: Bir tartisma konusu segilir. Konular gruplara dagittlir. Her grup i¢in hakim, saves, avukat,
juri tiyeleri segilir. Bu fiyelerin her biri kendilerine diigen g&revleri yerine getirirler. Ornegin; her avukat
kendi grubunun dyelerini savunur. Hakim yanhslar1 ve eksiklikleri belirler. Juri dlyeleri kimin hakh
olduguna karar verir.

TEREYAG-EKMEK: Verilen bir konu ya da problem iizerinde dgrenciler 6nce tek baglarina diisiinir,
daha sonra arkadaslartyla bir araya gelerek diisiincelerini paylasirlar. Sonunda ulastiklar1 sonucu sinifa
sunarlar.
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ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

ayi @ B.08.4MEM.4.23.00.01.311/ /S 6 2
lonu  : Anket Uygulamasi.

FIRAT UNIVERSITESI REKTC‘)RLL“IGI"JNE_
ELAZIG

1gi : Firat Universitesi Rektorliigiiniin 17.01.2005 tarihli ve B.30.2.FIR..0.70.00.00.510-49/1140

Sayil yazi.

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal Yiiksek Lisans
5grencisi Pmar BULUT * un “ Okul Oncesinde Aktif Ogrenme Modelinin Uygulanabilirligi”
konulu tezi ile ilgili olarak anket ¢alisma yapmasma dair Bakanlifimz Aragtirma,Planlama ve
Koordinasyon Kurulu Bagkanhigindan alman 11.02.2005 tarihli ve 712 sayih yazis1 ekte

gonderilmisgtir.
Geregini rica ederim.
Kadir BALABAN
Vali a.
Vali Yardimeist
EKLERI:
1.Yaz1 ( 1 adet)
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MILLi EGITIM BAKANLIGI
Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanlig:
ayt :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/J\_

onu : Arastirma Izni

{4 7022005

ELAZIG VALILIGINE
(11 Milli Egitim Miidiirliigii)

i :Elazig Valiligi Il Milli Egitim Midiirligi’niin 27.01.2005 tarih ve 3661 sayili yazisi.

Firat Universitesi Sosyal Bilgiler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiksek
ans programi Ogrencisi Pmar BULUT un “Okul Oncesinde Aktif Ogrenme Modelinin
gulanabilirligi” konulu aragtirma ¢ahgmasim Okul Oncesi eitim kurumlannda caligan
‘etmenlere uygulama izin talebi incelenmistir.

S6z konusu anketin uygulanmasi Bakanhgimzca uygun gorilmiis olup, egitim-d3retim
liyetlerinin aksatilmamasi sartiyla ekte bir érnegi gonderilen anketin arastirmac t
ulanabilmesi igin gerekli kolayligin gdsterilmesini rica ederim.
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ONU :Anket Uygulamasi

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Elazig Valiligi, I Milli Egitim Midirliigii’niin, Anket Uygulamasi hakkindaki 20 Nisan
2005 tarih ve 15621 sayili yazilannin fotokopisi ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim. .
2 /
/
(7
rof. Dr. Mehmet Hamdi MUZ
Rektor
EKLER:

Ek-1. Yaz1 (2 Sayfa)
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OZGECMIS

1981 yilinda Diyarbakir’da dogdu. Lise 6grenimini 1998 yilinda K‘/féhxpgtﬁkrf““
Ersoy Lisesinde tamamladi. 1998 yilinda Firat Universitesi Teknik Egitim F“anmkiiltesi
Elektrik Ogretmenligi boliimiinti kazanarak 2002 yilinda iyi dereceyle mezun oldu.
2003-2004 dgretim yilinin bahar dsneminde Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans programina basladi. Elazig Ozel
Bilgem Ilk&gretim Okulunda bilgisayar &gretmeni olarak 2004-2005 yillart arasinda

gorev yapti. Halen ayni okulda gérevine devam etmektedir.



