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OZET

Bu ¢alismanin amaci, {lkogretim II. kademe fen ogretiminde aktif ogrenme
yaklagimi ve drama teknigi kullanilmasinin Ogrenci basarilarina etkilerini
karsilastirmaktir. Bu arastirma icin “Canlilar i¢in Madde ve Enerji” unitesi
secilmistir. Calismaya 8. smifta Ogrenim gormekte olan toplam 76 Ogrenci
katilmistir. Bu 6grenciler 38’er kisilik iki gruba ayrilmistir. Bu gruplarda “Canlilar
icin Madde ve Enerji” {initesi ile ilgili 25 sorudan olusan basariy1 6l¢me testi 6n test
olarak uygulanmis ve Ogrencilerin almis olduklar1 puanlara gore gruplar
olusturulmustur. Test sonuglarina gore, akademik basarisi yiiksek grup ile akademik

basarisi diisiik grup meydana gelmistir.

38 kisiden olusan akademik basaris1 yiiksek grup, basarilar esit olacak bi¢cimde
ikiye boliinmiistiir. Akademik basaris1 yiiksek grubun yarisiyla aktif 6grenme
yaklagimi, diger yarisiyla da drama teknigi kullanilarak ogretimin gerceklesmesi
saglanmistir. Akademik basaris1 yiiksek grupta oldugu gibi akademik basarisi diisiik
grupta da aynmi deneysel calisma yapilmistir. Deneysel siire¢ sonucunda ise basariy1
Olcmek i¢in yine ayni test, biitiin gruplara son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler bilgisayar ortaminda SPSS 16.00 istatistik paket programinda analiz
edilmistir. Analiz sonucunda akademik basaris1 yiiksek gruptaki aktif 6grenme

yaklagimi uygulanan &grenciler ile drama teknigi uygulanan Ogrenciler arasinda,
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basan testleri sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (P<0,05). Bu farklilik
aktif Oogrenme yaklasimi uygulanan Ogrenciler lehine olmustur. Aymi sekilde
akademik basaris1 diisiik gruptaki aktif 6grenme yaklagimi uygulanan ogrenciler ile
drama teknigi uygulanan Ogrenciler arasinda, basari testleri sonucunda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (P<0.05). Bu gruptaki farklilik ise drama teknigi uygulanan

ogrenciler lehine olmustur. Bu sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Drama, Aktif Ogrenme Yaklasimi,
Yapilandirmaci Yaklagim.

Sayfa Adedi: 60
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ABSTRACT
The purpose of this study is to compare the effects of active learning and drama
technique on students’ success in II. level of elementary science. The unit of “Matter
and Energy for Living Things” was selected for this study. Totally 76 students who
were attending g™ grade participated to study. These students divided into two
groups with 38 students for each. An achievement test which has 25 items was used
as pre-test, to determine these two groups. According to the results of the test low

and high achievement groups were determined.

High achievement group with 38 students was divided into two sub-groups
equally in terms of students’ success. Active learning was used in one sub-group
whereas drama technique was used in another sub-group. Same experimental
procedure was conducted in low achievement group. End of the experimental
procedure the achievement test was used as post-test in whole groups. Data were
analyzed by using SPSS 16.00. The results showed that there is a significant
difference between active learning and drama technique in high achievement group
(p < 0.05). The students who were in active learning group are more successful than
those of in the drama technique. Similarly, there is a significant difference between
active learning and drama technique in low achievement group (p < 0.05). The
students who were in the drama technique are more successful than those of in the

active learning group. Some recommendations were made based on these results.
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1-GiRiS
1.1. Bilim, Nitelikleri ve Fen Derslerinin Onemi

Bilim dogru diisiinme, dogru bilgiyi arastirma, bilimsel yontemleri kullanarak
sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme siireci, evreni anlama ve tanimlama
cabalar1 olarak tamimlanir. Bilimde durak yoktur. Bu yiizden siirekli degiskendir.
Belirsizlikler igerebilir. Ornegin, fizik, kimya veya biyoloji herkes tarafindan bir
bilim olarak goriilmektedir. Oysa bazi disiplinlerdeki bilgiler, gbzlem ve deneye
dayandirilmadiklarindan dolay1 bir kisim bilim adam tarafindan bilim olarak kabul
edilmemektedir (Cepni, 2005).

Cagdas bilimin dort onemli 6zelligi ortaya cikmstir. Cegitlilik, siireklilik,
yenilik ve ayiklanma (Cepni, 2005). Bilim herkese agiktir. Dolayisiyla bireylerin
ilgilendigi konular c¢esitlilik gosterebilir. Bilimsel bilgi iiretme, insanligin var
olusundan giiniimiize kadar her kosulda devam etmistir. Bu bakimdan bilim
yasaklandigr zamanlarda dahi siirekliligini yitirmemistir. Her gecen giin yeni
bilimsel bilgiler elde edilmektedir. Bazi bilgiler ciiriitiiliirken, bazilar1 da deneylerle
kanun haline gelmistir. Insanoglunun hayal giicii, bilimin ve bilginin siirekli
yenilenecegine bir isarettir. Bilimsel bilginin bir diger 6zelligi de kesin olmayisidir.
Yeni gelistirilen teknikler ile eski bilgiler ayiklanir. Ornegin, atom hakkinda ilk
goriigleri ortaya atan bilim adamlari, atomun par¢alanamaz oldugunu savunuyorlardi.
Oysa giiniimiizde atomun parcalandigi ispat edilmistir.

Bilim ve teknoloji, toplumsal yasamimizin hemen hemen her asamasini
yonlendirmektedir. Etkilenen yasantilarimizdan biri de egitimdir. Bu gelismeler
ayn1 zamanda, egitim kuramlarini etkilemektedir. Egitim alaninda giiniin kosullarina
yanit verebilecek kuramlar gelismektedir. Fen Dersleri, bilim ve teknolojinin
temelinin Ogretildigi bir alandir. Fen Dersleri iyi bir egitimin temelidir. Fen Dersleri
sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden gelismektedir (Isman vd., 2002).

Hizla gelisen bilim ve teknoloji bireylerin gelecekte sahip olmalar1 gereken
ozellikleri de aym1 hizda degistirebilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle okullarda
ogrencilerin bagimsiz, yaratici ve elestirel diisiinebilen, 6zgiiven sahibi, teknolojideki
degisimleri kavrayabilen ve uygulayabilen, karsilastig1 problemleri bilimsel yollarla

cozebilen, bilgili insanlar olarak yetistirilmesi gerekir. Ogrencilerin, kendi yasamlari



sirasinda yeni bilgiler edinebilen ve degisik durumlar arastirnip inceleyebilen ve
sorgulayabilen bireyler olmalar i¢in yasam boyu 6grenme becerilerini edinmeleri
gerekir. Bu becerileri edinmeleri i¢in, ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar her
asama da iyi hazirlanmis bir egitim Ogretim siirecinde bulunmalidirlar (Aydede,

2006).

1.2. Fen Egitiminin Amaclari

Fen Bilimleri, gozlenen dogayir ve doga olaylarim sistemli bir sekilde
inceleme ve heniiz aciklanmamis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir
(Cepni, 2005).

Fen derslerinin okul programlarinda yer almasinin amaglar1 Cepni (2005)’ye
gore 3 baslik altinda toplanmistir:

1. Fen konularinda genel bilgi sunmak (Fen Okur-yazarligi kazandirmak).
2. Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak.
3. Fen ya da teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Bu genel amaglardan ¢ikan fen egitiminin hedeflerini Cepni (2005) ise
asagidaki gibi 6zetlemistir:

1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama:

e Bir alana 6zgii bilgileri (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasalar)

bilme.

e Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

2. Arastirma ve Kesfetme (Bilimsel Siirecler):

® Psikomotor becerileri kullanma.

e Biligsel becerileri kullanma.

e Bilim adamlarinin diisiiniis yollarim1 ve c¢alismalarim 6grenmek icin

biligsel siirecleri kullanma.

3. Hayal Etme ve Gelistirme

e Hayal kurma.

e Esyay1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma.

e Esyalan alisilmadik amaclar i¢in kullanma.

® Problem ve bilmece ¢ozme.

e Alisilmadik diisiinceler iiretme.



® Arac ve makine tasarlama gayretinde bulunma.

4. Duygulanma ve Deger Verme:

e Fen Bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendilerine karsi olumlu tutum

gelistirme.

e insan heyecanlarina ve duygularina kars1 saygili olma.

e Kisisel degerlere, toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina iligkin kararlar

verme.

e Duygularini yapici bicimde ifade etme.

5. Kullanma ve Uygulama:

e Bilimsel kavramlarin giinliik yasantida kullaniliglarin1 goérme.

e Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gercek teknoloji

problemlerine uygulama.

e Ev aracglarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

e Giinlik yasantida karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel siirecleri

kullanma.

e Bilimsel gelismeleri veren basin ve yayin raporlarimi anlama ve

degerlendirme.

e Kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda soylenti ve

heyecanlardan ziyade bilimsel bilgilerle karar verme.

e Fen Bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme.

Fen 6gretiminin amaclarina bakildig1 zaman bireylerin dogay1 ve yasadiklarn
cevreyi tamima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin c¢evresini tanimasi ve
cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi i¢in, Ogrenilecek
bilgilerin zihinde yapisallastirilmasi ve bireye 6zgii ¢cikarimlar olmasi gerekmektedir.
Dogada meydana gelen olaylardan ¢ikarim saglamak icin ise bireylerin doga ile
etkileserek ve dogadaki olaylart gozleyerek, deney yaparak bilgileri edinmeleri
gerekir. Bu da dgretim ortamlarinda yapisalc1 yaklasimin kullanilmasi ile miimkiin

olacaktir (Isman vd., 2002).

1.3. Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programm

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim

ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yil1 6gretim programi reformu ¢ercevesinde “Fen



Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan eski Fen Bilgisi Ogretim

Programi’nin yerine ilkogretim 6,7 ve 8. Siniflar igin hazirlanmstir.

1.3.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Progranmimn Gosterimi

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin gosterimi, bireysel farkliliklar
ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazar olarak yetismesidir
(Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, 2005).

Fen ve teknoloji okur-yazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diislinme, problem c¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki
merak duygularimi siirdiirmeleri icin gerekli olan, fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programu,
2005).

[Ikégretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi (2005) ‘na gore Fen ve
Teknoloji okur-yazarligi i¢in yedi boyut diisiiniilebilir:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi.

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel siire¢ becerileri.

4. Fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri.

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler.

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler.

7. Fen’e iliskin tutum ve degerler .

Ogrencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetistirilebilmeleri icin
yukarida belirtilen fen ve teknoloji okur-yazarliginin yedi boyutu dikkate alinmalidir.
Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuvar etkinlikleri gibi 6gretmen
merkezli geleneksel Ogretim yontemleri, 6grencilerin fen ve teknoloji okur-
yazarligin1 gelistirmede yeterli olamamaktadir.  Egitim siireci Ogrencilerin 6z
giivenlerini ve motivasyonlarim arttirici nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma
ihtiyacim1 duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler
olacak sekilde yonlendirilmelidir (ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programu,
2005).



1.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Progranmumn Temel Yapisi

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2005 yilinda yayimlamis oldugu Fen ve
Teknoloji Dersi Taslak Programi’nda Fen ve Teknoloji Dersi’nde, yedi ayr1 6grenme
alan1 6n gorilmiistiir:

e Canlilar ve Hayat

e Madde ve Degisim

e Fiziksel Olaylar

¢ Diinya ve Evren

¢ Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri (FTTC)

e Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

e Tutum ve Degerler (TD)

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi (2005)’in temel anlayisinda 6ne
cikan bazi hususlar soyledir(Cepni, 2005):

e Az Bilgi Ozdiir

Unitelerde 6ngoriilen kazamimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavram, yiizeysel
ve birbirinden ayrik bigimde, 6ziimsenmesi olanaksiz bir hizla islemek yerine, az
sayida kavram ve bilginin gercek bir 6grenmeye imkan verir tempoda sunumunu
saglayacak sekilde se¢ilmistir.

¢ Fen ve Teknoloji Okur-yazarhg:

Unitelerde kazammlar ve etkinlikler segilirken Fen ve Teknoloji okur-
yazarliginin yedi boyutu gozetilmis, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji okur-yazari
bireyler olarak yetigsmeleri icin programin elverisli bir ¢erceve olusturmasina 6zen
gosterilmistir.

e (Ogrenme Siirecine Yaklasim

Programda, yapilandirici (constructivist) 6grenme yaklasimi 6ncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0zgii bir siire¢ sonunda
gerceklestigi  gorlisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda
Ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirict yaklasima uygun gesitli

Ogretim stratejilerine yer verilmistir.



¢ Olcme ve Degerlendirme

Programda, geleneksel Olcme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte
alternatif olgme ve degerlendirme yaklasimlari benimsenerek, Ogrenciyi
degerlendirmenin yaninda, Ogrenme siirecini degerlendirme anlayisma agirhik
verilmistir. Boylece, degerlendirme siirecini, dgrenme siirecine kaynastirma ve bu
siireci 1slah icin bir ara¢ olarak kullanma yoluna gidilmistir.

e Gelisim Diizeyi ve Bireysel Farkhihiklar

Kazanimlar ve etkinlikler segilirken, dgrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin
se¢imi ve yeri geldikge Ogrencilerle birebir ilgilenilmesine tesvik edilmistir.

e Bilgi ve Kavram Sunum Diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen
bir icerikle her simifta yer verilmis, boylece yeterli siklikla geriye gonderme
saglanarak O0grenilenlerin pekistirilmesi icin alt yap1 olusturulmustur.

e Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle Uyum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinligi
gozetilmistir. Ayrica, uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara

disiplin kazanimlara génderme yapilmaistir.

1.4. Ogretim Stratejileri, Yontemleri ve Teknikleri

Bir dersin hedeflerine ulagmay1 saglayan genel yaklagima “Ogretim
Stratejisi” denir. Diger bir tanimla 6gretim stratejisi, bir dersin hedeflerine ulasmak
icin kullanilacak yontem, teknik, siire ve arag-gerecleri belirlemeye yon veren, yol
gosteren genel yaklagimdir (Oktaylar, 2007).

Ogretimin  hedef/davranislarina ulagsmayr saglayan yollara “Ogretim
yontemleri” denir. Ogretim yontemi 6grenme konularim ogrencilere diizenli bir
bicimde aktarilmasini saglayan bir yoldur. “Ogretim teknigi” ise ogretim
yontemlerinin uygulama bicimidir (Oktaylar, 2007).

Egitim durumlarim diizenlemede 6gretmen once temel felsefesini ya da bakis
acisini belirler. Daha sonra ise, kullanacagi 6gretim yollarim1 (yontemlerini) tasarlar

ve daha sonra bu tasarimin uygulama bi¢imi olan Ogretim teknigine karar verir

(Oktaylar, 2007).



Ogretim kuramlari, stratejileri, yontem ve teknikleri Oktaylar (2007), asagida
yer alan Tablo 1. deki gibi 6zetlemistir. Bu tabloda 6gretim kuramlar1 hakkinda
goriis bildirmis bazi bilim adamlari, kuramlara uygun Ogretim stratejileri ve bu

stratejilere uygun bazi yontem ve teknikler 6rnek gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretim kuramlar1 — stratejileri- yontem ve teknikleri (Oktaylar, 2007).

Ogretim Kuramlar Ogretim Ogretim  Yontemleri  ve

Stratejileri Teknikleri

PROGRAMLI OGRETIM-Skinner | ® Sunus Yolu— 1 A 1atm

OKULDA OGRENME- Carrol Austbel Tartisma
* Bulus Yolu- Ornek Olay
TAM OGRENME- Bloom Bruner Gosterip- Yaptirma
ISBIRLIKLI OGRENME-Slavin, ® Aragtirma- Deney
Vygosky, J. Dewey Inceleme Problem ¢6zme

Yolu-J.Dewe i iOs
YAPILANDIRMACILIK- Piaget, ¥ | Proje Temelli Ogrenme

Bi 1 Cal
Vygosky, J. Dewey, Bruner ireysel Calisma

Beyin Firtinasi
COKLU ZEKA-Gardner Rol Yapma
TEMEL OGRETME- Glaser Drama
Gosteri
Bilgisayar Destekli

Ogretim

Ogretim stratejileri, Tablo 2.’de goriildiigii gibi, bir ucunda 6gretmen
merkezli stratejilerin diger ucunda ise yapilandirmaci 6grenme yaklagimini esas alan
ogrenci merkezli stratejilerin oldugu bir spektrumda dagihm gosterir. Ogrenci
merkezli stratejiler kritik ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi {ist
diizey diisiinme becerilerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek icin uygun 6grenme
firsatlar1 saglar (ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, 2005).

Smif i¢inde etkili 6grenme Ogretme siirecinin olabilmesi uygun yontemlerin
secimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yontem konusunda secici olabilmesi
onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar ve kullanabilmeleri ile olanaklidir (Demirel,

2002).



Tablo 2. Ogretim Stratejileri (Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi, 2005).

Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
—ag—— ———

Klasik | Gosterim Tim  smif | Rol Proje Bagimsiz

sunum tartigmast yapma calisma
Hikaye Video Kiigiik Kiitiiphane | Ogrenme
anlatimi gosterimi grup taramasi merkezleri

tartigmast

Program- Simiilasyon | Okul Sorgulama | Programlan-
landirilmig gezisi dirillmig
birebir 6gretme O0grenme

Alistirma Isbirligine | Kesfetme | Kisilestirilmis

yapma dayali O0grenme
O0grenme sistemleri
Drama Problem
temelli
O0grenme
Oyun
oynama

1.4.1. Bir 6gretim yonteminin secimini etkileyen faktorler

Her 6gretim yontemi her derse, her konuya, her 6grenci grubuna ve her
Ogretim diizeyine uygun olmayabilir. Degisik durumlarda degisik yontemlerin
kullanilmas1 gerekir. Ogretmenin yontem secimini etkileyen pek ¢ok faktor vardir.
Bu faktorlerin baslicalan; Ogretmenin yonteme yatkinligi, zaman ve fiziksel
olanaklar, maliyet, 0grenci grubunun biiyiikliigii, konunun ozelligi ve Ogretim
sonucunda Ogrencide gelistirilmek istenen niteliklerdir (Kiigiitkahmet, 1997).

Erglin vd.(1997) ise Ogretim yonteminin se¢imini etkileyen faktorleri dort
baslik altinda ele almistir:
1)Dersin icerigi: Dersin icindeki konularin dogasi, cogu kez 6gretim yonteminin en

kuvvetli belirleyicisidir. Fizik ve Kimya Derslerindeki bazi konular dogrudan




laboratuvar calismasi gerektirebilir. Edebiyat Dersinde bazi edebi eserlerin okunup
ev odevi seklinde hazirlanmasi veya bazen eski metinlerin okunup aciklanmasi
gereklidir. Konu, hangi yontemle en iyi sekilde Ogretilebilecekse, o yontem
kullanilmalidir.
2)Ogrencilerin ozellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri,
motivasyonlari, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, 6grencilerin i¢inde
yetistikleri cevre v.s. yontem seciminde etkili olabilir. Iyi yetismis bir 6gretmen,
siniftaki ~ 6grencilerin  dzelliklerine gore gerektiginde degisik yOntemleri
uygulayabilmelidir. Degisik yaslarda degisik yontemler kullanilabilir.
3)Ogretmenin ozellikleri: Ders yontemini 6gretmen sectigi icin, bu se¢imde onun
ozelliklerinin de etkili olacagi son derece aciktir. Degisik Ogretmen tipleri vardir:
Teorik tip, dindar tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Ayrica dgretmenin
yasi, cinsiyeti, mezun oldugu okul, kidemi, o giinkii motivasyonu ve psikolojik
durumu da 6gretim yontemi secimini etkilemektedir.
4)Ogretim arac-gereclerinin durumu: Okulda ders araglarini olup olmamasi da
Ogretim metodu secimini etkiler. Bilgisayar, tepeg6z, slayt projeksiyon, epidiyaskop,
laboratuvar, TV-video, iyi bir kiitiiphane gibi -bir 6gretim icin ¢ok gerekli olan-
dersin esas arag-gereclerinin veya yardimci aletlerin olup olmamasi dersteki yontem
secimini etkiler.

Anlatilacak konuya en uygun yontem, bu faktorler cercevesinde secilirse

hedeflenen davraniglara ulagmak da oldukg¢a kolay olacaktir.
1.4.2. Fen Ogretiminde Kullamlan Bashca Yontemler

1.4.2.1. Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi

Diiz anlaim yoOntemi, egitimciler tarafindan begenilmemesine ve c¢ok
elestirilmesine karsin, egitim kurumlarinda cok eskiden beri kullanilan geleneksel
Ogretim yontemlerden birisidir. Bu yontemde Ogretmen, Ogretme-6grenme
etkinliklerinin merkezindedir. Bu, genelde 6gretmenin etkin, 6grencilerin ise edilgen
(pasif) dinleyici konumunda bulunduklar1 bir yontemdir. Diiz anlatim ydntemi
uyarinca, fen konular1 6gretmen tarafindan 6grencilere mantiksal bir sirayla aktarilir.
Diiz anlaim yOnteminde, Ogretmen bilen ve bildigini aktaran kisi, 0grenci ise

dinleyen, dinledigi i¢in 6grendigi sanilan, 6gretmenin anlattiklarin1 hatirladigi i¢in de
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anladig1 varsayilan kisidir. Diiz anlatim yontemi, 6gretmenin sahip oldugu bilgileri
rahat ve kolay bir bicimde fazla hazirlik yapmaksizin aktarmasina olanak sagladigi
icin diger derslerin O6gretiminde oldugu gibi Fen Derslerinin 6gretiminde de sikca
kullanilmaktadir (Yasar, 1999).

Demirel (2002)’ ye gore bu yontemi, derse giris yapilirken, konu sonunda

Ozetleme yapilirken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir.

1.4.2.2. Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, bir konu iizerinde O&grencileri diisiinmeye yoOneltmek,
anlasilmayan noktalart acikliga kavusturmak ve verilen bilgileri pekistirmek
amactyla kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde soru sorma islemine dgrenciler de
katilir. Gerek Ogrenciler gerekse Ogretmen, yoneltilen sorulara verilen yanitlart
elestirme, dogruluguna iliskin goriis belirtme ve yorum yapma gibi davramislarda
bulunur (Yasar, 1999).

Demirel (2002)’e gore bu yontem, daha cok bir konunun kavranmasi
asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya konulurken, bir problemin ¢6ziim

yollarinm ararken ve degerlendirme ¢aligsmalari yaparken kullanilir.

1.4.2.3. Laboratuvar Yontemi

Laboratuvar yontemi, Ogrencilerin Fen konularimi laboratuvar ya da &zel
dersliklerde bireysel ya da kii¢iik gruplar halinde yaparak-yasayarak 6grenmelerinde
izledikleri bir yoldur. Bu yontem uyarinca 6grenciler, fenle ilgili bilimsel bilgileri,
onlar1 kanitlayacak islem ve deneyleri laboratuvar ortaminda kendi kendilerine
yaparak Ogrenmeye calisirlar. Laboratuvar yonteminde kullanilan araglar, canli
ornekler ile basit ara¢ ve modellerden, cok karmasik oOzellikler gosteren aragc ve
modellere kadar degisebilir. Ayrica, yapilan islem ve deneyler de, dgretmenin
belirledigi islem ve deneylerden, Ogrencinin bizzat kendi bilgi, beceri ve
yaraticiligimm kullanarak belirledigi islem ve deneylere kadar degisebilmektedir.
Islem ve deneylerin yapilmasinda izlenecek yol, dgretmen ya da belli otoriteler
tarafindan tim ayrintilariyla belirlenebilecegi gibi, 6grencinin kendi anlayis ve
yaraticiligia da birakilabilir; ya da bu iki ug arasinda bir karma yol benimsenebilir

(Yasar, 1999).
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1.4.2.4. Proje Yontemi

Proje yontemi, bireysel bir 6grenme yontemidir. Bu yontemde, dgrencilere
Ogrenilecek konuyla ilgili inceleme 6devleri verilir. Bunlar bireysel olabilecegi gibi,
grup Odevleri biciminde de olabilir. Her 6grenci konu ile ya da onun belli bir
boyutuyla ilgili inceleme yapar. Konuyla ilgili gerekli bilgileri ve bu bilgilerin
kanmitlartyla ilgili belgeleri toplar. Eger bu bilgileri kendisi kamtlamak
durumundaysa, once problemi ortaya koyar, sonra degiskenleri belirleyip bir ¢6ziim
yolu onerir. Bir baska deyisle, ortaya koydugu problemin ¢oziimiiyle ilgili denence
kurar. Daha sonra, kurdugu denencenin dogru olup olmadigini sinamaya calisir.
Deney sonuglarina dayal olarak da kurdugu denenceyi kabul ya da red eder veya
degistirerek yeniden smamaya girisir. Sonunda, her Ogrenci yaptigi projenin
raporunu yazar ve sinifa, yaptigi deneylerle birlikte olabildigince somut ve anlagilir
bir bicimde sunar. Sunulan projeler siifta tartisilarak degerlendirilir. Boylece konu

islenmis olur (Yasar, 1999).
1.4.2.5. Ders Gezileri Yontemi

Ders gezileri, simf ortamina getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin
yerinde ve planli olarak incelenmesini gerektiren bir yontemdir. Bu yontem uyarinca
ogrenciler, dogal cevrelerinde olup bitenleri oldugu yerde ve oldugu gibi gdzlemeye
calisirlar. Bu 0Ogretim yonteminde Ogrenciler, tim duyu organlarmi ve gezi
konusunun gerektirdigi biligsel siire¢ becerilerini kullanarak ilk elden somut 6grenme
yasantilart gecirirler ve bilgi edinirler. Ders gezileri yonteminin Fen Ogretiminde
onemli bir islevi vardir. Ciinkii ¢cocuklarin dis diinya ile ilgili bilingli izlenim ve

deneyimlere sahip olmalar gozlem ile miimkiin olabilmektedir (Yasar, 1999).

1.4.2.6. Gosteri ( Demonstrasyon) Yontemi

Gosteri, izleyici grubun 6niinde bir isin nasil yapilacagini gostermek ya da
genel ilkeleri agiklamak i¢in bagvurulan bir yontemdir (Demirel, 2002).

[Ikogretimin 1. kademesi basta olmak iizere, arac ve gereclerin sinirli oldugu
okullarda gosteri yontemine siklikla basvurulmaktadir (Gorecek, 2007). Bu
yontemde o6gretmen ya da kaynak kisilerce gosterilecek her ne konuysa yapilir,

ogrenciler de seyreder. Gerekirse dgrencilerden de yardim alinabilir.
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1.4.2.7. Soru-Cevap ( Sokrates) Yontemi

Soru- cevap yontemi, simif i¢i uygulamalarda en yaygin kullanilan
yontemlerden birisidir. Bu yontem, 6grencilere diisiinme ve konugma aligkanliklarini
kazandirma bakimindan oldukg¢a onemlidir ve her dersin 6gretiminde kullanilabilir.
Sokrates’in onceden diizenlenmis bir takim sorularla karsisindakini zihninde sakli
bulunan dogrulart aciga cikarma ve bdoylelikle ona gercegi buldurma temeline

dayandigindan “Sokrates Yontemi” olarak da isimlendirilir (Demirel, 2002).

1.4.2.8. Problem Cozme Y ontemi

Problem ¢ozme, onceki bilgi ve deneyimlerden faydalanilarak veya arastirma
sonucu yeni bilgiler edinilerek karsilasilan bir problemin ¢oziilmesidir. Problem
¢ozme iist diizeyde zihinsel faaliyetleri gerektirir. Problem c¢dzme yonteminde
karsilasilan sorunu net olarak kavrama, Onceki bilgi ve becerileri bu sorunun
¢Oziimiinde kullanabilme, problemin giicliigiine gore bazi durumlarda analiz ve
sentez yapabilme onemlidir (Tan, 2005).

Problem ¢6zme genelleme ve sentez yaparak Ogrenmeyi saglayan bir
yontemdir. Aktif diistinmeyi ve akil yiiriitmeyi gerektirir. Karmasik durumlarla bag
etmede etkilidir.  Bilimsel yontem, problem c¢6zmenin basamaklari, elestirel
diisiinme ve sorgulama gibi etkinlikleri kullanarak 6grenmeyi saglar. Ust diizey ve
karmasik zihinsel becerileri gelistirir.  Ogrencilerin karsilastiklart toplumsal
durumlar ve yasamu ilgilendiren sorunlar iizerinde yaratict diisiinerek, ¢6ziim
yollarini bulmalar1 ve sonug elde etmeleri saglanir. Yeni bilgilerin 6grenilmesinde
ve Ogrenilen bilgilerin kullanilmasinda etkilidir. Problem ¢6zme siirecinde, sinama-
yanilma, i¢cgorii  olusturma, yaratict diisinme gibi  O6grenme  yollarn

kullanilir.(Oktaylar, 2007).

1.4.2.9. Gozlem Yontemi

Gozlem yontemi, Ogrencilerin gercek hayat icinde ya da yapay ortamlarda
(laboratuvar, siif) olaylari, nesneleri, insanlar bir plan dahilinde izlemelerine dayali
bir yontemdir. Ogrencilerde arastirma egilimini ortaya cikarir. Dogrudan bilgi ve
deneyime ulastirir. Ayni1 zamanda bir¢ok duyu organini devreye soktugu i¢in daha

saglam ve kalic1 bilgiler olugsmasini saglar. Okul-cevre iligkilerini gelistirir. Birgok
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konu alaninin 6gretiminde kullanilir. Belirli bir nesne, olay ya da durumla ilgili bilgi
toplama ve inceleme yapma amaci ile yapilir. Ogrenciler 6grenme konulariyla ilgili,
miize, fabrika, saghk kurulusu, dag, orman, gol gibi yerlere gotiiriilerek gercek
ortamda bilgi toplanabilir (Oktaylar, 2007).

Fen Bilimleri doga olaylarim incelediginden, bu yontemin Fen 6gretiminde

kullanilmas1 uygun olacaktir.

1.4.2.10. Beyin Firtinas1 Yontemi

Beyin firtinasi, fen dgretiminde agiklanmas1 gereken bir konunun, ¢oziilecek
bir problemin ya da bir deneyin sinifta ortaya konulup, 6grencilerden agiklama,
¢Oziim, sonug ya da islem Onerilmesinin istenmesi; yapilan onerilerin tartisilmaksizin
kaydedilmesi; bir bagka derste de Onerilenlerin tartisilmasi bi¢iminde yiiriitiilen bir
yontemdir. Bu yontem ile Ogrencilerin, karsilastiklar1 yeni bir durum ya da
problemle ilgili olarak ne gibi ve ne kadar tutarli 6nerilerde bulunabileceklerinin
ortaya c¢ikartilmasi amaclanmaktadir. Bir bagka deyisle, bu yontemde 6nemli olan
bilgi vermek degil, bilgi edinme siireclerini ve bilimsel yontemin asamalarini,
onceden Ogrenilmis bilgi ve becerileri yeni durumlara uygulatarak 6gretmektir

(Yasar, 1999).
1.4.2.11. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi

Bilgisayar, 6gretimde 6gretmene yardimci bir 6gretim aract olarak kullanilir.
Ogretimde ¢oklu ortami saglar. Goze ve kulaga hitap eden etkili bir 6gretim
aracidir(Oktaylar, 2007).

Bilgisayarlar, dersleri gorsel ve isitsel hale getirebilmek, akici, etkili ve kalici
ogretim yapabilmek icin materyal iiretmede de kullanilir. Ogretmenlerin bilgisayarda
hazirlayacaklar sunular sayesinde dersler ses, hareket ve goriintii ile beslenerek daha

etkili calismalar yapilabilir (Simsek, 2002).
1.4.2.12. Benzetim Yontemi

Benzetim, sinif icinde 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip iizerinde
egitici calisma yapmalarina olanak saglayan bir Ogretim yontemidir. Diger bir

tanimla, 6grenmeyi desteklemek iizere gercege uygun olarak gelistirilen bir model
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tizerinde yapilan bir 6gretim yaklasimidir. Gergek durumlarin énemli boyutlari, ya
bir modelde 6zel olarak ya da diyagram halinde, resimler ve diger sembolik yollarla
belirlenmektedir. Uygulamada zaman ve mekan genel olarak sinirlanmakta ve
yaratilmak istenen ger¢cek durumun anlamli yonleri secilmektedir. Tipcilarin kadavra

izerinde caligmalar1 benzetim yontemine bir 6rnektir (Demirel, 2002).

1.4.2.13. Model

Bilimsel siirecte ¢cok biiyiik bir role sahip olan modeller, fen 6gretiminde ¢esitli
sekillerde kullamlirlar. Ogretmenler fen konularini agiklarken modellerin yardimina
ihtiyac duyarlar. Ogrenciler de 6grendiklerini kendi modellerini gelistirerek ortaya
koyarlar. Atomun yapisi gibi bazi konular1 ve teorileri en iyi anlatmanin yolu model

kullanarak anlatmaktir (Gilbert vd., 1998).

1.5. Aktif Ogrenme Yaklasinu ve Temel Felsefesi

Aktif 6grenme diisiincesi, gelismis iilkelerde oldukca kapsamli projeler
halinde yeni yeni uygulamaya konmus olmasina karsin, uzun zaman dncesinde ¢esitli
yazarlar tarafindan zaman zaman dile getirilmistir. Ornegin, 2400 y1l 6nce Konficyus
sOyle soylemistir:

“Ne duyarsam, unuturum.
Ne goriirsem, hatirlarim.
Ne yaparsam, anlarim.”
Konficyus’un bu sOylemini aktif Ogrenmeye Silberman (1996), su sekilde
uyarlamistir:
“Ne duyduysam unuturum.
Ne duyar ve goriirsem, birazcik hatirlarim.
Ne duyar, goriir ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartigirsam,
anlamaya baglarim.
Ne duyar, goriir; tartigir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.
Baskasina ne ogretirsem, iyice 6grenirim.”

Aktif 6grenme anlayisinin, etkinliliginin bilinmesine karsin uygulamalardaki

gecikmenin nedeni 20. yiizyilin balarindan itibaren psikoloji ve egitim alanlarinda

hakim olan davranig¢ilik akimidir (A¢ikgdz, 2003). Davranigcr yaklasim, Rusya’da
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Ivan Pavlov’un, Amerika Birlesik Devletleri’'nde Edward Thorndike’in ¢alismalari
ile baglamistir. Pavlov klasik sartlanmay1 ortaya koymustur. Thorndike ise etki
kanunu gibi birtakim kanun ve kurallar belirlemistir (Bacanli, 1998). Davranis¢iliga
gore Ogrenme, bir organizmanin davranislarinda meydana gelen gozlenebilir
degismelerdir. Davranis¢1 ekoliin egitim konusundaki yansimalar 6zellikle
Skinner’in yaptigi calismalarla ortaya cikmistir. Bu goriise gore davranislarin
edinilmesi bireyin amacina yonelik olan deneyimlerinin uygun bir sekilde
pekistirilmesine baglidir. Ogretmenler, bu anlayista 6gretme etkinliklerini kendileri
planladiklarindan, 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecindeki rollerinin ikinci planda
oldugu soylenebilir. Bu yaklasim, insan 6grenmesi iizerine olan goriislerde uzun siire
etkili olmustur (Aydede, 2006).

Aktif 6grenme kavraminin gelismesi, ona yeni anlamlarin yiiklenmesi, bu
diisiincelerin dogruluguna iliskin deneye dayali kanitlarin toplanmasi ve yasama
gecirilmesi ise 20. yilizyilin ilk yarnsmin sonlarina dogru gerceklesmistir.
Davranig¢ilik akiminin 6grenme iizerindeki etkisine karsin aktif 6grenmenin felsefi
cikisinin  ve dayanaklarinin temelinde varolusculuk ve pragmatizm akimlarinin
oldugu goriiliir (Kalem, 2002).

Aktif 6grenmenin temelini atan, pragmatik felsefenin 6nde gelen isimlerinden
Dewey, Ogretmenlerin Ogrencilere sadece yalin bir ortam sunmasimin aksine,
zenginlestirilmis egitim ortamlar saglamalan gerektigi izerinde durmustur. Dewey,
geleneksel 6gretim ortamlarimi ezbercilige yol actigl icin elestirmis ve Ogrenciyi
diisiinmeye sevk edecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle
Ogrencinin c¢evreyle etkilesimine, bilginin Ogrenci tarafindan kesfedilmesine ve
gercek yasantilar gegirmesine dnem vermistir. Dewey’e gore insan beyni siinger gibi
doldurulacak bir sey degildir. Bu nedenle 6grencilere, siifta kagit kalemle yapilan
etkinliklerin otesinde ilk elden Ogrenme yasantilar1 saglanmali, Ogrenci kendi
kendine 6grenmeye 6zendirilmelidir. Yani, 6grencilerin tiim yonleri ile gelismelerine
firsat verilmelidir. Egitimin merkezinde 6grenci olmali, 6gretmen ona rehberlik
etmeli ve onu 6grenmeye kars1 giidiilemelidir (Erden vd., 1997).

Aktif Ogrenmenin felsefi dayanaklarindan bir digeri ise varoluscu
yaklagimdir. Varolusculuk, bireyin kendi yasamini anlamlandirmada ve kendini

olusturmada 6zgiir olmas1 gerektigini savunan insancil bir yaklasgimdir (Aydin,
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1998). Varolusgu egitimin asil gorevi; bireyin oOzgiirliikk, 6zerklik ve biitiinliik
cabalarim giiclendirerek, onun dogal varolusunu desteklemektir. Bu akima gore
egitimciler, 6grencilerin kisilik gelisimini etkileyen etkenlerin bilincinde olmali ve

onlan dzgiirce bireysellesmeleri icin giidiilemelidirler (Aydin, 1998).

1.5.1. Aktif Ogrenme Yaklasimimmn Uygulanmasi

Aktif Ogrenmede Ogrencilerin  Ogrenme siirecine yaparak-yasayarak
katilmalar1 esastir. Ogrenciler merak duyarak ve kuskuyla birlikte bilgiyi
o0grenmelidirler. Bu nedenle egitim bilgilendirme degil, bilgiyi iiretme ve kullanma
odakli olmalidir.  Ogrenciler dgrenme siirecine zihinsel olarak katilmalilar ve
yaparak etkin olmalidirlar. Ogrenciler sinifta bilginin pasif alicis1 degildirler.
Ogrenciler bizzat konusarak, yazarak, soru sorarak, diisiince iireterek, tartigarak,
iliski kurarak, problem ¢o6zerek bilgiyi iiretir ve yasaminda kullanirlar. Bu
yaklagimda geleneksel egitimde gecerli olan ezber bilgi ve aktarmaci 6gretim modeli
yerini merak, kuskulanma, deneyimlere gitme, arasgtirma ve uygulama yapma,
isbirlik¢i caligma, ortak goriis gelistirme gibi calismalara birakmistir.  Aktif
o0grenmenin gerceklestirildigi siniflarda, isbirlik¢i calisma, karar alma, zdenetimi
saglama, enerjik olma ve dzgiiven goriiliir. Ogrenciler 6gretimin merkezine alinirlar.
Ogrenciler, arastirma ve bilgi kaynaklarina kendileri ulasarak elde ettikleri bilgileri
orgiitleme ve sunma, bireysel ve grup olarak sorumluluklar alma ve yerine getirme,
etkilesimde bulunma ve ortak bilgi tiretiminde yeterlik kazanirlar (Oktaylar, 2007).

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme siirecidir (Ac¢ikgoz, 2003 b).

1.5.2. Aktif Ogrenmenin Amaclar

Ercan, 2005’e gore aktif Ogrenmenin amagclar arasinda; Ogrencilere bilimsel
diisiinmeyi, bilgi kaynaklarina ulagsmayi, neden-sonug iliskisi kurmayi, kendilerini
yenilemeyi, atak ve yOnetici bir sifata sahip olmayr 6gretmek, problem ¢oézme
becerisi, toplumsal biling, iletisim kurma becerisi, aklin1 kullanip bilgi ve teknoloji

tiretebilme becerisi kazandirmak yer almaktadir.
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1.5.3. Aktif Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Aktif Ogrenmenin bazi temel oOzellikleri vardir. Bu ozellikler, 6grenciye
kazandirdid1 beceriler diizeyindedir. Ogrenme, 6grenci sorumlulugundadir ve bu
ogrenme siirecine aktif katilarak iist diizey ve karmasik zihinsel siirecleri kullanir. Bu
zihinsel siirecleri kullanabilmesi icin, farkli kaynaklardaki bilgilere ulasmali,
O0grenme ve Ogretme yetenegini gelistirmeli, siireci sorgulamali ve bilgiyi kesfedip,
uygulayip, degerlendirmelidir. Boylelikle 6grencinin 6zdiizenlemesi ve Ozgiiveni
gelisir, derse kars1 daha kolay giidiilenir, isbirligi i¢cinde ve bireysel olarak calismay1
Ogrenir ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurur. Bu siirecte 6grenci dinleyen
degil katilmeidir (Oktaylar, 2007).

Aktif 6grenme yaklasiminda, Ogretmenin de bir takim Ozelliklere sahip
olmas1 gerekir. Aydede (2006)’ye gore aktif Ogrenme siirecinde Ogretmenin
arastiricilik, tasarimeilik ve kolaylastiricilik olmak tizere iic dnemli rolii vardir.

Aktif 6grenme siiflarinda 6gretmen, geleneksel siniflarda kendisinin temel
gorevi olan bilgi veren kisi roliinii, rehber olma, isleri kolaylastirma ve hala 68renen
olarak degistirmektedir. Bu smiflarda Ogretmen, 6grencilerin isbirligi icinde
calismalan i¢in gerekli olan zengin c¢evresel kosullar ve ogrenme deneyimlerini
saglamalidir. Aktif 6grenme de 6gretmen, aym1 zamanda iyi bir rehber olmalidir. Bu
rol onun aracilik etme, model olma ve Ogrencileri calismaya sevk edici yoniinii
olusturur. Ogretmen siklikla 6grencilerle birlikte calisarak onlarla 6grenir ve onlarla

birlikte kesif amacli aragtirmalar da yapar (Jones vd., 1994).

1.5.4. Fen Ogretiminde Aktif Ogrenme Yaklasim

Fen ogrenmenin en iyi yolu uygulamaktir. Bu, soru sormaya, buluslar
yapmaya, veriler toplamaya ve yanitlar1 bulmaya giden en iyi yoldur. Aktif 6grenme,
ogrenci merkezli bir yaklasimi oldugundan fen 6gretiminde kaliciligin saglanmasina
temel olusturur. Fen egitiminde aktif 6grenme yaklasimi Ogrencinin nesneler ve
olaylarla birebir iligkiye girmesi anlamin1 tagimaktadir (Aydede, 2006).

Aktif 6grenme yaklagimi ile yapilan fen egitiminde, 6grenciler kullandiklar
materyalleri daha iyi hatirlamakta ve etkinlik tamamlandiginda basar hissine sahip
olup, bu deneyimlerini baska 6grenme durumlarina daha kolay aktarabilmektedirler

(Aydede, 2006).
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Aktif Ogrenme, arastirma, deney yapma, gozlem gibi yontemlere
dayandigindan cocugun 6grendiklerini zihinde tutma seviyesini gelistirmekte, bilgi
ve deneyimlerin ¢ok boyutlu aktarimini desteklemektedir (Aydede, 2006).

Aktif 6grenme konuya, etkinlige fazla hazirlik zaman1 gerektirmekte ancak
o0grenmeyi etkili ve eglenceli kilmaktadir (Aydede, 2006).

Fen egitimi bir siirectir. Bu siire¢ i¢inde 6grencilerin aktif olarak yer almalar
gerekir. Dolayisiyla 6grenci etkinlik, icinde aktif olarak rol almiyorsa, fen egitimi
yapilmiyor demektir (Aydede, 2006).

Aktif 6grenme yaklasimi, 6grencilerin dogru yaniti ezberlemeleri yerine,
gozlenen olaylar1 yorumlamalarim 6n plana ¢ikardigi i¢in, Ogrencileri diisiinmeye
sevk eder, gozlemleri ve c¢ikan sonuglart sorgulanmaya, neden sonug iliskileri

kurulmaya, tesvik eder (Akman, 2003).

1.6. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme-ogretme siirecinin dogasini agiklamak icin pek ¢ok 6grenme teorisi
ortaya atilmistir. Bu teorilerden birisi de son yillarda en ¢ok savunulan “zihinde
yvapuanma kurami, olusturmaci, biitiinlestirici veya yapilandirmact égrenme teorisi
(constructivisim)” olarak adlandinlan teoridir. Bu teoriye gore Ogrenci yeni
kazandig bilgileri daha 6nceden sahip oldugu bilgilerle karsilagtirarak yorumlar ve
anlamli hale getirerek zihnine yerlestirir. Yapilandirmaci 6grenme modelinin en
onemli savunucularindan olan Bodner, 6grenme ve 6gretmenin es anlamli kelimeler
olmadigini, 6gretmenlerin ¢ok iyi Ogretici olsalar bile, 6grencilerin her zaman
ogrenemeyeceklerini vurgular. O’na gore, bilgi 6grenenin kafasinda yapilandirildigi
icin, 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa yanlis kavramlari ortaya ¢ikarilmali ve 68retim
bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir. Ciinkii bu tiir 6n bilgiler, genellikle
kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantikli, daha az kesin ve daha az
yaygindir ve dgrenci yeni kazandig bilgileri bu 6n bilgiler iizerine insa etmektedir.
Bu nedenle, 6n bilgiler yanlis kavramlardan olusuyorsa onlar iizerine insa edilen
kavramlar da yanlis olabilir (Cepni, 2005).

Temel olarak bilginin Ogrenenin zihninde yapilandirildigim1 savunan
yapilandirmaci 6grenme teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade edilmektedir

(Ozmen, 2004).
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I. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri
gerektirir. Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler

anlamli bir sekilde o6grenilir.

II.  Ogrencinin 6nceki bilgi birikimi dgrenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi
onun 6nceki bilgi birikimi ile iligkilendirilerek verilmelidir. Ogrenenin zihninde
yeni bilgilerin Ogretilmesine engel olabilecek cesitli yanhis kavramalar
bulunabilir. Ogrencinin bu yanlis kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir

bilgilerle degistirilerek 6gretim islemi gergeklestirilmelidir.

III.  Ogrenme, 6grencinin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onla ispatlanmas1 ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencinin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlamli
Ogrenmenin saglanmast i¢in Ogrenci tarafindan kazanilan deneyimler
kullanilabilir. Eger ©Ogrenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini

kullanarak dogru tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

IV.  Ogrenme aym zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan, biligsel anlamda gelisme
sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda yapilan

konusmalarla daha da kolay gerceklesir.
V. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalari gerektirir. Yeni uygulamalar
ogrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar.

Yapilandirmaci yaklagimin sinif i¢i uygulamalarindan birisi de dramadir.

1.7. Egitimde Drama

Giiniimiizde artik ¢cocuktan beklentilerin ¢ok farkli oldugunu tiim egitimciler

kabul etmektedir. Giineysu (1991) soyle sOylemistir:

“Artik uysal, her verileni alan ve ezberleyen, hicbir sey eklemeden geri veren,
Ogretmenini veya ebeveynlerini sorulariyla rahatsiz etmeyen ¢ocuk degil de; aktif,
sosyal yonden uyanik, kendisi ve c¢evresiyle barisik arastirici kisiler yetistirmek
egitimin amaglar1 arasindadir.  Bunun yolu da bazi degisikliklere ragmen

uygulanmaya devam eden klasik egitim sisteminden gecmez. Oyleyse ne



20

yapmaliy1z? Alternatiflerimiz neler olabilir?”’( Giineysu, 1991). Alternatiflerden biri,

yasayarak 6grenme olan drama teknigidir.

Drama kelimesinin tam Tiirk¢e karsiligt bulunmamakla birlikte Tiirk Dil
Kurumu’nun soézliigiinde dram, drama sdzciigi i¢in; (i) sahnede oynanmak igin
yazilmig oyun, (ii) acikli, iiziintiilii olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak
konu alan sahne oyunu tiirii, (iii)tiyatro edebiyati, (iiii) acikli olay tanimlari
verilmistir. Egitimde dramanin tanimi ise “ bir sdzctigii, bir kavrami, bir davranisi,bir
tiimceyi, bir fikri bir yasantiy1 veya bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismasi icinde oyun veya oyunlar
gelistirerek, eski biligsel Oriintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik
etkinlikler siirecidir” seklinde yapilabilir (San,1991, Akt: Yegen, 2003).

Giineysu (1991) ise egitimde dramayi; “Insamin empati kurarak ¢ok yonlii
gelismesi, egitim ve Ogretimde aktif rol almasi, kendini ifade edebilmesi, yaratici
olmasi, yasami ¢ok yonlii algilama istek duygusunun gelismesi, egitim ve dgretimin
buyurgan, kisirlastirict ve angarya haline doniismesine karsi, bireyin egitim ve

O0grenme istegini arttirici egitim yontemi” olarak tanimlamigtir.

1.7.1. Dramanin Tarihcesi

Drama oyunlarinin okullarda kullanilmasi, katilimc1 dramanin yayginlagsmasi
icin c¢esitli Onerilerde bulunan J.J. Rousseau (1712-1778)’nun girisimleriyle, ilk
olarak Fransa’da baslamistir. Avrupa’da giderek yayginlasan, cocugun kendisini
drama oyunlar ile ifade etmesi yontemi, egitimde ve psikoterapide de uygulanmaya
baglanmis, Amerika’ da “Yaratici Drama” , Almanya’da “Okul Oyunu”, 1ngiltere’de

“Egitimde Drama” olarak adlandirilmistir (Gonen vd., 1999).

20.yy basinda (1911’lerde) siifta uygulanan ilk drama dersleri ile ilgili
olarak, bir koy Ogretmeni olan Harriet Finley Johnson’in adi gecer. Bu ilk
uygulamalar “make believe play (0yleymis gibi yapma oyunu)” bicimindeydi. Bu
arada egitimde dramanin kuramsal temelleri atilmaya baslanmistir (San, 1990).
Ulkemizde ise cesitli temsiller ve piyeslerin egitim programlarina alinarak girisi ve
uygulanisi, ilk kez koy enstitiilerinde rastlanir. Dramanin dgretim yontemi olarak

kullanilmast ise 1985 yilinda baglamistir (Génen vd., 1999).
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1.7.2. Dramanin Gelisime Etkileri

Dramanin 6nemli bir 6grenme araci oldugu sdylenebilir. Drama araciligi ile

ogrenci kendini tanir ve kendinin farkina varir. Ayrica kendini baskalarinin yerine

koyarak da empati yetenegini gelistirir ve bireysel farkliliklarin olabilecegini kendi

fark eder. Drama, diisiinme yeteneginin ve yaraticilifin gelismesine biiyiik katki

saglar. Ogretim agisindan drama, 6grenme isini zevkli, kolay ve unutulmaz kilar.

Gonen (1997)’e gore dramanin Ogrencinin zihinsel, duygusal ve psiko-motor

gelisimlerine etkileri soyledir:

a.

1)

2)
3)

4)

5)

6)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

Zihinsel gelisime etkileri:

Cesitli konulardaki bircok kavram, bu kavramlara ait tanimlar1 agiklayici bilgiler,

daha cabuk ve kalic1 6grenilir.
Zihindeki goriintiiler i¢in verilen yonergeler hatirlatma miktarin arttirir.
Zihinde canlandirma ise ayirt etmeyi saglar.

Bagimsiz ve elestirel diisiinebilme yetenegi sayesinde bagimsiz kisilik ve

toplumsal kimlik kazanimi saglanir.

Problem c¢ozme davranisi, mantiksal sonuclar ¢ikarma ve sonuglart benzer

olaylara genelleme becerisinin gelisimi saglanir.

Coklu zeka gruplari, drama etkinlikleriyle aktif hale gelir ve gelisir.

Duygusal gelisime etkileri:

Her alanda kendisini daha fazla tanimasina olanak saglar.

Duygusal olarak rahatlatir.

Hayal ve yorum giiciinii kullanarak ¢evresini tanimasinda katkida bulunur.
Ozgiiven duygusu asilar.

Empati duygusunun gelismesine olanak yaratir.

Toplumun kabul ettigi sosyal kisilik yapisinin gelismesine yardimci olur.

Cevresine giiven duymasina, paylasimi Ogrenmesine ve bagladigi bir isi

bitirmesine yardimeci olur.
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8) Kendisine, baskalarina ve diinyaya kars1 pozitif duygular gelistirmesinde 6nemli

yer tutar.
9) Demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda yardimci olur.
c. Psiko-motor gelisime etkileri:
1) Biiyiik ve kiiciik kaslarin gelisiminde ve kontroliinde etkili olur.
2) Dogal hareketler yoluyla kendi bedenini tanir ve beden dilini kullanmay1 6grenir.

3) Hareket gelisimi sayesinde kazandig fiziksel giiven daha sonra psikolojik giivene

donisiir.

4) Hareketli oyunlar esnasinda kaslar aktif hale gelir, kalp atis1, kan dolagimi ve

solunum hizlanir, dokulara daha fazla besin taginir.

5) Motor kontrolii iyi gelisen bir cocuk, arkadaslar1 arasinda daha kolay kabul goriir.

1.7.3. Dramada Ogrenme Tiirleri

Egitici drama, katilanlara cesitli 6grenme tiirlerini bir arada sunan bir
tekniktir. Egitici dramanin 6grenci icin saglayabilecegi yararlari anlamanin bir yolu

da, ilgili 6grenme tiirlerinin anlagilmast icin gerekliligidir ( Onder, 1999).

1.7.3.1. Yasantilara Dayah Ogrenme

Egitici drama, 0grencilere yasayarak 6grenme firsat1 verir. Drama etkinligi
sirasinda Ogrencilere grup igerisinde bazi olaylari, kavramlari, durumlari,
yasayabilecekleri kosullar sunulur. Drama etkinligi, katilanlarin * icinde yasadiklar1’
bir siiregtir. Digsardan pasif olarak izledikleri bir siire¢ degildir. Canlandirilan, farkli
roller oynanan herhangi bir olay, konu ya da nesne gercek olmasa da, yasanan
etkinligin kendisi gercek bir yasantidir. Yasayarak 6grenmenin kalici davranislara

yola agan etkili bir 6grenme sagladigi kabul edilmektedir (Onder, 1999).

1.7.3.2. Hareket Yolu ile Ogrenme

Hareketleri yolu ile 6grenci, dis diinya ile tanisir ve kendi yapmis oldugu

hareketlere bagh olarak disardan aldig: tepkilerle, kendisinin disindaki bu diinyay1
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anlar. Drama etkinliklerine katilan 6grenciler, kendi hareketleri sayesinde bir¢ok

kavrami, olay1 ve siireci 6grenebilirler (Onder, 1999).

1.7.3.3. Aktif Ogrenme

Drama etkinliklerinin, 6grencilere kendilerini ve sosyal ¢evrelerini arastirma
konusunda aktif olmalarin1 saglayan etkinlikler olmalar1 nedeniyle, 6grenme
bakimindan etkili olduklar1 kabul edilmektedir. Drama bir anlamda katilimci
pedagojidir.  izleyici olmak yerine, siirece katilarak hem doniistiirmek, hem
yorumlamak, hem analiz etmek, hem de sentezlemek yolu ile kendini, bagkalarini ve

nesneleri 6grenmek, anlamak miimkiin olur (Onder, 1999).

1.7.3.4. Etkilesim Yolu ile Ogrenme

Drama etkinligi sirasinda ogrenci, arkadaslari ve Ogretmeni ile hem sozlii
olarak hem de beden yolu ile etkilesim halindedir. Konusarak yaptig1 etkilesim ve
bedeni ile dokunmaya, iletisim kurmaya dayali olarak yaptig1 etkilesim, dgrencinin
arkadaslarindan ve Ogretmeninden bircok kavram, konu ve kural Ogrenmesini

saglayabilir (Onder, 1999).
1.7.3.5. Sosyal Ogrenme

Ogrencilerin drama etkinlikleri sirasinda yararlandiklar1 sosyal 6grenme, bir
yandan icinde bulunduklar1 grup araciligi ile birgok kavrami, konuyu, diger yandan
da sosyal cevre, yani grupta yasam ile ilgili bilgileri, kurallar1 ve davramislar

ogrenmelerini kolaylastirir (Onder, 1999).

1.7.3.6. Tartisarak Ogrenme

Ogretmen ile ogrenci arasindaki ve ogrencilerin kendi aralarindaki
tartismalarin, 6grenme yoniinden etkili oldugu kabul edilmektedir. Bir islem veya
etkinlik 6ncesinde ya da sonrasinda yapilan tartigmalar 6greticidir. Karsilikli olarak
tartisilirken, bircok kavram ve konu daha iyi belirginlesmekte ve bir¢ok yonii ile
irdelenebilmektedir. Drama etkinliginin sonunda, soru- cevap yontemi ile yapilan
tartismalarin, 0grenciye yasadiklarini etiketleme ve kavramlastirma yoniinden yararl

oldugu kabul edilmektedir (Onder, 1999).
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1.7.3.7. Kesfederek Ogrenme

Ogrenci, gerek fiziksel cevreye, gerekse sosyal cevreye iliskin yasantilarim
ve bunlarla ilgili algilamalarimi, diisiincelerini simgelestirerek, yaraticiligimi ifade
eder. Bu sirada tiim yasantilarini1 sentezledigi yeni bir 6grenme diizeyine gecer. Bu
ogrenme, fiziksel ve sosyal ¢evrenin daha 6nce farkinda olmadig yonlerini kesfettigi
bir 6grenmedir. Ancak, her yeni kesfe gotiiren bilgiler, bir onceki durumda

ogrenilmis olan, bilinenlerden olusur (Onder, 1999).

1.7.3.8. Duygusal Ogrenme

Herhangi bir etkinlikteki psikolojik yapinin, 6grenme ile iligkisi olabilecegini
ileri siirmek miimkiindiir. Duygularin agiga c¢ikarilmasi ile duygularda iz birakan bir
O0grenmeden ve insanin kendisinin ve diger insanlarin psikolojik yonlerini fark
etmesi, kavramasi anlaminda psikolojik bir 6grenmeden soz edilebilir. Duygular ile
O0grenme arasindaki en belirgin iligski, duygusal ©neme sahip olaylarin kolay

hatirlanmasidir (Onder, 1999).

1.7.3.9. isbirligi Kurarak Ogrenme

Ogrencilerin birbirleri ile isbirligi kurarak, problem ¢6zmeye, 6zgiin bir eser
cikarmaya ya da bilgi toplamaya calistiklar1 isbirligi yolu ile O6grenme, drama
etkinliklerinde sikca yararlanilan bir 6grenme yoludur. Isbirligi kurarak ogrenme
egitici dramaya ¢ok iyi uyan bir 6grenme tiiriidiir. Ciinkii 6grenciler drama sirasinda,
grupla birlikte ¢aligirlar. Ogretmen gruplara belirli roller verir. Her 6grenci icinde
bulundugu gruptaki akranlarina kars1 ortaya ¢ikacak oyun, durum, dykii, canlandirma

konularinda sorumludur ( Onder, 1999).

1.7.3.10. Kavram Ogrenme

Dramanin yapisi, hareket oldugundan, 6grenciler drama sirasinda bir kavrami
aktif katilim yolu ile kendi hareketleri sayesinde dogrudan dogruya incelerler. Belirli
bir kavrama ait ilgili ve ilgisiz nitelikler, ilgili ve ilgisiz somut Grnekler gozle
goriiliir, yasanir hale gelir. Dramanin sonucunda yapilan tartismada ise, kavramin

bilin¢li olarak farkina varilmasi1 gerceklesir. Bu da etkinlik sirasinda yasadiklarini,
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etiketleyerek, kodlayarak, kategorilendirerek, ayirt ederek, adlandirarak ve

tammlayarak biligsel diizeyde kavramlastirmalarina yardime1 olur (Onder, 1999).

1.7.4. Dramanin Temel Kavramlari

Yaraticilik: Genel olarak yaraticilik, daha 6nceden kurulmamus iligkileri kurabilme,
boylece yeni bir diisiince semasi icinde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni diistinceler
ve yeni iiriinler ortaya koyma durumudur (San, 1985).

Dramatik Oyun: Cocuklarin c¢evrelerinde kesfettikleri tiim karakterleri ve
hareketleri taklit ettikleri 6zgiir bir ortamda oynanan oyundur. Oyunun siiresi belli
degildir. Temel olarak oykiinmeye (taklit) dayanir. Ornegin, evcilik, doktorculuk
yapilandirilmis ¢ocuk oyunlaridir. Cocugun dogal gelisim evrelerinde ortaya cikar
(Tuluk, 2004).

Rol Oynama: Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir ( Demirel, 2002). Rol oynama se¢ilen
durum ve olaylarin hareket, konugsma ve taklit gibi etkinliklerle canlandirilmasidir
(Oktaylar, 2007). Film ya da tiyatro oyunundaki karakterlerin ayni bi¢imde
canlandirilmasi degildir. Basta Oykiinme olsa da, ama heniiz yasanmamis roller
istlenerek, yasamin daha ilerdeki asamalarina hazirlanmaktir (Tuluk, 2004).
Dramatizasyon: Drama gibi bir eylemsellestirmedir. Rol oynama yontemi ile i¢
dramalarin gorsellestirilmesidir. Bir konu, bir olay ya da duruma roller verilmesi
yoluyla hareket, mimik, jest ve seslerle canlandirilmasidir (Tuluk, 2004).

Yaratict Drama: Bir sozciigii, bir kavrami, bir davranigi, bir tiimceyi, bir fikri bir
yasantiyr veya bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak, bir grup ¢alismasi icinde oyun veya oyunlar gelistirerek,
eski biligsel oOriintiillerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikler

siirecidir (San, 1991, Akt: Yegen, 2003).
1.7.5. Drama Siireci

Drama siirecinin olusabilmesi i¢in, Oncelikle dramanin ana unsurlarinin

bulunmasi gerekir. Bu unsurlar;

a. Drama lideri: Calismaya rehberlik eden kisidir. Bir lider degisime acik,

gelismeye elverisli, esnek bir kisilige sahip olmalidir. Mesleki formasyona sahip,
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psikoloji, gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro
pedagojisi gibi alanlarda yeterli olmalidir. Ancak, gozlem becerisi gelismis,
yasanilan olaylar1 aninda analiz eden ve sentezleyen, gruba hakim ve aninda yeni
¢Oziimler bulabilen bir lider etkin oldugu zaman grup tarafindan kabul goriir (Tuluk,
2004).

b. Drama grubu: Etkinlige katilmaya istekli bireylerden olusur (Anonim, 2006).

c¢. Uygun ortam: Etkin bir kullanim alanidir. Parke, hali v.b. ayakkabinin zorunlu
sartlar disinda kullanilmadigi, her tiirlii eyleme ve olasi giiriiltiilere olanak saglayan
ve gerektiginde sergileme sansinin elde edebilecegi bir mekandir (Tuluk, 2004).

d. Materyaller: Etkinlik yapilirken kullanilan oyuncak, top, yastik vb. esyalardir
(Anonim, 2006).

Drama calismalarinin ilk asamasi isinmadir. Isinma, cgesitli yontemlerle bes duyuyu
kullanma, gozlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal caligmalarin yapilarak
tanigma, etkilesim kurma, giiven ve uyum saglama gibi Ozellikleri katilmciya
kazandiran, grup liderinin yonlendiriciliginde yapilan calismalarindan olusur
(Ustiindag, 2004). Devamindaki asama ise oyunlardir. Belirlenmis kurallar iginde
Ozglirce oyun oynama ve bu oyunlar gelistirme calismalarindan olusur. Kimi zaman
bilinen c¢ocuk oyunlarindan yararlanilir (Yegen, 2003). Son asama ise
degerlendirmedir. Bu agamada, her bir calisma ya da bir kac1 tarismaya agilir. "Ne
yasadiniz?", "Neler hissettiniz?", "Nerede giicliikk cektiniz?" gibi sorular sorulup
katilimcilardan yanit alimir. Burada bagkalarinin duygulari, diisiinceleri, deneyimleri

ve bilgileri bir digeri icin 6nemli olur.
1.8. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim II. kademe Fen 6gretiminde, aktif 6grenme
yaklasgimi ve drama teknigi kullanilmasinin Ogrenci basarilarina etkilerini

karsilastirmaktir.

1.9. Problem Ciimlesi

[Ikogretim II. kademe Fen ogretiminde “Canlilar icin Madde ve Enerji”

initesinin Ogretilmesi i¢in kullanilan aktif 6grenme yaklagimi ve drama teknigi
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arasinda, akademik basan diizeyleri farkli 6grencilerin basarilarimi etkileyecek bir

farklilik var midir?

1.9.1. Alt Problemler

1. “Canlilar icin Madde ve Enerji” iinitesi i¢in akademik basaris1 yiiksek ve
akademik basaris1 diisiik siniflardaki 6grenci basarilarinin, sinif diizeylerine

gore anlamh bir farkliligi var midir?

2. “Canllar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi icin akademik basaris1 yiiksek ve
akademik basaris1 diisiik siniflardaki 6grenci basarilar1 arasinda, ogretim

yontemine gore (aktif 6grenme-drama) anlamh bir farklilik var midir?

3. “Canlilar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi icin akademik basaris1 yiiksek ve
akademik basaris1 diisiik simiflardaki 6grenci basarilarinin, sinif diizeylerine

ve 0gretme yontemlerine gore anlamli bir farkliligi var midir?

4. “Canlilar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi icin akademik basaris1 yiiksek olan
sinifta, aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasinin 6grenci basarilarina etkisi

var midir?

9]

. “Canlilar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi icin akademik basarisi yiiksek olan

smifta, drama teknigi kullanilmasinin 68renci basarilarina etkisi var midir?

6. “Canlilar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi i¢in akademik basaris1 diisiik olan
smifta, aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina

etkisi var midir?

~

“Canlilar icin Madde ve Enerji” {initesi i¢in akademik basarisi diisiik olan
siifta, drama teknigi kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina etkisi var

mudir?

8. “Canlilar i¢in Madde ve Enerji” iinitesi i¢in akademik basaris1 yiiksek olan
smifta, aktif Ogrenme yaklagimi uygulanan grup ile drama teknigi

uygulanan grubun basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

°

“Canlilar icin Madde ve Enerji” {initesi icin akademik basaris1 diisiik olan
smifta, aktif Ogrenme yaklagimi uygulanan grup ile drama teknigi

uygulanan grubun basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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1.10. Denenceler

1. Akademik basaris1 yiiksek ve diisiik sinmiflar arasinda, 6grenci basarilarinin

sinif diizeylerine gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

2. Akademik basarisi yiiksek ve diisiik siniflarlardaki 68renci basarilar arasinda,
kullanilan 6gretim yontemlerine gore (aktif Ogrenme-drama) istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik vardir.

3. Akademik basaris1 yiiksek ve diisiik siniflardaki 6grenci basarilarinin simif
diizeylerine ve kullanilan Ogretim yontemlerine gore istatistiksel olarak

farklilig vardir.

4. Akademik basaris1 yiiksek olan siifta, aktif 6grenme yaklasimi kullanilan
grubun On test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir.

S. Akademik basaris1 yiiksek olan sinifta, drama teknigi kullanilan grubun 6n
test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

vardir.

6. Akademik basaris1 diisilk olan sinifta, aktif 6grenme yaklagimi kullanilan
grubun On test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir.

7. Akademik basaris1 diisiik olan sinifta, drama teknigi uygulanan grubun 6n test

ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

8. Akademik basarist yiiksek olan smifta, aktif 6grenme yaklagimi uygulanan
grup ile drama teknigi uygulanan grubun son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir

9. Akademik basaris1 diigilk olan sinifta, aktif 6grenme yaklasimi uygulanan
grup ile drama teknigi uygulanan grubun son test puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik vardir.
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1.11. Sayiltilar

1. Uygulanan testlerin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisleri yeterlidir.

2. Uygulamaya katilan 6grenciler, veri toplama araglarindaki sorulara igtenlikle

yanitlamiglardir.

1.12. Ssmirhliklar

Arastirma;
1. 2007- 2008 Egitim- Ogretim Yil1,
2. Mugla ili Merkez 75. Yil Ilk6gretim Okulu 8. simif 6grencileri,

3. Fen Dersi “Canlilar i¢cin Madde ve Enerji” iinitesi ile sinirlidir.

1.13. Tamimlar

Drama teknigi ile 6gretim: Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlamilarak, bir grup calismasi icinde, bireylerin, bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir davramsi eski bilissel
oOriintiilerin yeniden gozden gegirildigi ‘“oyunsu” siire¢lerde anlamlandirmasi,
canlandirmasidir (San, 1991).

Aktif o6grenme: Ogrencinin, sahip oldugu bilgi, beceri ve deneyimler
dogrultusunda 6grenme siirecinin bir¢ok agamasini diizenleme sorumlulugunu aldigi,
arastirmaya dayali etkinliklerle 6grenciye kendi diisiincelerini sdyleyebilme, sorular
sorabilme ve aciklamalarda bulunabilme firsatlar1 verilerek 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 6grenme siirecidir (Aydede, 2006).

Geleneksel 6gretim: Sinif ici yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildigi
egitim etkinliklerinde Ogretmenin etkin, Ogrencinin kendi &grenmesinin
sorumlulugunu tagimayip pasif konumda oldugu 6gretimdir (Aydede, 2006).

Kahcilik: Ogrenilen bilgi, kavram, olay ve olgularin 6grenciler tarafindan

hatirda tutulmasidir (Aydede, 2006).
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2- KAYNAK OZETLERI

2.1. Aktif Ogrenme Yaklagi ile ilgili Cahsmalar

Demirci (2000), aktif 6grenme yaklagiminin, ilkogretim 2. sinif Hayat Bilgisi
Dersi’ne uygulanmasinin, Ogrencilerin basarilari ve tutumlan tizerindeki etkisini
arastirdig1 calismasinda, ayn1 zamanda aktif 6grenme yaklasimina yonelik 6gretmen,
Ogrenci ve gozlemci goriislerine de yer vermistir. Deney grubunda hem coklu zeka
hem de isbirlikli 6grenme yaklasimlarini, kontrol grubunda ise geleneksel yontemi
kullanmistir. Caligmada arastirma yontemi olarak deneysel desenlerden denk
olmayan kontrol gruplu On test-son test deseni kullanilmistir. Calisma sonucunda,
isbirlikli 6grenme ve aktif 6grenme yaklagimina gore hazirlanan etkinliklere iliskin;
Ogrenci, Ogretmen ve gozlemci goriisleri, uygulanan etkinliklerin daha zevkli ve
eglenceli oldugu, bu anlamda da aktif 6grenme yaklagimina iliskin etkinliklerin,
klasik yonteme iliskin etkinliklerden daha farkli ve etkili oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin bagar1 puanlari agisindan deney gruplari lehine anlamli fark saptanirken,

tutum puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmamastir.

Kalem (2002), ortadgretim alan Ogretmenligi Ogretimde planlama ve
degerlendirme dersi Ogrencilerinin aktif 6grenme yaklagimiyla diizenlenen egitim
durumu ile ilgili goriislerini inceledigi calismasinda; (i) Aktif 6grenme ile islenen
dersin Ogrencilerin beklentilerini karsiladigini, (ii)) Aktif Ogrenme siirecinde
ogrencilerin, fikir ireten, soru soran, Ogrenecegi bilgileri sorgulayan, istekli ve
tiretken goriinen, siirekli olarak etkinlik icinde olan, ders siirecine aktif katilan bir
konumda olduklarim, (iii) Aktif 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin diisiince ve
fikirlerini rahatlikla ifade edebildikleri bir ortam bulduklarin1 saptamistir (Aydede,
2006).

Giir ve Seyhan (2003), “ilkégretim 7.stmf Matematik Ogretiminde Aktif
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” baslikli ¢aligmalarinda, geleneksel
Ogretim yontemi ile aktif 6grenme yontemlerini On test ve son test kontrol gruplu
deneysel desenle karsilastirmiglardir. Aktif 6grenme yonteminin, geleneksel Ggretim
yonteminden daha etkili oldugu sonucuna varmislardir. Calismada, aktif 68renme

yonteminin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin, matematik basarilarim
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gelistirmelerine iligkin erisi diizeylerinde; geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerin erisi diizeylerine gore anlamli bir yiikselme goriilmiistiir.

Demirci (2003), bir ¢aligmasinda, ilkogretim 5. simif Fen o6gretiminde, aktif
O0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun erisileri iizerine etkisini incelemistir. Calismasinda 6n test ve son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Sonug¢ olarak, aktif 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun erigi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmus ve bu fark deney
grubunun lehine oldugu goriilmiistiir.

Sahinel (2002), “Aktif Ogrenme Modeline Dayali Ogretimin Ingilizce

Tiimlesik Dil Becerisine Etkisi” konusunu inceledigi yiiksek lisans tez calismasinda,
erisi testi sonuglart deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarn arasinda
anlamli bir fark oldugunu saptamistir. Aktif Ogrenme ile desteklenmis Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun erisi puanlarinin 6nemli 6l¢iide yiiksek
oldugu goriilmiistiir.
Gokee (2004), ilkdgretimde aktif 6grenme siirecine iliskin Ogrenci ve Ogretmen
goriiglerini belirlemek amaciyla betimsel istatistik yontemini kullanarak, Ankara
ilinde Milli Egitim Bakanlhgi’na bagh ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin ve bu okullarda 6grenim goren Ogrencilerin goriislerini toplamistir.
Arastirma sonucunda;

— Sinif ici etkinliklerde aktif 6§renme siirecinin uygulanmasina iligkin 6grenci
goriiglerinin yiizdesi, Ogretmen goriislerinden daha diisiik diizeyde oldugu
bulunmustur.

— Opgretmenlerin, 6grencileri aktif hale getirmek icin, soru cevap tartisma,
grup caligmalar, siif i¢i uygulamali caligmalar, okuma-yazma etkinlikleri,
problem ¢6zme, proje ve ev ddevleri iizerinde durduklarini saptanmastir.

— Ogrenciler en cok sevdikleri ve istekli kullandiklar1 etkinlikleri; oyun, gezi
gozlem etkinlikleri, beden egitimi ve bilgisayar kullanimi, yaratict1 drama
calismalan, resim is etkinlikleri, deney ve proje calismalart ve is egitimi
etkinlikleri olarak belirtmislerdir.

— Ogretmenler, aktif 6grenmenin ogrencilere sagladigi yararlari, kendine

giiven duyma ve ifade etme, isbirligi ve ekiple calisma, duygusal ve sosyal
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gelisimine katkida bulunma, yaraticihgini gelistirme, ders basarisinda artma,
sozel dil becerisini gelistirme, gorev ve sorumluluk almaya istekli olma olarak
ifade emislerdir.

— Ogretmenler en iist diizeyde 6grenilen etkinlikleri, 6grencilerin kendileri
tarafindan planlanip gerceklestirilen etkinlikler, ilgi ve ihtiya¢ dogrultusunda
olusturulan grup c¢alismalari, yaratici drama, oyun ve laboratuvar etkinlikleri
olarak belirtmiglerdir (Aydede, 2006).

Fife (2003), Dogu Tennessee Universitesi'nde yaptigi arastirmada,
etkinliklerle yapilan Ogretimle geleneksel Ggretimin, birinci simif Ogrencilerinin
matematik bilgilerini hatirda tutmalarina etkisini sinamistir. Arastirma 6 hafta
siirmils ve On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullamilmistir. Kontrol
grubunda Ogretmenin aktif oldugu geleneksel yontem, deney grubunda ise cesitli
etkinlikler kullanilarak gerceklestirilen aktif 6grenme yaklasimi kullanilmistir.

P< .05 anlamlilik diizeyinde gerceklestirilen arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark gézlenmemistir ve arastirmanin hipotezi gecgersiz

bulunmustur. Arastirmaci bu durumu arastirma siiresinin kisa olmasina baglamistir.

2.2. Drama ile flgili Yapilan Calismalar

Giirdal vd. (2001)’nin, yaptiklar1 calismada; “Ilkégretim Fen Ogretiminde
Drama Tekniginin Kullamimiin, Ogrenci Tutumuna Etkisi”nin olup olmadigini
arastirmiglardir. Bu amagla, 6. smif Fen Dersindeki “Elektrik” konusunun
Ogretilmesinde drama teknigini kullamilmiglardir. Buna gore; bir ilkogretim
okulundaki bir sinifa geleneksel yontem, diger bir sinifa buna ek olarak drama
teknigiyle ders anlatilmistir. Drama teknigi uygulanirken her bir hedef davranisa
yonelik oyunlardan faydalanmilmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak Fen Bilgisi
Dersinde drama teknigiyle ders isleyen 6grencilerin diger sinifa gore, bu derse karsi
olumlu tutum kazandiklarn goriilmiistir. Giirdal vd. (2001)’ne gore; dramanin fen
Ogretimi agisindan gozlemleri sunlardir:

1. Kavram 6grenimini kolaylastirir.
2. Fen Bilgisi 6gretiminde grup, isbirligi ile 6grenme icin ilk adimi olusturur.

3. Fen Bilgisi dersine kars1 olumlu tutum gelisir.
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Duatepe ve Ubuz (2004)’un drama temelli geometri ders planlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgili arastirmalarinda, yapilan istatistik analiz
sonuclarina gore, drama ile geometri 6grenen gruplarin lehine, 6grencilerin aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Kodaz (2007)m “Ortadgretim 9. smiflarda Dil Ogretiminde Drama
Yonteminin Etkililigi” konulu tezinin amaci, ortadgretim 9. simiflarda Dil ve Anlatim
Dersinde Dil Bilgisi 6gretiminde drama yonteminin uygulandigi grup ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandig grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
sinamaktir. Dort ortadgretim kurumunda okuyan 100’i deney 100’1 kontrol grubu
olmak iizere toplam 200 6grenci bu aragtirmaya katilmis olup son-test kontrol gruplu
deneme modeli uygulanmistir. Arastirmada, “Ciimle (tiimce) Bilgisi” iinitesi
secilmis, ctimlenin 6geleri konusu icin drama etkinlikleri hazirlanmistir. Konu, deney
grubuna drama etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle
islenmigtir. Konularin 6gretimi bittikten sonra konularla ilgili kazanmimlarn 6l¢meyi
amagclayan 25 soruluk basan testi her iki gruba da son test olarak uygulanmistir.
Basar testinden elde edilen veriler bagimsiz t-testiyle analiz edilmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore; ciimlenin 6geleri konusunda oOgrencilerin Ogrenme diizeyleri
arasinda drama yOntemiyle ders isleyen deney grubu lehine, anlamh bir fark
bulunmustur. Bu sonuca gore; 9.siniflarin Dil ve Anlatim Dersinde Dil Bilgisi
konularinin 6gretiminde drama yonteminin ogrencilerin 6grenme diizeylerini olumlu
yonde etkileyecegi diisiincesi ¢ikarilmistir.

Ozsoy (2003)’iin yaptigi calismanin amaci, yaratict drama yOnteminin,
ilkogretim 8. simif “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri” konusunun &gretimine
etkisini arastirmaktir. Calisma, Ilkogretim Okulunda iki siniftaki 60 dgrenciye iki
haftalik siire ile uygulanmistir. Ogrencilerin 1.donem matematik notlarna gore
siniflardan deney ve kontrol gruplart sec¢ilip madde analizi yapilmis olan on test, her
iki gruba uygulanmustir. “Dik Prizmalarin Ozellikleri ve Hacimleri” konusu ayni
Ogretmen adayr tarafindan, deney grubuna yaratici drama yoOntemiyle, kontrol
grubuna da diiz anlatim yontemiyle aktarilmistir. Sonra her iki gruba da son test
uygulanmustir. Ogretiminde yaratict drama yontemi uygulanmis ve 6grenci basarisina

olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve bu
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goriismeler sonucunda ogrenciler, simdiye kadar matematik derslerinde bdyle oyun
oynamadiklarini, hem eglenip hem de dgrendiklerini sdylemislerdir.

Johannes (1999)’in makalesinde yer alan arastirma da, drama yoOnteminin,
geleneksel yontemle, elektrik konusunun en iyi Ogretimi kiyasinda asagidaki
sonuglar elde edilmistir;

e Ogrenciler basit devrelerle ilgili kavramlari, geleneksel Ogretim
programindan daha iyi anlamislardir.

* Bu metotla kiz 6grenciler daha fazla 6grenmisler, erkeklerle esit basari
gostermislerdir.

® Baz1 6grenciler, en ¢ok da kizlar, drama modelinin fizigi anlamada kolaylik
sagladigimi diisiinmiislerdir. Dramanin fizigi bir¢ok 6grenci igin anlasilir
duruma getirebilecegini sdylemislerdir.

McSharry ve Jones (2000) rol-oynamanin Fen Dersleri acisindan 6nemini su
sekilde aciklamaktadirlar: “Eger dogru bir bigimde yapilirsa, rol-oynama, 6gretmenin
ve Ogrencilerin her ikisine de son derece zevkli tecriibeler kazandirir. Rol-oynama,
ilgili ogrenciler kadar, ilgisiz ve dersten etkilenmeyen Ogrenciler i¢in fen dersini
ilging yapma da biiyiik potansiyele sahiptir.”

Taylor (1987)’ a gore, etkin, deneysel ve 6grenci merkezlide oldugu gibi, Fen
Bilimleri 6gretim ve Ogreniminde rol-oynamanin arkasindaki kuram, &grencilerin
hem bilimsel bir baglamda kendilerini ifade etmelerini, hem de zor kavramlarin
anlayislarim gelistirmek icin, fiziksel ve bilissel olarak derse katilimlarini tesvik
etmektir.

Yapilan literatiir taramasinda, “Ilkogretim II. Kademe Fen Ogretiminde Aktif
Ogrenme Yaklasimi ve Drama Teknigi Kullamlmasimin Ogrenci Basarilarina
Etkilerinin Kargilagtirllmas1” konusunun dogrudan ele alan bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Bu da arastirma konusunun, alana katki getirecegi goriisiinii

desteklemektedir.
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3- MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirma Yontemi

Aragtirmada “On Test ve Son Test Deneysel Deseni” kullanilmistir. Mugla
ili Merkez Ilcesi Merkez 75. Yil Ilkogretim Okulu ile goriisiilmiis, calisma icin
uygun olan iki 8. sinif subesine hazir bulunusluklarinmi 6lgmek icin, calisma da esas
alman “Canlilar icin Madde ve Enerji” iinitesiyle ilgili 25 sorudan olusan basar testi
(Ek—1) uygulanmustir. Basar1 testinin hazirlamsinda, Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda yer alan hedef-davranislar dikkate alinmistir. Siniflarin akademik basari
diizeyleri hakkinda Okul Miidiirii ve Fen Ogretmenlerinin de goriisleri alinmustir.
Uygulanan bagan testi sonuglarina gore de simiflardan birinin akademik basarisi
digerine gore daha yiiksek cikmistir. Akademik basaris1 yiiksek ve diisiik siniflarin
kendi i¢lerinde basar testleri sonuglart denktir. Bu siiflar da kendi i¢lerinde iki alt
gruba ayrilmistir. Bu gruplarm bir tanesine aktif 6grenme yaklasimi ile ders
anlatimi, digerine de drama teknigi ile ders anlattmindan sonra, ayni basar testi her 4
gruba da son test olarak uygulanmistir. Aragtirmanin deneysel deseni Sekil 3.1.’de
Ozetlenmistir.

Sekil 3.1. Arastirmanin deneysel deseni

Akademik Akademik
basarisi yitksek basaris1 diisiik
sinif sinif
BY) (BD)

Aktif
O0grenme
(19 kisi)

(BDAOG)

Drama
(19 k@'si)
(BDDOG)

Drama
(19 ki"si)
(BYDOG)

Aktif
O0grenme
(19 kisi)

(BYAOG)

(BY=Akademik basaris1 yiikksek simif, BD=Akademik basaris1i diisik sinif,
BYAOG=Akademik basaris1 yiiksek aktif 6grenme grubu, BYDOG=Akademik basarisi
yiiksek drama grubu, BDAOG=Akademik basaris1 diisiik aktif ©grenme grubu,
BDDOG=Akademik basaris1 diisik drama grubu, BT= BASARI TESTi, AO= Aktif
ogrenme yaklasimi, DO= drama teknigi )
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3.2. Evren ve Orneklem

Yapilan arastirmada  “Uygun  Ornekleme  Yontemi”  kullanilmustir.
Arastirmaya baslamadan Once c¢alismanin verimli bir sekilde yiiriitiilebilecegine
inamlan Mugla Ili- Merkez Ilcesi Merkez 75. Yil Ilkogretim Okulu ile
goriisiilmiistiir. Arastirmanin evrenini;  2007-2008 o6gretim yilinda Mugla ili-
Merkez Ilgesi Merkez 75. Yil Ilkogretim Okulunda oOgrenim goren 8. sif
ogrencileri; 6rneklemini ise, Merkez 75. Yil Ilkogretim Okullarinda yer alan iki
farkli 8. sinifta okuyan 76 6grenci olusturmaktadir. Bu siniflardan birinde bulunan 38
Ogrencinin akademik basarisi, yapilan 0gretmen goriisii ve basari testi sonuglarina
gore diger siniftan daha yiiksek olup, basarilar1 birbirine denktir. Akademik basarisi
yiikksek olan sinif rastgele aktif 6grenme grubu ve drama grubu olmak iizere 19’ar
kisiden olusan iki gruba ayrilmistir. Akademik basaris1 daha diisiik olan sinif da 38
kisiden olusan, bir sinif olup, basarilar1 birbirine denktir. Bu smif da yine rastgele
aktif 6grenme grubu ve drama grubu olmak iizere 19’ar kisiden olusan iki gruba

ayrilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6grencilerin “Canlilar i¢in Madde ve Enerji” unitesindeki
basarilarin1 6lgmek i¢in T.C. Milli Egitim Bakanligt Talim Terbiye Kurulu’nun
ogrencilere tavsiye ettigi Orta Ogretim Kurumlarina Giris Smavina hazirlik
kitaplarindan ve ders kitaplarindan sorular secilmis ve veri toplama araci olarak
basan testi ( Ek—1) uygulanmistir. Belirlenen basari testinin, dgrencilerin bir ders

saatinde cevaplandirabilecegi sayida olmasina 6zen gosterilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda asagidaki deneysel islem basamaklar1 uygulanmistir:

1. Uygulamaya baslamadan 6nce, uygulama icin Merkez 75. Y1l IIkogretim
Okulunun Miidiirii ve Fen Bilgisi Ogretmeni ile goriisiiliip gerekli izinler alinmustir.

2. Fen Bilgisi Ogretmeni ile simif icinde uygulanacak etkinliklerin yapis1 ve
uygulanabilirligi hakkinda goriis alinmig ve bu goriisler cercevesinde etkinlik ve

basar testi hazirlanmistir.
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3. Uygulama, 2007-2008 egitim 6gretim yili giiz doneminde, Mugla Ili,
Merkez lIlcesi Merkez 75. Yil Ilkogretim Okulunda ogrenim goren iki 8. siif
ogrencileri ile Fen Dersinde 7 hafta siireyle gerceklestirilmistir.

4. Uygulamaya baslamadan once her iki smifa da 6n bilgilerini 6lgmek
amaciyla basari testi On test olarak uygulanmaistir.

5. Uygulamaya baslamadan once, her iki gruba da drama ve aktif 6grenme
yaklagimi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica 6grencilere aktif 6grenme ve drama
calismalar ile ilgili 6rnek sunulmustur. Boylece dgrencilere izleyecekleri asamalari
o0grenmeleri saglanmig ve dikkat etmeleri gereken noktalar belirtilmistir.

6. 38 kisiden olusan akademik basaris1 yiiksek sinifinin on test puanlarina
bakarak basarilarinin birbirine denk oldugundan rasgele aktif 6grenme ve drama
olmak iizere 19’ar kisiden olusan iki gruba ayrilmistir. Aym1 uygulama akademik
basaris1 daha diisiik olan sinifta da yapilmistir.

7. 1ki sinifta da aktif 6grenme yaklasinu uygulanan ogrenciler ile drama
teknigi uygulanan Ogrenciler, dorder ve beser kisilik gruplara ayrilmis ve {iinite
konular1 bu gruplara paylastirilmstir.

8. Bu siirecte Ogrenciler etkinliklerini kendileri bulmus ve bu etkinlikleri
diger grup arkadaslarina sunmuslardir. Bu sunumlar kamera ile kaydedilmistir. Baz1
gruplarin fotograflar da eklerde yer almaktadir (Ek.2.).

9. Her iki sinifa da bu sunumlar esnasinda 6grencilere, dersin islenisi ile
ilgili rehberlik aym Ogretmen tarafindan yiriitilmiistir. Boylece, degisik
ogretmenlerin 0gretmenlik becerilerindeki farkliliklar ortadan kaldirilmistir.

10. Aragtirmanin Ogretim kismi, her iki sinifta da aym zamanda (7 hafta)
tamamlanmistir.

11. Ogretimin tamamlanmasindan sonra arastirmaya katilan her iki siniftaki

tiim dgrencilere basar testi son test uygulanmastir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik paket programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma problemlerine yanit bulabilmek i¢in her iki

sinifa da asagidaki istatistiki yontemler kullanilmistir:
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Aktif Ogrenme yaklasiminin uygulandigr gruplar ile drama tekniginin
uygulandig1 gruplarda, Ogretime baslamadan Once uygulanan On test sonuglar
arasindaki fark bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda kullanilan “bagumsiz ¢t testi”
ile belirlenmistir.

Aktif Ogrenme yaklasiminin uygulandigr gruplar ile drama tekniginin
uygulandig1 gruplarda, basariy1 6lgmek iizere uygulanan son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir farkliik olup olmadigi, yine bagimsiz iki grup karsilastirildigl igin
“anova” ile tespit edilmistir.

Aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi grubun, 6n test ve son test sonuglari
arasindaki farki belirlemek tizere, tek gruptan alinan iki 6l¢iimiin karsilastirilmasinda
kullanilan “basit anova” uygulanmistir.

Drama tekniginin uygulandigi grubun, on test ve son testleri arasindaki farki
belirlemek iizere yine “basit anova” uygulanmistir.

Istatistiki test sonuclar1 .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. P< .05
oldugunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu kabul

edilmistir.
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4- ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Akademik Basaris1 Yiiksek Stmfin On Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Gruplara uygulanan On test sonrasinda, aktif Ogrenme yaklagiminin
uygulandigi grubun dogru yanit ortalamasinin 12.71, standart sapmasinin (s) 3.70,
drama tekniginin uygulandigi grubun dogru cevap ortalamasinin 13.31, standart
sapmasinin ise 5.42 oldugu tespit edilmistir (Tablo 3.).

Aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigt grup ile drama tekniginin
uygulandig1 grup arasinda yapilan “bagimsiz t testi” sonucuna gore anlaml bir fark

bulunmamaistir ( p>.05).

Tablo 3. Aktif 6grenme ve drama gruplarinin 6n test puanlar arasindaki farkla ilgili

“bagimsiz t testi” sonuglart.

N Xort S T P (6nem)
BYAOG 19 12.71 3.70
BYDOG 19 13.31 5.42 7.68 44

4.2. Akademik Basaris1 Diisiik Stmfin On Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Gruplara uygulanan ©On test sonrasinda, aktif ©6grenme yaklagiminin
uygulandig grubun dogru cevap ortalamasinin 7.68, standart sapmasinin 2.26, drama
tekniginin uygulandigi grubun dogru cevap ortalamasinin 6.68, standart sapmasinin
ise 2.13 oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.).

Aktif 6grenme yaklasgiminin uygulandigi grup ile drama tekniginin
uygulandig1 grup arasinda yapilan “bagimsiz t testi” sonucuna gore anlaml bir fark

bulunmamaistir ( p>.05).

Tablo 4. Aktif 6grenme ve drama gruplarinin 6n test puanlari arasindaki farkla ilgili

“bagimsiz t testi” sonuglart.

N Xort S t P (6nem)

BDAOG 19 7.68 2.26

BDDOG 19 6.68 2.13 -1,401 170
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4.3. Akademik Basari ile Simf Faktorii Arasindaki Etkilesime iliskin Bulgular

Yapilan anova caligmalar1 gostermistir ki simif tiirii ana degiskeni anlaml
cikmigtir, F(1.72)=11.55, P<0.001, Eta squared(n)= .14 (Tablo 5.). Ortalamalar
incelendiginde akademik basaris1 yiiksek olan ogrencilerin (X=7.63; s:4.63),
akademik basaris1 diisiik olan Ogrencilerden (X=4.95; s=2.43) puanlarindaki artig
daha fazladir (Tablo 6.). Boylece “Akademik basarisi yiiksek ve diisiik siniflar
arasinda, 68renci basarilarinin sinif diizeylerine gore, istatistiksel olarak anlaml bir

farklilik vardir” denencesi kabul edilmistir.

Tablo 5. Siniflar ve 6gretme metodu etkilesimi arasindaki “anova” sonuglari.

Etkilesim F P(6nem) n
SINIF 11.55 .001 14
OGRETME .04 842 .001
YONTEMI
SINIF- 13.44 .000 .16
OGRETME

Tablo 6. Siniflar ana degiskenine iligskin “anova” sonuglari.

SINIF | OGRETME Xort s
YONTEMI
BY AO
DO 7.63 4.63
BD AO
DO 4.95 2.43

4.4. Akademik Basari ile Ogretme Yontemine Ana Degiskeni Arasindaki
Etkilesime iliskin Bulgular

Ogretme yontemi ana degiskeni istatistiksel olarak anlamli sonuclar
vermemistir, F(1.72)= .04, P> .05, n= .001 (Tablo 5.). Boylece “Akademik basarisi

yikksek ve diisiikk simiflarlardaki 6grenci basarilar1 arasinda, kullanilan 6gretim
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yontemlerine gore (aktif 6grenme-drama) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

vardir” denecesi kabul edilmemistir.

4.5. Akademik Basarida Simflara Gore Ogretme Yonteminin Farkhligina
Iliskin Bulgular

Smif ve Ogretme yontemi arasindaki etkilesim degiskeni (sinif - Ogretme)
istatistiksel olarak anlamli sonuglar vermistir (Tablo 5.). F(1.72)= 13.44, P< .001, n=
.16. Boylece “Akademik basaris1 yiiksek ve diisiik siniflardaki 6grenci basarilarinin
sinif diizeylerine ve kullanilan 6gretim yontemlerine gore istatistiksel olarak

farklilig1 vardir” denecesi kabul edilmistir.

4.6. Akademik Basaris1 Yiiksek Olan Simiftaki Ogretme Yonteminin Etkinligine
Iliskin Bulgular

Smiflara gore 6gretme metodunun etkilesimi arasindaki bu farklilasmanin
nereden kaynaklandigini bulmak i¢in simif degiskeni sabit tutularak “basit anova”
yapilmigtir. Akademik basarisi yiiksek olan sinifta Ogretme metodu anlamlh
farkliliklara yol agmaktadir, F(1,36)=4.51, P< .05, n= .11 ( Tablo 7.). Ortalamalar
incelendiginde Akademik basaris1 yiiksek olan simifta aktif 6grenme yOnteminin
(X=9.16; s=4,28) drama metodu ile karsilastirildiginda (X=6.10; s=4.57) daha etkili
oldugu goriilmektedir (Tablo 7.). Boylece “Akademik basarisi yiiksek olan sinifta,
aktif 6grenme yaklasimi uygulanan grup ile drama teknigi uygulanan grubun son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik vardir” denecesi kabul

edilmistir.

Tablo 7. Akademik basaris1 yiiksek olan siniftaki 6gretme metodunun etkililigine

iliskin basit anova sonuglart.

OGRETME Xort F S P(6nem) n
YONTEMIi

AO 9.16 4.28

DO 6.10 4.57 041 11
OGRETIM 4.51
ETKILILIiGI
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4.7. Akademik Basaris1 Diisiik Olan Simftaki Ogretme Yonteminin Etkinligine
iliskin Bulgular

Benzer sekilde akademik basarisi diisikk olan sinifta da 6gretme yontemi
istatistiksel olarak anlaml1 sonuglar vermistir, F(1.36)=17.46, P< .001, n= .33 (Tablo
8.).Ancak ortalama degerlere bakildiginda akademik basarisi yiiksek sinifin aksine
bu grupta drama (X=6.32; s=1.86) aktif ogrenmeden (X=3.58; s=2.17) daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Boylece “Akademik basaris1 diisiik olan sinifta, aktif 6grenme
yaklagimi uygulanan grup ile drama teknigi uygulanan grubun son test puanlar

arasinda anlamli bir farklilik vardir” denecesi kabul edilmistir.

Tablo 8. Akademik basaris1 diisiik olan siniftaki 6gretme metodunun etkinligine

iliskin basit anova sonuglari.

OGRETME | Xort F S P (6nem) |n
METODU

DO 6.31 1.86

AO 3.57 2.17 .000 33
OGRETIM 17.46

ETKILILIGI
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5- SONUCLAR ve TARTISMA

Bu boliimde; arastirma verilerinin analizinden elde edilen sonuglar ve bu

sonuglara bagh olarak getirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

113

Bu calismada “ Canlilar icin Madde ve Enerji” iinitesinin, ilkogretim IL.
kademe Fen 0gretiminde aktif 6grenme yaklagimi ve drama teknigi kullanilmasinin
Ogrenci basarilarina etkileri karsilastirilmaktadir. Bu amacla yapilan iki farkl
siniftaki ikiser farkli alt gruplu metodun 6n test- son test modelindeki calisma

sonucunda elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ile su sonuglar ¢ikarilmistir:

1. Akademik basaris yiiksek sinifta, aktif 6grenme yaklasimi uygulanan grup ile
drama teknigi ile destekli 6gretimin uygulandigi grubun o6n test sonuglarinin
analizine gore, calismaya baslamadan once Ogrencilerin uygulama yapilacak
konu ile ilgili bilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik yoktur.
Ogretim faaliyetlerinin sonunda uygulanan son test sonuclarina gore, aktif
ogrenme yaklasimi uygulanan gruptaki Ogrenciler, drama teknigi uygulanan
gruptaki Ogrencilere gore, daha basarili olmusglardir. Bu nedenle akademik
basarist yiiksek sinifta, aktif 6grenme yaklasimi ile dgretimin, 6grenci basarisi
tizerinde drama teknigi ile destekli 6gretime kiyasla daha etkilidir sonucuna

ulasilabilir.

2. Akademik basaris1 diisiik sinifta, aktif 6grenme yaklagimi uygulanan grup ile
drama teknigi ile destekli 6gretimin uygulandigi grubun On test sonuglarinin
analizine gore, calismaya baslamadan Once Ogrencilerin uygulama yapilacak
konu ile ilgili bilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik yoktur.
Ogretim faaliyetlerinin sonunda uygulanan son test sonuclarina gore, drama
teknigi ile destekli ogretimin uygulandig1 gruptaki ogrencilerin aktif 6grenme
yaklagimi uygulanan gruptaki Ogrencilere gore, daha basarili olmuslardir. Bu
nedenle akademik basarisi diisiik sinifta, drama teknigi ile destekli Ggretimin
Ogrenci basaris1 lizerinde aktif Ogrenme yaklagimi ile Ogretime kiyasla daha

etkilidir sonucuna ulasilabilir.
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3. Her iki simifta da Ogrenciler, 6grenme siirecinden sorumludur ve 6grenme
siirecine aktif olarak katilirlar. Ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 bir fen dersi

anlamli 6grenmeyi saglamakta, basariy1 ve derse olan ilgilerini arttirmaktadir.

4. Arastiran, deneyler yapan, 6grenme isinin kendi sorumlulugunda oldugunu
bilen Ogrenciler i¢in aktif O0grenme yaklagimi ile Ogretimin, drama destekli

Ogretime gore daha uygun oldugu sonucu ¢ikarlabilir.

5. Akademik basarilar1 daha diisiik siniftaki 6grenciler icin dersleri daha ilging
ve zevkli hale getirmek gerekir. Bu siniflarda drama destekli Ogretiminin

uygulanmasi, daha uygun olacaktir.

6. Akademik bagarilann diisiik olan simifta aktif Ogrenme yaklagimi ile
hazirladiklar1 etkinliklerde, arastirma yapma ve sunma asamalarinda daha fazla
sorunla karsilasildigi gozlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin bu ana kadar, bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirecek ¢aligmalara daha az katilmak istediklerini

gostermektedir.

7. Akademik basarillann yiiksek olan smifta drama etkinliklerini hazirlayan
ogrencilerin, akademik basarilarn diisiik olan Ogrencilere gore daha yaratici
caligmalar yapmalarina ragmen, bu calismanin zaman kaybi oldugunu
diisiindiiklerini, bunun nedeninin ise OKS’ ye girecek olmalarinin oldugunu

belirtmislerdir.

8. Her iki smfta da, her iki alt gruptaki &grenciler arasinda, iletisim
gerceklesmis ve isbirligi igerisinde c¢aligmiglardir. Arastirma ve uygulama
asamalarinda elde ettikleri bilgileri diger gruplarla paylastiklar1 ve gruplar arasi
igbirliginin de saglandigr goézlenmistir. Bunun yaninda drama gruplarinin
bedenlerini kullanma, kisilere konusma yapma gibi bircok ozellikleri gelismis

olup arkadaslar aras1 kaynagma saglanmistir.

9. Hem aktif 6grenme, hem de drama teknigi gruplarindaki 6grencilerin sadece
“Canlilar i¢in Madde ve Enerji” iinitesini 6grenmelerine katki getirmemis, ayni
zamanda gecmis bilgilerin tekrarlanarak hatirlanmasin1 ve OKS’ de cikabilecek

sorulara hazirlik yapilmasi saglanmigtir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulardan ve sonuclardan yararlamlarak

asagidaki 6neriler getirilmistir:

1. Fen derslerinin 6grencilere kavratilmasi, bilginin aragtirilmasi ve iletilmesinin
saglanmasi i¢in aktif 6grenme ve dramaya 6gretme ve 0grenme siirecinde daha

fazla yer verilmelidir.

2. Yontemin uygulanmasinda Ogretmen, gruplarin olusturulmasin segilecek
etkinlik iceriklerinin belirlenmesi, 6grencilerin biligsel Ozellikleri ve bireysel

farkliliklar1 goz oniine alarak hassas davranmalidir.

3. Fen derslerinde aktif Ogrenme yaklagiminin ve dramanin kullanilmasi
ogrencilerin Fen ile ilgili bilgilerinin farkli alanlarla iligskilendirilmesini saglar.
Bu nedenle konunun igerigine gore etkinlikler oOgrencilere iyi tamtilmali,

hazirlanmali, 6gretilmeli ve etkili bir bicimde uygulanmalidir.

4. Bu calismalarin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini diger Ogretmenlere,
Ogretmen adaylarina tanitmak icin hizmet dncesi ve hizmet ici egitim seminerleri

diizenlemelidir.

S. Smif i¢inde Ogrencilerin sosyal iletisimini gelistirmek icin drama teknigine

yer verilmelidir.

6. Ilkogretimde ogrencilerin zevk aldiklar1 ve eglenerek 6grendikleri bilgilerin
daha kalic1 oldugu diisiiniiliirse drama teknigi ile hem eglenerek, hem bilgiye

kendileri ulasarak, hem de isbirligi icerisinde yiiriitiilebilir.

7. Akademik basarisi daha yiliksek olan siniflarda aktif 6grenme yaklasimi ile
Ogretime daha ¢ok yer verilmelidir. Boylelikle dgrencilerin 6grenmeden bizzat
kendileri sorumlu olmalar1 saglanip 6grenme daha anlamli hale getirilebilir. Yine
de zaman zaman drama teknigine yer verilip Ogrencilerin eglenerek

Ogrenmelerine olanak saglanabilir.

8. Akademik basaris1 daha diisiik olan simiflarda drama teknigi ile 6gretime daha

cok yer verilmelidir.  Boylelikle 6grenciler yaparak yasayarak Ogrenerek
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bilgilerinin kalic1 olmasimi saglayip, fen derslerine karsi olan 6n yargilan

giderilebilir.

9. Ogrenciler icin anlasilmasi zor olan konularin, 6zellikle soyut konularm
Ogrenilmesi i¢in olay1 bizzat yasamak gerekiyorsa yaparak ve yasayarak dgrenme

yontemi olan drama teknigi uygulanmalidir.

10. Fen derslerinin islenecegi siniflar olusturulurken, siniflarn fiziki sartlar aktif
O0grenme yaklasimi ve drama tekniginin uygulanabilmesi i¢in uygun hale
gelmelidir. Fen laboratuvarlart hemen her okulda bulunmali ve gerekli

laboratuvar malzemelerinin temin edilmesi gereklidir.

11. Drama, fen derslerini 6grenme ve sevdirme anlaminda aktif 6grenmeden
once kullanilabilecek bir yontem olarak se¢ilmelidir. Boylelikle 6grenciler aktif

ogrenmeye de hazirlanmis olacaklardir.
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EKLER

EKk.1. Basar1 Testi
“ Canlilar i¢in Madde Ve Enerji” Unitesi Basar: Testi

1. Bir bitki hiicresinde gergeklesen olaylarda bazilarn gunlardir:
o Glikozdan nisasta tiretimi
* Proteinlerin aminoasitlere pargalanmasi
* Yag asiti ve gliserolden yag olusumu
Bu reaksiyonlar gergeklesirken;
[.  Su harcamas:
II. Yeni bag kurulmasi
ITII. Enzim kullaniimas:
olaylarinda hangisi ortaktir?

A) Yalmiz | B) Yalmz II

C) Yalmz 111 D)1 velll

2. Asagidakilerden hangisi sindirilmeden direkt kana gegebilir?

A) Yag B) Vitamin
() Protein D) Laktoz
miktar
3. Bir bitki hiicresinde gergeklesen polisakkarit olusumunda X
tepkimeye giren ve gikan maddelerin miktarlarindaki
degisim  grafikte gosterilmistir Y
Z
Buna gire; X,Y ve Z ile gisterilen molekiiller
zaman

asagidakilerden hangisidir?

X Y 7
A) Nisasta Enzim Glikoz
B) Glikoz Glikojen Enzim
C) Nisasta Glikojen Su
D) Aminoasitler  Protein Enzim

4. [. Protein
II. Karbonhidrat
II. Yag
Yukandakiler organik besinler enerji verici olup bunlarin enerji bakimmdan kullanim

stras1 nasil olmahdir?

A)L I ve Il B)IL I ve Il
C)yIL I vel DY I I ve 1



8.

s, Protein

»Besin

Pirine [

Yosurt-siit ||

Patates

—
Yesil sehze | 1
|

Zevtinvad
Yumurta

Ft-Tavuk

Cesitli besinlerin 100 er gramindaki protein miktarlar: grafikte gosterilmigtir. Grafikte
degerlere gore agagidaki yemeklerden hangisi proteince daha zengindir?

A) Kiymali yumurta

B) Yogurtlu ispanak

C) Zeytinyagh taze fasulye

D) Piring Pilavi

6. Asagidaki besinlerden hangileri hem yapicr onarict hem de diizenleyici besinler
grubunda yer alir?
A) Yag- madensel tuzlar
B) Nigasta - yag
C) Madensel tuzlar - karbonhidratlar
D) Protein -~ madensel tuzlar

7. Asagidaki elementlerden hangisi karbonhidratlarin, proteinlerin ve yaglarin
yapisinda ortak olarak bulunmaz?
A) Karbon B) Oksijen
C) Azot D) Hidrojen

I. A vitamini >>Gece korliigi
[1.C vitamini >> Dig eti kanamalar
[l B vitamini >> Kansizhk
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Yukarida verilen vitamin ve eksikliginde meydana gelen rahatsizhklardan hangileri

dogrudur?
A) Yalmz I1 B)lvell

C)lvelll D)1, 11 ve 11
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9. 1. Beyaz kdgida siiriiltince, kagitta yarisaydam
[I. Uzerine iyot ¢dzeltisi damlatildiginda mavi — mor renge déniiglr.
[11. Uzerine nitrik asit damlatildiginda sartya boyanir.
Yukarida organik besinlerin 6zellikleri verilmigtir. Bu bilgiler dogrultusunda I, IT ve III

numarah dzellikleri hangi besinlere aittir?
| Il 11l

A) Tereyag Haglanmug Patates Kiyma
B) Siit Peynir Et
C) Ekmek Zeytinyad Yogurt
D) Haglanmig Yumurta Elma Haslanmig Misir
10,
I Il

Bol yaglh besinlerle beslenen bir insanda yemekten sonra I ve Il ile numaralandirilmg
yerlere asagidakilerden hangileri getirilmelidir?

| I
A) Yag Yag asidi
B) Mineral Yag asidi
C) Yag Su
D) Su Protein

11. Besin olarak aldigimiz maddelerden;
I.Kalsiyum, kemiklerin yapisinda bulunur.
I1.Potasyum, viicutta su miktarimin diizenlenmesinde rol oynar.
[11.Demir, hemoglobinin yapisinda bulunur,
ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) Yalmz | B) I ve lll
C) I ve I D) I, 1T ve IlI
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12.
Glikoz
| Il 11

2 Etil alkol ,

& 2 lnktik

20 " asit

A 2 6 (*(), ’ ‘+

2 6 10 2 ATP(ner)
ATP(net) +

38 ATP(ncet)

Yukarida numaralandirilmis  solunum  reaksiyonlarinin - ékaryot  hiicrelerde
gergeklestikleri yapilar agagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

11 11
A)  Sitoplazma Sitoplazma Mitokondri
B)  Sitoplazma Sitoplazma Sitoplazma ve Mitokondri
C)  Sitoplazma Sitoplazma ve Mitokondri Sitoplazma
D)  Mitokondri Sitoplazma Sitoplazma

13. Ayni ortamda bulunan iki farkli bitkinin 1513a bagh fotosentez 4 fotosentez hizi

hizim gosteren grafik sekildeki gibidir, K
Bu grafikle ilgili asagidakilerden hangisi séylenemez? bitkisi
L
bitkisi
A) K bitkisi 15181 daha ¢ok sever. ’ =

B) L bitkisi gélge bitkisidir.
C) K bitkisi daha ¢ok besin tiretilmistir.
D) L bitkisi igne yapraklidir.

151k yofunlufu

14, Isikh ortamda yapilan deneyde yanan mumun iizerine sekildeki
gibi cam fanusla kapatihiyor.Bir siire sonra mumun séndtigii
gozleniyor.

Mumun fanus i¢inde daha uzun siire yanabilmesi i¢in
fanusa agagidaki canhlardan hangisi konmahdir?

A) Fare

B) Sapkali mantar

C) Solucan

D) Fasulye bitkisi

15. Maya hiicreleri ekmek hamurunun kabarmasini saglar.
Hamurda kabarmayi saglayan CO; maya hiicrelerindeki hangi olay ile iiretilir?
A) Alkolik fermantasyon
B) Fotosentez
() Protein sentezi
D) Yag sentezi
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21. 1. Fotosentez hiz1 > solunum hizi

I1. Fotosentez hiz1 = solunum hiz

[11. Fotosentez hiz1 < solunum hizi

Verilen durumlardan hangilerinde bitki disaridan oksijen almaz?
A) Yalmz | B) Yalmz I1
C) Yalmez 111 D) I ve Il

22. Hiicrelerde gergeklesen tepkimelerde azda olsa aktivasyon enerjisi(ATP)kullanilir,
Asagidaki elementlerin hangisi ATP’nin yapisinda bulunmaz?

A) Yalmz C B)YHve O
C) Yalmz S D)NveP

23. 1. Klorofil miktan
[1. Isik siddeti
[11.Kloroplast sayisi
IV.Yaprak say1si
V. Kiitikula kalinhg
VI.Stomalarin durumu ve sayisi
Yukaridakilerden hangisi yada hangileri, fotosentez hizim ctkileyen genetik
faktorlerden degildir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il
OLIVveV D)L IL L IV, V, VI

24. 1. Etil Alkol
11.Glikoz
[11.Karbondioksit
Bir canlinin fermantasyon (Oksijensiz solunum) yapmas yukarida verilenlerden
hangisini olugturmast ile kesin olarak anlagiir?

A) Yalmz | B) Yalmz II

C)lvell D) 11 ve III

25, Hiicrede goriilen oksijenli solunum ve fotosentez olayi ile ilgili olarak;
I. Atmosferde Karbon devrinde gérev yaparlar,
I1. Enerjinin kullanilabilir hale déniigmesini saglarlar.
[11. Atmosferdeki O; ve CO; belirli bir degerde kalmasim salarlar.
Verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz 1 B) I vell

C) Tvelll D) I, 1T ve I1I



Ek.2. Bazi Gruplardan Ornek Resimler

Baska bir aktif 6grenme ¢alisan grup- deney yaparken.
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Aktif 6grenme calisan gruplardan biri- arkadaglarina soru sorarken.

Aktif 6grenme calisan gruplardan bir 6grenci- arkadaslarina “Besinleri” anlatirken.



Drama gruplarindan biri- ““ Karbonhidratlar1” canlandirirlarken.

Drama grubu- “Yesil Bitkileri” canlandirirlarken.
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Drama grubu- “Yarali Bitki” oyunu.
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Baska bir drama grubu- “Vitamin Eksiklikleri” ni canlandirirken.
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OZGECMIS

11 Haziran1981 tarihinde Mugla\Koycegiz’de diinyaya geldi. 1992 yilinda
Yatagan Tek Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu'ndan, 1995 yilinda da Mugla
Merkez Orta Okulu’ndan mezun oldu. 1995- 1999 yillar1 arasinda Mugla Turgut Reis
Lisesi ( Yabanci Dil Agirlikli Lise)’'nde 6grenim gordii. 2000 yilinda Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinii
kazandi. 2004 yilinda, lisans Ogrenimi tamamladiktan sonra, 2005’ te Mugla
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim (Fen Bilgisi Ogretmenligi) Anabilim
Dali’nda yiiksek lisans egitimine basladi. Su an Mugla Final Dergisi Dershaneleri’

nde Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.



