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Bilgi Teknoloji siniflari MEB’in 1999 yilinda Dinya Bankasi destekli
baglattigi Temel Egitim Projesi |. Faz c¢alismalari ¢ergevesinde Turkiye
genelinde 2802 ilkdgretim okulunda kurmus oldugu laboratuarlardir. Bilgi
Teknoloji siniflari kurulumunda okulda kullanilacak 6gretim yazilimlari da ders
materyali olarak okullara verilmistir. Bilgi Teknoloji siniflarinin kurulus amaglari
geredi sadece bilgisayar dersleri icin degil diger derslerde laboratuarlarin
kullaniimasidir. Bu amacla okullara, ihale usull ile 6gretim yazilimlari satin
alinarak okullara Bilgi Teknoloji siniflari ile birlikte verilmigtir. Ancak okullarda
ogretim yazihimlarinin ne derece kullanildigi, 6gretmenlere ve ogrencilere

faydali olup olmadigi konusunda arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Betimsel bir calisma olarak yapilan bu arastirma, Bilgi Teknoloji
siniflarinda bulunan égretim yazilimlarinin kullanilma dizeyini arastirmaktadir.
Bu baglamda 6gretim yazilimlarinin kullanim duzeyini ve 6gretmenlerin 6gretim

yazilimlarina ogretimsel agidan nasil baktiklarina isik tutmaya calisiimistir.

Aragtirmanin evrenini Elazig ve Malatya il merkezinde Bilgi Teknoloji
sinifi bulunan 17 ilkdgretim okulunda goérev yapan dédretmenler olusturmaktadir.

Ornekleme ise evrenin tamami alinmigtir.



Arastirmada, MEB’in Bilgi Teknoloji siniflarinin etkili kullaniimasi
amaciyla duzenlemis oldugu hizmet igi egitimler oOgretmenlerin gogunun
bilgisayarla tanigsmalarina ya da daha etkin kullanmalarina araci oldugu
go6rulmustir. Bunun sonucu olarak 6gretmenler bilgisayari degisik amaclarla
kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ancak oOzellikle &gretim yazilimlarinin
incelenmesi ya da derslerde yazilimlarin kullaniimasi konusunda eksik kaldiklari
gorulmektedir. Bilgisayar disindaki branglarda Bilgi Teknoloji siniflarinin
kullanilmadigi ve bunun sebebi olarak ta 6gretmenlerin laboratuarin bos ders
saatinin olmamasini gerekge gostermislerdir. Ancak 6gretmenlerin birgogunun
alanlari ile ilgili hazirlanmig yazilimlari incelemedikleri veya okullarinda bulunan
ogretim yazihmlarindan haberdar olmadiklari da gordimustir. Bakanhgin
konuya iliskin galismalarina ise 6gretmenler tarafindan genel olarak olumlu ve
gerekli goruldugu, bunun yani sira geligtirimesinde gerektigi gortusu ortaya

citkmistir.

Ogretmenler, o6gretim yazilimlarinin  6gretim sireci igerisinde ise
kosuldugu takdirde o6grenci performansi ve basarisini olumlu etkileyecedi,
konulara iliskin kavramalarinin kolaylasacagini distnmektedirler. Bunlarin yani
sira Ogretim yaziimlarinda; nitelikleri, sunum organizasyonu, igerigin
kaynaklarla desteklenmesi, ilgi gekici uygulamalari barindirmalari ve 6gretimsel
materyallerin 6zelliklerini tagsimasi bakimindan dikkat edilmesi yonunde gorus

bildirmislerdir.
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IT (Information Technology) classes are laboratories founded in 2802
primary schools by Ministry of National Education. Ministry of National
Education established these schools in the context of Basic Education Project I.
Phase operations which are started in 1999 with the support of World Bank. In
the foundation of IT classes, the education softwares which are going to be
used in the lessons are also given as lesson materials to all these schools.
According to the aim of IT classes these laboratories are not only used in
computer lessons but also used in other lessons as well. Education softwares
are bought through adjudication and given to schools together with IT classes.
There is need to examine to what extend these education softwares are used. It
must be searched that whether these education softwares are used efficiently

and whether they are useful for teachers and students or not.

This research hold as descriptive study examines the usage levels of
education softwares in IT classes. In this context levels of using education
softwares and teacher's attitude towards educations softwares are tried to be
highlighted.



\Y,

The focus of this research is the teachers of 17 primary schools with IT
classes in Elazig and Malatya city centers. However for sampling whole process

is taken into consideration.

Ministry of National Education organize in-service learning course for
teachers in order to teach how to use IT classes effectively. This research
points out that in these in-service courses many teachers introduce computer
for the first time and this course helps the other teachers to use more efficiently.
Teachers signify that they can use computers for different aims as well. On the
other hand it is observed that many teachers fail to use education softwares in
their lessons. It is seen that in the other lessons-except computer lesson-these
IT classes are not used. As a reason for this teachers state that there is always
lessons in these classes and they do not have change to use. However it is
observed that many teachers do not examine their own lessons' softwares.
Many of the teachers do not know if there is any software in their schools or not.
But in general researches show that teachers find favorable and useful.
Moreover teachers think that these IT classes and softwares must be

developed.

Teachers think that if these education softwares are used during lessons,
the concepts of lesson topics will be easier; performance of the students and
their success will be positively affected. Furthermore teachers signify the
education softwares because of their quality, presentation organization, content
supported by various sources, enjoyable practices and its educative material

characteristics.
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ONSOz

Bilgisayar teknolojilerin hizli bir sekilde egitim alanina girmesinin bir
sonucu olarak, egitim amacl birgok bilgisayar destekli 6gretim c¢alismasi
yapiimigtir. Bu ¢alismalardan birisi olan 6gretim yazilimlari, okullarda ve evlerde
calisma ortami hazirlayabildigi igin egitim kurumlari, 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan tercih edilen bir materyaldir. MEB bunyesindeki devlet ilkogretim
okullarinda Bakanligin ulke genelinde kurdugu 2802 ilkogretim okulunda 3188
Bilgi Teknoloji sinift bulunmaktadir. Bu siniflar 6grencilerin bilgisayar ve
teknolojileri ile tanigmalarina vesile olmanin yani sira laboratuarlarda
kullanilmak Uzere bircok ogretim yazilimlarini kullanabilecekleri ortamlari da
saglamay! amaclamaktadirlar. Bu tur ortamlarda ogretim yazilimlarindan
rahatlkla faydalanilabilecegi ve 6gretim surecine blyuk kazanglar saglayacagi

da bir gergektir.

Bu arastirmada bilgi teknoloji siniflarina saglanan ogretim yazilimlarinin
imkanlar odlgusinde ne derece kullanildigini tespit edebilmek amaciyla
ogretmenlerin  gorusleri  alinmigtir.  Elde edilen bulgu ve sonuglar
degerlendirilerek, 6gretim yazilimlarinin egitim programlarina adaptasyonunda
karsilagilabilecek gugluklerin tesbit edilmesi ve yapilacak yatirimlarda yazilim

tercihlerine 1s1k tutulmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin  tim asamalarinda yol go0steren tez danismanim
Yrd.Doc.Dr. i. Yasar KAZU'’ya tesekkiir ederim. Ayrica arastirmam esnasinda
yardimlarini esirgemeyen Arg.Gor. Cihad DEMIRLI, Ars.Gér. Muhammed
TURHAN ve yakin arkadasim Cem BEKTAS’a tesekklr ederim. MEB Egitim
Teknolojileri Dairesinden Cemalettin MADEN’e sagladigi kaynaklardan dolayi
tesekkur ederim. Anketlerin uygulanmasi, bilgisayar ortamina aktarilmasinda ve
ingilizce cevirilerime yardimci olan tiim dostlarima tesekkiir ediyorum. Manevi
destegini hicbir zaman eksik etmeyen aileme ve arkadasim Ayse
OLMEZTOPRAK a tesekkiir ederim.



I. BOLUM
GiRIS
ilkégretim dgretmenlerin égretim yazilimlarini kullanma diizeyleri konulu

arastirmanin bu boélumunde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

sayitilar, sinirhliklar ve konuyla ilgili tanimlari verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Bilgisayar teknolojilerindeki hizli gelisim hayatimizin bircok alaninda
degisikliklere neden olmaktadir. Bu degisikliklerin en dnemlileri editim alaninda
gerceklesmektedir. insanlar artik egitimlerini bilgisayar teknolojilerini kullanarak,
istedikleri herhangi bir ortamda alabilecekleri gibi laboratuar ortamlarini
kullanarak da alabilmektedirler. Gunumuzde bilgiye hizli ulagsmanin bu denli
onemli oldugu g6z énunde bulundurulursa, bilgisayar teknolojilerine ne kadar

fazla ihtiyac oldugu daha iyi anlasilabilir.

Bilgisayar destekli 6gretimi gerceklestirmek amaciyla birgok materyal
hazirlanmaktadir. Bu materyallerden birisi de 6gretim yazilimlaridir. Ogretim
yazilhimlari, bilgisayarlarin egitimsel amacl kullaniimasi i¢in gerekli materyallerin
basinda gelmektedir. Bilgisayarlarin 6grenme ortamlarinin kendisini olusturmasi
ve istenildigi kadar tekrar edebilme olanagr vermesi buyuk kolayliklar
saglamaktadir. Bazen uygulamasi tehlikeli olabilecek laboratuar ortamlarinin
bilgisayar ortamlarinda simulasyon edilmesi, insan saghdinin tehlikeye
atilmadan 6nemli sonuclara ulasmasina olanak saglamaktadir (Akpinar, 1999:
71). iste bu tir ortamlari saglayan yazihimlar égretim yazilimlaridir. Diger bir
ifade ile 6gretim amach yani 6gretim ortaminda kullaniimak tzere hazirlanmig

yazilimlara égretim yazilimlari denilmektedir.

Ogretim yazilimlari bilgisayarin egitim alaninda kullaniimasina yardimci
olan bir materyaldir. Egitim sistemimiz igerisinde okullarda kullanilabilecegi gibi
ogretim yazilimlarinin birebir 6gretimi de destekleyici nitelikte olan turleri
mevcuttur. Ogretim yazilimlar 6grencilerin dersleri evde tekrar edebilmelerini ya

da anlamadiklari kisimlari farkli bir 6greticiden 6grenebilmelerini saglayacaktir.



Ogretim yazihmi igerisinde bulunan etkilesim igerigi 6grencilerde merak
uyandirmakta ve aktif 6grenmelerini desteklemektedir. Ogretim yazilimlari,
derslerde Dbilgisayar destekli ogretimi saglamak amaciyla hazirlanmig

gereclerdir.

Akpinar (1999: 175), Yazih ve s06zIi iletisimin etkili bir sekilde
saglanabilmesi, bireyin zengin kelime dagarciginin gelistiriimesi, kavramlarin
dogru ve yerinde kullanimi, yazimi ve sdylenisi, kavramlarin igerige ve duruma
gore vurgulanigi ve dil bilgisi kurallarina uygunlugunun 6grenilmesi ile mumkun
oldugunu sdylemis, bu tur ortamlari saglamak icin ise 06zel yazilimlarin
hazirlanabilecegini ya da mevcut ticari yazilimlardan faydalanilabilecegini ifade

etmigtir.

Ogretim yaziimlarinin hazirlanis ve kullanilis amagclarina gére degisik
gruplarda toplayan egitimciler olmustur. Genel olarak 6gretim yazilimlarini bes
grupta toplayabiliriz (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Kaya ve Onder, 2002;
Sahin ve Yildirim, 1999; Akpinar, 1999; Unal, 1992). Bunlar: tekrar ve aligtirma
yazihmlari, birebir o6gretim yazilimlari, benzetim (simulasyon) yazilhimlari,

problem ¢ézme yazilimlari, égretici oyun yazilimlaridir.

Ogretim yazilimlari, MEB tarafindan olusturulan yazilim ekiplerince
hazirlanmis ya da son yillarda oldugu gibi mevcut 6gretim yazilim sirketleri ile
anlasmalar vyapilarak Turkiye genelinde okullara gdénderilmigtir. Ancak
gonderilen yazilimlarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin yeterli bilgi ve
beceriye sahip 6gretmenlerinin egitim kadrolarinda yer almasi zorunludur. MEB
tarafindan son yillarda bilgisayar destekli 6gretimi desteklemek amaciyla
yuruttlen projeler umut vericidir. Bilgisayarsiz okul birakmamak amaciyla
yurutilen c¢alismalar kdy okullarinda c¢ocuklarin ilk defa bilgisayarla
tanismalarina vesile olmustur. Ogretmenlerin dzverili galismalari ve égrencilerin
merakli olmalari bu okullarda bilgisayarda hazirlanmig 6gretim materyallerinin

ogrencilere sunumunu da desteklemektedir.

Bilgisayar teknolojilerinin egitimde kullaniimasinin sagladi§i faydalar ve
kolayliklar bilinen bir gercektir. Ogretim yazilimlarinin da bu amaca hizmet ettigi
dugunuldugunde bu yazihmlarin kullanilma gerekliligi ortaya c¢ikacaktir.

GUnumuzde ogretim yazilimlarinin ticari amacla hazirlaniyor olmasi bu



yazihmlarin maliyetinin yuksek olmasina, okullarin ve 6grencilerin ¢cogunun bu
yazilimlara istedikleri zaman erisememelerine neden olmaktadir. Ogretim
yazihmlarinin 6gretmenler tarafindan kullaniimasi ve laboratuar ortamlarinda
ogrencilere kullandiriimasi gerekmektedir. Ancak 6gretmen yetistiren kurumlarin
¢ogunun ogretim programlarinda, o6gretim yazilimlarinin kullaniimasina iligkin
dersler bulunmamakta materyal gelistirme dersleri igerisinde bir bolum olarak

kargimiza ¢ikmaktadir.

Yukarida belirtilen durumlar g6z énune alindiginda 6gretim yazilimlarinin
ogretim sureci igerisinde etkili bir sekilde kullanilabilecedi bir gergektir. Maddi
imkanlarinin iyi olmasi ve egitimin kalitesini yuksek seviyede tutmayi istemeleri
nedeniyle Ogretim yazilimlarinin 6zel okullar blnyesinde var oldugu
dusunulmustur. MEB bunyesindeki devlet ilkdgretim okullarinda ise Bakanligin
ulke genelinde kurdugu 2802 ilkogretim okulunda 3188 Bilgi Teknoloji sinifi
bulunmaktadir. Neticede teknolojinin gelismesi insanlarin her ortamda
bilgisayara ve teknolojilerine rahatlikla ulasabilmeleri ve 6gretim faaliyetlerini
gerceklestirebilmeleri arzu  edilmektedir. Bu tar ortamlarda 06gretim
yazilimlarindan rahatlikla faydalanilabilecedi ve &gretim surecine buylk

kazanclar saglayacagi da bir gergektir.

Akpinar ve Ustiiner (1999), Universite fizik bolim0 6grencileri Gzerinde
yapilan bir arastirmada o6gretim yazihimlari kullanilarak soyut olan konular
bilgisayar ve 6gretim yazilimlari yardimi ile somutlastirilarak benzetim ortamlari
olusturulmus ve bazi konularin bilgisayar ortaminda ogretim elemani
gOzetiminde yapilmasi saglanmigtir. Arastirma sonuglarina gore hazirlanan
ortamlar 6grencilerin ilgisini gekmis ve konuya olan meraklarini uyandirmistir.
Bu tdr ortamlar birgok derste anlasilmasi zor olan konularin 6gretiminde

kolaylikla gerceklestirilebilir (Akpinar ve Ustiiner, 1999: 93).

Oztiirk (1995), Yabanc dil 6gretiminin en 6nemli ilkesi, okuma, yazma,
konusma ve dinlemeden olusan dort temel beceriyi gelistirme c¢alismalari
rahatlikla bilgisayar ortaminda gerceklestirilebilir. Yapilan arastirma sonuglarina
gore dil ogretiminde oOgretim yazilimlarinin kullaniimasi 6grencilerin ilgisini

ayakta tutmaktadir sonucuna variimigtir.



Bilgi Teknoloji siniflarinin etkin kullaniimasi igin; Bilgi Teknoloji sinifi
kurulan okullardaki 25,000 o6gretmene bilgisayar okuryazarligi konusunda
hizmet ici egitim verilmis, 2058 bilgisayar formatoér 6gretmenine Bilgi Teknolojisi
Koordinatorligu konusunda hizmet ici egitim verilmigtir. Bilgi Teknoloji sinifi
kurulan okullardaki 15,928 6gretmene donanim ve yazilim satin alinan firmalar
tarafindan temel ve ileri dizeyde bilgisayar egitimi verilerek, Egitim Teknolojileri
Dairesi’'nin ihale ile satin aldigi 6gretim yazilimlari okullara gonderilmistir (MEB,
2004/a). Ancak Turkiye genelinde yapilan “Temel Egitim Programinda Bilgi
Teknoloji Siniflarinin Etki Arastirmasi” 2004 Nisan ayinda tamamlanmistir. Bu
rapora gore; 6gretmenlerin bakanlik tarafindan génderilen CD’leri inceleyenlerin
orani yuzde 42’dir. Gonderilen 18 CD'’yi inceleyen ogretmenlerin ortalama
inceledikleri CD adedi 6 olarak ortaya ¢ikmigtir. Gonderilen CD’leri incelemeyen
ogretmenlerin incelememe nedenleri arastiriimis ve ¢ikan sonuca gore yaklasik
yuzde 16’si CD’lerden haberdar olmadiklari sonucu ortaya c¢ikmistir (MEB,
2004/b).

Ogretimde etkililigi saglamayi amaglayan 6gretim yazilimlarinin okullarda
var olmasi basarlyi garanti etmemektedir. Bu yazihimlarin 6gretmenler
tarafindan kullanilma sikliklari ve dlzeyleri de biyuk 6nem tasimaktadir.
Ogretim agisindan birer girdi niteligindeki 6Jretim yazilimlari 6gretim siirecinde
ise kosulmadiginda hicbir anlam ifade etmemektedir. Ogretim yazihimlarinin
okullarda etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in yapilacak ¢alismalar blytuk énem
tasimaktadir. Bakanlik tarafindan ihale ile alinmis olan 6gretim yazilimlar Bilgi
Teknoloji siniflarinin kurulumu ile birlikte okullara teslim edilmigtir. Ancak
ogretim yazilimlarinin kullanimina yoénelik yeterince ¢alisma yapiimamis ve

ogretim yazihmlarinin etkin bir sekilde kullanilabildigi stphelidir.

Ogretim yazilimlarinin  6gretim siireci icerisinde etkin bir sekilde
kullanilmasi okullardaki 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecektir. Bunun
saglanmasi igin ise, 6gretim yazihmlarinin BT siniflarinda kullaniimasina iligkin
arastirma sonuglarina ihtiya¢ oldugu dusunudlmektedir. BT siniflarinda 6gretim
yazihmlarini ogretmenlerin kullanacagi dusunuldugunde, ogretmenlerin bu

konudaki gorusleri buyuk o6nem tasimaktadir. Bu nedenle bu c¢alismada



ilkogretimde oOgretim yazihmlarinin kullaniima duzeyleri 6gretmen gorusleri

Isiginda aragtiriimigtir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkégretim ogretmenlerinin  6gretim
yazilimlarini kullanma dizeylerinin tespit edilmesidir. Bu amag ¢ergevesinde su

sorulara cevap aranacaktir:
Arastirmanin Alt Problemleri
1. Ogretmenlerin bilgisayar okur-yazarlik diizeyleri nedir?
2. Bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarini kullanma dizeyleri nedir?

3. Ogretmenler o6gretim yazilimlarini tercih ederken nelere dikkat

ediyorlar?

4. Kendi derslerinde kullanabilecekleri  6gretim  yazilimlarindan

haberdarlar mi1?

5. Ogretmenlerin 6gretimsel nitelik agisindan dgretim yazilimlari ile ilgili

gorugleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin tasarim agisindan égretim yazilimlari ile ilgili gérugleri

nelerdir?

7. Ogretmenlerin icerik acisindan 6gretim yazilimlari ile ilgili gérisleri

nelerdir?

8. Ogretim  yazihmlarinin  kullaniminin  yayginlastiriimasi  igin

yapilabilecek ¢alismalar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

MEB tarafindan Turkiye genelinde 1999 yilindan baslayarak |. Faz
asamasinda 2003 yili sonu itibariyle 2802 okulda 3188 Bilgi Teknoloji sinifi
kurulmustur. Bilgi Teknoloji siniflarinin  kurulus amaglari geregi sadece
bilgisayar dersleri igin kullaniimasi degil diger derslerde de kullaniimasidir. Bu

amagla okullara, ihale usull ile 6gretim yazilim CD’leri satin alinarak okullara



Bilgi Teknoloji siniflari ile birlikte verilmistir. Ancak okullarda 6gdretim yazilim
CD’lerinin ne derece kullanildigi, 6gretmenlere ve ogrencilere faydali olup
olmadigl konusunda supheler vardir. Bu arastirma 6gretim yazilim CD’lerinin
kullanim dlzeyini ve égretmenlerin 6gretim yazilim CD’lerine 6gretimsel agidan
nasil baktiklarina isik tutacaktir. Ayrica arastirma MEB tarafindan kurulacak
yeni Bilgi Teknoloji siniflarinin kurulumu ve kurulum sonrasi etkili kullanimina

yonelik sonuglar ve Oneriler ¢gikarmasi agisindan onemlidir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada, 6gretmenlerin ankete verdikleri cevaplarin tarafsiz oldugu

ve orneklemin evreni temsil ettigi kabul edilecektir.

1.5. Sirhhiklar

Bu aragtirma ile ilgili sinirlihiklar soyledir:

2004-2005 egitim-ogretim yili ile sinirhidir.

Elazig ve Malatya illeri ile sinirlidir.

Bilgi Teknoloji sinifi olan ilkogretim okullari ile sinirhdir.

Kullanilan 6lgme aracindan elde edilen veriler ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Bilgi Teknoloji (Bilgi Teknoloji) Sinifi: MEB tarafindan Dunya Bankasi
destekli olarak Turkiye genelinde 2802 okulda kurulmus, kurulumu devam eden
bilgisayar laboratuarlarini ve 6gretim materyalleri, ders donanimlarini, égretim

yazilim CD’lerini bulunduran bilgisayar laboratuarlandir (MEB, 2004/a).
Bilgisayar Destekli Ogretim: Bir bilgisayari ve bilgisayar programini
kullanan birisi tarafindan ogrenilebilecek bilgi ve beceriler sunan egitsel bir

bilgisayar programidir (Demirel, 2003: 13).

Ogretim  Yazilmlari:  Ogretim  ortamlarinda  bir  davranigin

kazandiriimasina yonelik ise kosulan yazilimlardir.



Yazilim: Bilgisayarin gorevlerini yerine getirebilmesi igin bilgisayara
verilen tum bilgiler ve komut listeleridir (Demirel, 2003: 101).
TEP: Milli Egitim Bakanhdinin Temel Egitim Programina destek

saglamak amaciyla 1999 yilinda baglatilan Dunya Bankasi destekli yapilan

okullarin gelistiriimesi calismalarinin genel adidir (MEB, 2004/a).



Il. BOLUM

LITERATUR ve iLGILI ARASTIRMALAR

Bilgisayar birgcok alanda hizmet vermekte ve egitim alanindaki ilk
kullanimlari bilgisayar destekli 6gretim adi ile kargimiza ¢ikmaktadir. Bilgisayar
destekli 6gretimi Skinner’in programli 6gretiminden baslayarak gunumuze kadar

gelen sureg olarak degerlendirebiliriz.

Bilgisayari egitim alaninda kullanmaya baslayan ilk Ulke italya’dir.
Amerika Birlesik Devletleri ise bilgisayar egitim amaciyla italya’dan yaklasik 10
yil sonra kullanmaya baslamig olmasina kargin, guinumuzde bilgisayari egitim
alaninda en yaygin kullanan Ulkeler arasinda yer almaktadir (Alkan, Deryakulu
ve Simsek, 1995: 98).

Ulkemizde de bilgisayar destekli dédretim uygulamalari igin ¢alismalar
1980’li yillarda yapilmaya baslaniimigtir. Bilgisayar destekli 6gretimin okullarda
kullaniimasinin faydali olacagi sonucu ile birlikte ortadgretimden baslayarak tum
editim sistemimiz icindeki birimlerde ve 6zellikle okullarda bilgisayarlar yaygin
olarak kullaniimaktadir. Bilgisayarlardan 6gretim materyali olarak faydalanmak
amaciyla ogretim yazilimlari dunyada oldugu gibi Ulkemizde de gelistirilerek,

egitim kademelerinde 6gretim amaciyla kullaniimigtir.

Bilgisayarlarin egitim ve o6gretimde kullaniminin bazi smnirhliklar
mevcuttur. Bu sinirhliklarin  baslica nedeni de Riza (2001: 26), vyerli
programlarin yetersiz kalmasi, yabanci sirketler tarafindan uretilen bilgisayar
programlarinin ise dil sorununu ortaya c¢ikardigini belirtmektedir. Ayrica kar
amacli yabanci programlarin ¢ogunun oyunlarla ilgili oldugunu ve bunlar
arasinda egitim agisindan sakincali olanlarinin da bulundugu bir gercgektir. Bazi
sakincali durumlar s6z konusu olsa da, bilgisayarin egitim ve ogretimde birgok

yarari bulunmaktadir.

Bilgisayarin egitimde kullaniimasini zorunlu kilan sebepleri Usun (2000:
44), 6grenciyi daha ¢ok gudulemesi, yasam boyu egitimi desteklemesi, 6gretim
programindaki esnekligi artirmasi olarak ifade etmektedir. Bilgisayar kullanimi
ogrencilerin  zihinsel geligsimleri dolayisiyla 6gretim kademesine gore

degismektedir. Literatlrde bilgisayarin 6gretim kademelerindeki kullanim bigimi



asagidaki gibi siralanmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Riza, 2003;
ipek, 2001):

2.1. Bilgisayarin Egitimde Kullanilmasi

a. Bilgisayarin ilkégretimde Kullanimi

Bilgisayarlardan, okul 6ncesi de dahil olmak Uzere 06gretimin her
kademesinde yararlanmak mumkindur. Okul éncesine gelen cocuklar alti yas
ve Oncesinde, yurume becerisini gelistirmeyi ve ana dilini 6grenmektedirler.
Hatta bazilar ilkokula kayit olmadan okuma yazmayi da 6grenebilmektedirler.

Bu tUr bilgi ve becerilerin bilgisayar ile desteklendigi 6rnekleri gormekteyiz.

Ogrencilerin okulda gegirdikleri zamanin okul diginda kalan zamandan
daha ¢ok oldugu bir gergektir. Bu noktadan hareket ederek, anne ve babalarin
cocuk egitimine katkida bulunmalari gerektigini soyleyebiliriz. Evlerde bulunan
bilgisayar sayisli, bilgisayara olan ihtiyagctan dolayr son yillarda artmis ve
ilkokullarda bulunan bilgisayar sayisindan fazladir. Ancak bu bilgisayarlar,
cogunlukla eglence amagcli kullanilmaktadir. Evle okul arasinda kurulacak iyi
iliski cocuklarin egitici programlar bulmalarina ve bilgisayarin sadece bir oyun
aracl olmadigini kavramalarina yardimci olacaktir. Egitici programlarin sayisi ve
¢esidinin oldukga az olmasi c¢ocuklarin, edgitici programlarin kullanimina
yonlendirilmesini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu programlarin bilgisayar
okuryazari sayisinin artmasi ile dogru orantili olarak gelecek yillarda artmasi

umit edilmektedir.

Bilgisayar kullanimi, ilkogretimin |. kademesinde egitim programlarina
paralel olarak yurutulmelidir. Boylece bilgisayar okul programi ile bir butunltuk
olusturabilir ve boylece egitim programi ile ogretim yazilimi birbirlerinin

eksikliklerini tamamlayabilirler.

ilkdégretimin 1. kademesinde ise, &gdrencilere bilgisayarla ilgili bilgiler
verilmektedir. idari isler ve yazismalara ek olarak haftalik ders programinin
hazirlanmasinda ve yazdiriimasinda kullanilabilmektedir. Bunlar diginda
Ozellikle kutuphanelerde katalog taramasi yapmak amaciylada bilgisayarlardan

yararlanilabilir.
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Bilgisayardan Il. kademedeki ogrenciler |. kademedeki 6grencilerinden
daha fazla yararlanabilmektedirler. Bilgisayarla matematik, fen bilgisi, cografya
ve tarih dersleri 6gretimi icin bilgisayarlardan faydalanmak, 6gretmenin yalniz
basina yapamayacagi bir¢gok gorevi ¢ok iyi bir sekilde yapabilmesine olanak
saglamaktadir. Buna ders esnasinda 6grencilere gdsterilecek grafikler, tablolar,

haritalar, animasyonlar ve simulasyonlar 6rnek gosterilebilir.
b. Bilgisayarin Ortadgretimdeki Kullanimi

Bilgisayar lise 6grencilerine; fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, muzik
vb. bircok derslerinin sinavlarina hazirlayabilme imkani vermektedir.
Bilgisayarlar bu asamada etkili bir bicimde kullanildiginda basariy artirici bir

faktor olarak gorulebilir.

Bilgisayarin dogru bir sekilde kullanimi 6grencilerde vyaraticiligi
gelistirmektedir. Ogrenciler kompozisyon, hikaye ve siirlerini, dogrudan
bilgisayar ekranina yazmalari bu sekilde musvedde kullanmamalari
yaraticiliklarini gergeklesmektedir. Tum degisiklikleri ekran Uzerinde yaparak,
en iyisini gercgeklestirdigini dusundigunde bir g¢iktisini  alabilmektedir.
Yaraticiligin gelistiriimesi disinda bu slreg, emek, zaman, kagit masraflarindan
tasarruf saglamaktadir. Bilgisayarin kullaniimasi diger ydéntemlerle yapilan

caligsmalardan ¢ok daha iyi ve kaliteli sonuglar ortaya gikarabilmektedir.

Bilgisayarda, etkilesim 6zelliginin iyi kullanilmasi sonucunda, ana dil ve
yabanci dil 6gretiminde ¢ok etkili olacaktir. Dolayisiyla bu alanlarda kullaniimasi

ile blyuk faydalar saglayabilmektedir.
c. Bilgisayarin Universitelerde Kullanimi

Universite ogrencileri, zihinsel ve psikomotor becerilerinin (mouse
kullanimi) gelismelerinden dolayi, diger 6gretim kademelerindeki 6grencilere
gore bilgisayardan daha da fazla yararlanabilmektedirler. Ogrenciler, bilgisayari
Odev raporlamalarinda, arastirmalarinda, proje gelistirmek amaciyla ya da tez
calismalarini hazirlamalarinda yardimci bir arag olarak kullanabilmektedirler.
Ayrica Universite blnyesinde bulunan tim idari ve akademik personel de
bilgisayari raporlama, dokumantasyon, yonetim ve arastirma alaninda

kullanmaktadirlar.
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d. Bilgisayarin Ozel Egitime Muhtag Olan Kisiler igin Kullanimi

Ogrenci  toplulugunun  biylk  ¢ogunlugunu  saghkli  6grenciler
olusturuyorsa da, bu topluluk icerisinde ihmal edilemeyecek cogunlukta 6grenim
gucligu ceken 6grencilerde bulunmaktadir ve bu égrenciler 6zel ilgiye ihtiyag
duymaktadirlar. Bilgisayardan, fiziki ya da zihinsel agidan 6grenim guclugu

ceken ogrenciler de yararlanabilmektedir.

Boylece bilgisayar, ogrencilerin degisik ihtiyaclarini karsilayabilecek bir
egitim araci olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bir yandan fiziksel ya da zihinsel 6zru
olmayan yetenekli 6grenciler, 6te yandan goz veya kulaklari zayif olanlar, hatta
gbrme, isitme ve fiziksel 6zurlilerle 6grenme problemi yasayan 6grenciler de
bilgisayardan yararlanabilmektedirler. Bu da bilgisayarin ne kadar genis bir

kitleye hizmet ettiginin gostergesidir.

2.1.1. Bilgisayarin Egitime Kazandirdiklar

Egitim sistemlerinde yaygin olarak kullanilan gelismis teknoloji Grana
bilgisayardir. insanlarin giderek karmasiklasan toplumsal yasama uyum
saglamasi, o6grenme ogretme etkinliklerinin  bireylerin  gereksinimlerine
uyarlanmasi ve verimli hale getirilmesi igin egitimde bilgisayarlardan
yararlanmak artik bir zorunluluk halini almistir. Bu zorunlulukla birlikte egitim
kademelerinde ve kurumlarinda birgcok degisikligi de beraberinde getirmistir.
Ergun (1989), bilgisayarin egitim kurumlarina girmesi ve 6gretim alaninda etkin
bicimde yer almasinin, egitim siteminde 6zellikle de egitim programlarinda ve

ogretmen egitimi konularinda énemli etkiler sebep oldugunu vurgulamistir.

Bilgisayarin egitim alaninda kullaniimasinin egitime katkilari maddeler
halinde goyle siralanabilir (Demirel ve digerleri, 2003; Bilen, 2002; Riza, 2001;
Usun, 2000):

e Ogrencilerin 6grenmeye etkin olarak katilmalarini saglar. Bu 6grenme
seklinde ogrenciler aktif konumda ve Ogretmen ise rehberdir.

Dolayisiyla 6grenilen bilgilerin kaliciligi desteklenmis olur.
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e Basarisiz o6grencilere yardim eder. Bilgisayar, motivasyonu dusuk
veya ilgisi az, heyecanh veya utangag¢ 6grencilerin motivasyonunu da

yukselterek basarilarina katkida bulunur.

e ki yonll bir etkilesim s6z konusudur. Bu sekilde 6grenci bilgisayar

kargisinda denetim yetkisini kullanmayi ve gelistirmeyi 6grenir.
e Buyuk bir esneklige sahiptir, etkin bir pekistiricidir ve sabri sonsuzdur.
e stenildigi kadar tekrar olanagi saglar.

e Bireye ve konuya goére hizli 6grenme saglar. Dolayisiyla zamanin

etkili kullanimi saglanir.

e Yazi, c¢izim, grafik, sayi, renk, ses vb. cok cesitli bildirim simgesi
durgun ya da hareketli olarak kullanilabilir ve gesitli kaynaklardan

yararlanilabilir.

e Ders yazihmlarinda c¢ok degdisik surprizlere veya oyunlara yer

verilerek eqitim zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
e Ogrenmeyi bireysellestirmektedir.
e Bireysel 6grenmede de, grup 6gretiminde de kullanilabilir.
e Programli 6gretimin ilkelerinin uygulanmasina hizmet edebilir.

e Egitimde, yoOnetim arastirma, rehberlik, olgme-degerlendirme ve

ogretim hizmetlerinde kullanilabilir.

e Ogrencilerin sorulari verdigi cevaplari kaydeden, istenildigi an
sonuglari bildirebilen bir sinav aracidir. Ayrica olusturulabilecek soru

bankasi ile konu ile ilgili degisik seviyede sorular da Uretebilir.

Bilgisayarin egitim alaninda kullaniminin neler kazandirdigini agagidaki
basliklar altinda toplayabiliriz (Riza, 2001; Usun, 2000; Demirel, 1999; Unal,
1992):

a. Etkilesim

Bilgisayar destekli editimde, her bir 6grenci bilgisayarla sirekli ve iki

yonll etkilesim icindedir. Ogrenci, sorulari cevaplayarak, cevapladigi sorularin
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yanitlarini alarak surekli aktif bir konumda bulunmaktadir. Usun’a (2000: 57)
gore oOgrenciler, bilgisayar destekli ogretim ile dogrudan derse katilmalari
saglanarak surekli aktif tutulabilirler. Bilgisayar destekli 6gretimin sagladigi
surekli etkilesim ortami ile batin égrencilerin aktif bir sekilde 6grenme ortamina

katilmalarini saglayabilmektedir.
b. Esneklik

Bilgisayari, basit bilgileri 6gretmede kullanilabilecegi gibi, yuksek duzeyli
disunme kapasitesini gelistirmek igin de kullanmak mumkuinddr. Usun’a (2000:
44) gore egitimde bilgisayarin kullaniimasinin gerekgelerinden birisi de 6gretim
programlarinda esnekligi artirmasidir. Ayrica bilgisayar destekli 6gretimin
avantajlarindan kabul edilen bireye gore 6gretim hizinin belirlenmesi, 6grenme
ortamlarindaki serbestlik ve 6grenme zamaninin tercihi de birer esneklik olarak
kabul edilebilir.

c. Ogrenci ihtiyaglarini karsgilamasi

Bilgisayar destekli egitim, her bir 06grencinin bireysel 0grenme
ihtiyaglarini karsilayacak 6grenme araci olarak bilgisayari egitime sunar.
Bilgisayar destekli 6gretimde 6grenmenin kendisi gibi 6grenme hizi da
bireyseldir. Ogrenci kendi ihtiyaclarina gére 6grenme hizini belirleyebilir. Riza
(2001: 38), her 6grencinin digerinden degisik yetenek, ihtiyag, basari, ilgi, tutum,
beceri ve karaktere sahip oldugunu bu nedenle 0&grencilerle geregince
ilgilenilmesi gerektigini ifade ederek, bilgisayarin bir bakima bu eksiklikleri

gidermek icin kullanilabilecek bir alternatif oldugunu sdylemistir.

Batun o6grencilerin ayni surede 6grenemedigi bilinen bir gergektir. Fakat
klasik sinif egitimi bunu g6z éninde bulundurmaz. Cocuklar okula ayni yaslarda
baslar, her sene bir sinif atlarlar, benzer kitaplari okurlar, ayni 6devleri yaparlar,
ayni programi izlerler ve bu ogrencilerin ayni dizey ve kapasitede olduklari
kabul edilir.

d. Ogretmenin roliinii degistirmesi

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinda 6dretmen dersi tekrarlama,
odev duzeltme gibi gorevlerden kurtularak, ogrencilerle daha yakindan ilgilenme

ve onlara daha ¢ok zaman ayirabilme imkani kazanir. Bunun sonucu olarak,
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ogretmen bilgi yukleyici olmaktan kurtulup, yol gosterici, rehberlik edici konuma

gececektir.

Ayrica sinif mevcutlarinin yuksek olmasi, dgretmenin her o6grenciye
ayirabilecedi sureyi iyice azaltmaktadir. Klasik sinif egitiminde, sadece egitim
programi izlenir. Ogretmen, &6grencilerin bireysel ihtiyaclarini degil grup
ortalamasini g6z onunde bulundurmak zorundadir. Oysa bilgisayar destekli
ogretimde programi kullanan kisinin ihtiyaglarina ve seviyesine gore egitimi

uyarlar, yonlendirir.

Ote yandan, 6grencilerin diizeyleri farkl oldugu gibi, her birinin 6grenme
suresi de konulara ve zamana gore degisebilmekte, her bir degisik konu ya da
unitelerin Uzerinde daha fazla durma ihtiyaci duyabilmektedir. Bilgisayar
ogrencinin cevaplarina gore Uniteler arasinda gecisler yapabilme, geriye

doénebilme o6zelliklerine sahiptir.

2.1.2. Bilgisayarin Egitim Siirecindeki Sinirliliklari

Bilgisayarin egitime bircok acidan katkisi oldugu gibi, uygulama
esnasinda bir takim sinirliliklarin da oldugu bilinmektedir. Bu sinirliliklar soyle
siralanabilir (Demirel ve digerleri, 2003; Bilen, 2002; Riza, 2001; Usun, 2000;
Akpinar, 1999):

e Bilgisayar donanimi ve Ozellikle kullaniminda gerekli olan yazilimlar

oldukga pahalidir.

e Yaziimlarin ve diger gerekli 6gretim materyallerinin Uretilmesi ekip
calismasini gerektirir, maliyeti yukseltir ve uzun zamana ihtiyag

vardir.

o Ders programlarinin icerigi ile tutarli, 6gretim ilke ve yontemlerini

uygulayarak hazirlanmis yazilim saglamak oldukga zordur.

e Mevcut hazir yazilimlar surekli kullanildigi takdirde 6grenci yaraticilik
glcunu kullanma olanagdr bulamaz. Yeniligin verdigi 0grenme

gudulemesi zamanla azalir.

e Bakim-onarim islemlerinin dizenli yapilmasi gerekir.
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e Bilgisayardan yararlanma duzeyi ve bicimini, bilgisayarin bellek
kapasitesi, amaca uygun eklemeler yapmaya uygunluk durumu,
internet baglantisi ve iletisim aglariyla belli merkezlere bagl olma

durumu etkilemektedir.

Tum bu sinirliliklarin yani sira bilgisayarin karmasik bir ara¢ olmasi
okullardaki kullanimi sirasinda teknik personel agisindan sikintilara neden
olabilmektedir. Ayrica bilgisayarin, ogrenme-6gretme etkinliklerini
mekaniklestirecegini dusunen yoneticiler, 6gretmenler ve aileler de 6grenciler

acisindan endige duymaktadirlar.

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretimi Kaya, (2002: 178) ders igeriginin sunulmasi
amaciyla ogrencilerin bilgisayarla etkilesime girmesi olarak tanimlamaktadir.
Bilgisayar destekli 6gretim, ogrencinin 6grenme yasantisini yalnizca bilgisayar
ortaminda kazanmasini 6ngormektedir (Alkan ve digerleri, 1995: 99).
Bilgisayarin 6gretim alaninda kullanilmasinin, okullarin organizasyonunda ve
ogretmenlerin rolinde 6nemli degisikliklere neden olacagi bir gergektir. Bu
degisiklikler 6grenciler basta olmak Uzere, 6gretmenler, okul yonetimi ve idari
birimlerin iglerini kolaylastirmak adina kullanilabilecek 6zellikleri de beraberinde

getirmektedir.

Ayrica bilgisayarin avantajlarindan faydalanilarak daha genis bir 63renci
kitlesine hizmet etmesi de saglanabilir. Riza’'ya (2001: 24) gére bilgisayarin,
egitim ve ogretimin her kademesinde normal 6grenciler igin gerekli oldugu kadar
Ozdurluler icinde birgok yararlar sagladigini ifade ederek Dbilgisayar
kullanicilarinin yaraticiliklarini da olumlu yoénde etkiledigini de eklemistir.
Bilgisayarin ilgi ¢ekici sanal dunyasi kullanicilarin yaraticiliklarini ve ilgilerini
gelistirmektedir. ilk bilgisayar destekli ddretim uygulamalarinda bilgi ekranda
yazi velveya resim olarak gosteriliyor, arkasindan sorularla bu bilgiler
pekistiriliyordu. Bu tur uygulamalar klasik egitim metotlarindan pek de farkl
degildir. Ancak gunumuzde bilgisayar destekli 6gretim programlari, 6grenciyi
arastirarak, deneyerek 6grenmeye daha ¢ok yoneltmektedir. (Buyukozer, 1998:

18) Akpinar ve Ustiinere (1999: 83) gore, geleneksel dgretim ile bilgisayar
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destekli 6gretim arasindaki temel farklilik etkilesimdir. Etkilesim sayesinde
bilgisayar birgok birey icin bir arkadas gibidir. Ogrencilerin hemen hepsi
imkanlar dahilinde bilgisayar kullanma becerilerini ve yeteneklerini her gecen

gun artirmaktadir.

Askar (1991), okullarin artik yapay bir 6gretim yeri olmaktan c¢iktigini,
toplumun bir pargasi haline geldigini belirterek; Bilgi teknolojileri bir grup 6grenci
icin degil, okul sisteminin basindan itibaren her 6grencinin yararlanacagi bir
arag oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle 6grenciler okullar basta olmak Uzere
sosyal gevreleri igerisinde, bilgisayara kolay erigebilmeli ve kullanabilmelidirler.
Uzmanlar tarafindan bilgisayar destekli 6gretime iliskin yapilan arastirmalar
(Anag, 2001; Kebapgl, 1999; Hotomaroglu, 1997; Karaman, 1996; Celikoz,
1996; Ozturk, 1995; Unal, 1992), sonucu bilgisayarin 6grenme ortamlarini

zenginlestirdigini ortaya koymaktadir.

2.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretim’in Tanimi

Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayar programlari araciligiyla 6grenmeyi
gerceklestirdigi, ogrenmelerini izleyip kendi kendini degerlendirebildigi bir
ogretim bicimidir (Senemoglu, 1998: 437). Diger bir ifade ile 6gretimde
bilgisayarin, &6grencinin daha etkin 6grenmesini saglamak amaci ile

kullaniimasina bilgisayar destekli 6gretim denilmektir.

Celikbz (1996: 4) bilgisayar destekli oOgretimi; ogretim surecinde
ogrencilerin bilgisayar ile etkilesimde bulunmasi, bilgisayarin ara¢ veya ortam

olarak isgdérmesi etkinlikleri olarak tanimlamaktadir.

Bilgisayar destekli 0ogretim, 0grenme-0gretme sureci icerisinde
bilgisayardan arag¢ ya da ortam boyutunda faydalanilarak materyallerin, 6gretimi

gerceklestiriimek amaciyla kullaniimasidir.

Demirel ve digerleri (2003: 133-134) bilgisayar destekli o6gretimi
tanimlarken, bir alanin (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vd.) égretiminde
bilgisayarin 6gretmen ve 6grenciye yardimci bir ara¢ olarak, dgrencinin daha

etkin 6grenmesini saglamak amaciyla kullanilmasi oldugunu ifade etmiglerdir.
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Ogretim yazilimlari agisindan bilgisayar destekli 6gretim, égrencinin bir
bilgisayar baginda, gOsterecegi turlu tepkileri g6z Oonunde bulundurarak
hazirlanmis ders yazihimi ile karsilikh etkilesimde bulunarak kendi 6grenme
hizina goére kullanabilecegi 6gretim tlrd, bu soruna iliskin uygulama ve

arastirma alani olarak tanimlanabilir (Demirel ve digerleri, 2003: 134).

2.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim’in Tarihgesi ve Programli

Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretimin temelinde programh 6gretim yer almaktadir.
Erden ve Akman, (1996: 163) programli 6gretimi, 6grencilerin bireysel hizlari ile
ogrenmelerini saglayacak, programli 6gretim materyalleri ile yapilan bir 6gretim

yaklasimi olarak ifade etmektedir. GUnumuzde programli 6gretim, bilgisayar

destekli 6gretim ortamlarinda farkli 6zellikleri ile uygulanmaktadir.

Bilen’e (2002: 100) gore programli dgretim; 6gretim durumlarinin adim
adim uygulanacak sekilde duzenlenmis halidir. Programli 6gretimde amag

onceden belirlenmis hedef davraniglara ulagmaktir.

Program, arag-gere¢ ve ogrenci gibi U¢ ana 6geden olusan programli
ogretim ydonteminde icerik birbirini butlinleyecek sekilde maddelere ayriimakta

ve Ogrenciye sunulmaktadir.

Skinner'’e gore pekigtirilen davraniglar 6grenilmektedir. Demirel (2003:
32), pekigtirecin olumlu ya da olumsuz olabilecedini, olumlu pekistirecin
davranigi pekigtiren bir uyarici oldugunu, olumsuz pekistirecin ise bir uyaricinin
geri cekilmesi ya da ortadan kaldirilmasi olarak ifade etmektedir. Programli
ogretimin dayandigi temel pekistirme ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir (Bilen,
2002: 103-104; Kucukahmet, 2000: 107-108; Senemoglu, 1998: 433-434; Erden
ve Akman, 1996: 163-164):

a. Kucguk adimlar ilkesi

Programli 6gretimde kuguk bolimlere ayriimig 6grenilecek bilgi, her biri
kolaylikla kavranacak kuguk birimler halindedir. Bu kuguk birimler basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru birbiri ardina siralanirlar. Kiguk adimlar ilkesi

ile kalici ve etkili 6grenme saglanir.
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b. Etkin katilim ilkesi

Kaguk adimlar halinde 6grenilen bilgi birimlerinin 6grenilmesi neticesinde
ogrenciden kazanilan davranigi gostermesi beklenir. Bu amagla davranigin
kazanilip kazanilmadigini kontrol edilmek amaciyla 6grenciye sorular yoneltilir.
Ogrencinin verdigi cevaplar dogru ise pekistirec verilir, yanhs ise konuyu tekrar
etmesi istenilir. Bu sekilde bir etkilesim ortami olusturularak 6grencinin aktif

katilimi saglanir.
c. Aninda diizeltme ilkesi

Ogrenci vermis oldugu tepkilerin dogrulugu hakkinda aninda
bilgilendiriimelidir. Cevap dogru ise doénut olarak bir pekistire¢c ile
kargilagsmalidir. Bu sekilde 6grenci motive olacaktir. Eger cevap yanlig ise

dizeltme yapilmaldir.
d. Bireysel hiz ilkesi

Ogrenmede bitiin bireylerin zihinsel gelisimleri ve zeka diizeyleri ayni
olmadigi icin bireysel farkhliklar vardir. En iyi 6grenme sekli bireyin kendi hizi ile
gerceklestirdigi 6grenmedir. Bu sekilde 6grenci kendi hizina gore bazi konulari

yavas bazilarini ise hizli bir sekilde gegerek zamandan tasarruf edecektir.
e. Dogru cevaplar ilkesi:

Programli  6gretimde oOgrenci ilerleyebilmek igin hep basarmak
zorundadir. Bu nedenle sorular o6grencilerin cevap verebilecekleri zorluk
derecesinde olmalidir. Gerekli oldugunda dgrenciye ipucu da verilebilir. Ogrenci
basardikga pekigtire¢ alacagi igin kendine olan o6zguveni ve motivasyonu

artacaktir.

2.2.2.1. Programh Ogretimin Tiirleri

Programli 6gretim yonteminin gelisiminde Crowder ve Skinner etkin rol
almislardir. GUnumuzde programli 6gretim alaninda yaygin olarak kullanilan
modeller; Skinner tarafindan gelistirilen “dogrusal programlama” ve Crowder
tarafindan geligtirilen “dallara ayrilan programlama” dir. (Kugukahmet, 2000:

105). Bilgisayar destekli 6gretimde programli 6gretim materyalleri dogrusal ya
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da dallara ayrilmis olmak Uzere iki temel yaklagim ile hazirlanabilir. Bu temel
yaklasimlar asagida incelenmistir (Bilen, 2002: 105;Akpinar, 1999: 17-24; Erden
ve Akman, 1996: 166-167):

a. Dogrusal Programlama:

Bu programlama turinde ogrencilerin on bilgilerinin ayni oldugu kabul
edilir. Bunun sonucu olarak butin ogrenciler ayni program gergevelerini takip
etmek zorundadirlar. Dogrusal programlama genellikle ortalama duzeydeki bir
ogrencinin anlayabilecegi bir bicimde duzenlenir. Bu programlar hazirlanirken,
ogrencinin 6n bilgilerinin ayni oldugu varsayimindan hareket edildigi icin
ogrencilerin 6grenme hizlarindaki farklihklar géz ardi edilir. Ancak gercekte
ogrencilerin 6grenme hizlari ve On bilgileri birbirinden farkhidir. Erden ve
Akman’a (1996: 166) goére dogrusal programlar, hizli 6grenen 6grencilere

monoton ve sikicl, yavas 6grenen dgrencilere zor gelebilir.

Sekil 1’de goruldigu gibi dogrusal programlamada kiguk adimlar bir biri
ardina gelmekte ve oOgrenciler basarih olduklarinda pekistire¢ verilerek bir
sonraki kiglk adima gegilmektedir. Ogrencinin verecegi yanhs yanit ipuglari
verilerek duzeltilir ya da klguk adimdaki bilgiler tekrar ettirilir. Dogrusal

programlamada kuguk adimlarin her birinin 6zerk bir yapisi oldugu soylenebilir.

Kaynak: Ender, M. ve Akman, Y. (1996). Egitim Psikolojisi. Ankara: Arkadas Yayinlari: 166.

Sekil 1: Dogrusal Program Akis Semasi

b. Dallara Ayrilan Programlama:

Dallara ayrilan programli 6grenme modelinde ise, 6grencilerin 6n bilgi ve
basari duzeylerine bagl olarak farkli gergevelerin hazirlanmasi ile olusturulmus
daha esnek bir yapiya sahiptir. Bu nedenle dallara ayrilan programh ogretim
materyali hazirlamak da daha zor ve karmasiktir. Dallara ayrilan programli

dgretim materyali, 6grenciye bilgiyi degisik segenekler halinde sunar. Ogrenci
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bir cerceveyi yani kuguk adimi tamamladiginda, ¢oktan se¢meli soru sorulur.
Soruyu dogru cevaplarsa, bir sonraki kuguk adima gecilir. Soruya verilen cevap
yanlis ise, yanlis secilen cgeldiriciye gore yanlisini duzeltmesi icin g¢alismasi

gereken bilgi farklilk gosterir.

4b

W/

P
T~
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Kaynak: Ender, M. ve Akman, Y. (1996). Egitim Psikolojisi. Ankara: Arkadas Yayinlari: 167.

Sekil 2: Dallara Ayrilan Programlama Akis Semasi

Sekil 2'de dallara ayriimig programlama yapisi incelendiginde
ogrencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda programin degisik bir yol takip
edebilmesinin mimkdn oldugu goérulmektedir. Dallara ayrilan programlamada
programin genelinin bir batin olarak ele alindigi ve program igerisinde eksik
olan herhangi bir adima gerekli goruldugunde geri donulebilir veya gereksiz

gOrulen adimlar atlanabilir.

Her ne kadar programh o6gretim bilgisayar yazilimlarinin temelini
olusturuyor olsa da, bugun kullanilan ve hazirlanilan 6gretim yazilimlari
(alistirma ve tekrar, simulasyonlar ve egitsel oyun) programli 6gretim agisindan

farkh boyutlar kazanarak sinirlarin digina ¢ikmistir.

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim’in Faydalari

Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenme 6gretme suregleri icinde birgok
faydasi vardir. Bu faydalar asagidaki gibi maddeler halinde siralanabilir.
Bilgisayar destekli 6gretimin faydalari sdyle siralanabilir (Demirel ve digerleri,
2003; Riza, 2001; ipek, 2001; Usun, 2000; Akpinar, 1999; Orhan, 1995; Alkan
ve digerleri, 1995):

e Ogrenci herhangi bir bdlimu istedigi kadar tekrar edebilir.
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Bilgisayar Ogretici konumunda oldugu icin 6grenme sirasinda
baskasina bagimhlik s6z konusu degildir. Her 6grenci kendi 6grenme

hizina bagh olarak 6drenimini saglar.
Ogrenci derse aktif olarak katilir.

Yapilan iglemler elektronik ortamda gergeklestigi igin duzeltmeler

aninda ve guncellestirmeler hemen yapilabilir.

Yanlisa karsi bilgisayarin buylk bir hosgérisu vardir. Ogrenciye

ipuclari verilerek yeniden cevaplama sansi verilmektedir.

Bilgisayar ile 6grenci arasinda iyi bir etkilesim oldugu icin édrencinin

derse karsi olan ilgisi her zaman canldir.

Ogretmeni dersi tekrar etme, hata, ddev diizeltme vb. islerden
kurtararak 6grencilerle daha yakindan ilgilenme firsati verir. Burada

ogretmen, ogreticiden ¢ok rehber konumundadir.

Tehlikeli veya pahali deney ya da caligmalar bilgisayar destekli
ogretimde benzetim (simulasyon) yontemi ile gergcege yakin ortamlar

kolaylikla sanal bir yapi icerisinde gergeklestirilebilmektedir.

Konuya en uygun ogretme stratejisi segilerek ogretmenlerin dersleri
sirasinda 6gretim yontemlerini uygulama bicimi arasindaki farkliliklar

bilgisayar destekli 6gretim ile en az duzeye indirilmig olur.

Ogrenciler bilgisayar destekli dgretim ile daha kisa zamanda ve

sistematik bir sekilde 6grenebilirler.

Ogrencilerin dersi izlerken gorsel temalardan faydalanilarak gizimler,
renkler, sekiller, resimler vasitasi ile dikkat duzeyleri olduk¢a yuksek

tutulabilir.

Bilgisayar destekli 6gretim esnek bir yapiya sahiptir. Ogrenciler
calisma saatlerini  kendi gereksinim ve olanaklarina gore
diizenleyebilir. Ogrenciler zaman y6netimi becerisini de bu sekilde

kazanmis olurlar.
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o Bilgisayarlar bakimlari yapildig1 takdirde her zaman kullanima
hazirdirlar. Bilgisayarlar yorulmaz, sikilmaz, dinlenmek igin teneffuse

ihtiya¢ duymazlar ve sabirlari sonsuzdur.

Etkili ve yerinde kullanilan BDO, ogretim hizmetinde

yardimci/destekleyici roller Ustlenebilir.

2.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim’in Sinirliliklari

Bilgisayarlarin ¢ok genis kullanim alanlari vardir. Insanlar uzun zaman
alabilecek birgok islerini bilgisayarlar sayesinde ¢ok kisa surede
yapabilmektedirler. Her aracin birgok faydasi oldugu gibi uygulamada ya da
surecte bir takim sinirhliklari da olabilir. Bilgisayar destekli 6gretimin de birgcok
faydasinin yani sira sinirliliklari da vardir. Bu sinirliliklar maddeler halinde
asagidaki gibidir. (Demirel ve digerleri, 2003; Riza, 2001; ipek, 2001; Usun,
2000; Akpinar, 1999; Orhan, 1995; Alkan ve digerleri, 1995):

e Bilgisayarin belki de en blyuk dezavantaji, bireylerin sosyal
cevresinin daralmasina (asosyallesmelerine) neden olmasidir. Egitim-
ogretim etkinliklerinde kullaniimasi, insanin insanla iletigsimini

azaltarak, makine insan iligkisini 6n plana ¢ikarmaktadir.

e Bilgisayar ekraninin sinirli olmasi grafik, resim, ses ve metinlerle
guzel uygulamalar yapilabiliyorsa da, bilgisayar ekraninin bir seferde

sunabilecegi metin boyutu sinirhdir.

o Kaliteli bilgisayar yazilimlarinin sayisi sinirhdir. Bazen ders
programlari ile ogretim yazilimlarinin igerigi arasinda tutarlilik
saglanamamaktadir. Bu da paket programlarin hazirlanirken egitim

programlarina uygun hazirlaniimasi gerekliligini zorunlu kilmaktadir.

e Yazilim ve Ozellikle 6gretim yazilimlarinin istenilen kalitede, amaca
uygun olarak hazirlanmasi i¢cin  uzun bir zaman sdrecini
gerektirmektedir. Bu surecgte kaliteli 6gretim  yazilimlarinin
hazirlanabilmesi beceri sahibi personel ve ekip ¢alismasi

gerekmektedir.
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Bilgisayar sistemleri pahalidir, egitim sistemi iginde 6zellikle okullarda
pahali bir uygulamanin gergeklestiriimesi maliyet acgisindan kulfeti

artirir.

Ogretmenler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi,
bilgisayarlarin her zaman problemsiz ¢alisir durumda olamamalarina

sebep olmaktadir.

Her teknolojinin oldugu gibi BDO teknolojilerinin faydalarinin yani sira

sinirliliklart da vardir. Ancak BDO etkili ve yerinde kullanildiginda stin

yonlerinin kazanimlari daha fazla olacagindan tercih edilirken amacina uygun

olarak kullaniimahdir.

2.2.5. Bilgisayar Destekli Ogretim icin Ogretmen Yeterlikleri

Bilgisayar destekli 6gretimin kullanilacagi ortamlarda etkin gorev alacak

ogretmenlerde bulunmasi gereken bazi yeterlikler vardir. Bu yeterlikler hem

ogretmenin ogrencilere daha iyi rehberlik edebilmesini hem de &gretimin

amacina ulagsmasina yardimci olacaktir. Bu yeterlikler asagida iki grupta

toplanarak genel yeterlikler ve 6zel yeterlikler basliklari altinda incelenmistir
(Metargem, 1991):

a.

Genel Yeterlikler

Bilgisayar okur-yazarhgi igin temel becerilere sahip olmalidir.

Alani ile ilgili ogretici yazilimlari tanimali ve degerlendirebilecek
duzeyde bilgi ve beceriye sahip olmalidir.

Hazirlanmis bir &6gretim yazilimini bireysel veya grup oOgretimi
etkinliklerinde kullanabilmelidir.

Ogrencilerin 6gretim yazilimlarini kullanmalarinda yardimci olabilmeli,
ayrica ogrencileri yonetebilmeli, yonlendirebilmeli ve
denetleyebilmelidir.

Teknolojiye ve gelisime agik olmahdir.

Ozel Yeterlikler
Alani ile ilgili ogretici yazihimlarin gelistirimesinde yazilimcilarla

iletisim kurabilmelidir.
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e Gerektiginde hazirlanacak ogretim yazilimlarinda senaryolar
geligtirebilmelidir.
e Derslerini mumkun oldugunca imkanlar dahilinde bilgisayar ve
teknolojilerinden faydalanarak iglemelidir.
e Dersi ile ilgili  bilgisayar destekli sunum  materyalleri
hazirlayabilmelidir.
Bilgisayar destekli 6gretim uygulamasini yapacak olan 6gretmenlerde
yukarida bahsedilen yeterliliklerin bulunmasi yapilacak uygulamalarda basariyi

saglamak kolaylasacaktir.

2.2.6. Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Ogretim

Ulkemizde bilgisayarin 6gretimde kullaniimasi amaciyla ilk kez 1984
yihinda Milli Egitim Bakanhg: yetkilileri ve Universitedeki ilgili bolumlerin 6gretim
dyelerinden olusan bir ihtisas komisyonu kurulmustur. Bu kurul bazi lise ve
dengi okullarda bilgisayar 6gretimi ve bilgisayar destekli 6gretimin baslatiimasi,
bu okullarda gorev alacak ogretmenlerin yetistiriimesi, pilot uygulama sonucuna
gbre uygulamanin vyayginlastirimasi konularinda tavsiye karari alinmistir
(Hotomaroglu, 1997: 14).

Bakanlik, komisyonunun tavsiyelerini dikkate alarak 1985 yilinda, U¢
degisik markada 1100 adet bilgisayarin satin alinmasini planlamis olmasina
ragmen, 550 adet bilgisayarin alimi gergeklestirilerek dncelikle Anadolu Liseleri
ve Fen Liseleri olmak Uzere 67 ilden secilen liselere dagitmistir. 1985 yilinda ilk
kez 6gretmenlere bilgisayar kullanmayi ve BASIC programlama dilini 6gretmek
amaciyla Bakanlik tarafindan kurs dizenlenmis ve 1986 yilinda da bu kurslara
devam edilmistir. 1986-1987 6gretim yilinda Bilgisayar dersi se¢cmeli ders olarak
egitim programi kapsamina alinmig, daha once bilgisayar gonderilen okullarda
uygulamaya gegilmistir. 1987 yilinda 6gretmenlere verilen kurslarin kapsami
genisletilmis; bilgisayar kullanimi ve BASIC programlama dili egitiminin yani sira
kursiyerlere bilgisayar programciligi, bilgisayar bakim onarim kurslar ve
bilgisayar destekli dgretim seminerleri verilmistir. 1lki 1985 yilinda verilen bu
kurslarin ve seminerlerin sayl ve cesitliligi her gegen yil artarak devam

etmektedir. 1989 yilinda bilgisayar destekli egitim, VI. Bes Yilhk Kalkinma
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Planina alinmigtir. 1992 yilinda Dunya Bankasi ve ilgili kamu ve 6zel kurumlarin
igbirligi ile hazirlanan proje c¢ercevesinde o©Ongorulen hususlarin hayata
gegirilmesi i¢in bir plan hazirlanmigtir. 1993 yilinda toplanan XIV. Milli Egitim
Surasinda bilgisayar kullanimini 6grenmeleri igin gerekli olanak ve ortamlarin
saglanmasi geregi Uzerinde durulmustur. (Keser, 1988 akt: Hotomaroglu, 1997:
14-15).

Tasci (1991), uygulamalari yurutmede gorev alacak kurum ve birimlerin
koordinasyonu acisindan problemler oldugunu sdyleyerek, MEB’in konu ile ilgili
birimleri arasinda kigimsenemeyecek dizeyde yetki ve sorumluluk kargasasi
yasandigini ileri surmektedir. Bu durum vyapilan c¢alismalari olumsuz yonde
etkilemigtir. Bununla birlikte yeterli fizibilite ¢aligmalari yapilamadan alinan
bilgisayarlar ile kurulan laboratuarlar, gelismelerin gerisinde kalarak (Alkan ve

digerleri, 1995: 104) bu is i¢in ayrilan kaynaklarin israfina sebep olmustur.

Anac’in (2001: 6) Goktas’tan (1996: 32) aktarimina goére; 1990-1995
yillari arasinda Universitelerle igbirligine gidilerek 1458 oOgretmen hizmet ici
egitim ile yetistiriimis ve sonraki yillarda da devam ettirilmigtir. Bilgisayar
destekli egitim calismalari ¢ergcevesinde 5000 &gretmenin egitimleri
tamamlanmis ve bu konuda on yillik bir master plan hazirligina baglanmistir. Bu
calismalarin yurutilmesi amaciyla, 1992 vyilinda Milli Egitim Bakanhgi
biinyesinde Bilgisayar Egitimi ve Hizmetleri Genel Mudurligi (BILGEM)
kurulmustur. BILGEM’e bagli Egitimde Bilgi Teknolojileri Daire Bagkanhdi Proje
ve Yayin Sube Mudurluga aracihgiyla okullarda bilgisayar destekli 6gretim
faaliyetlerini planlayip, uygulamaya koymaktadir. Bu gergevede yapilmasi
hedeflenen calismalar; egitim sisteminde bilgisayarin rolu ve uygun kullanimini
belirlemek, bilgisayar egitimi ile ilgili egitim programini gelistirmek, 6gretmen
egitimi plan ve programini hazirlamak, egitim yazilimlari i¢in olgutler belirlemek
ve tum Dbilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitim ¢aligsmalarini
degerlendirmektir. BILGEM, kurulus amaglari dogrultusunda Tirkiye'de
bilgisayar destekli 6gretimi gelistirmek ve Uzerinde ¢esitli projeler yuritmektedir
(Celikdz, 1996).

Bilgisayarin uzaktan egitime getirecedi avantajlardan Acikogretim

Fakultesi ogrencilerinin de yararlanmasi amaciyla 1993 yilinda BDE birimi
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Bilgisayar Destekli Akademik Danigsmanlik Merkezleri projesini baglatmistir.
Projenin baslangi¢ tarihinden gunumuize degin 20’den fazla ders yazilimi
geligtirilerek, 15 ilde kurulan laboratuarlarda dOgrencilerin kullanimina
sunulmustur. Bu hizmetle, &grencilerin bilgisayar ve ders yazilimlarini
kullanarak bazi dersleri kendi O6grenme hizlarinda ve etkilesimli olarak

calisabilmesi saglanmaktadir (Mutlu, Oz6giit ve Yilmaz, 2003).

2.3. Ogretim Yazilimlar

Ogretim yazilimlari bilgisayar destekli 6gretimi gerceklestirmek amaciyla
hazirlanmig, 6gretim materyalleridir. Bu yazilimlar hazirlanirken egitim programi
ile paralellik gostermesine dikkat edilmektedir. Bu nedenle de oOgretim
yazilimlari, yazilim ekibi adi verilen bir grup c¢alismasi sonucunda
hazirlanabilmektedir. Ekipte bulunan kisilerin her birisi alaninda uzmandirlar.
Hazirlanacak dgretim yazihmlarinin kalitesi ekip ¢alismasinin ve ekipte yer alan
uzmanlarin performansina bagh olarak ortaya koyacaklari yazilimin niteligi ile
belirlenir. Orhan (1995: 6) bilgisayar destekli 6gretimde, 6gretim yazilimlarinin
niteliginin o6grencilerin basarisini dogrudan etkileyen en onemli faktorlerden

birisi oldugunu ifade etmistir.

intiyag duyulan ®gretim yaziimlari yurtdisindan satin  alinarak
kullanilabilecedi gibi, bir merkezde hazirlanilarak okullarin hizmetine de
sunulabilir. Ayrica okulda ders 6gretmenleri ile olusturulacak bir ekip tarafindan
da hazirlanmasi mamkundur. Ders 6gretmenlerinin edindikleri yazilimlari kendi
gereksinmeleri ve ogrenci ihtiyaclari dogrultusunda gelistirerek uygulamalari

gibi cesitli secenekler s6z konusudur (Keser, 1991: 180).

Bilgisayar destekli 6gretim icin hazirlanan ogretim yazilimlari, bir dersin
ogretiminde sadece problem ¢6zme, test, alistirma vb. amaglarla kullanilabildigi
gibi, dersin tamaminin &gretiimesi amaciyla da kullanilabilir. Ogretim
yazilimlarindan beklenen faydanin saglanabilmesi, nitelikli yazilimlarin segilip
kullanilmasina baghdir. lyi bir ders yazilimi, konu iglendikten sonra, dgrenciye
yonelttigi sorularla konunun ogrenci tarafindan iyi 6grenilip, 6grenilmedigini
arastinir. Konuyu ogrenen o&grencileri daha ileri basamaklara gonderir, iyi

ogrenmeyen ogrenciler igin sorularda uygun ipuglari vererek onlari disinmeye
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ve dogru cevabi kesfetmeye yoneltir. Gerekirse dersi tekrarlar, hatta 6grenciyi

onceki konulara gondererek daha iyi 6grenmesini saglar.

2.3.1. Ogretim Yazilimlarinin Tanimi

Ogretim yazilimlari, okullarda egitim programini desteklemek ya da
ogrencilerin tek baslarina kullanabilecekleri bir bilgisayar destekli 6gretim

materyalidir.

Ogretim yazihmlar, &gretilecek konularin bilgisayar programlama
dillerinden yararlanilarak, egitim amaciyla bilgisayara uyarlanmasi sonucu
olusturulan programlar olarak tanimlanmaktadir (Keser, 1992’den aktaran
Celikdz, 1996: 4).

Ogretim yazihimlari énceden belirlenmis konular i¢in 6§renme kaynagi
olarak duzenlenebildikleri gibi, diger 6grenme ortamlarini destekleyici bir arag
olarak ta kullanilabilirler (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995: 131). Diger bir
ifade ile 6gretim yazilimlari, belli bir konunun ya da problemin 6gretilmesinde,
bilgisayar ortamindan faydalanilarak konuyu daha goérsel ve isitsellestirerek
ogretim surecini  kisaltmay!r hedefleyen bilgisayar ortaminda hazirlanmis

yazilimlaridir.

Ogretilecek konularin bilgisayar programlama dillerinden, yazarlik
araglarindan ya da yazarlik dillerinden yararlanilarak, ogretim amaciyla
bilgisayarda hazirlanan ogretim materyalleri, 6gretim yazilimlari denilmektedir
(Kazu ve Yavuzalp, 2004: 138).

Wegerif (2004: 189-190), dogru pedagoji ve 6gretim yazilimi kullanilarak
bilgisayarlar hem grup ¢alismasinin ortak odak noktasi olarak hizmet verebilir,
hem de miuifredatin amaglarina goére calismay! yonlendirebilir. Ayrica
ogrencilerin es zamanli olarak kendi dusuncelerini kesfetmelerini ve
sinamalarini saglayan bir 6gretim ortami olarak da kullanilabilecegini ifade

etmigtir.

Bilgisayar destekli 6gretim amagl kullanmak Gzere hazirlanmig bilgisayar
yazihmlari hemen hemen egitimin her alaninda kullanilabilmektedir.

Arastirmalar “Bilgisayar Destekli Ogretim” in 6grenci basarisi acisindan
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geleneksel egitimden daha etkili oldugunu gostermektedir. Bilgisayar destekli
ogretim ayrica 6gretimde zaman kazandirma ve ogrencilerde 6grenmeye karsi

olumlu davraniglar ortaya koymasi agisindan da 6gretime katki saglamaktadir.

2.3.2. Ogretim Yazilimlarinin Genel Yapisi

Bilgisayar Destekli 6gretim ders yazilimlarinin hangi sartlar altinda
kullanilacaginin, tasarim asamasinda bilinmesi gerekir. Odrenme sirasinda
ogrencinin 6gretmen, diger 6grenciler ve bilgisayar ile kuracagi iletisimin imkan
ve sinirlari, tasarimin belki de en can alici 6zelliklerini olusturmaktadir (Tascl,
1990: 11).

Asan ve Gunes (1999: 16), bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin ve
dolayisiyla ogretim yazilimlarinin  hazirlanmasinda, davraniggl ogrenme
kuraminin ilkelerinin kullanildigini ifade etmektedirler. Bu noktadan hareketle
ogretim yazilimlarinin hazirlanmasinda g6z 6nunde bulundurulmasi gereken
ilkeler asagidaki gibidir (Yalin, 1996: 5-7);

e Tasarimdan dnce hedef davraniglarin belirlenmesi,

e Konunun kuguk birimlere bolunerek kolaydan zora, basitten
karmasiga kuguk adimlar ilkesine uygun olmasi

e Konu butunlugunun saglanabilmesi icin ardigikhdinin sik sik kontrol
edilmesi,

e Yazilimda kullanim kolaylhginin saglanabilmesi igin programin
uygulamaya dayali olarak duzenlenmesi,

e Programli 6gretimin bireysel hiz ilkesinden yola ¢ikarak yazilimin
o6grenci hizina bagl olarak ilerleyebilecedi sekilde hazirlanmasi,

e Ogretilen kiclk birimlerin ardindan aligtirmalara yer verilmesi,

e Konu sonunda sorular sorularak 0Ogrenmenin  gergeklesip
gerceklesmediginin kontrol edilmesi,

o Kontrollerde aninda geri bildirim verilerek pekigtireg ya da uyari
gelmesi,

e Gerekli oldugunda 6grenciye sorulan soru ile ilgili ipucu verilmesi,
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e Ogrencilerin aktif katihminin saglanacagi etkilesim iceriklerine yer

verilmesi,

Her ne kadar bilgisayar destekli 6gretim ve dolayisiyla 6gretim yazilimlari
davraniggl yaklagsima gore hazirlaniyorsa da bazi yazilimlarda bilisselci ve
olusturmaci yaklagimin izlerini gérmek mumkundur. Niederhauser ve Stoddart
(2001: 17), egitim mufredati ve materyalleri gibi egitimsel yaziimlarinda hem
didaktik hem de olusturmaci 6grenim ve 6gretim kavramlarina dayandigini ifade

etmigtir.

Ogretim yazihimlari genel olarak ayni yapidadirlar. Kullaniciyi bir araylz
karsilar ve buradan yazihmin kiglk bélimlerine gegilir. Ogretim yaziimlarinin

isleyisine dair belirtilen islem basamaklari asagidaki sekilde verilmigtir.

Girig bolumii ve Konu ve madde Soru ve yanit
tanitim Pl (soru) segimi > saglama
2
Q \ 4
Programdan ¢ikis Donit saglama Degerlendirici
veya yeni soru [ (pekistirme) L Yaniti dogru mu?

Kaynak: Allessi ve Trollip, (1991) ve Price, (1991) akt: ipek, i. (2001). Bilgisayarla Ogretim

Tasarim, Gelistirme ve Yontemler. Ankara: Feryal Matbaacilik: 102.

Sekil 3: Ogretim Yazilimlarinin Genel Akis Semasi

Ogretim yazilimlarinin genel akis semasi Sekil 3’deki gibi olmakla birlikte
ogretim yazihm turleri arasinda kuguk farkliliklar vardir. Semada goérulen islem
basamaklari giris bolimu ve tanitim, konu ve madde secgimi, soru ve yanit
saglama, degerlendirici, donut saglama ve programdan ¢ikis olarak
gorulmektedir. Bu islem basamaklari detayli olarak asagidaki gibi incelenmistir
(Usun, 2000; Yalin, 2001; ipek, 2001).
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2.3.2.1. Giris Bolumu ve Tanitim

Ogretim yazilimlari, égrencinin dikkatini ceken derse karsi ilgi uyandiran
ve dersin igerigi hakkinda genel bilgi veren bir ekran ile baslar (Yalin, 2001;
166). Bu ekrana araylz denilmektedir. Araylz tasarimlari kullanicinin devamli
iletisim kuracag! alan oldugu igin tasariminin kusursuz olmasi gerekmektedir.
Bu kusursuzlugu saglayabilmek icin Ko¢ (1999), dncelikle tasarimi kullanacak
kisiler hakkinda bilgi edinilmesi, kullanici profili ¢ikarilmasi ve tasarim
geligtirilirken bu Kigilerin bilgi duzeylerinin, yeteneklerinin, sistemi kullanim
amaglarinin géz 6nune alinmalidir. Ayrica giris ekraninin tasariminda gorsel ve
s0zIlU 6gelere yer verilerek 6grencinin dikkati ¢ekilebilir. Kiguk yas gruplari igin
hazirlanmis yazihmlarda 6grenci ile arkadas olmaya c¢alisan bir hayvan ya da
konusan bir nesne ile karsilasmak muhtemeldir. Bu nesne sayesinde 6grenci
yonlendirilebilir veya yol gosterici acgiklamalar verilebilir. Bu tur o6gelerle

genellikle birebir 6gretim yazilimlarinda karsilagiimaktadir.

Genellikle giris ekraninda, ders sonunda &grencilerin kazanacagi
davranislar verilir. Bunlar égrencilerin 6gretim sonunda kazanacaklari davranig
degisikligidir. Yalin (2001: 167), 6grencilerin hedeflerden haberdar olmalarinin
ogrenme agisindan her zaman yararli olmayacagini, hedeflerin etkililiginin

ogrenme turl ve 6grenci 6zelliklerine gore degisebilecegini ifade etmigtir.

Yazilimin etkililigi agisindan giris sayfasinda yazilimin kullanimi ve
Ozellikleri hakkindaki yonergelerin verilmesi faydali olacaktir. Bu sekilde
ogrenciler sayfalar arasinda ileri ve geri nasil hareket edebilecekleri,
gerektiinde nasil yardim alabileceklerini ve giris sayfasina nasil
donebileceklerini 6grenmis olacaklardir. Dikkat edilmesi gereken diger bir
unsurda tasarimin kullanilishgi ve etkililigi icin sayfalar arasi gegis ve yardim

simgelerinin yazilimin her sayfasinda ayni noktalarda bulunmasi gerekliligidir.

Ogretim  yaziimlarinin  énemli  boyutlarindan  biriside  programin
kontroltidiir. Ogrencinin her bir ekrandaki bilgiyi izleme zamani, alistirmalarin
sayisi ve zorluk dereceleri, konularin sunulus sirasi farkh dizeylerde
hazirlanmis modullerin sec¢imi vb. Ozelliklerin kontrolunin nasil yapilacagi
onemlidir. Kontrol tamamen bilgisayar, tamamen 6grenci veya kismen 6grenci

kismen bilgisayar kontrolinde olabilir. Kontroldeki temel amag bireysel hiz
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farklarinin dikkate alinarak yazilimin 6grencinin 6grenme hizina bagli olarak

devam etmesidir.

Program kontrolunin tamamen &grenciye birakiimasi bazen etkili
sonugclar vermeyebilir. Bu amagla 6grenciye yol gosterici tavsiyelerde verilir ya

da temel bolumlerin zorunlu olarak 6grenmesi saglanir.

2.3.2.2. Konu ve Madde Sunumu

Bir yaziimin kalitesini etkileyen en onemli unsurlardan birisi etkilesim
iceriginin etkililigidir. Karmasik bilgilerin kiguk birimler halinde sunulmasi ve
sunumun ardindan alistirmalar yapilmasi onemlidir. Ayrica daha fazla bilgi
edinmek isteyen &grenciler icin agiklayici bilgiler veya internet adresleri
verilmelidir (Usun, 2000: 73).

a. Tasarimda bilgi yerlegimi

Ekranda goruntilenecek nesneler asagida belirtilen kurallara uygun bir
sekilde yerlestirilmelidir (Yalin, 2001; Usun, 2000; ipek, 2001):

e Ekrandaki nesneler, animasyonlar ve renkler g6zl yormayacak
sekilde tasarlanmalidir.

e Paragraf ekranin son satirinda baglaylp diger sayfada devam
etmemelidir.

e Kelimeler arasinda esit bosluklar  birakilmasi  okumayi
kolaylastiracaktir.

e Paragraf dizeni her sayfada ayni olmalidir.

e Metnin karakter bUydkligu, hedef alinan 6grenci kitlesine ve
konularin ézelliklerine uygun bir sekilde belirlenmelidir.

e Ekrandaki kenar bosluklari ve paragraf yapilari, tutarli ve standart
olmalidir.

e Yeni sayfaya gecislerde 6grencinin komutu beklenilmeli, program
kendiliginden gecis yapmamalidir.

e Yeni bir konunun bagladigi agikga belli olmali ve konu yeni bir

ekrandan baslamalidir.
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e Ogrenci ekranda ileri geri hareketlerle her ekrana gidebilmeli ve
etkilesim 6geleri/butonlari her sayfada ayni yerde olmalidir.
e Ogrenci istediginde programdan cikabilmeli ya da giris sayfasina
donebilmelidir.
Ogretim yazilimlarinda bilgi yerlesimi konusunda yukarida bahsedilen
Ozelliklere dikkat edilmesi yazilimlarin niteliklerini  belirleyici unsurlari

olusturmaktadir.

b. Tasarimda gorsel 6gelerin hazirlanmasi:

Tasarimda kullanilan gorsel nesneler 6grenmede daha etkili rol alir.
Grafikler, animasyonlar, resimler, tablo ve cizelgeler 6grenmeyi kolaylagtirir
ayni zamanda bilginin kaliciigini artirir. Hazirlanan goérsel 6gelerin  etkili
olabilmesi icin asagidaki kurallara uyulmasi gerekir (Yalin, 2001; Usun, 2000;
ipek, 2001; Demirel ve digerleri, 2003):

o Gorsel 6geler ve diger unsurlar gergek hayatla uyusmalidir.

e Gorsel materyallerde asiri ayrintiya giriimemeli, mumkinse gergek

fotograflardan ¢ok sade gizimlere yer verilmelidir.

e Anlagilmasi zor kavramlar basitlegtirilerek ya da bolumlere ayrilarak

sunulmalidir.

e Gorsel 6gelerin hazirlanmasinda renk kullanimina dikkat edilerek ¢ok

sayida renk kullanimindan kaginilmal ve 6gdelerin rengi ile zemin rengi

arasinda zit renkler kullaniimahdir.

e Animasyonlarin gosteriminde ayni anda ekranin zit noktalarinda farkl

hareketler olmasindan kaginiimaldir.

Ekran tasariminda dikkat edilecek hususlar yukarida belirtildigi gibidir. Bu
hususlara dikkat edilmesi yazilimlarin iglevselligini ve niteligini belirleyici

ozellikleri igermektedir.

2.3.2.3. Soru ve Yanit Saglama
Etkilesim unsuru olmadan bir yazilimin 6grenmeyi gerceklestirmesi
zordur. Bilgisayar destekli 6gretimin ve dolayisiyla 6gretim yazilimlarinin temeli

etkilesime dayanmaktadir. Yalin’a (2001: 173) gore, etkili 6grenme 6gretme
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surecinin en onemli 6zelliklerinden birisi etkilesimdir. Etkilesim ise iyi bir 6gretim
surecinde, Ogrenenin bilgilere yeni ve kigisel anlamlar yukledigi, aktif
ogrenmeyle gerceklesmektedir (Gurol, 2002). Bu baglamda bilgisayar destekli
ogretim sagladigi aktif 6grenme ortamlariyla 6grencilerin  katilimlarini

saglayarak surekli etkilesim ortami sunmaktadir.

Yazihm igerisinde kullanilan sorular 6gretimin baglangicindan itibaren
sonuna kadar sorulabilir. Sorularin kullanim amaglari; motivasyonu artirmak,
ogrenciye pratik yaptirmak, 6grenme diuzeyini tespit etmek, dgrencinin dikkatini
istenilen dnemli noktalarina ¢gekmek ve dersin akis sirasi igin karar vermeye

yardimci kriterleri saglamaktir.

Sorular soruldugu yere gore degisik amaclara hizmet edebilir. Bunlardan
ders baslangicinda sorulan sorular, 6grencinin konu hakkindaki 6n bilgisinin
tespitine yardimci olur. Bdylece 6grencinin bildigi bolimler atlanarak 6grenme
sureci  hizlandirilmig  olur. Ders esnasinda sorulan sorular, konun
pekistiriimesine yardimci olarak 6grenmeyi gerceklestirmek icin kullanilir. Ders
esnasinda sorulan sorularin diger bir faydasi da 6grenme eksikliklerinin tespit
edilerek, bu eksikliklerin giderilmesine yardimci olur. Yalin (2001: 174), ders
esnasinda sorulan sorularin ogrencilerin dikkatlerini 6grenme materyaline
cekerek bilgi islem surecine yardimci oldugunu ifade etmektedir. Ders sonunda

sorulan sorular ise 6grenmeyi degerlendirmek amaciyla sorulur.

2.3.2.4. Degerlendirici

Ogrencinin sorulara vermis oldugu yanitlar, geri bildirim saglamak, dersin
akigini belirlemek ve basariya yonelik verileri depolamak igin kaydedilir. Usun
(2000: 76), ogrencilerin ilerlemesini, sorulara verdigi beklenen ve beklenmeyen

yanitlarin kaydedilerek 6grenci gelisiminin izlenmesi gerektigini belirtmistir.

Bilgisayar destekli egitimin bazi yénlerden eksik kaldigi islevlerden birisi
de degerlendirmedir. ClUnklu bilgisayarlar insanlar gibi disinemeyecekleri igin
ve her ogrencinin ifade bi¢cimi de ayni olmadigindan, 6grencinin yapacagi
yorumlar deg@erlendirmeye alinamayacaktir. Bu eksiklik bilgisayarin muthis

dokimantasyon, veri analizleri ve ¢ok iyi veri depolama ozellikleri ile
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kapatiimaktadir. Ogrencilerin sorulari yanitlama bigimleri ve soru tlrleri

asagidaki gibi olmalidir:

e Coktan se¢gmeli sorulardan dogru cevap segilir.
e [stenilen cevaba uygun birden ¢ok segenek isaretlenir.
e Bosluk doldurma, sayisal cevap veya bir kelimelik cevaplar.

e Hem sayisal hem sdzel cevaplar.

Ogrencinin cevaplari degerlendirdikten sonra bu cevaplar daha sonra
kullaniimak Uzere saklanir. Bilgisayar mukemmel bir veri depolama araci oldugu
icin bu 6zelligi sayesinde 6gretmene ya da Ogrenciye sorulara vermis oldugu
cevaplara ait istatistiksel bilgiler verebilmektedir. Bu bilgiler; sorulara verilen
dogru ve yanhg cevap sayisi, sorulari cevaplamak igin ne kadar zaman
harcadigi, konunun islenisi sirasinda harcadigi zamana gore cevaplarinin

tutarhligi gibi donatlerdir.

2.3.2.5. Donit Saglama

Ogrencinin soruya verdigi cevaba karsilik 6grenciye doénit saglanir. Bu
doénut o6grencinin dogru cevaplarin pekistiriimesine, yanlis cevaplarin ise
duzeltilmesine yardimci olmaktadir. Hazirlanan sorular mumkdn oldugunca
ogrencinin dogru cevaplayabilecegi zorluk derecesinde olmalidir. Boylece
ogrenci basarmanin vermis oldugu motivasyon ile daha iyi 6drenebilecektir.
Yanhs verilen cevaplarin dizeltiimesi igin 6gdrenciye firsat verilmeli, gerekli

olmasi halinde ipuglari verilmelidir.

Ogrencinin verdigi cevap hatall ise vyapilan hatanin nedeninin
belirlenmesi ve 6grenciye bilgi verilmesi geri bildirimin etkililigini artiracaktir. Bu
nedenle muhtemel hatalar daha 6nceden tespit edilip her durum igin hataya

Ozel geri bildirimler hazirlanmalidir (Yalin, 2001: 176).

Hatali cevaplar icin 6grenciye verilen tekrar cevaplama hakki sinirsiz

olmamalidir. Aksi halde 6grencinin motivasyonu ve konsantrasyonu dusecektir.
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2.3.2.6. Programdan Cikis

Program sonunda ogretimi gergeklestirilen ders/konu 6zetlenmelidir.
Sunulan bilgilerin 6zetlendigi bir paragraf ya da temel kavramlarin bir listesi
olabilir. Program igerisinde 6grenci hakkinda toplanan bilgiler program sonunda
ogrenciye verilerek, ogrencinin basarisi hakkinda bilgiler verilir ve sonraki

ogrenmeler icin dneriler sunulabilir.

2.3.3. Ogretim Yazilimlarinin Ogretime Katkisi

Ogretim yaziimlari, 6gretim slireci icerisinde 6grencilere birgok faydalar
saglamaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim materyallerinde oldugu gibi 6gretim
ortamini  zenginlestirmesi 6grencilerin ilgisini uyandirarak siniftaki hazir

bulunusluk duzeyini artiracaktir.

Ogretim yazilimlari  birgok 6Jrenme slrecini igine alir, gercek
0grenmeden 6nce tUm odrneklerin sunumunun yapilmis olmasi ¢ok 6nemlidir.
Ogretim yazilimlarinin bazilari psikomotor égrenme yetenegini igine alarak,
ogretim esnasinda hem duyulari, hem de beyni ve kaslari kapsamaktadir (Lee,
2001: 3).

Bayram (2004), Ogretim yazilimlarinin, 6gretim boyutuna katkilarini

asagidaki gibi siralamaktadirlar:

e Coklu 6gretim ortamlari hazirlamaya yardimci olur.

e Ogrencilerin 6grenme esnasinda bir bolimi tekrar etmelerine olanak
taniyarak bireysel ihtiyaglarini kargilar.

e Ogrencilerin dikkatlerini ¢eker, motive eder ve hatirlamalarini
kolaylagtirir.

e Soyut nesneleri c¢ocuklar icin somutlastirarak 6grenmelerini
kolaylagtirir.

e Ogretim zamanindan tasarruf saglar. Ogretim zamanini 6grenci
belirleyebilir.

e Tehlikeli olabilecek ortamlar simllasyon sayesinde guvenli olarak
g6zlemlenebilir.

e Ogrencilere istedikleri kadar tekrar imkani verir.
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e Kavramlari ya da konulari basitlestirir.

e Tekrar ve uygulamalar sayesinde kalicilik saglanir.

Belirtilen bu Ozellikler oOgrencilerin 6gretim ortamlarini zenginlestir.
Bireysel 6grenme ortamlarinin olugsmasina yardimci olan 6gretim yazilimlar

ogrencileri 6grenmeye karsi motive edecektir.

2.3.4. Ogretim Yazilimlarinin Tiirleri

GUnUmuzde bilgisayar destekli 6gretim yazihmlari c¢esitli sekillerde
siniflandiriimaktadir. Bu siniflamalardan bazilari alti baslik altinda, bazilari da
bes baslk altinda olabilmektedir. Genel olarak bes baslikta siniflama
yapilmaktadir. Bu nedenle 6gretim yazilim turleri asagidaki basliklar altinda
siniflandirilacaktir (Unal, 1992; Oztirk, 1995; Karaman, 1996; Demirel ve
digerleri, 2003):

a. Alistirma ve tekrar (Drill and practise),

b. Birebir 6gretim (Tutorials),

c. Benzetim (Simulations),

d. Problem ¢6zme (Problem solving)

e. Ogretici oyunlar (Instructional games) olarak siralayabiliriz.

Ayrica bunlar disinda digerleri diye bir siniflamanin oldugu da bazi

egitimciler tarafindan kabul edilmektedir (Demirel ve digerleri, 2003).

2.3.4.1. Alistirma ve Tekrar Yazilimlan

Alistirma ve tekrar yazilimlari, daha once ogrenilmig bilgilerin kavranmasi
amaciyla gelistiriimis yazilimlardir. Sinif veya bagka bir o6gretim ortaminda
dgrenilen konu ya da kavramlari pekistirmek amaciyla gelistiriimislerdir (Unal,
1992; Oztiirk, 1995; Karaman, 1996; Demirel ve digerleri, 2003).

ipek’in (2001: 101) Price’dan (1991) aktarimina gére, diinyada bugiin
kullanilan 6gretim yazihmlarinin yuzde ellisi alistirma ve tekrar yazihmidir.

Alistirma ve tekrar yazihmlarinda temel amag, 6grencinin 6nceden 6grendigi
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bilgileri hatirlamasini ve kullanmasini saglamaktir. Ogretmenler secilmis bilgi ve

yetenekleri 0Ogrencilere, 0Ogretmek icin genis tekrarlamali ¢aligmalari bu

yaklagim ile dgretirler.

Bu tir yazilimlarin isleyisi sdyledir (ipek, 2001: 101; Demirel ve digerleri,
2003: 136):

Bilgisayar 6grenciye soracagl soru maddesini seger.

Soru maddesi ekranda gosterilir.

Ogrenci sorunun yanitini girer.

Bilgisayar sorunun yanitini kontrol eder.

Bilgisayar 06grenciye geribildirim/pekistire¢ saglar. (Dogru ya da
yanlg)

Daha sonra yeni bir soru maddesi ile ayni sureg tekrar edilir.

Alistirma ve tekrar, degisik seviyelerdeki amaglarda kullanilabilirler.

Dusuk sevilerde kullanilabilecekleri gibi yuksek seviyeli ve karmasik islemleri

yerine getirme icin de kullanilabilir.

Alistirma ve tekrar yazilimlari G¢ farkh yaklagim ile hazirlanabilmektedir.
Bunlar (Unal, 1992: 18):

En ilkel programlama, 6grenicinin bilgi dizeyi ne olursa olsun, her
dgrenciye ayni sayida ve zorluk derecesinde problem verilir. Ogrenci
bir problemi ¢ozmeden digerine gecemez. Bireysel hiz bu tur

yaklagimda dikkate alinmaz, g6z ardi edilir.

Daha gelismis programlama, Ogrenci butin problemleri ¢6zmek
zorundadir. Cozemedigi her soruya kargsilik, daha kalici 6grenme icin
daha cok problem ¢dzmek zorunda kalmaktadir. Ogrenci ancak bir
konuyu bitirdikten sonra, diger konuyu secme hakkina sahiptir.
Alistirma ve tekrar yaziliminin bu tirinde bireysel hiz kismen dikkate

alinmaktadir.

En iyi diizenlenmis programlama ise, bilgisayar 6grencinin bilgi
duzeyine ve ¢ozdugu soru sayisina bagh olarak sorularin zorluk
derecesini artirp azaltabilmekte, hatta baska bir konuya

gecgebilmektedir. Bu tur yazilimlar alistirma ve tekrar yazilimlari
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icerisinde en profesyonel tasarlanmis olanidir. Ogrencilerin bireysel

hizlari tamamen 6n plandadir.

Sorularin zorluk derecesi konulara gore belirlenmeli ve basitten zora
dogru bir gidis olmalidir. Sorular bilgisayar tarafindan rasgele degil 6grencinin
bilgi duzeyine ve konunun zorluk derecesine uygun olarak belirlenmelidir.
Ogrencilerin zor maddeleri igeren grupta basarisiz olmasi durumunda,
ogrencilerin daha oOnceki kolay maddeleri igeren gruplari tekrar gdzden
gecirmesine olanak taninmahdir (ipek, 2001: 103).

Alstirma ve tekrar yaklagsiminda, bilgisayar 6grenciye aninda doénut verip
dgrenmeyi gudilemekte oldukca basarihdir. Ozellikle 6grencilerin hatalarini
aninda gorup, duzeltmelerini saglayarak, oOgrencilerin hatalarini surekli

tekrarlamalarinin 6nune gegmektedir.

Unal, (1992: 18) iyi bir alistirma ve tekrar yaziiminin belirgin dzellikleri

soyle siralamistir:

e Ogrencinin cevabi alindiktan sonra, yanitin dogru ya da yanls
oldugu, olumlu ya da olumsuz pekistire¢ kullanilarak hemen bildirilir.

e Programda sorulan sorularin cevabi, 6grencinin yaniti alindiktan
sonra hemen verilerek, aninda dénut saglanmis olur.

e Cevabin dogru ya da yanhg olmasina gore 6grenci yonlendirilir.

e Sorulari cevaplama suresi sinirsiz degildir.

e Kullanilan sorular édrencinin basari seviyesini iyi ve dogru olgecek

sekilde dizenlenmistir.

Sonu¢ olarak, alistirma ve tekrar yazilimlari 6nceki 6grenmeleri
kalicilagtirmak, pekistirmek amaciyla 6gretim surecine yardimci bir materyal
olarak kullanilirlar. Ogretim siirecini, egitim programi ile paralel bir sekilde
Oogrenilen konular hakkinda sorular sorarak, gerektiginde dogru cevabi

gOstererek desteklemektedir.

2.3.4.2. Birebir Ogretim Yazilimlari
Birebir 6gretim yazihimlari, 6gretici rolunu Ustlenerek ogrenciye bilmedigi

konulari metin, resim, animasyon, grafik, tablo vb. nesneler kullanarak ogretir.
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Demirel ve digerleri (2003), Karaman (1996), Oztlirk (1995), Unal (1992), birebir
ogretim yazilimlarinin, 6grenciye yeni bilgiler aktardigini, genellikle tek basina
ogretimi destekler bir yapiya sahip oldugunu ve 6grenci ile bilgisayar arasinda
cift yonlU bir etkilesimin s6z konusu oldugu ifade edilmektedir. Bilgisayar dnce
ogrenciye bilgiyi sunar, daha sonra 6grenciye konuyla ilgili sorular sorar. Aldigi

cevaplara gore, ya yeni konuya geger ya da eski bilgiyi tekrar eder.

Birebir 6gretim yazilimlari iki farkl sekilde tasarlanabilir (Unal, 1992: 19;
Karaman, 1996: 30):

e Birincisi, dogrusal programlama yapisi ile butlin 6grencilere ayni bilgi
sunulur. Her bir 6grenci her Unitedeki konuyu 6grenmek ve sorulari
cevaplamak zorundadir. Bir bolim tamamlanmadan digerine gegis

s0z konusu degildir.

e kincisi ise, dallara ayriimis programlama yapisidir. Bu yapida biitiin
ogrenciler ayni konular Gzerinde ¢alismak zorunda degildir. Program
ogrencinin cevaplarina gore kendisini yonlendirebilecek moduler bir
yapiya sahiptir. Bilgisayar, 6grencinin cevaplarina gore, bulundugu
ders icinde yeni birimlere gidebilecegi gibi, yeni bir bdlime bile
gegcebilir. Bu tlr programlarin tasarimlanmasi oldukga zor oldugu gibi

maliyeti de yuksektir.

Birebir o6gretim yazihimlari 6grenciye kendi hizinda 6grenme olanagi
saglar. Klasik 6grenmede ancak birka¢ soru cevaplama olanagi bulan 6grenci,
bu programda her soruyu cevaplayarak daha iyi 6grenme ortami elde

edebilmektedir.

lyi bir birebir 6gretim yaziliminin belirgin 6zellikleri séyle siralanabilir
(Bitter ve Camuse, 1984 akt: Unal, 1992: 19-20; Karaman, 1996: 30):

e Programla gergeklestirilecek hedef davraniglar belirlenir.

e Saptanan hedef davraniglar basit bir dille ifade edilir.

e Ontest ve sontest yaparak aradaki fark belirlenir.

o Acik, net ve anlasilir bir dil kullanilir.

e Tasarimda, cimleler kisa ve kolay anlasilir sekilde dizenlenir.

e Her sayfada ekranda yer alan cumle sayisi iyi ayarlanir.
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e Ekranda kullanilan yazi  karakterleri  6grencinin  kolaylikla
izleyebilecegi buyuklukte kullanilir.

e Renk, ses, grafik, animasyon vb. unsurlar konunun gidisine uygun ve
etkin bir bicimde kullanilr.

e ifadeler 6grenciyle karsilikli konusma yapiyormus gibi diizenlenir. Bu
sayede Ogrenci bilgisayar ile iletisim kurmus olur.

e Programda ogrencinin istegine gore ulasabilecedi ek bilgilere yer
verilir.

e Ogrenciye istedigi zaman istedigi sayfaya ve konuya gitme 6zgirligi
verilir.

e Ogrenciye kendi 6grenme siirecini kontrol etme firsati taninir.

e Ekranin altinda programi yurutmek igin yonergelere yer verilir.

e BOlum sonunda 6zete yer verilir.

e Ogrenci bélim sonundaki bagarisina gére yonlendirilir.

Sonug olarak, birebir 6gretim yazilimlari 6grenciye yeni bilgiler aktaran,
bilgi verici sekilde tasarlanmis yazihimlardir. Etkilesim son derece 6nemli ve on
plandadir. Boylece bilgisayar 6grenciye arkadasca yaklagsarak onu yonlendirir.
Gorsel, isitsel ve yazil ifadelere yer verilmistir. Konu anlatildiktan sonra sorular
sorularak o6grenme pekigtirilir. Dogrusal ya da dallara ayrilan tdrde

tasarimlanabilirler.

2.3.4.3. Benzetim Yazilimlar (Simiilasyonlar)

Benzetim yazilimlari, sinifta gerceklestirimesi mumkin olmayan ya da
tehlikeli olan ortamlarin bilgisayar ortaminda gercegi yansitacak sekilde
dizenlendigi ve uygulama imkani veren yazilimlardir (Unal, 1992; Oztiirk, 1995;
Karaman, 1996; ipek 2001; Yalin, 2001; Demirel ve digerleri, 2003). Bilgisayar
destekli 6gretimin en guclu ozelligi olan simulasyonlar bu 6gretim yazilimlari igin
hazirlanirlar. Yapiimasi ¢ok maliyetli ve tehlikeli olan deneylerin, kullaniimasi
her zaman mumkin olmayan ortamlarin bilgisayar ortaminda hazirlanmasi,
hem maliyet yoninden hem de guvenlik agisindan daha avantajlidir. Bu tur
calismalarda hangi bulgulara ulasilacaginin belirlenmesi, c¢evre/ortam

simulasyonlari igin ne kadar zaman ve masraf gerektiginin belirlenmesi maliyeti
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azaltacaktir (Rohrmann ve Bishop, 2002: 329). Ogrenciler gercede cok
benzeyen sanal ortamlarda problemle karsi karsiya birakilarak tecribe
edinmesi saglanmaktadir. Jong ve Joolingen (1998: 179), Simulasyonlarin
tasarlanmasinda olusturmaci bir yapinin kullanilmasinin 6grenciler Gzerinde
olumlu bir etki olusturdugunu ve kesfederek 6grenmelerini destekleyecegini

ifade etmiglerdir.

Bazen hazirlanan grafikler veya simulasyonlar hi¢ de 6grencinin dikkatini
cekecek ve konuya toplayacak nitelikte degildir. Bu nedenle &6grencilerin
nelerden hoslandiklarini anlayan pedagoglarin da yardimlariyla 6grencilerin ilk
bakista “bu da bizden biri” diyerek izleyecekleri bigimde simulasyonlarin

hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir (Dinger, 2002).

Benzetim yazilimlarinin tasarimlari oldukga karigiktir. Bu tir tasarimlari
yapan ekibin, her soruya verebilecek cevaplari kestirerek, her bir soruya
verilecek cevaba simulasyon ortaminda yer vermek zorundadir. Benzetim
yazilimlari dort farkli tirde hazirlanabilir. Bunlar (Unal, 1992: 21; ipek, 2001:
114-115):

o Fiziksel arag-gere¢ benzetim yazilimlari, 6grencinin hakkinda bilgi
edinecegi ve kullanabilecegi cgesitli fiziksel nesnelerin sunulmasi ya
da ona iligskin bilgileri kazanabilmesine yonelik hazirlanilirlar. Bu tur
yazilimlar mihendislik alaninda modellemelerde, fen bilgisi dersinde
deney ortamlarinin hazirlanmasinda, muzik dersinde kullaniimak
uzere muzik enstrimanlarinin kullanilabilmesine kadar genis bir

kullanim alani vardir.

e Yontemsel arag-gere¢ benzetim yazilimlari, yontemi ile surece
iliskin benzetimler yapilabilir. Burada amag, benzetim ortamini
olusturan ydntemler, usuller veya konular hakkinda gézle gértilmeyen

ortamlar icinde bilgilendirmeye yonelik yardimlar saglanir.

e Durum benzetimi yazilimlarn da, 6grencinin senaryonun belirledigi
rolii uyguladigi yerdir. Ogrenci degisik kararlar vererek ve degisik
roller Ustlenerek programi yoénlendirir. Bu tir similasyonlar farkl

ogrenme durumlari i¢in farkh 6grenme yaklagimlarinin etkilerini ortaya
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cikarma ve farkli rollerin o durum Uzerindeki etkilerini agiklama imkani

vermektedir.

e islem benzetimi yazilimlan ise, 6grenci rol oynamak yerine deneyi
gozlemleyen  kisi  durumundadir. Burada 06grenci sadece
gerceklesecek islemin baglangi¢ kosullarini belirler. Bundan sonra
deney o6grencinin mudahalesi olmadan gergeklesir. Burada 6gdrenci

icin 6Gnemli olan islemin sonucudur.

Sinif ortaminda kullanilabilecek arag-gerecler ve laboratuarlarda
yapilabilecek deneyler, benzetimi yapiimaya degmez. Diger bilgisayar destekli
ogretim yaklagimlarinda oldugu gibi, uygun program segimi buylk Onem
tasimaktadir. Benzetim vyazilimlari &zellikle grup c¢alismalarina uygundur.
Ogretmen, arag-gere¢ benzetim programindan sonra, bu etkinligin sonucunda
ne Ogrenildigi Gzerinde durmahdir (Unal, 1992: 21). Ogrencilerin istedikleri
zaman kolayca erigsebilecekleri ve kullanabilecekleri programlar tercih
edilmelidir. Akpinar ve Ustiinere (1999: 81) gore; bilgisayar ortamindan
hazirlanan benzetim yazilimlarinin, yalnizca sinif ortamlarinda kullaniimasiyla
sinirlamamaktadir. Ayrica o6grencilerin izin dahilinde bu yazilimlarin bir
kopyasini alip kendi bilgisayarlarinda galisma imkani saglamasi agisindan da

onem tasimaktadir.

lyi bir benzetim yazihminda bulunmasi gereken belirgin dzellikleri soyle
siralayabiliriz (Unal, 1992: 21-22; ipek, 2001: 113-140; Demirel ve digerleri,
2003: 140-141):

Deneysel ortamlar konunun gidisine gore gerekli olan yerlerde ve konuyu

destekleyici olarak kullaniimalidir.

e Simulasyonu yapilan deneyler, ger¢ek hayatla uyumlu olmalidir.

e Ogrencilerin deneysel ortama katilimlari saglanmalidir.

e Ogrencinin deneyi gerceklestirebilmesi icin takip edecegi aciklayici
bilgilere yer verilmelidir.

e Ekrandaki deneysel ortam &Ogrencinin ilgisini c¢ekecek sekilde

dizenlenmelidir.
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e Ogrenci deneysel ortami istedigi kadar tekrarlama olanagina sahip

olmalidir.

Ayrica, U¢ boyutlu ve dogrudan etkilenilebilir gorsel elementleri agdir
basan sanal gercgeklik yazilimlari ogretim igin, benzetim ve c¢oklu ortam
yazimlarindan daha fazla avantaja sahiptir (Harley, 1993 akt: Akpinar ve
Ustiiner, 1999: 83).

Etkili Simiilasyonlar igin ipuglar

Hazirlanilan yazilimlarda birincil amag simulasyon Uretmek degil, egitim
alan bireylerin performansini ve o6grenme hizlarini gelistirmektir. Bu amacla
etkili simulasyonlar hazirlamak igin asagidaki ipuglari verilebilir (Flashsim,
2003).

Performans amaclari belirlenir: Ogrenciye ne cesit etkilesimlerin
sunulacagi acikga belirtiimelidir. Eger tum simulasyon Uzerinde fazla
disunmeden hizli bir sekilde hazirlanirsa, muhtemelen ihtiya¢ olandan daha
fazla ogeler gelistirecek ve bunun igin ¢ok fazla zaman ve para harcanmis

olacaktir.

izlettirmedense, uygulama yaptirilir: Eger yapilmasi gereken karmagik
ve zor bir adim degilse, 6grenciye basindan itibaren bu isi yaptiriimahdir ve
o6grencinin bu adimlari pasif bir sekilde gecistirmesi yerine daha aktif bir bicimde

yapmasi saglayarak, 6grenci simulasyonun igine gekilir.

Sadece etkilesim olsun diye degil, anlamli etkilesimler
hazirlanmalidir: Etkili 6grenmenin pek cok etkilesimli 6ge icermesi gerektigi
dagundlur. Bu tam anlami ile dogru degildir, en etkili 6grenme anlamh ve
konuya uygun etkilesimlerle zenginlestiriimis yapida olmaldir. Sadece

hareketlilik adina yapilacak etkilesimlerden kaginiimalidir.

Oyun ve eglence, igerigi destekleyici bir unsurdur: Oyun gibi
eglenceli o6geler iceren uygulamalarin en iyi 6drenme yontemi oldugu
disundlmektedir. Bu timuayle dogru bir yaklasim degildir. Eger oyun &6geleri
icerik ile ilgisiz ise bu bir sUre sonra, yapilan egitimin amacindan sapmasina
neden olur. Ogrencilerin dikkatini olumsuz yénde etkileyerek egitimden alinmak

istenen verimin dismesine neden olabilir.
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Simiilasyon olusturmak yerine performans artisi lzerine
yogunlasiimalidir: Uygulamanin ogrenci performansina nasil etki edecegi
Oonceden hesaplanmaz ise muhtemelen simulasyon hazirlanirken cok fazla
zaman ve para kaybina yol acacaktir. Uretilen simiilasyon egitim islevini yerine
getiremiyorsa, uygulamanin ne kadar gercek¢i ne kadar basarili oldugu higbir
onem teskil etmeyecektir. lyi anlatimamis bir problem icin tasarlanan bir
ucboyutlu tasarim ¢ok buyluk miktarda paranin bosa harcanmasina sebep

olabilir.

Tasarimdan sonra izleme unutmamalidir: Simulasyonlarin bir izleme
sistemi ile birlikte tasarlanmasi sadece kullaniciya yardim dokumani degil, ayni
zamanda tasarimciya da programin ne kadar faydali oldugu hakkinda bilgi
veren bir kaynak olabilir. Kullanicinin performansini izleyerek, onun nerede

zorlandigini belirleyebilir ve egitim planindaki hatalar daha rahat tespit edilebilir.

Sonucglar nasil degerlendirilmelidir: Simulasyondaki her énemli nokta
not alindigi sirada, bu adim basarildiginda nasil degerlendirilecegi de not
edilmelidir. Her adimda dogrunun ne oldugu belirtiimezse, sonuglar ileride ¢ok

karmasik olabilir.

igerikler uzman egitimciler tarafindan hazirlanmaldir: Ozellikle kiicik
ekiplerde bazen bir gorev genislemesi yasanabilir. Bazen programcilar igerik
tasarimcilarinin gorevini Ustlenebilirler. Ancak, bu programcilar alanlarinda
profesyonel olsalar dahi, bir egitmen ya da 6gretmen degildirler. Bu sebeple

icerik tasariminda bir 6gretmenin olmasi daima faydalidir.

Ekipteki her birey sadece kendi uzmani oldugu alanda caligmalidir:
Cok kuguk bir proje igin bile olsa, programciya programlama ve tasarimciya da
grafik tasarim goérevleri verilmelidir. Tasarruf igin her iki roli Ustlenen Kigileri

projede bulundurmak genellikle amator islerin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

Proje adim adim hazirlanmalidir: Proje adim adim gergeklestirmelidir,
son anda parcgalari birlestirmek yerine her asamada gelistirilen bolumu test
ederek projeye eklemek daha akilci olacaktir. Bu sayede gereksiz karmasa

ortadan kalkmig olur.
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2.3.4.4. Problem C6zme Yazilimlari

Bu tlr programlarda 6grenci bir problemle karsilasir ve ¢dzmeye caligir.
Ogrenciler 6nce problemi anlamaya calisirlar, sonra problemin ¢dzim
yontemleri Uzerinde dusunurler, gelistirirler ve en sonunda dusundukleri bu
yontemleri tek tek denerler. Oztlirk’e (1995: 25) goére bilgisayar destekli dil
ogretimi yazihmlarinda kullanilan karmasik yapilar bu égretim yazilimi tara ile

verilebilir.

Problem ¢6zme vyazilimlarina iliskin, o6grencilerin problem ¢6zimu
esnasinda uyguladiklari asamalar asagida siralanmistir (Unal, 1992: 23;
Karaman, 1996: 32):

e jlk asama tanima ve gidilenmedir. Ogrenci éncelikle problemi
tanima ihtiyaci hisseder. Bu ihtiyagtan hareketle problem o6grenci

tarafindan kavranir.

e Ikinci asama, planlamadir. Ogrenci bu asamada cesitli ¢dziim
Onerileri gelistirir. Bu Oneriler olasi sonuglara kargin birden fazla

geligtiriimelidir.

e En son asamada ise gelistirdigi ¢ozum yollarini deneyerek, dogru

yanita ulasmaya calisir.

Bu asamalar iginde ilk adim buylk 6nem tasimaktadir. Clnkd bu
asamadaki glidiileme diger asamalarin yiiriimesini saglamaktadir. ilk asamanin
gerceklesmesi icin, problem ¢6zme yazilimlarinin renk, ses ve grafiklerle

suslenerek gudulemeye yardimci olmasi saglamalidir.

lyi bir problem ¢dzme programinin belirgin 6zellikleri sodyle verilebilir
(Unal, 1992: 23; Karaman, 1996: 32; Demirel ve digerleri, 2003: 141):

e Ders sirasinda konunun gidisine gore egitsel amaglari
gergeklestirecek problemlere yer verilir.

e Problem 6ne suruldukten sonra ¢coézumune iliskin 6grenciye yardimci
olacak bilgiler bulunur.

e Problem ¢6zme yazihmi tek tek ya da grup calismasina imkan

tanimalidir.
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Problem ¢b6zme vyazilimlarinda bulunmasi gereken bu oOzellikler

yazihmlarin kalitesini ve niteligini belirleyen standart 6zelliklerdir.

2.3.4.5. Ogretici Oyun Yazihimlari

Ogretici oyun yazilimlari, bilgiyi 6drenciye oyun aracihdiyla sunan
yazihmlardir. Bu programlarda zevk ve oyun birbirinden ayrilmaz pargalar
halindedir. Bu yazilimlarda oyun, 6grenciyi motive etmek icin kullaniimaktadir.
Ogrenme bir eglence sekline donustirilerek, 6grenme zevkli hale getiriimis
olur. Oyunun sonunda kazanan ve kaybeden vardir. Ogrenci oyunu bilgisayara,
zamana ya da kendisine karsi bir rekabet icerisinde oynar. Bu tur programlar,
ogrencinin ilgisini surekli ayakta tutacak sekilde ses, renk, grafik gibi unsurlari

kullanarak duzenlenmigtir.

Bilgisayar oyunlari 6grencinin ilgisini yaris, merak ve fantezilerle devamli
ayakta tutar (T.W. Malone, 1981 akt: Unal, 1992: 22). Bu yéntemde dgrenci
yarisma halinde oldugu icin sirekli aktiftir. ilgisi devamli aktif olan égrenciye
bilgiyi 6gretmek daha kolay olacaktir. Ayrica, daha sonra ne olacagini surekli
olarak merak eder, tahminde bulunur. Bu da 6grencinin surekli hayal gucunu

cahstirir.

Ogretici oyun yazilimlar égrenciye belli roller veren, rolliine gére belli
oranlarda sorumluluklar yukleyen ve sorumluluklari dogrultusunda verdikleri
kararlarin sonuglarini gésteren yazihimlardir. Ogrencinin sirekli aktif olarak
olaylarin iginde olmasi, egditsel oyunlarin sagladigi avantajlardan en 6nemlisi
sayllabilir (Sahin ve Yildirim, 1999: 60).

lyi bir &gretici oyun yaziliminin belirgin 6zellikleri sdyle siralanabilir (Unal,
1992: 22; ipek, 2001: 147-153):

e Oyun, konunun gidisine goére egitsel amaci gergeklestirecek ve
ogrenmeyi guduleyecek bir arag olarak kullanilir.

e Oyunun sonunda 6dul veya ceza vardir.

e Oyun ortami renk, ses, grafik ve animasyonlarla desteklenir.

¢ QOgrenciye oyunun nasil oynanacagina dair aciklayici bilgi sunulur.



47

Oyun yazilimlari égrencilerin en fazla ilgisini geken yazilimlar oldugu igin
Ozellikle bu tirde hazirlanmis birgok ticari amacli yazihm vardir. Bu yazilimlari
satin alirken daha dikkatli olunmalidir. Ogretim amaci olmayan yazilimlarin

satin alinmasindan kaciniimahdir.

2.3.5. Ogretim Yazilimlarinin Segimi

Egitim kurumlari ya da aileler 6gdretim amaci ile yazilim satin almak
isteyebilirler. Ogretim yazilimlari MEB, okul biinyesinde olusturulabilecek
yazihm ekipleri tarafindan hazirlanabilecegi gibi, 6zel sirketler tarafindan buyuk
yatirimlar yapilarak hazirlanan ticari amacgh birgok yazilim vardir. Bu yazilimlar
genelde birebir 6gretim yazilimi olmakla birlikte diger tlrlerde hazirlanmig
yazihmlar da vardir. Yazilimlari satin alirken niteliksel olarak 6gretim amacina
hizmet edecek turde yazilimlar tercih edilmelidir. Bu amagla hazirlanmis
profesyonel 6gretim yazilimlarinda asagida belirtilen kistaslara bagl olarak

secim yapilabilir (Meteksan, 2004):
a. Yasa ve Algilama Duzeyine Bagh Yapilan Segim

Ogretim yazilimi alinacak g¢ocudun yas grubuna, okudugu sinif
seviyesine gore hazirlanmig yazilimlar tercih edilebilir ya da ¢ocugun bilgi
seviyesine bagli olarak daha Ust seviyede bir yazilim da segilebilir. Yazilimin
icerigi incelenerek ¢ocugun, bu konulari okulda 6grenip 6grenmedigini kontrol
edilebilir. Hazirlanan tum profesyonel 6gretim yazilimlarinin hangi yas grubuna
uygun oldugu ve oOgretim sonucunda hangi bilgi ve becerileri kazandiracagi
yazilim paketinin kutusunda mutlaka belirtiimigtir. Bahsedilen bu &zelliklere

dikkat edilmesi halinde bir herhangi bir surpriz ile karsilasiimasi olasi degildir.
b. Karakterlere Bagh Yapilan Segim

Ogretim yazilimlari igin ¢izgi karakterlerin dogru kullanimi ¢ok énemlidir.
Yazilim igerisinde ¢ocugun caligiimasi gereken konuya yonlendiren ilgi gekici
Gizgi karakterler bulunmasina ¢ocugun yas grubuna bagl olarak 6zen
gosterilmelidir. Bu ¢izgi karakterlerin gocugun uzerinde birer model olusturacagi
hic unutulmamaldir. Ogretim yazilimlarindaki c¢izgi karakterlerin kigilikleri

tasarlarken merakl, 6grenmekten zevk alan ve derslerle ilgili olmalarina dikkat
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edilmelisi gereken diger bir husustur. Ogretim yazilimlari icin hazirlanmis 6zel
cizgi karakterler, gcocugu, eglendirici ve ayni zamanda ogretici bir karaktere
sahiptirler. Bu ¢izgi karakterler, cocugun derslere daha sicak bakmasini, bilgiyi
kendi istegi ile kesfetmesini ve her seyden 6nemlisi konulari 6grenmekten zevk

almasini saglayabilir.
c. Cocugun Yeteneklerine Baglh Yapilan Segim

Her cocugun farkli ilgi alanlari ve yetenekleri vardir. Cocuk problem
¢ozmeyi ya da kesfetmeyi seviyorsa, onun bu yeteneklerini geligtirecek
yazilimlar edinilmesi daha dogru olacaktir. Cocuk bir konu Uzerinde dikkatini
yeterince yogunlastiramiyorsa, ¢ok sayida kisa etkinlik igeren yazilimlar
segmelidir. Yazilimi kullanacak gocugun yaratici zekasini geligtirmek amaciyla
da etkilesimli yazilimlar secilmelidir. Satin alinan yazilimlar, ¢gocuklarin okuldaki

basarisini artirici nitelikte olmalidir.
d. Konulara Bagh Yapilan Segim

Cocuklarin yeteneklerini gelistiren, ilgi alanlarina hitap eden yazilimlarin
yani sira, desteklenmesi ve yardim almasi gereken dersler veya konular Gzerine
hazirlanmis yazihimlari da mevcuttur. Bu tlr yazilimlar, birebir 6gretim
yazilimlari igerisinde ele alinmakta, fakat bazi yazilim sirketleri tarafindan
referans yazilimlari olarak da adlandiriimaktadir. Bu yazilimlara; ilkégretim
Ansiklopedisi, Vicudumuzu Taniyalim, Eski Caglar veya Muzeler gibi konularini

kapsayan yazilimlar 6rnek olarak goésterilebilir.

2.3.6. Geligtirme Ortamlar1 (Yazarlik Aracglari)

Ogretim yazihmlarini hazirlayan veya gelistiren birgok egitimcinin
kargilastigi sorunlardan birisi de yeterli duzeyde bilgisayar programlama bilgi ve
becerisine sahip olma gerekliligidir. Bu soruna bir ¢6zim olmak Uzere,
gelistirilen bilgisayar yazilimlari, egitimcinin planlama yapmasina yardimci
olacak, onu yonlendirecek ve programlama bilgisine gereksinimini ortadan
kaldiracak ya da en aza indirgeyecek ortamlar gelistirilmigtir. Bu tur ortamlar
yazarlik araclari olarak tanimlanmaktadir. Yazarlik aracglari 6gretim yazilimi

hazirlama ekibinde goérev alanlarin, &égretim yazihmi hazirlamak ya da
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gelistirmek icin  bilgisayarla iletisim  kurduklari  bir yontem olarak
tanimlanmaktadir. Yazarlk araglari ile bilgisayar destekli 6gretim igin gerekli
olan materyallerin daha kisa surede, daha az emek ve daha az masrafla
hazirlanmasi mimkin olmaktadir. Ogretim yazihmi gelistirme konusunda ¢ok
sayida yazarlik sistemi bulunmaktadir. Bu tur sistemlerin yaygin kullanimi,
yazilim gelistirme maliyetini 6nemli oranda azaltmistir (Celikdz, 1996: 24-27;
Hotomaroglu, 1997: 19-21; Akpinar, 1999: 184-185; Usun, 2000: 96-112; ipek,
2001: 169-188; Anag, 2001: 10-11; Kaya, 2002: 182-184).

Ozellikle simiilasyon veya animasyon gelistiricilerin, bilgisayar destekli
ogretim materyallerini daha kisa sUrede ve daha az ¢aba ile hazirlayabilecekleri
ortamlar olan yazarlik araglari ¢cok fazla zaman tasarrufu saglamaktadir. Anag’'in
(2001: 11) Kasl'dan (1991: 16) aktarimina gore yazilim araclarini, bilgisayar
destekli 6gretim yazarlarinin izlence gelistirmek icin bilgisayarla iletisim

kurduklari bir yontem olarak tanimlamistir.

Yazarlik araglari kullanilarak, bir 6gretim yazihimi hazirlamak i¢in gereken
sure, programlama dilleri ile kodlamaya oranla 1/12’ye indirebilmektedir (Keser,
1995 akt: Hotomaroglu, 1997: 20). Bu sonugtan hareketle yazarlik araglarinin
ogretim tasarimi igin gegen sureyi azaltarak materyal iceriklerini duzenlemede,
bunlari bilgisayara aktarmada ve test edilerek hatadan arindirmada onemli

oranda zaman kazandirmaktadir.

Yazarlik araci tiplerini McConmack ve Jones (1998: 240) akt: Anag
(2001: 11) dort gurupta toplamigtir. Bunlar;

e Sayfa ve nesne temelli yazarlik araclari,

e Akim semasi (flow line) dogrultusunda ve ikon temelli yazarlk
araclari,

e Zaman ve senaryo (script) temelli yazarlk araclari,

e Hypertext ve hypermedia yazarlik araglari olarak siniflandiriimaktadir.

Sayfa ve nesne temelli yazarlik araglarina érnek olarak ToolBox, ikon
temelli yazarlik aracglarina ornek olarak Authoware gosterilmektedir. Hypertext
yaklasiminin en gb6ze carpan Oornegi ise HyperText Markup Language
(HTML)'dir (McConmack ve Jones, 1998: 240’den aktaran Anag, 2001: 11).
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Hypermedia yazi, resim, hareketli gériinti ya da ses formatindaki bilgi birimleri
ve bu birimler arasinda kullananin hareket edebilmesini elverisli yapan

bilgisayar yazilimlaridir (Lehman, 2000).

Yazarlik araglarindan HTML kullanilarak biligsel anlayigsa uygun
materyaller hazirlanabilecegi gibi, Tezci ve Gulrol'a (2001: 184-187) gore
olusturmaci 6grenmeyi destekleyen hypertext ortamlarinin olusturulmasi da

mUmkuinddr.

2.3.6.1. Yazarlik Araglarinin Segilmesi

Mevcut yazarlik aracglari kullanilarak ogretim yazilimlari hazirlanirken
yazarlik aracinin Ozellikleri dikkate alinmahdir. Mevcut yazarlik araglari
icerisinde sadece kendi gelistirildigi bilgisayar sistemleri ile uyumlu olan araclar
mevcuttur. Ayrica yazarlik araclari ile gerceklestirilen yazilimlarda, sistem
ihtiyaglarinin ¢ok fazla olmamalidir. Hazirlanacak olan yazilimin okullarda
mevcut laboratuarlarda kullanilamayacak dizeyde yuksek sistem ihtiyaglari
olmasi yazihmin kullanilmamasina neden olacaktir. Bu nedenle yazarlik araglari

tercih edilirken asagida belirtilen hususlara dikkat edilmelidir:
Yazarlik aracinin genel 6zellikleri

e Hazirlanan yazilimin c¢ahlgabilmesi icin gerekli sistem ihtiyaclari
mumkun oldugunca diguk olmalidir.

e Okullarda genel olarak IBM uyumlu bilgisayarlar oldugu i¢in hazirlana
ogretim yazihmi IBM uyumlu bilgisayarlarda caligabilecek yapida
olmalidir.

e Turkge yazi karakterlerini problemsiz kullanabilmelidir.

e Yazarlik aracinin kullanici agisindan o6zellikleri (Hotomaroglu, 1997:
20):

e Aracin kullanim 6zellikleri kolay olmali,

e Tasarim esnasinda, ekranda yonlendirici yardimci bilgiler saglanmali,

e izlencenin calisma prensibi hakkinda bilgi verilmeli,

e Tasarim yapilirken herhangi bir kesintiye gerek olmadan, istenildigi

zaman yardim c¢agrilabilmeli,
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e Tasarimdaki aksakliklar kolayca duzeltilebilmeli,

e Yazilimin tamaminin boélumler halinde listesini verebilmeli,

e Yazarlk araci igerisinde 6rnek bir tasarim hazir olmall,

e Yazarlik araci ile ilgili komutlarin, olasi hata mesajlarinin ve genel

akisla ilgili bilgileri, referans listesi halinde verebilmelidir.

Burada belirtilen kriterlere uygun yazilim araglarinin secgilmesi daha

sonra olasi problemlerin yagsanmamasini saglayacaktir.

2.3.7. Tasarlanmasi ve Gelistirilmesi

Ogretim yazilimlarinin  bilgisayar destekli 6gretim materyalleridir.
Bilgisayar destekli ogretimin, programli ogretime dayanmaktadir. Bu nedenle
hazirlanan 6gretim yazilimlari programli 6gretim ilkelerine ve yapisina uygun

olarak gelistiriimelidir.

Balbul (1999), 6gretim yazilimlarinin tasarim agisindan animasyonlar,
ekranda kullanilan renkler, yazi stilleri, grafikler, egitici oyunlar gibi faktorlerin
ogrenciyi etkili 6grenmeye tesvik ettigini belirterek bu nesnelerin tasarimdaki
dénemine dikkat cekmistir. Ogretim yazilimlari 6gretimsel acidan ise, program
gelistirme mantigina uygun olarak hazirlanmalidir. Asan ve Glnes’e (1999: 14)
gore, ogretim yazilimlari 6grenme kuramlari ve bunlara bagh 6grenme ilkeleri

g6z dnunde bulundurularak hazirlanmalidir.

Yazilim gelistirme, uzun bir slreci gerektirdigi ve bu sure¢ icerisinde
proje yaklasimi ile hazirlanmalidir. Proje yaklagimi ile hazirlanacak yazilimlarda
proje ekibinin olusturulmasi bir zorunluluktur. Cunku 6gretim yazilimi bilgisayar
tasarim uzmanhg! gerektirdigi gibi, 6gretim amaciyla hazirlandidi icin egitim

uzmanlarini da gerektirecektir.

Yazilim ekibinde bulunan kisilerin gorevleri ve uzmanlik alanlari
birbirlerinden farkhdir. Yazilim ekibinde yer alacak uzmanlar soyledir (Celikoz,
1996: 4-5; Orhan, 1995: 13-14)

e Grafik tasarim uzmani,
e Ekran tasarim uzmani,

e Renk uzmani,



52

e Egitim program gelistirme uzmani,
¢ Konu alani 6gretmeni,

e Dil uzmani,

e Psikolog,

¢ Rehber 6gretmen veya Pedagog.

Ogretim yazihminin hazirlanmasinda goérev alan uzmanlarin rolleri
onemlidir. Bu nedenle kaliteli ve profesyonel bir yazim hazirlanabilmesi igin
ekipte bulunanlarin alan uzmani olmasi ve bir Kiginin birden fazla gorevi
ustlenmemesi, Ozellikle de tasarim ve igerik uzmanlarinin ayri olmasi

gerekmektedir.

Ogretim yazihimlari gelistirilirken belli bir planlama dahilinde islem
basamaklari takip edilir. Hazirlik asamasindan yazilimin olusturulmasina kadar
devam edecek olan islem basamaklari asagida belirtildigi gibidir (ipek, 2001:
170-174; Akpinar, 1999: 186):

e Dersin hedefleri ve gereksinimleri belirlenir.

e Yazilimin 6gretecegi konu ile ilgili kaynaklar ulasilir.

e Yazilim ekibinde bulunanlarin konuyla ilgili temel bilgileri edinmeleri
gerekir.

e Konu ile ilgili beyin firtinasi yapilmasi, program gelistirme sureci
icerisinde yeni fikirlerin ortaya ¢cikmasina yardimci olacaktir.

e Ogretim tasarim modelleri (ydntem, strateji, teknik, organizasyon,
tasarim) gelistirilir.

e Dersin akis semasi tasarlanilarak gelistirilir.

e Ders igerigi bolumlere ve birimlere/sayfalara (kigik adimlar ilkesine
uygun) ayrilir.

¢ Kullanilacak yazarlik araci ya da programlama dilleri tespit edilir.

e Ogretime destek olabilecek diger materyallerin tasarimi ve
gelistirilmesi yapilir.

e Hazirlanan yazilim butin olarak gozden gecirilerek, aksakliklar ve

eksiklikler giderilir.
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Sonu¢ olarak, gelistirilen yazilim uygun degerlendirme kriterleri ve

yontemleri kullanilarak egitimsel agidan uygunlugu tartisilir.

Semerci'nin (1999) yapmis oldugu arastirmaya gore yazilim gelistirme

sureglerini tablo halinde asagidaki gibi verilmigtir.



Tablo 1: Ogretim Yazihmi Tasarimlama Asamalari

are

Multimedia

= Amaglarin m Baslangic calismalari {m Baglangig m Baslangic m Hazirlik m Ihtiyaclarin analizi m Ihtiyac analizi m Yazilim éncesi
tanimlanmasi m Genel 6gretim galismalar calismalar m Taslak amaglarin m Ayrintili taslak ha%lrllklar
m Kaynaklarin tasarimi m Standartlar yazilmasi gelistiriimesi m Ogretim tasarimi
belirlenmesi belirleme I
i m Hedef kitlenin
m Igerik analizi ozelliklerinin belirlenmesi
m Hedeflerin yazilmasi
m Yazilim igin m Ayrintili tasarim m Ayrintil tasarim |m Hedefleri m Ogretimsel m igerigin taslaginin m YOontem ve m Tasarim/Senar-
fikirlerin yaratiimasi belirleme tasarim belirlenmesi araclarin yonun geligtiriimesi
m Ekran tasarimlari m Ekran tasarimi : ;
T oo . belirlenmesi
m Fikirlerin Kod t m Etkilesimi m Yazilim haritasinin
dizenlenmesi m Rod tasarimi. dizenleme plani
m Ekran gorunti m Teknik tasarim m Yapilacaklarin
kagida dokilmesi tanimlanmasi
m Akis semasi m Ogrenme stratejilerinin
diizenlenmesi belirlenmesi
m Yazilimin akis semasi
m Programlama m Kodlama m Gergeklestirme |m Kodlama m Uyarlama m Araglarin iretilmesi m Detaylarin -'T.asarlmln
Biitiinlesti yazilmasi bilgisayar ortamina
®m Butuniestirme m Yazilimin hazirlanmasi aktariimasi
. ) . . ) . . . . m Yazilimin geligtiriimesi .
m Dederlendirme  |m On inceleme m Degerlendirme |m Degerlendirme |m Degerlendirme = Modelin m Uygulama
m Hatadan arindirma m Gelistirme m Gelistirme gelistiriimesi m Degerlendirme
. T m Yazilim ve -
m Sekil verici deg. donanim olarak m Gelistirme
m Yeniden dizenleme arlinun gelistiriimesi
m Sonug degerlendirme
Trolip, 1985 Bork, 1984 Kasli, 1987 Gaveski, 1998 Simsek, 1998 www.aliencom.com/softw |Simulation and Arastirmada

kullanilan sureg

Kaynak: Semerci, A. (1999). Ogretim Amagh Bir Coklu Ortam Yazihmi Gelistiriimesi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yuksek
Lisans Tezi. Ankara: Anakara Unv. Sosyal Bilimler Enstitlisi: 44.
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Tablo 1'de 6gretim yazihimlarinin tasarimlama asamalari farkl egitim
yaklagimlari agisindan tablo haline getirilerek farkliliklarin daha iyi gorulmesi
saglanmistir. Genel olarak tasarim asamalarinin dort basamakta gergeklestigini
gobrmekteyiz. Bu asamalari inceledigimizde oncelikle hedef davraniglarin
belirlendigini gormekteyiz. Bu asamada yazilim igin 6grenci gereksinimlerine
bagli olarak égretim yaziiminin amaci belirlenir. ikinci asamada, yéntem ve
teknigin tespitinin yapilarak yazilimda kullanilacak tasarimlar ve temel yapilar
belirlenir. Uglincli asamada, materyalin Uretiimesi, yazilimin uygulamaya
gegciriimesi ve degerlendiriimesi yapilmaktadir. Sonraki asamada ise, yazilimda
tasarim esnasinda fark edilmeyen eksiklikler tespit edilerek giderilir. Ayrica
tasarimin tamamlanmis hali degerlendirme surecine tabi tutularak gecerligi

belirlenir.

2.3.8. Tasimasi Gereken Nitelikler

Bilgisayar destekli 6gretim materyalleri kullanim ve tasarim acgisindan
nitelikli materyaller olmalidir. Ogretim yazilimlari bilgisayar destekli dgretim
materyallerinin genel niteliklerini ihtiva edecektir. Ogretim yazilimlarinin sahip
olmasi gereken nitelikler asagidaki gibidir (Senig, 1991: 1-2);

e igerik, egitim programlarina uygun hazirlanmalidir.

e icerik, basili materyal hazirlama anlayisi ile olusturulmamalidir.

e Yazilimlar hazirlanirken mevcut sistemler goéz énande bulundurularak
ileri yazilim teknolojilerinden yararlaniimalidir.

e Yazilim programli 6gretime uygun yapida olmalidir.

e Yazilim ogrencinin ilgisini gekecek gorsel 6zelliklere sahip olmalidir.

e Yaziimda ogrencilerin rahatlikla ulasabilecekleri ve kullanimlarina
rehberlik edecek yardim 6geleri bulunmalidir.

e Ekran 6grenciler tarafindan rahatlikla izlenilebilir basitlikte olmalidir.

e QOgrencilerin bireysel farkhliklarinin dikkate alinabilmesi icin yazilim
dallara ayrilan programlama yapisina gore hazirlanabilir. Boylece

ogrencinin bireysel hizina bagli olarak bolumler atlanabilir.
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e Ogrenci basarisini dlgerek sonuglari daha sonra istatistiksel bilgi
olarak vermek amaciyla depo eder.

e Yazilimlar herhangi bir dersin pargasi veya Ozeti degil, timunu
kapsamalidir.

e Yazilim igerisindeki bolumler ve kuguk birimler arasindaki gegisler
kolaylikla yapilabilmelidir.

e Animasyon, simulasyon, ornek, deney, soru, problem ¢ozumu gibi
ogeleri icermelidir.

e Deyim, kanun, kisaltma vb. énemli kavramlara izlence esnasinda
kolayca erigilebilmelidir.

Yukarida belirtilen nitelikler bilgisayar destekli 6gretim igin belirlenen

kriterler olsa da 6gretim yazihmlari iginde ayni niteliklerin bulunmasi yazilimlarin

kalitesini belirleyici unsurlardir.

2.3.9. Degerlendirilmesi

Ogretim yazilimlarinin timi profesyonel anlamda ekip calismasi ile
hazirlanmamis olabilir. ClnkU ticari amagh hazirlanmis yazihmlarda maliyeti
dusurmek adina yazilim ekibinde yer alan kisiler birden fazla gorev yuklenebilir.
Bu durum kargisinda 6gretim yazilimlari MEB, okul yonetimi, 6gretmenler ya da
ogrenci velileri tarafindan satin alinirken daha dénce bahsedilen niteliklerde

olmasina dikkat edilmelidir.

Ogretim yazilimlari  mimkin olabildigince kendi sosyal ve fiziki
cevremizin Ozelliklerini yansitmalidir. Bu nedenle, yazilimlarin Turkiye’de milli
imkanlarla ve Turkce olarak gelistirimesi ana ulke gelecegdi agisindan da daha

iyi olacaktir (Metargem, 1991: 13).

Keser'e (1991: 179) gore; gercekte ders materyali Uretimi, bilgisayar
yazihmi uretiminden belirli acgilardan niteliksel farklihk gosterdigini, bu farkliligin
dikkate alinmamasi ve 6gretim yaziliminin bilgisayar yazilim uzmanlarina terk
edilmesi sonucu c¢ok sayida basarisiz uygulamanin mevcut oldugunu ifade

etmigtir.

Nitekim arastirmacilar (Jolicoeur ve Berger 1986; Dudley, Marling ve
Owston 1987; Gill, Dick, Reiser ve Zahner 1992 akt: Orhan, 1995: 28) sinif igi
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uygulamasinin da yer aldigi bir 6gretim yaziliminin degerlendirme modelinin
geligtiriimesi geregini vurgulamaktadir. Orhan’a (1995: 28) goére bu ihtiyactan
yola ¢ikarak s6zu edilen eksiklikleri gidermeye yonelik bir calismanin Grinu olan
ve ilk Reiser ve Dick (1990) tarafindan ortaya atillan ve daha sonra Gill ve
Zahner'in de katilimiyla geligtirilen 6gretim yazilimi degerlendirme modeli akis

semasi su sekildedir;
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ilgili Ogretim
Yazilimini Se¢

A 4

v
Ogretim Yaziiminin
Genel Ozelliklerini
Belirle

Yazilim
incelemey
e Deger
mi?

Ogretim Hedeflerini
Belirle ya da Yaz

v
Olgme Aracini ve
Tutum Olgegini
Belirle/Yaz

\ 4

Ogrenci Grubuna
Uygula

iki Hafta Sonra

A 4

Kalicilik Testini
Uygula

\ 4

Degerlendirme
Raporu Yaz

Kaynak: Reiser ve Dick, (1990) akt: Orhan, F. (1995). Bilgisayar Ders Yazilimlarinin
Degerlendirilmesi igin Bir Model Onerisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Ankara: Hacettepe Unv. Sosyal Bilimler Enstitiisi: 28.

Sekil 4: Ogretim Yazihmi Degerlendirme Modeli Akis Semasi

Ogretim yaziimi degerlendirme modeli Sekil 4’de gorildigl gibi,

degerlendirilecek ogretim yaziliminin secgilmesi ile baglamaktadir. Daha sonra
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ogretim yaziliminin genel ozellikleri belirlenir. Bu oOzellikler, yazilimin amag,
hedef davraniglar, yontem, teknik, strateji, tasarim, organizasyon vb. gibi
dzelliklerdir. Ozelliklerin tespitinin ardindan genel bir degerlendirme yapilarak
ogretim yazihminin degerlendirmeye deder olup olmadigi sorusunun cevabi
aranir. Sonu¢ olumlu yani, yazihm degerlendirmeye deger ise, daha 6nce tespit
edilen Ozellikler dogrultusunda yazilim ele alinarak, her bir 6zellik detayl olarak
incelenir.

Ogretim yaziliminin hedef davraniglari belirlenir, daha sonra élgme araci
ve tutum olgegdi belirlenerek bir 6drenci grubuna uygulanir, yaklasik olarak iki
haftalik bir slrecten sonra 6grencilere 6grenmenin gergceklesme boyutunu
belirlemek amaciyla kalicilik testi uygulanir. Kalicihk testi sonuglarina goére
ogrencilerin hedef davraniglara ulasmasi ve 6grenme duzeyi tespit edilerek

degerlendirme yapllir.

2.4. ILGILIi ARASTIRMALAR

Literatlirde yapilan arastirmalar sonucunda Ogretim Yazilimlari
konusunda yurt igi ve yurtdigi kaynakli arastirmalar asagida tarih sirali olarak

Ozetlenmistir.
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Tablo 2: ilgili Arastirmalar Tablosu

Yurti¢i Kaynakh Arastirmalar

Yazarin Adi Soyadi Yayinin Adi Tiird Yih
Temel Egitim Programinda Bilgi
MEB Teknoloji Siniflarinin Etki Arastirmasi Arastirma 2004
Final Raporu
Ders Yazilimi Hazirlamada Kullanilan Yiiksek Lisans
Anag, A. Yazarlk Sistemlerinin Ders Yazilimi . 2001
e Tezi
Yardimi lle Ogretimi
Bilgisayar Destekli Ogretim igin Ozel
i Ders Tartnde Bir Ders Yaziliminin Yuksek Lisans
Kebapgl, I. . 1999
Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Tezi
Sonuglarinin Degerlendirilmesi
Hotomaroglu, A. T Bilgisayar DestekIJ Ogretl_rr_1 _ Yuksek L_|sans 1997
Yazilimlarinin Degerlendirilmesi Tezi
Bilgisayar Desteli Ogretim Igin Ozel Ders . .
Celikdz, N. Tudrinde Bir Ders Yazilimi Hazirlanmasi, YUKS$k L_|sans 1996
. o . ezi
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi
Bilgisayar Destekli Ogretimde Kullanilan
Yazihimlarin Tasimasi Gereken Egitsel Yiksek Lisans
Karaman, M. K. Ozellikler ve Bazi Egitim Yazilimlarinin Tezi 1996
Degerlendiriimesi
Bilgisayar Ders Yazilimlarinin .
Orhan, F Degerlendiriimesi Model Onerisi Doktora Tezi 1995
Oztiirk, M. C. Bilgisayar I?estekh_DH Ogretiminde Yuksek L_|sans 1995
Yazilim Degerlendirme Tezi
Bilgisayar Destekli Egitim
Yaklagimlarinin llkogretimde
- Uygulanabilirligi ve llkégretim Igin Yuksek Lisans
Unal, €. T. Geligtirilmis Bir Ders Yaziliminin Tezi 1992
Bilgisayar Destekli Egitim Yaklagimlari
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MEB’in 2004 yilinda Veri Arastirma merkezi aracihgi ile yapmig oldugu
“Temel Egitim Programinda Bilgi Teknoloji Siniflarinin Etki Arastirmasi Final
Raporu” konulu aragtirmasinda; TEP’de hali hazirdaki “Bilgi Teknolojisi”
uygulamasini tim yoénleri ile analiz etmek amaciyla bir arastirma yaptirmigtir.
Arastirmanin amaci, elde edilecek bulgularla gelecege donuk oneriler dretmek

ve projenin sonraki agsamalarinda yer alacak uygulamalarin geligtirilebilmesi ve
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izlenmesi icin ogretmenlerin, o6grencilerin, okul yonetiminin, ailelerin ve Milli
Egitim Mudurlugu yetkililerinin gorus ve degerlendirmelerini almak, yasanan
sorunlari belirlemek olarak tanimlanmistir. Arastirma sonucunda, BT siniflari
uygulamasinin basta 6grenciler olmak Uzere ydnetici ve 6gretmenlerin bilgi-
iletisim teknolojileri ile tanismalarini sagladigi ortaya c¢ikmistir. BT siniflari
uygulama surecinde 6zellikle yonetim kadrolarinin Bilgi Teknolojisini yaygin ve
etkin olarak kullanmaya basladigini destekler nitelikte oldugunu, okullarda ¢ogu
zaman zorunluluk hallerinde internetin kullanilabiliyor olusu, okul yoneticileri
disinda 6gretmen ve &grencilerinde bu olanaktan yararlanabilmesini 6nemli
Olclde sinirlamaktadir. Ancak ADSL baglantisinin yayginlasmasiyla bu sorunun

ortadan kalkacagi sonuglarina ulagilimistir.

Ana¢c (2001), “Ders Yazilimi Hazirlamada Kullanilan Yazarlik
Sistemlerinin Ders Yazihmi Yardimi ile Ogretimi” konulu yiiksek lisans tezinde,
yazarlik araci kullanilarak hazirlanan ders yaziliminin etkiligini belirlemek
amaciyla ders yaziliminin 6grenci basarisina etkisi ve ders yazilimina yonelik
ogrenci gorusleri arastirimistir. Arastirma sonucunda; o6grencilerin  6gretim
surecinde test ettikleri 6gretim yaziliminin kullaniminin kolay oldugu ve yazilim
araciligi ile 6grenmekten hoslandiklarini ifade etmislerdir. Arastirma bulgulari
isiginda  HTML vyazarlik aract kullanilarak hazirlanan HTML 6gretmeyi
amaglayan ders yazilimi 6gretici bir 6zellige sahip olup basariy! artirabilecek

Ozelikte ve yeterlilikte oldugu sonucuna variimigtir.

Kebapci (1999), “Bilgisayar Destekli Ogretim icin Ozel Ders Tiriinde Bir
Ders Yazihminin Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Sonuglarinin
Degerlendiriimesi” konulu yuksek lisans tezi arastirmasinda, Bilgisayar desteli
ogretimde kullanilmak Gzere ders yazilimi hazirlama ilke ve tekniklerinden
yararlanarak, bilgisayarli animasyon tekniginin kullanildigi, egitsel nitelikli bir
ders yazihmi hazirlamak uygulamak ve sonuglarini degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; elde edilen bulgulara goére
“Kat Kaloriferi Unitesi Ders Yazilim” degerlendirme 6gesi acisindan kismen
yeterli bulunmakla birlikte, yazihm bu 6ge acisindan gelistiriimelidir. Ancak
yazilim amag, igerik, yontem, ogretim, kullanim kolayhgi, ekran dizeni, genel

Ozellikler ve yazili belgeler 6geleri agisindan egitsel nitelikleri yeterli dlgude



62

tasimaktadir. Ders yazilimini 6gretim surecinde 6gretim 6grenim araci olarak
kullanan deneklerden elde edilen verilere gore, yazilim Unitenin ogretimini
gerceklestirmede basarili, bireysel 6gretime uygun olarak goralmustar.
Ogrencileri dersin hedeflerine ulastirmak amaciyla BDO'de kullanilabilecegi

sonucuna ulagiimistir.

Hotomaroglu (1997), “Bilgisayar Destekli Ogretim Yazihimlarinin
Degerlendiriimesi” konulu yuksek lisans tezinde; Bilgisayar Destekli Egitim
Projesi kapsaminda kullaniimak icin, gerek Milli Egitim Bakanlhgi gerekse de
Ozel firmalar tarafindan gelistirilmis olan yazilimlarin niteliklerini gelistiriimesi icin
yapllmasi gereken calismalari belirlemek istemigtir. Bu amacgla Bilgisayar
Egitimi ve Hizmetleri Genel Mudurlugu tarafindan SETRA girketine hazirlatiimis
ve degderi Bilgisayar Destekli Egitim konusunda c¢alisan 6zel bir sirket olan
BILDEN tarafindan hazirlanmis ilkokul 4. sinif Fen Bilgisi dersi igin gelistirilen
yazihmlar degerlendirilmek uzere belirlenmigtir. Milli Egitim Bakanligi Bilgisayar
Egitimi ve Hizmetleri Genel Mudurlugu ve ozel bir bilgisayar yazilim sirketi
tarafindan ayni konuda hazirlanmis birer adet yazilimin bu konuda calisan
uzmanlar tarafindan degerlendiriimesi ve degderlendirme sonucunda yazilimlarin
nitelikleri ile ilgili bulgularin ortaya konmasi amaclanmistir. Bu arastirmada her
iki yazihmin nitelikleri, amag, igerik, yontem, degerlendirme, kullaniglilik, ekran
dizeni, genel Ozellikler ve kullanim kilavuzu 6geleri bakimindan
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; BILDEN ve SETRA tarafindan
hazirlanan yazilimlarin degerlendirme sonuglarinin birbirine yakin olmasi

nedeniyle iki yazilim arasinda dikkate deger bir farkin olmadigi ortaya ¢gikmigtir.

Celikdz (1996), “Bilgisayar Desteli Ogretim icin Ozel Ders Turiinde Bir
Ders Yazilimi Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi” konulu yuksek
lisans tezi ¢aligmasinda, Bilgisayar desteli 6gretimde kullanilmak Uzere ders
yazihmlarini gelistirmede dikkate alinmasi gereken olgutlere gore egitsel nitelikli
bir ders yazilimi hazirlamak, uygulamak ve sonuglarini degerlendirmeyi
amagclamistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; hazirlanan ders yazilimi
uzmanlara gore amag, icerik, yontem, Ogretim degerlendirme, kullanim
kolayhgi, ekran duzeni, genel Ozellikler ve yazili belgeler 6geleri agisindan

egitsel nitelikleri tagsimaktadir. Ogretme ogrenme sireglerinden elde edilen
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verilere gore, 6gretici bir 6zellige sahiptir. Ogrenciler yazilimla ilgili dersin
kazandiriimak istenilen hedeflerine ulagtirilabilir ve yazilm BDO amaciyla

ogretmen 6grenme surecinde kullanilabilir.

Karaman (1996), “Bilgisayar Destekli Ogretimde Kullanilan Yazilimlarin
Tasimasi Gereken Egitsel Ozellikler ve Bazi Egitim Yazilimlarinin
Degerlendirilmesi” konulu yiksek lisans tezi aragstirmasinda BDO’de kullanilan
yazilimlarin tagsimasi gereken egitsel Ozellikleri tespit etmek ve bazi egitim
yazilimlarini belirlenen egitsel 6zellikler 1s1ginda niteliklerini  belirlemigtir.
Arastirmada degerlendirilen yazilimlar; cografya, hayat bilgisi, matematik 6 ve 7
yazihmlaridir. Aragtirma sonucunda belirlenen yazilimlarda kullanima iligkin bilgi
verilmemesi, yardimci materyallerle desteklenmemis olmasi, sorularin tesadufi
siralanamamasi ve dersin zorluk derecesinin, sunus hizinin vb. o6grenci
tarafindan belirlenememesi énemli eksiklikler olarak gortlmustir. Bunlarin yani
sira  bilgisayarin ses, grafik, animasyon gibi Ozelliklerinden de
yararlanilamamistir. Yazihmlarin tamaminda dersin amaci belirtiimemigtir.
Degerlendirilen yazilimlarin Bakanhg: istedigi 6zelliklerin tamamini tagamadigi
gorulmustir. Ancak Bakanhgin istedigi 6zelliklerin gogunun yoruma agik olmasi,
Bakanlik komisyonlarinca birgok agidan eksik olan bu yazilimlarin kabule deger

bulundugu gorulmastur.

Orhan (1995), “Bilgisayar Ders Yazilimlarinin Degerlendiriimesi Model
Onerisi” konulu doktora tezi calismasinda ortaokul hazirlik sinifi ingilizce dil
dersi, “Comparatives and Superlatives” konusu ile ilgili hazirlanan ders yazilimi
hakkinda dgrenci, 6gretmen ve uzman gorusleri ve 6grenci basarisi ile BDO'ye
karg! tutumu nasil etkiledigi arastirmistir. Arastirma sonucunda ise, herhangi bir
disiplinle ilgili gelistirilecek ders yaziliminin, konu alan uzmani, ders 6gretmeni,
program gelistirme uzmani, bilgisayar programcisi ve grafikerden olusan bir
ekip calismasi ile gergeklestiriimesi gerektigi ortaya c¢ikmigtir. Yazilimlarin
yaygin olarak kullaniimaya baglamadan 6nce mutlaka yazilim degerlendirme
modeli ile uzman, 6gretmen ve 6grenci tarafindan degerlendiriimesi gerektigi
gorusu savunulmustur. Arastirma geregi gelistirilen yazilim, Onerilen model
kullanilarak degerlendirildiginde oOgretmen ve uzmanlarin yazilimin ogretici

Ozelligi hakkindaki farkli yorumlarinin gergek sinif uygulamasi sonucunda elde
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edilen bulgular ile tam bir uyum gostermemesi 0ogrencilerin yazilim
degerlendirmelerinde sadece goruslerinin alinmasindan daha ote, yazilimlari
editim programinin bir parcasi olarak kullanmalari gerektigi gorusunu
desteklemektedir. Gelistirilen ders yaziliminin piyasaya ve okullara 6gretim
aracl olarak sunulmadan once mutlaka bir degerlendirme slrecinden gecmesi

gerektigi sonucu ortaya gikmigtir.

Oztirk  (1995), “Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminde Yazilim
Degerlendirme” konulu yuksek lisans tezinde, bilgisayar destekli dil ogretimi
konusunda bir standart olusturmak Uzere bir yazilim degerlendirme formu
geligtiriimigtir. Yazihm gelistirme slrecinde tasarimci tarafindan kullaniimasini
ve Uretilmis yazilimlar arasindan kaliteli olani ve ihtiyaca cevap verecek nitelikte
olani segmek amaciyla kullanilabilecek bilgisayar destekli dil 6gretim
degerlendirme formu gelistiriimesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda,
hazirlanan degerlendirme formu diger yazilim degerlendirme formlari gibi genel
olarak tum dersleri kapsayacak nitelikte degildir. Sadece bilgisayar destekli dil
ogretim yazihimlarina yonelik hazirlanmasi bu yazilimlarin daha belirgin
Ozelliklerinin vurgulanmasini ve daha nitelikli bir degerlendirme yapilmasini
saglayacagi dusunudlmustir. Sadece yabanci dil 6gretimine ydnelik ders
yazihmlari i¢cin degil tum dersler ya da benzer Ozellikler gosteren dersler igcinde
ayri ayri degerlendirme formlarinin hazirlanmasi standart olusturma konusunda
daha belirleyici olgutleri ortaya cikarabilir. Saptanan bu &lgutler géz 6nlinde
bulunduruldugunda daha kaliteli ders yazilimlarinin Uretilmesi ve Turkiye'de
yapilan BDO c¢alismalarini istenen dizeye getirmesini saglayabilecegi

sonuglarina varilmistir.

Unal (1992), “Bilgisayar Destekli Egitim Yaklagimlarinin ilkégretimde
Uygulanabilirligi ve ilkdégretim icin Gelistirilmis Bir Ders Yazihiminin Bilgisayar
Destekli Egitim Yaklasimlari A¢isindan Degerlendiriimesi” konulu yuksek lisans
tezinde; Bilgisayar destekli egitim yaklagimlarinin ilkdgretimde uygulanabilirligini
incelemis ve Anadolu Universitesi Bilgisayar Destekli Egitim Birimi tarafindan
hazirlanan program degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak; Bilgisayarin egitimde
kullanimi 6grenmeyi zevkli hale getirerek 0Ogrencilerin 6grenme isteklerini

artirdigi bunun bir sonucu olarak egitimin kalitesinin artmasini olumlu etkiledigi,
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ogrencilerin seviye ve ihtiyaglarina uygun hazirlanan yazihimlarin bilgisayar
destekli egitimin basarisinda onemli dlgude etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bir bagka sonug ise Anadolu Universitesi Bilgisayar Destekli Egitim Biriminde
hazirlanan basarili  yazilimlarin  Tuarkiye’deki bilgisayar destekli egitim

calismalarinin basarisinda énemli rol oynayacagi sonuglarina ulagilimistir.

Dagdilelis, Evangelidis, Satratzemi, Efopoulos ve Zagouras (2003),
Yunanistan’da 2001-2002 akademik yilinda 300 ortadgretim okulunda yapilan
uygulamada DELYS bilgisayar birimlerinin bir bolumini kapsayan egitim
yazilimlarinin 6grenci goruslerini tespit etmeye yonelik bir ¢alismadir. Arastirma
sonuglarina goére; 6grencilerin yarisindan fazlasi ilk kez multimedya yazilimi
kullanmisg, birgok 6grenci 6gretim yazilimlarini ilk kez kullandiklari halde 6gretim
yazihmlarini  kullanmak istediklerini ve 06gretim yazilimlarinin  egitim
programinda yer almasini istedikleri ifade etmiglerdir. Hellenic Pedagojik
Enstitist  Yunanistan Milli Egitim Bakanhgina baglh devlet organizasyonu
yapilan uygulamayi degerlendirerek ortadgretim mufredatindaki derslere iligkin
bilgisayar bilimine yonelik ¢cok énemli bir 6gretim destedi sagladigi sonucuna

ulasmistir.

Niederhauser ve Stoddart (2001), yapmis olduklari c¢alismada
ogretmenlerin  0gretimsel bakis acilari ve ogretimde teknoloji kullanimlari
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Arastirma sonuglari etkili bilgisayar tabanli
pedagoji hakkindaki gorlgslerle, 6gretmenlerin kullandiklarini rapor ettikleri

yazihm turlerinin iligkili oldugunu gostermistir.

Hinostroza ve Mellar (2001), yapmis olduklari ¢alismada, ogretmenlerin
pedagojisinin temel elemanlari ve ogretim yazilimlari tasariminin ozellikleri
arasindaki iligkiyi gostermek igin bir model olusturmuslardir. Bu modelde, insan-
bilgisayar arayuzu senaryolari ve elemanlari, 0ogretim yazilimlarinin
tasarimindaki Ogretim stratejileri ve yazilimlarla etkilesim bigimlerindeki
ogrenme stratejileri sinif atmosferine yerlestiriimigtir. Sonugta, egditimde bilgi
teknolojisinin kullanimi ve pedagoji arasinda énemli iligkiler oldugu agida ¢ikmis
ve bu iki alan arasindaki iligkinin 6gretmen egitimi agisindan énemli dogurgulari

oldugu gorulmastur. Ayrica ogretim yazilimlarinin tasariminda sadece 6grenme



66

teorilerinin degil, o6gretim teorileri ve uygulamasinin da hesaba katiimasi

gerektigi vurgulanmistir.



. BOLUM

YONTEM

Bu boliumde arastirmanin; evren ve orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve ¢ozumunde kullanilan istatistiksel igslemler incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, orneklem grubundaki 6gretmenlerden toplanacak gorigslere
dayali betimsel bir arastirmadir. Betimsel yontem, olaylarin, objelerin,
varhklarin, kurumlarin gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye,
aclklamaya c¢alisan arastirmalarda kullanilir (Kaptan, 1991: 59). Bu gergevede
bir dlgek gelistiriimigtir. Arastirma igin kullanilan Olgek iki ana boélimden
olugsmaktadir. Birinci bolimde ogretmenlerin kigisel bilgilerini tespit etmeye
yonelik 5 madde, ikinci bolimde 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarini kullanma
dizeylerini ve konuya iligkin goruslerini tespit etmek amaciyla 38 madde
bulunmaktadir. Toplam 43 maddelik bu 6lgcek, daha 6nce belirtilen arastirmanin
alt problemleri tespit etmek amaciyla, BT sinifi bulunan ilkégretim okullarindan
Elazig il merkezinde 6 ve Malatya il merkezinde 11 okul olmak Uzere toplam 17

ilkogretim okulunda gorev yapan sinif ve brang 6gretmenlerine uygulanmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Bilgi Teknoloji sinifi bulunan Elazig il merkezinde 6
okul ve Malatya il merkezinde 11 ilkogretim okullarinda gorev yapan
dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemi ise evrenin tamamidir. Orneklem
icindeki BT sinifi bulunan okullardan Elazig il merkezinde 6 ilkdgretim okulunda
213 6gretmen ve Malatya il merkezi 11 ilkogretim okullunda 336 6gdretmenle
ulasiimigtir.  Uygulama arastirmaci ile birlikte bes anketor araciligr ile
gerceklestiriimistir. Uygulamada anketlerden geri donmeyenler ve eksik/hatali
cevaplamalar nedeni ile yapilan ayiklama sonucunda Elazig ilindeki okullardan
176(%83) anket ve Malatya ilindeki okullardan 295(%88) anket istatistik

analizlere giren drneklem hacmini olusturmustur.
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Aragtirmanin érneklemi ile ilgili ayrintili bilgiler Tablo 3’de gorulmektedir.

Tablo 3: Orneklem Grubunun illere ve Okullara Gére Dagilimi

ELAZIG MALATYA
*Uygulanan | **Dénen **Doéniis | *Uygulanan | **Doénen **Donlg

Anket Anket Orani Anket Anket Orani

Sayisi Sayisi % Sayisi Sayisi %
Okul 1 35 27 77,14 22 18 81,82
Okul 2 29 23 79,31 55 53 96,36
Okul 3 35 30 85,71 23 18 78,26
Okul 4 35 30 85,71 29 24 82,76
Okul 5 41 33 80,49 25 21 84,00
Okul 6 38 33 86,84 33 30 90,91
Okul 7 36 31 86,11
Okul 8 27 22 81,48
Okul 9 35 33 94,29
Okul 10 26 22 84,62
Okul 11 25 23 92,00
TOPLAM 213 176 82,63 336 295 87,80

*

Ornekleme uygulanan anket adedidir.

o istatistiksel veri olarak kullanilan anket adedidir.

*k%

istatistiksel veri olarak kabul edilen anket adedinin anketin

uygulandigi érneklem grubu i¢indeki % ‘lik oranidir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda oncelikle ilgili yerli ve yabanci
kaynaklardan faydalanarak literatur taramasi yapilmistir. Veri toplama araci,
Temel EQgitim Programinda Bilgi Teknoloji Siniflarinin Etki Arastirmasi Final
Raporu (Meb, 2004/b) adli arastirmadan ve uzman goruslerinden faydalanilarak
olusturulmustur. 67 maddeden olusan veri toplama araci, ilgili maddelerle
ogretmenlerin  6gretim yazihimlarini kullanma duzeylerini ortaya c¢ikarmayi
amagclamistir. ligili maddelerin, anlasirlik, aciklik ve kapsam acilarindan, MEB
Egitim Teknolojileri Dairesi 6gretim yazilimlari satin alma komisyon baskani ve
uyelerinden, Egitim Teknolojisi, EQgitim Bilimleri, Egitim Programlari o6gretim

elemanlarindan, ilkégretim Mdifettislerinden, ilkégretim Sinif ve Brang
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Ogretmenlerinden uzman gorusleri de alinarak gerekli diizeltmelerden sonra 5’
kisisel, 46’sida o6gretim yazilimlarinin kullanimina iligkin toplam 51 maddeden
olusan bir anket formu hazirlanmistir. Anket bu sekli ile iki BT sinifi olan
okullarda toplam 50 6gretmene pilot uygulama yapilmistir. Deneklere uygulanan
likert tipi Olgcegin guvenirlik calismasi icin; faktor analizi yapilmis KMO ve
Bartlett's Test ‘inde KMO=.643 c¢ikmig, ¢ikan sonug¢ dogrultusunda uzman
gorugleri alinarak islemeyen 8 madde anketten c¢ikarilmigtir. Faktor analizi
tekrarlandiginda c¢ikarilmis maddelerden sonra KMO ve Bartlett's Testinde
KMO degerinin KMO= .756 ya ciktigi gorulmustir. Faktor analizi sonrasinda
Olcegin Cronbach's Alpha degeri Alpha= .819 olarak bulunmustur. Cikarilan
maddelerden sonra, 5’i kisisel bilgilerden, 38’i de Ogretim yazilimlarinin
kullanimina yonelik olmak tzere, toplam 43 maddelik iki bolimden olusan anket

formuna son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesinde Kullanilan istatistiksel

islemler

Olgegin gelistiriimesinde glivenirlilik ve gecerlilik calismasi icin faktor

analizi yapilmistir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin kisisel ozellikleri ile ilgili (cinsiyet, yas,
hizmet yili ve mesleki branglari) tanimlayici istatistiksel analizler i¢in Frekans (f),

Yiizde Alma (%) teknikleri kullaniimigtir.

Ogretmenlerin dgretim yazilimlarini kullanma dizeylerini tespit etmek

amaciyla Frekans (f), Yizde alma (%) tekniklerinin yani sira Aritmetik Ortalama

Alma (X)) teknigi kullanilmistir. Besli Likert tipi 6lgcegin madde araliklarina gére
katilma duzeyleri Tablo 4'de gorulmektedir.
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Tablo 4: Besli Likert Tipi Olgegin Madde Araliklarina Gére Katilma Diizeyleri

Madde Araliklar Katilma Diizeyleri
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum
1.81-2.60 Katilmiyorum
2.61-3.40 Karasizim
3.41-4.20 Katiliyorum
4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum

Ogretmenlerin likert tipi sorulara vermis olduklari yanitlarin ortalama

degerleri yukaridaki tablolarda goruldugu gibidir.

Cinsiyetler arasinda anlamli fark olup olmadiginin tespiti icin Bagimsiz
Gruplar t-Testi yapilmigtir. Orneklemdeki dgretmenlerin yas, hizmet yili ve
branslar arasinda anlamli fark olup olmadigi varyanslarin homojen oldugu
kargilastirmalarda F testi kullanilarak analiz yapilmis, anlamli farkin oldugu
maddelerde gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farklara bagl
olarak ortaya ciktigini tespit etmek icin LSD (Least Significence Test) testi
kullaniimistir.  Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda oncelikle Kruskal
Wallis H testi uygulanmis anlaml farkin oldugu maddelerde ise go6zlenen
anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farklara bagl olarak ortaya ciktigini
tespit etmek igin gruplarin ikili kombinasyonlari Uzerinden Mann Whitney U testi
kullanilarak analiz yapilmigtir. Tum analiz islemlerinde SPSS (Statistical

Package for Social Sciences) for Windows 13.0 paket programi kullaniimistir.



IV. BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde, BT sinifi kurulmus okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
ogretim yazihmlarini kullanma duzeylerine iligkin goruslerinden elde edilen

bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmigtir.

4.1. Orneklem Grubunun Kisisel Bilgilerine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Bu bodlumde, arastirmaya katillan o6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari,

hizmet yillari, branslari tablolar halinde degerlendirilmistir.

4.1.1. Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Arastirmanin yapildigr orneklem grubunun cinsiyet dagilimi Tablo 5’de

goOrulmektedir.

Tablo 5: Cinsiyetlerin Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 258 | 55.0
Kadin 212 | 45.0
TOPLAM 471 | 100

Malatya ilinden 11 okul ve Elazig ilinden 6 okul o6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Orneklem grubundaki cinsiyetlerin ylzdeliklerine bakildiginda
Tablo 5'de goéruldugu gibi erkeklerin yuzde 55 ve kadinlarin yizde 45 oraninda
oldugu ve cinsiyetler arasinda oOnemli bir farklihk olmadigi goérulmustar.
Cinsiyetlerin dagilimindaki bu durum yapilacak istatistiksel karsilastirmalarda

yorumlama agisindan da 6nemlidir.

4.1.2. Orneklem Grubunun Yaslara Gére Dagilimi

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin yas gruplarina gore dagilimlari Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6: Yaslarin Dagilimi

Yas Araliklari f %
20-30 arasi 100 | 21.2
31-40 arasi 154 | 32.7
41-50 arasi 175 | 37.2
51-Uzeri 42 | 89
TOPLAM 471 | 100

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin yas gruplarina bakildiginda, Tablo
6'da goruldugu gibi 20-30 yas grubunda yuzde 21.2 oraninda, 31-40 yas
grubunda yluzde 32.7 oraninda, 41-50 yas grubunda yluzde 37.2 oraninda ve 51
yas ve Uzeri grubunda ylzde 8.9 oraninda 6gretmen oldugu goérulmektedir.
Gruplar arasinda 51 ve Uzeri yas grubu disinda digerleri arasinda onemli

derecede bir farklilik gérilmemektedir.

4.1.3. Orneklem Grubunun Hizmet Yillarina Gére Dagilimi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yillarina gore dagilimi Tablo

7’de verilmigtir.

Tablo 7: Hizmet Yillarinin Dagilimi

Hizmet Yili Araliklar f %
5 yil ve daha az 71 | 15.1
6—11 yil arasi 101 | 214
12—17 yil arasi 88 | 18.7
18 yil ve Uzeri 211 | 44.8
TOPLAM 471 | 100

Yukaridaki tabloda goruldugu gibi hizmet yili olarak 6gretmenlerin, yluzde
15.1 oraninda 5 yil ve daha az, yuzde 21.4 oraninda 6-11 yil, ylzde 18.7
oraninda 12-17 yil, yuzde 44.8 oraninda da 18 yil ve Uzeri gorev yapanlar
oldugu gorulmektedir. Bu baglamda 18 yil ve Uzeri gorev yapan ogretmenlerin
orneklemimizin yaklagik yarisini olusturuyor olmasini, Tablo 6'da 6gretmenlerin
yas gruplarina baktigimizda 41-50 yas araligindaki 6gretmenlerin genelde 18 yil

ve Uzeri gorev yaptiklari soylenebilir.
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4.1.4. Orneklem Grubunun Branglara Gére Dagilimi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branglara gore dagilimi Tablo 8'de

verilmistir.

Tablo 8: Branslarin Dagilimi

Bransglar f %
Sinif Ogretmeni 215 | 45.6
Tlrkce 40 8.5
Beden Egitimi 40 8.5
Matematik 28 5.9
Fen Bilgisi 28 5.9
Sosyal Bilgiler 27 5.7
ingilizce 27 57
Din Kiilt. ve Ahlk. Bil. 17 3.6
Resim-is 16 3.4
Rehberlik 16 3.4
Bilgisayar 13 2.8
Muzik 4 0.8
TOPLAM 471 | 100

Orneklem  grubundaki  6gretmenlerin  branslarinin  dagilhimlarina
baktigimizda ylzde 45.6 oraninda Sinif Ogretmenligi, ylizde 8.5 oraninda
Turkge, yluzde 8.5 oraninda Beden Egitimi, yuzde 5.9 oraninda Matematik,
yuzde 5.9 oraninda Fen Bilgisi, yizde 5.7 oraninda Sosyal Bilgiler, ylzde 5.7
oraninda ingilizce, yiizde 3.6 oraninda Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi yiizde 3.4
oraninda Resim-ig, yiizde 3.4 oraninda rehberlik, yiizde 2.8 oraninda Bilgisayar
ve yuzde 0.8 oraninda da Muzik bransinda olduklari goérulmustir. Bu oranlara
gore, yuzde 45.6 oraniyla sinif 6gretmenligi bransinin érneklem grubu icerisinde
yuzdelik olarak en fazla orana sahip brans ve yuzde 0.8 oraniyla muzik

bransinin da en az orana sahip branglar olduklari gorulmektedir.

4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine iligskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin sekiz alt problemine yanit aramak amaciyla

yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar verilmistir.
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4.2.1. Ogretmenlerin Bilgisayar Okur-yazarlk Diizeyleri

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin bilgisayar alaninda hizmet ici

egitimlere katilma durumlari Tablo 9'da incelenmigtir.

Tablo 9: Hizmet ici Egitimlere Katiima Durumu

Hizmet igi Egitimlere Katilan Ogretmenler f %

Evet 440 | 93.4
Hayir 31 6.6
TOPLAM 471 | 100

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin; yizde 93.4 gibi yiksek bir oranda
bilgisayar alaninda hizmet ici egitime katildiklari, yiuzde 6.6’lik gibi dusuk bir
oranda hizmet igi egitime katilmadiklari gérilmistir. Ogretmenlerin bu kadar
yuksek bir oranda bilgisayar alaninda hizmet i¢i egitim alinmis olmalarini
MEB’in BT siniflarinin kurulumundan sonra etkin kullanim i¢in Turkiye genelinde
hizmet ici egditimler duzenlemis olmasina baglayabiliriz. BT sinifi kurulan
okullardaki 25000 o6gretmene bilgisayar okuryazarligi konusunda, 2058
bilgisayar formator 6gretmenine de Bilgi Teknolojisi Koordinatorligu konusunda
hizmet ici eg@itim verilmigtir. Ayni zamanda donanim ve yazilim satin alinan
firmalar tarafindan, BT sinifi kurulan okullardaki 15928 6gretmene temel ve ileri

dizeyde bilgisayar egitimi verilmistir (MEB, 2004/a).

Hizmet igi egitime katilan 6gretmenlerin almis olduklari egitimlere iliskin

bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Hizmet igi Egitim’e Katilanlarin Aldiklari Egitimlere Gére Dagilimlari

Hizmet ici Egitimler f %
Bilgisayar Okur-Yazarligi 322 | 68.7
Bilgisayar Formatérlugi 27 5.7
Diger (INTEL) 120 | 25.6
TOPLAM 471 100

Orneklem grubundaki 6gretmenlerden hizmet ici egitim alanlarin yizde
68.7’si bilgisayar okur-yazarhdi, yuzde 5.7’si bilgisayar formatorligu ve yuzde
25.6’s1 diger hizmet ici egitimleri aldiklarini ifade etmigtir. Diger hizmet igi egitim
alan ogretmenlerin hemen hemen tamami “INTEL Gelecegin Egitimi” hizmet ici

egitimine katildiklarini ifade etmiglerdir.

Hizmet ici egitim alan &gretmenlerin, aldiklari egitimlerin bilgisayar

kullanma becerilerine olan katkisi Tablo 11’de gortulmektedir.

Tablo 11: Alinan Hizmet ici Egitimlerin Bilgisayar Kullanma Becerisine Katkisi

Hizmet igi Egitimin Bilgisayar Kullanma Becerisine Katkisi f %
Hig bilgisayar kullanmazken hizmet ici egitimden sonra bilgisayar 174 39.5
kullanamaya basladim. :
Bilgisayari sinirli kullanirken hizmet igi egitimden sonra daha etkin

158 | 35.9

kullanmaya basladim.
Hizmet igi egitimde dgretilenleri daha dnceden bildigim igin bana katkisi 61 13.9
olmadi. .
Hizmet igi egitimde 6grendiklerimi daha sonra kullanmadigim i¢in bana 47 10.7
katkisi olmadi. '
TOPLAM 471 100

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin, yizde 39.5 hi¢ bilgisayar
kullanmazken aldigi hizmet i¢i egitimden sonra bilgisayar kullanmaya
basladigini ve bilgisayari sinirli derecede kullanan (yizde 35.9 oraninda)
ogretmenler aldiklari hizmet i¢i egitimden sonra bilgisayari daha etkin
kullanmaya basladiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin yizde 13.9'u aldig
hizmet ici egitimin bilgisayar kullanma becerilerine katkisi olmadigini, ytuzde
10.7’si ise almig olduklar hizmet ici egitimde ogrendiklerini daha sonra
kullanmadiklari igin bilgisayar kullanma becerilerine katkisi olmadigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin genel olarak hizmet ici egitimlerden faydalandiklarini ve

bilgisayar kullanma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.
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Ogretmenlerin  kendi gérlslerine goére bilgisayar kullanma beceri

diuzeyleri Tablo 12’de gorulmektedir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Kendi Gériislerine Gore Bilgisayar Kullanim Beceri

Duzeyleri
Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanim Becerisi f %
Cok Yeterli 22 4.7
Yeterli 151 | 32.0
Kismen Yeterli 219 | 46.5
Yetersiz 79 | 16.8
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenler kendi goriglerine goére bilgisayar kullanma becerisi
dUzeylerini; yuzde 4.7 oraninda ¢ok yeterli, yizde 32.0 oraninda yeterli, yuzde
46.5 oraninda kismen vyeterli ve yuzde 16.8 oraninda yetersiz olarak
gormektedirler. Kismen yeterli olma dizeyinin frekansinin ylksek olmasi dikkati
cekmektedir. Bu edilim alinan hizmet i¢i egitim surecinde ve sonrasinda
ogretmenlerin  yeterlilik duzeylerini artirmalari igin g¢alismalar yapilamasi

gerektigi ortaya gikmaktadir.

Ogretmenlerin bilgisayar kullanma sikliklari Tablo 13’de goriilmektedir.

Tablo 13: Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanima Sikliklari

Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanma Sikihg: f %

Her gin 116 | 24.6
Haftada birkag¢ gin 183 | 38.9
Nadiren 140 | 29.7
Hic 32 | 6.8
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenlerin bilgisayar kullanma sikliklari ait bulgular incelendiginde;
yuzde 24.6 oraninda her gun. yluzde 38.9 oraninda haftada birka¢ gun, yuzde
29.7 oraninda nadiren, yuzde 6.8 oraninda ise hi¢c kullanmadiklari
gorulmektedir. Bilgisayari hi¢ kullanmayanlarin oraninin dusik olmasi hem
gunumuzde bu teknolojinin insan yasamina girmis olmasinin hem de bakanligin
ogretmenlerden istedigi yeterlikleri yerine getirmeleri bakimindan yaptigi

calismalarin bir sonucu olarak gorulebilir.
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Ogretmenlerin bilgisayari kullanma amaclari Tablo 14’de gorilmektedir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Bilgisayari Kullanima Amaglari

Bilgisayar Kullanim Amaglari f %
internet 254 | 27.6
Plan hazirlama 261 | 28.3
Ders yazilimlarini inceleme 137 | 14.8
Sinav sorusu hazirlama 167 | 18.1
Diger 103 | 1.2
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenlerin bilgisayari kullanma amaglarina bakildiginda bilgisayar.
yuzde 27.6 oraninda internet. yizde 28.3 oraninda plan hazirlama, yuzde 14.8
oraninda ders yazilimi inceleme, yuzde 18.1 oraninda sinav sorusu hazirlama
ve yuzde 11.2 oraninda diger amaglar icgin kullandiklari goralmektedir.
Ogretmenlerin  bilgisayari, ders yazilimlarini incelemek igin cok fazla
kullanmamalari, yazilimlari  derslerinde yeterince etkili bir sekilde

kullanmadiklarini ortaya koymaktadir.

4.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yazihmlarini Kullanma

Diizeyleri

Ogretmenlerin genel olarak ogretim yazilimlarini kullanma diizeyleri

asagidaki tablolarda verilmigtir.

Ogretmenlerin BT sinifi kurulan okullara génderilmis olan égretim yazilim

cd’lerinden haber olma dizeyleri Tablo 15’de goriimektedir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Okuldaki Ogretim Yazilimlarinin Varligindan Haberdar

Olma Duzeyleri

Okulda Ogretim CD’leri var mi? f %
Evet 345 | 73.2
Hayir 45 9.6
Bilmiyorum 81 17.2
TOPLAM 471 | 100
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Ogretmenlerin okuldaki 6gretim yazilimlarindan haberdar olma diizeyleri
incelendiginde yuzde 73.2 oraninda yazilimlarin okulda bulundugunu, yuzde 9.6
oraninda yazilimlarin okulda bulunmadigini, yizde 17.2 oraninda yazihimlarin
okulda bulunup bulunmadigini bilmedigini ifade etmistir. Ogretmenlerin okuldaki
yazihm cd’lerinden haberdar olma oranlari yuksek olsa da haberdar olmayan
ogretmenlerin var olmasi konu ile ilgili okul idaresinin ya da formator
ogretmelerin bilgilendirme c¢alismalarinin yetersiz oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Ogretmenlerin alanlari ile ilgili égretim yazilimlarini inceleme durumlari

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlerin Alanlari ile ilgili Ogretim Yazilimlarindan Haberdar

Olma Duzeyleri

Alaninda Hazirlanmig Yazilimlari inceleyenler f %

Evet 181 | 384
Kismen 160 | 34.0
Hayir 130 | 27.6
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenlerin alanlari ile ilgili dgretim yazilimlarini incelemis olma
oranlarina bakildiginda; yuzde 38.4 oraninda evet, yuzde 34 oraninda kismen
ve ylizde 27.6 oraninda hayir oldugu gorulmektedir. Ogretim yazilim cd’lerinin
incelenme orani dusuk olmasi ve Tablo 15'de yer alan yazilimlarin varligindan
haberdar olma oranlari ile karsilastirildiginda égretmenlerin, kendi alanlarina ait
yazihmlari kullanmalarina yonelik tesvik edici calismalarin ve duzenlemelerin

hayat gecirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ~ 6gretim  yaziimlarini  derslerinde  hangi  siklikla

kullandiklari Tablo 17’de gorulmektedir.
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Tablo 17: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Derslerinde Kullanma Sikliklari

Ogretmenlerin Yazihmlan Kullanma Sikliklari f %

Her ders 36 7.6
Haftada bir ders 97 20.6
Unite sonlarinda 147 | 31.2
Yilsonunda 22 4.7
Hic 169 | 35.9
TOPLAM 471 100

Ogretmenlerin  6gretim yazilimlarini derslerinde kullanma sikliklarina
bakildiginda; ylizde 7.6 oraninda her ders, yuzde 20.6 oraninda haftada bir
ders, yuzde 31.2 oraninda Unite sonlarinda, yuzde 4.7 oraninda yilsonunda
kullandiklarini ve ylzde 35.9 oraninda ise hi¢c kullanmadiklarini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin 6gretim sirece igerisinde yazilimlari hangi siklikla
kullanmalari gerektigine kendileri karar vereceklerdir. Ancak burada dikkat
¢eken en onemli nokta ise oldukga yuksek bir orandaki 6gretmenin ogretim
yazilimlarini hi¢ kullanmadiklaridir. Bu durum, BT siniflari projesi ile ileriye
donuk hedeflenen egitim-6gretim ortamlarinin uygulamaya gecirilmesinde

sikintilarin ortaya ¢ikabilecegine iligkin bir isaret olarak gorulebilir.

Ogretmenlerin BT siniflarini  kullanma  diizeyleri Tablo 18de

gorulmektedir.

Tablo 18: Ogretmenlerin BT Siniflarini Kullanma Durumu

Ogretmeler BT Siniflarinda Yazihmlari Kullanmalari f %
Kullaniyorum 74 15.7
Kismen Kullaniyorum 163 | 34.6
Kullanmiyorum 234 | 49.7
TOPLAM 471 100

Ogretmenlerin BT siniflarini kullanma durumlarina bakildiginda, yuzde
15.7 oraninda kullandiklarini, ylizde 34.6 oraninda kismen kullandiklarini ve
ylizde 49.7 oraninda kullanmadiklarini ifade etmiglerdir. Ozellikle bilgisayar
dersleri disinda da diger derslerde bu laboratuarlardan yararlanilacak bir

bigcimde yapinin hayata gegiriimesinin dnemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Okullardaki BT siniflarinin bilgisayar dersi disinda diger branslarda da
kullanimlari igin bog ders saatinin olma durumu Tablo 19’da gorulmektedir.

Tablo 19: Okullardaki BT Siniflarinin Bos Ders Saati Durumu

BT Siniflarinda Diger Dersl.erde Kullanmak igin £ %
Bos Ders Saati Olmasi
Yeterli bos ders saati var 33 7.0
Kismen bos ders saati var 199 | 42.3
Hic bos ders saati yok 239 | 50.7
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenlerin BT siniflarini bilgisayar dersi disinda kullanma igin, ylizde
7.0 oraninda yeterli bos ders saati oldugunu, yluzde 42.3 oraninda kismen bosg
ders saati oldugunu, ytuzde 50.7 oraninda hi¢ bos ders saatinin olmadigini ifade
etmislerdir. Bu durum Tablo 18da da o&gretmenlerin BT siniflarindan
faydalanamiyor olmalari ile paralellik arz etmektedir. Ogretmenlerin yaklasik
yarisinin BT siniflarini kullanamamasi ¢gogunlukla laboratuarin bos saatlerinin
¢cok az olmasina baglanabilir. Bu durum, BT siniflarinin kullanimi igin laboratuar
ders  programlart  hazirlanirken, laboratuardan  diger  branglarinda
faydalanmasini saglayacak bir bicimde hazirlanmasinin yararli olacagdi

sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin, MEB’in 6gretim yazihimlari ile ilgili ¢alismalarini yeterli

bulma durumlari Tablo 20’de gdrulmektedir.

Tablo 20: Ogretmenler MEB’in Ogretim Yazilimlari ile ilgili Calismalarini Yeterli

Bulma Durumu

Ogretmenlerin MEB’in Konu lle ilgili Galigmasini 0
. f %o
Yeterli Bulmasi
Evet 53 1.2
Kismen 249 | 52.9
Hayir 169 | 35.9
TOPLAM 471 100

Ogretmenlerin MEB’in dgretim yazihimlari ile ilgili ¢alismalarini yeterli
bulma durumlarina bakildiginda, yluzde 11.2 oraninda yeterli, ylzde 52.9
oraninda kismen vyeterli ve yluzde 35.9 oraninda yetersiz olarak

degerlendirmiglerdir. Bu baglamda o6gretmenlere yonelik 6gretim yazilimlarinin
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tanitimina ve kullanimina yonelik ¢aligmalarin artirlmasinin yani sira ogretim
yazilimlarinin 6gretmen goruslerine sunularak yeniden gozden gegcirilmesine

ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin MEB tarafindan yuritilen BT siniflari projesine bakis

acllari Tablo 21°de gorulmektedir.

Tablo 21: Ogretmenler BT Siniflari Projesine Bakiglari

Ogretmenlerin BT Siniflari Uygulamasina Bakiglari f %
Olumsuz ve gereksiz bir proje 5 1.1
Olumlu ve gerekli bir proje 262 | 55.6
Gerekli ancak yetersiz bir proje 192 | 40.8
Bdyle bir projeden haberdar degilim 12 25
TOPLAM 471 | 100

Ogretmenlerin BT siniflari projesine bakislari degerlendirildiginde, ylizde
1.1 oraninda projenin gereksiz oldugunu, yuzde 55.6 oraninda olumlu ve gerekli
bir proje oldugunu, yuzde 40.8 oraninda gerekli ancak yetersiz oldugunu ve
yuzde 2.5 oraninda projeden haberdar olmadiklarini ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin genel olarak projeyi olumlu degerlendirdigi ancak yapilan

calismalarin daha fazla gelistiriimesini de bekledikleri sdylenebilir.

Bu toplamda, BT sinifi kurulan okullarda 6gretmenlerin genelinin 6gretim
yazihimlarinin varligindan haberdar olduklari ancak bu konuda yapilan uyum ve
yayginlastirma calismalarinin yetersiz kaldigi séylenebilir. Ozellikle de 6gretim
yazihimlarinin incelenme oraninin dusuk olmasi 6gretmenlerin, kendi alanlarina
ait yazilimlari kullanmalarina yonelik tesvik edici galismalarin ve dizenlemelerin
hayat geciriimesi gerekliligi ortaya koymaktadir. Boylelikle o6gretmenlerin
ogretim yazihmlarini derslerinde kullanmalarina yonelik olumsuz olan durumun
az da olsa onune gegilebilinir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin BT siniflarindan
yararlanma imkanlarinin artirilmasi ve bu gergevede bilgisayar dersleri disinda
da diger derslerde bu laboratuarlardan yararlanilacak bir bigimde yapinin
hayata gegirilmesinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna paralel olarak da
MEB’in hazirlatmis oldugu o6gretim yazilimlarinin dgretmenlerin kullanimina
yonelik tesvik edici galismalarinin artirilmasi ve o6gretim yazilimlarinin 6gretmen

goruglerine sunularak yeniden goézden gegcirilmesinin bir ihtiya¢ oldugu ortaya
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cikmaktadir. Cunku 6gretmenlerin hemen hemen tamami BT siniflari projesini
gerekli gormenin yaninda, yaklagik yarisi yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu
yoniinde gorus bildirmiglerdir. Ogretmenlerin genel olarak olumlu gérdikleri BT
siniflari projesinin gelistirimesine yonelik beklentileri tim yukarida bahsi gecen
durumlar c¢ergevesinde ele alinarak degerlendiriimesi gerekliligi sonucuna

varilabilir.

Ogretmenlerin d6gretim yazilimlarinin kullaniimasina iligkin gérisleri Tablo

22'de gorulmektedir.

Tablo 22: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Kullanma Diizeyleri

Maddeler N X SS

19. Ogretim yazilimlari sadece bilgisayar dersleri igin kullaniimalidir. 471 | 2.42 | .056

20.Sinif mevcutlar  kalabalik oldugu i¢gin BT siniflarinda 6gretim

yazihmlarinin kullaniimasi miumkin degildir. 4711 2.75 | .055

Ogretmenlerin dgretim yazilimlari sadece bilgisayar dersinde kullaniimasi
gerektigi konusundaki goruse katilmiyor olsalar da kararsizliga yakin bir oranin
¢ilkmis olmasi birgok 6gretmenin bu konuda ogretim yazilimlarini bilgisayar
dersinde kullaniimasi gerektigi distncesinde olmalarina baglanabilir. Sinif

mevcutlarinin kalabalik olmasi 6gretim yazilimlarinin kullaniimasina engel teskil

etmemesine ragmen o6gretmenlerin  bu konudaki diisiinceleri (X =2.75)
kararsizlik duzeyindedir. Bu durum o&gretmenlerin  6gretim yazilimlarini
kullanmamis olmalari ile agiklanabilir. Ogretmenlerin Tablo 18'de de gorildigu

gibi 6gretim yazilimlarini kullanmadiklari gorulmektedir.

Ogretmenlerin  6gretim yazilimlarini  tercih ederken nelere dikkat
ettiklerine iligskin sorulara verdikleri yanitlarin ortalama degerleri Tablo 23’de

gorulmektedir.
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Tablo 23: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Tercih Ederken Dikkat Ettikleri

Hususlar

Maddeler N X SS

21.0gretim yazilimin kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin

hicbir Gnemi yoktur. 4711 3.08 | .059
22.Ogretim yaziimlar tercih edilirken egitsel nitelikleri géz 6niinde

bulundurulmahdir. 471 | 442 | .034
23.0gretim yazihimlarinin  MEB tarafindan tavsiye edilen yazilimlar

olmasina dikkat edilmelidir. 471 | 4.07 | .045

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarini tercih ederken
dikkat ettikleri hususlara iliskin sorulara verdikleri yanitlarin ortalama degerlerine

bakildiginda, yazilimlarin kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin
oénemi yoktur sorusuna (X =3.08) “kararsizim” derecesinde katilmislardr.

Egitsel niteliklerin gz éniinde bulundurulmalidir ifadesine (X =4.42) “tamamen
katiliyorum” derecesinde gorus bildirmiglerdir. Yazilimlarin MEB tarafindan

”

tavsiye edilmesine dikkat edilmelidir gérisine (X=4.07) “katiliyorum
derecesinde gorus bildirmiglerdir. 21. maddeye verilen cevaplara gore
ogretmenlerin yazilimlarin kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin
onemi yoktur dnermesine kararsiz kalmalari, bu husustaki yanlis dustncelerin
sonucu oldugu disinilmektedir. Ogretim yazilimlarinin mutlaka uzman bir ekip
tarafindan hazirlanmasi gerektigi bilinmektedir (Celik6z, 1996: 4-5; Orhan.
1995: 13-14). Hazirlanmis amagsiz yazilimlarin o6grencilere kazandiracagi
herhangi bir sey olmadigi gibi o6gretim slrecini de sekteye ugratabilir.
Ogretmenlerin yaziim tercihlerinde daha dikkatli olmalari icin bilgilendirici
calismalar yapilabilir. Ayrica 23. maddeye 6gretmenlerin tamamen katilmamis
olmalari MEB’in yazilim tercihlerinde ogretmenler agisindan profesyonel bir

degerlendirme sureci izlemedikleri kanisini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretimsel nitelik acisindan dgretim yazihimlari ile ilgili

gorusleri Tablo 24’de gorulmektedir.
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Tablo 24: Ogretmenlerin Ogretimsel Nitelik Acisindan Ogretim Yazilimlari ile

iigili Gérusleri

Maddeler N X SS

24.Ogretim yazilimlar égrencilerin rahat kullanabilecegi kolaylikta olmasi
gerekir. 471 | 4.36 | .031
25. Ogretim yazilimlari 6grenci basarisini olumlu etkilemektedir. 471 | 4.28 | .032

26.Derslerde 6gretim yazilimlarinin kullaniimasi 6grencilerin  konuyu
daha iyi kavramasina yardimci olur. 471 | 4.26 | .036
27. Ogretim yazilimlarinin derslerde kullanilmasi vakit kaybidir. 471 | 2.01 | .042
28. Ogretim yazilimlarinin 6grenciler tarafindan kullaniimasi gereksizdir. 471 | 2.05 | .045

29. Ogretim yazilimlari 6grencilerin dersteki performansini artirmaktadir. 471 | 416 | .034

Orneklem grubundaki dgretmenlerin dgretimsel nitelik agisindan dgretim
yazilimlari ile ilgili gorlslerini belirleyen maddelere verdikleri yanitlarin
ortalamalari incelendiginde, kullanim kolayligi ve sunum organizasyonunun
olmasi dikkate alinmalidir maddesine (X =4.36) tamamen katiliyorum goriisiini
savunmaktadirlar. Yazilimlarin égrenci basarisini olumlu olarak etkiledigini
goriisiine o6gretmenler (X =4.28) “tamamen katiliyorum” diizeyinde goris
bildirmis, yazilimlarin  kullanilmasinin ~ 6grencilerin  konuyu daha iyi
kavramalarina yardimci olur gériisiine ise (X =4.26) “tamamen katiliyorum”
dizeyinde goris bildirmislerdir. Ogretim yazihimlarinin derslerde kullaniimasi
vakit kaybidir maddesine ortalama olarak (X =2.01) “katiimiyorum” diizeyinde.
ogretim yazilimlarinin  kullaniimasi  gereksizdir maddesine de (X =2.05)
“katilmiyorum” diizeyinde goéris bildirmiglerdir. Ogretim yazilimlari égrencilerin
dersteki performansini artirmaktadir énermesine (X =4.16) “katiliyorum”
diizeyinde géris bildirmislerdir. Ogretmenlerin 27. ve 28. maddelere iligkin
goruslerinin kesin olmamasi 6gretmenlerin tam anlamiyla 6gretim yazilimlarinin
ogretim slrecinde etkili kullaniimasi ile saglayacagi katkilara dair endigelerinin

olmasina baglanabilir.

Ogretmenlerin  6gretim  yazihmlarinin  tasarim agisindan  dgretim

yazilimlari ile ilgili gorusleri Tablo 25'de gorulmektedir.
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Tablo 25: Ogretmenlerin Tasarim Agisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili

Gorugleri
Maddeler N X SS
30.Ogretim yaziimlarinda gérsellerin (resim, grafik ve animasyon gibi) 471 | 4.42 | 030
kullananlarin dikkatini gekecek nitelikte olmasi dikkate alinmalidir. ) )
31.0gretim yazilimlarinda uygulamalarin (simiilasyon) ve etkinliklerin 471 | 437 | 029

motivasyonu artiracak nitelikte olmasi g6z 6niinde bulundurulmalidir.
32.Ogretim yaziliminda kullanilan gérsellerin birbirleri ve metinle uyumu
g6z 6nunde bulundurulmalidir. 471 | 4.37 | .032

33. Ogretim yazilimlarinda materyal tasarim ilkeleri dikkate alinmalidir. 471 | 4.25 | .032

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin yazilimlarin tasarimi agisindan,
gorsellerin kullanicilarin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmasi dikkate alinmalidir
onermesine (X =4.42) “tamamen katiliyorum” diizeyinde, uygulama ve
etkinliklerin motivasyonu artirici nitelikte olmasi géz 6nunde bulundurulmaldir
énermesine (X =4.37) ‘tamamen katiliyorum” diizeyinde gériis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin yazilimlarda kullanilan gérsellerin birbirleri ve metinle uyumu géz
oniinde bulundurulmalidir énermesine (X =4.37) “tamamen katiliyorum”
duzeyinde, ogretim vyazilimlarinda materyal tasarim ilkelerinin dikkate
alinmasina iliskin gorisleri (X =4.25) “tamamen katiliyorum” diizeyindedir.
Ogretmenlerin genel olarak tasarim agisindan égretim yazilimlarinda bulunmasi
gereken oOzelliklere iligkin yoneltlen maddelere tamamen katildiklari

gOrulmustar.

Ogretmenlerin igerik agisindan égretim yazilimlari ile ilgili gériisleri Tablo

26’da gorulmektedir.

Tablo 26: Ogretmenlerin icerik Agisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gérusleri

Maddeler N X SS

34.0gretim  yaziimlarinda  kullanim  kolayliginin ~ ve  sunum

organizasyonunun olmasi dikkate alinmalidir. 471 4.30 | .030
35.0gretim yazilimlarinda igerigin egitim programina uygun olmasi

Snemlidir. 471 | 4.40 | .032
36.Ogretim yazilimlarindaki icerik sunumunda acik ve anlasilir ifadeler

kullaniimalidir. 471 | 4.51 1 .028

37.Ogretim yazilimlarinin yeterli kaynak sunmasi énemlidir. 471 | 4.38 | .029




86

Orneklem grubundaki égretmenlerin yazihimlar ile ilgili icerik acisindan
goruslerine bakildiginda, kullanim kolayligi ve sunum organizasyonu olmasi
gbrisiine (X =4.30) tamamen katildiklari, icerigin egitim programina uygun
olmasinin énemine (X =4.40) tamamen katildiklari, icerik sunumunda agik ve
anlasilir ifadeler kullaniimasi gériisiine (X =4.51) tamamen katildiklari ve
yazilimlarin yeterli kaynak sunmasi konusunda (X =4.38) tamamen katildiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin genel olarak ogretim yazilimlarinin igerik
acgisindan uygunlugu konusunda diger 6gretim materyalleri ile benzerlik
goOsteren oOzellikleri bulundugu (Asan ve Gunes, 1999: 16; Yalin, 1996: 5-7) icin

genel gorus tamamen katilma duzeyindedir.

Ogretmenlerin 6gretim yazilimlarinin yayginlastirilmasi igin yapilabilecek

calismalara iligskin gorusleri Tablo 27°de gorulmektedir.

Tablo 27: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarin Kullaniminin Yayginlastiriimasi

icin Yapilabilecek Calismalara iliskin Gorusleri

Maddeler N X SS

38.Bilgisayar 6gretmeni ya da formator 6gretmen, 6gretim yazihmlarinin
tanitimi veya kullanimina yonelik yeterince bilgilendirici ¢alisma| 471 | 3.46 | .052
yapmaktadir.
39.Hizmet oncesi ve hizmet ici egitimlerde Ogretmenlere bu tar 471 | 435 | 031
teknolojilerin 6gretim amacli kullaniimasinin bilinci kazandiriimaldir. ) ’
40.0grenq|ere ve ogﬂretmenlere' yonellk ogretim yazilimlarinin tanitim 471 | 434 | 030
organizasyonlari dizenlenmelidir.
41.0gretim  yaziimlarinin ~ karsilanabilir ~ bir ~ maliyetinin  olmasi
saglanmalidir. 471 | 4.28 | .033
42.Ogretim  yazilimlarinin ~ 83retmenlerden geri  bildirim  alinarak
glncellestiriimesi gerekir. 471 | 4.24 | .035
43.Brans 6gretmenlerinden 6gretim yazilimlarinin kullanimda karsilagilan
guglikler hakkinda bilgi alinarak yazilimlarin giincellestirilmesi| 471 | 4.36 | .032
gerekir.

Orneklem grubundaki ogretmenlerin ogretim yazilimlarinin
yayginlastiriimasi igin yapilabilecek galismalara iliskin gorusleri incelendiginde
formator 6gretmenlerin yazilimlarin tanitimi ve kullanimina yoénelik bilgilendirici
calismalar yapmaktadir 6nermesine (X =3.46) “katiliyorum” diizeyinde gériise
sahip olmalarina ragmen ortalama degerin kararsizliga yakin olmasi formatér
ogretmenlerin tam anlami ile tanitim c¢alismalari yapildigi sonucuna
ulagilamamaktadir. Ogretmenler hizmet éncesi ve hizmet ici egitimlerle 6gretim

yazilimlarinin  kullanilmasi bilincinin  kazandirilmasi gerektigi hususunda
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(X =4.35) tamamen katiimaktadirlar. Ogretim yazilimlarinin égrencilere ve
ogretmenlere tanitiimasi amaciyla organizasyonlar dizenlenmelidir 6nermesine
(X =4.34) “tamamen katilyorum” diizeyinde gériis bildirmistir. Ogretmenler
ogretim yazilimlarinin bireysel olarak satin alinabilmesi ve kullanilabilmesi igin
karsilanabilir bir maliyetinin olmasi gerektigi konusunda (X =4.28) “tamamen
katillyorum” diizeyinde géris bildirmislerdir. Ogretim yazilimlari alaninda uzman
kisiler tarafindan grup calismasi ile Uretilirler (ipek, 2001: 170-174; Akpinar,
1999: 186), ancak yazilimlarin ogretim surecinde kullanimlari esnasinda
kargilasilabilecek guglukler konusunda uzmanlarin yeterli bilgi ve gézleme sahip
olduklari sdylenemez. Ogretmenler 6gretim yazilimlarinin gelistiriimesi amaciyla
kendilerinden geri bildirim alinmasi gerektigi konusunda (X =4.24) “tamamen
katilyorum”  dizeyinde  gorus  bildirmislerdir.  Ayni  sekilde brang
ogretmenlerinden de alinacak geri bildirimler yazilimlarin 6gretim surecinde

daha etkili olarak ise kosulmasina yardimci olacaktir. Bu hususta 6gretmenlerin

gorusleri de (X =4.36) “tamamen katiliyorum” diizeyindedir.

4.2.3. Ogretmenlerin Kendi Derslerinde Kullanabilecekleri

Ogretim Yazilimlarindan Haberdarlar Olma Durumlari

Okullarda degisik branslardaki formator 6gretmenler, BT siniflarinin etkili
kullanilmasi misyonunu ustlenmis oOgretmenlerdir (MEB, 2004/a). BT sinifi
kurulmus bditin okullarda goérev yapan formator ogretmenler ogretim
yazilimlarinin  6gretmenlere tanitilmasi konusunda c¢alismalar yapmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin formatér 6gretmenlerden haberdar olma

diuzeyleri Tablo 28’de gorulmektedir.

Tablo 28: Okullardaki Formatdr Ogretmenden Haberdar Olma Durumu

Okuldaki Formatoér Ogretmenden Haberdar Olma f %
Var 411 | 87.3
Yok 43 9.1
Bilmiyorum 17 3.6
TOPLAM 471 100
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Ogretmenlerin okullarindaki formatér 6gretmenlerden haberdar olma
durumlari incelendiginde, yuzde 87.3 oraninda formator 6gretmenin oldugunu,
yuzde 9.1 oraninda olmadigini ve yuzde 3.6 oraninda bilmediklerini ifade
etmislerdir. Tablodan anlasildi§i Uzere okullardaki formator 6gretmenlerin varligi
genel olarak bilinmektedir. Ancak duslik oranda olsa da formatérlerden
haberdar olmayan oOgretmenlerin olmasi, yapilan tanitici c¢alismalarin bu

ogretmenlere ulasmada yeterli olmadigi sonucunu ortaya gikarmaktadir.

Ogretmenlerin  okullarindaki 6gretim yazilimlarindan branglara gére

haberdar olama durumlari Tablo 29’da goriimektedir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Branglara Gére Okuldaki Ogretim Yazilimlarinin

Varlhigindan Haberdar Olma Duzeyleri

Okulda Ogretim CD’leri bulunuyor mu?

Branglar . Evet Hayir Bilmiyorum

f % f % f %

Bilgisayar 13 11 84.6 1 7.7 1 7.7
Matematik 28 24 85.7 0 0 4 14.3
Tirkce 40 29 72.5 6 15 5 12.5
Fen Bilgisi 28 16 571 7 25.0 5 17.9
Sosyal Bilgiler 27 17 63 3 11.1 7 25.9
Resim-ig 16 8 50 3 18.8 5 31.3
Miizik 4 3 75 0 0 1 25
Beden Egitimi 40 33 82.5 1 25 6 15
Sinif Ogretmeni 215 169 78.6 16 7.4 30 14
ingilizce 27 17 63 2 7.4 8 29.6
Din Kiilt. ve Ahlk. Bilg. 17 11 64.7 4 23.5 2 11.8
Diger (Rehberlik) 13 7 43.8 2 12.5 7 43.8
TOPLAM 471 345 73.2 45 9.6 81 17.2

Yukaridaki tabloda branglarin okuldaki yazilim cd’lerinden haberdar olma
durumlari incelendiginde Fen Bilgisi ve Resim-is branslarinda hazirlanmis
yazihmlarin okullarda mevcut olmasina kargin ogretmenlerin onemli bir
cogunlugunun bu yazilimlardan haberdar olmamalari istenmeyen bir durumdur.
Ozellikle ilkégretim |. kademeye yonelik hazirlanmis birgok 6gretim yazilimi ve

MEB tarafindan BT siniflarina goénderilmis yazilimlar olmasina karsin, bu
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yazihmlarin gerekli sekilde kullaniimadiklarini dugsundurmektedir. Matematik,
Bilgisayar ve Beden Egitimi branglarinda yazilimlarin varligindan yuksek oranda

haberdar olunmasi olumlu bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin alanlari ile ilgili yazilimlari ile ilgili olarak Tablo 30’da,
okullardaki yazilimlarin yani sira 0zel sirketler tarafindan hazirlanmig

yazilimlardan haberdar olma durumlari incelenmistir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Alanlari ile ilgili Ogretim Yazilimlarindan Haberdar

Olma Duzeyleri

Alaninda Hazirlanmis Yazihimlari incelediniz mi?
Branslar . Evet Kismen Hayir

f % f % f %
Bilgisayar 13 7 53.8 4 30.8 2 15.4
Matematik 28 12 42.9 12 42.9 4 14.3
Tirkce 40 21 52.5 15 37.5 4 10
Fen Bilgisi 28 15 53.6 7 25.0 6 214
Sosyal Bilgiler 27 14 51.9 6 22.2 7 259
Resim-is 16 3 18.8 5 31.3 8 50
Muzik 4 2 50 0 0 2 50
Beden Egitimi 40 12 30 15 37.5 13 32.5
Sinif Ogretmeni 215 77 35.8 79 36.7 59 27.4
ingilizce 27 10 37 5 18.5 12 44 4
Din Kiilt. ve Ahlk. Bilg. 17 5 29.4 9 52.9 3 17.6
Diger (Rehberlik) 13 3 18.8 3 18.8 10 62.5
TOPLAM 471 181 38.4 160 34.0 130 27.6

Ogretmenlerin  dgretim  yaziimlarindan haberdar olma durumlari
incelendiginde ozellikle ingilizce bransi icin cok farkl seviyelerde hazirlanmis
yazilimlar oldugu bilinmektedir. Ancak yazilimlarin bu denli ¢ok bulunmasina
karsin ingilizce 6gretmenlerinin yiizde 44.4 oraninda haberdar olmadiklarini
ifade etmeleri cok diistindiiriiciidiir. Ayni durum Resim-is bransgina bakildiginda
da gdzlemlenmektedir. Yiizde 18.8 oraninda Resim-is égretmenlerinin alanlari
ile ilgili yazihmlardan haberdar olduklari ortaya ¢ikmigtir. Diger branslarda da
ortalama degerlerin gikmasi 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarinin tanitiimasi ve

kullanimina tesvik edilmesi konusunu gindeme getirmektedir.
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4.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim Yazihmlarini Kullanma

Diizeylerine iliskin Gériigleri

Tablo 31'de o6gretmenlerin 6gretim yazilimlarini kullanma duzeylerine

iliskin goruglerinin cinsiyetler arasi T-testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 31: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Kullanma Diizeylerine iligkin Gériisleri

(Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler — — SD t p
X SS X SS

19. Ogretim yazilimlari sadece bilgisayar dersleri *
icin kullaniimalidir. 260|129 | 219 | 1.08 | 469 | 3.74 | .000

20. Sinif mevcutlan  kalabalikk oldugu igin BT
siniflarinda 6gretim yazilimlarinin kullaniimasi| 2.71 | 1.28 | 2.80 | 1.08 | 469 | -0.75 | .000*
mimkun degildir.

*p<.05

19. maddede, “Ogretim yazihmlari sadece bilgisayar dersleri icin
kullaniilmahdir” 6nermesine verilen erkek ve kadin 6gretmen cevaplari arasinda
yapilan t-testine gore, iki grup arasinda anlaml fark oldugu gorulmektedir.
Ortalamalara bakildiginda, her iki grubunda bu maddede “katiimiyorum’”
dizeyinde bir goruste olduklari goérilmuastir. Ancak erkeklerin kararsizlik

duzeyine ¢ok yakin goruglere sahip olduklari goraimagtar.

“Sinif mevcutlari  kalabalik oldugu i¢in BT siniflarinda o6gretim
yazilimlarinin kullaniimasi mumkuin degildir’ maddesine verilen cevaplara iligkin
yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin &dretmenlerin goérusleri arasinda
anlaml fark oldugu gorulmustir. Buna goére her iki grupta kararsizlik dizeyinde
goris bildirmigtir. Ogretmenlerin bu 6nermeye kararsiz kalmalari kalabalik
mevcutlu siniflarda sinif dizenini muhafaza etme kaygilarindan kaynaklandigi

soylenebilir.

4.2.5. Ogretmenlerin Ogretim Yazihmlarini Tercih Ederken
Dikkat Ettikleri Hususlar

Ogretmenlerin dgretim yazilimlarinin tercih edilmesinde neleri dikkate
aldiklari konusunda belirttikleri goruglere iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 32: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Tercih Ederken Dikkat Ettikleri

Hususlar (Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler — — SD t p
X SS X SS

21. Ogretim yazihmin kimler ya da hangi sirket
tarafindan  hazirlandiginin  higbir  6nemi| 3.11 | 1.30 | 2.67 | 1.22 | 469 | 3.72 | .060
yoktur.

22. Ogretim yazihmlari tercih edilirken egitsel
nitelikleri g6z éniinde bulundurulmahdir. 44510741439 | 0.75 | 469 | 0.89 | .867

23. Ogretim  yaziimlaninin  MEB tarafindan
tavsiye edilen yazilimlar olmasina dikkat| 4.03 | 1.08 | 4.11 | 0.83 | 469 | -0.86 | .001*
edilmelidir.

*p<.05

“Ogretim yazihminin kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin
higbir 6nemi yoktur” maddesine verilen cevaplara iligkin yapilan t-testi
sonucunda erkek ve kadin ogretmenlerin gorusleri arasinda anlamli fark
olmadigi gorulmustur. Buna gore her iki grupta kararsizlik dizeyinde gorus
bildirmigtir.

“Ogretim yazilimlari tercih edilirken egitsel nitelikleri gdz o©niinde
bulundurulmalidir” onermesine verilen erkek ve kadin Ogretmen cevaplari
arasinda yapilan t-testine goére, iki grup arasinda anlamli fark olmadigi
gorulmustdr. Ortalamalara bakildiginda, iki grubunda bu maddede “tamamen
katiliyorum”  gériisiinde birlestikleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin 6gretim
yazihmlarinin egitsel nitelikleri konusunda hassas olmalari ve 0ogretim
yazilimlarinin egitsel niteliklere sahip olmalarina 6nem vermeleri olumlu bir
sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ancak, ogretim yazilimlari konusunda
hazirlayicilar noktasinda segici davraniimasi gerekirken, o6gretmenlerin bu

konuda kararsiz kalmasi dikkati ceken bir durumdur.

Erkek ve kadin ogretmenlerin “Ogretim yazihimlarinin MEB tarafindan
tavsiye edilen yazilimlar olmasina dikkat edilmelidir’ 6nermesine verdikleri
cevaplar arasinda yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorlgsleri arasinda
anlamh fark oldugu goérilmektedir. Bu 6nermeye, iki grupta “katiliyorum”
duzeyinde gorus bildirmigler, ancak kadin 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum”

dizeyine daha yakin goruslere sahip olduklari goralmustar.
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4.2.6. Ogretmenlerin Ogretimsel Nitelik Acisindan Ogretim
Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Ogretimsel nitelik bakimindan &gretim yazilimlari ile ilgili égretmen

gorusleri asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 33: Ogretmenlerin Ogretimsel Nitelik Acisindan Ogretim Yazilimlari ile

ilgili Gériisleri (Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler SD t p

X SS X SS

24. Ogretim  yazihmlari  dgrencilerin  rahat

kullanabilecegi kolaylikta olmasi gerekir. 4.3710.73 | 4.35 | 0.62 | 469 34 130

25. Ogretim yazihimlari 6grenci basarisini olumlu

otkilemektedir. 431|071 | 424 | 0.68 | 469 | 1.05 | .186

26. Derslerde 6gretim yazilimlarinin kullaniimasi
6grencilerin konuyu daha iyi kavramasina| 4.31 | 0.78 | 4.20 | 0.77 | 469 | 142 | .154
yardimci olur.

27. Ogretim yazilimlarinin derslerde kullaniimasi

vakit kaybidir. 2111102 | 190 | 0.75 | 469 | 2.51 | .003*

28. Ogretim yazilimlarinin égrenciler tarafindan

kullanilmas: gereksizdir, 2.08 | 1.06 | 2.00 | 0.85 | 469 | 0.89 | .001*

29. Ogretim yazilimlari  &grencilerin  dersteki
performansini artirmaktadir.

425 | 0.67 | 405 | 0.80 | 469 | 2.99 | .439

*p<.05

“Ogretim yazilimlarinda kullanim kolayliginin ve sunum organizasyonun
olmasi dikkate alinmahdir” maddesine verilen cevaplara iliskin yapilan t-testi
sonucunda erkek ve kadin oOgretmenlerin gorusleri arasinda anlamli fark
olmadidi goérulmektedir. Buna gobre, her iki grupta “tamamen katiliyorum”

duzeyinde gorus bildirmiglerdir.

25. maddede, “Ogretim yaziimlari &grenci basarisini  olumlu
etkilemektedir’” dnermesine verilen erkek ve kadin 6gretmen cevaplari arasinda
yapilan t-testine goére, iki grup arasinda anlamli fark olmadigi goralmustar.
Ortalamalara bakildiginda, iki grubunda bu maddede “tamamen katiliyorum”
gorusinde birlestikleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin 6gretim yazilimlarinin
ogrenci basarisini olumlu etkiledigi dusuncesine bu duzeyde katiliyor olmalari

yazilimlarinin égretim surecinde kullaniminin énemini ortaya koymaktadir.

Erkek ve kadin oOgretmenlerin “Derslerde 0ogretim yazilimlarinin
kullanilmasi 6grencilerin konuyu daha iyi kavramasina yardimci olur” ifadesine
verdikleri cevaplar arasinda yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorusleri

arasinda anlamh fark olmadigi gérilmektedir. Bu 6nermeye, erkekler “tamamen
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katillyorum” duzeyinde ve kadinlar “katiliyorum” duzeyinde gorus bildirmigler,
ancak erkek ogretmenlerin “katiliyorum” duzeyine yakin goruglere sahip
olduklari gorulmustir. Buradan c¢ikan sonu¢ ta 25. maddedeki gorusu

desteklemektedir.

27. maddede, “Ogretim yazilimlarinin derslerde kullaniimasi vakit
kaybidir” ifadesine verilen cevaplar arasinda yapilan t-testine gore, iki grup
arasinda anlamli fark oldugu gorulmustur. Ortalamalara bakildiginda, iki grubun
da bu maddede “katiimiyorum”  goruslinde birlestikleri ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenlerin 6gretim yazihimlarinin dgrenciler tarafindan kullaniimasini vakit
kaybi olarak gormemeleri, 6gretim yazilimlarinin dnemine inandiklari seklinde

yorumlanabilir.

“Ogretim yazilimlarinin dgrenciler tarafindan kullaniimasi gereksizdir”
maddesine verilen cevaplara iligkin yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin
Oogretmenlerin gorusleri arasinda anlamli fark oldugu goéridlmustir. Buna gore,
her iki grupta “katilmiyorum” duzeyinde gorus bildirmiglerdir. Buradan ¢ikan

sonug 27. madde ile de paralellik gostermektedir.

Erkek ve kadin égretmenlerin “Ogretim yazihimlari 6grencilerin dersteki
performansini artirmaktadir” énermesine verdikleri cevaplar arasinda yapilan t-
testi sonucunda, iki grubun goérlgleri arasinda anlamh fark olmadigi
anlasilmigtir. Bu oOnermeye, erkekler “tamamen katiliyorum” diuzeyinde ve
kadinlar “katiliyorum” dizeyinde gorus bildirmigler, ancak erkek égretmenlerin
“katillyorum” dUzeyine yakin goruslere sahip olduklari gorulmustur. Ayni sekilde
genel olarak 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecegi kanisi 26. madde, 27.

madde ve 28. maddede de benzer gorusleri ortaya gikarmaktadir.

4.2.7. Ogretmenlerin Tasarim Agisindan Ogretim Yazilimlari ile
ilgili Gériisleri

Ogretmenlerin tasarim acisindan dgretim yazilimlarina iliskin géruslerine

ait bulgular Tablo 34’de verilmigtir.
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Tablo 34: Ogretmenlerin Tasarim Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili

Gorusleri (Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler — — SD t p
X SS X SS

30. Ogretim yazilimlarinda gérsellerin  (resim.

grafik ve animasyon gibi) kullananlarin
dikkatini c¢ekecek nitelikte olmasi dikkate 4.41 1 0.67 | 443 | 0.63 | 469 -47 441

alinmalidir.

31. Ogretim yazilimlarinda uygulamalarin

(similasyon) ve etkinliklerin motivasyonu
artiracak nitelikte olmasi g6z Oninde 4.36 | 0.64 | 4.37 | 0.64 | 469 -16 .960

bulundurulmalidir.

32. Ogretim yaziiminda kullanilan gérsellerin
birbirleri ve metinle uyumu g6z &niinde| 4.32 | 0.80 | 4.42 | 0.56 | 469 | -1.60 | .007*
bulundurulmahdir.

33. Ogretim yazilimlarinda materyal tasarim
ilkeleri dikkate alinmalidir. 425|072 | 425|067 | 469 0 549

*p<.05

“Ogretim yazilimlarinda gérsellerin (resim, grafik ve animasyon gibi)
kullananlarin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmasi dikkate alinmalidir” maddesine
verilen cevaplara iliskin yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin 6gretmenlerin
gorugleri arasinda anlamli fark olmadigi goértulmastir. Buna goére, her iki grup ta
“tamamen katiliyorum” dizeyinde géris bildirmislerdir. Ogretim yazilimlarinda
gorsellerin kullanicinin ilgisini uyandirmasi 6gretmenler tarafindan da énemli bir

Ozellik olarak kabul gormektedir.

31. maddede, “Ogretim yazilimlarinda uygulamalarin (similasyon) ve
etkinliklerin ~ motivasyonu  artiracak  nitelikte olmasi gdéz  6nlnde
bulundurulmalidir” onermesine verilen erkek ve kadin Ogretmen cevaplari
arasinda yapilan t-testine goére, iki grup arasinda anlamli fark olmadigi
gorulmustar. Ortalamalara bakildiginda, iki grubunda bu maddede “tamamen
katiliyorum”  gérisiinde birlestikleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin 6gretim
yazihmlarint  ogrencilerin ~ motivasyonlarini  artirici  bir ara¢  olarak

kullanilabilecegi gorusu ortaya ¢ikmistir.

Erkek ve kadin 6gretmenlerin “Ogretim yaziliminda kullanilan gérsellerin
birbirleri ve metinle uyumu g6z énunde bulundurulmalidir” énermesine verdikleri
cevaplar arasinda yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorugleri arasinda
anlamli fark oldugu gorulmektedir. Bu onermeye, her iki grupta “tamamen

katiliyorum” dizeyinde gorus bildirmislerdir.
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“Ogretim yazilimlarinda materyal tasarim ilkeleri dikkate alinmalidir’
maddesine verilen cevaplara iligkin yapilan t-testi sonucunda o6gretmenlerin
gorugleri arasinda anlamli fark olmadigr goraimustir. Buna gore, her iki grupta
“tamamen katiliyorum” dizeyinde gériis bildirmislerdir. Ogretim yazilimlarinda
materyal tasarim ilkelerinin dikkate alinmasi yazilimin kalitesini artiracagindan

ogretmenlerin bu konuda bilgili olduklarini ortaya koymaktadir.

4.2.8. Ogretmenlerin Icerik Acisindan Ogretim Yazilimlari ile
ilgili Gériigleri

Ogretmenlerin icerik agisindan dgretim yazihimlarina iliskin gérislerine ait

bulgular Tablo 35’de verilmistir.

Tablo 35: Ogretmenlerin icerik Agisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gorusleri

(Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler — — SD t p
X SS X SS

34. Ogretim yazihmlarinda kullanim kolayliginin
ve sunum organizasyonunun olmasi dikkate | 4.27 | 0.67 | 4.32 | 0.62 | 469 | -0.78 | .950
alinmalidir.

35. Ogretim  yazilimlarinda igerigin  egitim o
programina uygun olmas! énemlidir. 443 |1 0.74 | 437 | 0.64 | 469 | 0.94 | .044

36. Ogretim yazilimlarindaki icerik sunumunda
acik ve anlasilir ifadeler kullaniimalidir. 4.50 | 0.66 | 4.52 | 0.57 | 469 -.38 101

37.Ogretim  yaziimlarinin ~ yeterli  kaynak
sunmas! dnemlidir. 438 | 0.67 | 4.38 | 0.60 | 469 0 A78

*p<.05

“Ogretim yazilimlarinda kullanim kolayliginin ve sunum
organizasyonunun olmasi dikkate alinmalidir’ maddesine verilen cevaplara
iligskin yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin katilimcilarin gorugleri arasinda
anlamli fark olmadigi gorulmustur. Buna gore, her iki grupta “tamamen
katiliyorum”  dlzeyinde géris  bildirmislerdir.  Ogretmenlerin  6gretim
yazihmlarinda kullanim kolayligina ve sunum organizasyonuna dikkat etmeleri,
ogretim yazilimlarinin etkin sekilde kullanimi agisindan olumlu bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.

35. maddede, “Ogretim yazilimlarinda igerigin egitim programina uygun
olmasi 6nemlidir” 6nermesine verilen erkek ve kadin 6gretmen cevaplari

arasinda yapilan t-testine goére, iki grup arasinda anlamh fark oldugu
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gOrulmustidr. Ortalamalara bakildiginda, iki grubunda bu maddede “tamamen
katihyorum”  gérigiinde birlestikleri ortaya g¢ikmistir. Ogretmenlerin 6gretim

programini takip etmelerinin bir yansimasi olarak dusunulebilir.

Erkek ve kadin o&gretmenlerin  “Ogretim yazilimlarindaki icerik
sunumunda acgik ve anlasilir ifadeler kullaniimalidir” 6nermesine verdikleri
cevaplar arasinda yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorUgleri arasinda
anlamli fark olmadigi gorulmektedir. Bu 6nermeye, her iki grupta “tamamen

katiliyorum” dizeyinde gorus bildirmislerdir.

“Ogretim yazilimlarinin yeterli kaynak sunmasi dnemlidir’ maddesine
verilen cevaplara iliskin yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin katilimcilarin
gorusleri arasinda anlamli fark olmadigi gorulmektedir. Buna gore, her iki grupta
“tamamen katiliyorum” dizeyinde goéris bildirmiglerdir. Ogretim yazilimlarinda
yeterli kaynak sunulmasi 6gdretmenlerin 6gretim surecini cesitli kaynaklarla

zenginlestirmek istemeleri sonucunu ortaya koymaktadir.

4.2.9. Ogretim Yazilimlarinin Kullaniminin Yayginlastiriimasi

igin Yapilabilecek Calismalar

Ogretmenlerin ~ 6gretim  yaziimlarinin ~ yayginlastiriimasina iliskin

goruslerine ait bulgular agagidaki tabloda verilmigtir.
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Tablo 36: Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarin Kullaniminin Yayginlastiriimasi

icin Yapilabilecek Calismalara iliskin Gorusleri (Cinsiyetler arasi T-testi)

Erkek Kadin
Maddeler — — SD t o]
X SS X SS

38. Bilgisayar o6gretmeni ya da formator

O0gretmen, Ogretim yazilimlarinin tanitimi
veya kullanimina  yonelik  yeterince 346 | 114 ) 3.45 | 1.13 | 469 15 532

bilgilendirici calisma yapmaktadir.

39. Hizmet o6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerde

Oogretmenlere bu tur teknolojilerin 6gretim
amacli kullaniimasinin bilinci 441 | 0.68 | 4.29 | 0.66 | 469 1.81 .284

kazandiriimalidir.

40. Ogrencilere ve o6gretmenlere  yonelik
ogretim yazilimlarinin tanitim| 4.30 | 0.69 | 4.39 | 0.59 | 469 | -1.50 | .623
organizasyonlari dizenlenmelidir.

41. Ogretim  yazilimlarinin  karsilanabilir ~ bir
maliyetinin olmasi saglanmalidir. 4.26 1 0.77 |1 4.30 | 0.66 | 469 -0.52 | 138

42. Ogretim yazilimlarinin 6gretmenlerden geri o
bildirim alinarak glincellestiriimesi gerekir. 4.27 1 0.80 | 4211 0.69 | 469 0.78 | .021

43. Brans o6gretmenlerinden Ogretim

yazilimlarinin kullanimda kargilagilan
giicliikler hakkinda bilg alinarak 437 |1 0.73 |1 4.33 | 0.64 | 469 0.62 A27

yazilimlarin giincellestiriimesi gerekir.

*p<.05

“Bilgisayar ogretmeni ya da formator 6gretmen, 6gretim yazilimlarinin
tanitimi veya kullanimina yonelik yeterince bilgilendirici ¢calisma yapmaktadir”
maddesine verilen cevaplara iligkin yapilan t-testi sonucunda ogretmenlerin
gorusleri arasinda anlamli fark olmadig1 gorulmektedir. Buna gore, her iki grup
ta “katilyorum” duzeyinde gorus bildirmislerdir. Ancak kararsizlik duzeyine
yakin olan ortalama degerleri, formatér 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarinin
tanitimina yonelik yaptiklari ¢caligmalarin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

39. maddede, “Hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerde 6gretmenlere bu
tur teknolojilerin  dgretim amach kullaniimasinin  bilinci  kazandiriimalidir”
ifadesine verilen 6dretmen cevaplari arasinda yapilan t-testine goére, iki grup
arasinda anlamh fark olmadi§i gorilmektedir. Ortalamalara bakildiginda, iki
grubun da bu maddede “tamamen katiliyorum” gorusunde birlestikleri ortaya
cikmistir. Kadin ogretmenlerin “katiliyorum” dizeyine yakin ortalamaya sahip
olmalarina karsin yeni teknolojilerin, hizmet oncesi ya da hizmet sonrasi

yapilabilecek egitimlerle tanitiminin olabilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilere  ve  6gretmenlere  yonelik  6gretim

yazihmlarinin tanitim organizasyonlari duzenlenmelidir” ifadesine verdikleri
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cevaplar arasinda yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorugleri arasinda
anlamli fark olmadigi gorilmektedir. Bu 6nermeye, her iki grup ta “tamamen
katiliyorum” duzeyinde gorus bildirmiglerdir. Bu baglamda, ogretmenlerin
ogretim yazilimlarinin  tanitimi ile ilgili olarak ¢alismalarin daha da

etkinlestirilerek artirilmasi gerektigini dusunduklerini ortaya koymaktadir.

“Ogretim yazilimlarinin karsilanabilir bir maliyetinin olmasi saglanmalidir”
maddesine verilen cevaplara iligkin yapilan t-testi sonucunda erkek ve kadin
ogretmenlerin gorusleri arasinda anlamli fark olmadigi goértulmasttr. Buna gore,
her iki grup ta katiliyorum dizeyine yakin olan “tamamen katiliyorum” seklinde
gorus bildirmislerdir. Bu da 6gretmenlerin yazilimlarinin maliyetleri bakimindan

iyilegtirilmesi gerektigi yonunde gorus birliginde olduklari gorulmektedir.

42. maddede, “Ogretim yazihmlarinin 6gretmenlerden geri bildirim
alinarak guncellestiriimesi gerekir” dnermesine verilen erkek ve kadin 6gretmen
cevaplari arasinda yapilan t-testine goére, iki grup arasinda anlamli fark oldugu
gorulmustar. Ortalamalara bakildiginda, iki grubun da bu maddede “tamamen
katilyorum”  goérusunde birlestikleri ortaya c¢ikmistir. Ancak “katiliyorum”
sinirinda olan dgretmenlerin bu konudaki dusunceleri arastirmacilar, yazilim
sirketleri ya da MEB tarafindan yapilan arastirma calismalarinin sonugclarinin

degerlendiriimesi ile ortaya gikacaktir.

Erkek ve kadin ogretmenlerin “Brang oOgretmenlerinden 6gretim
yazilimlarinin  kullanimda karsilagilan guglikler hakkinda bilgi alinarak
yazihmlarin guncellestiriimesi gerekir” dnermesine verdikleri cevaplar arasinda
yapilan t-testi sonucunda, iki grubun gorusleri arasinda anlamlh fark oldugu
anlasiimistir. Bu 6nermeye, her iki grupta “tamamen katiliyorum” dizeyinde
gOrus bildirmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin 42. madde ile paralellik gosteren
bu gorusleri brang 6gretmenlerinin yapacaklari titiz gézlemler sonucu, alinacak
geri bildirimler dogrultusunda yazilimlarin guncellestiriimesi ve hayata

gegirilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir.
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4.3. Yas Gruplarn Degiskenine Gére Arastirmanin Alt Problemlere iligkin

Maddelerin Varyans Analizi Sonuglari

Bu bdlimde alt amagclar gergevesinde ankete katilan d6gretmenlerin yas
gruplarina gére analiz sonuglari ve bunlara bagli olarak yorumlar verilmigtir.
Maddelere genel olarak bakildiginda; 19, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 36. ve 43.
maddelerde anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak. 19, 20, 27, 28,
32. ve 36. maddelere bakildiginda ise dagilimin normal olmadigi gorulmektedir.

4.3.1. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére  Ogretim

Yazilimlarini Kullanma Diizeyleri

Tablo 37°’de oOgretmenlerin yas gruplarina gore ogretim yazilimlarini

kullanma duzeylerine verilen cevaplarin varyans analizi sonugclari verilmistir.

Tablo 37: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Ogretim Yazilimlarini

Kullanma Diizeylerine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

20-30

31-40

41-50

51-Uzeri

Madde Yas Yas Yas Yas L?r\;t;?ie E 'q'>,. Ei
adde | (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) sa| F E§ S%
X |ss| x |ss|x |ss|x |ss| F |sig g0/
19 214 | 111 | 2.23 | .092 | 2.75 | .094 | 2.36 | .198 | 5.233 .001 3 7.623 | .000
20 278 | 104 | 2.76 | .095 | 2.76 | .095 | 2.62 | .201 | 5.675 .001 3 197 .899

Yukaridaki tablo incelendiginde; 19. ve 20. maddede dagilimin normal
olmadigi gozlenmigtir. Bu nedenle Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Analiz

sonuglari Tablo 38'de verilmigtir.
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Tablo 38: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gore Dagilimin Normal
Olmadi§ Maddelere iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Madde Kruskal Wallis H Fark Olan

No Yas Gruplan N Siralar Ort. | Sd X2 b Gruplar
20-30 Yas (a) | 100 206.38
31-40 Yas (b 154 216.97 -
19 2 ) 3 | 22587 | .000* e
41-50 Yas (c) | 175 272.05 -¢
51-Uzeri Yas (d) 42 226.11
20-30 Yas (a) | 100 241.51
31-40 Yas (b) 154 236.79
20 3 .870 .833
41-50 Yas (c) 175 236.14
51-Uzeri Yas (d) 42 219.40
*p<.05

Tablo 38 incelendiginde; 20. maddeye ait ‘Sinif mevcutlari kalabalik
oldugu icin BT siniflarinda égretim yazilimlarinin kullaniimasi mimkdn degildir’
ifadesine verilen cevaplarda anlamh farkin olmadigi gdézlenmektedir.
Ogretmenler katilmiyorum ifadesine yakin bir kararsizlik diizeyinde goris
bildirmislerdir. Bu gostermektedir ki; genellikle bir engel olarak one surulen
siniflarin kalabalik olma durumu 6gretim yazilimlarinin kullaniimasi icin aslinda
ogretmenler acisindan pek bir engel olarak goériimemektedir. Yazilimlarin
kullaniimasina yonelik bu yaklagim istenilen duzeyde olmasa da sevindirici bir
sonucu ortaya koymaktadir. 19. maddede ise gruplar arasinda anlamh farkin
oldugu ortaya cikmistir. Ancak bu maddeye iligkin anlamli farkin hangi
gruplardaki farklara baglh olarak ortaya ¢iktigini tespit etmek igin yapilan Mann

Whitney U testi sonuglari ise Tablo 39°da verilmigtir.
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Tablo 39: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Anlamli Farkin
Oldugu Maddelere iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mil(:)de Yas Gruplari N Siralar Ort. | Sira Toplami ) p
a 100 123.98 12397.50
7347.50 511
b 154 129.79 19987.50
a 100 113.56 11356.00
6306.00 .000*
c 175 151.97 26594.00
a 100 69.85 6984.50
1934.50 434
19 d 42 75.44 3168.50
b 154 144.37 22233.50
10298.50 .000*
c 175 183.15 32051.50
b 154 97.81 15062.00
3127.00 .726
d 42 101.05 4244.00
c 175 112.93 19763.00
2987.00 .048*
d 42 92.62 389.00
*p<.05

Tablo 39'daki veriler incelendiginde; 19. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlari
sadece bilgisayar dersleri i¢in kullaniimalidir ifadesine verilen cevaplarda; 41-
50 yas grubundaki 6gretmenlerle, 20-30 yas grubu, 31-40 yas grubu ve 51-Uzeri
yas grubunda bulanan 6gretmenlerle anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu
baglamda, 41-50 yas gurubundaki o6gretmenler (X=2.75) ‘“kararsizim”
diizeyinde goéris bildirirlerken, 20-30 yas grubu (X =2.14), 31-40 yas grubu
(X=2.23) ve 51-lizeri yas grubu (X =2.36) 6gretmenler ise “katiimiyorum”
duzeyinde gorus bildirmiglerdir. Bu maddede de, 41-50 yas grubu diginda olan
gruplarin goérus birligi tasidigini, 41-50 yas grubunun ise diger gruplarin
gérusglerinin ait oldugu cevap grubuna yakin bir farkin oldugu goértulmektedir.
Genel olarak 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarinin bilgisayar dersleri diginda da
kullanilabilecegini ifade etmeleri 6nemli bir sonugtur. Cunkd bu bir bakima
ogretmenlerin 6gretim yazilimlarina yonelik genel olarak olumlu bir tutumunu da

yansitmaktadir.
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4.3.2. Ogretmenlerin Ogretim Yazihmlarini Tercih Ederken
Dikkat Ettikleri Hususlar

Tablo 40’da &gretmenlerin yas gruplarina goére o6gretim yazilimlarini
tercih ederken nelere dikkat ettikleri ile ilgili ifadelere verilen cevaplarin varyans

analizi sonuglari verilmigtir.

Tablo 40: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Yazilimlari Tercih

Ederken Dikkat Ettikleri Hususlara iliskin Varyans Analizi Sonuglari

20-30 31-40 41-50 [ 51-Ozeri [ | -« ~
Madd Yas Yas Yas Yas Testi =% 53
?\lo €| (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) sd| F |E § o
_ _ _ _ =3|5s
X |ss| x |ss|x |ss| x |ss| F | sig. 29|58
21 3.21 | 122 | 3.13 | .105 | 2.99 | .100 | 3.02 | .191 | 1.076 .359 3 737 531
22 4.38 | .086 | 4.46 | .055 | 4.38 | .057 | 4.55 | .085 | 1.446 .229 3 .862 .461
23 4.07 | .092 | 414 | .071 | 3.97 | .082 | 4.17 | .140 .954 415 3 1.017 | .385
Tablo 40’a bakildiginda; 21, 22. ve 23. maddelerde gruplar arasinda

anlamli farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler 6gretim yazilimlarinin
ogretimsel nitelik tagsimasinin 6nemli oldugunu ve Ozellikle bu noktada
yazilimlarin MEB tarafindan tavsiye edilmis olanlarin tercih edilmesi gerektigini
dusunmektedirler. Bunun yani sira yazilimlarin bu 6zellikleri tagimasinin onemli
oldugu ancak kimler tarafindan yapildiginin pek énem arz etmedigi yonunde

gOrus bildirmiglerdir.

4.3.3. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére Ogretimsel Nitelik

Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 41'de oOgretmenlerin yas gruplarina goére ogretimsel nitelik
agisindan ogretim yazilimlari ile ilgili gérUslerine ait varyans analizi sonugclari

verilmigtir.
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Tablo 41: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Ogretimsel Nitelik

Acisindan Goruglerinin Varyans Analizi Sonuglari

20-30 31-40 41-50 51-Uzeri

x =)
Madd Yag Yas Yas Yas L-er\;es?ie =5 5 3,
?\lo €| (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) sd| F g _§ S%
_ _ — — S5 22
X |SS| X [SS| X |SS| X |ss| F | sig. £°| 58

24 4.46 | .072 | 4.35 | .054 | 4.30 | .052 | 4.40 | .097 | 352 | .788 | 3 | 1.197 | .310

25 4.31 | .065 | 4.31 | .053 | 4.20 | .060 | 4.40 | .084 | .848 .468 3 1.374 | .250

26 4.28 | .032 | 4.21 | .090 | 4.29 | .059 | 4.23 | .057 | .257 .857 3 .594 | .619

27 175 | .082 | 1.92 | .072 | 2.18 | .066 | 2.29 | .181 | 2.656 | .048 3 6.827 | .000

28 1.85 | .090 | 1.97 | .075 | 2.16 | .069 | 2.36 | .210 | 7.876 | .000 3 4.021 | .008

29 4.30 | .066 | 4.12 | .068 | 4.10 | .052 | 4.24 | .107 | 1.547 | .201 3 1.836 | .140

Yukaridaki tabloya bakildiginda 24, 25, 26. ve 29. maddelerde dagilimin
normal oldugu gorilmektedir. Ogretmenler 6gretim yazihimlarinin égrenciler
tarafindan rahat kullanabilecekleri imkanlarin olusturulmasiyla, onlarin derslerde
islenilen konulara yonelik hakimiyetlerini olumlu yodnde etkileyecegini ve
dolayisiyla  performanslari  ile birlikte basarilarinin  da  artacagini

dustinmektedirler.

Ancak 27. ve 28. maddelerde dagilim normal degildir. Bu nedenle

maddelere uygulanan Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 42’de verilmisgtir.

Tablo 42: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Dagilimin Normal

Olmadigi Maddelere iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Madde Kruskal Wallis H Fark Olan
No Yas Gruplan N Siralar Ort. | Sd X2 b Gruplar
20-30 Yas (a) 100 196.46
31-40 Yas (b 154 221.92 . A
27 3 () 3 | 11863 | 000t | 2 i‘fi’
41-50 Yas (c) 175 265.35 -C, b=
51-Uzeri Yas (d) | 42 259.46
20-30 Yas (a) 100 207.61
31-40 Yas (b 154 226.42 e A
28 2 () 3 | 6214 | o008 | 2 °t')‘z|d’
41-50 Yas (c) 175 256.35 )
51-Uzeri Yas (d) | 42 253.94

*p<.05
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Tablo 42’ye bakildigindan her iki maddede de anlamli bir farkin oldugu
gorulmektedir. Anlamh farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandigini
tespit etmek amaciyla gerceklestiriien Mann Whitney U testi sonuglari ise Tablo

43’de verilmistir.

Tablo 43: Ogretmenlerin Yag Gruplari Degiskenine Gére Anlamli Farkin Oldugu
Maddelere iligkin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Mi&de Yas Gruplari N Siralar Ort. | Sira Toplami U p
a 100 119.07 11906.50
6856.50 .102
b 154 132.98 20478.50
a 175 112.31 11231.00
6181.00 .000*
c 154 152.68 26719.00
a 175 66.09 6608.50
1558.50 .008*
27 d 154 84.39 3544.50
b 175 148.69 22897.50
10962.50 .001*
c 154 179.36 31387.50
b 154 95.26 14669.50
2734.50 .086
d 175 11.39 4636.50
c 175 109.32 19130.50
3619.50 .859
d 42 107.68 4522.50
a 100 121.25 12124.50
7074.50 227
b 154 131.56 20260.50
a 175 119.52 11951.50
6901.50 .001*
c 154 148.56 25998.50
a 175 67.85 6785.00
1735.00 .078
28 d 154 8.19 3368.00
b 175 153.68 23667.00
11732.00 .023*
c 154 174.96 30618.00
b 154 96.17 14810.50
2875.50 .233
d 175 107.04 4495.50
c 175 108.83 19045.00
3645.00 .968
d 42 109.71 4608.00
*p<.05

Tablo 43’e bakildiginda; 27. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarinin

derslerde kullaniimasi vakit kaybidir' ifadesine verilen cevaplarda; 20-30 yas
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grubu ogretmenlerle 41-50 ve 51-Uzeri yas grubu 6gretmen gorugleri arasinda
anlamh bir fark cikmistir. 20-30 yas grubu égretmenler (X =1.75) bu maddeye
“hic katiimiyorum” diizeyinde gériis bildirirken, 41-50 yas grubu (X =2.18) ve
51-lizeri yas grubu (X =2.29) égretmenler ise “katilmiyorum” diizeyinde gériis
bildirmiglerdir. Bunun yani sira bu maddede bir diger anlamli fark 31-40 yas
grubu ile 41-50 yas grubu o6gretmenler arasinda ortaya ¢gikmasina karsin alt ve
ust sinirlara yakin olma farkhligi igerisinde ayni cevap grubunda vyer
almaktadirlar. 31-40 yas grubu 6gretmenler (X=1.92) ile 41-50 yas grubu
ogretmenler (X =2.18) “katiimiyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Gruplar
arasinda anlamli farklarin olusmasina ragmen tum gruplarin 6gretim
yazilimlarindan vyararlanilmasini bir vakit kaybi olarak gérmedikleri sonucu
ortaya cikmaktadir. Ozellikle genc yaslardan ilerleyen yas gruplarina dogru
gidildiginde ifadeye olumsuz gorus bildirme duzeyinin kesin bir bicimden daha
az kesin bir bicime dogru gittigini gormek beklenmedik bir sonug degildir. Clnku
yasla birlikte dedisimlere ve o6zellikle bilisim teknolojilerine kargi olan direng
dogal bir durumdur. Bunun Otesinde yas itibariyle ilerlemis yasa sahip
ogretmenlerin  6gretim yazilimlarina yonelik yine de olumsuz bir tavir

sergilememeleri olumlu bir sonug olarak gorulebilir.

28. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarinin égrenciler tarafindan kullaniimasi
gereksizdir’ ifadesine verilen cevaplarda; 41-50 yas grubu 6gretmenlerle 20-30
ve 31-40 yas grubu 6gretmen gorusleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu

maddede gruplar alt ve Ust sinirlara yakin olma farkhligi igerisinde ayni cevap

grubunda yer almaktadirlar. 41-50 yas grubu dgretmenler (X =2.16) ile 20-30

”

yas grubu (X =1.85) ve 31-40 yas grubu (X =1.97) 6gretmenler “katiimiyorum
dizeyinde gorus bildirmiglerdir. Anlamh farkin ortaya ¢ikmasina ragmen ayni
cevap gurubunda yer alma gibi bir farklilik s6z konusudur. Bu durum da geng-
orta yas grubuna ait ogretmenlerin orta-ileri yas grubu ogretmenlere gore
yazihmlarin ~ ogrenciler tarafindan kullaniimasi gerektigini daha fazla

savunmaktadirlar.
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4.3.4. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére Tasarim Agisindan
Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 44’de 6gretmenlerin yas gruplarina gore tasarim agisindan 6gretim

yazihimlari ile ilgili goruglerine ait varyans analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 44: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gore Tasarim Agisindan

Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

20-30 31-40 41-50 51-Uzeri Levene
Yas Yas Yas Yas Testi

Miﬂ:de (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) Sd| F

X [ss| X |ss| x |ss| X |ss| F |sig.

Dizeyi
Fark Olan
Gruplar (LSD)

Anlamlihik

30 4.54 | .067 | 4.45 | .050 | 4.33 | .048 | 4.36 | .117 | .525 .665 3 2.492 | .060

[=

31 4.49 | .061 | 4.39 | .050 | 4.27 | .051 | 4.40 | .084 | .415 .742 3 2,770 | .041* | a-c

32 4.30 | .086 | 4.40 | .052 | 4.34 | .051 | 4.55 | .085 | 2.642 | .049 3 1.429 | .234

33 431 | .072 | 4.25 | .055 | 4.24 | .053 | 4.19 | .104 | .949 a7 3 .355 .786

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde, 31. maddede gruplar arasinda anlamli
farkin oldugu goézlenmektedir. 31. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarinda
uygulamalarin (similasyon) ve etkinliklerin motivasyonu artiracak nitelikte
olmasi g6z 6nlinde bulundurulmalidir’ ifadesine verilen cevaplarda anlamli bir
farkin olmasina kargin ayni cevap grubu icersinde yer almaktadirlar. 20-30 yas
grubundaki 6gretmenler (X=4.49) ve 41-50 yas grubundaki ogretmenler
(X =4.27) “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. 30. ve 33.
maddelerde ise anlaml bir fakrin olmadidi goértlmektedir. Ancak, 32. maddede

dagihimin normal olmadigi gozlenmektedir. Bu nedenle maddeye ait Kruskal

Wallis H testi sonuglari Tablo 45’'de verilmistir.

Tablo 45: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Dagilimin Normal
Olmadi§r Maddelere iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Madde Kruskal Wallis H Fark Olan
No Yas Gruplari N Siralar Ort. | Sd X2 b Gruplar

20-30 Yas (a) | 100 233.28
31-40 Yas (b) | 154 238.63
32 3 | 3.421 331 -
41-50 Yas (c) | 175 228.07

51-Uzeri Yas (d) 42 265.87




107

Tablo 45’e bakildiginda 32. maddeye ait ‘Ogretim yaziliminda kullanilan
gorsellerin birbirleri ve metinle uyumu géz éniinde bulundurulmalidir’ ifadesine
verilen cevaplarda anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmigtir. TUm bu sonuglar
ogretmenlerin yazihmlarda kullanilan goérsellerin 6grencileri motive edecek
nitelikte olmasi ve bu durumun goz ardi edilmeden yazilimlarin hazirlanmasi
gerektigini dusunduklerini gostermektedir. Ayni  zamanda yazilimlarda
gorsellerin ve gorselligin onemli oldugunu, materyal tasarim ilkelerine son

derecede dikkat edilmesi gerektigini dusunduklerini ortaya koymaktadir.

4.3.5. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére lgerik Agisindan

Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 46'da 6gretmenlerin yas gruplarina gore igerik agisindan 6gretim

yazilimlari ile ilgili goruslerine ait varyans analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 46: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére igerik Agisindan

Goruslerinin Varyans Analizi Sonugclari

20-30 31-40 41-50 | 51-Ozeri Levene x | .8
Madde Yas Yas Yas Yas Testi =3 s a
o (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) sd| F |[EXN g 5
X |ss| x |ss|x |ss| x |ss| F |sig. go|fg
34 4.44 | .061 | 4.26 | .055 | 4.25 | .048 | 4.29 | .092 .652 .582 3 2.193 | .088
35 4.46 | .058 | 4.42 | .055 | 4.33 | .057 | 4.50 | .114 | .629 .596 3 1132 | .336
36 4.65 | .050 | 4.51 | .048 | 4.43 | .052 | 4.52 | .098 | 3.175 .024 3 2.618 | .050
37 442 | .065 | 4.38 | .051 | 4.35 | .048 | 4.43 | .097 118 949 3 .305 .822
Tablo 46 incelendiginde; 34, 35. ve 37. maddelerde anlamli bir fakin

olmadigi goéruimektedir. Bunun yani sira 36. maddede dagilimin normal
olmadidi gézlenmektedir. Bu nedenle bu maddeye uygulanan Kruskal Wallis H

testi sonuglari Tablo 47’'de verilmistir.
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Tablo 47: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Dagilimin Normal

Olmadigi Maddelere iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Madde Kruskal Wallis H Fark Olan
No Yas Gruplan N Siralar Ort. | Sd X2 0 Gruplar
20-30 Yas (a) 100 261.31
31-40 Yas (b) 154 233.44
36 3 6.810 .078 -
41-50 Yas (c) 175 222.95
51-Uzeri Yas (d) 42 239.52

Tablo 47 incelendiginde 36. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarindaki icerik
sunumunda agik ve anlagilir ifadeler kullaniimalidir’ ifadesine verilen cevaplarda
anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuglar yaygin olan bir yanlis
anlamanin yavas yavas oOnune gegcildiginin bir gostergesi olarak gorulebilir.
Cunku egitim alaninda teknoloji kullanimi genellikle agirlikh olarak arag
boyutundan degerlendiriimis ve bu nedenle uzun yillar bu anlayis nedeniyle
Ogretimsel organizasyon ve igerik ikinci plana itilmistir. Ancak bu sonuglar
ogretmenlerin  6gretim  yazilimlarinda; sunum organizasyonun, igerigin
duzenlenmesinin, igerigin egitim programlarina uygunlugunun ve igerigin yeterli
bir bicimde kaynaklarla desteklenmesinin 6nemli oldugunu dusunduklerini
ortaya koymaktadir.

4.3.6. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére Ogretim Yazilimlarin
Kullaniminin Yayginlastirimasi lgin Yapilabilecek Calismalara
iligkin Gériigleri

Tablo 48'de 6gretmenlerin yas gruplarina gore 6gretim yazilimlarinin

yayginlastiriimasi igin yapilabilecek galigsmalar ile ilgili goruslerine ait varyans

analizi sonuglari verilmigtir.
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Tablo 48: Ogretmenlerin Yas Gruplari Degiskenine Gére Yazilimlarin
Kullaniminin Yayginlastiriimasi icin Yapilabilecek Calismalara iligkin Gériislerin

Varyans Analizi Sonuglari

20-30 31-40 41-50 51-Uzeri

Levene x _| .3
Madde | . 23 Yas Yas Yas Testi <35>
a0de | (N=100) | (N=154) | (N=175) | (N=42) sd| F ER|23
— — — — 53153
X |ss| X |ss|x |ss|x |ss| F |sig. 2°|%2

38 3.57 | 1106 | 3.30 | .098 | 3.50 | .083 | 3.60 | .167 | 2.450 .063 3 1.628 .182

39 442 | .065 | 4.37 | .052 | 4.28 | .054 | 4.45 | .098 | .080 971 3 1.352 | .257

40 4.40 | .057 | 439 | .053 | 4.27 | .051 | 4.26 | .097 | .548 .650 3 1.406 | .240

41 4.36 | .066 | 4.31 | .056 | 4.18 | .060 | 4.36 | .095 | .098 .961 3 1.720 | .162

42 431 | .077 | 429 | .060 | 4.17 | .055 | 4.19 | .129 | 1.254 | .290 3 1.079 | .358

a-c,
b-c

43 4.52 | .066 | 4.40 | .054 | 4.21 | .051 | 4.40 | .118 | 1.507 | .212 3 4,903 | .002*

*p<.05

Tablo 48’e bakildiginda 43. madde digindaki maddelerde anlamli bir
farkin olmadigi gorulmektedir. 43. maddeye ait ‘Brans 6gretmenlerinden 6gretim
yazilimlarinin  kullanimda kargilasilan guglikler hakkinda bilgi alinarak
yazilimlarin glncellestiriimesi gerekir’ ifadesine verilen cevaplarda anlamli bir
farkin olmasina karsin, alt ve ust sinirlara yakin olma farklihdi icerisinde ayni
cevap grubunda yer almaktadirlar. 41-50 yas grubundaki ogretmenlerle
(X=4.21), 20-30 yas grubundaki ogretmenler (X=4.52) ve 31-40 vyas
grubundaki 6gretmenlerin (X =4.40) “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri gérilmektedir. Ogretmenler, 6gretim yazilimlarinin kullaniimasinda
ogretmenlerin buyldk bir rol oynadigini, bu kapsamda gerek hizmet Oncesi
gerekse de hizmet igi egitimlerin 6nemli oldugunu dusunmektedirler. Ayni
sekilde ogretim yazilimlarinin kullaniminin artirilmasi icin bagta formator
ogretmenlerin aktif rol almalari gereken cgesitli organizasyon ve calismalar
araciligiyla, 6gretim yazilimlari konusunda oryantasyon ve kullanim becerisi
gelistirme calismalarinin artirilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani
sira yazihmlarin kullaniminda surekliligin saglanmasi igin de maliyetinin
kargilanabilir olmasinin énemli oldugu ve yazilimlarin 6gretmen gorusleri de
alinarak surekli guncellenmesinin gerekli oldugu da ortaya ¢ikan sonuglar

arasindadir.
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4.4. Hizmet Yilh Gruplar Degiskenine Gore Arastirmanin Alt Problemlere

iligkin Maddelerin Varyans Analizi Sonuglari

19,
27, 28, 29, 31, 34. ve 43. maddelerde anlaml fark oldugu goérulmektedir. Ayni

Hizmet yili gruplarina gére yapilan varyans analizine bakildiginda;

zamanda 19, 20, 28. ve 38. maddelerde dagilimin homojen olmadigi
anlasiimaktadir. Dogal olarak genellikle yas gruplari ile ilgili analiz sonugclariyla
hizmet yili gruplari arasindaki analiz sonuglar paralellik gostermektedir.

4.4.1. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére Ogretim

Yazilimlarini Kullanma Diizeyleri

Tablo 49'da ogretmenlerin  hizmet gruplarina gore ogretim

yili
yazihmlarini kullanma duzeylerine verilen cevaplarin varyans analizi sonuglari

verilmistir.

Tablo 49: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gére Ogretim Yazilimlarini

Kullanma Diizeylerine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

5'den az 5-11 12-17 | 18-Uzeri Levene - =
Madd Hiz. Yili Hiz. Yili Hiz. Yili Hiz. Yili Testi =3 Eﬁ
‘:loe (N=71) | (N=100) | (N=83) | (N=217) sd| F [EN O3
_ _ _ _ =nQl &2
X |ss| X |ss|x|ss|x|ss| F |sig 2958
19 2.08 | .128 | 2.31 | .122 | 211 | .110 | 2.69 | .086 | 11.148 | .000 3 7.868 | .000
20 290 | .130 | 2.61 | .107 | 2.88 | .130 | 2.72 | .086 | 6.603 .000 3 1.222 | .301
Tablo 49 incelendiginde; 19. ve 20. maddelerde dagilimin normal

olmadigi gozlenmigtir. Bu nedenle Kruskal Wallis H testi uygulanmigtir. Analiz

sonugclari asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 50: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Dagilimin Normal

Olmadigi Maddelere iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Madde Hizmet Yih N SiralarOrt. | Sd Kruzskal Wallis H Fark Olan
No Gruplari X p Gruplar
5Yildan az (a) 71 20.05
5-11 Yil (b) 100 224.01
19 3 21.420 .000* | a-d, b-d, c-d
12-17 Y1l (c) 83 206.49
18-Uzeri Y1l (d) 217 264.58
5Yildan az (a) 71 254.15
5-11 Yil (b) 100 221.77
20 3 3.820 .282 -
12-17 Y1l (c) 83 249.92

18-Uzeri Yl (d) 217 231.30

*p<.05

Tablo 50 incelendiginde; 20. maddeye ait ‘Sinif mevcutlari kalabalik
oldugu igin BT siniflarinda 6gretim yazilimlarinin kullaniimasi: mimkiin degildir’
ifadesine verilen cevaplarda anlamh farkin olmadigi gobzlenmektedir. 19.
maddede ise gruplar arasinda anlamli farkin oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ancak bu
maddeye iliskin anlamh farkin hangi gruplardaki farklara bagl olarak ortaya
ciktigini tespit etmek igin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari ise Tablo

51’de verilmistir.
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Tablo 51: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Anlamli Farkin Oldugu
Maddelere iligkin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mil(:)de Hizmet yili N Siralar Ort. | Sira Toplami U p
a 71 81.01 5752.00
3196.00 .240
b 100 89.54 8954.00
a 71 76.04 5398.50
2842.50 .684
c 83 78.75 6536.50
a 71 115.00 8165.00
5609.00 .000*
19 d 217 154.15 33451.00
b 100 94.91 9491.00
3859.00 .382
c 83 88.49 7345.00
b 100 140.56 14055.50
9005.50 .011*
d 217 167.50 36347.50
c 83 123.24 10229.00
6743.00 .000*
d 217 160.93 34921.00
*p<.05

Tablo 51°deki veriler incelendiginde; 19. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlari
sadece bilgisayar dersleri igin kullaniimalidir ifadesine verilen cevaplarda; 18 yil
ve Uzeri hizmet yili calisan 6gretmenlerle, 5 yildan az hizmet yili, 5-11 hizmet
yih, 12-17 hizmet yih ve 12-17 hizmet yili grubunda bulanan o6gretmenler
arasinda anlamh fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, 18 yil ve Gzeri
hizmet yili gurubundaki égretmenler (X =2.69) “kararsizim” diizeyinde goriis
bildirirlerken, 5 yildan az hizmet yili grubu (X =2.08), 5-11 yil grubu (X =2.31) ve
12-17 yil grubu (X =2.11) 6gretmenler ise “katilmiyorum” diizeyinde goriis
bildirmiglerdir. Bu durum 18 yil ve Uzeri hizmet yili grubundaki 6gretmenlerin bu
teknolojilerle tanigsmasinin, bir ¢ok 6gretmen gibi yeni olmasina baglanabilir.
CunkG bu durum, bu yas grubundaki 6gretmenlerin mesleki hayatlari

bakimindan biraz ge¢ bir vakit oldugu agiktir.



113

4.4.2. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére Ogretim
Yazilimlarini Tercih Ederken Dikkat Ettikleri Hususlar

Tablo 52'de Ogretmenlerin  hizmet vyili gruplarina goére Ogretim
yazilimlarini tercih ederken nelere dikkat ettikleri ile ilgili ifadelere verilen

cevaplarin varyans analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 52: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Yazilimlari Tercih

Ederken Dikkat Ettikleri Hususlara iliskin Varyans Analizi Sonuglari

5denaz | 5-11 1217 [ 180zeri [ | < 5
Madd Hiz. Yih | Hiz. Yili | Hiz. Yih | Hiz. Yih Testi =5 5 a
ilo €| (N=71) | (N=100) | (N=83) | (N=217) sd| F [EN O3
_ _ — _ 22|52
X |ss| X |ss|x|ss|x|ss| F |sig 2958
21 3.25 | .140 | 3.18 | .129 | 3.14 | .139 | 2.96 | .090 1.008 .389 3 1.301 274
22 4.51 | .080 | 4.36 | .082 | 4.45 | .079 | 4.41 | .050 .287 .835 3 .588 .623
23 410 | 1110 | 412 | .092 | 4.07 | .089 | 4.03 | .073 | 2.062 .104 3 .240 .868

Tablo 52’ye bakildiginda; 21. 22 ve 23.

arasinda anlamh farkin olmadigi ortaya cikmistir. Hizmet yili olarak tum

maddelerde hizmet yili gruplari

gruplardaki 6gretmenler yazilimlarinin 6gretimsel nitelik tasimasinin ve bakanlik

tarafindan  tavsiye edilmis olanlarin  tercih  edilmesinin  gerektigini
disunmektedirler. Ancak yazilimlarin kimler tarafindan yapildiginin pek énem

arz etmedigi yonunde gorus bildirmislerdir.

4.4.3. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére Ogretimsel

Nitelik Agisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 53’de dgdretmenlerin hizmet yili gruplarina gére 6gretimsel nitelik
acisindan ogretim yazilimlari ile ilgili goruslerine ait varyans analizi sonuglari

verilmigtir.
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Tablo 53: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Ogretimsel Nitelik

Acisindan Goruglerinin Varyans Analizi Sonuglari

5’den az 5-11 12-17 18-Uzeri Levene x =
Madd Hiz. Yih | Hiz. Yili | Hiz. Yih | Hiz. Yih Testi =5 Eg
iloe (N=71) | (N=100) | (N=83) | (N=217) Sd| F §_§ © 5

— _ _ — 22| 5s

X |ss| X |ss|x|ss|x|ss| F |sig 2%
24 4.44 | .096 | 4.47 | .059 | 4.24 | .074 | 4.33 | .046 1.371 .251 3 2.147 .093

25 4.45 | .063 | 4.19 | .073 | 4.31 | .075 | 4.25 | .050 .510 .676 3 2177 | .090

26 4.23 | 112 | 4.21 | .081 | 4.39 | .072 | 4.24 | .051 .599 .616 3 934 424

a-b.
27 1.68 | .096 | 2.00 | .094 | 1.84 | .078 | 2.19 | .066 | 1.747 157 3 7.254 | .000* | a-d.
c-d

28 183 | .110 | 1.93 | .083 | 1.99 | .102 | 2.20 | .070 | 3.711 .012 3 3.578 | .014
a-b.
29 442 | .069 | 411 | .084 | 4.08 | .089 | 4.13 | .047 .523 .667 3 3.580 | .014* | a-c.
a-d

*p<.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda 27. ve 29. maddelerde anlamli fark
oldugu goriimektedir. Buna gére 27. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarinin
derslerde kullaniimasi vakit kaybidir’ ifadesine verilen cevaplara bakildiginda; 5
yildan az hizmet yili grubundaki &gretmenler (X =1.68) “hi¢c katilmiyorum”
diizeyinde goriis bildirirken, 5-11 yil grubu (X =2.00) ve 18 yil ve iizeri grubu
(X =2.19) “katilmiyorum” diizeyinde géris bildirerek bu gruplar arasinda anlamli
fark oldugu gorulmektedir. Ayni zamanda ayni cevap gurubu icerisinde yer alan,
12-17 hizmet yili grubu (X=1.84) ve 18 yil ve lzeri grubu (X=2.19)
‘katilmiyorum” dizeyinde gorus bildirmelerine karsin aralarinda anlamli fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel olarak bu ifadeye katilmama derecesinin 5 yildan
az bir suredir gorev yapan ogretmenlerin diger hizmet yili gruplarina gore farkli
olmasi, bu gruptaki 6gretmenlerin gelismeleri takip etme ve uyum saglamada

daha aktif ve hizli olabilmelerinden kaynaklanabilir.

Anlamli fark oldugu goérilen 29. maddeye ait “Ogretim yazilimlari

ogrencilerin dersteki performansini artirmaktadir” ifadesine verilen cevaplara
bakildiginda; 5 yilda az hizmet yil grubundaki égretmenler (X =4.42) “tamamen
katiliyorum” diizeyinde gériis bildirirken, 5-11 yil grubu (X =4.11). 12-17 yil
grubu (X =4.08) ve 18 yil ve lzeri grubu (X =4.13) “katiliyorum” diizeyinde
g6rus bildirmiglerdir. Yine bir 6nceki ifadede oldugu gibi 29. maddede de 5 ve

daha az hizmet yilina sahip Ogretmenler, ogretim yazilimlarina yonelik
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tavirlarinin  diger gruplardan oOnemli bir bi¢cimde olumlu olmasindan

kaynaklanabilir.

Anlamh farkin oldugu maddeler disinda 24, 25, ve 26. maddelerde
dagihmin normal oldugu goértlmektedir. Bu U¢ maddeye yoénelik cevaplarda
ogretmenlerin hizmet yilina gére; yazilimlarinin 6grenciler tarafindan rahat
kullanmalarinin, onlarin iglenilen konularda hakimiyetlerinin artacagini ve
boylelikle  performanslari  ile  birlikte  basarilarinin  da  artacagini

dusunmektedirler.

Dagilimin normal olmadigi 28. maddeye uygulanan Kruskal Wallis H testi

sonuglari Tablo 54’de verilmigtir.

Tablo 54: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gdére Dagilimin Normal

Olmadi§i Maddelere iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Madde Hizmet Yih N Siralar Ort. sd Kruzskal Wallis H Fark Olan
No Gruplari X p Gruplar
5Yildan az (a) 71 203.20
5-11 Yil (b) 100 225.01 a-d
28 3 10.729 .013* b d.
12-17 Yil (c) 83 229.75 )
18-Uzeri Y1l (d) 217 254.19

*p<.05

Tablo 54’e bakildiginda 28. maddede anlamli bir farkin oldugu
gorulmektedir. Anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandigini
tespit etmek amaciyla gergeklestiriien Mann Whitney U testi sonuglari ise Tablo

55'de verilmistir.
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Tablo 55: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Anlamli Farkin Oldugu

Maddelere iligkin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mil(:)de Hizmet yili N Siralar Ort. | Sira Toplami U p
a 71 80.90 5744.00
3188.00 204
b 100 89.62 8962.00
a 71 72.80 5169.00
2613.00 187
c 83 81.52 6766.00
a 71 121.50 8626.50
6070.50 .003*
28 d 217 152.03 32989.50
b 100 91.15 9115.00
4065.00 .788
c 83 93.02 7721.00
b 100 145.24 14524.00
9474.00 .043*
d 217 165.34 35879.00
c 83 139.20 11554.00
8068.00 27
d 217 154.82 33596.00
*p<.05

Tablo 55’e bakildiginda;
ogrenciler tarafindan kullanilmasi gereksizdir’ ifadesine verilen cevaplarda; 18
yil ve Uzeri hizmet yili grubundaki 6gretmenler ile 5 yildan az ve 5-11 hizmet yili

gruplari arasinda anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Hizmet yili, 5 yildan az

28. maddeye ait ‘Odretim yazilimlarinin

(X=1.83) ve 5-11 yil arasi (X=1.93) olan gruplar alt sinirlara yakin olmakla

birlikte, 18 hizmet yili ve iizeri (X=2.20) grubu ile de ayni cevap grubunda

“katilmiyorum” gorastnde birlesmiglerdir. Hizmet yilina gore tim gruplar 6gretim

yazilimlarin égrenciler tarafindan kullaniimasi gerektigini disunmektedirler.

4.4.4. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére Tasarim

Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériigleri

Tablo 56’da 6gretmenlerin hizmet yili gruplarina gére tasarim agisindan

ogretim yazihmlari ile ilgili géruslerine ait varyans analizi sonugclari verilmigtir.
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Tablo 56: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Tasarim Agisindan

Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

5’den az 5-11 12-17 18-Uzeri

x o
Madde | Hiz: Yl | Hiz.Yilh | Hiz. Yili | Hiz. Y Levene =552
€| (N=T1) | (N=100) | (N=83) | (N=217) sd| F |EX|Ss
— — — — = ©
X |ss| X |ss|x|ss|x|ss| F |sig 2%
30 4.55 | .082 | 4.50 | .064 | 4.41 | .066 | 4.34 | .044 148 931 3 2.514 058 -
a-b.
31 4.61 | .062 | 4.37 | .068 | 4.39 | .066 | 4.28 | .044 | 1.253 | .290 3 4.754 | .003* | a-c.
a-d
32 437 | 101 | 4.36 | .070 | 4.36 | .076 | 4.37 | .044 | 1.817 | .143 3 .011 .998
33 4.34 | .078 | 4.28 | .071 | 4.20 | .082 | 4.24 | .046 428 733 3 .582 .627

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde, 31. maddede gruplar arasinda anlamli
farkin oldugu goézlenmektedir. 31. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlarinda
uygulamalarin (similasyon) ve etkinliklerin motivasyonu artiracak nitelikte
olmasi gbz éniinde bulundurulmalidir’ ifadesine verilen cevaplarda anlaml fark
oldugu goérilmektedir. Hizmet yii 5 yildan az (X=4.61) olan égretmenler,
hizmet yili 12-17 yil arasi (X=4.39) ve 18 yil ve (izeri (X=4.28) olan
ogretmenler arasinda anlamh fark olmasina karsin “tamamen katiliyorum”
duzeyinde gorus bildirmiglerdir. Bu sonuglar tim hizmet yili gruplarina ait
ogretmenlerin, yine yazilimlarda gorsellerin ve gorselligin dnemli oldugunu.
materyal tasarim ilkelerine son derecede dikkat edilmesi gerektigini ve
yazilimlarda kullanilan goérsellerin 6grencileri motive edecek nitelikte gerektigini

dusunduklerini ortaya koymaktadir.

4.4.5. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére lgerik

Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériigleri

Tablo 57°de 6gretmenlerin hizmet yili gruplarina gore igerik agisindan

ogretim yazihmlari ile ilgili géruslerine ait varyans analizi sonuglari verilmigtir.
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Tablo 57: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gére icerik Acisindan
Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

5°den az 5-11 12-17 18-Uzeri

. : . . Levene X _| 3

Hiz. Yih Hiz. Yih Hiz. Yih Hiz. Yih . =S| 83

Madde ~ _ ~ _ Testi o|loT
No (N=71) (N=100) (N=83) (N=217) Sd F g NS5
_ _ _ _ = 2

X |ss| x |ss| x [ss| x |ss| F |sig 2%

34 446 | .072 | 4.34 | .055 | 419 | .090 | 4.26 | .042 | 1.311 | .270 | 3 | 2.759 | .042* 2‘;

35 4.51 | .075 | 4.40 | .057 | 4.41 | .079 | 4.36 | .051 | 1.381 .248 3 .758 .518

36 4.68 | .069 | 4.49 | .052 | 4.54 | .065 | 4.46 | .046 | 2.611 .051 3 2.384 | .069

37 4.49 | .063 | 4.31 | .075 | 4.45 | .065 | 4.35 | .043 .985 .400 3 1.554 | .200

*p<.05

Yukaridaki tablo incelendiginde; 35. 36 ve 37. maddelerde anlamli bir
fakin olmadigi gorulmektedir. Ancak anlamlh farkin oldugu 34. maddeye ait
‘Ogretim yazilimlarinda kullanim kolayliginin ve sunum organizasyonunun
olmasi dikkate alinmalidir’ ifadesine verilen cevaplara bakildiginda; hizmet yili 5
yildan az olan 6gretmenler ile hizmet yili 12-17 yil ve 18 yil ve Uzeri grubundaki
ogretmenler arasinda fark oldugu goértlmektedir. Buna gére hizmet yili 5 yildan
az (X=4.46) olan ogdretmenler “tamamen katiliyorum” dizeyinde goris
bildirirlerken, hizmet yili 12-17 (X=4.19) ve 18 yil-iizeri (X=4.26) olan
ogretmenler de katilliyorum duzeyine c¢ok yakin ‘“tamamen katillyorum”
dizeyinde gorus bildirmiglerdir. Bu sonuglar, tum hizmet yilina gruplarina ait
Oogretmenlerin  6gretim  yazilimlarinda; sunum organizasyonun, igerigin
duzenlenmesinin, egitim programlarina uygunlugunun ve yeterli bir bigimde
kaynaklarla desteklenmesinin  6nemli oldugunu duasunduklerini  ortaya

koymaktadir.

4.4.6. Ogretmenlerin Hizmet Yili Gruplarina Gére Ogretim
Yazilimlarin Kullaniminin Yayginlastirimasi igin Yapilabilecek

Calismalara iliskin Gériisleri

Tablo 58’de d6gretmenlerin yas gruplarina gore 6gretim yazilimlarinin
yayginlastiriimasi igin yapilabilecek galigsmalar ile ilgili goruslerine ait varyans

analizi sonuglari verilmigtir.
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Tablo 58: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Yazilimlarin
Yayginlastiriimasi igin Yapilabilecek Calismalara iligkin Gériislerinin Varyans

Analizi Sonuglari

5°den az 5-11 1217 18-Uzeri

X ; . : Levene x_| 2
Madd Hiz. Yil Hiz. Yih Hiz. Yih Hiz. Yih Testi =>| 83
‘:lo €| (N=71) | (N=100) | (N=83) | (N=217) sd| F |[EN|S5
— _ — _ =8| 52
X |ss| X |ss|x|ss|x|ss| F |sig 29|z

38 3.63 | 114 | 3.37 | 121 | 3.34 | .135 | 3.48 | .075 | 4.087 .007 3 1.128 337

39 4.49 | .066 | 4.34 | .068 | 4.34 | .077 | 4.32 | .047 .445 721 3 1.194 | 311

40 4.44 | .074 | 4.43 | .057 | 4.34 | .079 | 4.26 | .044 .802 .493 3 2,238 | .083

41 438 | .073 | 4.32 | .071 | 4.33 | .084 | 4.21 | .051 353 787 3 1.393 | .244

42 4.30 | .099 | 4.33 | .065 | 4.23 | .091 | 4.19 | .050 | 1.289 | .278 3 .943 419

a-c.
43 4.59 | .071 | 4.45 | .064 | 4.28 | .090 | 4.27 | .045 | 1.043 | .373 3 5.102 | .002* | a-d.
b-d

*p<.05

Tablo 58’e bakildiginda 43. madde digindaki maddelerde anlamli bir
farkin olmadigi gorulmektedir. 43. maddeye ait ‘Brans 6gretmenlerinden 6gretim
yazilimlarinin  kullanimda kargilasilan guglikler hakkinda bilgi alinarak
yazilimlarin glncellestiriimesi gerekir’ ifadesine verilen cevaplarda anlamli bir
farkin olmasina karsin alt ve Ust sinirlara yakin olma farklihdi icerisinde ayni
cevap grubunda yer almaktadirlar. 20-30 yas grubundaki 6gretmenler (X =4.52)
ve 41-50 yas grubundaki Sgretmenler (X =4.21) ‘“tamamen katiliyorum”
duzeyinde gorus bildirmiglerdir. 43. maddeye ait bir diger anlamli farkin oldugu;
31-40 yas grubundaki 6gretmenler (X=4.40) ve 41-50 yas grubundaki
ogretmenlerde de (X=4.21) ayni durum ortaya cikmis olup “tamamen
katiliyorum” duzeyinde gorus bildirmislerdir. Anlamli farkin oldugu 43. madde
disinda 39, 40, 41. ve 42. maddelerde dagilimin normal oldugu goérulmektedir.
Ancak 38. maddede dagilimin normal olmadigi gérilmus ve uygulanan Kruskal

Wallis H testi sonuglari Tablo 59'da verilmistir.
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Tablo 59: Ogretmenlerin Hizmet Yili Degiskenine Gore Dagilimin Normal

Olmadigi Maddelere iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Madde Hizmet Yil N Siralar Ort. sd Kruzskal Wallis H Fark Olan
No Gruplari X p Gruplar
5Yildan az (a) 71 252.54
5-11 Yil (b) 100 227.06
38 3 2.115 .549 -
12-17 Y1l (¢) 83 226.47
18-Uzeri Y1l (d) 217 238.35

Dagilimin homojen olmadidi 38. maddeye iliskin yapilan Kruskal Wallis H
testi sonucuna goére bu maddede anlamh bir fark yoktur. Genel olarak. tim
hizmet yilina ait ogretmenler, hizmet oOncesi ve hizmet ic¢i calismalarla
ogretmenlerin yazilimlar ile ilgili olarak yetistiriimesi gerektigini ve yazihimlarinin
etkin bir bigimde kullaniimasinda o6gretmenlerin buyudk bir rol oynadigini
distnmektedirler. Ozellikle yazilimlarinin kullaniminin artirilmasi igin de gesitli
organizasyon ve calismalar araciligiyla, ogretim yazilimlarinin kullaniminin
yayginlastiriimasi gerektigini dusinmektedirler. Yine tUm hizmet yili grubuna ait
ogretmenler yazilimlarin kullaniminda maliyetinin karsilanabilir olmasinin ve
surekli guncellenmesinin gerekli oldugu da ortaya c¢ikan sonuglar arasinda

gorulmektedir.

4.5. Brans Degiskenine Gore Arastirmanin Alt Problemlere iliskin

Maddelerin Varyans Analizi Sonuglar

Orneklemi olusturan branslardaki dagilimin homojenliginin saglanmasi ve
bu sekilde yapilacak analizlerde dogru sonuglara ulasilabilmesi i¢in gruplama
yoluna gidilmistir. Bu baglamda Tablo 60'da da goruldugu gibi, Sinif
Ogretmenligi bransi ilkégretim |. kademede biitiin branslari kapsadigindan Sinif
Ogretmenligi (1.) grubunu, Tiirkgce, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Din Kiilt. ve Ahlk.
Bil. ve Rehberlik branglari ise Sozel Bilimler (2.) grubu olugturmaktadir. Sayisal
Bilimler (3.) grubunu; Matematik, Fen Bilgisi, Bilgisayar branslari ve Resim-Is,
Muzik, Beden Egitimi branslari ise Guzel Sanatlar ve Spor (4.) grubunu

olusturmaktadir.
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Tablo 60: Branglarin Gruplanmasi

Gruplar Bransglar f %
Sinif Ogretmenligi Sinif Ogretmeni (215) | 215 | 45.60
Tiarkge (40),
Sosyal Bilgiler (27),
Sozel Bilimler Ingilizce (27), | 127 | 27.01

Din Kiilt. ve Ahlk. Bil. (17),
Rehberlik (16)

Matematik (28),

Sayisal Bilimler Fen Bilgisi (28), | 69 | 14.60
Bilgisayar (13)
Resim-Is (16),

Gizel Sanatlar ve Spor Muzik (4), | 60 | 12.70

Beden Egitimi (40)

Genel olarak bakildiginda brans gruplarina goére yapilan varyans
analizlerinde; 19. maddede dagilimin homojen olmadigi anlagiimaktadir. Diger
maddelerde ise dagiimin normal oldugu ve anlamli farkin olmadigi

goOrulmektedir.

4.5.1. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére Ogretim

Yazilimlarini Kullanma Diizeyleri

Tablo 61’de ogretmenlerin brans gruplarina gore o6gretim yazilimlarini

kullanma duzeylerine verilen cevaplarin varyans analizi sonugclari verilmistir.

Tablo 61: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Yazilimlari Kullanma

Diizeylerine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Sinif Sozel Sayisal | Giiz.San

S ‘ b Levene = c2

Ogrt. Bil. Bil. ve Spor : =5 54

M%‘Lde (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) Testi | sq| F ER S5
= = — — 8353

X |ss| X |ss| X [ss| X |ss| F |sig z° 52

.000

(=]

19 2.63 | .083 | 2.20 | .103 | 1.93 | .136 | 2.65 | .154 | 4.186 | .006 3 8.438

20 2.64 | .081 | 2.83 | .107 | 2.87 | .138 | 2.85 | .156 .052 .984 3 1.142 | .332

Yukaridaki tabloya bakildiginda; 20. maddeye ait ‘Sinif mevcutlar
kalabalik oldugu igin BT siniflarinda égretim yazilimlarinin kullaniimasi mimkdn
degildir’ ifadesine verilen cevaplara gore brans gruplari arasinda anlamli farkin
olmadigi ve dagdilimin homojen oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin

katiimiyorum ifadesine yakin kararsizlik dizeyindeki goruleri, yazilimlarin
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kullaniimasinda kalabalik sinif mevcutlarinin bir sorun teskil ettigi gértsine
katilmadiklarini gostermektedir. Bu sonu¢ beklenilen dizeyde olmasa da
ogretmenlerin  kalabalik siniflarda yazihimlari kullanmak isteyebileceklerini

gOstermektedir.

Ancak 19. maddede dagihm normal olmadigindan Kruskal Wallis H testi

uygulanmigtir. Analiz sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 62: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gére Dagilimin Normal Olmadigi
Maddelere lliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Madde Siralar Kruskal Wallis H | Fark Olan
No Branslar N Ort. Sd X’ p Gruplar
Sinif Ogretmeligi (a) 215 | 260.53
Soézel Bilimler (b) 127 | 212.84 a-b. a-c
19 3 29.222 .000* b-d.
Sayisal Bilimler (c) 69 177.23 c-d
Glz. San. ve Spor (d) 60 264.72
*p<.05

19. maddede gruplar arasinda anlamli farkin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ancak bu maddeye iligskin anlamli farkin hangi gruplardaki farklara bagh olarak
ortaya ¢iktigini tespit etmek igin yapilan Mann Whitney U testi yapilmis ve test

sonuglari Tablo 63’'de verilmigtir.
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Tablo 63: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Anlaml Farkin Oldugu
Maddelere iligkin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Mil(:)de Branglar N Siralar Ort. | Sira Toplami U o]
a 215 184.42 39650.50
10874.50 .001*
b 127 149.63 19002.50
a 215 154.52 33221.50
4833.50 .000*
c 69 105.05 7248.50
a 215 137.59 29581.00
6361.00 .863
19 d 60 139.48 8369.00
b 127 103.94 13200.50
3690.50 .052
c 69 88.49 6105.50
b 127 87.28 11084.00
2956.000 .009*
d 60 108.23 6494.00
c 69 53.70 3705.00
129.00 .000*
d 60 78.00 468.00
*p<.05

Tablo 63'deki veriler incelendiginde; 19. maddeye ait ‘Ogretim yazilimlari
sadece bilgisayar dersleri igcin kullaniimalidir ifadesine verilen cevaplarda; Sinif
Ogretmenligi grubu ile Sézel Bilimler grubu ve Sayisal Bilimler grubu arasinda
ve Guzel Sanatlar ve Spor grubu ile S6zel Bilimler ve Sayisal Bilimler gruplari
arasinda anlaml fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda, Sinif Ogretmeligi
grubu (X =2.63) “kararsizim” diizeyinde goriis bildirirlerken, Sézel Bilimler grubu

(X =2.20) ve Sayisal Bilimler grubu égretmenleri (X =1.93) ise “katiimiyorum”

dizeyinde goérus bildirmiglerdir. Ayrica Guzel Sanatlar ve Spor Grubu

dJretmenleri (X =2.65) kararsizlik diizeyinde goriis bildirerek Sézel ve Sayisal
Bilimler gruplari ile aralarinda anlaml fark olusturacak duzeyde goéris ayrihgi
icindedirler. Bu durum Sinif Ogretmenleri ve Glzel Sanatlar ve Spor gruplarinin
ogretim yazilimlarint  kullanma duzeylerinin yuksek olmadigini, ogretim

yazilimlari Bilgisayar dersleri igindir distncesinin varligini gostermektedir.
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4.5.2. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére Ogretim
Yazilimlarini Tercih Ederken Dikkat Ettikleri Hususlar

Tablo 64’de dgdretmenlerin brans gruplarina gore 6gretim yazilimlarini
tercih ederken nelere dikkat ettikleri ile ilgili ifadelere verilen cevaplarin varyans

analizi sonuglari verilmigtir.

Tablo 64: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Yazilimlari Tercih Ederken

Dikkat Ettikleri Hususlara iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuglari

Sinif Sozel Sayisal | Giiz.San

s ‘ b Levene = 2

Ogrt. Bil. Bil. ve Spor . =% 53

M‘;‘q‘;')de (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) Testi 1 sq| F EN %
—_— — —_— — = © _Q

X |sSs| x |ss|x |ss|x |ss| F |sig z° 52

21 3.04 | .088 | 3.13 | .108 | 3.04 | .163 | 3.22 | .170 .952 415 3 374

~
~
-

22 4.42 | .051 | 4.37 | .066 | 4.51 | .091 | 4.42 | .090 148 .931 3 .510

o
2
o

23 412 | .067 | 4.01 | .089 | 3.88 | .130 | 4.22 | .092 | 1.985 | .115 3 1.625 | .183

Tablo 64’e bakildiginda; 21, 22. ve 23. maddelerde brang gruplari
arasinda anlamh farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Brans gruplari arasinda fark
olmamasi 6gretmenlerin nitelik agisindan yazihmlarin kaliteli yazilimlarin tercih
edilmesi gerektigini ve MEB'in tavsiye ettigi yazilimlarin tercih edilmesi gerektigi
distincesini benimsediklerini gostermektedir. Ayrica ‘Ogretim yazilimlarinin
kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin énemi yoktur’ maddesine
iliskin o6gretmenlerin kararsiz kalmalari bu 6nermenin kendileri i¢cin dnemli
olmadigi sonucunu gikarmaktadir. Hazirlanan yazilimlarin kaliteli olabilmesi igin
uzman ekiplerin hazirlamasi gerektigi bir gercektir. Bu gercek karsisinda

ogretmenlerin kararsiz kalmalari dugundurtcudur.

4.5.3. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére Ogretimsel Nitelik

Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 65°'de ogretmenlerin brans gruplarina gore oOgretimsel nitelik
agisindan ogretim yazilimlari ile ilgili goruslerine ait varyans analizi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 65: Ogretmenlerin Brans Gruplari Degiskenine Gére igerik Acisindan

Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

Sinif Sozel Sayisal | Giiz.San

b x =)
Madde | 00Tt Bill. Bil. | ve Spor "$‘;::e £s 59
:‘oe (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) sd| F g_§ ol
_ _ _ _ 23|52
X |ss| X |ss| x [ss| X |ss| F |sig z° 52

24 4.38 | .047 | 4.29 | .065 | 4.46 | .070 | 4.33 | .085 129 .943 3 1.035 | .377

25 4.30 | .050 | 4.27 | .059 | 4.23 | .085 | 4.28 | .089 410 .746 3 166 | .920

26 431 | .049 | 4.24 | .071 | 413 | 117 | 427 | .085 | 2.135 | .095 3 995 | .395

27 2.08 | .061 | 1.94 | .083 | 1.94 | .113 | 2.02 | 122 144 .933 3 .802 | .493

28 211 | .066 | 2.05 | .086 | 1.94 | .125 | 1.97 | .116 .564 .639 3 .679 | .565

29 413 | .053 | 4.17 | .068 | 4.22 | .085 | 4.20 | .074 .896 443 3 323 | .809

Yukaridaki tablo incelendiginde; 24, 25, 26, 27, 28. ve 29. maddelerde
anlamli bir fakin olmadigi gorilmektedir. Bransg gruplarindaki 6gretmenler
ogretim yazihmlarinin dgrenciler tarafindan rahat kullanabilecekleri ortamlarin
hazirlanmasiyla, 6grencilerin derslerde konulara hakimiyetlerinin olumlu yénde
etkileyecegini ve bunun bir neticesi olarak performanslari ile birlikte
basarilarinin da artacagini dusunmektedirler. Ayrica o6gretmenlerin 6gretim
yazihmlarinin kullaniimasinin vakit kaybi olmadigi ve yazilimlarin kullaniminin

gerekliligi konusunda da gorus birligi icerisindedirler.

4.5.4. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére Tasarim

Acisindan Ogretim Yazilimlari ile llgili Gériisleri

Tablo 66’da ogretmenlerin brans gruplarina gore tasarim agisindan
ogretim yazilimlari ile ilgili gorugslerine ait varyans analizi sonuglari

verilmigtir.
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Tablo 66: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Tasarim Agisindan

Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

Sinif Sozel Sayisal | Giiz.San ~ =

. : . Levene = - o

Madd Ogrt. Bil. Bil. ve Spor Testi =5 53

?\lo €| (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) sd| F g_§ o

_ _ _ _ =E e

X |ss| X |ss|x |ss| x|ss| F |sig z° 52
30 4.39 | .044 | 4.40 | .063 | 4.58 | .073 | 4.37 | .082 .812 .487 3 1.692 | .168
31 433 | .044 | 4.37 | .055 | 4.49 | .087 | 4.33 | .070 933 424 3 1.132 | .336
32 4.40 | .047 | 4.33 | .064 | 4.45 | .079 | 4.23 | .093 .030 993 3 1.316 | .268
33 431 | .044 | 419 | .063 | 4.30 | .100 | 4.15 | .088 1.585 192 3 1.356 | .256

Yukaridaki tablo incelendiginde; 30, 31, 32. ve 33. maddelerde anlamli
bir fakin olmadigi gérilmektedir. Ogretmenler yazilimlarda kullanilan gérsellerin
ogrencileri motive edecek nitelikte olmasi gerektigi ve bu durumun géz ardi
edilmeden  yazilimlarin hazirlanmasi dogrultusunda  dusunduklerini
gOstermektedir. Bunun yani sira yazilimlarda materyal tasarim ilkelerine dikkat

edilerek, gorsellerin  ve gorselligin  on planda tutulmasi gerektigini

dugsunduklerini ortaya koymaktadir.

4.5.5. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére igerik Agisindan

Ogretim Yazilimlari ile ilgili Gériisleri

Tablo 67'de ogretmenlerin brans gruplarina goére igerik acgisindan

ogretim yazihmlari ile ilgili géruslerine ait varyans analizi sonuglari verilmigtir.

Tablo 67: Ogretmenlerin Brans Gruplari Degiskenine Gére igerik Acisindan
Goruslerinin Varyans Analizi Sonuglari

Sinif

Sozel

Sayisal

Giliz.San

Madde | 00Tt Bill. Bil. | ve Spor "$‘:;Ee = s § 2
adde | (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) sdi| F ER S5
X |Ss| X |ss| X |ss| x |ss| F |sig z° £§
34 4.28 | .042 | 4.30 | .059 | 4.32 | .098 | 4.30 | .064 | 2.494 .059 3 .056 .983
35 4.40 | .046 | 4.42 | .057 | 4.42 | .098 | 4.35 | .095 .593 .620 3 148 931
36 451 | .042 | 4.50 | .056 | 4.61 | .069 | 4.43 | .087 .596 .618 3 914 434
37 4.38 | .044 | 435 | .060 | 4.46 | .073 | 4.37 | .071 .528 .663 3 519 .669

Yukaridaki tablo incelendiginde; 34, 35, 36. ve 37. maddelerde anlamli

bir fakin olmadigi gérilmektedir. Ogretmenlerin dgretim yazilimlarinda kullanim
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kolayhgi ve sunum organizasyonun olmasi gerektigi, icerik sunumunda agik ve
anlasilir ifadeler kullaniimasi gerektiginin 6nemini yuksek bir katihm derecesi ile
desteklemektedirler. Ayrica igerigin egitim programlarina uygunlugunun ve
yeterli kaynaklarla desteklenmesinin énemli oldugunu dusunduklerini yine

yuksek katilm derecesi ile ifade etmislerdir.

4.5.6. Ogretmenlerin Brans Gruplarina Gére Ogretim
Yazilimlarin Kullaniminin Yayginlastirimasi igin Yapilabilecek

Calismalara lliskin Gériisleri

Tablo 68’de o6gretmenlerin yas gruplarina gore ogretim yazilimlarinin
yayginlastiriimasi igin yapilabilecek galigmalar ile ilgili goruslerine ait varyans

analizi sonuglari verilmigtir.

Tablo 68: Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Yazihimlarin Kullaniminin
Yayginlastiriimasi igin Yapilabilecek Calismalara iliskin Gériislerinin Varyans

Analizi Sonuglari

Sinif Sozel Sayisal | Giliz.San Levene ~ =
Madd Ogrt. Bil. Bil. ve Spor Testi =% 88
?«oe (N=215) | (N=127) | (N=69) | (N=60) sd| F g_§ o
_ _ _ _ 2352
X |ss| X |ss| x [ss| Xx |ss| F |sig 2952

38 3.39 | .080 | 3.36 | .097 | 3.68 | .130 | 3.63 | .136 | 2.716 .044 3 1.946 121

39 4.34 | .046 | 4.37 | .060 | 4.42 | .081 | 4.28 | .089 138 .937 3 479 | .697

40 4.28 | .046 | 4.35 | .061 | 4.41 | .066 | 4.43 | .073 .257 .857 3 1.320 | .267

41 4.26 | .051 | 4.29 | .067 | 4.39 | .083 | 4.18 | .081 | 1.582 | .193 3 .961 411

42 4.23 | .051 | 4.23 | .068 | 4.29 | .097 | 4.25 | .091 199 .897 3 120 | 949

43 431 | .044 | 439 | .069 | 449 | .082 | 4.32 | .081 | 1.506 | .212 3 1.424 | .235

Yukaridaki tablo incelendiginde; ogretim yazilimlarinin kullaniminin
yayginlastiriimasi i¢in yapilabilecek ¢alismalara iligskin 38. 39. 40. 41. 42. ve 43.
maddelerde brans gruplari arasinda anlamli bir fakin olmadigi goérilmektedir.
Buna gore tum brans gruplarindaki ogretmenler, “bilgisayar ogretmeni ya da
formator ogretmenlerin 6gretim yazilimlarinin tanitimi ve kullanimina yonelik

yeterince bilgilendirici calisma yapmaktadir” maddesine kararsizlik ya da
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kararsizliga yakin duzeyde gorus bildirmeleri Onemli bir bulgu olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 68'deki 39. 40. 41. 42 ve 43. maddeler incelendiginde; brang
gruplarindaki 6gretmenler, 6gretim yazilimlarinin kullanilmasinda hizmet dncesi
ve hizmet ici egitimlerin dnemine, ogrenci ve ogretmenlere yonelik tanitim
organizasyonlarinin  dizenlenmesinin gerekliligine, o6gretim yazilimlarinin
karsilanabilir bir maliyetinin olmasina, ogretim yazilimlarinin
guncellesgtiriimesinde ve karsilagilan gucluklerin giderilmesinde 6gretmenlerden

geribildirim alinmasina “tamamen katiliyorum” dizeyinde goérus bildirmiglerdir.



V. BOLUM

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu boélimde, arastirma sonucunda elde edilen sonuglar ortaya konmus,
tartisiimig ve bunlara iligkin oneriler geligtirilmistir. Arastirma sonugclari ve

tartisma, arastirmanin alt amaglari ¢cergevesinde degerlendirilmigtir.

5.1. Tartisma — Sonug¢

Bu bolimde elde edilen verilere dayali olarak arastirma problemlerinin

tartisilmasi alt basliklar halinde yapilmistir.

5.1.1. Ogretmenlerin Bilgisayar Okur-Yazarlik Diizeyleri

Ogretmenlerin yaklasik olarak vyarisi bilgisayar kullanim becerileri
acisindan kendilerini “kismen yeterli”, ¢cok az bir bolimu ise “¢ok yeterli” olarak
degerlendirmiglerdir. Bu veriler 6gretmenlerin blyulk bir gogunlugunun bilgisayar

kullanim becerileri agisindan gelismeye acik olduklarini gostermektedir.

Arastirma sonuclarindan MEB’in BT siniflarinin etkin bir sekilde kullanimi
icin verilen hizmet ici egitimlere 6gretmenlerin bayuk bir cogunlugunun katildigi
anlasiimistir. Alinan hizmet igi egitimlere bakildiginda 6gdretmenlerin buylk
¢ogunlugunun bilgisayar okur-yazarligi egitimine katildiklari, ayrica INTEL
gelecegin egitimi ve bilgisayar formatorlugu hizmet ici egitimlerine katildiklari

gOrulmustar.

Ogretmenlerin yaklasik olarak vyarisi daha &nce hi¢c Dbilgisayar
kullanmadiklari halde aldiklari hizmet ici egitimden sonra bilgisayar kullanmaya
basladiklarini ifade etmiglerdir. Bunun yani sira bilgisayari sinirli duzeyde
kullanan 6gretmenler, aldiklari hizmet ici egitimden sonra bilgisayari daha etkin
kullanmaya basladiklarini belirtmiglerdir. Bu sonuglar MEB tarafindan verilen

hizmet ici egitimlerin etkili oldugunu ve amacina ulastigini gostermektedir.

Ogretmenlerin blyik bir ¢ogunlugu her giin ya da haftada birkag giin

bilgisayar kullandiklarini, geriye kalanlar ise nadiren ya da hi¢ bilgisayar
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kullanmadiklarini ifade etmektedirler. Bu sonuglardan yola c¢ikilarak, bilgisayar
kullanim oranlarinin yuksek olugu, bilgisayar teknolojilerinin insan yagamina
girmis  olmasinin  ve MEB'’in 6gretmenlerin  bilgisayar yeterliliklerinin
gelistiriimesine iligkin  yapmig oldugu c¢alismalarin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Ancak, ogretmenlerin duguk bir yUzdesinin, bilgisayari
ogretim yazilimlarini inceleme amaciyla kullanmalari gelecekte yapilacak

calismalar agisindan dikkate alinmasi gereken bir bulgudur.

5.1.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yazilimlarini Kullanma Diizeyleri

Ogretmenlerin okullardaki 6gretim yazilimlarindan haberdar olma ve
alanlarinda  hazirlanmis  6gretim  yazilimlarini  inceleme  durumlarina
bakildiginda, BT sinifi olan okullarda égretim yazilimlari bulunmasina ve bitin
alanlarda o6gretim yazilimi hazirlanmis olmasina ragmen, ogretmenlerin dikkate
deger bir yuzdesinin bunlardan haberdar olmadigi ve alanlari ile ilgili yazilimlari
incelemedikleri agiga c¢ikmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin yaklagik yarisi

derslerinde 6gretim yazilimlarini hi¢ kullanmadiklarini ifade etmiglerdir.

MEB’in konuya iligkin galismalarini, 6gretmenlerin hemen hemen yarisi
yeterli bulmamaktadir. Diger yandan, 6gretmenlerin BT siniflari uygulamasina
bakiglari incelendiginde, 6gretmenlerin yaridan fazlasi olumlu ve gerekli bir
proje oldugunu, yariya yakini ise gerekli ancak yetersiz bir proje oldugu
yonunde degerlendirmiglerdir. Bu iki sonu¢ bir araya getirildiginde,
ogretmenlerin  galigsmalari gerekli bulduklari, ancak yapilan c¢alismalarin

gelistiriimesi gerektigini belirttikleri gorulmektedir.

Ogretmenler 6gretim yazihimlarinin sadece bilgisayar derslerinde
kullanilmasi gerektigi konusundaki goruse katilmamakla birlikte kararsizliga

yakin bir gorus bildirmiglerdir.

5.1.3. Ogretmenlerin Ogretim Yazilimlarini Tercih Ederken Dikkat

Ettikleri Hususlar

Kullanilacak o6gretim yazilimlarinin nitelikleri buyik 6nem tagimasina

ragmen, ogretmenlerin, 6gretim yazilimlarinin kimler ya da hangi sirket
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tarafindan hazirlandiginin 6nemli olmadigi noktasinda kararsiz kalmiglar, ancak
ogretim yazilimlarinin egitsel niteliklerinin dikkate alinmasinin dnemli oldugu
yoniinde goris  bildirmislerdir.  Ogretim  yazihmlarinin  niteliginin, onu
hazirlayanlara da bagl oldugu dusundldtginde, bir geliski s6z konusudur.
Hazirlanan yazihimlarin kaliteli olabilmesi icin uzman ekiplerin hazirlamasi
gerektigi bir gercektir. Bu gercek kargisinda 6gretmenlerin kararsiz kalmalari

dusundurtcudur.

5.1.4. Kendi Derslerinde Kullanabilecekleri Yazilimlardan Haberdar

OIlma Durumlari

Ogretmenlerin  okullarindaki formatér 6gretmenlerden ylizde 87.3
oraninda haberdar olduklari goértulmustir. Ancak disuk de olsa formator
ogretmenlerden haberdar olmayan ogretmenlerin olmasi, yapilan tanitici

calismalarin bu 6gretmenlere ulagmada yeterli olmadigini gostermektedir.

BT siniflarinda bulunan birgok brans ic¢in hazirlanmis 6gretim
yazilimlarindan 6zellikle Fen Bilgisi ve Resim-is branslarinda hazirlanmis
yazilimlarin mevcut olmasina kargin 6gretmenlerin 6nemli bir cogunlugunun bu
yazilimlardan haberdar olmamalari istenmeyen bir durumdur. Ozellikle
ilkogretim |. kademeye yoOnelik hazirlanmis bircok ogretim yazihmi ve MEB
tarafindan BT siniflarina gonderilmis yazilimlar olmasina karsin, bu yazilimlarin
gerekli sekilde kullaniimadiklarini dusundurmektedir. Diger branslarda ise
Ozellikle Matematik, Bilgisayar ve Beden Egitimi branglarinda yazilimlarin
varligindan yuksek oranda haberdar olunmasi olumlu bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin  8gretim  yazilimlarindan haberdar olma durumlari
incelendiginde 6zellikle ingilizce bransi igin cok farkli seviyelerde hazirlanmig
yazilimlar oldugu bilinmektedir. Ancak yazilimlarin bu denli ¢ok bulunmasina
karsin Ingilizce dgretmenlerinin yaklasik yarisinin alanlari ile ilgili yazilimlari
incelemediklerini ifade etmeleri cok disiindiriicidir. Ayni durum Resim-is
bransina bakildiginda da gdzlemlenmektedir. Yiizde 18.8 oraninda Resim-ig
ogretmenlerinin alanlari ile ilgili yazihmlardan haberdar olduklari ortaya

cikmigtir. Diger branslarda da ortalama de@erlerin ¢ikmasi d6gretmenlerin
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ogretim yazilimlarinin tanitiimasi ve kullanimina tegvik edilmesi gerektigi

konusunu gindeme getirmektedir.

5.1.5. Ogretmenlerin Ogretimsel Nitelik Acisindan Ogretim

Yazilimlari ile ilgili Gériigleri

Ogrencilerin yazihimlari rahat kullanabilecekleri kolaylikta olmasi, égrenci
basarisini olumlu etkilemesi, konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olmasi
goruglerine o6gretmenler “tamamen katiliyorum” dizeyinde goéris bildirerek
onermeleri desteklemektedirler. Bunlarin yani sira ogretim yazilimlarinin

ogrenci performanslarini artiracagi gérusunu de benimsemiglerdir.

Ogretim yazilimlarinin kullanilmasi vakit kaybidir ve gereksizdir gibi
olumsuz 6nermelerde “katiimiyorum” dizeyinde goérus bildirerek konuya iligkin
duyarliliklarinin oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin 6gretim yazilimlarinin
ogrenciler tarafindan kullaniimasini vakit kaybi olarak ve gereksiz gormemeleri,

ogretim yazilimlarinin énemine inandiklari seklinde yorumlanabilir.

Yas gruplar arasinda anlamli farkin ortaya g¢ikmasina ragmen ayni
cevap gurubunda yer alma gibi bir farkhlik s6z konusudur. Bu durumda geng-
orta yas grubuna ait 6gretmenlerin orta-ileri yas grubu ogretmenlere gore
yazihmlarin ~ 6grenciler tarafindan kullaniimasi gerektigini daha fazla

savunmaktadirlar.

Genel olarak “Ogretim yazihmlarinin kullanimi vakit kaybidir” ifadesine
katilmama derecesinin 5 yildan az bir suredir gorev yapan ogretmenlerin diger
hizmet yili gruplarina gore farkli olmasi, bu gruptaki 6gretmenlerin gelismeleri
takip etme ve uyum saglamada daha aktif ve hizli olabilmelerinden
kaynaklanabilir. Yaslari itibariyle ilerlemis yasa sahip ogretmenlerin 6gretim
yazihimlarina yonelik yine de olumsuz bir tavir sergilememeleri olumlu bir sonug

olarak gorulebilir.
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5.1.6. Ogretmenlerin Tasarim Agisindan Ogretim Yazilimlar lle ilgili

Gortgleri

Ogretmenlerin genel olarak tasarim agisindan 6gretim yazilimlarinda
bulunmasi gereken Ozelliklere iligkin ydneltlen maddelere “tamamen
katiliyorum® diizeyinde goris bildirmiglerdir. Ogretim yazilimlarinda gérsellerin
kullanicinin ilgisini uyandirici Ozellikte olmasi, uygulamalarin tasariminda
motivasyonu artirici 6zellikte olmasina dikkat edilmesi, gorsellerin birbirleri ve
metinle uyumlu olmasi ve materyal tasarim ilkelerine dikkat edilmesi
konularinda gérus birligi icindedirler. Ogretim yazilimlarinda materyal tasarim
ilkelerinin dikkate alinmasi yazilimin kalitesini artiracagindan 6gretmenlerin bu

konuda bilgili olduklarini ortaya koymaktadir.

Cinsiyetlerin ortalamalarina bakildiginda, iki grubunda bu maddede
“tamamen katiliyorum” gériisiinde birlestikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
ogretim yazihmlarini ogrencilerin motivasyonlarini artirici  bir ara¢ olarak

kullanilabilecegi gorusu ortaya ¢ikmistir.

Tum bu sonuclar o6gretmenlerin  yazilimlarda kullanilan gorsellerin
ogrencileri motive edecek nitelikte olmasi ve bu durumun géz ardi edilmeden
yazihmlarin hazirlanmasi gerektigini dustUnduklerini gostermektedir. Ayni
zamanda yazilimlarda gorsellerin ve gorselligin 6nemli oldugunu, materyal
tasarim ilkelerine son derecede dikkat edilmesi gerektigini dugtnduklerini ortaya

koymaktadir.

5.1.7. Ogretmenlerin igerik Acisindan Ogretim Yazilimlari ile ilgili

Gortigleri

Ogretmenlerin 6gretim yazilimlarinda kullanim kolayligina ve sunum
organizasyonuna dikkat etmeleri, 6gretim yazihmlarinin etkin sekilde kullanimi
acisindan olumlu bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6gretim
yazilimlarinda yeterli kaynak sunulmasi 6gretmenlerin 6gretim surecini gesitli

kaynaklarla zenginlestirmek istemeleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Yas, hizmet yil ve brans gruplarina ait 6gretmenlerin grup igerisindeki

kargilagtirmalari  dikkate  alindiginda  6gretim  yazilimlarinda  sunum
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organizasyonun, igerigin duzenlenmesinin, egitim programlarina uygunlugunun
ve yeterli bir bicimde kaynaklarla desteklenmesini “tamamen katiliyorum”

dizeyinde 6nemli oldugunu dusunduklerini ortaya koymaktadir.

Egitim alaninda teknoloji kullanimi genellikle ara¢g boyutunda
degerlendirilmis ve uzun yillar bu anlayis nedeniyle 6gretimsel organizasyon ve
icerik ikinci plana itilmistir. Ancak bu sonuglar ogretmenlerin 6gretim
yazilimlarinda sunum organizasyonun, i¢erigin dizenlenmesinin, i¢erigin egitim
programlarina uygunlugunun ve icerigin yeterli bir bicimde kaynaklarla

desteklenmesinin 6nemli oldugunu dusunduklerini ortaya koymaktadir.

5.1.8. Ogretim Yazilimlarin Kullaniminin Yayginlastiriimasi lgin

Yapilabilecek Calismalar

MEB okullarda degisik branslardaki formatér 6gretmenlerin, BT
siniflarinin etkili kullaniimasi misyonunu ustlenmis 6gretmenler oldugunu ifade
etmistir. “Formator o6gretmenler, yazihimlarin tanitimi ve kullanimina yonelik
bilgilendirici c¢alismalar yapmaktadir” énermesine o6gretmenlerin “katiliyorum”
duzeyinde goruse sahip olmalarina ragmen ortalama degerin kararsizliga yakin
olmasi formator ogretmenlerin tam anlami ile tanitim c¢alismalarini
gerceklestiremedigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler hizmet éncesi ve hizmet
ici egitimlerle &6gretim yaziimlarinin kullaniimasi bilincinin  kazandiriimasi
gerektigi, ogrencilere ve ogretmenlere tanitiimasi amaciyla organizasyonlar
dizenlenmesi gerektigi ifadelerine “tamamen katiliyorum” duzeyinde gorus
bildirmistir. Ogretmenler dgretim yazilimlarinin bireysel olarak satin alinabilmesi
ve kullanilabilmesi igin karsilanabilir bir maliyetinin olmasi gerektigi konusunda
da “tamamen katiliyorum” diizeyinde géris bildirmislerdir. Ogretim yazilhimlari,
alaninda uzman kisiler tarafindan grup galismasi ile Uretilirler (ipek, 2001: 170-
174; Akpinar, 1999: 186), ancak yazilimlarin 6gretim surecinde kullanimlari
esnasinda karsilasilabilecek guglikler konusunda uzmanlarin yeterli bilgi ve
gbzleme sahip olduklari séylenemez. Ogretmenler o6gretim yazilimlarinin
gelistiriimesi amaciyla kendilerinden geri bildirim alinmasi gerektigi konusuna ve

alinacak geri bildirimler yaziimlarin 6gretim surecinde daha etkili olarak ise
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kosulmasina yardimci olacaktir gorusunde “tamamen katiliyorum” duzeyinde

birlesmiglerdir.

Ogretmenlerin cinsiyet, yas, hizmet yil ve brans gruplari icinde, dgretim
yazilimlarinin kullanilmasinda hizmet 6ncesi ve hizmet ici editimlerin dnemine,
ogrenci ve ogretmenlere yonelik tanitim organizasyonlarinin dizenlenmesinin
gerekliligine, ogretim yazihmlarinin karsilanabilir bir maliyetinin olmasina,
ogretim yazihmlarinin  guncellegtirimesinde ve karsilasilan gugluklerin
gideriimesinde ogretmenlerden geribildirim alinmasina “tamamen katiliyorum”

dizeyinde gorus bildirmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu bélimde arastirmanin sonuglarina goére ortaya ¢ikan bulgular 1s1ginda

Oneriler gelistiriimis ve asagida maddeler halinde siralanmigtir.

e Formatdr oOgretmenlerin  dgretim yazilimlarini  tanitici  ¢alismalar
yapmalarini saglamak uzere MEB tarafindan etkin denetlemeler

yapilmali ve tesvik edici odullendirmeler duzenlenmelidir.

e Ogretim vyazihmlarinin  6Jretmenler tarafindan etkin  olarak
kullanilmasi igin hizmet Oncesi egitimlerinde yazilimlarin etkili

kullanimi Uzerine egitim programlarinin gelistirimesi gerekmektedir.

e Ogretim yazimlarinin sadece bilgisayar dersleri igin degil, diger
butin branslar icin de hazirlanmig 6gretim yazilimlarinin bulundugu

konusunda ogretmenlerin bilgilendiriimesi gerekmektedir.

e Hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin bilgisayar kullanma becerilerine
yapmis oldugu olumlu etkiyi, 6gretim yazilimlarinin da kullaniimasina

yonelik gelistiriimesi igin galismalar yapiimalidir.

e BT sinifi bulunan okullarda mevcut olan 6gretim yazilimlarinin tum
ogretmenlere tanitilarak, ogretmenlerin yazilimlardan haberdar

olmalari saglanmaldir.

e Ogretim surecinde etkin olarak yazihm kullaniimasinin 6grenci

basarisini artiracag! konusunda 6gretmenler bilgilendiriimelidir.



136

e Ogretmenlerin derslerinde dgretim yazilimlarini kullanmalari yoniinde

tesvik edici ortamlar olusturulmalidir.

e Ogretmenlerden geri bildirim alinarak MEB’in dgretim yazilimlari satin
alma ihalelerini gerceklestiriimesi gerekmektedir. Bu sekilde kullanim
glcliglu olan yazilimlar satin alinmayarak gereksiz yatirimlar

yapilmamis olacaktir.

e Genel olarak 6grencilerin zayif oldugu yabanci dil, matematik vb.
derslere yonelik hazirlanmig égretim yazilimlari, 6grencilere gorsel ve
cok cesitli ornekler vererek ogrendiklerini pekistirmelerinde yardimci

olacaktir.

e Ogretim yazilimlarinin  egitim programlarina adaptasyonunda
kargilasilabilecek guglukleri asabilmek icin egitim kademelerinde
gorev alan ogretmenlere ogretim yazilimlarinin tanitiimasi ve aktif

olarak kullandiriimasi gerekmektedir.

e BT siniflarina yonelik satin alinan 6gretim yazilimlarinin Bakanlik ya
da okul idareleri tarafindan satin alinarak diger bilgisayar
laboratuarlarinda da &gretim yaziimlari egitim programi iginde

kullaniimasi 6grenci basarisini artiracaktir.

e Ogretim yazilimlari ders icerikleri incelenerek her brans icin egitim
programlarina dahil edilmeli ve bu yazilimlarin kullaniimasi egitim

surecinin gerekliliklerinden biri haline getirilmelidir.

e BT siniflari uygulamasi genigletilerek bilgisayar laboratuarlari
modernize edilmelidir. Boylece editimde firsat esitligi de saglanmis

olacaktir.

5.2.1. Arastirmacilar igin Oneriler

e Yapilan bu arastirmanin, Turkiye genelini kapsayacak sekilde genis

bir bicimde ele alinmasi, daha yararli ve tutarl sonuglar verebilir.

e BT siniflarina yonelik, 6grenci basarisi ve 6gretmenlerin is doyumu

arasindaki iligkiye yonelik arastirmalar yapilmasi onerilir.
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Ozel okullar ve devlet okullari arasinda ogretim yazilimlarinin
kullanilma durumlarini karsilastirmali olarak ele alacak arastirmalar

yapilabilir.

Ogretim yazilimlarinin kullanimi ile dgrenci basarisi arasindaki iliskiye

yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Olusturmaci  yaklasimla  hazirlanmig  6gretim  yazilimlarinin
ogrencilerin kritik disinme ve basarilarina etkisi Uzerine arastirmalar

yapilabilir.

Ogretmenlerin 6gretim yazihimlarini kullanim siklidi ile, brans, mezun
olunan okul turd, gorev yeri vb. degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya
clkarmak Uzere vyapilacak arastirmalar alana ©Onemli Kkatkilar

saglayacaktir.
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EK 1: Egitim Bilimleri B6lum Baskanhgina Yazilan Izin Dilekgesi

EGITIM BILIMLERI BOLUM BASKANLIGINA

Yiksek lisans &grencisi Nuh YAVUZALP ““llkdgretim Ogretmenlerinin Ogretim
Yazilimlarnim Kullanma Diizeyleri” konulu yiiksek lisans tez ¢alismast igin, Elazi g ve Malatya
il merkezindeki bilisim teknoloji sinifi bulunan ilkégretim kurumlarindaki Ogretmenlere
yonelik anket uygulayacakur. Uygulama arastirmaci tarafindan yapilacaktir. Anketin
uygulanabilmesi igin M.E.B. Arastirma Planlama ve Koordinasyon Bagkanligindan izin
alinmasi gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim. Saygilarimla

Ekler :

Ck-1 : Ilgili anket formu (1 adet)
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EK 2: Sosyal Bilimler Enstitistine Yazilan Izin Dilekgesi -

T‘Cl
FIRAT UNIVERSITEST
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUS0
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Bagkanh

Say:r : B.30.2.FIR.0.38.00.00/300-66 Elazig, 19/04/2005
Konu : Anket '
(Nuh YAVUZALP)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE,

Anabilim Dalimiz yiiksek lisans 6grencisi Nuh YAYUZALP’in Elazig ve Malatya il
siurlan igerisinde biligim teknoloji simfi bulunan Ilkégretim kurumlarindaki G@retmenlere
ybnelik uygulamak istedigi anket g¢aligmasi igin gerekli izinlerin alinmasi gerekmektedir,
Uygulama arastirmaci tarafindan yapilacakur, gerekli izin  hususunda danigman Ogretim
elemam Yrd.Dog.Dr. 1. Yagar KAZU nun 19.04.2005 tarihli dilekgesi ilisikte sunulmustur,

Geregiini arz ederim. Saygilarimla.

Prof.Dr. Mchmhet @U
AnabilimT -

¥

EKLER:
Lk-1 : Damgman dilekgesi (1 adet - | sayfa)
Ek-2 : Anket ( 1 adet -2 sayfa)
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EK 3: Firat Universitesi Rektorliik Makamina Yazilan izin Dilckgesi

“mf.r- .. S——
§ B FIRAT UNIVERSITESI
L Lt Sosyal Bilimler Enstitiisi Miidiirliigii
. 1915 .
Sayt : B.30.2.FIR.0.L.1.00.00/5 %S Elazid: 25.04.2005

Konu: Nuh YAVUZALP
REKTORLUK MAKAMINA

Enstitimiiz. Egitim Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Nuh YAVUZALP"n
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EK 4: Uygulanan Anket

Bu arastirma, Bilgi Teknoloji (BT) sinifi kurulan okullardaki ilkdgretim 6gretmenlerinin 6gretim yazilimlarini
kullanma duzeylerinin tespit edilmesi amaciyla yapiimaktadir. Sorunlara vereceginiz yanitiar aragtirmacinin akademik
calismasi igin kullanilacaktir. Litfen isim yazmayiniz. liginize tesekkdrler.

Nuh YAVUZALP
1. Cinsiyetiniz?
[J Erkek [J Kadin
2. Yasiniz?
[J 20-30 arasi [ 31-40 arasi [ 41-50 arasi [ 51 ve tizeri
3. Hizmet yiliniz?
[ 5 yil ve daha az [ 6-11 yil arasi [ 12-17 yil arasi [1 18 yil ve lzeri
4, Bransiniz?
[ Bilgisayar [ Matematik [ Turkge [ Fen Bilgisi
[ Sosyal Bilgiler [ Resim [ Miizik [] Beden Egitimi
[1 Sinif Ogretmeni [ ingilizce [1 Din Kiilt. ve Ahl. Bil. [IDiger (..cocvvvvveenn )
5.  Okulunuzda bilgisayar formatér 6gretmeni var mi?
[ var [ Yok [ Bilmiyorum
6. Bilgisayar kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katildiniz mi?
[ Evet [ Hayir
7. Bilgisayar kullanimi ile ilgili hangi hizmet i¢i egitimden gegctiniz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
[ Bilgisayar okur-yazarhg@ [ Bilgisayar formatorlGgi I Diger (coevvvvvneennnes )

8. Katildiginiz hizmet igi egitimlerin bilgisayar kullanimin becerinize katkisi ne oldu?

[ Hig bilgisayar kullanmazken, hizmet ici egitimden sonra bilgisayar kullanmaya bagladim.

[ Bilgisayari sinirli dizeyde kullanirken hizmet ici egitimden sonra daha etkin kullanmaya basladim.
[ Hizmet igi egitimde 6gretilenleri daha énce de bildigim igin bana katkisi olmadi.

[J Hizmet igi egitimde 6grendiklerimi daha sonra kullanmadigim igin bana katkisi olmadi.

9. Bilgisayar kullanim beceri diizeyinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
[ Cok Yeterli [ Yeterli [J Kismen Yeterli [ Yetersiz

10. Bilgisayari kullanma siklidiniz nedir?
[ Her giin [ Haftada birkag giin [1 Nadiren [ Hig

11. Bilgisayari hangi amaglarla kullaniyorsunuz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
[ internet

[1 Plan hazirlama

[ Ders yazilimlarini inceleme

[ Sinav sorusu hazirlama

I Diger (cevvvveneeeeeiiinnnn. )

12. Okulunuzda 6gretim yazilim CD’leri bulunuyor mu?
[ Evet [ Hayir [ Bilmiyorum

13. Alaninizla ilgili 6gretim yazihm CD’lerini incelediniz mi?
[ Evet [ Kismen [ Hayir

14. Ogretim yazilimlarini derslerinizde hangi siklikla kullaniyorsunuz?
[ Her ders [ Haftada bir ders [ Unite sonlarinda [ Yilsonunda [ Hig

15. BT (Bilisim Teknoloji) siniflarini 6gretim yazilimlarinin 6grenciler tarafindan kullanilmasini saglamak amaciyla
kullaniyor musunuz?
[ Kullaniyorum [ Kismen kullaniyorum [ Kullanmiyorum

16. BT siniflarinin bilgisayar dersleri disinda diger derslerde de kullanilabilmesi igin programda ders saati bulunuyor
mu?
[ Yeterli bos saat var [ Kismen bos saat var [ Hig bos saat yok

17. Bakanhgin dgretim yazilimlari ile ilgili olarak yeterince ¢alisma yaptigini distintyor musunuz?
[ Evet [ Kismen [ Hayir

18. BT siniflari uygulamasina nasil bakiyorsunuz?
[] Olumsuz ve gereksiz bir proje
[ Olumlu ve gerekli bir proje
[] Gerekli ancak yetersiz bir proje
[1 Béyle bir uygulamadan haberdar degilim
Liitfen arka sayfaya geginiz >>>
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NOT: Asagdidaki ifadelere katilma derecenizi, ifadenin sag tarafindaki uygun
kutucugu doldurarak belirtiniz.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Hic
Katilmiyorum

19.

Ogretim yazilimlari sadece bilgisayar dersleri igin kullanilmalidir.

20.

Sinif mevcutlar kalabalik oldugu icin BT siniflarinda 6gretim yazilimlarinin
kullaniimasi mimkin degildir.

21.

Ogretim yaziimin kimler ya da hangi sirket tarafindan hazirlandiginin higbir
Onemi yoktur.

22,

Ogretim  yazilimlari  tercih  edilirken egitsel nitelikleri géz  6niinde
bulundurulmalidir.

23.

Ogretim yazilimlarinin MEB tarafindan tavsiye edilen yazilimlar olmasina dikkat
edilmelidir.

24,

Ogretim yazilimlari grencilerin rahat kullanabilecegi kolaylikta olmasi gerekir.

25.

Ogretim yazilimlar égrenci basarisini olumlu etkilemektedir.

26.

Derslerde o6gretim yazilimlarinin kullanilmasi 6grencilerin  konuyu daha iyi
kavramasina yardimci olur.

27.

Ogretim yazilimlarinin derslerde kullaniimasi vakit kaybidir.

28.

Ogretim yazilimlarinin égrenciler tarafindan kullanilmasi gereksizdir.

29.

Ogretim yazilimlari 6grencilerin dersteki performansini artirmaktadir.

30.

Ogretim yazihimlarinda gérsellerin (resim, grafik ve animasyon gibi) kullananlarin
dikkatini cekecek nitelikte olmasi dikkate alinmalidir.

31.

Ogretim yazilimlarinda uygulamalarin (simiilasyon) ve etkinliklerin motivasyonu
artiracak nitelikte olmasi g6z 6éniinde bulundurulmalidir.

32,

Ogretim yaziliminda kullanilan gérsellerin birbirleri ve metinle uyumu géz éniinde
bulundurulmalidir.

33.

Ogretim yazilimlarinda materyal tasarim ilkeleri dikkate alinmalidir.

34.

Ogretim yazilimlarinda kullanim kolayhginin ve sunum organizasyonunun olmasi
dikkate alinmalidir.

35.

Ogretim yazilimlarinda igerigin egitim programina uygun olmasi énemlidir.

36.

Ogretim  yazihmlarindaki icerik sunumunda agik ve anlasilir ifadeler
kullaniimalidir.

37.

Ogretim yazilimlarinin yeterli kaynak sunmasi énemlidir.

38.

Bilgisayar 6gretmeni ya da formator 6gretmen, 6gretim yazilimlarinin tanitimi
veya kullanimina ydnelik yeterince bilgilendirici calisma yapmaktadir.

39.

Hizmet dncesi ve hizmet ici egitimlerde 63retmenlere bu tir teknolojilerin 6gretim
amagcl kullanilmasinin bilinci kazandiriimalidir.

40.

Ogrencilere ve 6gretmenlere  yonelik  6gretim  yazilimlarinin ~ tanitim
organizasyonlari diizenlenmelidir.

41.

Ogretim yazilimlarinin karsilanabilir bir maliyetinin olmasi saglanmalidir.

42,

Ogretim yazilimlarinin égretmenlerden geri bildirim alinarak giincellestiriimesi
gerekir.

43.

Brans 6gretmenlerinden 6gretim yazilimlarinin kullanimda karsilasilan guglikler
hakkinda bilgi alinarak yazilimlarin giincellestiriimesi gerekir.
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OZGEGMIS

1979 yilinda istanbul’da dogdu. ilkokula istanbul’da baslayip ilkokul,
ortaokul ve lise 6grenimini Erzincan’da tamamladi. Lise 6grenimini 1996 yilinda
Erzincan Fatih Endustri Meslek Lisesi Bilgisayar Boliminde tamamladi. 1997
yilinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakultesi Elektronik Bilgisayar Egitimi
Bolimi Bilgisayar Ogretmenligi programini  kazanarak 2001 vyilinda iyi
dereceyle mezun oldu. 2003-2004 o&gretim yilinin bahar doéneminde Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Y liksek
Lisans programina basladi. Elazig Ozel Harput ilkdégretim Okulunda bilgisayar
ogretmeni olarak 2001-2004 yillari arasinda gorev yapti. 2005 yilinda MEB
tarafindan bilgisayar 6gretmeni olarak ilk atama ile Elazig ilindeki Gozeli Celal

ilaldi Pansiyonlu ilkégretim Okulundaki gérevine devam etmektedir.



