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[Ikogretim 8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlere Dayali Olarak Hazirlanan
Sorular Uzerine Bir Inceleme
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Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah

2005; Sayfa: XVI+221

Gittikge daha karmasik bir hal alan yasam alaninda, Ogrencileri, bilgi
toplumunun bir iiyesi olarak yetistirmek zorunluluk haline gelmistir. Ogrencilere, dili
etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirmanin yan1 sira, temel kavramlar: anlama ve
yorumlama, bilimsel, yaratic1 ve elestirel diisiinme, problem ¢dzme, arastirma yapma
gibi 6grenme yeterlilikleri biciminde formiile edilen iist diizeydeki bilissel becerilerin,
Ogretme-Ogrenme siireci igerisinde dgrencilere kazandirilacag: en temel kaynaklar olan
Tiirk¢e ders kitaplarinin, bu nitelikleri gerceklestirici bir yapida olmalar1 gerekmektedir.
Tiirk¢ce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak olusturulan metne hazirlik ve metin
sonu sorulari, 6grencileri sorgulamaya, belirli konular {izerinde diigiinmeye sevk ettigi
icin bu sorular, metinlerin anlamlandirilmasi siirecinde, sorgulamaya dayali dgretim
tekniklerinin ¢ikis noktasi olarak kabul edilebilir. Bu sorular, 6grencilerin farkli bakis
acilarina yoneltilmesine, boylelikle, dil ile diisiince arasindaki iliskiye bagl olarak

zihinsel isleyisin iist diizeyde gerceklesmesine de olanak saglar.

Bu arastirma, Tiirk¢ce Egitim Programi’nda ortaya konan hedeflere bagh olarak,
ilkogretim okullarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
olusturulan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin, dil gelisimi-zihinsel gelisim
cercevesinde, Ogrencilerin okudugunu anlama, Tirkgeyi etkin bir sekilde kullanma
yeterliliklerinin gostergesi olan biligsel becerileri hangi diizeyde gergeklestirdiklerini

belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu c¢alismada, oOncelikle, aragtirmanin amacina bagli olarak, soru sorma

becerileriyle ilgili kuramsal bir ¢ergeve olusturulmus, daha sonra Milli Egitim Bakanligi
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tarafindan 2003-2004 egitim-0gretim yilinda ilkdgretim okullarinin 8. siniflarinda
okutulmak {izere Onerilen 13 ders kitabindaki 486 metnin tamaminda yer alan 971
metne hazirlik, 4508 metin sonu sorusu olmak {izere toplam 5479 soru, biligsel alan
basamaklari, sorulus amaclari, cevap kaynaklar1 ve hazirlamig sekillerine gore

incelenmistir.

Inceleme dogrultusunda elde edilen sonuglar, icinde bulunduklari yas ve siif
seviyesine bagli olarak, Ilkogretim 8. simiflarda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlere dayali olarak olusturulan metne hazirlilk ve metin sonu sorularinin,
Ogrencilere; 6grenme, hatirlama, siralama, siniflama, birlestirme, yorumlama, sonuglari
kestirme, Ogrenilen bilgileri yeni durumlara uyarlama, arastirma yapma, tartisma,
karsilastirma, varsayimlar olusturma, varsayimlari irdeleme, varsayim ve olgulari
ayirma, alternatif goriigler iiretme, temel diisiinceleri ve mantiksal iligkileri tanima ve
kesfetme, parca-biitiin iliskisi kurma, sebep-sonug iliskisi kurma, genellemeler yapma
ve biitiin bunlarin sonunda degerlendirmelerde bulunma gibi ¢ok yonlii bakis agilarini
kazandirmaya ve gelistirmeye uygun olarak hazirlanmasi1 gerektigi halde, bu sorularin,
Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’nda belirlenen hedefler ve bu hedeflere
bagl olarak 6grencilere kazandirilmasi diigiiniilen davraniglarin gergeklestirilmesine

yeterli diizeyde katki saglayamadigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim, Tiirkge dgretimi, bilissel beceriler, Tiirkge ders

kitaplar1, metne hazirlik sorulari, metin sonu sorulari.
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ABSTRACT
Masters Thesis

An Investigation on the Questions Used in the 8th Grade Turkish Course Book
Texts in Primary Education

Murat SENGUL

Firat University
Institute of Social Siences
Division of Turkish Education

2005; Page: XVI+221

In the life field which is gradually becoming more complex, it has been essential
to bring up the students as a member of information society. Besides making the
students gain the skill to use the language actively, Turkish course books are the basic
sources to make the students earn higher order cognitive skills which are formulated as
learning abilities such as understanding and interpreting the basic consepts, scientific,
creative and critical thinking, problem solving, doing research and which will be earned
during teaching-learning process. Turkish course books should have a form to realize
these qualities. As warm-up and end-text questions formed according to the texts in the
Turkish course books lead the students to examining and thinking over certain subjects,
these questions could be accepted as the key point for teaching techniques based on
examining while making the texts meaningful. These questions provide the students
with different viewpoints and cognitive process with realizing on a higher level due to

the relationship between the language and thought.

This study has been done to determine on which level the warm-up and end-text
questions that are formed depending on the texts in Turkish course books in primary
schools according to the aims set by Turkish Education Program realize the cognetive
skills which are the signs of the students to understand what they read and use Turkish

effectively in terms of language and cognitive development.

In this study, initially, regarding the aim of the study, a theoretical frame related

to skill of asking question was established and then 5479 questions, fully included in



486 texts in 13 course books which were suggested by the Ministry of National
Education to be taught in the 8th grade classes of primary education during 2003-2004
academic year were formed in total. 971 of these questions were warm-up questions and
4508 of them were end-text questions. These questions classified in terms of cognitive

domain, asking aims, answer sources and preparation styles.

Result, obtained in the direction of the investigation suggest that although warm-
up and end-text questions, which depend on the texts in Turkish course books used in
primary education in the 8th grade, should be prepared in relation to making the
students earn and develop multi-sided viewpoints like learning, remembering, ordering,
classification, unification, interpretation, guessing the results, adaptation of the
knowledge that have just been learned to the new circumstances, doing research,
discussion, comparasion, making assumptions, examinig the assumptions, seperating
the assumptions and event, producing alternative ideas, knowing, discovering basic
thoughts and logical relationship, establishing a part-whole relationship, forming a
cause-effect relationship, making generalizations and at the end making evaluations,
these questions could not contribute enough to realize the behaviours considered earned
by students due to the aims determined in Basic Education Schools Turkish Education

Program.

Key Words: Teaching, Turkish teaching, Cognitive skills, Turkish course

books, Warm-up questions for text, End-text questions.
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ON SOZ

Ogretme-6grenme siirecinden beklenen verimin elde edilebilmesi, c¢agmn
gereklerine uygun olarak, bilimsel diisiince giiciine sahip, ¢6ziim iireten, yapici, yaratici
ozellikleri bilinyesinde bulunduran bireylerin yetistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
durum, genel yapist itibartyla, hala okul 6grenmelerinde O6grencilerin dil gelisimine,
zihinsel gelisimine, kisilik gelisimine ve sosyal gelisimine katki saglayan en onemli
materyaller olarak kabul goren Tiirkce ders kitaplarinin, 68retim programinda belirlenen
hedef ve davraniglarla ilgili igerigi ve uygulamalar1 biinyesinde bulunduracak sekilde

hazirlanmasini gerektirmektedir.

Tiirkce ders kitaplarinda arag¢ olarak kullanilan metinlerin igerigine baglh olarak
Tiirkce Egitimi Programi’nda belirlenen hedeflerin davranislara yansimasma katki
saglayan sorular, 6grencileri zihinsel aktivitelere yonlendiren en 6nemli unsurlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada, ilkogretim 8. smiflarda okutulan
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorular, zihinsel becerileri

gerceklestirme diizeyleri acisindan ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Bu c¢alismanin hazirlanmasinda beni yonlendiren danisman hocam Yard. Dog.
Dr. Ziilfi GULER’e, arastirmanin gerceklestirilmesine degerli goriisleriyle katki
saglayan hocam Prof. Dr. Ahmet BURAN’a, aragtirmanin ¢esitli asamalarinda
fikirlerinden faydalandigim hocalarim Yard. Dog. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ, Dog. Dr.
Ahat USTUNER, Yard. Dog. Dr. Erdogan TEZCI, Yard. Dog. Dr. Ercan ALKAYA,
Yard. Dog. Dr. Burhan AKPINAR, Yard. Dog. Dr. Nuriye SEMERCI’ye, calismada
kullandigim bazi kaynaklara ulasmama yardimci olan ve fikirleriyle ¢aligmaya katki
saglayan Ars. Gor. Ferhat ENSAR’a, kendisinden siirekli destek gordiigim degerli
dostum Ars. Gor. Siileyman Kaan YALCIN’a ve tezin yaziminda ¢ok biiylik emekleri
bulunan Alper ONER e tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak, yetismemde ¢ok biiyiik emekler sarf eden babama ve anneme sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum. Kendilerini bir nebze dahi mutlu edebilmis isem kendimi
bahtiyar sayacagim.

Murat SENGUL
ELAZIG - 2005
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BIiRiINCi BOLUM

1. GIRIS

Giliniimiizde, toplumsal yasam icerisinde sistemli bir yap1 ortaya koyup gelecege
daha saglam adimlar atmak isteyen her {ilke i¢in bireylerini gittik¢e artan gesitlilikte
bilgi ve becerilerle donatmak bir zorunluluk haline gelmistir. Bilimsel ve teknolojik
alandaki hizli degisme ve gelismeler de g6z Oniinde bulunduruldugunda toplumun
gelecegine yon verecek bireylere verilecek olan egitim ve bu sistem icerisinde
uygulanacak 6gretim etkinlikleri, kisi ve toplumlar i¢in 6nem arz eden durumlardan biri

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

En genel tanimiyla, “insanin duygu, diisiince, hayal ve davranislarinda yeni,
gelistirici, zenginlestirici, iyilestirici kaliplar” (Tural, 1984:31) yani ‘“hedeflenen
dogrultuda davraniglar” (Ertiirk, 1972:12) kazandirmaya yonelik ¢caligmalar1 biinyesinde
bulunduran sistemler biitlinii olarak tanimlanan egitim, bireyi toplum icerisinde var
kilma ve ona, yetkin kisilik 6zelliklerine sahip olabilmesi i¢in gerekli baz1 bilgi ve

becerileri kazandirma amacina hizmet eder.

Yasama ait biitlin siireclerin merkezinde bulunan insan, en somut ve yalin
iliskilerden, en soyut ve karmasik iliskilere dek her tiirlii siirec ile i¢ i¢e olabileceginden
(Sonmez, 2001:II) bu tir karmasik iligkiler diizeninin i¢inden karsilagabilecegi
problemlere ¢oziim iireterek cikabilir. Bu da ancak kisinin alacagi egitimle birlikte,

kazanacagi bilgi ve becerileri kullanmasiyla gerceklesir.

Egitim ve Ogretimde genel amag, topluma yararl, diisiinen bireyler
yetistirmektir. “Topluma yararli” demek, o bireyin yasadigi kiiltiirel alt yapiya uygun
bir kisilik, “diistinen” ise, yine o topluma, yani kiiltlirel alt yapiya uygun diisiinceler
iiretecek bir birey demektir. Insanoglunun her seyi ancak belli bir iletisimle, yani dille
ogrendigi diisiiniiliirse, ana dili olgusunun ne kadar énemli oldugu kendiliginden ortaya
cikacaktir. Ciinkii, insan ancak kendi ana dilinde kazandig1 kavramlar gelistirebilir ve

bunlarla diigiinerek karsilastig1 sorunlarin ¢éziimiinde basarili olabilir (Kucur, 1997:41).



Diinyanin neresinde olursa olsun her ¢ocuk, dncelikle ana dilinde konusulanlar
isiterek yasama baglamaktadir. Cevresinde gergeklesen olaylari algilamasi, anlamasi ve
bunlara tepkide bulunmasi, ¢evresinde konusulan dili anlamasia ve bu dilde tepkilerde
bulunabilmesine baglhdir. Ogrenmelerin neredeyse tamamina yakini &grenilmis dil
iizerine gergeklestiginden, 6grenmelerin olusmasinda, dilin dnemi ve iistlinliigii tartisma

konusu bile edilemez (Kutlu, 1999:15).

Toplum ile i¢ ice yasayan birey, gereksinimlerini gidermek, duygu ve
diisiincelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bi¢imde yasayabilmek
icin toplumdaki diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir. Dilin etkili kullanimi, hem
bireylerin toplum icinde diger bireylerle iyi bir iletisim kurmalarini, hem de egitim

alanindaki 6grenmelerin daha etkili bir sekilde ger¢eklesmesini kolaylastirir.

Kritik diislinebilme, yaratici fikirler iiretebilme, olaylar1 ve durumlari muhakeme
edebilme ve bunlar1 degerlendirip bir senteze varma, insanlar arasinda etkin bir iletisim
kurabilme ve yeni bilgiler iiretebilme gibi biligsel becerilerin tamami dil adi verilen
iletisim sistemiyle gerceklesmektedir. Bu nedenle, kiginin egitimi ile insanlar arasi
iletisimin en temel Ogesi durumunda olan dili arasinda dogrudan bir baglanti

bulunmaktadir.

Ogrenmenin gergeklesmesi, etkili bir iletisimin varhigina, etkili bir iletisimin
varlig1 ise ancak ve ancak Ogretim dilinin etkili bir bi¢imde kullanilmasma baghdir.
Ogrenme ve Ogretme, bir iletisim isi olduguna gére, okudugunu ya da dinledigini
anlayamayan; bilgi, diisince ya da duygularim sozle ya da yaziyla anlatamayan
kisacasi, temel dil becerileri istendik yonde gelistirilemeyen bir 6grencinin okulda
basarili olmasi da beklenemez (Tekin, 1980:18; Sagir, 2002:17). Ciinkii dil, insanlar
arasi iletisimin en temel Ogesi durumundadir ve ogretim etkinliklerinin meydana

getirilmesinde ¢ok dnemli islevlere sahiptir.

Insan, dogumundan itibaren, i¢inde yasadigi toplumda var olan bilgilerin,
insanlar arasindaki davranig bigimlerinin, inang, 6greti ve kuramlarin olusturdugu bir
ortamda kendisine yer bulur. Tiim bu degerler, kisiden kisiye dil yoluyla aktarilir
(Adali, 1983:31). Dolayisiyla dili, bireysel ve toplumsal yasamin en temel belirleyicisi



ve iletisim Ogesi olarak ele almak gerekir. “Herhangi bir niyetin a¢iga vurulmasina,
dolayistyla bir zihinden bagka bir zihne aktarilmasina yarayan bir isaretler sistemi”
(Batuhan ve Griinberg, 1970:9) olan dil, belli bir toplumda yasayan bireylerin duygu,
diisiince ihtiyag ve yasantilarii agiklamak icin ortaklasa kullandiklar1 sozlii ve yazili
anlatim Ogelerini biinyesinde bulundurur. Bu yoniiyle dil, insanin duygu, diislince
yasantt ve kiiltiirel degerleri 6grenmelerinde ve Ogretmelerinde onemli bir iletisim

aracidir.

Icinde yasanilan toplumdaki sosyal ve psikolojik sartlar, bireyin temel dil
becerilerinin olusumunda ve gelisiminde belirleyici bir nitelige (Cemiloglu, 1998:9),
bireyi, dogumundan itibaren gevreleyen bir yapi biitiinliigiine sahiptir. “Insanin iginde
dogup biiyiidiigii aile ya da toplum c¢ercevesinde ilk 6grendigi dil” (Vardar, Giiz,
Oztokat, Senemoglu ve Sozer, 1988:20) olan ana dili, baslangigta anneden ve yakin
cevresinden, daha sonra da iliski icerisinde bulunulan ¢evrelerden 6grenilir; boylelikle,

bireyin bilingaltina inerek onun toplumla en giiclii baglarini olusturur (Aksan, 1998:81).

Ana dili, bireyin yasadig1 ¢evrenin ve iletisim igerisine girdigi toplumsal ortamin
triiniidiir. Birey cevresini, toplumunu ve bu toplumun ortaya koydugu ve gelistirdigi
kiiltiirel birikimi ana diliyle algilar; dili yetkinlestik¢e bilgi, kiiltiir ve diislince evreni de

gelisme gosterir (Sever, 2000:1).

Egitim ve 6gretim etkinlikleri, temelde, bireyin ana dili egitimiyle orantili olarak
yetkinlestirecegi dil becerileri ile gerceklestirilir. Toplumsal yasam alani igerisinde
meydana gelen karsilikli iletisim ve etkilesimi dilin etkin bir bigimde kullanimi
belirledigine gore, dil 6gretiminde, diisinme ve iletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikleri, egitim alaninda {izerinde énemle durulmasi gereken konular olarak

ele almak gerekir.

Dil 6gretimi, birbiriyle Oriintiilii olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerine dayanir. Birey, cesitli alanlara iliskin bilgilerin cogunu okuma ya da
dinleme yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince, duygu ve isteklerini de baskalarina
konusma ya da yazma yoluyla iletir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinlikleri,

icerigi ve anlami ne olursa olsun, biitiin derslerdeki Ogretimsel etkinlikler igin



gereklidir. Bu nedenle, ana dili 6gretimi, diger biitiin derslerdeki 6grenmelerin temelini
olusturdugu (Kurt, 1999:4; Demirel, 1999:27) gibi, bu 6grenmelerin amacina uygun bir
sekilde gergeklestirilmesine de yon verir. Buradan yola ¢ikilarak, 6grencilerin diger
derslerdeki bagarilarinin biiyiik oranda Tiirkge dersindeki basarilariyla orantili oldugu

sOylenebilir.

Ana dili 6gretiminde, temel beceriler olarak kabul edilen dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dilsel becerilerinin tiimiiniin bir denge icerisinde gelistirilmesi
amaglanir. Ciinkii bu dort etkinlik alaninin iligkileri 6gretimin amacim kusatir. Bu dort
temel becerinin iglevsel biitiinliigliinden olusan dil, iletisim kurma ihtiyacindan
dogmustur. Ana dili 6gretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip, ¢ok yonlii ve
girisik etkinlikleri igeren bir Ozellige sahiptir (Sever, 2000:23). Dil egitiminde asil
hedef; Ogrencilerin dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini, kelime hazinelerini gelistirmek, 6grencilere okuma ve dinleme aliskanligi
ve zevki, ana dilini dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir. Bu yilizden ana
dili dersini bir bilgi aktarimi dersi olarak degil, beceri kazandirma dersi olarak gérmek

gerekir (Kavcar, 1998:12-13; Oz, 2003:2).

Ana dilindeki iletisim etkinlikleri arasindaki iligkiler, her etkinligin birbirini var
kilma amacma yoneliktir. Bireyin ana diliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim
gerceklestirmesi de bu dort becerinin biitiinsellik i¢inde gelistirilmesine baghdir. Ciinkii
birinin gelisimi, Otekinin de gelisimine katki saglar (Sever, 2000:24). Bu nedenle,
bireylerin, dil ile ilgili istendik bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanmalar i¢in gerekli
hedeflerin belirlenmesi, 6gretme-6grenme ortamlarinin ve materyallerinin, bu hedefleri

gerceklestirici nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir.

Ana dilinin oOgretimiyle ilgili sorunlarin temelinde, egitim programinda
belirlenen hedeflerin tam anlamiyla gergeklestirilemeyisi yatmaktadir. Tiirkge
Ogretiminde ortaya konan hedefler dogrultusunda belirlenen yeterlilikleri edinerek
okuduklarm1 ve dinlediklerini elestirel ve ¢oziimleyici bir yaklagimla ele alan ve
yorumlayan, etkin iletisim becerilerine sahip olan bireyler, kuru, yavan, doldurma,

basmakalip, dykiinmeci anlatimi asarak, kendi diisiincelerini, duygularini, 6zlemlerini



dile getirecek, bilgiyi yiik olmaktan ¢ikararak boyutlandiracak, kiiltiire doniistiirecek,
kisiliksiz anlatim bi¢iminden diisiinceyi irdeleyen yaratici anlatima ulasabileceklerdir.
Bilimsel bir deney ya da aragtirma sonucunun yaziya dokiilmesinde, yasanmis bir
olayin, bir gozlemin anlatilmasinda, toplumsal bir olaymn degerlendirilmesinde,
sOzciiklerin ardindaki anlamin sezilip yorumlanmasinda (Kéroglu ve Kilig, 2002:22;
Tezcan, 1983:76) iistiin bir basar1 saglayabileceklerdir. Boylelikle, Milli Egitimin Genel
Amaglar1 ¢ergevesinde nitelikleri belirlenen insan modeli yetistirilebilecek ve toplumsal

gelisime katki saglanacaktir.

Egitim  etkinliklerinin ~ odak  noktasmmi  0gretme-0grenme  siirecleri
olusturmaktadir. Bu siirecler egitimle ilgili kuramlarin, iletisim yontemlerinin, ¢esitli
arag-gereg, personel ve organizasyonlarmin olusturdugu planl bir ortamda meydana
gelir. Ogretme-6grenme siireglerinden yeterli verimin elde edilebilmesi, bilyiik dlgiide,
insanin 0grenmesi ile ilgili kuramsal bilgilerin bilingli olarak uygulamaya konmasina

baglidir (Alkan, 1984:39-40).

Okullardaki 0gretme-6grenme siirecinde yer alan etkinlikler incelendiginde,
bunlar arasinda yazili kaynaklardan yararlanma &nemli bir yer tutar. Ozellikle yazili
kaynaklar digindaki Ogretim malzemelerine ¢ok az yer verilen G6gretme-6grenme
durumlarinda, ders kitabinin baglica kaynak oldugu, uygulamali calismalarin ortadan
kalktig1 goriilen okullarimizda, ders kitaplar1 adeta var olan tek 6grenme araci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ozgelik, 1998:102). Bu yiizden, Ogretme-dgrenme siireci
icerisinde, bireylere, kuru bir okur yazarlik becerisi kazandirma degil; belli alanlarda
arastirici, bilgilendirici, diisiinceyi, duyarlig1 gelistirici aligkanliklar kazandirilmalidir.
[Ikogretimden yiiksekdgretim seviyesine kadar biitiin  hedeflerin bu durumu
gerceklestirmeye yonlendirilmesi, bilgi alan1 ne olursa olsun, elestirici, irdeleyici bir
yapinin, ana dilin biitlin iletisim esneklikleriyle donatilarak bilinglere yerlestirilmesi
gerekmektedir (Goktirk, 2002:47). Dil o6gretim etkinliklerini gerceklestirmeye ve
Ogrencilere birtakim bilgi ve becerileri kazandirmaya yonelik olarak egitim-6gretim
ortamlarinda kullanilmak {izere hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplariin bu bilgi ve becerileri
gerceklestirmeye uygun olup olmamasi da ele alinmasi gereken en énemli hususlardan

biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.



Ogrencilerin  6grenme  dereceleri, gerceklestirilmesi  diisiiniilen Sgretim
hedeflerine, 6grenilecek olan bilgiler ve kazanilacak becerilerin yapisal niteliklerine
bagh olduguna gore, egitim-6gretim siirecinde, 6grencilerde olusturulmasi disiiniilen
istendik davraniglar, hazirlanan egitim programlar1 ¢ercevesinde belirlenen hedeflerle
dogru orantili olarak ogrencilere kazandirilmalidir. Bu nedenle, egitimde, istenilen
hedeflere ulasabilmek amaciyla bagimsiz diisiinebilen ve yaratici yetenekleri gelismis
bireyler yetistirebilmek icin yeni gelismeler 1s18inda ¢agdas egitim programlari
olusturmak, bu programlara uygun olarak okutulacak ders kitaplarinin ezbere bilgiler
aktarmak yerine 6grenmeyi 6gretecek, 6grencilere temel kavramlari anlama, yorumlama
olanag1 verecek; arastirma yapmayi, incelemelerde bulunmayi, not alma, rapor
hazirlama, tartisma ve degerlendirmelerde bulunmayi, igbirlik¢i calismayi, sozlii ve
yazili iletisimde bulunabilmeyi miimkiin kilacak bicimde hazirlanmasi1 gerekmektedir

(Baloglu, 1994:72’den aktaran: Ensar, 2002:7; Gomleksiz, 2004:189).

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan her metin belli bir iletiyi biinyesinde
bulundurur. Bir metindeki iletilerden sonug¢ ¢ikarabilmek i¢in metinde belirli kaliplar
icerisinde ifade edilen bilgilerin anlasilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, bir metni
okuyup anlama, okuyucunun metindeki anlami ifade eden her birimi anlayip bu birimler

arasinda iligki kurarak bunlar1 yorumlamasi ve sonug ¢ikarmasiyla gergeklesir.

Tiirkge ders kitaplart incelendiginde, kitaplarda yer alan metinlerin hemen
hepsinin sonunda okudugunu anlama becerisini ortaya ¢ikarmayla ilgili sorularin yer
aldig1 goriilmektedir. Bir okuma parcasi islenirken, ¢cogu kez, bu sorulara gore bir yol
izlenmekte, Olcme durumlarinda da yine bu sorular sorularak ilgili davraniglar
yoklanmaktadir. Ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin
Ogrenciyi konu lizerinde aragtirma yapmaya, diisiinmeye ve diisiindiiklerini belirli bir
diizen igerisinde ifade etmeye, edinilen bilgilerden yola c¢ikarak dogrudan veya dolayl
transfer yoluyla diistinme becerilerini gelistirmeye, analiz yapip sentez olusturmaya ve
hipotez iiretebilmeye olanak saglamasi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda, Tiirkce
ders kitaplarinda kullanilan metinlerdeki bilgilerin siralanmasi, neden-sonug iliskisinin
kurulmasi, bilgilerin belirli bir ¢ergeve igerisinde karsilagtirilmasi, siniflandirilmasi,

problemin ortaya konup ¢oziimiin sunulmasi, bilgilerin bir sistem c¢ergevesinde



betimlenmesi; bu metinlerin daha kolay anlagilmasinda, 6gretmenin okudugunu anlama
etkinliklerini ~ diizenlemesinde ve islenen okuma  metinlerinin  yapisinin
¢coziimlenmesinde metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin biiyiik bir 6neme sahip

oldugu goriilmektedir (Ozmen, 2001:22-34).

Gittik¢e karmasik hale gelen yasam alaninda, bilgi toplumunun bir {iyesi olan
Ogrencilerde bulunmasi gereken bilimsel, yaratici ve elestirel diislinme, problem ¢dzme,
isbirlik¢i calisma, arastirma yapma gibi 6grenme yeterlilikleri biciminde formiile edilen
iist diizeydeki biligsel becerilerin, 6gretme-6grenme siireci icerisinde koordineli bir
sekilde Ogrencilere kazandirilacagi en temel kaynaklar olan ders kitaplarinin bu
nitelikleri gerceklestirici bir yapida olmalar1 gerektigi bilinen bir gercek olarak goze

carpmaktadir.

Bilgi aktarimindan ¢ok beceri kazandirma dersi olarak goriilen Tiirk¢e dersinde,
ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorular, 6grenmelerin niteligini
belirlemede etkin bir role sahiptir. Bu cergevede, Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere
dayali olarak hazirlanan sorularin, egitim programlarina bagli olarak belirlenen
niteliklerin gergeklestirilmesine ne diizeyde katki sagladigini ortaya koymanin yararh

olacag diistiniilmektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bireyin alacagi egitim ve kazanacag bilgi ve becerilerin temeli ana dili {izerine
kuruludur. Bu yiizden, bilgi ¢agi olarak nitelendirilen bu ¢agda, iilke ihtiyaclarina bagh
olarak, Milli Egitimin Genel Amaglar1 ger¢evesinde nitelikleri belirlenen insan tipinin
yetistirilebilmesinde, bilimsel veriler ve ¢agdas kosullar 1g1ginda tasarlanmig bir ana dili
egitimi programinin uygulamaya konmasi onemli gereksinimlerden biri olarak ortaya

cikmaktadir.

Sosyallesmenin simgesi ve yonlendiricisi konumunda olan dil, bireyler
arasindaki iligkilerin saglikli bir yapida siirdiiriilmesini saglayan iletisimin de kaynagi

durumundadir. Ozellikle, anlasilir olmaktan uzak ve karmasik yapidaki kavramlarin



Ogrenilmesinde biligsel etkinlikleri orgilitleme ve aciga ¢ikartma gorevini tistlenen dil,
bu yoniiyle de ana dili egitiminde beceri kazandirmanin islevsel bir araci ve mesajin
etkili bir sekilde iletimini saglayan yonlendiricisi durumundadir (Dilek, 2000; Ensar,

2002:109).

Bugiiniin egitim anlayisinda, her alanda meydana gelen degisme ve gelismelere
bagli olarak, zorunlu egitimi tamamlayan bireylerin okur yazar olmalar1 yeterli
goriilmemektedir. Bu bireylerin fonksiyonel okur yazar olmalar1 beklenmektedir.
Fonksiyonel okur yazar olmak sadece kelimeleri ¢6zmek ve ciimle kurmak degil,
okudugunu ve dinledigini anlayabilmek, edindigi bilgileri ve kendi diislincelerini
analitik olarak ve ikna edici bir sekilde ifade edebilmek, edindigi bilgileri cesitli
sekillerde uygulamaya koymaktir. Zorunlu egitimini tamamlayan bireylerin bu tiir
yeteneklere sahip olarak topluma katilmalari beklenmektedir (Ozden, 2002:18-19).
Ciinkii toplum hayatinda meydana gelen degisme ve gelismeler boyle bir durumu

gerekli kilmaktadir.

Ulkemizde vyiiriitiilen ana dili egitimi ve Ogretiminde yapilan etkinliklerin
Ogretmen ve ders kitabi merkezli olusu, okullarin mevcut imkanlarinin yetersiz ve
siirlayict bir yapr tasimasi ve ders programinin baglayict bir etken olarak ortaya
cikmasi (Kiiciik, 2002a: 247) nedeniyle, yapilan 6gretim, ¢ogunlukla, bir dizi bilgi
parcasinin Ogrencilere aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesi ile simirli kalmaktadir.
Miifredat, diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirici icerik tasimadigi icin
diisiinme yetenegi gelismeyen Ogrencilerin sergileyebilecekleri en biiyiik zihinsel
etkinlik daha o©nce Ogrendikleri bilgileri hatirlamak olacagindan, bu 0Ogrenciler
zihinlerindeki bilgileri nasil kullanacaklarini dahi bilemeyeceklerdir (Ozden, 2002:18-
19). Bunun sonucu olarak da, bu 6grenciler, kisir bir diisiince yapisina sahip bireyler

olarak toplumsal hayattaki yerlerini alacaklardir.

“Bilginin ve sorgulamaya dayali 6gretim tekniklerinin Ogrencinin ana dili
gelisiminde olumlu bir role sahip oldugu ve bunun da dil ve diisiince gelisimiyle
yakindan ilgili oldugu, egitim-bilim alaninda yapilan calismalarla yaygin bir goriis

haline gelmistir” (Ensar, 2002:109). Bu durum, 6gretim siireci icerisinde metinlerin



anlamlandirilmasi, metinler ile giinliik hayat arasindaki baglantinin saglanmasi amaciyla

kullanilan sorularin 6nemini daha belirgin bir hale getirmektedir.

Sorular, 0&gretme-6grenme  silirecinde, Ogrencilerin  diigiince  giicliniin
gelistirilmesi ve saglamlastirilmasi, Ogrencilerin temel kavramlar1 anlamalar1 ve
yorumlamalari, problem ¢6zme becerileri kazanmalarinda 6nemli islevlere sahiptir.
Kazanilan bu beceriler, 0grencilerin daha iyi bir egitim-Ogretim yasantisima sahip

olmalarina olumlu yonde katk1 saglar.

Icinde bulunduklar1 yas ve ogrenim seviyesine bagli olarak, ilkogretim 8.
smiftaki 6grencilere okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
hazirlanan sorularin, 6grencilere; 6grenme, hatirlama, siralama, siniflama, birlestirme,
yorumlama, sonuglar1 kestirme, aragtirma yapma, Ogrenilen bilgileri yeni durumlara
uyarlama, karsilastirma, varsayimlar olusturma, varsayimlari irdeleme, varsayim ve
olgular1 ayirma, alternatif goriigler liretme, temel diislinceleri ve mantiksal iligkileri
tammma ve kesfetme, parga-biitiin iligkisi kurma, neden-sonug¢ iligkisi kurma,
genellemeler yapma ve biitlin bunlarin sonunda degerlendirmelerde bulunma gibi ¢ok
yonlii bakis agilarin1 kazandirmaya yonelik olmasi gerekir. Bu gercekten yola ¢ikilarak,
ilkogretim 8. smnifta okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
olusturulan sorularin, Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’ndaki hedefler ve
bu hedeflere bagli olarak 06grencilere kazandirilmasi diisiiniilen davraniglarin
gerceklestirilmesi noktasinda, belirlenen Olgiitlere uygunlugunu ortaya koymak

amaciyla boyle bir arastirmanin yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin amaci, ilkogretim 8. smiflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan metne hazirlik ve metin sonu sorularnin bilissel alan basamaklari, sorulus
amaglari, cevap kaynaklar1 ve hazirlanmis sekillerine bagh olarak, ilgili smif diizeyinde
hangi zihinsel siiregleri etkin kildigini, bu sorularla 6grencilerin hangi kaynaklara
yoneltildigini ve sorularin, hazirlamis sekli agisindan nasil bir yapida oldugunu

belirlemektir.



1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

Yukarida ifade edilen genel amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:

1. Ilkogretim 8. smifta okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayal
olarak hazirlanan sorularin biligsel alan basamaklarindaki davramislara gore

dagilimi nasildir?

2. Ilkdgretim 8. sinifta okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali

olarak hazirlanan sorularin sorulus amaglarina gore dagilimi nasildir?

3. lilkdgretim 8. sinifta okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali

olarak hazirlanan sorularin cevap kaynaklarina gére dagilimi nasildir?

4. Tlkogretim 8. sinifta okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali

olarak hazirlanan sorularin hazirlanis sekillerine gére dagilimi nasildir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Egitim programlarinda yer alan amagclara bagl olarak ortaya konan hedeflere ve
davraniglara erisme durumunun belirlenmesi, program gelistirme siireclerinin ayrilmaz
bir boyutudur. Ciinkii ortaya konan amagclar, egitim programlarinda belirlenen hedef ve

davraniglarin ger¢eklesmesine olanak saglayacak hususlar biinyesinde bulundurur.
Milli Egitimin Genel Amaglar1 dogrultusunda, Ogrencilerin sahip olmalari
gereken nitelikler g6z 6niinde bulundurularak hazirlanan Temel Egitim Okullar Tiirkge

Egitim Programi’nda anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak;

e Oprencilere, gbriip izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini tam ve
dogru olarak anlama giicii kazandirmak;
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e Ogrencilere, duygu diisiince, tasarim ve yasantilarmi s6z ya da yaziyla
dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligini
kazandirmak;

e Ogrencilerin duygu ve diisiince evrenini genisletmek, yorum giiciinii
gelistirmek;

e Opgrencilere, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme
yollarin1 kazandirmada Tiirkge dersinin payina diigseni gergeklestirmek
(MEB, 1981:327-328)

ifadeleri yer almaktadir.

Ulkemizde, 6gretme-6grenme etkinlikleri cogunlukla dgretmen ve ders kitab
merkezli olarak yapildigr i¢in, Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda
belirtilen amaglarin gerceklestirilmesinde ara¢ olarak kullanilan metinler ve bu
metinlere dayali olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin biligsel alan
basamaklarina uygun olarak, Ogrencilerin st diizeyde zihinsel beceriler
gerceklestirmelerine olanak saglayacak sekilde yapilandirilmasi, Tiirk¢e dersinin 6zel
hedefleri ve bu hedeflere bagli olarak 0Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen
davraniglarin 6grencilerde olugmasina katki saglarken, sorularin cevap kaynagi
acisindan, o&grencilerin, ders kitabi digindaki baska kaynaklara yonelmeleri, bu
sorulardan yola ¢ikarak konu hakkinda arastirma, tartigma ve yorumlarda
bulunmalarina olumlu yénde etki eder. Bunun yaninda, sorularin hazirlanis sekilleri ise,
hangi hedef davraniglar 6l¢iilecekse bunlara yonelik olmalari, boylelikle taksonomiye
uygunluk gostermeleri ve 6grencilerin farkli soru tipleriyle kargilasmalari agisindan
onemli ozellikler arz etmektedir. Bu yoniiyle, sorular, 6grencilerin okudugunu anlama,
yorumlama, kisi, olay, olgu, durum ve nesneler hakkinda degerlendirmelerde bulunma,
yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini kazanmalarinda vazgecilmez
unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, ilkdgretim okullarinda okutulmak
tizere hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metne hazirlik ve metin sonu sorularimin

niteligi onem kazanmaktadir.

[Ikogretim 8. sinif Tiirkce ders kitaplardaki metinlere dayali olarak hazirlanan
sorularin niteliklerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmada elde edilen
verilerin, Tiirkce Egitim Programi’ndaki hedefler dogrultusunda ve bu hedeflerin
gerceklestirilmesi noktasinda, egitim-6gretim etkinliklerini diizenleyen kisi ve
kurumlara ve bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara 1sik tutacagi

umulmaktadir.
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1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiirtitiilmiistiir.

1. Arastirmada kullanilan 6rneklem, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu’'nun 2003-2004 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim okullarinin 8.
smiflarinda okutulmak iizere 2549 sayili Tebligler Dergisi’nde Onerilen 13
ders kitabinin tamaminda yer alan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin
tamamin1  kapsadigi gerekgesiyle evreni temsil etmek igin yeterli

goriilmiistiir.

2. Arastirmada, metne hazirllk ve metin sonu sorulari, alan uzmanlarinin
goriisleri temel alinarak; biligsel alan basamaklari, sorulus amaglari, cevap
kaynaklar1 ve hazirlanis sekillerine gore siniflandirilmis, bu smiflamalara
bagli olarak ortaya konan Olgiitler, sorularin niteliklerinin belirlenmesi

acisindan yeterli goriilmiistiir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2003-
2004 egitim-6gretim yilinda ilkégretim okullar1 8. smiflarda okutulmak {izere 2549
sayili Tebligler Dergisi’nde Onerilen 13 ders kitabinin tamaminda yer alan metne

hazirlik ve metin sonu sorulariyla sinirlidir.

Ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan ve tek bir soru gibi
goriinen sorularin ¢ogu, aslinda birbirinden farkli zihinsel etkinlikler, uygulamalar ve
cevaplar gerektirdigi icin, bu sorular, birbirinden bagimsiz sorular olarak diisiiniilmiis

ve bu sekilde degerlendirmeye tabi tutulmustur.
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1.6. TANIMLAR

Hedefler: Yetistirilecek olan bireylerde bulunmasi istenilen, egitim yoluyla
kazandirilabilecek nitelikteki istendik oOzelliklerdir. Bir dersin hedefleri, o derste
Ogrencilere kazandirilmasi istenen yeni davraniglar ya da oOgrencilerin Onceki

davranislarinda olusturulmasi istenen degisikliklerdir (Senemoglu, 1997:403).

Ogretim Program: Nitelikli insan tipine ulasmada, dgrencilere kazandirilmasi
diisiiniilen bilgi, beceri, tutum ve davraniglart meydana getirmeye yonelik olarak hedef,
icerik, Ogretme ve Ogrenme etkinliklerini biinyesinde bulunduran dinamik iligkiler

biitiiniidiir (Demirel, 2003:6; Tekin, 1991:18; Senemoglu, 1997:8).

Egitim Ortami: Ogretme-6grenme etkinliklerinin meydana geldigi, personel,

arag, gerec, tesis ve organizasyon ogelerinden olusan ¢evredir (Alkan, 1992:6).

Egitim Durumu: Orgiin egitim siirecinde, ¢evreyi dgrencilerin davraniglarinda
istenilen degisiklikleri saglayacak sekilde diizenleme etkinligidir. Bu siire¢, 6grenci
acisindan dgrenme, 6gretmen agisindan ise 6gretme etkinliklerini igerir (Bilen, 1999:11;

Sonmez, 2001:125; Tekin, 1991:18).

Ogretme: Bireylerin belli davramis degisiklikleriyle sonuglanacak yasantilar

gecirmesini saglama etkinligidir (Ozgelik, 1998:1).

Ogrenme: Bireylerin gevre ile etkilesimleri sonucunda olusan kalict davranis

degismeleridir (Bilen, 1999:379; Demirel, 2001:92).

Biligsel Alan: Zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel becerilere ait

davraniglarin gelistirildigi alandir (Demirel, 2001:20).
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IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmayi kuramsal agidan desteklemek amaciyla cesitli
kaynaklardan yola ¢ikilarak olusturulan bilgilere ve konuyla ilgili olarak daha 6nceden
yapilmis olup bu arastirmaya dogrudan ya da dolaylh olarak 1sik tutabilecek

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde, arastirmay1 kuramsal agidan desteklemek, boylelikle, arastirmayla
ilgili olarak ortaya konacak degerlendirmelerde daha saglikli sonuglara ulagabilmek

amaciyla ¢esitli kaynaklardan yola ¢ikilarak olusturulan agiklamalara yer verilmistir.

2.1.1. DiLiN EGITIiM VE OGRETIM SURECI iCERISINDEKi ROLU VE
ISLEVLERI

Bireysel ve toplumsal yasamim en temel 6gesi durumunda olan dil, egitim ve
Ogretim siirecinde elde edilecek iirliniin de niteligini belirler. Ciinkii, birey, sahip oldugu
dil becerileri ekseninde diisiincelerine yon verir ve boylelikle ¢esitli zihinsel aktiviteler
gerceklestirir. Neticede, ortaya c¢ikan bu durum, bireyin egitim-0gretim alanindaki

yeterliligine dnemli 6l¢iide etki eder.

Egitim ve 6gretimde genel amag; topluma yararli, diisiinen, ¢6ziim iireten, olay,
olgu ve durumlar1 nesnel bir bakis agisina gore degerlendiren bireyler yetistirmektir.
“Topluma yararli” demek, o bireyin yasadig kiiltiirel alt yapiya uygun bir kisilik,
“diisiinen” ise, yine o topluma, yani kiiltiirel alt yapiya uygun diisiinceler iiretecek bir
birey demektir (Kucur, 1997:41). Bir milletin dili her tiirlii diisiinceyi ayrintili ve etkili
bir sekilde ifade edebilecek zenginlikte degilse, o milletin bilimde ilerlemesi miimkiin

olmadigi igin, bireylerine sagladigi olanaklar bakimindan gelismis ve zenginlesmis bir
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dil, egitim ve Ogretimin iist seviyede gergeklesmesinde biiyiik kolayliklar saglar
(Ustiiner, 2002:102). Her tiirlii iletisim, etkilesim, 6gretme ve 6grenme etkinligi dil ile
gerceklestigine gore, bireyler, kendi ana dillerinin sagladig1 olanaklara bagli olarak
kazandiklar1 kavramlari gelistirir, bunlarla diisiiniir ve Kkarsilastiklar1 sorunlar
konustuklar1 dilin kendilerine sundugu olanaklar ¢ergevesinde diisiinerek 6ziimsemeye
ve uygulamaya koymaya c¢aligirlar. Bu ac¢idan bakildiginda, yaratici, bilimsel ve elestirel
diisiinme, problem ¢6zme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesinde, ana dilini etkin
bir sekilde kullanabilme becerisinin ne kadar 6nemli oldugu kendiliginden ortaya

cikacaktir.

Her insan, beyninin gecirdigi biyolojik ve fizyolojik siire¢ sonucu olusan
yapilanma geregi, bir dil yetisiyle dogar. Kiginin dil becerilerini kazanabilmesi igin
temel teskil eden bu yeti, kisinin i¢inde dogdugu toplulukta konusulmakta olan dili
edinmesine ve belirli bir siire sonra da bu edinimini kullamima ddkmesine olanak
saglayan bir diizenektir. Insanmn beyninde olusan ve soyut olarak nitelendirilen dil, s6ze
ya da yaziya dokiildiigiinde somutlasir ve toplum yasaminda bireyin dis diinyayla

iligkilerini belirleyen, yansitan bir yapiya doniisiir (Ergeng, 2002:129).

Dil, belli bir toplumda yasayan bireylerin duygu, diigiince ihtiya¢ ve yasantilarini
aciklamak icin ortaklasa kullandiklar1 sozlii ve yazili iletisim Ogelerini icerir. Bu
yoniiyle dil, insanin duygu, diisiince yasanti ve kiiltiirel degerleri 6grenmelerinde ve
ogretmelerinde &nemli bir iletisim aracidir. Insanlar duygu, diisiince ve yasantilarim
hatta anlatmak istedikleri her seyi, basta dil olmak {izere c¢esitli davraniglar ile ifade
ederler. Insanlarin anlamak ve anlatmak istedikleri mesajlarmn nitelik ve nicelik olarak
stirekli artmasi, iletisim araci olan dili de etkin bir sekilde kullanmayi zorunlu
kilmaktadir. Ciinkii dil, insanlarin anlamak ve anlatmak istedikleri her seyi ifade
edebilecek en giiclii iletisim aracidir (Geng, 1990:67°den aktaran: Sahin, 1995:64). Bu
nedenle, dilin, bireylerin toplumsal yasam alani igerisinde, iletisimde bulunmalari,
cesitli davraniglar1 ve bilgileri edinmelerini saglayan en onemli iletisim araci oldugu

sOylenebilir.

Kiginin egitim siirecinde kazanacagi beceriler, onun ana dilindeki yetkinligine

baghdir. Yasami etkileyen biitiin alanlarda meydana gelecek her tiirlii ilerleme ancak
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her bakimdan gelismis ve zengin bir dille gerceklesebilir. Bilginin dogru bir sekilde
algilanip anlamlandirilmasi, kullanilmasi, gelistirilmesi kisinin alacagi dil egitimiyle
yakindan iligkilidir. Ciinkii bilgiyi tasiyan ve depolayan unsurlarin baginda dil
gelmektedir. Ana dilinin isleyis diizenini iyi bir sekilde kavrayan &grenciler,
okuduklarim1 kolay anladiklar1 gibi duyup diistindiiklerini de uygun bir bicimde ve
eksiksiz bir sekilde anlatma olanagina erisirler (Simsek, 1983:36; Yal¢in, 2002:19). Bu

yontiyle, dil, zihinsel isleyisin en dnemli gostergesi olarak ele alinabilir (Buran, 2002:8).

Cocuk dogdugu andan itibaren konusma dilini 6grenmeye baglar ve cesitli
evrelerden gecerek kisa siire icerisinde gevreyle iletisim kurmay1 basarir. Nerede ve
hangi diizeyde olursa olsun etkili bir egitim yapabilmek i¢in bireyleri ve 6zellikle de
cocuklart tanimaya ihtiyag vardir. Cocuklarmm gelisim 6zelliklerini, ilgilerini
ihtiyaglarim1 ve i¢inde bulunduklari g¢evre sartlarini bilmeden yapilacak egitimle
istenilen sonuca ulagsmak, bir bagka deyisle ¢cocuga istenilen davranislari kazandirmak
glictiir. Bu sebeple, siirekli gelisme ve degisme igerisinde olan, ¢evrelerindeki
uyaricilarindan ¢abuk etkilenen cocuklara iyi bir egitim ortami hazirlayabilmek icin
basta ¢ocuklarin dil gelisimi olmak tizere tiim alanlardaki gelisim 6zelliklerini tanimak
onemli ve gereklidir (Sahin,1995:64-70; Ozbay, 2001:98). Egitilecek olan bireylerin bu
ozellikleri bilinince, yapilacak 0gretme ve 6grenme etkinlikleri daha saglikli bir yapiya

kavusturulabilir.

2.1.2. DiL - DUSUNCE VE ZiHINSEL GELISIM iLiSKiSi

Insanin sahip oldugu yetenekler igerisinde en karmasik olami dil becerisidir.
“Cocuklar dili nasil 6grenirler? Anlamsiz sesleri zamanla nasil bir araya getirme
becerisi kazanirlar? Bunu daha ¢abuk ve daha farkli bir sekilde yapma olanagi var
midir? Bir Tirk, Tiirkce sozciikleri olusturan sesleri, baska dili konusan biri de
konustugu dile ait sdzciikleri olusturan sesleri bir araya getirmeyi nasil 6grenmektedir?
Bireyler once nesnelerin adlarin1 sdylemeyi mi yoksa nesnelerin 6zelliklerini
ogrendikten sonra m1 adin1 6grenirler?” Dilin 6grenilmesiyle ilgili bu ve benzeri sorulari
cogaltmak miimkiindiir. Bu tarzdaki sorular1 yanitlamak ve dilin karmagik 6grenme

yapisini agiklamak amaciyla psikolengiiistler ve egitimciler ¢ok cesitli goriisler ortaya
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koymuslardir (Acat, 2000:16-17). Bu goriislerin en belirgin ortak noktasmi ise dil

gelisiminin biligsel gelisim ile olan siki iliskisi olusturmaktadir.

Dil gelisimi en ¢ok norolojik ve biligsel gelisimle yakindan etkilesim igindedir.
Lenneberg’e gore cocukta dil gelisiminin 6 tipik 6zelligi vardir. Dil gelisimi: 1- Biitiin
sosyo-kiiltiirel toplumlarda gegerlidir, 2- Baslangici1 yasla iliskilidir, 3- Her yerde
sadece tek ve aynmi bigimde olusur, 4- Daha ¢ok i¢ yapilanmayla iligkilidir, 5- Bu
yapilanma tarih boyunca heniliz bir degisiklik gostermemistir, 6- Beynin belirli
bolgelerindeki zedelenmelerde dil gelisimi aksayacaktir (Sener ve Senol, 2003).
Nitekim yasam alani icerisinde diinyaya gelen her cocugun anatomik ve fizyolojik
yapisi ¢ogunlukla ayni oldugu i¢in her ¢ocukta ¢cogunlukla ayn1 donemlerde ayni dil

gelisimi 6zelliklerine rastlanir.

Dil, konusurken ¢ikartilan, duyarak algilanan ses oriintiileriyle anlatilmak ya da
kavranip yorumlanmak istenen anlam oriintiileri arasindaki iligskiyi kuran yapisal bir
sistemdir. Dil, insanlarin diisiinme yeteneklerinin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmis ve
dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticisi olmustur. Cocuklarin dili bir iletisim aract
olarak kullanmaya baglamasi yalnizca sozel anlatimin gelisimi olarak degil, ayni
zamanda buna kosut olarak gelisen bilissel gelisim dogrultusunda meydana gelmektedir.
Bilgiler, Ogrenimler ve baskalarinin fikirleri dil yoluyla elde edilir. Kisi, kendi
diisiincelerini de dil yetenegiyle birlikte olusturup olgunlastirir. Sanki iginden
konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni yeni diisiincelere ulagir. Ulasilan bu
diisiinceler yine dil yoluyla ortaya konur, baskalariyla paylasilir. Bu olusum ve
doniisiim  sistemi igerisinde, biling, algilama, yonelim, bellek, zekd, diisiinebilme,
gercegi degerlendirme, yargilama, iligkiler kurma, sorun ¢ézme gibi biligsel islevler ve
dil gelisimi aynm1 diizlemde, birbirlerini etkileyerek gelisir (MEB, 1979°dan aktaran:
Sever, 2003:28; Giinay ve Aktug, 2003:10; Oztiirk, 1994:19; Aksoy, 1975: 11-12). Bu
durum, dil gelisimi ile biligsel gelisimin karsilikli etkilesim igerisinde oldugunun en

onemli gostergesi niteligindedir.

Cocukta dil edinimi ve gelisimi siireglerini arastiran bilim adamlari, ¢ocugu

cevreleyen biligsel/ruhsal ve toplumsal/kiiltiirel — etkenlerden s6z etmekte ve dil
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ediniminin gerceklesebilmesi icin  biligsel gelisim kadar toplumsal ve cevresel
kosullarin da yeterli olmasinin 6nemine deginmektedirler. Bir baska deyisle, bir dili
edinebilme ve kullanabilme yetisiyle donanarak diinyaya gelen cocugun bu yetiyi
isletebilmesinin kosulu, bulundugu ortamda bir dilin kullaniliyor olmasia baglidir.
Beynindeki destek bolgelerinin de gelisimiyle birlikte cocuk, ¢evresinde konusulmakta
olan dil sistemine ait birimleri edinmeye, kendi 6znel deneyimleriyle biitiinleyerek
belirli bir siire sonra da bu edinimleri kullanmaya baslar. Edinilen yeni deneyimlerle
birlikte daha da bi¢imlenen, gelisen ve somutlasan kavram diinyasinin, ¢cocugun biligsel

gelisimiyle de kosut bir iligki i¢erisinde oldugu sdylenebilir (Ergeng, 2002: 130).

Sosyal yapinin i¢ dokusunu olusturan ana dili, kisinin beynini, dolayisiyla,
diisiincesini gelistiren, degistiren bi¢imlendiren unsurlari biinyesinde barindirir (Kavcar,
1998:5). Vygotsky, dilin kendi bireyselliginde toplumsal niteligini ve kendi toplumsal
niteliginde bireyselligini ortaya koyarken, davranmisa eslik eden konusma dili ile
igsellesmis bir yapida olan ve diisiinme yetisinde viicut bulan “ben merkezli” dilin
islevini gorerek “i¢ dil”in yani diisiincenin “dis dil” ile yani konugsma esnasinda
kullanilan dil ile olan baglantistn1 vurgular. Vygotsky’e gore, dil gelisimi, gelismenin
temel motorudur, zira ¢ocuk, dil sayesinde entellektiiel ve sosyal yasama uyum saglar.
Bunun i¢in, ¢ocuk, toplumsal dile yani ailesi araciligryla karsilastigi dil toplumuna
yavag yavas uymak ve ihtiyaclarini karsilamak tizere onu benimsemek zorundadir. Eger
bu uyum ve farklilasma birey agisindan gerceklesirse, “ben merkezli” dil siireci “i¢ dil”
stirecine doniisiir. Boylelikle, toplumsal yasamda kullanilan dilin ¢ocuk tarafindan
bireysellestirilmesi basarilmistir. Cocuk, toplumsallasmis yani artik kendisinin ve
digerlerinin dili olan toplumsal dil ile gerekli uyumu kurmus, dogustan kendisinde var
olan dil ve diislince yetisini birlestirmistir. Bu yiizden, dili, biligsel gelisimin
kaynaklandig1 temel aciklayici mekanizma olarak gormek gerekir (Zimmermann,

2001:36; Hickman, 1995:36).

Dil, “bildirme”, “isimlendirme”, “buyruk verme”, “duygular1 disa aktarma”,
“nesne ve iliskileri temsil etme” gibi iglevlere sahiptir. Diisiinme ise, kavram olusturma,
sorun ¢ozme, bellek soyutlama, mantiksal ¢ikarimlar yapabilme, hayal kurma gibi
zihinsel islevlerin bir yansimasidir. Diisiincenin gercek temeli zihinsel islemleri

yapabilme, soyutlama ve semboller kurma... gibi yetenekler oldugu icin diisiinceyi
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tagiyan bir ara¢ olan dilin 6grenilmesi ve bir iletisim araci1 olarak kullanilmasi insan
zihninin bu 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu goriisten hareketle, dili kullanma
yetenegini gelistiren her islemin zihin etkinligini arttiracagi (Sahin, 2001:182-183;
Cibike1, 2003), buna baglh olarak da st diizeyde zihinsel becerilerin geligtirilmesine

olanak saglanacagi sOylenebilir.

Dil ve diiglince, dig diinyayr yoneten kurallar1 anlama yetenegini yansitir.
Diinyadaki olaylar belirli bir etkilesim siireci icerisinde ger¢eklesmektedir. Etkilesimi
baslatma, siirdiirme ve iirlinden yararlanma ise insanlarin iletisim kurma (bilgileri
anlama, iiretme ve ifade etme) becerilerine bagli olarak gerceklesir. Bireyler, icinde
yasadiklar1 cevrede, gereksinimlerini karsilamak icin, isaretleri, sesleri ve giinlik
hayatta kullanilan araglarin adlarini 6grenirler. Daha sonra, uzun tekrarlarla 6grendikleri
sOzciikleri birbiriyle iligkili olacak sekilde climle kurarlar. Dil gelisimi, bu yoniiyle ele
almdiginda, bireylerin ¢evrelerinden Ogrendikleri sozciikleri kullanarak duygu ve
diisiincelerini anlatabilme, cevredeki konusmalar1 ve yazilanlar1 anlayabilme yetenegi
olarak adlandirilabilir. Kisiler arasi iletisim etkinliklerine dayanan bu etkilesim ya da
baska bir deyisle, anlamlandirma eylemi, insan bilincini olusturan ve gelistiren bir
siirectir (Ulgen, 1988:96; Sever, 2000:14; Giileryiiz, 2002:11). Kisi, sahip oldugu dil
yetisi ve bu dil yetisine bagli olarak gelisen bilissel gelisim sayesinde ¢evresindeki olay,

olgu, durum ve nesnelerle ilgili 6zellikleri kavrayarak hayati kendisi i¢in anlamli kilar.

Simith’in  (1966), Ogrenmeyi ve zihinsel islevleri sbézel davraniglarla
temellendirerek ortaya koydugu “Verbalizm” akimindan hareketle yapilan
arastirmalarda, sozciiklerle bigimlenen dilin algilamay1 belirledigi ortaya konulmustur.
Bu aragtirmalarda, dilin, biitlin zihin fonksiyonlarin gelismesini dogrudan etkiledigi
bulgusuna ulagilmistir. Konuyla ilgili olarak, Spinova da yaptig1 arastirmalarla, dilin,
algilamay1 belirledigini, zihinsel gelisime katki sagladigini ortaya koymustur (Yilmaz,

1974:16-17’den aktaran: Acat, 2000:14).

Akarsu (2001:23), kavram Ogrenmeyle ilgili olarak, dilin diisiince ve diger
zihinsel faaliyetlerle iliskisini “Insanlik tarihine bakildiginda, dilin gelisiminin tipk1 bir
bebegin dil gelisiminde oldugu gibi olduke¢a yavas ilerledigi goriilmektedir. Kavramlar,

dis diinyadaki nesnelere ad verme, bunlar arasinda baglanti kurma ve soyutlama ile
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bicimlenmistir. Diisinme de bu bicimlenis ve iliskilendirme siireciyle birlikte
gelismistir. Diisiinme, ¢ikarim yapma, kavramlar ve Onermeler arasinda baginti
kurmadir. Kavram ve onermelerin iginde yer aldigi baglam da dilin biitliniinii olusturur.
Bu kavramlarla, insan, kendisine iginde sanat, kiiltiir ve felsefenin de bulundugu bir
diinya yaratir. Insanmn, dile dskmeden, dil kalibina yerlestirmeden gergekligi kavramast,
iizerinde diisiinmesi ve iiretmesi olas1 degildir. Insanm insan olmasi, insanin kendi
olmasi, kendi kimligini bulmasi, kendinin bilincine varmasi nasil dile bagliysa,
diislinceyi yaratan ve ileri gotiiren unsur dil olduguna gore, biiyiik diisiince yapilarinin
kurulabilmesine olanak saglayan bir yap1 da dil ile gergeklesir. Dil ile diisiince
arasindaki iliski karsiliklt oldugu i¢in birinin gelisimi digerinin gelismesine de olanak

saglar” seklinde agiklamaktadir.

Diisiince dil ile, dil ise sozciikler ile ifade olanagi bulur. Konuyla ilgili olarak,
dilbilimcilerin isaret ettigi ortak kani, sozciik ile diislince arasinda dinamik bir etkilegim
siirecinin var oldugudur. Vygotsky’e (1962) gore, dilin yapi taslart sozciikler olduguna
gore diisiince sozciikkle dogar. Diisiinceden yoksun bir sdzciik 6lii oldugu gibi,
sozciiklerle somutlanmayan bir diigiince de golge gibidir. Ona gore, dil ve diislince ya
da sozciik ve kavram birbirini biitiinler. Ciinkii, sozciliklerin gonderme yaptigi her
kavram diislincenin bir iiriiniidiir. Bu kavramlar ayn1 zamanda sozciiklerin anlamsal
islevlerini de bulundurdugundan; sozciik ile kavram zihinde birlikte algilanir (Sever,

2000:14).

Diisiinme etkinligi, kavramlardan kavram iiretmedir. Ogrenilen kavramlarla ve
bunlarin yeni birlesimleriyle yeni diislincelere ulagsma isidir. Diisiinme, kavramlar ve o
kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir. Bu nedenle, dilden soyut ya da dile
dayanmayan bir diisiincenin varliginda bahsetmek olanaksizdir (Sever, 2000:2). Bu
yoniiyle dili, diinyay1 algilayip yorumlamanin yaninda, diisiincenin dogusuna ve

gelisimine de kaynaklik eden en 6nemli unsur olarak gormek gerekir.

Wygotsky’nin “Gilinesin suda yansimast gibi insanin bilingcalt1 duygulan
kelimelerle yansir... Anlam yiiklii bir kelime, bilingaltinin kiiciik bir evrenidir” seklinde
One siirdiigii goriisi, dilin, o dili kullanan ile algilayan {izerinde ve ayni zamanda da dis

diinya ile ilgili Oonermeler ihtiva eden giiciin gostergesi niteligindedir (Wygotsky,
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1977°den aktaran: Ilkhan, 1998:5). Diisiinme, diisiincelerin baskalarina aktarimi ve
baskalarmin diisiincelerini anlama giicii dilden yararlanma yetisiyle iligkili bir durum
(Marshall, 1994:15) oldugu i¢in, diislince ile sdzciik arasinda, dinamik bir iliskiden
bahsedilebilir. Nasil diigiinceden arinmig bir sdzciik 6lii oldugu gibi, sozciiklere
dokiilmemis bir diisiince de golge gibiyse bunlar arasindaki iliskiyi de 6nceden
bigimlenmis sabit bir iliski olarak gérmemek gerekir. Bu iliski, siire¢ iginde dogar ve
gelisir (Vigotsky, 1962:59-60tan aktaran: Ozgelik, 1988:7). Béylelikle, bireyin ussal,

diigsel, giidiisel ve algisal gelisimine katk: saglar.

Porzig (1995:155), “Her dil ifadesi, realiteden bir parcayi, dis diinyadan bir
olguyu kastetme yeterliligine sahiptir. Dig diinyanin dil tarafindan igsellestirilme roliini
dilin anlamhi Ggeleri olan sozciikler {stlenir” diyerek zihinsel islemlerin
gerceklestirilmesinde, sozciiklerin {stlendigi role deginmektedir. S6z dagarcigr ile
diisiince arasindaki iliskiye deginen Ozgelik (1988:9) de, bu iliskiyi “Séz dagarcigi,
diistinmede onemli bir yere sahiptir. Sozciiklerin ve 6zellikle yasantilarin orgiitlenmis
trlinleri olarak, sozciikk anlamlar1 (kavramlar) ile diislinme arasinda c¢ok siki ve iki
yonlii bir iligki vardir. Sozciikler ile kavramlar kuramsal amaglarla birbirlerinden
ayrilsalar bile, temelde, bir nesnenin iki yiizii gibidirler. Sozciikler birer kavramdir.
Kavramlar ise disiinmenin 6n kosulu ve gostergesi niteligindedir” seklinde

aciklamaktadir.

Dil, kavram 6greniminde, bilginin ve diisiincenin yapilandirilmasinda en 6nemli
unsur olma oOzelligi tasimaktadir. Kisinin diinyasmin simirlari, sahip oldugu kavram
sayistyla es degerdir. Dilin ve buna bagl olarak diisiincenin gelistirilebilmesi igin
kavram diinyasinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu da, ancak, kisinin alacagi egitim
sonucu, edinecegi kavramlar sayesinde gerceklesir. Kavram geligimine bagli olarak
diisiince gelisimi de meydana gelir; bu durum da, zihinsel gelisimin ger¢ceklesmesine

olumlu yonde katki saglar.
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2.1.3. ANA DIiLiNIi KULLANMA YETERLIGININ OKULDAKIi
OGRENME VE OGRETIM SURECINE ETKIiSi

Egitimin hedeflerine bagli olarak, iginde yasadigi toplumun degerlerini
Oziimseyerek bu toplum igerisindeki yerini ve 0nemini tayin edebilen, analitik, elestirel
ve yaratict diislinme ve problem ¢ézme becerilerine sahip; okudugunu anlayabilen,
diisiince, duygu ve tasarimlarini sozlii ve yazili olarak giizel ve etkili bir sekilde
anlatabilen bireylerin yetismesi, ana dili 6gretimi gereklerini tam olarak yerine getirme

kosuluna baglidir.

Toplumun hedeflerine uygun bireylerin yetismesinde, genel olarak egitim siireci
icerisinde ana dili egitiminin alt1 o6zellikle c¢izilmeli, nesnel davranabilen, dogru
anlayabilen, yasadigi toplumun ve diinyanin sorunlarina duyarli insanlarin yetismesi,
cagdas bir egitim sisteminin oncelikli hedefleri arasinda yer almalidir. Insanlar arasi
iletisimin diizeyini ve etkinligini belirlemesinin yam sira, insanin dogru diisiinmesini
saglayan, sentez yapabilme becerisini gelistiren, kisacasi; bireyin toplumsal kisiligini
bicimlendiren (Kurt, 1999:6-7) yapi1 6zelliklerinin tamamini biinyesinde bulunduran dil,

bireyin toplumsal yagamdaki yerini belirlemede de 6nemli iglevlere sahiptir.

“Dil, her yoniiyle bir ‘ifade edis’ olduguna gore, kisinin kendini ve etrafimi
sorgulamay1 6grenmeden bunu basarmasi -kendini ifade etmesi- olas1 degildir” (Fidan,
Tosya, Faydali ve Balik¢ioglu, 2002:119). Bu ifade becerileri de orgiin egitim siireci

icerisinde kazanilir veya kazandirilir.

Okul 6grenmelerinin biiyiik bir boliimii, “sézel yetenek™ adiyla tanimlanan sozli
etkilesime dayanmaktadir. Bu etkilesimin dgeleri; okuma, okudugunu anlama, yazma,
dinleme, dinledigini anlama, konusma diizgiinliigii ve akiciligi, kelimeleri yerinde
kullanma ve adlandirmadir (Bozkurt, 1994:18). Bu etkilesim 6gelerinden dinleme ve
okuma etkinliklerini biinyesinde bulunduran anlama etkinlikleri ile konusma ve yazma
etkinliklerini biinyesinde bulunduran anlatma etkinlikleri ise dilin edinimi ve kullanimi

stirecinin en 6nemli yeterlilikleri durumundadir.
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Dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusan dil iletisim kurma ihtiyacindan dogmustur.
Ana dili 6gretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip, ¢ok yonlii ve girisik
etkinlikleri iceren bir 6zellige sahiptir (Sever, 2000:23). Dil egitiminde asil hedef; dort
temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin hedef kitleye
kazandirilmas1 ve gelistirilmesidir. Bu beceriler,  elverisli ortamda, uygulama ve

denemelerle, 6zen ve ¢aba ile kazanilir veya kazandirilir (Kavcar, 1998:12-13).

Bireyin, orglin veya yaygin egitim siireci igerisinde, dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini gelistirmesi beklenir. Dinleme, dogumdan hemen sonra;
konusma, yaklasik bir yas civarinda; okuma ve yazma ise okul egitimiyle birlikte
baslamaktadir. Ana dilindeki iletisim etkinlikleri arasindaki iligkiler, her etkinligin
birbirini var kilma amacina yoneliktir. Bireyin ana diliyle dogru, agik ve etkili bir
iletisim gerceklestirmesi de bu dort becerinin biitiinsellik iginde gelistirilmesine
baghdir. Ciinkii birinin gelisimi, 6tekinin de gelisimine katki saglar. Bu nedenle, dil
Ogretimine Orgiin olarak basglandig: ilkdgretim basamaginda, bir toplum, bireylerine dil
ile ilgili yukarida s6zii edilen dort temel beceriyi mutlaka kazandirmis ve bu becerilerin
istenirse daha da gelistirilmesi icin gerekli calismalar1 yapmig olmalidir. Nitekim, iist
egitim basamaklarinda ve 6zellikle belli bir bilim dalinda 6grenim gérmek igin, bireyin,
oncelikle ana diline egemen olmasi gerekir (Kutlu,1999:15; Sever, 2000:24). Bu
ylizden, 6gretme-0grenme ortamlar1 ve materyallerinin, egitim programinda belirlenen
hedefler dogrultusunda, dil ile ilgili istendik bilgi, beceri ve alisgkanliklarin

kazandirilmasina olanak saglayacak sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir.

Ana dili egitimine yonelik icerigi ve uygulamalari biinyesinde bulunduran
Tiirk¢e dersi ayn1 zamanda diisiince egitimi dersi olma niteligi tagimaktadir. Tiirkge
egitimiyle gelistirilmeye c¢alisilan dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
etkinliklerin, egitim ve dgretimin her alaninda kullanilmasindan yola ¢ikilarak, Tiirk¢e
dersinin diger tiim derslerin temelini olusturdugu (Kurt,1999:4) ve bu 6grenmelerin
belirlenen amaglarin gerceklestirilmesine yon verdigi, buna bagli olarak da 6grencilerin

diger derslerdeki basarilarinin biiyiik oranda Tiirk¢e dersinden elde edecekleri basariyla
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orantili oldugu sdylenebilir. Bir deney sonucunun agiklanmasi, bir siyasal olayin
yorumlanmasi, tarihsel bir olaym 6zetlenmesi, bir siirdeki duygunun dile getirilmesi
gibi bir¢ok davranigin gosterilebilmesi dilden yararlanilmasini ve boyle olunca da bir
bakima, bireylerin ilgili yaslarda (ilkogretim ¢aginda) ana dilinde alistirma g¢aligmasi
yapmalarin1 gerektirir. Bu nedenle, bireylerin dile egemen olmasim1 saglamak,

ilkogretim basamaginin temel gorevi ve amaci olmalidir. Kisaca, dilin 6grenilmesi;
1- Diislinceye egemen olunmasina,
2- Kisiligin gelismesine ve kisinin yasama hazirlanmasina,
3- Sonraki 6grenmelerin daha kolay gerceklesmesine (Marshall, 1994:23)

4- Olay, olgu ve durumlarin elestirel, yorumlayici ve ¢éziimleyici bir sekilde ele

alimmasina katki saglayacaktir.

“Ana dili dersinin temel islevlerinden biri de dgrencilerin zihinsel becerilerini
gelistirme, onlara Tirkcenin sdz degerleriyle diisiincelerini bi¢imlendirme yetisini
kazandirmadir. Bu da biiyiik 6lciide, 6grencileri, ana dillerindeki s6z degerleriyle
donatmaya baghdir” (Ozdemir, 1990:858’den aktaran: Kurt,1999:7). Ciinkii birey ana
dili ile diiglinlir. Onu toplumun bir parcasi yapan ve diger insanlarla saglikli bir
iletisimde bulunmasii saglayan ana dilidir. Okul 6grenmelerinin temelini iletisim
stireci olusturduguna gore, iletisim siirecinin saglikli bir yapiya sahip olmasi ile

O0grenme siirecinin etkililigi arasinda dogrudan bir iligkinin varligindan s6z edilebilir.

Ogrenme ve &gretme etkinliklerinin temel tas1 olarak kabul edilen ana dilini
kullanma yetenegi, 6grencilerin 6grenebilirlik, 6gretmenlerin ise dgretebilirlik niteligini
etkilemektedir. Bu yoniiyle iletisim siirecinin ana boyutu olan Tiirk¢eyi kullanma
yetenegi, o6gretmenlerin ve Ogrencilerin okuldaki 6gretme ve dgrenme siirecine etki
eden en Onemli degiskenleri igeren bir yapt (Bozkurt, 1994:18) olarak ortaya
cikmaktadir. Bu yetenegin, oOrglin egitim siireci igerisinde gelistirilmesi, okul
o0grenmelerinde ve daha sonraki tiim 6grenmelerde, istenilen diizeyde verimin elde

edilmesine katki saglayacaktir.
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2.1.4. TURKCE DERS KiTAPLARI

Ogretme-6grenme siirecinde, icerigindeki unsurlarla dgrencilerin ihtiyaclarina
cevap vermek iizere hazirlanan, istenilen zamanda okunmalar1 ve dgrencilerin 6grenme
hizina uygun bir 6grenme siireci saglayabilmeleri acisindan kitaplar, insanlarin
egitimine yoOnelik programlar hazirlayip sunan televizyon, bilgisayar ve radyo gibi
iletisim araclarindan c¢ok daha iyi oOrgilitlenmis bir 6gretim materyali olma ozelligi
tasimaktadir. Kitaplar, siirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartisilabilen bir olgu olan
bilginin yami sira ussal, zihinsel, gorsel ve algisal 6zelliklerin kazanimina yonelik
icerigi biinyesinde bulunduran, kisinin kendi kendine ve omiir boyu 6grenmesinde,
kendini kesfetmesinde, toplumdaki rol ve statiisiinii belirlemesinde; toplumun
yapilagsmas1 agisindan istenilen kavramlarin, degerlerin, yargilarin ve davraniglarin

olusturulmasinda 6nemli iglevlere sahiptir (Tosunoglu, 2002:547; Kaya, 1999:261).

I¢inde bulunulan cag, bilim ve teknoloji alaninda ¢ok hizli gelismelerin oldugu
bilgi ¢agidir. 1980’li yillarin basinda bilimsel ve teknolojik bilgi birikimi, bes buguk
yilda ikiye katlanirken, bunun yakin bir gelecekte yirmi ayda bir gerceklesecegi ileri
stiriilmektedir. Bu durum, okulda 6grenciye 6grenme yollarinin dgretilmesi, egitimin
okul disinda da siirdiiriilmesi ve Ogretme-6grenme siireci igerisinde, bilgilerin ek
materyallerle, ozellikle de yazili materyallerle desteklenmesi zorunlulugunu ortaya
cikarmaktadir. Bu acidan bakildiginda, yeterince yazili materyal bulunmadigi i¢in
tecriibeli Ogretmenlerden yararlanilmasinin zorunlu oldugu geleneksel felsefeler
doneminde, bilgiye sahip olanin merkeze alinmasi belki de en uygun yoldu; ama
giiniimiizde, artik, materyallerin yetersizligi gibi bir sorundan s6z etmek miimkiin
degildir. O halde artik bu noktada tartisilmasi gereken konu, egitimin bilgi aktarici bir
stirec mi yoksa Ogrencinin bilgiye ulagmasini saglayan bir siire¢ mi olmast gerektigi
degil, hem okul 6grenmelerini destekleyecek hem de dgrencilerin okul diginda etkin
ogrenmeler gergeklestirmelerine katki saglayacak yazili arag ve gereglerin nasil

diizenlenmesi gerektigi olmalidir (Demirel, 1996:3-4).
Egitim ara¢ gerecleri icerisinde, ders kitaplarinin yeri ve o6nemi oldukga

biiyliktiir. Okullarda okutulan tiim dersler, Milli Egitim Bakanligi’nin, o ders igin

onerdigi bir ders kitabinin icerigi ekseninde 6grencilere okutulmaktadir. Her ne kadar
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ders kitab1 o ders i¢in hedeflenen davraniglara ulasmada tek ara¢c olmasa da, dgretim
etkinliklerinin énemli bir sinirlayicist ve belirleyicisidir. Bu yiizden, 6zellikle sosyal
bilimlerle ilgili derslerde, bu 6nemli kaynagin ¢agdashgi, giincelligi, egitsel degeri,
onun, islevini yerine getirip getirememesi konusu (Kurt, 1999:3-4) 6gretme-6grenme
siirecini etkileyen bir durum oldugu ic¢in, bu konu iizerinde hassasiyetle durmak

gerekmektedir.

Egitimde belirlenen hedeflere ulasmanin ilk adimi ¢agdas egitim programlari
olusturmaktir. Ancak bundan da 6nemlisi, belirlenen hedeflere ulagmak icin dogru arac-
gerecleri secebilmek ve kullanabilmektir (Kurt, 1999:3). Ciinkii 6gretme-68renme
stirecinde kullanilan ders ara¢ gereclerinin iceriginde var olan unsurlar, belirlenen

hedeflerin gerceklestirilmesine katki saglayacak niteliktedir.

Demirel (1995), 6gretme-68renme etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve beklenen

verimin elde edilmesi siirecine katki saglayacak olan 6gretim araglarmin yararlarint;

1- Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri artar,

2- Ogrenmeyi somutlastirir,

3- Ogretme-dgrenme siirecine cesitlilik ve degisiklik katar,

4- Verbalizmi 6nler, yani s6zden ekonomi ve zamani daha iyi degerlendirmeyi
saglar,

5-Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmay1 saglar

(Demirel, 1995:81°den aktaran: Demirel, 1996:5) seklinde agiklamaktadir.

Icinde yasanilan c¢agda, hizla gelisen, degisen ve yenilenen her alanda oldugu
gibi egitim-6gretim uygulamalarinda da meydana gelen degisim ve gelisime paralel bas
dondiiriicii bir hizliligin yasanmasi, bilginin de gesitlenmesi ve ¢ogalmasi sonucunu
beraberinde getirmistir. Cagin gereklerine uygun olarak, iistiin becerilere sahip insan
giiciine duyulan gereksinim karsisinda karmagik ve soyut olan bilgilerin nasil ve ne
kadarmin Ogretilecegi sorusu giindeme gelmistir. Bu soru karsisinda egitim bilimciler
yeni Ogretme stratejileri gelistirme arayisina girmisler ve egitim-6gretimin bilimsel
yontem ve teknikler 1g18inda gergeklestirilmesi geregine isaret etmislerdir. Egitim ve

ogretimde hedeflenen basariya ulasilmak istenmesi, bu alanda materyal orgiitleniginin
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en iyi bicimde yapilmasi gerekliligini ortaya c¢ikarmistir (Gorgen, 1997 ve Bademci,
1997°den aktaran: Ensar, 2002:15-16). Boylesine 6nemli olan materyallerin nasil

diizenlenmesi gerektigi ise elbette ki dncelikli tartisilma degerine sahiptir.

Egitim kavrami, bir toplumsal varolus bi¢imi olarak birey ve toplum yasaminin
bir pargasi oldugundan beri, kitap da bu biitiinliiglin en 6nemli tamamlayicist olmustur.
Kusaklar boyu egitim ortamlarinda kitabin yerini bagka bir Ogretme gereci
dolduramamustir. Giinlimiizde, gelisen teknoloji bir ¢ok ders i¢in miikemmel laboratuvar
ve islik ortamlar1 kullanmay1 olanakli kiliyorsa da bireyin egitim yasantis1 boyunca ana
dili becerilerini kazandirmaya, gelistirmeye ve sistemlestirmeye yonelik Tiirkge
derslerinin temel materyali olan Tiirk¢e ders kitaplari, 6gretme ve 6grenme ortaminda
hala dgretmenden sonra gelen en Onemli materyal konumundadir (Kurt, 1999:11:
Ensar, 2002:14). Bu durum, Tiirk¢ce ders kitaplarmin, 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen temel dil becerileriyle ilgili igerigi ve wuygulamalar1 biinyesinde
bulundurmasi, dersin Onemli bilgilerini sunmasi, bilginin depolanmasina katki
saglamasi ve Ogretme-O0grenme ortaminda 6gretmene yardimci olan yapiya sahip

olmasindan ileri gelmektedir.

Ders kitaplari, 6gretimin her ¢esidinde ve diizeyinde okullagmay1 destekleyen
temel araclar olup, hem Ogretmenlerin hem de okullarin egitimle ilgili islerini
yapabilmelerini saglayan en énemli kaynaklardir. Aslinda, kitaplarda yer alan fikir ve
bilgilerle ilgili beceri ve tutumlarin gelistirilmesi, egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle egitim siirecinde, planlama ve program gelistirme
caligmalari, ders kitaplarinin yazimi ve se¢imiyle birlikte yiiriitiilmelidir (Westbury,

1991:74’ten aktaran: Demirel, 1996:6).

Thompson’un (1988) ders kitaplarinin niteligi hakkinda ortaya koydugu
“Ogrencilerin akademik benlik tasarimlarmin onlarin dgrenmeleri {izerinde yapacagi
olumlu etkileri dikkate alan bir 6gretme faaliyetinde, 6grenme giicleri arttirilabilir.
Ogretim esnasinda kullanilan ara¢ ve gerecler, Ogrencilerin akademik benlik
tasarimlarin1 olumlu ydnde etkileyebilecegi bir nitelik tagidigi takdirde, 6grenme de

olumlu yonde etkilenmektedir” (Thompson, 1988:85’ten aktaran: Yal¢in, 1994:7)
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seklindeki goriisleri ders kitaplarinin Ogretimsel faaliyetlerde saglayacagi olumlu

etkilerin gostergesi olarak ele alinabilir.

Findley (1979), Ogrencilerin hangi niteliklere sahip araglarla daha basarili
olduklarmma iliskin olarak gerceklestirdigi calismada, O&grencilerin  §gretim
etkinliklerine hazirlanmas1 asamasinda bireysel ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alan ders
arag-gereclerinin anlamalarin1 kolaylastirici ve belirleyici yonde etkiledigini ortaya

koymustur (Findley, 1979:60’tan aktaran: Yal¢in, 1994: 8-9).

Okul oncesi donemden baslayip ortadgretim c¢aginin sonuna kadar uzanan
evrede, cocuk kitaplarinin cocuklarmm dil gelisimine, biligsel gelisimine, kisilik
gelisimine ve sosyal gelisimine olan 6nemli katkilarindan s6z eden Norton (1999),
cocuklarm gelisim Ozelliklerine uygun edebiyat yapitlariyla desteklenen etkinliklerin,
bu siirecin yapilandirilmasinda onemli bir isleve sahip oldugunu vurgular (Norton,

1999:4-40’tan aktaran: Sever, 2003:29).

Ders kitaplarinda, dnceden belirlenmis egitim programimin amag¢ ve hedeflerini
gerceklestirecek ¢aligmalara yer verilmekle birlikte, bu amaglarin davranisa
doniismesini saglayacak her tiirlii ayrintinin da o6nceden belirlenmesi gerekmektedir.
[Ikdgretim ve orta ogretimde Tiirkge dersi programindaki konular, 6grencilerin
diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu Olglide deger tasirlar. Eger
program, dgrencilerin bilgiyi anlama ve yorumlamalararinda, tutum ve davranislarinda,
yazili ve sozli anlatim becerilerinde bir degisme saglamiyorsa yetersizdir ve herhangi
bir 6nemi yoktur. Boyle bir program g¢ercevesinde yazilan ders kitabinin da islerligi ve
gecerliligi tartigma gotiiriir (Aytas, 2001:56). Merkezl egitim sistemlerinde, ders
kitaplari, baglica Ogretim materyali olarak kullanildig1 icin istenilen dogrultuda

hazirlanamayan ders kitaplar1 6gretim etkinliklerine cok fazla katki saglayamaz.

Tiirkce Ogretimi genellikle yazinsal ve Ogretici nitelikli metinlerle yapilir. Bu
metinler, 6gretimin temel araclaridir. Tirkcenin akiciligi, yalinligi, deyimleme ve
mecaz giicli ile duygu ve diisiince zenginliginin yansitildig1 metinlerle yapilan ¢alisma

ve incelemeler, ogrencilere yasanti zenginligi kazandirir. Insan yaratilisiyla,
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deneyimleriyle ilgili bu yasantilar; onlarin duygu ve diisiince bakimindan gelismis,
dengeli ve saglikli bir kisilik yapisina sahip olmalarma (Sever, 2000:7) etkin dil ve
anlatim becerilerine sahip olmalarma, zihinsel yonden istenilen becerileri edinerek

kendi yagamlarina ve toplumun yasantisina katkida bulunmalarina olanak saglar.

Gestalt psikologlarindan Westheimer’e gore, 6grenme, “en iyi algisal sekilleri
olusturma” demektir. Metinden Ogrenmede Ogrencilerin nesneleri algilamalari
konusunda birbirine benzer sekiller arasinda yakinlik, stireklilik, eksik olanlar
tamamlama egilimleri vardir. Ogrencilerin algilar;, beklentileri, dikkat siirecleri,
motivasyonlari, iist bilis 6zellikleri gibi diisiinme siirecleri 6grenme {izerinde etkilidir
(Wittrock, 1975:488den aktaran: Yalgin, 1994:36-37). Ana dili 6gretiminin temel aract
olan metinleri, anlamaya dayali siirecler icerisinde degerlendirmek gerekir. Anlamaya
dayali etkinlikleri biinyesinde bulunduran, yazar-okur etkilesimini saglayan metinler,

Ogrencilerin yeni deneyimler kazanmalarina da olanak saglar (Sever, 2001:15).

Ogretme-6grenme siirecinde kullanilmak {izere hazirlanacak ders kitaplarinin

icerigi diizenlenirken, bu ders kitaplarindaki metinler;

1- Ogrencilerin, dili etkin ve iletisime déniik olarak kullanmalarina olanak
saglamalidir.

2- Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine (yas ve sinif seviyesine) uygun olmalidir.

3- Ogretme ve 6grenme kuramlarmin yol gésterici ilkelerine uygun olmalidir.

4- Opgrencilerin diger derslerle ilgi kurmalarina olanak saglamalidir.

5- Ogrencilerin hizli algilamalarina, algiladiklarin1 beyinlerinde saglikli bir
sekilde depolamalarina, yani, 6grencilerin bilgi ve bilis yapilarina uygun
olmalidur.

6- Ogrencileri yasama hazirlamali, giinliik hayatla baglantili olarak, bilimsel,
dogal, sosyal, estetik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel boyutlar1 ele almalarina
olanak saglamalidir.

7- Ogrencilerin, zeka, ilgi, tutum, &n kosul 6grenmeler vb. hazir bulunusluk
diizeyine uygun olmalidir.,

8- Bu metinler, 6grencilerin psiko-sosyal, temel 6grenme, egitim ihtiyaci vb.

ihtiyaclarim1 karsilayacak nitelikte olup, ayrintisiz ve ezbere dayali degil,
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bireye, etkin dil ve anlatim becerilerinin yani sira (Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi, 2003:45; Yalg¢in, 2002:33-35; MEB, 1981:326) mantiksal, olgusal,
elestirel, analitik, yaratict1 diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmasina ve bu becerilerin gelistirilmesine olanak saglayacak

sekilde, 6grenme ilkelerine uygun olarak diizenlenmelidir.

Ders kitaplarinin yazimi ve ders kitaplarina alinacak metinlerin yapist hususu, ne
yazik ki bilim ¢evreleri ve yetkili organlarin ortaya koydugu olgiitler goz 6niine aliarak
yeniden yapilandirilamamaktadir. Tiirkce ders kitaplarina alinacak metinleri belirli bir
standarda kavusturmaya c¢alisan Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi da ders kitaplarmin yaziminda istedigi Olgiileri bir tiirli uygulamaya
gecirememektedir (Aytas, 2001:57). 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan
Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitimi Programi’nda, Tiirk¢e dersi i¢in arastirma,
gozlem, inceleme, karsilagtirma, neden-sonug iligkisini agiga g¢ikarma ve “derslerde
yaparak yasayarak 0grenme” ilkesi benimsenmesine ragmen Tiirk¢e ders kitaplarinda
s06z konusu olumsuz durumlarm bir tiirlii giderilememesi, 6gretmenlerin, sadece, zaten
yetersiz olan ders kitaplarindaki uygulamalar disinda herhangi bir c¢abaya yer

vermemelerinden kaynaklanmaktadir.

Dogru secilmis yazinsal metinler araciligiyla, 6grenciler, Temel Egitim Okullar1
Tiirkce Egitim Programi’nda yer alan hedeflere uygun olarak, elestirel diisiinebilen,
nesnel davranabilen, hosgdriilii, bilingli bireyler olarak yetisebilirler. Ancak ana dili
Ogretiminde kullanilacak ders kitaplarinda, Tiirk dilinin 6z giizelligini yansitmayan,
yazinsal olmayan, siradan metinlere yer verilirse, bu kitaplar1 okuyarak yetisen
Ogrencilerde bir begeni gelisiminden, duyumsama ve algilama, algiladigini yansitma
yeteneginden sz edilemez (Binyazar, 1983:58-60; Kurt, 1999:14). Bu da, belirlenen
biligsel ve duyugsal hedef davraniglari kazanmig 6grencilerin yetismesine ¢ok fazla

katki saglayamaz.

Basit metinlerde anlam kendiliginden ortaya ¢ikarken iyi hazirlanmig metinlerde
ise anlam siirekli degisik ve yeni boyutlar kazanabilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
metni incelemeleri ve metnin igerdigi anlamu iyi bir sekilde ¢oziimleyebilmeleri igin

degisik yontemler kullanmalari, degisik uygulamalar yapmalar1 gerekmektedir.
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Bir metnin anlamimi ¢6zmek i¢in sadece sessiz veya birlikte okuma ve de
arkasindan yapilan bir konusma yeterli olmayacaktir. Bunun i¢in eyleme yonelik ve ¢ok
yonlii caligma bigimleri biiylik dl¢lide goz Oniinde tutulmalidir (Yildiz, 2003.103).
Metinlere yonelik olarak yapilacak ¢alismalarin (okuma, anlamaya yonelik sorular vb.)
ogrencilerin, metinlerdeki bilgi, duygu ve fikirleri algilamalari, yorumlamalar1 ve metni

tam anlamiyla ¢oziimlemelerine olanak saglamalidir.

Ogretim etkinliklerinde zaman smirli oldugu icin, en etkin, verimli ve anlamli
icerigin segilip diizenlenmesi gerekmektedir. Tiirkce ders kitaplarindaki metinler,
Ogretim hedeflerinin gergeklestirilmesinde etkin rol oynayan kaynaklardir. Bu metinler
rastgele bir sekilde degil, 6grenme ilkeleri esas alinarak ders kitaplarina konuldugunda,
ogretim etkinlikleri i¢in yararli olur. Bir disiplinle ilgili tim bilgileri, diger bir deyisle,
icerigin tiimiinii bir 6gretim programina almak miimkiin olmadigindan, ders kitaplari
hazirlanirken, Tiirkge Ogretiminde kullanilacak metinlerin &grenciler i¢in anlamli
olmasi, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi, dgrencilere kazandirilmasi digiiniilen hedef
ve davraniglart gerceklestirecek sekilde diizenlenmesi gerektigi gibi hususlar goz

Ooniinde bulundurulmalidir.

Tiirkge ders kitaplarina alinacak metinler kadar bu metinlere dayali olarak
hazirlanan sorular da biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin bireysel dzellikleri ve ilgi
alanlar1 dikkate alimmak suretiyle, Tiirkce ders kitaplarinda yer alacak metinlerin
islenisinde Ogrencilere goézlem yapma, inceleme ve arastirma etkinliklerinde
bulunabilme imkanini saglayacak bir yap1 olusturulmasi sonucu, 6grencilerin kitapta
kendilerinden bir seyler bularak iiretici siirecin uyaranlar1 olan sorular yoluyla bilgi
iretimine gecebilmeleri miimkiindiir. Bu durumu Glaver (1989), “6grencilerde 6grenme
ve hatirlamanin gerceklesmesinde 6gretim sirasinda kullanilan ders arag gereclerinin
icerigine kars1 onlarin gelistirdigi tutumun 6nemli oldugu” biciminde ifade etmektedir
(Glaver, 1989:80’den aktaran: Yal¢in, 1994:10). Buradan hareketle, egitim-6gretim
stirecinde, Ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, kisi, olay, olgu, durum ve
nesnelerle ilgili degerlendirmelerde bulunma, analitik, elestirel ve yaratic1 diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini kazanmalarinda, kisaca, ders kitaplarindaki metinler

araciligiyla ogrencilere kazandirilacak davraniglarin  niteliginin  belirlenmesinde,
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metinlere dayali olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin son derece

onemli islevlere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.1.5. DERS KiTAPLARININ HAZIRLANMASINDA BELIRLEYICi BiR
UNSUR OLMASI BAKIMINDAN BILISSEL GELIiSIM KURAMI

Yeni dogan bir bebek biligsel acidan hangi 6zelliklere sahiptir? Bu bebegin
davraniglari ne tiir 6zellikler gosterir?

“IIkdgretime yeni baslayan ogrenciler okumayi ogrenirken hangi zihinsel
islemleri kullanabilirler?”

“8. smif Ogrencilerinin ortalama olarak gosterdikleri zihinsel davraniglar
nelerdir?”

“Insanlar neden savasir? sorusuna 6 yasindaki cocukla, 17 yasindaki gencin

verecegi cevaplar arasindaki farkliliklar neler olabilir?”

Yukaridaki sorular ve buna benzer olarak sorulabilecek sorular
cevaplandirabilmek i¢in Oncelikle, biligsel gelisimin ne anlama geldigine, biligsel
gelisim donemlerinin 6zelliklerine iligkin bilgi birikimine sahip olmak gerekmektedir

(Erden ve Akman, 2001:60).

“Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin c¢evreyi, diinyay1
anlama yollarinin daha kompleks ve etkili hale gelmesi siireci” (Senemoglu, 1997:39)

olarak tanimlanabilir.

Jean Jacques Rousseau’nun israrla ve siirekli bir bicimde “deneyimler 15181inda
O6grenme diisiincesinin 6ziinli olusturan kendi bakig acimizla ¢ocugun bakis acisini bir
kefeye koymak kadar yanlis bir sey olamaz. Ciinkii, ¢ocuklarin kendine 06zgii ve
bizlerinkinden ¢ok farkli gorme ve diisiinme bicimleri vardir” seklinde ortaya koydugu
goriis, Piaget’in bireyin biligsel gelisiminde evreler oldugu teziyle birlestirilerek egitim
alaninda iizerinde oldukge fazla galisilan konulardan biri haline getirilmistir (Dilek,

2000; Ensar, 2002:21)
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Piaget, biligsel gelisimi dort temel evreye aymrmistir. Bunlar sirasiyla; duyusal
motor donemi, islem Oncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler
donemidir. Piaget, cocuklarin bu gelisim donemlerini sirasiyla gecirmeleri gerektigini,
bir gelisim donemini atlayarak digerine gegemeyeceklerini; bir donemde kazanmalari
gereken bilissel becerileri kazandiklarinda o dénemdeki gelisimlerini tamamladiklarini

belirtmektedir (Senemoglu, 1997:46).

Tablo 1’de dort temel gelisim donemi ve bu donemlere ait 6zellikler kisaca

Ozetlenmistir.

Tablo 1: Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri

Donemler Tahmini Yaglar Erisilen Temel Ozellikler

-Kendini dis diinyadan ayirt etme

) -Refleks davranislarindan amagl davraniglara gegme
Duyusal Motor Dénemi 0-2 yas
-Nesnenin siirekliligini kazanma

-Bellek ve diisiinceyi kullanmaya baglama

-Dil gelisiminin hizlanmasma bagli olarak cevresindeki olay ve
. . nesneleri gesitli sembollerle ifade etme

Islem Oncesi Donem 2-7 yas
-Tek yonlii siniflandirmalar yapma

-Baslangigtaki ben merkezlilikte giderek azalma

-Mantiksal diigiinme yeteneginde gelisme
-Konumu kazanma

Somut slemler Dénemi 7-11 yas -Ust diizeyde siniflama, siralama yapma
-Ben merkezlilikten uzaklasma

-Somut yollarla problem ¢6zme

-Fikir diinyasiyla aktif olarak ilgilenme ve disiincelerini
etkinliklerinde yansitma

Soyut Islemler Dénemi 11 yas + -Deger ve inang sistemini yapilandirma

-Soyut problemler iizerinde fikir yiiriitme

-Bilimsel yontemlerle problem ¢6zme

Kaynak: Senemoglu, Nuray. (1998). Gelisim Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Ertem Matbaacilik. Sayfa: 46.

Somuttan soyuta giden bir ¢izgide zihinsel iglemler {iriiniinii agiklamaya calisan
Piaget’e gore; “biligsel yetenek, genel olarak nesnel gercekligin biligsel yapilara
doniistiiriilmesi ve yeniden islenmesidir. Ona gore, biligsel gelisim, biling ve ¢evrenin
diyalektik etkilesimli iligkisinden olusur. Bu anlamiyla zeka, bir uyma davranisidir.
Uyma ise dziimleme ve uyumsamanin gerceklesmesine baglidir. Oziimleme, nesnel
gercekligin simgesel olarak biling yapilarina doniistiiriilmesi, uyumsama ise, bilingte
Onceden var olan semalarin yenileriyle etkilesimi seklinde gerceklesir. Bu yoniiyle,
biligsel gelisim zeka, secici algi, imgesel ve simgesel (kavramsal) diisiince siireciyle

biling yapilarinda gelismesi ve yeni bir yapiya doniistiiriilmesi seklinde ortaya cikip
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somut olan nesnel gercekligin, biligsel anlamda soyut olarak kavranmasi, algilanmasi
sonucunu dogurur. Kisaca, bilissel gelisim, somut islemlerden soyut islem
yeterliliklerine dogru gitgide gelisen bir ivme kazanarak, bireylerin ¢ocukluk, ergenlik,
genglik ve yetigkinlik donemlerinde belirli beceriler kazanmalarina katki saglar (Topses,
2001:6). Bu yiizden, biligsel gelisimi, bireylerin zihinsel gelisimiyle ilgili yap1
ozelliklerinin tamamini1  biinyesinde bulunduran bir Ogrenme sistemi olarak

degerlendirmek gerekir.

Bireyin gelisiminde bilissel evrelerin kabulii, bu evrelerin temel dil becerileriyle
ilgili kavramlarin 6gretiminde de kullammmini giindeme getirmistir. Piaget’in ortaya
koydugu biligsel gelisim evreleri teorisinin bireyin diislince gelisimi, akademik basarisi
ve Ogrenmesi lizerindeki olumlu etkilerini incelemeye calisan pek ¢ok arastirmaci
Piaget’in biligsel gelisim evrelerini belirlerken temel dil becerilerini dikkate almadigini
gozlemlemiglerdir. Bu yilizden gelisim psikologlar1 tarafindan “tekamiiliin sadece
bireysel temellerle aciklanamayacagi, 6zellikle, 6grenme ve diisiinme iizerinde 6nemli
bir katkiya sahip olan kavram gelisiminin, i¢inde yasanilan kiiltiir ve bu kiiltiiriin
tagiyict 6gesi olan dille de iligkili oldugu” anti teziyle Piaget elestirilmistir (Dilek,
2000).

Gelisim kuram iizerinde calisan gelisim psikologlari, bireyin gelisimiyle ilgili
olarak farkli yaklasimlarda bulunmuslardir. Bunlardan bazilari, i¢ siireglere ve bu
stireclerdeki degisikliklere, bir kismi ise, dis kosul etkilerine dayali olarak gelismeyi
yorumlama yoluna gitmislerdir. I¢ siiregler biitiiniine daha fazla pay bicenler gelisim
kavramini, ‘dénem’ yaklagimiyla, dis kosullar biitiiniine daha ¢ok pay bigenler ise,
‘cevre’ yaklagimiyla ¢oziimlemeye calismiglardir (Kiigiik, 1998:47). Ancak burada
belirtilmesi gereken husus, bilissel gelisimi saglayan etkenlerin kdkenlerini
organizmanin hem iginden -olgunlagma- hem de disindan -gegirilen yasanti ve
deneyimler, sosyal etkilesim, dgrenme- aldig1 gercegidir. Ogrencilerin iist diizeyde
biligsel beceriler gerceklestirebilmeleri i¢in, Oncelikle Ogrenci grubunun icinde
bulundugu biligsel gelisim doneminin 6zellikleri bilinmelidir. O halde, diizenlenecek
Ogretme-0grenme ortamiyla, ¢cocugun, fiziksel bilme olayidan islemsel bilmeye dogru
ilerlemesi saglanmali, bu Ogretme-6grenme etkinlikleri ¢ocuklar1 bulunduklar

diizeyden alip bir iist diizeye ¢ikarabilmeli, yapilacak degerlendirmelerde ise ¢ocuklarin
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zeka bolumleri degil, i¢inde bulunduklar1 gelisim donemleri ve bilgi yapilar esas
almmali, bdylelikle, 6grenmenin en {ist diizeyde gerceklesebilecegi bir ortam
saglanmalidir (Erden ve Akman, 2001:79; Senemoglu, 1997:59). Biligsel gelisim ile
ilgili olarak ortaya konan goriisler, Tiirkce 0gretimi acisindan da dikkate alinmalidir.
Ogrencilerin bilissel gelisim diizeyi dikkate alinarak vyiiriitiilecek ana dili dersleri,
onlarin kavram, nesne, olay, olgu ve durumlar algilama, analiz etme, ¢Oziimleme,
yargilama, problem ¢dzme, yaratici, elestirel ve analitik diisiinme gibi bilissel
becerilerini  tist diizeyde gergeklestirmelerine  olanak  saglayacak  sekilde

yapilandirilmalhidir.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinler ve bu metinlere dayali olarak hazirlanan
sorularin, &grencilerin zeka, ilgi, tutum, 6n kosul 6grenmeler vb. hazir bulunusluk
diizeylerine uygun bir sekilde, 6grencilerin psiko-sosyal, giidiisel, algisal ve ruhsal
ihtiyaclarim1 karsilayacak; oOgrenme ilkeleri ve yas-simif seviyesine bagli olarak
Ogrencilerin zihinsel yonden en list diizeyde beceriler gerceklestirebilmelerine olanak
saglayacak bir yapida hazirlanmasi, belirlenen hedefler ve bu hedeflere bagli olarak

gerceklestirilmesi diistiniilen davraniglarin meydana gelmesini miimkiin kilabilecektir.

2.1.6. BILISSEL ALAN HEDEFLERi VE BU HEDEFLERIN TURKCE
OGRETIMINE UYGULANMASI

Ogrencilerin ileriyi diisiinen, kendi baslarma plan yapip uygulayan ve
sonuclarini alabilen bireyler olarak hayata hazirlanmalari, giiniimiiz egitim ve 6gretim
etkinliklerinin en 6nemli gereklerinden birisidir. Thorndike (1898), 6grenme kuramlari
iizerine yaptig1 bir arastirmada Ogrencilerin kendi baslarma karar verebilecekleri ve
sonuca ulasabilecekleri 6grenmelerin ancak deneme ve yanilma yoluyla miimkiin
olabilecegini ileri siirmiistiir. Ancak teknolojinin gelismesi ve yeni gereksinimlerin
ortaya ¢ikmasi, arastirmalarin boyutunu arttirmis ve deneme yanilma yoluyla 6grenme
kuramlari, teknoloji hizinin gerisinde kalmistir. Bu nedenle diisiince giicii 6n plana
cikmis ve ancak diislince kullanildiginda, diger bir deyisle, bilissel egitim ve 6Zretim

saglandiginda, anlamli ve kalict sonuglar elde edilebilecegi egitim psikologlar
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tarafindan vurgulanmistir. Konuyla ilgili olarak, Kdhler (1925), Wertheimer (1959),
Sternberg (1985) ve Beyer (1991), 6grencilerin, anlamhi ve kalic1 6grenmelerin
gerceklesip bunlan ilgili alanlarda kullanabilmeleri, sadece siifta degil, hayatin her
alaninda basarili olabilmeleri i¢in, daha 6nceden edinmis olduklar bilgileri kullanip ilgi
kurma, tanima, karsilastirma, siiflandirma, benzesim yapma, yorumlama, yeni teoriler

iiretme ve sonuca gitmeleri gerektigini vurgulamislardir (Bedir ve Bada, 1998:51-52).

Her alandaki hizli degisme ve gelismeler sonucu ortaya ¢ikan bilgi
yogunlugunun anlamli bir hale getirilerek siniflandirilmasi ihtiyaci ortaya cikinca,
O0grenmenin tanim ve olusumu iizerine gelistirilen yaklagimlar farkli boyutlar
kazanmaya baslamustir. Ozellikle, Thorndike, Skinner ve Pavlov gibi davranis¢
psikologlarin, davranig ile uyarict arasindaki iliskiden dogan ogrenme etkinligi
hakkinda ortaya koyduklar1 goriislerin yani sira Kohler, Bruner gibi arastirmacilar,
O0grenmeyi saglayan kavrama, sezgi, hatirlama, orgiitleme gibi i¢ kosullar1 harekete
gecirici ve basarty1 belirleyici zihinsel potansiyel, giidiilenme ve bilginin transferi
olgularinin da dikkate alinmasi gerektigi teziyle, 6grenmenin nasil gerceklestigi
tizerinde yapmis olduklar1 arastirmalar ile i¢ siirecler dogrultusunda ¢alisma alanlar
belirleyip ortaya c¢ikan problemlere cevap aramaya calismiglardir (Bedir, 1998’den
aktaran: Ensar, 2002:29-30).

Ogrencilerin  taksonomiye uygun olarak, Ogrenme islemi esnasinda
sergileyecekleri bilgiyi isleme, kendilerine mal etme tiirlinden davramiglar ve
davraniglarin siniflandirilmaya calisildigi biligsel siirecler, bireylerin 6grenme islemi
sirasinda kullandiklar1 davranislar1 ve diisiinme siire¢lerini icermektedir. Bilissel alan,
bilginin edinilmesi ve uygulanmasi ile ilgili olup 6grenenin &grenme ve diisiinme
etkinlikleri sirasinda gerceklestirdigi zihinsel siirecleri kapsadigi i¢in bu alandaki ana
malzeme bilgidir. Zihinsel islemlerin siniflandirilmasinda kolaylik saglayan bilissel alan
bilgisi, egitim ve 6gretim slireclerinin diizenlenip orgiitlenmesinde de énemli bir isleve
sahiptir. Bilginin 6grenci tarafindan degisik sekillerde kullanilmasi, biligsel alanin farkli
stireclerini biinyesinde bulunduran basamaklarda gerceklesmektedir. Bu basamaklarin
her birinde, ayr bir diisiinme etkinligi ve seviyesi s6z konusudur. Basamaklar arasi

geciste ise, bir alt basamaga ait zihinsel etkinlikleri gerceklestirmek gerekmektedir
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(Yalgin, 1994; Ozcelik 1998:26; Siibasi, 2000; Ensar, 2002:30). Ciinkii alt basamaktaki
etkinlikler gerceklestirilmeden daha iist basamaktaki etkinliklere gecildiginde, alt
basamakta yer alan etkinlikler tam olarak ger¢eklestirilmedigi i¢in 6grenme de tam ve

amaca uygun olarak gerceklesmeyecektir.

Ogrencilerde, bilissel becerilerin gelistirebilmesi, bilginin; gegerli, giivenilir
diger bir anlatimla saglam ya da dayanakli olmasina, etkinlikle kullanilabilmesine,
kendi i¢inde deger tasimasina, mantiksal ve bilimsel bir isleve sahip olmasina ve
ogrenme ilkelerine bagl olarak, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta,
olaylardan kavram ve genellemelere, yakindan uzaga gidilmesine olanak saglayacak bir
yapida olmasina baglhdir. Bilginin, kendine 6zgii, dogal ve dogurgan bir yapis1 vardir ve
bu yap1 insanoglunun ¢abasiyla gelisir. Bu nedenle, disiplinler, diger bir anlatimla, bilgi
kategorileri, degismeyen geleneksel 0grenme birimleri olarak kabul edilmemelidir
(Demirel, 2003:120-121). Ciinkii bilgi kategorileri, yere, duruma ve yapilan
uygulamalara bagl olarak farkli kaliplar igerisinde, farkli sekillerde bulunabilecek olan

ama temelde insanin gelisimine katki saglayan bir yapiya sahiptir.

Ogretme-6grenme siirecinde, dgrencilere sunulacak olan bilgi, dgrencilerin en
iyi ve en kolay anlayabilecekleri bigimde, dgrenilebilir, optimal bir yap1 sergilemelidir.
Optimal yapi, bilginin en uygun sekilde kullanilabilir hale getirilmesidir. Igerik
secilirken de bilginin bu 6zelliginden yararlanilmalidir. Sistematik bir yap1 igerisinde
sunulan igerik, eski ve yeni bilgilerin gdzden gegirilip gilincellestirilmesine, bu yapinin
ogrencilere uygunluk diizeyi ise, 6grencilerde algilama, temel anlamlar1 yakalama ve
transfer gibi biligsel yeterliliklerin istenilen diizeyde gelisimine katki saglayacaktir
(Demirel, 2003:120-121). Ciinkii 6grencilerin yas ve sinif seviyeleri dikkate alinarak
yapilacak Ogretim etkinlikleri, belirlenen hedeflere en uygun sekilde ulagmayi da

miumkun kilacaktir.

Hedef, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi
kararlastirilan davranis ya da davranig cinsinden ifade edilmeye uygun olan 6zellikler

biitiiniidiir. Bu o6zellikler, bilgi, beceri, yetenek, tutum gibi dogrudan gozlenemeyen;
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ancak davranislar yoluyla bireylerde var oldugu kabul edilen 6zelliklerdir. Bu anlamda
hedeflerin sadece Ozellikler seklinde belirtilmesi yeterli olmayacaktir. Ciinkii egitim
durumlarinin diizenlenmesi ve degerlendirmede Olciitler takimi olarak kabul edilen
hedeflerin bireyler tarafindan kazanilip kazanilmadigina karar verilebilmesi i¢in bu
hedeflerin  gergeklestigine kanmit olacak davraniglarin  bireylerde gozlenmesi
gerekmektedir. O halde hedeflerin daha islevsel olmasi ve amaca hizmet edebilmesi igin
davranigsal tanimlarinin da olusturulmasi gerekmektedir. Yetistirilecek Ogrencilerde
bulunmas1 gerekli 6zellikler belirlenirken ve buna yonelik hedefler saptanirken, ilk
adimda onlarin nasil bir toplum i¢inde, ne gibi isler gorerek ve ne tiir iliskilerde
bulunarak yasayacaklarini bilmek; toplum diizeninin 6grencilerden bekledigi isgoriiler,
onlara sundugu firsatlarin yaninda, kiiltiiriin yararlanilmaya uygun seklinin yetistirilecek
ogrencilere aktarilmasi hususu ile egitim siirecine girerken ortaya cikan ihtiyaglar ve
Ogrencilerin egitime hazir bulunusluk seviyelerinin de dikkate alinmasi gerekir

(Demirel, 2003:106-111; Ertiirk, 1972: 31).

Bilgiye dayali 6grenmelerde hedef, {initenin kapsaminda bulunan davraniglara
erismek oldugundan, bu 6grenmelerde edinilen kazanimlar da degisken degil, statik bir
yapida kendini gosterir. Biligsel olarak bir yigin karmasik bilgiyi biinyesinde
bulunduran 6grenme siireclerinin igerisinde ise bilme (tanima, hatirlama), kavrama,
kavranilanlar kullanarak yeni problemlere ¢6ziim bulma (uygulama), bilgi biitiinlerini
ayristirma (¢oziimleme, analiz etme), yeni bir bilgi biitiiniinii olusturma (sentez; yenilik,
orjinallik, bulus, icat etme) ve degerlendirme gibi islemler s6z konusudur. Algilama,
hatirlama, akil yiiriitme gibi biligsel siire¢lere dayanan biligsel 6grenmede ayni zamanda
biligsel haritalar, taklit, modelden 6grenme, kavrama yoluyla 6grenme ve Ogrenmeyi
O6grenme de s6z konusudur. Bu nedenle, “6gretim programlarindaki hedeflerin biiyiik
bir bolimi esas itibariyla bilissel niteliktedir. Okul programlarindaki dersler i¢in de
durum boyledir. Ogrenme-dgretme ¢abalarmin biiyiik bir kismi, dgrencilerin belli
bilissel yeterlikleri kazanmalarina yoneliktir. Giinliikk dilde okul, bu tiir yeterliklerin
gerceklestirildigi yer anlamina gelecek sekilde kullanilmaktadir.” Ancak iilkemizde
okullarin kendilerini geleneksel yapidan soyutlayamamalarinin yaninda, Tiirkge
Ogretimi de heniiz bu klasik yapidan kendini kurtaramamis ve tam olarak bilimsel bir

zemine oturtulamamistir (Ozgelik, 1982:72°den aktaran: Kiigiik, 2002b:129-130).
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Tiirkce Ogretiminde, iist diizeyde =zihinsel etkinliklere yon veren ve bu
etkinliklerin gelisimine katki saglayan yaraticilik ve kritik diisiinme becerilerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in  Ogrencilerin arastirmaya, problem ¢ézmeye, farkhi
alternatifler liretmeye tesvik edilmeleri gerekmektedir. Tezci’ye gore (1999:279-280),
yaraticilik;  “algilama, bilinglilik, duyarlilik, yenilige aciklik, esneklik, akicilik,
sezgicilik, kavrama yetenegi, bulus gibi zihinsel siirecleri igermektedir. Yaratici
diisiincenin gelistirilmesi i¢in, sadece programin esnek olmasi yetmemektedir ya da
Ogretmenin bu anlayigi tagimasi tek bagina hi¢cbir anlam ifade etmemektedir. Program
soru tipleri, kullanilan materyaller, strateji, yontem ve tekniklerden herhangi birinin
eksikligi, yaraticihgin gelismesinde engel teskil edebilmektedir. Ciinkii sistem bir
biitiindiir. Sistemin 6gelerindeki bir eksiklik veya yanlislik sistemin 6teki 6gelerini de
etkilemektedir.” Buradan, {ist diizeyde =zihinsel becerilere sahip 0Ogrenciler
yetistirilirken, sistemin bir biitiin halinde ele alinmasi ve bu sistemin 6Zrencileri st
diizeyde zihinsel beceriler kazanmalarna olanak saglayacak sekilde yapilandirilmasi

gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Torrance (1995), yaraticiligin insan yasami ve toplumsal gelisim acisindan
onemli oldugunu belirtmekte ve yaraticiligi ‘problemlerin veya bilgideki bosluklarin
hissedilmesi, diisiince veya hipotezlerin olusturulmasi, test edilmesi, gelistirilmesi ve
verilerin iletilmesi’ olarak tanimlamaktadir. Bu yetenegin ortaya ¢ikmasi ise, Riza’nin
da (1999) belirttigi gibi bilgi birikimini ve zihinsel islemlerin istenilen diizeyde
gerceklestirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu noktada, Jonnasen’in de (1992) isaret ettigi
sekliyle bilgi kazanimi 6ne ¢ikmaktadir. Cilinkii yaraticilik bilgi, kavrama gibi diisiik
seviyedeki hedeflerin ortaya koydugu 6grenme sonuglari ile degil, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek diizeydeki hedeflerle gerceklestirilebilecek bir beceridir
(Tezci ve Giirol, 2002). Ote yandan kritik diisiinme becerisi adi1 verilen siireg ise,
okuyarak, dinleyerek ve gorerek elde edilen girdileri gerektiren bir siirectir. Bu girdiler,
daha sonra ge¢mis bilgilerle analiz edilir ve sentez yapilir; ortaya ¢ikan diigiinceler
konusarak veya yazarak ifade edilir. Kritik diisiinme, hem bir fikir veya konu hakkinda

gecmis yasantilara hem de aym fikir veya konu lizerinde diisiiniip muhakeme etme,
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olay, olgu veya problemleri ¢6zmeye yonelik uygulamalar1 gergceklestirme etkinliklerine
dayanir (Ozisik, 1997:2). Tiirkce Ogretiminin amaci; Ogrencileri sadece birtakim
bilgilerle karsilastirmak, birtakim verileri kavratmak olmadigi gibi, ezbere bilgi
vermenin de Ogrencilere faydasi olmayacaktir. Ciinkii cagdas ve bilimsel bir egitimin
amaci, bireyi bilgi ile donatmaktan ziyade bireye bilgi edinme yollarin1 6gretme,
bireyde saglikli diisiinme becerisini gelistirme, karsilastigi problemleri ¢ozme ve giinliik
hayatta karsilasmis oldugu durumlara uyum saglama yetenegini gelistirmektir. Bu da
bireyin biyolojik, zihni, ruhi ve sosyal gelisim ihtiyaclarinin iyi bir sekilde belirlenmesi
ve yeterince karsilanmasi ile miimkiin olacaktir (Kiigiik, 2002b:130). Aksi taktirde,
Ogrencilerin yaratict diisiinme, kritik diisiinme, arastirma, problem c¢6zme, farkli

alternatifler iiretme gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmemelidir.

Ogrencilerin bir konuyu agiklama, yorumlama, ¢dziimleme ve konu hakkinda
degerlendirmelerde bulunabilmeleri i¢in yaratict ve kritik diisiinme becerilerini de
icerisinde bulunduran bazi zihinsel etkinlikleri gergeklestirmeleri gerekmektedir.
Program dahilinde, 6grencilerin yaratici, elestirel, analitik diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirici uygulamalara yer verildiginde, Tiirkge &gretiminde istenilen

diizeyde verim elde edilebilir.

2.1.7. TURKCE OGRETiIMiNDE HEDEF-METIN-SORU iLiSKiSi

Egitim hedefleri, 6grencilerin 6grenme siireci sonunda yasantilarina katacaklari
davranis ve eylemlerden olusmaktadir. Tiirkce dersi, belirlenen hedef ve davranislar
cercevesinde dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesiyle
ivme kazanmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e dersi, bir anlamda diger derslerin temelini
olusturmaktadir. Ciinkii bu etkinlikler diger derslerde de uygulanan ortak etkinliklerdir.
“Ana dilinde yetkinlige ulastikca diislince yapisi, yorum giicli gelisen, duygu ve begeni
inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baslayarak kimligini

gelistiren bir 6grenci, dteki dersleri de biiyiik dlciide basaracaktir” (Sever, 2000:xi).
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Ana dilini ustalikla kullanabilme, birtakim beceriler kazanilmasim gerektirir. Bu
beceriler okuma, okudugunu ve dinledigini anlama, anladigini s6z ve yaz ile diizgiin
olarak anlatabilmeyle kazanilir. Bu da Tiirk¢e dersinin bir konusudur (Ozisik, 1997:88).
Ciinki Tiirkge dersi, bir bilgi dersi olmaktan ¢ok dil becerilerini 6n plana ¢ikaran ve bu
becerileri gelistirerek zihinsel etkinliklerin de iist diizeyde meydana gelmesine olanak

saglayan bir derstir.

Tirkge Ogretiminin genel amaglart ¢ergevesinde, Ogrencilere okuma ve
okudugunu anlama becerisini kazandirmak amaciyla cesitli metinler okutularak cesitli
etkinlikler yaptirilir. Bu metinlerin okutulmasi ve bu etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in
uzun donemde gergeklestirilmesi diisiiniilen hedefler, kisa donemde gerceklestirilmesi
diisiiniilen hedefler ve 6gretimsel hedeflerin yazilmasi ve de bu hedefler dogrultusunda
ogretim planlarmmn olusturulmas: gerekir. Ogretim planlarinin  olusturulmasinda
Ogrencilerin diizeyleri onemli bir etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle,
yapilacak oOgretim planlar1 diizenlenirken, Ogrencilere, metinde bulunan bilgiyi
anlamalarina yonelik becerileri kazandiracak hedeflerle sinirli kalinmamalidir. Okuma
Ogretim programlarinda; performansa gore Ogrencilerin metinden sonug ¢ikarmalari,
metindeki diislinceler hakkinda yorumlar yapmalari, metindeki bilgilerle kendi
yasantilarin1 birlestirerek yorumlarda bulunabilmelerine yonelik hedefler de yer
almalidir. Yani bilgi ve kavrama disinda uygulama, analiz ve sentez diizeyinde olan

hedeflere ve bu tarzdaki uygulamalara da yer verilmelidir (Ozmen, 2001:26-27).

Ogrencilerin okuduklarindan yola ¢ikarak birtakim cikarimlarda bulunmalarin
saglamayan, onlar1 belli bir konu {izerinde diisiindiirmeyen ve diigtindiiklerini yazili ve
sOzlii olarak etkili bir sekilde ifade etmelerine imkan vermeyen, onlarin yaratici ve
elestirel disiincelerinin  gelisimini  engelleyen, 1iist diizey biligsel becerileri
gerceklesmelerine olanak saglamayan bir programim igerigi Ogretme-0grenme

faaliyetlerine hig bir katk: saglamaz.

“Her insanin c¢esitli kaynaklardan edindigi bilgiler, gézlemler, izlenimler ve
bunlarin sonucu olarak da bazi kisisel diistinceleri vardir. Bunlarin etkili bir bi¢gimde

dile getirilmesi, iyi bir sekilde diizenlenmelerine baglidir” (Koktiirk ve Giil, 1995:3ten
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aktaran: Ozisik, 1997: 89). Tiirk¢e dersi, bu becerileri dgrencilere kazandirmay1 amag
edinen bir ders oldugu i¢in, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinleri de egitsel ve
ogretimsel hedefleri gergeklestirme amacina yonelik olarak hazirlanan ders igerikleri
olarak ele almak gerekir. Tiirkge ders kitaplarindaki metinler birer arag niteligi tasirlar.
Ogretmen, bu araglarla dersi canlandirir, dgrencileri birtakim bilgilere yonlendirir,
onlar1 diisiinmeye, yargilanmaya alistirir ve bdylelikle dersin  hedeflerini

gergeklestirmeye calisir.

Ogretim etkinliklerinde zaman sinirh oldugu icin, en etkin, verimli ve anlamli
icerigin segilip diizenlenmesi gerekmektedir. Tiirkce ders kitaplarindaki metinler,
ogretim hedeflerinin gergeklestirilmesinde etkin rol oynayan kaynaklardir. Bu metinler
rastgele bir sekilde degil, 6grenme ilkeleri esas alinarak diizenlendiginde, 6gretim
etkinliklerine yararli olur. Bir disiplinle ilgili tiim bilgileri, diger bir deyisle, igerigin
timiinii bir 6gretim programina almak miimkiin olmadigindan, Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilacak metinlerin iceriginin, 6grenciler i¢in anlamlilik tasimasi ve 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina uygun olmas1 ilkeleri g6z Oniinde tutularak diizenlenmesi
gerekmektedir. Icerigin birey tarafindan tam olarak algilanabilmesi ve bilimsel agidan
yeterli olan bu igerigin psikolojik yonden de anlam tasimasi, ancak algilamaya ve
kavramaya miisait olmasi ile miimkiin olur. Psikolojik agidan kavrama, bireyin yalnizca
O0grenme giicline bagl olmayip ayni zamanda onun okuyup 0grenmeye calistig1 bilgi
biitlinitindeki fikir, yap1 ve icerige de baglidir. Buna gore, birey, bilimsel deger tasiyan
bir icerigi, bu icerigin kendisi i¢in ifade ettigi anlam oOl¢iisiinde 6grenmektedir (Varis,
1994:183). Bu yiizden, egitimin genel amaglarina uygun olarak ulasilmak istenen
hedeflerin gerceklesmesinde bir ara¢ olarak kullanilan metinlerin igeriklerinin
Ogrencinin i¢inde bulundugu dénemin gelisim 6zelliklerine ve 6gretim ilkelerine uygun
olmasi (Ozisik, 1997: 89), metinlerle yapilan gretimin niteligini belirlemede biiyiik bir
Onem tasiyan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin ise, metinlerin igeriginin
anlamlandirilmasi, metinlerin yorumlanmasi, ¢6ziimlenmesi ve buna bagli olarak
hedeflenen davranislarin 6grencilere kazandirilmasma olanak saglayacak yap1 ve

icerikte olmasi gerekir.

Sorular yoluyla diisiinme stratejisine bagvuran 6grenciler, karsilastiklarr yeni

olay, olgu, durum ve nesnelerle ilgili karmagik bilgi kiimelerini yeniden yapilandirip
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diizenler ve kendileri i¢in anlaml1 bir hale getirirler. Boylece, dnceki bilgi ve yeni bilgi

arasinda iligkinin kurulmasin saglayan kodlama islemi gerceklesir (Ensar; 2002:64).

2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e
Egitim Programi1” nin “Degerlendirme” bdliimiinde;

1- Metinde gecen yargilar1 bulabilme,

2- Karsitliklari, benzerlikleri ayirt edebilme,

3- Karsilagtirmalar yapabilme,

4- Sebep-sonug iligkilerini ortaya koyabilme,

5- Ana fikir ve yardimei fikirleri, duygu ve izlenimleri saptayabilme,

6- Karakter ve fiziksel portreleri belirtebilme,

7- Belirli 6zelliklere sahip yapilar1 anlatabilme,

8- Okuduklarini belirli bir diizen igerisinde aktarabilme,

9- Metnin planim ¢ikarabilme (MEB, 1981:355-356) seklinde ortaya konan

hedefler, metin ve soru iliskisi acisindan biligsel alan hedefleriyle yakindan

iliskilidir.

Tiirkce 6gretiminde, anlama ve anlatma etkinlikleri esnasinda, bir ders araci
olarak kullanilan metinlerin incelenmesinde, zihinsel becerileri siniflayan Bloom ve
arkadaslarinin biligsel alanla ilgili olarak yaptiklar1 siniflama birinci derecede dnemlidir.
Ciinkii Tiirk¢e dersinde amag, bir yandan okuma, yazma ve konusma gibi psiko-motor
becerileri gelistirmek, diger yandan ders kitaplarinda yer alan metinler vasitasiyla
cocuklarm diiglinme giictinli, duygu, deger ve davranislarinin gelismesine katki

saglamaktir (Asict, 1998:426).

Biligsel alanla ilgili becerilerden biri olan metni anlama, diisiince giiciiniin
gelistirilmesi ve saglamlastirilmasini hedef alan bagl basina bir ¢alisma konusudur. Bu
sebeple, ne tlir sorularla metnin anlasilacagi hakkinda fikir sahibi olmak i¢in, dnce
anlamanin ne olduguna bakmak gerekir. Bir metni anlamak, pek ¢ok zihinsel etkinligin
birlikte gerceklesmesiyle ortaya ¢ikan bir durumdur. Inceleme, secim yapma, karara
varma, yorumlama, dteleme, analiz etme, senteze doniistirme ve degerlendirme gibi

zihinsel etkinlikler, okuma ve anlama siirecinde, okuyucunun daha 6nceki bilgi birikimi
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ve deneyimleri ile birlesmekte ve neticede metnin anlami ortaya c¢ikmaktadir (Asic,

1998:426).

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasmalarmi saglamak amaciyla, metinlere
dayali olarak olusturulacak sorular hazirlanirken, bu sorularin, metin Oncesinde
sorulacak sorular, metin islenirken sorulacak sorular ve metin islendikten sonra
sorulacak sorular seklinde gruplanmasi, bu sorularin diizeylerinin &grencilerin
performansma gore diizenlenmesi ve cesitlendirilmesi gerekmektedir. Ogretim
oncesinde yapilacak degerlendirmelerle 6grencilerin metin islenmeden once sahip
olduklar bilgi ve beceriler ortaya cikarilmalidir. Bu amagla yapilacak uygulamalarda,
ogrenciler i¢in belirlenen konularin uygulanabilirligine karar verilmeli, metin islenirken
ve metin iglendikten sonra sorulan sorular ise uygulamalar sirasi1 ve sonrasinda
belirlenen becerilerinin kazanilip kazanilmadigini ortaya ¢ikarilmali (Ozmen, 2001:30-
32), boylelikle, 6gretim etkinliklerinde istenilen diizeyde verimin elde edilip edilmedigi

ortaya konmalidir.

Bir metnin tam olarak anlamlandirilmasi, ders i¢inde, 6gretmenin belirleyecegi
yontem ve tekniklerin uygulanmasinin yaninda ders kitaplarindaki metne hazirlik
sorular1 ve metin sonu sorularinin amaca uygun bir sekilde ele alinmasi ve
cevaplandirilmasiyla miimkiin olmaktadir. Sorularin bu sekilde ele alinmasi,
Ogrencilerde, bulguyu yorumlama, acgiklama, sebep-sonug iliskileri kurma, olay, olgu ve
durumlari elestirel bir yaklasimla ele alma, inceleme, ¢coziimleme ve degerlendirmelerde

bulunma gibi zihinsel etkinliklerin gerceklestirilmesine olanak saglar.

2.1.8. SORU SORMANIN EGIiTIMDEKI YERi VE ONEMi

“Soru; bireyi meraklandirarak diisiincesini uyandirmak ve bu yolla bilgi
edinimini saglamak amaciyla olusturulan, tamamlanmamis, gereken bilginin
verilmesiyle birlikte diisiinsel olarak tamamlanacak olan gereksinim ifadeleri olarak

tanimlanabilir” (Akbulut, 1999:2).
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Hayatin her safhasinda, gelismenin s6z konusu oldugu her yerde insanlarin
karsilikl1 etkilesimde bulundugu her ortamda ‘soru” daima iletisimin baslaticisi,
problemin ¢oziimiinde ilk uyarici ve insan hayatim1  kolaylagtirict her bulusta
merdivenin ilk basamagi olmustur. Bireyin ana dilindeki sozciikleri seslendirmeye
basladig1 andan itibaren, i¢inde yasadigi ¢evreyi ve kendini tanimasi i¢in baslattigi ilk
ve en tabii iletisim bi¢imi olan soru ve cevaba dayali bu iletisim sekli, kisinin 6mrii
boyunca devam eden bilgilenme ve gelisme yollarindan birisidir. Boyle bir iletigim,
kisinin kendini tanimasi ve gelistirmesi yaninda toplum i¢inde baskalarini da tantyarak

sosyallesmesini saglamaktadir (Asici, 1998:425).

Insanlarm cogu, giinliik yasamlarmin biiyiik bir boliimiinii soru sormak ve
sorular1 yanitlamakla gegirirler. Giinliik hayatta kullanilan sorulardan tutun da uzmanlik
gerektiren sorgulamalara varincaya kadar insan yagaminin biitiin diyaloglarinda sorular
onemli bir yer teskil etmektedir (MacKay, 1997:7). Sorular, insan hayatinda o kadar
biiyiik bir yere sahiptir ki, bu sorular sayesinde bir¢ok olay, olgu ve durum sorgulanir,

problemlere ¢6zlim aranir, bunun sonucunda basariya ulasilmaya calisilir.

Ogrenme-6gretme siirecinin en onemli iki Ogesi Ogrenci ve Ogretmendir.
Ogrenci, okula dgrenmek igin gider. Ogretmen ise, dgrencilerin, énceden belirlenmis
hedeflere ulagmalar1 igin gostermeleri gereken davraniglari kazanacaklari etkilesim
ortamlarint diizenler, onlar1 6grenme siirecine katar ve siirecin ¢esitli asamalarinda
ogrenmelerin  gerceklesip gerceklesmedigini  gozlemler. Bu c¢aba sayesinde,
gerceklesmeyen ya da eksik gerceklesen 6grenmeler saptanabilir ve zaman yitirilmeden
tamamlanabilir. Iste bu noktada, 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesi, 6grenmelerin
Olciilmesi ve degerlendirilmesi acisindan, egitim ve 0gretimde soru ve soru sormanin
O6nemi ortaya c¢ikmaktadir (Kutlu, 1996:52; Soénmez, 1997:152). Ciinkii sorular,
belirlenen hedef ve davranislarin gergeklestirilmesi noktasinda, 6grenmelerin niteligini

ortaya ¢ikarmada onemli islevlere sahiptirler.

Eski Yunan filozoflarindan Sokrates’e (M.0.469-399) gore bilgi diisiincedir.
Diisiince de insana soru sorarak ortaya cikarilir. Sorular, kisilerin diigiincelerini agiga
cikarir, bu da insan1 gercegi aramaya sevk eder. Skrates’in gercege ulasma ydntemi

(Sokrat’in Sorgulama Yontemi) olarak bilinen soru-cevap yontemi, kisinin kendisinde
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var olan ama heniiz ulagilmamis bilgileri ortaya ¢ikarmak icin soru sorma islemine
dayanmaktadir. Sorular, 6grenciyi kendi igine dondiiriip kendini kesfetmesini sagladigi
icin ylizyillarca sorularin sorulma bi¢imi, bazi ilke ve kurallar1 degisse bile asil amag ve
onemini korumustur (Kalayci ve Biiyiikalan, 2001:56-69’dan aktaran: Ensar, 2002:68-
69).

Biligsel Ogrenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu davranislan
icermektedir. Ciinkii bilissel davranislarin kazandirilabilmesi i¢in genellikle diisiinmeye
dayali etkinlikler gerekmektedir. Bunun igin, biligsel Ogrenmelerin ortaya
cikarilmasinda, soru, en 6nemli uyaricilardan biri olarak kabul edilmektedir. “Kim, ne,
nasil, ni¢in, eger....ise ne gibi, neden” seklindeki sdzciiklerden olusturulan sorular kisiye
yoneltilince diistinmeyle ilgili faaliyetler baslamis olur. Bireyin zihninde sekillenen
sorular, bireye yon verip onu diisiinmeye, arastirmaya yoneltmektedir. Bu da bagar1 ve
gelismeyi beraberinde getirmektedir. Bu yilizden hayatin her doneminde 6nemli bir yere
sahip olan soruyu egitim ve d6gretim faaliyetlerinden ayr1 diistinmek olanaksizdir (Ensar,

2002:69; Civicioglu, 1996:28; Asic1 1998:426).

“Gagne ve Driscoll’a (1988) gore, karsilagtigi yeni durum ve nesnelerle ilgili
karmagik bilgi kiimelerini orgiitleme agsamasinda biligsel siiregleri kullanan 6grenciler,
bu siiregleri aktif kilmaya yonelik anlamlandirmay1 yani bunlari 6grenmeyi miimkiin
kilan diisiinme yetisine basvurmaktadirlar. Ayni zamanda bilgiyi isleme ve performansa
doniistirmenin de tekniklerinden birisi olan diisiinme stratejilerinin etkin kilimmasinda,
Ogrencilerin biitiin 6grenme yasantilari boyunca kendilerini sorgulamalar1 ya da
baskalarma soru yoneltmeleri, diisiinme siireglerinin baslatilmasi1 ve yonlendirilmesine
olanak saglar. Mayer (1988), etkili 6grenme durumlarini siiflandirmak amaciyla
yaptig1 caligmada, anlamanin gerceklestirilmesinde sorular yoluyla diisiinme stratejileri
kullaniminin yani sira, Ozetleme, not alma, orgiitleme, eklemleme, semalastirma,
haritalama yontem ve tekniklerinin de metinden 6grenmelerde temel ve karmasik
O0grenme yasantilarma rehberlik edebilecegini belirtmektedir” (Goérgen, 1997’den

aktaran: Ensar, 2002:63-64).

Ogrencilerin icinde bulunduklar1 yas ve sinif seviyelerine bagli olarak, sahip

olduklar1 zihinsel kapasiteler farkliliklar gosterir. Soru sormak, cevap almak ve neticede
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ogrenmek, biiylime ve gelismeyle birlikte, kendiliginden ortaya ¢ikan bir beceri oldugu
icin farkli diistinme siireclerinin harekete gecirilebilmesinde degisik diizeylerde
sorularin sorulmasi gerekmektedir. Bu ylizden, bir derste hem diigiik seviye hem de
yiiksek zihinsel beceriler gerektiren sorularin sorulmasi 6gretim etkinliklerinde énemli
bir mahiyet arz etmektedir. Ancak burada unutulmamasi gereken bir nokta var ki, o da
diisiik seviyeli sorularin 6gretime hazirlik, yiiksek zihinsel beceriler gerektiren sorularin

ise en can alic1 noktalar1 hedef almas1 gerektigidir.

Iyi bir sorunun 6zelligi, yoneltildigi konuyla ilgili bilgiyi ve bilinen biitiin
olgular1 kontrol etmek, karsilastirmak ve sorgulamak olmalidir. Dolayisiyla, sorular,
Ogrenciye bulguyu yorumlama, agiklama, analiz etme, sebep-sonug iligkileri kurma,
elestiri, sonuglar1 izleme, hayal giiclinii kullanma, ¢6ziimleme ve degerlendirme siirecini
isleme koymanin yaninda Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesine de olanak

saglayabilmelidir (Ensar, 2002:66).

Yaraticilik, zihindeki duyumsal, duygusal izlenimler, kavramlar ve yasantilarda
olusan idealarin her yeni yasant1 kargisinda orgiitlenip diizenlenmesiyle meydana gelir.
Buna gore, yaraticilik, alisilmistan ve mevcut baglantilardan koparak yeni ve 6zgiin
birlesimler kurma yetenegidir (Vexliard, 1966’dan aktaran: Tezci, 2002:90). Paul
Torrence ise, yaraticiligi, “bilgi, problem ve bosluklar1 gérme, fikir ve hipotezleri
gelistirme, bunlar1 Olgiip degerlendirme ve sonuglari yayma” veya , “ana yoldan
ayrilarak, kaliptan siyrilarak, bilinmeyene dogru basarili adim atma, tecriibeye agik olup
fikirleri yeniden baglama, fikirler arasindaki iligkiyi gorme, orijinal {iretim” olarak

tanimlamaktadir (Varis, 1976:257).

Bonk ve Smith (1998), bilissel acidan yaraticiligin sadece olasiliklar1t meydana
getirmek olmadigini ayn1 zamanda onlar arasinda se¢im yapmak oldugunu belirtir.
Yaraticilikta, dogru cevap bulununcaya kadar ¢ok sayida soru sormak gerektigi i¢in, bu
noktada, yaratici diisiinmenin yapilandirilmamis bir problemle ilk karsilasildiginda ve
bu problem aciklandiginda tam olarak baslayacagi sdylenebilir. Cocukta yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi siireci, problem ¢dzme siireciyle yakindan ilgilidir.
Her ikisi birbirini tamamlayabilir, igerebilir, neden-sonu¢ iligkisiyle birbirine

baglanabilir ya da birbirlerinin mantiksal tamamlayicilar1 olabilir. Bu nedenle, sorun
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¢ozme davranislariyla, yaratici diisiinme davranislart ayni alan boyutuyla ele alinabilir.
Yaratic1 diisiince ve davranis, genel olarak, alisilagelmisin disinda diislinmek ve
davranmak, yeni ve 6zgiin ¢6ziim yollar {liretmek seklinde tanimlandigi i¢in, konu ve
iinitelerin diizenlenmesinde 6zel olarak yaratici etkinliklere yer verilebilecegi gibi, her
konu ve linitenin soru ve alistirma boliimlerinde yaratict davranis gelistirmeyle ilgili
yontem, teknik ve alistirma oOrnekleri de olusturulabilir (Tezci, 2002:90; Topses,

2001:14).

Sorular, egitimde, bir konuyu o6gretmenin ¢ok cesitli asamalarinda, degisik
amaglar dogrultusunda kullanilabilir. Sorularin, 6gretimi diizenlemek, bir konuyu
ogretmek, 0grencilerin derse katilimlarini {ist diizeye ¢ikarmak, 6grencileri diisiinmeye
sevk etmek, konunun Ogrenilip Ogrenilmedigini anlamak, genel basariyr Olgmek,
ogretimle ilgili degerlendirmelerde bulunmak gibi pek ¢ok amaci vardir (Arslan,

1994:48°den aktaran: Asici, 1998:425; Ramsey ve Gabbard, 1990).

Konu, genel bir cerceve icerisinde ele alindiginda, sorularin, 6gretme-6grenme

stirecinde su amaglar dogrultusunda kullanilabilecegi sdylenebilir:

1- Ogrencilerin grenme giicliiklerini tespit etmek,

2- Islenen ders konulariyla toplumsal yasam arasindaki baglantiy1 saglamak,

3- Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak,

4- Ogrencilerin dikkatini cekmek, onlar1 6grenmeye giidiilemek, 6grencilerin
derse katilmin1 ve boylelikle dersin siirekli aktif gegmesini saglamak,

5- Ogrencilerin aciklama ve yorum yapmalarini, tartismalarini, fikir alis verisi
icerisinde bulunmalarini saglamak,

6- Ogrencilerin olay, olgu, durum ve fikirleri analiz etmelerini,
cozlimlemelerini ve bunun sonucunda degerlendirmelerde bulunmalarini
saglamak,

7- Ogrencilerin ~ diisiindiiklerini  ifade etmelerine, bdylelikle anlatim
becerilerinin gelisimine katki saglamak,

8- Daha sonra yapilacak galigmalara yon vermek,

9- Ogrencilerin analitik, elestirel, yaratict diisinme ve problem ¢dzme

becerilerinin gelisimine katki saglamak,
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10- Hedeflere ulasilma diizeyini belirleyerek, 6gretimin etkililigini, 6grencilerin

basar1 derecelerini ortaya ¢ikarmak.

Kisaca, sorular, dgrencilerin zihinsel becerilerinin iist seviyeye ¢ikarilmasinda,
O0gretme-O6grenme siirecinden yeterli verimin elde edilip edilmedigini belirlemede

olduk¢a 6nemli bir rol oynarlar.

2.1.9. OGRETMENLERIN DERSLERINi ISLEMEDE SORULARI
KULLANISI

Ogretmenler, dgretme-6grenme siirecinin uygulayicisi ve yiiriitiiciisii durumunda
olduklart i¢in, dgretim etkinliklerini diizenlerken yas ve smif seviyesine bagl olarak,
ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip olduklari gercegini géz ardi etmemeli, dgretim
etkinliklerine bu sekilde yon vermeli, soracaklar1 sorulari da bu duruma uygun olarak

diizenlemelidirler.

“Uzun pedagojik deneyler, 6gretim igeriginin pasif bir sekilde alinmasiyla ve
mekanik bir gekilde verilmesiyle hicbir dersin istenilen diizeyde etki yaratmadigini
gostermektedir” (Asan, 2000). “Smif i¢i O6grenmelerde Ogretmenin rolil iizerine
gelistirilen modern 6gretme yaklagimlarina gore 6gretmen, 0grencilerin deneyimlere
dayali onceki bilgileri ve derse giris davramiglariyla acgiga cikartilan 6n bilgilerini
kullanarak karsilastiklar1 karmasik ve yeni problemlere ¢oziim getirebilecekleri
dgrenme etkinliklerinin diizenlenmesinde 6grencilere rehberlik etmelidir. Ogrencilerin
zihinsel yapilarmin olugmasia rehberlik eden ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine
uygun 6grenme etkinliklerini diizenleyen 6gretmenler, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek,
diisiincelerini harekete gegirmek, yaratici, elestirel ve analitik diislinmek, problem
¢dzmek, analiz etmek ve sentez olugturmak, degerlendirmelerde bulunmak ve neticede
Ogrencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla bilgiyi kavramsal problemler ve sorular
cercevesinde organize etmelidirler” (Egelioglu, 1989; Gorgen, 1997; Yalgin, 1994’ten
aktaran: Ensar, 2002:72). Bu islemler sirasinda o6gretmenler, egitim programinda
belirlenen hedef ve davraniglarin 6grenciler tarafindan gercgeklestirilmesine yonelik

caligmalar yiiriitmeli, 6grencileri bu bilgi ve becerilere sahip kilmalidirlar.
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Sorular, diistinmenin sistemli bir hale gelmesinde 6nemli bir etkendir. Sorular
sayesinde bilgi ve deneyimlere dayanilarak belli bir olay veya durumla ilgili bilgiler
aciga cikartilir ve bu bilgiler mantik siizgecinden gecirilir. Bu yolla, farkli bakis
acilartyla netlik kazandirilan durumlar (problemler) iizerinde yaraticiligin da giin 15181ma
cikartilmasi miimkiin olabilir. Bu agsamada 6gretmenlerin “diistinmenin gerceklesimi”
iizerine ortaya konulan yaklasimlardan bilgiyi isleme kuramiyla birlikte
diizenleyecekleri biligsel alan davraniglarin1 kazandirmaya yonelik olarak kullandiklar
sorular, istenilen amaglarin ger¢eklesmesinde énemli bir rol oynar (Asan, 2000; Ensar,

2002:73-74).

Ogretim siirecinde, bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda zihinsel yénii agir
basan davraniglar 6n plandadir. Biligsel alan basamaklarinda yer alan davraniglari
kazandirmaya yonelik olarak smiflandirilan sorular, “6gretimde &gretmene kolaylik
saglarken, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini kuvvetlendirecek ve sorularin
sadece belli basamaklarda gruplasmasin1 onleyecektir Amacli olarak sorulan bilgi ve
kavrama diizeyi sorular1 Ogrenciyi daha iist diisinme diizeyine dogru yonelttigi de
arastirma bulgularindandir. Sanders’e gore (1996) iyi hazirlanmis bir soru, diisiincenin
boyutlarini genisletmektedir. Onemli olan 6gretmenin neler soracagmi bilmesi ve bu
soruyu hangi amagla sordugunun farkinda olmasidir” (Kalayc1 ve Biiyiikalan, 2001:58-

60’tan aktaran. Ensar, 2002:66).

[k ve orta dereceli okullarda okuyan &grencilere sorulacak sorularm % 20’si
Ogrencilerin  elestirel diisiinme  becerilerini  gelistirmeye yonelik olmalidir.
Ogretmenlerin basit bir bilginin hatirlatilmasindan ziyade ¢ocuklarda yiiksek diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik kullandiklari 6gretme ortaminin uyaranlari
olan sorular, simif i¢i tartisma ortaminin destekleyicisi olmasinin yaninda elestirel
diistinebilme yeteneginin de altyapisin1 hazirlarlar. Diisiinmeyi uyarict durum ile
Ogrencinin bu duruma gosterdigi tepki iliskisi bigciminde niteleyen Morgan (1984),
Ogrencilerin diistinme yoluyla bilgi kiimelerini islediklerini belirtmektedir (Ramsey ve
Gabbard, 1990; Ensar, 2002:73). Bu yoniiyle, sorulari, diisiinme siirecinin baslaticisi,
yiiriitiiciisii ve yonlendiricisi olarak ele almak, 6grencileri belirli konular iizerinde
disiinmeye sevk ederken, bu diisiince siireglerini baslatirken, yiiriitirken veya

yonlendirirken sorulardan faydalanmak gerekir.
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Costa’ya gore diisiinmenin gerceklesimi {izerine ortaya konulan yaklasimlarin
ortak noktasi; ¢evredeki uyaricilarin duyu organlart araciligiyla alinmasi “girdi” duyusal
kayit yoluyla “bilgiyi isleme”; performansin sergilendigi asama olan iliskileri farkli
durumlara uygulama ve bu farkli durumlar arasinda karsilastirmalara gidebilme siireci
olan “¢ikti”dan olusmaktadir. Cevredeki uyaricilarin duyu organlar1 aracilifiyla
alinmasindan sonra gerceklestirilen i¢ siirecler (bilissel iglemler) iirlinii olan diistinme
etkinliklerinin baglaticis1 ve yonlendiricisi durumunda olan sorularin, &gretmenler
tarafindan  yeniden yapilandirilmasiyla, verilen bilgilerin daha oOnceki bilgilerle
karsilastirilarak anlamli iliskiler halinde islenmesi ve bu iliskilerin farkli durumlara
uygulanarak performansin agiga c¢ikartilp 6grenmelerin kalici ve islevsel bir hale

getirilmesi saglanabilir (Asan, 2000; Ensar, 2002:74)

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ve belirli konularda istenilen
hedeflere ulasilmasi asamasinda, Tiirkge Ogretmenleri, &grenciyi diisiinmeye
yonlendirecek nitelikte soru hazirlamalidir. Bu konuda 6gretmene diisen is, dile ait
temel becerileri 6grencilere okuma ya da sdyleyerek tanimlama yerine tartisma ve
Ogrencilerin bu becerileri deneyim yoluyla 6grenmelerine olanak saglayacak sekilde
egitim ortami diizenlemek olacaktir. Cok degisik yas diizeylerinde ve konu alanlarinda
kullanilabilecek tartisma ve kargilikli sorgulama teknigi, 6zel materyalleri ve 6zel test
isini gerektirmez. Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da {iclii
gruplara ayrlirlar. Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorarlar ve cevaplar verirler.
Ogretmen dgrencilere, ip ucu olusturmak iizere bazi soru kokii drnekleri verebilir:

“-Nasil kullanirdiniz?,

-Olsayd1 sonucu ne olabilirdi?,

-Olmasi i¢in ne gibi 6nlemler alinabilir?

-Benzer ve farkliliklar1 nelerdir?,

-Nedenlerini aciklayiniz,

-Ornekler veriniz,

-Smirhilik ve istiinliiklerini sdyleyiniz,

-Avantajlarin1 ve dezavantajlarii sdyleyiniz.” (Senemoglu, 1997: 509;

Ensar, 2002:74-75)
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Ogrencilerin grenme seviyelerini olumlu yonde etkileyen faktdrlerden birisi de
Ogretmenlerin 6gretim faaliyetlerinde sergiledikleri davraniglar biitiiniidiir. Aragtirmalar,
Ogrencilerin sosyallesmelerine; kendilerini gerceklestirme ve sorgulayict diisiinme
becerilerini kazanmalarma olumlu Ogretmen prototipinin katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Ogretmen davranisi ve 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi ortaya koymak
amaciyla yapilan bu arastirmalarda, zihinsel beceriler bakimindan iyi bir alan bilgisi ve
Ogretmenlik formasyonuna sahip Ogretmenlerle bu 06zelliklere sahip olmayan
Ogretmenler arasindaki seviye farkliligi ile 6grenci basarisi arasinda yakin bir iligki
oldugu belirlenmistir. Mood ve Measel (1972) ogretmenlerin Ogrencilere yiiksek
seviyeli diisiinme becerileri kazandirmak igin yaptiklar1 ¢aligmalar ile 6grencilerin
sergiledigi nitelikli zihinsel islemler arasinda dogrudan bir iliski bulunup bulunmadigina
iligkin olarak yaptiklar1 deneysel caligmada, yiliksek diizeyde bir iliski Ornegi
bulmuslardir. Ogretmenler Ogrencilere diisiik seviyeli bilissel alan sorular1 yerine
yiiksek seviyeli bilissel alan (analiz, sentez, degerlendirme gibi beceriler gerektiren)
sorular1 yonelttiklerinde, 6grencilerin sinavlar ve performans dlgen testlerden aldiklari

not yiizdesi yiiksek ¢cikmistir (Asan, 2000; Ensar, 2002:76-78)

“Yapilan aragtirmalarda, 6gretmenler, egitim durumunda soru-cevap yontemini
siklikla kullandiklarin1 agiklasalar da deneyimli Ogretmenlerin bile soru-cevap
yontemini istenilen nitelikte uygulamadiklari, kullandiklar1 sorularin ¢ogunun bilgi
diizeyinde veya kapali uglu sorulardan olustugu ortaya konmustur. Pate ve Bremer
(1967); Dillon (1988) ve Kery (1990), 6gretmenlerin sorduklar1 sorularin yaklasik
olarak % 85’inin olgularla ilgili ve hatirlamaya doniik sorular oldugunu ortaya
koymuslardir. Stevens (1912) ve Floyd (1960), ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmenlerinin bir giinde ka¢ soru sorduklarini ve bu sorularin hangi diizeyde
oldugunu belirlemek amactyla yaptiklar1 aragtirmalarda, bu sorularin biiylik
cogunlugunun bilgi diizeyinde oldugunu saptamislardir. Brualdi (1998) ve Ellis (1993),
Ogretmenlerin 0gretim siireci igerisinde, diisiik seviyeli sorular yiiksek seviyeli sorulara
gore daha fazla kullandiklarini, bunun nedeninin ise simf kontroliinii saglama,
ogrencilerin dikkatlerini daha kolay toplama ve programi yetistirme zorunlulugundan
kaynaklandigimi belirtmislerdir” (Kalayci ve Biiyiikalan, 2001:60’tan aktaran: Ensar,
2002:78).
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Derslerde sorulan soru sayisinin ¢ok az veya c¢ok fazla olmasi 6grenmenin
niteligini etkileyen bir faktér olmaktadir. Ozellikle anlamli 6grenmeyi savunan Bruner
gibi kuramcilara gore Ogrenme etkinlikleri soru ile baslamali ve soru Ogrenciyi
diisiinmeye yoneltecek nitelikte olmalidir. Ogretmenlerin ders islerken, soruyu,
O0grenmenin bir araci olarak kullandiklari; ancak Ogretmenlerin ¢ogunlugunun derste
soruya ne siklikla bagvurduklarini pek diisiinmedikleri ve sinifta sorduklar1 soru
sayisindan haberdar olmadiklar1 sdylenebilir. Buna bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ok az
soru sormalart 6grencileri diisiinmeye yonlendirmedikleri seklinde; ¢ok fazla soru
sormalar1 ise otomatik olarak hi¢ diisiinmeden cevaplamaya yonlendirdikleri seklinde

yorumlanabilir (Akbulut, 1999; Ensar, 2002:80)

Ogretmenler, dgretme-6grenme siirecinde, sorular yoluyla 6grencilerin yeni
goriisler olusturmalarina ve bu gorliglerini daha Onceki bilgilerine baglamalarina
yardimei olabilirler. Ogrenci merkezli dgretim etkinliklerinde, 6gretmen, dgrencilerin
dikkatini genis kavramlar {izerine yogunlastirdiginda, bu kavramlar ogrencilerin
zihinlerinde daha biiyilk anlam yapilarina doniiseceginden, Ogrenciler, bu anlam
yapilarindan yeni diislinceler {iretebilirler. Boylelikle, sahip olduklar1 diisiincelere bagh
olarak kendi 6grenmelerini kendileri olusturmus olacaklardir. Bunun i¢in 6gretmenler,
ogrencilerin ezber yapmalarini saglamak yerine konu iizerinde diistinmelerine,
elestiride bulunmalarina, kararlar vermelerine ve problem durumlarini incelemelerine
yardimc1 olacak tiirden sorular kullanmalidirlar. Ust diizey sorular (sentez,
degerlendirme, analiz gibi), Ogrencilerin fikirleri hatirlamalar1 yerine bu fikirleri
kullanmalarma olanak saglar. Aym sekilde Ogretmenlerin G6grencileri arastirmaya
yoneltecek nitelikte sorular kullanmalar1 da birgok zihinsel ¢aba ve islemi beraberinde
getirecek (Asan ve Giines, 2000: 51; Ozdemir ve Yalm, 2000: 46; Ensar, 2002:83-84),
bu da, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere bagli olarak ortaya konan biligsel hedeflerin

gerceklestirilmesine olumlu yonde katki saglayacaktir.
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2.1.10. BiR OGRETIM YONTEMININ OLUSTURULMASI VE
GELISTIRILMESINE KAYNAKLIK ETMESI BAKIMINDAN SORU

Bir ogretim programinda belirlenen hedeflere ulagmada, 6gretim yontemleri
biliylik bir 6nem tasimaktadir. Bu ylizden 6gretme-6grenme siirecinde, dgrenmeye
rehberlik eden Ogretmenin en uygun yoOntemleri se¢mesi, Ogretim etkinliklerini
diizenlerken de bu yontemleri, en etkili olacak sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu,

O0grenmenin etkili, kalici ve amacina uygun olabilmesi i¢in kaginilmaz bir durumdur.

Hangi davraniglarin 6grencilere nasil kazandirilacagi konusu, yontem konusunu
beraberinde getirmistir. Dersin planlayicisi, yiiriitiiciisii ve yonlendiricisi durumunda
olan Ogretmenin Ogretim etkinliklerini yiiriitirken Ogretme yaklagimlarini  ve
ogrencilerin ozelliklerini iyi bilmesi; bunun yaninda, 6gretim etkinlikleri diizenlenirken,
dersin hedefleri belirlenip bu hedeflerin gostergesi olan davraniglar tanimlandiktan
sonra, bu davranislarin 6grencilere kazandirilmasim saglayacak egitim durumlarinin
planlanmasi ve bunlarin hangi yontemlerle verileceginin belirlenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin pasif durumda olduklari anlatma ydnteminde, sozel iletisim basit
bir sekilde saglanirken, karsilikli soru ve cevaba dayanan Ogretim etkinliklerinde,
ogrenciler daha aktif bir durumdadirlar. Dogrudan bilgi aktarimma dayali &gretim
etkinliklerinden farkli olarak, 6grencilerin kendi ¢abalar1 sonucu elde ettikleri bilgilerle
daha kalic1 6grenmeler gergeklestiginden, burada, Ogrencileri bilgiye, diislinceye
yonlendiren ve derste aktif kilan soru-cevap yoOnteminin  Onemi acikca ortaya

¢ikmaktadir.

Anlatma yonteminden sonra en ¢ok kullanilan dgretim yontemlerinden biri olan

soru-cevap yontemi;

“ilk olarak Bati’da “katehetik metot” ismiyle Hiristiyanlik Ggretisini yaymak
amaciyla “katehet” adli &grenciler tarafindan kullanilmistir. Fakat o zamanki
soru cevap yontemi simdiki soru cevap yonteminden farkliydi. Klasik soru
cevap yontemi olarak isimlendirilen bu yontem, “...6grencilerin belli sorularin
karsilig1 olan kaliplasmis cevaplart ezberlemeleri ve o sorular soruldugunda
cevaplarini oldugu gibi sdylemeleri esasina dayanmaktaydi. Klasik soru cevap
yonteminin en belirgin 6zelligi, ezbere dayanan bir ‘tekrarlama’ igleminin araci
olmasidir. Bu yontemin uygulandig: 6gretim durumlarinda 6grencilerin baslica
gorevi, kendilerine sorulacak sorulara karsilik olarak bir ders dnce anlatilanlar
yeniden anlatmaya veya ders kitaplarindaki bilgileri degistirmeden aktarmaya
caligmaktir. Yirminci yiizyilin sonlarina dogru, soru cevap yOnteminin
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uygulanmasinda yeni anlayislar olusmaya baslamistir. Bu yeni anlay1s, sorularin
egitimdeki amacini, ezberlenmesi istenen bilgilerin tekrar edilmesi yerine,
yorumlama, elestirel diislinme, tamamlama olarak degistirmistir. Artik bu
yontemde soru amag degil, 6grencilerin anlama, 6grenme ve disiincelerini
agiklamanin bir araci olarak gériilmekteydi. Onemli olan soru degil, grencinin
verecegi cevapt1” (Oguzkan, 1989: 66-67).

Yiizyillardir degiserek gelisen O0gretim yontemlerinin degismesinde ve yeni

yontemlerin dogmasindaki etkenleri Gates tarafindan;

1- Ogrenmenin niteligiyle ilgili yeni anlayislar meydana gelmesi,

2- Cocugun ve gencin 0grenmesiyle ilgili yeni diislincelerin olugmasi,

3- Bireysel farkliliklarin daha acik olarak ortaya ¢ikmasi,

4- Ogretmenin dgretimdeki roliiyle ilgili yeni goriislerin ortaya konmasi,

5- Toplumsal ortamin 6grenme iizerindeki etkisiyle ilgili yeni diislincelerin

ortaya konmasi (Aktaran: Oguzkan, 1989: 56) seklinde siralanmaktadir.

Klasik 6gretme yontemlerinde, biitiin etkinlikler 6gretmenin merkezde oldugu
goriisiine gore sekillendirildigi i¢in 0grenciler pasif, 6gretmen ise aktif durumdadir.
Ogretme ortaminda sozel etkilesim hakimdir. Modern &gretme sistemlerinde ise,
dgretmenin rolii daha degisiktir. Ogretmen, dgrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma,
ogrencilere rehberlik etme, 6grenme siirecine dgrencilerin derse katilimini ve katkisini
saglama ve Ogrencileri siirekli glidiileme ile yiikiimliidiir. Bu nedenle, G6gretme
ortaminda  Ogretmenin  kullanacagi yontemler yukarida sayilan etkinlikleri
gerceklestirecek nitelikte olmalidir. Bugiin, 6gretme yontemleri, Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerini, zamanlarim1 kendilerine goére ayarlamalarini, &grenme
kaynagi ile dogrudan dogruya etkilesimde bulunmalarin1 saglayacak sekilde
gelistirilmekte (Ensar, 2002:86; Ozer, 1997:56; Bilen, 1999:51), bdylelikle dgretim

etkinliklerinde basariya ulagilmaya caligilmaktadir.

“Bir dgretim etkinliginde basariya ulagmak i¢in, 6gretmenin etkinlik
Oncesinde sirastyla su sorulari cevaplamasi gerekmektedir. ‘Nigin dgretecegim?
Nasil 6gretecegim? Ne kadar 6grenildigini nasil anlayacagim?’ Bu sorulara
yerinde ve tutarli cevaplar verilmeden diizenlenecek 6gretim etkinliklerinden
istenilen sonucu almak ancak tesadiiflere baglidir. ‘Nigin Ogretecegim?’
sorusuna verilecek cevap, 6grencilere kazandirilmak istenen davranislari, yani
Ogretimin amaglarini; ‘Nasil 6gretecegim?’ sorusuna verilecek cevap, dgretim
siirecinde amaglara ulasabilmek i¢in kullanilan yontem ve teknikleri; ‘Ne kadar
Ogrenildigini nasil anlayacagim?’ sorusuna verilecek cevap da &grencilerde
gerceklestirilmesi diigiiniilen davranig degisikliklerinin olusup olusmadigini,
yani 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagini belirlemeyi saglayacaktir”
(Asilioglu, 1993:50).
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Ogretme-6grenme siirecinde hicbir yontem veya teknigin en gecerli ve verimli
yontem ve teknik oldugunu sodylenemez. Fakat, Ogretilecek konu ve derslerle
eslestirilmek yerine 6grencilere kazandirilacak davranislarla eslestirilecek bir yontem,
hem o&grencilerin derse aktif katilimimi hem de davranigin Ogrenciler tarafindan
gerceklestirilmesine firsat verir. Soru-cevap yontemi, bu sayilan hususlarin yerine
getirilmesinde etkilidir. Bu 6zeliklerinden dolay1 soru sorma eyleminden dogan soru-
cevap yontemi, bugiin egitimin biitiin kademelerinde en c¢ok kullanilan &gretim

yontemlerinden birisidir (Ensar, 2002:91-92).

Ogretmenin ders &ncesinde ve ders sirasinda hazirladigi sorularin &grenciler
tarafindan cevaplandirilmasi, agiklanmasi ve tartigilmasi esasina dayali bir 6gretim
yontemi olan soru-cevap yonteminde soru ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Soru sorma bir
beceri isidir. Soru-cevap yonteminin basariyla uygulanmasi i¢in sorularm ozenle

secilmis olmasi ve bazi nitelikleri tasimasi gerekir. Bu nitelikler soyle siralanabilir:

1- Ogrencilerin rahatlikla anlayabilecekleri sekilde agik ve anlasilir olmals,

2- “Evet”, “hayir” gibi kisa cevapli olmamali,

3- Oncelikle dgrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirici nitelikte olmals,

4- Ogrencilerin seviyesinin ne ¢ok altinda ne de cok iistiinde olmal1 (¢iinkii her
iki durumda da 6grencilerin derse ilgisi azabilir.),

5- Ogrencilerin diisiincelerini belli bir diizen icinde anlatabilmelerine olanak
saglayici nitelikte olmali,

6- Anlatilan konunun temel noktalarin1 vurgulamali; gereksiz bilgileri
buldurmaya yonelik olmamali,

7- Yeni bilgiler ve arastirmalar i¢in yol gosterici olmali,

8- Beklenen cevabi ima edici nitelikte olmamali,

9- Ust diizeydeki biligsel becerilerin gergeklestirilmesine olanak saglamalidir

(Kiiciikahmet, 2002:58-59).

Soru cevap yontemi, anlatilan konunun 6nemli noktalarinin vurgulanmas,
ogrencileri derste aktif hale getirerek derse ilgilerinin ¢ekilmesi, 6gretmenle 6grenciler

arasinda hizli bir iletisim ve geri bildirim saglanmasi, 6grenmede eksikliklerin tespit
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edilmesi ve giderilmesinde son derece etkili bir yontemdir. Fakat yanlis cevaplarin ¢ok
tekrarlanmas1 durumunda zaman kaybina sebep olmasi, dogru cevap veremeyen
ogrencilerde kendine giivensizlik ve dersten uzaklagma durumu olusturmasi, mutlaka
diger yontemlerle birlikte kullanilmasinin gerekmesi yonleriyle sinirliliklari olan bir
yontemdir. Tiirkge 6gretiminde soru-cevap yontemi metin ¢oziimlemeleri, metinlerdeki
ana fikir ve yardimer fikirlerin buldurulmasi, iinite caligmalari, kiime calismalar1 ve
rapor sunumlarinda kullanilabilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995:19-20). Bu yontem,
ozellikle, temel dil becerileri olan anlama ve anlatma becerileri ile 6grencilerin yaratic,
elestirel, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde son derece

etkilidir.

2.1.11. METINLERE DAYALI OLARAK HAZIRLANAN SORULARIN
TEMEL AMACLARI

Egitimciler, egitimi “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik ve
kalic1 degismeler meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1972:12) olarak tanimlamaktadirlar.
Okul egitiminde, bu duruma genellikle 6grencilerin sunulan uyaricilara tepkiler
olusturmalar1 saglanarak ulagilmaya calisilir. Okulda kullanilan bu uyaricilar,
cogunlukla bir derse dayali sorulardir. Ogretme-dgrenme siirecinde kullanilmak
amaciyla hazirlanmis sorularm belirli 6zelliklere ve niteliklere sahip olmasi beklenir.
Bunun yaninda, okul egitiminde ulasilmasi beklenen hedeflerin de gerceklesip
gerceklesmediginin saptanmasi gerekir. Bu nedenle okul egitiminde yapilan
O0grenmelerin niteligi ve belirlenen hedeflerin temsilcisi olacak davranislarin kazanilip

kazanilmadigim gosteren 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasiyla ilgili resmi belgelerde, iinite ve konu
sonlarindaki degerlendirme ¢alismalar1 igin ilgili konu ve {initelerin 6grencilerde
olusturulmasi istenen davranis boyutlarmi (bilgi, beceri, tutum, ¢alisma aligkanliklari
vb.) igine alacak bir bicimde islenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Iyi bir sorunun
ozelligi, yoneltildigi konuyla ilgili bilgiyi ve bilinen biitiin olgular1 kontrol etmek,
karsilastirmak ve sorgulamaktir. Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak

sorulan sorular, 6grenciye bulguyu yorumlama, agiklama, nedenlerini iligkilendirme,
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elestiri, sonuclar1 izleme, hayal giiciinii kullanma, degerlendirme siirecini isleme koyma
imkam verebilmelidir. Bu sekilde hazirlanacak konu ve iinite sorulari, 6grencilerin
degerlendirme yapmalarina imkén verecek ve onlar1 daha iist 6grenmelere gotiirecektir

(Ozbay, 2002:544).

Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak sorular, hem bu derslerin hedeflerine gore
olusturulmus hem de 6gretme-6grenme siirecinde hangi iglevleri yerine getirecekse o
amacla hazirlanmis olmalidir. Belletme, ezberletme, Onemli bilgileri hatirlatma;
diisiindiirme (¢evirme, yorumlama, Gteleme); Onceki Ogrenmelerini yeni durumlarda
kullanma (uygulama); biitiinii (ciimle, paragraf, metin) analiz etme; 0zgiin, essiz
bilgilere ulasma (sentez yapma) giiciinii gelistirme; elestirme ve degerlendirme
yapabilmeyi saglamak amaciyla sorular sorulabilir. Bu sorularm, 6l¢meye c¢aligilan
davranislar ortaya ¢ikaracak bi¢imde hazirlanmis olmasi gerekir. Ozellikle ilkdgretim
basamaginda kullanilacak sorularin ¢ogunlugu, belletme, ezberletme ve hatirlatma
davraniglarimin iistliinde yer alan davraniglar ortaya cikarmaya yonelik sorular olmak
durumundadir (Kutlu, 1999:16). Ciinkii belirlenen hedeflere ulagsmada, iist diizeyde

biligsel beceriler gerektiren etkinlikler daha islevsel 6zelliklere sahiptir.

Temelde, 6grencilerin okuduklart metinleri anlamalarina, ¢éziimlemelerine katki
saglayan sorularin, belirlenen hedefleri gergeklestirici bir sekle sokulamadigi birgok
arastirmact (Kiigiik, 1993; Asici, 1998; Kutlu, 1999; Yilmaz, 2000; Akyol, 2001;
Aydogan, 2001; Ensar, 2002) tarafindan vurgulanmistir. Bu durum, sorular
hazirlayanlarin, bu sorular1 hangi amaglar dogrultusunda hazirlamalar1 gerektigini tam
anlamiyla bilememelerinden veya bildikleri halde bu amaglari uygulamaya

koyamamalarindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan metne hazirlik ve
metin sonu sorular1 su amagclar dogrultusunda hazirlanmalidir:

1- Sorular, 6grencilerin anlama ve anlatim becerilerinin gelisimine katki

saglamalidir.

2- Sorular, dgrencilerin metinlerdeki bilgileri ve iliskileri ¢oziimlemelerine ve

anlamlandirmalarina olanak saglamalidir.
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3- Sorular, metnin anlasilip anlagilmadigini, metne bagli olarak hedeflenen
davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini ortaya koymalidir.

4- Sorular, 6grencilerin metinden edindigi bilgi ve beceriler ile 6nceki edinimleri
arasinda iliski kurmalarini saglamalidir.

5- Sorular, 6grencilerin metindeki bilgilerle gercek hayat arasinda iliski
kurmalarmi saglamalidir.

6- Metin Oncesi sorulacak sorularla 6gretim oncesi hazirliklarda bulunulmalidir.
7- Metin sonunda sorulacak sorularla Ogretim etkinlikleri sonunda
degerlendirmelerde bulunulmalidir.

8- Metinde cevabi bulunmayan sorulara yer verilerek 6grencilerin deneyimlerine
yonelme ve bunlar agiklamalarina firsat taninmalidir.

9- Metnin ana fikrini 6zimsemeye yonelik sorulara yer verilerek 6grencilerin
metindeki temel diisiinceyi kavramalari saglanmalidir.

10- Metnin konusuna yonelik olarak sorulan sorular, 6grencilerin konu hakkinda
bilgi edinmelerini, konuyu kavramalarini ve hedef davranist1 kazanmalarini
saglamalidir.

11- Aragtirmaya yonelik sorulara yer verilerek Ogrencilerde merak duygusu
olusturulmali, onlarin giidiilenmeleri, derse aktif olarak katilmalar1 ve
arastirmalara yonelmeleri saglanmalidir.

12- Sebep-sonug iligkilerini ortaya ¢ikarma; kisi ve nesnelerle ilgili olay, olgu ve
durumlar hakkinda karsilastirmalarda bulunma, karmasik iliskileri ¢6ziimleme,
yorumlama ve degerlendirmeye yonelik sorular sorularak ogrencilerin {ist
diizeyde diisiinme ve 6grenme becerileri ortaya ¢ikarilmalidir.

13- Sorular, 6grencilerin yaratici, elestirel, analitik diislinme ve problem ¢6zme

becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir.

2.1.12. TURKCE DERS KITAPLARINDAKiI METINLERE DAYALI
OLARAK HAZIRLANAN SORULAR

Ogretme-6grenme siirecinde, metinlerdeki ayrintilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yeni
ogrenilenler ile 6nceki bilgilerin yeni bir sentez meydana getirmesinde, metinlere dayali

olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorular1 ¢cok 6nemli islevlere sahiptir.
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[Ikogretim okullar1 6., 7. ve 8. smiflarda, bir dnceki evrede baslayan dgrencilerin
okuma, yazma, dinleme ve dil kurallarmi algilama yeteneklerini ilerletme; onlari
yazinsal deger tasiyan kitaplara yoneltme; bu kitaplarin  tlirlerini  tanima,
anlatimlarindaki yazin sanatlarini ve bunlarin anlamlarim1 kavrama; okuduklarini
dogruluk bakimindan degerlendirmeye alisma; bilgi kaynaklarindan daha etkili ve genis
olarak yararlanma; toplulukla konusma yordamlarim1 6grenip uygulayabilme

yeterlilikleri s6z konusudur (Gogiis, 1983: 45).

[Ikogretim diizeyinde Ogretim etkinliklerinin agirlikli olarak ders kitaplaria
dayandigi iilkemizde 6gretmenler, sorular1 6grencilerin ilerleme diizeylerini belirlemek,
performanslarint 6lgmek ve not vermek amaciyla kullanmaktadirlar. Okumaktan amag
anlamaktir. Anlamay1 gelistirmek ve 6lgmek i¢in kullanilan temel araglardan birisi de
sorulardir (Akyol, 2001:169-170). Tiirk¢e ders kitaplarinda derse hazirlik yapmak,
metni anlamay1 gelistirmek ve anlamayi Olgmek amaciyla metne dayali olarak
hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorulari, diisiik ve yiiksek seviyedeki bir¢ok

bilissel beceriyi ortaya ¢ikaracak nitelige sahiptir.

Metne ait yiiksek seviyeli biligsel siireglerin kullanimini gerektiren sorular
ogrencileri bagimsiz diisinmeye yoneltirken, basit anlamaya (hatirlamaya) yonelik
sorular ise daha onceden Ogrenilen bilgiyi ortaya c¢ikarmakta veya verilen bilginin
hatirlanmasimi gerektirmektedir. Gall’un (1984) literatiir tarama yolu ile yaptigi
arastirma bulgularina gére 6grenme sorunlu ¢ocuklar agisindan hatirlamaya ydnelik
sorular daha etkili iken, normal ve normal {istli yetenege sahip ¢ocuklar agisindan da
yiiksek seviyeli bilissel siirecleri gerektiren sorular daha etkilidir. Ust diizeydeki biligsel
stirecleri gerektiren sorularin sagladigi basar1 ve etkiligine ragmen, ders kitaplarinda ve
ogretmen tarafindan yoneltilen sorularda bu tip sorulara pek rastlanmamaktadir (Akyol,

1997: 14),

Temel Egitim Okullart Tirkce Egitim Programi’'nda anlama-anlatma
etkinliklerinde kullanilacak metne hazirlik ve metin sonu sorularinin nasil olmasi
gerektigi hususunda; “Ogrencileri metinle karsi karsiya getiren sorular, titizlikle,

diistintilerek diizenlenmeli; bu sorular dgrencilere metni sevdirecek, onlarm ilgilerini
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cekecek nitelikte olmali, onlar yanlis ¢agrisimlar yapmaktan, yanhs diisiincelere
saplanmaktan korumali, onlara dogru yonii gostermeli, ¢aligmalar1 boyunca dogru ve
saglam adimlar atmalarin1 saglamahdir” (MEB, 1981:347-348) ifadelerine yer

verilmigtir.

2.1.12.1. Metne Hazirhik Sorulan

Bilissel etkinlik beyinde meydana gelen ¢ok karmasik bir siirectir. Beynin ne
sekilde algiladigt ve calistigt ancak uygulamadan elde edilen verilerle
aciklanabildiginden okumanin biligsel siirecinin sosyal etkinliklere uygulanmasini
saglayici aktiviteler ve aligtirmalara gereksinim vardir. Goodman’a gore (1971), iyi bir
okuyucu okudugu metindeki bilgi ile sinirli degildir. Okuyucu, metin yazarinin iletmeyi
diisiindiiginden ¢ok daha fazlasina sahiptir. Okuyacagi metne beklentilerini, dnceden
edinilmis bilgilerini ve sosyo-Kkiiltiirel bilgilerini getirir (Yal¢in; 2001:54). Metinden
Ogrenilecek yeni bilginin daha 6nceki 6grenilen bilginin kullanimiyla daha da anlamlilik
kazanacagi diisiiniiliirse metne hazirlik sorular1 hazirlanirken bu sorularin, 6grencilerin,
eski ve yeni bilgileri iligkilendirmelerine, 6grenmeye giidiilemelerine, konular hakkinda
aragtirmalar yapmalar1 ve tartigmalarda bulunabilmelerine katki saglamasi

amaglanmalidir.

Ausubel (1978), insanlarin yeni bilgileri, kendi bilgi birikimleri ve kendi bilgi
sistemleri igine yerlestirerek 6grendikleri goriisiindedir. Ausubel’in “Anlamli Ogrenme
Yaklasimi”nda 6n organize edici bilgiler cok dnemlidir. On organize ediciler, daha
sonra 6grenilecek bilgileri anlamli duruma getirirler. Ders kitaplarinda boliim baslarinda
yer alan Ozetler veya metne hazirlik amaciyla sorulan sorular, organize edici bilgi
niteligi tasir. Bireyler yeni bilgileri kazanirken, bu bilgileri kendi bilgi sistemlerine
yerlestirirken, 6n bilgilerden yararlanirlar. On bilgi, bir 6grenenin yeni bir bilgiyi nasil
aciklayacagim etkileyen ve 6grenenin, 6grenme ortaminda beraberinde getirmis oldugu
bilgidir. Boylelikle 6n bilgi, yeni bilgilerin 6ziimsenmesi ve yeni bir kavramsal cergeve

icerisinde kullanilabilmesine olanak saglar (Yal¢in,1994:22-23).
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Onceki bilgilerin kullanimi, 6grenmenin kalict olmasi ilkesiyle de yakindan
iliskilidir. Ogretilecek konularin basitten karmasiga dogru bir sira halinde verilmesiyle
miimkiin olabilecek kalicti 6grenme, ayn1 zamanda Ogrenciye geg¢mis Ogrenme
yasantisini kullanma firsati da vermektedir. Ausubel’in (1968) “Anlamli Ogrenme
Yaklagimi” bigiminde tanimladig1 ve merkezinde konularin mantikli bir sira igerisinde
sunulmas1 gerektigi diisiincesi yer alan 6grenme yaklasiminda, Ogretimde insan
zihninde yeni bilgileri kendi alani i¢cinde toplayan ve yerlestiren 6n Orgiitleyici ilke ve
kavramlarm Ogretilmesine oncelik verilmektedir (Hayes, 1988:35’ten aktaran: Yalgin,
1994:27). Ciinkii konu alanina ait ilke ve kavramlar tam anlamiyla bilinmediginde

Ogrenmelerin tam olarak gerceklesmesi de miimkiin olmaz.

“Hatirlamaya dayali bilginin kullanim1 sayesinde 6grencilerde, yeni 6grenilen
bilgilerin 6nceden 6grenilmis bilgilerle iliskilendirilmesi ve uzun siireli bellege gegisi
saglanarak anlamli bir biitiin halinde yerlesmesi saglanabilmektedir. Yeni gelen bilgiye
anlam verilebilmesi i¢in bireyin konu ile ilgili 6n bilgileri olmali ve yeni bilgiyi 6n

bilgileriyle iligskilendirebilmelidir” (Gorgen, 1997:12den aktaran: Ensar, 2002:93-94).

Ogrenci ancak etki-tepki iliskileri sonunda, gercekler ile zihninde bir bag
kurarak, herhangi bir nesnenin bilgisi ya da becerisine sahip olur. Bilinmeyen nesnelerin
ozelliklerinin dgretiminde, bilinenden yararlanma durumuna uygun olgiilerde hazirlik
sorularma yer verildigi taktirde, Ogrenciye kazandirilmak istenilen davranislarin,

anlaml1 olarak biitiinliik teskil etmesi saglanir (Yalgin, 1994:36).

Ogrenciler, metinle dogrudan dogruya karsilastirilmadan dnce, bir 6n caligma,
hazirlik gereklidir. Bu hazirlik, en iyi verimi saglayabilmek ig¢in, atilacak tohuma en
elverigli ortam1 yaratma cabasi olarak ele alinmali, yeni bir metin islenirken, dgretim
etkinliklerine bu sorular yoluyla yon verilmelidir. Hazirlik ¢alismalarinda incelenecek
metnin konusuna, dil ve anlatimina tiir ve bi¢cimine, yazarina ait bilgileri iceren sorular
sorulmalidir. Bu arastirmalarla 6grenciler gerekli gozlemlere, basili kaynaklar
incelemeye, ilgili kisilerin bilgilerine amilarina, acgiklama ve kanilarma basvurmaya,
gerekiyorsa film, tiyatro, konferans, nutuk vb. kaynaklardan faydalanmaya

yoneltilmelidir” (MEB, 1981:348).
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Ogrencilerin yeni dgrenecekleri metinlerle ilgili énemli diisiinceleri belirlemede
on Orgiitleyiciler icerisinde degerlendirilebilecek metne hazirlik sorular, dikkatin
yogunlasmas1 iizerinde de oldukca etkilidir. Ogrenme stratejileri igerisinde
degerlendirilen dikkat stratejisinin 6grenme iizerindeki etkililigi lizerine Wittrock ve
Lumsdaine (1977), yaptiklar1 arastirma sonuglarina bagli olarak, hazirlik sorularinin
Ogrencilerin  dikkatini  olaylarla ilgili 6zgiin cevaplar gelistirme yoniinde
aktiflestirdigini; Durkin (1981) ise, metne hazirlik sorularmin konu hakkinda
Ogrenilenleri artirdigini vurgulamiglardir (Siibasi, 2000; Ensar, 2002:95; Akyol, 1997:
16).

Mayer’e gore (1979), 6grenenin 6grenme ortamina getirmis oldugu bilgi ile yeni
ogrendigi bilgiler arasinda iliski kurmayi1 saglayan 6n organize ediciler igerisinde
degerlendirilen hazirlik sorularinin G6grenenlerin  bakis acilarmi  etkiledigi gibi,
kavramsal bir ¢ergeve de saglamaktadir. Ayrica boliim baglarinda ya da sonlarinda yer
verilecek &zetler bu amaca hizmet ederler. On organize ediciler, ardisik bdliimlerin
orgiitlenisi hakkinda kavramsal bir ¢erceve saglayan sozel ya da bicimsel kisa bir
tamitim olup, 6grenme sirasinda kullanilabilecek 6ziimlemeye yonelik bir kavramsal

diizenleme saglarlar (Mayer, 1979:152’den aktaran: Yalgin, 1994: 6).

Metne hazirlik sorularinin siirliliklarini “metin 6ncesi sorular okuyucunun
anlamasini smirlandirabilir, ¢linkii okuyucu yalnizca sorulan sorularin cevabini bulmak
icin okuyabilir” bigiminde tanimlayan Akyol (1997:16), bu sorularin avantajlarini ise
“metin Oncesi sorular, 6grenmenin olusmasi icin Ogrencide, okuyacagi materyal
hususunda merak uyandirir, 6n bilgilerini kullanmasina yardimci olur, 6grencide
arastirici tavir gelistirir, dikkatini 6zel bilgiler {izerinde yogunlagtirmasini saglar ve bir
sonraki asamada ne olabilecegi hakkinda dogru 6telemelerde bulunmasini kolaylastirir”

seklinde ifade etmektedir.

2.1.12.2. Metin Sonu Sorular

Bir metindeki bilgilerden sonug ¢ikarabilmek i¢in metinde agik olarak ifade

edilen bilgilerin anlasilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, bir metni okuyup anlama,
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okuyucunun metindeki anlami ifade eden her birimi anlayarak bu birimler arasinda
iligki kurarak bunlar1 yorumlamasi ve sonug¢ ¢ikarmasi sonucu gerceklesen bir beceridir
(Ozmen; 2001: 18). Bu da metne yonelik olarak olusturulan sorularla gerceklestirilir.
Bu bakimdan, metin sonu sorulari, anlamanin olusturulmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesinde vazgecilmez 6geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Zihni harekete
gecirmek, duygular1 uyandirmak, dogru, giizel, iyi, hos, basarili, faydali davranislar
kazandirmak i¢in metin alt1 sorularina ihtiya¢ vardir. Metnin kavranmasi, metin yoluyla
dersin amaglarmin gerceklestirilmesi, dersin amaglar1 ile Tirk Milli Egitimi’nin
amaglarima ulasilmasinin temelinde metin alti sorular1 yer almaktadir” (Tosunoglu,

1992:133-134).

Tiirk¢e dersinde amag, okuma, yazma, konugma gibi psiko-motor becerileri
gelistirmek ve metinler vasitasiyla 6grencilerin diisiinme giicliniin, duygu, deger ve
davraniglarinin gelismesini saglamaktir. Bu bakimdan, metni anlamaya yd&nelik olarak
sorulan metin sonu sorulari, 6grencilerin metni kavramalari, metinde yer alan bilgi,
duygu ve diisiinceleri yorumlamalar, karsilastirmalari, sebep-sonug iliskilerini, ana fikri
ve yardimer fikirleri agiga ¢ikarmalari, drneklendirmeler ve 6zetlemeler yapmalari, eski
ve yeni bilgilerini iliskilendirerek yeni deneyimler ve buna bagli olarak yeni bakis
acilart kazanmalari, metni analiz etmeleri, ¢6ziimlemeleri ve konuyla ilgili
degerlendirmelerde bulunmalarina olanak saglayacak bir yapida diizenlenmelidir.
Sorularin bu sekilde diizenlenmesi, belirlenen hedef ve davramiglarin 6grencilere

kazandirilmasini da miimkiin kilar.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan metin sonu
sorularinda, simif derecesi ylikseldik¢e ezbere ve cevabi metne dayali sorularin azaltilip
yiiksek seviyeli bilissel siiregleri gerektiren sorularin artirilmasi gerekmektedir. Ciinkii,
belirlenen hedefe ancak ilerleme yoluyla ulasilir. Metin se¢iminde de buna benzer bir
yapimin gozetilmemesi de bu gerekliligi doguran diger bir nedendir. Halbuki, ders
kitaplarinda da baslangi¢ ve son arasinda seviye farklilig1 bulunmalidir. Ogrenciler ders
yil1 sonunda, geriye doniip baktiklarinda ilerleme kaydettiklerini goriip, bir¢ok konuda
sahip olduklart bilgiler yardimiyla degerlendirmeler yapip, fikir belirtebilmelidirler
Akyol (1997:14-16).
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Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerindeki sorular, dersin hedeflerine
ulasilip ulagilmadigiyla ilgili 6lcme ve degerlendirme g¢aligmalarinda somut sonuglar
ortaya koyar. Bunun yaninda, Tiirkge ders kitaplarinda iinite sonlarinda bulunan
degerlendirme testlerinde yer alan sorularin Tiirk¢e dersleri i¢in hedeflenen tiim
davraniglar1 6lgememe sinirliliginin bulunmasi, metni anlamaya yonelik sorularin 6nem
derecesini artirmaktadir (Ensar, 2002:104). Bu yiizden, metin sonu sorulari
hazirlanirken, bu sorularin  belirlenen hedefleri gerceklestirecek sekilde
yapilandirilmasi, hedeflenen davramiglar1i 6lgmeye uygun olmasi hususlarma dikkat

edilmelidir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metne hazirlik ve sonu sorularinin program
cercevesinde belirlenen hedeflere uygun olmasi gerekir. Bu hedeflere ulagsmak igin

ortaya konan kurallari, Kutlu (1999:20) su sekilde siralamaktadir:

1- Sorular, yalin, anlasilir bir dille yazilmali; dil bilgisi kurallarina uygun

olmalidir.

2- Ogrenciler, sorulardan farkli anlamlar ve yorumlar ¢ikarmamalidir.

3- Sorularla, olgiilmeye c¢alisilan davranis veya davranislar ne ise sadece o
sorulmalidir.

4- Sorular gereksiz ipuglarimi ve ayrintili bilgileri iginde tastmamalidir.

5- Sorular konunun 6ziiyle iliskili olmalidir.

6- Genellikle kesin ve tek yanit1 olan sorular sorulmalidir.

7- Sorularla 6l¢iilen davranig veya davranislar ne ise, bu sorular belirlenen
davranig veya davranislarin dlgiilebilmesine olanak saglamalidir.

8- Sorularla 6l¢iilmesi amaclanan davraniglan yeterince kazanmis Ogrenciler,
sorular1 dogru yanitlayabilmelidir.

9- Sorular, 6grencileri 6grenmeye giidiilemelidir.

10- Sorular, 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamalidir.

11- Sorular, 6grencilerin yeni davranislar kazanmalarina olanak saglamalidir.
12- Sorular, 6grencilerin hem bilgi birikimlerine uygun olmali hem de bu
bilgileri gelistirmelerine, kullanmalarina olanak saglayacak oOzelliklere sahip

olmalidir.
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13- Sorular, 6grencileri arastirma, inceleme, tartisma ve gozlem yapmaya

yonlendirmelidir.

2.1.13. TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI SORULARIN
SINIFLANDIRILMASI

Ogretim etkinliklerinin 6zellikle  ilkdgretim diizeyinde ders kitaplarina
dayandig1 iilkemizde, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan
metne hazirhik ve metin sonu sorulari, 6grencilerin konuya yogunlagmalarini, metni
anlamlandirmalarmi,  yorumlamalarini, Onceki  bilgilerini  yeni  durumlarda
kullanmalarin1 bir biitiinli analiz etmelerini, 6zgiin bir muhteva olugturmalarini,
degerlendirmelerde bulunmalarin1 saglamak, ilerleme diizeylerini tespit etmek,
performanslarint belirlemek ve not vermek amaciyla kullanilmaktadir. Burada,
ilkogretim Tirkce ders kitaplarindaki metinlerle 1ilgili sorular biligsel alan
basamaklarina, sorulus amagclarma, cevap kaynaklarina ve hazirlanig sekillerine gore
smiflandirilarak, bu sorularin ilgili simif diizeyinde hangi seviyedeki zihinsel siiregleri

etkin kildig1 ortaya konmaya c¢aligilacaktir.

Sorularin nasil spesifik hale getirilecegi, nasil olusturulacagi, onlarla ne
yapilacagi ve neyin Olgiilebilecegi, cevabin nerede bulunabilecegi yillar boyunca birgok
arastirmact (Monroe ve Carter, 1923; Weideman, 1933; Bloom ve arkadaslari, 1956;
Barrett ve Smitt, 1976; Perarson ve Johnson, 1978; Hyman, 1979; Armbruster ve
Ostergag, 1989; Ornstein, 1992) tarafindan tartisilmis, bu konuda farkli goriisler ortaya
atilmig ve bu goriislere dayali olarak da farkli siniflamalar yapilmistir. Bu siniflamalar,
Ogretmenlerin “nerede”, “neyi”, “nasil” sormalar1 gerektigini 6grenmek yerine soru
siiflandirmalarmi bilerek derse baslarken, ders esnasinda ve dersi bitirirken hangi
soruyu, ne zaman sormalart gerektigini Ogrenmeleri, 6gretmenlerin uygulamalarini
kolaylastirmasi, hedefledikler biligsel diizeyde soru sormalar1 ve boylelikle 6grencilerin
iist diizeyde biligsel beceriler gergeklestirmelerine olanak saglanmasi, mantikli, tutarh

ve birbiriyle iligkili sorular sormalari, ardisik sorulari kolaylikla sorma becerisi

kazanmalari, soru sorarken ayni diizeyde soru sorma endisesini ortadan kaldirmasi ve
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soru sormay1 beceri haline getirmeyi kolaylastirmasi bakimindan 6nemlidir (Tekindal,

1998:38; Biiyiikalan Filiz, 2004:15-17).

Sorular iizerinde yapilan calismalarin tarihi birkag¢ asir Oncesine uzanmakla
birlikte, sorularin belirli kategoriler altinda siniflandirilarak ele alinmasi oldukca yeni
sayilabilir. Bu siniflamalarla ilgili olarak Bloom’un (1956) egitimle ilgili hedefleri
siniflandirmasi bir baglangi¢ olarak kabul edilebilir. Bloom’un arastirmasi, birkag
arastirmaci tarafindan sorularin siiflandirilmasinda temel gergceve olarak kullanilarak
sorular bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme bagliklar altinda ele
almmustir. Bilgi sorulan, cok kiigiik, basit ve belirli tanimlarin, adlarin vs.
hatirlanmasiyla ilgili sorulardir. Tiirkiye’nin bagkentinin neresi oldugunun sorulmasi,
bilgi basamagima yonelik bir soru drnegidir. Anlama sorulari, anlam kurmaya yonelik
etkinlikleri gerektiren sorulardir. Okunan metinden ipuclar1 alarak cevaplanabilecek
sorular bu tlirden sorulardir. Uygulama sorulari, soyut diisiincelerin somut durumlara
uygulanisi ile ilgili olan sorulardir. Once dil bilgisi kurallar1 hakkinda bilgi verip sonra
da bu kurallarin dil 6geleri iizerinde gosterilmesi bu tlirden bir etkinliktir. Analiz
sorulari, ogeler arasindaki iligkilerin ortaya g¢ikarilmasina yani bir biitiinii pargalara
bolerek incelemeye yonelik sorulardir. Sentez sorulari, i¢ diizeni bakimindan yeni bir
biligsel lirlin meydana getirmeyi, parcalardan biitiine ulasmay1 amaglayan sorulardir.
Yardimci fikirlerden hareketle ana fikri bulmak veya bunun tersini yapmak analiz ve
sentez sorularina Ornek teskil eder. Degerlendirme sorulari ise, O6grencinin bireysel
tepkisini ortaya koymasini, i¢ ve dig Olciitler kullanarak deger yargisina varmasini

amaglayan sorulardir (Akyol, 1997:10; Tekindal, 1998:385).

“Barrett ve Smith (1976) tarafindan yapilan siniflandirmada, sorular, tanima
veya hatirlama, anlam kurma, degerlendirme ve taktir etme seklinde dort ana kategori
altinda toplanmistir. Barrett ve Smith, daha Once yapilmis siniflandirmalara katki
saglayarak, her bir ana boliimdeki sorularin alt basamaklarmi gelistirip, her bir alt
basamaga ait sorunun hangi biligsel siireci gerektirdigini belirlemislerdir. Konuyla ilgili
diger bir smiflandirma da Hyman (1979) tarafindan yapilmistir. Hyman tarafindan
gelistirilen siniflamada, sorular; “tanima dayal, pratik (emprik), degerlendirici ve
metafizik sorular” seklinde dort ana kategoriden olugmaktadir. Tanima dayali sorular,

ogrencilerin bir kelimeyi, terimi kullanmalarini gerektiren sorulardir. Pratik (emprik)
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sorular, gercekler, gergekler arasinda karsilastirmalar ve gerceklerin Gtesine giden
anlam ¢ikarmaya yonelik sorulardir. Degerlendirici sorular, okuyucunun kigisel
yargisini (elestirme, suclama, agiklama yapma vs.) ortaya koydugu sorulardir. Metafizik

sorular ise ¢esitli inanglar1 ve cevaplari icermektedir” (Akyol, 1997:10).

“Pearson ve Johnson sorulari, cevap kaynaklarina gore degerlendirmislerdir.
Buna gore sorular; cevabi metin iginde agik olarak verilen, cevabi metin i¢cinde ima
edilen ve cevabi metin diginda olan sorular olarak siniflandirilmaktadir” (Akyol, 1996:
8-11). Robertson ve Akyol (1994) ise sorular1 cevap kaynaklarina gore siniflandirirken,
bu sorulari, cevap kaynagi metin i¢inde olan sorular, cevap kaynagi metin disinda olan

sorular ve cevap kaynagi metinler arasinda olan sorular seklinde lice ayirmislardir.

Arastirmacilar, ders kitaplarinda kullanilan soru tiirleri konusunda farkli
smiflandirmalar gelistirilse de, 6gretim ortamlarinda 6gretmenlerin ve anlamay1 etkin
kilmaya yonelik ders kitab1 yazarlarinin kullandigi sorularin tiirleri konusunda yapilan
arastirmalar sonucu, sorularin “diisiik seviyeli biligsel siirecleri etkin kilan ve yiiksek
seviyeli biligsel siirecleri etkin kilan sorular” biciminde siniflandirilmas1 yaygin bir
goriis halini almaktadir. Arastirmacilar, Ogretmenlerin ¢ogunlukla &grencilerin
bilgilerini uygulama, sentezleme ya da agiklama yeteneklerini ise kosturan sorulardan
cok, onlara bilgiyi hatirlatict soru tiirlerini kullanarak soru sorduklarmni; iist diizey
anlamay1 gerceklestirmek {izere temel Ogretim materyali olarak kullanilan ders
kitaplarina, ders kitab1 yazarlar1 tarafindan konulan sorularin da “biiylik bir
cogunlugunun 6grencileri ezbere yonlendirdigini, degerlendirme, sonucu tahmin etme
gibi diisiinme ve yargilamay1 gerektiren sorulara ya hi¢ yer verilmedigini ya da oldukga

az yer verildigini”’(Akyol, 2001: 169) ifade etmektedirler.
Soru tiirleri konusundaki bu yaygin goriislerden yola ¢ikilarak 6gretme-6grenme
siirecinde kullanilan sorular diisiik seviyeli ve yiiksek seviyeli biligsel siiregleri etkin

kilan sorular bi¢iminde siniflandirilmstir.

Diisiik seviyeli biligsel siirecleri etkin kilan sorular: Ogrencilerin &nceki

bilgilerini hatirladiklar1 bilgi kavrama ve uygulama diizeyini i¢eren sorulardir. Bu tiir
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sorularin cevabi genellikle énceden bellidir (Blair, 1998; Kyriacou, 1997’den aktaran:

Ensar, 2002:120).

Yiiksek seviyeli bilissel siirecleri etkin kilan sorular: Ogrencilerin daha énce
kendilerine sunulan bilgileri hatirlamakla kalmayip, bu bilgileri kullandiklar1 analiz,
sentez ve degerlendirme diizeyinde davraniglar gerektiren sorulardir (Blair, 1998;

Kyriacou, 1997°den aktaran: Ensar, 2002:120).

Tiirkce Ogretiminde, anlama ve anlatma g¢aligmalar1 esnasinda bir ders araci
olarak kullanilan metinlerin incelenmesinde zihinsel becerileri siniflandiran Bloom’un
biligsel alanla ilgili siniflandirmasi birinci derecede énemlidir. Ciinkii Tiirk¢e dersinde
amag, bir yonden okuma, yazma ve konusma gibi psikomotor becerileri gelistirmek, bir
yandan da ders kitabinda bulunan metinler araciligi ile ¢ocugun, diisiince giiciinil,
duygu, deger ve davraniglarinin gelismesini saglamaktir (Asici, 1998:426). Ders
kitaplar1 araciligiyla yiiksek seviyeli biligsel siire¢leri etkin kilan sorular soruldugunda,
diisiinme siirecinin hizlanacagi ve yaraticiliga imkan saglayan tartigma seviyesinin

yiikselebilecegi de 6ngdriilen bir durumdur (Ensar, 2002:121).

Bu calismada, “soru sorma becerileriyle ilgili yapilmis olan arastirmalarda
siklikla vurgulanan, yerinde bir kullanimla soru sorma becerilerinin hedeflenen amag ve
davraniglarin kazandirilmasina yonelik etkili bir materyal oldugu” seklindeki goriisler
temel almarak ornekleme giren Tiirk¢e ders kitaplarindaki sorular incelenmistir. Bu
amagla, incelemeye konu olan kitaplardaki sorular; biligsel alan davraniglarina, sorulug

amaglaria, cevap kaynaklarina ve hazirlanig sekillerine gore siniflandirilmigtir.

2.1.13.1. Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Simiflandirilmasi

Egitimin hedefleri arasinda, bilgiyi tanima, hatirlama; onun iizerinde islemler
yapma (Ornegin: kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirme) ve biitiin bunlari
denetleme siireclerinde yansiyan yeterlikler 6nemli bir yer tutar. Egitimin hedeflerinde
kapsanan insan niteliklerinin hi¢bir zaman sadece biligsel, sadece duyussal veya sadece

devinigsel Ozellikte olmayacagi agiktir. Egitimin {irlinii olarak kazandirilacak
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davraniglar mutlaka bunlardan birine daha yakin ama digerleriyle de bir iliski icinde
olacaktir. Egitimin hedefleri arasinda en biiyiik yeri tutmasi ve iizerinde ¢ok arastirma
yapilmis olmasi nedeniyle 6nce bu tiir hedeflerin bir siniflamasini yapma yoluna
gidilmigstir. Bu amagcla bir asamali siniflama (taksonomi) olusturularak yayimlanmistir.
Uzerinde uzun tartismalar ve arastirmalar yapilan bu simiflama yaygin bir kabul

gormiistiir (Ozgelik, 1998:23).

Kisinin 6grenilmis davranislarindan zihinsel yonii agir basan davranislar bilissel
alanin kapsami icindedir. Bloom ve arkadaslarmin yapmis oldugu bu asamali
smiflamada, 6grenmenin ilk basamagimi iceren basit, somut ve O6grenilmesi kolay
davraniglardan, daha karmasik, soyut ve 6grenilmesi daha zor davraniglara gidilmistir.
Biligsel alan, bilgiyi tanima, hatirlama, onun iizerinde akil yiiriitme; kavramlar ve
genellemeler gelistirme ve biitlin bunlar1 denetleme siireglerinde kendini gosteren
yeterliklerden olusan alandir (Asici, 1998:426; Ozgelik, 1998:23-25; Yalm, 2001:27;
Ensar, 2002:34).

Biligsel iiriinler, kendi i¢inde farkli diizeylerde 6grenmeyi gerektirmektedir.
Kavramlarin, olgularin, ilkelerin hatirlanmasindan, bir bilginin analizine,
cozlimlenmesine, 6zglin bir muhteva olarak diizenlenmesine ya da degerlendirilmesine
kadar degisik diizeylerde zihinsel etkinlikleri gerektirmektedir. Bu durum da, her bir
diizeydeki hedefin kazandirilmasi i¢in diizenlenecek 6gretme-6grenme durumlarinin ve
hedefe ne derece ulasildiginin yoklanmasi i¢in diizenlenecek sinama durumlarmin farkh
olmasint gerektirmektedir. Bu nedenle Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Kratwohl
(1956) bilissel alanin hedef diizeylerindeki farklilig1 sistemli bir sekilde biitlinlestirerek
asamal1 bir siniflama olusturmuslardir. Literatiirde “Bloom Taksonomisi” olarak bilinen
bu siniflamada, egitimle ilgili biligsel hedefler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez

ve degerlendirme olarak alt1 asamal1 gruba ayrilmistir (Senemoglu, 1997:406).

Yiiksek diizeyde diisiinme siireclerini gelistirmek icin en ¢ok kullanilan
modellerden biri Bloom Taksonomisi’dir. Bloom Taksonomisi’nde &gretim siireci
icerisinde belirlenen hedefler davranmigsal olarak ifade edildiginden, &grenci
davraniglarim1  diizenlemek, 6lgmek ve gozlemek daha kolay oldugu igin, 6gretmen

Ogretecegi konunun igerigine bagli olarak, kavramlar1 ve fikirleri kolaylikla art arda
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siralayabilir, mantikl, tutarli ve birbiriyle iligkili sorular sorabilir. Boylelikle, siirekli
ayni1 seviyede soru sormak gibi bir durum ortadan kalkacagindan, 6grencilere sorulacak
sorularin belli basamaklarda yogunlagmasimin da 6niine gecilmis olur. Bunun sonucu
olarak da, 6grencilerin tist diizeyde biligsel beceriler kazanmalarina olanak saglanabilir

(Biiytikalan Filiz, 2004:15).

Bloom Taksonomisi’nden yola c¢ikilarak olusturulan “Soru Yapilandirma
Cemberi” (Sekil:1) California, Gardner Grove’da bir grup 6gretmen tarafindan {istiin
yetenekli cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmistir. En icteki
cember Bloom Taksonomisi’nin basamaklarini, ortadaki ¢ember taksonomiye dayali
ogrenci davranislarinin nasil ifade edilecegini, en digtaki ¢cember ise Sanders’e gore
(1966) bu davranislarin hangi etkinlikle kazandirilacagimi gostermektedir.  Bu
cemberde listelenen davranislar ve etkinlikler Ogrencilerin davraniglarinin  birer
yansimas: seklinde ortaya c¢ikmaktadir.  Ornedin, &gretmen analiz basamagini
kullanacaksa, 6grenci davramisi “smiflandirma”, “alt parcalara ayirma”, “farkliligi
ortaya cikarma” seklinde olacaktir. Bu davranmiglan arastirma, tartigma, sonuglari

degerlendirme gibi etkinliklerde bulunarak kazanacaktir (Bilyiikalan Filiz, 2004:15-16).
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Sekil 1: Soru Yapilandirma Cemberi

QDRULNH' AR U'ﬂ.qm
o ; — .eyki | model Mea,
ﬁl.'u' ” df;l?l':ull film - mslak {ﬂ'ﬁ
q.@!l" . konugmalar - DEnZEYEN Y8
q#} - tayp keaydlan Lenzemeyen rioedelber
4 H:;TrTi"; « unrilere cayal sonuglar
- diyagram w0
- BREG

= direk ligklier

- plmylar - tologral
= Ingmrilar -goma NG
5/ koyrrtiar - harita
& [ gazmto - lste
o /- mekale - drama
i e el
%-‘ - lalsvizyon - proje IE'
- okuma pargalar - dzet|
< fllmler toplant é
= oyunlar - ghsterl | 2
- Tilm basilleri - oot
- aniloed
- BONIM Gl ko
% - defarisadirme - Imrkigrm
= Cmverl - oraglrma
%" - griup targmes - grmifile =
,% + starmlarl kergilagnn gyl ) iy - gmnal g
- papidandinimig stondark; fog . ; . - pémsik tanimlanyh %
- micak nandslys 5 : = Bonugiar dag :
= Tanem
% - maknin i) o oyun
= lgmt = gark
- rapar - kilap
- denencs veyas scnd farmClleri = wwral, ke ve standariinr
= alternatf alan = daney
- bligisayar = danaylm : | BASAMAKLAR
DAVRAHISLAR
"Wy Inuos zZ3LH3% [_] enenticen

Kaynak: Biiyiikalan Filiz, Sevil. (2004). Ogretmenler i¢in Soru Sorma Sanati. Ankara: Asil Yayn
Dagitim Ltd. Sti. Sayfa: 16.

Biligsel alandaki hedeflere bagli olarak tanimlanan davraniglar, bilgiyi ve
bilgiden dogan zihinsel yeterlikleri ve becerileri icerir. Sinifta Ogrenci basarisinin
Olciilmesinde, genellikle bilgi ve bilgiden dogan zihinsel yeterlikler esas alinmaktadir.
Sorularin, bu biligsel hedeflerin davramiglarmi  meydana c¢ikaracak nitelikte
diizenlenmesi gerektigi diisiiniiliirse, bu sorularin bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklar1 igerisinde ele alinmasmin uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Ozellikle, bir soruya dogru bir cevap verildiginde olustugu varsayilan
ve cevaplayicilarin ulagsmasi gereken biligsel davranmig kategorileri bilgiden
degerlendirmeye dogru birbiri iizerine kurulan bir asamalilik gdsterir. Herhangi bir

basamaktaki davranisin olusabilmesi i¢in ondan Once gelen basamaklardaki
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davraniglarin olusmas1 gereklidir. Programda belirtilen hedef davraniglar ve bunlari
yoklamak i¢in diisiiniilen sorularin, ger¢ekten bu seviyelerden birisine ait olmasi istenir

(Tekindal, 1998:385).

Bilissel hedeflerle ilgili olarak yapilan smiflamanin ana ve alt kategorileri su

sekilde 6zetlenebilir:

1. BILGI (TANIMA VE HATIRLAMA)
1.1. Alan Bilgisi (Bir Alana Ozel Bilgiler)
1.1.1. Terimler (Kavramlar) Bilgisi
1.1.2. Olgular Bilgisi
1.1.3. Arag ve Gerecler Bilgisi
1.2. Bir Alandaki Ozel Bilgilerle Ugrasma Yollari ve Araglar Bilgisi
1.2.1. Aligilar (Teamiiller) Bilgisi
1.2.2.Y6nelim ve Asamali Siralar (Diziler) Bilgisi
1.2.3. Smiflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.2.4. Olgiitler Bilgisi
1.2.5. Yontemler Bilgisi
1.3. Bir Alandaki Genel Dogrular ve Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1. Ilke ve Genellemeler Bilgisi
1.3.2. Kuram ve Yapilar Bilgisi
2. KAVRAMA
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Oteleme
3. UYGULAMA
4. ANALIZ
4.1. Ogelerin Analizi
4.2 Tliskilerin Analizi
4.3. Orgiitleme ilkelerinin Analizi
5. SENTEZ
5.1. Ozgiin Bir fleti Meydana Getirme
5.2. Bir Plan ya da Islemler Takimi Ortaya Koyma
5.3. Soyut Iliskiler Takimi Onerme
6. DEGERLENDIRME
6.1. 1¢ Olgiitlerle Degerlendirme
6.2. Dis Olgiitlerle Degerlendirme (Bloom ve arkadaslari, 1987; Ozcelik, 1998:24;
Demirel, 2003:46-47; Tekin, 1996:184).
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Taksonomi, 6gretim ve degerlendirme etkinlikleri i¢in 6nemli bir fonksiyonu
yerine getirmektedir. Ozellikle 1980°1i yillarin ortalar1 ve 1990’11 yillarda 6grencilerin
diistinme ve karar verme becerilerini arttirma hedefi, 6gretimin énemli bir amac1 haline
gelmistir. Bloom taksonomisi de, genel anlamda sadece tanima ve hatirlama
davraniglarina agirlik veren egitim programlar1 ve 6gretim uygulamalarina kargit énlem
almmasmma ve iist diizeydeki biligsel becerileri kapsayan hedefler belirlenmesine
rehberlik etmektedir. Bunun yaninda, taksonomi, hedeflere ulagsmay1 saglayan 6gretim
etkinliklerini diizenleme ve hedeflere ulasilma diizeyini belirlemede yol gdsterici

olmaktadir (Senemoglu, 1997:407).

Ogrencilere sorulan sorularin konu ve giicliik gibi 6zellikler bakimindan
farkliliklar gdsterdigi bilinir. Ayrica sorular, cevaplayicidan istenen davranislar
bakimindan da farkliliklar gosterir. Bazi sorular sadece bir bilginin hatirlanmasi ile
cevaplandirilabilirken, bazi sorular ise, cevaplayicida kavrama, problem ¢6zme ve daha
iist seviyelerde zihinsel davraniglar1 gerektirir. Bir sorunun ne OSl¢tiigii ve sorunun
sorulus bi¢imi, cevaplayicilarin biligsel diizeyine bagli olarak degisebilir. Bir ders ile
ilgili olarak o6grencilerin bilissel diizeylerinin ne olacagini, ilgili dersin programinin
hedefleri tayin eder. Sorularin sorulus bi¢imi ise, bu sorularin hangi hedef davranislari
Olcecegine bagli olarak degisebilir. Bu yilizden, 6gretmenlerin, bir dersin 06zel
hedeflerini ve hedef davramiglarini anilan taksonomiye uyarak yapilandirmalar1 ve
bunlara uygun soru sormalar1 beklenir (Tekindal, 1998:385). Bunun yaninda, bir dersin
0zel hedefleri arasinda yer alan yeterliklerin ¢ok biiylik bir kismi1 soyut nitelikte oldugu
icin bu davraniglar1 dogrudan goézlemleyebilmek miimkiin olmayabilir. Bu davranislar,
dolayli olarak belli birtakim isaret¢iler araciligiyla gozlemlenebilir. Bu nedenle, 6zel
hedefler arasinda yer alan bilissel davranislar s6z konusu oldugunda, bu davranislari
ogrenerek sergilemeye baslayan dgrencinin bunlarin temsilcisi olan biligsel yeterligi de

kazanmus oldugu diisiiniiliir (Ozgelik, 1998:74).
Bloom taksonomisine uygun olarak, biligsel alan basamaklarinin genel 6zellikler

ve bu basamaklarda yer alan zihinsel etkinlikler uygun soru &rnekleri ile su sekilde

Ozetlenebilir:
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1- Bilgi (Tanima, Hatirlama) Basamag

Egitimin hedefleri arasinda yer alan bilissel yeterliklerin ilk basamagi olan bilgi
basamagi, kavram, olgu, alisi, yonelim, simiflama, Olgiit, yontem, genelleme, ilke,
kuram, yap1 gibi degisik sekillerde olan bilgi birikimini veya bu birikimle ugragsma yol
ve araclarini, derste veya ders kitabinda belirtildigi sekliyle verebilme davraniglarini

icerir (Ozgelik, 1998:24-25).

Bilgi basamagi, kisi, kavram, nesne ve olgularla ilgili bazi1 06zelliklerin
taninmasi, sOylenmesi ya da ezberden tekrar edilmesi davraniglarin1 kapsar. Bu
basamakta, anlamini1 ve mantigimi bilerek tanima ve sdyleme s6z konusudur. Belli bir
tarihte veya yerde gecen olaylarin adlari, olaylarin yer aldig: tarihler, belli bir olayin
kahramaninin ya da belli bir bulusu yapan kisinin adi, belli bilgilerin bulunabilecegi
kaynaklarin adlari, belli bir nesnenin en 6nemli 6zellikleri, iki nesne arasindaki ana fark
gibi bilgi 6geleri bilissel alanin bu basamaginda kategorize edilir (Tekin, 1991:187;
Sénmez, 2001:48).

Bilgi diizeyinin alt basamaklar1 da biligsel alan basamaklar1 gibi kendi igerisinde
asamal1 bir yapiya sahiptir. Her basamak kendisinden sonraki basamaktan daha basit bir
zihinsel siireci igerir. Ornegin, kavramlar ve olgular bilgisi basit seviyede bir zihinsel
etkinlik gerektirirken siralama bilgisine yonelik sorular daha fazla etkinlik gerektirir.
flke ve genellemeler bilgisi ise siralama bilgisinden daha iist diizeyde bir yapiya
sahiptir. Bilgi basamaginin en iist seviyesi olarak nitelendirilen kuramlara yonelik
bilgiler edinilmeden kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindaki davranislar &grencilere kazandirilamayabilir (Ozgelik, 1998:25;

Soénmez, 2001:48).

Bilgi basamaginin alt basamagi olarak degerlendirilen kavramlara ait bilgiler, bir
bakima, ilgili konu alaninin kenet taslar1 olarak goriilebilir. Kavramlar (terimler), bir
konu alaninda 6zel anlam tasiyan s6zciikler oldugu i¢in, 6grencilerin 6ncelikli olarak bu
kavramlar1 bilmeleri gerekmektedir. Derslerin amaglar1 incelendiginde, hemen hemen

her dersin konu alaniyla ilgili kavram ve terimlerin 6ncelikli olarak 6gretildigi gozlenir.
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Ciinkli kavram bilgisine sahip olamadan konuya hakim olmak olduk¢a zor bir
durumdur. Bir kavram veya terimin bilimsel anlamimi giinliik dildeki anlamindan
ayirabilme, nesnenin tanimini yapabilme ve metinde gecen bir bir kavramin tanimini
sOyleyebilme davraniglar1 hedef olarak alindiginda, tizerinde c¢alisilacak alanlar,
terimlerin anlamimi sdyleme veya yazma, kavramlar1 anlama veya tanimlama
olmaktadir. Bir alana 6zgii kavramlarin 6grenilmesi sonucu “anlama” kesinlik kazanir

(Tekin,1991:187; Turgut, 1990:129-130).

“Miirsit ne demektir?” (Kapulu, 2001:87) seklinde sorulan soru, okunan metinde
cevab1 gecen bir tamim sorusudur. Bu soru, kavramlara yonelik sorulara 6rnek olarak
gosterilebilir. Ogrenci, okudugu metne bagl olarak, “miirsit” sdzciigiiniin anlamini,
metinde gecen sekliyle “dogru yolu gosteren, kilavuz” olarak hatirlayip tanimlayarak
sorulan bu sorunun cevabina, hatirlama diizeyinde bir zihinsel ¢aba sarf ederek
ulagabilir. Bunun yaninda, ogrencilere bu sekilde sorulabilecek kavram sorulari,
Ogrencilerin zihinsel yOonden daha {ist diizeyde beceriler kazanmalarina da ivme

kazandirabilir.

“Hayatin giinesinin dogmas1 ne demektir? Bu giinesin ne zaman dogacagi hangi
orneklerle agiklaniyor?” (Yildiz, 2001:100) seklindeki soru, bilgi basamagindaki
kavram bilgisi ve siralama bilgisiyle alakali iki asamali bir soru 6rnegi niteligindedir.
Ogrencilerin bu soruyu cevaplayabilmeleri igin o6ncelikle metinde gegen sdzciik
grubunu tanimlamalar1 daha sonra ise yine metinde gecen aciklamalara bagli olarak,
hayatin giinesinin ne zaman dogacagiyla ilgili 6rnekleri siralamalar1 gerekmektedir.
Burada da, 6grenci, okudugu metne bagh olarak daha 6nce 6grenmis oldugu bilgileri

hatirlayarak bu soruyu cevaplandirma yoluna gider.

Olgu, olaylarin genellenmig Oriintilisii olarak tanimlanmaktadir. Kisilerin adlari,
olaylar, olaylarin gegtigi yer ve zamanlar, olay ve olgularin baslangic ve bitisiyle ilgili

tarihlerin soruldugu sorular olgulara yonelik sorular olarak nitelendirilir.
“Jean Valjean’in girdigi yerde kimler vardi? Adlarini sdyleyiniz.” (Onat,

2001:177) seklinde sorulan sorunun cevabi, okunan metnin igerisinde agik bir sekilde

verildiginden, Ogrencinin bu soru ic¢in Ust diizeyde bir zihinsel aktivite
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gerceklestirmesine gerek yoktur. Metnin okunmasi esnasinda, 6grenci, zaten bu soruya
cevap olacak bilgiyi edinmis oldugu i¢in sorulan soruya iist diizeyde bir zihinsel beceri
kullanmadan cevap verebilir. Bu soru, bilgi basamaginin “olgular bilgisi” alt

basamagina yonelik olarak sorulan bir sorudur.

Yine, “Yazar bildigi sarki, tiirkli ve masallar1 ne zaman 6grenmistir?” (Kiilekei,
1999:183), “Yazida anlatilan olay ne zaman, nerede ge¢iyor?” (Yildiz, 2001:125)
seklindeki sorular da olgular bilgisine yonelik sorulan sorulara o6rnek olarak

gosterilebilir.

Sekiller, grafikler, renkler, bazi canli ve cansiz nesneler (Ornek: Kirmiz1 giil)
birer semboldiir ve bunlar toplum katmaninda genelde ayni fikir ve duygular1 ifade
ederler. Metinlerdeki sembolleri buldurmaya yonelik olarak sorulacak sorular,
Ogrencilerin hayal giiclerini zenginlestirmenin yani sira, onlarin, dilde kullanilan bu
sOzciiklerin yan anlamlarini, ¢agristim degerlerini 6grenmelerine ve bu sozciikleri bu

sekilde kullanima dokmelerine de olanak saglayabilir (Ensar, 2002: 45).

“Kim bu cennet vatanin ugruna olmaz ki feda?

Siiheda figkiracak topragi siksan siiheda!

Cani, canani, biitiin varimi alsin da Huda,

Etmesin tek vatanimdan beni diinyada ciida.”

“Siirin (IstiklAl Mars1’nin) buraya alman dortliigiinde sair, topragmn hangi
ozelliklerinden s6z ediyor?” (Kiilekgi, 1999:10) seklinde sorulan soru, bilgi
basamagindaki semboller (alisilar) bilgisine yonelik sorulara 6rnek olarak gosterilebilir.
Burada toprak, bu cennet vatanin esaretten kurtulmasi i¢in sehit olan fertlerin, altinda
huzur ve mutluluk igerisinde yatacagi kutsal bir varlik olarak gosterilmektedir. Ogrenci,
bu soruyu, metindeki semboller araciligiryla cevaplayabilecegi i¢in bu soruyu bilgi
basamagmin sembollere (alisilara) ydnelik alt basamagi igerisinde degerlendirmek

miimkiindiir.
Olay, olgu, durum ve nesnelere ait 6zelliklerin siralanmasina yonelik sorularda,

yapilmasi istenen siralamalara ait bilgiler metin icerisinde geciyorsa bu tarz sorular1 da

bilgi basamag: icerisinde ele almak gerekir. “Atatiirk subaylik doneminde hangi
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kitaplar1 yayimmlamigtir? Bu kitaplarim konusu nedir?” (Koktirk ve Giil, 2001:128)
seklindeki sorunun cevab1 metin igerisinde olup Dbelirli bilgileri siralamay1
gerektirmektedir. Ogrenci, okudugu metne bagl olarak, Atatiirk’{in subaylik déneminde
yazmis oldugu eserleri ve bu eserlerin konularini siralar. Bu tarz bir bilgi sorusu,
Ogrenci i¢in yeni olmayan bilgileri icermektedir. Dolayisiyla bu soru bilgi

basamagindaki siralamalar bilgisi i¢in 6rnek olarak gosterilebilir.

Her konu alaninda kullanilan yontem, araglar, is ve islem yollari, bilgi, beceri,
iriin, kanun, sayilti, denence, ilke, genelleme ve kurallarin dogrulugunun
degerlendirilmesinde belirli dlciitler kullanmlir. Yetistirilecek bireyin elestirici, yapici,
problem ¢o6ziicii bir yetenege sahip olabilmesi i¢in konu alanmi igin gecerli olan bu
Olgiitleri bilmesi gerekmektedir (Sonmez, 2001:55-56). Sorulan sorularin bilgi
basamagimin alt basamagi olan dlgiitler bilgisine yonelik olabilmesi i¢in bu sorularin
cevabinin metin igerisinde ge¢mesi gerekir. Sorulan sorunun cevabi metin igerisinde
gecmiyorsa veya kismen geciyorsa ya da sorunun cevaplandirilmasi esnasinda
kullanilan olgiitler metin igerisinde kullanilabilecek olgiitler disindaki Olgiitler ise bu
sorular1 bilgi basamaginda degil bilissel alanin daha {ist diizeyde beceriler gerektiren

basamaklari icerisinde ele almak gerekir.

“Yazar, yasadig1r yerdeki suyla Abant GoOli’niin suyunu hangi 6zellikleriyle
karsilastirtyor?” (Saragoglu, Cimen ve Giizel, 1999.57) seklinde sorulan sorunun
cevabi, okunan metin icerisinde gecen Olgiitler kullanilarak cevaplandirabileceginden,
bu soru, 6lgiitler bilgisi i¢cin 6rnek olarak gosterilebilir. Yine, “Uzay Cocuklar™ adh
metinde “Bu gezegenin diger gezegenlerden farki nedir?” (Kapulu, 2001:80) seklinde
sorulan soru da Olgiitler bilgisine yonelik soru 6rnegi olarak ele alinabilir. Ciinkii bu
sorunun cevaplandirilmasi siirecinde kullanilan 6lgiitler de metin igerisinde var olan

Olciitlerdir.

Ilke, temel fikir, temel diisiince, prensip anlamlarma geldigi gibi temel bilgi
olarak da tamimlanmaktadir. Genelleme ise, varliklarin, olay, olgu ve durumlarin benzer
Ozelliklerini bir araya koyarak konu hakkinda bir sonuca ulagma etkinligi bigiminde
tamimlanmaktadir. Olay, olgu ve durumlarin temellendirilmis belirli ilke ve

genellemeler g¢ercevesinde birlestirilip buna yonelik sorularin sorulmasi, 6grenciye,
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karsilastig1 herhangi bir olay, olgu veya durum karsisinda nasil davranacagia yonelik
fikirler verebilir (Ensar, 2002:46). Boylece, 6grenci, yasam alanmi igerisinde, ilke ve
genellemeler yoluyla sebep-sonug iliskisi kurarak toplumsal olgular1 agiklama yoluna

gider.

“Yazar, yurdunu gercekten seven insanlarin nasil davranmalarini istemektedir?”
(Yoriik, Baser, Mih¢1 ve Yoriik, 2001:32) seklinde sorulan bu soru incelendiginde,
okunan metinde, sorunun cevabi niteliginde olan aciklamalardan yola ¢ikilarak
genelleme yapilabilecegi goriilmektedir. Burada, Tiirk milletinin en 6nemli hasletleri
olan 6zgiirliik ve bagimsizlik ilkelerinden bahsedilmekte, “Ya oliiriiz ya kurtuluruz!”
parolas1 dile getirilmektedir. Dolayisiyla, bu sorunun cevabi niteligindeki acgiklamalar
zaten her Tiirk evladimin beyninde c¢ok biiyiik yerler edinmesi gereken ilkelerdir. Bu

yiizden, bu soru, ilke ve genellemeler bilgisine yonelik soru 6rnegi olarak gosterilebilir.

Yine, “Bir ulus 6zgiirse; bu, onun uygarligini nasil etkiler?” (Kiilek¢i, 1999:101)
seklinde sorulan soruya bakildiginda, metin igerisinde, 6zgiir olan bir milletin medeni
ve miireffeh bir yasam siirdiirecegi belirtilmektedir. Bu durum, sadece metin igerisinde
yapilan agiklamalara bagl olarak dogrulanan bir fikir degil, genel olarak her insanin
sahip oldugu ilke ve genellemeleri igerir. Bu soru da bilgi basamagimin alt basamagi
olan “ilke ve genellemeler bilgisi”ni ortaya koymaya yonelik olarak hazirlanan bir soru

ornegi olarak degerlendirilebilir.

2- Kavrama Basamagi

Kavrama basamaginda, bilgi basamaginda kazanilan davraniglarin 6grenci
tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi, bagka alanlara
transfer edilmesi s6z konusudur. Bu tarz 6grenmelerde, sadece ezberleme, animsama ve
tamima yoktur. Bunlara ek olarak, var olan bilgileri yeni anlatim bi¢imine ¢evirme,
grafigini ¢izme, yeni bir grafigi yazili ve sozlii olarak agiklama, bir olgunun nedenini,
ni¢inini, nasil ve niye oldugunu kendi ciimleleriyle gerekge gostererek agiklama, yeni
omek verme, verilerin ge¢cmisini ve gelecegini kestirme vardir. Ancak veriler ve

istenilenler 6grenci i¢in yeni olmali, yani derste islenmemelidir (S6nmez, 2001:60-61).
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Kavrama basamaginda, Ogrencilerin, konuya hakim olduklarini gostermeleri
yani cevabi, kendilerinin kurduklari climleler ve tamimlarla vermeleri gerekmektedir.
Metinlerde, 6grenci, daha 6nce 6grendigi bilgileri 6ziimsemis olup bir alandan baska bir
alana nakledebiliyorsa, 6grendiklerinin dogru veya yanlis oldugunu tespit edebiliyor ve
bunlar1 agiklayabiliyorsa, niikteli bazi deyim ve atasozlerinde verilen mesaji
Oziimseyebiliyorsa kavrama basamagimin islemlerini gergeklestirebiliyor denilebilir.
Yani, bir bilginin 6grenci tarafindan kavranmasi, verilen bilginin tasidigi anlamin
6grencinin zihninde bir yer edinmesini gerekli kilar. Bu durum bir ileti siireci olmaktan
¢ikan ve iletisim siirecine doniisen bir yap1 arz eder. Ogrencinin, bir mesajdaki anlam
tamamen kavrayabilmesi; ancak, mesajin kayba ugramadan karsi tarafa iletilebilmesi ve
mesaji sembolden anlama c¢evirmesiyle miimkiindiir (Karakus, 2002:331; Turgut,

1990:134).

Kavrama diizeyindeki biligsel yeterliklerin, bilgi diizeyindeki biligsel
yeterliklerden farki, bu basamakta, bireyin sinirlt da olsa verilen malzeme, durum veya
problemde yeni diizenlemeler yapabilmesidir. Yani, kavramanin bilgi basamagindan
farki, bireyin, verilen malzemede bazi yeni diizenlemeler yaparken kullandig1
malzemeden kaynaklanmaktadir. Bu basamakta, O6grencinin, kendisine verilen
malzemeyi, aslina uygun olarak degisik bir ifadeyle vermesi, 6zetlemesi ve onda acgikca
beliren yonelimler varsa bunlarin uzantilarmin ne olacagini tahmin etmesi s6z

konusudur (Ozgelik, 1998:26).

Kavrama basamagindaki biligsel yeterlikler de ii¢ alt basamakta ele alinmustir.
Bu alt basamaklardan ilki, bilginin anlaminda higbir degisme olmadan metindeki
bilgilerin, daha degisik bir sekilde sunulmasi olan cevirmedir. Ikinci basamak ise,
bilginin ash ile yeniden ifadesi arasindaki farkliligin ortadan kalktigi ve bunun yerine,
bilginin yeni bir sira ve diizen igerisinde, degisik bir agidan sunumunun Onem
kazandig1, kendi ifadesiyle belirtme ve Ozetleme gibi zihinsel yeterlikleri kapsayan
yorumlamadir. Kavramanin alt basamaklardan iiciinciisii ve en yliksek olani ise, bir
bilgide belirlenmis kosullar uyarinca, bilgide acik¢a beliren yonelimlerin bu bilgide
belirtilmeyen uzantilarii tahmin etmeyi iceren 6teleme veya bir baska deyisle uzantilar

kestirme alt basamagidir (Ozgelik, 1998:26).
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Bilgiler genellikle bir dil veya dil disindaki diger semboller yardimiyla ifade
edilmektedir. Bir ifade veya mesajdaki anlami kavrayan 6grenci, onu kendi anlatimiyla
aktarabilir. Cogu bilgi, 6grenci tarafindan metinde gectigi sekilden farkli olabilir. Bu
farkliliga ragmen, bilgi basamaginda Onemli olan, O6grencinin bilgiyi tanimasidir.
Bilginin taninmas1, onun kavranmis olmastyla yakindan iliskilidir (Ozgelik, 1998:25-26;

Ensar, 2002:51).

“Tim parasim1 bilyilk umutlarla bankere yatiran Cebrail’in bu davraniginin
sonucu ne oldu? Gelisen olaylar Cebrail’in aile yasamini nasil etkiledi?” (Gilimiis,
2001:103) seklinde sorulan soruda, 6grenciden, okunan metne bagh olarak, daha 6nce
Ogrenilen bir bilgiyi kendi ciimleleriyle agiklamasi istenmektedir. Nitekim, 6grenci,
okudugu metinden yola ¢ikarak sorulan bu soruyu kendi cilimleleriyle anlatima
dokecektir. Bu yiizden, bu soruyu klasik bir kavramaya dayali soru ornegi olarak

degerlendirmek gerekir.

Verilerin grafige, grafikle gosterilenleri yaziya ya da sodzel anlatima, sekle;
sekille verilenleri grafige, soze, yaziya; yaziyla verilenleri sekle, grafige anlamini
bozmadan c¢evirme etkinlikleri kavrama basamaginin alt basamagi olan cevirme
basamaginin kapsamu igerisindedir. Tiirkge verilen bir iletisim 6gesini yine Tiirkgeye
veya bagka bir dile ¢evirme de yine bu basamakta yer alan davramiglardir (S6nmez,

2001:61).

“Metne gore ‘diisiinen bir varlik’ ile ‘diislinebilir bir varlik® s6zii arasinda ne
fark vardir? Bir 6rnekle agiklayiniz.” (Yildirim, 2002:79) sorusu, kavrama basamaginin
cevirme alt basamagina yonelik bir etkinligi biinyesinde barmdirmaktadir. Bu soruda,
ogrenciden, metinde gecen kavramlari kendi climleleriyle anlatmasi ve bunlara bir
ornek vermesi istendiginden, bilgi basamagindan farkli olarak, daha kapali bir anlam
biitiinliigline sahip olan mesajin anlasilmasi ve metinde gecen sekilden daha farkli bir
formda cevaplandirilmasi, yani, biraz da olsa gizli olan bir anlamin ortaya ¢ikarilmasi

s0z konusudur.
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Bilimde ilkelerin, olgularin nedenini, ni¢inini, niyesini, nasil oldugunu; olay,
olgu ve durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kendi ciimleleriyle agiklayip
yazma, sdyleme, uygun ve yeni bir 6rnek verip yazma, sdyleme, bunlar verilenler
arasindan segip isaretleme etkinlikleri yorumlama alt basamagina ait davranislardir
(Sonmez, 2001:436). Yorumlama, bir iletisim parcasinin yeniden diizenlenmesini
gerektirebilir. Bu kategori, fikirlerin goreli onemi hakkinda diisiinmeyi, onlarin
birbiriyle iligkisini igerir. Yorumlama davraniginin kaniti, konuyla ilgili olarak yapilan

cikarsamalar, genellemeler ve 6zetlemelerdir (Tekin, 1991:191).

“ ‘Dostluk, rastlant1 tarlasina atilan tohumlarin yesermesidir’ ciimlesine gore
dostlugun gelismesi nasil bir ortamda olmaktadir?” (Kiilekgi, 1999:19) seklindeki soru,
metinde yapilan acgiklamalarin herhangi bir kayba ugramadan anlasilmasi ve metindeki
seklinden farkli olarak yorumlamalar getirilerek agiklanmasina Ornek olarak
gosterilebilir. Bu sorunun cevaplandirilabilmesi ig¢in oOncelikli olarak ©6grencinin
climlede belirtilenleri kavramas1 gerekmektedir. Ciimledeki anlamin yakalanmasindan
sonra ise verilen cilimlede dile getirilmek istenenler hakkinda yorumlamalara
gidilecektir. Yine, “Tiirkiye’nin sairin ‘ekmegi’ olmasi ne demektir” (Batur ve Yildirim,
2002:12) sorusu da kavrama basamaginin yorumlama alt basamagina ornek olarak
gosterilebilir. Burada da oOncelikli olarak, verilen siir metninde istenilen anlamin
yakalanmas1 daha sonra da bu anlama bagli olarak yorumlamalarda bulunulmasi séz

konusudur.

[Ikelere uymanin ya da uymamanin doguracagi sonuglari, verilerin bazi kosullar
altinda gecmis ve gelecekteki oOzelliklerinin ne olacagini yazma, sdyleme, secip
isaretleme, dogru ya da yanlis oldugunu sOyleme gibi davramiglar Gteleme alt
basamagmin kapsamui icerisindedir (Sénmez, 2001:64). Oteleme davranisi, iletisimde
betimlenen kosullari, egilimleri ve yonelimleri anlama ve bunlar iizerinde temellenen
yordamalar ve kestirmeler yapmay1 igerir. Orneklem verilerinden evrene
genellenebilecek yargilar ¢ikarma, verileri belli bir zaman simirinin 6tesine uzatma ya da
baska bir alana aktarma gibi davranmglar bu alt basamakta disiiniilmelidir (Tekin,

1991:192-193).
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“Izmir’e ilk girmis olana bir hediye verilmesi diisiincesinin kaynagi ne olabilir?”
(Kiilek¢i, 1999:32) seklinde sorulan sorunun cevabi metinde ge¢memekle birlikte
birtakim aciklamalarla sezdirilmektedir. Bu soruda, 6grencilerin konu hakkinda bazi
tahminler yiiriitmeleri amaclanmistir. Ogrenciler, metne ait agiklamalardan yola ¢ikarak
genel bir yargiya ulasabileceginden, bu soru, Oteleme alt basamagma yonelik soru

ornegi olarak gosterilebilir.

3- Uygulama Basamagi

Daha oOnceden elde edilen bilgi ve becerilerin kullanildigi bir asama olan
uygulama basamaginda 6nceki kazanimlarina dayanarak ¢ikarimlarda bulunan 6grenci,
bu islem sayesinde kazandig bilissel becerileri davranig bigimine de doniistiirmektedir.
Uygulama basamaginda, 6grenci, uygulama, kabul, toplama, yapilandirma, gosterme,
dramatize etme, gorevlendirme, 6rnek verme, ele alma, ekleme, faydalanma, isitme,
organize etme, yararlanma, birlestirme, hazirlama, miidahale etme, fayda saglama, kural
bildirme, nakletme gibi davranislar1 gerceklestirir. Verilen kavram, genelleme, ilke,
smiflama, 6l¢iit, yontem, model, kuram ve benzerini, kendisine sunulan yeni durumlari
anlama ve problemi ¢ozmede kullanma sirasinda yararlanilan biligsel iglemler bu

basamaktadir (Ensar, 2002:54; Ozgelik, 1998:26).

Bir bilginin yeni bir durumda uygulanabilmesinin ilk sarti, onun, gerektiginde
hatirlanip kullanilabilecek kadar iyi 6grenilmis olmasidir. Onun i¢in, bilgilerin bundan
onceki kesimde ele aliman basamaklarda kavranmis olmasi, uygulanabilirligin ilk
sartidir. Fakat bilginin kavranmig olmasi, yeni bir durumda uygulanabilmesi i¢in yeterli
degildir. Uygulama yapmasi beklenen 6grenci, yeni durumu yorumlayip problemin ne
oldugunu gorebilmeli; bu durumdaki problemin ¢éziimiinde daha once 6grendigi
ilkelerin, bilgilerin veya ¢6ziim yollarinin basariya gotiirebilecegini kestirebilmeli; hig
degilse, bu yeni problemle daha 6nce ¢6zdiigli bir problem arasindaki benzerlikleri
gorebilmeli, Ogrendiklerini transfer edebilmeli ve yeni problemlerin ¢o6ziimiinde
kullanabilmelidir. Bu becerilerden yoksun bir kimse, uygulama igin gerekli bilgilere

sahip olsa bile, uygulamay1 yapamaz (Turgut, 1990:140).
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“Her yorenin kendine 6zgii birtakim gelenek ve gorenekleri vardir. Siz de
bulundugunuz ydérenin ilging gelenek ve gdreneklerinden birini sinifta arkadaslariiza
anlatiniz” (Koktirk ve Gil, 2001:21) seklindeki hazirlik sorusunda, 6grencilerin
sergilemeleri gereken bu etkinligi gerceklestirebilmeleri igin, 6ncelikli olarak gelenek
ve gorenegin ne anlama geldigini 6grenmeleri ve bu kavramlar Oziimsemeleri
gerekmektedir. Daha sonraki asamada ise, 0grenciler, bulunduklar1 yoreye has ilging
gelenek ve goreneklerin olup olmadig1 hakkinda arastirma yapacaklardir. Bu arastirma,
sorgulama siirecinde 0grenilmis olan bilgiler uygulamaya konacak ve bulunulan yerde
ilging oldugu diisiiniilen gelenek ve gorenekler 6grenilecektir. Bu isin uygulamaya

doniik diger bir kism1 da daha 6nceden 6ziimsenen bilgilerin sinifta anlatilmasidir.

“Konusu kitap olan 06zdeyigler bularak sinifta arkadaslariniza okuyunuz.”
(Koktiirk ve Giil, 2001:66) seklindeki hazirlik sorusunda, 6grenciler, belirli bir bilgiyi
arastirmaya sevk edilmektedir. Ogrencilerin bu uygulamay1 gergeklestirebilmeleri igin
konusu kitap olan 0&zdeyisler derlemeleri ve bunlar1 arkadaslarma okumalar
gerekmektedir. Yine “Dost ve dostluk iizerine sOylenmis atasozleri bularak sinifta
okuyunuz.” seklindeki hazirlik sorusu da uygulamaya doniik bir soru 6rnegi olarak
degerlendirilebilir. Yukaridaki her iki soruda da daha onceden edinilen bilgi ve

becerilerin yeni bir duruma uygulandig1 goriilmektedir.

4- Analiz Basamagi

Analiz diizeyindeki sorularin tek bir cevabi yoktur. Bu sorulara yonelik
muhtemel cevaplar vardir. Bu sebeple bu tarzda sorulan sorulara diisiinmeden cevap
verilmemelidir. Analiz basamagindaki sorular, yiiksek seviyedeki biligsel siirecleri etkin
kilmaya yoneliktir. Bu sorular, 6grencinin kritik diislinme, yorumlama, problem ¢6zme
becerilerinin gelisimine etki eden sorulardir. Sebepleri belirleme, sonuca ulagmanin ilk
basamagidir. Analiz sorulari, Ogrencilerin olay, olgu ve durumlar 6grenmelerinin
Otesinde, bu olay, olgu ve durumlarin sebep ve sonuclar1 arasinda iligki kurmada etkin
bir role sahiptir. Analiz diizeyinde sorular diizenlenebilmesi i¢in Ogrencilerin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarina ulagmalar1 gerekir. Cilinkii her basamakta

ogrencilerin sergilemeleri beklenen davraniglar kendinden dnceki basamakta yer alan
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bilgilerin 6ziimsenmesini gerekli kilmaktadir. Analiz yapabilmek icin Ogrenciler,
saptama, hesaplama, siiflandirma, denetleme, kiyaslama, celiskileri ortaya ¢ikarma,
teshis etme, semalara bolme, ana hatlarii belirleme, iliski kurma, ayirma, arastirma,
anlamlandirma, kesif/ortaya ¢ikarma, sorgulama, grafik/sema/diyagramla gdsterme,
goriintiilleme, arama, eleme, basitlestirme, siralama ve temel goriisii ortaya c¢ikarma
davraniglarina yonelik etkinlikleri gerceklestireceklerdir (Sonmez, 2001:67-69; Ensar,
2002:57).

Analiz yetenegi gelismis bir 0Ogrenciden, biligsel {iriinlerin analizinde

beklenebilecek davraniglar, Bloom ve arkadaslar1 (1956) tarafindan soyle siralanmistir:

» Analitik bir 6l¢iit kullanarak bir bilissel iirlindeki sozciikleri, ifadeleri ve

ipuclarim ¢ikarma.

» Bir metne 6zgili nitelikleri, acik¢a ifade edilmemis olsa bile, metindeki

ipuglarindan ¢ikarma.

P Bir biligsel iiriindeki baglantilardan ve Olgiitlerden sayiltilari, agikca ifade

edilmemis nitelikleri ve durumlari ¢ikarma.

P Bir biligsel iriindeki diizen ve sirayi, Oncelik-sonralik, sebep-sonu¢ ve

gecerlik gibi dlglitleri kullanarak ortaya ¢ikarma.

P Bir biligsel iiriiniin biitiiniiniin 6riintiisiinii tanima; biitliniin dayandig ilkeleri

meydana ¢ikarma.

P Bir biligsel iiriindeki temel goriisii veya goriis acisin1 ve amaci meydana

cikarma (Bloom ve arkadaslari, 1956:159-192’den aktaran: Turgut, 1990:143).

Bir malzemeyi olusturan 6geler ¢oziimlenirken, bu 6geler arasindaki iliskileri ve
bu oOgelerin birleserek bir biitiinlik iginde malzemeyi olusturma seklini belirleme
sirasinda yararlanilan biligsel yeterlikler analiz basamagi igerisinde yer alir. Analiz
basamaginda bulunan biligsel yeterliklerin, kendi iglerinde asamali olan ii¢ alt
basamakta toplanilabilecegi diisliniilmiistiir. Bunlardan ilki olan Ogelerin analizi alt

basamagi, analizi yapilacak biitiiniin 6gelerini (onu olusturan baslica kisimlari; onda
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ifadesini bulan diisiince, goriis, varsayim, beklenti, bakis acis1 vb.) ortaya koyma

sirasinda kullanilan zihinsel yeterlikleri kapsamaktadir (Ozgelik, 1998:26-27).

“Onuncu Y1 Nutku” adli metinde yer alan “Atatiirk’iin bu konusmasindan
hareket ederek onun kisiligiyle ilgili neler soyleyebilirsiniz? Belirtiniz” (Yildiz,
2001:44) sorusu, Ogelerin analizi alt basamagma 6rnek olarak gosterilebilir. Bu soruda,
O0grenci, okudugu metindeki bilgilere dayanarak bir sonuca gidecektir. Nitekim, bir
metindeki bilgilerden faydalanarak konuyla ilgili belirtilmeyen ayrintilar1 kesfetmek ve
bunun sonucunda bir yargiya varabilmek i¢in oncelikli olarak eldeki bilgilerin analiz
edilmesi gerekmektedir. Metindeki bilgilerin analiz edilmesinden sonra konuyla ilgili
bir sonuca varilip Atatiirk’iin kisiligiyle ilgili bir yargida bulunulacagindan bu soru

ogelerin analizine yonelik soru drnegi olarak degerlendirilebilir.

Analiz basamagindaki bilissel yeterliklerin ikinci alt basamagi olarak
degerlendirilen ilkelerin analizi kategorisi, analizi yapilacak biitliniin 6geleri arasindaki
baglantilarin  ve etkilesimlerin  belirlenmesi  sirasinda  kullanilan  yeterlikleri

kapsamaktadir (Ozgelik, 1998:27).

“Sevgidir, yol yapan, pinar akitan.
Sevgidir, alime ilim okutan.
Sevgidir, glizele hal1 dokutan.
Rengarenk ipligi 6ren sevgidir.”

“Ozan, yukaridaki dortliikte tiim olanlarin nedenini sevgiye bagliyor. Nigin?”
(Sarica ve Giindiiz, 2002:31) sorusunda, siirde dile getirilen agiklamalara dayali olarak
belirli bir sebep-sonug iligkisi kurulmus, bunun sonucu olarak “her seyin basi sevgidir”
gibi bir yargiya varilmis ve 6grencilerin bu yargiy siirdeki dgeler arasindaki baginti ve
etkilesimleri ortaya ¢ikararak kendilerine gore agiklamalari istenmistir. Belirli sekillerde
bulunan iligkilerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik olarak sorulan bu soru iligkilerin analizi

alt basamagi i¢in 6rnek olarak gosterilebilir.

Analiz basamagindaki biligsel yeterliklerin tiglincii ve en iist diizeydeki alt grubu

olan orgiitleme ilkelerinin analizi ise, analizi yapilacak biitiine birlik ve biitiinlik
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kazandiran, kendini acikca gdsteren ya da biitiinde yansiyan bir araya getirilme
bi¢iminin, diizeninin ve yapisinin belirlenmesi sirasinda kullanilan biligsel yeterlikleri

kapsamaktadir (Ozgelik, 1998:27).

“Ta yan1 baginda durup da boyle,
Hasretini ¢ektigin seylere hasret gitmek!
Hem tut o sular i¢in halk ol, hayat ol,
Hem tut sonra o sulara hasret ¢ek.

Yukandaki dortliikte bir celiski dile getiriliyor. Bu celiskiyi belirtiniz ve
dizelerde nasil dile getirildigini sOyleyiniz.” (Onat, 2001:33) seklinde sorulan soruda,
belirli bir diizen icerisinde orgiitlenmis bir yapinin, oriintiiniin karsilastirilmasi ve buna
bagl olarak ¢dziimlenmesi s6z konusudur. Ogrenci, bu yapr igerisinde dile getirilenleri
¢coziimleyerek, ayristirarak bir iletisim formu igerisinde yer alan geligkiyi ortaya
koymaya c¢alisacaktir. Burada, biitiinde yansiyan bir araya getirilme bigiminin,

diizeninin ve yapisinin belirlenmesi sirasinda kullanilan yeterlikler kapsanmaktadir.

5- Sentez Basamag

Sentez basamaginda, 6grencilerin 6zgiin fikirler {iretme ve bunlar1 orgiitleyerek
yeni bir iirin meydana getirmeleri s6z konusudur. “Bu iiriin olusturma siirecinde,
Ogrenciler tarafindan Ogrenilen bilginin yeni bir sekilde formiile edilmesi amaclanir”

(Ensar, 2002:59).

Parcgalardan ve Ogelerden, belli bir yapisal diizene ve Oriintiiye sahip olan bir
biitiin meydana getirme, bu pargalar, boliimler, dgeler ile ugrasarak bunlari daha 6nce
s0z konusu olmayan yeni bir oriintii, diizen ya da yap1 olusturacak sekilde diizenleme ve
birlestirme etkinlikleri sentez basamaginda yer alir. Sentez, ¢cogu halde, ¢ok yonlii
diisiinme ve yaraticilik gerektirir. Burada 6nemli olan husus, sentezin amacini iyi tayin
etmek ve amaca uygun dgeleri secip belirli bir diizen igerisinde biitiinliik olusturacak

sekilde bir araya getirmektir (Turgut, 1990:145; Ozcelik, 1998:37).
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Bilissel alanda, 6grencilerin yaraticiliklarina en ¢ok olanak saglayan basamak
sentez basamagidir. Sentez giicii olan bir 68renci, ilk olarak degisik kaynaklardan uygun
Ogeleri toplayacak, sonra da bunlar1 anlaml bir biitiin olusturacak bi¢imde bir araya
getirecektir. Boylece ortaya ¢ikan iiriin yeni ve dzgiin bir iiriin olacaktir. Ozgiin iiriin
yaratma slirecinde 6grenci her zaman sinirsiz degildir. Cogu kez 6grencinin, belli 6zel
problemlerle materyallerle ya da kuramsal bir ¢ergceveyle konulan sinirlar igerisinde
caligmas1 beklenir. Ancak 6grencinin yaraticiligini ortaya koymasina olanak saglamak
icin, sentez gerektiren durumun Ogrenci i¢in yeni olmas1 ve 6grenciye, iirlinli ortaya

cikarirken siirli da olsa bir 6zgiirliik taninmasi1 gerekmektedir (Tekin, 1991:203).

Sentez, dgeleri, belli bir iliski ve kurallara gore birlestirilip bir biitiin olugturma
isi olmasina ragmen her biitiin olusturma isi sentez olamaz. Sentezde yenilik, 6zgiinliik,
bulus, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur. Bu niteliklerinden dolayi, sentez, bir
bakima bilimsel, felsefi, sanatsal yontemlerle yaratma isidir. Taklidini, benzerini, bir
ornekten yararlanarak 6zdesini yapma, yapilanin aynisini olusturma sentez degildir.
Toplumsal sorunlar1 ¢ozmede yeni bir strateji, yontem, teknik gelistirme, yeni bir plan
olusturma, toplumsal olay, olgu ve durumlari agiklayan yeni bir ilke ortaya koyma vb.
gibi etkinlikler sosyal alanlardaki dersler i¢in sentez basamagina ait 6rnekler olarak

gosterilebilir (Sonmez, 2001:72-73).

Sentez basamaginda Ogrencilerin sergilemeleri beklenen davraniglar toplama,
birlestirme, tamamlama, Orgiitleme, harmanlama, yapilandirma, degistirme, derleme,
diizenleme, yaratma, tasarim yapma, ¢dziim yolu bulma, proje haline getirme, organize
etme, hayal etme, 6ngérme, 6zgiin bir kompozisyon yazma, 0zgiin bir siir yazma,
yeniden diizenleme ve planlamadir. Sentez basamagindaki sorularin cevaplan {ig

agsamada gerceklesmektedir.

1. Ozgiin Bir lletisim icerigi Olusturma Sorulari: Bu asamada, 6grencinin

herhangi bir bilgi, ileti veya modeli 6rnek olarak almadan bir iirlin olusturmasi beklenir.
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2. Bir Plin ya da islemler Takini Olusturma Sorulari: Bu basamakta,
Ogrencilerden, lizerinde c¢alistiklar1 konuyla ilgili olarak orijinal bir tasarim, kuram,

model, sistem olusturmaya yonelik 6neride bulunmalar1 istenir.

3. Soyut lliskiler Gelistirebilme Sorulari: Bu basamakta ise, birbiriyle iliskili
temel Onermeleri bir araya getirip bunlardan sonuglar ¢ikararak yeni bir biitiin meydana
getirme etkinligi s6z konusudur (Ozgelik, 1998:37; Turgut, 1990:145; Demirel,
2003:162; Ozbay, 2002:543).

Atatiirk’iin, Baskumandanlik Meydan Savasi’nin ikinci y1l doniimii nedeniyle 30
Agustos 1924 tarihinde Dumlupinar’da yaptig1 konusmalardan alinan “Uygarlik Yolu”
adli metinde “Metni tiimiiyle kavrayarak ‘Atatiirk¢iiliik nedir?” sorusuna cevap veriniz”
(Yildirim, 2002:155) seklinde sorulan soruda, metnin biitiinliigline bakildiginda, genel
anlamda, “Atatiirk¢iiliikk” diisiincesinden bahsedilmemesine ragmen, 6grencilerin metin
icerisinde yer alan agiklamalar ve onda yansitilan sayiltilara dayanarak “Atatiirkc¢iiliik”
diistincesini agiklamalar istenmektedir. Belirli iligki ve kurallara bagli olarak 6zgiin bir
icerik olusturma isleminin gergeklestirildigi bu soru sentez basamagina uygun soru

ornegi olarak degerlendirilebilir.

Yine “Atatiirk’iin ‘Biz kimsenin diismani degiliz.! Yalniz insanligin diismani

olanlarin diigmaniyiz.” sézilyle Yunus Emre’nin,

‘Adimiz miskindir bizim,

Diismanimiz kindir bizim,

Biz kimseye kin tutmay1z,

Ciimle alem birdir bizim.’
dizelerinde ortak olan duyguyu agiklaymiz.” (Koyuncu ve Koyuncu, 2001:163)
sorusunda da Ogrenciler, metin icerisinde yansitilan diisiincelerden yola ¢ikarak bu
diisiinceler arasindaki iliskiler yumagimi ¢oziimleyecek, bunlar1 analiz edecek ve yeni
bir iletisim muhtevasi ortaya koyacaklardir. Dolayisiyla bu soru da sentez basamagi i¢in

ornek olarak gosterilebilir.
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6- Degerlendirme Basamagi

Degerlendirme basamagi, bilgi edinme yoOntemlerinin, fikirlerin, ¢dziimlerin,
teori ve yapilarin ve benzeri biligsel tirlinlerin degeri hakkinda belirli bir amag igerisinde

bir yargiya varma davraniglarini igerir (Turgut, 1990:146).

“Bir malzemenin veya yontemin, hizmet etmek iizere ortaya konmus bulundugu
amaglara hizmet etme, i¢ tutarlilik ve dis dlgiitlere uygunluk derecelerinin belirlenmesi
sirasinda yararlanilan bilissel yeterlikler bu ana kategoride diisiiniilmiistiir” (Ozgelik,
1998:27). i¢ olgiitlerle degerlendirmede, bilissel iiriiniin kendi i¢indeki mantiksal
dogruluk ve tutarliligi; dis Olgiitlerle degerlendirmede ise, uzman goriisii, toplumsal

gercekler ve olgusal tutarliklar gibi degerlendirme 6l¢iitleri kullanilir.

Bu basamakta gecirilen biligsel siiregler, insanin diigiinme, herhangi bir konuyu
savunma veya reddetme becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Ogrenci, yaptigi
degerlendirmeler sonucu bir konuyu savunurken konunun Onemini belirtir, konuya
deger biger, onu sahiplenir, degerlendirmeye tabi tuttugu bilgileri destekler ve dogrular.
Reddederken ise, belirli dlciitlere bagli olarak degerlendirdigi bilgileri sorgular, elestirir,
karsilastirir, farkliliklar1 soyler, irdeler, celiskileri belirler, tezatlar1 belirtir ve
yanlisliklart bulur. Ogrencinin bir konuda degerlendirme yapabilmesi icin, bilgiyi
kendine mal etmesi gerekmektedir. Bu basamakta, 6grenci, birlestirmenin Gtesine
gecerek kullandigi i¢ ve dis Olgiitlere bagli olarak belirli bir yargiya varma etkinliklerini

gerceklestirir (Ozgelik, 1998:37-38; Yalin, 2001:23-24).

“Bir Karpuz Sergisi” adli metinde “Dilencinin karpuz sergisi a¢masini
engelleyen nedir? Sizce, dilenci kendi kazandigin1 yiyen bir insan haline getirilebilir
mi? Nasil?” (Yildirim, 2002:68) seklinde sorulan sorunun iki agsamali cevap gerektiren
bir soru oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu soruyu tam olarak cevaplayabilmeleri
icin Oncelikli olarak metinde anlatilan durumu kavramis olmalar1 gerekmektedir. Metni
kavrayan ogrenciler, dilencinin karpuz sergisi agmasini engelleyen etkenlerin neler

olduguna kolaylikla cevap vereceklerdir. Ciinkii bu durum metin igerisinde agikca ifade
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edildiginden, sorulan sorunun bu kismini kavrama basamagia yonelik soru Ornegi
olarak degerlendirmek gerekir. Ancak sorunun geri kalan ve degerlendirme
basamagindaki becerilere yonelik olan kisminda ise, 6grencilerin toplumsal yasam
icerisinde var olan bir durum hakkindaki disiincelerini ortaya koymalari
amaclanmaktadir. Ogrenciler, dilencinin kendi kazandigimi yiyen bir insan haline
getirilip getirilemeyecegini, getirilebilecekse bunun nasil olacagi konusundaki
diisiincelerini belirtirken kendi 6n bilgilerinden, mantiklarindan ve toplum tarafindan
kabul goren olgusal gerceklerden faydalanacak, bunlar1 sorgulayacak, diisiincelerini
destekleyici dogrular bulacak, daha da O©nemlisi, goriislerini belirtirken konuyu
destekleyici fikirler ortaya koyarak konuyu kendilerine mal edecek ve konu {izerinde

belirli bir yargiya varacaklardir.

“Tasmali Giivercin” adl1 metinde, bir avcinin tuzagina diisen Tasmali Gilivercin
ve diger giivercinlerin, bu tuzaktan kurtulabilmek i¢cin Tasmali Gilivercin’in
tavsiyelerine uyarak gosterdikleri ¢aba ve Tasmali Giivercin’in dostu olan farenin
onlara yaptig1 yardim konu edilmektedir. Bu metne bagl olarak sorulan “Metindeki ana
diistinceye uygun bildiginiz atasozlerini sdyleyiniz.” (Saragoglu, Cimen ve Giizel,
1999:131) sorusunda, dgrencilerin 6ncelikli olarak metni analiz etmeleri ve buna bagl
olarak metindeki temel diigiinceyi ortaya koymalari; daha sonraki agsamada ise, metne
hakim olan temel diigsiinceye uygun atasozlerini bulunmalart ve sdylenmeleri
gerekmektedir. Metindeki temel disiinceyi c¢Oziimleyen O6grencilerin buna uygun
atasozlerini bulma asamasinda, metin disinda olan ama konuyla birebir iliskili baz1 dis
Olciitleri kullanmalar1 gerekecektir. Dolayisiyla, bu soru, degerlendirme basamagina

yonelik soru 6rnegi olarak gosterilebilir.

2.1.13.2. Sorularin Sorulus Amaclarina Goére Smiflandirilmasi

Bilissel siireclere yonelik olarak hedeflenen davramis boyutlarinin 6grencilere
kazandirilmasi noktasinda, metinlere dayali olarak sorulan sorular belirli islevlere

sahiptir. Bu sorular, hedef davranislara uygun olarak, Ogrencilere bilgi yiiklemeye

yonelik olabilecegi gibi onlara bazi becerileri kazandirmaya yonelik de olabilir.
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Akyol (2001:171-172), sorular1 amaglarma gore; kimlik, listeleme, fikir
belirtme, degerlendirme, neden-sonug, tanimlama, karakterize etme, Orneklendirme,
karsilastirma-kiyaslama, ana fikir, 6zetleme, 6dev, uygulama ve sonucu tahmin etme
seklinde 14 baghik altinda ele almigtir. Burada, Akyol’un (2001) yapmis oldugu
siniflamada, ortaya konan kategorilerin sorulmasi muhtemel bazi sorulari
kapsayamamasi ve bazi kategorilerin adlarin1 da daha fazla anlam ifade edecek sekle
sokabilme gayreti ve gerekgesiyle birkag degisiklik yapilip birka¢ yeni kategori
eklenerek Tirkge ders kitaplarindaki sorular sorulus amaglarina gore yeniden

siniflandirilmustir.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorular, sorulus

amaglaria gore su basliklar altinda toplanabilir:

1- Kimlik, 5- Tahmin etme,  9- Orneklendirme, 13- Ana fikir

2- Listeleme, 6- Uygulama, 10- Karakter tahlili,  14- Céziimleme,

3- Ozetleme, 7- Betimleme, 11- Karsilagtirma, 15- Yorumlama,

4- Tanimlama, 8- Arastirma, 12- Sebep-sonug, 16- Degerlendirme.

1- Kimlik tiirii sorular basit seviyedeki diisiinme becerilerini (bilgi ve az da olsa
kavrama basamagindaki becerileri) kullanmay1 gerektiren sorulardir. Bu sorular, isi
yapan kisinin kim oldugu, ne is yaptig1, yaptigi isi nerede, ne zaman ve nasil yaptigi vb.
olay, olgu ve durumlarin Oncesi, sirast ve sonrasina yonelik, metne bagli olarak

cevaplandirilabilecek sorulardir (Akyol 2001:171).

Ornek 1: “Atatiirk’iin yazdig1 en 6nemli yapitin adi nedir?”(Sarica ve Giindiiz,

2002:66).

Ornek 2: “Tiirk kahvesi diinyada nasil tanintyor?” (Yildirim, 2002:101).

2- Listeleme tiirii sorular da diisiik seviyeli zihinsel becerileri kullanmaya

yonelik sorulardir. Bu sorular, metinlerdeki olay, olgu, durum ve nesneleri asamali veya
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asamasiz olarak listelemeyi, siralamay1 ve siniflandirmay1 gerektiren sorulardir (Akyol

2001:171).

Ornek 1: “Yazar, Finlandiya’da, Almanya’da tiyatroya verilen 6nemi hangi

orneklerle belirtiyor?” (Aksakal, Celik ve Savas 2001:192).

Ornek 2: “Metinde ulusal destanin hangi 6zellikleri belirtilmistir?” (Koyuncu ve

Koyuncu, 2001:221).

3- Okunan bir metnin Ozetlenmesi, en etkili 0grenme yollarindan biridir.
Ozetleme, okudugunu anlama siirecinde metnin anlasilmasmi ve animsanmasini
kolaylastirir; metnin anlamlandirilmasina, 6nemli diisiincelerin belirlenmesine ve

Ogrencilerin kendi ciimleleri ile igerigi olusturmalarina olanak saglar.

Ozetlemenin yapilabilmesi i¢in dgrencilerin dzetleme teknigini ¢ok iyi bilmeleri
gerekir. Bu yiizden 6grenciler tarafindan yapilan 6zetlemelerin niteliksel agidan okuma

ve anlama siirecinde olgusal bir deger tasidigini sdylenebilir.

Ozetleme sorulari, metinde anlatilanlarin yine metinden hareketle ve metnin
yapist bozulmadan kisaltilmasi ve yeniden anlatilmasini amacglayan sorulardir (Akyol

2001:172) .

Ornek 1: “Hig giilmece dykiisii okudunuz mu? Okuduysaniz konusunu kisaca

sOyleyiniz” (Kapulu, 2001:135).
Ornek 2: “Atatiirk’{in en biiyiik eseri nedir? Genglik bu eseri korumak igin nasil

bir yol izlemelidir? Diisiincelerinizi birkag¢ ciimle ile agiklaymiz” (Batur ve Yildirim,

2002:35).

4- Tanmimlama sorulari, kavram, kisi, nesne, olay, olgu veya durumu parcada

gectigi sekliyle anlatmay1 amaglayan sorulardir (Akyol 2001:172).
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Omek : “ ‘Hastahane govdelerin, tiyatro ruhlarin sifa kaynagidir’ soziinii

aciklaymiz” (Aksakal, Celik ve Savas, 2001:192).

5- Tahmin etme amacima yoOnelik olarak sorulan sorular, bir metinde, bir
paragrafta veya bir ciimlede verilen bilgilerden, agiklamalardan yola ¢ikarak konuyla
ilgili olarak ge¢miste veya gelecekte neler olabilecegi hakkinda tahminlerde bulunmay1

amaglayan sorulardir (Akyol 2001:172).

Omek 1: “ ‘Koparken biiyiik zelzele’ sbzciik grubuyla hangi tarihi olay
kastediliyor?” (Saragoglu, Cimen ve Giizel, 1999:135)

Ornek 2: “Sizce gelecekte nasil robotlar yapilacak? Bu robotlar, insanlarin

yasamini nasil etkileyecek?” (Yildirim, 2002:22).

6- Uygulama sorulari, verilen bir is planinin yapilmasini isteyen veya metinde
anlatilanlarin metnin hangi boéliimiinde anlatildigini buldurmay1 amaglayan sorulardir

(Akyol 2001:172).

Ornek : “Sair Istanbul’u hangi mevsimde betimliyor? Bunu hangi sozlerinden

anliyorsunuz?” (Koyuncu ve Koyuncu, 2001:34).

7- Betimleme amacina yonelik olarak sorulan sorular, islenen bir metinde gegen
veya metinden hareketle (metne hazirlik ¢aligmalarinda veya metin sonundaki
degerlendirmelerde) bir nesnenin yeri, goriiniisii, hareketleri ve kiside uyandirdigi

diisiincelerin 6grenciler tarafindan agiklanmasini gerekli kilan sorulardir.

Ornek 1: “Yazar Akcakale ve Derbesiye istasyonlar arasinda kalan araziyi nasil

anlatiyor?” (Saragoglu, Cimen ve Giizel, 1999:66).
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Ornek 2: “Sabahin erken saatlerinde Uzungdl’iin goriiniimii nasildir?” (Giimiis,

2001:252).

8- Arastirma, temelde bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir hale getirme,
karanliga 151k tutma, kisaca bir aydinlanma siirecidir. Varolan durumdan 6zlenen veya
beklenen duruma gegebilmek icin gerekli kararlar1 almada zorunlu olan verileri
toplayip degerlendirme islemidir. Arastirma ile gerceklestirilen bu arayis, her zaman
evrendeki ilk arayis olmayabilir. Cogu aramalar, bir “yeniden arama” niteligindedir.
Varolan bilgileri 6grenmeye calismak ile bilindigi sanilan pek ¢ok bilginin eksik ya da
yanlig olabilme olasiligi, boyle bir yeniden aramayi zorunlu kilmaktadir. Bu yoniiyle
aragtirma, siirekli bir aydinlanma ve aydinlatma tiirlinden bir arayis igerisine girme

faaliyetidir (Giirkan, 1998:51).

Aragtirma sorulari, islenmis veya islenecek metne ya da konuya hazirlik
mahiyetinde, 6grencilere daha fazla bilgi veya beceri kazandirmaya ydnelik olarak

sorulan sorulardir.
Ornek: “Miizik, resim, edebiyat alanlarinda basarili olmus kisilerin yeteneklerini

nasil gelistirdiklerini arastiriniz” (Batur ve Yildirim, 2002:201).

9- Orneklendirme sorulari, islenen bir metinde ya da metne bagl kalmadan
Ogretilen veya anlatilan bir olayin daha iyi anlasilmasi i¢in uygun 6rnekler verilmesini

gerekli kilan sorulardir (Akyol 2001:172).

Ornek: “Sair yurdunu ¢ok sevdigini hangi olgularla anlatiyor? Parcadan drnekler

veriniz” (Y oriik, Baser, Mihg1 ve Yoriik, 2001)14).

10- Karakter tahliline yonelik olarak sorulan sorular, herhangi bir olay, olgu

veya durumun yapicisi ya da yonlendiricisi konumunda olan kisileri, duygu, diisiince ve
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hareketlerini de dikkate alarak ¢oziimlemeyi ve bir sonuca ulagmayi amag¢ edinerek

hazirlanan sorulardir (Akyol 2001:172).

Ornek: “Metindeki konusma ve davranislardan yola ¢ikarak Kavuklu ve

Pisekar’in karakter 6zelliklerini belirtiniz” (Batur ve Yildirim, 2002:242).

11- Karsilagtirma sorulari, kisi, nesne, olay, olgu veya durumlarin benzeyen
veya benzemeyen yonlerini, bunlar arasindaki iliskileri ortaya koyup bunlar hakkinda

degerlendirmelerde bulunmay1 amaglayan sorulardir (Akyol 2001:172).

Ornek: “Akilcilikla yapicilik ve sorunlarin ¢oziimii arasinda nasil bir iligki

vardir?” (Batur ve Yildirim, 2002:215).

12- Sebep-sonug sorulari, bir olay, olgu veya durumun sebebini veya sonucunu
ya da hem sebep hem de sonucunu ortaya koymayir ve  bunlar hakkinda
degerlendirmelerde bulunmay1 amaglayan sorulardir (Akyol 2001:171).

b

Ornek: “ “Yani, fakat, ama, sey...” ve benzeri sdzciikleri, baz1 gencgler nigin

kullanma gereksinimi duyuyorlar?” (Saracoglu, Cimen ve Giizel, 1999:81).

13- Ana fikir sorulari, metne baglh olarak verilmek istenen mesaji, yargiy1 ortaya
koymay1 amaglayan sorulardir. Bir metindeki belli bir bilgi boliimiinii 6grenme ve
hatirlama, o konunun 6grenilme diizeyinin gostergesi olarak ele almabilir. Bir dersteki
konular, bilgilerin hiyerarsik diizeninden olustugu i¢in, metnin ana fikri niteligini
tagiyan bilgi, alt diizeyde bulunan bilgilere oranla daha fazla hatirlanir. Bu yiizden,
metinlere dayali olarak ana fikri buldurmaya yonelik sorular, metinde verilmek istenen
temel diisiinceyi ortaya cikarmak agisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Ogrenciler
metinde bulunan bir¢ok bilgiyi birlestirerek ana fikri bulurlar. Ne yazik ki ana fikir
sorulart metnin konusunu anlamay1 amaclayan sorularla karigtirilmaktadir. “Bu metin

(6ykii, masal, siir vb.) ne hakkinda?”, “Bu metin i¢in en uygun baglik ne olmalidir?” tipi
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sorular konuyla ilgili sorulardir. Ana fikir sorularina verilen cevaplar metnin konusu
hakkinda en genel noktay1 temsil eden climle seklindedir. Konusuna verilen cevap ise
metnin ne hakkinda oldugunu tanimlayan bir ya da iki kelime seklindedir. Ogrenciler
genelde “Metnin konusu nedir?” sorusuna, Oykiideki olaylar1 anlatarak cevap
vermektedirler. Bu nedenle ana fikir kavramiyla konu kavraminm iyi belirlenmesi;
metnin konusuna iliskin sorular, ana fikir sorular1 ve metinde yer alan olay, olgu ve
durumlar1 anlamaya ydnelik sorularin birbirinden ayr1 sorular oldugunun 6grencilere
kavratilmasi1 gerekmektedir. Ana fikir sorular1 “Bu 6ykiiniin/ masalin/ denemenin/ siirin
vb. ana fikri nedir?” seklinde olabilir. Metindeki olaylar1 sirasiyla anlatmaya yonelik
olarak sorulacak soru ise “Okudugunuz metinde anlatilan olaylar1 sirasiyla anlatiniz”

seklinde olmalidir (Ozmen, 2001:33; Akyol, 2001:172; Yalcin, 1994:18-19).

Tirkge ders kitaplar1 incelendiginde, islenen metinlerde, genelde bilgi
aktarimina yonelik olarak sorulan sorularin oraninin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir
(Selguk, 1994; Asici, 1998; Kutlu, 1999; Akyol, 2001; Ensar, 2002). Bu yiizden
Ogrenci, metnin temel diisiincesini bulmakta zorluk ¢ekmektedir. Bununla beraber, eger

metinde ayrintilara inilip ana fikir bulunmazsa 6grenme giiclesir.

Ornek: “Okudugunuz bu haberden ¢ikardigimz ana diisiinceyi yaziniz”

(Saragoglu, Cimen ve Giizel, 1999:167).

14- Coziimleme tiirii sorular, bir metnin igerisinde yer alan olay, olgu, durum ve
fikirleri tanima, saptama, analiz etme, metni O0gelerine ayirma, metnin ana hatlarini
gbsterme, metnin Ogeleri arasindaki iligkileri belirleme, bunlari boliimlere ayirma,

karsilastirma ve siniflandirmaya yonelik olarak sorulan sorulardir.

Ornek 1: “Yazida “tore’ ile ‘giince tutma’ iliskisi nasil aciklaniyor?” (Batur ve

Yildirim, 2002: 67).

Ornek 2: “Siirde yurt sevgisinin tarihi kaynagi nasil anlatilmistir?” (Yoriik,

Baser, Mihg¢1 ve Yoriik, 2001:14).
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15- Yorumlama tiiri sorular, d6grencinin metnin O6ziine bagh kalarak, kendi
duygu, diisiince ve birikimlerini de isin igine katip konu hakkinda -elestiride

bulunmasini, alternatif fikirler onermesini gerektiren sorulardir.

Anlama ve yorumlama arasindaki farkin bilinmesi gerekir. Kavramlarin sozlik
anlamlarindan, anlama; farkina varma, tanima hatta bilincinde olmadir. Yorum ise;
anlama sonras1 gerceklesen bir zihinsel aktivite olup sadece sOylenilenleri degil
sOylenilmeyenleri de dikkate alarak bir anlam biitiinii olusturma, &grencilerin
okuduklarim1 dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden O&lgebilme, anladiklarimi ve
duyduklarin1  davraniglarinda, yaptiklarinda uygulayabilmedir (Goglis, 1978:72;
Tepebasili, 1998:724).

Ornek 1: “Daglarin hayalinin sairin kafasinda yasamasindan ne anliyorsunuz?”

(Batur ve Yildirim, 2002:194).

Ornek 2: “Bugiin icin gok basit sayilan, herkesge bilinen bir gergegin Galile’nin
yasadig1 c¢agda ileri siiriilememesinin nedenleri sizce nelerdir?” (Batur ve Yildirim,

2002:146).

16- Degerlendirme tiirii sorular ise, 6n bilgiler ve metindeki ipuglarindan yola
cikarak -olasiliklar1 ve Olgiitleri de dikkate alarak- konuyla ilgili belirli bir goriis ya da
Oneriyi olumlu veya olumsuz yonden elestirmeyi, bunun sonucunda bir yargiya
varmay1, bir ¢ikarimda bulunmay1 gerekli kilan sorulardir. Bu tiir sorular yiiksek
seviyedeki bilissel siiregleri (analiz, sentez ve degerlendirme) kullanmay1 gerektiren

sorulardir.

Ornek 1: “Kavuklu evin kirasini nasil &diiyor? Kavuklu’nun bu davranisi ile
Nasrettin Hoca’nin hangi fikrasi arasinda baglanti kurabilirsiniz?” (Batur ve Yildirim,

2002:243).
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Ornek 2: Sair, “ ‘Opiip basima koydugum / Ekmek gibisin!’ dizelerinde,
geleneksel yasantimizdan yararlanmis midir? Bu dizeler sairin hangi duygusunu

aciklamaktadir?” (Y oriik, Baser, Mihg1 ve Yoriik, 2001:14).

2.1.13.3. Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Siniflandirilmasi

Tiirkce ders kitaplarindaki sorularin cevap kaynaklarma gore siniflandirilmasi,
sorulan sorularin cevaplarinin nerede bulunduguyla alakali bir durumdur. Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metinlere dayali olarak sorulan sorularin cevaplar1 yerine gdére metin

icinde, metin diginda veya baska metinlerde ve kitaplarda bulunabilir.

Arastirmacilar, sorulari, cevap kaynaklarina gore farkli kategorilere

ayirmiglardir. Yapilan bu siniflamalar soyle 6zetlenebilir:

Pearson ve Johnson (1978), sorular1 cevap kaynaklarina gore smiflandirirken,
hem sorularin gerektirdigi biligsel siliregler hem de cevabin kaynagi iizerinde
durmuslardir. Pearson ve Johnson sorulari “cevabi metin icerisinde verilen, cevabi
metin igerisinde ima edilen ve cevabi metin igerisinde olmayan sorular” olarak {i¢ ana
kategoriye ayirmiglardir. Cevabi metin icerisinde olan sorular genellikle hatirlamaya
yonelik sorulardir. Cevabi metin igerisinde ima edilen sorular, okuyucunun metin
icerisindeki ipuglarmi ve On bilgilerini kullanarak cevaplamak durumunda oldugu
sorulardir. Cevabi metin igerisinde olmayan sorular ise, cevaplandirilmasi tamamen
okuyucunun 6n bilgisine dayanan sorulardir. Bunun yaninda, “soru-cevap iliskisi” genel
baslig1 altinda iki ana boliimden olusan baska bir siniflandirma gelistiren Raphael
(1986) de, sorulari, “cevabi metin i¢inde ve metin digsinda olan sorular” olarak
gruplandirmig ve sorularin cevap kaynagini sadece metin iginde ve disinda aramistir

(Akyol, 1997:11).

Armbruster ve Ostertag (1989), bu tarihe kadar olan biitliin soru
smiflandirmalarin1  dikkate alarak bes ana boliimden olusan yeni bir smiflama
gelistirmistir. Gelistirilen bu siniflama “soru ¢esidi, cevabin kaynagi, hedef iliskisi, soru

bi¢imi, soru amaci1” kategorilerini kapsamaktadir. Armbruster ve Ostertag da cevabin
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kaynagi hususunda metin i¢i ve metin dis1 bolgelerle sinirh kalmislardir. Daha sonralari
Golden (1987), Hartman (1991, 1992, 1993), Bloom ve Robertson (1993) ve Akyol
(1994), sorulari, cevap kaynaklarina gore ii¢ kategori halinde ele almiglardir. Akyol
(1994), daha 6nce yapilmis olan siiflamalara “cevabi metinler arasinda olan sorular”

adi1 altinda yeni bir kategori eklemistir (Akyol, 1996:8; 1997:11).

Cevab1 metin igerisinde olan sorular ¢ok az zihinsel ¢aba harcanarak (sadece
hatirlama yoluyla) cevaplandirilabilir. Bu tiir sorular, 6grencide elestirel diistinmenin
gelisimine asgari seviyede katki saglar. Ciinkii bu tiir sorularda, anlam kurmalar
okuyucunun oniinde hazir bulunan metnin igerisinde gerceklesmektedir. Okuyucunun
yonelecegi cevap kaynagi metinde ¢ogu kez tek bir climle veya paragraf igerisinde
acikea verilmigtir. Dolayisiyla, alternatif goriisleri harekete gecirme imkani yoktur
(Akyol, 1996:8; 1997:12). Cevab1 metin igerisinde olan sorular; 1) cevabi metnin
icerisindeki bir climle, paragraf veya paragraflar icerisinde olan 2) cevabi metin

igerisindeki ¢izim, tablo, sekil vb. olan sorular seklinde iki grup halinde ele alinabilir.

Cevab1 metin igerisinde olan sorulara yonelik olarak metin i¢i anlam kurmalar su
sekil icerisinde gosterilebilir:

Sekil 2: Metin ici anlam kurma.

e

Kaynak: Akyol, Hayati. (1996). Metinler Arasi (Intertextuality) Okuma ve Sorular. Bilgi Caginda
Egitim. Nisan-Mayis-Haziran 1996. Sayfa: 9.

Cevab1 metin disinda olan sorular, elestirel diisiincenin gelistirilmesinde, cevabi
metin igerisinde olan sorulara nazaran daha fazla etkili olsalar bile tek kaynakla smirh
kalabilirler (Akyol, 1997:12). Bunun yaninda, bu tiir anlam kurmalarda 6grenci,

ontindeki metinden ilham alarak, metnin smirlarin1 asarak yazili veya yazisiz biitiin
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kaynaklar1 da cevap kaynagi olarak kullanabilir (Akyol, 1996:9). Cevab1 metin disinda
olan sorular; 1) cevabr metin icerisindeki bilgiler ve kigisel 6n bilgilerden yola ¢ikilarak
ortaya konacak sorular 2) cevabi aragtirma yapilarak bulunacak sorular ve 3) cevabi
konuyla ilgili tartigmalara gidilerek bulunabilecek sorular seklinde, ili¢ alt kategori

igerisinde ele alinabilir.

Cevab1 metin disinda olan sorulara yonelik olarak metin dig1 anlam kurmalar su

sekil icerisinde gosterilebilir:

Sekil 3: Metin dis1 anlam kurma.

Driimya FEisinin =
‘“‘ i e
ilryrasy
& 4 =
|

=l
-~ el
| | - ek
| [ | =" B
"~ = - ———
T . T HT~
P Ruhsal
TIelcSm

Kaynak: Akyol, Hayati. (1996). Metinler Aras1 (Intertextuality) Okuma ve Sorular. Bilgi Caginda
Egitim. Nisan-Mayis-Haziran 1996. Sayfa: 9.

Cevabi1 metinler veya kitaplar arasinda olan sorular ise kesinlikle tek bir kaynaga
dayanmamaktadir. Ogrenci bu tiir sorulari cevaplarken veya anlami yakalamaya
caligirken birden fazla kaynaga yonelmektedir. Dolayisiyla olusturulan cevaplar, degisik
kaynaklarin kullanildig1 bilgi oriintiilerinden meydana gelmektedir. Karmasik etkilesim
halinde olan 6grencilere bu tarzda sorulan sorular, onlarin yiiksek diizeyde bilissel
aktiviteler gerceklestirmelerine olanak saglar (Akyol, 1997:12). Cevabi metinler
arasinda olan sorulara yonelik olarak metinler aras1 anlam kurmalar su sekil igerisinde

gosterilebilir.
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Sekil 4: Metinler aras1 anlam kurma.

Tl diwn ledann
Fa<amni - Haszmi
Clenrage ek Clenrage

T eni letHan

Germnel Cevrage

Fasxni re— Fa<izmi
Clemrags el Clenrage

Kaynak: Akyol, Hayati. (1996). Metinler Arasi (Intertextuality) Okuma ve Sorular. Bilgi Caginda
Egitim. Nisan-Mayis-Haziran 1996. Sayfa: 9.

Asagida, cevabi metin igerisinde, metin disginda ve metinler arasinda olan

sorulara uygun ornekler verilmigtir.

ORNEK METIN:

ATATURK DIYOR Ki
“Ulkeyi, ulusu kurtarmak isteyenler igin yurt sevgisi, iyi niyet, 6zveri en zorunlu olan
niteliklerdendir. Ama bir toplumu cagin gereklerine gore ilerletebilmek icin bu nitelikler
yetmez; bu niteliklerin yaninda bilim ve teknik gereklidir.”

“Millet sevgisi kadar biiyiik sevgi yoktur. istiklil Savasi’nda benim de milletime
yaptiZim bazi hizmetler olmustur sanirim. Fakat bunlarm hicbirini kendime mal etmedim.
Yapilanlarin hepsi, milletin eseridir, dedim. Aranacak olursa dogrusu da budur.”

“Okul; geng¢ kafalara saygiyl, ulus ve iilke sevgisini, bagimsizhigin iistiinliigiinii anlatir.”

“Yurt topragi! Sana her sey feda olsun. Kutlu olan sensin. Hepimiz senin i¢in fedaya
haziriz. Fakat sen, Tiirk milletini 6liimsiizlestirmek icin verimli, bereketli kalacaksin.
Tiirk topragi! Sen, seni seven Tiirk milleti icin iireticiligini goster.”

“Cagimizda en biiyiik makam, caliskanlarin olacaktir.”

“Yalmiz kendimiz icin degil, aym zamanda milletimiz icin el birligiyle cahisalim,
calismalarin en yiicesi budur.”
Mustafa Kemal ATATURK
Soylev
Kaynak: Saracoglu, Ahmet; Cimen, Cengiz ve Giizel, Yunus. (1999). llkégretim Tiirkce 8 Ders Kitabi.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari. Sayfa: 92.

Cevabi1 metin icerisinde olan soru tiirii i¢in 6rnek:

“Atatiirk’e gore okul gen¢ kafalara neyi anlatir?”
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Metinde de acikga goriilecegi ilizere bu sorunun cevabi metin icerisinde
Atatlirk’lin soylemis oldugu bir s6zde ge¢mektedir. Sorunun cevabi sudur: “Okul; gen¢

kafalara saygiyl, ulus ve iilke sevgisini, bagimsizhgin iistiinliigiinii anlatir.”

Cevab1 metin disinda olan soru tiirii i¢in 6rnek:
“Atatiirk’iin metin icerisinde okudugunuz ve cesitli zamanlarda soylemis

oldugu sozlerini dikkate alarak onun Kkisiligi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?”

Cevabi1 metinler arasinda olan soru tiirii i¢in 6rnek:

“Bu metinde oldugu gibi daha once isledigimiz metinlerde de Atatiirk’iin
vatan, millet ve insanlik sevgisini anlatan konulara yer vermistik. Buna gore,
Atatiirk’iin cesitli zamanlarda soylemis oldugu goriis ve diisiincelerini de dikkate

alarak onun evrensel insanlik sevgisini agiklayimmiz.”

Metinlere eklenen sorularin amaci, 6grencinin o metinden tam ve dogru bir
anlam c¢ikarmasmi saglamaktir. Wixon’a (1983) gore, 6grenciler hakkinda kendilerine
sorulan herhangi bir seyi diger 6grenmelere nazaran daha iyi 6grenmektedirler. Diger
taraftan Durkin’e (1981) gore, sorular, metin igerisinde 6grencinin amaciyla ilgili olan
hususlar1 denetleme zamanini ve bu hususlarin ¢éziimil i¢in gerekli zihinsel gabalari
arttirmaktadir. Hamaker’e (1986) gore ise, yiiksek seviyeli biligsel aktiviteleri gerektiren
metin sorular1 kapsamli anlama acisindan gercege dayanan (hatirlamaya doniik)

sorulardan daha genis ve olumlu etkilere sahiptir (Akyol, 1997:13-14).

Cevap kaynagi metin i¢cinde ve metin disinda olan sorular literatiirde belli
derecede calisilmig olmasina ragmen cevabi metinler arasinda olan sorular {izerinde
yeterince durulmamistir. Son yillarda yapilan ¢alismalar (Hartman, 1991, 1992, 1993;
Golden, 1987; Beach ve digerleri, 1990) Ggrencilerin metinleri sahip olduklar1 6n
bilgiler ve tecriibelerin bir uzantisi olarak anladiklarim gostermektedir. Ogrenciler,
metinleri anlamlandirirken, yasantilarimi, kiiltiirlerini, aliskanhiklarmi  ve bilgi

birikimlerini metne getirip metindeki bilgilerle iliskilendirirler (Akyol, 1996:9).

Cevabi metin icerisinde olan sorularda, 6grenciler sadece o metinde islenen

konularla smirlt kalmaktadirlar. Metinler arasi sorularla yapilacak olan anlam kurma
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eyleminde ise Ogrencilerin metin ve diger bilgi Oriintiileri ile karsilikli iligkisi soz
konusudur. Rowe’a (1986) gore iki ¢esit metinler aras1 anlam kurma vardir. Birincisi,
Ogrencinin 6n bilgilerini, tecriibelerini, diger metinlere veya diger metinler tarafindan
saglanan anlamlara baglamasiyla gergeklesir. Ikincisi ise 6grencinin diger metinlerdeki
bilgi ve anlamlarla kendi bilgi ve tecriibelerini yorumlamasiyla gerceklesir. O halde,
cok yonli zihinsel etkinlikleri meydana getirerek anlam olusturmak i¢in baslangicta
Ogrenci ile metin veya metinler arasinda bir mesafenin bulunmasi gerekir (Akyol,
1996:9-10). Bu mesafe de bir veya birden ¢ok metne bagli olarak Ogrencilerin iist

diizeyde bilissel beceriler ortaya koymalarini saglayacak sorularla saglanabilir.

Her soru bir problem olarak ele alindiginda ve her problemin ¢dziimii de farkli
kaynaklardan hareket edilerek olusturuldugunda, yapilan ¢oziimlemeler daha kapsamli
ve etkileyici olur. Bu nedenle, 6grencilere, degisik kaynaklardan hareket ederek ‘anlam
kurma’ becerisi mutlaka kazandirilmalidir. Bu da ancak ilkégretimden baslayip yiiksek
ogretime dogru planlh bir sekilde yapilacak uygulamalar sonucu gergeklesir. Burada en
biliyiik goérev bu uygulamalarn gerceklestirecek olan Ogretmenlere diismektedir.
Ogretmenler, her seyden once oOgrencileri degisik kaynaklara ydneltecek sorular
sorabilmeli (veya metinlere dayali olarak hazirlanan sorular bu amaca yo6nelik
olmalidir) ve 6grencilerin birden ¢ok kaynaga dayanan, iist diizeyde zihinsel aktiviteleri
biinyesinde bulunduran cevaplar  olusturmalarina yardimci olmalidirlar (Akyol,

1997:13).

Aragtirmalar hangi tiir sorularin, hangi sinif seviyesinde ve hangi yiizdelikte
sorulmas1 gerektigi konusuna bir agiklik getirememekte, genel olarak cevabi metin
icinde ve disinda olan sorularin 6grenme agisindan ortaya koyacagi etkiler {izerinde
durmaktadirlar. Bradtmueller ve Egan’a (1983) gore farkli yonlerden (kaynaklardan)
yaklagilarak cevaplandirilabilen sorular, tek bir kaynaga bagl olarak cevaplandirilmasi
gereken sorulardan daha az korkutucudur; fakat uzun siire kendilerine diisiik seviyedeki
biligsel siireclerin kullanimin1 gerektiren sorular sorulan 6grenciler icin metinler arasi
cevab1 gerektiren sorular korkutucu olabilir (Akyol, 1997:13). Bu yiizden, 6grencilere
sorular sorulurken, bu sorularin, cevap kaynaklarina gére metin i¢i, metin dig1 ve
metinler aras1 anlam kurmayr gerceklestirecek, Ogrencileri derse giidiileyecek,

arastirmalara sevk edecek ve Tlist diizeyde =zihinsel etkinlikler gerceklestirmeye
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yoneltecek sekilde hazirlanmasi, olumlu 6grenmelerin gergeklesmesini de miimkiin

kilar.

2.1.13.4. Sorularin Hazirlanis Sekillerine Gore Siniflandirilmasi

[Ikogretimden lise sonuna kadar yiiriitiilen Tiirkge derslerinde, dgrencilere;
okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini
belli bir maksada yonelik olarak acik ve anlasilir bir bicimde yazili veya sozlii olarak
ifade edebilme; okudugu veya dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme gibi
beceriler kazandirilmaya calisilir (Tekin, 1980). Iste ogrencilere kazandirilmaya
calistlan bu veya buna benzer becerilerin Ogrenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigini, kazanildiysa ne derece kazanildigmi ortaya koymak i¢in de farkli

ozelliklere sahip olan sorulardan faydalanilir.

Sorular, cevaplayicidan istenen davraniglar bakimindan farkliliklar gosterir. Bazi
sorular sadece bir bilginin hatirlanmasi ile cevaplandirilabilirken, bazi1 sorular ise
cevaplayicida kavrama, problem ¢dzme ve daha iist seviyelerde zihinsel davranislar
gerektirir. Bir sorunun ne Ol¢tiigli, sorunun sorulug bicimi cevaplayicilarin biligsel
diizeyine bagli olarak degisebilir. Bir ders ile ilgili olarak &grencilerin biligsel
diizeylerinin ne olacagmi, ilgili dersin programinin hedefleri tayin eder. Sorularin
sorulus bigimi ise, bu sorularin hangi hedef davramisi Olgecegine bagli olarak
degisebilir. Bu yiizden, 6gretmenlerin, bir dersin 6zel hedeflerini ve hedef davranislarini
anilan taksonomiye uyarak belirlemeleri ve bunlara uygun soru sormalari beklenir

(Tekindal, 1998:385).

Temel Egitim Okullan Tiirk¢e Egitim Programi’nda, Tiirk¢e dersinde yer alacak
olan sorularla ilgili olarak, “verilen bilgilerin kavranip kavranmadigini, calismalarin
hedeflenen davranislara doniisiip doniismedigini belirlemek amaciyla yapilan 6lgme ve
degerlendirmelerde, az sorulu uzun cevapli yazili yoklamalar, ¢ok sorulu kisa cevaph
testler, sozlii yoklamalar ve 6devlere bagvurulmalidir. Bunun yaninda, yapilacak 6lgme

ve degerlendirmelerde, sorulacak sorular, 6grencilerin iist diizeyde bilissel beceriler
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kazanmalarina olanak saglamalidir” (MEB, 1981:355-356) seklindeki ifadelere yer

verilmektedir.

Smif ve Ogrenci diizeyi, bdlge ve yerlesim birimleri arasindaki farliliklar,
metinlere dayali olarak sorulan sorularin degisik tip ve sekillerde olmasini gerektirebilir.
Bu durumda Ogretmenler kitaplardaki sorularla yetinmeyip yeni sorular
diizenlemelidirler. Ders kitaplarinda ¢cogunlukla sorulan klasik tipteki sorularin diginda;
coktan se¢meli testlere, dogru-yanlis sorularina, doldurmali sorulara ve eslestirme
sorulara yer verilebilir. Bu sekilde hazirlanan sorular, 6grencilerin ilgisini daha ¢ok
cekebilecegi gibi onlarin soruyu farkli bir bakig acisiyla ele almalarin1 da saglayabilir

(Oz1s1k, 1997:XXI).

Ogretimde, her durumda basariyla uygulanabilecek ve olumlu sonuglar elde
edilmesini saglayacak tek bir soru tipinden bahsetmek miimkiin degildir. Ciinkii belli bir

durum i¢in uygulanabilecek bir soru tipi baska bir duruma uygulanamayabilir.

Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak sorulabilecek soru tipleri ve

bu sorulara uygun uygulama ornekleri agsagida siralanmustir.

1- Klasik (Essey Tipi) Sorular: Bu tarzda sorulara 6grencilerin yazili olarak
cevap vermesi istenir. Cevaplayici, sorulan sorunun cevabini diisiiniip hatirlayacak ve
hatirlay1p buldugu cevabi yazili olarak ifade edecektir. Klasik sorular kisinin 6zgiin ve
yaratici diigsiinme giiciinii, yazili anlatim becerisini, belli konulardaki goriigiind, ilgisini
ve tutumunu Olgmede c¢ok kullanighdir. Cevaplayiciya taninan cevap ozgirliigii bu
sorularin en belirgin Ozelliklerinden birisidir. Ancak cevaplayiciya tanimnan cevap
ozgiirliigii her soruda ayni degildir. Ogrenciden kisa ve sinir1 belirlenmis bir cevap
istenebilir ya da cevabin nitelik ve kapsamini belirlemede, ona nerdeyse sinirsiz bir

ozgrliik taninabilir (Tekin, 1991:110).

Klasik sorular, 6grenciye olduk¢a yapilanmis bir gérev sunar ve Ogrencinin
yazacagi cevabin niteligini, goreli de olsa, kontrol olanagi verir. Cevaplarin kapsamini
ve bi¢imini sikica belirleyen bu tiir sorular 6zgiil 6grenme sonuglarin1 daha dogrudan

Olgecek bicimde sunulabilir; tistelik bunlara verilen cevaplarin puanlanmasi da oldukca
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nesnel ve kolay olur. Bu sorular, 6grencilere, cevaplandirma asamasinda kapsanacak
olgusal bilgiyi se¢cmede, kapsanan fikirler arasinda ilgi kurmada ve bu fikirleri
degerlendirmede, cevabi Orgiitleyip bir kompozisyon haline getirmede biiyiik bir
Ozgiirlik tanir. Bu sorular, 6zgilin ve yaratict diisiinme giicii, bir konuyla ilgili bilgi
Ogelerini se¢ip ayiklayarak onlari tutarli ve anlamli bir biitiin olusturacak bi¢imde
orgiitleme giicli, fikirleri ya da fikirler Oriintiisiinii degerlendirme giicii gibi genel

Ogrenme iirlinlerini 6lgmede etkilice kullanilabilir (Tekin, 1991:110).

Burada Tiirkge dersindeki 6lgme ve degerlendirme calismalarinda sorulabilecek
klasik sorularin otesinde, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak sorulan
sorular iizerinde durulmustur. Bu sorular, genellikle verilen okuma metnine bagli olarak
cevaplandirilabilecek sorular oldugu i¢in sorulan sorularin  cevaplandirilmas: da
metinden yola ¢ikilarak yapilir. Bu yiizden, bu sorularin hazirlanmasi ve 0gretime

uygulanmasinda biiyiik bir titizlik gésterilmesi gerekmektedir.

Tiirkce ders kitaplarindaki klasik soru tipine 6rnek olabilecek metin sorulart su

sekilde orneklendirilebilir:

107



ORNEK 1:

METNE HAZIRLIK SORULARI
1-Cografya Kkitaplarindan niifusumuzun yiizde kacimin koylerde, yiizde kacinin
kentlerde yasadigim arastirnmz. Buldugunuz sonuglarin her yil hangi yonde artarak
degistigini arastiriniz.
2-Koyden kente gociin iilke ekonomisi icin nicin zararh oldugunu aciklayiniz.

BUYUK SEHRE GELEN KOYLULER

Koyden sehre dogru olan niifus hareketi, Tiirkiye nin batililagsma sorununun can damarlarindan
birini olusturmaktadir. Bu durum, ¢esitli yonleriyle iizerine egilmemiz gereken konularin baginda yer
almaktadir.

Bugiin kéyden biiyiik sehre dogru bir niifus hareketi ile kars1 karsiya bulunuyoruz. Bu hareket
i¢inde yer alan koyliileri iki kiimede toplamak dogru olur. Yorganlari ve heybeleriyle sehre gelen ve tek
istegi giinliik ekmegini kazanmak olan koyliiler yaninda, varlikli olan ve bilyiik sehrin nimetlerinden
yararlanmak i¢in kdyden ayrilanlar da vardir. Cogu kez bu ikinci kiime iizerinde hi¢ durulmadan, biitiin
dikkatlerin yoksul koyliiler {izerine yoneltildigini goriiyoruz. Farkli sebeplere dayanan bu iki gelisi,
birlikte géz Oniinde tutmak gerekir. Boyle yapilacak olursa ana ¢izgileri ile kdyiin iticiligi ve sehrin
¢ekiciligi diiglimlerine baglanan bir sorun ile karsilastigimiz goriiliir.

Gegim kosullarinin agirlagtigi bolgelerdeki koyliiler, giindeliklerin yiiksek oldugunu duyduklar
sehirlere ¢alismak icin gelmektedirler. Kdyde ge¢im kosullarinin agirlasmasi, tarlalarin yetersizligi ve
verimsizligi ile ilgilidir. Kuraklik, {irlinlerin zarar gérmesi, hayvan hastaliklar1 gibi sebepler, giigliikleri
daha da artirmaktadir. Tarimdaki makinelesme, tarim isgilerinin biiyiik bir bolimiini goge
zorlamaktadir. Boylece, kdyden ayrilmak zorunda kalanlar, sehre akin etmektedirler.

Koyden sehre gelmekle sorun bitmemekte, tersine dnem kazanarak yeniden baslamaktadir. Sehre
gelene is bulmak, onu saglik icinde barindirmak, sehir hayati i¢inde eritmek gerekmektedir.

Sehrin ¢ekiciligine kapilarak kdyden ayrilan varlikli kéyliilere gelince bunlar, yasama kosullari
kdye gore iistiin olan sehirlere yerlesmek istemektedirler. Gelir fazlasi, daha istiin bir hayat istegi
yaratmakta, kdy kosullar1 katlanilmaz goriiniince ya tarim c¢aligmalar1 sehirden yonetilmek istenmekte
ya da biriken anamal, ticaret ve sanayide yatirimlara yol agmaktadir. Sayisi az, sehre gelmesi
giiriiltiisiiz bu ikinci go¢ de sorunun 6teki yiizlinii ortaya koymaktadir.

Koyden sehre gdg, bir toplumsal hastaligin mu1 belirtisidir: dnlenmesine mi yoksa diizenlenmesine
mi ¢alisiimalidir? B u noktada goriislerin degistigini, soruna iki ayri agidan bakildigini séyleyebiliriz.

Bize kalirsa, kdyden sehre gog, dogal karsilanmali; Onlenmesine degil, diizenlenmesine
caligilmahidir. Koyl ve sehirli niifus oranlari, bati iilkelerinde bugilinkii durumuna biiyiik sanayi
hareketinin etkisi altinda ulagsmustir.

Bir yandan gizli issizligi ortadan kaldirmak, 6te yandan yeni is giiclerine sanayi kollarinda yer
vermek, Uretim giiclimiizii artirmakla kalmayacak, gelismesi igin gerekli ortami sehirlerde bulan
batililagma cabalarimizi da destekleyecektir.

SORULAR

1- Okudugunuz parcanin konusu nedir? Bu konu, hangi yonden ele alinmistir?

2- Yazar, koyden kente gelenleri kac kiimeye ayiriyor? Nasil?

3- Tarim is¢ileri, kdylerini nicin terk etmek zorunda kalyorlar?

4- “Biiyiik sehrin nimetlerinden yararlanmak” ne demektir? Sehre bu amacla tasinan
koylii kesimi hangisidir?

5- Koyliilerin sehirde yasamak istemeleri, hangi toplumsal sorunlar1 yaratmaktadir?

6- Parcanin dordiincii paragrafim bir daha okuyunuz. Paragrafin biitiiniinde anlatilan
diisiinceyi goz oniinde bulundurarak “kéyliileri sehir hayati icinde eritmek”soziinden ne
anladigimiz1 aciklayimiz. Bunu nasil olacagina iliskin diisiincelerinizi kisaca belirtiniz.

7- Yazar koyliilerin sehre gelislerini nicin olagan karsiliyor?

8- Yazara gore, Tiirkiye’de batillasma cabasinin basariya ulasmasi icin neler
yapilmalidir? Bu énerilerden yaralanarak parcanin ana diisiincesini soyleyiniz.

Kaynak: Yoriik, Yasar; Baser, Salih; Mih¢1, Ali ihsan ve Yériik, Sevim. (2001). ilkégretim Tiirkge 8.
fstanbul: Serhat Yayinlar1. Sayfa: 108-109.
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ORNEK 2:

DENIZ HASRETI
Goziimde bir damla su, deniz olup tagiyor, | Sevmiyorum suyundan yikanmamis riizgart,
Collerde kalmig gibi yaniyor, yaniyorum. Dalgalarin g6ziimde tiitiiyor mavi, yesil...
Biitiin gemicilerin ruhu bende yastyor, f¢imi giildiirmiiyor sensiz ay 1siklari,
Basimdaki gdkleri bir deniz saniyorum. Ufkundan yiikselmeyen giinesler giines degil.

Nasil yasayacagim ey deniz senden uzak? | Bir giin nehirler gibi ¢aglayarak derinden,

Yanip soniiyor gibi gozlerinde fenerin! Daglardan, ormanlardan sana akacak miyim?
Uyuyor mu limanda her gece sallanarak Ey deniz, sdyle bir giin sana bakacak mryim,
Altindan ¢ivilerle ¢akilmis gemilerin? Elma bahgelerinden, findik bahgelerinden?...
SORULAR

1- Sair, nicin kendini ¢ollerde kalmis gibi hissediyor?
2- “Biitiin gemicilerin ruhu bende yasiyor.” dizesiyle anlatilmak istenen nedir?
3- Sair, denizsiz bir doga icin ne diisiiniiyor?

4- Onun bir an dnce gerceklesmesini istedigi 6zlem nedir?

5- Siirde ele alinan ana duyguyu belirtiniz.

Kaynak: Koktiirk, Muhsin  ve Giil, Metin. (2001). Ilkégretim 8. Simf Tiirkce Ders Kitabi. Ankara:
Yildirim Yaynlari. Sayfa: 1-2.

ORNEK 3:

BiREY=> | OKUL= | EGiTiM= IKTiSADI GELiSIM= MCAGDAS YASAM

Yukarida akis sekli verilen sozciiklerden yola cikarak bir kompozisyon yaziniz.

2- Coktan Se¢meli Testler: Coktan segmeli bir testte her soruda, soruyla
birlikte, sorunun cevabi olabilecek secenekler de sunulur. Ogrencilerin, sunulan
seceneklerden dogru olani bulup isaretlemeleri beklenir. Anlasilacag1 iizere, ¢oktan
secmeli testler, sorulan bir sorunun dogru cevabini verilen segeneklerden bulduran soru
tirlerini kapsar. Coktan secmeli testlerde, 6grenciler, diledigi gibi cevap veremez.
Ogrencilerin verecekleri cevap, sunulan segeneklere baghidir. Ogrenciler, verilen
seceneklerden dogru cevabi veya verilen segenekler arasindan en dogru olani bulup

isaretlemektedirler (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 333).
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ORNEK 1:

SANATCI
Sanatg¢1, yenilik yolunda suna, buna O6zenerek kendi kendini zorlamayi
birakmalidir. Giiniin gerceklerinden, yogurdugu 6zden gelecek zorlamay1 duymalidir.
Yasayacak, yara kalacak yenilikler yaratilir benim bildigim.

Bu paragraftan, sanatg ile ilgili olarak asagidaki yargilardan hangisine
varillamaz?

A) Baskalarina 6zenmemelidir.

B) Gergeklere yonelmelidir.

C) Kendi disindaki sanatcilarin yapitlarim1 6nemsememelidir.
D) Gelecek kusaklara kalacak yenilikler yaratmahdir.

Kaynak: Koktiirk, Muhsin  ve Giil, Metin. (2001). Tlkégretim 8. Simf Tiirkce Ders Kitabi. Ankara:
Yildirim Yayinlari. Sayfa: 249.

ORNEK 2:

“Kiz delikanhy1 gordiigii zaman delikanhya vurulmus.”
Ciimlesindeki alt1 ¢izili kelimenin anlam1 agagidakilerden hangisidir?

A) Tiifek, tabanca vb. ile birisine ates edilmek
B) Tokat atilmak
C) Tekme atilmak
D) Asik olmak
E) Nefret etmek
Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). ilkégretim 6. Simiflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa:
XXX1I

ORNEK 3:

“Altin legene kan kusmak” deyimi, asagidaki durumlardan hangisiyle ilgilidir?

A) Once saghk, sonra varhik
B) Varlk icinde ac1 cekme
C) Paray, pulu kiiciimseme

D) Sikinti icinde ac1 cekme
Kaynak: Tekin, Halil. (1980). Okudugunu Anlama Giicii ile Yazih Anlatim Becerisini Gelistirme
Yoniinden Okullarnmizdaki Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Mars Matbaasi. Sayfa:162.
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ORNEK 4:

Simdi onun en biiyilk korkusu vagona bir yolcunun girmesidir.Disarida
kaynasan kalabaliga diisman goziiyle bakiyor; biri koridorun kapisindan iceri baksa
yliregi carpiyor; bir tren memuru kapiy1 agsa kuluckadaki bir hindi gibi burnunu
sisirerek kabarmaya hazirlaniyor.

Trenin kalkmasina yirmi dakika var, on bes dakika kaldi. Galiba kimse
gelmeyecek, fakat kampana ¢alinacagi sirada kapi agiliyor, iceri bir baskindir oluyor.

Tren yolcusunun kompartimana yabanci sokmamak igin tiirlii hileleri vardir,
bunlarin en iptidaisi, kendisini ugurlamaya gelenleri etrafina dizmek, hatta bazen de
bunun i¢in digaridan mahsus adam getirmektir. Giiya bu kuru kalabalig1 gorenler,
vagonu dolu sanarak bagka yere gidecekler.

Bazen bir yolcu, yahut bir memur kapiy1 a¢ip sorar:

-Baylarm hepsi yolcu mu?

Giiriiltiiye, ag1z kalabaligina getirerek bu saygisiz atlatilir, kapi tekrar kapanir.

Isin mi yok, Allah’mm seversen kardes! Yer nerede? Tren kalkinca bey surada
oturacak, suraya basini, ayaklari yerlestirip yatacak... Surada sepetini agip yemek
yiyecek... Pencereden giines, yahut rlizgar gelirse su siper koseye kacacak.
Adamcagizin ara sira ayaklar1 karincalastika dolasacak yeri bile yok. Ustelik sen de
buraya girmeye kalkigirsan isimiz zor...

Okudugunuz metne en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?

A) Yollar gide gide biter
B) Tren yolu uzundur
C) Bencil yolcu

D) Dikkat tren kalkiyor
E) Yolcu yolunda gerek

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). Ilkégretim 6. Smflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamay1 Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa: LX

3- Dogru-Yanhs Testleri: Bu sorular, bir kism1 dogru, bir kismu yanlis yargi
climleleri (6nerme) halinde verilen maddelerden olusur. Tipik bir dogru-yanlis maddesi,
cevaplayicinin dogru ya da yanlis olarak siniflamasi gereken bir 6nermedir. Bu yiizden,
tipik bir dogru-yanlis maddesi, iki segenegi olan bir se¢meli maddedir. Cevaplayici, bu

maddeleri okuyup maddelerin dogruluk ya da yanlisligini karara baglar.
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ORNEK 1:

YURUYEN SEPET

Bahge kapismnin demir parmakliklart ardinda daymm ilk gordiigiim zaman,
avucumdaki suyu 6niime dokiivermigtim.

Sabahtan beri mahallenin biitiin ¢ocuklart bizim mahallede toplanmig ve
bagrisa bagrisa yagh camurdan firm yapmaya koyulmustuk. Bana Izmir’in sicagma
dayanamayarak kuruyan c¢amuru sik sik islatmak diismiistii. Avuglarima
doldurdugum suyu, belki yiiz defadir ki, bir kdseye yigilmis o acayip kiimbetin
iizerine serpiyordum.

O, bu halimi her halde uzun uzun seyretmis olmaliydi.

Ellerimi kurulayarak kapiya yaklagtim.

Cok uzun boylu idi. Bagma bir kasket geg¢irmis, boynuna da kravat yerine
kavun i¢i bir esarp sarmisti. Ayaklarinin dibinde iplerinin yardimiyla dagilmaktan
kurtulmus koskocaman bir bavulla, ufacik bir sepet duruyor.

Hayretle kendisini seyredisim, onu biisbiitiin giildiiriiyor gibiydi. Bir miiddet

birbirimizi siizdiikten sonra, ilk o konustu.

DOGRU VE YANLISI BELIRLEME
Dogru ciimlelerin yanina dogru (D), yanlis ciimlelerin yanina (Y) yaziniz.
1-Karsilastiklarinda ilk konusan dayiydu. ()
2-Biiyiiklerden ilk defa biri merhaba dedigi icin gururlandi. ()
3-Dayisi, firim yapmak icin topragi agzina alip dokecegi islatmasim istedi. ( )

4-Dayis1, geldigini, hemen annesine haber vermesini istedi. ()

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). Ilkégretim 6. Smuflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa:
XLVIL

4- Kisa Cevaph Testler: Kisa cevapli testler, 6grencilerin bir sozciik, bir rakam,
bir tarih ya da en ¢ok bir climle ile cevaplandirabilecekleri maddelerden olusur. Kisa
cevapl testler, cevabi 6grenciler tarafindan hatirlanip yazilan sorular grubunda yer alir.
Bu tiir sorular, s6zii edilen 6zelligiyle klasik (essey) soru tiirline yakin bir sekle sahiptir;
ancak Ogrenciler bu tiir sorularda yorum yapamaz, sadece soru kokiine uygun smirh
cevab1 verebilirler. Bu ylizden sorular1 cevaplandiran bir cevaplayicinin yazacagi

cevaplar ¢ok kisa ve istenen amaca uygun olma niteligine sahiptir. Ogrenciden istenen
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cevaplarin kisa ve belirgin olmasi, kisa cevapl testlerin puanlamasinda soruyu sorana
tam olmasa da olduk¢a nesnel bir 6lgme yapma imkani tanir. Kisa cevapli testler, bu
yoniiyle, objektif soru tiirleri grubunda diisiiniilebilir. Bu tiir sorularin ¢esitli bigimleri
ve sayisiz uyarlamalar1 vardir. Bu sorular, soru climlesi ya da eksik ciimle yapisinda
olabilecegi gibi, tamamlama ya da tanimay1 gerektiren bir yapida da olabilir (Tekin,

1991:125). Kisa cevapli test tiirline su 6rnekler verilebilir:

ORNEK 1:

Asagida alt cizili sozciiklerin yerine hangi sozciikleri kullanabiliriz?

L.aon zamanlarsa igler cok adw audivordu, IYavag
- . 2 El siirmesin
2.Bu kigtlara lnmse dokunrasin, o L
3.1sn_dogrusuny soylersen, sana huchir sey olmaz. 4 Dyalanmadan
4. Hichir verde eslenmeden hemen huraya gel e erii
5 B 1g oldukca sadlamn e diginmeden kabul 6 Kaynagu
edebdirsin, T Zolrnsty
6. Hep burliddte suyun gizing arayyp hulduk. 8 Kiraladik
7 Susuzluktan tim ciceller Almusti 9 Dert
§.En sonunda yne o e futhuk 10.Geginme
9.Onun by dururu ipime yara olmugtu,
10.Bu parayla yagamak kolay degl
Lahenk | ...
23ud | s I.NEFE
JHatra | corvvverreninnn 250t
AhDang | eeeeeeremeenen iiﬁm
jPEFk ................ 5B&ghltk
e A
THaht | e ——
Ty 2 A tdlam
TR | 0 Bilgi
[0 Harap | wwoereeeees 10 ¥ikak

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). ilkbgretim 6. Smuflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa:
XXX
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ORNEK 2:

TIYATRONUN DEGERI

Bugiin asfalt yolda otomobiller eskisinden elli kilometre daha hizli gidiyor; evlerimizi tahta
yerine tastan, ¢imento ve demirden yapiyor, kat iizerine katlar ekliyor, denizin altinda yiiziiyor,
goklerin iistiinde uguyorsak, bunlar birer “ilerleme”dir. Ama, bunlarin topu birden bizi insan yapmaz.
Bizi koétiiliikten, bencillikten, aptalliktan, kabaliktan kurtarip birbirini seven insan yapan “egitim”dir.

Insanoglu yeryiiziinii gezdikge, topragim altin1 kazdikea gelip gegmis uygarliklarin izini buluyor.
Hepsinde tiyatro basta geliyor. Eski Yunan’da, Roma’da, Bergama’da binlerce kisinin rahatlikla sahne
gosterilerini izleyebilecegi biiyiik tiyatrolarin yapildigini, tarihi kalintilar agik olarak gdsteriyor.

Diin dyleydi de bugiin bagka m1? Finlandiya’nin kiigiik bir ilgesinde biitiin y1l oyunlar veren iki
tiyatro var. Ayni lilkede otuz iki biiyiik tiyatrodan baska sekiz bin géniillii tiyatro toplulugu ¢alisiyor.

Almanlar yakilip yikilan sehirlerinde hastahaneden, {iniversiteden, tapinaktan, okuldan, evden
dnce on bes yilda tam yiiz yeni tiyatro yaptilar.

Insanlarin en degerli varligi viicudu ve ruhudur. Hastahane gévdelerin, tiyatro ruhlarin sifa
kaynagidir. Ruhsuz adam bir kaliptir. Diisiinmekten, duymaktan, insanliktan, iyi ile kotiyii ayirt
etmekten uzak bir kalip!

En korkung suglar1 isleyenler hep bu ruhsuz kaliplardir. Cevremizi karartan, egitim 1s18ina
varamamis bu sakat ruhlardir. Toplumlarin kiigiikleri igin okul ne ise, biiyiikleri i¢in de tiyatro odur.
Istedigimiz kadar kiigiikleri okutalim, biiyiiklerin egitimi unutulursa kiiciikler de karanhgm etkisi
altinda geceyi gegireceklerdir. Bu bakimdan tiyatro, okul kadar, hastahane kadar dnemlidir. Govde
hastasi oliir, ruh hastas1 6ldiriir.

Almanlar yakilip yikilan serhlerinde
hastahaneden, iiniversiteden, evden
once on bes yilda tam yiiz tiyatro
yaptilar.

Bir  toplumun  kiltir  OSlgiisii Clinkii
tiyatrodur.

Tarihi kalintilar arasinda bagta
gelen yapilar tiyatrolardir.

Yazara gore tiyatro

Bence tiyatro

Giintimiizde tiyatro durumdadir.

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). ilkégretim 6. Simflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa: XLII-
XLIII.
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5- Eslestirme Maddeleri: Eslestirme maddeleri, iki grup halinde verilen ve
birbiriyle ilgili olan bilgi dgelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektirir.
Bu tiir sorularda, eslestirilmesi beklenen bilgi Ggeleri arasinda; terimlerle onlarin
tanimlari, sembollerle onlarin adlar, ilkelerle onlarin uygulanabilecegi durumlar,
yazarlarla onlarin eserleri, tarihi olaylarla onlarin gectigi tarihler, problemlerle onlarin

coOziimleri, buluslarla onlar1 bulanlara ait bilgiler vb. yer alabilir (Tekin, 1991:131).

Eslestirme maddeleri, bir bakima, c¢oktan se¢cmeli maddelerin degistirilmis
bi¢imi olarak goriilebilir. Bir coktan segmeli test sorusunda, asil sorunun soruldugu bir
madde kokii altinda muhtemel cevaplar ya da secenekler siralanir. Eslestirme maddeleri
ise, genellikle, onciiller adindaki ifadeler ya da kdkler bir siitunda, muhtemel cevaplar
ya da segenekler diger siitunda listelenir. Eslestirme maddelerinde cevaplayicinin
yapacagi is, ilk listedeki bir maddeyi ikinci listede onunla en yakindan ilgili bulunan

maddeyle eslestirmektir (Tekin, 1991:131).

Eslestirme sorulari, “kim?”, “ne?”, “nerede?”, “ne zaman?” sorularinin cevabini
olusturan olgusal bilgilerin 6l¢iilmesinde daha kullanighdir. Bu tiir sorularin
hazirlanmasi da olduk¢a kolaydir. Sorularin hazirlanmasinda dikkatli olunursa, biitiin
secmeli testler i¢in s6z konusu olan tahmin etkeni oldukga etkisiz kilinabilir ve sorulara
verilen cevaplar ¢abucak puanlanabilir (Tekin, 1991:132).

Asagida, eslestirme maddelerine uygun soru 6rneklerine yer verilmistir.

ORNEK 1:

Cesitli metinlerden alinan asagidaki yazilarin her birinin yine asagida verilen karakter

yapilarindan hangisine uygun oldugunu belirtiniz.

1. Vurulmusum topragina, tasina.

Yerde gezen, gokte ugan kusuna;

Baharina, yazina, kara kigina

Vurulmusum.

O diismanlarina kars1 bile merhametlidir.

3. Sirami bagkasina verdiniz, benim i¢in seker koyarken kasik yerine parmaklarinizi kullandiniz.
Benden 6ziir bile dilemediniz. Bu dogru mu?

4. Yazip bozmak, bir satir bozuk oldu mu, hemen yaprag: yirtmak birka¢ yaprak yirtinca da o
defteri kaldirip atmak.

5. Insan gozlerini diinyaya kapayacagi zaman; ben bu isi yaptim, su sdzleri sdyledim, su
insanlar1 yetistirdim, su iyilikleri ettim, su kalpleri kazandim diyebiliyorsa en bilyiik eseri
olan hayati itina ile bitirmis olur.

g
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a) Verimli

1 a
b) Vat
) ' atansever > b
¢) lyimser 3 ¢
d) Misrif 4 d
5 e
e) Duyarli

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). Ilkégretim 6. Smuflarda Tiirkce Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa: L.

ORNEK 2:

SEVGININ ONEMI

Insanin mutlulugu icin sevgi iizerinde yeterince durmak gerekir.

Gergek sevgi, insan1 amag edinen,karsilik beklenmeyen sevgidir. Sanat sevgisinin
sevgi tiirleri i¢inde 6zel bir yeri vardir. Sanat disiincesinin konusu “giizel”dir. “Giizel™i,
“yararli” olandan ayirmak gerekir. Yararl olan sey kazanilir, elde edilir. “Giizel” ise 6zel bir
sevgi ile kavranir; ince ve derin duygular iginde beslenir. “Giizel” bizi kendisine baglar,
kendi havasina gotiiriir, ruhumuzu inceltir. Sanatin tiirline gdre giizel sezilir, anlatilir. Sanat,
ruhu biitiin derinlikleriyle heyecanlandirir. Giizelin goriiniisiine bagli olarak, saf hazlar ve
sevgiler uyandirir. Sanat zevki yiikseldik¢e goniil derinlesir. insann kendisini tanimasini
kolaylastirarak, egilimlerin ve tutkularin sertligini yumusatir. Sanat, insan yasamini daha
genis ve daha evrensel bir anlam katarak derinlestirir; insan1 soylu kararlar almaya, olumlu
davranislar yapmaya yoneltir. Sanat sayesinde insan, bireysel yalmizliktan kurtularak,
toplumla biitiinlesmeye yonelir. Boylece sanata yonelen insan, i¢ evreninde 6zgiir, giivenli,
yapici olur; toplumla uyum saglar.

Metni okuduktan sonra 1. kisimda verilen (1., 2., 3., 4., 5., 6.) onciil ifadeleri 2. kisimda
verilen (a,b,c,d,e,f) ifadelerle eslestiriniz.

Sevginin goniillerde olusmasi igin

Insan mutlulugu igin

Sorumluluk

Sanat sevgisinde insan

Gergek sevgi

Sanata yonelen insan

i¢ evreninde 6zgiir, giivenli, yapici olur; toplumla uyum saglar.

bireysel yalnizliktan kurtularak toplumla biitiinlesmeye yonelir.

insan1 gorevlerini tam yapmaya yoneltir.

sevgi lizerinde yeterince durmak gerekir.

insan1 amag edinen, karsilik beklenmeyen sevgidir.

insanin kendisini tanimasi, kendi varliginin bilincine varmasi, evren iginde kendi
amacini ¢izmesi gerekir.

me R TR|ANRAWN S

1 a
2 b
3 c
4 d
5 e
6 f

Kaynak: Ozisik, Alev. (1997). Ilkégretim 6. Smuflarda Tiirke Ogretiminde Yeni Teknikler
Kullanarak Metin Anlamayr Gelistirme. Ankara: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sayfa: XLVI.
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2.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde, Tiirkgce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan
sorularla ilgili olarak daha dnceden yapilmis olup bu arastirmaya dogrudan veya dolayli

olarak 151k tutabilecegi umulan arastirmalara yer verilmistir.

Bu arastirmalar sdyle 6zetlenebilir:

Ozil ve Tapan (1991), ortaokullarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarini, cocuklarin
gelisim oOzellikleri, konu, muhteva, gorsel diizen, yontem ve dil agisindan inceledikleri
aragtirmada, Ogrencilerin iletilen yeni bilgileri anlamalarini saglamasi, ogrencilere
degisik bakis agilar1 ve tartigma ortamlari sunmasi gereken sorularin daha ¢ok soru-
yanit biciminde oldugunu, islenen metinlerdeki sorularin cevaplarinda genellikle metne
bagh kalindigini, 6grencileri iiretici, yaratict olmaya yonlendiren alistirmalarin yok
denecek kadar az oldugunu, metinlerdeki bilgilerin 6grencilere 6zet bigiminde

tekrarlatildigini ortaya koymuslardir.

Kiigiik (1993), orta okullarin birinci siniflari i¢in yazilan Tiirkge ders kitaplarini
sekil ve muhteva yoniinden inceledigi aragtirmada, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin altt
sorularinin daha ¢ok bilgiye dayandiklarin1 ve metni kavratmaya yonelik olduklarini;
Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine olumlu katkilarda bulunmadiklari, &grencilerin

duygularini fazla dikkate almadiklar1 sonucuna ulagmstir.

Cakir (1997), 1995-1996 egitim-6gretim yilinda Istanbul’daki ilkogretim
okullarinin 4. ve 5. simiflarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarint 6gretmen ve dgrenci
goriislerine gore degerlendirdigi arastirmada, bu ders kitaplarindaki konularla ilgili
olarak hazirlanan alistirmalarin ve sorularin, 6grencileri diislinmeye sevk edici, etkin ve
yaratict kilic1 6zellikleri bilinyesinde barindirmadigi; 6grencilerin Tiirkgeyi iyi sekilde

kullanma becerisine istenilen diizeyde katki saglayamadig1 sonuglaria ulagmaistir.

Eren (1994), 1992-1993 egitim-6gretim yilinda ilkogretim 4.-8. siniflarda

okutulan Tiirkg¢e ders kitaplarinin program amaglarina ulasabilirlik diizeyini belirlemeye
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calistign arastirmada, anlamayi1 giiclendirmek amaciyla yanitlanmasi hedeflenen
metinlere dayali sorularin, anlamay1 gii¢lendirir nitelikte olmadigi, 6grencilerin metnin
0ziinii anlamalarina, yaraticiliklarin1 sergilemelerine diigiince gii¢lerini gelistirmelerine

istenilen diizeyde katki saglayamadigini belirlemistir.

Yal¢in (1994), “Metinden Ogrenme Ilkelerine Gére Hazirlanan Ders Kitabimin

bR 13

Ogrenci Erisisine Etkisi”ni biligsel alanin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” diizeyleri i¢in
anlamlt bir fark dogurup dogurmadigi yoéniinde incelemeye calistigt deneysel
arastirmada, metinden 6grenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitabinin sorusuz ve
sorularla desteklenen sekli i¢cin belirlenen gruplardan sorusuz grup ve sorularla
desteklenen grup arasinda, gelencksel ders kitabini kullanan gruba gore, ozellikle
sorulu grup lehine anlaml bir fark belirlemistir. Buna bagli olarak, biligsel alanin bilgi,

kavrama ve uygulama diizeylerine uygun sekilde hazirlanarak 6grenmeye destekleyen

sorularin daha etkili oldugu sonucu benimsenmistir.

Asict (1998), ilkdgretim 1.-5. simiflardaki Tiirkce ders kitaplarinda, metinlerin
sonunda yer alan sorularin, anlamanin {i¢ asamasindan olan bulma, kavrama ve
degerlendirme asamalarindan daha c¢ok hangisine gore hazirlandigimi belirlemeye
calistig1 arastirmada, 323 metin ilizerinde ¢alisarak soru sorma asamalarini ve tiirlerini

siiflandiran form vasitasi ile toplanan bilgilerin istatistiki analizlerini yapmistir.

Aragtirma bulgusu olarak Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri anlamak {izere
sorulan sorularin biytik bir kismmnin (% 71.69) 1. asamadaki anlami bulmay:
hedefleyen sorular oldugu, 2. asamadaki kavrama (% 22.8) ve 3. asamadaki
degerlendirme sorularinin oraninin (% 5.6) ¢cok az oldugu; metinlerdeki bulma, kavrama
ve degerlendirme sorularindan, bulma sorularin smif seviyesinin yiikselmesine bagl
bir artis veya azalma gostermezken, kavrama ve degerlendirme sorularinda nisbi de olsa

1. smiftan 5. sinifa dogru diizenli bir artis oldugu ortaya konmustur.

Aydin (1999), 1997-1998 ogretim yilinda ilkogretim besinci siniflarda
okutulmak iizere Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onerilen
Tiirkce ders kitaplarindaki metin sonu sorularinin Tiirk¢e 6gretimi programinda yer alan

davranis ve agiklamalara ne derecede katki sagladigini belirlemek amaciyla yaptigi
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arastirmada, bu sorularin, 6grencilerin anlama, anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak Tiirk¢e Egitimi Programi’nda yer alan hedef, davranis ve agiklamalari istenilen

diizeyde gerceklestirmedigi sonucuna ulagmistir.

Kutlu (1999), Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yazdirilip okullarda okutulan
Tirkge 1-8 ders kitaplarinda yer alan 371 okuma pargasi ve 1953 soruyu goézden
gecirdigi arastirmada, sorulari, biligsel alanin hangi basamaginda yer aldigi, ilgili simif
ve yas diizeyine uygun olup olmadig1 ve soru yazim kurallar dikkate alinarak yazilip

yazilmadig1 yonlerinden incelemistir.

Inceleme sonunda, sekiz yil boyunca okutulan Tiirkce ders kitaplarinda, biitiin
smiflar diizeyinde sorulan sorularin en ¢ok hatirlama (ortalama % 77), daha az diizeyde
kavrama (ortalama % 21) ve en az da uygulama (% 2) diizeyi davranislar1 Olctiigii;
kitaplarda analiz ve analiz iizeri diizeyde sorularin sorulmadigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda, hem okuma parcalarinin hem de bunlara dayali olarak sorulan sorularin,
ogrencilerin smif ve yas diizeylerine ve bu diizeylere ait gelisim 6zelliklerine de pek
dikkat edilmeden secildigi gozlenmistir. Ayrica, sorularin ¢ogunlukla benzer
davraniglar1 yoklar bigimde hazirlanmis olmasinin, soru yazim ilkelerine ancak bazi

yonlerden uyuldugunun bir gostergesi olarak ortaya konmustur.

Sezgin (2000), IIkdgretim okullarmin altinci siniflari igin yazilan ii¢ Tiirkce ders
kitabin1 sekil, metin alti sorulari, metinlerin dil bilgisi boliimleri, yazim ve telaffuz
acisindan inceledigi arastirmada, metin alti sorularinin taksonomik diizeylerinin alt
seviyede kaldigimi belirlemis, bunun sonucu olarak, bu sorularin, 6grencileri yaratici,

elestirel diisiinmeye yonlendirmekten uzak oldugu sonucuna varmistir.

Yimaz (2000), ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersinin dil bilgisi
konularinda belirlenen biligsel alan hedeflerine ulasma diizeylerini ortaya koymaya
calistig1 arastirmada elde ettigi verilere bagh olarak, 6grencilerin bilgi basamagindaki
hedeflere ulagma diizeyini % 50, kavrama basamagindaki hedeflere ulagma diizeyini %
60, uygulama basamagindaki hedef davraniglara ulagsma diizeyini % 50 olarak
bulmustur. Ornekleme alinan dgrencilerin bu ii¢ basamakta yer alan bilissel alan hedef

davraniglarina genel olarak ulagma diizeyleri ise % 53 olarak belirlenmistir.
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Giiler (2001), “Ilkdgretim II. Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Tiirkge Ogretimi Bakimindan Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, Tiirkge ders
kitaplarinin, egitim-6gretim siirecindeki etkinlikleri destekleyici, kolaylastirici,
gelistirici, pekistirici vb. igeriksel Oriintiiden uzak oldugu; dolayisiyla ders kitaplarina
secilen metinlere baglh olarak sorulan metne hazirlik ve metin sonu sorularmin, nicelik
ve nitelik bakimindan saglikli, giiclii, tiim 6grencilere esas olusturabilecek ve istenilen
davranis degisikliklerini rahatca gerceklestirebilecek yetkin bir Tiirkge 6gretimi igin

yeterli olmadiklar1 sonuglarina varmistir.

Akyol (2001), Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan 1999-
2000 o6gretim yilinda ilkogretim okullar1 5. smiflarda okutulmak {izere 2503 sayili
Tebligler Dergisi’'nde Onerilen Tiirk¢ce ders kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili
sorular1; sorulus amagclarina, hazirlanis sekillerine ve cevap kaynaklarina gore analiz
ettigi arastirmada, sorularin biiylik ¢ogunlugunun 6grencileri ezbere yonlendirdigini,
degerlendirme, sonucu tahmin etme gibi diisiinme ve yargilamay1 gerektiren sorulara ya

hi¢ yer verilmedigini ya da oldukca az yer verildigini ortaya koymustur.

Aydogan (2001), Tiirkge ders kitaplarmin niteligini belirlemek amaciyla Milli
Egitim Bakanligi’na bagl 5 ilkdgretim okulunda 2000-2001 6gretim yilinda 6grenim
goren 5. ve 8. smif Ogrencileriyle bu simiflar1 okutan simif 6gretmenleri ve Tirkce
Ogretmenlerine uyguladigi ankete dayali arastirmada, ders kitaplarinda yer alan
metinlerin, Ogrencilere bilimsel calisma ve elestirel diisiinme yollarin1 6gretecek
etkinlikleri biinyesinde bulundurmadigi; metinlerdeki sorularin, Ogrencileri baska
kaynaklara yonlendirecek, onlarin arastirici ve sorgulayici olmasina katki saglayacak

nitelikte olmadigi sonuglarina ulasmigtir.

Giindemir (2002), ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini belirlemek amaciyla, 2000-2001 6gretim yilinda Ankara ili
Polatli ilgesi merkezinde bulunan 3 ilkdgretim okulunda yaptigi alan aragtirmasi ile
ilgili olarak elde ettigi bulgulara bagh olarak, ilkogretim programinda, sekiz y1l boyunca
gerceklestirilmesi hedeflenen okudugunu anlama becerilerine iliskin davraniglarin tam

anlamiyla ger¢eklesmedigi sonucuna ulagmustir.
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Ensar (2002), egitim-6gretim uygulamalar1 dogrultusunda problem durumlari
belirlenip bu problem durumlarma iliskin olarak gelistirilen yontemler dogrultusunda
ortaya konulan yeniliklerin, anlama sorular1 6rneginde ilkdgretim 6. sinif Tiirkce ders
kitaplarina ne sekilde yansitildigini belirlemek amaciyla yaptigi aragtirmada, Temel
Egitim Okullar1 Tiirkce Egitimi Programi’nda ifadesini bulan sorularin, 6grencileri daha
iist 0grenmelere gotiirmesi gerektigi ilkesine, 6rnekleme giren Tiirkce ders kitaplarinda

yeterli derecede islerlik kazandirilamadigini ortaya koymustur.

Bu arastirmada, 6rnekleme alman Tiirkge ders kitaplarindaki sorularla ilgili
olarak yapilan smiflamanin birinci agsamasi olan sorularin biligsel alan davraniglarina
gore dagiliminda, sorularin yaridan fazlasinin (% 53.4) ezbere ve hatirlamaya dayal
bilgi basamagi sorulart oldugu, kavrama basamagindaki soru sayisimnin toplam soru
sayisina oraninin % 24.0, uygulama basamagindaki sorularin oraninin % 5.8, yiiksek
diizeydeki bilissel becerilere ait 6zellikleri tasiyan analiz basamagi sorularinin oraninin
% 11.0, sentez basamagi sorularin oraninin % 2.5, degerlendirme basamagindaki soru

oraninin ise % 3,1 oldugu belirlenmistir.

Cevap kaynaklarina gore yapilan smiflamada, ezbere ve hatirlamaya dayali
metin i¢i sorularinin oram1 % 77.4, metin dis1 sorularinin orani % 22.6 olarak bulunmus;
yuksek seviyeli zihinsel etkinliklere yoOnelik metinler arasi sorulara ise incelenen

kitaplarda hi¢ yer verilmedigi ortaya konmustur.

Sorularin sorulus amaclar1 agisindan yapilan siniflamada, biligsel alandaki bilgi
basamagiin tipik bir gostergesi ya da davranis boyutu olarak isimlendirebilecek olan
“kimlik” sorularinin % 36.2, “listeleme” sorularinin % 14.6 oraninda ¢ikmis olmasi, bu
siiflandirma sonuglariyla diger siniflandirma sonuglarinin benzerligine drnek olarak
gosterilebilir. Hazirlanis sekilleri acisindan yapilan smiflamada ise incelenen
kitaplardaki sorularin tamaminin klasik soru tiiriinde olmasi da ortaya konan diger bir

arastirma bulgusudur.
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[Ikdgretim okullarinda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki sorularin, dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen davranislari gerceklestirip gergeklestirmedigi,
gerceklestiriyorsa ne diizeyde gerceklestirdigine yonelik olarak yapilan bu
aragtirmalarda, genel olarak, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorulariin, 6grencilerin iist diizeyde biligsel
becerileri gerceklestirmelerine; 6grencileri arastirmaya, sorgulamaya, analitik, elestirel
ve yaratict diislinmeye, problem ¢ozmeye ve diisiince, duygu ve isteklerini uygun bir

bi¢imde ifadeye dokmelerine yeterince olanak saglayamadiklari ortaya konmustur.
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UCUNCU BOLUM

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada, {lkdgretim 8. siif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorulari, biligsel alandaki davranislari
gerceklestirme diizeyleri, sorulus amaglari, cevap kaynaklar1 ve hazirlanis sekilleri
acisindan, Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’ndaki hedef ve agiklamalar

dogrultusunda incelenmistir.

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢dziimlenmesine iliskin bilgiler sunulmaktadir.

3.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, belirlenen amaglara uygun olarak, verilerin elde edilmesi ve

¢Oziimlenmesi siirecinde tarama modeli kullanilmstir.

Tarama Modeli: Bu model, gecmiste veya halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan kisi,
olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya,

betimlenmeye ¢aligilir (Karasar, 2002:77).

3.1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Milll Egitim Bakanhigt Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2003-2004 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim okullarinin 8. siniflarinda
okutulmak {izere 2549 sayili Tebligler Dergisi’nde onerilen 13 Tiirk¢e ders kitabinin

tamaminda yer alan metne hazirlik ve metin sonu sorular1 olugturmaktadir.
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Aragtirma konusu, bir biitiin halinde, derinlemesine incelenmek istendigi ve

evren olarak belirlenen tiim kitaplara ulasilabildigi icin, evreni olusturan 13 ders

kitabinin tamami 6rnekleme dahil edilmis, bu kitaplarda yer alan 486 metnin tamaminda

yer alan 971 metne hazirlik, 4508 metin sonu sorusu olmak iizere toplam 5479 soru

incelenmistir.

Ornekleme alinan ilkdgretim 8. smiflara ait Tiirkge ders kitaplar1 ile bu

kitaplardaki metin ve sorulara ait istatistikler asagida sunulmustur.

. | Kitaptaki Kitaptaki Kltapt_akl Kitaptaki
. . Yaym Yeri . Metne Metin
Sira Kitabin Ad1 Yazar(lar)t Yayin Evi Metin Toplam
ve Yili Hazirhik Sonu Soru
Sayis1 Soru Sayis1
Soru Sayisi Sayis1
. . Ahmet . ..
Tlkogretim = Milli Egitim -
1| Tirke 8 Ders | SARACOGLU Bakanhg | Cokisehir, 36 0 293 293
Kitab1 Cengiz CIMEN Yaynlart 1999
Yunus GUZEL
Tlkogretim . ;
2 | Tiirkge 8 Ders Asim ONAT Metinler Istanbul, 37 98 339 437
. Yaymcilik 2001
Kitab1
Tlkogretim . .
.. Mehmet Ali Dortel Ankara,
3 Tgrkqe 8 Ders KULEKCI Yaymeilik 1999 33 72 317 389
Kitab1
flkgretim Miifit AKSAKAL
- Orhan Musa Diizgiin Istanbul,
4 Eliltrel;clegDers ~ CELIK Yaymecilik 2001 4l 8 334 423
Isa SAVAS
ilkogretim . :
5 |Tirkee Ders | Nezihe YILDIZ Mahir Istanbul, 35 9 414 506
. Yayinlar1 2001
Kitab1 8
ilkogretim 8. Muhsin
6 | Smif Tiirkee KOKTURK ggl‘iiﬂ:r‘l A;‘(l)‘gia’ 38 82 353 435
Ders Kitab1 Metin GUL y
TIkdgretim
7 | Tirkge 8 Ders | Ahmet KAPULU | K072 Yaym | Ankara, 41 73 344 417
. Dagitim 2001
Kitab1
Tlkogretim - ;
. Suat BATUR Ozyiirek Istanbul,
§ | Tirkee 8Ders | o fr VILDIRIM | Yayin Evi 2002 33 85 328 413
Kitab1
Yasar YORUK
[lkdgretim Ali Thsan MIHGI Serhat Istanbul,
0 Tiirkce 8 Salih BASER Yaynlart 2001 37 74 319 393
Sevim YORUK
Tlkogretim .
10 | Tiirkge Ders | Veysi YILDIRIM | Elit Ankara, 39 79 386 465
. ayincilik 2002
Kitab1 8
ilkogretim . -
11 | Tiirke 8 Ders | Ahmet GUMUS A$“ Kitaplar | - Istanbul, 35 55 276 331
. aym Evi 2001
Kitab1
[lkogretim Melahat
12 | Tirkge 8 Ders | KOYUNCU Tutibay Ankara, ) 81 456 537
Kitab Mustafa Yayinlart 2001
KOYUNCU
TIkdgretim . ;
. Salih SARICA . . Istanbul,
13 Tgrkce 8 Ders Mustafa GUNDUZ Fil Yaym Evi 2002 37 91 349 440
Kitab1
TOPLAM 486 971 4508 5479
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3.1.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimi belirlenirken,
Bloom ve arkadaglar1 (1987) tarafindan gelistirilen taksonomi esas alinmistir. Sorularin
sorulus amaclar1 ve cevap kaynaklarina gore dagilimi belirlenirken, Akyol’un (1996,
1997, 2001) yapmis oldugu siniflamalar esas alinmis, ancak bu siniflamalara birkag yeni
kategori eklenmis, bazi kategoriler birlestirilmis ve sorular bu cergeve igerisinde
incelenmistir. Sorularin hazirlanis sekillerine gére dagilimi belirlenirken ise, temel soru

tipleri esas alinmustir.

Incelemeye esas alinan sorulara ait verilerin toplanmasi siirecinde, sorularin
biligsel alan basamaklarina, sorulus amaglarima, cevap kaynaklarina ve hazirlanis
sekillerine gore dagilimlarim belirlemek amaciyla olusturulan “Soru Inceleme Formu”
(EK 2) kullanmilmistir. Bu sorular, kuramsal agiklamalar kisminda belirtilen kriteler

dogrultusunda incelenmis, boylelikle, aragtirmanin verileri elde edilmistir.

3.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, biligsel alan basamaklarina, sorulus amaglarma, cevap
kaynaklarina ve hazirlanig sekillerine gore siniflandirilan sorulara ait verilerin ortaya
konmas: siirecinde, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’nde
gbrev yapan ii¢ 6gretim iiyesi, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Smmf Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda gorev yapan bir Ogretim iiyesi, Firat
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii’nde gérev yapan
bir 6gretim iiyesi, Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nde gorevli bir ilkdgretim miifettisi,
Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
ilkdgretim okullarinda gérev yapan iki Tiirk¢e 6gretmeninin goriislerine bagvurulmus,
bu goriisler ve kuramsal agiklamalar dogrultusunda verilerin ¢éziimlenmesi yoluna

gidilmistir.

Bu aragtirmadaki verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde, istatistik programi

cercevesinde frekans ve ylizde kullanilmustir.

125



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ilkdgretim 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorulari, arastirma icin belirlenen alt
amagclara uygun olarak, biligsel alan basamaklari, sorulus amagclari, cevap kaynaklar1 ve
hazirlanis sekilleri agisindan ortaya konan bulgular dogrultusunda bir incelemeye tabi
tutulmustur. Konuyla ilgili olarak yapilan degerlendirmelerde ifade kolayliginin
saglanmas1 i¢in, incelenen ders kitaplari, kisaltmalar listesinde verilen sekilleriyle

isimlendirilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, daha 6nce verilen literatiir bilgileri 1s181nda, ilkogretim 8. sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sorularin biligsel alan basamaklarindaki davraniglara

gore dagilimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

1. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

Iliskin Bulgular

1. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: 1. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarma Gore Dagilimi
Bilissel Alan Basamaklari

Degerlen- Toplam

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez dirme
Sorular f % f % fl| % f % fl| % f % f %
yemeHaZ‘“‘k 0 |00|0] 00 0o]loo|lo|oo]|o]loo| o ool o | 00
orulari
Metin Sonu | 50 1 539 1 93 [ 317 | 4| 14 [30]102]3]11] 5 | 1.7 | 293 | 1000
Sorular1
Toplam 158 1539 (93 (317 |4 | 1430|1023 11| 5 | 1.7 |293 | 100.0
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Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, 1. ders kitabinda metne hazirlik
sorularinin bulunmadigi goriilmektedir. Bu durum, 6grenilecek olan bilgilerin belirli bir
cerceve icerisinde ele alinip incelenmesi, eski 6grenmelerin hatirlanmasi, 6grencilerin
hedeften haberdar edilmeleri, dikkatlerinin ¢ekilmesi ve giidiilenmeleri i¢in bir anlamda
organize edici bir isleve sahip olan metne hazirlik sorularimin bu kitapta olmadigini

gostermektedir.

1. ders kitabindaki sorularin bilissel alandaki davramiglara gore dagilimina
bakildiginda, sorularin yaridan fazlasinin (% 53.9) biligsel alanin bilgi basamaginda yer
aldig1 goriilmektedir. Alt diizeydeki bilissel etkinlikleri biinyesinde bulunduran bir diger
basamak olan kavrama basamagindaki soru oraninin % 31.7 olmast, bu ders kitabindaki
sorularin olduk¢a énemli bir ¢ogunlugunun (% 85.6) alt diizeydeki biligsel davraniglara

yonelik oldugunu gostermektedir.

Bu ders kitabindaki uygulama basamagi sorularinin oranmin diisik (% 1.4)
cikmasinin en 6nemli sebebi olarak daha 6nceden edinilen bilgilerin davranis bigimine
doniistiiriilmesini amaglayan metne hazirlik sorularinin bu kitapta yer almamasi
gosterilebilir. Biligsel alanin iist diizeydeki davraniglarini igeren ve 6grencilerin kritik
diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak sorulan
analiz sorularma uygulama basamagindaki sorulardan daha fazla oranda (% 10.2) yer
verildigi goriilmektedir. Sentez (% 1.1) ve degerlendirme (% 1.7) basamaklarina ait
sorularin ¢ok diisiik oranlarda olmasi sonucu da g6z oniinde bulundurularak bu ders
kitabinda yer alan sorularin, program gercevesinde belirlenen hedef ve davranislarin

istenilen diizeyde gerceklestirilebilmesi i¢in yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.

2. Ders Kitabindaki Sorularin Biligsel Alan Basamaklarina Gére Dagilimina

Iliskin Bulgular

2. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

127



Tablo 3: 2. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Degerlen- Toplam

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez dirme
Sorular f % f % f| % f % f| % f | % f %
Metne Hazirlik
e 37 [ 85| 22|50 3887 1 | 02 [0[00| 0 |00]| 98 | 224
Metin Sonu
ot 165 | 37.8 [ 114|262 | 4 |09 |43 | 98 |8 |18 | 5 |1.1|339]| 77.6
Toplam 202 | 463 | 136 | 31.2 |42 |96 | 44 | 100 | 8| 1.8 | 5 | 1.1 | 437 | 100.0

Tablo 3 incelendiginde, 2. ders kitabinda yer alan sorularin yaklasik olarak
yarisinin (% 46.3) bilgi basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bilginin bir tist seviyesi
olan kavrama basamagindaki sorularin orani ise % 31.2°dir. Uygulama basamagindaki
sorularin oranina bakildiginda, bu basamaktaki metne hazirlik sorularinda oranin % 8.7,
metin sonu sorularinda % 0.9, toplamda ise % 9.6 oldugu goriilmektedir. Bilgilerin
belirli bir plan c¢ercevesinde uygulamaya doniistiiriilmesine yonelik etkinlikleri
biinyesinde bulunduran uygulama sorularinin metne hazirlik sorularina nazaran metin
sonu sorularinda diigiilk olmasi, metin sonu sorulari icerisinde bu tarzdaki sorulara pek

onem verilmediginin kaniti olarak ele alinabilir.

Sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik davraniglarin gerceklestirilmesi
amaciyla sorulan sorularin oraninin toplamda % 2.9 olmasi ¢ok diisiik bir oran olarak
goriinlirken bu iki basamagin daha alt seviyesi olan analiz basamagindaki davraniglara
yonelik soru oraninin % 10.0 olmasi, Ust diizeydeki hedeflerin gerceklestirilebilmesine
bir olciide de olsa olanak saglandiginin nicel bir gostergesi olarak ele alinabilir. Ama
genel bir ¢ergeve igerisinde bu kitaptaki sorularin biligsel alandaki davraniglara gore
dagilimina bakildiginda, sorularin alt seviyedeki bilissel etkinlikleri gerceklestirmekten

oteye gecemedigi goriiliir.

3. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

Iliskin Bulgular

3. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina goére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: 3. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilim

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez | Degerlen= | Toplam
Sorular f % f % f % f % | f| % f % f %
Meme Hark | 46 | 11.8 | 7 | 1.8 |18 |46 | 1 | 03[0/00] 0 |00 72 | 185
gﬂeti{‘ Sonu | 1571 403 | 131 [33.7| 4 | 1.0 | 19 | 49 [3]08| 3 |08 |317| 815
orulari
Toplam 203 | 52.1 | 138 [ 355 | 22| 56|20 | 52 |3[08]| 3 | 0.8 |38 |100.0

Bu ders kitabindaki sorularin yaridan fazlasi (% 52.1) bilgi basamaginda yer
almaktadir. Ucte birinden fazlasi ise (% 35.5) kavrama basamagi sorularindan
olusmaktadir. Bu basamaklardan daha iist seviyelerdeki biligsel becerileri etkin kilmaya
yonelik uygulama (% 5.6) ve analiz (% 5.2) sorularmin ortalamanin altinda bir oranda
oldugu, 6grenciyi iist diizeyde biligsel etkinliklere yonelten sentez ve degerlendirme
tirii sorulara ise ¢ok daha az oranlarda (sentez: % 0.8, degerlendirme: % 0.8) yer
verildigi goriilmektedir. Hatirlama ve kavramaya yonelik soru oraninin % 87.7 olmasi,
bu kitaptaki sorularin olay, olgu, nesne ve durumlar basit bir igerikte, genelde ders
kitaplarinda oldugu sekliyle veya bundan biraz farkli bir sekilde ele almaktan Gteye
gecemediginin, ilkogretim 8. sinifta okuyan 6grencilerin gercek biligsel becerilerini

ortaya koymaktan son derece uzak bir goriintii ¢izdiginin gostergesi niteligindedir.

4. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Goére Dagilimina

Iliskin Bulgular

4. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: 4. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarima Gore Dagilimi

Bilissel Alan Basamaklari

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dz%’zﬂz“' Toplam
Sorular f % f % f % f % | £ | % f % f %
veme Harl 141 | 96 | 2 [ 05 |43 102 ] 3 [07)0/00] 0|00 | 8 | 210
Mhetin Sonu 207 | 489 | 76 | 1810 | 0.0 | 37 |87 |6 |14 ] 8 | 19| 334 | 790
Toplam 248 | 585 | 78 | 18.6 |43 102 | 40 |94 |6 | 14| 8 | 1.9 | 423 | 100.0
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Tablo 5°te, 4. ders kitabindaki sorularin bilissel alan basamaklarindaki
davraniglara gore dagilimimna bakildiginda, alt basamaklardan iist basamaklara dogru
gidildik¢e, soru oranmin asamali bir sekilde diistiigii goriillmektedir. Bu kitaplardaki
sorularin yaridan fazlasiin (% 58.5) bilgi, % 18.6’smin kavrama basamaginda olmasi,
sorularin biiyilk ¢ogunlugunun (% 77.1) alt seviyeye yonelik oldugunun nicel
gostergesi seklinde ele aliabilir. Bu ders kitabindaki sorular igerisinde, uygulama (%
10.2), analiz (% 9.4) sorularmin diigiik oranlarda c¢ikmasinin yaninda, sentez ve
degerlendirme sorulariin oranmin ¢ok daha diisikk bir seviyede (sentez: % 1.4;
degerlendirme: % 1.9) olmas1 sonucundan yola ¢ikilarak, bu ders kitabindaki sorularin,
hedeflenen davranislar1 gerceklestirebilmekten uzak bir goriintii ¢izdigi, metindeki olay,
olgu, durum, kisi ve nesnelere iligkin 6zellikleri yiizeysel bir sekilde ele almaktan 6teye

gecemedigi sOylenebilir.

5. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

Iliskin Bulgular

5. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: 5. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarima Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Degerlen- Toplam

Bilgi Kavrama Uygulama |  Analiz Sentez i
Sorular f % f % f 1% | £ | % | f|%]| f | % f %
seme Hazrlk | 57 1113 | 0 | 0.0 [33]65] 0 [00| 1 [02| 1 | 02|92 | 182
Shexin Sonu 207 (409 | 174 | 344 | 2 | 04|27 53| 2 (04| 2 | 04 | 414 818
Toplam 264 | 522|174 | 344 [35]69 |27 53| 3 |06] 3 | 0.6 | 506 | 100.0

Tablo 6 incelendiginde, 5. ders kitabindaki sorularin yaridan fazlasimin (% 52.2)
bilgi, yine iigte birinden fazlasmin (% 34.4) kavrama basamaginda yer aldig1 goriiliir.
Ust diizeyde bilissel etkinlikleri gerceklestirmeye yonelik analiz sorularmin oranmm %
5.3, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik soru oranlarinin % 0.6 gibi diisiik

seviyelerde olmasindan hareketle bu ders kitabindaki sorularin 6grencilerin yaratici,
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elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine sahip bireyler olarak yetismelerine

yeterli diizeyde katki saglamaktan ¢ok uzak bir goriintii ¢izdigi sdylenebilir.

6. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

Iliskin Bulgular

6. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: 6. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilim

Bilissel Alan Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez DZ%:;EH_ Toplam

Sorular f % f % f % f| % f | % f % f %
yemeHaZ‘“‘k 26 | 60 | 23153 [30]69]3]07] 0100 0|00/ 8 | 189
orulari

g“““sm‘“ 25157761140 0 | 00 [ 30|69 4 09| 7 | 1.6 |353| 81.1
orulari

Toplam 277 1 63.7 184119330 | 69 [ 33|76 4 |09 7 | 1.6 | 435 | 100.0

Tablo 7’ye bakildiginda, 6. ders kitabindaki sorularin neredeyse iicte ikilik bir

oraninin (% 63.7) bilgi basamaginda oldugu, uygulama sorularina sadece metne hazirlik

sorular igerisinde yer verildigi, analiz sorularina metne hazirlik sorular igerisinde ¢ok

diisiik bir oranda (% 0.7) yer verildigi goriilmektedir. Buna karsin, sentez ve

degerlendirme sorularinin genel soru orani igerisinde ¢ok diisiik bir oranda (sentez:

%

0.9; degerlendirme: % 1.6) olmasi, sentez ve degerlendirme sorularina sadece metin

sonu sorulart igerisinde yer verilmesinden yola ¢ikilarak bu kitaptaki metne hazirlik ve

metin sonu sorular1 arasinda bilissel alandaki davraniglarin dagilimi agisindan orantili

bir dagilimin olmadig1 ve iist diizeydeki biligsel etkinliklerin ger¢eklestirilmesine pek

fazla olanak saglanmadigi sdylenebilir.

7. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

Iliskin Bulgular

7. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8: 7. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dfigirerizn_ Toplam

Sorular f % f % f % f % | | % f % f %

Metne Hazithk | o | 48 | 1| 02 |48 | 115 | 4 |10[0]00]| 0 |00 73 | 175

Sorulari
Metin Sonu
228 | 548 |91 | 21.8 | 1 0.2 16 |38 |6 |14 | 2 0.5 |344 | 825
Sorulari
Toplam 248 1 59.6 192 (22.0 (49| 11.7 | 20 |48 | 6 | 14| 2 0.5 | 417 | 100.0

Tablo 8’¢ bakildiginda, bu ders kitabindaki sorularin, biligsel alanin en alt
basamagi olan bilgi basamagindaki oraninin toplam soru oraninin % 59.6’lik bir payma
sahip oldugu goriilmektedir. Yine alt diizeydeki biligsel becerileri kapsayan kavrama
basamagindaki soru oraninin da yiiksek oranda (% 22.0) c¢ikmasi; analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki soru oraninin toplam soru orani igerisinde toplamda
sadece % 6.7 gibi diisik bir seviyede kalmasi, bu ders kitabindaki sorularin
hazirlanmas1 siirecinde, list diizeydeki biligsel etkinliklerin gergeklestirilebilmesi

amacina, nitelik ve nicelik agisindan pek fazla 6nem verilmedigini gostermektedir.

8. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

iliskin Bulgular

8. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gore dagilimina iliskin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: 8. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dfigifrrrllzn_ Toplam
Sorular f % f % f % f|{%|f| % f % f %
?etﬁeHamhk 3176 7 | 17 461101 0o2lo]loo| o |00l 85| 206
orulari
Metin Sonu 190 | 460 [ 104 | 252 | 3 | 07 |22]53|6|15] 3 |07 |328] 794
Sorulari
Toplam 221|536 111 ] 269 | 49 | 11823 [55]6| 15| 3 | 0.7 |413]100.0

Tablo 9’daki istatistikler gz oniinde bulunduruldugunda, ele alinan kitaptaki

toplam soru orani igerisinde % 92.3’liik oranin biligsel alanin alt seviyesindeki bilgi,
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kavrama ve uygulama basamaklarindaki davraniglara yonelik olmasi; toplam soru oran
icerisinde ¢ok kiiciik bir deger tasiyan iist seviyedeki bilissel etkinliklere yonelik olarak
sorulan, analiz, sentez ve degerlendirme sorularmin ise neredeyse tamaminin metin
sonu sorulart igerisinde yer almasindan yola ¢ikilarak “bu kitaptaki sorularin niteliksel
ve niceliksel agidan, Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi ¢ergevesinde list
diizeydeki hedef davranislarin gergeklestirilmesi hususunda olumlu etki ortaya koyacak

bir yapida olmadig1” seklinde bir sonuca ulasilabilir.

9. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimina

iliskin Bulgular

9. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina goére dagilimina iligkin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: 9. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerle- Toplam

dirme
Sorular f % f % f % f % f|%]|f % f %
gdemeﬁaz‘rhk 21| 54 10|25 |41 |104] 2050 00|01 00| 74| 188
orulari
Metin Sonu 14351 349 | 116 (206 | 6 | 15 |44 | 112]10|25| 6 | 15 | 319 812
Sorulari
Toplam 158 | 403 | 126 | 32.1 | 47 | 119 |46 | 11710 25| 6 | 1.5 | 393 | 100.0

Tablo 10 incelendiginde, bu ders kitabindaki sorularin biiylik bir oraninin alt
seviyedeki bilgi (% 40.3), kavrama (% 32.1) ve uygulama (%11.9) basamaklarinda yer
alan sorular oldugu, yiiksek bilissel siirecler gerektiren gerektiren analiz, sentez ve
degerlendirme davranislarini gerceklestirmeye yonelik sorularin ise hem oran olarak az
(% 15.7) hem de ¢gogunlugunun metin sonu sorulari igerisinde yer aldig1 ve alt diizeyden
iist diizeylere ¢ikildik¢a toplam soru oraninda orantili bir sekilde bir diisiisiin meydana
geldigi gozlenmektedir. Bu durum, bu ders kitabinda yer alan sorularin 6grencilerin
seviyeleri ve bu oOgrencilere kazandirilmasi diisiiniilen hedef davramiglar yeterince

dikkate alinmadan, plansiz bir sekilde hazirlandigini gostermektedir.
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10. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Dagihmina iliskin Bulgular

10. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iliskin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: 10. Ders Kitabindaki Sorularin Biligsel Alan Basamaklarina Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez ngiregzn_ Toplam
Sorular f % f % f % f | % f| % f % f %
gdemeﬁaz‘rhk 16345 1214105919 0]00] 0 |00]| 79 170
orulari
gdetms"n“ 208 | 447|149 [ 321 4 | 09 |21 /45| 3 |06] 1 | 02|38 | 83.0
orulari
Toplam 224 | 48.1 | 154 | 333 (53| 114 |30|64| 3 [06| 1 |02 |465]100.0

Tablo 11 incelendiginde, 10. ders kitabinda yer alan sorularin yaklasik olarak
yarisinin (% 48.1) bilgi basamagi, yaklasik ticte birinin (% 33.3) kavrama basamagina
yonelik oldugu goriilmektedir. Uygulama basamagina yonelik olarak sorulan sorularin
biiylik c¢ogunlugu metne hazirlik sorularindan olusmaktadir. Toplam soru oram
icerisinde c¢ok kiiclik bir orana sahip olan sentez (% 0.6) ve degerlendirme (% 0.2)
sorularinin ise ¢ok az bir oranda (toplamda % 0.8) olmasindan yola ¢ikilarak bu ders
kitabindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun
O0gretme-6grenme ortaminda, belirlenen hedef davranislarin gerceklestirilmesine yeterli

diizeyde katki saglayamadigi sdylenebilir.

11. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Dagihmina iliskin Bulgular

11. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iliskin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12: 11. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilim

Biligsel Alan Basamaklar1
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dilgirerﬂzn_ Toplam

Sorular f % f % f % f % f| % f % f %
yemeHaZ‘“‘k 34 1032 ] 06 |17 51| 2 o6l0]00o| 0 |00]55] 166
orulari

246““50““ 160 | 484 |93 281 0] 00 [ 22 66| 1[03] 0 |00]|276| 83.4
orulari

Toplam 194 | 587195287 |17 | 51 [ 24 |72]1[03] 0 |00 {331 100.0

Tablo 12’deki bulgular, 11. ders kitabindaki sorulardan % 58.7’lik oranin bilgi, %
28.7’lik oranin kavrama diizeyinde olmasi, toplamda ise bu iki basamaktaki davraniglara
yonelik soru oranmin % 87.4 oraninda olmasi, sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun
metinlerdeki olay, olgu, durum ve nesneler arasindaki iligkilerin ylizeysel bir sekilde ele
alindigimin gostergesi niteligindedir. Burada dikkati ¢eken bir diger husus da diger ders
kitaplarindan farkli olarak analiz basamagindaki sorularin uygulama basamagindaki soru
oranindan -bu oran kiiciik olsa da- fazla olmasidir. Fakat bu ders kitabindaki sorularin
niteligini gozler Oniine sermeye yonelik en 6nemli gosterge 331 sorudan sadece 1 (% 0.3)
tanesinin senteze yonelik olmasi, degerlendirme basamagina yonelik sorulara ise hi¢ yer
verilmemis olmasidir. Bu durum, 8. smiflarda okutulan bu ders kitabindaki sorular

hazirlanirken yeterli titizligin gosterilmedigini gézler oniine sermektedir.

12. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore

Dagihmina iliskin Bulgular

12. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iliskin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: 12. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilim

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dz‘?f;:zn_ Toplam
Sorular f % f % f % f|%|F| % f % f %
g‘emeHamhk 29 | 54 [ 11 |21 | 36|67 |4 [07]102] 0|00/ 81 | 151
orulari
g““ns"““ 277 | 514 | 146 [ 272 1 | 02 |27 |50 2|04 | 3 | 0.7 | 456 | 849
orulari
Toplam 306 | 56.8 | 157 | 293 | 37 | 6.9 |31 573 |06 | 3 | 0.7 |537|100.0
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Tablo 13 incelendiginde, 12. ders kitabinda yer alan sorularin yaridan fazlasinin
(% 56.8) bilgi basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bilgi basamaginin bir {ist seviyesi
olan kavrama basamagina yoOnelik sorularin orani ise toplam soru oraninin %29.3’lik
kismini teskil etmektedir. Toplam soru orani igerisinde % 6.9°luk orana sahip olan
uygulama basamagina yonelik sorularin % 6.7’lik kisminin metne hazirlik sorulari
icerisinde yer almasi metin sonu sorulari igerisinde uygulamaya yonelik sorulara pek
onem verilmedigini gostermektedir. Yiiksek seviyedeki biligsel siirecleri etkin kilan
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki davraniglara yonelik soru oranlarinin
toplam soru orani igerisinde % 7’lik bir paya sahip olmasi, 6gretme-0grenme siireci
icerisinde O0grencilere verilen her seyin O0grenciler tarafindan 6ziimsenemedigi gercegi
de g6z onilinde bulunduruldugunda, yapilan uygulamalarin 6grenciler {izerinde pek de

olumlu bir etki gostermesi beklenemez.

13. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarmma Gore

Dagihmina iliskin Bulgular

13. ders kitabindaki sorularin biligsel alan basamaklarina gére dagilimina iliskin

olarak yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: 13. Ders Kitabindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Dagilim
Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Dz%frﬁzn_ Toplam

Sorular f % f % f % f | % | f| % f % f %
Metne Hazirlik

S 36 | 82 | 15 | 34 |35 (80| 4 |09/0]00] 1 |02] 91 | 207
orulari
gdetms"n“ 240 | 545 87 [ 198 0 [ 00|19 |43|1|02] 2 | 05349 | 79.3
orulari
Toplam 276 | 627 1102 | 232 | 35 | 80|23 |52 |1/02] 3 | 0.7 440 | 100.0

Tablo 14 incelendiginde, bu ders kitabinda yer alan sorularin % 85.
9’unun bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu durum,
metinlerdeki kisi, olay, olgu, durum ve nesnelere ait 6zelliklerin yiizeysel bir

sekilde ele alindigin1 géstermektedir.
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Ust diizeydeki biligsel becerilerin kazanimina kanit olabilecek analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarindaki davraniglar etkin kilmaya yonelik
olarak sorulan sorularmn diisiik oranda (toplam % 6.1) olmasi, bu ders kitabinda
yer alan sorularin, 6grencilerin iist diizeyde beceriler gelistirmelerine yeterli

diizeyde olanak saglamadiginin gostergesi seklinde ele alinabilir.

Bu ders kitabinda ele alinmasi gereken bir diger husus da uygulama
basamagina yonelik sorulara sadece metne hazirlik sorulari igerisinde; analiz,
sentez ve degerlendirme basamagina ait sorulara ise sadece metin sonu sorulari

icerisinde yer verilmis olmasidir.

Bu istatistiksel verilerden yola ¢ikilarak, bu ders kitabindaki sorularin,
genel olarak, 6grencilerin st diizeyde biligsel etkinlikleri gergeklestirmelerine
olanak saglamadigi ve metne hazirlik ile metin sonu sorularmin biligsel alan

basamaklarina gore orantili bir sekilde dagitilmadigi sdylenebilir.

Ders Kitaplarindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore

Dagilimina iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular

Tablo 15’te ornekleme almman 13 ders kitabindaki sorularin bilissel alan

basamaklarindaki dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 15: Ders Kitaplarindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarima Gore Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez | Degerlendirme Toplam

K;f;lsan Sorular| f | % | £ | % || % | ] % |[f| % | £ | % | f | %
1.Ders [MH.S.| 0 [00] 0 [00/0/00[0/00[0]00] 0 [00] 0 0.0
Kitabi | M.S.S. | 158 [53.9| 93 [31.7| 4 | 1.4 |30[102|3 | 1.1 | 5 | 1.7 | 293 |100.0
2Ders |[MHS.| 37 | 85|22 (50 (38/87|1/02[0/00] 0 |00/ 98 [224
Kitabt | MSS. | 165 [37.8| 114 |262| 4 | 0.9 |43 9.8 |8 | 1.8 | 5 | 1.1 [339|77.6
3Ders |MHS.| 46 [11.8| 7 |18 [18{ 46103 |[0[00| 0 |00 72 |185
Kitabt | MS.S. | 157 [40.3 [ 131 [33.7| 4| 1.0 19|49 | 3| 08| 3 | 0.8 |317 |85
4Ders |[MHS.| 41 [ 96| 2 |05 |43/102(3107[0[00] 0 | 0.0 | 8 [21.0
Kitabt | M.SS. | 207 [48.9| 76 [18.1] 0] 0.0 |37 87 | 6| 1.4 | 8 | 1.9 |334|79.0
5Ders |MHS.| 57 [11.3| 0 |00 (33]65|0[00|1/02] 1 |02 92182
Kitabt | M.SS. [ 207 [40.9| 174 |34.4|2 | 0.4 |27 53 | 2] 04| 2 | 04 | 414|818
6.Ders |MH.S.| 26 | 6.0 | 23 | 53 (30[69[3]07[0[00| 0 |00/ 8 |189
Kitabt | M.SS. | 251 (57.7| 61 [14.0] 0 | 0.0 [30] 6.9 | 4|09 | 7 | 1.6 |353]|81.1
7Ders |[MHS.| 20 | 48| 1 |02 |48|115(4|10[0[00| 0 |00 | 73 [175
Kitabt | M.SS. [ 228 [54.8| 91 [21.8] 1] 02 |16]3.8| 6| 14| 2 |05 |344(825
8Ders |MHS.| 31 | 7.6 | 7 | 1.7 |46][11.1|1][02|0|00| 0 | 0.0 85 |20.6
Kitabt | M.S.S. [ 190 |46.0| 104|252 3 [ 0.7 (22|53 |6 [ 15| 3 |07 |32879.4
9Ders |[MHS.| 21 | 54 | 10 | 2.5 (411042050 /00| 0 | 0.0 | 74 |18.8
Kitabt | M.SS. | 137 (34.9| 116 [29.6| 6 | 1.5 |44|11.2]|10| 25| 6 | 1.5 |319|81.2
10.Ders| MH.S.| 16 | 34| 5 |12 (49[105[9[19[0] 00| 0 |00 | 79 |17.0
Kitabt | M.S.S. | 208 |44.7| 149 [32.1 4| 09 |21 45 |3 ] 06| 1 | 0.2]38683.0
11.Ders| MH.S.| 34 |103] 2 |06 [17|/51(2]06]0]00| 0 |00/ 55 [16.6
Kitabt | M.S.S. | 160 [48.4| 93 [28.1]0] 0.0 |22 66| 1] 03| 0 | 0.0 | 276|834
12.Ders| MH.S.| 29 | 54 | 11 |21 (36|67 4|07 ]1[02] 0 |00 | 8 |15.1
Kitabt | M.SS. | 277 [51.4| 146 [27.2] 1] 02 27/ 50| 2] 04 | 3 | 0.7 | 456|849
13.Ders| MH.S.| 36 | 82| 15 |34 [35/80 [4[09[0[00| 1 |02 91 [20.7
Kitabt | M.S.S. [ 240 |54.5| 87 |19.8] 0] 0.0 [19| 43 |1]02| 2 |05 |349|79.3
Toplam MH.S.| 394 | 7.2 [ 105 | 1.9 [434) 7.9 {34 06 [ 2] 0.0 | 2 | 0.0 | 971 |17.7
M.S.S. [2585|47.2|1435[26.2|29| 0.5 [357| 6.5 |55| 1.0 | 47 | 0.9 |4508]82.3

Genel Toplam |2979|54.3 |1540|28.1 [473| 8.6 [391| 7.1 [57| 1.0 | 49 | 0.9 |5479(100.0

Ornekleme alinan ders kitaplarindaki sorularmn bilissel alan basamaklarma gére

dagilimi, Grafik 1’de daha somut bir sekilde sunulmustur.
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Grafik 1: Ders Kitaplarindaki Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Goére Dagilimi
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Tablo 15 ve Grafik 1’den yola ¢ikilarak 6rnekleme alinan 13 ders kitabindaki
sorularin biligsel alan basamaklarindaki davraniglara gore dagilimina iliskin bulgular su

sekilde 6zetlenebilir:

Ogretme-6grenme siireci icerisinde bilissel alan basamaklarina uygun bir sekilde
yapilandirilarak hazirlanan sorular, metinlerdeki kisi, nesne, olay, olgu ve durumlara ait
ayrintilarin  ortaya ¢ikarilmasi, yeni Ogrenilen bilgiler ile eskiden edinilmis olan
bilgilerin iligkilendirilmesi, bu bilgilerin kullanilmasi, kalict hale getirilmesi ve gercek
hayatla baglantilarinin saglanmasi, metindeki temel diisiincenin kavranmasi, sebep-
sonug iliskilerinin ortaya cikarilmasi, karsilastirmalarin yapilmasi, karmasik iliskilerin
¢cOziimlenmesi, yaratici, elestirel, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmasi, metinden yola c¢ikarak bir sentezin olusturulmasi, konuyla ilgili
degerlendirmelerin yapilmasi ve neticede hedeflenen dogrultuda davraniglarin
kazandirilmasinda onemli islevlere sahip olmalarina karsin, elde edilen bulgular,
ornekleme alinan ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak olusturulan metne hazirlik
ve metin sonu sorularinin biligsel alan basamaklarinda yer alan davranmislara gore

yapilandirilamadigini gostermektedir.

1. ders kitabinda metne hazirlik sorularina yer verilmedigi goriilmektedir.
Bilgilerin belirli bir cercevede ele alinip incelenmesi, eski Ogrenmeler ile yeni
Ogrenilecek olan bilgiler arasinda iliski kurulmasi, 6grencinin hedeften haberdar

edilmesi, dikkatinin c¢ekilmesi, giidiilenmesi ig¢in bir anlamda organize edici bir
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fonksiyona sahip olan metne hazirlik sorularinin o6zellikle Milli Egitim Bakanligi

tarafindan hazirlanan bu kitapta yer almamasi dikkat ¢eken bir husustur.

Alt seviyedeki bilissel becerileri etkin kilan bilgi basamagindan daha {ist
diizeydeki basamaklara dogru gidildik¢e sorulan sorularin olduk¢a énemli sayilabilecek

oranlarda diistiigii gozlenmektedir.

Ornekleme alinan ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan
sorularin yaridan fazlasi (% 54.3) biligsel alanin bilgi basamaginda yer alan tanima,
hatirlama davranislarina yoneliktir. Alt seviyedeki bilissel etkinlikleri gerceklestirmeye
yonelik davraniglar1 kapsayan kavrama basamagindaki oranin % 28.1 olmasi, incelenen
ders kitaplarindaki sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun (% 82.4) alt diizeydeki biligsel

becerilere yonelik oldugunu gostermektedir.

Bilgilerin belirli bir plan cercevesinde uygulamaya doniistiiriilmesine yonelik
etkinlikleri biinyesinde bulunduran uygulama basamagindaki sorulara % 8.6, daha
onceden edinilen bilgilerin 6zlimsenip ileri diizeyde biligsel etkinliklere kap1
aralayabilecek analiz sorularina % 7.1 oraninda yer verilmesi yeterli diizeyde olmasa da
olumlu karsilanabilecek bir durum iken, dgrencilerin iist diizeyde bilissel etkinlikler
gergeklestirmelerine, bilgileri yorumlamalarina, ¢éziimlemelerine ve degerlendirmeye
tabi tutmalarina olanak saglayan sentez (% 1.0) ve degerlendirme (% 0.9) sorularina ¢ok
diisilk oranlarda yer verilmis olmasi son derece olumsuz bir durum olarak goze

carpmaktadir.

Ornekleme alinan kitaplar arasinda biligsel alan basamaklarmin en yiiksek ve en
diistik seviyede temsil edilme durumuna bakildiginda, genel ortalama igerisinde % 54.3
oraninda olan bilgi basamagindaki soru oraninin 6. ders kitabinda % 63.7 oraniyla en
yuksek seviyede, % 40.3 oranmiyla 9. ders kitabinda en diisilk seviyede oldugu
goriilmektedir. Toplam oran igerisinde % 28.1°lik bir orana sahip olan kavrama
basamagindaki soru oraninin % 35.5 oraniyla 3. ders kitabinda en yiiksek seviyede, %
18.6 orantyla 4. ders kitabinda en diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Genel ortalama
icerisinde % 8.6 olan uygulama basamagindaki soru oraninin % 11.9 oraniyla 9. ders

kitabinda en yiiksek seviyede, % 1.4 oraniyla 1. ders kitabinda en diisiik seviyede
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oldugu ve uygulama sorularina metne hazirlik sorular1 igerisinde (% 7.9) agirlik

verildigi goriilmektedir.

Biligsel alanin {ist seviyeleri olarak degerlendirilen analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki oranlara bakildiginda ise, genel ortalama igerisinde %
7.1’1lik bir orana sahip olan analiz sorularmin % 11.7 oraniyla 9. ders kitabinda en
yuksek seviyede, % 4.8 oraniyla 7. ders kitabinda en diisiik seviyede oldugu; genel
orant % 1.0 olan sentez sorularinin % 2.5 oraniyla 9. ders kitabinda en yiiksek seviyede,
% 0.2 orantyla 13. ders kitabinda en diisiik seviyede oldugu; biligsel alanin en {ist
basamag1 olup genel soru orani igerisinde % 0.9’luk bir orana sahip olan degerlendirme
sorularinin ise % 1.9 orantyla 4. ders kitabinda en yiiksek seviyede, % 0.0 orantyla 11.
ders kitabinda en diisiik seviyede oldugu ve bu sorulara daha ¢ok metin sonu sorulari
icerisinde agirhik verildigi goriilmektedir. Bu bulgular, ders kitaplarinda yer alan
sorularin, cogunlukla, alt seviyedeki bilissel davranmiglar1 ortaya koymaktan Gteye
gecemediginin ve her ders kitabinda sorularin, ilgili basamaktaki genel oranlarindan
farkli oranlarda yer aldigim1 gostermektedir. Bu durum, hangi bilissel etkinliklerin,
hangi smif seviyesinde, ne diizeyde gerceklestirilmesi gerektigi hususunun ortaya konan

programlar gercevesinde tam olarak belirlenmemis olmasinin yansimasi niteligindedir.

Ust bilissel etkinlikleri gergeklestirmeye yonelik sorulara diisiik oranlarda yer
verilmis olmasi, ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak olusturulan metne hazirlik
ve metin sonu sorularinin hazirlanmasi asamasinda, Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Egitim Programi’nda yer alan hedef ve davranmiglarin (bilgi, beceri, tutum, calisma
aligkanliklar1 vb.) 6grencilere kazandirilmasi hususuna gerekli dnemin tam olarak
verilmediginin, Ogrencilerin yas ve seviyelerinin dikkate alinmadiginin, sorularin

plansiz bir sekilde hazirlandiginin gostergesi olarak ele alinabilir.

Bu arastirmada, sorularin biligsel alan basamaklarina goére dagilimma yonelik
olarak elde edilen bulgular, bu konuda daha 6nce Ensar (2002) tarafindan yapilan
arastirmada elde edilen bulgular1 (bilgi: % 53.4; kavrama: % 24.0; uygulama: %5.8;
analiz: 11.0; sentez: % 2.5 ve degerlendirme: % 3.1); Asic1 (1998) tarafindan yapilan
arastirmada elde edilen bulgulart (anlami bulma: % 71.69; kavrama: % 22.8;

degerlendirme: % 5.6); Kutlu (1999) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen
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bulgular1 (hatirlama: % 77; kavrama: % 21; uygulama: % 2) ve sorularin genel bir
cerceve icerisinde incelendigi diger arastirmalar (Kiiciik, 1993; Eren, 1994; Cakir, 1997;
Aydin, 1999; Yilmaz, 2000; Aydogan, 2001; Giindemir, 2002) sonucu elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir.

4.2. Tkinci Alt Amaca iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, daha 6nce verilen literatiir bilgileri 1s181nda, ilkogretim 8. sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sorularin sorulus amaglarina gére dagilimina iliskin

olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarima Goére Dagilimina fliskin

Bulgular

1. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gére dagilimina iligskin olarak
yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: 1. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaglarina Gore Dagilin

Sorular

Sorularin Metne Hazirlik Sorulari Metin Sonu Sorular1 Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 0 0.0 143 48.8 143 48.8
Listeleme 0 0.0 48 16.5 48 16.5
Ozetleme 0 0.0 2 0.7 2 0.7
Tanimlama 0 0.0 13 4.4 13 4.4
Tahmin etme 0 0.0 2 0.7 2 0.7
Uygulama 0 0.0 4 14 4 1.4
Betimleme 0 0.0 2 0.7 2 0.7
Aragtirma 0 0.0 0 0.0 0.0 0.0
Orneklendirme 0 0.0 6 2.0 6 2.0
Karakter tahlili 0 0.0 6 2.0 6 2.0
Karsilastirma 0 0.0 1 0.3 1 0.3
Sebep-sonug 0 0.0 25 8.5 25 8.5
Ana fikir 0 0.0 17 5.8 17 5.8
Coziimleme 0 0.0 4 1.4 4 1.4
Yorumlama 0 0.0 15 5.1 15 5.1
Degerlendirme 0 0.0 5 1.7 5 1.7
Toplam 0 0.0 293 100.0 293 100.0
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Tablo 16’daki bulgular gbz 6niinde bulundurularak, 1. ders kitabindaki sorularin
sorulus amaglarina gore dagilimina bakildiginda, sorularin yaklasik olarak yarisinin (%
48.8) biligsel alanin bilgi basamaginin tipik bir gdstergesi niteliginde olan kimlik tiirii
sorulardan olustugu goriilmektedir. Yine bilgi basamagindaki bilissel becerilerin
gostergesi niteliginde olan listeleme tiirii sorular ise kimlik tiiriindeki sorulardan sonra
en fazla oranda (% 16.5) yer alan sorular olarak dikkat cekmektedir. Bu ders kitabinda,
sebep-sonug iliskisine yonelik sorulara % 8.5; ana fikri ortaya koymaya yonelik sorulara
% 5.8; bilginin yorumlanmasini amagclayan sorulara % 5.1; tanimlamaya doniik sorulara
% 4.4 oraninda yer verilmistir. Ozetleme, tahmin etme, uygulama, betimleme,
orneklendirme, karakter tahlili, karsilastirma, ¢oziimleme ve degerlendirme amaglarina
yonelik sorulara ise ¢ok daha az oranlarda yer verilmistir. Bu ders kitabinda arastirma
amacina yonelik sorularin frekansinin 0 (sifir) olmasi, islenecek olan metinlere 6n
hazirlik niteligindeki sorularda arastirma konularina yer verilirken bu ders kitabinda

metne hazirlik sorularina yer verilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

1. ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina gore dagilimina iliskin
bulgularim aymi ders kitabindaki sorularin bilissel alan davraniglara gore dagilimina
iligkin olarak ortaya konan (Tablo 2) bulgularla benzerlikler tasidig1 goriilmektedir. Bu
durum, 6grencilerde olusturulmasi hedeflenen diisiinme siireglerinin gergeklestirilmesi
noktasinda belirlenen hedefler ve bu hedeflere bagli olarak gerceklestirilmesi diisiiniilen
davraniglara yonelik soru orneklerine pek yer verilemediginin gostergesi olarak ele

almabilir.

2. Ders Kitabindaki Sorularim Sorulus Amaclarina Gére Dagihmina Iliskin

Bulgular

2. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gore dagilimina iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17: 2. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilim

Sorular

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulart Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 15 3.4 177 40.4 192 43.8
Listeleme 5 1.1 47 10.8 52 11.9
Ozetleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Tanimlama 9 2.1 18 4.1 27 6.2
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 6 14 0 0.0 6 1.4
Betimleme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Aragtirma 30 6.9 1 0.2 31 7.1
Orneklendirme 2 0.5 13 3.0 15 3.5
Karakter tahlili 1 0.2 5 1.1 6 1.3
Karsilastirma 1 0.2 2 0.5 3 0.7
Sebep-sonug 1 0.2 9 2.1 10 2.3
Ana fikir 0 0.0 27 6.2 27 6.2
Coztiimleme 0 0.0 13 3.0 13 3.0
Yorumlama 28 6.4 20 4.6 48 11.0
Degerlendirme 0 0.0 6 1.4 6 1.4
Toplam 98 224 339 77.6 437 100.0

Tablo 17 incelendiginde, metne hazirlik sorulari igerisinde en ¢ok Ogrenilecek
olan bilgilerin 6n organize edicisi niteliginde olan arastirma (% 6.9) sorularma yer
verildigi goriilmektedir. Metin sonu sorularinda ise alt seviyedeki biligsel becerilerin
gostergesi niteliginde olan kimlik (% 40.4) ve listeleme (% 10.8) tiirii sorulara olduk¢a
yiliksek oranlarda yer verilmesi, diger amaclar1 gergeklestirmeye yonelik sorulara ise
daha diisiik oranlarda yer verilmesi, bu ders kitabinda, 6grencilerde olusturulmasi

diistiniilen biligsel

verilmedigini gostermektedir.

3. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarma Gére Dagilimina iliskin

Bulgular

3. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gére dagilimina iligkin olarak

becerilerin  gergeklestirilmesi

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18: 3.Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilim

Sorular
Toplam

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulart

Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 17 43 146 37.4 163 41.7
Listeleme 1 0.3 46 11.8 47 12.1
Ozetleme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Tanimlama 2 0.5 21 5.4 23 59
Tahmin etme 0 0.0 3 0.8 3 0.8
Uygulama 3 0.8 0 0.0 3 0.8
Betimleme 0 0.0 1 0.3 1 0.3
Aragtirma 13 33 0 0.0 13 33
Orneklendirme 1 0.3 10 2.6 11 2.9
Karakter tahlili 0 0.0 7 1.8 7 1.8
Karsilastirma 0 0.0 3 0.8 3 0.8
Sebep-sonug 2 0.5 42 10.8 44 11.3
Ana fikir 0 0.0 11 2.8 11 2.8
Coziimleme 0 0.0 7 1.8 7 1.8
Yorumlama 33 8.5 17 4.4 50 12.9
Degerlendirme 0 0.0 3 0.8 3 0.8
Toplam 72 18.5 317 81.5 389 100.0

Tablo 18 incelendiginde, metne hazirlik sorular igerisinde, Ogrencilerde
yorumlama becerisini etkin kilmaya ydnelik sorulara (% 8.5) agirlik verildigi, diger
amagclar gerceklestirmeye yonelik sorulara ya diisiik diizeylerde yer verildigi ya da hig

yer verilmedigi goriilmektedir.

Metin sonu sorularinda ise daha c¢ok alt seviyedeki bilissel becerilere yonelik
olan kimlik (% 37.4) ve listeleme (% 11.8) tiirli sorulara agirlik verildigi goriilmektedir.
Bunun yaninda, konularla ilgili sebep-sonug iliskisini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara
% 10.8 oraninda yer verilmesi bu ders kitabi i¢in olumlu olarak karsilanabilecek bir
durum iken, verilen bilgilerin 6ziimsendiginin gdstergesi niteliginde olan Ozetleme
sorularma hig yer verilmemesi, diger amaglarla sorulan sorulara ise diisiik oranlarda yer
verilmesi, O6grencilerde olusturulmasi hedeflenen davraniglarin gergeklestirebilmesi
noktasinda bu kitaptaki sorulara yeterli islerligin kazandirilamamasindan kaynaklaniyor

olabilir.

145



4. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarma Gére Dagilimina iliskin

Bulgular

4. ders kitabindaki sorularin sorulug amaglarina goére dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19: 4.Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaglarina Gére Dagilim

Sorular
Toplam

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulari

Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 27 6.5 178 422 205 48.7
Listeleme 5 1.2 55 13.0 60 14.2
Ozetleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Tanimlama 3 0.7 22 52 25 59
Tahmin etme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Uygulama 14 33 0 0.0 14 33
Betimleme 1 0.2 4 0.9 5 1.1
Aragtirma 26 6.1 0 0.0 26 6.1
Orneklendirme 1 0.2 3 0.7 4 0.9
Karakter tahlili 0 0.0 6 1.4 6 1.4
Karsilastirma 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Sebep-sonug 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Ana fikir 0 0.0 22 5.2 22 5.2
Coziimleme 1 0.2 5 1.2 6 1.4
Yorumlama 11 2.6 21 5.0 32 7.6
Degerlendirme 0 0.0 10 24 10 24
Toplam 89 21.0 334 79.0 423 100.0

Tablo 19 incelendiginde, metne hazirlik sorular igerisinde kimlik (% 6.5) ve
arastirma (% 6.1) sorularina; metin sonu sorular i¢erisinde basit seviyedeki 6grenmeleri
ortaya ¢ikarmaya yonelik kimlik (% 42.2), listeleme (% 13.0) ve tanimlama (% 5.2)
sorularina, ayrica lst bilissel becerilerden sayilan yorumlama becerisini, etkin kilmaya
yonelik sorulara (% 5.0) agirlik verildigi, diger amaclar gerceklestirmeye yonelik
sorulara ise diisiik oranlarda yer verildigi goriilmektedir. Buradaki bulgular ile Tablo
5’te sorulan sorularin biligsel alan basamaklarina gore dagilimia iliskin bulgular
benzerlik gostermektedir. Bu durum, o6grencilere kazandirilmas: diisiiniilen hedef
davraniglart gergeklestirebilme hususunda, bu kitaptaki sorulara yeterli islerligin

kazandirilamadiginin gdstergesi olarak diistiniilebilir.
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5. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gére Dagihmina iliskin

Bulgular

5. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20: 5.Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarima Gore Dagilim

Sorular
Toplam

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorular1
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 22 43 192 37.8 214 42.1
Listeleme 3 0.6 67 13.2 70 13.8
Ozetleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Tanimlama 0 0.0 30 59 30 59
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 4 0.8 3 0.6 7 1.4
Betimleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Aragtirma 25 4.9 0 0.0 25 4.9
Orneklendirme 0 0.0 21 42 21 42
Karakter tahlili 0 0.0 4 0.8 4 0.8
Karsilastirma 0 0.0 2 0.4 2 0.4
Sebep-sonug 1 0.2 47 9.3 48 9.5
Ana fikir 0 0.0 19 38 19 38
Coziimleme 1 0.2 8 1.6 9 1.8
Yorumlama 35 7.0 16 32 51 10.2
Degerlendirme 1 0.2 3 0.6 4 0.8
Toplam 92 18.2 414 81.8 506 100.0

Tablo 20 incelendiginde, metne hazirlik sorulari igerisinde yorumlama (% 7.0),
arastirma (% 4.9) ve kimlik (% 4.3) tlrinde sorulara daha c¢ok yer verildigi
goriilmektedir. Metin sonu sorularinda ise sorularin biiyiik ¢ogunlugunun kimlik (%
37.8) ve listeleme (% 13.2) tiirtinde oldugu, bunun yaninda sebep-sonug iliskisini ortaya
koymaya yonelik sorulara da (% 9.3) agirlik verildigi goriilmektedir. Bu amaclarla
sorulan sorular disinda, 6grencilerde olusturulmasi hedeflenen diisiinme siireclerini
gerceklestirmeye yonelik sorulara ¢ok diigiik oranlarda yer verilmesi veya hi¢ yer

verilmemesinden yola ¢ikarak bu ders kitabindaki sorularin Ogrencilerin yaratic,
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elestirel diisiinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip bireyler olarak yetismelerine

yeterli diizeyde katkiy1 saglayamadigi sdylenebilir.

6. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gére Dagihmina iliskin

Bulgular

6. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gore dagilimina iligskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 21’°de sunulmustur.

Tablo 21: 6. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaglarina Gore Dagilim

Sorular
Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulari Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 18 42 233 53.6 251 57.8
Listeleme 5 1.1 39 9.0 44 10.1
Ozetleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Tanimlama 4 0.8 9 2.1 13 2.9
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 10 2.3 1 0.2 11 2.5
Betimleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Aragtirma 19 43 0 0.0 19 43
Orneklendirme 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Karakter tahlili 1 0.2 4 0.9 5 1.1
Karsilastirma 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Sebep-sonug 0 0.0 2 0.5 2 0.5
Ana fikir 0 0.0 17 39 17 3.9
Coziimleme 0 0.0 7 1.6 7 1.6
Yorumlama 25 6.0 25 5.7 50 11.7
Degerlendirme 0 0.0 8 1.8 8 1.8
Toplam 82 18.9 353 81.1 435 100.0

Tablo 21 incelendiginde, bu ders kitabindaki sorularin yaridan fazlasinin (%
57.8) kimlik tiirtinde; % 10.1°lik bir oranin ise yine biligsel alanin bilgi basamaginin
gostergesi niteliginde olan listeleme tiiriinde yogunlastig1 goriilmektedir. Metinlerdeki
bilgilerden yola ¢ikarak belirli bir konuda fikirler ortaya koyma amacina yonelik olarak
sorulan yorumlama tiirii sorularin oraninin % 11.7 seviyesinde ¢ikmasi olumlu
kargilanabilecek bir durum iken, diger amagclara yonelik oranlarin diisiik seviyede

kalmasi, 6grencilerde hedeflenen bazi davraniglarin gergeklestirilmesi hususunda, bu
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ders kitabindaki sorularm ulagilmak istenen seviyeye kavusturulamadigini

gostermektedir.

7. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gére Dagihmina iliskin

Bulgular

7. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gére dagilimina iligskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22: 7. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaglarina Goére Dagilim

Sorular
Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulari Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 11 2.7 191 45.8 202 48.5
Listeleme 2 0.5 63 15.1 65 15.6
Ozetleme 1 0.2 1 0.2 2 0.4
Tanimlama 0 0.0 24 6.0 24 6.0
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 1 0.2 0 0.0 1 0.2
Betimleme 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Aragtirma 43 10.3 0 0.0 43 10.3
Orneklendirme 0 0.0 6 1.4 6 1.4
Karakter tahlili 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Karsilastirma 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Sebep-sonug 0 0.0 24 5.8 24 5.8
Ana fikir 0 0.0 10 2.4 10 2.4
Coziimleme 1 0.2 6 1.4 7 1.6
Yorumlama 14 34 11 2.6 25 6.0
Degerlendirme 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Toplam 73 17.5 344 82.5 417 100.0

Tablo 22 incelendiginde, bu ders kitabindaki metne hazirlik sorularinin biiytik
cogunlugunun (% 10.3) arastirma amacina yonelik oldugu goriilmektedir. Genel oran
icerisinde % 48.5 oraninda olan kimlik ve % 15.6’lik orana sahip olan listeleme tiirii
sorular, 6grenilen bilgilerin yiizeysel bir yapida ele alinmasina neden olmaktadir. Bu
durum, bu ders kitabindaki sorularin biligsel alan davranislarina gére dagilimina iliskin

bulgularla benzerlik tasimaktadir. Bu tiir sorular digindaki sorulara diigiik oranlarda yer
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verilmesi, hedeflenen diisiinme siireglerinin gerceklestirilebilmesi hususunda olumlu

etki ortaya koyacak yapinin pek gozetilmediginin gdstergesi niteligindedir.

8. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gére Dagihmina iliskin

Bulgular

8. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23: 8.Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarima Goére Dagilimi

Sorular

Sorularin Metne Hazirlik Sorulari Metin Sonu Sorulart Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 17 4.1 157 38.0 174 42.1
Listeleme 7 1.7 63 153 70 17.0
Ozetleme 2 0.5 4 1.0 6 1.5
Tanimlama 1 0.2 27 6.5 28 6.7
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 13 3.1 1 0.2 14 33
Betimleme 1 0.2 3 0.7 4 0.9
Aragtirma 31 7.7 2 0.5 33 8.2
Orneklendirme 0 0.0 8 1.9 8 1.9
Karakter tahlili 0 0.0 7 1.7 7 1.7
Karsilastirma 0 0.0 1 0.2 1 0.2
Sebep-sonug 1 0.2 4 1.0 5 1.2
Ana fikir 0 0.0 14 34 14 34
Coziimleme 0 0.0 5 1.2 5 1.2
Yorumlama 12 2.9 28 6.8 40 9.7
Degerlendirme 0 0.0 4 1.0 4 1.0
Toplam 85 20.6 328 79.4 413 100.0

Tablo 23 incelendiginde, 8. ders kitabindaki metne hazirlik sorularimin biiyiik
cogunlugunun arastirma (% 7.7) tiiriinde olmasi, 68rencilerin 6grenilecek olan bilgilere
hazirlhik mahiyetinde uygulama yapmalar1 acisindan biiyilk bir 6nem ve deger
tagimaktadir. Sorularin genel orani igerisinde, bilgilerin yiizeysel bir yapida ele alinmasi
amacina yonelik kimlik (% 42.1) ve listeleme (% 17.0) sorularinin yogunlukta oldugu

goriilmektedir. Bunun yaninda, yorumlama (% 9.7) ve tanimlama (% 6.7) tiirtindeki
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sorulara énemli oranlarda yer verilmesi olumlu karsilanabilecek bir durum iken diger
diisiinme siireclerini etkin kilmaya yonelik sorulara diisiik oranlarda yer verilmesi veya
hi¢ yer verilmemesi, bu sorularin hazirlanmasinda yeterli 6zenin gosterilmediginin

kanit1 olarak ele alinabilir.

9. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarma Gore Dagilimina Iliskin

Bulgular

9. ders kitabindaki sorularin sorulus amaclarina gére dagilimina iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24: 9.Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilim

Sorular

Sorularin Metne Hazirlik Sorulari Metin Sonu Sorulari Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 12 3.0 131 333 143 36.3
Listeleme 5 1.3 62 15.7 67 17.0
Ozetleme 0 0.0 3 0.8 3 0.8
Tanimlama 1 0.3 18 4.6 19 4.9
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 13 33 0 0.0 13 33
Betimleme 0 0.0 3 0.8 3 0.8
Aragtirma 28 7.0 3 0.8 31 7.8
Orneklendirme 2 0.5 9 2.3 11 2.8
Karakter tahlili 0 0.0 8 2.0 8 2.0
Kargilastirma 0 0.0 4 1.0 4 1.0
Sebep-sonug 1 0.3 11 2.8 12 3.1
Ana fikir 0 0.0 15 3.8 15 3.8
Coziimleme 1 0.3 5 1.3 6 1.6
Yorumlama 11 2.8 40 10.2 51 13.0
Degerlendirme 0 0.0 7 1.8 7 1.8
Toplam 74 18.8 319 81.2 393 100.0

Tablo 24 incelendiginde, bu ders kitabinda yer alan sorularin daha ¢ok bilgi
basamagmin tipik gostergeleri niteligindeki kimlik (% 36.3) ve listeleme (% 17.0)
tirtinde yogunlastig1 goriilmektedir. Yorumlama (% 13.0) ve arastirma (% 7.8)

amaglarma yonelik sorulara da 6nemli 6l¢iide yer verilmesi olumlu karsilanabilecek bir
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durumdur. Buna karsin, 6zellikle iist diizeyde biligsel beceriler gerektiren sebep-sonug,
karsilastirma, ana fikir, karakter tahlili, Orneklendirme, Ozetleme, tahmin etme,
¢oziimleme ve degerlendirme amaglarmi gergeklestirmeye yonelik sorulara ¢ok az
diizeylerde yer verilmesi, biligsel etkinliklerin gergeklestirilmesi hususunda teorik

olarak bilinen durumlarin uygulamaya doniistiiriilemedigini gostermektedir.

10. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimina iliskin

Bulgular

10. ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25: 10. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimi

Sorular

Sorularin Metne Hazirlik Sorulari Metin Sonu Sorulari Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 7 1.5 206 44.4 213 45.9
Listeleme 1 0.2 54 11.6 55 11.8
Ozetleme 0 0.0 3 0.6 3 0.6
Tanimlama 1 0.2 25 5.4 26 5.6
Tahmin etme 1 0.2 2 0.4 3 0.6
Uygulama 4 0.9 0 0.0 4 0.9
Betimleme 4 0.9 4 0.9 8 1.9
Aragtirma 38 8.2 0 0.0 38 8.2
Orneklendirme 0 0.0 8 1.7 8 1.7
Karakter tahlili 1 0.2 2 0.4 3 0.6
Karsilagtirma 1 0.2 3 0.6 4 0.8
Sebep-sonug 2 0.4 31 6.7 33 7.1
Ana fikir 0 0.0 12 2.6 12 2.6
Coziimleme 1 0.2 5 1.1 6 1.3
Yorumlama 17 3.7 29 6.2 46 9.9
Degerlendirme 1 0.2 2 0.4 3 0.6
Toplam 79 17.0 386 83.0 465 100.0

Tablo 25 incelendiginde, 10. ders kitabinda yer alan sorularin biiyiik bir oraninin
basit seviyedeki bilgi ve becerileri ortaya ¢ikarmaya yonelik olan kimlik (% 45.9) ve
listeleme (% 11.8) tlirtinde oldugu goze carpmaktadir. Bunun yaninda, yorumlama (%

9.9), arastirma (% 8.2), sebep-sonug iligkisini ortaya ¢ikarma (% 7.1) ve tanimlama (%
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5.6) amaglarina yonelik sorulara bu kitapta olduk¢a 6nemli oranlarda yer verilmesi
onemli bir olgu niteligi tasirken diger biligsel etkinlikleri gerceklestiren sorulara ¢ok
diisitk oranlarda yer verilmis olmasi, bu kitaptaki sorulara yeterli islerligin

kazandirilamadiginin gdstergesi seklinde ele aliabilir.

11. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimina iliskin

Bulgular

11. ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26: 11. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimi

Sorular
Sorularin Metne Hazirlik Sorulari Metin Sonu Sorulari Toplam
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 15 4.6 124 37.5 139 42.1
Listeleme 2 0.6 73 22.1 75 22.7
Ozetleme 0 0.0 1 0.3 1 0.3
Tanimlama 0 0.0 5 1.5 5 1.5
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 4 1.2 0 0.0 4 1.2
Betimleme 0 0.0 3 0.9 3 0.9
Aragtirma 13 3.9 0 0.0 13 39
Orneklendirme 0 0.0 5 1.5 5 1.5
Karakter tahlili 0 0.0 2 0.6 2 0.6
Karsilagtirma 0 0.0 1 0.3 1 0.3
Sebep-sonug 1 0.3 33 10.0 34 10.3
Ana fikir 0 0.0 22 6.6 22 6.6
Coziimleme 0 0.0 5 1.5 5 1.5
Yorumlama 16 4.8 2 0.6 18 5.4
Degerlendirme 4 1.2 0 0.0 4 1.2
Toplam 55 16.6 276 83.4 331 100.0

Tablo 26 incelendiginde, 11. ders kitabinda yer alan sorularin biiylik
cogunlugunun kimlik (% 42.1) ve listeleme (% 22.7) tiirlinde yogunlastigi
goriilmektedir. Metinlerdeki olay, olgu ve durumlarin sebep-sonucunu ¢oziimlemeye

yonelik olarak sorulan sorularin % 10.3 oraninda olmasi, metinlerde ortaya konan
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yargiy1 belirlemeye yonelik ana fikir sorularia % 6.6 ve yorumlama gerektiren sorulara
% 5.4 gibi onemli sayilabilecek oranlarda yer verilmesi olumlu karsilanabilecek bir
durum iken {ist diizeyde biligsel becerilerin gergeklestirilmesine olanak saglayan diger
soru tiirlerine diisiikk oranlarda yer verilmesi, metinlerdeki olay, olgu, durum, nesne ve

kisiler arasindaki iligkilerin yiizeysel bir sekilde ele alindigini gostermektedir.

12. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimina iliskin

Bulgular

12. ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27: 12. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimi

Sorular
Toplam

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulari
Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 14 2.6 268 49.9 282 52.5
Listeleme 4 0.7 73 13.6 77 14.3
Ozetleme 1 0.2 2 0.4 3 0.6
Tanimlama 1 0.2 7 1.3 8 1.5
Tahmin etme 0 0.0 4 0.7 4 0.7
Uygulama 7 1.3 0 0.0 7 1.3
Betimleme 1 0.2 3 0.6 4 0.8
Aragtirma 27 5.0 0 0.0 27 5.0
Orneklendirme 1 0.2 21 3.9 22 4.1
Karakter tahlili 1 0.2 12 22 13 24
Karsilastirma 0 0.0 3 0.6 3 0.6
Sebep-sonug 1 0.2 20 37 21 3.9
Ana fikir 0 0.0 16 3.0 16 3.0
Coziimleme 1 0.2 4 0.7 5 0.9
Yorumlama 21 3.9 20 3.7 41 7.6
Degerlendirme 1 0.2 3 0.6 4 0.8
Toplam 81 15.1 456 84.9 537 100.0

Tablo 27 incelendiginde, 12. ders kitabinda yer alan sorularin biiyiik bir

cogunlugunun alt seviyedeki biligsel siiregleri etkin kilmaya yonelik olan kimlik (%
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52.5) ve listeleme (% 14.3) tiirii sorular oldugu goriilmektedir. Genel oran igerisinde
diger soru tiirlerine nazaran yorumlama sorularina énemli sayilabilecek bir oranda (%
7.6) yer verilmesi olumlu sayilabilecek bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
diger amaglar gerceklestirmeye yonelik sorulara oldukca diisiik oranlarda yer verilmesi,
bu sorulara yeterli islerligin kazandirilamadiginin nicel gostergesi seklinde ele

alinabilir.

13. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimina iliskin

Bulgular

13. ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28: 13. Ders Kitabindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimi

Sorular
Toplam

Sorularin Metne Hazirlik Sorulart Metin Sonu Sorulari

Sorulus Amaci f % f % f %
Kimlik 17 39 211 47.7 228 51.6
Listeleme 7 1.6 65 14.8 72 16.4
Ozetleme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Tanimlama 1 0.2 6 1.4 7 1.6
Tahmin etme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Uygulama 2 0.5 0 0.0 2 0.5
Betimleme 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Aragtirma 29 6.6 0 0.0 29 6.6
Orneklendirme 0 0.0 5 1.1 5 1.1
Karakter tahlili 0 0.0 3 0.7 3 0.7
Karsilastirma 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Sebep-sonug 1 0.2 11 2.7 12 2.9
Ana fikir 0 0.0 15 34 15 34
Coziimleme 5 1.1 3 0.7 3 1.8
Yorumlama 28 6.4 27 6.1 55 12.5
Degerlendirme 1 0.2 3 0.7 4 0.9
Toplam 91 20.7 349 79.3 440 100.0

Tablo 28 incelendiginde, 13. ders kitabinda yer alan sorularin biiyiik bir
cogunlugunun kimlik (% 51.6) ve listeleme (% 16.4) tirlinde yogunlastigi
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goriilmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin metinlerden yararlanarak belirli konular
hakkinda yorumlarda bulunmalarina olanak saglayan yorumlama tiiriindeki sorulara (%
12.5) ve konular hakkinda 6n bilgiler edinip konular1 daha iyi kavramalarina olanak
saglayan arastirma tirii sorulara (% 6.6) onemli Olclide yer verilmesi olumlu
karsilanabilecek bir durumdur. Ancak diger biligsel etkinlikleri ortaya koymaya yonelik
soru tlirlerine diisiik oranlarda yer verilmesi veya hi¢ yer verilmemesi program

cercevesinde belirlenen hedeflerin gerceklestirilebilme olanagini zayif kilmaktadir.

Tablo 14’te, bu kitabin bilissel alandaki davranmiglara gore dagilimmi ortaya
koyan bulgular ile ortiisen bu istatistikler birlikte ele alindiginda, bu kitaptaki sorularda
hedeflenen biligsel becerilerin gerceklestirilebilmesi hususunda olumlu etki ortaya
koyacak yapinin pek fazla gozetilmedigi sdylenebilir.

Ders Kitaplarindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimina Iliskin

Olarak Elde Edilen Bulgular

Tablo 29’da 6rnekleme alinan 13 ders kitabindaki metne hazirlik ve metin sonu

sorularinin sorulus amaglarina gore dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 29: Ders Kitaplarindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Gore Dagilimi

Ders

1. Ders

2. Ders

3. Ders

4. Ders

5. Ders

6. Ders

7. Ders

8 Ders

9. Ders

10. Ders

11. Ders

12. Ders

13. Ders

: : : ; ; : : : : ; : Togl
Kitaplant|  Kitahn Eitatt | Kitabn | Kisb | Kisb | Kitsh | Kitab | Kibn | Kosbe | Kitabt | Kitsht | Eitabr | Kl e
Genel
ol | v W e | W e | W |V | | W | W B | W@ | | ¥ | w | g |Toplam
G IR e I e I O = e R I R R e R e S el T B R S O
E|E|E|8|E |E|2|E|2|2|E |E| 2|2 |8 |E|E |E|E|2|E|2|E |2 |8 |&| 2|8
% D (M3 15 | 177 17 | M6( 27 | 178) 22 | 192 18 | 233 | 10 | 190 17 | 157 12 [ 131] 7 | 206| 15 | 124| 14 | 268| I7 | 211 192 (2357 2549
Kimlik
% 0.0 [488] 34 | 405| 44 | 375| 64 421 43 | 379 41 | 536] 26 | 458 41 [ 380 31 [333] L5 | 443|45 | 375] 26 |499] 39 |480) 35 (430 465
it D[ 48] 5 | 47| 1 |36 5 |55 3 |67 5 |39 2 |63 7|63 S (62| 1| M| 2 | T4 T35 47 [T 802
Listeleme
% 00164 L1108 03 | IL8[ L2 1500 06 | 132) L1 | W0| 05 | 151 L7 [ 153) L3 [158] 02| 1.6 06 | 221 07 |136] L6 | 148) 09 [133| 1446
) f I 0 1 O A 1 I T
Ozefleme
% DO 07|00 0200 0000|0200 ) 02 000202 02(05(L0(00({08]|00) 06|00 03/02|04/00(00(01|04] 04
it D) 9 ) 2 23220300490 4] |27 V{8230 5|71 62325 4
T 1.
Y% DO| 441 20 | 41) 05| S4| 0752000 | 59 08| 20| 00) 58| 02| 6503 ) 46[02) 54|00 [ 15|02 | 13{02| 14| 04 [41] 43
Tk % L | O 1 O 1 A G I 13
etme % DO 07|00 00] 00 0800|0200 )00 000000 0000 0000{00]02) 04|00 00(00{0700(00(00]02] 02
it D4y 6] 03| 0[]0 430031 foj4)p0(4)0(77002 089 90
Uygulama
% DO 04| L4 00|08 0033|0008 ) 06230202 0030|0233 (0009|0012 0013|0005 00 L5 |02] L6
i Dl 2(0p0po (40000t 3034 4(0]30173[00]7|2 3
Betimleme
% 0O 0700 0000(03)02(09(00(02)000200{02/02(07|00)08({09%]0% 00|08 02|06{00)00)0L (05| 06
i Do (30 D13 02600 (25019 )0 43030228338 013027023 0]36)| 33
Arastrma
Y D000 [69] 020 33| 00) 6100 49 | 00|44 | 00103 00|75 (05|20 0882|0039 |00 5000|6600 59 (01| 62
f Dy (2 (B0t 3popay 03060 (a2 9 (0| & ;0|5 vpa|o0]5] 718 125
OmeMendirme % DOJZ0 (05 30003 | 26|02 (07 00 42|00 0700 14|00 L8| 05)23 (00 L7 00| L5 0213900 L1 0L |22 23
Karakter | f Dfg (L] 5|0 T 0 6|04 L4 03070 (& L2002 1|12]0]3|4|6 N
tabll Y D020 (02 L1jo0 | L&) 00| 1400 08|02 09 00{07)00 L7 00 20 (0204 00|06 02022(00)|07) 0L L3 13
i L 1 1 S 1 2 W I [
Karplagtrr
Y% 0003 (02] 05(00 | 08|00 07 00( 04 00(07 00]02 00 02(00(L0|02| 060005 00j06(00| 0000 (05 05
Sebep - i D25 L 32 (4203 4702702400230 |3 0p201|1] 1262 21
CIU Y D05 (02 20 (05 | 108) 0007 02 83|00 05| 00(58)02 L0 03|28 (046703 100 02]37(02|25) 02 |48 30
i Doy o2y 0801700400202 0p16)0])15] 0|27 27
Ana Flor
% DO} 58 [00] 6200 | 28|00 (520038 0039 00(24)00 34| 00)38(00] 26 00|66 00[30(00)34] 00 |40) 40
f L e O e T - T O I A O I A
Comimleme
Y DOP LA (00 30000 | L8| 021202 L6|00 | L6 02| 14|00 L2)03) L3 {02 L j00| L5 0207 |L1 |07 02 14| L6
i DO IS (28 [ 200 (33 | 17) 10 |20 |35 16|25 |25 | M4 [ 10|12 | 28 10|40 (17|29 |16 | 2 | 21|20 |28 | 27| 251 (27| 542
Vommlama
% DO[SL | 64| 46(85 | 44|26 | 50| 69( 32 | 87|57 34| 26 |29 | 63| 28 (10237 | 62 |48 | 06| 39|37 [ 64| 61| 46 [ 43| 85
f DS (o 6 (0 3]0y 308030 407 (L[2[4]0] )30 ]3] 38|57 6
Dederlendirme % DOP L7 00 1400 | D& 00 24 02 06{00) L300 07)00) LO|00)LE (0204|0200 0206]02({0700]L0 L2
f D [293| 98 [ 33972 | 317) 89 | 334 52 | 414| 82 | 353|773 | 44| 85 | 32B| M | 3199 | 336 | 55 | 276 81 | 456| 91| 38| 971 |4508) 47
Toplam
% 0.07100,01224 [ 706 (185 | 8L5) 200790 18.2| BLE| 189 | 8L1[175 | 825 20,6 | 794|188 | SL2(17.0 | 830 | 16.6| 834|151 | 848|207 79.3| 177 | 823| 1000

Ornekleme alinan ders kitaplarindaki sorularin sorulus amaglarina gére dagilimi, Grafik

2’de daha somut bir sekilde sunulmustur.
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Grafik 2: Ders Kitaplarindaki Sorularin Sorulus Amaclarina Goére Dagilimi
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Tablo 29 ve Grafik 2’de, Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’na
bagh olarak, hedeflenen temel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi hususunda dnemli
islevlere sahip olan sorularin, hangi amaglar dogrultusunda soruldugunu ortaya
¢ikarmak ig¢in yapilan incelemeye sonucu elde edilen bulgulara yer verilmigtir.
Ornekleme alinan 13 ders kitabindaki sorularin sorulus amaglarina iliskin bulgular su

sekilde siralanabilir:

Ogretme-6grenme siirecinde, dgrencilerde olusturulmasi hedeflenen diisiinme
stireclerinin gerceklestirilmesi amaciyla sorulan sorularin, metinlerdeki olay, olgu,
durum, kisi ve nesnelerle ilgili ayrintilarin ortaya g¢ikarilmasi, edinilen bilgilerin bir
sistem igerisinde birlestirilmesi, kullanilmasi, kalic1 héle getirilmesi ve gercek hayatla
baglantilarinin saglanmasi, metinlerde verilmek istenen temel diisiince ve yardimci
fikirlerin kavranmasi, sebep-sonug¢ iligkilerinin ortaya c¢ikarilmasi, tanimlama,
orneklendirme, karsilastirma, ve yorumlamalarin yapilmasi, karmasik iliskilerin
coziimlenmesi ve konularla ilgili degerlendirmelerin yapilabilmesine olanak saglamasi
gerekirken, elde edilen bulgular, 6rnekleme alinan ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak olusturulan metne hazirlik ve metin sonu sorularimin sorulus amaglara gore
hedeflenen davranig boyutlarinin 6grencilere kazandirilmasi amacina uygun bir sekilde

yapilandirilamadigini gostermektedir.

Alt seviyedeki biligsel becerileri etkin kilmaya yonelik olarak sorulan kimlik ve
listeleme tiirii sorulardan {ist bilissel becerileri etkin kilmaya yonelik olarak sorulan soru
tirleri olan tahmin etme, karakter tahlili, ana fikir, sebep-sonug, karsilastirma,
coziimleme ve degerlendirme sorularmma dogru gidildikce sorularin temsil edilme

oranlarinda ¢ok biiyiik oranlarda diisiisiin meydana geldigi gozlenmektedir.

Ornekleme alinan ders kitaplarindaki sorularin yaklasik olarak yarisinm kimlik
(% 46.5) tirinde yogunlastig1 goriilmektedir. Kimlik tiirii sorulardan sonra sirasiyla
listeleme (% 14.6), yorumlama (% 9.5), arastirma (% 6.2), sebep-sonuc (% 5.0),
tamimlama (% 4.5), ana fikir (% 4.0), tiiriinde sorulara yer verilmistir. Bunlar digindaki
orneklendirme (% 2.3), uygulama (% 1.6), ¢oziimleme (% 1.6), karakter tahlili (% 1.3),
degerlendirme (% 1.2), betimleme (% 0.6), karsilastirma (% 0.5), 6zetleme (% 0.4), ve
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tahmin etme (% 0.2) tiirlindeki sorulara ise ¢ok daha diisiik oranlarda yer verildigi

goriilmektedir.

Kitaplarda yer alan soru tiirlerinin kitaplar arasindaki dagilimlarinda da
farkliliklarin oldugu gézlenmektedir. Genel oran icerisinde % 46.5’lik bir orana sahip
olan kimlik sorulart % 57.7°lik oranla 6. ders kitabinda en yiiksek oranda iken, %

36.3’liik oranla 9. ders kitabinda en diisiik orandadir.

Genel oran igerisinde en diisiik degere (% 0.2) sahip olan tahmin etme tiirii
sorulara 2., 5., 6., 7., 8., 9., 11. ve 13. ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi
gozlenmektedir. Ozetleme tiirii sorulara 3. ve 13. ders kitaplarinda; betimleme tiirii
sorulara 2. ve 13. ders kitaplarinda; arastirma tirii sorulara 1. ders kitabinda;

kargilastirma tiirii sorulara ise 13. ders kitabinda hi¢ yer verilmemistir.

Tablo 29, sorularin metne hazirlik ve metin sonu sorulart igerisindeki dagilimi
acisindan incelendiginde de oran olarak farkliliklarin oldugu gortiliir. Arastirma (% 6.1)
ve uygulama (% 1.4) sorularinin metne hazirlik sorulari igerisinde yogunlukta oldugu
goriiliirken diger amaglarla sorulan sorularin genelde metin sonu sorulari igerisinde

yogunluk kazandig1 goriilmektedir.

Bu ders kitaplarindaki sorularin biiylik ¢ogunlugu alt seviyedeki bilissel
becerileri etkin kilmayi1 amaclayan kimlik ve listeleme tiirii sorulardan olugmaktadir.
Ogrencilerin iist diizeyde diisiinme becerilerini gerceklestirmelerine yonelik amagclari
tastyan sorulara ise ¢ok diisiik oranlarda yer verildigi goriilmektedir. Ornekleme alinan
ders kitaplarindaki sorularin sorulus amaglarma gore dagilimina iliskin olarak elde
edilen bulgularin, daha 6nce yapilmis olan arastirma sonuglarint (Akyol, 2001; Ensar,
2002) da desteklemesinden yola ¢ikilarak, Ornekleme alinan ders kitaplarindaki
metinlere dayali olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin, tam
anlamiyla Ogrencilerde gerceklestirilmesi hedeflenen bilissel becerilerin davraniglara

doniistiiriilmesi amacina uygun bir sekilde yapilandirilamadigini gostermektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular
Bu baslik altinda, daha 6nce verilen literatiir bilgileri 1s181nda, ilkogretim 8. sinif
Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer alan sorularin cevap kaynaklarma goére dagilimina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

1. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilmina iliskin
Bulgular
1. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimma iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 30: 1. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin 1@& — Metin dis1 Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. Onbilgi | Arastirma | Tartigma arasl

Sorular f % f % f % f % f % f % f %
?etﬁeHamhk 0 |00 o0]oo|lo]oo|l o ool o] oo| ol oo ol 00
orulari
Metin Sonu 1 507 1 9801 0 (00| 1 [ 03| 0 |00 4 | 14| 1 |03 [293] 1000
Sorulari
Toplam 28719801 0 00| 1 [03] 0 |00] 4 |14 1 |03]293]|1000

Tablo 30 incelendiginde, 1. ders kitabindaki metne hazirlik sorularinin
frekansinin 0 oldugu goriilmektedir. Genelde 6grencilerin farkli kaynaklardan belirli
konularda bilgi edinmelerini ve belirli konularda tartigmalarda bulunmalarin1 saglamak
amaciyla sorulan metne hazirlik sorularina bu kitapta yer verilmemis olmasi,
ogrencilerin farkli bakig agilarmi yakalamalar1 ve bdylelikle iist diizeyde biligsel

beceriler gerceklestirmeleri hususunun pek dikkate alinmadigimi gostermektedir.

Bu ders kitabinda yer alan sorularin hemen hemen tamami (% 98.0) metin i¢i
anlam kurmalarla cevaplandirilabilecek sorulardan olusmaktadir. Cevabi metin disinda
olan sorularin oran1 (% 1.7) ve metinler aras1 sorularin orani ise (% 0.3) ¢ok diistiktiir.
Bunun yaninda, cevab1 metne bagl olarak ortaya konan ¢izim, tablo vb. yerlerde olan
sorulara ve cevabi yapilacak arastirmalar sonucu ortaya konacak sorulara hi¢ yer

verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, hedeflenen iist bilissel becerilerin dgrencilere
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kazandirilmas1 hususuna islerlik kazandirilamadiginin nicel gostergesi olarak ele

almabilir.

2. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagiimina iliskin
Bulgular

2. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31: 2. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin 1@(1: — Metin digt Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartisma arasi

Sorular f % f | % f | % f % f % | f % | f %
gAemeHamhk 0 | 00[0]| 00 |67|153]31 |71 0 00| 0 |00]| 98 | 224
orulari
Metin Sonu 1 3351 7671 0 | 0.0 | 0|00 | 0 |00] 3 [07] 1 [02]339] 776
Sorulari
Toplam 335|767 | 0 00 |67 (15331 |71 3 [07]| 1 |02]|437]100.0

Tablo 31 incelendiginde, 2. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorularinin
tamaminin (% 22.4) cevap kaynaginin metin disinda oldugu, metin sonu sorularinin ise
biiyiik bir oraninin (% 76.7) cevabinin metin i¢i baglam yoluyla cevaplandirilabilecek
sorular oldugu goriilmektedir. Tartisma sorularina (% 0.7) ve yiiksek biligsel beceriler
gerektiren metinler arasi sorulara (% 0.2) ise ¢ok diisiik oranlarda yer verilmistir. Bunun
yaninda, cevab1 metne bagh olarak ortaya konan ¢izim, tablo vb. yerlerde ortaya konan
sorulara hi¢ yer verilmedigi gézlenmektedir. Buradan yola ¢ikilarak, 6grencilerin ders

materyali disindaki kaynaklara pek fazla yoneltilemedigi sylenebilir.

3. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagiimina iliskin
Bulgular

3. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimima iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32: 3. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin i¢i Metin dis1

Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. Onbilgi | Arastirma | Tartigma arasl
Sorular f % f | % f % f % f % f % f %
gAemeHamhk 0 [00]0]00|57|146] 13331 (03] 1 ]03]|72] 185
orulari
Metin Sonu 31480710 00| 0 00| 0 [00]|3]08]| 0 ]00]317] 815
Sorulari

Toplam 314|807 0 | 00|57 | 146 13 |33 | 3 | 1.1 | 1 | 0338|1000

Tablo 32 incelendiginde, bu ders kitabindaki genel soru orani igerisinde % 18.
5’lik bir orana sahip olan metne hazirlik sorularinin biiyiikk bir g¢ogunlugunun
Ogrencilerin 6n bilgileriyle cevaplandirabilecekleri metin dig1 sorular1 oldugu; metin
sonu sorularinin hemen hemen tamaminin (% 80.7) metin igerisindeki bilgilerden
yararlanilarak cevaplandirilabilecek sorular oldugu, metinler arasi sorulara ¢ok diisiik
oranlarda (% 0.3) yer verildigi, cevab1 metne bagl olarak ortaya konan ¢izim, tablo ve
diger gorsel unsurlar icerisinde olan sorulara ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
durum, 6grencilerin farkli kaynaklardan yararlanip bu kaynaklarda yer alan bilgileri de
bir siizgecten gecirerek metinlere dayali olarak sorulan sorulara daha iyi bir yorum

katabilmeleri hususunun uygulamaya konamadigini géstermektedir.

4. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagihmina iliskin
Bulgular

4. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarma gore dagilimina iliskin olarak
yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33: 4. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin i¢i Metin digt .
Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. Onbilgi | Arastirma | Tartigma arast
Sorular f % f % f % f % f % f % f | %
Netne Hazwlk 1 9 | 0.0 |0 | 0.0 [58]137|28| 66 3| 07 [0] 0.0 | 8 | 210
orulari
Metin Sonu | 3331 7e 61 0| 00 | 0 00| 0| 00 |0] 00 |1] 02 [334] 790
Sorulari
Toplam 333 (788 0| 00 |58]|137]28| 66 |3| 07 |1] 02 |423]100.0
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Tablo 33 incelendiginde, 4. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorularinin
tamaminin (% 21.0) cevabi1 metin diginda olan sorular oldugu; metin sonu sorularinin
ise hemen hemen tamamiin (% 78.8) metin icerisinde yer alan bilgilerden yola
cikilarak cevaplandirilabilecek sorular oldugu, bunun yaninda metinler arasi sorulara
diisiik bir oranda (% 0.2) yer verildigi, cevabr metin icerisindeki ¢izim, tablo veya
benzeri yerlerde olan sorulara ise hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Buradan yola
cikilarak Ogrencilerde iist bilissel becerilerin ortaya konmasina olanak saglanmasi

hususuna iglerlik kazandirilamadigi sdylenebilir.

5. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimina iliskin
Bulgular

5. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimma iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34: 5. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin igi Metin dig1 .
Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartisma arasi
Sorular f % f | % f % f % f % f % f %
gAemeHamhk 0 [00]01]00|5 |11.7027 (533 1]06] 3 ]06] 921|182
orulari
Metin Sonu 41118121 0100 0 00| 0 [00]2]04] 1 |02]|414] 818
Sorulari
Toplam 411 18121 0| 0 |59 11727 | 53| 5 10| 4 [08]506]|100.0

Tablo 34 incelendiginde, 5. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorularinin
hemen hemen tamaminin cevabinin metin disinda oldugu, metin sonu sorularinin ise
hemen hemen tamaminin cevabiin metin igerisindeki bilgilerden bulunabilecegi,
metinler arasi sorulara ¢ok diisiik bir oranda yer verildigi (% 0.8), cevabi1 metin
icerisindeki ¢izim, tablo, resim vb. yerlerde olan sorulara ise hi¢ yer verilmedigi
gozlenmektedir. Sorularin cevap kaynaklarina gére dagiliminda ortaya koyan sonuglar,
bu sorularim, 6grencilerin konular hakkinda farkli kaynaklara yonelmelerine olanak

saglayacak yapida diizenlenemedigini gostermektedir.
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6. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gére Dagilimina iliskin
Bulgular

6. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimma iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35: 6. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin i¢i Metin dig1

Cizim Metinler Toplam

Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartigma arasi
Sorular f % || % f % f % f |l % | f| % f %
Metne Hazlik 11 0 1 0| o |s4|125] 23 | 53| 4 [09] 1 |02] 82| 189
Sorular1
Metin Sonu

350 | 804 | 0| 0.0 0| 0.0 0 [00| 2 05| 1 |02]353] 81.1
Sorulari
Toplam 350 1804 |0 00 |54 [125| 23 |53 | 6 | 14| 2 |04]|435]|100.0

Tablo 35 incelendiginde, 6. ders kitabindaki metne hazirlik sorulariin tamamina
yakininin (% 18.7) cevabinin metin disinda oldugu; metin sonu sorularinda ise cevabi
metin icerisinde olan sorularin agirlikta oldugu (% 80.4) gozlenmektedir. Cevabi
arastirmalar (% 5.3), tartismalar (% 1.4) ve metinler aras1 bilgiler (% 0.4) yoluyla
bulunacak sorularin oranlarinin diisiik olmasi, bunun yaninda cevabi metinlere bagh
olarak ortaya konan ¢izim, tablo vb. yerlerde ortaya konan sorulara hi¢ yer
verilmemesinden yola cikilarak bu ders kitaplarinda yer alan sorulara belirlenen

hedeflerin gergeklestirilmesi hususunda pek islerlik kazandirilamadigi sdylenebilir.

7. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gére Dagihmina iliskin
Bulgular

7. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimia iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36: 7. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin igi Metin dis1

Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Aragtirma | Tartigma arasl

Sorular f % f % f % f % f % f % f %
?emeHaZ‘“‘k 0 |00/| o0 00|24]|58[4a4]105]4 10| 1 |02]|73] 175
orulari
Metin Sonu 339 (81310 (00| 0 00| 0]00| 5 [12] 0 [00]344] 825
Sorulari
Toplam 339|813 0 [00 |24 (58|44 105 9 [22] 1 |02]417]100.0

Tablo 36 incelendiginde, 7. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorulari
icerisinde arastirma amacina yonelik olarak sorulan sorularin (% 10.5) agirlikta oldugu
gozlenmektedir. Genel oran igerisinde % 82.5’lik bir orana sahip olan metin sonu
sorularinin hemen hemen tamami (% 81.3) alt seviyedeki biligsel becerileri gerektiren
ve cevap kaynagi metin igerisindeki bilgilerle sinirli olan sorulardir. Bu durum, bu ders
kitabinda yer alan sorulara belirlenen hususlar1 gerceklestirici niteliklerin

kazandirilamadigimin nicel gostergesi olarak ele alinabilir.

8. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagilimina iliskin
Bulgular

8. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimina iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37: 8. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin i¢i Metin dig1 .
Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. Onbilgi | Arastirma | Tartigma arasi
Sorular f % f % f % f % f % f % f %
gAemeHamhk 0 |00 |1] 02 [41]99[37 90| 5 |13] 1 |02]85] 206
orulari
Metin Sonu 315176210 00 | 307 2 (05| 6 |15]2]05]|328] 794
Sorulari
Toplam 315762 | 1] 02 |44]106] 39 | 95| 11|28 3 |07 |413 1000

Tablo 37 incelendiginde, 8. ders kitabinda yer alan sorular igerisinde 6n bilgilere

(% 9.9) ve yapilacak arastirmalara bagli olarak cevaplandirilacak sorularin (% 9.0)
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agirlikta oldugu; metin sonu sorularinda ise cevabi metin igerisinde olan sorularin (%

76.2) agirlikta oldugu goriilmektedir.

Diger ders kitaplarindan farkli olarak, bu ders kitabinda yer alan en 6nemli
husus, ¢ok diisiik bir oranda (% 0.2) olmasina ragmen metne hazirlik sorular1 igerisinde
cevab1 metne bagli olarak olusturulan resimde olan 1 adet soruya yer verilmis olmasidir.

Bu, diger ders kitaplarinda yer almayan bir durumdur.

8. ders kitabindaki sorular, cevap kaynaklariin bulundugu yer bakimindan genel
bir yapi igerisinde ele alindiginda, bu ders kitabindaki sorularin, 6grencilerin konular
hakkinda  farkli  kaynaklara  yoOnelmelerine  olanak  saglayacak  yapiya

kavusturulamadiklar1 soylenebilir.

9. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gére Dagiimina iliskin

Bulgular

9. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimia iligkin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38: 9. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin 1@(1: — Metin dis1 Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartisma arast

Sorular f % f % f % f % f % f % f %
Metne Hazwlk | 9 1 0.0 | 0 | 00|36 91|31 (79| 6 |15] 1 |03]|74 | 188
orulari
Metin Sonu 1 3131 796 | 0 | 00| 2 [0s| 1 [03] 3 |08| 0 |00]319] 812
Sorulari
Toplam 3131796 | 0 | 0.0] 38 |9.6]| 32 |82 9 |23 1 0.3 | 393 | 100.0

Tablo 38 incelendiginde, 9. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorularinin
cogunlugunun 6n bilgilerle (% 9.1) ve arastirmalar yoluyla cevaplandirilacak metin dis1
anlam kurmaya yonelik sorular oldugu, metin sonu sorularinin hemen hemen tamaminin
(% 79.6) metin igerisindeki bilgilerden yola ¢ikilarak cevaplandirilabilecek sorular
oldugu gozlenmektedir. Bu ders kitabinda, metinler arasi sorulara ise ¢ok diisiik bir

oranda (% 0.3) yer verilmistir. Bu durum, 6grencilerin konular hakkinda farkli bakis
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acilar1 yakalamalarina olanak

gostermektedir.

saglayacak uygulamalara agirhik verilemedigini

10. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagilimina

Iliskin Bulgular

10. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarma gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39: 10. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilim

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin 1g;1CiZim Metin digt Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartisma arasl

Sorular f % fl| % f| % f % f | % f % f %
gAemeHamhk 0| 00 |0 00 [20]43 |45 |97 |12]26]| 2 |04 79 | 170
orular1
Metin Sonu | 305 | g5 1 | 0| 00 | 0 00| 0 |00] 4 |09] 0 |00]38] 830
Sorulari
Toplam 382 | 821 0| 00 [20|43 | 45 |97 |16 |35 2 | 04| 465 100.0

Tablo 39 incelendiginde, bu ders kitabinda yer alan sorularin biiyiik bir oraninin

(% 82.1) metin igerisindeki anlam kurmalar yoluyla cevaplandirilabilecek sorular

oldugu gozlenmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin farkli bakis agilar1 yakalamalarini

ve konular hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini saglamak amaciyla sorulan arastirma

sorularma % 9.7 oraninda yer verilmesi olumlu karsilanabilecek bir durum iken,

tartisma (% 3.5) sorularina, metinler arasi sorulara (% 0.4) diisik diizeylerde yer

verilmesi ve metne bagli olarak ortaya konan resim, ¢izim, tablo vb. yerlerde olan

sorulara hi¢ yer verilmemesi, metinlerdeki olay, olgu, durum, kisi ve nesnelere ait

ozelliklerin ylizeysel bir sekilde ele alindigini1 géstermektedir.

11. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarmna Gore Dagilimina

iliskin Bulgular

11. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 40°ta sunulmustur.
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Tablo 40: 11. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilim

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin igi Metin dis1 .
Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartigma arast
Sorular f % f % f % f % f % f % f %
yemeHaZ‘“‘k 0 [00] 000|338 [115|13[39|2 106/ 2|06/ 55] 166
orulari
Metin Sonu 276 18341 0 00| 0 [ 00| 0 [00|0]00]| 0 |00]276]| 834
Sorulari
Toplam 276 | 834 | 0 |00 |38 [115] 13 |39] 2 |06 2 |06 |331]100.0

Tablo 40 incelendiginde, 11. ders kitabindaki metne hazirlik sorularinin biiytik
bir c¢ogunlugunun (% 11.5) Ogrencilerin  6n  bilgilerinden  yararlanarak
cevaplandirabilecekleri sorular oldugu, metin sonu sorulariin ise tamaminin metinlerde
yer alan bilgilerden yola ¢ikilarak cevaplandirilabilecek sorular oldugu gézlenmektedir.
Bu durum, bu ders kitabinda yer alan sorularin, 6gretme-6grenme siirecinde belirlenen
hedeflere uygun olarak, 6grencilerin belirli konular hakkinda arastirmalar, tartigmalar
yapmalarina, baska kaynaklardan da yararlanarak farkli bakis acilarmi elde edip st
diizeyde diistinme siireclerini etkin kilmalarma olanak saglayacak yapiya

kavusturulamadigini géstermektedir.
12. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarmna Gore Dagilimina

iliskin Bulgular

12. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarma gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41: 12. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklari

Metin igi Metin dis1 .
Cizim w Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi | Arastirma | Tartisma arasl
Sorular f % f % f % f % f % f % f %
yetme Hazrbk |0 | 0.0 | 0 |00 |44 |82 |20 | 55| 4 | 07| 4 [07 81| 151
orulari
Metin Sonu 450 [ 837 0 |00 0 00| 0 [00| 4 |07] 2 |05]456| 849
Sorulari
Toplam 450 [ 83.7| 0 |00 | 44 | 82| 29 | 55 8 1.4 6 1.2 | 537 | 100.0
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Tablo 41 incelendiginde, 12. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorularinin
yarisindan fazlasinin (% 8.2) on bilgilerle cevaplandirilabilecek sorular oldugu, metin
sonu sorularinin hemen hemen tamaminin (% 83.7) metinlerdeki bilgilerden yola
cikilarak cevaplandirilabilecek sorular oldugu gdzlenmektedir. Ogrencileri farkli
kaynaklara yonlendirecek aragtirma sorularina (% 5.5) ve metinler arasi sorulara (% 0.5)

ise diisiik oranlarda yer verilmistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 12. ders kitabindaki metinlere dayali olarak
hazirlanan  sorulara, &grencilerde hedeflenen davramislarin = gerceklestirilmesi

noktasinda, yeterli islerligin kazandirilamadig: sdylenebilir.

13. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimina
Iliskin Bulgular

13. ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarma gore dagilimina iliskin olarak

yapilan inceleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42: 13. Ders Kitabindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilim

Sorularin Cevap Kaynaklar

Metin igi Metin dis1 .
Cizim Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. Onbilgi | Arastirma | Tartigma arasl
Sorular f % f | % f % f % f % f % f %
gAemeHamhk 0 [00] 0004911231 ]70|10]23] 1 |02] 91 | 207
orulari
Metin Sonu 342177710 00| 5 | 1.1 | 0 00| 0 00| 2 |05]|349] 793
Sorulari
Toplam 3427771 0 00| 54 | 123 |31 | 70| 10|23 | 3 |07 |440 | 100.0

Tablo 42 incelendiginde, 13. ders kitabinda yer alan metne hazirlik sorular
icerisinde On bilgiler (% 11.2) ve arastirmalara (% 7.0) dayali olarak sorulan sorulara,
metin sonu sorulari icerisinde ise metinler icerisinde yer alan bilgilerden yola ¢ikilarak
cevaplandirilabilecek sorulara (% 77.7) c¢ok biiyilkk oranlarda yer verildigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin  konular1 farkli bakis acilar1 igerisinde ele alip
degerlendirmelerde bulunmalarina olanak saglayacak arastirma sorularina % 7.0
oraninda yer verilmesi bir Olciide olumlu karsilanabilecek bir durum iken, tartigma
sorularina (% 2.3) ve metinler arasi sorulara (% 0.7) cok diisiik oranlarda yer verilmesi,

bu ders kitabindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin, tam anlamiyla
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Ogrencilerin list diizeyde diisiinme siireglerini etkin kilmalarina olanak saglayacak

yapiya kavusturulamadiginmi géstermektedir.

Ders Kitaplarindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Goére Dagilimina

Iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular

Tablo 43°te 6rnekleme alinan 13 ders kitabindaki sorularin cevap kaynaklarina

gore dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 43: Ders Kitaplarindaki Sorularin Cevap Kaynaklarina Gére Dagilimi

Sorularin Cevap Kaynaklar
Metin i¢i Metin dis1
g(;izim, . ? Metinler Toplam
Paragraf tablo vb. On bilgi Aragtirma | Tartisma | 444

Ders Sorular
Kitaplari f % f % f % f|l % | f] % | f| % f %
1.Ders MHS.| 0 00| 0 [0.0] O 001 0]00]0]00]0]00] O |00
Kitab1 |M.S.S.| 287 |98.0| 0 | 0.0 1 03 1]0]00]4]14]10.3]293]100.0
2Ders MHS.| 0 |00 0 |00] 67 | 1533171 /0][00]0 0.0 98 [224
Kitab1 |M.S.S.| 335[76.7| 0 | 00| 0 00 | 0]003[07]11]02]|339]|77.6
3Ders MHS.| 0 {00]| O |00 | 57 | 1461333103 |1]03] 72 |185
Kitab1 |M.S.S.| 314 [80.7] 0 | 0.0 | O 00 | 0]00)3[08]0/)0.0]317]81.5
4Ders MHS.| 0 |00] O | 00| 58 | 1372866 |3]07]01]00] 8 |21.0
Kitab1 |M.S.S.| 333 |78.8] 0 | 0.0 | O 00 | 0]00]0]00]1]02]334]79.0
5Ders MHS.] 0 [ 00| O [ 00| 59 | 11.7]127|53[3]06]3[06] 92 |[18.2
Kitab1 |M.S.S.| 411 [81.2] 0 | 00| 0O 00 | 0]00]2[04]1]02]414]|81.8
6.Ders MHS.| 0 [00]| O | 00| 54 | 1242353 [4]09|1]02] 8 [18.9
Kitab1 |M.S.S.| 350 [80.4| 0 | 00| 0 00 | 0]00]2]05]1]0.2]353]8I.1
7Ders MHS.] 0 | 00| O | 00| 24 | 58 [44|105]14 10| 11]02]| 73 |17.5
Kitab1 |M.S.S.| 339 [81.3| 0 | 00| 0 00 | 0]00]|5]12]0/)0.0]344 825
8.Ders M.H.S.| 0 | 0.0 1 0241 | 99 [37]90 5|13 ]11]02] 85 |20.6
Kitabt |M.S.S.| 315]762| 0 | 00| 3 07 |2 ]105|6[15]2]05]|328[794
9Ders MHS.| 0 {00 O |00 |36 ] 91 |31[79]6]15|1]03]| 74 |18.38
Kitab1 |M.S.S.| 313 [79.6] 0 | 0.0 | 2 0.5 1 |03(3]08]01]0.0]319]81.2
10DersMHS.| 0 | 00| O | 0.0 | 20 | 43 [45]97 12|26 |2 (04| 79 |17.0
Kitab1 |M.S.S.| 382 |82.1| 0 | 00| O 00 | 0]00]4]09]0]0.0]386]83.0
11.DersM.HS.| 0 |00 O |00 | 38 | 1151339 [2]06]2 06| 55 ]16.6
Kitab:1 |M.S.S.| 276 [83.4| 0 | 0.0 | O 00 {0]00]0]0.0]0]0.0[276|83.4
12DersMH.S.| 0 00| O | 00| 44 | 82 |29|55[4]107 4107 81 |15.1
Kitab1 |M.S.S.| 450 [83.7| 0 | 00| 0 0.0 | 0]100]4]107]2]0.5]456|84.9
13.DersMHS.| 0 00| O [0.0| 49 |11.2 31701023 |1 ]02]| 91 |20.7
Kitab1 |M.S.S.| 342 |77.7| 0 | 0.0 | 5 1.1 0[00]0]00|21]05[349]793
Toplam M.H.S.| 0 | 0.0 1 0.0 | 547 | 10.0 |352| 6.4 |54| 1.0 |17]03 971 |17.7

M.S.S.|4447(81.2| 0 [ 0.0 | 11 | 02 | 3 | 0.1 |36] 0.7 |11]0.2 |4508]82.3
Genel Toplam [4447|81.2 | 1 0.0 | 558 | 10.2 [355] 6.5 |90| 1.6 | 28 | 0.5 [5479]100.0
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Ornekleme alinan ders kitaplarindaki sorularin cevap kaynaklarma gore

dagilimi, Grafik 3’te daha somut bir sekilde sunulmustur.

Grafik 3: Ders Kitaplarindaki Sorularin Cevap Kaynaklarimma Gore Dagilimm

betinigi Medin digi
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Tablo 43 ve Grafik 3’ten yola cikilarak, drnekleme alinan 13 ders kitabindaki
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sorularin cevap kaynaklarina gére dagilimlarina ait bulgular su sekilde siralanabilir:

Ornekleme alman ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorular
icerisinde diisiik seviyede biligsel etkinlikler gerektiren metin i¢i sorulardan daha
yiiksek diizeylerde biligsel etkinliklerin gerceklesmesine olanak saglayan metin dis1 ve
metinler arasi anlamlar kurmaya olanak saglayan sorulara dogru gidildikge oranlarin

olduk¢a 6nemli sayilabilecek sekilde diistiigii gézlenmektedir.

Bu ders kitaplarinda, 6grencilerin metin igerisindeki herhangi bir ciimle,
paragraf veya paragraflar icerisinde yer alan bilgilerle smirh  kalarak
cevaplandirabilecekleri sorulara ¢ok biiyiikk bir oranda (% 81.2) yer verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin metinler igerisinde yer alan bilgileri de gz Oniinde
bulundurarak bunlar1 kendi 6n bilgileriyle birlestirmeleri ve bunun sonucunda cevap
vermelerini gerektiren sorulara (% 10.2), yapacaklari arastirmalar (% 6.5) ve tartismalar

(% 1.6) sonucu elde edecekleri bilgi ve bulgulara bagl olarak cevaplandirabilecekleri
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sorulara ise daha az oranlarda yer verilmistir. Ogrencilerin diger metinler veya bilgi
oriintiileriyle etkilesimleri sonucu elde edecekleri farkli bakis agilar1 neticesinde
cevaplandirabilecekleri metinler arasi sorulara ise genel oran icerisinde sadece % 0.5
oraninda yer verilmistir. Bu durum, Ogrencilerin farkli kaynaklardan yararlanip bu
kaynaklarda yer alan bilgileri de bir siizgegten gegirerek metinlere dayali olarak sorulan
sorulara daha iyi bir yorum katabilmeleri hususunun uygulamaya konamadigini

gostermektedir.

Kitaplarda yer alan sorularin cevap kaynaklarina gore dagilimlarinda, kitaplar
arasinda farkliliklarin oldugu gézlenmektedir. Cevab1 metinlerin igerisinde gecen ve
genel yapisi itibartyla metinlerin tam olarak anlasilmasinda yetersiz olan sorularin %
98.0 oraniyla 1. ders kitabinda en yiiksek oranda, % 76. 2 oraniyla 8. ders kitabinda en
diisiik oranda soruldugu goriilmektedir. 1. ders kitabinda cevabi metin igerisinde gecen
sorulara bu kadar yiiksek bir oranda yer verilmesi, 6grencilerin 6n bilgileriyle ve
yapacaklar1 arastirmalar, tartigmalar neticesinde cevaplandiracaklari sorularin metne
hazirlik sorular icerisinde yogunlasmasi, bu ders kitabinda ise metne hazirlik sorularia
yer verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Cevab1 metin igerisindeki ciimle, paragraf
veya paragraflar icerisinde yer alan sorulara bu kadar biiyiik bir oranda (% 81.2) yer
verilmesine karsin yine cevab1 metne bagli olarak ortaya konan ¢izim, tablo vb. yerlerde

olan sorulara sadece 8. ders kitabinda yer alan 1 soruda rastlanmaktadir.

Cevabi metin disindaki baglam igerisinde 6grencilerin kendi 6n bilgilerinden
yararlanarak cevaplandirabilecekleri sorulara 2. ders kitabinda % 15.3 oraniyla en
yiiksek oranda yer verilirken bu tarzdaki sorulara % 0.3 oraniyla 1. ders kitabinda en
diisitk oranda yer verilmistir. Cevabi yapilacak aragtirmalar sonucu elde edilecek
bilgiler dogrultusunda ortaya konan sorulara 1. ders kitabinda hi¢ rastlanmazken, bu
sorulara % 10.5 orantyla 7. ders kitabinda en yiiksek oranda yer verilmistir. Cevabi
metin disinda bulunabilecek bir diger soru tiiri olarak degerlendirilen tartisma
sorularma % 0.6 oranmiyla 11. ders kitabinda en diisiik oranda yer verilirken % 3.5

oraniyla 10. ders kitabinda bu sorulara en yiiksek oranda yer verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin belirli bir etkilesim siireci igerisinde islenen metnin sinirlarinin

disina ¢ikarak konuyu daha farkli kaynaklardan 6grenip tam anlamiyla 6ziimsemelerine
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katk: saglayan metinler arasi sorulara ise % 0.2 oraniyla 2., 4. ve 7. ders kitaplarinda en
diistik oranda yer verilirken % 1.2 oraniyla 12. ders kitabinda en yiiksek oranda yer

verilmistir.

Bu sonuglar, ders kitaplarindaki sorularin, genelde 6grencileri adeta tek 6gretim
materyali olarak kabul edilen ders kitab1 disindaki kaynaklara yoneltemediklerini ve her
ders kitabinda yer alan sorularin, cevap kaynaklari bakimindan genel oranlarindan farkl

oranlarda yer aldiklarin1 gdstermektedir.

Bu arastirmada sorulan sorularin cevap kaynaklarina goére dagilimlarina yonelik
olarak elde edilen bulgular, bu konuda daha 6nce yapilmig olan arastirma sonuclarini
(Kiigiik, 1993; Eren, 1994; Aydogan, 2001; Akyol, 2001; Ensar, 2002) destekler
niteliktedir.

Ders kitaplarindaki sorularin cevap kaynaklarma goére dagilimlarina iliskin
bulgular goéz onilinde bulunduruldugunda, sorularin ¢gogunlugunun (% 81.2) cevabinin
metinler igerisinde yer alan bilgilerden yola ¢ikilarak cevaplandirilabilmesi, bunun
yaninda, cevabi 6n bilgiler, arastirmalar ve tartismalar sonucu bulunabilecek sorular ile
cevabi bagka metinler veya kaynaklar arasinda olan sorulara ise diisiik oranlarda yer
verilmesi; bu sorular hazirlanirken, O6grencilerin 6n bilgilerinden faydalanilmasi,
Ogrencileri arastirmalara, tartismalara ve ders kitab1 disindaki kaynaklara
sevkedebilmesi hususlarina yeterli diizeyde islerlik kazandirilamamasindan veya bu

konuda yeterli titizligin gdsterilememesinden kaynaklaniyor olabilir.

4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Olarak Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, daha 6nce verilen literatiir bilgileri 1s181nda, ilkogretim 8. sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sorularin hazirlanis sekillerine gore dagilimina iliskin

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 44: Ders Kitaplarindaki Sorularin Hazirlanis Sekillerine Gore Dagilimi

Sorularin Hazirlanig Sekilleri

Kl somiar | €5 Seomel| Pogu s | Kp oo | v | Toplam

Kz‘gfan Sorular| £ | % | f | % | £ | % | f | % | f|%| f| %
1Ders MHS.] 0 [ 00] 0o [00][ o [o0o] o Joo] o oo][ o [ 00
Kitab | M.S.S. | 293 [100.0| 0 |00 | 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00 | 293 |100.0
2Ders |[MHS.| 98 [224] 0 [ 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 |00 98 | 224
Kitab1 | M.SS. [ 339 (776 | 0 [ 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00| 339 | 776
3Ders |MH.S.| 72 [185| 0 [ 00| 0 | 00| 0 |00 ] 0 |00/ 72 | 185
Kitabt | pM.SS. [ 317 (8151 0 | 00| 0 [ 00| 0 [ 00| 0 | 00 |317 | 815
4Ders [MHS.| 89 [210| 0 [00] 0 [00] 0 |00 ] 0 |00/ 8 | 210
Kitabt | M.S.S. [ 334 {790 0 | 00| 0 [ 00| 0 [00 | 0 | 00| 334|790
5Ders [MHS.| 92 [ 182 0 | 00| 0 | 00| 0 | 00| 0 [00| 92 | 182
Kitabt | MS.S. | 414 [ 818 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00| 0 | 00 | 414 | 818
6.Ders | MH.S.| 82 [189] 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 |00/ 8 | 189
Kitabt | vSS. [ 353 [81.1| 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00|35 811
7Ders |MHS.| 73 |17.5] 0 |00 | 0 |00 | 0 [ 00| 0 |00 73 | 175
Kitabt | M.S.S. [ 344 [825| 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 |00 | 344 | 825
8Ders |MH.S.| 85 [206| 0 | 00| 0 | 00| 0 | 00| 0 |00/ 8 | 206
Kitabt | MS.S. [ 328 794 0 | 00| 0 | 00| 0 | 00| 0 | 00 | 328 | 794
9Ders |MH.S.| 74 [188| 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00| 74 | 188
Kitabt | M.SS. [ 319 812 0 [ 00| 0 | 00| 0 [00| 0 | 00| 319 812
10.Ders| MH.S.| 79 [17.0 0 [ 00| 0 [ 00| 0 [00 | 0 | 00| 79 | 17.0
Kitabt | M.S.S. [ 386 {830 0 | 00| 0 [ 00| 0 [ 00| 0 | 00|38 | 83.0
11.Ders| MH.S.| 55 [ 166| 0 [ 00| 0 [00] 0 | 00| 0 |00/ 55 | 166
Kitabt | M.SS. | 276 [ 834 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 |00 |276 | 834
12.Ders|MH.S.| 81 [ 151 0 [ 00| 0 [00] 0 | 00| 0 |00/ 81 | 151
Kitabt | M.SS. | 456 [ 849 | 0 | 00| 0 | 00| 0 [00 | 0 | 0.0 | 456 | 849
13.Ders| MH.S.| 91 [207] 0 [ 00| 0 [ 00| 0 | 00| 0 | 00| 91 | 207
Kitab1 | M.SS. {349 {793 | 0 | 00| 0 | 00| 0 [ 00| 0 | 00 | 349 | 793
MHS.| 971 [17.7] 0 | 00| 0 |00 | 0 | 00| 0 | 00 | 971 | 177
Toplam P s 14508 [ 823 0 | 00| 0 | 00| 0 | 00| 0 | 0.0 |4508] 823
Genel Toplam | 5479 [100.0| 0 [ 00 | 0 [ 00 | 0 | 00 | 0 | 0.0 |5479| 100.0
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sorularin 6grencilerde gergeklestirdikleri

zihinsel etkinlikler kadar, hazirlanig sekilleri de biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bu ders

kitaplarinda yer alacak sorularin hazirlanis sekillerinin se¢iminde, Ogrencilerin

yeterliliklerine gore karar vermek gerekir. Bilgi, duygu ve diisiincelerini ifade etmekte

zorluk ceken Ogrencilerin konu hakkindaki yeterliliklerini belirlemek ve onlarin bu
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becerilerini gelistirebilmelerini saglamak amaciyla uzun cevaplar gerektiren sorular
sorulmali, kisa cevapli sorulara ise ¢ok daha az oranlarda yer verilmelidir. Bunun
yaninda, test teknigini bilmeyen veya bu tarz sorular1 cevaplandirmakta zorluk c¢eken
ogrencilere de ¢oktan se¢meli testler ve dogru-yanlis testlerinin sorulmasi d6grencilerin

yeterliliklerini belirlemede saglikli sonuglar ortaya koyamayabilir.

Tablo 44 incelendiginde, 6rnekleme alinan ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak hazirlanan sorularin tamamiin klasik tiirde sorulan sorular oldugu
goriilmektedir. Bu durum, adeta geleneksellesmis bir sekilde, ilkdgretim 1. siniftan lise
sonuna kadar okutulan Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarindaki metinlere
dayal1 olarak hazirlanan sorularin tamaminin klasik sorular seklinde hazirlanmasindan,
klasik sorular disindaki sorulara ise sadece degerlendirme testlerinde yer verilmesinden
ve farkli soru tiplerine yer verme, boylelikle, bu sorularin hazirlanmasima bir yenilik
getirme diislincesi ve ¢abasmin ders kitabi yazar(lar)inca tam anlamiyla uygulamaya
konamamasindan veya konmak istenmeyisinden kaynaklaniyor olabilir.

Kitaplardaki metinlerde, belirli bir diizen icerisinde organize edilmis bilgileri
farkli bakis agilar1 icerisinde ele almaya olanak saglayan klasik sorulara yer verilmesi
olumlu karsilanabilecek bir durum iken, ¢coktan se¢meli testlere, dogru-yanlis testlerine,
kisa cevapl testlere ve eslestirme maddelerine hi¢ yer verilmemis olmasi, bu sorularin,
diisiindiiklerini belirli bir plan cergevesinde ifade etmede yetersiz olan 6grencilerin bu
Ozelliklerinin dikkate alinmadan hazirlandigini, sorularin hazirlanmasinda belirli bir
planin gozetilemedigini ve gerekli titizligin tam anlamiyla gosterilemedigini ortaya
koymaktadir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Ornekleme alinan ilkdgretim 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak hazirlanan sorularin niteligini belirlemek amaciyla yapilan incelemeye bagli

olarak ortaya konan bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

1- Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin,
Ogretme-0grenme siirecinde, 0grencilere kazandirilmasi diisiiniilen bilgi, beceri, tutum
ve davraniglart blinyesinde bulunduracak sekilde hazirlanmasi gerektigi, bu kitaplarin
hazirlanmas1 ve egitim-0gretim siirecinde uygulanmasia yonelik agiklamalar1 igeren
egitim programlarinda ve ders kitaplar1 yonetmeliklerinde bulunmasina karsin,
ormekleme alman ders kitaplarindaki sorularin, belirtilen hususlar gergeklestirecek

niteliklere sahip olmadig1 goriilmektedir.

2- Alt seviyedeki bilissel siiregleri etkin kilan bilgi ve kavrama basamaklarindan
daha {iist diizeydeki basamaklara dogru gidildikge, sorulan sorularin ¢ok biiylik
oranlarda diistiigii ve sorularm biligsel alan basamaklarma goére dagiliminda kitaplar

arasinda da 6nemli oranlarda farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak hazirlanan sorularin ¢ok biiyiik bir oraninin bilgi (% 54.3) ve kavrama (% 28.1)
basamaklarina yonelik olmasi, bu sorularin istenilen niteliklere sahip olmadigini
gostermektedir. Bunun yaninda, geri kalan ¢ok kiiclik bir oranin uygulama (% 8.6),
analiz (% 7.1), sentez (% 1.0) ve degerlendirme (% 0.9) basamaklarinda yer almasi
hususunu, bu konuda daha 6nce yapilmis olan arastirmalarda (Kiigiik, 1993; Eren, 1994;
Cakir, 1997; Asici, 1998; Aydin, 1999; Kutlu, 1999; Yilmaz, 2000; Aydogan, 2001;

Gilindemir, 2002; Ensar, 2002) elde edilen sonuglardan da yola ¢ikarak, “bu sorularin
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biligsel alan basamaklarina gore hazirlanisinda gerekli 6nemin verilmedigi ve gerekli

cabanin gosterilmedigi” seklinde agiklamak miimkiindiir.

3- Sorularin biiyiikk ¢ogunlugunun alt seviyedeki biligsel becerileri etkin kilan
kimlik (% 46.5) ve listeleme (% 14.6) tiirli sorulardan olustugu, Ogrencilerin {ist
diizeyde diisiinme becerilerini gerceklestirmelerine yonelik soru tiirleri olan tahmin
etme (% 0.2), karakter tahlili (% 1.3), ana fikir (% 4.0), sebep-sonu¢ (% 5.0),
karsilagtirma (% 0.5), ¢oziimleme (% 1.6) ve degerlendirme (% 1.2) sorularina ise ¢ok
diisilk oranlarda yer verildigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerde olusturulmasi
hedeflenen davranis boyutlarmin &grencilere kazandirilmasi noktasinda, metinlere
dayal1 olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin, metinlerdeki olay,
olgu, durum, kisi ve nesnelerle ilgili ayrintilarin ortaya ¢ikarilmasi, edinilen bilgilerin
bir sistem igerisinde birlestirilmesi, kullanilmasi, kalici hale getirilmesi ve gergek
hayatla baglantilarinin saglanmasi, metinlerde verilmek istenen temel diisiince ve
yardime1  fikirlerin  kavranmasi, sebep-sonug¢ iliskilerinin ortaya ¢ikarilmasi,
metinlerdeki kurgunun c¢oziimlenmesi, tanimlama, oOrneklendirme, karsilagtirma ve
yorumlamalarin yapilmasi, karmagik iligkilerin ¢6zliimlenmesi ve konularla ilgili
degerlendirmelerin yapilmasina olumlu yonde katki saglayacak diizeyde olmadigini

gostermektedir.

4- Ogrencilerin elestirel diisiinmelerine, baska kaynaklara yonelmelerine,
arastirmact ve sorgulayicit olmalarina katki saglayacak etkinliklere c¢ok az yer
verilmistir. Ornekleme alinan Tiirkge ders kitaplarindaki sorularm % 81.2°lik orani,
metinlerdeki bilgilerden yola c¢ikilarak cevaplandirilabilecek niteliktedir. Daha st
diizeyde zihinsel ¢aba ve uygulama gerektiren aragtirma (% 6.5) ve tartisma (% 1.6)
sorular1 ile metinler arasi (% 0.5) sorulara ise ¢ok diisiik oranlarda yer verilmistir. Bu
sonuclar, metinlere dayali olarak hazirlanan metne hazirlik ve metin sonu sorularinin,
Ogretme-6grenme siireci igerisinde, belirlenen hedefler ¢ercevesinde, 6grencilerin belirli
konular hakkinda aragtirmalar yapmalarina, baska kaynaklardan da yararlanarak farkli
bakis agilarmi elde edip iist diizeyde diisinme siireglerini etkin kilmalarina olanak

saglayacak yapiya kavusturulamadigini géstermektedir.
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5- Sorularin tamami klasik sekilde hazirlanmig, bu sorularin hazirlanmasinda,
Ogrencileri farkli soru tipleriyle karsilagtirma, bilgileri belirli bir sistem igerisinde
organize etme, boylelikle 6grencileri farkli diisiinme yollarina sevk etme hususu goz

ard1 edilmigtir.

6- Ogretmen ve dgrenciler tarafindan ayni kitap kullanilmaktadir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ders kitaplarindan hi¢birinin 6grencilerin yapacagi uygulamalari
iceren alistirma ve uygulama kitab1 olmadigindan ve yine ¢ogu kitabinin 6gretmen
kilavuzu olmadigindan, oOgretmen, izleyebilecegi yaklagimlar, kullanabilecegi
yontemler, yapabilecegi ve yaptirabilecegi uygulamalar konusunda yetersiz kalmakta,
bu durum da, 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen davraniglarin istenilen diizeyde

gergeklestirilmesine olumsuz yonde etki etmektedir.

7- Tiirkce ders kitaplarinda, metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin ne
sekilde islenecegine, bu sorularla ilgili olarak hangi uygulamalarin yaptirilacagina

yonelik ayrintili agiklamalara yer verilmemistir.

8- Tlkdgretim 8. smifta olan dgrenciler soyut islemler dosnemine girmis olduklar
icin, bu seviyedeki 6grenciler, analitik, elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme
becerilerini kazanabilecek kapasiteye sahip iken, ders kitaplarindaki metinlere dayali
olarak olusturulan sorularm, bu becerileri etkin kilacak yapiya sahip olmamasindan yola
cikilarak, bu sorularin, 8. siniftaki 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigimi séylemek

mumkiindir.

Tiim bu sonuglar, {lkdgretim 8. smiflarda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlere dayali olarak hazirlanan sorularin, 6grencilere; 6grenme, hatirlama, siralama,
smiflama, birlestirme, yorumlama, sonuglar1 kestirme, Ogrenilen bilgileri yeni
durumlara uyarlama, aragtirma yapma, tartisma, karsilagtirma, varsayimlar olusturma,
varsayimlar1 irdeleme, varsayim ve olgular1 ayirma, alternatif goriisler tiretme, temel
diisiinceleri ve mantiksal iliskileri tanima ve kesfetme, parca-biitiin iliskisi kurma,
neden-sonug iligkisi kurma, genellemeler yapma ve biitin bunlarin sonunda

degerlendirmelerde bulunma gibi c¢ok yonlii bakig agilarimi kazandirmaya ve
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gelistirmeye uygun olarak hazirlanmasi gerektigi halde, bu sorularin, ortaya konan
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda belirlenen yeterliliklere sahip olarak

hazirlanamadigin1 géstermektedir.

5.2. ONERILER

Arastirmada Elde Edilen Sonuclara Bagh Olarak Ortaya Konan Oneriler

Tiirkce ders kitaplarini, programda belirlenen amacg, hedef ve davraniglara
ulasilmasinda var olan tek kaynak ve tek 6gretim araci olarak gormek yanlistir; ancak,
genelde bu ders kitaplarinin, 6zelde ise bu ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak
hazirlanan sorularin niteliginin, Tirkge Egitim Programi’nda belirlenen hedef ve
davraniglara ulasilmasi noktasinda, énemli islevlere sahip oldugu gercegi de gdzden

uzak tutulmamalidir.

Tiirkce derslerinde, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesinde etkin bir
role sahip olan sorularin niteligini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmada,

ortaya konan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

I- Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu, ilkdgretim okullarinda
okutulmak fizere tavsiye edilecek Tiirkce ders kitaplarmin segiminde daha titiz

davranmalidir.

2- Tiirkge ders kitaplari, sinif i¢i uygulamalari iceren “ders kitab1”, derse yonelik
etkinlikleri iceren “uygulama ve alistirma kitab1” ve derse yonelik uygulamalarda
ogretmene rehber olacak “O6gretmen kilavuzu” gibi destekleyici gereglerle, bir biitiin

olusturacak sekilde setler halinde hazirlanmalidir.
3- Tirkge Egitim Programi’nda, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere dayali

olarak olusturulacak sorularin, hangi siif seviyesinde, hangi becerilere ne diizeyde

katki saglamasi1 gerektigi, hangi tiir sorulara hangi oranlarda yer verilmesi gerektigi,
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hangi sorularla ilgili olarak hangi uygulamalarin yaptirilmasi gerektigini belirten

ayrintili agiklamalara yer verilmelidir.

4- Tirkge ders kitaplarindaki metinlere dayali olarak hazirlanan sorular
igerisinde, Ogrencilerin st diizeyde diisliinme ve problem ¢dzme becerilerinin

gelisimine katki saglayacak sorulara daha fazla yer verilmelidir.

5- Tiirkce ders kitaplarindaki metne hazirlik ve metin sonu sorular igerisinde,
ogrencilerin konuya odaklanabilmelerini, konu hakkinda aragtirmalar yapabilmelerini,
tartismalarda  bulunabilmelerini, ders  kitabi  disindaki  kaynaklardan da

faydalanabilmelerini saglayacak sorulara 6nem ve agirlik verilmelidir.

6- Tiirkce ders kitaplarindaki metne hazirlik ve metin sonu sorulari igerisinde,
Ogrencilerin farkli diisinme bicimlerine erisebilmelerine katki saglamak amaciyla,
klasik sorularin disinda, ¢oktan se¢meli testler, dogru-yanlis testleri, doldurmali sorular,
eslestirmeli sorular, hikaye haritalar, grafikler, semalar, tablolar ve bulmacalar gibi
farkli yap1 kaliplarina sahip sorulara da yer verilmelidir. Hatta, bu sorular, ders

kitaplarii destekleyen aligtirma kitaplariyla sunulmalidir.

7- Tiirkge ders kitaplarindaki metne hazirlik ve metin sonu sorulari igerisinde,
Ogrencilerin yazili ve sozIlii anlatim becerilerinin gelisimine katki saglayacak sorulara

daha fazla yer verilmelidir.

8- Ilkogretim 1. simiftan 8. smifa kadar, okutulan Tiirkge ders kitaplarmdaki
metinlere dayali olarak hazirlanan sorular yeniden gozden gecirilmeli, bu sorular,
belirlenen hedef ve davranislarin gerceklestirilmesine olanak saglayacak bir yapiya

kavusturulmalidir.
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Tiirkce Egitimi Programmna Yonelik Genel Oneriler

1- Tirkgenin egitimi ve dgretimine yonelik uygulamalarin daha etkin ve verimli
bir yapiya kavusturulabilmesi i¢in, Tiirk¢e 0gretmenlerinden, egitim programlarindan
ve Ogretim materyallerinden kaynaklanan problemlerin belirlenecegi, ortaya konan
problemlerin ¢6ziimiine iliskin Onerilerin sunulacagi arastirmalar yapilmali, buna

yonelik bilimsel ¢alismalar desteklenmelidir.

2- Tiirk¢e ders kitaplarinin yazimi ve ilkdgretim okullarinda okutulmak {izere
tavsiye edilip edilmemesi amaciyla yapilacak degerlendirmelerde, gelisim psikolojisi
uzmanlari, Ogrenme psikolojisi uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, Slgme-
degerlendirme uzmanlari, Tirk dili uzmanlart ve alan uzmani olan deneyimli
Ogretmenler tarafindan “ders kitab1 yazim ekipleri” ve “ders kitab1 degerlendirme

ekipleri” olusturulmalidir.

3- Cagdas bir anlayis igerisinde, dil egitimi ve Ogretimi alaninda yapilan
yayinlar1 ve arastirmalari takip etmek, pilot uygulamalar yaparak Tiirkgenin egitimi ve
Ogretimine yonelik uygulamalara verimlilik kazandirmak amaciyla, Tiirk Dil Kurumu,
Milli Egitim Bakanligi ve {iniversitelerin ilgili bolim ve birimlerinin igbirligiyle
“Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Arastirmalar1 Merkezi” kurulmalidir.

Yeni Arastirmalar i¢in Oneriler

1- Benzer aragtirmalar diger sinif diizeylerinde de yapilabilir.

2- Tirk¢e ders kitaplarmin, Ogrencilerin  duyussal gelisimine katkisini

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

3- Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin, 6grencilerin, kisisel, kiiltiirel, sosyal ve

estetik gelisimlerine olan katkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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YAYIMLAR DAIRESI BASKANLIGINCA
AYDA BIiR GIKARILIR

llk Cikis Tarihi: 09/01/1939
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SAYI : B.08.0.YDB.0.24.03.00.611/ 4540
KONU : 2003-2004 Egitim ve Ogretim Yilinda 11/06/2003
Okutulacak ilkggretim ve Orta Ogretim
Ders Kitaplar
GENELGE
2003/43

iLGI:  a) 29.05.1995 tarihli ve 22297 sayili Resmi Gazete' de yayimlanarak yiriiriige giren Milli Egitim
Bakanh{i Ders Kitaplan Yonetmeligi.
b) 11/06/2003 tarihli ve 25135 sayil Resmi Gazete' de yayimlanarak yarurlige giren Milli Egitim Bakanhg:
Ders kitaplarl Yanetmeliginde Degisiklik Yapiimasina Dair Yonetmelik.

Bakanlifimiza bagh ilkégretim ve orta gretim kurumlarinda okutulacak ders kitaplarinin segimine
iligkin esas ve usuller iigi (a) Yénetmelik ile diizenlenmistir. ligi {a) Yonetmeligin “Kitaplarin Se¢imi” baghik 23
tincli maddesinde; “Orgiin ve yaygin egitim kurumlannda okutulacak ders kilaplari segiminde agagidaki yol izlenir.

a) Kurulca kabul edilen ders kitaplannin yayimlandigi Tebligler Dergisinin her 6gretmen tarafindan
incelenmesi okul yénetimince saglanir.

b} ilkégretim ve orta &gretim kurumlannda okutulacak ders kitaplan, ilgili simf ve brang ogretmeni
tarafindan segilir.

Sinif &gretmeni ve brang &drelmeni, sectikleri kitaplarin segme gerekceleri konusunda ziimre
Ggretmenler kuruluna bilgi verirler. Bu toplantiya okul-aile birligi bagkani ya da uygun gérecegi tiyelerin katilmasi
saglanir.

Sinif ve brans tigretmeni, sectigi kitap listesini geredi igin okul miidiriine sunar.

¢) Okul yonetimleri, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen ders kitaplari gesitlerinin okul ve sinif
kitaphklaninda bulundurulmasina 6zen gésterirler.” denilmektedir.

2003-2004 egitim ve 6dretim yilinda ilkégretim ve orta 6gretim kurumlarinda okutulacak ders
kitaplarinin segimi de yukarida belirtilen hitkiimler dogrultusunda yapilacakiir.

Ancak, resmi ilkagretim okullannda &grenim gren grencilerin zorunlu ders kitaplar (jlkégretim Miizik
1 harig) Bakanlijimizca satin alinarak dagitilacakiir.

Bu baglamda;

1, Resmi ilkégretim okullarninda okutulan zorunlu ders kitaplart igin ilgi {b) Yonetmeligin 1 inci maddesi
ile ilgi (a) Yénetmelige eklenen Gegici 2 nci madde hilkiimleri geregdince kitap segimi yapiimayacaktir. Resmi
ilkégretim okullarinda ilkégretim Miizik 1 ve segmeli ders kitaplan iin ise kitap segimi yaprlacakir.

2. Resmi ve 6zel biitiin genel ve mesleki teknik lissler ile Ozel Ogretim Kurumlan Genel Miidiirligiine
bah ilkégretim okullannda ilgi (a) Yénetmeligin 23 iincii maddesi hitkiimleri geregince ders kitabi segimi
yapilacaktir

3. Ders kitaplarindan, okutulma siiresi igerisinde daha ¢ok yararlamimasi amaciyla kitaplann
daniigiimlii olarak kullaniimas ilkesi gozetilecek, kitap segimi &gretmenlerin ézgiir iradeleri ile gerceklestirileceki
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4. Kitabi bulunmayan dersler i¢in Bakanlikga son on yil igerisinde tavsiye edilen ve Tebligler
Dergisinde duyurulan kaynak kitaplardan yararlanilacaktir.

5. Ders kitaplarinin fiyatiari, ilgi (b} Yénetmeligin 1 inci maddesi ile ilgi {(a) Yonetmelige eklenen Gegici
2 nci madde hiikiimieri geredince ileride duyurulacakhr. Ders kifapiari, Bakanhikga belirlenerek Tebligier
Dergisinde duyurulacak olan fiyatlardan daha yiiksek bir fiyatla satilmayacaklir. Bakanlikga belirlenen fiyatin
{izerinde bir fiyatla sahgi yapildigt belirlenen kitabin kabultine dair Kurul Karan ilgi (a) Yonetmelik hikiimleri
geregince iptal edilerek, stz konusu kitap, ders kitaplan listesinden cikanlacak ve gerekli yasal siireg
baslatiiacaidir.

6. Bakanhkea iicretsiz daditilacak ders kitaplannin arka kapaginin dis yiiziinde “Bu ders kitab Milli
Egitim Bakanh@inca iicretsiz olarak verilmistir. Para ile satilamaz.” ibaresi bulunacakhr.

7. 2003-2004 egitim ve &gretim yilinda ilkégretim ve orta ogretim kurumiarnda okutulacak ders
kitaplarinin adian, yazari-yazarian ve yayin evieri ile yayin evi adreslerine Genelge eki listede (Ek-1) yer
verilmistir.

Ek-1 listede vyer almayan higbir kitap, &grencilere ders kitabi olarak aldinimayacak ve
kuilandirnimayacaktir.

8. Bakanlikga satin alinarak icrelsiz daditilacak ders kitaplanmin dadimina iligkin is ve islemler, lgili
birimler tarafindan duyurulacaktir.

9. 2003-2004 efitim ve Sdretim yilinda okutulacak ders kitaplanmin ckullardaki secim sonuglan bu yil
ilk defa Internet tizerinden alinacaktir. Bu anlamda;

a) htip:jiiisis.meb.gov.tr adresinde “Kitap Segimi” adinda bir bélim kuilanima acilacakiir.

b} Okuliar sisteme daha énce kendilerine il milli egitim mildirliklerince verilen iLSIS kullanici adi ve
sifresiyle girecektir.

¢} “Kitap segimi” ile iigili link tiklandikian sonra ders kitaplanmin isimleri ve yayin evi adlan
listelenecekdir.

d) Okutulacak kitaplarin adlan, yayin evieri ve siniflan okullarca belirlenerek segim  igi
gerceklestinilecekdir.

e) Segim sonucunda sinifiar bazinda segilen kitapiarm listesi okullarca Internet lzerinde
goriilebilecektir. Ayrica segilen ders kitapianmin sinifiar bazinda listesi de il ve ilge milli egitim miidiritkierince
Internet Gizerinde garilebilecektir.

f} Kitap segimi sonuglan, Bakanhgimiz hitp:/iyayim.meb.gov.tr sitesinde duyurulacaklir.

g) Secim yapilan okullarin listeleri, il ve ilce milll egitim miidiriikierince siirekli kontrof edilerek
secim isleminin zamaninda ve dogru oiarak yapilabilmesi igin gerekli 6niemler alinacaktir.

h) Sisteme bagh olmayan okullardaki kitap segim sonuglan Internet ortamina, sisteme bagl
okuliardan veya il ve ilge milli editim mildiirliklerinden ilgili okulca aktaritacaktir.

1} Segim yapmayan okul adina il ve ilce milli egitim miidiiriiklerince segim yapiimayacakiir.

10. Ofretmenler tarafindan segilen ders kitaplanni gosteren listeler siniflara gore diizenlenerek,
iigililerce kolayca gériilebilecek gekilde okulun uygun yerinde askiya gikarilarak duyurulacakdir.

Ogretmenler tarafindan segilen ve okul yénetimince onaylanarak duyurulan ders kitaplarinda, gegerli bir
gerekge olmadikca highir sekilde degisiklik yapiimayacaktir. Degisikiik yapiimasi halinde il ve ilge milli egitim
miidiiriiiiderince gerekii inceleme ve sorugturma yapilacaktir.

11. Ders kitah! se¢im sonuglari; Baski, dagiim ve sahg siiregleriyle bire bir iliskilendirilerek baski
sayisinin belirlenmesinde ve illere yapilan kitap dagitiminda veri olarak kullaniimakiadir. Bu bakimdan, ihtiyag
fazlasi kitap basimina ve dengesiz kitap dafjitimina yol agmamak icin kitap segim sonuglanimin saghiki ve giivenilir
olmasinda gerekli 6zen gosterilecekdir.

12. Kitap secim iglemleri, 30.08.2003 Pazariesi giinil caligma saati sonuna kadar tamamlanacaktir.
Secim sonuglan ise en geg 11 Temmuz 2003 Cuma giniine kadar Internet ortamina akianimis olacakdir.

13. Kitap segimlerinde ve Internet ortamina aktanimasinda kargilasilan soruniar hakkinda Milli Egitim
Bakanhift Egitim Teknolojiieri Genel Midiiriuginin (0312) 413 11 85 — 424 03 53 ve Yayimiar Dairesi
Baskanhginin (0312) 212 81 49 - 213 65 12 telefonlarindan bilgi alinabilecekdir.

14. Ders kitaplaninin segiminde higbir aksaklija meydan verilmemesi igin gerekli onlemler, il ve ilce
milli efitim miidiirlikierince alinacaktir. Bu konudaki is ve islemler, Bakanlhk milfettisi ve ilkégretim mifettisleri
tarafindan denetienecekiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dog. Dr. Hiiseyin GELIK
Milli Egitim Bakani

EKLER :
EK: 1- Ders Kitaplan Listesi (1 adet — 64 sayfa)

DAGITIM :
Geredi : Bilgi:
B Plani A Plam
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likégretim Muzik 7
lIkégretim Muzik 7
iIkdgretim Muzik 7
likogretim Mizik 7
Ikégretim Muzik 7
lIkagretim Mozik 7

Nazire Keten

Omer Faruk Yurtoglu
Prof . Kadir Karkin
Prof. Dr.Salih Akkag
O.Ayarman-B.Aksan
Zafer Getinel

VATANDASLIK VE INSAN HAKLARI EGITIMI

ik gretim Vatandaglik ve
Insan Haklan Egitimi 7

fikgretim Vatandashk ve
insan Haklan Egitimi 7

ilkagretim Vatandaghk ve
insan Haklan Egitimi 7

{Iksgretim Vatandaslik ve
insan Haklar Egitimi 7

lIksgretim Vatandasiik ve
insan Haklan Egitimi 7

iIkégretim Vatandaglik ve
Insan Haklan Egitimi 7

Ik gretim Vatandasiik ve
insan Haklan Egitimi 7

[Iksgretim Vatandaglik ve
insan Haklan Egitimi 7

il@greﬁm Vatandaglik ve
Insan Haklan Egitimi 7

TURKGE
Ikégretim Tirkge 8

IIksgretim Tiirkge 8
Ilkégretim Turkge 8
lIkdgretim Tirkge 8

iksgretim Tirkge 8
iksgretim Ttirkge 8
iIksgretim Tirkge 8
lIksgretim Turkge 8
lIkdgretim Tiirkge 8

IIkégretim Turkge 8
lIkbgretim Tirkge 8
ilkdgretim Tiirkge 8
lIktgretim Tiirkge 8

A Taktak-A.Géger-H.Dinger
ibrahim H.Vural

Emine Yamanlar

Dr.Niyazi Altunya

Oktay Uygun

A Kapulu-S.Kapulu
A.Tekin

F.Yilmaz-N.Yanikoglu
Hasan Kul

Yalgin Oztirk
SEKIZINCi SINIF

A.Saragoglu-C.Cimen
Y.Guzel

Asim Onat

M.Ali Kiilekgi
M.Aksakal-|.Savas
O.M.Gelik

Nezihe Yildiz
M.Kéktlirk-M.Gul
Ahmet Kapulu
S.Batur-C.Yildinm
Y.Yé&riik-S.Bager

A Mihgi-S.Y8ériik
Veysi Yildinm

Ahmet Glimilg
M.Koyuncu-M.Koyuncu
S.Sarica-M.Ginduz

VATANDASLIK VE iINSAN HAKLARI EGITIMI

lIkdgretim Vatandaghk ve

insan Haklan Egitimi 8

lIkégretim Vatandaglik ve
insan Haklan Egitimi 8

ik gretim Vatandaglk ve
jnsan Haklar Egitimi 8

F Giftgi-l. Yilksel-R_Yildiz

M.Kivrak-R.Oztirk-A Cereno

F.Efe

Emine Yamanlar

ibrahim H.Vural
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Dértel Yay.-Ank.
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Elit Yay.-Ank.
Pasifik Yay.-Ank.
Ozgiln Matb.-Ank.
Kire Yay.-Ank.

Milli Egt.Yay

Serhat Yay.-st.

Ders Kit -Ist.

Dlizgiin Yay.-ist.
Inkilap Kit.-Ist.

Koza Yay.Dagt.-Ank.
Okyay Yay.-Ank.
Gizem Yay.Ank.

Altin Kit.-lIst.

Millf Egt.Yay
Metinler Matb.-lst.
Dértel Yay.-Ank.

Diizgiin Yay.-Ist.
Mabhir Yay.-lst.
Yildinm Yay.-Ank.
Koza Yay. Dagt.-Ank.
Ozyirek Yay.-lst.
Serhat Yay.-lst.

Elit Yay.-Ank.

Altin Kit.-Ist.

Tutibay Ltd.$.-Ank.
Fil Yay.-Ist.

Millf Egt.Yay.

Ders Kit.-Ist.

Serhat Yay.-lst.
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TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI SORULARI iNCELEME FORMU

GENEL BIiLGILER
. Metindeki Soru Sayist
Incelenen et
Ders . incelenen Metnin etne Metin Sonu
Kitabt YaylneVl Metnin Ad1 Numarasi Hazrlik Soru SaylSl Genel Toplam
Soru Sayist

SORULARIN BiLiSSEL ALAN BASAMAKLARINA GORE DAGILIMI

SORULAR

Biligsel Alan
Basamaklan

71819

10 | 11

12

13 | 14

15 | Toplam

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Genel Toplam

SORULARIN SORULUS AMACLARINA GORE DAGILIMI

SORULAR

Sorularin
Sorulus Amaci

71819

10 | 11

12

13 | 14

15 | Toplam

1-Kimlik

2-Listeleme

3-Ozetleme

4-Tanimlama

5-Oteleme

6-Uygulama

7-Betimleme

8-Arastirma

9-Orneklendirme

10-Karakterize
etme

11-Karsilastirma

12-Sebep-sonuc

13-Ana fikir

14-Coziimleme

15-Yorumlama

16- Degerlendirme

Genel Toplam
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SORULARIN CEVAP KAYNAKLARINA GORE DAGILIMI

Sorularin SORULAR
Cevap Kaynag
1 2 3 8 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | Toplam
Paragraf
Metin
et Cizim,
tablo vb.
On bilgi
Metin
dist Arastirma
Tartisma
Metinler arasi
Genel Toplam

SORULARIN HAZIRLANIS SEKIiLLERINE GORE DAGILIMI

Sorularmn
Sorulus

SORULAR

Amaci
1

2

3

10

11

12

13 | 14 | 15

Toplam

Klasik
Sorular

Coktan
Secmeli
Testler

Dogru-
yanhs
Testleri

Kisa
Cevaph
Testler

Eslestirme

Maddeleri

Genel Toplam
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EK 3
ORNEKLEME ALINAN
ILKOGRETIM 8. SINIF TURKCE
DERS KITAPLARI
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“TURKCE

DERS KiTABI

Asim ONAT
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DERS KITABI
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ILKOGRETIM
S . SINIF

TURKCE

DERS KITABI

Muhsin KOKTURK  Metin GUL

YILDIRIM 7/ YAYINLARI
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iILKOGRETIM

URKCE ©

Yasar YORUK Ali Thsan MIHCI
Salih BASER Sevim YORUK

(CLSERHAT )
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ILKOGRETIN

ders kltabl g |

algysi Yildinm

ELIT YAVINCHIN S B
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iLKf)GRETiM

TORKCE(:

DERS mm __

Ahmet GUMUS

ALTIN KITAPLAR
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ILKOGRETIMV
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DERS KiTABI
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ILKOGRETIM _
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DERS KIiTABI
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