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11
ONSOZ

Gilintimiizde bilim ve teknoloji ¢ok ileri diizeylerde gelisme gostermis ve bu
gelismeler hayatimizin her yanini sararak, teknolojik araglar yasantimizin vazgecilmez
bir parcast haline gelmistir. Teknolojik gelismeler, beraberinde egitimde kullanilan
Ogretim arac ve gerecglerinin de gelismesine ve egitim ortamlarinda kullanilmasina etki

etmistir.

Gelisen ve degisen diinyamizda 6gretmenlerimizin 6grenme ortamlarini etkin
kullanmak ve 21. ylizyilin bireylerini yetistirmek i¢in gosterdikleri ugrasta, 6gretim arag
ve gereclerinin yeri ve Onemi yadsimaz bir gergektir. Ciinkii egitim ortamlarinda
Ogretim arag-gereglerini kullanmak, hangi yasta ve egitimin hangi kademesinde olursa
olsun, 6grenende somut yasantilarin ve dolaysiyla edinmis olduklar1 bilgilerinde daha
fazla kaliciligin saglanmasina sebep olacaktir. Egitimin en dnemli temel amaglarindan

biri de budur.

Egitim-6gretim ortamlarinda 6gretim ara¢ ve gereclerinin kullanimi, 6grenme-
Ogretme isi icin olmazsa olmazdir. Egitim ortamlarma teknolojik destek saglanmasi,
toplumun gelismesini de saglar. Ciinkli diisiinen, kavrayan, iireten, elestiren bireyleri
egitim sistemi yetistirir. Bu sekilde yetisen bireyler ise toplumu gelistirir. Temelde ise
bdyle bir egitim sisteminin ana 0gelerinden biri, 6gretim ara¢ ve gereclerinin egitim

ortamlarinda kullanilmasidir.

Bu arastirmada, bu kadar fazla 6neme sahip olan 0gretim ara¢ ve gereclerini
kullanma durumlarina etki eden faktorler belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma
sonuclarinin ilgili kisilere yol gdstermesini, var olan sorunlarin ¢6zimii i¢in dgretmen,

Ogrenci ve yoneticilere yardimci olmasini umuyoruz.

Calismam i¢in verdigi destek ve gosterdigi yardimlarindan dolay1 tez
danismanim Sayim Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ya ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica anket
sorular1 ve analizi i¢in fikir ve diisiincelerinden istifade ettigim Sayin Dog¢. Dr. Mehmet
TASPINAR’a ve anket analizinde yardimlarini esirgemeyen Sayin Dr. Sinan YORUK
ile Sayin Ars. Gor. Muhammed TURHAN’a ve fikir ve diisiincelerinden yararlandigim
ve bana destek veren T.E.F Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapan tiim hocalarima

tesekkiirlerimi sunarim.
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Bu arastirma ilkdgretim okullarinda gérev yapan ikinci kademe 6gretmenlerinin
Ogretim arag ve gereclerini kullanma durumlarina etki eden faktorleri 6gretmenlerin

goriislerine dayali olarak tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Arastirma, Elazig il merkezinde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gérev yapan
430 ikinci kademe brang 6gretmenine anket uygulamasi yolu ile yapilmis ve elde edilen

veriler SPSS for Windows paket programiyla analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretim ara¢ ve geregleri kullaniminin;
Ogretmenlerin Onemini azaltacagi endisesi ve Ogrencilerin derslere karsi olan ilgisini
azaltmas1 Ogretim arag ve gerecleri kullanimina olumsuz etki eden 6nemli faktorler
olarak bulunmustur. Ayrica siniflarin asir1 kalabalik olmasi, okul yoneticilerinin 6gretim
ara¢ ve gereclerini kullandirtmamasi ve il egitim hizmetleri merkezinin gdrevlerini tam
olarak yerine getirememesi de dgretim arag ve geregleri kullanimin1 olumsuz etkileyen
faktorler olarak tespit edilmistir. Derslerin islenmesini zevkli hale getirmesi ve 6gretim
ara¢ ve gereglerinin giiniin teknolojik 6zelliklerine uygun olmasi ise 6gretim arac ve
gerecleri kullanimint olumlu etkileyen faktorler olarak bulunmustur. Bunun yaninda;
Ogretmenlerin biiyilk bir kisminin bilgisayar, TV, tepegdz, video ve radyo-teyp
kullandiklar1 ancak &zellikle diger elektronik dzellikli OAG’leri daha az kullandiklar:
goriilmiistiir. Ogretim materyallerini temin etme yolu olarak ise, 6gretmenlerin en fazla
OM’lerinden, kendileri hazirlama ve okul yonetiminden temin etme yolunu sectikleri
tespit edilmisgtir.

Anahtar kelimeler: Egitim, 6gretim, egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi,

Ogretim arac ve gerecleri
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This investigation was made by means of teacher's opinion in order to prove
the usage conditions of instruction's materials which are used by the teachers working as

second grade at primary school.

The investigation was made in the city centre of Elazig by the practicing the
way of a Questionaire which was answered by the teachers working at schools and the

getting data was analyzed by SPSS for windows package programme.

As it is looked at getting information, the usage of the instruction's materials
would diminish the importance of the teachers and the decreasing excitement of the
students against the lessons is the most important factors as it was found. Moreover the
classes being too crowded, no permission of using instruction's materials by the
managers of schools and also the failure of province education services for carrying out
their duties which are proved as factors affecting the usage of instruction's materials
negatively to make the lessons enjoyable and the instruction's materials being
appropriate for the features of update technology were found out as factors which
influence the instruction's materials affirmatively. However it was seen that most of
teachers have used a computer, tv radio and cassette player but not other electronic
instrument especially ITIM. As for providing the way of instruction's materials it was
proved that the teachers have chosen them from IM or administration of schools by

themself.

Key words: Education, instruction, education technology, instruction

technology and instruction's material.
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Arag-gere¢ kullanimi insanlik tarihi kadar eski bir yere sahiptir. Insanlar,
tarihin ilk caglarindan beri yasamlarini devam ettirebilmek ve c¢esitli ihtiyaglarini
karsilayabilmek igin pek ok arag-gere¢ kullanmuslardir. Ilk caglarda avecilik ve
toplayicilikla hayatlarin1 devam ettiren insanlar, dogaya ve yabani hayvanlara karsi
tastan, agactan vb. kendilerini savunabilecekleri aletler yapmuslardir. insanlarin yerlesik
hayata gecmesi ve tarimla ugragmaya baslamalariyla birlikte arag-gere¢ kullanmanin
onemi daha da artmistir. Yeni is kollarinin ortaya ¢ikmasiyla yeni arag-gere¢ kullanma
gerekliligi ortaya ¢ikmig, bu durum da insanlarin yagamlarini daha kolay siirdiirmelerine
sebep olmustur. Tarihi ¢aglar ilerledik¢e ve yeni buluslarin ortaya ¢ikmasiyla insanlar

dogay1 daha fazla kontrol altina almistir.

Insanlar hayatlarim devam ettirmek icin kullandiklar1 araglari, ayn1 zamanda
egitimleri i¢in de kullanmuslardir. Ornegin yabani hayvanlardan korunmak ve toprag
islemek icin kullandiklar1 kesici aletleri, magara duvarlarina, tas ve agag iizerlerine
resim yapmak ve yazi yazmak i¢in de kullanmiglaridir. Yillar ilerledik¢e egitimde
kullanilan arag-gerecg ¢esitliligi de artmistir. Cinlilerin kagit ve matbaayi icat edip, hacl
savaslar1 ve cografi kesifler sonucu kagit ve matbaanin bati toplumlar1 tarafindan
Ogrenilmesi, Ronesans ve Reform’larin yapilmasinda etkili olmus ve bu arag-gereglerin

egitim-0gretimdeki 6nemi daha ¢ok artmustir.

Insanlarin yemek yemeye, uyumaya, eglenmeye, bir konuda bilgi sahibi
olmaya vb. ne kadar ¢ok ihtiyaglar1 varsa, egitim ve dgretime de o kadar ¢ok ihtiyaci
vardir. Clinkii egim-6gretim insanlarin nasil yemek yemeleri gerektiginden, giinde kag
saat uyumalar1 gerektigine; nasil eglenmeleri gerektiginden, hangi konu hakkinda nigin,
nasil, nerede, ne zaman, kim tarafindan? vb. bilmelerine kadar her seyde yardimci ve
kilavuz goérevini goren bir olgudur. Bu olgunun en 1iyi bigcimde olay olarak
gergeklesmesi igin ise egitim-0gretimde, 0gretim arag-gereglerinden yararlanmak, hem

O0grenen hem de 6greten agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.



Egitim-6gretim faaliyetlerinde, Ogretim arag-gere¢ ve materyalleri tarih
boyunca kullanilmigtir. Bilimin ilerlemesi, teknolojide olan gelisme ve insanin
Ogrenmesi i¢in gerekli olan biitiin unsurlara 6nem verilmesiyle 6gretim arag-gerecleri
kullanim1 her gegen yil daha 6nem kazanmistir. Asil 6nemi ise bilgiye ulasmanin ve
bilgiyi en verimli sekilde kullanmanin énem kazandigi bu yiizyilda olmustur. Riza’nin
(2000: 18) dedigi gibi, egitim-6gretimde Ogretim teknolojisi (arag-geregleri) kullanimi
en biiyiik gelismeyi sanayi devrimi sonrasinda yasamustir. insanlarin uzaya acilmalari,
programli 6grenme, acik Ogretim ve bilgisayar gibi bireysel ve bagimsiz yontem
calismalar1 beraberinde egitim ve ogretimde Onemli gelismelerin yasanmasini da

saglamistir.

Egitimde asil 6nemli olan nokta, 6grencide davranig degisikliginin meydana
gelmesidir. Bu nedenle 6nemli olan bilgilerin 6grencilere yiiklenmesi ve ezberletilmesi
degil, d6grencilerin bilgi lizerinde diisiinebilme ve o bilgiden problemlerin ¢oziimiinde
yararlanabilmeleri ve davranisa doniistiirebilme yeteneginin kazandirilmasidir. Tiim bu
saptamalar, egitim kurumlarinda hangi davraniglarin kazandirilmas: gerektigi ile bu
davranislar1 kazandirmada egitim ortamlarinin ve egitim durumlarmin iyi yonetilmesini
ortaya koymaktadir (Erdogan, 2005). Egitim ortamlarinin, 6gretim ara¢ ve gerecleri ile
desteklenmesi yukarida sayilan 6grenci davranmiglarinin kazandirilmasinda 6nemli bir
etkendir. Ogretim ara¢ ve gerecleri ile desteklenmis bir egitim ortami grencilerin
somut ve yaparak-yasayarak 6grenmelerine sebep olur. Bu sekilde 6grenilen bilgi kalici

izli ve yapici olur.

Bugiin 6grencilerin egitim faaliyetlerinde bilgiyi tek bir kaynaktan almalar1 ve
ezberlemeleri beklenmemekte; aksine farkli yerdeki bilgiye erisme yollarmi bilen,
bunlar1 kullanabilen ve sorunlar karsisinda bilgisini kullanarak ¢6ziim yollarin1 bulan
Ogrencilerin yetigmesi egitim sistemimizin 6nemli amacglarindandir. Bu asamada
Ogretim ara¢ ve gereclerinin egitim alaninda yeri ve onemi inkar edilmez bir gergek

olarak dniimiize ¢ikmaktadir.



Gilintimiizde bilimsel ve teknolojik imkanlardan faydalanmak, egitim i¢in
kacinilmaz bir gereksinimdir. Cagimizda yasanan bilgi patlamasi yani bilginin gerek
miktar ve gerekse ayrint1 yoniinden hizla artmasi ve bu artisin devam etmesi; egitim
programlarinin, ders konularinin ve Ogretim materyallerinin her yil yenilenmesini,
O0grenci ve Ogretmene yeni bilgilerin zamaninda ulastirilmasini gerekli kilmaktadir
(Alkan ve digerleri, 1995: 5; Alkan, 2005: 3). Egitim kalitesinin artmasi, 6grenenlerde
kalict ve yapici bilginin olusmasit ve hizla ilerleyen ve gelisen bilginin eskimeden
ogrencilerle paylasilmasi i¢in bilimin ve teknolojinin tiim imkanlarindan yararlanmak

gerekir.

1. 1. Problem Durumu

Egitim-6gretim, her insan yasaminin vazgegilmez bir pargasidir. Insanlar
hayatlarinin her déneminde egitim ve Ogretim faaliyetlerinden yararlanmaktadir. 11k
caglarda insanlar temel ihtiyaglarini az bir bilgi ile karsilayabilmislerdir. Yillar gegtikce
insanlarin ihtiyaglarinda olan degisim ve karmasiklik, bilginin nitelik olarak kalitesinin
ve nicelik olarak da sayisinin artmasi, teknoloji ve bilimin birbirlerinden etkilenerek bu
alanlarda hizli bir gelismenin yasanmasi vb. durumlar giiniimiizde egitim-6gretimin
onemini daha ¢ok artirmistir. Bilim ve teknolojinin gelismesiyle artik gilinlimiizde
bilginin yapisi, bilgiyi 6gretenin ve &grenenin niteliksel ve niceliksel ozellikleri ve
gorevleri, oOnceki yillara gore degismistir. Egitim-6gretim acisindan bakildiginda
Ogreten konumundaki 6gretmen bilginin kaynagi degil, bilgiye giden yol gosterici
konumu; 6grenen konumundaki 6grenci ise pasif bilgi alicist degil, 6grenme isine aktif
katimi ve gayretiyle O6grenme gorevini Ustlenmistir. Gorevlerdeki bu degisiklikte

Ogretimde arag-gerec (teknoloji) kullanimi ¢ok etkili olmustur.

Teknoloji insanoglunun yasadig1 her devirde var olmustur. Ancak ilk ¢aglarda
ilkel teknoloji adinda iken, giiniimiize yaklastikca teknolojide gelismelerin
yasanmastyla teknoloji, yliksek teknoloji, ileri teknoloji gibi adlariyla anilmakta ve
yasantimizin vazgecilmez bir pargasi olmaktadir. Yanpar’inda (2005: 11) dedigi gibi,
insanoglu var oldugundan beri teknoloji vardir ve egitimin her kademesinde

kullanilmustir.



Bilim ve teknolojideki degismeler ve gelismeler sonucunda, egitimde daha
nitelikli 6grenciler yetismesi beklenmekte ve bu nitelikteki 6grencilerin yetismesi i¢in
ise egitimcilerin 6grenme ortamlarini daha etkili hale getirmesi gerekmektedir. Etkili
Ogretim ortami olusturmak icin de Ogretim ara¢ ve gereglerinden yararlanmak
kagmilmazdir. Artik 6grencilerin bilgiyi tek bir kaynaktan alma ve ezberleme yerine;
bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, bilgiyi kullanabilen ve karsilastigi sorunlarda bilgiyi
kullanarak sorunlara ¢6ziim yolu arayan bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir.
Ogrenenlerin  (6grencilerin) bu ozellikleri kazanmasinda Ogretmenlerin  egitim
ortamlari1  etkin ve etkilesimli kilmalar1 ve Ogretim ara¢ ve gereclerinden

yararlanmalar1 ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Sahin ve Yildirim, 1999: 1).

Egitimde temel unsur, ¢cok uzun yillar boyu &gretmen, kitap ve yazi tahtasi
olmustur. Daha sonralar1 bilimde ve teknolojide cesitli gelismelerin yasanmasi ile
egitim-0gretimde bu unsurlarin disinda birtakim arag-gere¢ kullanimi yayginlasmustir.
Biitiin diinyadaki okullarda 6grenmeyi kolaylastiracak konu ile ilgili filmler, seritler,
slaytlar, bantlar ile bunlar1 gdstermeye yarayan sinema ve projeksiyon makineleri,
teypler, tepegdz vb. cihazlar ile ¢cok miktarda fizik ve kimya laboratuar araglar1 devreye

girmistir (MEB, 1983: 4).

Egitim-6gretimde ara¢ ve gere¢ kullanimi her yastaki Ogrenenler igin
gereklidir. Ancak Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminda 7-12 yas arasi1 devre “somut
islemler donemi”nde olan 6grenenler i¢in 6gretim arag-geregleri kullanimi ¢ok daha
ayr1 bir yere ve dneme sahiptir. Ciinkii bu dénem cocuklarin zihinsel yonden soyut
kavramlar1 anlama kapasitelerinin az, somut kavramlar1 anlama kapasitelerinin ise ¢ok
fazla oldugu dénemdir. Bunun i¢in bu c¢agdaki ¢ocuklarin mutlaka somut yasantilarla
bilgileri 6grenmesi gerekir. Somut yagantilarin kazandirilmasinda ise en biiyiik katkiyi,

derslerde kullanilacak 6gretim arag ve gerecleri saglayacaktir.

Ogretim ortamlarini diizenlerken, 6zellikle de somut evre donemine denk
gelen ilkogretim okullarinin  siniflarimi  diizenlerken, bu smiflarda 6gretim arag-
gereclerinin - bulunmasina ve bunlarin  kullanilmasina azami derecede O6zen

gosterilmelidir. Ciinkii 6grenciler sadece soyut olarak verilen bilgileri kisa siirede



unutmakta, oysa arag-gere¢ kullanarak verilen bilgiler 6grencinin hafizasinda uzun stire
saklanabilmekte ve uzun bir zaman sonra dahi hatirlanabilmektedir. Riza’nin (2000: 83)
Gropper’den aktarimina gdre “bir resim bin kelimeye esittir.” Ogretim araclar1 bircok

gorevi sozlerden daha iyi bir sekilde yerine getirmektedir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde dgrencilere sunulan uyaricilar ne kadar fazla
olursa, buna paralel olarak dgrenme daha kalici izli olacaktir. Ogrenmenin etkili bir
sekilde gerceklesmesi i¢in 6grenme ortaminda dgrencilere sunulan uyaricilarin sayisina
ve ¢esitliligine 6zen gostermek gerekir. Sadece diiz anlatim yOntemiyle yapilan bir
dersin yerine; slayt projektorli, tepegdz, bilgisayar vb. araglar kullanilarak yapilan
dersin, dgrenciler acisindan anlamlih@ cok daha fazla olacaktir. Ogrendiklerimizin;
%83 linli gorme, %11’ini igitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma, %1’ini tatma
duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla Ogreniriz. Yine zaman sabit tutulmak
izere; okuduklarimizin %10’unu, isittiklerimizin %20’sini, gordiiklerimizin %30’ unu,
hem goriip hem isittiklerimizin  %350’sini, soylediklerimizin  %70’ini, yapip

sOylediklerimizin ise %90’1n1 hatirlamaktay1z.

Olumlu 6grenme ortamlari, hedeflerin gerceklesmesinde olumlu katki saglar.
Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin duyu organlarina ne kadar ¢ok hitap ederse, 6grenmede
kalicilik o kadar fazla olur. Arag-gereclerin 6gretmen ve Og8renci tarafindan egitim
ortamlarinda kullanilmasi, hedef davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda biiyiik
kolaylik saglayabilir. Arag-gere¢ 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢eker ve derse katilimini

daha da artirir (Demirel ve digerleri, 2001: 9, 61).

Bilgi toplumu olarak bilinen giiniimiiz toplumlarinda bireylerin bilgiye ulasma
yollari, bilgiyi 6grenme ve uygulama bic¢imleri, geleneksel topluma gore oldukca
degismistir. Egitim kurumlarmin verimlilik ve etkinlikleri, bu degisimlerin ortaya
cikardig1 gereksinimlere cevap verebilmeleri ile miimkiindiir (Alkan ve digerleri, 1995:
86). Ulke bazinda bilgi toplumunda etkin bireyler yetistirmek, egitim kurumlarmin
bilgiyi toplama ve yayma hizmetlerini etkin sekilde yerine getirmesine baglidir. Bunun
icin de yine Ogretim arag-gereglerinden yararlanmak, bu amaca ulasmada etkin rol

oynayacaktir.



Egitim-6gretimde Ogretim arag-gere¢ ve materyallerinden yararlanmanin bu
kadar 6neme sahip olmasina ragmen, giiniimiizde 6gretim ara¢ ve geregleri kullanimi
konusunda ciddi problemler bulunmaktadir. Bu konuda yapilmig olan bazi arastirma

sonuclarindan birka¢ 6rnek verecek olursak eger:

Umay’in (2005) matematik 6gretmen adaylart ve matematik Ogretmenleri
lizerinde yaptig1 bir arastirmanin ¢odziimlemeleri sonucunda Ogretmen adaylarinin,
bilgisayara derste kullanacak kadar hakim olmadiklari; ders plani hazirladigi konunun
daha 1iyi Ogrenilmesi ic¢in teknoloji kullanimimin gerekmedigi ve gorev yapacagi
okullarda teknoloji kullanma olanaklarinin fazla olmayacag1 goriisiinde olduklari i¢in
planlarinda 6gretim teknolojilerinin kullanimina yer vermedikleri saptanmustir.
Okullarda halen gorev yapmakta olan 6gretmenlerin de teknoloji kullanimi1 konusunda
O0gretmen adaylarindan ¢ok da farkli olmadigi, daha da kotii olarak incelenen ders
planlariin  higbirinde ders arag-gereci olarak bilisim teknolojilerinin (BT)

kullanilmadig gorilmiistir.

Ugar tarafindan (1999), Usak Merkez ilkdgretim Okullarinda gorev yapan Fen
Bilgisi, Tiirke, Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) ve Sinif Ogretmenlerini igine alan bir
aragtirma yapilmis ve sonuclarinda; dgretmenlerin hizmet ici egitim kursuna gitmis
olmalarinin kendilerinin ders arag ve gerecleri gelistirmelerine katkisi olmadigi ve ders
arac-gereclerini bilmelerine ragmen, bunlar1 derslerde kullanmadiklari, yine bu

kapsamda, 11 Egitim Araglari Merkezi’nden yararlanmadiklari goriilmiistiir.

Yine Usluel ve Demiraslan’in (2005) yaptigi “Bilgi ve [Iletisim
Teknolojilerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Ogretmenlerin Durumu”
adli ¢alismasinin  sonucglarindan  biri, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilgisayar
kullanabilmesine karsin, bilgi ve iletisim teknolojilerinden 6grenme-6gretme siirecine

entegrasyonuyla ilgili herhangi bir etkinlikte bulunmadiklar tespit edilmistir.

Kavak ve arkadaglar1 (1994) tarafindan Ogretmenler iizerinde yapilan bir
arastirmada ise, Ogretmenler okullarda arag-gerecin olmadigini ve egitim yapmada

sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.



Kayhan (1989)’da yaptig1 bir ¢alisma sonucunda Ogretmen ve yoOnetici
goriislerine dayali olarak; ilkdgretim okullarindaki laboratuarlarin % 29’unda yeterli
say1 ve nitelikte egitim araclarinin bulundugunu, % 71’inde ise ¢esitli yetersizliklerin
oldugunu belirtmistir. Belirtilen bu yetersizligin nedenlerini ise ankete katilan
deneklerin % 29,8’1 egitim araglarindaki sayisal yetersizligi gosterirken, % 21,4’ii ise
nitelik yetersizligini ileri siirmiistiir. Arastirma sonuglarinda; araglarin % 15,8 inin
bakim ve onarim ihtiyact olmasi nedeniyle kullanilmadigi, % 3,5’inin ise ambalajinda

bekletildigi ortaya ¢ikmustir.

Cabbar (1995), “Izmir ili Orta Dereceli Okullarda Egitim Teknolojisinin
Uygulamalar1” adli yiiksek lisans tez ¢alismasini 1992-1993 egitim-6gretim yilinda 15
orta dereceli okulda ve 325 Ogretmen iizerinde yapmustir. Arastirma sonucunda,
okullarin ¢ogunda gerekli 6gretim araglarinin bulunmadigi, 6gretmenlerin ¢ogunun en
fazla yazi tahtasini kullandig1 ve 6gretmenlerin 2/3’i egitim teknolojisi arag-gereglerini

kullanmama nedeni olarak, bunlarin okullarda bulunmamasini gostermistir.

Dogan (1998), “ilkégretim 4. ve 5. Siniflardaki Sosyal Bilgiler Dersi Igin
Gerekli Gorsel ve Isitsel Materyaller Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tez
calismasi1 sonucunda, ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlerin yaklagik yarisinin Sosyal
Bilgiler dersinde arag-gere¢ kullanmadiklarin1 ve arag-gere¢ kullanilan siniflarda ise
ogrencilerin daha i1yi 6grendikleri ve basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugunu tespit

etmistir.

Egitim-6gretimde 6gretim arag-gereclerinin kullaniminin 68renci i¢in somut
yasant1 saglamasi, yaparak ve yasayarak bilgi ve beceri kazandirmasi, edinilen bilgi ve
becerilerin uzun siire kalic1 izli olmasi, bilgiyi sadece dgretmenlerden degil degisik
kaynaklardan almay1 saglamasi, bilgiye ulasmada ¢oklu yollar sunmasi vb. bir¢ok fayda
saglamasi bakimindan O6gretmenlerin 6gretim ara¢ ve gereclerini kullanmalarma etki
eden faktorlerin belirlenmesine onemli derecede gereksinim vardir. Ogretim arag-
gereclerinin  kullanilmasina etki edebilecek faktdrlerden bazilari &gretmenin kendi
ozelliklerinden kaynaklanabilecegi gibi baz1 faktorler ise 6grencilerden, okul imkén1 ve
yoneticilerinden, derslerin 6zelliklerinden, 6gretim arag-gereclerinin kendi yapilarindan

ve MEB’in ilgili birimlerinden de kaynaklanabilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim



arac ve gereclerini kullanmasina etki eden faktdrlerden bazilar1 olan ve yukarida sayilan
bu faktorlerin, 6gretim arag-gerecleri kullanimi iizerindeki etkisinin ne derecede etkili
oldugu tam olarak acgikliga kavusmamistir. Bunun i¢in Ogretim ara¢ ve gereglerini
kullanma konusunda birinci derecede sorumluluk sahibi olan ogretmenlerin, dgretim
arac ve gereclerini kullanmalarina etki eden olumlu veya olumsuz faktorleri belirlemek
amactyla “Ogretmenlerin Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma Durumlarini Etkileyen

Faktorler” konusunda bir aragtirma yapilmasi diisiiniilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; okullarimizda 6gretmenlerin 6gretim arag ve
gereclerini kullanma durumlarini etkileyen faktorleri, 6gretmenlerin goriislerine dayali

olarak tespit etmektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaclari ise sunlardir:

1. Ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlari nelerdir?

2. Ogretim arag ve gerecleri kullanma durumunu etkileyen faktédrler nelerdir?
2.1. Ogretmenden kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.2. Ogrenciden kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.3. Okul imkanlarindan kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.4. Okul yoneticilerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.5. Derslerin 6zelliklerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?

2.6. Ogretim arag ve gereglerinin kendi ozelliklerinden kaynaklanan

faktorler nelerdir?
2.7. MEB’nin ilgili birimlerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?
3. Ogretim arac ve gerecleri kullanma durumunu etkileyen faktorler:

a. Ogretmenlerin cinsiyetine,
b. Ogretmenlerin 6grenim durumuna,
c. Ogretmenlerin mesleki kidemine gore degismekte midir?

4. Ogretmenlerin 6gretim materyallerini temin ettikleri kaynaklar nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretim etkinliklerinde, ogretmenlerin uygun &gretim arag-gereclerinden
yararlanmast durumunda Ogrencilerin; konular1 daha kolay Ogrenecegi, bilgilerin
hafizalarinda daha uzun siire kalacagi, derslerde daha aktif olacagi, somut yasanti
saglayacagi1 ve Ozellikle de ilkdgretim okulu 6grencilerinin somut evrede olmasi vb.
durumlardan dolay1 egitim-6gretimde Ogretim ara¢ ve gerecleri kullanimi oldukca
onemlidir. Ogretimde arag-gere¢ kullaniminin bu derecede bir 6neme sahip olmasi
bakimindan, 6gretmenlerimize bilyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin
alanlariyla ilgili derslerde, hem dersin igerigine ve islenisine uygun hem de 6grenci
acisindan anlamli, kolay kullanilabilir ve konular1 6grencilere daha kolay kavratabilme

ozelliklerine sahip arag-gere¢ ve materyalleri kullanmalar1 gerekmektedir.

[Ikogretim birinci kademe caginda yani 7-11 yaslari arasindaki ¢ocuklar
“somut islemler donemi” igerisinde bulunmaktadirlar. Bu yastaki ¢ocuklara verilen
bilgilerin kalic1 olmasi i¢in, derslerde bol materyal kullanilmas1 gerekmektedir (Hakan,
1987: 36). Diger taraftan Isman’in (2005: 25) belirttigi gibi, egitim-6gretimde arac-
gerec kullanimi, 6grencilerin isteyerek 6grenme ortamlarina katilmalarini saglayacak ve
ogrenme-ogretme faaliyetlerini daha zevkli hale getirecektir. Ogretim arag ve
gereglerinin kullanildig1 ortamlarda 6grenciler dersleri isteyerek, severek ve oynayarak

ogrenmektedir.

Gliniimiizde bilim ve teknoloji ¢ok ileri diizeylerde gelisme gostermistir. Bu
gelismeler hayatimizin her yanini sarmis ve teknolojik araglar yasamimizin bir pargasi
haline gelmistir. Simif ve okul ortaminda da hayatimizin bir boliimiiniin gectigini ve bu
ortamlarda hayatt O6grendigimizi ve hayata hazirlandigimizi diislindiigiimiizde, bu
ortamlarda 6gretim arag-gereclerinden (teknolojilerinden) 6grencilerimizin yararlanmasi
ka¢milmaz bir hal almistir. Sahin ve Yildirim’in da (1999: 1) degindigi gibi, gelisen ve
degisen diinyamizda &gretmenlerimizin 6grenme ortamlarini etkin kullanmak ve 21.
ylizyilin bireylerini yetistirmek i¢cin gosterdikleri ugrasta, 6gretim ara¢ ve gereclerinin

yeri ve dnemi yadsimaz bir gercektir.
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Giliniimiizde teknoloji ve egitim yasamimizin her alaninda gerekli iki
olgudur. Bu acidan balkidiginda teknoloji ve egitim birbirini etkileyen ve birbirinden
ayrilmaz konumdadir. Egitim-6gretim de bir bakima hayatimizin bir kesiti olduguna
gore, bilimin verilerinden en iyi bicimde faydalanmak ve istedigimiz yonde ve nitelikte
Ogrenci yetistirmek i¢in, 6grenme-ogretme durumlarinda 6gretim arag¢ ve gereclerinden

faydalanmak ¢ok biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Ancak 6gretmenlerimizin 6gretim arag ve gerecleri kullanma konusunda ¢esitli
sikintilar ¢ektikleri arastirma sonuclar1 verilerine bakilarak bilinmektedir. Bu sikintilarin
bir kismi1 6gretmenlerin 6gretim arag-gerecleri hakkindaki bilgileri, bunlar1 kullanma
problemleri, derslerde Ogretim arag-gereclerini kullanmay1 gereksiz gormeleri vb.
ogretmenlerden kaynaklanan durumlar oldugu gibi; okulun imkénlartyla, yoneticilerin
O0gretim araclarimi kullandirtmadaki tutumlariyla, gerekli 6gretim ara¢ ve gerecglerinin
okullarda bulunmamasiyla, 6grenci 6zellikleriyle, derslerin yapisiyla vb. 6gretmen disi

faktorlerden de kaynaklanmaktadir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerimizin derslerde 6gretim arac ve gereclerini kullanma
durumlarina etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmasi, Ogretim ara¢ ve gereglerini
kullanmada karsilasilan sikintilart belirtmesi ve bu sikintilarin giderilmesinde 6gretmen,

okul idaresi, egitim yOneticileri ve arastirmacilara katki saglayacagi diisiintilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

1. Evrenden segilen 6rneklem grubu evreni temsil niteligindedir.

2. Veri toplama araci, arastirma amacini gergeklestirebilecek niteliktedir.

3. Ogretmenler veri toplama aracindaki sorulara samimi, yansiz ve gergek

goriiglerini yansitacak bigimde cevaplamislardir.

4. Tlgili literatiiriin taranmasi sonucu elde edilen bilgilerin yeterli oldugu

diistiniilmektedir.
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1.5. Simirhliklar
Arastirma su sinirliklilara sahiptir.

1. Arastirmaya Elazig ili, 2005-2006 6gretim yilinda egitim-0gretim veren

devlet ve 6zel ilkogretim okullar1 ikinci kademe 6gretmenleri katilmigtir.

2. Orneklem grubu olarak belirlenen devlet ve 6zel ilkogretim okullar ikinci
kademe Ogretmenlerinin veri toplama aracindaki sorulara verdikleri

cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Teknoloji: Bilimin {iretim, hizmet, ulagim vb. alanlardaki sorunlara
uygulanmasi olup, bu kavram makineler, islemler, yontemler, siirecler, sistemler,
yonetim ve kontrol mekanizmalar1 gibi ¢esitli 6gelerden belirli bir diizende bir araya
getirilmesiyle olusan ve bilim ile uygulama arasinda koprii gérevi goren bir disiplindir

(Yiksel ve Kosar, 2003: 3).

Egitim teknolojisi: “Insanin 6grenmesi” olgusunun tiim yénlerini igeren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili
tiim unsurlar (insan giiclinii, bilgileri, yontemleri, teknik arag-geregleri, diizenlemeleri
vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten

karmasik bir siiregtir (Alkan, 2005: 15).

Ogretim teknolojisi: “Ogretim”in egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina
dayali olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendilerine 6zgii yonlerini dikkate alarak
diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terimdir. Bu terim ilgili disiplin alanlarina 6zgi
olarak etkili 6grenme diizenlemelerini olusturmak {izere amaglh ve kontrollii durumlarda
insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklar1 birlikte ise kosarak belirli 6zel hedefler
dogrultusunda 6grenme-ogretme siireclerini tasarimlama, ise kosma, degerlendirme ve
gelistirme eylemlerinin biitiiniinii iceren sistematik bir yaklagimi ifade etmektedir

(Alkan, 2005: 15).

Ogretim Arac1 (OA): Ders (konu), dgretmen ve Ogrenci amag, ihtiyag ve
istekleri dogrultusunda, sinif veya okul ortaminda bulunmasi gereken ve somut olarak

algilayabildigimiz haritadan yaz1 tahtasina; sira-masadan tepegdze; laboratuar
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araclarindan televizyona; bilgisayardan radyoya; ders kitaplarindan slayt makinesine

kadar vb. nesneleri kapsayan kapsamli nesneler toplulugudur.

Ogretim gereci (materyali) (OG): Egitim-6gretim ortamlarinda, 6gretim
araclart yardimi ile kullanilabilen ve 6grencilerin 6grenme ortamlariyla etkilesimini
artiran basit malzeme veya kaynaklara denir. Ornegin; asetat, cd, disket, slayt, calisma

yapraklari, ses kasetleri, power point sunumlari, resim ve grafikler, kuklalar vb.

1.7. Kisaltmalar

Akt: Aktaran

DOKFIM: Ders Ozellikleri Kaynakli Faktorlere Iliskin Maddeler

EARGED: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi

EGITEK: Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

EADDB: Egitim Araglar1 ve Donatim Dairesi Bagkanligi

HIEK: Hizmet I¢i Egitim Kursu

IEHM: Il Egitim Hizmetleri Merkezi

MEB: Milli Egitim Bakanligi

MEBIBKFIiM: Milli Egitim Bakanhiginin {lgili Birimlerinden Kaynakl1 Faktorlere
[liskin Maddeler

OIKFiM: Okul Imkan1 Kaynakli Faktérlere iliskin Maddeler

OYKFIM: Okul Yéneticileri Kaynakli Faktérlere iliskin Maddeler

OAG: Ogretim Arag ve Geregleri

ODG: Ogrenim Durumuna Gére

OKFiM: Ogretmenden Kaynaklanan Faktorlere liskin Maddeler

OGKFiM: Ogrenciden Kaynaklanan Faktorlere Iliskin Maddeler

OAGKOKFIM:  Ogretim Arag ve Gereglerinin Kendi Ozelliklerinden Kaynaklanan

Faktorlere Iliskin Maddeler
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IKiINCi BOLUM

ILGILi LITERATURUN INCELENMESI

2.1. EGITIM TEKNOLOJISI iLE OGRETIM TEKNOLOJISI
ARASINDAKI ILISKI

Bu boliimde egitim teknolojisi ile 0Ogretim teknolojisin benzerlikleri,
farkliliklari, 6geleri, amaclar1 ve yararlari, tilkemizdeki gelisimi ve bilim dallart olma

sebepleri ele alinacaktir.

2.1.1. Egitim Teknolojisi ve Ogretim Teknolojisi Arasindaki Benzerlikler

ve Farkhhklar
Egitim teknolojisi ile Ogretim teknolojisi genellikle birbirlerinin yerine
kullanilan terimlerdir. Yapilan tanimlara ve bu iki disiplin hakkinda yazilan kitaplara
baktigimizda egitim teknolojisi disiplininin O0gretim teknolojisi disiplininden daha
kapsamli oldugunu ve 6gretim teknolojisini de igerdigini ¢ikarabiliriz. Bunu asagidaki

sekildeki gibi gosterebiliriz.

Sekil 1: Egitim Teknolojisi ile Ogretim Teknolojisi Arasindaki iliski.

Egitim teknolojisi disiplininin kapsamina; ogretim siiregleri, egitim
teknolojisini olusturan Ogeler, Ogretim kademeleri, 6gretim disiplinleri, kuram ve
uygulama uzantisi ile bilim endiistrisi ve egitim endiistrisi boyutlar1 girmektedir. Bu

durum egitim teknolojisinin olduk¢a genis oldugunu gostermektedir (Alkan ve digerleri,

1995: 22).
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Ogretim  teknolojisi,

diizenlenmesi i¢in gosterilen

tanimlanabilir (Sahin, Yildirim, 1999: 15).

Egitim teknolojisi

ogrenme-0gretme

sistematik ve planh

ve Ogretim teknolojisi

ortammin en etkin sekilde

etkinlikler butini olarak

arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 bir tablo iizerinde su sekilde gosterebiliriz.

Tablo 1: Egitim Teknolojisi [le Ogretim Teknolojisi Arasindaki

Benzerlikler ve Farkliliklar

Egitim Teknolojisi

Ogretim Teknolojisi

Sistem yaklagimi vardir.

Sistem yaklagimi vardir.

Davranisg ve fizik bilimleriyle ilgili
aragtirmalardan ve tekniklerden yararlanir.

Davranis ve fizik bilimleriyle ilgili
aragtirmalardan ve tekniklerden yararlanir.

Temelde dgrenen (insan) vardir.

Temelde 6grenen (insan) vardir.

Egitim ile ilgili tiim ortam ve ¢evrenin
diizenlemesini yapar.

Sadece 6gretimin goriildiigli ortam ve
¢evrenin diizenlemesini yapar.

Ogrenme ve 6gretme siiregleriyle ilgili
Ozgiin bir disiplini vurgular.

Bir disiplinin 6gretimi ile ilgili grenmenin
klavuzlanmasi etkinligini vurgular.

Ogrenme ve dgretme siirecini makro
diizeyde ele alarak tasarlar.

Ogrenme ve 6gretme siirecini mikro
diizeyde ele alarak tasarlar.

Temel 6geleri egitimin her kademesinde
olan insan, toplum ve bilgidir.

Temel 6geleri egitimin tek kademesinde
olan insan, toplum ve bilgidir.

Egitimin disiplininin genelinde “Ne?
Ni¢in? Nasil?” sorularina ¢6ziim arar.

Egitimin alt disiplini olan 6gretim
kademelerinde “Ne? Ni¢in? Nasil?”
sorularia ¢6ziim arar.

Egitim programini olusturan dgelerin tiimii
birbirleriye iliski i¢indedir ve hep birlikte
bir biitiin olusturur. Bu nedenle egitim
teknolojisi programin biitliniiyle ilgilidir.

Ogretim teknolojisi, egitim programini
olusturan egitim durumlarinin ise
kosulmasiyla ilgilidir.

Temel iglevi 6grenme-6gretme sistemleri
tasarimlamak, gelistirmek, uygulamak ve
degerlendirmektir.

Temel islevi her bir disiplin i¢in
tasarlanmis olan 6grenme-6gretme
sistemlerini en uygun bi¢cimde yerine
getirmektir.

Temeli kuram ve uygulamaya dayanir.

Temeli genelde uygulamaya dayanir.

Uygulama siireclerinin tiimiinii icerir.

Uygulama siire¢lerinin 6gretim kismint
igerir.

Egitim sorunlar1 konusunda arastirma,
inceleme ve degerlendirme yapar.
(egitimin genelinde yapar)

Ogretim sorunlari konusunda arastirma,
inceleme ve degerlendirme yapar.
(6gretimin genelinde yapar)

Biitiin egitim kademelerini kapsar.

Tek bir egitim kademesini kapsar.

Egitimle ilgili biitiin disiplinleri kapsar.

Egitimle ilgili tek bir disiplini kapsar.
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Tablo 1’in devami

Egitim Teknolojisi

Ogretim Teknolojisi

Program gelistirme siirecinin biitliniinii
kapsar.

Program gelistirme siirecinin bir bolimii
olan siire¢ kismin1 kapsar.

Ogretim, rehberlik, yonetim vb. egitimsel
etkinlikleri kapsar.

Ogrenme-6gretme ortaminin igerdigi
etkinlikleri kapsar.

Genel amaglarin gergeklestirilmesi i¢in
etkili 6grenmeyi saglamak amacidir.

Ozel amaglarin gergeklestirilmesi i¢in
etkili 6grenmeyi saglamak amacidir.

Egitimin ¢iktilarini isaret eder.

Ogrenme-ogretme siirecindeki bazi
teknolojik stireglerin kullanilmasini isaret
eder.

Egitimle ilgili 6zellikleri kazandirmak
lizere yapilan tiim sistemlerin tasarimini
ifade eder.

Derslerin 6gretimi ile ilgili sistemlerin
tasarlanmasi, gelistirilmesi, kullanma,
yonetim ve degerlendirmeyi i¢ine alan
sistematik biitiinii ifade eder.

Bilim ve teknolojinin ortak tiriiniidiir.

Bilim, teknoloji ve egitimin ortak
iriiniidiir.

Ogrenme-6gretme ortamlarini diizenleme,
gelistirme, kullanma, yonetim ve
degerlendirmeleri kapsar.

Ogrenme-ogretme ortamlarini diizenleme,
gelistirme, kullanma, yonetim ve
degerlendirmeleri kapsar.

Egitimin tiimiine egemendir.

Ogrenmenin tiimiine egemendir.

Egitimle ilgili tiim kuramsal bilgileri ve
bilimsel ilkeleri tiim egitim sorunlarinin
¢Oziimiinde uygular.

Ogretimle ilgili tiim kuramsal bilgileri ve
bilimsel ilkeleri tiim 6gretim sorunlarinin
¢Oziimiinde uygular.

Tiim egitim personelinin etkinlik ve
verimini artirmay1 amag endir.

Ogrencilerin derse aktif katilimimi ve
verimini artirmay1 amag edinir.

Ogrenme ve 6gretme siireglerini dgrenci
yeteneklerine gore uyarlar.

Ogrenme ve dgretme siireclerini dgrenci
yeteneklerine gore uyarlar.

Ogrenme ve 0gretmeyi etkili kilabilmek
icin kuramsal boyut ve donanim boyutlari
birlikte kullanilir.

Ogrenme ve 0gretmeyi etkili kilabilmek
icin pratik boyut ve donanim boyutlari
birlikte kullanilir.

Hem 6grenen hem de 6greten {izerinde
kazanilan yeterlilikler ve davraniglar
iizerinde odaklanmaktadir.

Ogrenen iizerinde, 6zellikle 6grenme
sonucu kazanilan yeterlilikler ve
davranislar lizerinde odaklanmaktadir.

Egitimin geneli ile ilgili sorunlarla ve
¢cOziimleriyle ugragir.

Ogretimle ilgili sorunlarla ve ¢dziimleriyle
ugrasir.

Egitim siirecine etki eden tiim faktorleri
anlatir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde yer alacak
her tiirlii yontem, teknik, materyal ve araci
anlatir.

Tablodan da anlasilacagi gibi egitim teknolojisi ve &gretim teknolojisinin
birbirine benzer yanlarinin olmasina karsin, genel itibariyle birbirlerinden farklidir. Bu
farkliliklar, bu iki bilim dalinin birbirinden etkilenip ancak ayr1 birer bilim dali olmasini
saglayan etmenlerdir. Netice itibariyle egitim teknolojisi bilim dalinin 6gretim
teknolojisi bilim dalin1 kapsamasina ragmen her iki alan da bagimsiz birer bilim

dallarimi olusturmaktadir.
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2.1.2. Egitim Teknolojisinin ve Ogretim Teknolojisinin Ogeleri

Egitim ve ogretim teknolojisinin 6geleri farkli yazarlar tarafindan farklh
sayilarda ve farkli bigimlerde verilmistir. Kimi yazar “Egitim Teknolojilerinin Ogeleri”,
kimi yazar “Ogretim Teknolojilerinin Ogeleri” olarak ele almustir. Biitiin yazarlarin
verileri dikkate alindiginda, egitim teknolojisi veya 6gretim teknolojisi su Ogelerden
olusmaktadir (Riza, 2000: 44; Alkan, 2005: 22; Cilenti, 1995: 30-42; Adana MEB,
2005; Ugar, 1999):

1. Bilimin verileri (kuramsal esaslar): Herhangi bir uygulamanin yapilmasi
icin kuramsal destege ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim teknolojisi de uygulamali bir bilim
dali olmas1 nedeniyle kuramsal destege ihtiyag duymakta ve bu ihtiyaclarini ise hem fen
bilimleri hem de sosyal bilimlerden karsilamaktadir. Egitim teknolojisi, fen bilimleri ile
soysal bilimlerin birlesme noktalarini temsil etmektedir. Fen bilimlerinde fizik, kimya
ve matematikten; sosyal bilimlerde ise psikoloji, sosyoloji ve felsefeden ¢ok fazla

etkilenmektedir.

2. Ozel hedefler: Egitimin genel hedefleri kapali ve yoruma fazla agik
olmas1 nedeniyle bu hedeflerin gergeklesip ger¢eklesmedigini saptamak giictiir. Bunun
icin egitimin genel hedeflerinin, agik ve yoruma kapali olan 6zel hedeflere ¢evrilmesi
gerekmektedir. Ozel hedefler bilissel, duyussal ve psikomotor (devinsel) olarak iic
bicimde kabul edilmektedir. Egitim teknolojisi, genel amaglara maksimum diizeyde
ulagmak i¢in bu amaclarin 6zel amaglar bigimde Onceden tespit edilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

3. Icerik: Her dersin genel amaglar belirlendikten sonra bu amaglar &zel
hedeflere cevrilmeli, icerik ise 6zel hedefler dogrultusunda hazirlanmalidir. Igerik
belirlenirken 6grenci, toplum ve gergek hayat olduk¢a iyi taninmali ve bunlara uygun

icerik secilmelidir.

4. Ortam: Egitim-0gretim icin saglanan ortamin hem maddi hem de manevi
yonden saglikli olmasi egitim teknolojisi agisindan biiylik 6neme sahiptir. Ortamin
maddi boyutu 1s1, sicaklik, renk, ses, sinif biiyiikliigii, arag-gerec vb. faktorleri igerirken;

manevi boyut demokratik tutum, yaraticilik, pekistirme, 6diil, ceza vb. faktorleri igerir.
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5. Ogretim yontem ve teknikleri: Ogretim modeli, ogretim stratejisi,
ogrenci Ozellikleri, igerik, zaman, maliyet vb. faktdrlere uygun olarak se¢ilmesi gereken
Ogretim yontem ve teknikleri 6zel hedefleri gerceklestirmeye yonelik olmalidir. Her
yontemin kendine gore sinirliliklart olmasi bakimindan, farkl tiirdeki yontemler farkli

diizeydeki 6zel hedeflere ulasmak i¢in uygundur.

6. Ogretim arac ve gerecleri: Ogretim modeli, stratejisi, yontemi ile dgrenci
ve dgretmen Ozelliklerine uygun olarak secilip ve kullanilan 6gretim arag ve geregleri,
0zel hedeflerin gergeklestirilmesi ve oOgrenciden maksimum diizeyde basar1 elde
edilmesine yardimci olmasi bakimindan egitim teknolojisinin dnemli bir parcasini

olusturmaktadir.

7. Ogrenme durumlari: Ogrenme durumlari bir bakima tasarlanan &gretme
durumunun gergeklestirilmis halini ifade eder. Ogrenme durumu hem 8gretmeni hem de
ogrenciyi icine alan bir dgretme ortamudir. Ogrenme durumlari bir bakima 6grenci ile

bilginin etkilesime girdigi durumu ve diizeni belirlemektedir.

8. Olgme ve degerlendirme: Ogrenme-6gretme siireglerinde yer alan
ogrenmelerin hedeflere ne olglide uygun olarak olustugunu ve hedeflerin gergeklesme
derecesini belirleme ile ilgili bir 6gedir. Degerlendirme 6gesi egitim teknolojisinde

diger 6gelerle biitiinlesmektedir.

9. iInsan giicii: Insan giicii egitim teknolojisinde genis bir kitleyi
kapsamaktadir. Egim-6gretimde en kiiclik 6nemden baslayip en biiylik 6neme sahip
olan ilgili tlim kisileri iceren insan giiclinii 6grenci, 6gretmen, ydnetici, memur,

hizmetli, kiitiiphaneci, yazman, veli vb. kisiler olusturmaktadir.

2.1.3. Egitim Teknolojisinin ve Ogretim Teknolojisinin Amaclari

Her bilimin veya disiplinin 06zel amaglart vardir ve bu amaglar
gerceklestirmek ilgili disiplinin birinci derecede gorevidir. Egitim ve 6gretim teknolojisi
de birer disiplin olduklarina gdre bu alanlarin da amaglar1 bulunmaktadir. O halde
egitim teknolojisinin ve Ogretim teknolojisinin amaclar1 sOyle siralanabilir (
Hasangelebi, 20005; Kirman, 2005; Alkan, 1997: 11; Adana MEB, 2005; ttnet.net,
2005; Aksoy 2006);
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Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere gotiirmek,

Ogretme ve 6grenme siireclerini daha verimli hale getirmek,
Ogretme ve 6grenme etkinliklerini bireysellestirmek,

Ogretme ve 6grenme ile ilgili uygulama siireglerini diizenlemek,
Egitim kuramlarin1 uygulamali hale doniistiirmek,

Ogretim programlarinda siirekliligi saglamak,

Egitim personelinin etkinligini ve verimliligini artirmak,

Cevre faktorlerini diizenlemek ve kontrol etmek,

L ® XA AR WD

Ogretme - dgrenme siireclerini dgrenci yeteneklerine uyarlamak,

[
(=)

. Egitimle ilgili sorunlarin ¢6zlimiinii uygulamaya koymak,

)
)

. Egitim ihtiyaglarim1 ve imkéanlarini bilimsel arastirma konusu

yapmaktir.

2.2. EGITIM TEKNOLOJISINIiN YARARLARI

Egitim teknolojisinin sagladig1 yararlart bilirsek, bu disiplinden daha fazla
yararlanir ve bu alanin daha etkin bir sekilde gelismesini saglayabiliriz. Egitim
teknolojisinin sagladig1 yararlar sunlardir (Alkan, 2005: 39—-40; Yanpar, 2005: 5; Isman,
2005; 29-33; Giirol, 2005: 12; Erdogan, 2005; Adana MEB, 2005; odevsitesi, 2005;
Aksoy 2006):

1. Serbest ¢calisma ve 6grenme imkani sunar: Egitim teknolojisi ¢cok secenekli
imkanlar sundugu i¢in 6grencilerde hem bireysel girisim artar hem de serbest olarak
calisma ve 6grenme imkanlar1 dogar. Ciinkii egitim teknolojisinin en basta gelen islevi,

Ogretmen ve O0grenciyi libere etmektir.

2. Birinci kaynaktan bilgiye ulastirir: Egitim teknolojisi hem &grenciye hem

Ogretmene birinci kaynaktan bilgi sunar.

3. Firsat esitligi sunar: Egitim teknolojisinin Ogrencilere sundugu g¢esitli
imkanlar (paket programlari, internet vb.) yardimiyla, cesitli nedenlerden dolay1 okula

gidemeyen 6grencilerin 6grenim goérmeleri saglanir.
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4. Cesitlilik ve kaliteyi artirir: Egitim teknolojisi, 6§renmede ¢esitli yontem ve
teknikleri sunmasiyla, her Ogrencinin kendine uygun olan O&gretim yontem ve
tekniklerini kullanarak yiiksek basarida ve kalitede 6grenim gormelerini saglar. Ayrica

zengin yasant1 ortamlar1 sunmasi 6grenmede ¢esitliligi de beraberinde getirir.

5. Yaraticth@ gelistirir: Egitim teknolojisinin, 6grenmede ¢esitli yontem ve

teknikleri sunmasi, her 6grencinin yaraticiligina katki saglar.

6. Bireysel 6gretim saglar: Egitim-6gretim programlarinda hareket, esneklik ve
cesitlilik olmasi gibi olumlu 6grenme nitelikleri sunmasi bakimindan, egitim-6gretim

tamamen 6grenci inisiyatifindedir.

7. Kopya edilen sistem yaratir: Egitim teknolojisinin nihai amaci, kopya

edilen ve evrensel kitle egitimine uygun egitim sistemleri yaratmaktir.

8. Uretkenlize ve hizh 6grenmeye katki saglar: Egitim teknolojisinin
ogrenmede cesitli yontem ve teknikleri sunmasi, hem 6grencilerin 6grenme hizlarina

hem de bilgi liretme hizlarina olumlu etki eder.

9. Ogretmenin roliinii genisletir: Ogretmen sadece sozel olarak bilgi veren
veya bilgi kaynagi olarak goriilen birey degil; Ogrencilerin bilgiye kendilerinin

ulagmasini saglama ve onlara rehberlik etme roliinii iistlenmistir.

10. Motivasyon (giidiileme) yaratir: Egitim-O6gretimde tek bir yontem ve
teknikle biitiin 6grencilerin derse karsi giidiillenmesi pek kolay is degildir. Egitim
teknolojisinin, 6grenmede ¢esitli yontem ve teknikleri sunmasi, 6gretimi arag-gereclerle

desteklemesi 6grencide motivasyon saglama agisindan ¢ok yararlidir.

11. Ogrenmeyi kolaylastirir: Egitim teknolojisi &gretim faaliyetlerinde
Ogrenciyi merkeze almasi, motivasyonu en iist seviyede tutmasi, bireysel farkliliklar:
dikkate alarak cesitli 6gretim metotlar1 uygulamasi vb. etkenlerden dolay1 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirict etki yapar. Ogrencinin dgrenmede kolaylik yasamasi onun

O6grenme hizina olumlu yonde etki yaparak hizini artirir.
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12. Aktif 6grenme saglar: Egitim teknolojisinde 6grencinin 6grenme isine aktif

katilimina olduk¢a 6nem verilir.

13. Somut 6grenmeyi gerceklestirir: Egitim teknolojisinin 6grenenlere ¢esitli
strateji, yoOntem, teknik sunmasi, yaparak ve yasayarak Ogrenme anlayisini
benimsemesi, derslerde ¢esitli arag-gere¢ ve materyallerden faydalanmasi 6grencilerde

somut 6grenmenin gerceklesmesine katki yapar.

14. Asamali 6@renmenin temelini kurar: Bilissel, duyussal ve psikomotor
bilgilerin dgrenilmesinde, egitim teknolojisi asamali siniflama &grenimi sunar. Once
temel becerilerden baslayarak, daha sonra iist diizeydeki 6grenmeler i¢in basitten zora,

bilinenden bilinmeyene vb. ilkeleri de dikkate alarak 6grenmede asamali 6grenim sunar.

15. Diisiincede siirekliligi saglar: Egitim teknolojisi 6grencinin aktif katilimini
saglamasi ve 6gretim faaliyetlerinde 6grenciyi merkeze almasi1 bakimindan, 6§rencinin
O0grenme isine devamli katilmasin1 ve yasayarak oOgrenmesini saglar. Bu durum

ogrencide yaraticilig1 ve yaraticilik i¢inde diisiinmeyi saglar.

16. Degisik sinif ve diizeylerde 6zel hedefleri gerceklestirir: Hem asamali
hem de hiyerarsik siniflamanin her kademesindeki hedeflerin gerceklesmesi egitim

teknolojisinin temel amaglarindandir.

17. Egitim hizmetlerini ekonomiklestirir: Egitim teknolojilerinde ¢ok cesitli
O0grenme yontemleri, teknikleri ve arag-gere¢ kullanimi sayesinde, 6grenme-0gretme
islemlerine ayrilan zaman azalarak ekonomik hale gelir. Ayrica egitim teknolojisinin
uzaktan Ogrenme firsati sunmasi, fiziksel engelli 6grencilerin egitimine yardimci
olmasi, toplu Ogretim sistemine Onem vermesi vb. bakimlarindan da egitim

hizmetlerinin ekonomik olmasina yardimci olur.

18. Egitim programlarinda esneklik, c¢esitlilik, hareketlilik ve
standardizasyon saglar: Egitimde tek bir 6gretim programina bagh kalip, baska bir
O0gretim programindan yararlanmama diye bir sey yoktur. Kullanilan egitim
programinin, Ogrenen agisindan, degerlendirmeler sonucunda pek fazla art1

kazandirmadigr goriildiigii takdirde Ogreten ve Ogrenen nitelik ve niceliklerini de
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dikkate alarak, belli standartlar1 da goz Oniine alarak egitim programlarina esneklik,

cesitlilik ve hareketlilik boyutlarin1 kazandirir.

Egitim teknolojisinin sagladigi bu olanaklardan yararlanmak i¢in O0grenci ve
ogretmenlerin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalar gerekmektedir. Aksi halde bu

yararlar sadece teoride kalip, uygulamaya hic¢bir yarar1 olmayacaktir.

2.3. EGITIiM TEKNOLOJIiSi VE OGRETIM TEKNOLOJISININ
BiLiM DALI OLMASININ SEBEPLERiIi VE ULKEMIiZDE BU
ALANLARDA YASANAN GELiSMELER

Biitiin bilim dallarinin temeli felsefe bilimine dayanir. Baska bir deyisle,
bugiin var olan biitiin bilim dallar1 baglangicta felsefe bilimi ¢atis1 altinda tek bir bilim
dali olarak vardi. Bilim, felsefe ve teknolojide yasanan gelisme ve degismelerin etkisi
ile her bilim dali kendine 6zgii kuramsal temeller olusturarak yeni bir bilim dali olarak
ortaya ¢ikmustir. “Egitim Teknolojisi” de bu bilim dallarindan biridir. Ancak “Ogretim
Teknolojisi’nin yeni bir bilim dali oldugu tam kesinlik kazanmistir. Bunun yaninda bazi

egitimciler “Ogretim Teknolojisi”ni yeni bir bilim dali olarak kabul etmislerdir.

Bote (2005) ve Yildirnm ve Sahin’in (1999: 6) Knirk ve Gustafson’dan
aktarimina gore, 1950’lerden itibaren Ogretim teknolojisinin alanini olusturmada

asagidaki {i¢ temel goriis etkili olmustur. Bu goriisler:

1. Ogretmen tarafindan dersin sunumunda kullanilacak —gdrsel-isitsel
materyallerin  tasarim1  yerine, Ogretimin dogrudan Ogrenci igin
tasarlanmasi kavrami,

2. B. F. Skinner, Sidney L. Pressey. N. A. Crowder ve diger aragtirmacilar
tarafindan tanimlandig: sekliyle 6grenme teorisindeki gelismeler,

3. “Sistem anlayis1” olarak adlandirilmis ve is tanimi prosediirleri, etkin
ogretim ve yeni iletisim teknolojilerine olan gereksinimi ortaya koyan ve
II. Diinya Savasi ve sonrasinda goriilen ileri donanim teknolojisinin

etkisidir.
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Teknolojinin tarihi gelisim siirecine baktifimizda 20. yiizyilla kadar
teknolojinin daha ¢ok sanayi sektoriine etki ettiini gérmekteyiz. Bu dénemde sanayi
teknolojisi, egitim teknolojisinden yiizy1l kadar ileri konumdaydi. ikinci diinya savasi
egitim teknolojisinin altin ¢agina baslamasina yol agt1. Bir yandan ikinci diinya savasi,
uzay yaris1 ve soguk savas ile fizik ve davranis bilimlerindeki gelismelerin etkisiyle
meydana gelen sayisiz yenilikler; diger taraftan 6grenci sayilarinin hizla artmasi ve
Ogretmen gereksinimi gibi gelismeler onceki donemlere gore egitim teknolojisinde hizl

gelismelerin yaganmasina neden olmustur (Alkan, 2005: 28).

Bote (2005), Yildirim ve Sahin (1999: 6-7) 6gretim teknolojisinin bir bilim
dali olarak tanimlanmasina ve gelismesine neden olan en Onemli ii¢ etkeni sdyle

stralamiglardir:

1) Ogrenme-dgretme kavrammin algilanisinda ve yorumlanmasinda degisimin
yasanmasi. Ogretmenin gorevinin eskiye nazaran degisiklige ugrayarak,
O0gretmenin bilgi depolama yerine rehberlik gorevi iistlenmesi.

2) Ogrenme psikolojinde gelismelerin yasanmasi. Bireylerin 6grenme yontemi ve
biligsel yeteneklerine etki edebilecek dis faktorlerin daha iyi taninmasi ve
Ogretim ortamlarinin tasariminda bilimsel verilerin ve sistematik anlayigin
uygulanmaya baglanmasi.

3) Sistem anlayisinin egitim programlarina uygulanmaya baslanmasi. Sistem
Ogelerinin (girdi, siireg, ¢ikt1 ve doniit) 6grenme ortamlar1 i¢inde gegerli olmasi

ozelliginin kazanmasidir.

Giiney Kaliforniya Universitesi’nden Dr. James Finn, Amerikan Federal
Devleti’'nden kaynak saglayarak, ilk defa 1960’larda 6gretim teknolojisi alaninda
caligmalar yapmis ve Ogretim teknolojisinin tanimini yaparak, bu bilim dalinin

gelismesine onciiliik etmistir (Sahin, Yildirim, 1999: 7-8).

Giirol (2005: 16) egitim teknolojisi ve Ogretim teknolojisi alanlarinda
iilkemizde yasanan gelismeleri tarihsel siraya gore asagidaki maddeler seklinde ele

almustir:

1) 1847 yilinda Mekatibi Umumiye Nezareti tarafindan yayinlanmis olan “Sibyan

Mektepleri Talimatnamesi” ile tas tahtanin siniflarda ayetlerin yazilmasi igin
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kullanilabilecegi, divit ve kamis kalemlerin yazi araci oldugu ve 6gretmenlerce
nasil hazirlanip ve nasil kullanilacaginin 6grencilere Ogretilmesi gerektigi
aciklanmistir.

1847 yilinda Ayse Sidika adli 6gretmenin yazdigr “Usulii Talim ve Terbiye
Dersleri” baglikli kitapta ¢ocuga sadece kitap okutarak yorma yerine, ¢ocugun
yaparak ve yasayarak 6grenmesi ongoriilmiistiir.

1924 tarihli ortaokul programinda tabii ilimler derslerinde levhalar ve canlh
numunelerin kullanilmasi tavsiye edilmistir.

1926 yilinda arag-gere¢ ihtiyacin1 karsilamak amaciyla "Mektep Miizesi”
kurulmustur.

1927 yilinda Maarif Matbaasi1 kurulmustur.

1930’larda il ve ilgelerde eli yatkin Ogretmenlerin basit ara¢ yapmalari,
bunlarin yapim ve kullanimini diger 6gretmenlere de 6gretmeleri yoresel Milli
Egitim Orgiitleri tarafindan diizenlenen seminerlerle gergeklestirilmistir.

1951 yilinda Milli Egitim Bakanliginca ogretici film, film seridi ve slayt
hazirlamak iizere “Ogretici Filmler Merkezi” kurulmustur.

1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan “Ders Aletleri Yapim ve
Onarim Merkezi” kurulmustur.

1950’lerin baslarinda dgretmen egitiminde, egitim teknolojisi alaninda ilk ders
“Ogretici Vasiflar” adiyla Gazi Egitim Enstitiisii Pedagoji B6liimii’niin

programinda yer almistir.

10) 1960’larda ii¢ yila c¢ikartilan fen boliimiiniin dersleri arasinda “Ders Araglari

Yapimi1” adiyla uygulamali bir egitim teknolojisi dersi konulmustur.

11) 1974’ten sonra iki yillik egitim enstitiilerine segmeli olarak “Egitim Araglar1”

dersi konulmus ve 1981°de kaldirilmistir.

12) 1982-1983’te egitim teknolojileri dersi Yiiksek Ogretim Kanunuyla kurulan

egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistiren boliimlerinin programlarina zorunlu,

ogretmenlik sertifikasi programlarina ise segmeli olarak konulmustur.
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2.4. OGRETIM ARAC-GERECLERININ GELiSiM SURECI, GELiSiM
SURECINE GORE KULLANIMI VE SINIFLANDIRILMASI

2.4.1. (")gretim Aracg-Gereclerinin Tarihsel Gelisimi

Insanoglu diinyaya gelmesiyle birlikte hayatini devam ettirmek igin ilkel de
olsa cesitli arag-gere¢ yaparak hem kendilerini tehlikelerden korumus, hem de
gecimlerini saglamakta bu arag-gereclerden yararlanmuslardir. Isman’in da (2005: 42)
belirttigi gibi, arag-gere¢ (teknoloji) ilk insanlar tarafindan da kullanilmis ve gesitli
donemlerde gelisme gostererek giiniimiize kadar gelmistir. Atesin bulunmasiyla arag-
gere¢ yapimi ve kullanimi daha fazla artmistir. Atesin kaybolmamasi icin diger
insanlara 6gretme isi uygulamali olarak gosterilmistir. Uygulamali 6gretim kullanildig:
icin, insanlarda bilgi daha kalic1 ve etkili olmustur. Yani hem kuram hem de uygulama

buradan baslayarak birlikte hareket etmistir.

Alkan (2005: 28-30); Reiser (2001: 53) ve Baytekin’in (2004: 36-38)
Ashby’ye dayandirarak verdigi bilgilere gore 6gretim ara¢ ve gereclerinin gelisimi su

sekilde ele alinmaktadir.

1) Yaz1 oOncesi: Toplumlar geng nesillerine sozlii anlatimlarla, araglar
bizzat kullanarak, uygulamali bicimde ve usta-¢irak iliskileri diizeyinde
O0grenmeyi ve egitimi sunarken c¢esitli arag-geregler kullanmislardir.

2)  Yazmin bulunmasi: MO. 4000 yazinin Siimerler tarafindan bulunmasiyla
egitimde degismeler meydana gelir. Bu degismelerin basinda tabletlerin
kullanilmasi, ¢ubuk ve agac dallariyla topraga yazilar yazilmasi, kum
havuzlarinda yazilar yazilmasi, Misirhilarin papiriislere ve Cinlilerin ipek
bezinin iizerine yazi1 yazmalari, Uygurlarin kagit hamuru yapmasini
Ogrenmesi ve tahta matbaasi kurmasi, Misirli ¢ocuklarin tahtaya yazi
yazmast ve oturacak siralar yapmasi, Beni Israel’de 6gretmen
yetistirmede yeni 6gretim arac-geregleri kullanilmasi gelmektedir.

3) Matbaa makinesinin kullanilmasi: Cinlilerin demir matbaasini yapmalari

ve daha sonralari matbaa makinesinin kurulmasi ile yazi daha genis
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kitlelere ulagsmistir. Johannes Gutenberk 1441°de ilk gelismis matbaada
kitap basmustir.

Elektrigin bulunmast: Cizgi film ve sessiz filmler, teyp, ve televizyonun
egitimde kullanilmaya baslamasi,

Okul miizeleri kurulmasi: Iginde filmler, resimler, fotograflar vb. yer
almasi,

Basit elektronik araclarin gelismesi: Basit elektronik ve elektrik
araclarinin gelismesi,

fleri elektronik araglarin gelismesi: iletisimdeki gelismeler, kapali devre
televizyonu, mikro bilgisayarlar, uzak yerlere ulastirilan goriintiilii egitim
ve sonucu olan uzaktan §gretimin yayginlagmast,

fleri teknolojik araglarin gelismesi: Bilisim teknoloji ¢agi, mikro
elektronik ve kablosuz baglantilar,

Robot yardimcilar donemi,

10) Isin hiz1 haberlesme olusumu dénemi olarak genel bir sira izlemektedir.

2.4.2. Tarihsel Gelisimine Gore Ogretim Arac-Gereclerinin Kullanimi

Avci (2003: 53-54), Adana MEB (2005), Aksoy (2006) tarihsel gelisime gore

ogretimde kullanilan araglarin siralamasini su sekilde yapmislardir:

1.

ol A A o

10.

Kara Tahta-Tebesir,

Kitap-Defter-Kalem,

Matbaa,

Model-Maket,

Resim-Slayt-Film,

Radyo, Tv-Video, Kamera,

Ogretme Makineleri, Bilgisayarlar,

Bireysel ve Kitlesel Otomasyon (Interaktif Video, Disk, Cd,
Telekonferans, Biilten Tahtasi, E-Mail),

Ag Sistemleri (Internet, intranet, Network, Nowell),

Telekomiinikasyon (Iletisim Sistemleri-Uydular).
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2.4.3. Ogretim Ara¢-Gereglerinin Siiflandirilmasi

Insanoglu diinyaya gelisinden bu yana teknoloji ile i¢ i¢e yasamis ve teknoloji
her donemde, bir 6nceki donemden daha ileri seviyeye c¢ikarak gelisme ve ilerleme
gostermistir. Giirol’unda (2005: 73) dedigi gibi, teknolojik gelismelerin etkisiyle arag-
gereclerin nicelik ve niteliklerinde hizli bir gelisme yasanmaktadir. Teknoloji tirlinii
olarak ortaya cikan arag-gerecler tek bir duyu organimizi ya da degisik duyu
organlarimiz1 etkilemektedir. Bu arag-gereglerin bazilar1 egitim durumlari i¢in soyut,
bazilar1 da somut yasantilarin saglanmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla egitimde
kullanilan arag-gereclerin siniflanmasinda goriis birligi olmayip, egitim bilimciler
Ogretim arac¢ ve gereclerinin farkli 6zelliklerini dikkate alarak farkli bigimde siniflama

yapmuslardir.

Burada Demirel ve digerleri (2001: 71-72) ile Avci’nin (2003: 54) yapmis
olduklar1 siniflamalar  kullanilmistir. Bu  egitim  bilimcilere goére, &gretim
teknolojilerinde kullanilan arag-gereclerinin siniflamalar1 su sekildedir:

1. Gorsel araglar (kitaplar, yazi ve gosterim tahtalari, resimler, gercek

esyalar ve modeller vb.),

2. Gorsel materyaller (yansilar, slaytlar, video programlari, bilgisayar
programlari, ¢oklu ortamlar vb.),

3.  Gorsel arag tahtalari (kara tahta, cok amagli tahta, kopya tahta, aski/kanca
tahta, pazen tahta, manyetik tahta, dosya tahtalar, biilten tahtasi vb.),

4. Sunum materyalleri (tepegdz, slayt projektorii, film projektorii, opak
projektorii, data show, konferans projektorii vb.),

5. Alternatif ders materyalleri (6gretmenlerin ve ogrencilerin dersin
icerigine ve amacina uygun hazirladiklari sistemler),

6. Isitsel araclar (radyo, plaklar, teyp, ses bantlar1, cd, kompakt disk vb.),
7.  Gorsel ve isitsel araglar (film makinesi ve hareketli filmler, kapali devre
televizyonu, video, kuklalar, tiyatro, egitsel geziler, bilgisayar, kamera

vb.),

8. Teknoloji destekli aracglar (teleteks, videoteks, etkilesimli video, iletisim
uydular1 vb.).
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Gorsel araglar, goOrsel materyaller, gorsel ara¢ tahtalari, alternatif ders

materyallerinin genel dzellikleri sunlardir (isman. 2005: 92-93):

e ® A, ER R D=

Elle yapilabilir,

Ucuz olabilir,

Her zaman bulunabilir,

Kolay tasinabilir,

Etkili gorsel 6zellikleri bulunabilir,

Kolay kullanilir,

Biiytik ya da kii¢iik gruplarda etkili olarak kullanilabilir,

Birden ¢ok hedef ve davranis1 gergeklestirmede kullanilabilir,

Diger egitim teknolojileri ile kubasik c¢aligmalar yaparak Ogrenme

ortamlari olusturabilir.

Sunum materyalleri, isitsel araclar, gorsel ve isitsel araclar, teknoloji destekli

araglarin genel 6zellikleri sunlardir (Isman. 2005: 150-151):

L ® AL AR WD~

— e
w M= 2

Elektrik ile calisir,

Elektronik ya da motor sistemleri vardir,
Sadece kulaga hitap ederler,

Sadece goze hitap ederler,

Hem kulaga hem goze hitap ederler,

Ucuz olabilir,

Her zaman bulunabilir,

Kolay kullanilir,

Egitim ortamlarinin zenginlesmesini saglar,
Biiyiik ya da kiigiik gruplarda etkili olarak kullanilabilir,
Kolay tasinabilir,

Birden ¢ok hedef ve davranisi ger¢eklestirmede kullanilabilir,

Diger egitim teknolojileri ile kubasik calismalar yaparak

ortamlari olusturabilir.

ogrenme
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2.,5. MILLI EGITIM BAKANLIGININ OGRETIM ARAC VE
GERECLERI ILE iLGILi BIRIMLERI VE BU BIRIMLERIN
GOREVLERI

2.5.1. MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK)

Egitek tilkemizin yetkin bir egitim teknolojisi merkezi durumuna gelmesini
hedeflemektedir. Egitek, egitimde kullanilmak iizere her ¢esit gorsel, isitsel, bilgisayar
tabanli dijital egitim aracinin gelistirilmesi, liretilmesi ¢aligmalarni siirdiirmektedir

(MEB, 2005).

1. Egitim ve Ogretimin  teknolojik  gelismelerle  desteklenmesi,
yayginlagmasi, niteliginin yiikseltilmesi,

2. Agik 6gretim ile 6rgiin 6gretim arasinda islevsel baglanti kurulmasi i¢in
gereken arastirma, planlama, uygulama, degerlendirme galigmalari,

3. Merkezi sistemle yiiriitiilen resmi yerlestirme ve bitirme sinavlari,

4. Bakanligin merkez ve tasra orgiit birimlerinin bilgi islem etkinliklerine

iligkin gorev hizmetlerini yiiriitmek Egitek' in gorevleri arasindadir.

Bu c¢ergcevede; radyo programlari, ses kasetleri, tv programlari, teleteks
yayinlar1 video paket programlari, slaytlar, fotograflar, alblimler, basili materyaller, cd

rom, web sayfasi yayimlari ve tiretimleri stirdiiriilmektedir.

2.5.1.1. Egitim Materyalleri Uretim Dairesi

Egitek’e bagli olan Egitim ve Ogretim Materyalleri Uretim Dairesi'nin

gorevleri sunlardir (MEB, 2005):

1) Gorsel ve isitsel egitim ve Ogretim materyallerinin; a) planlanip
projelendirilmesi, tasarimi, senaryo yazimi, b) grafik, animasyon,
fotograf ve benzeri sanatsal ¢aligmalari, c¢) liretimi, d) iiretim bandinda
kontrolii, e) ¢ogaltilmasi, f) yayini, g) arsivlenmesi, vb. caligmalarini

yapmak/yaptirmak.
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2)  Genel Midirligiin tiriin ve hizmetlerinin tanitim etkinliklerini, protokol
ve halkla iliskiler faaliyetlerini, ilgili Daire Baskanliklar ile koordineli

olarak planlamak ve ger¢eklestirmek,

3)  Verilen diger gorevleri yapmak/yaptirmaktir.

2.5.2. MEB Egitim Araclar1 ve Donatim Dairesi Baskanhgi1 (EADDB)

Gorevleri

3797 sayilir Milli Egitim Bakanlhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanunun 40’ inc1 maddesinde belirtildigi tizere EADDB’nin gérevleri sunlardir (MEB,
2005):

1) Bakanliga bagli her derece ve tlirdeki egitim ve 6gretim kurumlarinin ders
ve laboratuar arac ve geregleri ile basili egitim malzemelerini, lise ve dengi
okullarin makine, techizat ve donatim ihtiyaglarin1 tespit etmek,
planlamak, saglamak ve dagitmak; ihtiyag olan bu gibi malzemeleri
standartlara uygun olarak yurt i¢i ve yurt disindan satin almak veya
yaptirmak, bu maksatla, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 ve diger ilgili

birimlerle koordinasyon ve igbirliginde bulunmak,

2) Her derece ve tlirdeki egitim ve 6gretim kurumlarinin her tiirlii makine,

techizat, arac ve gerecleri ile ilgili demirbas is ve islemlerini yiiriitmek,

3) Bakanliga bagl okul ve kurumlardaki her tiirlii makine, techizat, arag ve
gereclerinin bakim ve onarimlar ile ilgili sistemi kurmak ve gelistirmek,
bunlart  kullanacak, bakim ve onarimlarint yapacak personelin

yetistirilmesini saglamak,
4) Egitim miizesi ile ilgili gérevleri yiirtiitmektir.

EADDB gorevleri ¢ercevesinde, biitce kanunu ile saglanan 6denekler dikkate
alinarak ilgili bakanlik birimleri ile koordine icerisinde hazirlanan Detayli Uygulama

Programlarina gore, EADDB asagidaki ihtiyaclar1 da karsilamaktadir.
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Bakanlik merkez ve tasra teskilati yonetici ve d6gretmenlerinin gérev ve
meslek alanlarinda yetistirilmelerinin saglanmas1 amaciyla hizmet ici
egitim etkinliklerinin diizenlendigi hizmet i¢i egitim enstitiileri,

Egitim araglar1 ve donatim malzemelerinin iiretilmesi, gelistirilmesi,
dagitilmasi, kullanilmasi, egitim teknolojilerinin uygulanmas1 ve
yayginlastirilmasi, acik/uzaktan oOgretim ile merkezi ve yerel smav
hizmetleri gibi gorevlerin yiiriitildiigii egitim hizmetleri merkezleri,
Bakanlik merkez ve tasra teskilati personeli ile bakmakla yiikiimli
olduklar1 ailelerinin muayene, tedavi, diger saglik hizmetlerinin
yuriitiildiigi saglik egitim merkezleri, ayrica saglik meslek liseleri,
Gorme, isitme, ortopedik, zihinsel engel grubundaki ¢ocuklar ve gencler
ile Uistiin zekal ve tstiin yetenekli cocuklara egitim imkaninin saglandigi
okullar, merkezler, 6zel egitim siniflari,

Ailelerinden uzakta 6grenim goren Ogrencilere barinma olanaklarinin
saglandig1 pansiyonlar,

Asgari genel kiiltiire sahip, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya
katkida bulunan Ggrencilerin  yetistirildigi ve  yliksekogretime
hazirlandig1 genel ortadgretim okullari,

Is ve meslek alanlarina insan giicii yetistiren ve yiiksekdgretime
hazirlayan mesleki ve teknik ortadgretim okul ve kurumlari,

Degisik tiir ve nitelikte her yas grubuyla ilgili egitim faaliyetleri ve
kurslarin verildigi yaygin egitim kurumlari,

Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda 6grenim goren genglere yaz
aylarinda hem tatil yapmalarinin hem de c¢esitli etkinlik ve faaliyetlere
katilmalarinin saglandig1 spor ve izcilik okullari,

Bakanliga baglh lise ve dengi okullarin sosyal bilgiler, matematik, fizik,
kimya, biyoloji takimlar1 ile fizik, kimya, biyoloji ikmal yogaltim
malzemesi ve ilkogretim okullarmin fen bilgisi, matematik, sosyal
bilgiler takimlar1 ile fen ikmal yogaltim malzemesi, ayrica gesitli arac-

gerec ve okul oncesi takimlari gibi ihtiyaglar karsilanmaktadir.
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2.5.2.1. i1 Egitim Hizmetleri Merkezleri

EADDB’nin Tasra Teskilatina bagli olan 81 il ve 1 ilgede faaliyet gosteren il
Egitim Hizmetleri Merkezlerinin gorevleri sunlardir (MEB 2005):

1. Bakanliga bagli egitim kurumlarinin donaniminin saglanmasina katkida
bulunmak ve bu kurumlar1 gerekli egitim araglari ile desteklemek,

2.  Bozulan ve yipranan egitim araglarinin bakim ve onarimini yapmak,

3. Egitim kurumlarina gonderilen egitim araclarmin etkin ve verimli
kullanimini saglamak ve izlemek,

4. Egitim kurumlarinda kullanilacak bilgisayar ve destekli egitim
faaliyetlerinin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak,

5. Egitim kurumlarin1 egitim teknolojisi ve miifredat programlarinin
Ongordiigii egitim araclariyla desteklemek, egitim kurumlarinin
donaniminin zamaninda ve ekonomik bir sekilde yapilmasina yardimci
olmak,

6. Egitim araci1 gereksinimlerinin belirlenmesi ve karsilanmasi bakimindan,
egitim kurumlariyla isbirligi yapmak,

7. Egitim kurumlarinin egitim araci ve donatim malzemesi isteklerini
degerlendirmek, gereksinimi saptamak ve durumu il milli egitim
midirliigii araciligryla Bakanliga bildirmek,

8. Bakanlikca gonderilen egitim araglar1 ile donatim malzemelerinin
zamaninda ve usuliine uygun olarak egitim kurumlarina ulastirilmasini
saglamak,

9. Egitim kurumlarinin mevcut egitim araglar1 durumunu kayit altina almak

ve izlemektir.

Merkezlerin makine-techizat, ekipman, arag-gere¢ ve 6denek ihtiyaclart MEB
tarafindan karsilanmaktadir. Ayrica; okul 6ncesi takimlari, ilkogretim matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler ve levha takimlari ile fen ikmal malzemesi, lise ve dengi okullarin
fizik, kimya, biyoloji yogaltim malzemesi ayrica; tarih haritalar1 takimi, Tiirkiye siyasi
ve fiziki haritasi, g¢erceve takimi, metre, iletki-gonye, pergel, yerkiiresi, tepegoz,
mikroskop gibi ihtiyaclar da ilgili okullara dagitilmak {izere bu merkezlere

gonderilmektedir.
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2.6. EGITIM-OGRETIMDE OGRETIM ARAC VE GERECLERI
KULLANIMI

2.6.1. Ogretim Ara¢-Gerecleri Kullaniminin Gerekliligi

Bilimin hizla gelismesi, cogalmasi ve daha karmasik yapiya biirlinmesi bilgi
edinmenin zorlasmasim da beraberinde getirmistir. Insanlarin (6grenenlerin) herhangi
bir bilgiyi edinebilmek i¢in, belli ortamlara katilip ve belirli bir ¢aba gdstermesi
gerekmektedir. Ogrenciler igin ise bu ortam, egitim ortamlar1 dedigimiz ve 6grencinin

varligini hissettigi ve bir seyler 6grenmek gayesi ile bulundugu sinif ortamlaridir.

Egitim ortamlar1 6grenme-Ogretme faaliyetlerinin meydana geldigi ve
ogrencilerin bilimsel bilgileri 6grendigi yerlerdir. Alkan’inda (2005: 24, 117) dedigi
gibi, egitim ortamlari, bilgi isletme sisteminin meydana geldigi ve 6grencilerin konu ile
etkilesimlerde bulundugu yerlerdir. Bu ortamlar; personel, arag-gereg, tesis ve
organizasyon oOgelerinden olusmaktadir. Bu ortamlar1 6gretim arag ve geregleriyle
desteklemek, 6grencinin hem somut yasanti kazanmasina hem de yaparak ve yasayarak

O0grenmesine imkan saglar.

Geleneksel egitim ortami olarak kullanilan siniflarda, 6gretmen ve ders kitabi
kapali sinif ortaminin ana ogeleri arasinda kabul edilmektedir. Cagdas anlamda ise
egitim ortami kavram ve kapsaminda farkliliklar s6z konusudur. Bugiin yeni egitim
ortamlarini olusturan insan giiclinde, tesis ve donatimda, ara¢ ve gerecte cesit ve nitelik
yoniinden geleneksel ortamlara kiyasla bir hayli degisme ve gelisme meydana gelmistir
(Alkan, 2005: 127). Giiniimiizde hemen hemen her okulda fen laboratuarlari, bilgisayar
laboratuarlar1 ve televizyonlar vb. teknolojik imkénlar bulunmaktadir. Artik egitim
ortamlarin1 sadece kitap, defter, Ogretmen ve Ogrenciler olusturmamakta; egitim
ortamlar1 ¢esitli 6gretim arag-gereglerini de barindirmaktadir. Bu durum &6grenme
yasantilarinda 6grencilere tek bir kaynaktan ve soyut bilgiyi degil, bircok kaynaktan
bilgi saglama ve 6grencilerde somut yasantilarin gerceklesmesinde katki saglayacaktir.
Fakat iilkemiz ekonomik ve cografi sartlarini dikkate aldigimizda biitiin okullarimiz igin

ayn1 genellemeyi yapmak yanlis olacaktir.
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Giliniimilizde ortaya ¢ikan sorunlar ve yasanan gelismeler nedeniyle, egitimin
genis kitlelere kaliteli olarak ulastirilabilmesi i¢in 6gretim teknolojisinin imkanlarindan
oldukca fazla yararlanilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretim teknolojisinin egitim
uygulamalarinda yeri ve Onemi siirekli artmaktadir (Yiiksel ve Kosar, 2003: 2).
Yasadigimiz ¢ag bilginin, bilimin ve teknolojinin hizla gelistigi bir ¢agdir. Teknolojik
gelisme Gyle bir noktaya ulasmis ki, i¢inde bulundugumuz ¢aga bazi aydinlar tarafindan
“teknolojik ¢ag” denilmektedir. Teknolojinin bu seviyede gelistigini ve yasami
kolaylagtirdigini goz Oniine alir ve egitim-0gretim faaliyetlerinin de yagamimizin bir
parcast oldugunu kabul edersek; ogretim arag ve gereclerinden imkéanlar Ol¢iisiinde
yararlanarak hem egitim-0gretim isinin istenilen biitiin noktalara gitmesini, hem de bu
isin nihayetinde yiiksek bir basarinin elde edilmesini saglamis oluruz. Yine
Baytekin’nin (2004: 43) dedigi gibi, gliniimiizde egitim ¢ok karmasik bir siiregtir ve bu
karmagik silire¢ icinde O6grenimi olumlu ve etkili kilabilmek igin &gretim arag-

gereclerinden olabildigince ¢ok fazla ve etkili bir sekilde yaralanmak gerekmektedir.

Ozellikle giiniimiizde bilgi akisginin hizli oldugu bir donemde, egitim
ortamlarinda 6gretim arag-gereclerinden yararlanmak kaginilmaz bir hal almistir.
Yasanan teknolojik gelismeler, egitim ortamlarinda verilen Ogretim-0grenme
etkinliklerini de etkilemektedir (Kirksekiz, 2005). Teknolojik gelismeler, beraberinde
egitimde kullanilan arag ve gereglerin de gelismesine ve egitim ortamlarinda
kullanilmasina sebep olmustur. Ogretmen de teknolojik gelismelerden etkilenmekte,
gelismeleri 6grenmekte, bu konuda iistlerini aydinlatip, derslerinde bu teknolojik

tirtinlerden yararlanmas1 gerekmektedir.

Egitim ortamlarinda 6gretim-0grenim faaliyetleri nasil olmalidir? sorusunun
cevabr ¢ok Onemlidir. En basit bilgileri dahi 6gretmen O6gretirken “Ben bu bilgileri
cocuklara nasil vereyim ki, en verimli bir sekilde 6grenme gerceklessin?” diye kendi
kendine sormaktadir. Hicbir ogretmen Ogrettigi bilgilerin  havada kalmasini
istemeyecegi gibi, hicbir 68renci de sadece egitim ortamlarina zaman gegsin diye
katilmaz ve veli de Ogrenciyi bu amacla okula gondermez. Dolayisiyla egitim
ortamlarinda 6gretmenlerin, bilgiyi 68rencilere nasil verebilirim? sorusuna verilebilecek
en glizel cevaplardan biri de, 6grenenin (6grencinin) yaparak ve yasayarak 0grenmesini
saglayan, Ogrenilen bilgide kaliciligin artmasina sebep olan ve 06grencinin duyu

organlarini harekete geg¢irici arag¢ ve geregleri kullanarak iglenen ders olacaktir.
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Edgar Dale’nin yasant1 konisine bakti§imiz zaman, yine koninin temelinde

somut yasantilarin ve yukariya c¢iktikca soyut yasantilarin varligmi goérmekteyiz.

Temeldeki yasantilara baktigimizda koninin temelini, egitim ortamlarinda dgretim arag

ve geregleri kullanilarak kazanilabilecek somut yasantilar1 olusturur.

Bu koninin dayandig: ilkeleri Cilenti (1995: 56) ve Yanpar (2005: 108) su

sekilde belirtmislerdir:

1.  Ogrenmeye ne kadar duyu organi girerse, grenme o kadar iyi ve kalic

olur,

2.  Eniyi 6grenme, yaparak ve yasayarak 6grenmedir,
3.  Eniyi 6gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru olandir,

4.  Ogrenmede en etkili duyu organi gozdiir.

Dale’ nin Yasanf Konisi

Buzel
sembollerle
edinilen
yagantilar

Garsel sembollerle
edinilen yagantilar

Rad},-'n:u plak, serit r95|mlerle
edinilen yagantilar

Hareketli resimler e
edinilen yasantlar

/ Televizyonla edinilen yagantilar \\

/ Sergiler yardimiyla edinilen yagantilar \

‘f Geziler yarchmiyla edinilen yasantilar

/ Gasteriler yoluyla edinilen yagantilar

/ Dramatizasyonla edinilen yagantilar

/ flodel we numuneler le edinilen yagantilar

{f{ Dodrudan dodruya edinilen maksath yvagantilar

Sekil 2: Dale’nin Yagant1 Konisi (Cilenti, 1995: 57).

p Karmasiga

Basitten

p SOy

Somuttan

AT sayuda duyn

ok saycda duyu

[

la edinilen

¥ organy

organtyla elde edinilen

p Bagkalannmn yardimyla
elde edinilen

Eendi kendine edinilen

Eger Ogrenci somut yasantilardan ge¢meden, Ogrenciye soyut yasantilar

sunulursa, 6grenciden fazla bir basar1 beklenemez. Bu durum dibi delik kovaya benzer.

Siz ne kadar su doldurursaniz doldurun, temel olmadigi i¢in emek hep bosa gidecektir.
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Bu durumun yasanmamasi i¢in, 6zellikle de ilkogretim ¢aginda olan 6grencilerin somut
yasantilar1 kazanabilecekleri uygun egitim-6gretim ortamlari saglanmalidir. Bunu
yapmanin en giizel yolu ise, derslerde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin 6gretim arag
ve gereclerini kullanmasi olacaktir. Yasantt konisini dikkate alarak, Cilenti (1995: 53)
O0grenme yasantilar1 i¢in; 6grenen hangi yasta olursa olsun, yeni 6gretilecek bir konu
hakkinda eger 6grenci onceden herhangi bir yasantiya sahip degilse, 6gretmen konu
baslangicinda, daima koninin temelinde yer alan somut, basit, cok sayida duyu organini
etkileyecek ve kendi kendine edilebilecek yasantilari ise kosarak 6gretim durumlarina
baslamalidir. Ogrenene somut yasantilar kazandirildiktan sonra iist diizey yasantilarin

kazandirilmasina gegilmelidir.

Erginer ve Usun’un da (2005) dedikleri gibi, egitim teknolojisi uygulamalari
en fazla ilkogretim kademesinde yapilmalidir. Ciinkii bu kademedeki 6grenciler gelisim
ozellikleri ve bulundugu biligsel gelisim alan1 bakimindan somut islemler donemindedir
ve egitim-Ogretim faaliyetleri daha ¢ok somut 6grenme yasantilari igermelidir. Somut
yasantilar ise coklu ortamli, ¢ok arag-geregli 6grenme Ogretme uygulamalarina yer

verilmesini gerektirmektedir.

Egitim ortamlarinda kullanilan 6gretim ara¢ ve geregleri 6grencinin somut
yasantilar1 yasamasina sebep olur. IIkdgretim birinci kademe 6grencileri somut islemler
doneminde diye, sadece egitim-Ogretimin bu kademesinde 6gretim arag-gereglerini
kullanmak yanlis bir diisiincedir. Hangi egitim kademesinde olursa olsun yd&netici
konumda olan kisiler, 6gretmenlerin derslerde OAG kullanmalarin1 &zendirmeli veya
O0gretmen bunun bilincinde olmalidir. Ciinki egitim ortamlarinda &gretim arag-
gereclerini kullanmak hangi yasta ve egitimin hangi kademesinde olursa olsun,
O0grenende somut yasantilarin ve dolayisiyla edinmis olduklar bilgilerinde kaliciligin

saglanmasina sebep olacaktir. Egitimin en 6nemli temel amaglarindan biri de budur.

Derslerde OAG’leri kullanmak, o6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirir.
Dolayisiyla 6gretmen derste hangi yontem ve teknigi kullanirsa kullansin, mutlaka
Ogretim ara¢ ve gereglerinden (teknolojilerinden) yararlanmali ve derslerini bu arag-
gereclerle desteklemelidir (Erden, Fidan, 1990; 187). Hicbir egitim araci digerinden
iistiin degildir. Bir egitim aracinin degeri hizmet ettigi egitsel amaca uyabilmesine

baghdir (Cigdem ve Kosar, 2003: 42). Teknolojinin ilerlemesi Ogretim arag-
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gereclerinde de cesitliligi ve kaliteyi beraberinde getirmistir. Artik giinlimiizde biitiin
derslere hitap eden 6gretim arag-gerecleri mevcuttur. Ogretmen dersin ve dgrencilerin
ozelliklerini dikkate alarak, uygun olan 6gretim arag-geregleri derslerinde kullanmali ve

ogrencilerin de kullanmalarint saglamalidir.

Biitiin insanlar birbirlerinden farklhidirlar. Kalitsal 6zellikleri ve ¢evre sartlart
ayni olmasina ragmen, ikiz insanlarda dahi bu farklilik kolaylikla goriilebilir. Her
insanin kisisel ve fiziksel 6zelligi birbirinden farklidir. Durum bdyle olunca da, 6gretim
durumlarinda 6grenenlerin tek bir yasanti durumlarindan ge¢mesi, biitiin 6grencilerde
istenilen seviyede 0grenmenin veya basarinin olmamasina yol agacaktir. Yalin’in da
(1999: 72) belirttigi gibi, her 6grenci farkli 6grenme stil ve ihtiyaclarina sahiptir ve her
ogrenci farkli yontem ve tekniklerle 6grenme saglayabilir. Kullanilan arag-gereclerin
sayis1 ve tiirli arttikca, iletisim kanallar1 da artacagindan, her 6grencinin ihtiyaglarina
uygun bir 6gretim kanali bulunma ihtimali artacaktir. Egitim durumlarinda gesitli tiirde
Ogretim arag-gere¢ ve materyal kullanimi ilgi, ihtiyag, beklenti ve fiziksel ozellikler
bakimindan farklilik gosteren Ogrencilerde; 6grenme hizlara, basarilarina, somut
yasant1 durumlarina katki saglamada daha fazla imkan sunacaktir. Ornegin sadece isitsel
ara¢ kullanmak az duyan Ogrenciler icin, sadece gorsel ara¢ kullanmak az goren
ogrenciler icin ¢ok dezavantajdir. Bunun i¢in farkli tlirlerde Ogretim arag-gere¢ ve
materyal kullanimi, farkli 6zelliklerde olan biitiin 6grencilerin bagarilarinin artmasina ve
bireysel farkliliklarin ortadan kalkmasma neden olacak ve bu da egitim-68retimde

basariy1 artiracaktir.

Degisen Milli Egitim Sistemimizin temel 6zelligi, 6grencinin lineer (diiz)
mantiktan kurtulup, sorgulayan ve igsellestiren bir mantikla bilginin 6grenilmesini
saglamaktir. Bilgiye ulasma yollarim1 bilen, bilgiyi iiretebilen ve kullanabilen
Ogrencilerin yetismesi egitim sistemimizin vazgegilmez niteligi olmustur. Egitim
programlarinda c¢oklu zekaya ve olusturmaci yaklagima da yer verilmesi bakimindan,
artik egitim ortamlarinda 6gretim arag-gereglerinden yararlanmak kaginilmaz olmustur.
Ciinkii ¢oklu zeka tiirlerinin bazilarinda ve olusturmaci yaklagiminda, &grencilerin
ellerindeki bilgileri kullanarak yeni bilgi olusturmalarinda en biiyiik ihtiyag, egitim
ortamlarinda ¢ok sayida ve farkl tiirlerde 6gretim arag-gere¢ ve materyal kullanimi ile

mumkin olacaktir.
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2.6.2. Egitim-Ogretim I¢in Uygun Olan Ogretim Ara¢-Gerecleri Secimi

Egitim-0gretim  ortamlarinda, Ogretim  arag-gereglerinin  kullaniminin
gerekliligi kadar 6nemli olan diger bir nokta ise, egitim-6gretim i¢in uygun olan d6gretim
arag-geregleri secimidir. Cilinkii amaca uygun olmayan veya amaca hizmet etmeyen
arag-gere¢ secimi ve egitim-0gretimde kullanimi, &grenenler acisindan bazen itici
gelebilir. Bu ise 6grenme-6gretme islerinde istenilmeyen bir durumdur. Bu durumun
yasanmamasi i¢in, 6gretmen derslerinde kullanacagi 6gretim arag-gereglerini segerken
birtakim faktorleri géz onlinde bulundurmalidir. Bu faktorlerin temel amaci, 6gretim
arac-gereglerinin egitim-6gretimin hedef ve davranislarina uygun olan ortamlarda
kullanilmasini saglamaktir. Bu faktdrleri maddeler halinde belirtecek olursak (Ergiin,

2005; Kirksekiz, 2005):

Ogretim hedefleri,
Ogretim yéntemi,
Ogrenci 6zellikleri (gorsel-isitsel tercihleri, 6grenme diizeyleri, vs.),

Ogretim ortan (biiyiikliigii, arag-gere¢ kullanimina elverisliligi),

1

2

3

4

5.  Araglarin 6zellikleri,
6 Gereglerin tasarim ozellikleri,

7 Ogretmenlerin tutumlar1 ve becerileri,
8

Arag-gereclerin maliyeti ve elde edilebilirligi ve zamandir.

Ogretmenin derslerinde kullanacagi &gretim arag-gereglerini planlarken,
hazirlarken ve segerken su sorulari goz Oniinde tutmasi gerekir. (Demirel, 2001: 24;
Cigdem, Kosar, 2003: 45; Sahin, Yildirim, 1999: 31; Yanpar, 2005: 159; isman, 2005:
31-33; Yalin, 1999: 73; Adana MEB, 2005; Giingordii, 2003; Ugar, 1999; Erdogan,

2005 ). Derste kullanacagim 6gretim arag-geregleri:

Konulara, hedeflere ve davraniglara uygun mu?
Ogrencinin ve dgretmenin yetenegine uygun mu?

Ogrenci dzellikleri i¢in uygun mu?

1

2

3

4.  Sunulan ders konusuna uygun mu?

5.  Programin amaglarina ulastiracak nitelikte mi?
6

Yeterince giincel mi, pratik mi?
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7. Ogrencinin ilgisini ¢ekici, dgrenciyi derse giideleyici nitelikte mi?
8.  Ogrencinin derse katilimini saglayici nitelikte mi?

9.  Ogrencileri daha iyi diisiinmeye, elestirici olmaya yoneltir mi?

10. Ogrencilerin basarilarini artirir mi1?

11. Teknik 6zellikler agisindan yeterli ve sade mi?

12. Ogretimsel nitelikte mi?

13.  Gerekli kullanim kilavuzlarina sahip mi?

14. Daha once kullanilarak etkinligi hakkinda dnceden bilgi edinilmis mi?
15. Okul yonetimi ve il egitim hizmetleri tarafindan saglanabilir mi?
16. Ogrenciler kullanilacak teknolojiye nasil tepki gdsterecek?

17. Kavramlarin 6gretilmesinde katki saglar mi1?

18. Oprencilerle olan iliskimi nasil etkiler?

19. Insanlik iliskilerini gelistirmede etkili olabilir mi?

20. Sifin fiziki kosullar1 bu teknolojileri kullanmaya uygun mu?

21. Fiziksel durumu yeterli mi, taginabilir mi?

22. Yardimci personel olmadan kullanilabilir mi?

23. Harcanacak zaman, ¢aba ve paraya deger mi?

24. Kendi igerisinde bir sira izliyor mu?

25. Arag-gereclerin sunduklar bilgiler dogru mu?

Ogretmen genel olarak bu sorularin cevaplarim verdikten sonra hem kendisi
hem de o6grenciler derslerde Ogretim arag-gerecglerinden yararlanmalidir. Ugar’inda
(1999) dedigi gibi, Ogretim arag-geregleri uygun zaman, yer ve yoOntemde
kullanilmalidir. Bunu dikkate almadan Ogretim ara¢ ve gereclerini kullanmak, hem
Ogretim arag-gereclerinden beklenen yarari saglamaz hem de dersin niteligini diisiiriip
bosa zaman kullanimina sebep olur. Secgilen O6gretim arag ve geregleri, sadece
Ogretmenler tarafindan 6gretim i¢in kullanilmamali, 6grencinin 6grenmesi icin bizzat

ogrenci tarafindan da kullanilmalidir ki 6gretim araci niteligi kazansin.
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2.6.3. Ogretim Ara¢-Geregleri Kullamminin Yararlar

Egitim sistemlerinin amaglarindan biri de 6grenmede kalicilik olduguna ve
kalic1 6grenmenin ise en fazla yaparak ve yasayarak 6grenmeyle gergeklesecegine gore,
Ogretim-0grenme faaliyetlerinde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine
imkan vermeliyiz. Bir Cin atasdzii olan: “Isitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim,
yaparsam 6grenirim” sdzl bu konunun 6nemini daha iyi yansitmaktadir. Erdogan’inda
(2005)  dedigi gibi, yaparak Ogrenme i¢in Ogretim ara¢ ve gereclerinin egitim
ortamlarinda kullanilmasi gerekir. Kuramsal bilgilerin sinif duvarlarin1i asmasi ve
Ogrenciyi giidiileyerek uygulama icerisine girmesi gerekir. Bunun ic¢in ise Ogretim
ortamlarinda 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinden faydalanmak kaginilmazdir. Yalin
(1999: 63) o6grenme siirecinde ayni anda ne kadar ¢ok duyu organi kullanilirsa,
O0grenmenin kolaylastigini ve daha kalict oldugunu ve 6grenciler soyut diisiinme
islemlerinin yaninda, biitlin duyu organlarim1 ise kostugunda daha iyi 6grenmenin

gerceklestigini sdylemektedir.

Glingdrdii  (2003); Ttnet (2005); Ergilin (2005); Kirman (2005)
Akkoyunlu’dan ve Giirol’un (2005: 75) Tabak ve Hizal’dan aktarimina gore; 6gretme-
O0grenme isi i¢in, uygun olarak se¢ilmis Ogretim arag ve gereglerinin egitime olan

katkilar1 su sekilde siralanabilir:

1.  Egitim daha standardize olur,

2. Ogrenme-dgretme siireci daha ilgi ¢ekici olur,

3. Kisiler arasinda etkilesim artar,

4. Ogrenme zamam azalr,

5.  Egitimin kalitesi ytikselir,

6. Egitim uygun ortam ve zamanda yapilabilir,

7.  Egitime katilanlarin egitime kars1 olan tutumlar1 degisir,
8.  Ogretmenin egitim siirecindeki rolii olumlu yonde degisir,
9.  Ogrencinin dikkatini ¢cekerek onlar giidiiler,

10. Ogrencinin duygusal tepki vermesini saglar,

11. Kavramlari somutlastirir,

12. Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir,

13. Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve anlagilmasini kolaylastirir,
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14. Ogrenmenin niteligini arttirir,

15. Ogrencilerin ve dgretmenlerin hedefe ulasma zamam azaltir,

16. Ogretmenin etkinligini arttirir,

17. Ogretimi destekler,

18. Niteligi diisiirmeden egitimin maliyetini diisiiriir,

19. Egitime ekonomiklik kazandirir,

20. Ogrenciyi, 6grenme ortaminda etkin kilar,

21. Ogrencilerin bireysel 6grenme durumlarina uygun &gretim kanallarmi

artirir.

Maddelerden de anlasilacagl {lizere, egitim-Ogretimde Ogretim arag ve
gereclerini kullanmak, geleneksel yapiyr degistirir. Ogrencilerin derslere daha aktif
katilimini saglayarak, onlara yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunar. Geleneksel
ortamlar Ogretmen, Ogrenci, ders kitab1 ve yazi tahtasindan ibaret iken; daha farkl
niteliklerde 6gretim arag-gereclerinin kullanilmasiyla bu durum egitim ve 6gretimde
gelismeye ve yenilige agik bir ortam yaratmistir. Ogretim arag-gerecleri kullaniminin
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamasi, egitim-6gretimde 6grencilerin istek, fikir
ve ihtiyaclarina daha fazla 6nem verilmesine neden olur. Bu durum ise 6grenci merkezli

egitimin yapilmasina katki saglar.

2.6.3.1. Ogretim Arac-Gerecleri Kullammmm Ogrenci Agisindan

Yararlan

Basaril1 bir okul olmak i¢in maddi olan biitlin gerekleri yerine getirip, sadece
Ogretim arag ve gereglerine yeteri kadar 6nem verilmedigini diigiindiigimiizde dahi, bu
okullarin maksimum basar1 elde etmeleri imkansizdir. Basarili olmus olan 6zel okul
veya devlet okullar1, 6gretim ara¢ ve gereglerini etkin olarak kullanan okullardir. Bu
basarida Ogretim arag-gereclerinin onemi ¢ok biyliktiir. Arag-gere¢c kullanimin
Ogrenciye, Ogrencinin ise topluma faydasini diisiindiiglimiizde, egitim-6gretimde
Ogretim ara¢ ve gerecleri kullaniminin 6grenciler acisindan ne kadar gerekli oldugu ve

dolayli olarak da topluma ne kadar fayda getirdigi agiktir.
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Iletisim sistemi; kaynak, kanal, mesaj, alic1 ve déniitten meydana gelir. Gerek
kaynaktan aliciya ve gerekse alicidan kaynaga olan mesa;j iletisiminde, kanalin etkisi
cok fazla olmaktadir. Demirel’inde (2001: 18) degindigi gibi, kanal mesajin alictya
iletilmesini saglayan yontem veya arag-gereclerdir. Iletisimde ne kadar cok duyu orgam
devreye girerse iletisim o derece etkin olur. Bu nedenle kanal olarak kullanilan arag¢ ve
gerecler bircok duyu organina hitap edici 6zellikte olmalidir. Riza’nin (2000; 56-57)
egitim ortamlarinda Ogretim arac-gereglerinin  siirekli olarak kullanilmasinin,
ogrencilerin bunlara karsi asinaligini  ve nasil kullanilacagini  6grenmelerini
saglayacaginin ve kendi projelerini sunmalarina yardimei olacagini ifade etmektedir.
Ogrenme-6gretme islerinde ¢ok ¢esitli Ogretim arag ve gerecleri kullaniminin,
Ogrencilerin uzun siire konsantrasyonlarini korudugunu ve motivasyonlarini siirekli

olarak canli tuttugunu da vurgulamaktadir.

Egitim-6gretimde, Ogretim arag-geregleri kullanimin 6grenciler agisindan
yararlar1 su sekilde siralanabilir (Isman, 2005: 21-32; Cigdem, Kosar, 2003; 43—44;
Demirel, 2001: 27; Edyburn, 2004; Ugar, 1999; Hacettepe, 2005; Kirksekiz, 2005; Kog,
2006; Halis, 2001; 43; Knapp ve Glenn, 1996; Cnets, 2006):

1.  Ogrenciler daha ¢ok arastirma yapar ve 6dev hazirlar,

2. Ogrenciler daha zor olan kavramlar1 daha kolay &grenir,

3. Ogrenciler bireysel ihtiyaglarini daha kolay karsilar,

4.  Ogrenciler kendilerini daha ¢ok dgrenci merkezli ortamlarda bulur,
5.  Ogrenciler deneyim ve bilgi kazanmada daha cok istekli olur,

6.  Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri gelisir,

7.  Problemleri daha kisa zamanda ¢6zen 6grencilerin kendine giiveni artar,
8.  Ogrenciler birinci kaynaktan bilgi edinir,

9.  Ogrencilerin duygusal tepkiler vermelerini saglar,

10. Ogrencilerin yaraticilik dzellikleri gelisir,

11. Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri artar,

12. Opgrencilerin dikkatini canli tutar,

13. Ogrencilerin 6grenme isteklerini artirir,

14. Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirir,

15. Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini artirir,

16. Coklu ve secenekli 6grenme ortami sunar,



17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
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Ogrencilerde hizli 6grenmeyi saglar,

Ogrencilerin 6grenme oranlarini arttirir,

Ogrencilerin dgrenim ¢evresini dogallastirir,

Ogrencilerde gergek dgrenme deneyimi saglar (goriintii ve ses vb.),
Ogrencilerin yasam boyu 6grenmesini saglar,

Ogrencileri okul dis1 etkinliklere yoneltir,

Ogrencilerin egitim-dgretim ortamlarina aktif katilimim saglar,
Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini saglar,

Ogrencilere kubasik (ortak) ¢alisma firsat: sunar,

Ogrencileri kaliteli ¢izim, sekil ve grafiklere kolayca ulastirir,
Ogrencilerin kalic1 6grenmelerine yardimer olur,

Ogrenciler bireysel niteliklerine uygun ¢ok sayida drnek yapar,
Ogrencileri gercek hayata yaklastirir ya da gercek hayat: sinifa getirir,
Ogrencinin birden ¢ok duyu organini ise kosmasini saglar,

Deneylerde 6grencilerin istedikleri kadar tekrar yapmalarini saglar,
Ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirir,

Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal konular arasindaki iliskiyi anlamasinda
yardimei olur,

Bedensel ve ruhsal 6ziirlii, ekonomik durumu iyi olamayan, farkl zeka
tirlerine sahip olan, farkli cografyadaki farkli imkanlara sahip olan
okullardaki ogrencilerin de vb. ortamina katilmasiyla, egitimde firsat

esitligi saglanir.

[Ikogretim birinci kademe ogrencilerinin, zihinsel gelisim basamaklarindan

somut igslemler doneminde olmasi, bu donem &grencilerinin dgrenecegi bilgileri somut

olarak 6grenmesinin geregini agik¢a ortaya koymaktadir. Bunu yapmadigimiz takdirde,

Ogrenci daha {ist donemlerde soyut evrelere ulastigi zaman, somut temelli 6grenme

yasantis1 yasamadigi i¢in, Ogrenen soyut kavramlari 6grenmede ve soyut yasanti

yasamada cok giicliik ¢eker. Bunun i¢in her donemdeki Ogrencilere ve Ozelliklede

ilkogretim kademesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri egitim ortamlarinin, 6gretim

ara¢ ve gerecleriyle desteklenmesi ve somut yasantilarin kazandirilmas: gerekmektedir.

Bu da egitim-0gretimde 6gretim arag-gere¢ kullaniminin dgrenciler agisindan ne kadar

onemli oldugunu gostermektedir.
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2.6.3.2. Ogretim Arac-Gerecleri Kullamminin Dersin Islenisi Acisindan

Yararlan

Smif ortaminin fiziksel degiskenleri olarak kabul edilen; 6grenci sayisi, duvar,
11, 151k, ses, temizlik ve arag-gerecler bir Ogretim programinin uygulama bagarisini
dogrudan etkilemektedir (Tutkun, F. 2003: 138). Sayilan bu o&zelliklerden herhangi
birisinin olmas1 gerektigi gibi olmamasi egitim-6gretimde egitimin hedeflerine
ulagilmasin1 engeller. Bulut”unda (2006: 6) dedigi gibi, okulun fiziki imkanlarinin
(bliyiikliigii, cok amacli salonlara sahip olmasi, spor salonu, kiitiiphanesi, kantini vb.),
cesitli derslere ait laboratuarlarinin olmasi ve 6gretim arag-geregleri yoniinden eksiksiz
olmasi hem hedeflere ulasmada hem de derslerin istenilen diizeyde verimli gegmesinde

bliyiik 6nem tasimaktadir.

Bir okulun fiziki 6zellikler, sahip oldugu donanim ve Ogretim arag-gereglerine
sahip olma durumu &gretim programlarinin tam olarak uygulamaya gecirilmesinde ve
basar1 elde edilmesinde 6nemli faktordiir (Pehlivan, B. 2004: 212). Ciinkii okulun sahip
oldugu olanaklar ogretmenlerin 6gretim programlarini uygulamasina yardimci olur.
Baz1 derslerin igerikleri Ogretim arag-gerecleri olmadan tam anlamiyla hayata

gecirilemez.

Ogretim ara¢ ve geregleri kullamminin 6grencilere oldugu gibi, derslerin
islenigine de bir¢ok olumlu etkisi vardir. Ogretim arag-gerecleri kullammi derslerin
islenmesinde su katkilar1 saglar (Demirel, 2001: 27-72; Cilenti, 1995: 148-150; Ugar,
1999; Ttnet 2005; Ergiin, 2005; Adana MEB, 2005; Biiyiikkasap, 2002: 126; Aksoy,
2006; Kog, 2006):

1.  Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,

2. Ogrenmeyi somutlastirir, 5gretimi kolaylastirir,

3. Anlasilmasi zor olan kavramalar1 basitlestirir ve anlam karisikliklarini
Onler,

4.  Bir yasanti ortami saglar,

5.  Ogrenme- dgretme siirecine ¢esitlilik ve degisiklik katar,

6. Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmayi

saglar,



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.

22.
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Algilamamay1 ve ilgi duymamay1 nler,

Ogrencilerin hayal kurmasim 6nler ve dersin zevkli gegmesini saglar,
Fiziksel ¢evreden gelen rahatsizliklar1 onler,

Ogrenilenlerin az ve ge¢ unutulmasini saglar,

Ogrencilerin konuya etkin olarak katilimimni saglar,

Diisiincelerin devamliligini saglar,

Sozel sembollerin kazandiramayacagi zengin yasantilar saglar,

Dersi monotonluktan kurtarir,

Egitimi verimli ve ekonomik hale getirir,

Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma olanagi saglar,

Sozciiklerle yapilan anlatimlarin daha iyi anlasilmasina yardimer olur,
Gorsel gerecler bilinmeyen bir nesnenin nasil goriindiigiiniin ve bilinen
diger seylere gore ne kadar biiylik veya kii¢iik oldugunun kavranmasina
yardimei olur,

Kavramlar1 somutlastirir ve belli bir fikrin gdz 6niinde canlandirilmasina
yardimct olur,

Goriilemeyecek kadar kiigiikk olan bir nesneyi biylitiilmiis boyutta
sunarak o6grenilmesini kolaylastirabilir,

Laf kalabaligin1 (sozel agirlikli anlatim, verbalizm) onler, yani sézden
ekonomi ve zamani daha iyi degerlendirmeyi saglar,

Bedensel ve ruhsal rahatsizliklarin etkisini azaltarak biitiin 6grencilerin

derse katilimini tesvik eder.

2.6.3.3. Ogretim Arac-Gerecleri Kullamminin Ogretmen Acisindan

Yararlan

Egitim teknolojisindeki yeni gelismeler 6gretim arag-gereglerine de yansimis

ve gelismis Ogretim arag ve gereclerini kullanmak uygulama acisindan 6gretmene

kolayliklar saglamistir. Bu kolayliklar1 Cigdem ve Kosar (2003: 43—44) soyle ifade

etmektedir. Egitim ortamlarinda 6gretim ara¢ ve gereglerinin kullanimi; 6gretmenin

ders anlatmak icin harcadigi zamanin ve tahta kullaniminin 6nemli 6l¢iide azalmasina

sebep olur ve deney diizenekleri hazirlamak i¢in zaman harcamaya gerek kalmaz. Yine
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bu ifadelere biraz ekleme yapacak olursak eger 6gretmenlerin; dersleri daha rahat ve
kolay anlatmalarina, s6zel agirlikli anlatim yontemlerini fazla kullanmamalarina, somut
yasantilarin sunularak derslerin 6grenci tarafindan daha iyi anlagildigini goriince zevkli
ders islemelerine ve mesleginden zevk almalarma katki saglayacaktir. Ogretim arag-
gerecleri dersin islenmesinde, 6grencinin dersleri kolay anlamasinda ve bilginin kalici
olmasinda, 6gretmenin sag kolu konumunda olabilir. Ancak Ogretim arag-gerecleri

Ogretmenin yerini hi¢bir zaman tutamaz, sadece 6gretmenin yiikiinii azaltir.

2.7. YENi iLKOGRETIM BiRiNCi KADEME PROGRAMLARININ
TEMEL iLKELERI VE BU ILKELERE GORE EGITIM-
OGRETIMDE  OGRETIiM ARAC VE  GERECLERI
KULLANIMININ GEREKLILIiGI

Glinlimiiz insanindan beklenilen nitelikler; olaylart neden-sonug iliskisi
igerisinde analiz edebilme, ¢cok yonlii diisiinebilme, elestirel ve yaratici bir bakis acisina
sahip olan, bilgi iiretebilen ve irettikleri bilgiyi gercek hayatta kullanabilen, yasam
boyu 6grenme istegi olan, akilct ve olaylar karsisinda mantikli davranma yeteneklerine
sahip olmalaridir. Sayilan bu 6zellikleri insanlara kazandirmanin temel yolu okullardan
ve okullarda uygulanan Ogretim programlarindan gecmektedir. Dolayisiyla egitim
alaninda yapilan programlarin giiniin 6zelliklerine uygun insan tipi yetistirmesinde

onemli role sahip oldugu herkes tarafindan tartismasiz sekilde kabul edilmektedir.

Ulkemizde son yillarda etkili bir egitim modeli hayata gecirmek igin yogun
calismalar yapilmis ve bu ¢aligmalar egitim sistemimizin fikri altyapisini olusturan tek
diize mantik yerine, ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuclara dayali bir anlayigin egemen olmasi
yoniinde yogunlasmistir. Egitim sistemimizin kati bir davranig¢r yaklasimdan,
yapilandirmaci bir egitim anlayisini igeren bir egitime girmesi, yapilan calismalarin
amaglarindan birisidir (Giindogar, 2006; 1). Onceki 6gretim programlarinin insanlara
(6grencilere) sayilan bu 6zellikleri tam olarak kazandiramadig: diisiincesiyle 2005-2006

egitim-O0gretim yil1 itibariyle yeni ilkdgretim programlari hayata gegirilmistir.
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Yeni programin O&gelerinden bazilarn (MEB, 2005); okumaktan ve
o0grenmekten zevk alma, duygu ve diislincelerini rahatlikla ifade etme, birlikte ¢alisma
ve iletisim kurma, bireyin goérev ve sorumluluklarint bireyin kendisinin belirlemesi
gerektiginin bilincinde olma big¢iminde ifade edilmistir. Bu 06zellikleri 6grenciye
kazandirmada 6gretim arag ve gereglerinin yeri biyiiktiir. Ciinkii 6grencinin 6gretim
arac-geregleri yardimiyla okumasi ve bilgi kazanmasi 6grencide motivasyonu ve haz
duygusunu artiracak, 6grenciden elde edilen kazanim ve Ogretimin niteligi artacaktir.
Yine cesitli nedenlerle duygu ve diisiincelerini sozlii olarak aktaramayan bir 0grenci,
cesitli Ogretim arag-gerecleri aracilifiyla iletisime girdigi diger insanlara duygu ve

diistincelerini aktarabilir.

Yeni programin kazandirmasini amagladigi ortak beceriler ise (MEB, 2005)
Ogrencilerde; elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama,
problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik vb. becerileri gelistirme
ve kazandirmay1 amaclamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi, egitim-6gretim ortami
olan smiflarda 6gretim ara¢ ve gerecleri kullanimiyla daha nitelikli bir hal alacaktir.
Ciinkii 6gretim arag-gerecleri kullanimi ile 6grenci bilme merakini sorgulama ve
sorgulama sonucu edindigi cevap sonuclarint dogrulama becerisi kazanacaktir. Yine
Ogrencinin arastirma ve problem ¢dzme becerisi kazanmasinda 6gretim arag-gerecleri
kullanim1 6grenciye biiylik kolayliklar saglayacak ve bunlar1 kullanmasi sonucu ise
bilgi teknolojilerini kullanma becerisi artacak ve 0grencinin kendine olan giiveni ve
basarma duygusu artacaktir. Bu durum ise egitimin amaglarina daha fazla ulagsmay1

saglayacaktir.

MEB yeni programlarin yapilandirmacilik, 6grenci merkezcilik, tematiklik ve
aktiflik ilkelerine dayandigini ileri slirmiistiir. Bu yaklagimlarin yani sira yeni
programlara genel olarak baktigimizda ¢oklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara

duyarl egitimin de esas alindig1 goriilmektedir (Bulut, 2006; 388).

Uygulamaya konulan yeni ilkdgretim birinci kademe programlarmin temel
ilkelerinden biri yapilandirmacilik (constructivizm)’tir. Yapilandirmaci yaklasimda
Ogrencilerin igbirligi yaparak &grenmeleri ve Ogretim arag-gerecleriyle yeni bilgiler
kesfetmeleri O6nemli goriilmektedir. Tynjala’nin da degindigi gibi (1999: 366)

yapilandirmaci 6grenmenin dogasinda dgrenciler arasinda etkilesimli bilgi paylasimi ve
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paylasilan bilgiyi kullanma vardir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda 6gretim arag ve
gereclerinin bulunmasi yeni programlarin basartya ulagsmasi i¢cin de kagmilmazdir.
Ayrica yeni programlarda 6gretim arag-geregleri kullaniminin eski programlara oranla
daha fazla oOzendirildigi ve bununla daha somut Ornekler verilerek ogrencilerin

O0grenmelerine daha fazla katkida bulunacagi vurgulanmistir (ERG, 2005).

Diger bir ilke olan tematiklik ilkesi ise farkli derslerin konularinin birbirleriyle
anlaml bir sekilde iliskilendirilmesi esasina dayanir. Bu ilkeye gore farkli derslerdeki
konularin birbirleriyle anlamli sekilde iligkilendirilmesiyle ve ¢ocuklarin derslere aktif
olarak katilmasiyla daha iyi bir 6grenmenin saglanacagi savunulur (isler, 2004; Akt:
Bulut, I, ). Ogrencilerin farkli ders konularini sadece beyinlerinde soyut olarak degil,
Ogretim arag-gerecleri kullanimiyla sekiller ve semboller kullanarak farkli ders
konularin1 somut olarak bagdastirmalar1 saglanirsa bilgilerindeki kalicilik daha fazla ve

dersler arasi tematiklik daha etkili ve verimli olacaktir.

Ogrenci merkezli egitim ilkesi ise 6grenmeyi dgrenmenin esas oldugu, her
Ogrencinin farkli zaman, tiir ve hizda 6grenebilecegini savunan, diisiinme becerilerini
gelistiren ve yaratict diislinmeyi saglayan bir yaklasimdir ( MEB, EARGED, 2005).
Ogrencinin sorumluluk sahibi olmasi ve kendini egitimin merkezinde gérmesi, 6grenci-
Ogretmen arasi karsilikli saygi ve dayanigmasinin olmasi 6grenci merkezli egitimin
teme Ozelliklerindendir (O’Neil and McMahon, 2005). Egitim-6gretimde ilk planda olan
ogrencidir. Her o6grencinin farkli niteliklere sahip olmasi ve her farkli nitelikteki
ogrencilerin beklentilerinin karsilanmast G6grenci merkezli egitimin vazgegilmezi
oldugundan her 6grenciye sadece tek bir 6gretim yontemi ve teknigi uygulanmasi dogru
degildir. Fakli 6gretim yontem ve teknikleri icinse 0gretim ara¢ ve gerecleri kullanimi

vazgecilmez unsurlardandir.

Dordiincii ilke olan aktif 6grenme ilkesi ise, Ogrencilerin etkinliklere
(derslere) aktif olarak katilimini saglama, fikir ve diisiincelerini uygun bir sekilde
belirtme veya hayata gecirme olarak ifade edilebilir. Collins ve O’Brien ise (akt:
Hrycaj, 2005) aktif 6grenmeyi, 6grencinin; 6grenme; problem ¢ézme, diistinme ve bilgi
edinme vb. etkinliklerde zihinsel ve fiziksel yeteneklerini aktif olarak kullanmas: siireci
olarak tanimlar. Aktif 6grenme O6grencinin konustugu, tartistigi, arastirdigl ve bilgiyi

degisik yol ve kaynaklardan aldig1 ve aldig1 bilgiyi paylastig1 6grenci tipi yetistirmeyi
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amaclar. Egitim-6gretim ortamlarinda 6gretmenin yaninda, 6grencinin de aktif olmasini
saglayan 6grenme modelidir. Ogrencinin bilgiyi degisik yol ve kaynaklardan almasinda
iletisim teknolojileri ve Ogretim ara¢ ve geregleri basta gelmektedir. Ozellikle de
giiniimiiz i¢in en ¢ok tercih edilen internet araciligiyla bilgiye ulasma ancak &gretim
aract olan bilgisayar araciligiyla mimkiindiir. O halde 6grencinin egitim-0gretimde
aktifligini saglamak veya artirmak icin 6gretim ara¢ ve gereclerinden yararlanmak

gereklidir.

Gardner insanlarin yeteneklerine gore zekalarii basar1 kategorilerini yedi sinifa
ayirmustir (Gardner, 1993: 17) ve daha sonra kesfedilen yeni zeka tiirleriyle bu say1
dokuza ¢ikmistir. Coklu zeka kuraminin egitim-6gretim ortamlarinda dikkate alinmasi
demek, her bir zeka alaninin kendine 6zgii 6gretim yontemini ve teknigini gerektirdigini
kabul etmek demektir. Dolayisiyla egitim-0gretim faaliyetlerinde 6grencilerin farkli
zeka tiirlerine hitap edecek ve onlarin gelismesini saglayacak oOgretim yontem ve
teknikleri uygulanmasi farkli zeka tiirlerine sahip olan Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerine etkin olarak katilimini ve kendi zekd ozelligine gore bilgileri (dersleri)
O0grenmelerini saglayacaktir. Biitiin 6gretim yontem ve teknikleri, farkl: niteliklere sahip

Ogretim arac ve gereclerinden yararlanmay1 kaginilmaz kilar.

Her birey tiiriine 6zgli kalittmin yaninda kendine has bireysel 6zellikleri de
beraberinde tasir ve bu bireysel Ozellikler bireyler arasinda farkliliklara yol agar
(Morgan, 1999). Insanlar pek ¢cok yoénden birbirlerinden farklidir ve her insan kendine
0zgl bireysel farklara sahiptir. Kisilikleri, ilgileri, tutumlari, davranislari, inanislari,
fiziki ve ruhsal yapisi, 6grenme yontem ve teknikleri vb. daha bir¢ok ozellik bu
farkliliklardan bazilaridir. Bireysel olarak oOgrenciler; farkli ge¢mis yasantilara, ilgi,
yetenek vb. farkl kisilik yapilarina sahiptir (Akar, 2003: 31). Ogrenme stilleri olarak
gorsel Ogrenenler, isitsel Ogrenenler, kinestetik (bedensel) oOgrenenler, dokunsal
Ogrenenler olarak dort kategoriye ayrilir. Her bir 6grenme stilinin degisik 0grenme
bigimleri bulunmaktadir. Dolayisiyla egitim-6gretim ortaminda bireysel farkliliklar1 en
aza indirmek ve egitimde toplam basar1 diizeyini artirmak i¢in farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilmalidir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak icin ise
Ogretim arag-gereglerine muhakkak gereksinim vardir. Nitekim egitim-6gretim
ortaminda farkli tiir ve sayida Ogretim arag-gereci bulunmasi, dgrenciler arasindaki

bireysel farkliliklarin en aza indirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
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2.8. OGRETIM ARAC VE GERECLERI KULLANIMI KONUSUNDA
OGRETMENE DUSEN GOREVLER

Glinlimiizde 6gretmenin niteligi degismeye ugramis ve bilen, bilgisini sadece
sozel anlatim yontemleriyle Ogrencilerine veren ve ezbercilige 6zendiren Ogretmen
yerine; bilen, bildiklerini 6grencilerine rehberlik yoluyla sunan ve &grencilere neyi,
nereden, nasil bulacaginin yolunu gosteren rehber 6gretmen konumunu almistir (Adana
MEB, 2005). Bugiin 6gretmenden beklenen niteliklerin degismesinde, bilgide olan hizli
artis ve gelisme, psikoloji biliminin gelismesiyle her 6grencinin farkli 6zelliklerde
yapiya sahip oldugunun anlagilmasi, 68renci merkezli egitime Onem verilmesi vb.
nedenler etkili olmus ve Ogretmenlerin Ogretmedeki rolleri degismistir. Ciinkii
Ogretmenden, her Ogrencinin istedigi her seyi Ogretmesi ve bunu tam basarmasi
beklenmemekte ama her Ogrenciyi ihtiya¢ ve yeteneklerine gore yonlendirmesi
beklenmektedir. Bunu yaparken de egitim ortamlarinda Ogretim arag-gereclerinin

bulunmasi ve 6grenciler tarafindan kullanilmasi kaginilmaz olmustur.

Glinimiizde O6gretmen yetistirmede Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerini
gelistirmek ve bu konuda bilgi sahibi olmalarini saglamak diinyada ¢ok 6nem verilen
bir konu olmustur (Laffey, 2004). Ogretmenlerin mesleklerinde basarili olabilmeleri
icin, iletisimde ve egitim ortamlarinda kullanilan arag, yontem ve tekniklerin neler
oldugunu, bunlarin birbirleriyle iliskilerini, belli hedef davranmiglari olusturacak
yasantilarin nasil segilecegini ve bunlar1 kazandiracak egitim durumlarinin nasil
diizenlenecegini bilmeleri gerekir (Cilenti, 1995: 54). Ozelikle de ilkdgretim okullarinda
gérev yapan Ogretmenlerin bu duruma daha fazla dikkat etmeleri gerekmektedir.
Dolayisiyla 0Ogretmenlerimiz, somut yasanti evresinde bulunan bu donemdeki
Ogrencilerin  6grenme-Ogretme  yasantilarinda,  Ogrencilerin  somut  olarak
Ogrenebilecekleri uygun 6gretim yontem ve tekniklerini se¢ip, bu yontem ve teknikleri
dikkate alarak ve dgrenciler ile konunun 6zelliklerini de g6z oniinde tutup, derslerde
uygun olan 6gretim arag-gereglerinden yararlanmalari gerekmektedir. Ciinkii somut

evrede olan 6g8renciler i¢in, somut yasantilarla 6gretim faaliyetlerini siirdiirmek gerekir.
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Bir okulda 6gretim arag-gereglerinden yararlanmada en 6nemli sorumluluk
sahibi kisi 6gretmendir. Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasindan
degerlendirmesine, egitim ortamlarinin diizenlenmesinden o6gretim arag-gereglerini
kullanmaya kadar bir¢ok gdrevi vardir. Bunlar1 basarili olarak yerine getirebilmesi, hem
hizmet i¢ci hem de hizmet Oncesi egitimde gerekli davraniglari yerine getirmesine

baglidir (Ugar, 1999).

Ogretmenlerin egitim teknolojisinin bir dgesi olan egitim ortaminda, dgretim
arag-gere¢ ve materyal kullanimi agisindan biligsel, duyussal ve devinigsel yeterliliklere
sahip olmasi gerekmektedir (Usun, 2000: 10). Bu ifadeyi biraz agacak olursak, bir
Ogretmen Ogretim arag-gereglerinin nasil kullanildigini, ne ise yaradigini, faydalarini vb.
bilmesi biligsel 6zelliklerine; bu arag-geregleri kullanmanin hem 6grencileri hem de
kendisi i¢in yarar saglayacagina inanmasi ve kullanimini gerekli gérmesi duyussal
Ozelliklere; yine bu arag-gerecleri gerekli olan biitiin derslerde her tiirlii kullanmalari ise
devinigsel yeterliliklere sahip oldugunu gdstermektedir. Bu yeterlilikler 6gretmenlerin
derslerde Ogretim arag-gereclerini  kullanmalar1 i¢in sahip olmasit gereken

gorevlerindendir.

Ogretim etkinliklerini planlarken bir konuyu etkili sekilde dgretebilmek igin
hangi teknolojik araglarin kullanilmasi gerektigi sorusuna yanit arayan Ogretmenin,
hangi kosullar altida, hangi yontem, strateji ve tekniklerin kullanilacagini bilmesi ve bu
soruya ona gore cevap vermesi gerekmektedir (Demirel, 2001: 24). Bir 0gretmen
derslerinde hangi yontem ve teknikleri kullanacagin1 bilmeden veya karar vermeden,
derslerinde hangi tiir 6gretim arag-gerecleri kullanacagini bilemez. Boyle bir durumda
rastgele arag-gere¢ secimi ve kullanimi yapti§i zaman istenmeyen sonuglarin ortaya
cikmasina neden olur. Ogretmen, derslerde dgretim arag-gerecleri kullaniminin yararli
olmas1 i¢in, o derste kullanacagi yontem ve teknigi daha dnceden planlayip, ona gore
Ogretim arag-gereci se¢imi ve kullanimi yapmalidir. Bu, 0gretmenin &gretim arag-
gereglerini kullanmada basta gelen gorevlerindendir. Bu gorevi yerine getirmeden arag-
gere¢ kullanmasi ne kendisine ne de 6grencilerine hicbir yarar saglayamaz, sadece bosa

zaman ve emek kaybina neden olur.
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Profesyonel ve isinin bilincinde olan 6gretmen, egitim-6gretimin hedef kitlesi
olan Ogrenciyi her yonden iyi tamimalidir. Ciinkii 6gretmenin hazirlayacagir konu,
yontem ile dgretim ara¢ ve gerecleri 6grenciye yonelik ve 6grencilere uygun olmalidir.
Ogretmenin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanacagi yontem, teknik ve arag-
gereclerin birbirleriyle uyum icinde olmasina 6zen gostermelidir. Ayni zamanda,
uygulanmakta olan programlara uygun ders arac-gereglerinin, giiniin kosullarma ve
Ogretim gorenlerin isteklerine gore hazirlanmasina dikkat edilmelidir (Baytekin, 2004:
102). Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri de, 6grencinin en iyi sekilde
O0grenmesini saglamak olduguna gore, 6gretmen; Ogrencilerini her yoniiyle (fiziksel,
ruhsal, ilgi, kabiliyet, ihtiya¢ vb.) tanimali, derslerde kullanacagi yontem ve teknikleri
onceden planlamali, teknolojik yenilikleri takip ederek giiniin, 6grencinin ve dersin

kosullaria gore en yeni ve en uygun 0gretim arag ve gereglerini kullanmalidir.

Egitim-6gretim islerinde bircok sorumlulugu olan O6gretmenin, bu
sorumluluklar arasinda 6grenmeyi zenginlestirici materyaller hazirlayabilen ve bilgi
teknolojilerini iyi kullanabilen bir kisi olmasi gerekmektedir. Ogrenme-dgretme isine
Ogretim arag-geregleri ne kadar fazla girerse girsin, dgretmen egitimin her zaman
vazgegilmez ogesidir. Ogretmen kendi roliinii, konumunu ve Onemini iyi bilmeli,
teknolojiyi yakalayarak kendisine: Bu teknolojileri 6grencilerime en iyi sekilde nasil
sunabilirim ve onlara nasil yol gosterebilirim? sorusunu sorarak, bu sorunun cevaplari
icin hazirhik yapmali ve kendini yetistirmelidir. Ogretmenler Ogretim ara¢ ve
gerecglerinin 6grenme i¢in ¢ok iyi bir ara¢ oldugunu gormeli ve benimsemelidir (Yanpar,
2005: 70). Ogretmenler sadece mezun olduklarinda sahip olduklar: bilgileri 6gretmenlik
hayat1 boyunca kullanmamali, her yil kendilerini gelistirmelidir. Cilinkii her yil bilgi
miktar1 ve teknolojik yenilikler biraz daha fazla artmakta ve egitim sistemleri
degismektedir. Bu durum, istemeseler de ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerini ve
yeniliklere acik olmalarimi gerektirmektedir. Bunun i¢in 6gretmen bilimde, bilgide ve

Ogretim teknolojilerinde yasanan gelismelerin ve yeniliklerin farkinda olmalidir.

Cilenti (1995: 124) ise Ogretmenin gorevlerinden birini su sekilde
aciklamaktadir. Ogretmenin, egitim-6gretim ydniinden en énemli gérevlerinden biri,
Ogrencilerine O6gretecegi konu ile ilgili hedef-davranislar1 kazandiracak yasantilari

saglamaktir. Bunu yapmasi i¢in her 6grenci ve egitimin amaglarma gore onceden
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hazirlamis oldugu egitim durumlarini, gerekli O68retim arag-gere¢ ve yoOntemleri
kullanarak gerceklestirmesi gerekecektir. Bunu gerceklestirmenin en 6nemli yonii,
o6grenme-ogretme isini 6grencilerin 6zelliklerine, dersin amaglarina ve konusuna uygun
ogretim arag-gere¢ ve yontemlerini kullanabilmesine baglhdir. Ogretmen, 6gretmenlik
meslegi acisindan ne kadar 1yi yetismis olursa olsun, bu meslekte daha fazla basar1 elde
etmesi ve 6gretim-6grenim faaliyetlerinin amaclarina ulagsmasi i¢in, egitim ortamlarinda
uygun Ogretim arag-gerecleri kullanmali ve bu arag-gereglerin temin edilmesine dnem

gostermelidir.

Ogretim ara¢c ve gereclerinin kullanildigi simiflarda &gretmen bazen sinif
kontroliinii kaybedebilir. Bu durum bazi dgretmenleri zor durumda birakabilir. Bunun
icin dgretmen sinirlenmeden tavirlarina dikkat etmeli, sabirli ve esnek davranmali ve
siif yerlesim diizenine dikkat etmelidir. Zor ve ¢ok teknik olan d6gretim araglari yerine,
cok sayida duyu organina hitap eden ara¢ gere¢ kullanmalidir. (Ergin ve Selvikavak,
2005). Ayrica her 6gretmen kendi siniflarinda bulunan 6gretim arag ve gereglerini
stirekli kontrol ederek, bunlarin etkinligi, bozuklugu, eksikligi hakkinda bilgi edinmeli

ve giderilmesi i¢in gerekenleri yapmalidir.

Bir 6gretmen, dersinde 6gretim arag-gerecler kullanmak istiyorsa, dncelikle bir
ders plani hazirlamali ve su asamalar1 takip etmelidir (Demirel ve digerleri, 2001: 19;

Girol, 2005: 77):

1)  Araci se¢meli,
2) Uygun arag¢ yoksa araci iiretmeli,
3) Araci kullanima hazirlamali,

4)  Araci degerlendirmelidir.

Bunlarin hepsi bir diizen i¢inde yapilmalidir. Birinci agama olan dgretim arag-
gerecgleri seciminde su Olgiitler dikkate alinir (Demirel ve digerleri, 2001: 19; Giirol,

2005: 79; Biiyiikkasap, 2002: 126):

1. Amaci belirleme,
2. Ogrencilerin ézelliklerini belirleme (sayz, ihtiyag, ilgi, yetenek vb.),

3.  Mevcut arag-gereglerin neler oldugunu tespit etme,
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Araca uygun fiziksel ortami inceleme, segcme ve diizenleme,
Maliyeti hesaplama,
Zamanin yeterli olup olmadigini saptama,

Hangi tiir davranisin kazandirilacagini bilme,

ol AN L

Konuya, seviyeye, ortama ve bireye uygunlugunu belirleme.

Bazi 6gretim arag-gereclerini kullanmak i¢in, eg§itim ortamlariin istenilen
nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Yalin (1999: 35) 6gretim-68renim faaliyetlerinin
meydana geldigi sinifi tanimay1, 6grencileri tanimak kadar 6nemli gérmiistiir. Etkili bir
ogretmen; ortamin Ozellikleri nelerdir? 6grenci sayist bakimindan ortamin biiytikligi
nedir? siralar, sandalyeler nasil diizenlenmistir? hangi 6gretim arac-gerecler var ya da
temin edilebilir? 1siklandirma yeterli mi? baz1 6gretim araglarinin kullanilabilmesi igin
151k miktar1 ayarlanabilir mi? sorularmmi sormalidir. Ogretmen bu sorulara yanit
verdikten sonra Ogretim arag-gereglerini kullanmalidir. Ciinkii ancak uygun egitim

ortamlarinda istenilen 6gretim ara¢ ve gerecleri kullanilabilir.

Egitimde Teknoloji Uluslarasit Dernegi (ISTE) yeni toplumsal yapi igerisinde
Ogretmenlerin  temel bilgi teknolojileri bilgi ve becerilerinin alt sinirlarmi
(standartlarini) belirlemis ve kurumlara bu bilgi ve becerilerin ivedilikle gelistirilmesi
yoniinde Onerilerde bulunmustur (ISTE, 2001). Teknoloji (0gretim arag-geregleri)
kullanarak egitimde verimliligi artirma yoniinde ISTE’nin belirledigi bazi standartlar

arasinda sunlar bulunmaktadir (Akpinar, 2004):

1.  Ogretmenler yasam boyu grenim ve siirekli profesyonel gelisim icin
teknolojik kaynaklar1 kullanmalidir,

2. Ogretmenler profesyonel teknolojik uygulamalar1 degerlendirmeli ve
bunlar1 6grenmeyi desteklemek i¢in kullanmalidir,

3.  Ogretmenler egitimde verimliligi artrmak icin  teknolojiye
basvurmalidir,

4.  Ogretmenler, dgrencilerin grenmesini artirmak igin kendi meslektaslari,
aileler, toplumsal ve akademik kurumlar ile iletisim ve isbirligi yapmada

teknolojiyi kullanmalidir.
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Eger 6gretmen dersinde kullanacagi 6gretim arag-gerecglerin eksik oldugunu
goriirse, bu eksiklikleri gidermek icin kendi beceri ve istekliligini de ortaya koyarak
cesitli kaynaklardan G6gretim arag-gereclerini temin edebilir. Bu kaynaklar sunlardir

(Ugar, 1999):

1. Kendi okulu ya da diger okullardan temin edilebilecek Ogretim arac-
gerec ve materyalleri,

2. 11 Egitim Hizmetleri Merkezi’nden temin edilebilecek dgretim arag-gerec
ve materyalleri,

3. Ogrencilerin evlerinde bulunan ve okula getirebilecekleri gesitli dgretim
arag-gere¢ ve materyaller,

4. Piyasada satilan 6gretim arag-gere¢ ve materyaller,

5. Kendisi veya 6grencilerle birlikte yapacaklar1 materyaller,

6. Ogrencilerin cesitli mesleklerde calisan ebeveynleri, miizeler, cevrede
bulunan c¢esitli bahgeler, ¢evredeki cesitli kamu ve 6zel kurum ve
kuruluglardan temin edilebilecek Ogretim arag-gere¢ ve materyaller

olabilir.

Herhangi bir derste kullanilmasi planlanan veya gerekli olan 6gretim arag-
geregleri okulda veya sinifta bulunmayabilir. Okul idarecileri de maddi mazeretlerle
Ogretim arag-gereglerini satin almaya istekli olmayabilir. Bu durumda 6gretmen bizzat

kendisinin 6gretim materyali hazirlamas1 gerekir (Halis, 2001; 43).

Bu konuda Demirel (2001: 61-62) ve Riza (2000: 57) su sekilde goriis
belirtmislerdir. Egitim ortamlarinda birden ¢ok duyu organina hitap edebilmek igin
gorsel ve isitsel Ogretim araglarima daha c¢ok yer verilerek siif ortamlarinin
zenginlestirilmesi gerekir. Ulkemizde yaklasik 50.000 okul bulunmaktadir ve bu
okullarin hepsine 6gretim arag-gereclerinin ayni1 anda ve ayni imkanlarda sunulmasinda
tilkemizin ekonomik anlamda giicii su an i¢in yetmemektedir. Buna kirsal kesimlerdeki
okullara c¢esitli nedenlerden dolay1r ulasma giicliigii de eklenince, bu imkansiz
olmaktadir. Durum bdyle olunca da Ogretmenler kendi ve o6grencilerin ¢abalartyla

derslerde kullanacagi materyalleri tiretmeleri gerekmektedir.
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Son yillarda hazineden en fazla pay1 Milli Egitim Bakanligi alsa da, tilkemizin
ekonomik giicli bakimindan biitiin okullarimiz i¢in gerekli olan Ogretim arag-
gereclerinin hepsinin gotiiriilmesi olanaksizdir. Diger taraftan 6zellikle de ilkdgretim
caginda olan O6grencilerin somut evrede olmasi ve O0grenme-Ogretme faaliyetlerinde
somut yasant1 saglanmasi acisindan 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinin kullanimi son
derece gereklidir. Bir yandan ¢esitli nedenlerden dolay1 siniflarda arag-gerec eksikligi,
diger taraftan somut yasanti kazandirmak i¢in bunlara ihtiyacin duyulmasi, alternatif
ders materyalleri gelistirmeyi beraberinde getirmektedir. Her zaman oldugu gibi bu
durumda da en biiyiik gorev yine d6gretmenlerimize diismektedir. Bunun i¢in 6gretmen
rehberliginde, okul, siif, 6grenci ve Ogretmen maddi olanaklar1 dahilinde Ogretim
materyalleri hazirlanabilir. Alternatif ders materyalleri 6gretmen-6grenci, Ogrenci-
ogrenci, Ogrenci-veli veya Ogretmen-veli igbirligi ile yapilabilir. Ama Yanpar’inda
(2005: 10) dedigi gibi, bu konuda en biiylik gorev 6gretmene diisiip 6gretmen, dgretimi
tasarlanma bilgisini de ise kosarak, etkili 6grenme materyalleri hazirlamali veya

Ogrencilerin hazirlamasi i¢in onlara rehberlik etmelidir.

Giliniimiizde kullanilan en 6nemli 6gretim araci bilgisayardir. Bunun farkinda
olan MEB’in, Mayis 2003 ’te baslattig1 “Gelecek I¢in Egitim Projesi” programinin temel
amacini, 6gretmenlerin bilgisayar egitimi almalar1 olusturmaktadir. Bunun i¢in ¢esitli
illerde bilgisayar egitim laboratuarlart ag¢ilmis ve biitiin illerde acilmasi
planlanmaktadir. Ogretmenlerimizin bilgisayar okuryazar1 olabilmesi igin bu
etkinliklere katilmalar1 ve kendilerini bilgisayar kullanimi1 konusunda iyi yetistirmeleri

gerekmektedir.
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2.9. OGRETIM ARAC-GERECLERiI KULLANIMINI OLUMSUZ

ETKIiLEYEN FAKTORLER

2.9.1. Egitim Sistemimizin Temel Sorunlari

Tarihin her déneminde egitim sistemimizin bir¢gok sorunu olmustur ve her

zaman da var olacaktir. Bu durum, her {ilkenin egitim sistemi i¢in gegerlidir. Bunun

temel nedeni ise, hem insaninin ihtiyaglarinda hem de bilgi, bilim, teknik ve ekonomide

olan siirekli degisim, gelisim ve yeniliklerden kaynaklanmaktadir. 2006 yil1 baslangici

itibariyle egitim sistemimizin temel sorunlarindan bazilari sunlardir (Radikal, 2004;
Dersimiz, 2006; TBMM, 2003; Egitimsen 2006; Ozyilmaz, 2006; Ayyildiz, 2005;
Dinger, 2005; haberyedi24, 2006; Kirli, 2006):

L ® A AR WD

— e e e ek
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17.

Okullagsma orani yeterli degildir,

Okullarin fiziksel sartlar1 istenilen seviyede degildir,

Okullarda rehberlik egitimi eksiktir,

Egitime ideolojik yaklagim devam etmektedir,

Egitim yoneticilerinde nitelik olarak eksiklikler vardir,

Ozel okullarin oran1 azdir, var olan 6zel okullarin bircok sorunu vardr,
Okul 6ncesi egitim istenilen diizeyde degildir,

Tasimali egitim uygulamasi bazi zorluklari da beraberinde getirmistir,
Bazi illerde siiflar ¢ok kalabaliktir,

Bazi okullarda birlestirilmis siniflarda egitime devam edilmektedir,
Biitceden egitime ayrilan pay yetersizdir,

Mesleki ve teknik egitime olan ilgi azdir,

“Egitimde program gelistirme’ye yeteri kadar onem verilmemektedir,
Tutarl1 bir “egitim programi” saglanamamustir,

MEB’deki merkezi yonetim sekli hantal bir yap1 olugturmaktadir,

Egitim ortamlarinda kiitiiphane, 6gretim ara¢ ve gereclerinin eksikligi
veya yetersizligi devam etmektedir,

Egitim-6gretimde Ogretim arag-gereglerinin etkin kullanilmamasi veya
yanlis kullanilmas1 vb. sorunlar egitim sistemimizin temel sorunlarindan

bazilarini olugturmaktadir.
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Ogretim Arac-Gereclerinden Yeteri Kadar Yararlanmama

Nedenleri

Egitim-6gretimde Ogretim arag-gerecleri kullanimini  engelleyen veya

sinirlandiran bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorlerin ¢ogu ekonomik nedenlere

dayansa da, bazilar1 6gretmen ve yoOneticilerin bilgi, tutum ve davramislarindan da

kaynaklanmaktadir. Egitim-0gretim ortamlarinda Ogretim arag-gereclerinden yeteri

kadar yararlanmamanin temel nedenlerini soyle siralayabiliriz (Birol ve Ergin, 2000:
82—83; Hasangelebi, 2005; Demirel, 2001: 75; Adana MEB, 2005; Alkan, 2005: 6, 72
Jan Gahala, 2005):

1.

AN U

10.
11.
12.
13.

Ogretim arag-gereglerinin dgretmenin yerini alacag diisiincesi,
Ogretmen ve okul yoneticilerinin gretim arag-gereclerine karsi olan
isteksizligi,

Ogrenme-6gretme siirecinin mekaniklesecegi diisiincesi,
Ogrenci-6gretmen iletisiminin azalacag diisiincesi,

Ogrencilerin diisiinmelerini azaltabilir diisiincesi,

Ogretim  arag-gerecleri  kullanominin ~ 8gretmenlerin -~ kisa  siirede
niteliksizlesmesine, boylece kendilerini kotii hissetmelerine ve islerinde
yabancilagsmalarina sebep olacag diislincesi,

Ogretim arag-gerecleri kullammmi sonucu Ogretmenler ve ogrenciler
arasindaki yeni bir iletisim bi¢imi gelistirmenin zorunlu olmasma ve
bunun i¢in de yeterli kiiltlir olmamasi nedeni ile siirekli yan sorunlar
ortaya ¢ikabilecegi diisiincesi,

Ogretim arag ve gereglerinin 6grenme-dgretme siirecinin insancil yoniinii
azaltabilecegi diisiincesi,

Ogretim arag ve gereglerinin kullanilmastyla dgretmenlerin; dnemlerinin
azalacagini, iglerini kaybedeceklerini ve yeni gorevleri iistleneceklerini
diistinmeleri.

Yenilige kars1 tutucu davraniglarin var olmasi,

Okul ve smiflarda 6gretim arag-gereci eksikligi,

Ogretim arag-gereci almak igin yeterli ddenegin olmamasi,

Ogretim arag-gereclerini kullanmak igin okulun fiziki imkanlarinin

yetersizligi,



14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.
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Ogretmenlerin yeni gorevler iistlenmek istememesi,

Ogretmenlere yardim edecek teknik eleman veya teknik uzmanin
olmamasi,

Ihtiya¢ duyulan 6gretim arag-gerecine zamaninda ulasilamamasi,

Maddi kaynaklarin okullar genelinde adil dagitilmamasi,

Siiflarin agir1 kalabalik olmasi,

Ogretmenlerin yeni teknolojik Ogretim arag-gereclerini  kullanmak
istememeleri,

Ogretim arag ve geregleri ile ilgili kaynaklarin geregi gibi bilinmemest,
Teknolojik araglarin hizla gelismesi ve 6gretmenlerin bu gelismeye ayak
uyduramamasi,

Bazi 6gretim araglarinin yapilarinin karmasik ve masraflarinin yiiksek
olmasi,

Egitim kurumlarinin egitimi dar anlamda ve kendi tekellerinde
gormeleri, diger kurumlardaki egitim ve gelisimleri dikkate almamalari,
Okullarin 6gretim arag-gerecleri satig1 icin iyi bir “pazar” olmasindan
hareketle ¢esitli yollarla okullarin, Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve
velilerin ticari amacli piyasa saldirisina maruz kalmalari,

Baz1 Ogretim araclarinin (6rn. isitme araglarimin) kullanilmasinda ilgi
cabuk azalabilir diislincesiyle Ogretim arag-gerecleri kullaniminin

gereksiz goriilmesi.

Yukarida siralanan endiselerle egitim-dgretimde 6gretim arag¢ ve gereclerinden

yeteri kadar yararlanmamak, Ogretim ara¢ ve gereglerinin derslerin islenmesine,

O0gretmen ve Ogrenciler acisindan sagladig: biitiin faydalardan yoksun birakilmasina ve

bunun dogal sonucu olarak da egitim sistemimizin istenilen basariya ulagmasinda biiyiik

bir engel teskil edecektir.

2.9.3. (")gretim Arac¢-Gereclerini Yanhs Kullanma Nedenleri

Okullarda var olan 6gretim arag-gereglerini yanlis kullanmak, onlardan elde

edilen yararlarm yok olmasia neden olur. Ogretim arag-gereglerini yanls kullanmanin

baslica sebepleri sunlardir (Riza, 2000: 65-70; Usun, 2000: 8):



59

Ogretim arag-gereglerinin rastgele satin alinmasi,
Ogretim arag-gereclerinin sadece dviinmek igin satin alinmasi,
Ogretim arag-gereclerinin hatali kullanilmast,

Ogretmenlerin 6gretim arag-gereclerini kullanmaya zorlanilmasi,

A S S

Ogretmenlerin dgretim arag-gereclerini kullanmak igin az bilgiye sahip
olmasi veya yeteri kadar bilgiye sahip olmamasi,

6.  Yabanci gereglerin kullanilmasi,

7. Ogretim arag-gereclerinin  kullanmasin1  bilmeyen ellere teslim

edilmesidir.

2.9.4. Ogretim Ara¢-Gereclerini Kullanmada Ogretmenden Kaynaklanan

Sikintilar

Ogretim arag-gereclerinin teorik faydalar1 ne kadar ¢ok olursa olsun, bunlarin
egitim ortamlarinda kullanimi i¢in hem O6gretmenlerin hem de Ogrencilerin belirli
diizeyde bilgi ve beceri sahibi olmalar1 gerekir. Eger 6gretmen 6gretim arag-gereglerini
kullanma becerilerine yeteri kadar sahip degilse, onlar1 derslerinde kullanmak istemez.
Bunun yaninda 6gretim arag-gereclerini kullanip kullanmama sadece bilgi ve beceriye
bagli olmayip, Ogretmenlerin bunlarin derslerin islenmesine ve Ogrencilere olan
faydasina inanmasi1 ve O0gretim arag-gereglerini kullanma yoniinde istekli olmalar1 da
gerekmektedir (Yalin, 1999: 75). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim arac-gerecglerinin
faydalarina inanmamast ve kullanma yoniinden bilgi ve beceriye sahip olmamasi
bunlarin kullanilmas1 yoniinden sikinti yaratacak, belki de 6gretmenler bu arag-gerecleri
derslerinde hi¢ kullanmayacaktir. Yine Birol ve Engin (2000: 82), 6gretmenlerin
Ogretim arag-gereclerini kullanmada isteksiz olduklarin1 ve bu isteksizlige en biiyiik
etkenin ise, Ogretim arag-gereglerinin kendilerinin yerini alacagi endisesini

gostermislerdir.

Ogretim arag-gereg ve materyalleri yoniinden ¢ok az eksigi olan veya eksigi
olmayan okullarimizda da, ogretme - Ogrenme etkinliklerinde ©nemli artiglar
gerceklesmedigi ortaya ¢ikmistir. Bunun nedenlerine baktigimiz zaman, 6gretim arag-

gereclerini kullanma bilgi ve becerisine sahip olmayan 6gretmen ve egitimcilerce
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kullanildiklar1 veya ¢ok az kullanildiklar1 zaman ise ciddi bir planlama yapilmadan
gelisiglizel bicimde kullanildiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sadece egitim imkanlarim
genisleterek degil, var olan imkénlardan da en iyi sekilde yaralanarak egitim kalitesini

artirmak gerekir (Ugar, 1999).

2.10. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konumuza uygun olarak yapilmis ¢esitli arastirmalar

Ozetlenecektir.

2.10.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Basaran (1974), “Tiirkiye’nin Zorunlu Egitim Sorunlarn ve C6ziim Yollar1”
adli calismasinda okullarda yeterli sayida arag-gere¢ olmadigini ve okul binalarinin

yetersiz oldugunu tespit etmistir.

MEB (1983), iilke ¢apinda o6gretim arag-gereclerinin mevcut durumunu
belirlemek amaciyla MEB Egitim Araglar1 Dairesi tarafindan fen grubu 6gretmenlerine
yonelik yapilan arastirma sonuglarinda, okullarin % 28’inde bu araglarin tam olarak, %
46’sinda baz1 parcalarin eksik olarak, % 20’sinde parcalarin kirik veya bozuk olarak

bulundugunu ve % 5’inde ise bu arag-gereglerin hi¢ bulunmadig tespit edilmistir.

Fidan (1986), “Giris Davramslar1 ve Ogretme Yontemlerinin Fen Basarisina
Etkileri” adini tasiyan arastirmasinda Fen Bilgisi dersini islemede karsilasilan sorunlari
dile getirmis ve bu sorunlardan birinin arastirma yapilan deney okullarinda arag-gerec

ve kaynak kitaplarin sinirli oldugunu belirtmistir.

Kayhan (1989)’da 6gretmen ve yoOnetici goriislerine dayali olarak yaptig bir
calisma sonucunda; ilkdgretim okullarindaki laboratuarlarin % 29’unda yeterli say1 ve
nitelikte egitim araglarinin bulundugunu, % 71’inde ise ¢esitli yetersizliklerin oldugunu
belirlemistir. Bu yetersizligin nedenleri olarak ankete katilan deneklerin % 29,8°1 egitim
araclarindaki sayisal yetersizligi gosterirken, % 21,4’ nitelik yetersizligini ileri
slirmiistlir. Arastirma sonuglarinda; araglarin % 15,8 inin bakim ve onarim ihtiyaci
olmasi nedeniyle kullanilmadigi, % 3,5’inin ise daha ambalajinda bekletildigi ortaya

cikmistir.
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MEB EARGED tarafindan desteklenerek 1992—-1993 egitim-6gretim yilinda
208 okulda 730 6gretmen iizerinde yapilan “Egitim Ogretim Araglarim Degerlendirme
Arastirmast” konulu arastirma sonucunda; liselerdeki ders araclarinin ¢ogunun
kullanilabilir diizeyde bulunmus, ilkokul ve ortaokul diizeylerindeki arag-gereclerdeyse
ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan arag-gereclerin kullaniglik diizeyleri diistik

bulunmustur.

Cakal (1994) “Ilkokullarda Fen Egitimi Teknolojisi Uygulamalarma Iliskin
Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” admi tasiyan arastirmasinda, ilkokullarin

bliyiik boliimiinde Fen Bilgisi dersi i¢in laboratuarin bulunmadigini belirlemistir.

Kavak ve arkadaglar1 (1994) tarafindan Ogretmenler iizerinde yapilan bir
aragtirmada ise, Ogretmenler okullarda arag-gerecin olmadigini ve egitim yapmada

sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Cabbar (1995) “Izmir ili Orta Dereceli Okullarda Egitim Teknolojisinin
Uygulamalar1” adl1 yiiksek lisans tez ¢calismasini 1992—-1993 egitim-6gretim yilinda 15
orta dereceli okulda ve 325 Ogretmen iizerinde yapmustir. Arastirma sonucunda,
okullarin ¢ogunda gerekli 6gretim araglarinin bulunmadigi, 6gretmenlerin ¢ogunun en
fazla yazi tahtasini kullandig1 ve 6gretmenlerin 2/3’i egitim teknolojisi arag-gereglerini

kullanmama nedeni olarak, bunlarin okullarda bulunmamasini géstermistir.

Korkmaz’in (1997), oOgretmenlerin 0gretim materyallerini  kullanma
yeterlikleri konusunda 1996-1997 egitim-6gretim yilinda Mardin, Yozgat ve Ankara
illerinde 96 gretmen iizerinde yapmis oldugu “ilkokul Fen Ogretiminde Arac-Gereg
Kullanimi ve Laboratuar Uygulamalari Ag¢isindan Ogretmen Yeterlikleri” adli yiiksek
lisans tez calismasimnin sonucunda; arastirmaya katilan Ogretmenlerin arag-gereg
kullanim1 ve laboratuar uygulamalarina iliskin bilissel yeterlikleri “orta” sinif ici

uygulama performanslari ise “iyi” diizeyde bulunmustur.

Altintas (1998), “Ilkdgretim Okullar1 4. Sinif Fen Bilgisi Ogretiminde, Arag-
Gereg (Deney Yapraklar1) ve Bulmaca Tekniginin, Ogrencilerin Akademik Basarilaria
Katkis1” konulu deneysel nitelik tasiyan yiiksek lisans tez caligmasi sonucunda, Fen
Bilgisi 6gretiminde, arag-gere¢ ve cesitli yontemler kullanilarak islenen dersin, klasik

yonteme gore daha verimli ve etkili oldugu yargisina ulagmustir.
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Dogan (1998), “ilkdgretim 4. ve 5. Siiflardaki Sosyal Bilgiler Dersi I¢in
Gerekli Gorsel ve Isitsel Materyaller Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tez
calismasi1 sonucunda, ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlerin yaklasik yarisinin Sosyal
Bilgiler dersinde arag-gere¢ kullanmadiklar1 ve arag-gere¢ kullanilan siniflarda ise
Ogrencilerin daha i1yi 6grendikleri ve basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugunu tespit

etmistir.

Ucgar tarafindan (1999), Usak Merkez ilkdgretim Okullarinda gérev yapan Fen
Bilgisi, Tiirkge, Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) ve Siif Ogretmenlerini i¢ine alan bir
arastirma yapilmis ve sonuglarinda; 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim kursuna gitmis
olmalarinin kendilerinin ders arag ve gerecleri gelistirmelerine katkisi olmadigi ve ders
arag-gereglerini  bilmelerine ragmen, bunlar1 derslerde kullanmadiklari, yine bu

kapsamda, i1 Egitim Araglar1 Merkezi’nden yararlanmadiklari goriilmiistiir.

Kiliger (1999), Ankara ilinde 1998-1999 egitim-6gretim yilinda bilgisayar
laboratuart bulunan ilk ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 81 Ogretmen ve 42
okul yéneticisi iizerinde yapmus oldugu “Ilk ve Ortadgretim Kurumlarinda Bulunan
Bilgisayar Laboratuarlarinin Mevcut Durumunun Degerlendirilmesi” konulu yiiksek
lisans ¢alismasinin sonucunda; bir bilgisayarin birden fazla 6grenciye diistiigii,
bilgisayar laboratuarlarinin yeteri fiziksel sartlara sahip olmadig1 ve bilgisayarlardan

istenilen diizeyde yararlanilmadigini tespit etmistir.

Yildirim (2000) “Ilkdgretim Okulu Besinci Smif Ogretmenlerinin Ogretim
Yontemleri Konusundaki Goriisleri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasi sonucunda ankete
katilan deneklerin; % 30,24’{iniin derslerde gorsel ve isitsel araglar kullanmadiklari, %
57,711 ise kismen kullandiklar tespit edilmis, ayrica ankete katilan resmi okullarin %

30,24°1 ve 6zel okullarin % 90,90°1 okullarinda laboratuar bulundugunu belirtmislerdir.

Giirol ve Gok (2002: 263-273)"tin 1998-1999 egitim-6gretim yilinda,
Elazig il merkezindeki 57 ilkogretim okulunda yaptiklar1 bir ¢alismada; hicbir okulda
lisans laboratuarinin olmadigi, sadece bes okulda bilgisayar, 29 okulda ise Fen

laboratuariin bulundugu tespit edilmistir.
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Umay’in (2005) matematik ogretmen adaylar1 ve matematik Ogretmenleri
lizerinde yaptig1 bir arastirmanda 6gretmen adaylarinin, bilgisayara derste kullanacak
kadar hakim olmadiklari; ders plani hazirladigi konunun daha iyi 6grenilmesi igin
teknoloji kullaniminin gerekmedigi ve gorev yapacagi okullarda teknoloji kullanma
olanaklarinin  fazla olmayacagi goriisiinde olduklar1 i¢in planlarinda Ogretim
teknolojilerinin kullanimma yer vermedikleri saptanmistir. Okullarda halen gorev
yapmakta olan dgretmenlerin de teknoloji kullanimi konusunda 6gretmen adaylarindan
cok da farkli olmadigi, incelenen ders planlarinin higbirinde ders arag-gereci olarak da

bilisim teknolojilerinin (BT) yer almadig1 goriilmiistiir.

Riizgar (2005), “Bilginin Egitim Teknolojilerinden Yararlanarak Egitimde
Paylasimi1” adli deneysel ¢aligmasinda, teknolojik kaynaklarin egitimde kullanilmasinin
Ogretim siirecinde bilginin edinimine ve basarinin arttirilmasina yardimeir oldugunu

belirlemistir.

Yine Usluel ve Demiraslan’in (2005) yaptigi “Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Ogretmenlerin Durumu”
adli c¢alismasinin  sonucglarindan  biri, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilgisayar
kullanabilmesine karsin, bilgi ve iletisim teknolojilerinden 6grenme-6gretme siirecine

entegrasyonuyla ilgili herhangi bir etkinlikte bulunmadiklar tespit edilmistir.

2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Balli ve arkadaglart (1997) tarafindan yapilan arastirmada, &grenciliginde
egitimde ¢agdas teknolojilerle karsilagmamis Ogretmen adaylarinin, bir egitim
teknolojisi kursu almalar1 ve kurs sonunda ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerine
teknoloji destekli ders vermeleri ve bu dersten edindikleri izlenimler aragtirilmistir.
Sonu¢ olarak Ogretmenlerin ilk derslerde, ozellikle yeni Ogretim teknolojilerini
kullanmay1 pek istemedikleri, bunun nedeninin ise dgrencilerin bu teknolojik araglari
kullanmada kendilerinden daha deneyimli olduklarini diisiinmelerinden kaynaklandigi

belirtilmistir (Dersimiz, 2005).
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Singer ve Singer ( Cev: Cihansumul, 1998) 6gretimde kullanilan araglarin,
cocuklarin 6grenmeleri iizerindeki etkisini test etmek i¢in ¢ocuklara radyo dinletip, TV
izletip ve onlara resimli kitaplar vererek yaptig1 bir aragtirma sonucunda; ¢ocuklarin
radyo dinledikten sonra daha yaratici resimler ¢izdikleri, TV izledikten sonra ¢izdikleri

sekillerin gorsel agidan daha iyi ve farkli oldugunu tespit etmistir.

Wenglinsky, (1998), “Matematikte Egitim Teknolojisi ve Ogrenci Basaris
Arasindaki Iliski” adli calismasinda matematik testlerindeki basariy1 6lgmiis ve dort ile
sekizinci siniflar i¢in teknolojinin olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Alistirma ve
pratik yapma gibi diisiik seviyedeki davranislar1 6gretmek i¢in de kullanilan bilgisayarin
akademik bagar1 lizerinde olumsuz ancak Ogrencilerin matematik problemi ¢dzme

basarilari tizerinde 6nemli derecede olumlu etki yaptigini tespit etmistir.

Schacter, (1999) tarafindan yapilan “Egitim Teknolojisinin Ogrenci Basarisi
Uzerindeki Etkileri” adli arastirmada en yeni egitim teknolojileri {izerinde yapilan
ulusal, uluslararas1 ve birkag yenilikei kiigiik ¢aligmalar sonucunda; bir ¢ok teknolojinin
ortaya ¢ikmasi ( bilgisayar destekli Ogretim, coklu O6grenme sistemleri, yazilim ve
simiilasyon sistemleri, network iletisim aglar1 ve tasarim ve programlama teknolojileri
vb.) matematiksel, standart ve ulusal sinavlarda arastirmacilar iizerinde olumlu etki

yaptig1 belirlenmistir.

Goldman ve digerleri (1999), “Teknoloji Memnunlugu Ikilemi” adl
aragtirmalarinda, son yillarda teknolojik destek saglanan okullarin basarili oldugunu ve
¢ogu okulda bilgisayar laboratuari ve her sinifta bilgisayarin bulundugunu tespit etmis
ve okullarin %90’dan fazlasinda internet baglantisinin bulundugunu, 6gretmenlerin %
30’undan fazlasinin ise siniflarina internet baglantist kurdugunu ancak 6gretmenlerin
heniiz teknoloji kullaniminda fazla basarili olmayip kendilerini de teknoloji kullanimi

konusunda hazir gérmediklerini tespit etmislerdir.

Trotter (1999), “Dijital Cag I¢in Ogretmen Yetistirmek™ adli ¢alismasinda
ogretmenlerin yaklasik % 30’u 6grencilerinin haftada bir saat bilgisayar kullandiklarini,

yaklasik % 40’1 ise 6grencilerinin siniflarda bilgisayar kullanmadiklarini belirtmistir.
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Sivin-Kachala ve Bialo (2000), “Okullardaki Teknolojinin Etkililigi
Uzerinde Arastirma Raporu” adli calismasinda 311 arastirma dgrencisi ile goriisiilerek
teknoloji kullaniminin Ogrenci basarist iizerine etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda edilen bulgularda, okul 6ncesinden liseye kadar egitimin he kademesinde
diizenli ve ozel egitime ihtiyag duyan tiim Ogrencilerin, zengin teknoloji ortamlari
sayesinde biitlin derslerdeki basarilarinin 6nemli derecede arttigi, Ogrenme ve

kendilerine olan giiven konusundaki davranislarinin diizeldigi ve arttig1 tespit edilmistir.

Roschelle ve digerleri (2000), “Okuldaki Bilgisayar Teknolojileri Cocuklarin
Ogrenmesinde Neyi ve Nasil Degistirir” adli calismalarinda bilgisayar teknolojilerinin
ogrencilerin 6grenme ve 6zellikle elestirel diisiinme, analiz etme, bilimsel arastirma vb.
yiiksek diizeyde becerilerinin gelismesine yardimer oldugunu, 6grencileri gergek
giivenilir bilgilere ulastirdigin1 ve 6grencilere komplex 6dev hazirlama ve isbirlikli
O0grenme firsatlar1 sundugunu tespit etmislerdir. Ayrica teknoloji kullaniminin 6gretmen
egitimi, miifredat programi, 6grenci merkezlilik ve okul kapasiteleri degisikligi vb.

genel egitim reform hareketlerinde de ¢ok etkiye sahip oldugu sonucuna varmiglardir.

Murpy (2001), “Farkli Egitimsel Yazilimlarin Etkiligi Uzerindeki Delillerin
Yeniden Incelenmesi” adli calismasinda, farkli egitimsel yazilimlarin etkililigi iizerinde
1993-2000 yillar1 arasinda yiiriitiilen ¢alismalardan elde edilen bulgular1 ve literatiir
arastirmalarini yeniden incelemistir. FEY {riinleri arasinda olumlu birlikteligin kanitlar
olarak, FEY’in okuma ile matematik arasinda olumlu iliski kurdugunu ve 0Ogrenci
basarisina olumlu etki ettigini belirlemistir. Ilkdgretimden orta dgretime kadar olan
biitiin asamalardaki 6grenciler ile ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan biitiin 6grencilerin FEY

uygulamalarindan ¢ok biiylik kazanimlarinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Cavanaugh (2001) tarafindan yapilan “Interaktif Uzaktan Egitim
Teknolojilerinin K—12 Ogrenimi Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismada, telekomiinikasyon
ve video konferans kullanim1 vb. interaktif uzaktan egitimin, geleneksel sinif egitimden

biraz fazla etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
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Emints (2001), “Missouri Network Ogretim Stratejileri Ogrencileri Igin
2001 Missouri Degerlendirme Programi Sonuglarinin Analizi” adli ¢aligma sonucunda,
Missouri Degerlendirme Programinda teknoloji entegrasyonu olan networku kullanan
ogrencilerin, kullanmayan 6grencilere gore devamli daha yiiksek basari gdsterdiklerini
belirlemistir. Ayrica network 6gretim programi, 6gretmenlerin de teknolojiyle entegre
olmasini ve bunun sonucu olarak dgretmenlerin elestirel diisiinmelerini, problem ¢6zme

becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Smith ve digerleri (2001), “Online Ogretim Kurslar1” adli ¢alisma
sonucunda yliksek teknolojik araglarin, 6grencilerin igbirlikli ve etkilesimli 6grenme

yontem ve metotlarina olumlu katkisinin oldugunu tespit etmislerdir.

Boster ve digerleri (2002), “Egitimsel Performans Bagvurularinin Sonuglari
Uzerine Bir Rapor” konulu ¢alismalarinda, simf 6gretmenleri tarafindan gelistirilen ve
ders icerinde kullanilan cd, kaset, video kliplerin 0grenci basarisini artirdigini
belirlemislerdir. Virginia bdlgesindeki okullarda 1400°den fazla ilk ve ortaokul
Ogrencileri tlizerinde yapilan arastirmada bu 6grencilerin, sadece geleneksel egitim alan

Ogrencilere gore basari ortalamalarinin daha fazla oldugunu tespit etmislerdir.

Papanastasiou ve digerleri (2003), “Bilgisayar Kullanimi Bilimsel Basariya
Zarar Verebilir mi?” adli ¢galismalarinda, bilgisayar ile bilimsel basar1 arasindaki iligki
arastirilmis ve temelde bilgisayar kullanmanin veya kullanmamanin 6grenci basarisi

tizerinde olumlu ya da olumsuz etkisi olmadigi sonucuna varmislardir.

Hersh ve digerleri (2003), 282 dgrenci iizerinde “Teknolojiyle Ogrenme ve
Ogretme Etkililiklerinin Ogrenci Uzerindeki Etkisi” adli deneysel bir arastirma
yapmiglardir. Calisma sonucunda teknoloji kullanimiyla yapilan 6grenme ve 6gretme,
geleneksel egitime gore ogrencilerin; bilissel ve duyussal davranislar iizerinde kiicik,
pozitif ve dnemli ancak psikomotor davranislari iizerinde -0, 091 oraninda ¢ok kiiciik ve
olumsuz etki gosterdigini, bunun yaninda &grencilerin ¢alisma siireleri oranlarinda

stirekli bir ilerleme oldugunu tespit etmiglerdir.
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eSchool News (2005), “Laptop Bilgisayar Programlarinin Erken Basari
Gostergesi” adli ¢alismada, ortaokul 6grenci ve Ogretmenlerine laptop bilgisayarlarin
saglanmast sonucu O&grencilerin Onceki durumlarina gore smif icerinde disiplin,
motivasyon ve basarilarinda artisin gozlendigi tespit edilmistir. Ayrica 6rnek alinan
okullarda basar1 oranlar1 olarak yedinci siniflarda % 2941, sekizinci siniflarda ise %

31-63 oranlarinda bir artisin oldugu belirlenmistir.

ODwyer ve digerlerinin (2005) yaptign “Bilgisayar Kullamm le
Ogrencilerin Ingilizce Dil Dersi Smav Sonuglar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi” adli
arastirma sonucunda, &grencilerin giris davraniglart ve sosyoekonomik durumlar
kontrol altina alindiginda, bilgisayar1 kullanarak sik sik caligma kagitlarina rapor tutan
dordiincii simif dgrencilerinin diger 6grencilere gore Ingilizce dersi sinavi sonuglarindan

daha yiiksek not aldiklar1 belirlenmistir.

eMINTS National Center tarafindan gergeklestirilen (2005), “Gergegi
Ortmek” adli ¢alismada 1000 sinifta 22,500 dgrencinin network aracilifiyla dgretim
yapmalar1 saglanmis ve bu 6grencilerin networku kullanmayan 6grencilere gore bilgiyi
daha eglenceli ve daha fazla 6grendikleri tespit edilmistir. Ayrica network kullanan
diisiik gelirli ve ozel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin de networku kullanmayan

ogrencilere gore genellikle yiiksek basar1 gosterdikleri belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin; modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama aracinin

gelistirilmesi ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Betimsel bir c¢alisma olan bu aragtirmada tarama (survey) modeli
kullanilmistir. Tarama modeli var olan durumu aynen oldugu gibi yansitmay1 esas alir
Arastirma amacina ulagsmak ic¢in oncelikle genis kapsamli bir literatiir taramas1 yapilmis
ve yine arastirmanin amact dogrultusunda ve literatiir taramasina da dayali olarak anket
sorular1 gelistirilmistir. Gelistirilen bu anket ile ornekleme dahil olan okullardaki
Ogretmenlerin gorilislerine basvurulmus ve Ogretmenlerin 6gretim arag ve gereclerini
kullanmalarina etki eden faktorleri belirlemek amaciyla var olan durumun

betimlemesine ¢alisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Elazi§ il merkezinde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
egitim-0gretim faaliyetlerini siirdiirmekte olan devlet ve 6zel ilkogretim okullar: ikinci

kademe brang 6gretmenleri olusturmaktadir.

Elazig il merkezinde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda egitim-6gretim
faaliyetlerinin siirdiirmekte olan devlet ve 6zel ilkogretim okullar1 sayist 160°dir. Bu
okullardan 73 tanesinde ikinci kademe kismi bulunup, ikici kademede goérev yapan
brang 6gretmen sayis1 ise 1353’tiir. Dolayisiyla arastirmanin evrenini devlet ilkogretim
okullar1 ile 6zel ilkogretim okullar1 toplami olan 73 ilkdgretim okulu olusturmaktadir.
Orneklem se¢imi random yontemi kullanilarak yapilmistir. Firat Egitim Bélgesindeki
12 ilkdgretim okulundan 9’u, Bahgelievler Egitim Bolgesindeki 13 ilkdgretim
okulundan 8’1, Harput Egitim Bolgesindeki 12 ilkogretim okulundan 8’1, Hazar Egitim
Bolgesindeki 11 ilkdgretim okulundan 5’1, Karsiyaka Egitim Bolgesindeki 15
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ilkogretim okulundan 8’1, ayrica egitim bolgeleri kapsaminda olmayan 3 6zel ilkogretim
okulu da orneklem olarak secilmis ve toplam 41 devlet ve 6zel ilkdgretim okulu
orneklem kapsamina almmistir. Dolayisiyla okul sayilar1 evreni temsil niteligine
sahiptir. Orneklem kapsamina alinan okullarda gdrev yapan brans égretmenleri sayis
yaklagik 715, ulasilan 6gretmen sayisi ise 440’tir. Dolayisiyla bu say1 6rneklemi temsil
edebilme 6zelligine sahiptir. Sonug olarak evrene alinan okul sayisinin 73 olmas1 ve bu
saymin % 57,50’sine ulasilmasi ve evrendeki toplam &gretmen sayisinin ise 1353 olup
bu sayinin % 32,5’ine (yaklasik 1/3’{ine) ulagilmasi bakimindan 6rneklem evreni temsil

etme niceligine sahip oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda 6ncelikli olarak konuyla ilgili literatiir
taramasi yapilmistir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgilere ve uzman goriislerine
dayali olarak arastirma amacimna uygun 78 maddeyi igeren bir anket taslagi
hazirlanmistir. Hazirlanan anket taslagi uzman goriis ve elestirileri dikkate alinarak 59
maddelik anket formu olarak diizenlenmistir. Anket tek bir boliim halinde olup ancak
Ogretmenlerin 0gretim arag¢ ve gereglerini kullanma durumlarina etki eden tiim faktorleri
belirlemek amaciyla; 6gretmen kaynakli faktorler, 6grenci kaynakli faktorler, okul
imkanlar1 kaynakli faktorler, okul yoneticileri kaynakli faktorler, derslerin
ozelliklerinden kaynakli faktorler, 6gretim ara¢ ve gereglerinin kendi 6zelliklerinden
kaynakli faktorler ve il egitim hizmetleri merkezi biriminden kaynakli faktorler olmak
lizere toplam yedi alt boyuttan olusmaktadir. Ogretmenlerin anket sorularina katilma
derecesi olarak; Evet, Kismen ve Hayir olarak iiclii likert tipi 6lgek kullanilmistir. Evet

(3), Kismen (2), Hayir (1) olarak puanlanmis ve sonuclar analiz edilmeye ¢alisilmistir.

Uygulanan o6lgegin giivenirlik ¢alismasi i¢in Cronbach Alpha istatistiksel
islemi yapilmis ve uygulanan 6lgegin giivenirlik katsayis1 Alpha= 0,87, Bartles Testi=
8594,550 ve gegerlik katsayis1t KMO= 0,85 olarak hesaplanmustir.
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3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi ve Toplanmasi

Yapilan literatiir taramasi, alinan uzman gortsleri ve giivenirlik hesaplamalari
neticesinde 59 maddeden olusan 6lgme araci, 6gretmenlerin 6gretim arag ve gereglerini
kullanmalarina etki eden faktorleri belirlemek amaciyla Elazig il merkezinde 2005-
2006 egitim-6gretim yilinda gorev yapan ve Orneklem olarak alinan devlet ve 6zel
ilkdgretim okullar1 ikinci kademe brang 6gretmenlerine uygulanmistir. Ogretmenlere
dagitilan anket sayist 615 olup bu anketlerin 440’1 geri alinmig ve yapilan
degerlendirme sonucu 10 anket gecersiz sayilarak toplam 430 adet anket

degerlendirmeye tabi tutulmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Anket yoluyla elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortamina
aktarilmig ve veriler SPSS for Windows paket programiyla analiz edilmistir.
Aragtirmaya katilan deneklerin kisisel bilgileri ile 6gretmenlerin derslerde kullandiklar
bazt OAG’leri kullanma durumlar1 ve dgretim materyallerini temin etmede kullandiklart
yollara iliskin maddelerde yiizde alma teknigi kullanilmistir. Anket maddelerinin
¢oziimlenmesinde cinsiyet degiskenine gore ortaya ¢ikan goriisleri belirlemek agisindan
t-testi i¢cin Once levene testi uygulanarak varyanslarin homojenligi test edilerek
dagilimmm homojen olduguna karar verilmis ve “Bagimsiz Gruplar T Testi”
uygulanmustir. Ogrenim ve kidem degiskenlerine gére ortaya ¢ikan goriisleri belirlemek
acisindan ise once levene testi uygulanarak varyanslarin homojenligi test edilmistir.
Daha sonra anlamlilik diizeyine bakilarak p>0,05 olan maddeler icin “Tek Yonli
Varyans Analizi uygulanmistir. Farkliligin belirlendigi durumlarda da, farkliligin hangi
gruplar arasinda gercgeklestigini ortaya koymak icin LSD testleri uygulanmistir.
Anlamlilik diizeyine bakilarak p<0,05 olan maddeler i¢in ise “Kruskal-Wallis Testleri”
uygulanmis ve bunun sonucunda ise anlamlilik diizeyi p<0,05 olan maddeler i¢in
parametrik olmayan testler, anlamli farklilik bulunan maddeler i¢in “Mann-Whitney
Test” uygulanarak farkin kaynaklar1 incelenmistir. Uygulanan testlerin anlamlilik

diizeyi 0,05 olarak alinmustir.
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Aragtirmaya katilan deneklerin sorulara katilma derecelerini karsilayan

rakamsal degerler asagidaki cizelgede belirtilmistir.

Tablo 2: Deneklerin Sorulara Katilma Dereceleri ve Puan Sinirlan

Puan Smmirlar
Katilma Dereceleri
Evet 3 2.35-3.00
Kismen 2 1.68 —2.34
Hayir 1 1.00-1.67
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLANMASI

4.1. DENEKLERIN KIiSISEL BILGILERINE iLISKiN BULGU VE
YORUMLAR

Bu alt baslik altinda veri toplama aracinin deneklerin kisisel bilgilerle ilgili

boliimden elde edilen veriler lizerinde durulacaktir.
4.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Dagihmlari
Aragtirma sonucu elde edilen verilere gore 6gretmenlerin cinsiyet dagilimlar

Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3: Deneklerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Erkek 232 54,0
Bayan 198 46,0
Toplam 430 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet dagilimina baktigimizda erkek
Ogretmenlerin sayisinin 232 ve cinsiyet dagilimi igerisindeki yiizdelerinin % 54,0
oldugu; bayan 6gretmen sayisinin 198 ve cinsiyet dagilimi igerisindeki yiizdelerinin ise
% 46,0 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek Ogretmen sayisinin bayan
Ogretmen sayisindan biraz fazla oldugu ama fazla miktarda bir farkin olmadig1 sonucu

¢ikarilabilir.
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4.1.2. Ogretmenlerin Branslarina Goére Dagilimlar

Arastirma sonucu elde edilen verilere gore 6gretmenlerin brans dagilimlari

Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4: Deneklerin Branglara Gore Dagilinm

Brans f %
Fen Bilgisi Ogretmeni 78 18,1
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 77 17,9
Tiirkce Ogretmeni 71 16,5
Matematik Ogretmeni 53 12,3
Ingilizce Ogretmeni 39 9,1
Digerleri 112 26,1
Toplam 430 100,0

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin branglarina gore dagilim igerisindeki
yiizdelik oranlarina baktigimizda; Fen Bilgisi Ogretmenlerinin % 18,1, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin % 17,9, Tiirkce Ogretmenlerinin % 16,5, Matematik Ogretmenlerinin

% 12,3, Ingilizce Ogretmenlerinin % 9,1 ile daha fazla olduklar1 gériilmektedir.

Bu sonuglara baktigimizda arastirmaya en fazla Tiirkce, Matematik, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmeninin katildigi goriilmektedir. Bu sonucun
cikmasinda Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin ders saatleri
bakimindan diger derslere nazaran daha fazla olmasi ve dolayisiyla katilimin en fazla bu

ders 6gretmenlerince olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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4.1.3. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Dagihmlar:

Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 5°te

goriilmektedir.
Tablo 5: Deneklerin Gorev Yaptiklart Okul Tiiriine Gore Dagilimi
Okul Tiirii f %
Devlet {1kogretim Okulu 405 94,2
Ozel 11kdgretim Okulu 25 5,8
Toplam 430 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiri dagilimina
baktigimizda Devlet ilkdgretim Okulunda gérev yapan Ogretmen sayisinin 405 ve
dagilim igerisindeki yiizdesinin % 94,2; Ozel Ilkdgretim Okulunda gérev yapan
Ogretmen sayisinin 25 ve dagilim igerisindeki yiizdesinin % 5,8 oldugu goriilmektedir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Elazig il merkezinde Ozel Ilkdgretim Okulu sayisi,
Devlet Ilkdgretim Okulu sayisina oranla ¢ok az olmas etkili olmustur. Bu durum Ozel
[Ikogretim Okulunda gérev yapan dgretmen sayisinin az olmasina ve tabii sonug olarak

da ankete katilimin Ozel {1kdgretim Okulunda az olmasina yol agmistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Arastirma sonucu elde edilen verilere gére 6gretmenlerin 6grenim diizeylerine

gore dagilimlart 6’da goriilmektedir.

Tablo 6: Deneklerin Ogrenim Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenim Diizeyi f Yo
On Lisans 20 4,7
Lisans 363 84,4
Lisans Ustii 47 11,0
Toplam 430 100,0
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  egitim  diizeylerine gore dagilim
icerisindeki yiizdelik oranlarina baktigimizda, on lisans mezunu 6gretmenlerin % 4,7,
lisans mezunu 6gretmenlerin % 84,4 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin % 11,0 oldugu
goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Egitim
Fakiiltesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Teknik Egitim Fakiiltesi mezunu olmalar etkili
olmus olabilir. On lisans mezunu olup gorev yapan Ogretmenlerimiz ise Egitim
Enstitiilerinden mezun olup lisans tamamlamayan, Meslek Yiiksek Okullarindan mezun
olup cok uzun kideme sahip Ogretmenler olabilir. Yiiksek lisans mezunu olan
ogretmenler ise Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olup tezsiz yiliksek lisans veya egitim

fakiilteleri mezunu olup tezli yliksek lisans mezunu olabilir.

4.1.5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlari

Tablo 7°’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore
dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 7: Deneklerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimi

Mesleki Kidem f %

1-10 y1l 226 52,6
11-20 y1l 119 27,7
21 ve Uzeri 85 19,7
Toplam 430 100,0

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimma baktigimizda, 1-10 yil
aras1 kideme sahip 6gretmen sayisinin 226 ve dagilim igerisindeki yiizdesinin % 52,6;
11-20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmen sayisinin 119 ve dagilim igerisindeki ylizdesinin
% 27,7; 21 y1l ve lizeri kideme sahip 6gretmen sayisinin 85 ve dagilim igerisindeki
ylizdesinin % 19,7 oldugunu gormekteyiz. Dolayisiyla arastirmaya katilan
ogretmenlerin mesleki kidem dagilimlarina baktigimizda deneklerin % 52,6’sinin 1-10
yil arast mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Geng 6gretmenlerin mesleki
tilkenmislikten az etkilenmeleri ve 6gretim arag¢ ve gereglerinin kullanma konusunda {ist
derecede kidemlere sahip olan &gretmenlere nazaran daha istekli olmalar1 dikkate
alindiginda, bu durum arastirmamiz i¢in ger¢ege en yakin sonuglarin elde edilmesi igin

biiylik 6nem sahip olmaktadir.
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4.1.6. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Yere Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 yere gore dagilimlari

Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Deneklerin Mezun Olduklar1 Yere Gore Dagilimi

Muzun Oldugu Yer f %
Egitim Fakdltesi 158 36,7
Fen Edebiyat Fakiiltesi 132 30,7
Egitim Enstitiisii 54 12,6
[lahiyat Fakiiltesi 25 5,8
Teknik Egitim Fakiiltesi 17 4,0
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 13 3,0
Yiksekokul 10 2,3
Digerleri 21 4,9
Toplam 430 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 yere goére dagilimina
baktigimizda; Egitim Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenlerin % 36,7, Fen Edebiyat
Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenlerin % 30,7, Egitim Enstitiisii’nden mezun olan
ogretmenlerin % 12,6, ilahiyat Fakiiltesi’nden mezun olan &gretmenlerin % 5,8, Teknik
Egitim Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenlerin % 4,0 oldugunu gérmekteyiz. Mezun
olunan yer agisindan Egitim Fakiiltesi, Egitim Enstitiisii ve Teknik Egitim Fakiiltesi
mezunu OFretmen sayisimin  ¢oklugu ile Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Ilahiyat
Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ¢coklugu ve bir kisminin tezsiz yiiksek lisans
yapmalar1 da diisiiniildiigiinde, bu fakiiltelerden mezun olan gretmenlerin OAG’ler
hakkinda bilgi, beceri vb. konularda diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gore
daha fazla egitim yasantisina sahip olduklarin1 sdyleyebiliriz. Bu durumun OAG’leri
kullanma konusunda olumlu etki yapacagi disiiniilebilir. Dolayisiyla bu etkinin
OAG’leri kullanma durumlarma etki eden faktdrleri belirlemede 6gretmenlerin daha
gergekei davranmalarina, sonug olarak ise arastirmamizdan gergege en yakin sonuglarin

alinmasina olumlu etki etmesi diisiiniilebilir
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4.1.7. Ogretmenlerin OAG’ler Hakkinda Bilgi, Beceri vb. Konularda

Hizmet i¢ci Egitim Almalarina Gére Dagihmlar

Arastirma sonucu elde edilen verilere gére dgretmenlerin OAG’ler hakkinda

bilgi beceri vb. konularda hizmet i¢i egitim almalarina gore dagilimlar1 Tablo 9°da yer

almaktadir.
Tablo 9: Deneklerin OAG’ler Hakkinda Bilgi Beceri vb. Konularda
Hizmet I¢i Egitim Almalarma Gére Dagilimm
Hizmet i¢i Egitim f %
Yeteri derecede egitim aldim 88 20,4
Biraz egitim aldim ve eksigim var 123 28,6
Yetersiz derecede egitim aldim 35 8.1
Hayir almadim 184 428
Toplam 430 100,0

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin  OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb.
konularda hizmet i¢i egitim almalarina gore dagilimina baktigimizda, bu konuda yeteri
derecede hizmet i¢i egitim kursu alan Ogretmen sayisinin 88 ve dagilim igerisindeki
ylizdesinin % 20,4; biraz egitim aldim ve eksigim var goriisiine sahip Ogretmen
sayisinin 123 ve dagilim igerisindeki yilizdesinin % 28,6; yetersiz derecede egitim aldim
goriisiine sahip Ogretmen sayisinin 35 ve dagilim igerisindeki yiizdesinin % 8,1; bu
konuda hizmet ici egitim kursu almadim diyen 6gretmen sayisinin 184 ve dagilim

icerisindeki yiizdesinin % 42,8 oldugunu gérmekteyiz.

Tablodan da anlasilacag gibi, OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb. konularda
hizmet i¢i egitim kursu almayan yani bu konuda hi¢ hizmet i¢i egitim kursuna
katilmayan Ogretmen sayisi neredeyse yartya yakindir. Bu sonucun c¢ikmasinda
O0gretmenlerimizin mesleki kidem olarak yaklasik yarisinin 1-10 yil aras1 kideme sahip
olmasi ve kendilerine sira gelmemis olmasindan kaynaklanabilir. Bu konuda hizmet ici
egitim kursu almayan 6gretmenlere, biraz hizmet i¢i egitim kursu aldim ve eksigim var
ile yetersiz derecede hizmet i¢i egitim kursu aldim gorlisiinii belirten 6gretmen

sayilari1 da ekledigimizde, OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb. konularda hizmet igi
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egitim kursu almayan ile yeteri derecede egitim almayan Ogretmen sayist 342 ve

dagilim igerisindeki ytlizdesinin % 79,6 oldugu goriilmektedir.

Boyle bir sonucun ¢ikmasi, gretmenlerin OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb.
konularda eksik kalmalaria ve eksik kaldiklari i¢in ise derslerde OAG’leri kullanmanin
kendilerine ve Ogrencilere getirecegi faydalar1 bilmemesine ve egitim-0gretim
durumlarinda OAG’lerden gerektigi gibi yararlanamamasina ve bunun sonucu olarak da

Ogrencide nihai olarak ise egitimde istenilen basariya ulasilmamasina etki edebilir.

4.1.8. Ogretmenlerin OAG’ler Hakkinda Bilgi, Beceri vb. Konularda Bilgi
Sahibi Olduklar1 Yere Gore Dagihmlar

Tablo 10°da arastirmaya katilan dgretmenlerin OAG’ler hakkinda bilgi, beceri

vb. konularda bilgi sahibi olduklar1 yere gore dagilimlart goriilmektedir.

Tablo 10: Deneklerin OAG’ler Hakkinda Bilgi, Beceri vb. Konularda
Bilgi Sahibi Olduklar1 Yere Gore Dagilimi

Bilgi Sahibi Olunan Yer f %
Universite (Fakiilte) 142 33,0
Hizmet I¢i Egitim Kursu 109 25,3
Ozel Kurslar 9 2,1
Kendi Cabamla 170 39,5
Toplam 430 100,0

Ogretmenlerin OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb. konularda bilgi sahibi
oldugu yere gore dagilimina baktigimizda; iiniversite (fakiilte)’den bilgi sahibi olan
ogretmenlerin % 33,0, hizmet i¢i egitim kursundan bilgi sahibi olan 6gretmenlerin %
25,3, ozel kurslardan bilgi sahibi olan 6gretmenlerin % 2,1 ve kendi cabasiyla bilgi

sahibi olan 6gretmenlerin % 39,5 oldugunu gérmekteyiz.



79

Teknolojik gelismelerin egitim-6gretimde kullanilan 6gretim arag-gereclerini
de etkileyip ve bu arag-gerecleri gelistirdiklerini diisiindiigiimiizde, son yillarda 6gretim
arag-gereglerinde meydana gelen yenilikler ve gelismeler (bilgisayar, projeksiyon, slayt
projektorii, CD vb.) dikkate alindiginda 6zellikle de uygulama agisindan 6gretim arag-
gerecleri konusunda {iniversiteden edinilen bilginin yetersiz olacagi agiktir. Son yillarda
teknolojik gelismelerin hizli olmasi ve dgretmenlerimizin mesleki kidem bakimindan
ise yartya yakinmin 11 yil ve {izerinde olmas1 bakimmdan, OAG’ler hakkinda bilgi,
beceri vb. konularda bilgi sahibi olmak i¢in kendi ¢abalari, hizmet i¢i egitim kurslarina
katilmalar1 veya o0zel kurslardan faydalanmalar1 gerekliligini duyduklar1 sonucu
cikarilabilir. HIEK ya katilmis 6gretmenlerimizin 6gretim arag ve gereglerinde yasanan
gelismeleri takip ederek bilgi sahibi olmalarina ve derslerinde Ogretim ara¢ ve
gereclerinden daha fazla yararlanmalarina etki edecegi diisiiniilebilir. Boylece hem daha
nitelikli egitim hem de egitimde amaclara daha fazla ulasma saglanabilecegi sonucuna

varilabilir.
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4.2. ALT AMACLARA ILiSKIiN BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde “Ogretmenlerin Ogretim Ara¢c ve Gereclerini Kullanma
Durumuna Etki Eden Faktorler” ile ilgili olarak ilkogretim okullari ikinci kademe brans
O0gretmenlerine uygulanan veri toplama aracindan elde edilen veriler analiz edilerek

yorumlanmustir.

4.2.1. OGRETMENLERIN BAZI OGRETIM ARAC VE GERECLERINi
KULLANMA DURUMUNA GORE DAGILIMLARI

Aragtirma sonucu elde edilen verilere gore Ogretmenlerin bazi OAG’leri

kullanma durumuna gére dagilimlar1 Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11: Deneklerin Bazi OAG’leri Kullanma Durumuna Gére Dagilimi

Kullanma Durumu | Kullanma Durumu
Baz1 OAG’ler Evet Hayir Toplam
f % f % f %
Bilgisayar 345 80,2 85 19.8 430 100,0
Televizyon 329 76,5 101 23,5 430 100,0
Video 259 60,2 171 39,8 430 100,0
Tepegoz 257 59,8 173 40,2 430 100,0
Radyo-Teyp 238 55,3 192 44,7 430 100,0
Projeksiyon 173 40,2 257 59,8 430 100,0
Slayt Projektorii 150 34,9 280 65,1 430 100,0
Opak Projektorii 19 4,4 411 95,6 430 100,0
Data Show 30 7.0 400 93,0 430 100,0

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerden  derslerde  bilgisayar  kullanan
ogretmenlerin dagilim igerisindeki yiizdesinin % 80,2, kullanmayan 6gretmenlerin ise
% 19,8 oldugunu gormekteyiz. Derslerde bilgisayar kullanan 6gretmen sayisinin iyi bir
diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz. Bilgisayar kullanma durumunun genel olarak iyi bir
seviyede olmasinda; o6zellikle son yillarda bilisim teknolojilerine verilen Onemin

artmasi, bilginin interaktif ortama aktarilmasi sonucu bilgi kaynaklarindan birinin
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internet olmasi ve internete bilgisayar araciligiyla ulasilmasi, ders notlari hazirlamaya
yardime1 olmasi, Il MEM tarafindan olusturulan “Bilgisayar Formatérleri” araciligiyla
Ogretmenlere bilgisayar okur-yazari olmasi i¢in kurslarin verilmesi, hazirlanan ders
sunumlarin1 gostermek i¢in bilgisayarin gerekli olmasi, okullarin ¢ogunda bilgisayar
laboratuarlarinin olmasi vb. sebepler bu olumlu durumun olusmasinda rol oynamistir
yorumu yapilabilinir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik % 20’sinin derslerinde
bilgisayar kullanmadigi goriiliip; bu sonucun ortaya cikmasinda 6gretmenlerimizin
yaklastk % 20’sinin 20 yil ve iizeri kideme sahip olmalar1 nedeniyle mesleki
tikenmislik ve kullanma isteginin olamamasi veya kullanmay1 bilmemeleri ile bazi
okullarimizda halen bilgisayar eksiginin var olmasi ve okul idarecilerinin olumsuz

tutumlarinin etki edebilecegi diisiiniilebilir.

Derslerde televizyon kullanan oOgretmenlerin yiizdesinin % 76,5 oldugu
belirlenmistir. Bu durumda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin derslerinde TV kullandig1
goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda TV’nin eski bir dgretim araci olmasi,
okullarin ¢cogunda sinif bazinda olmasa da ¢ok amagli salonlarda TV’ nin bulunmast,
TV’nin kullanim kolayligina sahip olmasi, kullanim i¢in fazla teknik beceri istememesi,
baz1 Ogretim araglarimin (video vb) TV aracilifiyla calismasi, smif igerisine
getirilemeyen veya siif icerisinde canlandirilamayan bazi 6rnek olay ve durumlarin bu
Ogretim araciligiyla sinif ortamina tasinmasi vb. sebepler bu 6gretim aracinin ¢ok fazla

kullanilmasini etkilemis olabilecegi diistiniilebilir.

Ogretmenlerin ~ gogunlugunun  (%60,29) derslerinde video kullandig
goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda videonun da TV gibi eski bir dgretim
aract olmasi, TV’nin bulundugu c¢ogu okulda videonun da bulunmasi, kullanim
kolayligina sahip olmasi, fazla teknik beceri istememesi, simif igerisinde
canlandirilamayan baz1 6rnek olay ve durumlari bu 6gretim araciligiyla sinif ortamina

taginmast vb. nedenler sayilabilir.

Ogretmenlerden derslerde tepegdz kullanan dgretmenlerin dagilim igerisindeki
ylizdesinin % 59,8, kullanmayan ogretmenlerin % 40,2 oldugunu goérmekteyiz.
Ogretmenlerin  yaridan fazlasimin derslerde tepegdz kullandiklart  goriilmiistiir.

Bilgisayar kullaniminin yayginlagsmasindan 6nce en ¢ok kullanilan dgretim araglarindan
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olan tepegdziin Ogretmenler tarafindan kullaniminin yaridan fazla olmasinda, bazi
gosterimlerin  asetat veya saydamlar yardimiyla sadece tepegdz araciligiyla
gosterilebilmesi, bu araca olan alisiklik ve tepegoziin kullanma kolayligina sahip olmasi
vb. etkenler sebep olmus olabilir yorumu yapilabilinir. Ancak bilgisayar kullaniminin
yayginlagmasi ve tepegoziin birgok goérevini bilgisayarin iistlenmesi vb. sebepler, bir

kisim 6gretmenlerin tepegdz kullanimini azaltabilir.

Derslerinde radyo-teyp kullanan Ogretmenlerin orani ise % 55,3’tiir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasina etki eden faktorler arasinda radyo-teybin; TV, video gibi eski
bir Ogretim aract olmasi, kullanim kolayligina sahip olmasi, fazla teknik beceri
istememesi, bazi derslerde (miizik vb) temel Ogretim araci olmasi, diger Ogretim

araclarina nazaran ucuz olmasi vb. nedenler sayilabilir.

Ogretmenlerin yaridan fazlast (% 59,8) projeksiyon kullanmamaktadir.
Projeksiyon cihanin tek bir bilgisayar, video vb. araclarin goriintiilerini yansitmasi ve
ogrencilerin tamaminin gormesi bakimindan gerekli olmasi kullanimi i¢in énem arz
etmektedir. Ancak bazi okullarda bu 6gretim aracinin bulunmayisi, pahali olmasi,
O0gretmenlerin bu araci kullanamamasi veya kullanmamasi, yoneticilerin olumsuz
tutumlari, kullanim1 i¢in teknik bilgi ve beceri gerektirmesi vb. sebepler bu 6gretim

aracinin ¢ok fazla kullanilmasini engellemis olabilir.

Derslerde slayt projektorii kullanan Ogretmenlerin  oranimin % 34,9,
kullanmayan Ogretmenlerin oranmmin % 65,1 oldugunu gormekteyiz. Slayt
projeksiyonunu kullanmayan veya kullanamayan 0gretmen sayisinin bir hayli yiiksek
olmasinda; okullarda slayt projeksiyonunun olmamasi, gerekli slaytlarin
hazirlanmasinda veya bulunmasinda giicliik yasanmasi, slayt hazirlamak icin ayri bir
yetenege sahip olunmasini gerektirmesi veya siniflarin fiziki yapilarinin bu 6gretim
aracini kullanmak i¢in uygun olmamasi, pahali olmasi vb. olumsuz sebepler bu 6gretim

aracinin ¢ok fazla kullanilmasini engelleyebilir yorumu yapilabilinir.

Opak projektorii kullanmayan 6gretmen yiizdesi % 96,6 ile oldukga yiiksektir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; ¢ok az okulda opak projektoriiniin bulunmasi, bu aracin

kullanim1 i¢in karanlik ortam gerektirmesi nedeniyle her ortamda kullanilmasinin
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miimkiin olmamasi, opak projektoriiniin baz1 gérevlerini goéren daha kullanisli 6gretim
arac-gereglerinin olmast vb. sebepler bu 6gretim aracinin ¢ok fazla kullanilmasini

engellemis olabilir yorumu yapilabilinir.

Data show kullanmayan 6gretmenlerin oran1 % 93,0’tiir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda bu 6gretim aracinin; kullanima hazirlamak ve kullanmak i¢in fazla teknik
bilgi ve beceri istemesi, ¢ok hassas yapida ve kolay bozulma ihtimali bulunmasi
bakimindan diger OAG’lere 6nem verilmesi ve satin alimasi, okullarimizin ¢ogunda

bulunmamasi vb. etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir.

4.2.2. OGRETMENLERIN GORUSLERINE GORE OGRETIM ARAC
VE GERECLERINi KULLANMA DURUMUNU ETKILEYEN
ALT BOYUT FAKTORLERINE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Bu alt ama¢ dogrultusunda ve arastirmanin alt boyutlar1 kapsaminda
ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarina etki eden faktorler, dgretmenlerin; genel
goriigleri, cinsiyet, Ogrenim durumu ve mesleki kidem degiskenleri acgisindan

karsilastirilmis ve ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmistir.

4.2.2.1. Ogretmenlerin Gériislerine Gore Ogretim Ara¢ ve Gereclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen Ogretmen Kaynakh Faktorlere

iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu bolimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen Ogretmen kaynakli
faktorlere iliskin maddeler i¢in 6gretmenler tarafindan belirtilen goriislerin aritmetik

ortalamas1 alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.
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Tablo 12: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen OKFIM Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

No MADDELER X SS
1 | OAG’yi kendi istegim iizerine kullanirim. 2,77 0,48
) Kendimi OAG kullanim1 konusunda yeterli gérdiigiim igin 2.43 0,66

bunlar1 kullanirim.

3 | Siufkontroliinii saglamak i¢in OAG’yi kullanirim. 1,78 0,76
4 l?kstradgn bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin 2,71 0,56

OAG’y1 kullanmam.
Hizmet ici egitim kurslarinin OAG’yi kullanma konusunda
5 | bilgi ve becerimi gelistirmesi, bunlar1 kullanmamda etkili | 1,89 0,79

oldu.
Egitim-6gretim siireclerinde, OAG’lerin 6neminin artacag1
6 |ve kendi ©Onemimin azalacagi endisesiyle OAG’ i 2,79 0,51

kullanmam.
Egitim-6gretim  siirecinin  mekaniklesecegini disiindigim | 5 79 0.52

7 T y . H s
icin OAG’yi kullanmam.

8 Sinif kontroliinii saglamada gii¢liik ¢ektigim i¢in OAG’yi 2,77 0,51
kullanmam.
Laf karabalikligin1 (verbalizm) 6nemli 6lgiide azalttigi igin | | g7 0.76

9 | T , ,
OAG’yi kullanirim.

10 Zaman kullanimmi 6nemli Ol¢lide azalttigi icin OAG’yi 2.12 0,79
kullanirim.

11 OAG’y1 kul-la.lndlglm zaman dersleri yillik plana gore 2,56 0,63
zamaninda bitiremem.

12 Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada giicliik cektigim 251 0.68
i¢in bunlari fazla kullanmam.
Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan

13 | seminer, kurs vb. almam, benim bunlar1 kullanmami 1,90 0,79
cesaretlendirdi.

14 Ogrencilerin yliksek basar1 elde etmeleri icin OAG’yi 2,68 0,55
kullanirim.

15 Ogrenciye daha fazla bilgi ve beceri kazandirma amacima 275 0.50
ulasmak i¢in OAG’yi kullanirim.

16 OAG’yi ben kullanirim ve bozabilirler diye Ogrencilere 2.45 0,66

kullandirtmam.

Genel Ortalama x=1,85

Tablo 12°de OAG’leri kullanma durumunu etkileyen &gretmen kaynakl
faktorlere iliskin maddelerin aritmetik ortalamalarma bakildiginda; genel olarak

Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik oldugu 3. madde olan “siif kontroliinii

saglamak icin OAG’ yi kullamrim” maddesi i¢in x=1,78 ve “kismen”; katilma
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oraninin en yiiksek oldugu 6. madde olan “egitim-dgretim siireclerinde, OAG’lerin

oneminin artacagi ve kendi 6nemimin azalacagi endisesiyle OAG”yi kullanmam”
maddesi igin X = 2,79 ve “evet”; bu boliimdeki biitiin maddelerin genel ortalamasinin

ise x=1,85 oldugu ve 6gretmenlerin “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir.

“OAG’yi kendi istegim iizerine kullanirrm” maddesi igin, genel olarak

6gretmenlerin katilm ortalamasinin x=2,77 oldugu ve “evet” goriisii ortaya ¢ikip,
genel olarak &gretmenlerin  egitim-6gretimde OAG’yi kendi istekleri iizerine
kullandiklarin1  belirttikleri goriilmiistiir. Boyle bir bulgunun ortaya c¢ikmasinda;
ogretmenlerin OAG’leri kullanmak igin herhangi bir zorlamadan degil, OAG’lerin
Oonemini anladiklar1 i¢in kullanmak istedikleri yorumu yapilabilir. Alkan (2005: 6, 72)
Ogretmenlerin 6gretim arag-gereglerinden genis Olgiide yararlanmadiklarini, bunun
nedenlerinden biri olarak ise Ogretmenlerin Ogretim arag-gereclerine karsi olan
isteksizligini gostermektedir. Balli ve arkadaglar1 (1997) tarafindan yapilan arastirmada,
ogrenciliginde egitimde cagdas teknolojilerle karsilasmamis 6gretmen adaylarinin, bir
egitim teknolojisi kursu almalar1 ve kurs sonunda ortadgretim diizeyindeki 6grencilerine
teknoloji destekli ders vermeleri ve bu dersten edindikleri izlenimler arastirilmistir.
Sonu¢ olarak Ogretmenlerin ilk derslerde, oOzellikle yeni Ogretim teknolojilerini
kullanmay1 pek istemedikleri, bunun nedeninin ise 6grencilerin bu teknolojik araglari
kullanmada kendilerinden daha deneyimli olduklarin1 diisiinmelerinden kaynaklandigi
belirtilmistir  (Dersimiz, 2005). Ancak arastirma sonucu elde edilen bulgu
gostermektedir ki, 6gretmenler OAG’leri kendi istekleri iizerine kullanmaktadirlar. Bu
durumda 6gretmenlerin OAG kullanimi igin istekli olmalari, onlarin OAG kullanimi

konusunda kendilerini iyi yetistirmelerine baglanabilir.

“Kendimi OAG kullanim: konusunda yeterli gérdiigiim igin bunlari
kullamrim” maddesi i¢in, genel olarak dgretmenlerin katilim ortalamasmm x= 2,43
oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Katilim ortalamasina baktigimiz
zaman ortaya ¢ikan “evet” cevabinin giiclii bir evet olmadigl ve “kismen” goriisiine
yakin bir evet oldugu goriilmektedir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda
ogretmenlerin; OAG'lerde yasanan gelismeleri yeteri kadar takip edememesi, OAG
kullanim1 konusunda somut yasantilara sahip olmamasi, yeteri nitelikte hizmet ici

egitim kursu alamamasi, kidemi yiiksek dgretmenlerin OAG’lerde yasanan gelismelere
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ayak uyduramamasi vb. etkenler sebep olabilir. Nitekim 6gretmenlerin kisisel bilgilere
ait bulgular béliimiinde OAG hakkinda yeteri derecede hizmet ici egitim almalar1 da bu
sonucun ortaya c¢ikmasini etkilemis olabilir. Umay’in (2005) matematik &gretmen
adaylar1 ve matematik 6gretmenleri iizerinde yaptigi bir arastirmanin ¢oziimlemeleri
sonucunda 6gretmen adaylarinin, bilgisayara derste kullanacak kadar hakim olmadiklari
tespit edilmistir. Yine bu konuda Riza (2000: 65-70) ve Usun’unda (2000: 8)
belirttikleri gibi, 6gretmenlerin 6gretim arag-gereglerini kullanmak i¢in az bilgiye sahip
olmasi veya yeteri kadar bilgiye sahip olmamasi, OAG kullanimi igin dgretmenlerin

kendilerini tam olarak yeterli gormemelerine neden olmaktadir.

“Siif kontroliinii saglamak icin OAG’yi kullamrim” maddesi igin, genel
olarak Ggretmenlerin katilim ortalamasmm x= 1,78 oldugu ve “kismen” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonugla ilgili olarak OAG kullaniminin birinci derecedeki
amaglarindan birinin simif kontroliinii saglamak olmadig, derslerde OAG kullaniminin
baz1 durumlarda, 6zellikle de kendini OAG kullanimi konusunda yeterli gdérmedigi
OAG’leri kullandigi durumlarda 6gretmenin sinif kontroliinii saglayamadigi yorumu

yapilabilir.

“Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi igin OAG’yi kullanmam”

maddesi i¢in, genel olarak ogretmenlerin katilim ortalamasinin x=2,71 oldugu ve
“evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulgudan 6gretmenlerin, ekstradan bilgi ve
beceri bakimindan yiik getirdigi i¢in OAG’yi kullanmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu
sonuca Ogretmenlerin 6zellikle yeni teknolojik 6gretim arag-gereclerinin kullanimini
tam olarak bilememeleri, yeni araglara uyum saglayamamalar1 ve bu arag-geregleri
tanima, kullanma, Ozelliklerini bilme bakimindan ekstradan yiik gerektirmesi ve
ozellikle bayan 6gretmenlerin sayilan bu becerileri kazanmalar1 i¢in yeteri kadar zaman
bulamamalar1 etki etmis olabilir. Ogretmenlerin, anketin 2. maddesi olan “kendimi
OAG kullanimi konusunda yeterli gordiigiim igin bunlar1 kullanirim” maddesi icin
“kismen” cevabina ¢ok yakin “evet” goriisii belirtmeleri ve 4. madde olan “ekstradan
bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’yi kullanmam” maddesi icin ise
“evet” gorlisii belirtmeleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu yorumu yapilabilir.

Ciinkii her gecen giin yenilenen ve gelisen OAG’leri tanimak ve kullanmak igin
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Ogretmenlerin ekstradan ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Verilen cevaba bakildiginda
bunu fazla yapmadiklar1 veya yapamadiklar1 goriilmiistiir. Bunun sonuclarindan biri
olarak ise kendilerini OAG kullammi konusunda ¢ok fazla yeterli géremedikleri
yorumu yapilabilir. Ancak bir 6gretmenin gorevi sadece sinif igerinde 45 dakikalik ders
siiresini doldurmak degil, verdigi derslerin en iyi bi¢imde amaca hizmet etmesini
saglamak olmalidir. Bunun i¢in ise bilgi ve beceri bakiminda ekstradan yiik getirse dahi

derslerde OAG kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

“Hizmet i¢i egitim kurslarinin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi

gelistirmesi, bunlar1 kullanmamda etkili oldu” maddesi i¢in, genel olarak dgretmenlerin

katilim ortalamasinin x =1,89 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu
bulguyla ilgili olarak ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun hizmet ici
egitim kursunu yeteri diizeyde veya hi¢ almadiklarinin etkisi olmus olabilir yorumu
yapilabilir. Kisisel bilgilerde yer alan “OAG hakkinda bilgi ve beceri vb. konularda
yeteri derecede veya hi¢ hizmet i¢i egitim kursu almayan &gretmen sayisina da

baktigimizda aralarinda anlamli bir tutarlilik oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

“Bgitim-ogretim  siireclerinde, OAG’lerin 6neminin artacagi ve kendi
onemimin azalacag1 endisesiyle OAG’yi kullanmam” maddesi igin, genel olarak
6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,79 oldugu ve yiiksek diizeyde “evet” goriisii
belirttikleri goriilmiistir. Bu madde i¢in “evet” goriisii belirtmelerinde; egitim
sistemimiz her ne kadar da 6grenci merkezciligi ve buna dayali 6gretim yontem ve
tekniklerini temele alsa da; 6gretmenlerin alisik olmalari, giiciin kedilerinde olmasini
istemeleri vb. diislincelerle 6gretmen agirlikli 6gretim yontem ve tekniklerine agirlik
vermesi, derslerde OAG kullanildigi zaman &grenciler tarafindan OAG’lere ilginin
yiiksek olmasi ve onem olarak kendilerinin ikinci planda kalmalarini diisiinmeleri ve
OAG kullanomi  konusunda bazi 6grencilerin  kendilerinden daha yetenekli
olabileceklerini diistinmeleri gibi nedenler etki etmis olabilir yorumu yapilabilir. Ayrica
bu konuda Birol ve Ergin (2000: 82—83), Hasangelebi (2005), Demirel (2001: 75) ve
Alkan (2005: 6, 72) ogretim arag-gereglerinin &gretmenin yerini alacagi ve OAG
kullanilmasiyla 6gretmenlerin; Onemlerinin azalacagini, islerini kaybedeceklerini ve
yeni gorevleri iistleneceklerini diisimmeleri OAG kullanimi igin olumsuz etki yapan

faktorler olarak goriis belirtmiglerdir.
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“BEgitim-6gretim  siirecinin mekaniklesecegini diisiindiigim icin OAG’yi
kullanmam” maddesi igin, genel olarak &gretmenlerin katilim ortalamasmm x=2,79
oldugu ve yiiksek diizeyde “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
mekanik 6zellige sahip olan OAG’lerin derslerde kullanilmas1 8grenci-6grenci, dgrenci-
Ogretmen arasi iletisimi ve etkilesimi azaltacagi, Ogrencilerin arkadaslarina veya
dgretmenine sormasi gereken bazi sorularin cevaplarina OAG kanaliyla (bilgisayar-
internet vb.) ulagsmalari, serbest ¢alisma zamanlarinda 6zellikle internet baglantisi olan
okul 6grencilerinin zamanlarinin ¢ogunu internete ayirmasi ve sayilan bu 6zelliklerin
dogal sonu¢ olarak da sosyalligi hatta sosyallesmeyi azaltacagi diislincesiyle
Ogretmenlerin bu madde icin “evet” goriisii belirttikleri diisliniilebilir. Bu maddeye
verilen “evet” cevabi ile 6. madde olan “Egitim-dgretim siireglerinde, OAG”lerin
oneminin artacagr ve kendi 6nemimin azalacagi endisesiyle OAG”yi kullanmam”
faktor maddesi i¢in de “evet” goriisiiniin belirtilmesi arasinda anlamli bir iliski oldugu
sdylenebilir. Ciinkii OAG”lerin 6nemlerinin asir1 artmasi bunlara olan ilgiyi artirir ve
egitim-0gretim silireglerinin mekaniklesme ihtimali artar. Ayrica bu konuda Birol ve
Ergin (2000: 82-83) ve Demirel (2001: 75); Ogrenme-68retme slirecinin
mekaniklesecegi diislincesi, 0gretim ara¢ ve gereclerinin 6grenme-6gretme siirecinin
insancil yoniinii azaltabilecegi diisiincesinin, &gretmenlerin OAG kullammi igin

olumsuz etki yapan faktorler oldugunu belirtmislerdir.

“Siif kontroliinii saglamada giigliik ¢ektigim igin OAG’yi kullanmam”

maddesi i¢in, genel olarak ogretmenlerin katilim ortalamasinin x=2,77 oldugu ve
yiiksek diizeyde “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin boyle bir goriis
belirtmelerinde; derslerde OAG kullanildigi zaman o6grencilerin bu arag-gereclere
ilgisinin fazla olmasi, simf ortaminda tek bir OAG nin bulunup ayni anda birden fazla
O0grencinin bu arag-gerecten yararlanma istegi ve bu isteklerin tam karsilanamamasi,
laboratuar ortaminda her 6grenci farkli OAG’lerle ugrastigi i¢in bir dgretmeninin biitiin
ogrencileri kontrol altinda tutmasmnin zor olmasi, hassas olan OAG’ler dgrenciler
tarafindan kullanilirken 6gretmenin hem bu arag-gereglerin kullanimina hem de ayni
anda sinifa dikkat edememesi vb. sebepler etki etmis olabilir yorumu yapilabilir. Bu
konuda Ergin ve Selvikavak (2005) 6gretim arag ve gereglerinin kullanildigr siniflarda
ogretmenlerin bazen simif kontroliinii kaybedebileceklerini belirterek, bu durumun bazi

Ogretmenleri zor durumda birakabilecegini soylemislerdir. Boyle durumlarda 6gretmen
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sinirlenmeden tavirlarina dikkat etmeli, sabirli ve esnek davranmali ve sinif yerlesim
diizenine dikkat etmeli, zor ve ¢ok teknik olan 6gretim araglar1 yerine, ¢ok sayida duyu

organina hitap eden ara¢ gere¢ kullanmalidir 6nerilerini sunmuglardir.

“Laf kalabalikhigin1 (verbalizm) &nemli dlgiide azalttigi icin OAG’yi
kullanirim” maddesi igin, genel olarak gretmenlerin katilm ortalamasinin x =1,87
oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Derslerde 6grencilere OAG’lerin
nasil kullanilacagin1 belirtmeleri, yanlis kullanimi diizeltmek i¢in dogru kullanimi
gostermeleri, OAG kullanimindan kaynaklanan yasanilabilecek diizen bozuklugu ve
laubalilik hali vb. nedenler 6gretmenlerin “kismen” goriisli belirtmelerine etki etmis

olabilir.

“Zaman kullanimini énemli 6lgiide azalttig: igin OAG’yi kullanirim” maddesi

icin, ogretmenlerin katilim ortalamasinin  x=2,12 oldugu ve “kismen” goriisii
belirttikleri  goriilmiistiir. Derslerde  kullamlan OAG’lerin  grencilere  nasil
kullanilacagini gostermesi, bu arag-gerecleri kullanima hazirlama (kurma, ¢alismasini
deneme), baz1 durumlarda gecici ariza oldugunda sorun giderme ¢abasi vb. nedenlerden
dolayr zaman almasi bakimindan Ogretmenlerin bu madde i¢in “kismen” goriisii
belirtmis olabilirler. Cigdem ve Kosar (2003: 43—44) OAG kullanimmin 6gretmenin
ders anlatmak i¢in harcadigi zamanin ve tahta kullaniminin énemli 6l¢iide azalmasina
sebep oldugunu ve deney diizenekleri hazirlamak i¢in zaman harcamaya gerek
kalmadigim belirtmistir. Ancak aragtirmamizda OAG kullaniminin = $gretmenlerin

zaman kullanimini ¢ok fazla azaltmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

“OAG’yi kullandigim zaman dersleri yillik plana gére zamaninda bitiremem”
maddesi icin, dgretmenlerin katilm ortalamasmin x=2,56 oldugu ve “evet” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bdyle bir goriis belirtmelerinde bir 6nceki
maddede (10. madde) belirtilen nedenler bu maddeyi de etkilemistir. Yani
Ogretmenlerin bu madde icin “evet” goriisii belirtmeleri ile 10. madde olan “Zaman
kullanimin1 énemli dlgiide azalttigr icin OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in “kismen”
goriisii belirtmeleri arasinda anlamli bir iligki vardir. Ciinkii ¢esitli nedenlerden dolay1

OAG kullanimi konularin bazen zamaninda bitirilememesini ve konu ertelemesine
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sebep olunca, bunun dogal sonucu olarak Ogretmenlerin dersleri zamaninda
bitirememesine neden olabilir. Ucar’in da (1999) dedigi gibi, 6gretim arag-geregleri
uygun zaman, yer ve yontemde kullanilmalidir. Bunu dikkate almadan 6gretim arag¢ ve
gereclerini kullanmak, hem 6gretim arag-gereclerinden beklenen yarari saglamaz hem
de dersin niteligini diisiliriip bosa zaman kullanimina sebep olur. Ayrica bu konuda Birol
ve Ergin (2000: 82-83) ve Demirel’in (2001: 75), OAG kullanimina etki eden olumsuz
faktor olarak Ogretmenlerin yeni teknolojik Ogretim arag-gereglerini kullanmak

istememeleri goriisii belirtmeleri elde edilen bulguyu destekleyici 6zellige sahiptir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada giicliik ¢ektigim icin bunlar1 fazla
kullanmam” maddesi i¢in, Ggretmenlerin katilm ortalamasinin x=2,51 oldugu ve
“evet” gorisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguyla ilgili olarak o6zellikle bazi
elektronik 6gretim arag-gereglerini (bilgisayar, slayt projektorii, projeksiyon, tepegdz
vb.) kullanmanin ayr1 bir bilgi ve beceri gerektirmesi gbz Oniine alinirsa ve ankete
katilan Ogretmenlerin biiyilk kisminin yeteri derecede veya hi¢ hizmet ic¢i egitim
almamalari, kidem bakimindan da yiiksek kideme sahip olan 6gretmen oraninin fazla
olmas1 ve oOzelliklede bu Ogretmen grubunun mesleki tiikkenmislik ve fizyolojik
duraklama, gerileme donemlerinde olmasi, her gegen giin teknolojide yasanan
gelismelerin OAG’ye de yansimasi ve bu arag-gereclerin elektronik &zelliklerinin
artmasi 6gretmenlerin bu madde i¢in “evet” goriisii belirtmelerine sebep olmus alabilir

yorumu yapilabilir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan seminer, kurs vb.
almam, benim bunlar1 kullanmami cesaretlendirdi” maddesi igin, genel olarak
ogretmenlerin katilim ortalamasmin x =1,90 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Bu sonug iizerinde ankete katilan 6gretmenlerin biiylik kisminin yeteri

derecede veya hi¢ hizmet i¢i egitim almamalar1 etkili olmus olabilir.

“Ogrencilerin yiiksek basar1 elde etmeleri i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi
icin, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,68 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Boylece oOgretmenlerin; derslerde OAG kullanimin grenciye somut

yasantilar sagladigini ve onlarin yaparak ve yasayarak dgrenmesine sebep oldugu i¢in
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bilgilerinde kaliciligin fazla olacaginmi bilmeleri, bilgiye ulagsma, 6dev hazirlama, ders
sunma, ¢izim yapma vb. islerde 6grenciye fayda saglamasinin sonucu 6grenci basarisini
artirdigin diislindiikleri yorumu yapilabilir. Bu konuda Riizgar (2005) yaptig1 “Bilginin
Egitim Teknolojilerinden Yararlanarak Egitimde Paylasimi” adli deneysel ¢aligsmasinda,
teknolojik kaynaklarin egitimde kullanilmasimnin 6gretim siirecinde bilginin edinimine

ve basarinin arttirilmasina yardimei oldugunu tespit etmistir.

“Ogrenciye daha fazla bilgi ve beceri kazandirma amacima ulasmak icin

OAG’yi kullanirim” maddesi igin, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,75 oldugu
ve “evet” gorlisii belirttikleri gortilmistiir. S6zel ve soyut anlatimla G6grencilere
kazandirilamayan bazi davramislart OAG kullanim yardimiyla kazandirmalari, gosteri
yontemi kullanarak somut yasantilar kazandirma ve simifa getirilemeyen nesnelerin
orneklerini sunmalarina yardimci olmasi, sekil, fotograf, ¢izim, sema vb. konularda
daha fazla ve ayrimtili bilgi sunmalarmi diigiinmeleri 6gretmenlerin bu madde i¢in
“evet” gorlsli belirtmelerinde etkili olmus olabilir yorumu yapilabilir. Ayrica bu
maddeye verilen “evet” cevabi ile 14. madde olan “Ogrencilerin yiiksek basari elde
etmeleri i¢cin OAG” yi kullamrim” maddesi igin verilen “evet” cevaplarinin birbiriyle

paralel olduklart sonucuna varilabilir.

“OAG’yi ben kullamirim ve bozabilirler diye &grencilere kullandirtmam”
maddesi icin, gretmenlerin katilm ortalamasmin x=2,45 oldugu ve “evet” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonug; okullarda veya dersliklerde 6grenci sayisinin ¢ok
alinda OAG bulunmas1 her dgrencinin bu arag-geregleri aym anda kullanmasinin
miimkiin olmamas1, o6zellikle elektronik OAG’lerin ayari ve yapisiin hassas
olmasindan dolay1 bilgi ve kullanma yetenegi olmayan Ogrencilere kullandirtmama,
okul yoneticilerin 6gretmenlere OAG kullanimi i¢in dgrencilere izin verdirtmemesi
veya bazi OAG’lerin 6gretmen zimmetinde olup bozulma sorumlulugunu iistlenmek

istememeleri vb. nedenlerden kaynaklanmis olabilir.
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4.2.2.2. (")gretmenlerin Goriislerine Gore (")gretim Arac ve Geregclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen Ogrenci Kaynakh Faktorlere

Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu boliimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen ogrenci kaynakli
faktorlere iliskin maddeler i¢in 6gretmenler tarafindan belirtilen goriislerin aritmetik

ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

Tablo 13: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen OGKFIM Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

No MADDELER X SS

17 | Ogrenciler istedigi icin OAG’yi kullanirmm. 1,72 0,70

18 Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmesine katki 273 0.55
sagladigi icin OAG’yi kullanirim.

19 Ogrencilerin derslere olan ilgisini azalttigi icin OAG’leri 2.80 0,49
kullanmam.

20 Qgrer’lqlerm motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolay1 2,75 0.51
OAG’yi kullanirim

21 Qgrer’lqlerln kalic1 6grenmelerine yardimci olugundan dolay1 2,78 0,48
OAG’yi kullanirim.

2 Ogrencilerin somut 6grenmelerini sagladigi i¢in OAG’yi 2,77 0,49
kullanirim.

23 Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ~ gelistirmeleri i¢cin OAG’yi 2,71 0,53
kullanirim.

24 Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel distinmelerine katki | 5 43 0.57
sagladigi icin OAG’yi kullanirim.

’5 Ogrencilerin  bilgi ihtiyacin1 karsilamak icin OAG’yi 2,68 0,55
kullanirim.

26 | Ogrenci basarilarimi degerlendirmek icin OAG’yi kullanirim. | 2,20 0,78

27 Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlarindaki | - 57 0.59
bilgi ve becerileri OAG’yi se¢me ve kullanmada etkili olur.

28 | Smifici iletisimi azalttigi icin OAG’leri kullanmam. 2,73 0,53

Genel Ortalama X =2,59

Tablo 13’te OAG’leri kullanma durumunu etkileyen OGKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik

oldugu 17. madde olan “dgrenciler istedigi icin OAG’yi kullamirim” maddesi igin
x =1,72 ve “kismen”; katilma oraninin en yiiksek oldugu 19. madde olan “6grencilerin

derslere olan ilgisini azalttigi i¢in OAG’leri kullanmam” maddesi i¢in x= 2,80 ve
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“evet”; bu boliimdeki biitin maddelerin genel ortalamanin ise x=2,59 oldugu ve
ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarini etkileyen OGKFIM icin “evet” goriisii

belirttikleri goriilmiistiir.

“Ogrenciler istedigi icin OAG’yi kullanirim” maddesi igin, 6gretmenlerin
katilim ortalamasinin x =1,72 oldugu ve hayir cevabma ¢ok yakin “kismen” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin OAG’lerin kendileri igin olan yararlar1 hakkinda
bilgi ve kullanim1 hakkinda beceri sahibi olmamalar;, OAG’leri tanimamalari, cesitli
nedenlerden (korkma, sdzel azar isitme, ¢ekinme, utanma vb.) dolay1 0gretmenlere
OAG’leri kullanma isteklerini sdyleyememeleri vb. sebepler 6gretmenlerin bu madde

icin hayir goriisline ¢cok yakin “kismen” goriisii belirtmelerine etki etmis olabilir.

“Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmesine katki sagladigi icin OAG’yi
kullanirim” maddesi igin, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,73 oldugu ve “evet”
goriisii belirttikleri goriilmiistiir. OAG’lerin dgrencilere somut yasantt saglamalari,
birden fazla duyu organini harekete gecirmesi, aktif katilimi saglamasi, kendi yaptiklari
somut yasantilarla 6grenmeleri vb. yonlerinden dolay1r Ogretmenlerin “evet” goriisii
belirtmis olabilirler. Ayrica 6gretmen kaynakli 15. madde olan “0grenciye daha fazla
bilgi ve beceri kazandirma amacima ulasmak i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in
verilen “evet” cevabiyla anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna da varilabilir. Ciinkii
OAG kullanim1 sonucu &grencinin yaparak ve yasayarak dgrenmesi, dgrencinin daha
fazla bilgi ve beceri kazanmasina yardimei olabilir. Bir seyi gerceklestirerek elde edilen
bilginin % 90 zihinde kaliciligin1 saglamasi (Erdogan, 2005; 26) ve bir seyi
gergeklestirmede OAG kullanimini 6nemli olmasi, kisinin yapip soylediklerinin ise
%90’ m1 hatirlamas1 (Korkmaz, 2006) ve OAG kullaniminin &grencileri hedef
davraniglara yaparak-yasayarak ulastirmasini saglamasi (Halis, 2001; 43) ortaya c¢ikan
sonucu destekler niteliktedir. Bir Cin atasozii olan: “Isitirsem unuturum, goériirsem

hatirlarim, yaparsam ogrenirim.” s6zl bu konunun 6nemini daha 1yi yansitmaktadir.
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“Ogrencilerin derslere olan ilgisini azalttig1 i¢in OAG’leri kullanmam”
maddesi icin, gretmenlerin katilm ortalamasmin x=2,80 oldugu ve “evet” goriisii
belirttikleri ~ goriilmiistir. OAG’lerin  derslerde kullanilmas1 bazi  durumlarda
ogrencilerin  sikilmalarina, OAG’lerin kullanimmni bilmeyen 6grencilerin  moral
bozuklugu yasamasina ve derse motivasyonunu azaltmasina vb. nedenler 6gretmenlerin
“evet” goriisii belirtmelerinde etki etmis olabilir. Ancak sinif ortamlarinda ne kadar
fazla sayida OAG bulunursa bulunsun, smifin en etkili ve etkililigi saglamak igin en
yetkili kisisi sinif yoneticisi konumunda olan 6gretmendir. Ve 68retmen kullanacagi
veya ogrencilere kullandirtacagit OAG’lerden yerine ve zamanma gore uygun sekilde
yararlanirsa, dgrencinin ilgisi azalmaz aksine artar. Bu ise 0grenciden daha yiiksek

basar1 elde edilmesine yardimci olur.

“Ogrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolayr OAG’yi

kullanirim” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,75 oldugu ve “evet”
goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Derslerde OAG kullanimmin &grencilerin ilgisini
yiiksek tutmasini saglamasi, 6gretmen kaynakli sdzel agirlikli anlatimdan ziyade gorsel,
isitsel, dokunsal olarak farkli OAG kaynaklarindan bilgi almalar1 ve yazili bilgiler,
cizimler, sekiller, grafikler, resimler, sesler vb bilgi kaynaklarmin farkli 6zelliklerde
sunulmasi Ogrencinin motivasyonunu ve derse karst istegini artirdigindan dolay1
Ogretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri diistiniilebilir. Ayrica bu madde ile 18. madde
olan “dgrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmesine katki sagladigr icin OAG’yi
kullanirim” maddesi i¢in de “evet” gorilislinlin ortaya konulmasi bakimindan iki goriis
arasinda paralel bir iliski kurulabilir OAG kullanimi; 6grenciyi derse karsi giidiiler ve
derslerde dikkatini toplar (Halis, 2001; 43), 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢eker ve derse
katilimin1 daha da artirir (Demirel ve digerleri, 2001: 9, 61), 6grencilerin uzun siire
konsantrasyonlarini korur ve motivasyonlarini siirekli olarak canli tutar (Riza,2000; 56;
Ergiin, 2005; Kirman, 2005) goriisleri de elde edilen bulguyu destekler nitelikte olup
OAG kullaniminin, motivasyon agisindan ne kadar gerekli oldugunu ortaya

koymaktadir.
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“Ogrencilerin kalici 6grenmelerine yardimc1 olugundan dolay1 OAG’yi

kullanirim” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,78 oldugu ve “evet”
goriisii  belirttikleri  goriilmiistir. OAG kullanimimin dgrencilere somut yasanti
saglamasi, yaparak ve yasayarak Ogrenme imkani sunmasi, 6grenci merkezli 6gretim
yontemleri kullanimini artirmasi, dgrencinin aktif olmasini saglamasi ve birden fazla
duyu organimni 6grenme isine katmasi vb. faktorlerin 6grencinin bilgisinde kaliciligi
artirmasindan dolay1 6gretmenlerin “evet” goriisii belirtmelerinde etki etmis olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica bu madde ile 18. ve 20. maddeler arasinda anlamh bir iligki
kurulabilir. Ciinkii OAG kullanimi sonucu dgrencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesi
ve derslere kars1 motivasyon ve ilgiyi artirmasinin sonucu olarak, 6grencinin bilgisinde
kalic1 6zelligin artmasina yardimer olabilir sonucu ¢ikarilabilir. Demirel (2001: 69-70)
ve Halis’in (2001; 43 ) belirttikleri gibi, egitim-6gretim ortamlarinda yapilan 6grenme-
ogretme etkinliklerinde 6gretim arag-geregleri kullanmasi halinde, 6grenciler daha hizli

Ogrenir, bilgilerinde kalicilik daha fazla ve bilgilerin unutulmasi daha az olur.

“Ogrencilerin  somut &grenmelerini sagladigi i¢in OAG’yi kullanirim”
maddesi icin, 6gretmenlerin katilim ortalamasi x =2,77 oldugundan “evet” goriisiinde
yogunlasmislardir. Ogrencilerin OAG kullanimi ile birden ¢ok duyu organini ise
kosmasi, yazili bilgiler, cizimler, sekiller, grafikler, resimler, sesler vb bilgi
kaynaklariin somut 6zelliklerde sunulmasi vb. etkenler dgretmenlerin “evet” goriisii
belirtmelerinde etki etmis olabilir. Ayrica bu madde ile 18. madde olan “6grencilerin
yaparak ve yasayarak dgrenmesine katki sagladigi icin OAG’yi kullanirim” maddesi
arasinda paralel bir iligski kurulabilir. Ciinkii OAG kullanimiyla 6grencinin yaparak ve
yasayarak Ogrenmesi, onlarda somut O6grenme olugmasma yardimci olur. Somut
Ogrenilen bilginin kaliciliginin fazla olmasi nedeniylede yine bu madde ile 21. madde
olan “dgrencilerin kalic1 6grenmelerine yardimer olugundan dolayr OAG’yi kullanirim”
maddesi arasinda da anlaml bir iliski kurulabilir. OAG’lerin egitim ortamlarinda somut
yasantilar sagladigi i¢in diigiinceyi kavramsallastirmada katki saglamasi, 6grenmeyi
somutlastirmasi, 6gretimi kolaylastirmasi goriisleri (Halis, 2001; 43; Demirel, 2001: 27,
Cilenti, 1995: 148; Ergiin, 2005; Adana MEB, 2005; Aksoy, 2006) elde edilen bulguyu
destekler niteliktedir.
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Ogretmenler “ogrencilerin  yaraticiliklarini ~ gelistirmeleri i¢in  OAG’yi
kullanirim” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin 2,71 aritmetik ortalamasi
ile “evet” goriisii belirtmislerdir. Ogrencilerin OAG’leri 6zellikle de bilgisayari
kullanmalar1 sonucu daha fazla bilgiye ulasmalari, var olan bilgilerinin iizerine OAG
yardimiyla yeni aldig1 bilgileri birlestirerek orijinal bilgi elde etmeleri, ¢esitli resim,
cizim, sekil, grafik vb. olusturmalarinin yaraticilik Ozelliklerine etki etmesi vb.
diisiinceler “evet” goriisii belirtmelerine etki etmis olabilir. Bu konuda yapilan goriislere
baktigimiz zaman; Riza (2000; 56) egitim ortamlarinda Ogretim arag-gereglerinin
stirekli olarak kullanilmasinin, &grencilerin bunlara kars1 aginaligini ve nasil
kullanilacaginin 6grenilmesini sagladigini ve kendi projelerini sunmalarina yardimci
oldugunu, Isman (2005: 21) ve Cigdem, Kosar, (2003; 43) ise OAG’lerin 6grencilerin
yaraticilik 6zellikleri gelistirdigini belirtmislerdir.

“Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerine katki sagladigi igin
OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,63 oldugu
ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistir. OAG kullaniminin 6grencilerin bilgiye
yonelik problemlerinin ¢6ziimii i¢in yardimda bulunmasi ve bilgilerinin dogrulugunu
elestirmesi, yine simif icerisinde farkli 6zelliklere (fiziksel noksanlik, tek tip 6gretim
yonteminden sikilan 6grenci, farkli zeka tiirlerine sahip olan 6grenci vb.) sahip olan
ogrencilerin 6grenme islerine aktif katilimini saglamasi vb. 6zellikler 6gretmenlerin bu
madde icin “evet” goriisii belirtmelerine etki etmis olabilir yorumu yapilabilir.
Erdogan’inda (2005) belirttigi gibi egitimde asil 6nemli olan nokta, 6grencide davranis
degisikliginin meydana gelmesidir ve bu nedenle onemli olan bilgilerin 6grencilere
yuklenmesi ve ezberletilmesi degil, O6grencilerin bilgi iizerinde diisiinebilme ve o
bilgiden problemlerin ¢o6ziimiinde yararlanabilmeleri ve davranisa doniistiirebilme
yeteneginin kazandirilmasidir. Yine bu konuda bir baska goriis ise, OAG kullanimimnin
ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerini gelistirdigidir (Isman, 2005: 21;

Cigdem, Kosar, 2003; 43; Demirel, 2001: 27; Ugar, 1999).

“Ogrencilerin bilgi ihtiyactm1 karsilamak igcin OAG’yi kullanirim” maddesi

icin, Ogretmenlerin katilim ortalamast x=2,68 oldugundan “evet” goriisii

belirtmiglerdir. Ogrencilerin merak ettikleri sorularm cevaplarmi bulmalari, sf
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icerisine getirilemeyen farkli ozellikteki bilgilerin OAG kullanimi yardimiyla
Ogrencilere gosterilmesi, daha fazla bilgi elde etmek isteyen 6grencilere laboratuar veya
bilgisayar odalarinin hizmet vermesi vb. 6zellikler 6gretmenlerin 6grenci kaynakli olan
bu madde i¢in “evet” goriisli belirtmelerinde etkili olmus olabilir. Ayrica bu madde ile
24. madde olan “6grencilerin problem ¢6zme ve elestirel diistinmelerine katki sagladigi
icin OAG’yi kullanirim” maddesi arasinda anlamli bir iliski kurulabilir. Ciinkii
OAG’lerin &grencinin problem ¢ézmesine yardimci olmasi ayn1 zamanda onlarm bilgi
ithtiyacini kargilamak i¢in de hizmet eder sonucuna varilabilir. Artik 6grencilerin bilgiyi
tek bir kaynaktan alma ve ezberleme yerine; bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, bilgiyi
kullanabilen ve karsilastig1 sorunlarda bilgiyi kullanarak sorunlara ¢oziim yolu arayan
bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir goriisii de OAG’lerin 6grencilerin bilgi

ithtiyacini karsilamadaki 6nemini vurgulamaktadir.

“Ogrenci basarilarin1 degerlendirmek icin OAG’yi kullanirim” maddesi igin,
ogretmenlerin katilim ortalamasmin x =2,20 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. OAG kullaniminin birinci dereceden amaglarindan birinin dgrenci basaris
degerlendirmesi olmadigi, belki bazi durumlarda 6grencinin OAG’leri etkili ve uygun
kullanim yeteneginin basar1 degerlendirmesinde ¢ok az etkiye sahip olmasi diisiincesi

Ogretmenlerin “kismen” goriisii belirtmelerine etki etmis olabilir.

“Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarindaki bilgi ve becerileri
OAG’yi se¢gme ve kullanmada etkili olur” maddesi icin, &gretmenlerin katilim
ortalamasmin x =2,57 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
OAG seciminde ve kullaniminda 6grenci seviyesini ve dzelliklerini dikkate aldig1, ¢ok
ozellikli ve Ogrencilerin kullanamayabilecekleri OAG’leri fazla kullanmamalar1 bu
madde i¢in “evet” goriisii belirtmelerinde etki etmis olabilir yorumu yapilabilir. Nitekim
kullanilan OAG’lere baktigimizda en fazla bilgisayar, tv, tepegdz, radyo-teyp gelmesi

yapilan bu yorumu ve bu madde i¢in belirtilen goriisii destekler niteliktedir.

“Smif i¢i iletisimi azaltig1 i¢in OAG’leri kullanmam” maddesi igin,
ogretmenler x=2,73 aritmetik ortalama ile “evet” goriisii belirtmislerdir. OAG
kullaniminin 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen arasi iletisimi azalttigi ve 6grencilerin

bilgi edinmek i¢in en 6nemli kaynak olarak 6zellikle bilgisayar1 gormeleri ve zamaninin
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¢ogunu onunla gecirip sosyal ortami unutmalar1 veya ona az zaman ayirmalari vb.

sebepler 6gretmenlerin bu madde i¢in “evet” goriisli belirtmelerine etki etmis olabilir.

Ayrica bu madde ile 7. madde olan “egitim-6gretim siirecinin mekaniklesecegini

diisiindiigiim icin OAG’yi kullanmam” maddesi arasinda anlamli bir iliski kurulabilir.

Ciinkii OAG kullanimi ile gretim siirecinin mekaniklesmesi sonucu smnif ici iletisim

azalabilir ve bunun dogal sonucu olarak da 6grencinin sosyallesmesi istenilen diizeyde

olamayabilir sonucu ¢ikarilabilir. Bu konuda Birol ve Ergin (2000), Hasancelebi (2005),

Demirel (2001: 75) OAG kullaniminin  $grenci-dgretmen iletisiminin azalacag1

diisiincesiyle, 6gretmenlerin OAG kullanimindan kagindiklarini belirtmislerdir.

4.2.2.3. Ogretmenlerin Goriislerine Gore Ogretim Ara¢c ve Gereclerini

Kullanma Durumunu Etkileyen Okul Imkam

Faktorlere iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Kaynakh

Bu boliimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen okul imkani kaynakli

faktorlere iliskin maddeler i¢in 68retmenler tarafindan belirtilen goriislerin aritmetik

ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

Tablo 14: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen OIKFIM Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

No MADDELER X SS
29 | Ihtiya¢ duydugum zaman OAG’yi bulamam. 2,25 | 0,72
30 Okulda gere;k}i say{da laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi 2.20 0,76
kullanmam i¢in tesvik eder.
Sinifin  fiziki yapisi OAG’yi kullanmak i¢in uygun 234 0.71
31 - 9 b
olmadigindan bunlar1 kullanmam.
3 Okulda yeterli say1 ve nitelikte OAG olmadig1 i¢in bunlari 2.30 0,74
kullanmam.
33 | Smiflar kalabalik oldugu igin OAG’yi kullanmam. 2,60 0,64
34 .Istegi?gim zaman okulda OAG’yi bulmam bunlar1 kullanma 2.43 0,70
1stegimi artirir.
Genel Ortalama x =2,35
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Tablo 14’te OAG’leri kullanma durumunu etkileyen OIKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik

oldugu 30. madde olan “okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi

kullanmam icin tesvik eder” maddesi i¢in x =2,20 ve “kismen”; katilma oraninin en

yiiksek oldugu 33. madde olan “siiflar kalabalik oldugu igin OAG’yi kullanmam”
maddesi i¢in X =2,60 ve “evet”; bu boliimdeki biitiin maddelerin genel ortalamasinin ise

x=2,35 oldugu ve 6gretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarmi etkileyen OIKFiM

icin kismen cevabina ¢ok yakin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir.

“Ihtiya¢ duydugum zaman OAG’yi bulamam” maddesi icin, 6gretmenlerin
katilim ortalamasmim x=2.25 oldugu ve evet cevabma ¢ok yakin “kismen” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Okullarda bulunan bazi OAG’lerin; aym anda diger
Ogretmenler tarafindan kullaniliyor olmasi, arizali olmasi, okul yoneticileri zimmetinde
olmasi, eksik olmasi vb. sebepler 6gretmenlerin “kismen” goriisii belirtmelerine etki

etmis olabilir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin
tesvik eder” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,20 oldugu ve evet
cevabina ¢ok yakin “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Okulda yeterli sayida
OAG bulunsa dahi 6gretmenlerin kendilerini bu arag-gereglerin kullanimi1 konusunda
yeterli gdrememesi, okullarda her derse ait laboratuar olamamasi, laboratuarda yeterli
sayida ve nitelikte OAG bulunmamasi vb. sebepler 6gretmenlerin “kismen” goriisii
belirtmelerine etki etmis olabilir. Nitekim OAG kullanimi i¢in 6gretmen faktorii olup ve
anketin 2. maddesi olan “kendimi OAG kullanmimi konusunda yeterli gordiigiim icin
bunlar kullanirim” maddesi i¢in ¢ok gii¢lii bir “evet” cevabinin ¢ikmamasi dolayisiyla
bu iki madde arasinda anlamli bir iliski vardir sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkii bir okulda ne
kadar laboratuar ve OAG bulunursa bulunsun eger Ogretmen bunlarin kullanimi

konusunda kendisini yeterli géormezse bunlar1 kullanmak istemez.

“Sinifin fiziki yapist OAG’yi kullanmak i¢in uygun olmadigindan bunlari
kullanmam” maddesi i¢in, 6gretmenler 2,34 aritmetik ortalama ile evet cevabina en

yakin “kismen” goriisli belirtmislerdir. Bazi okullarin eski yapida ve fazla kullanigh
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olmamasi, bazi okul smiflarinin fiziki O6zelliklerinin giiniin teknolojik 6zelliklerini
tastyan OAG’lerden faydalanma igin uyun bigimde yapilmamasi vb. sebepler
Ogretmenlerin “kismen” goriisii belirtmelerine etki etmis olabilir. Alkan (2005: 72)
yeterli tesis ve yerin olmamasini, Ogretim arag-gereclerinin kullanmay1 sinirlayan

etkenlerden biri olarak gérmiistiir.

“Okulda yeterli say1 ve nitelikte OAG olmadig1 i¢in bunlar1 kullanmam”

maddesi icin, 6gretmenlerin katilm ortalamasmin x =2,30 oldugu ve evet cevabina
yakin “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Okullardaki OAG eksikliginin olmasi,
var olan OAG’lerin eski ve giiniin ozelliklerine uygun olmamasi vb. sebepler
Ogretmenlerin “kismen” goriisli belirtmelerine etki etmis olabilir. Ayrica bu madde ile
30. madde olan “okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam
icin tesvik eder” maddesi arasinda paralel bir iligki kurulabilir. Ciinkii okullarda yeteri
sayida ve nitelikte OAG bulunmasi, dgretmenlerin bu arag-gereglerden daha fazla
yararlanmalarin1 tesvik edebilir sonucuna varilabilinir. Umay’in (2005) matematik
Ogretmen adaylar1 ve matematik Ogretmenleri ilizerinde yaptigi bir arastirmanin
cOziimlemeleri sonucunda ogretmenlerin ders plani hazirladigi konunun daha 1yi
Ogrenilmesi i¢in teknoloji kullaniminin gerekmedigi ve gorev yapacagi okullarda
teknoloji kullanma olanaklarinin fazla olmayacagi goriisiinde olduklar i¢in planlarinda
ogretim teknolojilerinin kullanimina yer vermedikleri saptanmistir. Ayrica Pehlivan,
(2004: 212) bir okulun fiziki oOzellikleri, sahip oldugu donanim ve Ogretim arag-
gereclerine sahip olma durumunu, 6gretim programlarinin tam olarak uygulamaya
gecirilmesinde ve basari elde edilmesinde Onemli faktor olarak gormiistiir. Yine bu
konuda Demirel (2001: 75) ve Alkan (2005: 72) okul ve siniflara arag-gere¢ eksikligini,

OAG kullanimini olumsuz etkileyen faktor olarak belirtmislerdir.

Ogretmenler “siniflar kalabalik oldugu ig¢in OAG’yi kullanmam” maddesi
icin, 2,60 aritmetik ortalama ile “evet” goriisiinde birlemislerdir. Smifta 6grenci
sayisinin fazla olmasi nedeniyle az etkiye sahip olsa dahi yer sikintisi olmasi, her
dgrencinin bir ders boyunca OAG (&zelliklede bilgisayar) kullanmasinin zor olmasi,
her 6grencinin isteginin yapilmasi durumunda 6gretim planina uygun ders islenememesi

vb. sebepler 6gretmenlerin bu madde i¢in “evet” goriisii belirtmelerini etkilemis olabilir.
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Bu madde ile 11. madde olan “OAG’yi kullandigim zaman dersleri yillik plana gére
zamaninda bitiremem” maddesi arasinda anlamli bir iliski kurulabilir. Ciinkii her
ogrencinin OAG kullanimina miisaade etmek dgretim planinda zaman sapmasina neden
olabilir sonucuna varilabilir. Alkan (2005: 6) ve Adana MEB (2005) siniflarin asirt

kalabalik olmasini, OAG kullanimini olumsuz etkileyen faktdr olarak belirtmislerdir.

“Istedigim zaman okulda OAG’yi bulmam bunlar1 kullanma istegimi artirir”
maddesi icin, gretmenlerin katilm ortalamasmin x=2,43 oldugu ve “evet” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. OAG’lerin okul ortaminda bulunmasi ve dgretmenlerin gerekli
oldugu zaman kolayca bu arag-gereglere ulasmasi, onlarda OAG’leri kullanma arzusu
olusturabilir. Bu madde ile 29. madde olan “ihtiyag duydugum zaman OAG’yi
bulamam” maddesi ve 30. madde olan “okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi,
beni OAG’yi kullanmam icin tesvik eder” maddesi aralarinda anlamli bir iliski
kurulabilir. Ciinkii okullarda OAG’lerin eksiksiz ve gerekli laboratuarin olmasi
Ogretmenlerde bu arag-gerecleri kullanmak i¢in istek olusturabilir sonucu ¢ikarilabilir.
Alkan, C. (2005: 72) ihtiya¢ duyulan 6gretim arag-gerecine zamaninda ulagilamamasi

OAG’lerin geregi gibi kullanilmasini engelledigini belirtmistir.
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4.2.2.4. (")gretmenlerin Goriislerine Gore (")gretim Arac ve Geregclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen Okul Yoneticileri Kaynakh

Faktorlere Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu bolimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen okul yoneticileri
kaynakli faktorlere iliskin maddeler i¢in Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislerin

aritmetik ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

Tablo 15: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen OYKFIM Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Sonuglari

No MADDELER X SS

35 | Okul yoénetimi OAG’yi kullanmam igin baski yapar. 2,69 0,60

36 | Okul yonetimi OAG’yi kullanmak igin bana rehberlik eder. 2,14 0,80
Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin bana yeteri kadar 2 44 0.70

37 destek verir ve yardimci olur.

38 | Okul yonetimi OAG’yi kullanmamu tesvik etmez. 2,66 | 0,65

39 Qkul yénetimi OAG’yi temin etmede yeterince gayret 2,55 0,63
i¢indedir.

40 Okul yéngtiml’ OAG’yl temin ederken bize danisir ve ihtiyag 2.39 0,70
duyulan OAG’leri alir.

41 Okul yonetimi OAG’yi sadece bulundurmak i¢in alir ve bize 2,78 0,52

kullandirtmaz.

Genel Ortalama x=2,52

Tablo 15’te OAG’leri kullanma durumunu etkileyen OYKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik

oldugu 36. madde olan “okul yonetimi OAG’yi kullanmak igin bana rehberlik eder”

maddesi i¢in x=2,14 ve “kismen”; katilma oranmin en yiiksek oldugu 41. madde olan

“okul yénetimi OAG’yi sadece bulundurmak icin alir ve bize kullandirtmaz” maddesi
i¢in X = 2,78 ve “evet”; bu bdliimdeki biitlin maddelerin genel ortalamasinin ise

x=2,52 oldugu ve 6gretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarmni etkileyen OYKFIM

icin kismen cevabina ¢ok yakin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir.

“Okul yénetimi OAG’yi kullanmam icin baski yapar” maddesi igin,

Ogretmenler 2,69 aritmetik ortalama ile “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulgunun
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ortaya ¢ikmasinda, yoneticilerin 6gretmenler {izerindeki otoritesini onlara hissettirmek
ve bir bakima farkli bir yola basvurarak kendi giic ve yetkilerini 6gretmenlere kabul
ettirmek istemeleri etki etmis olabilir. Riza (2000: 70) ve Usun’un da (2000: 8)
belirttikleri gibi, 6gretmenlerin dgretim arag-gereglerini kullanmaya zorlanilmasi, OAG

kullanimina olumsuz etki yapabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmak igin bana rehberlik eder” maddesi igin,

6gretmenlerin katilim ortalamasmin x=2,14 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin OAG’lerin kullanimi ve faydalar1 konusunda yeterli
diizeyde bilgi, beceri sahibi olmamalar1 ve OAG’lerin 6grenci, dgretmen ve ders
acisindan dnemini kavrayamadiklarit ve bu nedenlerden dolay1 6gretmenlere bu konuda
rehberlik edemeyip iizerlerine diisen gorevleri tam olarak yerine getiremedikleri vb.

sebepler 6gretmenlerin “kismen” cevabi vermelerinde etkili olmusg olabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin bana yeteri kadar destek verir ve
yardimer olur” maddesi igin, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,44 oldugu ve
“evet” gorlsli bildirdikleri gorilmiistiir. Okul yoneticilerinin var olan imkanlar
cercevesinde okulda bulunan OAG’lerin &gretmenler tarafindan kullamlmasi igin
ogretmenlere istedikleri zaman OAG temin etmede ve bu arag-gerecleri onlara
kullandirtmada yardime1 olmalart ve bu konuda yoneticilerin iizerlerine diisen gorevi

yerine getirmesi boyle bir bulgunun elde edilmesine etki etmis olabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmanu tesvik etmez” maddesi igin,
ogretmenlerin katilim ortalamasmin  x=2,66 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Dolayistyla bu maddeye verilen evet cevabiyla bir onceki madde igin
verilen evet yanit1 arasinda bir ¢eliski s6z konusudur. Ayrica bu maddeye verilen “evet”
cevabr ile 36. madde olan “okul yonetimi OAG’yi kullanmak igin bana rehberlik eder”
maddesi i¢in verilen “kismen” cevabi arasinda da bir celiski vardir. Boyle bir ¢eliskinin
ortaya ¢ikmasinda &gretmenlerin okul yéneticilerinin OAG kullanimi konusundaki
gorev ve sorumluluklarini tam olarak bilememeleri veya baz1 6gretmenlerin yoneticileri
kollamasi, bazilarinin da nesnel davranmasi etki etmis olabilir. Nitekim okul
yoneticilerinin OAG kullanimi konusunda dgretmenleri tesvik etmeyip ve onlara yeteri

kadarda da rehberlik yapmadiklar1 bulgularda sabittir.
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“Okul ydénetimi OAG’yi temin etmede yeterince gayret igindedir” maddesi
icin, Ogretmenlerin katilm ortalamasmm x=2,55 oldugu ve “evet” goriisiinde
yogunlastiklar1 belirlenmistir. Ancak &gretmenlerin, okul ydnetiminin OAG’yi temin
etmede yeterli gayret gosterdiklerini diisiinmelerine karsin, OAG’yi kullanmalarini
tesvik etmediklerini belirtmeleri de yine oldukca ilging bir bulgudur. Bir 6nceki madde

icin sayilan sebepler boyle bir bulgunun elde edilmesinde etkili olabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi temin ederken bize damisir ve ihtiyag duyulan

OAG’leri alir” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x=2,39 oldugu ve
“evet” gorlisii belirttikleri goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin; okulda eksik olan ve her
dersin ihtiyaci igin farkli &zelliklere sahip olan OAG’lerin hangileri oldugu, hangi tiir
OAG’lerin giiniin 6zelliklerine uygun ve ihtiyact karsilar nitelikte oldugunu
bilememesinden veya Ogretmen fikirlerine 6nem vermesinden dolayr 6gretmen
goriislerine basvurmalar1 ve bu konuda {izerlerine diisen gorevleri yerine getirmeleri
sebebiyle bu bulgu ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica bu madde ile 39. madde olan “okul
yonetimi OAG’yi temin etmede yeterince gayret icindedir” maddesi arasinda paralel bir
iliski kurulabilir. Her iki madde i¢in de “evet” goriisii belirtilmis olup, okul
yoneticilerinin OAG temini hakkinda yeteri kadar gayret i¢inde olmalari, yoneticilerin
Ogretmen goriislerine bagvurup eksiklikler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna da

varilabilinir.

“Okul yonetimi OAG’yi sadece bulundurmak igin alir ve bize kullandirtmaz”
maddesi i¢in de dgretmenler 2,78 aritmetik ortalama ile “evet” demislerdir. Dolayisiyla
bu madde ile bir 6nceki madde arasinda geliskili bir durum ortaya ¢ikmistir. Ciinki
bulgulara bakildiginda, okul yonetiminin OAG’leri alirken &gretmenlere danigmasina
ragmen bunlart sadece okulda bulundurmak ic¢in almakta ve Ogretmenlere
kullandirtmamaktadir. Sonug olarak bazi okul yoneticilerinin 6zellikle bazi OAG’leri
(bilgisayar, tepegdz vb.) temin ettikten sonra bozulur, yipranir vb. nedenlerden dolay1
kullandirtmak istememeleri ve yine OAG kullaniminnin énemini kavrayamamalari ve
ogretmenlere OAG kullandirtma konusunda iizerine diisen gorevleri tam olarak yerine
getirmedikleri soylenebilir. Riza (2000: 65) ve Usun (2000: 8) 6gretim arag-gereglerinin
sadece oviinmek icin satin alinmasinin, OAG kullanimi icin olumsuz nitelikli bir durum

olarak goérmiislerdir.
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4.2.2.5. Ogretmenlerin Gériislerine Gore Ogretim Arac ve Gereclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen Ders Ozellikleri Kaynakh

Faktorlere Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu boliimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen ders 6zellikleri kaynakli
faktorlere iliskin maddeler i¢in Ogretmenler tarafindan belirtilen goriislerin aritmetik

ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

Tablo 16: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen DOKFIM

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

No MADDELER X SS
42 | Derslerin verimini artirdig1 i¢in OAG’yi kullanirim. 2,75 0,51
43 Ogrgpmg-égretm§ . S}'_iregleri.m gesitlilik, renklilik ve 2,77 0,50
degisiklik kattig1 i¢cin OAG’yi kullanirim.
44 Dersin islenmesini zevkli hale getirmek igin OAG’yi 2,76 0,51
kullanirim.
45 | Gergek hayati derslere yansittigi i¢in OAG’yi kullanirim. 2,53 0,62
46 | OAG kullanimini derslerin amaglari etkiler. 2,51 0,66
47 | OAG kullanimim derslerin igerikleri etkiler. 2,51 0,67
48 OAQ ku}lanlmlnl derslerde kullanilan 6gretim yontem ve 2,61 0,59
teknikleri etkiler.
Genel Ortalama x=2,63

Tablo 16’da OAG’leri kullanma durumunu etkileyen DOKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik

oldugu 46. madde olan “OAG kullanimini derslerin amaglar1 etkiler” maddesi icin
x=2,51 ve “evet”; katilma oranmmn en yiksek oldugu 44. madde olan “dersin
islenmesini zevkli hale getirmek i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi igin x= 2,76 ve
“evet”; bu bolimdeki biitiin maddelerin genel ortalamasmin ise x=2,63 oldugu ve

ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarini etkileyen DOKFIM icin “evet” goriisii

belirttikleri goriilmiistiir.
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“Derslerin  verimini artirdign icin OAG’yi kullanirim” maddesi igin,

ogretmenlerin katilim ortalamasmin x=2,75 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistir. OAG kullanimi; derslerde islenen konularin dgrenciler tarafindan daha
kolay ve somut anlasilmasi, verilmek istenilen bilginin tam ve istenilen sekilde
verilmesine yardimci olmasi ve bunun sonucu olarak da 6grencide basarinin artmasi vb.
yonleriyle derslerin verimini artirmaktadir. Ayrica bu madde ile 14. madde olan
“dgrencilerin yiiksek basar1 elde etmeleri i¢in OAG’yi kullamirim”, 15. madde olan
“dgrenciye daha fazla bilgi ve beceri kazandirma amacima ulasmak icin OAG’yi
kullanirim”, 18. madde olan “dgrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesine katki
sagladigi icin OAG’yi kullanirim”, 21. madde olan “dgrencilerin kalict grenmelerine
yardimer olugundan dolayr OAG’yi kullamrim”, 22. madde olan “dgrencilerin somut
ogrenmelerini sagladigi icin OAG’yi kullamirim”, 23. madde olan “dgrencilerin
yaraticiliklarini gelistirmeleri igin OAG’yi kullanirrm” ve 24. madde olan “dgrencilerin
problem ¢ézme ve elestirel diisiinmelerine katki sagladigi icin OAG’yi kullanirim”
maddeleri arasinda paralel bir iliski kurulabilir. Ciinkii sayilan bu maddelerin hepsine
“evet” cevabr verilmesi, OAG kullannmmin derslerin  veriminin artmasimnin

sonuclarindan birkag tanesi oldugu sonucuna varilabilinir.

“Ogrenme-dgretme siireclerine ¢esitlilik, renklilik ve degisiklik kattig1 icin
OAG’yi kullamrim” maddesi igin, ogretmenlerin katilm ortalamasi x=2,77
oldugundan “evet” gériisii ortaya ¢ikmustir. OAG kullaniminin; dersleri monotonluktan
kurtarmasi, bazi durumlarda OAG kullaniminnin  dgretim  yontem ve teknik
degisikligine sebep olmasi, 6grencilere bilginin degisik kanallardan sunulmasi sonucu
ogrencinin daha fazla alict kanali kullanmasi ve 6gretmenin daha farkli kanallar
devreye sokmasi vb. faktdrler 6grenme-6gretmen siireglerine cesitlilik ve renklilik
katmasina etki etmesi agisindan bu bulgu olumlu olarak nitelendirilebilir. Ayrica bu
konuda Isman (2005; 29-33) ve Aksoy (2006) OAG’lerin zengin yasant1 ortamlari
sunmasinin 6grenmede c¢esitliligi de beraberinde getirdigini, Demirel, (2001: 27) ve
Cilenti (1995: 148) ise OAG’lerin 6grenme-6gretme siirecine ¢esitlilik ve degisiklik
kattigini, Ogrencilerin ilgisini uyandirdigin1 ve dersin canli gegmesini sagladigini

belirtmislerdir.
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“Dersin islenmesini zevkli hale getirmek icin OAG’yi kullanirim” maddesi
icin de Ogretmenler 2,76 aritmetik ortalama ile “evet” seceneginde yogunlasmislardir.
OAG kullanimmin; &grenciyi daha fazla aktif hale getirmesi, bilgilerin 6zellikle
bilgisayar kullanimi yardimiyla farkli sekillerde sunulmasi, somut yasanti saglamasi
bakimindan Ogrencinin daha istekli olmasi sonucu derslere daha fazla katilimin
yasanmasi vb. faktorlerin derslerin islenisini daha zevkli hale getirdiginin diisiiniilmesi
bu sonucu etkilemis olabilir. Bu madde ile 43. madde olan “6grenme-6gretme
siireglerine cesitlilik, renklilik ve degisiklik kattigr icin OAG’yi kullanirim” maddesi
arasinda anlamli bir iliski kurulabilir. Ciinkii OAG kullaniminin derse cesitlilik,
renklilik ve degisiklik katmasi derslerin islenmesinin zevkli hale gelmesine yardimci
olabilir. isman’in da (2005: 25) belirttigi gibi, egitim-dgretimde arag-gere¢ kullanimi,
Ogrencilerin isteyerek Ogrenme ortamlarina katilmalarini saglayacak ve Ogrenme-
ogretme faaliyetlerini daha zevkli hale getirecektir. Ogretim ara¢ ve gereglerinin
kullanildig1  ortamlarda Ggrenciler dersleri isteyerek, severek ve oynayarak
ogrenmektedir. Ayrica Cilenti (1995: 148-150) OAG kullanimimin, 8grencilerin hayal

kurmasini 6nledigi ve dersin zevkli gegmesini sagladigini belirtmistir.

“Gergek hayati derslere yansittigi icin OAG’yi kullamrim” maddesi igin,
Ogretmenler 2,53 aritmetik ortalama ile “evet” goriisii belirtmislerdir. Sinif icerisinde
canlandirilmas1 ve yasanmasi miimkiin olmayan veya yasanmasi miimkiin olup cok
zaman gerektirdigi icin canlandirilamayan bazi drnek olay ve durumlarin OAG’ler
araciligiyla sinif ortamina taginmasi ve 6grencilerin gercek hayati daha fazla tanimasi
saglanabilir. Bu konuda Isman (2005: 30) OAG kullaniminin 6grencileri gercek hayata
yaklastirdigin1 ya da gergek hayati sinifa getirerek onlarin gercek hayati daha fazla

tanimalarini sagladigin1 vurgulamistir.

“OAG kullanimini derslerin amaglar1 etkiler” maddesi igin, dgretmenlerin
katilim ortalamasinin x=2,51 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Gerek
Ogretim araclarinin belirlenmesi gerekse kullanilmasinda 6gretimin amaglari temel
niteligindedir. Dolayisiyla Ogretmenlerin bunun farkinda olup, bu sonucun ortaya
¢tkmasi olumlu bir bulgudur. Bu konu i¢in Ergiin (2005) ve Kirksekiz (2005) OAG

kullanimi ve se¢iminde 6gretim hedeflerinin etkili oldugunu belirtmislerdir.
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“OAG kullanimini derslerin icerikleri etkiler” maddesi i¢in de &gretmenler
2,51 aritmetik ortalama ile “evet” goriislinde birlesmislerdir. Bu madde ile 46. madde
olan “OAG kullanimin1 derslerin amaglar1 etkiler” maddesi arasinda anlaml bir iliski
kurulabilinir. Ciinkii ders igeriklerinin belirlenmesinin 6n kosullarindan biri dersin

amaglarini belirlemektir.

“OAG kullanimini derslerde kullanilan dgretim ydntem ve teknikleri etkiler”
maddesi icin de 6gretmenler “evet” (x =2,61) goriisinde birlesmislerdir. Ogretmenlerin
kullandiklar1 gretim yontem ve tekniklerine gdre farkl tiir ve nitelikteki OAG’lerin
kullanilmas: ve bazi yéntem ve teknikler igin birden fazla OAG kullanimi gerekir. Bu
madde ile 46. madde olan “OAG kullanimin1 derslerin amagclar etkiler” ve 47. madde
olan “OAG kullanimim derslerin icerikleri etkiler” maddeleri arasinda paralel bir iliski
kurulabilir. Ciinkii amag igerigi, amag ve igerik 6gretim yontem ve teknigini, her tigii ise
uygun OAG secimi ve kullanimini etkiler. Nitekim her {ic madde icin de “evet”
goriisiiniin  verilmesi bu genel ilkeyi dogrular niteliktedir. Ayrica Ergiin (2005) ve
Kirksekiz (2005) OAG secimi ve kullaniminda dgretim yontemlerinin etkili oldugunu,
Erden, Fidan (1990; 187) ise derslerde OAG’leri kullanmanm, &grencilerin
o6grenmelerini kolaylastirdiginin ve dolayisiyla 6gretmen derste hangi yontem ve teknigi
kullanirsa kullansin, mutlaka 6gretim arag ve gereglerinden yararlanmasi ve derslerini

bu arag-gereglerle desteklemesi gerektigini belirtmislerdir.

4.2.2.6. Ogretmenlerin Gériislerine Gore Ogretim Ara¢ ve Gereclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen Ogretim Ara¢ ve Gereclerinin
Kendi Ozelliklerinden Kaynakh Faktorlere iliskin Bulgular ve

Yorumlanmasi

Bu bolimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen Ogretim arag ve
gereclerinin kendi 6zelliklerinden kaynakli faktorlere iliskin maddeler i¢in 6gretmenler
tarafindan belirtilen goriislerin aritmetik ortalamasi alinmis ve elde edilen bulgularin

yorumlamasi yapilmistir.
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Tablo 17: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen OAGKOKFIM

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar1

No MADDELER X SS

OAG’lerin giiniin teknolojik ozelliklerine uygun ve giincel 273 0.53
olmas1 bunlari kullanmamda etkilidir. ’ ’
Kullanma kolayhigma sahip olan OAG’yi daha c¢ok 261 0.60

49

50

kullanirim.
51 OAG’nin rehber veya kullanma kilavuzu var ise, bunlardan 2.44 0,67
daha fazla yararlanirim.
52 | OAG ¢ok eski oldugu icin kullanmam. 2,70 1,06
53 OAG’nin yapis1 ¢ok karmasik ve kullanim kolayligina sahip 2,16 0,79

degilse kullanmam.
Alis fiyatlarinin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede 229 0.73
zorlandirir.

54

Genel Ortalama x=2,49

Tablo 17°de OAG’leri kullanma durumunu etkileyen OAGKOKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak Ogretmenlerin katilma oraninin en diisiik

oldugu 53. madde olan “OAG’nin yapis1 ¢ok karmasik ve kullanim kolayligina sahip
degilse kullanmam” maddesi i¢in x=2,16 ve “kismen”; katilma oranimin en yiiksek
oldugu 49. madde olan “OAG’lerin giiniin teknolojik &zelliklerine uygun ve giincel
olmasi bunlar1 kullanmamda etkilidir” maddesi i¢in §=2,73 ve “evet”; bu bolimdeki

biitin maddelerin genel ortalamasinin ise x=2,49 oldugu ve 6gretmenlerin OAG’leri
kullanma durumlarma etkileyen OAGKOKFIM igin “evet” goriisii belirttikleri

goriilmiistiir.

“OAG’lerin giiniin teknolojik &zelliklerine uygun ve giincel olmasi bunlari

kullanmamda etkilidir” maddesi i¢in, Ogretmenlerin katilim ortalamasinin §=2,73
oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. OAG’lerin; giiniin teknolojik
ozelliklerine uygun olmasi, bazi 6gretim materyallerinin (CD, disket vb.) 06zellikle
teknolojik araglarla ¢alistirilabilmesi, bir OAG’nin ayni anda birden fazla islevinden
yararlanma vb. faktorlere sahip olmas1 vb. etkenlerin dgretmenlerin OAG kullanimini
etkilemektedir. Bu konuda Baytekin (2004: 102) uygulanmakta olan programlara uygun
ders ara¢ ve gereclerinin, giiniin kosullarina ve teknolojik 06zelliklerine gore

hazirlanmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir.
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“Kullanma kolayligina sahip olan OAG’yi daha ¢ok kullanirim” maddesi igin,
ogretmenlerin katilim ortalamasmin x=2,61 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Bazi OAG’lerin elektronik ayarlarinin az olmasi, tasinabilir ve kurulabilir
Ozelliklere sahip olmasi, derslerin ve Ogrencilerin 6zelliklerine uygun olmasi vb.
faktorlere sahip olmasi dgretmenlerin “evet” goriisii belirtmelerinde etki ettigi yorumu
yapilabilir. Nitekim ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarina baktigimizda en
fazla bilgisayar, tv, radyo-teyp vb. kullamm kolayligma sahip olan OAG’leri
kullandiklar1 goriiliir. Bu sonuglar her iki bulgu arasinda anlamli bir iligki kurulmasini

saglar.

“OAG’lerin rehber veya kullanma kilavuzu var ise, bunlardan daha fazla
yararlanirim” maddesi igin, 6gretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,44 oldugu ve
“evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bazi OAG’lerin kullanim igin yapilarinin
karmagik olmasi ve ince ayar gerektirmesi, kurulmasi, calistirilmasi vb. isler i¢in
kullanim rehberi veya klavuzuna sahip olmalarmin 6gretmenlerin bu OAG’leri daha
fazla kullanmalarina etki ettigi diisiiniilerek bu madde igin “evet” goriisii belirtmiglerdir
yorumu yapilabilir. Ayrica bu madde ile 50. madde olan “kullanma kolayligina sahip
olan OAG’yi daha ¢ok kullanirim” maddesi arasinda anlaml bir iliski vardir. Ciinkii
OAG’lerin kullanim rehberi veya klavuzunun olmasi onlarmn kullanma kolayligini
artirtr. Nitekim her iki madde i¢in de “evet” goriisii belirtilmesi bu yargiy1 destekler

niteliktedir.

“OAG ¢ok eski oldugu i¢in kullanmam” maddesi i¢in, 6gretmenlerin katilim
ortalamasinin x =2,70 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. OAG”lerin;
kullanim sirasinda ariza yapmasi, teknolojik 6zellikleri yansitan CD, disket, kaset, film
vb. 6gretim materyallerini ¢alistiramamasi, istenilen kalitede ses, goriintii, renk vb.
alinmamas1 vb. sebeplerin 6gretmenlerin bu madde i¢in “evet” goriisii belirtmelerinde
etki etmis olabilir. Ayrica bu madde ile 49. madde olan “OAG’lerin giiniin teknolojik
ozelliklerine uygun ve giincel olmasi bunlar1 kullanmamda etkilidir” maddesi arasinda
paralel bir iliski kurulabilinir. Ciinkii OAG’lerin giincel ve giiniin teknolojik
ozelliklerine uygun olmasi bir anlamda bu OAG’lerin eski olmadig1 anlamina gelebilir
ve Ogretmenler tarafindan kullanma istegi daha fazla artabilir. Nitekim her iki madde

icin de “evet” goriisii belirtilmesi bu yargiy1 destekler niteliktedir.



111

“OAG’lerin yapisi ¢ok karmasik ve kullanim kolayligina sahip degilse
kullanmam” maddesi i¢in, Ggretmenlerin katilm ortalamasinin x=2,16 oldugu ve
“kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bazi OAG’lerin; kurulmasi, ayarlanmas1 ve
elektronik 6zelliklerinin fazla olmasi, kullanim rehberi veya klavuzuna sahip olmamasi
vb. faktorlere sahip olmasi Ogretmenlerin bu madde icin “kismen” goriisii
belirtmelerinde etki ettigi yorumu yapilabilir. Ayrica bu madde ile 50. madde olan
“kullanma kolayhigina sahip olan OAG’yi daha ¢ok kullanirim” ve 51. madde olan
“OAG’lerin rehber veya kullanma kilavuzu var ise, bunlardan daha fazla yararlanirim”
maddeleri arasinda anlaml bir iliski kurulabilinir. Ciinkii OAG’lerin kullanim rehberi
veya klavuzu varsa, bu arag-gereglere kullanma kolaylig1 saglar, yok ise kullanim
zorluguna yol acabilir. Nitekim 50. ve 51. maddelere “evet” cevabi verilmesi ile bu
maddeye “kismen” cevabi1 verilmesi bu yargiy1 destekler niteliktedir. Adana MEB,
(2005) baz1 6gretim araglarm yapilarmin karmasik ve masraflarinm yiiksek olmast OAG

kullanimin1 olumsuz etkiledigini belirtmesi de bu sonucu destekler niteliktedir.

“Als fiyatlarinin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede zorlandirir” maddesi
icin, dgretmenlerin katilim ortalamasinin x =2,29 oldugu ve “evet” cevabma ¢ok yakin
“Kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. OAG’lerin satin alinmasi icin; okul
biit¢esinin yeterli olmamasi, 6grencilerden goniillii olarak az yardim alinabilmesi, MEB
biitcesinden bu kalemde kullanilmak i¢in yeteri kadar maddi kaynak ayrilamamasi vb.
sebepler giiniin teknolojik Ozelliklerini yansitan ve elektronik oOzellikleri fazla olan
OAG”lerin satin  almmasmi giiclestirmeleri dgretmenlerin ~ “kismen”  goriisii

belirtmelerinde etki edebilecegi yorumu yapilabilir.

4.2.2.7. Ogretmenlerin Goriislerine Gore Ogretim Ara¢c ve Gereclerini
Kullanma Durumunu Etkileyen MEB’in Ilgili Birimlerinden

Kaynakh Faktorlere iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu bolimde OAG’leri kullanma durumunu etkileyen MEB”in ilgili
birimlerinden kaynakli faktorlere iliskin maddeler i¢in 6gretmenler tarafindan belirtilen
goriislerin  aritmetik ortalamast alinmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi

yapilmistir.
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Tablo 18: OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen MEBIBKFIM

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar1

No MADDELER X SS

Il Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve | 1g5 | 074
desteklemede yetersiz.
[l Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuzda bozulan ve 1.79 0.73

55

>6 yipranan OAG’leri zamaninda yeniliyor veya tamir ediyor.

57 i1 Egiti‘m H.izmetler.i Merkezi, bgkanhk merkezi tarafindan 2,05 0,90
gonderilen OAG’leri zamaninda bize ulagtirmiyor.

58 [ MEM OAG’lerin tanitimi ve nasil kullamldigi hakkinda | 1 74 1.24

yeteri sayida seminer vb. verir.
Genel Ortalama x=1,85

Tablo 18’de OAG’leri kullanma durumunu etkileyen MEBIBKFIM aritmetik
ortalamalarina bakildiginda; genel olarak &gretmenlerin katilma oranmin en diisiik
oldugu 58. madde olan “Il MEM OAG’lerin tamtimi ve nasil kullamldig1 hakkinda
yeteri sayida seminer vb. verir” maddesi i¢in x=1,74 ve “kismen”; katilma oraninin en
yiiksek oldugu 57. madde olan “il Egitim Hizmetleri Merkezi, bakanlik merkezi
tarafindan gonderilen OAG’leri zamaninda bize ulastirmiyor” maddesi i¢in x =2,05 ve
“evet”; bu bolimdeki biitin maddelerin genel ortalamamin ise x=1,85 oldugu ve
ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlarina etkileyen OAGKOKFIM i¢in “kismen”

goriisii belirttikleri gorilmiustir.

“Il Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve desteklemede

yetersiz” maddesi icin, Ofretmenlerin katithlm ortalamasinin  x=1,86 oldugu ve
“kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. MEB”den 1l Egitim Hizmetleri Merkezine
maddi kaynak saglamadaki yetersizliginden, var olan kaynaklarin kullanimi ig¢in
IEHM’nin okullara OAG temin etmede tam nesnel davranamamas1 veya bu merkezde
gorevli yoneticilerin lizerlerine diisen gorevleri tam olarak yerine getirmemesi vb.
faktorler IEHM’nin okullara OAG saglamada yetersiz durumda kalmasma etki
edebilecegi sonucunda, 6gretmenlerin bu madde i¢in “kismen” goriisii belirtmelerinde

etki etmis olabilir yorumu yapilabilir.
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“I1 Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuzda bozulan ve yipranan OAG’leri

zamaninda yeniliyor veya tamir ediyor” maddesi i¢in, Ogretmenlerin katilm

ortalamasmin x=1,79 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri gériilmiistiir. il Egitim
Hizmetleri Merkezinin maddi kaynak sikintisi, teknik eleman sikintisi, her okullara ayni
anda yetisememe sikintis1 vb. faktorler nedeniyle, kullanim sonucu bozulan veya
eskiyen OAG”lerin IEHM tarafindan zamaninda tamir edilememesi veya bu arag-
gereclerin yerine yenilerinin verilememesinde yetersiz olmasi sonucu bu konuda
IEHM™nin  eksik kaldiginin  diisiiniilmesi ~ &gretmenlerin  “kismen”  gdriisii

belirtmelerinde etki etmis olabilir.

“Il Egitim Hizmetleri Merkezi, bakanlik merkezi tarafindan génderilen
OAG’leri zamaninda bize ulastrmiyor” maddesi igin, Ogretmenlerin  katilim
ortalamasinin x =2,05 oldugu ve “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. IEHM nin
var olan OAG kaynaklarin1 yeni yapilmis olan okullarmn OAG ihtiyaglarim gidermek
icin kullanabilir olmalari, kaynak dagitiminda nesnel olamamalar1 veya Il Egitim
Hizmetleri Merkezinin bu konuda gorevi tam olarak yerine getirememesi vb. sebepler

Ogretmenlerin “kismen” goriisii belirtmelerinde etki etmis olabilir.

“I. MEM OAG’lerin tamtimi ve nasil kullanildigi hakkinda yeteri sayida

seminer vb. verir” maddesi icin, 6gretmenlerin katilim ortalamasinin x =1,74 oldugu ve
“kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. OAG’lerin tanitimi ve kullanimi igin il
MEM’de yeterli say1 ne nitelikte uzman elemanin olmamasi, diger egitim konu ve
sorunlarina oncelik verilmesi veya Il MEM”in bu konu igin uygun yer ve kaynak
ayrramamasi vb. faktorlerin etkisi sonucu Il MEM”in bu konuda yetersiz kalmasi
Ogretmenlerin bu madde icin “kismen” goriisii belirtmelerinde etki edebilecegi yorumu
yapilabilir. Ayrica kisisel bulgular kisminda 6gretmelerin OAG”ler hakkinda bilgi,
beceri ve kullanma vb. konularinda yeteri derecede veya hi¢ hizmet i¢i egitim kursu
alamayan Ogretmen sayisini yaklasik % 80 oldugu bulgusu da bu madde icin verilen

“kismen” cevabini gii¢lendirici niteliktedir.
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4.2.2.8. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretim Arac ve
Gereclerini Kullanma Durumunu Etkileyen Faktorlere Iliskin

Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu béliimde ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, OAG’leri kullanma

durumunu etkileyen faktorler icin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular yorumlamastir.

Tablo 19: Cinsiyet Degiskenine Gére OAG’leri Kullanma Durumunu
Etkileyen Faktor Maddelerinin t-Testi Sonuglari

Mad. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumu t ve P Degerleri
No Erkek (f=232; % 54,0 ) | Bayan (f=198; % 46,0 )
X SS X SS t P

1 2,83 0,40078 2,70 0,56018 2,808 0,005 *
2 2,48 0,67146 2,36 0,64336 2,028 0,043 *
3 1,75 0,73560 1,81 0,79365 -0,797 0,426
4 2,66 0,61866 2,78 0,48439 -2,259 0,024 *
5 1,91 0,79799 1,87 0,78238 0,533 0,594
6 2,78 0,51719 2,79 0,49623 -0,260 0,795
7 2,77 0,53812 2,80 0,50035 -0,624 0,533
8 2,78 0,52778 2,77 0,49007 0,166 0,869
9 1,84 0,78893 1,91 0,72497 -1,060 0,290
10 2,17 0,79621 2,07 0,78742 1,337 0,182
11 2,56 0,64221 2,57 ,60669 -0,242 0,809
12 2,53 0,67652 2,48 0,68135 0,756 0,450
13 1,88 0,76905 1,93 0,81549 -0,653 0,514
14 2,74 0,51371 2,62 0,58140 2,194 0,029 *
15 2,77 0,46937 2,71 0,52434 1,134 0,257
16 2,46 0,68266 2,44 0,62474 0,264 0,792
17 1,74 0,73550 1,71 0,64913 0,445 0,657
18 2,73 0,56381 2,72 0,54336 0,291 0,772
19 2,81 0,48471 2,78 0,49187 0,491 0,623
20 2,77 0,49627 2,72 0,53184 0,994 0,321
21 2,79 0,46556 2,77 0,50032 0,545 0,586
22 2,80 0,45049 2,74 0,52290 1,263 0,207
23 2,71 0,52492 2,71 0,54731 0,080 0,936
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Erkek (f=232; % 54,0)

Bayan (f=198; % 46,0 )

t ve P Degerleri

M.N _ _
X SS X SS t P

24 2,64 0,56441 2,63 0,57036 0,121 0,904
25 2,71 0,53480 2,64 ,057679 1,221 0,223
26 2,22 0,79443 2,17 0,76570 0,703 0,482
27 2,59 0,58817 2,55 0,60072 0,859 0,391
28 2,75 0,49862 2,68 0,56691 1,761 0,079
29 2,24 0,70852 2,27 0,73101 -0,513 0,608
30 2,29 0,75613 2,10 0,76064 2,619 0,009 *
31 2,38 0,69275 2,30 0,73152 1,245 0,214
32 2,32 0,72194 2,27 0,76342 0,715 0,475
33 2,64 0,60053 2,54 0,68031 1,649 0,100
34 2,40 0,68919 2,45 0,70922 -0,794 0,427
35 2,68 0,60444 2,70 0,59362 -0,362 0,718
36 2,12 0,78575 2,16 0,82729 -0,525 0,600
37 2,51 0,65782 2,35 0,74470 2,356 0,019 *
38 2,66 0,65167 2,67 0,65299 0,114 0,909
39 2,58 0,60461 2,51 0,66638 1,171 0,242
40 2,39 0,69415 2,39 0,70910 0,049 0,961
41 2,79 0,49267 2,76 0,55355 0,704 0,482
42 2,78 0,48255 2,71 0,53597 1,385 0,167
43 2,75 0,52222 2,78 0,47078 -0,590 0,555
44 2,78 0,49388 2,74 0,52290 0,681 0,496
45 2,53 0,61667 2,55 0,62556 -0,326 0,744
46 2,53 0,64414 2,48 0,67386 0,644 0,520
47 2,53 0,67691 2,50 0,66646 0,398 0,691
48 2,59 0,59549 2,63 0,58900 -0,548 0,584
49 2,75 0,51805 2,70 0,53988 0,855 0,393
50 2,57 0,60623 2,66 0,58164 -1,522 0,129
51 2,40 0,67008 2,49 0,67401 -1,447 0,149
52 2,72 1,34394 2,68 0,57421 0,328 0,743




116

Tablo 19’un devami

Erkek (f=232; % 54,0 ) | Bayan (f=198; % 46,0 ) t ve P Degerleri

R X ss X ss ( P
53 2,22 0,78346 2,09 0,79829 1,752 0,080
54 2,25 0,73098 2,32 0,73115 -0,792 0,429
55 1,82 0,74367 1,87 0,74671 -0,700 0,484
56 1,75 0,76162 1,83 0,69626 -1,237 0,217
57 2,04 1,04771 2,05 0,68891 -0,085 0,932
58 1,74 1,56322 1,74 0,70654 0,033 0,973

Tablo 19°da da goriildiigii gibi denklerin cinsiyet degisikligine gore yapilan t-
testi sonucunda, OAG’leri kullanma durumlarini etkileyen maddelerden 1., 2., 4., 14.,

30. ve 37. maddelerde anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

“OAG’yi kendi istegim iizerine kullanirim” maddesi igin &gretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore p< 0,05 olup anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmustir. 1.
maddenin bulgularina gére erkek 6gretmen goriislerinin ortalamasi x =2,83 olup “evet”
cevabr belirtirken, bayan 6gretmen goriislerinin ortalamasi x=2,70 olup bayanlarinda
da “evet” cevabi belirttikleri goriilmistiir. Dolayisiyla bu madde igin belirtilen
goriislerin cinsiyet durumlarina gore farklilastigi sonucuna varilabilinir. Her iki denek
grubunun da cevaplari “evet” olmasina ragmen erkek 6gretmenler “evet” goriisiine daha
yiiksek diizeyde katilmiglardir. Bu bulgunun ortaya c¢ikmasinda erkek ogretmenlerin;
teknolojik araglar ile daha yakindan ilgilenmesi ve onlar1 daha iyi tanimlar1 sonucunda
ozellikle teknolojik OAG’leri daha fazla tanima ve kullanma becerilerine sahip
olmalari, okul yoneticilerinden daha az emir almak istemeleri, kullanim i¢in fiziksel gii¢
gerektiren OAG2leri daha rahat kullanmasi, teknik bilgi ve beceri bakimindan

bayanlardan daha yetenekli olmalar1 vb. sebepler etki etmis olabilir.

“Kendimi OAG kullanim: konusunda yeterli gordiigiim igin bunlari
kullanirim” maddesi i¢in dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gore p<0,05 olup anlamli

bir farklilik ortaya ¢ikmistir. 2. maddenin bulgularina gore erkek 6gretmen goriislerinin



117

ortalamasi x= 2,48 olarak “evet” cevabi belirtirken, bayan ogretmen goriislerinin
ortalamast x=2,36 olup kismen cevabina ¢ok yakin “evet” cevabi belirttikleri
goriilmiistiir. Dolayisiyla bu madde i¢in belirtilen goriislerin cinsiyet durumlarina gore
farklilagtig1 sonucuna varilabilinir. Her iki denek grubunun da cevaplari “evet” olmasina
ragmen erkek Ogretmenler “evet” goriisiine daha yiiksek diizeyde katilmiglardir. Bu
bulgunun ortaya ¢ikmasinda erkek dgretmenlerin; teknolojik gelismeleri daha yakindan
takip etmesi, zaman bakimindan daha rahat olmalar1 nedeniyle 6zellikle teknolojik
OAG’leri tanima, kullanma vb. konularda kendilerin daha fazla gelistirmeleri ve teknik
beceri gerektiren konularda bayanlara nazaran daha yetenekli ve bilgili olmalar1 vb.
sebepler etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica 1. ve 2. maddeler i¢in cinsiyet
degisikligine gore anlamli farkin ortaya ¢ikmasi ve her iki maddede de erkek degiskenin
daha yiiksek diizeylerde “evet” goriisii belirtmeleri, bu iki madde arasinda anlamli bir

iligkinin de kurulmasina yol agabilir.

“Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’yi kullanmam”
maddesi i¢in 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore p<0,05 olup anlaml bir farklilik
ortaya ¢ikmistir. 4. maddenin bulgularina gore erkek 6gretmen goriislerinin ortalamasi
x= 2,66 olup “evet” cevabi belirtirken, bayan Ogretmen goriislerinin ortalamasi
x=2,78 olup daha yiiksek diizeyde “evet” cevabi belirttikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla
bu madde icin belirtilen goriislerin cinsiyet durumlarina gore farklilagtigi sonucuna
varilabilinir. Her iki denek grubunun da cevaplar1 “evet” olmasina ragmen bayan
Ogretmenler “evet” goriisiine daha yiiksek diizeyde katilmislardir. Bu bulgunun ortaya
¢tkmasinda bayan 6gretmenlerin; bazi teknolojik OAG’leri (bilgisayar, projeksiyon vb.)
tanima ve kullanma i¢in cesitli nedenlerden dolayr zaman ayiramamasi, bilgi
teknolojilerinde her gegen yil degisme ve gelismeyi takip edememesi, bazi OAG’leri
kullanmak icin ¢ok iyi bilgi ve beceriye sahip olunmasi gerekmesi vb. sebepler etki

etmis olabilir.

“Ogrencilerin yiiksek basari elde etmeleri igin OAG’yi kullanirim” maddesi
icin Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore p<0,05 olup anlamli bir farklilik ortaya

cikmigtir. 14. maddenin bulgularina gore erkek Ogretmen goriislerinin ortalamasi

x=2,74 olup “evet” cevabi belirtirken, bayan 6gretmen goriislerinin ortalamasi x =2,62
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olup daha diisiik diizeyde “evet” cevabi belirttikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu madde
icin belirtilen goriislerin cinsiyet durumlarina gore farklilastigi sonucuna varilabilinir.
Her iki denek grubunun da cevaplar1 “evet” olmasina ragmen erkek d6gretmenler “evet”
goriisiine daha yiiksek diizeyde katilmislardir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda erkek
Ogretmenlerin; sosyal hayatta daha fazla basarili ve kabul goriinmek istemeleri,
Ogrencilerini diger Ogretmenlerin O6grencilerinden daha basarili gormek istemeleri,
yasam zorluklarin1 daha iyi bilmelerinden dolay1 6grencilerinin daha fazla barili
olmalarin1 ve onlarin iyi yasam kosullarina sahip olmalar1 istemeleri vb. sebepler etki

etmis olabilir yorumu yapilabilinir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin
tesvik eder” maddesi i¢in dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gére p<0,05 olup anlamli
bir farklilik ortaya c¢ikmistir. 30. maddenin bulgularma goére erkek Ogretmen
goriislerinin ortalamasi x= 2,29 olup “kismen” cevabi belirtirken, bayan 6gretmen
goriislerinin ortalamasi x=2,10 olup daha diisiik diizeyde “kismen” cevabi belirttikleri
goriilmiistiir. Dolayisiyla bu madde i¢in belirtilen goriislerin cinsiyet durumlarina gore
farklilastig1 sonucuna varilabilinir. Her iki denek grubunun da cevaplar1 “kismen”
olmasina ragmen bayan Ogretmenler “kismen” goriisiine daha diisik diizeyde
katilmislardir. Bu bulgunun ortaya c¢ikmasinda bayan &gretmenlerin; laboratuar
ortaminda el becerisinin ve gerekli durumlarda deney, gozlem, test vb. islemlerin
yapilmasi igin fiziksel giic gerektiren OAG’lerin kullanilmas1 gerekliligi, laboratuar
ortaminda Ogretmenlerin sinif kontroliinii elinde tutmasinin zor olmasi, erkek
Ogretmenlere nazaran daha az disiplinli olmalar1 nedeniyle her 6grenciyle bag edememe
ve dolayisiyla istenilmeyen bazi olaylarin (kaza, OAG2leri bozma, kirma ve zarar

verme vb.) yasanabilme ihtimalinin fazla olmas1 vb. sebepler etki etmis olabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin bana yeteri kadar destek verir ve
yardimer olur” maddesi ig¢in, Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore p<0,05 olup
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. 37. maddenin bulgularina gore erkek 6gretmen
goriislerinin ortalamast x=2,51 olup “evet” cevabi belirtirken, bayan 6gretmen
goriislerinin ortalamast x =2,35 olup kismen cevabina ¢ok yakin diizeyde “evet” cevabi

belirttikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla bu madde i¢in belirtilen goriislerin cinsiyet
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durumlarina gore farklilastigi sonucuna varilabilinir. Her iki denek grubunun da
cevaplar1 “evet” olmasina ragmen erkek Ogretmenler “evet” goriisiine daha yiiksek
diizeyde katilmiglardir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda erkek dgretmenlerin; OAG’leri
daha fazla kullanmak istemeleri, okulda say1 bakimindan az olup ve kullanim i¢in 6zel
itina gerektiren ve kullanimi i¢in daha fazla bilgi, beceri ve fiziksel giic gerektiren
OAG’leri erkek dgretmelerin daha rahat kullanabilecekleri, okul yonetimi iizerinde daha
fazla etkiye sahip olmalar1 vb. sebepler etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Nitekim
cinsiyet degisikligi gore anlamli farklilik ¢ikan anketin 1., 2, ve 4. maddelerinde ortaya
¢ikan anlamli fark ile bu maddede ortaya ¢ikan anlamli fark birbirlerini destekler

niteliktedir.

Tablo 20: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktdrlerin Boyutlarina iliskin t-Testi Sonuglari

BOYUTLAR | Cinsiyet f X SD SE t P

= Erkek 232 1,86 0,25010 | 0,01642
OGRETMEN 1,252 0211

Bayan 198 1,83 0,25891 | 0,01840

OGRENCI Erkek 232 2,61 0,31415 | 0,02062
1,276 0,203
Bayan 198 2,57 0,32382 | 0,02301 ’ ’

Erkek 232 2,38 0,43621 | 0,02864
Bayan 198 2,32 | 0,43437 | 0,03087

IMKAN

1,351 0,177

voNETIC | FRek | 232 | 253 | 040932 0,02687
1 4
Bayan | 198 2,51 | 0,42128 | 0,02994 0,715 0,475

Erkek 232 2,64 0,37525 | 0,02464

DERS \
Bayan | 198 | 2,63 | 041209 | 002020 2% | 0737

Erkek 232 2,49 0,35861 | 0,02354

OAG o
Bayan | 198 | 249 | 030745 | 002185 >0 | 0897

Erkek 232 1,84 | 0,61656 | 0,04048

MEB 20,652 | 0,515
Bayan | 198 1,87 | 0,48763 | 0,03465 ’ ’
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Katilimcilari cinsiyet degiskenine gdre OAG’leri kullanma durumlarini
etkileyen faktorler arasinda boyutlar bazinda anlamli bir farklilik gériilmeyip, her iki
cinsiyetin de boyutlar bazinda katilim oranlarinin genel katilim oranlarina ¢ok yakin

olduklar1 ve genel itibariyle benzer gortisler belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmen boyutunda, erkek katilimeilarin aritmetik ortalamasi 1,86 ve bayan
katilimcilarin aritmetik ortalamasi 1,83 olup her iki grup da “kismen” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gore bu boyut faktorleri i¢in her iki grup da ayni goriislere
sahiptir diyebiliriz. Buradan ortaya ¢ikan “kismen” gériisii ile 6gretmenlerin “OAG’leri
kullanma durumunu etkileyen Ogretmen kaynakli faktorlere ait genel goriisiin de
“kismen” ¢ikmasi, iki alt amaca yonelik test sonuglarinin birbiriyle tutarli oldugunu ve
ogretmen kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar
bazinda cinsiyet degiskenine gore ortaya ¢ikan goriisler arasinda bir farklilik olmadigi

goriilmiistiir.

Ogrenci boyutunda, erkek katilimeilarin goriis ortalamas: x= 2,61 ve bayan

katilimetlarin  gorils ortalamast x=2,57 olup her iki grup da “evet” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gore bu boyut faktorleri i¢in her iki grup da ayni goriislere
sahiptir diyebiliriz. Buradan ortaya ¢ikan “evet” gériisii ile dgretmenlerin “OAG’leri
kullanma durumunu etkileyen 6grenci kaynakli faktorlere ait genel goriisiin de “evet”
cikmasi, iki alt amaca yonelik test sonuclarinin birbiriyle tutarli oldugunu ve 6grenci
kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar bazinda
cinsiyet degiskenine gbre ortaya c¢ikan gorlisler arasinda bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Ancak bayan katilimcilarin bu boyuta ait goriisii ile 14. madde de
belirttikleri goriis arasinda anlamli bir iligki kurulabilinir. Ciinkii bayan 6gretmenlerin
anketin 14. maddesi olan “dgrencilerin yiiksek basar1 elde etmeleri igin OAG’yi
kullanirim” maddesine erkek Ogretmenlere gore daha diisiik diizeyde “evet” goriisii
belirtmeleri ve bu maddenin etkilerinin ise 6grenci kaynakli faktér maddelerini dolayli
olarak etkilemesi bakimindan bayan katilimcilarin 6grenci kaynakl faktorlere iliskin
katilim ortalamalarinin daha diisikk olmas1 verilen goriislerin tutarli oldugunu

gostermektedir.
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imkan boyutunda, erkek katilimeilarim goriis ortalamasmm x =2,38 oldugu ve

“evet” goriisii, bayan katilimcilarm goriis ortalamasinin x =2,32 oldugu ve “kismen”
goriisti belirttikleri goriilmektedir. Her iki goriisiin de rakamsal deger olarak birbirine
yakin olmalarma karsin erkek katilimecilarin zayif bir evet olsa dahi “evet” goriisii
belirtmelerinde; okul imkanlarindan daha fazla yararlanma istekleri, okul yoneticilerini
daha fazla etkilemeleri ve yoneticilerin erkek dgretmenlere OAG’leri daha giivenli,
disiplinli, bilingli vb. sekilde kullanmalarina inanmalar1 neticesinde var olan
imkanlardan erkek 6gretmenlerin daha fazla yararlanmasini saglamasi vb. faktorler bu
goriis farkinin ortaya ¢ikmasinda etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica anketin
1. maddesi olan “OAG’yi kendi istegim {iizerine kullanirim” faktdr maddesi ile 2.
maddesi olan “kendimi OAG kullamimi konusunda yeterli gordiigiim i¢in bunlart
kullanirirm” maddelerine erkek Ogretmenlerin katilim ortalamalarinin daha ytiksek
olmasi yani bayan Ogretmenlere nazaran daha giiclii bir “evet” cevabi belirtmeleri,

yapilan bu yorumu kuvvetlendirici nitelige sahiptir.

Yénetici boyutunda, erkek katilimeilarin goriis ortalamasi x=2,53 ve bayan

katilmeilarin  goriis ortalamast x=2,51 olup her iki grup da “evet” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gore bu boyut faktorleri i¢in her iki grup da ayni goriislere
sahiptir diyebiliriz. Buradan ortaya ¢ikan “evet” goriisii ile dgretmenlerin “OAG’leri
kullanma durumunu etkileyen okul yoneticileri kaynakl faktorlere ait genel goriisiin de
“evet” cikmasi, iki alt amaca yoOnelik test sonuglarinin birbiriyle tutarli oldugunu ve
yonetici kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar
bazinda cinsiyet degiskenine goére ortaya c¢ikan goriisler arasinda bir farklilik olmadigi
gorlilmiistiir. Ancak erkek katilimcilarin daha giicli “evet” goriisii belirtmelerinde
orneklem alinan okul miidiirlerinin tamaminin erkek olmasi, erkek Ogretmenler ile
yoneticiler arasinda iletisimin ve samimiyetin daha fazla olmasi, yonetici boyutunda
cinsiyet degiskenleri arasinda erkek katilimcilarin daha giicli “evet” cevabi

belirtmelerine etki etmis olabilir.

Ders boyutunda, erkek katilimcilarin goriis ortalamasi x=2,64 ve bayan
katilimetlarin  gorils ortalamast x=2,63 olup her iki grup da “evet” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gore bu boyut faktorleri i¢in her iki grup da ayni goriislere

sahiptir diyebiliriz. Buradan ortaya ¢ikan “evet” goriisii ile 6gretmenlerin “OAG’leri



122

kullanma durumunu etkileyen ders kaynakli faktorlere ait genel goriisiin de “evet”
cikmasi, iki alt amaca yonelik test sonuglarinin birbiriyle tutarli oldugunu ve ders
kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar bazinda
cinsiyet degiskenine gore ortaya c¢ikan goriigler arasinda bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Her iki grubun da yiiksek diizeyde “evet” goriisii belirtmelerinde OAG
kullaniminin bilimsel olarak derslerin amag, igerik ve dgretim yontem ve tekniklerine
gore kullanilmast gerektigi konusunda fikir birligi icinde olmasi etki etmis olabilir

yorumu yapilabilinir.

OAG boyutunda, erkek katilimcilarin goriis ortalamasi x=2,49 ve bayan

katilimetlarin  gorils ortalamast x=2,49 olup her iki grup da “evet” goriisii
belirtmiglerdir. Buradan ortaya ¢ikan “evet” goriisii ile ogretmenlerin “OAG’leri
kullanma durumunu etkileyen OAG kaynakli faktdrlere ait genel goriisiin de “evet”
cikmasi, iki alt amaca yonelik test sonuglarmin birbiriyle tutarli oldugunu ve ders
kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar bazinda
cinsiyet degiskenine gbre ortaya c¢ikan gorlisler arasinda bir farklilik olmadigi

gorilmiistiir.

MEB boyutunda, erkek katilimcilarin goriis ortalamast x=1,84 ve bayan
katilimetlarm  goriis ortalamasi x=1,87 olup her iki grup da “kismen” goriisii
belirtmislerdir. Buradan ortaya ¢ikan “kismen” goriisii ile 6gretmenlerin “OAG’leri
kullanma durumunu etkileyen MEB kaynakl1 faktorlere ait genel goriisiin de “kismen”
cikmasi, iki alt amaca yonelik test sonuglarinin birbiriyle tutarli oldugunu ve MEB
kaynakli faktorler icin belirtilen goriisler arasinda genel goriis ile boyutlar bazinda
cinsiyet degiskenine gore ortaya c¢ikan goriigler arasinda bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Boyle bir bulgunun ortaya ¢ikmasinda genel olarak 6gretmenlerin MEB
birimlerinin OAG saglama, bozuk olanlar1 onarma, eski olanlar1 yenileme, bu kalem
icin maddi kaynak ayirma vb. konularda fazla bilgi sahibi olmamalart MEB boyutu i¢in

“kismen” goriisiiniin ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir yorumu yapilabilinir.
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4.2.2.9. Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Ogretim
Arag ve Gereclerini Kullanma Durumunu Etkileyen Faktorlere

Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin  6grenim durumu degiskenine gore OAG’leri kullanma
durumlarina etki eden faktorleri belirlemek i¢in dncelikle levene testi ile varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Homojenligin saglandigi maddelere “tek yonlii varyans
analizi”, saglanmadigi maddelere ise “Kruskal-Wallis” testi uygulanmistir. Ayni
islemler boyutlar bazinda da yapilmis ve 6grenim durumu degiskenine gore 6grenim

diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina da bakilmistir.

Tek yonlii varyans analizi sonucu Post Hoc Tests boliimiinden LSD degerlerine
bakilarak; 5., 9., 30. ve 55. maddelerde 6grenim durumu degiskenine gore 6grenim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ancak 2., 3., 11., 12., 13., 17., 37.,
39., 53. ve 57. maddelerde ise dikkat ¢ekici bulgular elde edilmistir.

Ayni islemler boyutlar bazinda da yapilmis ve MEB boyutunda 6grenim
durumu degiskenine gore dgrenim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Kruskal-Wallis testi sonucu maddeler arasinda farklilik olanlara “Mann-
Whitney U” testi uygulanmistir. “Mann-Whitney U” testine gore ise 20. ve 43.
maddelere 6grenim durumu degiskenine goére 6grenim diizeyleri arasinda P<0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bunun yaninda “Mann-Whitney U” testi
uygulanip P>0,05 olan 21., 23., 24., 43., 44. ve 52. maddelerde ise dikkat gekici
bulgular elde edilmistir.

Ayni islemler boyutlar bazinda da yapilmis ve OAG boyutunda &grenim
durumu degiskenine gore 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 21: Ogrenim Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktér Maddelerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

M. | . - ODG
N | O-Pur- | f X SD SE F P pdr
OnLis. | 20 | 2,70 | 0,47016 | 0,10513
1 | Lisans | 363 | 2,78 | 0,47281 | 0,02482 | 0455 | 0,635 -
Lis.U. | 47 | 2,72 | 057868 | 0,08441
OnLis. | o9 | 2,55 |,060481 |0,13524
2 | Lisans | 363 | 241 |0,66563 |0,03503 | 05518 | 0,596 -
Lis. U. | 47 | 247 10,65445 [0,09546
OnLis. | 29 | 1,95 |0,82558 |0,18460
3 | Lisans | 363 1,77 0,75904 | 0,03984 0,569 0,567 -
Lis. U. | 47 | 1,81 [0,77005 [0,11232
OnLis. | 29 | 2,60 [0,59824 |0,13377
4 | Lisans | 363 | 2,73 |0,56117 [0,02945 | 00930 | 0,395 -
Lis. U. | 47 | 264 ]0,56820 | 0,08288
OnLis. | 29 | 225 ]0,85070 |0,19022
5 | Lisans | 363 | 1,88 [0,78863 |0,04139 | 2,500 | 0,083 | 1-2,3
Lis. U. | 47 | 1,79 10,74996 [0,10939
OnLis. | 7 2,75 | 0,55012 | 0,12301
6 | Lisans | 363 | 2,78 |0,52128 [0,02736 | 0465 | 0,629 -
Lis. U. | 47 2,85 10,35987 | 0,05249
OnLis. | 79 | 2.80 [0,52315 [0,11698
7 | Lisans | 363 | 2,78 |0,53695 [0,02818 | 0,200 | 0,819 -
Lis.U. | 47 | 2,83 037988 | 0,05541
OnLis. | 79 | 1,95 [0,88704 |0,19835
9 | Lisans | 363 | 1,91 |0,76674 |0,04024 | 4,134 | 0,017 2-3
Lis.U. | 47 | 1,57 0,58028 | 0,08464
OnLis. | 20 | 2,70 [0,47016 [0,10513
11 [Lisans | 363 [ 2,55 [0.63487 [0.03332 | (756 | 0470 ]
Lis.U. | 47 | 262 10,60982 |0,08895
OnLis. | 20 | 235 [0,74516 |0,16662
12 | Lisans | 363 | 2,51 |0,67863 [0,03562 | 0,930 | 0,395 -
Lis.U. | 47 [ 2,60 ]0,64806 |0,09453
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11::) O.Dur. | f X SD SE F P Fgrll)(ﬁr
OnLis. | 20 | 2,10 [0,85224 [0,19057

13 | Lisans | 363 | 1,88 |0,78512 | 0,04121 | 0834 | 0435 -
Lis. U._| 47 | 1,96 080643 [ 0.11763
OnLis. | 20 | 2,70 [0,47016 [0,10513

14 | Lisans | 363 | 2,69 |0,54480 |0,02859 | 0,392 | 0,676 -
Lis. U._| 47 | 262 |0,60982 |0,08895
OnLis. | 20 | 275 [0,44426 |0,09934

15 | Lisans | 363 | 2,75 | 049914 |0,02620 | 0,057 | 0,944 -
Lis. 0. | 47 | 2,72 1049791 |0,07263
OnLis. | o9 | 245 [0,68633 [0,15347

16 [Lisans | 363 | 246 |0,66117 |0,03470 | 0308 | 0,735 -
Lis. U. | 47 | 2,38 |0,60982 |0,08895
OnLis. | 29 | 195 [0,75915 [0,16975

17 [Lisans | 363 | 1,71 |0,70016 | 0,03675 | 1272 | 0,281 -
Lis. U. | 47 | 1,77 ]0,63289 |0,09232
OnLis. | o9 | 275 |[0,44426 [0,09934

25 | Lisans | 363 | 2,68 |0,55854 |0,02932 | 0,453 | 0,636 -
Lis. U. | 47 | 2,62 [0,57306 | 0,08359
OnLis. | 29 | 215 [0,87509 [0,19568

26 |Lisans | 363 | 220 |0,77409 |0,04063 | 0,138 | 0,871 -
Lis. U. | 47 | 2,15 [0,80700 | 0,11771
OnLis. | o9 | 260 [0,50262 [0,11239

27 [ Lisans | 363 | 257 |0,60604 |0,03181 | 0,024 | 0,976 -
Lis. U. | 47 | 2,57 [0,54152 | 0,07899
OnLis. | 20 | 235 | 058714 | 0,13129

29 | Lisans | 363 | 223 |0,73587 | 0,03862 | 1436 | 0.239 -
Lis. U. | 47 | 2,40 [ 0,61360 | 0,08950
OnLis. | 20 | 255 | 0,60481 | 0,13524

30 | Lisans | 343 2,19 0,76256 | 0,04002 2,228 0,109 1-2,3
Lis. U. | 47 [ 2,15 1080700 | 0,11771
OnLis. | 20 | 225 | 071635 | 0,16018

31 [Lisans | 363 | 236 |0,71518 [0,03754 | 0319 | 0,727 -
Lis.U. | 47 | 230 [0,68888 | 0,10048
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11:140 O.Dur. | f X SD SE F P Fgrll)(ﬁr
OnLis. | 20 | 225 |0,78640 |0,17584

32 [Lisans |3¢3| 229 |0,73856 |0,03876 | 0,062 | 0,940 -
Lis. U. | 47 | 232 [0,75488 | 0.11011
OnLis. | 20 | 245 [0,68633 [0,15347

34 [Lisans |3¢3| 242 [0,70159 [0,03682 | 0242 | 0,785 -
Lis. U. | 47 | 249 [0.68754 [0,10029
OnLis. | 20 | 250 [0,60698 |0,13572

35 [Lisans |3¢3| 271 |0,58675 |0,03080 | 1,577 | 0,208 -
Lis. U. | 47 | 262 [0,67737 |0,09881
OnLis. | 29 | 225 [0,78640 [0,17584

36 [Lisans |33 | 2,13 |0,80899 |0,04246 | 0250 | 0,779 -
Lis. U. | 47 | 2,17 [0,78903 | 0,11509
OnLis. | 29 | 265 058714 [0,13129

37 |Lisans | 363 | 243 |0,70703 [ 0,03711 | 00941 | 0,391 -
Lis.U. [ 47 | 243 [0,71459 | 0,10423
OnLis. | 290 | 2,70 [057124 [0,12773

38 [Lisans |33 | 266 |0,66408 | 0,03486 | 0,059 | 0,943 -
Lis.U. [ 47 | 2,68 ]0,59368 | 0,08660
OnLis. | 20 | 240 [0,75394 [0,16859

39 [Lisans |33 | 255 |0,63028 |0,03308 | 0,681 | 0,507 -
Lis. 0. [ 47 | 2,60 ]0,61360 | 0,08950
OnLis. | 20 | 230 |0,65695 | 0,14690

40 | Lisans | 363 | 240 | 0,69900 | 0,03669 | 0.183 | 0,833 -
Lis. 0. | 47 [ 238 ]0,73878 | 0,10776
OnLis. | 20 | 275 | 044426 | 0,09934

42 | Lisans | 363 | 2,75 | 0,50735 | 0,02663 | 0223 | 0,800 -
Lis.U. | 47 [ 2,70 ]0,54831 | 0,07998
OnlLis. | 20 | 255 |0,68633 | 0,15347

45 | Lisans | 363 | 254 | 0,62208 | 0,03265 | 0,306 | 0,736 -
Lis. U. [ 47 | 247 [0,58425 ] 0,08522
OnlLis. | 20 | 240 |[0,75394 | 0,16859

46 [Lisans | 363 | 2,52 | 0,65340 | 0,03429 | 0,738 | 0479 -
Lis.U. | 47 | 243 1065091 |0,09494
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M | . _ ODG

No O.Dur. | f X SD SE F p Farklar
OnlLis. | 20 | 245 |0,75915 | 0,16975

48 | Lisans |33 | 2,62 | 0,57885 [0,03038 | 0,896 | 0,409 -
Lis. U. | 47 | 2,57 |0,61661 |0,08994
OnLis. | 29 | 2,70 | 0,57124 |0,12773

49 | Lisans |33 | 2,72 | 0,52150 [0,02737 | 0,055 | 0,947 -
Lis. U. | 47 | 2,74 ]0,56982 | 0,08312
OnlLis. | 20 | 2,60 |0,59824 |0,13377

50 | Lisans |33 | 2,61 | 0,59103 [0,03102 | 0,006 | 0,994 -
Lis. U. | 47 | 2,62 | 0,64448 | 0,09401
OnLis. | 59 | 240 [ 0,75394 | 0,16859

51 | Lisans |33 | 245 | 0,66046 |0,03467 | 0,149 | 0,862 -
Lis. U. | 47 | 240 |0,74190 | 0,10822
OnLis. | 59 | 2,05 [ 0,82558 | 0,18460

53 | Lisans |33 | 2,15 | 0,80394 |0,04220 | 0,736 | 0,480 -
Lis.U. | 47 [ 228 ]0,68214 |0,09950
OnLis. | 20 2,20 10,69585 | 0,15560

54 | Lisans |33 | 2,31 [0,72103 [0,03784 | 0,976 | 0,378 -
Lis.U. | 47 [ 2,17 [081612 |0,11904
OnlLis. | 20 | 2,10 [0,71818 |0,16059

55 | Lisans |33 | 1,80 [0,72888 [0,03826 | 4,849 | 0,008 2-3
Lis. U. | 47 | 2,11 [0,81385 | 0,11871
OnlLis. | 20 | 1,80 [0,61559 [0,13765

56 | Lisans |33 | 1,77 [0,72934 |0,03828 | 0,833 | 0,436 -
Lis. U. | 47 ] 191 [0,80298 |0,11713
OnlLis. | 20 | 2,20 [0,69585 |0,15560

57 | Lisans |33 | 2,01 [092685 [0,04865 | 2,169 | 0,116 -
Lis. U. | 47 | 228 [0,71329 [0,10404
OnLis. | 20 | 1,85 |0,74516 | 0,16662

58 | Lisans | 363 | 1,72 | 1,31759 | 0,06916 | 0177 | 0,838 -
Lis.U. | 47 | 1,81 ]0,71135 [ 0,10376
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“Kendimi OAG kullanimi konusunda yeterli gérdiigiim icin bunlar

kullanirim” maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 6n lisans mezunu

6gretmenler x =2,55, lisans mezunu Ogretmenler ise x=2,42 olarak her iki grup da
“evet” goriisli belirtmiglerdir. Ancak 6n lisans mezunu 6gretmenlerin daha yiiksek
diizeyde “evet” gorlisii belirtmelerinde; daha az 6gretmenlik formasyon dersleri almalari
ve dolayistyla OAG’lerin yararlari, kullammi vb. konularda bilgi ve beceri sahibi
olmadaki eksikliklerini gidermek i¢in kendilerini gelistirecek 6zel kurslara katilmalar
veya HIEK katilim i¢in dnceligin bu gruptaki 6gretmenlere verilmesi vb. faktorlerin

etkisi olmus olabilir.

“Sinif kontroliinii saglamak i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi igin belirtilen
gorlis ortalamalarina baktigimizda; on lisans mezunu Ogretmenler x=1,95, lisans
mezunu dgretmenler ise x=1,77 olarak “kismen” goriisii belirtmislerdir. Ancak 6n
lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde “kismen” goriisii belirtmelerinde;
ogretmenlik formasyonu derslerini az almalar1 veya hi¢ almamalarinin sonucu olarak
sinif yonetimi becerisine az sahip olmalari, fazla empati kuramayip 6grenci seviyelerine
inememeleri, 6grenci psikolojisini tam olarak taniyamamalar1 vb. faktorlerin etkisiyle
yonetmekte zorlandig1 sinifi, OAG kullanimu ile cazibeli hale getirerek kontrol altinda

tutacaklarina inanmalar1 etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir.

“Hizmet i¢i egitim kurslarmin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi

gelistirmesi, bunlart kullanmamda etkili oldu” maddesi icin belirtilen goriis

ortalamalarina baktiimizda; 6n lisans mezunu 6gretmenler x=2,25, lisans mezunu

ogretmenler x=1,88 ve lisansiisti mezunu Ogretmenler x=1,79 olarak “kismen”
goriisii belirtmiglerdir. Bu madde i¢in en yiiksek diizeyde katilan grup 6n lisans mezunu
Ogretmenler olup bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; yeteri derecede Ogretmenlik
formasyonuna sahip olmayan veya olamayan 6n lisans mezunu &gretmenlerin HIEK
almalarma Oncelik verilmesi veya On lisans mezunu Ogretmenlerin mesleki kidem
bakimindan ilk siralarda yer almasindan dolayr bu 6gretmenlerin HIEK katilma

ihtimallerinin yiiksek olmasi vb. faktorlerin etkisi olmus olabilir yorumu yapilabilinir.



129

Ayrica bu madde ile 2. maddeden elde edilen bulgular, her iki madde i¢in yapilan

yorumlari kuvvetlendirici niteliktedir.

“Laf kalabalikligin1 (verbalizm) o6nemli olglide azalthdr icin OAG’yi
kullanirtm” maddesi i¢in; 6n lisans mezunu &gretmenler x=1,9500, lisans mezunu
ogretmenler x=1,91 olarak her iki grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Ancak
lisansiisti mezunu Ogretmenler x=1,57 olarak “haywr” goriisii belirtmislerdir. Bu
madde i¢in en disiik diizeyde katilan grubun lisansiistii mezunu 6gretmenler olmasi,
lisansiistii egitim almalarinin neticesi olarak; alaninda daha fazla bilgi birikimine sahip
olmasi, dersin islenmesi icin bilimsel yontemleri daha iyi bilmesi, sinif kontroliinii daha
iyl saglamasi, daha etkili, 0zli, agik, anlasilir climlelerle dersi islemesi nedenlerine

baglanabilir.

“OAG’yi kullandigim zaman dersleri yillik plana gére zamaninda bitiremem”
maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; ©6n lisans mezunu
Ogretmenler 2,70, lisans mezunu Ogretmenler ise 2,55 aritmetik ortalamayla “evet”
goriisti belirtmiglerdir. Ancak 6n lisans mezunu 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde
“evet” goriisii belirtmelerinde; OAG’leri dersin amaglarina ve igerigine uygun olarak
kullanamamalari, esnek ve uygulanabilir yillik plan hazirlayamamalar1 vb. faktorlerin

etkisi olmus olabilir.

“Ogzellikle elektronik OAG’yi kullanmada giicliik cektigim icin bunlar1 fazla
kullanmam” maddesi i¢in; 6n lisans mezunu Ogretmenler §=2,35, lisans mezunu

ogretmenler ise x=2,51 olarak her iki grup da “evet” goriisii belirtmislerdir. Ancak 6n
lisans mezunu Ogretmenlerin daha diisiik diizeyde “evet” goriisii belirtmelerinde;
mesleki kidem bakimindan daha iist siralarda yer almalar1 bakimindan HIEK ’lara daha
fazla katilmalari, OAG kullanimi konusunda daha tecriibeli olmalar1 ve alan bilgisindeki
baz1 eksikliklerini OAG kullanimi ve yardimiyla kapatarak 6grenci goziinde daha iyi bir

konumda olmaya ¢aligmalarinin etkisi olabilir.
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“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan seminer, kurs vb.

almam, benim bunlar1 kullanmami cesaretlendirdi” maddesi i¢in; 6n lisans mezunu

6gretmenler x=2,10, lisans mezunu dgretmenler ise x =1,88 olarak “kismen” goriisii
belirtmiglerdir. Boyle bir bulgunun ortaya ¢ikmasinda HIEK’da yeteri derece OAG
kullanimi konusunda kurs almamalar1 etki etmis olabilir. Ancak On lisans mezunu
ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde “kismen” goriisii belirtmelerinde HIEK’ya daha
fazla katilmalarinin etkisi vardir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 5. maddeden

elde edilen bulgular, her iki madde i¢in yapilan yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.

“Ogrenciler istedigi i¢cin OAG’yi kullanirim” maddesi igin 6n lisans mezunu
ogretmenler 1,95, lisans mezunu 6gretmenler ise 1,71 aritmetik ortalama ile “kismen”
goriisii belirtmislerdir. Ancak 6n lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde
“kismen” goriisii belirtmelerinde; smif kontroliinii ellerinde fazla tutamamalar1 ve
Ogrencinin istegini yerine getirerek tutulacagini diistinmesi etki etmis olabilir. Ayrica bu
madde ile 3. maddeden elde edilen bulgular, her iki madde i¢in yapilan yorumlari

destekleyici niteliktedir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin
tesvik eder” maddesi icin belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; on lisans
mezunu Ogretmenler x=2,55 olarak “evet”, lisans mezunu Ogretmenler x=2,19 ve
lisansiistii mezunu dgretmenler ise x=2,15 olarak “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu
bulgulara gore 6n lisans mezunu 6gretmenlerin “evet” goriisii belirtmelerinde; 6grenci
istekleri dogrultusunda OAG’lerden daha fazla yararlanma istekleri, HIEK da aldiklari
egitim neticesinde OAG kullaniminin yararlarii daha iyi anlamalar1 vb. faktdrlerin
etkisi olmus olabilir. Ayrica bu madde ile 3. ve 17. maddelerden elde edilen bulgular,

her iic madde i¢in yapilan yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin bana yeteri kadar destek verir ve

yardimc1 olur” maddesi icin belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 6n lisans
mezunu dgretmenler x =2,65, lisans mezunu dgretmenler x =2,43 ve lisansiistii mezunu

6gretmenler x =2,43 olarak her ii¢ grup da “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu madde
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icin en yliksek diizeyde katilan grup on lisans mezunu O6gretmenler olup, bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda; OAG kullanimi konusunda yeteri bilgi ve beceriye sahip
olmamasindan dolay1r yonetimden bu konuda daha c¢ok yardim istemeleri, dgrenci
talepleri dogrultusunda OAG’lerin daha fazla kullanimi igin yéneticilerden talepte
bulunmalari, kidem bakimindan ilk siralarda yer almalarindan dolay1 yoneticilerin bu

Ogretmenlerin taleplerini kirmamasi vb. faktorlerin etkisi olmus olabilir.

“Okul yonetimi OAG’yi temin etmede yeterince gayret i¢indedir” maddesi
icin belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 6n lisans mezunu 6gretmenler 2,40,
lisans mezunu ogretmenler 2,55 ve lisansiistii mezunu oOgretmenler 2,60 aritmetik
ortalama ile her ii¢ grup da “evet” demislerdir. Bu madde icin en diisiik diizeyde
katilan grup 6n lisans mezunu 6gretmenler olup, bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; kidem
bakimindan ilk siralarda yer almalarindan dolay1 yoneticilerin gorev ve sorumluluklarini
bilip onlar1 daha iyi tanimalari, kendilerinden kidem ve yasca kii¢iik olan ydneticileri

gipta etmeleri vb. faktorler etki etmis olabilir.

“OAG’nin yapist ¢ok karmasik ve kullanim kolayligma sahip degilse
kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; on lisans
mezunu dgretmenler x=2,05, lisans mezunu Ogretmenler x=2,15 ve lisansiistii mezunu
ogretmenler x =2,28 olarak her ii¢ grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu madde
icin en yiiksek diizeyde katilan grup lisansiistii mezunu ogretmenler olup, bu sonucun
ortaya cikmasinda; lisansiistii mezunu olan bazi1 Ogretmenlerin egitim fakdlteleri
disindaki fakiiltelerden mezun olmalar1 sonucu bu konuda az bilgi ve beceriye sahip
olmalar;, HIEK ’ya fazla katilamamalari, alan bilgisi bakimindan kendilerine giivenip
etkili ders islemelerini diisiinerek OAG kullannmini fazla benimsememesi vb.
faktorlerin etkisi olmus olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 9. maddeden

elde edilen bulgular, her {i¢ madde i¢in yapilan yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.
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“I1 Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve desteklemede
yetersiz” maddesi ile ilgili olarak; 6n lisans mezunu 6gretmenler 2,10, lisans mezunu
ogretmenler 1,80 ve lisansiisti mezunu Ogretmenler 2,11 aritmetik ortalama ile
“kismen” demislerdir. Bu madde i¢in en diisiik diizeyde katilan grubun lisans mezunu
O0gretmenler olmasinda; 6gretmenlik formasyonu derslerini daha fazla almalarindan
dolay1 MEB birimlerinin gorev ve sorumluluklarimi daha iyi bildikleri i¢in bu

sorumluluklarin yerine getirildigini gérmelerinin etkisi olmus olabilir.

“II Egitim Hizmetleri Merkezi Bakanlik merkezi tarafindan gdnderilen
OAG’leri zamaninda bize ulastirmiyor” maddesi icin belirtilen goriis ortalamalarina
baktigimizda; 6n lisans mezunu Ogretmenler x=2,20, lisans mezunu Ogretmenler
x=2,01 ve lisansiistii mezunu 6gretmenler x=2,28 olarak her ii¢ grup da “kismen”
goriisii belirtmislerdir. Bu madde i¢in en diisiik diizeyde katilan grup lisans mezunu
O0gretmenler olup, bu sonucun ortaya c¢ikmasinda; MEB birimlerinin goérev ve
sorumluluklarim1 daha iyi bilmeleri, lisansiisti mezunlarmin ise merkezi yapinin
ozelliklerini bilmeleri her iki grubun belirttikleri goriislere etki etmis olabilir. Ayrica bu
madde ile 55. maddeden elde edilen bulgular, her iki madde i¢in yapilan yorumlari

kuvvetlendirici niteliktedir
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Tablo 22: Ogrenim Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktér Maddelerinin Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

M. . _ 3
O.Dur. | f Sira Kay-— 1 gr | ODG

No Ortalamasi Kare Farklar
On Lis. 20 179,40

8 | Lisans 363 218,66 4,747 2 0,093 -
Lis. U. 47 206,44
On Lis. 20 190,65

10 | Lisans 363 219,81 3,191 2 0,203 -
Lis. U. 47 192,76
On Lis. 20 230,10

18 | Lisans 363 217,48 3,395 2 0,183 -
Lis. U. 47 194,01
On Lis. 20 196,15

19 | Lisans 363 219,05 4,508 2 0,105 -
Lis. U. 47 196,35
On Lis. 20 220,10

20 | Lisans 363 220,19 90785 | 2 | o008 | 712
Lis. U. 47 177,33
On Lis. 20 235,15

21 | Lisans 363 217,44 4,865 2 0,088 -
Lis. U. 47 192,17
On Lis. 20 236,65

22 | Lisans 363 216,71 3,453 2 0,178 -
Lis. U. 47 197,15
On Lis. 20 248,85

23 | Lisans 363 216,22 4,625 2 0,099 -
Lis. U. 47 195,76
On Lis. 20 243,40

24 | Lisans 363 215,60 2,245 2 0,325 -
Lis. U. 47 202,86
On Lis. 20 196,20

28 | Lisans 363 218,45 2,461 2 0,292 -
Lis. U. 47 200,95
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Tablo 22’nin devami

M. . - ()
O.Dur. | f Sira Kay-— 1 4 P ODG

No Ortalamasi Kare Farklar
On Lis. 20 211,60

33 | Lisans 363 213,32 1,741 2 0,419 -
Lis. U. 47 233,99
On Lis. 20 187,90

41 | Lisans 363 216,78 2,380 2 0,304 -
Lis. U. 47 217,39
On Lis. 20 172,88

43 | Lisans 363 219,67 7,027 2 0,030 1-2
Lis. U. 47 201,40
On Lis. 20 238,30

44 | Lisans 363 217,52 5,583 2 0,061 -
Lis. U. 47 190,16
On Lis. 20 214,18

47 | Lisans 363 214,35 0,413 2 0,814 -
Lis. U. 47 224,98
On Lis. 20 183,65

52 | Lisans 363 214,99 3,610 2 0,164 -
Lis. U. 47 233,02

“Ogrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolayr OAG’yi
kullanirim” maddesi icin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina (Mean Rank)
baktigimizda, 6n lisans mezunu &gretmenlerin sira ortalamasi 220,10, lisans mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamasi 220,19 ve lisansilisti mezunu Ogretmenlerin sira
ortalamas1 177,33 olarak bulunmus olup, en diisiik siralama ortalamasinin lisansiistii
mezunu dgretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde
lisansiistii mezunu oO6gretmenlerin; alanlarinda uzmanlasmanin daha fazla olmasi,
etkileyicilik ve dikkat c¢ekiciliklerinin daha fazla olmasi, diizgiin ve net climleler
kurarak anlasilirthigin fazla olmasi vb. olumlu &zelliklere sahip olmalar1 OAG’leri
motivasyonu artirici arag-gerec olarak daha az gérmelerine ve kullanmalarina etki ettigi
yorumu yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 9. maddeden elde edilen bulgular, her iki

madde i¢in yapilan yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.
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“Ogrencilerin kalici 6grenmelerine yardimc1 olugundan dolay1 OAG’yi
kullanirim” maddesi i¢in belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda, 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin sira ortalamast 235,15, lisans mezunu Ogretmenlerin sira
ortalamasi 217,44 ve lisansiistii mezunu Ogretmenlerin sira ortalamasi 192,17 olarak
bulunmus olup, en diisiik siralama ortalamasinin lisansiistii mezunu 0gretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. BoOyle bir bulgunun elde edilmesinde lisansiisti mezunu
Ogretmenlerin; etkileyici, motivasyonu ve dikkati artirici, 6grenci merkezli 6gretim
yontem ve teknigi kullanarak ders islemeye 6zen gostermeleri ve dgrencilerin aktif
olmalarini saglamasi vb. olumlu o6zellikleri kullanarak ders islemesi ve bu sekilde
islenen dersin 68rencide bilgi kaliciligini artirmasina yardimci olmasi vb. faktorleri géz
oniinde bulundurarak OAG’leri kalic1 grenmeyi artirict olarak daha az gérmelerine ve
kullanmalarina etki ettigi yorumu yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 20. maddeden elde

edilen bulgular her iki madde i¢in yapilan yorumlari gii¢lendirici niteliktedir.

“Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeleri i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi
icin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda, o6n lisans mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamasi 248,85, lisans mezunu Ogretmenlerin sira ortalamasi
216,22 ve lisansiistii mezunu Ogretmenlerin sira ortalamasi 195,76 olarak bulunmusg
olup, en diisiik siralama ortalamasinin lisansiisti mezunu Ogretmenlere ait oldugu
goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde lisansiistii mezunu dgretmenlerin;
alan bilgisi, mesleki bilgi ve genel kiiltiir-yetenek bilgilerinin daha fazla olmasi ve bu
bilgileri kullanarak yeni ve orijinal olay, problem ve durum yaratmalari, 6grenci
aktifligini ve beynini ¢alistiracak nitelikte 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi vb.
olumlu o6zelliklere sahip olmasimnin etkisiyle 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirici
nitelikte ders islemesi vb. faktdrleri goz oniinde bulundurarak OAG’leri yaraticihigt
artirict olarak daha az gormelerine ve kullanmalarina etki ettigi yorumu yapilabilinir.
Ayrica bu madde ile 20. ve 21. maddelerden edilen bulgular, her ii¢ madde i¢in yapilan

yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.

“Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerine katki sagladig1 igin
OAG’yi kullanirim” maddesi igin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda,
On lisans mezunu O0gretmenlerin sira ortalamasi 243,40, lisans mezunu Ogretmenlerin

sira ortalamasi 215,60 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin sira ortalamasi 202,86 olarak
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bulunmus olup, en diisiik siralama ortalamasinin lisansiistii mezunu 0gretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. BoOyle bir bulgunun elde edilmesinde lisansiisti mezunu
Ogretmenlerin; daha yaratict ders islemeleri, aktif O0grenmeye Onem vermeleri,
ogrencilerin fikir ve diigiincelerine saygi gostermeleri ve onlari dogru ydnlendirme
Ozelliklerine daha fazla sahip olmalar1 vb. faktorlere daha fazla sahip olmalarinin
ogrencilerde problem ¢ozme ve elestirel beceri kazanmalarini saglamalar1 bakimindan
OAG’leri problem ¢dzme ve elestirel diisiinmeyi artirict olarak daha az gérmelerine ve
kullanmalarina etki ettigi yorumu yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 20., 21. ve 23.
maddelerden edilen bulgular dort madde igin yapilan yorumlart kuvvetlendirici ve

destekleyici niteliktedir.

“Ogrenme-6gretme siireglerine cesitlilik, renklilik ve degisiklik kattig1 icin
OAG’yi kullanirim” maddesi igin belirtilen goriislerin sira ortalamalarma baktigimizda,
On lisans mezunu O6gretmenlerin sira ortalamasi 172,88, lisans mezunu Ogretmenlerin
sira ortalamas1 219,67 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin sira ortalamasi 201,40 olarak
bulunmus olup, en diisiik siralama ortalamasinin 6n lisans mezunu Ogretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde ©on lisans mezunu
ogretmenlerin; OAG’leri sinif kontroliinii saglamada arag olarak gormeleri veya OAG

kullaniminin dersi monotonluktan kurtarmay1 diistinmediklerinin etkisi olmus olabilir.

“Dersin islenmesini zevkli hale getirmek igin OAG’yi kullanirrm” maddesi
icin belirtilen gorliglerin sira ortalamalarina baktigimizda, ©6n lisans mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamasi 238,30, lisans mezunu Ogretmenlerin sira ortalamasi
217,52 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin sira ortalamasi 190,16 olarak bulunmus
olup, en diisiik sira ortalamasinin lisansiisti mezunu O&gretmenlere ait oldugu
goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde lisansiistii mezunu 6gretmenlerin;
alan ve mesleki bilgilerinin daha fazla olmasi ve bunun sonucu olarak ise &grenci
psikolojisini daha i1yi anlamasi, gerekli yerlerde ve gerekli zamanlarda espri yapmasi
veya dersi kiiciik fikra veya hikdye gibi anlatimlarla siislemesi vb. olumlu 6zelliklerin
etkisiyle dersi zevkli hale getirdigi icin, OAG’leri dersin islenmesini zevkli hale
getirmeyi artirict olarak daha az gormelerine ve kullanmalarina etki ettigi yorumu
yapilabilinir. Ayrica bu madde ile 20., 21,. 23. ve 24. maddelerden edilen bulgular bes

madde i¢in yapilan yorumlar1 kuvvetlendirici niteliktedir.
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“OAG ¢ok eski oldugu i¢in kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriislerin sira
ortalamalarina baktigimizda, on lisans mezunu 6gretmenlerin sira ortalamasi 183,65,
lisans mezunu gretmenlerin sira ortalamast 214,99 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin
sira ortalamasi 233,02 olarak bulunmus olup, en diisiik siralama ortalamasinin 6n lisans
mezunu Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Béyle bir bulgunun elde edilmesinde 6n
lisans mezunu &gretmenlerin; HIEK’y1 daha fazla almalari ve OAG kullaniminda
kendilerini gelistirmeleri, kidem bakimindan ilk siralarda yer almasinin sonucu olarak

eski OAG’lere daha alisik olmalar1 vb. faktdrler etki etmis olabilir.

Tablo 23: Ogrenim Degiskenine Gére Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma
Durumunu Etkileyen Faktorlerin Boyut Analizine iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

BOYUT- | . _ ODG
LAR Dur. f X SD SE F P Farklar
OGRET- OnLis. | g 1,92 10,2743 | 0,0613
MEN Lisans | 343 1,85 |0,2584 |0,0135 | 1,287 | 0,277 -
Lis. U. | 47 1,81 10,2079 |0,0303
OGREN- OnLis. | 20 2,65 10,2520 | 0,0563
ci Lisans | 363 | 2,60 [0,3108 [0,0163 | 2,192 | 0,113 -

Lis. U. | 47 2,50 10,3898 | 0,0568

OnLis. | 29 | 239 |04198 |0,0938
IMKAN | Lisans | 363 | 235 |0,4391 |0,0230 | 0,332 | 0,717 -
Lis. U. | 47 | 239 |04219 |0,0615

OnLis. | o9 | 249 |03748 |0,0838
Lisans | 363 | 2,52 | 0,4166 | 0,0218 | 0,078 | 0,925 -
Lis. U. | 47 | 253 | 04224 |0,0616

YONE-
TiCI

OnLis. | 29 | 2,58 [0,4334 [0,0969
DERS | Lisans | 363 | 2,65 |0,3842 |0,0201 | 0,829 | 0,437 -
Lis. 0. | 47 | 2,58 [0,4357 [0,0635

OnLis. | o9 | 2,54 |0,7391 |0,1652
OAG. | Lisans | 363 | 248 |03034 |0,0159 | 0,311 | 0,733 -
Lis. U. | 47 | 2,50 |03146 | 0,0459

OnLis. | 29 | 1,99 |0,55223 [0,1168
MEB | Lisans | 363 | 1,83 |0,5639 |0,0296 | 3,314 | 0,037 | 2-3
Lis. U. | 47 | 2.3 [05192 |0,0757
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Tablo 23’te de goriildigl gibi, katilimcilarin 6grenim degiskenine gore
OAG’leri kullanma durumlarm etkileyen faktorler arasinda boyutlar bazinda MEB
boyutunda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Diger boyutlarin katilim ortalamalar ile
genel katilim ortalamalari arasinda ¢ok kiigiik miktarlarda farkliliklar olup, genel
itibariyle boyutlar ortalamalar1 ile genel katilim ortalamalarindan birbirine benzer

goriislerin elde edildigi goriilmektedir.

Ogretmen boyutunda, katilimcilarin gériis ortalamalarina baktigimzda; &n

lisans mezunlari §=l,92, lisans mezunlari §=1,85ve lisansiisti mezunlari ;21,81
olarak her ii¢ grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. En diisiik katilimin lisanstistii
mezunu dgretmenlerin olmasinda, diger iki grup 6gretmenlerine gore; alan ve mesleki
bilgilerinin daha genis olmasi, 6grencilere etkileyici ve aktif 6grenim sunmalar1 ve
onlara yaratici, diisiindiiriicii ve elestirel bakis acilar1 kazandirmalar1 vb. olumlu
ozelliklere daha fazla sahip olarak ders islemeleri bakimindan OAG’leri sayilan bu
ozellikleri Ogrencilere kazandirmada artirict olarak daha az gormelerine ve
kullanmalarina etki ettigi yorumu yapilabilinir. Ayrica bu boyutta belirtilen genel
goriisler ile 9., 14. ve 15. maddeler icin belirtilen goriisler arasinda tutarlilik olmasi

yapilan bu yorumu kuvvetlendirici niteliktedir.

Ogrenci boyutunda, katilimcilarm goriis ortalamalarina baktigimizda; &n

lisans mezunlari §=2,65, lisans mezunlari §=2,60 ve lisansiisti mezunlari §=2,50
olarak her {i¢ grup da “evet” goriisii belirtmislerdir. Boylece bu boyut faktorleri i¢in her
tic grup da aym goriislere sahiptir diyebiliriz. Ancak en disiik katilimin lisansiistii
mezunu O6gretmenlerin olmasinda, diger iki grup Ogretmenlerine gore; Ogrencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerini daha iyi bilmeleri, aktifligi, katilimcilig
ve O0grenci merkezciligi 6n planda tutmalari, 6grencileri yonlendirme ve ydnetmede
daha bilingli olmalar1 vb. olumlu 6zelliklere daha fazla sahip olarak ders islemeleri ve
ogrencileri her yoniiyle tanimalar1 bakimindan, OAG’leri 6grenci kazanimlarini artiric
olarak daha az gormelerine ve kullanmalarina etki ettigi yorumu yapilabilinir. Ayrica bu
boyutta belirtilen genel goriisler ile 6gretmen boyutundan elde edilen genel goriisler ve
16., 18., 20., 21., 22., 23., 24., 25. ve 26. maddelerden elde edilen goriisler arasinda

tutarlilik olmasi yapilan bu yorumu kuvvetlendirici niteliktedir.
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Imkan boyutunda, katilimcilarin goriis ortalamalarina baktigimizda; 6n lisans
mezunlart x =2,39, lisans mezunlari x =2,35 ve lisansiistii mezunlar1 x =2,39 olarak her
lic grup da birbirine ¢ok yakin “evet” goriisli belirtmislerdir. Ancak en diisiik katilimin
lisans mezunu &gretmenlerin olmasinda, diger iki grup dgretmenlerine gore; OAG’leri
daha uygun ortamlarda, daha yararh sekilde kullanmak istemeleri, okul imkanlarin1 ve

fiziki 6zellikleri daha yeterli gérmeleri etki etmis olabilir.

Yonetici boyutunda, katilimcilarin goriis ortalamalarina baktigimizda; on
lisans mezunlari x=2,49, lisans mezunlart x =2,52 ve lisansiistii mezunlart x =2,53
olarak her li¢ grup da birbirine ¢ok yakin “evet” gorlisii belirtmislerdir. En disiik
katilimin 6n lisans mezunu O6gretmenlerin olmasinda, diger iki grup Ogretmenlerine
gore; kidem bakimindan ilk siralarda olmasi ve yillarin verdigi tecriibe ve deneyim
sonucu yoneticilerin gérev ve sorumluluklarint daha iyi bilmeleri neticesinde bu boyut
maddeleri i¢in genel katilim ortalamasimin diisiik ¢ikmasinda etki ettigi yorumu
yapilabilinir. Ayrica bu boyutta belirtilen genel goriisler ile 35., 39., 40. ve 41.
maddelerden elde edilen goriisler arasinda tutarlilik olmasi yapilan bu yorumu

destekleyici niteliktedir.

Ders boyutunda, katilimcilarin goriis ortalamalarina baktigimizda; o6n lisans

mezunlart x =2,58, lisans mezunlar1 x =2,65 ve lisansiistii mezunlar1 x =2,58 olarak her
tic grup da birbirine ¢ok yakin “evet” goriisii belirtmiglerdir. Ancak en yliksek katilimin
lisans mezunu Ogretmenlerin olmasinda ozellikle on lisans grubu Ogretmenlere gore
dersin amag, icerik ve Ogretim yontem ve tekniklerini daha iyi bilmeleri ve bu
dogrultuda OAG kullanmalar1 etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu
boyutta belirtilen genel goriisler ile 43., 46. ve 48. maddelerden elde edilen goriisler

arasinda tutarlilik olmasi yapilan bu yorumu kuvvetlendirici niteliktedir.

MEB boyutunda, katilimcilarin goriis ortalamalarina baktigimizda; 6n lisans
mezunlari §=1,99, lisans mezunlari §=1,83 ve lisansiistii mezunlari §=2,03 olarak her
lic grup da birbirine yakin “kismen” goriisii belirtmislerdir. En yiiksek katilimin
lisansiistii. mezunu Ogretmenlerin olmasinda, MEB’in ve birimlerinin yapisal ve

biirokratik 0zelliklerini daha iyi tanimalar1 ve bu tanimadan dolay1 goriilen bazi
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eksiklikleri daha 1liml1 karsilamalari, biraz daha gercek¢i davranmalarinin etkisi olmus
olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu boyutta belirtilen genel goriisler ile 56., 57. ve
58. maddelerden elde edilen goriisler arasinda tutarlilik olmasi yapilan bu yorumu

kuvvetlendirici niteliktedir.

Tablo 24: Ogrenim Degiskenine Gére Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma Durumunu

Etkileyen Faktorlerin Boyut Analizine Iliskin Kruskal-Wallis Test Sonuglar

BOYUT- | 0. Sira ODG
LAR Dur. f Ortalamasi Kay-Kare df P Farklar
On Lis. 20 199,83
OAG. Lisans | 363 215,03 0,665 2 0,717 3-1,2
Lis. U. | 47 225,77

OAG boyutunda, katilimcilarin gériislerinin sira ortalamalarma (Mean Rank)
baktigimizda, 6n lisans mezunlar1 199,83, lisans mezunlar1 215,03 ve lisansiistii
mezunlar1 225,57 olarak goriis belirtmiglerdir. En diisiik siralama ortalamasinin 6n
lisans mezunu ve en yiiksek siralama ortalamasinin lisansiistii mezunu dgretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde ©on lisans mezunu
ogretmenlerin teknolojik ozelliklere sahip ve kullanma kolayligina sahip olmayan ve
yapist karmagik olan OAG’leri fazla kullanamamast; lisansiistii mezunu dgretmenlerin
ise yukarida sayilan bu 6zelliklere fazla sahip olan OAG’leri de kullanabilmesi bdyle
bir bulgunun elde edilmesine etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu boyutta
belirtilen genel goriisler ile 49., 50. ve 53. maddelerden elde edilen goriisler arasinda

tutarlilik olmasi yapilan bu yorumu kuvvetlendirici niteliktedir
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4.2.2.10. Ogretmenlerin Kidem Durumu Degiskenine Gore Ogretim Arag
ve Gereclerini Kullanma Durumunu Etkileyen Faktérlere iliskin

Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin - kidem durumu  degiskenine gére OAG’leri kullanma
durumlarina etki eden faktorleri belirlemek i¢in dncelikle levene testi ile varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Homojenligin saglandigi maddelere “tek yonlii varyans
analizi”, saglanmadigi maddelere ise “Kruskal-Wallis” testi uygulanmistir. Ayni
islemler boyutlar bazinda da yapilmis ve kidem durumu degiskenine gore kidemler

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina da bakilmistir.

Tek yonlii varyans analizi sonucu Post Hoc Tests boliimiinden LSD degerlerine
bakilarak; 5., 13., 17., 30., 34. ve 56. maddelerde kidem degiskenine gore kidem
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ancak 2., 26., 31., 32., 52. ve 58.
maddelerde ise dikkat ¢ekici bulgular elde edilmistir.

Ayni islemler boyutlar bazinda da yapilmis ve 6gretmen boyutunda kidem

degiskenine gore kidem diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kruskal-Wallis testi sonucu maddeler arasinda farklilik olanlara “Mann-
Whitney U” testi uygulanmistir. “Mann-Whitney U” testine gore ise 4., 12., 35. ve 54.
maddelerde kidem degiskenine gore 6grenim diizeyleri arasinda P<0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bunun yaninda “Mann-Whitney U” testi uygulanip

P>0,05 olan 6., 11., 18. ve 37. maddelerde ise dikkat ¢ekici bulgular elde edilmistir.

Ayni iglemler boyutlar bazinda da yapilmis ve kidem degiskenine gore kidem

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Tablo 25: Kidem Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktér Maddelerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

M. K. _ KDG
No| Dur. f X SD SE F P Farklar
1-10y. | 226 2,77 | 0,48090 | 0,03199
1 | 11-20y. | 119 2,74 | 0,51193 | 0,04693 | 0,392 0,676 -
21-Uz. | 85 2,80 0,45774 | 0,04965
1-10y. | 226 2,39 10,67971 | 0,04521
2 | 11-20y. | 119 2,45 0,62152 | 0,05722 0,581 0,560 -
21-Uz. | 85 2,48 10,66724 | 0,07280
1-10y. | 226 1,78 0,75111 | 0,04996
3 | 11-20y. | 119 1,74 0,77528 | 0,07107 0,495 0,610 -
21-Uz. | 85 1,85 10,77928 | 0,08453
1-10y. | 226 1,78 | 0,77280 | 0,05141
S | 11-20y. | 119 1,85 0,76622 | 0,07024 | 10,816 0,000 3-1,2
21-Uz. | 85 2,24 10,78144 | 0,08476
1-10y. | 226 2,79 ]0,48901 | 0,03253
8 | 11-20y. | 119 2,78 0,48989 | 0,04491 0,608 0,545
21-Uz. | 85 2,72 10,58983 | 0,06398
1-10y. | 226 1,85 ]0,74111 | 0,04930
9 | 11-20y. | 119 1,96 0,76352 | 0,06999 1,075 0,342 -
21-Uz. | 85 1,82 |0,80440 | 0,08725
1-10y. | 226 2,16 0,79706 | 0,05302
10 | 11-20y. | 119 2,04 |0,77454 | 0,07100 | 0,919 0,400 -
21-Uz. | 85 2,12 0,80787 | 0,08763
1-10y. | 226 1,84 0,78956 | 0,05252
13 | 11-20y. | 119 1,90 |0,80670 |0,07395 | 2,635 0,073 1-3
21-Uz. | 85 2,07 0,75259 |0,08163
1-10y. | 226 2,76 0,50375 | 0,03351
15 | 11-20y. | 119 2,72 | 0,48580 | 0,04453 | 0,239 0,788 -
21-Uz. | 85 2,74 0,49167 | 0,05333
1-10y. | 226 2,44 0,64509 | 0,04291
16 | 11-20y. | 119 2,48 |0,64897 |0,05949 | 0,155 0,857 -
21-Uz. | 85 2,46 0,69954 | 0,07588
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M K. _ KDG

No Dur. f X SD SE K P Farklar
1-10y. | 226 1,66 |0,66145 | 0,04400

17 | 11-20y. | 119 1,73 10,70947 | 0,06504 | 2,758 0,065 1-3
21-Uz. | 85 1,87 |0,75259 | 0,08163
1-10y. | 226 2,80 | 0,47440 | 0,03156

19 | 11-20y. | 119 2,81 |0,49192 | 0,04509 | 0,096 0,908 -
21-Uz. | 85 2,78 10,52045 | 0,05645
1-10y. | 226 2,75 |0,51044 | 0,03395

20 | 11-20y. | 119 2,76 | 0,49925 | 0,04577 | 0,118 0,889 -
21-Uz. | 85 2,73 |0,54310 | 0,05891
1-10y. | 226 2,77 10,49905 | 0,03320

21 | 11-20y. | 119 2,78 |0,47228 | 0,04329 | 0,233 0,793 -
21-Uz. | 85 2,81 |0,44971 | 0,04878
1-10y. | 226 2,77 10,50142 | 0,03335

22 | 11-20y. | 119 2,78 |0,47228 |0,04329 | 0,085 0,919 -
21-Uz. | 85 2,79 | 0,46532 | 0,05047
1-10y. | 226 2,20 [0,77757 | 0,05172

26 | 11-20y. | 119 2,11 |0,80032 | 0,07336 | 1,582 0,207 -
21-Uz. | 85 2,31 | 0,75630 | 0,08203
1-10y. | 226 2,57 10,61646 |0,04101

27 | 11-20y. | 119 2,59 0,58819 |0,05392 | 0,061 0,941 -
21-Uz. | 85 2,56 | 0,54439 | 0,05905
1-10y. | 226 2,24 10,71683 | 0,04768

29 | 11-20y. | 119 2,30 | 0,71964 | 0,06597 | 0,442 0,643 -
21-Uz. | 85 2,21 [0,72529 | 0,07867
1-10y. | 226 2,11 |0,78947 | 0,05251

30 | 11-20y. | 119 2,28 | 0,74702 | 0,06848 | 3,910 0,021 1-3
21-Uz. | 85 2,35 10,68497 | 0,07430
1-10y. | 226 2,30 | 0,73375 | 0,04881

31 | 11-20y. | 119 2,41 |0,68162 | 0,06248 | 1,134 0,323 -
21-Uz. | 85 2,38 | 0,68966 | 0,07480
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M.

K. _ KDG

No Dur. f X SD SE K P Farklar
1-10y. | 226 2,23 0,76178 | 0,05067

32 | 11-20y. | 119 2,38 0,70099 | 0,06426 1,673 0,189 -
21-Uz. | 85 2,34 0,73279 | 0,07948
1-10y. | 226 2,41 0,72587 | 0,04828

34 | 11-20y. | 119 2,53 0,64864 | 0,05946 2,214 0,111 2-3
21-Uz. | 85 2,33 0,67943 | 0,07369
1-10y. | 226 2,13 0,80559 | 0,05359

36 | 11-20y. | 119 2,19 0,80546 | 0,07384 0,487 0,615 -
21-Uz. | 85 2,08 0,80492 | 0,08731
1-10y. | 226 2,69 0,62785 | 0,04176

38 | 11-20y. | 119 2,66 0,66737 | 0,06118 0,535 0,586 -
21-Uz. | 85 2,60 0,69351 | 0,07522
1-10y. | 226 2,54 0,63964 | 0,04255

39 | 11-20y. | 119 2,61 0,59815 | 0,05483 1,273 0,281 -
21-Uz. | 85 2,47 0,66526 | 0,07216
1-10y. | 226 2,35 0,71517 | 0,04757

40 | 11-20y. | 119 2,46 0,69854 | 0,06404 1,138 0,322 -
21-Uz. | 85 2,41 0,65998 | 0,07158
1-10y. | 226 2,77 0,49248 | 0,03276

42 | 11-20y. | 119 2,72 0,53559 | 0,04910 0,287 0,750 -
21-Uz. | 85 2,74 0,51531 | 0,05589
1-10y. | 226 2,79 0,49543 | 0,03296

43 | 11-20y. | 119 2,76 0,48198 | 0,04418 0,923 0,398 -
21-Uz. | 85 2,71 0,53058 | 0,05755
1-10y. | 226 2,75 0,53385 | 0,03551

44 | 11-20y. | 119 2,78 0,47228 | 0,04329 0,141 0,868 -
21-Uz. | 85 2,75 0,48565 | 0,05268
1-10y. | 226 2,51 0,65476 | 0,04355

45 | 11-20y. | 119 2,58 0,55990 | 0,05133 0,452 0,637 -
21-Uz. | 85 2,53 0,60922 | 0,06608
1-10y. | 226 2,51 0,66820 | 0,04445

46 | 11-20y. | 119 2,49 0,66212 | 0,06070 0,074 0,929 -
21-Uz. | 85 2,52 0,62890 | 0,06821
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M K. _ KDG

No Dur. f X SD SE K P Farklar
1-10y. | 226 | 2,51 0,67482 | 0,04489

47 | 11-20y. | 119 | 2,55 0,63376 | 0,05810 | 0,504 0,605 -
21-Uz. | 85 2,46 | 0,71636 | 0,07770
1-10y. | 226 | 2,75 0,49272 | 0,03278

49 | 11-20y. | 119 | 2,72 0,53559 | 0,04910 | 0,662 ,517 -
21-Uz. | 85 2,67 0,60530 | 0,06565
1-10y. | 226 | 2,42 0,68385 | 0,04549

51 | 11-20y. | 119 | 2,49 0,66212 | 0,06070 | 0,346 0,708 -
21-Uz. | 85 2,44 | 0,66273 | 0,07188
1-10y. | 026 | 2,67 0,58161 | 0,03869

52 | 11-20y. | 119 | 2,65 0,59072 | 0,05415 | 1,205 0,301 -
21-Uz | 85 2,86 | 2,07682 | 0,22526
1-10y. | 226 | 221 0,78826 | 0,05243

53 | 11-20y. | 119 | 2,11 0,78966 | 0,07239 | 1,146 0,319 -
21-Uz. | 85 2,08 0,80492 | 0,08731
1-10y. | 226 | 1,89 0,78601 | 0,05228

55 | 11-20y. | 119 1,77 0,65661 | 0,06019 | 0,879 0,416 -
21-Uz. | 85 1,85 0,74811 | 0,08114
1-10y. | 226 | 1,85 |0,77051 | 0,05125

56 | 11-20y. | 119 1,77 | 0,66939 | 0,06136 | 2,296 0,102 1-3
21-Uz | 85 1,65 |0,70214 | 0,07616
1-10y. | 226 | 2,02 |0,72397 | 0,04816

57 | 1120y. | 119 | 2,13 1,23888 | 0,11357 | 0,644 0,526 -
21-Uz | 85 2,01 [0,74792 | 0,08112
1-10y. | 226 | 1,70 |0,70281 | 0,04675

58 | 11-20y. | 119 1,66 |0,68193 | 0,06251 1,624 0,198 -
21-Uz | 85 1,95 |2,41969 | 0,26245

“Kendimi OAG kullanimi konusunda yeterli gordiigiim igin bunlari

kullanirim” maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi

kideme sahip dgretmenler x=2,39, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x =245
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ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x =2,48 olarak her ii¢ grup da “evet”
goriisii belirtmiglerdir. Bu sonuglara gére bu madde i¢in en diisiik katilim1 1-10 y1l aras1
kideme sahip 6gretmenler olusturmustur. Bu duruma ise; bu 6gretmenlerin yeteri kadar
HIEK almamalari, tecriibe eksikliginin olmasi, &gretmenlikte ilk yillar olmasi
bakimindan enerjik olmalar1 ve bazi OAG’lerin islevlerini bu enerjik 6zellikleriyle

kapatabileceklerini diisiinmeleri etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir.

“Hizmet i¢i egitim kurslarmin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi
gelistirmesi, bunlart kullanmamda etkili oldu” maddesi icin belirtilen goriis
ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=1,78, 11-20
yil arasi kideme sahip 6gretmenler x=1,85 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler
ise x=2,24 olarak her ii¢ grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara gore
bu madde i¢in en diisiik katilim1 1-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler olusturmus, bu
duruma ise HIEK ’ya yeteri kadar veya hi¢ katilmamalari, genel olarak kismen goriisii
i¢in ise ankete katilan 6gretmenlerin yaklagik 1/5°lik kismimnin yeteri kadar HIEK almus
olmalari, en fazla katilimin ise 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerde olmasinda bu
gruptaki 6gretmenlerin genellikle 6n lisans mezunu olmalarindan ve kidem bakimindan
ise ilk sirada olmalarindan dolayr HIEK énceligin bu gruptaki 6gretmenlere verilmesi

etki etmis olabilir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan seminer, kurs vb.
almam, benim bunlar1 kullanmami cesaretlendirdi” maddesi i¢in belirtilen goriis
ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=1,84, 11-20
yil arasi kideme sahip 6gretmenler x=1,90 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler
ise x=2,07 olarak her ii¢ grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara gore
bu madde i¢in en diisiik katilim1 1-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler olusturmus, bu
duruma ise HIEK ya yeteri derecede katilamamalari, seminer, kurs vb. etkinliklere ise
daha tist kademedeki Ogretmenlerin katilmasi nedeniyle bu gruptaki O6gretmenlerin
ikinci planda kalmalar1 vb. faktorlerin etkisi olmus olabilir. Ayrica bu madde i¢in
belirtilen goriisler ile 5. madde i¢in belirtilen goriisler arsinda olan tutarlilik, her iki

madde i¢in de yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.
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“Ogrenciler istedigi i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in 1-10 yil arasi
kideme sahip dgretmenler x=1,66 olarak “hayir” ve 11-20 yil arasi kideme sahip
ogretmenler x=1,73 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenler ise x=1,87 olarak iki
grupta “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara gore bu madde i¢in en diisiik
katilmi 1-10 yil aras1 kideme sahip gretmenler olusturmus, bu duruma ise; OAG
kullanim1 i¢in yeteri kadar bilgi, beceri ve tecriibeye sahip olamamalari, enerjik olmalari
bakimmdan OAG kullammim fazla gerekli gdormemesi, smif kontroliinii saglamada
giicliik ¢ekecegini diisiinmesi vb. faktorlerin etkisi olmus olabilir. Ayrica bu madde i¢in
belirtilen goriisler ile 2. madde i¢in belirtilen goriisler arasinda olan tutarlilik, her iki

madde i¢inde yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

“Ogrenci basarilarin1 degerlendirmek icin OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in
belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler
x=2,20, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x =2,11 ve 21 yil ve iizeri kideme
sahip 6gretmenler ise x=2,31 olarak her ii¢ grupta “kismen” gériisiinde birlesmislerdir.
Bu bulguya gore bu madde i¢in en yiiksek katilimi 21 yil ve iizeri kideme sahip
O0gretmenler olusturmus, bu duruma ise; 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
Ozelliklerini tecriibelerine de dayali olarak iyi tanimalarindan dolayr psikomotor
becerilerine de onem vermesi, 6grencilerde aktiflik, yaraticilik, elestiricilik, problem
¢6zme vb. dzelliklerin gelismesi i¢in OAG kullaniminin 6nemli olmasi vb. faktorler etki

etmis olabilir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin
tesvik eder” maddesine 1-10 y1l arasi kideme sahip dgretmenler x=2,11 ve 11-20 yil
arasi kideme sahip Ogretmenler x=228 olarak her iki grupta “kismen” goriisii

belirtirken 21 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenler ise x =2,35 olarak “evet” goriisii
belirtmislerdir. En diisiik katilim1 1-10 yil arast kideme sahip 6gretmenler olusturmus,
bu duruma ise; bu gruptaki &gretmenlerin OAG’leri kullanmak icin fazla bilgi ve
beceriye sahip olmamasi, HIEK’y1 az almalar1 ve tecriibesizlikleri, simf kontroliinii
kaybetme korkusu vb. faktorler etki etmis olabilir. Ayrica bu madde icin belirtilen
gortsler ile 2., 13. ve 17. maddeler icin belirtilen goriisler arasinda olan tutarlilik, dort

madde i¢inde yapilan yorumlari destekler niteliktedir.
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“Siifin fiziki yapist OAG™yi kullanmak i¢in uygun olmadigindan bunlari
kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi
kideme sahip dgretmenler x =2,30 olarak “kismen” goriisii belirtirken; 11-20 yil arasi
kideme sahip 6gretmenler x=2,41 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler ise
x =2,38 olarak “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu madde i¢in en diisiik katilimi 1-10 y1l
aras1 kideme sahip 6gretmenler olusturmus, bu duruma ise; bu gruptaki dgretmenlerin
siniflarin fiziki yapilari1 OAG kullanimi agisindan daha olumlu bulmalari, OAG’leri
fazla kullanmamalarindan dolay1 bu faktorii géz ardi etmeleri veya tam olarak sinif

ortamimda OAG kullanimin1 denememis olmalar1 vb. faktorler etki etmis olabilir.

“Okulda yeterli say1 ve nitelikte OAG olmadig1 i¢in bunlar1 kullanmam”
maddesi i¢inde 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler x=2,23 olarak “kismen”
goriisii belirtirken; 11-20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler x=2,38 ve 21 yil ve iizeri
kideme sahip Ogretmenler ise x=2,34 olarak her iki grupta “evet” goriisiinde
birlesmislerdir. Bu sonuglara gére bu madde i¢in en diisiik katilimi 1-10 yil arasi
kideme sahip ogretmenler olusturmus, bu duruma ise; okuldaki OAG sayisim ve
niteliklerini daha olumlu bulmalari, OAG’leri fazla kullanmadiklari i¢in okulda var olan
OAG’ler hakkinda fazla bilgi sahibi olmamalar1 vb. faktorler etki etmis olabilir yorumu
yapilabilinir. Ayrica bu madde i¢in belirtilen goriisler ile 31. maddede belirtilen goriisler

arasinda olan paralellik her iki madde i¢inde yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

“Istedigim zaman okulda OAG’yi bulmam bunlar1 kullanma istegimi artirir”
maddesi i¢in belirtilen goriis ortalamalar1 ise; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler
x=2,41, 11-20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler x =2,53 olarak her iki grupta “evet”
goriisii belirtirken, 21 yil ve iizeri kideme sahip ogretmenler ise x=2,33 olarak
“kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu madde i¢in en diisiik katilimi 21 yil ve iizeri
kideme sahip dgretmenler olusturmus, bu duruma ise; bu gruptaki 6gretmenlerin OAG
kullanma konusunda daha gayret i¢inde olmalari, 6grenci merkezcilige 6nem vermeleri
ve bunun bir bakima OAG kullanimini gerektirmesi, mesleki kidemlerinden dolayi
yoneticilerin bu Ogretmenlerden gelen istekleri karsilamaya daha yatkin olmalari
nedeniyle OAG saglamada ve kullandirtmada olumlu yaklasmalar1 vb. faktorler etki

etmis olabilir.
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“OAG ¢ok eski oldugu icin kullanmam” maddesi igin belirtilen goriis
ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=2,67, 11-20
yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=2,65 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler
ise x=2,86 olarak her ii¢ grupta “evet” goriisiinde birlesmislerdir. Bu bulguya gére bu
madde i¢in en diisiik katilim1 11-20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler olusturmus, bu
duruma ise; bu gruptaki 6gretmenlerin OAG’leri eski veya yeni olmasina degil dersin
amag, icerik ve 6gretim ve tekniklerine, 6grenci 6zelliklerine gore uygunluguna bakarak
kullanmalar1 etki etmis olabilir. Ayrica heyecan durulmasi ve enerji duraklamasi
nedeniyle eski ve yeni OAG farki gdzetmeksizin kullanmalar1 etki etmis olabilir
yorumu yapilabilinir. 21 y1l ve iizeri kideme sahip olan 6gretmen grubunun bu madde
i¢in yiiksek oranda katilmasinda ise, eski OAG’lerle ugrasmak istememeleri, bozulma
durumunda &zellikle teknolojik OAG’lerin ayar ve kullanimini tam olarak bilememeleri

bdyle bir sonucun ¢ikmasina etki etmis olabilir.

“I1 Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuzda bozulan ve yipranan OAG’leri
zamaninda yeniliyor veya tamir ediyor” maddesi i¢in 1-10 yil arast kideme sahip
ogretmenler x =1,85 olarak, 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler x=1,78 olarak
her iki grupta “kismen” ve 21 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenler ise x=1,65 olarak
“hayir” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara goére bu madde icin en diisiik katilimi 21
yil ve tlizeri kideme sahip Ogretmenler olusturmus, bu duruma ise; bu gruptaki
ogretmenlerin tecriibeleri dolayisiyla MEB’in ve birimlerinin yapilarini ve bu yapilarin
ozelliklerini, gorevlerini ve sorumluluklarini diger kademe 6gretmenlerine gore daha iyi

bilmeleri etki etmis olabilir.

“II MEM OAG’lerin tanittm1 ve nasil kullanilacagi hakkinda yeterli sayida
seminer vb. verir” maddesi iginde 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=1,70
olarak “kismen”, 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler x =1,66 olarak “hayir” ve
21 yil ve iizeri kideme sahip ogretmenler ise x=1,95 olarak “kismen” goriisii
belirtmislerdir. En diistik katilimi 11-20 yi1l aras1 kideme sahip 6gretmenler olusturmus,
bu duruma ise; bu gruptaki 6gretmenlerin ilk yillarda seminer, kurs vb. etkinliklere
katilmis olup daha sonra yeni Ogretmenlere oncelik verilmesinden dolay1 yeteri

katilamamalar etki etmis olabilir.
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Tablo 26: Kidem Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktér Maddelerinin Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

M. Kidem ¢ Sira Kay- df p KDG
No | Durumu Ortalamasi Kare Farklar
1-10y. 226 226,00
4 11-20y. 119 204,14 6,279 2 0,043 1-2,3
21- Uz. 85 203,48
1-10y. 226 220,54
6 11-20y. 119 215,93 3,411 2 0,182 -
21- Uz. 85 201,50
1-10y. 226 221,12
7 11-20y. 119 212,44 2,822 2 0,244 -
21- Uz. 85 204,83
1-10y. 226 225,74
11 | 11-20y. 119 207,59 4,804 2 0,091 -
21- Uz. 85 199,35
1-10y. 226 234,60
12 11-20y. 119 200,02 15,953 2 0,000 1-2.3
21- Uz. 85 186,38
1-10y. 226 211,86
14 11-20y. 119 222.07 0,872 2 0,647 -
21- Uz. 85 215,98
1-10y. 226 206,99
18 11-20y. 119 231,42 5,769 2 0,056 -
21- Uz. 85 215,84
1-10y. 226 213,64
23 11-20y. 119 220,46 0,459 2 0,795 -
21- Uz. 85 213,51
1-10y. 226 211,12
24 11-20y. 119 220,01 0,892 2 0,640 -
21- Uz. 85 220,83
1-10y. 226 210,22
25 | 11-20y. 119 227,87 2,687 2 0,261 -
21- Uz. 85 212,24
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Tablo 26’ nin devami

M. Kidem F Sira Kay- df P KDG

No | Durumu Ortalamasi Kare Farklar
1-10y. | 226 216,33

28 | 11-20y. | 119 220,96 1,432 2 0,489 -
21- Uz. 85 205,64
1-10y. | 226 217,73

33 | 11-20y. | 19 203,54 2,703 2 0,259 -
21- Uz. 85 226,32
1-10y. | 226 230,02

35 11-20y. 119 198,08 11,859 2 0,003 1-23
21- Uz. 85 201,28
1-10y. | 226 203,61

37 11-20y. 119 231,11 5,664 2 0,059 -
21- Uz. 85 225,25
1-10y. | 226 219,10

41 | 11-20y. | 119 217.83 2,611 2 0,271 -
21- Uz 85 202,68
1-10y. | 226 220,54

48 | 11-20y. | 119 217.95 2,889 2 0,236 -
21- Uz 85 198,68
1-10y. | 226 214,74

50 11-20y. 119 228,44 3,994 2 0,136 -
21- Uz 85 199,41
1-10y. | 226 225,93

54 11-20y. 119 214,59 6,453 2 0,040 1-3
21- Uz 85 189,03

“Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’yi kullanmam”
maddesi icin belirtilen gorlislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin sira ortalamast 226,00, 11-20 yil arast kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamas1 204,14 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira
ortalamas1 203,48 olarak bulunmus olup, en yiiksek siralama ortalamasinin 1-10 yil
aras1 kideme sahip O0gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde

edilmesinde bu gruptaki Ogretmenlerin; yeteri derecede HIEK’y1r almamis olmasi,
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ogretmenlik hayatinin baglangicinda olduklarindan mesleki alanda kendilerini tam
olarak yetistirmelerine zaman ayirmalari, kendilerini alan bilgisi bakimindan ispat
etmek istemeleri sonucu bilgi agirlikli olarak kendilerini yetistirmek istemeleri vb.

faktorler etki etmig olabilir.

“Bgitim-ogretim  siireclerinde, OAG’lerin 6neminin artacagi ve kendi
onemimin azalacagi endisesiyle OAG’yi kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriislerin
sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arast kideme sahip Ogretmenlerin sira
ortalamasi1 220,54, 11-20 y1l aras1 kideme sahip dgretmenlerin sira ortalamasi 215,93 ve
21 yil ve iizeri kideme sahip 0gretmenlerin sira ortalamasi 201,50 olarak bulunmus
olup, en yiiksek siralama ortalamasinin 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlere ait
oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulguya ise bu gruptaki 6gretmenlerin; kendilerini bilgi
ve otorite bakimindan Ogrencilere kabul ettirmek istemeleri, Ogrenciler karsisinda
kendilerinin degerli ve saygin olarak goriinmek istemeleri, OAG kullanimmin 6grenci
dikkat ve ilgisini ¢ekmesi ve Ogrencilerin bu arag-gereclere yogun ilgi gostermesi

karsisinda kendilerini 6nemsizmis gibi gérmeleri vb. faktorler etki etmis olabilir.

“OAG’yi kullandigim zaman dersleri y1llik plana gére zamaninda bitiremem”
maddesi icin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin sira ortalamasi 225,74, 11-20 yil arast kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamasi 207,59 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira
ortalamas1 199,35 olarak bulunmus olup, en yiiksek siralama ortalamas: 1-10 y1l arasi
kideme sahip 6gretmenlere aittir. Bu gruptaki 6gretmenlerin; mesleki tecriibelerinin az
olmas1 bakimindan OAG’leri amacina tam uygun olarak kullanamamasi, OAG’leri
kullanma bilgi ve becerisi bakinmada yetersiz olmalarindan dolay1 gerekli nitelikte
kullanamamasi ve bunun ise derste zaman kaybina ve dogal sonug olarak da yillik
planda sapmalarin yasanmasina sebep olmalari etki etmis olabilir. En diigiik katilimin
ise 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin olmasinda ise, bu gruptaki 6gretmenlerin
OAG kullanim1 ve meslek tecriibelerinin olumlu etkileri etki etmis olabilir. Ayrica bu
madde i¢in belirtilen goriisler ile 2., 3, ve 4. maddelerde belirtilen goriisler arasinda olan

tutarlilik, dort madde iginde yapilan yorumlari destekler niteliktedir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada giicliik ¢ektigim icin bunlar1 fazla

kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10
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yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi 234,60, 11-20 yil aras1 kideme
sahip Ogretmenlerin sira ortalamast 200,02 ve 21 yil ve fiizeri kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamast 186,38 olarak bulunmus ve en yiiksek sira ortalamasinin
1-10 yi1l aras1 kideme sahip 6gretmenlere ait oldugu goriilmiistiir. Boyle bir bulgunun
elde edilmesinde bu gruptaki dgretmenlerin; yeteri derecede HIEK almamis olmalari,
OAG kullannm1  konusundaki tecriibesizlikleri, bu &zellikteki arag-gereclerin
ozelliklerini ve kullanimi 6grenmeleri i¢in yeteri kadar zaman ayiramamalart vb.
faktorler etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. En digiik katilimin 21 yil ve iizeri
kideme sahip &gretmenlerin olmasinda ise, OAG kullanimindaki tecriibeleri ve bunlara
ahisikligi, HIEK ’ya daha fazla katilmalar1 vb. faktdrler etki etmis olabilir. Ayrica bu
madde i¢in belirtilen goriisler ile 2., 4, ve 5. maddelerde belirtilen goriisler arasinda olan

paralellik dort madde i¢inde yapilan yorumlar: destekler niteliktedir.

“Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmesine katki sagladig1 i¢in OAG’yi
kullanirim” maddesi i¢in ise 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi
206,99, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi 231,42 ve 21 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi 215,84 olarak bulunmus ve en yiiksek
sira ortalamasinin 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlere ait oldugu belirlenmistir.
Boyle bir bulgunun elde edilmesinde bu gruptaki 6gretmenlerin; OAG kullanimi i¢in
deneyim sahibi ve mesleki tiikkenmislikten uzak olmalari, meslek hayatlarinda en verimli
donemleri yasamalari, kendilerini &grencilerine kabul ettirmis olmalarindan dolay1
OAG kullammimin kendilerine olumsuz etki etmeyecegine inanmalari, Ogrenci
merkezcilige daha fazla 6nem vermeleri ve Ogrencilerin aktif, katilimci ve yaratici
ogrenmelerine katki sagladigini diistinmeleri vb. faktorler etki etmis olabilir. Ayrica bu
madde i¢in belirtilen goriisler ile 20., 22,, 23., 24. ve 25. maddelerde belirtilen goriisler

arasinda olan tutarlilik, bu madde i¢in yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

“Okul yonetimi OAG”yi kullanmam igin baski yapar” maddesi icin belirtilen
goriislerin sira ortalamalaria baktigimizda; 1-10 yil arast kideme sahip 6gretmenlerin
sira ortalamasi 230,02, 11-20 yil arasi1 kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamasi
198,08 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 0gretmenlerin sira ortalamasi 201,28 olarak
tespit edilmis ve en yiliksek siralama ortalamasimnin 1-10 yil arast kideme sahip
Ogretmenlere ait oldugu gorilmistir. Bu bulgunun elde edilmesinde bu gruptaki

ogretmenlerin; OAG kullanimi konusunda kendilerini tecriibesiz ve yetersiz gérmeleri
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neticesinde bunlar1 fazla kullanmak istememeleri, kendilerini 6grencilere kabul ettirmek
igin OAG kullammimi ikinci planda tutmalari bakimindan 6grencilerde somut
O0grenmelerin az olmasinin sonucu amaglara ve basariya ulasmada eksik kalinmasi
yoneticilerin bu gruptaki 6gretmenlere baski yapmalarina etki etmis olabilir yorumu
yapilabilinir. 21 yil ve lizeri gruptaki 6gretmenler ise mesleki tiikenmislik ve bunun
sonucu olarak OAG kullanimi konusundaki isteksizlikleri bu madde igin ikinci biiyiik

katilima sebep olmus olabilir sonucu ¢ikarilabilinir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin bana yeteri kadar destek verir ve
yardimci olur” maddesi i¢in belirtilen goriiglerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10
yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sira ortalamas1 203,61, 11-20 yil aras1 kideme
sahip Ogretmenlerin sira ortalamast 231,11 ve 21 yil ve fiizeri kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamasi 225,25 olarak bulunmus olup, en yliksek siralama
ortalamasinin 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir.
Boyle bir bulgunun elde edilmesinde bu gruptaki 6gretmenlerin; OAG kullanim
konusunda deneyim sahibi olmalari, en verimli mesleki donemlerini yagamalari, 6grenci
merkezci egitime 6nem vermeleri, okul yonetiminden OAG kullanimi ve temini igin
istekte bulunmalar1 vb. faktorler etki etmis olabilir. Ayrica bu madde icin belirtilen
goriigler ile 35. maddede belirtilen goriisler arasinda olan tutarlilik, bu madde igin

yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

“Als fiyatlarinin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede zorlandirir” maddesi
icin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi kideme sahip
Ogretmenlerin sira ortalamasi 225,93, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin sira
ortalamas1 214,59 ve 21 yil ve tizeri kideme sahip dgretmenlerin sira ortalamast 189,03
olarak tespit edilmis ve en diisiik siralama ortalamasinin 21 yil ve iizeri gruptaki
ogretmenlere ait oldugu belirlenmistir. Bu bulgunun elde edilmesindeyse bu gruptaki
o0gretmenlerin; kidem bakimindan ilk siralarda yer almalar1 ve tecriibelerinden dolay1
okul ve MEB birimleri yoneticilerinin OAG temin etme konusunda gdrev ve
sorumluluklarim1 daha iyi bilmeleri ve bu kisilerin bu vazifelerini yerine tam olarak
getirmemelerinin sebebini OAG’lerin maliyetine baglamalari, her OAG nin maliyetinin
ylksek olmamasi ve yoneticilerin bu arag-geregleri temin etmedeki gayretsizligi vb.

faktorler etki etmis olabilir.
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Tablo 27: Kidem Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma
Durumunu Etkileyen Faktérlerin Boyut Analizine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Test Sonuglar

BOYUT- K. _ KDG

LAR pur. | | X 5D SE K P 1 Farkiar

— 1-10y. | 206 | 1,82 | 0,2465 | 0,0164

OGRET-

MEN | 1120y, [119| 186 | 02517 |0,0230 | 5737 | 0,003 [ 1-3
21-Uz | 85 | 193 |02644 |0.0286

— 110y, | 206 | 2,57 | 0,3472 | 0,0231

OGgFN' 1120y. | 119| 2,61 |0,2493 |0,0228 | 0,809 | 0.446 ]

21-Uz. | 85 2,61 10,3271 |0,0354

1-10y. |206| 232 [0.4601 [0,0306
IMKAN [ 1120y. | 179 240 [0,3908 |0,0358 | 1,636 | 0,196 -
21-Uz. | 85 | 238 |04252 | 0,0461

1-10y. | 226 | 2,52 [0,4192 [0,0278
11-20y. | 119 | 2,55 |0,3905 |0,0358 | 0,601 | 0,549 -
21-Uz. | 85 | 248 | 04364 | 0,0473

YONE-
TiCi

1-10y. | 206 | 2,64 |0,3857 |0,0256
DERS 11-20y. | 119| 2,64 |0,3778 | 0,0346 | 0,414 | 0,661 -
21-Uz. | 85 2,60 10,4301 |0,0466

1-10y. 2061 2,50 [0,2914 |0,0193
OAG. | 11-20y. | 119 249 [0,2957 |0,0271 | 0,645 | 0,525 -
21-Uz. | 85 | 245 |04725 |0,0512

1-10y. |206| 1,86 |0,4983 |0,0331
MEB | 11-20y. | ;19| 1,83 |0,4839 |0,0443 | 0,135 | 0,874 -
21-Uz | 85| 1,86 |0,7806 | 0,0846

Tablo 27’ye baktifimizda boyutlar igindeki kidem farkliliklarina goére
O0gretmen boyutu icin belirtilen gorlisler arasinda bir farkliligin oldugunu, diger
boyutlarda ise boyut goriisleri ile genel goriisler arasinda bir tutarliligin oldugu ve fazla

bir farkliligin olmadigini gorebilmekteyiz.

Ogretmen boyutundaki faktér maddelerine 1-10 yil arasi kideme sahip

ogretmenler x=1,82, 11-20 yil aras1 kideme sahip dgretmenler x=1,86 ve 21 yil ve
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iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x=1,93 olarak her ii¢ grupta “kismen” goriisiinde
yogunlagmistir. Bu sonuglara gore bu madde i¢in en diisiik katilimin 1-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenler olusturmaktadir. Bu duruma ise; bu gruptaki 6gretmenlerin
meslege yeni baslamalar1 ve daha fazla istekli olmalari, mesleki tiikkenmislikten uzak ve
enerjik olmalari, 8grencilerle daha fazla ilgilenmeleri, OAG kullamimi konusunda fazla
bilgi, beceri ve deneyim sahibi olmamalari, HIEK ’ya fazla katilamamalar1 vb. bu boyut
bazinda katilimin diisiik olmasinda etki etmis olabilir. Genel olarak “kismen” goriigiiniin
ortaya cikmasinda ise; egitim fakiiltesi disindan mezun olan dgretmenlerin OAG
kullanimi konusunda fazla bilgi, beceri sahibi olmamalari, genel itibariyle
dgretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin OAG kullanim1 ve tanitimi konusunda yeteri kadar

HIEK, seminer, kurs vb. almamalar1 vb. faktérler etki etmis olabilir.

Imkan boyutundaki faktér maddelerine 1-10 yil arast kideme sahip
ogretmenler x=2,32 olarak “kismen”, 11-20 yil arasi kideme sahip Ogretmenler
x=2,40 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x =2,38 olarak her iki grupta
“evet” goriisiinde birlesmislerdir. Bu madde i¢in en diisiik katilimin 1-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenlerin oldugu goriiliip, bu duruma ise; okulun ve siniflarin fiziksel
yapist ve OAG bakimindan imkéanlarmi daha yeterli gormeleri, OAG kullanimi
konusunda bilgi, beceri ve deneyim eksiklikleri olmasindan ve sinif kontroliinii
saglamada giicliik cekmelerinden dolayr OAG”leri fazla kullanma isteklerinin olmamasi
ve dolayisiyla okuldaki imkanlardan fazla haberdar olmamalar1 etki etmis olabilir.
Ayrica bu boyut igin belirtilen goriisler ile 30., 31. ve 32. maddelerde belirtilen goriisler

arasinda olan tutarlilik yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

Yonetici boyutundaki faktér maddelerine 1-10 yil aras1 kideme sahip
6gretmenler x =2,52 olarak, 11-20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler x =2.55 olarak ve
21 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenler ise x =2,48 olarak her ii¢ grupta birbirine ok
yakin “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara goére bu madde i¢in en disik
katilimin 21 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu duruma
ise; tecriibelerinden dolay1 yoneticileri ve yoneticilerin gorev ve sorumluluklarin1 daha
iyi bilmelerinden dolay1 bu sorumluluklar1 tam olarak yerine getirmediklerini gormeleri

veya kidem bakimindan kendilerinden altta olan yoneticilere sahip olan dgretmenlerin
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bu boyuttaki sorular i¢in nesnel goriis belirtmemeleri etki etmis olabilir. Ayrica bu
boyut i¢in belirtilen goriisler ile 36., 37., 38. ve 39. maddelerde belirtilen goriisler

arasinda olan tutarlilik yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.

Ders boyutundaki faktdr maddelerine 1-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler
x=2,64 olarak, 11-20 yil aras1 kideme sahip dgretmenler x =2,64 olarak ve 21 yil ve
iizeri kideme sahip Ggretmenler ise x=2,60 olarak her ii¢ grupta birbirine ¢ok yakin
“evet” goriisi belirttikleri tespit edilmistir. Bu madde icin en diisiik katilimin 21 y1l ve
tizeri kideme sahip oOgretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu duruma ise;
tecriibelerinden dolay1 6grenci psikolojisini daha iyi tamidiklar i¢in gerektigi yer ve
zamanda espri, fikra, hikaye vb. etkinlikler ile dersi canli ve ¢ekici hale sokabilmeleri,
dersin amag, igerik ve kullanilan dgretim ydntem ve tekniklerine bakmaksizin OAG
kullanmalar1 etki etmis olabilir yorumu yapilabilinir. Ayrica bu boyut ig¢in belirtilen
gortisler ile 43., 47. ve 48. maddelerde belirtilen goriisler arasinda olan tutarlilik yapilan

yorumlari destekler niteliktedir.

MEB boyutundaki faktor maddelerine 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler
x=1,86 olarak, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=1,83 olarak ve 21 yil ve

iizeri kideme sahip dgretmenler ise x=1,86 olarak her ii¢ grupta birbirine ok yakin
“kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu sonuglara gére bu madde i¢in en diisiik katilimin
11-20 yil aras1 kideme sahip 0gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Genel olarak
“kismen” goriisiiniin  belirtilmesinde; 6gretmenlerin  genelinin MEB  birimlerinin
gorevlerini tam olarak bilememeleri, MEB”in merkezi yapisindan dolay1r birimlerin
gorevlerini yerine getirmesinde aksamalarin ve gecikmelerin yaganmasi veya il egitim
hizmetleri merkezinin bu konuda iizerine diisen gorev ve sorumluluklari tam olarak
yerine getirmemesi veya getirememesi vb. faktorler etki etmis olabilir yorumu
yapilabilinir. Ayrica bu boyut i¢in belirtilen goriisler ile 55., 56., 57. ve 58. maddelerde

belirtilen goriigler arasinda olan paralellik yapilan yorumlar1 destekler niteliktedir.
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Tablo 28: Kidem Degiskenine Gore Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma
Durumunu Etkileyen Faktorlerin Boyut Analizine iliskin Kruskal-Wallis Test Sonuglar

BOYUT- K. Sira KDG
LAR Dur. f Ortalamasi Kay-Kare Df P Farklar

. 1-10y. | 226 212,44

OGEF N 11-20y. | 179 | 213,39 0,859 2 0,651 -

21-Uz. | 85 226,59

1-10y. | 226 220,82
OAG | 11-20y. | 119 | 218,52 2,421 2 0,298 -
21-Uz. | 85 197,12

Ogrenci  boyutunda, katilmcilarmn  goriiglerinin =~ sira  ortalamalarina
baktigimizda; 1-10 yil arast kideme sahip 6gretmenler 212,44, 11-20 yil aras1 kideme
sahip 6gretmenler 213,39 ve 21 yil ve lizeri arasi kideme sahip 6gretmenler 226,59
olarak goriis belirtmis olup en yiiksek sira ortalamasinin 21 yil ve {izeri kideme sahip
Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Boyle bir bulgunun elde edilmesinde; bu
gruptaki 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinin daha fazla olmasindan dolay1 6grencileri
daha iyi tanimalar1 nedeniyle onlara; somut, kalici, motive edici, yaratici, yasayarak
ogrenmesi vb. nitelikleri kazandirma agisindan OAG kullanimimnin ne kadar biiyiik bir
oneme sahip oldugunu tecriibe etmeleri ve OAG kullanimmin &grenci agisindan
Oonemini diger gruptaki 6gretmenlere gére daha iyi bilmeleri bdyle bir sonucun ortaya

cikmasinda etki etmis olabilir.

OAG boyutunda, katilimcilarin goriislerinin sira ortalamalarina baktiginiz
zaman 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler 220,82, 11-20 yil aras1 kideme sahip
ogretmenler 218,52 ve 21 yil ve iizeri aras1 kideme sahip 6gretmenler ise 197,12 olarak
goriis belirttiklerini gormekteyiz. En diislik sira ortalamasinin 21 yil ve iizeri kideme
sahip dgretmenlere ait oldugu tespit edilmis ve boyle bir bulgunun elde edilmesinde; bu
gruptaki Ogretmenlerin HIEK’ya daha fazla katilmalari, eski arag-gereglere olan
yatkinliktan dolay1 bu 6zelliklere sahip olan OAG’leri kullanmada sorun yasamamalari,

OAG kullanim1 konusunda deneyim sahibi olmalar1 vb. faktdrler etmis olabilir.
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4.2.3.0GRETMENLERIN GORUSLERINE GORE OGRETMENLERIN

OGRETIM MATERYALLERINi

BASVURDUKLARI

Arastirmanin alt amaclar

YOL

VEYA  YOLLARA
BULGULAR VE YORUMLANMASI

TEMIN ETMELERINDE
ILISKIN

kapsaminda ve calismanin bu boliimiinde

Ogretmenlerin 6gretim materyallerini temin etmede bagvurduklar1 yol veya yollarin

hangileri oldugunu ortaya koymak agisindan sorulan sorulara verilen cevaplar tablo

halinde belirtilerek yorumlar1 yapilmaistir.

Tablo 29: Ogretmenlerin Ogretim Materyallerini Temin Etmelerinde

Bagvurduklar1 Yol veya Yollara iliskin Maddelerin Dagilinmi

Evet Hayir Toplam
No MADDELER
f % f % f %

a) | OM’leri kendim hazirlarim. 309 71,9 121 28,1 430 | 100,0
b) OM‘ leri okul yonetiminden 239 | 556 | 191 | 444 | 430 | 1000

temin ederim.

OM’1 eri kendi imkanlarimla 430 | 100,0
©) | satm alirim. 204 | 74| 226 ] 520

OM’leri 6grencilerle beraber 430 | 100,0
d) hazirlarim, 178 | 41,4 | 252 | 58,6

Gerekli olan OM’ler ders yil1 430 | 100,0
¢) basinda MEB tarafindan verilir. 78 18,1 ] 352 | 819
f) OM’leri 6grencilerden yardim 70 163 | 360 | 837 | 430 | 100,0

toplayarak satin alirim. ’ ’

) OM’leri ders araglar1 yapim 46 107 384 893 430 | 100,0

€)'} merkezinden temin ederim. ’ ’

Tablodan da anlasilacag1 iizere, 6gretmenlerin 0gretim materyalleri temin

etme yollarinin genel dagilimina baktigimiz zaman karsimiza asagidaki sonuglarin

ciktigin1 gorebiliriz.

“Ogretim materyallerini kendim hazirlarim” maddesine katilip “evet” cevabi

veren Ogretmen sayisinin 309 ve bu maddenin dagilimi icerisindeki yiizdesinin ise %

71,9 oldugunu gormekteyiz. Tabloya baktigimiz zaman Ogretmenlerin biiylik bir

cogunlugunun 6gretim materyalleri temin ederken en fazla bu yola bagvurduklarini yani
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ogretim materyallerini kendilerinin hazirladiklarin1 gérmekteyiz. Ogretmenlerin bdyle
bir yola bagvurmalarinda; 6gretmenlerin 6gretmeni oldugu dersin amagclarina ve
icerigine en uygun ve en dogru dgretim materyallerini kendilerinin hazirlayabilmeleri,
Ogretim materyallerini bir defa hazirlayip uzun yillar kullanmak istemeleri vb. nedenler
ile yine tablodan elde edilen bulgularin da destekledigi nedenler olarak okul
imkanlarinin bu konuda yetersiz olmasi, gerekli olan 6gretim materyallerinin MEB
tarafindan verilemeyisi ya da cesitli nedenlerden dolay1 6gretmenlere ulasamamasi, ders
araglar1 yapim merkezlerinde 6zellikle giiniin teknolojik 6zelliklerine uygun araglarla
kullanilacak 6gretim materyallerinin olmamast veya var olup ancak Ogretmenlerin bu
merkezi bilmemesi veya buraya gitmemesi vb. nedenlerden dolay1 6gretmenler 6gretim
materyallerini temin ederken en fazla tercih ettikleri yol olarak 6gretim materyallerini
kendileri hazirlama yolunu segtikleri yorumu yapilabilinir. Bu konuda Halis (2001; 43)
herhangi bir derste kullanilmasi planlanan veya gerekli olan &gretim arag ve
materyallerin okulda veya sinifta bulunmayabilecegini ve okul idarecilerinin de maddi
mazeretlerle 6gretim arag-gereclerini satin almaya istekli olmayabilecegini sdyleyerek,
bu durumda G6gretmenin bizzat kendisinin 6gretim materyali hazirlamasi gerektigini

belirtmigtir.

“Ogretim materyallerini okul yonetiminden temin ederim” maddesine katilip
“evet” cevab1 veren Ogretmen sayisinin 239 ve bu maddenin dagilim igerisindeki
ylizdesinin ise % 55,6 oldugunu gormekteyiz. Bu bulguya gore Ogretmenlerin
yarisindan fazlasinin 6gretim materyalleri temin ederken okul yonetiminden dolayisiyla
okul imkanlarindan temin ettikleri goriilmektedir. Bu duruma ise; MEB tarafindan
gonderilen 6gretim materyallerinin okul yonetimi aracilifiyla dagitilmasi, bazi okullarin
(6zel okullar ve gelir durumu iyi olan aile 6grencilerinin fazla yogun oldugu okullar
vb.) maddi kaynaklariin yerinde olup 6gretim materyallerini kendi imkanlariyla satin
alarak Ogretmenlere dagitmasi veya bazi okul yoneticilerinin okul biit¢esinden kaynak
ayirip dgretmen istekleri ve ihtiyaglar dogrultusunda 6gretim materyalleri satin olarak

Ogretmenlere dagitmasi vb. faktorler etki etmis olabilir.

“Ogretim materyallerini kendi imkanlarimla satm alirim” maddesine katilip
“evet” cevab1 veren dgretmenlerin yiizdesi % 47,4’tlir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin

yartya yakini dgretim materyallerini temin etmede kendi imkanlarini kullanarak satin
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alma yolunu sectikleri goriilmektedir. Bu duruma ise; gerekli ve uygun olan 6gretim
materyallerinin okulda bulunmamasi, 6gretmenlerin “dersim i¢in gerekli ve uygun olan
Ogretim materyallerini bir defa satin alirim ve uzun yillar kullanirim” diisiincesine sahip
olmasi ve tablodaki bulgularin da destekledigi gibi MEB tarafindan dagitilan 6gretim
materyallerinin ¢esitli nedenlerden dolay1 ellerine gegmemesi, d6grencilerden bu konu
icin yardim alamamalari, ders araglari yapim merkezlerinden yararlanamamalar1 vb.

faktorler etki etmis olabilir.

“Ogretim materyallerini dgrencilerle beraber hazirlarim” maddesine katilip
“evet” cevabi veren Ogretmenlerin yiizdesinin ise % 41,4 oldugunu gérmekteyiz. Bu
bulgudan 6gretmenlerin 6gretim materyalleri temin ederken; 6grencilerden ¢ok fazla
derecede  yararlanmadiklar1 ve Ogrencilerle beraber Ogretim  materyalleri
hazirlamadiklar1 sonucuna varilabilinir. Bu duruma ise; Ogrencilerin &gretim
materyalleri hazirlama ilkelerini bilememesi, birlikte ¢alismanin bazi durumlarda fazla
zaman alabilmesi, 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte calismalari i¢in uygun zaman ve
mekan olamayisi, derslerde fazla yorulan &gretmenin ders disi faaliyet ve aktiflik
gerektiren Ogretim materyali hazirlama i¢in Ogrencilerle ugragsmak istememesi ve
O0gretmen ve ogrencilerden bir veya her iki grubun ortak ¢alisma yeteneklerine sahip
olmamast ve ortak calismayr sevmemesi vb. nedenler Ogretmenlerin Ogretim
materyalleri temin ederken Ogretim materyallerini Ogrencilerle beraber hazirlama
yolunu fazla segmemelerine yol agmis olabilir. Demirel (2001: 61-62) ve Riza (2000:
57) ise bu konu igin sdyle goriis belirtmislerdir. Ulkemizde yaklasik 50.000 okul
bulunmaktadir ve bu okullarin hepsine 6gretim arag-gereclerinin ayni anda ve ayni
imkanlarda sunulmasinda iilkemizin ekonomik anlamda giicii su an i¢in yetmemektedir.
Durum boyle olunca da oOgretmenlerin tek baslarina ve ogrencilerin c¢abalariyla
derslerde kullanacagi materyalleri tiretmeleri gerekmektedir. Benzer sekilde Yanpar’da
(2005: 10) goriis bildirmis ve OM hazirlama konusunda en biiyiik gdrevin dgretmene
diisiip 6gretmen, 0gretimi tasarlama bilgisini de ise kosarak, etkili 6grenme materyalleri
hazirlamali veya Ogrencilerin hazirlamasi i¢in onlara rehberlik etmelidir fikrini dile

getirmistir.

“Gerekli olan 6gretim materyalleri ders yil1 baginda MEB tarafindan verilir”

maddesine katilip “evet” cevabi veren 0gretmenlerin yilizdesinin ise % 18,1 oldugunu
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gormekteyiz. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ¢ok az kismi 6gretim materyallerini temin
etme yolu olarak MEB tarafindan verilen 6gretim materyallerinden yararlanma yolunu
secmektedirler. Bu duruma ise; Milli Egitim Sistemimizin merkez bir yapiya sahip
olmasinin sonucu olarak her wuygulamanin her bdlge i¢in aym diizeyde
gerceklesememesi, cesitli nedenlerden dolayr MEB tarafindan dagitilan ara¢ ve
gereclerin illere ve illerdeki okullara dagitim ve paylasiminda olumsuzluklarin
yasanmasi, dagitilacak olan ogretim materyallerinin yeterli sayr ve nitelikte
bulunmamasi ve dolayisiyla her okulun faydalanmamasi vb. faktdrlerin olumsuz
etkilerinden dolay1 6gretim materyalleri dagitiminda tam bagar1 saglanamamasi neden

olmus olabilir.

“Ogretim materyallerini 6grencilerden yardim toplayarak satmn alirim”
maddesine katilip “evet” cevabi veren Ogretmenlerin yiizdesinin % 16,3 oldugunu
gormekteyiz. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin 68retim materyallerini
temin etmede Ogrencilerden yardim toplayarak satin alma yolunu segtikleri
goriilmektedir. Bu sonugla ilgili olarak ailelerin maddi durum yetersizlikleri nedeniyle
Ogrencilerden yardim toplayamama veya Oncelikli olarak o6gretim materyallerini
ogretmenlerin  kendilerinin  hazirlamasi, okul imkanlarindan yararlanmast ve
kendilerinin satin alma yolunu se¢melerine Oncelik vermeleri vb. faktorlerin etki
edebilecegi yorumu yapilabilinir. Nitekim elde edilen bulgular da bu yorumu destekler

niteliktedir.

“Ogretim materyallerini ders araglari yapim merkezinden temin ederim”
maddesine katilip “evet” cevabi veren dgretmenlerin yiizdesinin ise % 10,7 oldugunu
gormekteyiz. Bu bulguya gore 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi 6gretim materyallerini
temin etmede ders araclar1 yapim merkezinden yararlanmaktadirlar. Bu duruma; ders
araclar1 yapim merkezinde yeterli nitelik, nicelik ve giiniin 6zelliklerine uygun 6gretim
materyalleri olmamasi, Ogretmenlerin ¢esitli nedenlerden dolayr bu merkeze
ugramamasi veya bu merkezi bilmemesi vb. etmenler yol agmis olabilir. Benzer bir
konuda Ucgar tarafindan (2005), Usak Merkez Ilkogretim Okullarinda gérev yapan Fen
Bilgisi, Tiirke, Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) ve Simif Ogretmenlerini igine alan bir
arastirma yapilmis ve sonuglarinda 6gretmenlerin 11 Egitim Araclari Merkezi’nden

yararlanmadiklar1 goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
OZET, SONUC VE ONERILER
5.1. OZET

Bu arastirma, 2005 — 2006 egitim-dgretim yilinda ilkdgretim okullarinda
gbérev yapan ikinci kademe Ogretmenlerinin Ogretim ara¢c ve gereglerini kullanma
durumlarina etki eden faktorleri 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak tespit etmek
amaciyla yapilmstir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglari ise sunlardir:

1. Ogretmenlerin OAG’leri kullanma durumlar1 nelerdir?

2. Ogretim arag ve gerecleri kullanma durumunu etkileyen faktdrler nelerdir?
2.1. Ogretmenden kaynaklanan faktérler nelerdir?
2.2. Ogrenciden kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.3. Okul imkanlarindan kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.4. Okul yoneticilerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?
2.5. Derslerin 6zelliklerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?

2.6. Ogretim arag ve gereglerinin kendi ozelliklerinden kaynaklanan

faktorler nelerdir?
2.7. MEB’nin ilgili birimlerinden kaynaklanan faktorler nelerdir?
3. Ogretim arag ve geregleri kullanma durumunu etkileyen faktérler:

a. Ogretmenlerin cinsiyetine,
b. Ogretmenlerin 6grenim durumuna,

c. Ogretmenlerin mesleki kidemine gore degismekte midir?
4. Ogretmenlerin 6gretim materyallerini temin ettikleri kaynaklar nelerdir?

Aragtirmanin evrenini Elazig il merkezinde 2005-2006 egitim-0gretim

yilinda egitim-6gretim faaliyetlerini siirdliren devlet ve 06zel ilkogretim okullar
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olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise evrenden segilen 42 devlet ve 06zel
ilkdgretim okulunda goérev yapan 430 ikinci kademe brang 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin ilk asamasinda konuyla ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Literatiir
taramasindan elde edilen bilgilere ve uzman goriislerine dayali olarak aragtirma amacina
uygun 78 maddeyi iceren bir anket taslagi hazirlanmistir. Hazirlanan anket taslagi
uzman goriis ve elestirileri dikkate alinarak 59 maddelik anket formu olusturularak tiglii

likert tipi 6zelligine gore diizenlenmistir.

Anketin uygulanmasiyla elde edilen veriler SPSS for Windows paket
programiyla analiz edilmis ve bunun i¢in de ylizde alma teknigi, aritmetik ortalama
teknigi, Levene Testi, “Bagimsiz Gruplar T Testi”, Tek Yonlii Varyans Analizi, LSD
Testi, Kruskal-Wallis Testleri, Parametrik Olmayan Test” ve Mann-Whitney Testleri

kullanilmustir.

Arastirma bes bolimden olugsmus olup, birinci boliimde giris yapilarak
problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi iizerinde durulmustur. ikinci béliimde
ilgili literatiir taramasi yapilmis, egitim ve Ogretim teknolojileri hakkinda kisa bilgi
verilerek ve Ogretim ara¢ ve gereclerinin egitim-6gretim i¢in 6nemi ve bu konuda
karsilagilan sikintilar {izerinde durulmustur. Ugiincii boliimde arastirmanin ydntem
kismi ele alinmistir. Dordiincti boliimde veri toplama araci olarak kullanilan anket
sorular1 i¢in belirtilen goriislerden bulgular elde edilmis ve bulgularin yorumlanmasi
yapilmistir. Besinci bolimde ise elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglara

ulagilmis ve ulasilan sonuglar dikkate alinarak gerekli 6neriler yapilmustir.

Elde edilen bulgular ve bu bulgulardan ulasilan sonuglarin 6zeti ise soyledir.
Arastirmaya katilan 0gretmenlerin; cinsiyet dagilimlarinin birbirine yakin oldugu, en
fazla lisans mezunu 6gretmenlerin katildigi, yaridan fazlasinin 1-10 yil aras1 kideme
sahip oldugu, en fazla Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6§retmenlerin
katildig1, en fazla egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmenleri
oldugu, ¢ok biiyiik bir kisminin devlet ilkdgretim okullarinda gorev yaptigi ve OAG’ler
hakkinda yeteri derecede HIEK alan dgretmenlerin yaklasik % 20 oldugu tespit

edilmistir.
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Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin bilgisayar, TV, tepegdz, video ve radyo-
teyp kullandiklar1 ancak ozellikle diger elektronik &zellikli OAG’leri daha az
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretim materyallerini temin etme yolu olarak ise,
ogretmenlerin en fazla OM’leri kendileri hazirlama ve okul ydnetiminden temin etme

yolunu sectikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerinin dgretim arag ve gereglerini kullanma durumlarina etki eden
faktorlere ait bulgular ve bu bulgulardan ulasilan sonuglarin boyutlara gore ozeti ise

sOyledir.

Ogretmen boyutu olarak 6gretmenlerin; OAG’leri kendi istekleri iizerine
kullanmalari, bunlarin kullanimi i¢in kendilerini yeterli gérmeleri, 6grencilerden yiiksek
derecede basar1 elde etmek istemeleri ve onlara daha fazla bilgi ve beceri kazandirma
amaglar1 olmas1t OAG kullanimi igin olumlu nitelikte etki eden faktdrler olarak tespit
edilmistir. OAG kullamimiyla; 6gretmenlerin kendi 6nemlerinin azalacagmni, egitim-
ogretimin mekaniklesecegini, kendilerine ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik
getirecegini, zaman kullanimimnin azamayacagin1 diisiinmeleri ve Ogretmenlerin
elektronik OAG’lerin  kullamminda giigliik yasamalar, &grencilere OAG’leri
bozabilirler diye kullandirmamalar1 olumsuz nitelikte etki eden faktorler olarak tespit
edilmistir. Ogretmenlerin OAG kullanimiyla; smif kontroliinii saglamada giicliik
cekmeleri, OAG kullaniminin verbalizmi azaltmast ve OAG’ler hakkinda HIEK
almalari, seminer veya kurslara katimalari ise OAG kullanimi igin fazla 6nemli
derecede bir etkiye sahip olmayan faktor olarak tespit edilmistir. Ayrica erkek
ogretmenlerin OAG kullanimi konusunda; daha istekli olduklari, kendilerini daha
yeterli gordiikleri, OAG kullanimu igin fazladan bilgi ve beceri kazanmada daha istekli
olduklart ve Ogrencilerinden yiiksek basari elde etmek icin bayan dgretmenlere gore
daha fazla OAG kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. HIEK ’larin en fazla 6n lisans
mezunu dgretmenler ile 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin OAG kullanimi
konusunda bilgi ve becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. OAG kullaniminin
ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi i¢in kullanmam goriisii ile 6zellikle
elektronik OAG’yi kullanmada giicliik ¢ektigim icin bunlar1 fazla kullanmam goriisiine
1-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin diger kidem 6gretmenlerine gore daha fazla

katildiklar1 goriilmiistiir.
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Ogrenci boyutu olarak &gretmenlerin OAG kullanimimin &grencilerin;
yaparak ve yasayarak 6grenmesine katki saglamasi, motivasyon ve dikkatini artirmasi,
kalic1 ve somut 0grenmelerine yardimer olmasi, yaraticiliklarini gelistirmesi, problem
cozme ve elestirel diisinmelerine katki saglamasi, bilgi ihtiyacimi karsilamasi OAG
kullanim1 i¢in olumlu etki eden faktorler olup Ogrencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlarindaki bilgi ve becerileri ise OAG’yi segme ve kullanmada etkili olan
faktor olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte OAG kullaniminin &grencilerin sinif igi
iletisimi ve derslere olan ilgisini azaltmast OAG kullanimina etki eden olumsuz
faktorler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerce OAG’lerin 6grencilerin istemesi ve
onlarin basarilarini degerlendirmek amaciyla kullanilmasinin OAG kullanimi igin fazla
onemli etkiye sahip faktorler olmadigi tespit edilmistir. Lisansiistii mezunu 6gretmenler,
OAG’leri &grencilerin motivasyon ve dikkatini artirmasi igin, diger 6grenim
diizeylerine sahip olan 6gretmenlere gore daha diisiik diizeyde kullandiklari sonucuna

varilmstir.

Imkan boyutu olarak ogretmenlerin; okulda gerekli sayida laboratuar
bulunmas: ve istedikleri zaman okulda OAG’yi bulmalart OAG kullanimma olumlu
nitelikte etki eden, ancak siniflarin kalabalik olmasi ve okulda yeterli say1 ve nitelikte
OAG olmamasi olumsuz nitelikte etki eden faktdrler olarak tespit edilmistir. Bunun
yaninda dgretmenlerin ihtiyag duyulan zaman OAG’yi bulamamasi ve siniflarm fiziki
yapisinin OAG kullanimi igin uygun olmamasinin ise OAG kullanim i¢in fazla dnemli
etkiye sahip faktdrler olmadign tespit edilmistir. Okulda istedikleri zaman OAG’leri
bulmasi en fazla 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin OAG kullanma isteklerini

artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Yonetici boyutu olarak okul yoéneticilerinin, OAG kullanimi icin
ogretmenlere yeteri kadar destek verip ve yardimci olmasi, OAG temin etmede
yeterince gayret iginde olup ve bu konuda ogretmen fikirlerine basvurmasi OAG
kullanimina olumlu nitelikte etki eden faktorler olarak tespit edilmistir. Yoneticilerin;
OAG’yi sadece bulundurmak igin almasi ve Ogretmenlere kullandirtmamasi,
kullanmalar1 i¢in onlara baski yapmasi veya tesvik etmemesi OAG kullammma etki
eden olumsuz faktorler olarak belirlenmistir. Yéneticilerin OAG’yi kullanmak icin

ogretmenlere rehberlik etmesi ise OAG kullanimi igin fazla énemli etkiye sahip faktor
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olmadig: tespit edilmistir. Ayrica yoneticilerin erkek dgretmenlere OAG kullanimi i¢in
daha fazla yardim ettigi ve 1-10 yil aras1 kideme sahip O0gretmenlere diger kidem

ogretmenlerine gore baski uyguladigi sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Ders boyutu olarak derslerin amag ve igerikleri, derslerde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikler ile OAG kullanimmin; dersin verimini artirmasi ve islenmesini
zevkli hale getirmesi, 6grenme-68retme siireclerine ¢esitlilik, renklilik ve degisiklik
katmas1 ve gercek hayat: derslere yansitmast OAG kullanimina olumlu nitelikte etki
eden faktorler oldugu tespit edilmistir. Ayrica OAG’leri 6grenme-6gretme siireclerine
cesitlilik, renklilik ve degisiklik katmasi bakimindan en fazla lisans mezunu

ogretmenler kullanmaktadir.

OAG boyutu olarak OAG’lerin; giiniin teknolojik 6zelliklerine uygun ve
giincel olmasi, kullanma kolayligina sahip olmasi ve rehber veya kullanma kilavuzuna
sahip olmasi OAG kullanimina olumlu nitelikte etki eden faktérler olarak belirlenmistir.
OAG’erin; ¢ok eski olmasi olumsuz nitelikte faktdr olarak, yapilarmin karmasik ve
kullanim kolayligma sahip olmamasi ve alis fiyatlarinin pahali olmasi ise OAG
kullanim1 i¢in fazla 6nemli etkiye sahip faktorler olmadigi tespit edilmistir. Ayrica alis
fiyatlarinin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede zorlandirir maddesi igin en diisiik

diizeyde 21 yil ve iizeri gruptaki 6gretmenlerin katildiklart sonucu ortaya ¢ikmistir.

MEB boyutu olarak II Egitim Hizmetleri Merkezinin; Bakanlik merkezi
tarafindan gonderilen OAG’leri zamaninda okullara ulagtirmamasi, OAG’lerin tanitimi
ve nasil kullamldig1 hakkinda yeteri sayida seminer vb. vermesi, okullara OAG saglama
ve desteklemede yetersiz kalmasi ve okullarda bozulan ve yipranan OAG’leri
zamaninda yenileyip veya tamir etmesi 6gretmen goriislerine gore OAG kullanimi i¢in
fazla 6nemli etkiye sahip faktdrler olmadig tespit edilmistir. Ayrica IEHM nin okullara
OAG saglama ve desteklemede yetersiz kaldig1 goriisiine en diisiik diizeyde lisans
mezunu dgretmenlerin, IEHM nin okullarda bozulan ve yipranan OAG’leri zamaninda
yeniliyor veya tamir ediyor goriisiine ise en diisiik diizeyde 21 yil ve iizeri kideme sahip

Ogretmenlerin katildiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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5.2. SONUC

Arasgtirmanin  bu bdliimiinde ulasilan bulgulara dayanilarak sonuglar
gelistirilmistir. Arastirmanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla anket sorularina
verilen cevaplar istatistiki metotlarla ¢oziimlenmis ve elde edilen bulgulardan asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

5.2.1. Ogretmenlerin Kisisel Durumlarina iliskin Sonuglar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  kisisel bilgilerine ilisgkin bulgular

incelendiginde 6gretmenlerin;

o 9% 54,01 erkek ve % 46,0’s1 bayandir.

o 9% 84,4’ lisans mezunudur.

e 9% 52,6’s1 1-10 yil aras1 kideme sahip olup en fazla katilimin bu gruptaki
Ogretmenlere aittir.

e 9% 18,1’1 Fen Bilgisi ve % 17,9’u Sosyal Bilgiler, % 16,5’1 Tiirkce, % 12,3’
Matematik oOgretmeninden olup, ankete katilimin en fazla bu Ogretmenlerin
olusturdugu gorilmiistiir.

e % 94,2si Devlet Ilkdgretim Okulunda gorev yapmaktadirlar. Bu sonucun ortaya
¢ikmasina Elazig il merkezinde Ozel 1lkdgretim Okulu sayismin ¢ok az olmasi etki
etmistir.

e 9% 36,7’si Egitim Fakiiltesi mezunu ve % 30,7’si ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezundur. Bu duruma ise ilkdgretim &gretmen ihtiyacinin en fazla bu
fakiiltelerden karsilanmasinin etkisi olmus olabilir.

e % 79,6’st OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb. konularda hi¢ veya yeteri derecede
HIEK almamuslardir.

e OAG’ler hakkinda bilgi, beceri vb. konular1 6gretmenlerin % 33,0’iiniin

{iniversiteden, % 25,3t HIEK dan ve % 39,51 ise kendi ¢abasiyla edinmislerdir.
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5.2.2. (")gretmenlerin Baz (')gretim Arac-Gereglerini Kullanma

Durumlarina iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  6gretim  arag-gereclerini  kullanma

durumlarina iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin;

e % 80,2’si bilgisayar, % 59,8’1 tepegoz, % 76,51 TV, % 60,2’si video ve % 55,31
radyo-teyp olarak en fazla bu OAG’leri kullanmaktadirlar. Bu duruma okullarda bu
arag-gereclerin bulunmasi ve bunlarin kullanim kolayli§ina sahip olmasi etki etmis

olabilir.

o % 40,2’si projeksiyon, % 34,9’u slayt projektorii, % 7,0’si data show ve % 4,4’ ise
opak projektorii kullanmaktadir. Bu duruma ise okullarda bu arag-gereglerin

bulunmayis1 ve bunlarin kullanim zorluguna sahip olmas1 gosterilebilir.

5.2.3. Ogretmenlerin OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen

Faktorlere iliskin Genel Sonuglar

5.2.3.1. Ogretmen Boyutuna iliskin Sonuclar

e Bu boliimdeki biitin maddelerin genel ortalamasi x=1,85 olup &gretmenler
“kismen” goOriisii belirtmislerdir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin 1-10 yil aras1 kideme sahip olmalarindan dolayr OAG’ler
hakkinda bilgi, beceri vb. konulardaki yetersizligi, bu arag-geregleri kullanmak igin
fazla istekli olmamalari, yeteri diizeyde HIEK almamalari, OAG kullanimiyla kendi
onemlerinin azalacag: diisiincesi ve teknik bilgi ve beceri gerektiren bazt OAG’leri

kullanmamalari vb. etkili olmus olabilir.

e En yiiksek diizeyde katithmin “egitim-dgretim siireclerinde, OAG’lerin 6neminin
artacag ve kendi dnemimin azalacag: endisesiyle OAG’yi kullanmam” maddesine
ait oldugu ve x=2,79 olarak Ogretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri tespit
edilmistir. Dolayisiyla dgretmenler derslerde OAG kullaniminin kendi &nemlerini
azaltacagini diisiinmekte olup, bu arag-gerecleri geregi gibi kullanamadiklar1 ortaya

cikmistir. Bu durum ise OAG kullanimmin getirdigi tiim olumlu hallerin yok
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olmasina, 6grenci ve ders acisindan istenilen hedefe ve basariya ulasmada olumsuz

etki yapmasina neden olmaktadir.

En diisiik diizeyde katilimin “smif kontroliinii saglamak i¢in OAG’yi kullanirim”
maddesi igin x=1,78 olarak &gretmenlerin “kismen” goriisii belirttikleri tespit
edilmistir. Bu bulguya gére sinif kontroliinii saglamanin, OAG kullanimima énemli
derecede etki eden bir faktdor olmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu durumda
ogretmenlerin OAG kullanmadaki birinci derecedeki amaglarinin sinif kontroliinii
saglamak olmadigina varilabilinir. Zira OAG kullaniminin ilk amaci, dgrencilerin

somut, yaparak ve yasayarak dgrenmesini saglamaktir.

“OAG’yi kendi istegim iizerine kullamrim” maddesi i¢in x=2,77 olarak
ogretmenler “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gore dgretmenlerin OAG’leri
kendi isteklerine gére kullanmalari, OAG kullanimi igin énemli bir faktdr oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Kendimi OAG kullanim konusunda yeterli gordiigiim igin bunlar1 kullanirim”
maddesi igin x=2,43 olup ve Ogretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri tespit
edilmistir. Ancak belirtilen goriigiin “kismen” cevabina yakin olmasi bakimindan
ogretmenlerin  OAG kullammi konusunda kendilerini tam olarak yeterli
gormedikleri sonucuna da varilabilir. Bu durum OAG kullanimi agisindan olumsuz

etki yapabilir.

“Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’yi kullanmam”

maddesi i¢in x=2,71 olup ve 6gretmenler “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulgu

arag-gereglerin kullanimini olumsuz etkileyen bir faktor olarak ortaya ¢ikmustir.

“Hizmet igi egitim kurslarmin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi
gelistirmesi, bunlari kullanmamda etkili oldu” maddesi i¢in x=1,89 olup
ogretmenlerin “kismen” gériisiinde yogunlasmislardir. Bu bulguya gore HIEK ’larin
ogretmenlerin OAG kullanimu igin fazla olumlu nitelikte bir faktér olmadigi sonucu
ortaya cikmustir. Ogretmenlere verilen HIEK'min OAG kullanimi konusunda

ogretmenler i¢in fazla etkili olmadig diigtiniilebilir.
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“Egitim-ogretim  siirecinin  mekaniklesecegini  diisiindiigiim i¢in OAG’yi
kullanmam” maddesi i¢in 2,79 aritmetik ortalamayla yiiksek diizeyde “evet” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ OAG kullanimi i¢in olumsuz nitelikte bir faktdr

olup 6grenme-0gretme siirecine olumsuz etki yapabilir.

“Siif kontroliinii saglamada gii¢liik ¢ektigim i¢in OAG’yi kullanmam” maddesi
icin x=2,77 olup ve dgretmenler yiiksek diizeyde “evet” gbriisii belirtmislerdir. Bu
bulguya gore OAG’lerin sinif kontroliinii saglamada olumsuz etki yapmasi, OAG
kullanimini etkileyen olumsuz nitelikte bir faktdrdiir sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bu
sonug¢ gdstermistir ki Ogretmenler derslerde OAG kullandiklar1 zaman smif
kontroliine tam hakim olamamaktadirlar. Bu durum ise OAG kullanimi acisindan

olumsuz etki yapabilir.

“Laf kalabalikhigmni (verbalizm) énemli 6lgiide azalttigr icin OAG’yi kullanirim”
maddesi i¢in Ogretmenler 1,87 aritmetik ortalamayla “kismen”  goriisi
belirtmiglerdir. Bu bulguya gére OAG’lerin derslerde laf kalabalikligim azaltma
ozelligi, OAG kullanimina etki eden 6nemli bir faktdr olarak goriilmemektedir
sonucu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla derslerde OAG kullanmanin her zaman

verbalizmi 6nlemedigi goriilmektedir.

“Zaman kullanimini énemli dlgiide azalttigi icin OAG’yi kullanirim” maddesine
2,12 aritmetik ortalamayla Ogretmenler “kismen” diizeyinde katilmislardir. Bu
bulguya gére OAG’lerin zaman kullanimini azaltma 6zelligi, OAG kullanimina etki
eden onemli bir faktor olarak goriilmemektedir sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya
gore OAG kullanmanin, zaman kullanimini énemli derecede azaltmadigi sonucuna

varilabilir.

“OAG’yi kullandigim zaman dersleri yillik plana gore zamaninda bitiremem”
maddesi i¢in x =2.56 olup 6gretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu
bulguya gére OAG kullanmanin zaman kullanimini énemli derecede azaltmadiginin
dolayl etkisi olarak da derslerin yillik plana gore zamaninda bitirilememesine neden

oldugu diisiiniilebilir.
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“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada giigliik ¢ektigim igin bunlart fazla
kullanmam” maddesi i¢in x=2,51 oldugundan ogretmenler “evet” goriisiinde
yogunlasmislardir. Bu bulguya gére OAG’lerin elektronik dzelliklere fazla sahip
olmasi, bu arag-gereglerin kullanimi i¢in olumsuz nitelikte etki yapan bir faktor
olarak ortaya ¢cikmistir. Boylece 6gretmenlerin kullanim i¢in teknik bilgi, beceri ve
yetenek gerektiren OAG’leri fazla kullanmadiklar1 sonucuna da varilabilir. Oysa
giiniimiizde 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢eken, motivasyonunu artiran, onlara somut
yasant1 saglayan OAG’ler genellikle elektronik dzelliklere sahip olan OAG’lerdir.
Dolayisiyla bu zellikteki OAG’lerin  kullamlmamas1 6grenciden ulasmasini

istedigimiz amagclara ulasilmamasina neden olur.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan seminer, kurs vb. almam,

benim bunlar1 kullanmami cesaretlendirdi” maddesi igin x =1,90 olup Sgretmenlerin
“kismen” goriisii belirttikleri gortilmustiir. Bu bulguya 6gretmenlerin elektronik
OAG’ler hakkinda uzmanlardan seminer, kurs vb. almalarinin, OAG kullanim1 i¢in
fazla 6nemli bir faktér olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca 6gretmenlerin

OAG’ler hakkinda seminer, kurs vb. yeteri derecede almadiklari etki etmis olabilir.

“Ogrencilerin yiiksek basari elde etmeleri i¢cin OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in
x=2,68 oldugu ve Ogretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistir. Bu
bulguya gore dgrencilerin yiiksek basar1 elde etmeleri, OAG kullanimi i¢in 6nemli
bir faktordiir sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin OAG kullanmadaki asil

amaclarindan birinin 6grencide yliksek basari elde etmeleridir.

“Ogrenciye daha fazla bilgi ve beceri kazandirma amacima ulasmak i¢cin OAG’yi
kullanirim” maddesinin aritmetik ortalamasi 2,75 oldugundan 6gretmenler “evet”
goriisiinde yogunlasmislardir. Bu bulguya gore 6grenciye daha fazla bilgi ve beceri

kazandirma amac1, OAG kullanimi icin énemli bir faktordiir.

“OAG’yi ben kullanirim ve bozabilirler diye 6grencilere kullandirtmam” maddesi
icin x =245 olup dgretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri gorilmiistiir. Bu bulguya
gore Ogretmenlerin 6grencilerin OAG’lere zarar vermesinden endise duymalari,
OAG’leri &grencilere kullandirtma agisindan olumsuz nitelikte etki eden bir faktor

olarak ortaya ¢ikmustir. Boylece ogretmenler OAG’leri genellikle kendilerinin
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kullandiklar1 ve ogrencilere kullandirtmadiklar1 goriilmiistiir. Ancak bu durum
Ogrencilere somut, yaparak ve yasayarak bilgi kazandirmada fazla etkili

olamayacaktir.

5.2.3.2. Ogrenci Boyutuna iliskin Sonuglar

Bu boéliimdeki biitiin maddelerin genel ortalamasinin 2,59 oldugu ve 6gretmenlerin
“evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda; OAG
kullaniminin asil amaglar1 olarak; 6grencilerin somut, yaparak ve yasayarak ve
kalic1 grenmelerine yardimer olmasi, OAG kullaniminm &grencilerde motivasyon

ve dikkati artirmasi vb. etkenler etki etmis olabilir.

En yiiksek diizeyde katilmin “6grencilerin derslere olan ilgisini azalttigi igin
OAG’leri kullanmam” maddesine ait oldugu ve x= 2,80 olarak &gretmenlerin
“evet” goriisii belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gére OAG’lerin dgrencilerin
ilgisini azaltmasi, OAG kullanimi i¢in olumsuz nitelikte etki yapan bir faktdr olarak

belirlenmistir.

En diisiik diizeyde katilimin “dgrenciler istedigi icin OAG’yi kullanirim” maddesine
ait oldugu ve x=1,72 olarak ogretmenlerin “kismen” goriisii belirttikleri tespit
edilmistir. Bu bulguya gore dgrencilerin OAG kullanimimi istemelerinin, OAG
kullanimina etki eden fazla onemli nitelikte bir faktor olmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Yine bu bulguya gore dgrencilerin OAG kullanimi igin 6gretmenlerden
fazla bir istekte bulunmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu sonuca ise Ogrencilerin;
OAG’lerin kendileri igin olan yararlar1 hakkinda bilgi ve kullanimi hakkinda beceri
sahibi olmamalar1 veya OAG’leri tanimamalari vb. cesitli nedenlerden dolay:

ogretmenlere bu isteklerini sdyleyememeleri vb. etki etmis olabilir.

“Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmesine katki sagladigi icin OAG’yi
kullanim” maddesi icin x =2,73 oldugu Sgretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Bu bulguya gére OAG’lerin 6grencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmesini saglamasi, OAG kullanimina etki eden 6nemli bir faktér olarak

belirlenmistir.
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“Ogrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolayn OAG’yi kullanirim”
maddesi i¢in 6gretmenler 2,75 aritmetik ortalamayla “evet” demislerdir. Bu bulguya
gore OAG’lerin dgrencinin motivasyon ve dikkatini canli tutmasi ve artirmasi, OAG

kullanimina etki eden 6nemli bir faktor olarak belirlenmistir.

“Ogrencilerin kalic1 dgrenmelerine yardimer olugundan dolayr OAG’yi kullanirim”
maddesi i¢in x=2,78 oldugundan 6gretmenler “evet” goriisiinde yogunlasmislardir.
Bu bulguya gore derslerde OAG kullaniminin dgrencilerde somut yasant1 saglamasi
ve birgok duyuya hitap etmesi, OAG kullanimina etki eden 6nemli bir faktdr oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Ogrencilerin somut grenmelerini sagladig1 i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi igin
x=2,77 ve 6gretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri gdriilmiistir. Bu bulguya gore
ogrencilerin somut 6grenmelerini saglamasi, OAG kullanimina etki eden énemli bir

faktor olarak belirlenmistir.

“Ogrencilerin yaraticiliklarin1 gelistirmeleri icin OAG’yi kullamirim” maddesi i¢in
2,71 aritmetik ortalamayla 6gretmenler “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya
gore OAG’lerin dgrencilerin yaraticik dzelliklerini gelistirmesi, OAG kullanimina

etki eden 6dnemli bir faktoér oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerine katki sagladigi icin
OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in oldugu ve ogretmenler yine 2,63 aritmetik
ortalamayla “evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gére OAG’lerin 6grencilerin
problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerini saglamasi, OAG kullanimina etki eden

Onemli bir faktor olarak belirlenmistir.

“Ogrencilerin bilgi ihtiyacin1 karsilamak icin OAG’yi kullanirrm” maddesi icin,
genel olarak dgretmenlerin katilim ortalamasimin x =2,68 oldugu ve dgretmenlerin
“evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gére OAG’lerin dgrencilerin
bilgi ihtiyacim karsilamasi, OAG kullanimma etki eden 6nemli bir faktor olarak

ortaya ¢ikmustir. Zaten OAG kullaniminin asil amaglardan biriside budur.
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“Ogrenci basarilarin1 degerlendirmek i¢in OAG’yi kullanirim” maddesine 2,20
aritmetik ortalamayla d6gretmenler “kismen” katilmislardir. Bu bulguya gore 6grenci
basarisin1  degerlendirmek, OAG kullanimma etki eden ¢ok Onemli bir faktdr
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore dgretmenlerin OAG kullanimina
etki eden temel faktorlerden birinin 6grenci basarisini degerlendirmek olmadigi

anlasilmaktadir.

“Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarindaki bilgi ve becerileri
OAG’yi se¢me ve kullanmada etkili olur” maddesi i¢in x=2,57 ve dgretmenlerin
“evet” goriisii belirttikleri goriilmistiir. Bu bulguya gore Ogrenci Ozellikleri

OAG’leri segme ve kullanmada etkili bir faktdrdiir sonucu ¢ikarilabilir.

“Simif i¢i iletisimi azalttigi icin OAG’leri kullanmam” maddesi i¢in x=2,73
oldugundan ogretmenler “evet” goriisiinde yogunlagmiglardir. Bu bulguya gore
OAG’lerin smif ici iletisimi azaltmasi, OAG’leri kullanmada olumsuz nitelikte etki

eden bir faktor olarak belirlenmistir.

5.2.3.3. imkan Boyutuna iliskin Sonuclar

Bu bolimdeki bitin maddelerin  genel ortalamasinin = x=2,35 oldugu ve
Ogretmenlerin kismen goriisiine ¢cok yakin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir.
Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda; okul imkanlarinin ve fiziki 6zelliklerinin yeterli

diizeyde olmamasi etkili olmus olabilir.

En yiiksek diizeyde katilimin “simflar kalabalik oldugu i¢in OAG’yi kullanmam”
maddesine ait oldugu Ogretmenlerin 2,60 aritmetik ortalamayla “evet” goriisi
belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore siniflardaki dgrenci sayilarnin, OAG

kullanimi i¢in 6nemli bir faktor oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

En diisiik diizeyde katilimin “okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni
OAG’yi kullanmam icgin tesvik eder” maddesine ait oldugu ve x=2,20 ile
ogretmenlerin “kismen” goriisii belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore
okulda talebi karsilayacak kadar laboratuarin bulunmasinin OAG kullanimma etki

eden ¢ok nemli bir faktdr oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir.
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“Ihtiyag duydugum zaman OAG’yi bulamam” maddesi i¢in x=2,25 oldugu ve
Ogretmenlerin evet cevabina ¢ok yakin “kismen” goriisii belirttikleri gorilmiistiir.
Bu bulguyla dgretmenin istedigi zaman okulda, smifta veya laboratuarda OAG’leri
bulamamasimnin, OAG kullanimi i¢in olumsuz ydnde etki yapan bir faktdr oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Sinifin fiziki yapisi OAG’yi kullanmak igin uygun olmadigindan bunlari
kullanmam” maddesi i¢in x=2,34 oldugu ve 6gretmenlerin evet cevabina en yakin
“kismen” goriigii belirttikleri goriilmistiir. Bu bulguya gore sinifin fiziki yapisininin

OAG kullanimina etki eden ¢ok dnemli bir faktdr oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Okulda yeterli say1 ve nitelikte OAG olmadig1 i¢in bunlar1 kullanmam” maddesi
icin x=2,30 oldugu ve Ogretmenlerin evet cevabmna yakin “kismen” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore okulda talebi karsilayacak kadar sayida
ve nitelikte OAG bulunmamasi, OAG’lerin kullanimina etki eden dnemli bir faktor

oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Istedigim zaman okulda OAG’yi bulmam bunlar1 kullanma istegimi artirir”
maddesi i¢in x=2,43 oldugu ve Ogretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri
goriilmiistiir. Bu bulguya gore dgretmenlerin istedikleri zaman OAG bulmasinin

OAG’lerin kullanimina etki eden énemli bir faktor oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

5.2.3.4. Yonetici Boyutuna Iliskin Sonuglar

Bu boliimdeki biitin maddelerin genel ortalamasmm x=2,52 oldugu ve

Ogretmenlerin “evet” gorisii belirttikleri goriilmiistiir.

En yiiksek diizeyde katilimin “okul yonetimi OAG’yi sadece bulundurmak igin alir
ve bize kullandirtmaz” maddesine ait oldugu ve x= 2,78 olarak Ggretmenlerin
“evet” goriisii belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore okul yoneticilerinin
OAG’leri okulda bulundurmak amaciyla almalari, OAG kullanimi igin olumsuz

nitelikte dnemli faktér oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ciinkii OAG’leri temin eden
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yoneticilerin gorevi onlarin bir kenarda siis esyas1 gibi kullanmak degil, ders yapilan

ortamlarda kullanilmasini saglamaktir.

En diisiik diizeyde katilimin “okul ydnetimi OAG’yi kullanmak igin bana rehberlik
eder” maddesine ait oldugu ve x=2,14 olarak ogretmenlerin “kismen” goriisii
belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya okul yéneticilerinin OAG kullanimu igin
ogretmenlere rehberlik etmesi, OAG kullanimma etki eden ¢ok &nemli bir faktor
olmadig1r sonucu ortaya c¢ikmistir. Zaten yoOneticilerin asil gorevi bu konuda

rehberlik etmek degil, OAG’leri temin edip onar1 6gretmenlere kullandirtmaktir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam igin baski yapar” maddesi i¢in x=2,69 ve
Ogretmenlerin  “evet” goriigii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore okul
yoneticilerinin OAG’leri kullanmalari igin dgretmenlere baski yapmalarmin, OAG
kullanimi i¢in olumsuz nitelikte 6nemli bir faktoér oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bu sonug dgretmenlerce ters tepki yapabilir. Ciinkii yoneticiler OAG kullanimi igin

baskici degil 6zendirici olmalidir.

“Okul ydnetimi OAG’yi kullanmam i¢in bana yeteri kadar destek verir ve yardimei
olur” maddesi i¢in Ogretmenler 2,44 aritmetik ortalamayla “evet” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gore okul yoneticilerinin OAG kullanimi igin
ogretmenlere destek vermesi, OAG’lerin kullammina etki eden 6nemli bir faktor

olarak belirlenmistir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmami tesvik etmez” maddesi i¢in x=2,66
oldugundan 6gretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore
okul yoneticilerinin OAG’leri kullanmalar1 i¢in dgretmenleri tesvik etmemeleri,

OAG kullanim1 igin olumsuz nitelikte dnemli bir faktor olarak saptanmustir.

“Okul ydnetimi OAG’yi temin etmede yeterince gayret i¢indedir” maddesi igin
x=2,55 oldugu ve “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore okul
yoneticilerinin OAG’yi temin etmede ¢aba sarf etmesi, OAG’lerin kullanimina etki

eden onemli bir faktor oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
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“Okul yonetimi OAG’yi temin ederken bize danisir ve ihtiya¢ duyulan OAG’leri
alir” maddesi i¢in x=2,39 ve dgretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir.
Bu bulguya gére okul yéneticilerinin OAG’yi temin ederken dgretmen fikirlerine
bagvurmasi, OAG’lerin kullanimmna etki eden onemli bir faktor oldugu

belirlenmistir.

5.2.3.5. Ders Boyutuna Iliskin Sonugclar

Bu bolimdeki biitin maddelerin genel ortalamasmin  x=2,63 oldugu ve
Ogretmenlerin  “evet”  gorlisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya
¢tkmasinda OAG kullaniminin derslerin verimini artirmasi ve islenmesinde gesitlilik
saglamasi yine derslerin amag ve icerikleri ile gretim yéntem ve tekniklerinin OAG

se¢me ve kullanmada birinci dereceden etkiye sahip olmalar1 etki etmis olabilir.

En yiiksek diizeyde katilimin “dersin islenmesini zevkli hale getirmek igin OAG’yi
kullanirm” maddesine ait oldugu ve x=2,76 olarak dgretmenlerin “evet” goriisii
belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gére OAG kullaniminin derslerin
islenmesini zevkli hale getirmesi, OAG’lerin kullanimina etki eden énemli bir faktér

olarak belirlenmistir.

En disiik diizeyde katilmm “OAG kullanimmi derslerin amaglar1 etkiler”
maddesine ait oldugu ve x=2,51 olarak 6gretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri
tespit edilmistir. Bu bulguya gére derslerin amaclariin, OAG’lerin kullanimina etki

eden dnemli bir faktor oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Derslerin verimini artirdigs i¢in OAG’yi kullanirrm” maddesi igin x=2,75 olup ve
Ogretmenlerin “evet” gorlisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore derslerin
verimini artirmasi, OAG’lerin kullanimma etki eden 6nemli bir faktdr olarak

saptanmigtir.

“Ogrenme-ogretme siireclerine ¢esitlilik, renklilik ve degisiklik kattig1 icin OAG’yi
kullamrim” maddesi igin  x=2,77 oldugundan Ogretmenler “evet” gbriisii

belirtmislerdir. Bu bulguya gore OAG’lerin 6grenme siireclerine ¢esitlilik, renklilik
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ve degisiklik katmasimin, OAG’lerin kullanimina etki eden énemli bir faktdr oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

“Gergek hayati derslere yansittigi icin OAG’yi kullamirim” maddesi igin x =2,53
olup ve 6gretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gore
OAG’lerin gergek hayati derslere yansitmasi, OAG’lerin kullanimima etki eden

onemli bir faktordiir.

“OAG kullanimim derslerin icerikleri etkiler” maddesine 6gretmenler 2,51 aritmetik
ortalama ile “evet” demislerdir. Bu bulguya gore derslerin icerikleri, OAG’lerin

kullanimina etki eden 6nemli bir faktér oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

“OAG kullanimini derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri etkiler”
maddesine de Ogretmenler 2,61 aritmetik ortalama ile “evet” demislerdir. Bu
bulguya gére derslerde kullanilan 6gretim ydntem ve tekniklerinin OAG’lerin

kullanimina etki eden 6nemli bir faktér oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

5.2.3.6. OAG Boyutuna iliskin Sonuclar

Bu bolimdeki biitin maddelerin genel ortalamasmin  x=2,49 oldugu ve
Ogretmenlerin zayif nitelikte “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonucun
ortaya ¢cikmasinda, OAG kendi yapisal ve kullanim 6zelliklerinden kaynaklanan bir
takim oOzelliklerin ve Ogretmenlerin bu arag-gerecleri fazla kullanamamalarinin

etkisi olmustur sonucu ¢ikarilabilir.

En yiiksek diizeyde katilimin “OAG’lerin giiniin teknolojik dzelliklerine uygun ve
giincel olmasi bunlart kullanmamda etkilidir” maddesi icin x=2,73 oldugu ve
dgretmenlerin “evet” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gére OAG’lerin
giiniin 6zelliklerini yansitacak 6zellikte ve giincel olmasimin, OAG’lerin kullanimina
etki eden dnemli bir faktdr oldugu belirlenmistir. Nitekim 6grenci ihtiyaglar giiniin
ozelliklerinden etkilenecegine gore, derslerde kullanilan OAG’lerin de giiniin
ozelliklerini yansitmast OAG’lerden elde edilen yararin daha fazla olmasinda

onemli etkiye sahiptir.
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En vyiiksek diizeyde katilimin “OAG’lerin yapisi ¢ok karmasik ve kullanim
kolayhigma sahip degilse kullanmam” maddesi i¢in x=2,16 olup &gretmenlerin
“kismen” goriisii belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulguya gére OAG’lerin
kullamshik 6zelligine sahip olmamasi, OAG kullanimi i¢in olumsuz nitelikte etki

eden 6nemli bir faktor olarak goriilmiistiir.

“Kullanma kolayligina sahip olan OAG’yi daha c¢ok kullamirim” maddesi igin
Ogretmenler 2,61 aritmetik ortalamayla “evet” goriisii belirtmiglerdir. Bu bulguya
gore OAG’lerin kullanishik 6zelligine (kullanma kolayligma) sahip olmasi, OAG

kullanimi i¢in énemli bir faktordiir denilebilir.

“OAG’lerin rehber veya kullanma kilavuzu var ise, bunlardan daha fazla
yararlanirmm” maddesi i¢in x=2,44 oldugundan &gretmenler “evet” goriisiinde
yogunlasmislardir. Bu bulguya gére OAG’lerin rehber veya kullanma klavuzuna
sahip olmas1, OAG kullanimi i¢in 6nemli bir faktdr olarak ortaya ¢ikmustir. Nitekim
yeni ozelliklere sahip olan OAG’lerin kullanimini bilmeyen 6gretmen, bu arac-

gereclerin rehber veya kullanma klavuzuna bakarak onlardan daha fazla yararlanir.

“OAG ¢ok eski oldugu icin kullanmam” maddesi igin x=2,70 olup &gretmenler
“evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gére OAG’lerin eski olmasi, OAG

kullanimi i¢in olumsuz nitelikte etki eden 6nemli bir faktor olarak belirlenmistir.

“Alis fiyatlarinin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede zorlandirir” maddesi igin
x=2,29 oldugu ve Ogretmenlerin “evet” cevabma cok yakin “kismen” goriisii
belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gére OAG’lerin alis fiyatlarmin yiiksek olmas1
bunlarin temininde ve dolayli olarak ise kullaniminda olumsuz nitelikte etki eden

onemli bir faktor oldugu sonucuna varilmistir.
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5.2.3.7. MEB Boyutuna iliskin Sonuclar

Bu boliimdeki biitin maddelerin  genel ortalamasinin - x=1,85 oldugu ve
Ogretmenlerin  “kismen” goriisii  belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda 11 MEM ve alt birimi olan Il Egitim Hizmetleri Merkezi’nin gorevini
tam olarak yerine getirememesi veya oOgretmenlerin bu merkezleri tam olarak
tanimayip dolayisiyla gorev ve sorumluluklari hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi

olamamalar1 etki etmis olabilecegi sdylenebilir.

En yiiksek diizeyde katilimin “Il1 Egitim Hizmetleri Merkezi, Bakanlik tarafindan
gonderilen OAG’leri zamaninda bize ulastirmiyor” maddesi i¢in x =2,05 oldugu ve
Ogretmenlerin  “kismen” goriisii  belirttikleri goriilmiigtir. Bu bulguya gore
IEHM’nin MEB tarafindan génderilen OAG’leri zamaninda okullara ulastirmamasi,
OAG kullanimi acisindan c¢ok giiclii bir faktor olarak goriilmemistir sonucu ortaya

cikmugtir.

“II MEM OAG’lerin tanittmi ve nasil kullanmildig1 hakkinda yeteri sayida seminer
vb. verir” maddesi i¢in x =1,74 oldugundan 6gretmenlerin hayir gériisiine ok yakin
“kismen” goriisii belirttikleri gdriilmiistiir. Bu bulguya gére il MEM’in OAG’lerin
tanitim1 ve nasil kullanildig1 hakkinda yeteri sayida seminer vb. vermemesi, OAG

kullanimi i¢in olumsuz nitelikte 6nemli bir faktor oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

“I1 Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve desteklemede yetersiz”
faktor maddesi igin x=1,85 olup dgretmenlerin “kismen” goriisii belirttikleri tespit
edilmistir. Bu bulguya gére IEHM nin okullara OAG saglama ve desteklemede
yetersiz kalmas;, OAG kullanim1 agisindan ¢ok giiclii bir faktdr olarak

goriilmemistir sonucuna yol agmustir.

“Il Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuzda bozulan ve yipranan OAG’leri
zamaninda yeniliyor veya tamir ediyor” maddesi icin x=1,79 oldugu ve
Ogretmenlerin  “kismen” goriisii belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore
IEHM’nin okullardaki bakim ihtiyact olan OAG’lere bakmasi veya onlari
yenilemesi, OAG kullanimi agisindan ¢ok gii¢lii bir faktdr olarak goriilmemistir

sonucu ortaya ¢ikmistir.
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5.2.4. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore OAG’leri Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktorlere fliskin Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyet degisikligine gdre elde edilen bulgulara baktigimiz
zaman 1., 2., 4., 14., 30. ve 37. maddelerde p< 0,05 olup cinsiyet degiskenine gore
goriisler arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Diger maddeler ve boyutlar i¢in her
iki cinsiyet grubu da benzer sekilde goriis belirtmiglerdir. Anlamli farklilik ¢ikan

maddelere bakacak olursak;

e “OAG’yi kendi istegim iizerine kullanirim” maddesi i¢in erkek dgretmenler x =2,83
ve bayan dgretmenler x=2,70 olarak her iki grup da “evet” goriisii belirtmislerdir.
Ancak bu bulguya gére erkek 6gretmenler OAG kullanim istegi bakimimdan bayan

Ogretmenlere gore daha istekli olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

e “Kendimi OAG kullanimi konusunda yeterli gordiigiim icin bunlar1 kullanirim”
maddesi icin erkek Ogretmenler x=2,48 olarak “evet” cevabi belirtirken, bayan

ogretmenler x=2,36 olarak kismen cevabma cok yakin “evet” cevabi
belirtmiglerdir. Bu bulguya gore erkek 6gretmenler OAG kullanimi konusunda

bayan 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

e “Ekstradan bilgi ve beceri bakimmdan yiik getirdigi i¢in OAG’yi kullanmam”
maddesi i¢in erkek 6gretmenler x =2,66 ve bayan ogretmenler x=2,78 olarak her
iki grup da “evet” goriisii belirtmislerdir. Ancak bu bulguya gore erkek 6gretmenler
bayan ogretmenlere gdre OAG kullaniminin ekstradan getirecegi bilgi ve beceri

yiikiinii daha fazla kabul etmislerdir sonucu ortaya ¢ikmistir.

e “Ogrencilerin yiiksek basari elde etmeleri i¢in OAG’yi kullanirim” maddesi i¢in

erkek ogretmenler x=2,74 ve bayan 6gretmenler x=2,62 olarak her iki grup da
“evet” gorlisli belirtmislerdir. Ancak bu bulguya gore erkek dgretmenlerin bayan
ogretmenlere gore Ogrencilerin daha fazla basariya ulasmasi icin OAG’leri

kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

e “Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin tesvik

eder” maddesi igin erkek dgretmenler x=2.29 ve bayan ogretmenler x=2,10 ile
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“kismen” goriisii belirtmiglerdir. Bu bulguya goére okulda laboratuarin bulunmasinin,
erkek Ogretmenlerin OAG kullanimm daha fazla tesvik ettigi sonucu ortaya

cikmugtir.

e “Okul yénetimi OAG’yi kullanmam igin bana yeteri kadar destek verir ve yardimc1
olur” maddesi igin erkek 6gretmenler x=2,51 ve bayan 6gretmenler x =2,35 olarak
“evet” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gore okul yoneticilerinin OAG kullanimi
konusunda bayan Ogretmenlere gore erkek Ogretmenlere daha fazla destek verdigi

ve yardimci oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

5.2.5. Ogretmenlerin Ogrenim Degiskenine Gore OAG’leri Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktorlere Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin  6grenim durumu degisikligine gore elde edilen bulgulara
baktigimiz zaman 5., 9., 20., 30., 43. ve 55. maddeler ile MEB ve OAG boyutlarinda
Ogrenim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Diger madde ve boyutlar igin
her ii¢ grup da benzer sekilde goriis belirtmiglerdir. Anlamli farklilik ¢ikan maddelere

ve boyutlara bakacak olursak;

e “Hizmet ici egitim kurslarmin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi

gelistirmesi, bunlari kullanmamda etkili oldu” maddesi i¢in 6n lisans mezunu
Ogretmenler x=2,25, lisans mezunu Ogretmenler x=1,88 ve lisansiisti mezunu

6gretmenler x =1,79 olarak her ii¢ grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Ancak
bu bulguya gore HIEK nin en fazla 6n lisans mezunu dgretmenlerin OAG kullanimi

konusunda bilgi ve becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

e “Laf kalabalikhgini (verbalizm) &nemli olciide azalttig1 icin OAG’yi kullanirim”
maddesiyle ilgili olarak 6n lisans mezunu Sgretmenler x=1,95, lisans mezunu
ogretmenler x=1,91 olarak her iki grup da “kismen” goriisii belirtirken, lisaniistii

mezunu 6gretmenler x =1,57 olarak “hayir” gériisii belirtmislerdir. Bu bulguya gore
lisansiistii mezunu dgretmenlerin diger grup dgretmenlerine gére OAG kullanimini

laf kalabalikligin1 azaltmak amactyla kullanmadiklari sonucu ortaya ¢ikmustir.
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“Ogrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolayr OAG’yi kullanirim”
maddesi i¢in 6n lisans mezunu 6gretmenlerin sira ortalamasi 220,10, lisans mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamasi 220,19 ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin sira
ortalamas1 177,33 olarak tespit edilmistir. Bu bulguya gore lisansiistii mezunu
ogretmenler OAG kullanimimnin &grencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigina

diger 6gretmenlere gore daha diisiik diizeyde katilmislardir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam igin tesvik
eder” maddesi i¢in On lisans mezunu Ogretmenler x=2,55 olarak “evet”, lisans
mezunu Ogretmenler x=2,19 ve lisansiisti mezunu ogretmenler x=2,15 ile
“kismen” goriisli belirtmislerdir. Bu bulguya gore lisansiistii mezunu dgretmenler,
okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasini diger &gretmenlere gore OAG

kullanimi i¢in fazla tesvik edici faktor olarak gérmedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Ogrenme-ogretme siireclerine gesitlilik, renklilik ve degisiklik kattig1 icin OAG’yi
kullanirim” maddesi i¢in 0n lisans mezunu Ogretmenlerin sira ortalamasi 172,88,
lisans mezunu Ogretmenlerin sira ortalamast 219,67 ve lisansiisti mezunu
Ogretmenlerin sira ortalamasi 201,40 olarak tespit edilmistir. Bu bulguya gore 6n
lisans mezunu dgretmenler OAG kullanimimin diger dgretmenlere gdre dgrenme-
ogretme stireglerine cesitlilik, renklilik ve degisiklik kattigini diisinmemektedirler

veya bu amagla kullanmamaktadirlar sonucu ortaya ¢ikmustir.

“I Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve desteklemede yetersiz”
maddesi i¢in 6n lisans mezunu dgretmenler x=2,10, lisans mezunu 6gretmenler
x=1,80 ve lisansiistii mezunu égretmenler x =2,11 olarak her ii¢ grup da “kismen”
goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gore lisans mezunu dgretmenler IEHM nin
okullara OAG saglama ve destekleme konusunda diger dgretmenlere gore daha

diisiik diizeyde katildiklar1 belirlenmistir.

MEB boyutu i¢in 6n lisans mezunlari §=1,99, lisans mezunlari §=1,83 ve
lisansiistii mezunlar1 x =2,03 olarak her ii¢ grup da birbirine yakin “kismen” goriisii
belirtmislerdir. Ancak bu bulguya gore lisans mezunu 6gretmenler MEB boyutunda
belirtilen faktér maddelerine, diger Ogretmenlere nazaran daha diisiik diizeyde

katilmislardir.
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OAG boyutu i¢in katilimcilarin goriislerinin sira ortalamalarina baktigimizda, 6n
lisans mezunlar1 199,83, lisans mezunlar1 215,03 ve lisansiistii mezunlar1 225,57
olarak goriis belirtmislerdir. Bu bulguya gore 6n lisans mezunu 6gretmenler OAG
boyutunda belirtilen maddelere, diger Ogretmenlere gore daha diisiik diizeyde

katildiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

5.2.6. Ogretmenlerin Kidem Degiskenine Gore OAG’leri Kullanma

Durumunu Etkileyen Faktorlere Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin kidem durumu degisikligine gore elde edilen bulgulara

baktigimiz zaman 4., 5., 12., 13., 17., 30., 34., 35., 54. ve 56. maddeler ile 6gretmen

boyutunda kidem diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Diger madde ve

boyutlar i¢in her ti¢ grupta benzer sekilde goriis belirtmislerdir. Anlamli farklilik ¢ikan

maddelere ve boyuta bakacak olursak;

“Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’yi kullanmam”
maddesi i¢in belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi
kideme sahip dgretmenler 226,00, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler 204,14
ve 21 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler 203,48 olarak goriis belirtmislerdir. Bu
bulguya gore 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin, kullanimi ekstradan bilgi
ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG’leri diger 6gretmen gruplarina gore

daha az kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

“Hizmet i¢i egitim kurslarmin OAG’yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi
gelistirmesi, bunlar1 kullanmamda etkili oldu” maddesi i¢in 1-10 yil aras1 kideme
sahip dgretmenler x=1,78, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x =1,85 ve 21
yil ve iizeri kideme sahip ogretmenler ise x=2,24 olarak “kismen” goriisii
belirtmislerdir. Bu bulguya gére HIEK OAG kullanimi konusunda en fazla 21 yil ve
lizeri, en az ise 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini

gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada giicliik ¢ektigim icin bunlar1 fazla

kullanmam” maddesi i¢in belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1—
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10 yil arast kideme sahip Ogretmenler 234,60, 11-20 yil arast1 kideme sahip
ogretmenler 200,02 ve 21 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler 186,38 olarak goriis
belirtmislerdir. Bu bulguya gore elektronik OAG’leri kullanmada en fazla 1-10 yil

arasi kideme sahip 6gretmenlerin zorluk ¢ektigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

“Ozellikle elektronik OAG’yi kullanmada uzmanlardan seminer, kurs vb. almam,

benim bunlar1 kullanmamu cesaretlendirdi” maddesi i¢in 1-10 y1l aras1 kideme sahip
ogretmenler x =1,84, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=1,90 ve 21 yil ve

iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x =2,07 olarak “kismen” goriisii belirtmislerdir.
Bu bulguya gore 1-10 yil arast kideme sahip 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore

OAG konusunda uzmanlardan daha az kurs, seminer vb. aldiklar1 belirlenmistir.

“Ogrenciler istedigi icin OAG’yi kullanirim” maddesi igin 1-10 y1l aras1 kideme
sahip ogretmenler x=1,66 olarak “hayir” ve 11-20 yil arast kideme sahip
ogretmenler x=1,73 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x=1,87 olarak
iki grup da “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gore 6grenci istegine gore
OAG kullanimini en az 1-10 y1l, en fazla 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler

dikkate almaktadir sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG’yi kullanmam icin tesvik
eder” maddesi i¢in 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=2,11 ve 11-20 yil
arasi kideme sahip ogretmenler x=2,28 olarak her iki grup da “kismen” goriisii

belirtirken 21 yil ve iizeri kideme sahip Sgretmenler ise x=2,35 olarak “evet”
goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gére okulda laboratuarin bulunmasi OAG
kullaniminin en fazla 21 yil ve tizeri, en az 1-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenleri

tesvik ettigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

“Istedigim zaman okulda OAG’yi bulmam bunlar1 kullanma istegimi artirir”
maddesi i¢in 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler x=2,41, 11-20 yil arasi
kideme sahip 6gretmenler x=2,53 olarak her iki grup da “evet” goriisii belirtirken,

21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler ise x=2,33 olarak “kismen” goriisil

belirtmiglerdir. Bu bulguya gére &gretmenlerin okulda istedikleri zaman OAG
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bulmalarinin en fazla 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin OAG kullanma

isteklerini artirmaktadir.

“Okul yonetimi OAG’yi kullanmam icin baski yapar” maddesi igin belirtilen
goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler
230,02, 11-20 y1l arast kideme sahip 6gretmenler 198,08 ve 21 yil ve lizeri kideme
sahip Ogretmenler 201,28 olarak goriis belirtmislerdir. Bu bulguya goére okul
yonetiminin OAG kullanimu igin en fazla 1-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlere

baski uyguladigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

“Al1s fiyatlariin pahali olmasi, OAG’yi temin etmede zorlandirir” faktdr maddesi
icin belirtilen goriislerin sira ortalamalarina baktigimizda; 1-10 yil arasi kideme
sahip 0gretmenler 225,93, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler 214,59 ve 21
yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenler 189,03 olarak goriis belirtmislerdir. Bu
bulguya gére OAG temin etmede OAG’lerin alis fiyatinin yiiksek olmas1 goriisiine

en diisiik diizeyde 21 yil ve iizeri gruptaki 6gretmenlerin katildiklar: goriilmistiir.

“Il Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuzda bozulan ve yipranan OAG’leri
zamaninda yeniliyor veya tamir ediyor” maddesi i¢in 1-10 y1l aras1 kideme sahip
ogretmenler x=1,85 olarak, 11-20 yil arasi kideme sahip Ggretmenler x=1,77
olarak her iki grupta “kismen” ve 21 yil ve lizeri kideme sahip dgretmenler ise
x=1,65 olarak “haywr” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gére IEHM’nin bu
gorevine iligkin maddeye en diisiik diizeyde ve 21 yil ve {lizeri kideme sahip

ogretmenlerin katildiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen boyutu i¢in, 1-10 yil aras1 kideme sahip dgretmenler x=1,82, 11-20 yil
arasi kideme sahip 6gretmenler x=1,86 ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler

ise x=1,93 olarak her ii¢ grupta “kismen” goriisii belirtmislerdir. Bu bulguya gére
Ogretmen boyutu igin belirtilen faktor maddelerine en diigiik katilimin 1-10 y1l arast

kideme sahip 6gretmenlerin oldugu belirlenmistir.
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5.2.7. Ogretmenlerin Ogretim Materyallerini Temin Etmelerinde

Basvurduklar Yollara fliskin Sonuclar

Ogretim materyallerini temin etmek igin dgretmenlerin;

e % 71,9’u OM’leri kendileri hazirladiklari,

e % 55,6’s1 OM’leri okul ydnetiminde temin ettikleri,

e % 47,4’ OM’leri kendi imkanlariyla satin aldiklari,

e % 41,4’ii OM’leri dgrencilerle beraber hazirladiklar,

e % 18,1’i OM’lerin MEB tarafindan verildigi,

e % 16,3’ii OM’leri dgrencilerden yardim toplayarak satin aldiklari,

e % 10,7’si OM’leri DAYM’den temin etme yollarini segtikleri sonuglari ortaya
cikmustir.

5.3. ONERILER

Aragtirmanin  bu boliimiinde ulasilan sonuglara dayanilarak Oneriler

gelistirilmistir.

5.3.1. Baz Ogretim Arac-Gereclerini Kullanma Durumlarinin

Artirilmasina Yonelik Oneriler

e Okullarda bilgisayar laboratuarlar1 tam tesekkiillii olarak kurulmali ve dgretmenlere
bilgisayar okur-yazarligi kazandirilmalidir. Giinlimiizde bilgiye ulasma i¢in kanal
gbrevini en iyi géren 6gretim araclarinin basinda bilgisayar gelmektedir. Dolayisiyla
bilgisayarin okul ortaminda bu goérevi tam olarak yerine getirmesi, 6gretmenin bu

araci iyi kullanmasi i¢in sahip oldugu bilgi, beceri ve yetenegine baghdir.
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Her okulda elektronik 6zellik tasiyan OAG’lerden olan tepegdz, slayt projektorii,
projeksiyon, data show, opak projektorii vb. arag-gerecler bulunmali ve bu arag-

gereclerin kullanimi i¢in 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

Ogretim arag-geregleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmalari bakimindan biitiin
ogretmenlere yeteri derecede HIEK diizenlenmeli ve yeteri nitelik ve nicelikte

seminer, kurs vb. verilmelidir.

MEB’in baslatidi “Gelecek Igin Egitim Projesi” her ilde uygulanmali ve

Ogretmenlerimiz katilarak iyi bir bilgisayar okuryazari olmalidir.

Her IEHM’de OAG’ler hakkinda bakim, kullanim vb. isleri yiiriitecek yeterli sayida

eleman gorevlendirilmelidir.

5.3.2. Ogretmenlerin OAG’leri Kullanma Durumunu Etkileyen

Faktorlere Yonelik Oneriler
5.3.2.1. Ogretmen Boyutuna Yénelik Oneriler

Ogretmenlere OAG kullanimimin énemlerini azaltmayacagi, aksine etkili ve verimli
olarak kullanilan OAG’lerin dgretmen degerini daha fazla artiracag fikri
benimsetilmelidir. Bu gorevi ise; formasyon dersleri alirken Ogretmenler, is

hayitindayken okul yéneticileri, HIEK *da ise ilgili gorevliler vb. yerine getirmelidir.

Ogretmenlerin OAG’leri tamamen kendi istekleri dogrultusunda kullanmalari icin

yoneticiler tarafindan OAG kullanimi 6zendirilmelidir.

Ogretmenlerin OAG kullanimi konusunda tam olarak kendilerini yeterli gérmeleri
ve eksikliklerini gidermeleri icin bu konuda HIEK, seminer, kurs vb. daha fazla
diizenlenmeli ve Ozellikle de bayan Ogretmenlerin katilmasina daha fazla 6zen

gosterilmelidir.

HIEK’lar OAG kullanimi konusunda daha etkili ve &gretmenlerin tiim ihtiyacin

karsilar nitelikte verilmelidir.
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Ogretmenler OAG’leri sadece kendileri degil, 6grencilerin de kullanmalarina 6zen

gostermelidirler.

Ogretmenlere OAG’lerin nasil, nigin, ne zaman ve hangi sartlarda kullanilmasi
gerektigi, OAG kullanildign zaman smif kontroliiniin nasil saglanacagma iliskin

kurs, seminer vb. verilmelidir.

Ogrenim durumu ve kidem durumu degiskenine bakmaksizin OAG kullanimi

konusunda eksik olan her 6gretmen HIEK, kurs ve seminerlere katilmalidir.

Fakiiltelerde 6gretmen adaylar1 i¢in OAG laboratuar kurularak, bu konuda daha

fazla bilgi ve beceri kazanmalar1 saglanmalidir.

MEM tarafindan teknolojik gelismelerin OAG {izerine getirdigi yenilikleri
Ogretmenlere tanitacak bir kurul olusturulmali ve bu kurul yilda en az iki kez

ogretmenleri bu konuda bilgilendirmelidir.

5.3.2.2. Ogrenci Boyutuna Yonelik Oneriler

Ogretmenler OAG’leri dgrencilerin derse ilgisini artiracak sekilde kullanmalidir.
Bunu saglamak igin dgrenci ozelliklerini ve isteklerini dikkate almalari, OAG

ozelliklerini ve kullanimini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenler OAG’leri 6grencilerin daha fazla yaraticihk 6zelliklerini gelistirici,
motivasyon ve dikkatini artict sekilde Ogrenmelerini saglamak amaciyla

kullanmalidir.

Ogretmenler OAG’leri kullanirken smif ici iletisimin azalmamasina dikkat
etmelidir. Bunu saglamak icin ise OAG kullaniminin fazla gerekli oldugu derslerde
Ogretmenler 6grenci merkezli egitimi gerektiren 6gretim yontem ve tekniklerine
(isbirligi yOntemi, laboratuar yontemi, grup calismasi teknigi vb.)  agrilik

vermelidir.
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5.3.2.3. imkin Boyutuna Yonelik Oneriler

Siniflardaki &grenci sayisi, egitim-Ogretimin her alaninda oldugu gibi OAG

kullanimi i¢in de uygun sayida olmalidir.

Her okulda gerekli say1 ve nitelikte OAG ve laboratuar bulunmalidir.

Okul binalar yapilirken, siiflar ¢ok amaca hizmet edebilecek nitelikte yapilmalidir.
Biitceden MEB’e ve dolayisiyla okullara daha fazla mali kaynak ayrilmalidir.

Ulke niifus artis hizimizda giderek azalma goriilmektedir. Su andaki okul sayimiz,
2023 yili sonrasi egitim-6gretim icin yeterli derecededir. Dolayisiyla okul yapma
yerine, 2023 yilmma kadar, okul islevi gorebilecek binalarin kiralanmasi ve okul
yapmak icin harcanan paradan, OAG’lerin temini i¢in daha fazla mali kaynak

ayrilmalidir.

Ozel 1lkdgretim Okulu sayis1 artiriimalidr.

5.3.2.4. Yonetici Boyutuna Yonelik Oneriler

Okul yéneticileri okul imkanlar1 dahilinde bulunan OAG’leri kullanma konusunda

Ogretmenlere yardimci olmali ve rehberlik etmelidir.

Okul yéneticileri OAG’leri kullanma konusunda 6gretmenlere baski yapmamali
aksine onlara bu konuda destek vererek OAG kullanimii dzendirmeli ve tesvik

etmelidir.

Okul yoneticileri OAG’lerin temini icin daha fazla gayret sarf etmeli, ihtiyag
duyulan OAG’lerin teminine dncelik vermeli ve bu konuda 6gretmen goriislerini de

dikkate almalidir.

Okul yoneticileri OAG kullanim1 konusunda erkek ogretmenlere gosterdikleri

destek ve yardimi bayan 6gretmenlere de gostermelidir.

Okul yéneticileri OAG kullanimi konusunda belirli égrenim ve kidem durumuna

sahip olan 6gretmenleri degil, biitiin 6gretmenleri tesvik edici olmalidir.
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5.3.2.5. Ders Boyutuna Yonelik Oneriler

Ogretmenler OAG’leri secerken ve kullamirken derslerin amag¢ ve igerikleri ile

kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini g6z 6niinde bulundurmalidir.

OAG’ler derslerin islenmesini zevkli hale getirici ayn1 zamanda derslerin verimini

daha fazla artirici1 bicimde kullanilmalidir.

Ogrencilerin gercek hayat: daha iyi tamimalari bakimindan derslerde OAG

kullanimina daha fazla 6zen gosterilmelidir.

5.3.2.6. OAG Boyutuna Yénelik Oneriler

Giiniin teknolojik 6zelliklerine uygun ve giincel olan OAG’lerin kullanilmasina

daha fazla dnem verilmelidir.

Kullanishik 6zelligine sahip olan OAG’ler daha fazla kullamilmali ve OAG temin

edilirken bu 6zellik daha fazla dikkate alinmalidir.

OAG’ler temin edilirken yanlarinda kullamm klavuzu veya rehber olmasina dikkat

edilmeli yoksa temin edilmelidir.
Imkanlar 6lciisiinde, eski olan OAG’lerin yerine yenileri alinmalidir.

Aym &zelliklere sahip olan OAG’lerden maliyeti diisiik olan OAG daha fazla tercih

edilmelidir.

5.3.2.7. MEB Boyutuna Yénelik Oneriler

Il Egitim Hizmetleri Merkezi, Bakanlik tarafindan génderilen OAG’leri okullara

zamaninda ulastirmali ve adil olarak dagitmalidir.

il MEM OAG’lerin tanitimi ve nasil kullanildigi hakkinda ogretmenlere yeteri

sayida kurs, seminer vb. vermelidir.

IEHM okullarda bozulan ve yipranan OAG’leri zamaninda yenilemeli veya tamir

etmelidir.
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5.3.3. Ogretmenlerin Ogretim Materyallerini Temin Etme Yollarina

Yonelik Oneriler

Ogretmenler gerekli olan OM’leri hazirlarken 6grenci katilimima daha fazla 6zen

gostermeli, onlarla beraber hazirlamali veya onlara hazirlatmalidir.
Ogretmenler DAYM’dan daha fazla yararlanmalidir.

MEB tarafindan gonderilen OM’ler okullara ve oradan da dgretmenlere adil olarak

paylastirilmalidir.

Ogretmenler giiniin 6zelliklerine ve OAG’lere uygun, aym zamanda kullanishlik

ozelligine sahip OM’ler hazirlamalidir.

Okul ydnetimi 6gretmenlere OM saglama ve bu konuda destek verme bakimindan

daha fazla ¢aba i¢inde olmalidir.

5.3.4. Arastirmacilar i¢cin Oneriler

HIEK larin; c¢alisma sekli, dgretmenlere kazandirmasimi amacladign kazanimlar
kazandirma diizeyleri, 6gretmen iizerindeki etkileri vb. konulara iligkin arastirma

yapilabilinir.

MEB’in OAG’ler hakkinda ilgili oldugu birimlerde ¢aligan gérevliler iizerinde anket
calismas: yapilarak, OAG iiretimi, dagitimi ve paylasimi hakkinda birimler arasi

organizasyon etkililigi i¢in arastirma yapilabilinir.

Ogretmen adaylar1 icin OAG’ler hakkinda bilgi ve beceri bakimindan hangi

diizeyde mezun olduklarina yonelik arastirma yapilabilinir.

Okul yéneticilerinin OAG’leri temin etme ve dgretmenlere kullandirmada nasil bir

tutum sergilediklerine yonelik arastirma yapilabilinir.
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Universiteniz Sosval Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal yiiksek lisans
dgrencisi Etem YESILYURTun “Ogretmenlerin Ogrétim Ara¢ ve Gereglerini Kullanma
Durumlarim Etkileyen Faktérler” konulu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilacak
anketlerin, Elazig 1li ilkogretim okullan ikinci kademe dgretmenlerine uygulama izin talebi
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Universiteniz tarafindan kabul edilen, onayli bir Grnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(3 sayfa — 68 sorudan olusan) anketin belirtilen okullarda uygulanmasinda bir sakinca
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Degerli Ogretmenim: EK -2
Bu arastirmanin amaci, dgretmenlerin 6gretim arag-gere¢ ve materyallerini kullanma durumlarina etki eden faktorleri
belirlemektir. Vereceginiz cevaplarin, ortaya gikabilecek muhtemel sorunlarin giderilmesi igin katki saglayacagini unutmayiniz.
Bulgularin saglikli olmasi, vereceginiz cevaplarin titizligine baglidir. Her sorunun yan tarafinda, sorulara katiima derecenizi
belirleyen ¢ segenek yer almaktadir. Litfen maddelerin karsisinda yer alan her segenekten size gbére en uygun olanini,
yanindaki kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz. Yardimlariniz i¢in tesekkir eder, meslek yagsaminizda basarilar dileriz.
Etem YESILYURT Danigman: Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU

Ogretim Arag ve Geregleri (OAG): Ders (konu), 6gretmen ve 6grenci amag, ihtiyac ve istekleri dogrultusunda, sinif veya
okul ortaminda bulunmasi gereken ve somut olarak algilayabildigimiz haritadan yazi tahtasina; sira-masadan tepegoéze;
laboratuar araglarindan televizyona; bilgisayardan radyoya; ders kitaplarindan slayt makinesine kadar vb. nesneleri

kapsamaktadir.

Cinsiyetiniz? Mezun oldugunuz yer veya fakiilte?
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1 OAGyi kendi istegim lzerine kullanirim.

2 Kendimi OAG kullanimi konusunda yeterli gérdigiim igin bunlari kullanirim.

3 Sinif kontroltini saglamak igin OAG”yi kullanirim.

4  Ekstradan bilgi ve beceri bakimindan yiik getirdigi icin OAG”yi kullanmam.

5 Hizmet igi egitim kurslarinin OAG”yi kullanma konusunda bilgi ve becerimi geligtirmesi,
bunlari kullanmamda etkili oldu.

6 Egit_im-é'?greti_m sijrgglerinde, OAG’lerin dneminin artacagi ve kendi 6nemimin azalacag!
endisesiyle OAG"yi kullanmam.

7  Egitim-6gretim sirecinin mekaniklesecegdini disindigim icin OAG”yi kullanmam.

8 Sinif kontroliinii saglamada giigliik gektigim igin OAG”yi kullanmam.

9 Laf kalabalikh@ini (verbalizmi) énemli 6lgiide azalttigi igin OAG”yi kullanirim.

10  Zaman kullanimini 6nemli 8lgiide azalttigi icin OAG”yi kullanirim.

11 OAGyi kullandigim zaman dersleri yillik plana gére zamaninda bitiremem.

12  Ozellikle elektronik OAG”yi kullanmada giiclik ¢ektigim icin bunlari fazla kullanmam.

13 Ozellikle elektronik OAG”yi kullgnr_nada uzmanlardan seminer, kurs vb. almam, benim
bunlari kullanmami cesaretlendirdi.

14  Ogrencilerin yiksek basari elde etmeleri igin OAG”yi kullanirim.

15 Ogrenciye daha fazla bilgi ve beceri kazandirma amacima ulasmak icin OAG”yi kullanirim.

16 OAG”yi ben kullanirim ve bozabilirler diye 6grencilere kullandirtmam.

17  Ogrenciler istedigi icin OAG”yi kullanirim.

18 Ogrencilerin yaparak ve yasayarak égrenmesine katki sagladigi icin OAG”yi kullanirim.

19  Ogrencilerin derslere olan ilgisini azalttigi igin OAG”lerini kullanmam.

20 Ogrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdigindan dolayi OAG”yi kullanirim

21 Ogrencilerin kalici grenmelerine yardimci olugundan dolayr OAG”yi kullanirim.

22 Ogrencilerin somut 6grenmelerini sagladigi icin OAG”yi kullanirim.

23 Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeleri icin OAG”yi kullanirim.

24 Ogrencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinmelerine katki sagladigi icin OAG’yi
kullanirim.

25 Ogrencilerin bilgi ihtiyacini karsilamak icin OAG”yi kullanirim.

26 Ogrenci basarilarini degerlendirmek igcin OAG”yi kullanirim.

27 Ogrencilerin bilissgl_, duyussal ve psikomotor alanlarindaki bilgi ve becerileri OAG”yi se¢gme
ve kullanmada etkili olur.

28 Sinif igi iletisimi azalttigi icin OAG”lerini kullanmam.

29 ihtiyag duydugum zaman OAG”yi bulamam.

30 Okulda gerekli sayida laboratuar bulunmasi, beni OAG”yi kullanmam igin tegvik eder.

31 Sinifin fiziki yapisi OAGyi kullanmak igin uygun olmadigindan bunlari kullanmam.

32 Okulda yeterli sayi ve nitelikte OAG olmadig igin bunlari kullanmam.

33 Siniflar kalabalik oldugu icin OAG”yi kullanmam.

34 stedigim zaman okulda OAG”yi bulmam bunlari kullanma istegimi artirir.

35 Okul yonetimi OAG”yi kullanmam igin baski yapar.

36 Okul yénetimi OAG”yi kullanmak icin bana rehberlik eder.

37 Okul yonetimi OAG”yi kullanmam igin bana yeteri kadar destek verir ve yardimci olur.

38 Okul yénetimi OAG”yi kullanmami tesvik etmez.

39 Okul yoénetimi OAG”yi temin etmede yeterince gayret igindedir.

40 Okul yonetimi OAGyi temin ederken bize danigir ve ihtiyag duyulan OAGleri alir.
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41  Okul yénetimi OAG"yi sadece bulundurmak igin alir ve bize kullandirtmaz.

42 Derslerin verimini artirdigi icin OAG”yi kullanirim.

43  Ogrenme-6gretme siireclerine gesitlilik, renklilik ve degisiklik kattigi icin OAG”yi kullanirim.
44 Dersin islenmesini zevkli hale getirmek igin OAG”yi kullanirim

45 Gergek hayati derslere yansittigi igin OAGyi kullanirim.

46 OAG kullanimini derslerin amaglari etkiler,

47 OAG kullanimini derslerin igerikleri etkiler.

48 OAG kullanimini derslerde kullanilan 6gretim ydntem ve teknikleri etkiler.

49 Otﬁ%’!erin guinin teknolojik 6zelliklerine uygun ve guincel olmasi bunlari kullanmamda
etkilidir.

50 Kullanma kolayligina sahip olan OAG”yi daha ¢ok kullanirim.

51 OAG"nin rehber veya kullanma kilavuzu var ise, bunlardan daha fazla yararlanirim.

52 OAG cok eski oldugu igin kullanmam.

53 OAG’nin yapisi gok karmasik ve kullanim kolayligina sahip degilse kullanmam.

54 Alis fiyatlarinin pahali olmasi, OAG"yi temin etmede zorlandirir.

55 il Egitim Hizmetleri Merkezi okulumuza OAG saglama ve desteklemede yetersiz.

56 il Egitim Hizm.etleri Merkezi okulumuzda bozulan ve yipranan OAG’leri zamaninda yeniliyor

veya tamir ediyor. )

Il Egitim Hizmetleri Merkezi, bakanlik merkezi tarafindan génderilen OAG”leri zamaninda

bize ulagtirmiyor.

58 I MEM OAG”lerin tanitimi ve nasil kullanildigi hakkinda yeteri sayida seminer vb. verir.

57

Ogretim materyali (OM): Egitim-6gretim ortamlarinda, 6gretim araclari yardimi ile kullanilabilen ve dgrencilerin 6grenme
ortamlariyla etkilesimini artiran basit malzeme veya kaynaklara denir. Ornegin; asetat, cd, disket, slayt, calisma yapraklari, ses

kasetleri, power point sunumlari, resim ve grafikler, kuklalar vb.

59. Ogretim materyallerinin temin edilmesinde asagdidaki hangi yol veya yollara basvurursunuz? (Birden fazla

madde isaretleyebiliriniz.)

a) () Ogretim materyallerini kendim hazirlarim.

b) () Ogretim materyallerini 6grencilerle beraber hazirlarim.

c) () Ogretim materyallerini okul yénetiminden temin ederim.

d) () Ogretim materyallerini ders araglari yapim merkezinden temin ederim.

e) () Ogretim materyallerini 6grencilerden yardim toplayarak satin alirim.

f) () Ogretim materyallerini kendi imkanlarimla satin alirim.

d) () Gerekli olan 6gretim materyalleri ders yili baglangicinda MEB tarafindan verilir.

Baska goris ve onerileriniz varsa litfen

2 L L
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Anket formlar1 dagitilan okullarin listesi

No Okul Ad1 Verilen. A. S. | Alinan. A. S.
1 | Azizgiil {lkdgretim Okulu 15 11
2 | Bahgelievler ilkogretim Okulu 18 11
3 | Cumhuriyet {lkdgretim Okulu 15 10
4 | Catalgesme Ilkdgretim Okulu 8 6
5 | Dogukent ilkdgretim Okulu 25 14
6 | Dumlupmar Ilkdgretim Okulu 15 9
7 | Elazag Ilkogretim Okulu 10 10
8 | Evrenpasa ilkdgretim Okulu 15 12
9 | Fatih Mehmet Ilkogretim Okulu 10 6
10 | Fevzi Cakmak ilkdgretim Okulu 12 10
11 | Gazi Ilkogretim Okulu 15 7
12 | Gazi Kamil Ayhan ilkdgretim Okulu 11 9
13 | Geng Osman isitme Engelliler IIkdgretim Okulu 8 6
14 | Hilalkent iIkogretim Okulu 20 6
15 | Istiklal ilkdgretim Okulu 32 17
16 | Kazim Karabekir {lkogretim Okulu 10 7
17 | Kibris Sehitleri IIkdgretim Okulu 10 8
18 | Kog ilkdgretim Okulu 20 16
19 | Mezre 1lkogretim Okulu 25 18

20 | Mehmetgik Ilkdgretim Okulu 10 8

21 | Mehmet Zeki Ilkdgretim Okulu 20 16

22 | Milli Egemenlik ilkdgretim Okulu 13 12

23 | Murat Ilkdgretim Okulu 20 17

24 | Nahit Ergene Ilkdgretim Okulu 12 4

25 | Nanuk Kemal ilkdgretim Okulu 40 30

26 | Ozel Mustafa Sabuncu I1kogretim Okulu 10 7

27 | Ozel Bilgem Ilkdgretim Okulu 12 10

28 | Ozel Harput ilkdgretim Okulu 10 7

29 | Salim Hazardagh Ilkogretim Okulu 7 7

30 | Selcuklular IIkogretim Okulu 10 8

31 | Sair Hayri IIkogretim Okulu 10 10

32 | Sht. Ogretmen Riistem Sen Ilkdgretim Okulu 10 9

33 | Sht. Ogretmen Nadir Ozan ilkégretim Okulu 12 10

34 | Tuncay Kiigiikdzer {lkdgretim Okulu 11 9

35 | Ulukent IlIkdgretim Okulu 6 4

36 | Vali Saim Cotur Ikdgretim Okulu 12 8

37 | Vali M.Liitfullah Bilgin ilkdgretim Okulu 20 16

38 | Vali Tevfik Giir ilkdgretim Okulu 20 11

39 | Yunus Emre ilkégretim Okulu 11 9

40 | 60.Y1l IIkogretim Okulu 30 23

41 | 100.Y1l fIkdgretim Okulu 15 12

TOPLAM 615 440
GECERLI ANKET SAYISI 430
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