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ONSOz

Gunumuzde kitle iletisim araglari buyuk énem kazanmigtir. Bu araglar iginde
ise televizyon, en genis ve en etkini olmasi nedeniyle 6n plana ¢ikmistir. Artik insan
hayatinin vazgecilmez bir unsuru vardir: o da televizyon. Son yillarda da cesitli
yollarla izlenebilen kanal sayisi ve dolayisiyla program sayisinda hizh bir artig
g6zlemlenmektedir. Bu derece etkin hale gelen bir aracin insan hayati 6zellikle de

okul 6ncesi donem cocuklari Uzerindeki etkileri, Uzerinde durulan énemli bir konudur.

Buradan hareketle arastirmanin amaci, televizyon programlarinin okul oncesi
egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu gocuklarinin zihin ve dil gelisimini

etkileme bigimlerine yonelik 6gretmen ve veli goruslerini belirlemektir.

Bu arastirma boyunca birgok kisinin yardim ve destedi olmustur. Basta
arastirmanin her asamasinda katkilari olan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Aysun
GUROL’'a tesekkurlerimi sunarim. Ayrica istatistiksel islemlerin yapiimasinda
yardimini  esirgemeyen Prof. Dr. Mehmet GUROL’a, egitim bilimleri egitim
programlari ve ogretim bolumunun degerli 6gretim Uyelerine ve bilgisayar ortami ile
ilgili konularda sonsuz katkilari olan ihsan SERHATLIOGLU’'na tesekkir ederim.
Anketlerin uygulanmasi sirasinda bana yardimci olan babama ve tum arastirma

boyunca manevi destegdini hicbir zaman eksik etmeyen aileme tesekkir ederim.

Birsen SERHATLIOGLU
Elazig, Nisan-2006
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Televizyon Programlarinin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden
5-6 yas Grubu Cocuklarinin Zihin ve Dil Geligimini Etkileme Bigimlerine Ydnelik
Ogretmen ve Veli Gériiglerinin Belirlenmesi

(Elaz1g ili Ornegi)
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Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Nisan 2006, Sayfa: XVI+ 136

Televizyon programlarinin, ¢ocuklar ozellikle de okul dncesi donem ¢ocugu
uzerindeki etkileri, Uzerinde durulan onemli bir konudur. Bu arastirma, televizyon
programlarinin okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin
zihin ve dil gelisimini etkileme bigimlerine yonelik 6dretmen ve veli goérUslerini

belirlemek amaci ile yapiimigtir.

Arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmanin evrenini,
Elazig il merkezinde bulunan ilkdgretim okullari blnyesindeki anasiniflari ve
bagimsiz anaokullarinda, 2004- 2005 ogretim yilinda gorev yapan okul oncesi
ogretmenleri ile okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu gocuk
velileri olusturmaktadir. Ornekleme ise, Elazi§ il merkezinde bulunan 30 ilkdgretim
okulu bunyesindeki anasiniflari ve 5 bagimsiz anaokulu alinmigtir. 60 6gretmen ve
524 veliden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir. Toplanan veriler SPSS for
Windows 12.0 paket programi ile analiz edilmistir. Ogretmen ve veli goérislerini

belirlemek igin ikiser bolimden olugsan anket formlari gelistiriimigtir.
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Arastirmadan elde edilen sonuclar;

Cocuklarin zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma duzeyleri ile annenin yasi
degiskeni arasinda anlamli fark belirlenmezken babanin yasi degiskeni

acisindan anlamli fark belirlenmistir.

Anne baba egitim duzeyi ve ailenin aylik gelir tutari yukseldikge cocuklarin
becerileri kazanma duzeyinin de vyukseldigi saptanmistir. Buradan
ebeveynlerin egitim duzeyi ve ailenin aylik gelir tutari ile gocuklarin becerileri

kazanma dlzeyi arasinda dogru orantili bir iliski oldugu ¢ikarilabilir.

Becerileri kazanma duzeyi ve televizyon programlarinin bu becerileri
kazandirmadaki etkileme duzeyinin cinsiyet acisindan farkhlik olusturmadigi

belirlenmistir.

Yas, egitim ve aylik gelir agisindan velilerin, televizyon programlarinin
becerileri kazandirmadaki etkileme dizeyi hakkindaki goéruslerinin  farkli

olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Cocuklarin zihin ve dil geligsimi becerilerini kazanma duzeyleri ve televizyon
programlarinin bu becerileri kazandirmadaki etkileme duzeyleri arasinda
anlamh fakliliklar oldugu belirlenmigtir. Beceriler tamamen/ ¢ogunlukla
kazanilmisken, televizyonun bu becerileri kazandirmada kismen/az etkili

oldugu ortaya gikmistir.

Televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme duzeyleri ile
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, mezun olunan okul ve hizmet yili durumlari

arasinda anlamli fark bulunmamisgtir.

Cocuklarin gogunlugunun hafta i¢i 1-2 saat, hafta sonu ise 3-4 saat televizyon
izledigi, evde televizyon izleme suresini anne- babanin birlikte belirledigi, ve
program tercihinin c¢ocuklar tarafindan yapildigi belirlenmistir. Televizyon

izleme saatlerinin ise, 10.00- 12.00 saatleri arasi ve 18.00-21.00 saatleri
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arasinda yogunlastigi belirlenmistir. Bunun yani sira gocuklarin, televizyonda

cocuk programlarini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir.

e Veliler ve 6gretmenler, cocuklarin televizyon programlari hakkinda goruglerini
kendileri ile paylastigini, televizyon programlari ile ilgili ve televizyon
programlarindan gordugu ya da duydugu yeni kavramlar hakkinda sorular

sorduklarini belirtmiglerdir.

e Veliler ve o&gretmenler, cocuklarin arkadaslariyla ve g¢evresiyle kurdugu
diyaloglari surdurebilmesinde, anlattigi hikaye, masal ve ruyalarda, sinif ici
etkinliklerde televizyon programlarinin etkilerinin oldugu yoéninde goérus

bildirmiglerdir.

e Ebeveynlerin gcogunlugunun, ¢ocuklarin televizyonda ne izlediklerine pek fazla
karismadiklart ve onlart bu konuda yodnlendirmedikleri sonucu ortaya

konulmustur.

e Velilerin ve 6gretmenlerin ¢ogunlugu, gocuklarinin televizyon programlarinda
duydugu argo soOzcukleri kullanmadiklarini, fakat televizyon programlarinda

duydugu bozuk ciimle yapilarindan olumsuz yonde etkilendigini sGylemislerdir.

Anahtar kelimeler: Okul oncesi donem, zihin gelisimi, dil geligsimi, televizyon

programiari.
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ABSTRACT

Masters Thesis

Determining the Opinions of Teachers and Parents in terms of Effecting Forms
of Television Programmes on Mental and Language Development of 5-6 Age
Group Children Attending Preschool Education Institutions

(Case of Elazig City)

Birsen SERHATLIOGLU

University of Firat
The Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences
April 2006, Pages: XVI+ 136

The effect of television programmes on children, especially on preschool
period children is an important matter which has been focused on. This study was
conducted to determine the opinions of teachers and parents in terms of effecting
forms of television programmes on mental and language development of 5-6 age

group children attending preschool education institutions.

In the study descriptive research model was used. The participants of the
study consisted of preschool teachers working at nursery classes in primary schools
and independent kindergartens in Elazig city center during 2004-2005 academic year
and parents of 5-6 age group children attending preschool education institutions. The
sample was the kindergartens in 30 primary schools and 5 independent
kindergartens in the city center. The data obtained from 60 teachers and 524 parents
were evaluated. The data were analyzed by using SPSS for Windows 12.0. The
questionnaire aimed to determine the opinions of teachers and parents was

composed of two parts.
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The results obtained during the study can be summarized as follows;

While no significant difference was found between the levels of children’s
gaining mental and language development skills and mother’s age variable, a

significant difference was found in terms of father’s age.

As parents’ education level and family’s monthly income increase, the level for
children to gain skills also increases. Thus it could be stated that there is a
directly proportional relationship between parents’ education levels and the

monthly income of the family and children’s level of gaining skills.

No significant difference was found in terms of gender, level to gain skills and

the effective level of TV programmes in gaining these skills.

No significant difference was found between the opinions of parents on the
effect level of TV programmes in gaining the skills in terms of age, education

and monthly income variables.

Significant difference was found between children’s levels to gain mental and
language development skills and the effecting levels of TV programmes on
these skills. It was also stated that while the skills were completely or

frequently gained, the effect of TV on these skills is partly or little.

No significant difference was found between the effecting levels of TV
programmes in gaining these sKkills in terms of age, school type and teaching

experience variables.

Most of the children watch TV for 1-2 hours on weekdays and for 3-4 hours at
weekends and they decide the duration to watch TV with their parents. But
choice for the programme to watch is determined by the children. Hours to
watch TV are between 10-12 and 18-21. Children prefer child programmes on
TV.
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e Parents and teachers stated that children shared their opinions about the
programmes and they asked questions about the TV programmes or the new

concepts they saw or heard in the programmes.

e Parents and teachers stressed that TV programmes were effective to tell
stories, tales or dreams, to maintain the dialogues that the children established

with his/her friends and environment and make activities in the classroom.

e |t was determined that most of the parents did not interfere with what the

children watched and they did not lead their children about this subject.

e Most of the parents and teachers said that children did not use slang words
they heard in the TV programmes, but they are influenced by the inverted

sentence forms they heard on TV negatively.

Key Words: Preschool period, mental development, language development,

television programmes.
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BiRINCi BOLUM

GiRiS

Bu bolimde televizyon programlarinin okul oncesi egitim kurumuna
devam eden 5- 6 yas grubu ¢ocuklarin zihin ve dil gelisimini etkileme bigimleri
konulu arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhliklar ve

konuyla ilgili tanimlari verilmistir.

1.1. Problem Durumu

lletisim, insanin gunlik yasaminda énemli bir yere sahiptir. insanlar
iletisim sayesinde i¢inde bulunduklari toplumu ve bu toplum igindeki yerlerini
kesfetmektedirler. Berelson ve Steinerin tanimina goére iletisim “bilginin,
fikirlerin, duygularin, becerilerin, vb.” nin simgeler kullanilarak iletiimesidir ”
(Mutlu, 1998:168). iletisim ihtiyaci insanin dogasinda vardir. Bu nedenle tarih
boyunca insanlar bilgi aligveriginde bulunmak icin gesitli iletisim araclari ve
yontemler olusturmuslardir. Toplumlarin uygarlik seviyesi gelistikge, iletisim
araclari da c¢esitlenmigtir. Teknolojinin gelismesiyle de bu araglar gunumuzde

cok ileri bir agamaya ulagmistir (Oktay, 1999: 222).

Artik gunumuzde iletisim, sadece bireyler arasinda gergceklesmemektedir.
Cesitli kurumlar tarafindan ayni anda ¢ok sayida insana yonelik iletigsim suregleri
bulunmaktadir. iste genis kitleler amaglanarak olusturulan bu iletisime ‘kitle
iletisim’ denilmektedir. Ses, gorintl, ya da hem ses hem goéruntt 6zelliklerine
sahip araclar araciligi ile kitle iletisim yapilmaktadir. Kitle iletisime aracilik yapan
ve bu ozellikleri barindiran araclara ise ‘kitle iletisim araglar’’ adi verilmektedir
(Balaban, 2002: 7). Bu araglardan ¢agimizda yaygin olarak kullanilanlar; kitap,
gazete, dergi, sinema, radyo ve televizyondur (Oktay, 1999: 223).

iletisim siirecinde bu araglar énemli iglevleri yerine getirmektedir. Evlerin
ekonomik, sosyal ve kulturel egilimlerine iletisim araglari yon vermektedir. Tabii

ki ylzyihmizin en etkin ve en genis kitle iletisim araci ise televizyondur (Sirin,



1999: 92-93). Televizyon, sagladidi sinirsiz olanaklarla, canli, renkli gérunttler
ve seslerle izleyenlere dogrudan veya dolayh olarak cgesitli bilgi ve mesajlar
iletmesi, goze ve kulaga hitap etmesi gibi 6zelliklerinden dolayi diger iletisim
araclarindan daha fazla, egitim, iletisim ve eglence alaninda Onem
kazanmaktadir. Jacques Séguéla’nin deyimi ile “televizyon artik, insanlarin
gunluk gevezeligidir’ (Sirin, 1999: 13; Ulutas ve Demiriz, 1999:1236). Ayni
zamanda televizyon yas, egitim duzeyi ve hiyerargi aramayan serbest girise
acik bir iletisim aracidir (Sirin, 1999: 17).

Televizyon merkezi bir hikaye anlatim sistemidir. Drama programlari,
haberleri, reklamlari ve diger butun yapimlari ile, her eve kendi iginde butinlugu
olan ve tekrarlanan goruntulerden, sembollerden ve dil kultirinden olusmus bir
dinyanin girmesini saglar. Televizyon daha basindan, izleyicilerin kulturel
yonelimlerini ve hayatta yaptiklari segimleri etkileyen bir referans odagidir.
Televizyon, insanlar arasi egitim-yerlesim ve yas farkliliklarini asarak aslinda
heterojen bir izleyici kitlesi olusturmaktadir (Batmaz ve Aksoy, 1995: 93). Ayrica
etkileme glcu diger medyalardan daha fazladir. CUnkU ulagilmasi ve izlemeyi
6grenmenin en kolay ara¢ olma 6zelligini blinyesinde barindirmaktadir. Okuma

yazma becerisi gerektirmez ve goruntulerin abecesi yoktur (Sirin, 1999: 13).

GuUnumuzde bir ¢ok evde aileler, zamanlarini ve hatta mobilyalarini
televizyona goére diizenlemektedirler. insanlar artik evde gecirdikleri zamanin
buyuk bolimini televizyon kargisinda gegirmektedirler. Bu noktada
Brofenbrener (1975), ebeveynlerin ve gocuklarin evde olduklari zamanin buyuk
bdlimunu birbirleriyle degil, televizyon izleyerek gecirdiklerini belirtmistir.
Batmaz ve Aksoy'un yaptigl arastirmada Turkiye'deki aile bireylerinin uyku
digindaki aktif zamanlarinin yuzde 30’unu televizyon seyrederek gegcirdigi, yani
uyku disinda, 3 saatte 1 saat televizyon izledigi sonucuna ulagiimistir ( Batmaz
ve Aksoy, 1995: 82). Hatta 9 aylik bebeklerin bile glinde yaklasik 90 dakika
televizyon izleyebildigi belirlenmistir. Bu durumda gunumuz ¢ocugunun
televizyonla buyudugunu soOylemek, yanlis olmamakla beraber “televizyon
cocugu” kavramini anlamamiz agisindan bize yardimci olmaktadir. Cocuklar

artik bebekliklerinden itibaren yetiskinlerle birlikte ayni dizileri, ayni haberleri,



ayni filmleri, ayni reklamlari ve ayni eglence programlarini izlemeye
baglamaktadirlar (Cohen, 1997: 21; Oztiirk, 2002: 22; Turkan Bagh, 2002: 5;
Kalking, 2003: 236).

Bir bilgi kaynagi olarak televizyonun davraniglar Gzerinde dnemli etkileri
oldugu kanitlanmistir. Ancak televizyon izlemenin etkilerini net bir sekilde
Olcmek kolay degildir. Yapilan arastirmalar televizyon izlemenin davraniglar
uzerindeki etkilerini, izleyicinin yasina, programin kalitesine, suresine ve anne
baba denetimine baglamistir (Cohen, 1997: 21-22). Ayrica eve giren Kkitle
iletisim aracinin aile ve c¢ocuk tarafindan kullanimi oraninda bu etkilenme
artmakta ve geniglemektedir (Oktay, 1999: 224).

letisim araclarinin toplumsal etkisi denilince akla hemen ¢ocuklar gelir.
Cunkl cocuk televizyonun en iyi tuketicisidir. Hangi program olursa olsun,
cocuklar Uzerinde davranigsal, dusunsel ve duygusal etkileri vardir. Yalniz
televizyonun c¢ocuk Uzerindeki etkileri arastirilirken ailenin de g6z Onunde
tutulmasi gerekmektedir. Yani c¢ocugu aileden soyutlayarak onun iletisim

araclari ile iligkisini ¢ozmek imkansizdir ( Sirin, 1999: 27).

Televizyonun insanlar, ozellikle de okul oncesi donemdeki gocuklar
uzerindeki etkisi oldukga yogundur. Aile bireylerinden televizyondan en fazla
etkilenen kuskusuz ogrenmeye en acik olan okul oncesi donem c¢ocuklari
olmaktadir. Cunkd gocugun bu ¢agda durtulerini frenleme yetenegi ¢ok zayiftir.

Bdylece ¢ocuklar daha gabuk ve kolay etkilenmektedir (Yavuzer, 2003: 221).

Okul 6ncesi donem, ¢cocugun gelisiminin en hizli ve en kritik yillaridir. Bu
nedenle insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir evredir. Bu
yilllarda temeli atilan beden saghgr ve kisilik yapisinin, ileri yaglarda yon
degistirmeden, ayni kalma sansi daha c¢oktur (Oktay, 1999: 132; Oktay, 2003:
25). Cesitli Ulkelerde ¢ocuk psikolojisi Uzerine yapilan ¢alismalar sonucu 0- 6
yas doneminin Kiginin gelecegini belirlemedeki etkisinin dnemli oldugu fikri kabul

goérmastur (Oktay, 1999: 63). Ayrica ¢ocuga bu dbénemde saglanacak



deneyimlerle elde edilebilecek temel bilgi, beceri ve aligkanliklar, ¢ocugun

sonraki 6grenim yasamini da etkileyecek kapasitededir (Ari, 2003: 31).

Bu acgidan okul 6ncesi donem anne-baba ve editimcilerin Gzerinde
dikkatle durmasi gereken son derece 6nemli bir egitim evresidir. Cocuklar
biyolojik agidan hemen hemen esit dogarlar ve herkes igin ayni olan biyolojik
kurallar c¢ercevesinde buyurler. Fakat daha sonra baslangigta birbirine
benzeyen bu bebekler, cok farkli insanlara donugurler. Bunun sebebi de
gelismelerinin tek baslarina degil ¢ok farkli sosyal ve kultirel ortamlarda
meydana gelmesidir. Cocuklarin gelismelerini etkileyen karmasik iligkiler ve
yasanan tecrubeler yumagi igerisinde televizyonun roli ¢ok buyuktar.
GunUumuzde aile ve okulun yani sira ¢gocuk egitiminin yeni ve gugli Gguncu bir

ortagdi vardir; o da televizyondur (Peri, 1997:6).

Okul Oncesi donem c¢ocugu dis dunyayr duyulariyla algilayarak
ogrenmeye calisir ve en genis duyu organi gozleridir. Bu donem g¢ocugu igin
ogrenme ise taklit etme anlamina gelmektedir ve gézlemsel 6grenime daha ¢ok
duyarhdirlar (Ogal, 1997: 44) Televizyon ise gorsel ve isitsel &zellikleri
sayesinde c¢ocugun dikkatini fazlasiyla Uzerine g¢ekmektedir. Ayrica okuma
yazma becerisi istememesiyle de okul dncesi donem ¢ocugunun kullanabilecegi

tek iletisim araci olma 6zelligini tagimaktadir (Balaban, 2002: 2).

Goraldugu gibi okul 6ncesi donem ¢ocugu ve televizyon iligkisi Uzerinde
durulmasi gereken bir konudur. Ayni zamanda son yillarda, evlerdeki televizyon
sayisinin arttigr ve izlenebilir kanal sayisinin ilerleyen teknoloji sayesinde
fazlalastigi gozlemlenmektedir. Televizyonun bu derece ev ortamina dahil
oldugu ve bunyesinde barindirdigi 6zellikler de g6z 6nunde bulunduruldugunda,
etkilerinin ne olabilecegi ile ilgili ciddi sorular uyandirmaktadir. Akla gelen bu
sorular i¢inde televizyonun ¢ocuklarin gelisimleri Uzerindeki etkileri énemli bir
yer tutmaktadir. Ulkemizde yapilan arastirmalara bakildiginda zihin- dil geligimi
ve televizyon programlari arasindaki iligki arastirilmasi gereken bir nokta olarak

gbze carpmistir. Buradan hareketle bu c¢alismada televizyon programlarinin



okul oncesi donem c¢ocuklarinin zihin ve dil gelisimini etkileme bigimleri

ogretmen ve veli gorugleri 1g1Iginda arastiriimistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, televizyon programlarinin okul dncesi egitim
kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu cocuklarinin zihin ve dil gelisimini

etkileme bigimlerine yonelik 6gretmen ve veli goruslerini belirlemektir.

Bu amaci gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Alt amaglar

1. 5- 6 yas grubu ¢ocuklarinin zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma
dizeyleri arasinda;
1.1. annelerinin yagina,
1.2. babalarinin yasina,
1.3. annelerinin egitim duzeyine,
1.4. babalarinin egitim dizeyine,
1.5. ailenin gelir duzeyine,

1.6. cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhlik var midir?

2. 5- 6 yas grubu cocuklarda televizyon programlarinin zihin ve dil
gelisimi becerilerini kazandirmadaki etkileme duzeyleri arasinda;
2.1. annelerinin yasina,
2.2. babalarinin yasina,
2.3. annelerinin egitim dlzeyine,
2.4. babalarinin egitim duzeyine,
2.5. ailenin gelir duzeyine,

2.6. cinsiyetlerine, gére anlamli bir farkhlik var midir?

3. 5- 6 yas grubu cocuklarinin, zihin ve dil geligsimi becerilerini kazanma
duzeyleri ve televizyon programlarinin bu becerileri kazandirmadaki etkileme

duzeyleri arasinda anlamli farkhliklar var midir?



4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 5- 6 yas grubu cocuklarda televizyon
programlarinin zihin ve dil gelisimi becerilerini kazandirmadaki etkileme
duzeyleri;

4.1. Yas,
4.2. Mezun olunan okul,
4.3. Ogretmenlikteki hizmet sliresi degiskenleri agisindan bir farklihk

goOstermekte midir?

5. 5- 6 yas grubu g¢ocuklarin, zihin ve dil gelisimine etkileri agisindan

televizyon izlemeye yonelik veli ve 6gretmen gorusleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gunumuz ¢ocugu bebeklikten baslayarak televizyon izleme aligkanligini
edinmektedir. Artik cocuklar okuldan ve oyundan arta kalan zamanlarinin bayuk
bir bolumunu televizyon karsisinda gegirmektedirler. Hatta oyun zamanlarindan
da feragat edip televizyon izlemeyi tercih etmektedirler. Cocuklarin hayatina bu
denli girmis bir aracin etkilerinin ne olacagini arastirmak ise buyuk bir 6nem
tasimaktadir. Bu arastirma ile televizyon programlarinin okul 6ncesi donem
¢ocugunun zihin ve dil gelisimini etkileme bigimleri belirlenerek bu konuya dikkat
cekilmesi amaclanmistir. Clnkl televizyon hayatimizdan g¢ikaramayacagimiz
bir gercek haline déntusmektedir. Denis Mc Quail'in dedigi gibi “ Televizyonun
cok iyi ya da cok kotu olabilme gucu higbir zaman unutulmamalidir. Ortaya

cilkmamis ya da degerlendiriimemis yonleriyle Gnemsenmelidir.”

1.4. Sayiltilar

1. Evrenden segilen érneklem evreni temsil niteligine sahiptir.

2. Veli ve 6gretmenlerin ankette belirttikleri gorugler, kendilerinin gergek

goruslerini yansitmaktadir.



3. Veri toplama araci aragtirmanin amacini gergeklestirmeyi saglayacak

yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

1.5. Sinirhliklar

Bu arastirma ile ilgili sinirhliklar sunlardir:

1. Arastirma, Orneklemi olusturan okul Oncesi 6gretmenleri ve okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu cocuklarin velileri ile
sinirhidir.

2. 2004- 2005 egitim- 6gretim yili ile sinirhdir.

3. Arastirmanin érneklemi Elazig il merkezindeki bagimsiz anaokullari ve

ilkdgretim okulu bunyesindeki anasiniflari ile sinirhdir.

4. Kullanilan élgme aracindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Anaokulu: 37- 60 ay (4-5 yas) cocuklarinin devam ettigi okul oncesi

egitim kurumlaridir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2003: 23).

Anasinifi: 61- 72 ay (6 yas) ¢ocuklarinin devam ettigi okul odncesi egitim
kurumlaridir. Anasiniflar diger okul 6ncesi egitim kurumlarindan farkli olarak,
ilkdgretim okullarinin bunyesinde hizmet vermektedir (Aral, Kandir ve Can
Yasar, 2003: 24).

Zihin Geligimi: Bireyin, diginme ve kavrama sisteminde ortaya ¢ikan
gelismelerdir (Erden ve Akman, 1998: 60).

Bu alanla ilgili gesitli arastirmalarda zihin gelisimi ve biligsel gelisim
kavramlarinin birbiri yerine kullanildigi gorulmektedir. Bu arastirmada, ayni

anlam icerdikleri dustnulerek iki kavram da kullaniimistir.



IKINCi BOLUM

1. KITLE ILETiSIM ARAGLARI

Bu bolumde kitle iletigsim araclari ve bu araglar iginde televizyonun yeri ve

Ozellikleri Gzerinde durulmustur.

1.1. Kitle iletigimi

Kitle iletisimini tanimlamadan Once iletisim kavraminin agiklanmasi
gerekmektedir. Cunku  kitle iletisiminin  temelini  ‘iletisim’  kavrami

olusturmaktadir.

iletisim, ¢ok eski gaglardan beri insan hayatinin gok énemli bir yéni
olmustur ve bireyin tum yasami boyunca ¢evresinde bulunan kisileri, maddeleri
ve kendi vicudunu tanimasini, Kisiligin 6zellikle toplumsal kisiligin
gerceklesmesini saglayan énemli bir kavramdir. iletisimin sagladigi sosyal
etkilesimler sayesinde insanlar gevrelerindeki dunyayi olusturacak anlamlari

meydana getirip, bu anlamlara gore davranirlar ( Peri, 1997: 13- 14).

letisim kavraminin degisik acilardan yaklasiimis bircok tanimi vardir.

Bunlardan bazilari sunlardir:

“ Birbirlerine ortamlarindaki nesneler, olaylar, olgularla ilgili degisimleri
haber veren, bunlara iligkin bilgilerini birbirine aktaran, ayni olgular, nesneler,
sorunlar karsisinda benzer yasam deneyimlerinden kaynaklanan, benzer
duygular tasiyip bunlar birbirine ifade eden insanlarin olusturdugu topluluk ya
da toplum yasami iginde gergeklestirilen tutum, yargi, dusince, duygu

bildirisimlerine iletisim denir ” (Ozcaglayan, 1998: 33).

“Bireylerin bilgi almak ya da vermek Uzere yaptigi tum hareketler iletigim
olgusu olarak nitelendirilebilir” ( Oktay, 1999: 222).



Ustlin Dékmen’in tanimina gore; “iletigim, bilgi Uretme, aktarma ve
anlamlandirma surecidir’ ( Dokmen, 2002: 19).
“lletisim genel anlamiyla, insanlarin birbirlerini yanitlama gabalarini

iceren bir etkilesim surecidir’ (Basaran, 2000: 261).

Masterson ise “iletisim, sayesinde diinyayr anlamh kildigimiz ve bu
anlami bagkalariyla paylastigimiz insani bir sirectir’ seklinde bir tanim
yapmistir (Akt: Mutlu, 1998:168).

Gebner’in tanimina gére de “iletisim, mesajlar araciligi ile gerceklestirilen
toplumsal etkilesimdir” (Akt: Mutlu, 1998:168). Tanimdan da yola g¢ikarak iletisim
insanin toplumsal Kigiligini meydana getirir. Boylece iletisim, bir organizmanin
urettigi, bagska organizmalar igin anlamli olan ve bdylelikle onlarin davranislarini

etkileyen sinyaller olarak da nitelendiriimektedir (Aral ve dig., 2001: 129).

Bu tanimlardan da anlasilacagi gibi insanin yerytzine gelisinden bu
yana, birbirleri ile bilgi aligverisinde bulunabilmek igin insanlar ¢ok g¢esitli araglari
ve yontemleri denemislerdir. Toplumlarin uygarlik duzeyleri gelistikge, giderek
cesitlenen ve karmasiklagan iletisim araglari, teknolojik gelismelerin sagladigi
olanaklarla gok ileri diizeylere ulasmislardir. insanlar arasinda bilgi aligverigini
saglayan iletisim araglarinin énemli bir bdlimU bugln artik yalnizca belirli
gruplara ve az sayidaki insana degil, genis gruplara, kitleler halindeki insan

topluluklarina yonelik yayinlar yapmaktadirlar ( Oktay, 1999: 222- 223).

Bir kitlesel aracla, yapilan iletisime “kitle iletisimi” denir. Kitle iletisim
terimini ilk kez 1940’larin basinda Harold D. Lasswell kullanmistir (Mutlu, 1998:
211). Kitap, gazete, dergi, radyo, TV ve sinema belli bash kitle iletisim
araclaridir. Bu araclar insanlari eglendirmekle beraber haber de iletmektedirler.
Kitle iletisim araclarinin hizla gelismesiyle birlikte, bu araglarin insan
yasamindaki rolu de dnemli boyutlara ulasmistir. Baslangigta haber vermek ve
eglendirmek iglevlerini kargilayan bu araglar zaman igerisinde egitim

bilgilendirme iglevlerini de Ustlenmistir ( Peri, 1997: 15).
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Kitle iletisim araclari ¢esitli duyu organlarina hitap etmektedir. Bu noktada
duyu organlarini etkileme durumlarina gore; gorme duyusuna ileti gdnderen
kitle iletisim araglari, isitme duyusuna ileti gonderen kitle iletisim araglan ve
gbrme-igitme duyusuna ileti gonderen iletisim araclari olarak G¢ grup altinda
toplamak mumkindir. Gérme duyusuna ileti génderen kitle iletisim araclari;
kitap, dergi, gazete gibi yazili ve basili araglar, isitme duyusuna ileti gonderen
kitle iletisim araglari; radyo, teyp, plak ve CD’ler, gbrme- isitme duyusuna ileti
gonderen kitle iletisim araglari ise; sinema, televizyon ve video gibi araclardir
(Balaban, 2002: 7-8).

Her iletisim aracinin kendine 6zgu bir dili, isleyis bicimi ve ekonomisi
vardir. lletisim araclarinin etkisi okuyucu, dinleyici ya da izleyici ile kurdugu
iliski, degisiklik gdsterir. Gazete ile okuyucu arasinda nasil bir disunsel iligki
kuruluyorsa, televizyonla da izleyici zihinsel, algisal iligki kurar. Fakat
aralarindaki en onemli 6zellik de araglarin anlatim dili ve igerigin hangi amacla
gonderildigidir (Can, 1995: 55).

Can(1995: 55) 'In Oskay’dan aktardigina gore iletisim araclarinin iglevleri

sOyle siralanmaktadir:

o Haber verir, aydinlatir.

. Egitir.

J Eglendirir.

o Mal ve hizmetlerin tanitiimasini saglar.
o Toplumun ufkunu gozetir.

o inandirir, harekete gegirir.

o Kusaktan kusaga kultlrel gegisi saglar.
o Dikkati odaklastirir.

Kitle iletisim araclarinda gesitli islevlerin hepsi gecerli olmasina karsin,
genellikle bir islev egemendir. Ornedin, gazetenin ilk sayfasi bilgilendirme ve
haber verme iglevi, romanin eglendirme iglevini yerine getirir. Kitle iletisim

araclari bu islevleri, toplumsal ve kultirel yapi iginde gergeklestirdiginden
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izleyicilerin istekleri dogrultusunda hizmet vermektedir. Bu nedenle kitle iletigsim

araclari en buyuk agirhgi eglendirici isleve vermektedir ( Can, 1995: 56).

1.2. Egitim Siirecinde Kitle iletisim Araglarindan Yararlanma

Kitle iletisim araglari ile ilgili yaptigi arastirmalarla taninan Wilbur
Shcramm “ kitle iletisim araclarinin da 6gretebildigini, bazen sinif 6gretmeni
kadar, bazen de ondan daha basarili oldugunu” belirtmistir. Fakat bu basari,
ogretmenin yeterliligine, Kitle iletisim aracglarindan egitim igin sunulan igerige,
neyin, kime ogretildigine baglanmistir. Schram, 6gretim yonunden en ustun bir
ara¢c olmadigini ve araglardan birinin digerleri Uzerinde goOstermenin yanlis
oldugunu da eklemistir (Tezcan, 2005: 90). Buradan hareketle, belirli konularda,
belirli kesimleri egitmek ya da egitimlerini desteklemek amaciyla kitle iletigsim
araclarindan yararlanilabilinecegi sonucuna varilabilir. Balaban’ in Yasar’ dan
aktardigina gore, egitim surecinde kitle iletisim araglarinin sagladigi yararlar

soyle siralanabilir:

1. Kitle iletisim araglarinin teknik ve egitsel UstunlUklerinden dolayi

egitimin niteligini arttirir ve Glke ¢apinda bu niteligin standartlagsmasini saglar.

2. Egitim hizmetlerinin yUratilmesinde yer ve kaynak tasarrufu saglar.
Yani kitle iletisim araglari kullanildiginda, egitim kurumlarinda ayrilacak derslik,
laboratuar gibi mekanlarin farkli bir bicimde kullaniimasini ve kaynak tasarrufu

sadlar.

3. Orgiin ve yaygin 6gretim yoluyla 6grenim goren 6grencilere destek
saglar. Ornegin; televizyonda yayinlanan Agik Ogretim Lisesi ders programlari,
gerek 6rgln gerekse yaygin egitim sistemi ile 6grenim goéren lise égrencilerine

destek olmaktadir.

4. Egitim sisteminin disinda olan Kigilerin de egitilmesini olanak saglar.

Kitle iletisim araglari ile genellikle televizyon kullanilarak nitelikli ve gekici bir
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anlatimla, 6grenci olsun ya da olmasin her yurttag, Ulkenin neresinde olursa

olsun egitim hizmetlerinden yararlanabilir.

5. Yurtdisinda yasayan yurttaslarin da egditiimesine olanak saglar.
Yurtdisinda vyasayan yurttagslar ve c¢ocuklari, Turk Egitim Sisteminin
olanaklardan vyararlanmalari, kitle iletisim aracglari sayesinde saglanabilir
(Balaban: 2002: 12- 13).

1.3. Kitle iletisim Araglari Arasinda Televizyonun Yeri ve Ozellikleri

Televizyon, bir olguya iligkin goriintu ve sesin elektromanyetik dalgalar ile
iletimesi ve bunlarin iki boyutlu, sesli siyah-beyaz ya da renkli olarak
izlenmesine olanak saglayan bir sistemdir. Gunumuzde iletisimin en populer ve
etkin araci televizyondur. Cunkl televizyon teknik 6zellikleri nedeniyle diger
iletisim araglarindan farkli ve birgok Ustiin nitelige sahiptir. Ozellikle yirminci
yuzyillin ikinci yarisindan sonra tum dinyada hizla gelisen ve yayginlagan
televizyon, son yillarda Uzerinde en ¢ok tartisilan kitle iletisim araglarindan biri
haline gelmigtir. Televizyon goruntu ve sesi birlikte kullanarak, isitme ve gorme
duyularini birlikte uyarmasi, kullanim ve satin alma kolayligi nedeniyle her
gegen gun daha ¢ok insana ulasabilme olanagina sahip olmaktadir (Can, 1995:
56; Peri, 1997:16-17; Oktay,1999: 231- 232).

Batmaz ve Aksoy’a gore televizyon, hem aile yerine kullanilabilecek bir
toplumsallasma kurumu, hem de igerik olarak aileyi odaga alan bir iletisim
aracidir (Batmaz ve Aksoy, 1995: 47). Bu nedenle televizyon ve aile bireyleri

Ozellikle gocuklar Uzerindeki etkileri sorgulanir olmustur.

Televizyon insanin igtenlikle benimsedigi evinden yabanci dinyaya
acilan bir pencere konumuna gelmistir. insanlar kendi hayatlarini ilgilendiren
olaylari iceren televizyon programlarini izlerler. Televizyon alicilarinin evin
icindeki yeri de yayinlarin izlenmesinde onemli bir rol oynar. Televizyonun
glicini etkileyen bir diger faktérde izleyicilerin yasidir. insanlarin televizyon

yayinlarina gdsterdikleri ilgi,  6grenim durumlarina gére degisir. izleyicinin
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kUltir seviyesi yukseldikge, Televizyon vyayinlarindan kendisine akan
enformasyon miktari azalmaktadir. Bu ylzden televizyon yapimcilari,
izleyicilerin kultur seviyelerini, yasam tarzlarini ve ilgi alanlarini tahmini olarak
belirleyip programlarini ona gore uretirler. GUnimuzde televizyon seyretmek
dinyanin her tarafinda yasayan insanlar icin birinci derecede ugras haline
gelmistir ( Peri, 1997: 16- 17).

lletisim araci olarak televizyonun &zelliklerini sdyle siralayabiliriz ( Bulbiil,
1992:31- 32, Peri, 1997: 20-22) :

e Sesi ve goruntlyud birlikte sundugundan, televizyonla iletisim; gbze ve

kulaga ayni anda seslenen iletisime dayanmaktadir.

o Fiziksel boyutlari nedeniyle her mekanda izlenebilme 6zelligine sahiptir.

Ulasim kolayli@i, iletisim araci olarak talep oranini arttirmaktadir.

e leti yayin kusagi icinde bir kez cikip gitmekte oldugu igin- kayit aygiti

olmadigl zaman- yinelenebilme 6zelligi yoktur.

e Okuma-yazma becerisi gerektirmediginden, okul ©ncesi c¢ocuklarin
kullanabilecekleri tek iletisim aracidir.

e Televizyon kamerasi gozle gorilemeyecek ya da yalnizca bir kisinin

gorulebilecegi yerlere girip, olaylari gozlemleyerek gogaltip yayabilir.

e Uzaklik farklari 6nemli degildir. Teknik ve ekonomik olanaklar ayni igerigi
ayni zamanda her yerdeki izleyicilere iletebilir. Yani ¢cok sayida insana
ayni anda seslenir. Boylece esit kosullar altinda genis kesimlerin gesitli
ihtiyaglarini karsilar. Bu anlamda televizyon, en demokratik yaygin egitim

aracidir.

e Geleneksel okul egitiminin ekonomik nedenlerle yetersiz kaldigi, pek ¢ok
ulkede televizyon yayinlariyla egitimde firsat esitligi saglanmaktadir.
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Televizyonun icerigi esnektir; yeniden kaydedilir ve kullanilir.

Televizyon kullaniminda bugun, kent, kasaba ya da kdy yasami arasinda
fark ortadan kalkmis ve televizyon kitleler tarafindan zorunlu bir ihtiyag
maddesi gibi karsilanan bir ara¢c haline gelmistir. insanlar zorunlu

ihtiyaglari yerine bir televizyon sahibi olmaya galismaktadir.

Televizyonla iletisim tek yénliidir. izleyici pasif konumda ve sadece bir

tuketici durumundadir.

Dikkat ¢ekici olma 6zelligi, insanin dogal iletisim yapisini sinirlandirmakta

ve insanlar arasi iletisim kopukluguna yol agmaktadir.

Televizyon, ileriye donuk igerigiyle, sosyal bir isleve sahip, toplumun

gereksinimlerini kargilayan bir ara¢ konumundadir.

Televizyon, insanlarin dunyaya acilan ve toplumsal nitelik tasiyan
pencereleridir. Bu 0zelligiyle, Ulkeleri ve toplumlari yakinlastiran

birlestiren bir islev Ustlenir.

Suareklilik, cesitlilik ve etkileyicilik agisindan televizyon yayinlari diger kitle

iletisim araclarindan daha etkin kullanilir.

insanlarin  haber alma, eglenme, bos zamanlar degerlendirme

gereksinimlerini en fazla karsilayan arag televizyondur.

Genis kitlelere seslenmesi nedeniyle televizyon, taninmayan, az bilinen,
bdlgesel kavramlari, markalari surekli yineleyerek kitlelere tanitir ve

benimsenmesini saglar.

Televizyon bazi durumlari, olaylari, nesneleri ifade etmek icin simgeler

olusturur ve bunlari yayarak topluma mal eder.
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e Televizyon insana yodneldiginde kolayca etkileyen ve gabuk ogreten bir
aractir. Bu acidan televizyon, kitlelerin egitilmesi, kitlelere yonelik
mesajlarin benimsetiimesi ve uygulamaya yonlendirilmesi i¢cin en uygun

aractir.

e Genis kitlelere seslenmesi ve ortak bir tavir belirlemelerine katkida
bulunmasi nedeniyle televizyon, bireylerin topluma katiimasini,

toplumlagsmanin hizlanmasini, ulusal birligin olugsmasini saglayabilir.

2. OKUL ONCESi DONEM GOCUGU VE GELISiMi

2.1. Okul Oncesi D6nemin Onemi

insanoglunun tiim yasami disiinildiginde bazi yasam dilimlerinin daha
kritik donemler oldugu gorulmektedir. Bu kritik donemlerden biri de 0- 6 yas
arasini kapsayan okul oncesi yillardir. Okul 6ncesi donem insan yasaminin
temelini olusturmaktadir. Bu nedenle gocukluk, sadece yasamin yetiskinlige
hazirlayan bir donemi olarak degil, kendi basina 6énemli bir dénem olarak
algilanmalidir ( Oktay, 1999: 11,132; Ari, 2003: 31).

Okul 6ncesi donemin temel teskil etmesinin en dnemli sebebi ise insan
gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik agisindan en yogun oldugu dénem olmasidir.
Dogumdan itibaren baglayan surecte, bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal
gelisim acisindan onemli Ozellikler kazaniimaktadir. Bu 0Ozellikler dikkate
alindiginda, ¢ocugun kapasitelerinin olabildigince en Ust seviyeye kadar agiga
cikarilmasi ve bdylece yasam sureci igerisinde kendini gergeklestirme sansini
bulabilmesi, ancak bu donemin saglikh bilingli ve anlamh bir gsekilde
gecirilmesine baghdir (Aydin, 2003: 132).

Arastirmalar, ¢ocukluk yillarinda kazanilan davranislarin yetiskinlikte,
bireyin Kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inang ve deger yargilarini buyuk olgtde
bicimlendirdigini ortaya koymaktadir (Yavuzer, 2004: 9). Bloom’'un yaptigi

arastirmaya gore; 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin % 50’si 4 yasina, %
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30’u 4 yasindan 8 yasina, % 20’si ise 8 yasindan 17 yasina kadar olusmaktadir
(Poyraz ve Dere, 2001: 17).

Bu dénemde dnemli noktalardan biri de gocugun gelisiminin tim ydnlerini
destekleyebilecek sosyal ve fiziki ¢cevrenin olusturulmasidir. Bu slrecte gocuga
saglanabilecek zengin yasantilar, dil ve davranis ornekleri onun gelismesini
olumlu yonde etkileyerek ileriki yasamda hayata bakis agisini yonlendirir
(Oktay, 1999: 11,137). Cocuktaki potansiyelin en ust sinirlarina kadar
gelistirebilmesi ancak ona ¢ok erken saglanacak imkanlarla mimkuin olabilir. Bu
yillarda ¢ocug@a verilenler veya verilemeyenler onun gelecegini belirler ( Oktay,
1999: 22). Cocuklara uygun fiziksel ve sosyal ortam hazirlamak, onlara dogru
davranis bicimleri gostermek icin oncelikle onun gelisim 6zelliklerini, ilgi ve
ihtiyaglarini bilmek ve onu tanimak gerekmektedir (Cirhinlioglu, 2001: 2). Ayrica
okul oncesi donem cocugunun, diger ¢ocuklarla ve ¢evresindeki yetigkinlerle

kurdugu iligskiler de onun gelisiminde son derece etkilidir( Oktay, 1999: 141).

Okul 6ncesi donemdeki egitim, ¢ocugun ilerdeki yasamini etkileyecek
onemli bir surectir (Oktay, 2003: 25). Bu dénem ¢ocugunun egitimi aile-okul-
toplum Uggeni icinde gercgeklestirilir. Temelde aile sorumludur. Toplum
yasamina uymasina yardimci olacak ilk davraniglari aileden alir ( Oktay, 1999:
147). Bu dénemde toplum, &zellikle kitle iletisim araclari yolu ile ¢gok erkenden
gocugun yasamina girerek onu az veya ¢ok olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Saglikh bir birey yetigtirmek i¢in bu ug¢lintn bir biri ile uyumlu
tutarli olmasi gerekir ( Oktay, 1999: 142). Ulkemizde okul éncesi kurumsal
egitimin oldukga dusuUk seviyede olmasi, kitle iletisim araclarinin etkilerini 6n
plana cikarmaktadir. Aile hem g¢ocuga her yonuyle gelisimini destekleyecek
ortamlari saglamak hem de disaridan gelecek zararl etkileri ortadan kaldiracak
dnlemleri almak zorundadir ( Oktay, 1999: 15). Ozellikle okuléncesi dénemde
¢ocugun dis dinyanin degisikligi ve buyukliga karsisinda gergekten korunmaya
ve destege ihtiyaci vardir. Bu baglamda okul oncesi egitim kurumlarina ve

ailelere buyuk gorevler dugmektedir.
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2.2. Bes-Alti Yas Cocugunun Gelisim Ozellikleri

ilk cocukluk evresinin digim noktasini, aile ve gocuk icin “altin yas”
olarak nitelendirilen bes yas olusturur. Daha bilgili ve olgun bir birey
goérunumunde olan bes yas cocugu, cevresine kargi dost¢ca bir yaklagim
icerisindedir. En belirgin Ozellikleri yeterli, dengeli ve ylksek derecede
toplumsallasmis bir birey gorunimunde olmasidir (Yavuzer 2004: 215).

Bes yas cocuklugun ilging dénemlerinden biridir. Cocugun cevresine
iliskin yeni kesiflerde bulundugu, cevresini giderek geniglettigi, yetiskin
destegine daha az ihtiya¢ duyarak bazi sorumluluklar almaya hazirlandigi bir
yastir. Genellikle canli ve neselidir. Bu yastaki gelisim ilk dort yila kiyasla
oldukga yavaslamistir. Davraniglari genellikle kendine guvenli ve dostgadir,
yetiskinleri memnun etmekten hoglanir. Yetigkinin tUm davraniglarini izler ve
onlarin gergek hayatta yaptiklarinin oyunlarinda tekrarlamaktan hoslanir. Kendi

yasiti cocuklarla kuguk gruplar halinde oynar (Oktay,1999:120).

Bes yasindaki ¢ocuk artik fikirlerini uzun ctiimlelerle ve karmasik gramer
yapilari ile ifade edebilmektedirler. Ayrica bu yaslarda gocuklar, dilin kurallari ve
sozcuklerle oynayarak komik cumleler ve sézcukler Uretmekten ¢cok hoglanirlar
(Senemoglu, 2003: 53; Kuglkkaragdz, 2004: 103).

Cocugun konusmasi gelistikce kendi eylemlerin kontroli ve planlanmasi
da artar. Bes yasindaki gocuk hep konusmak ister. Bilgisini artirmak icin sorular
sorar. So6zlu olarak ayrintili bilgi verir. Dilbilgisi kurallarina uygun konusur.
Olaylari ve masallari konularin sirasini bozmadan anlatir. Séylemek istedigini

dile getirmeden 6nce dusunur sonra soyler (Yavuzer, 2004: 220-221).

Hikayeler dinlemekten zevk alir. Kendiside anlatmaktan hoglanir. Bildigi
hikayelerdeki degisiklikleri dort yasinda oldugundan daha fazla hosgéru ile
karsilar. Sayilar giderek daha fazla ilgisini ¢ceker. Bilebildigi sayilarla gordugu
her seyi sayar. Kendi kendine giyinmek, yemek, sa¢ taramak, banyo yapmak

konusunda artik iyice ustalasmistir (Oktay, 1999: 121).
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Bes yas ¢ocugu her sey arasinda her turlu iligkiyi kurabilir. Ayrintilari
dikkate almadan genel olarak algilar ve iligkisiz obje ve kavramlari butlnlegtirir.
Buna bdtunlestirme (sycretisim) denir. Hala zihinsel kiyaslama yapamaz
(Yavuzer, 2004: 221)

Evde ve okuldaki kurallari daha iyi anlar ve uygular. Zaman zaman
tedirginlik ve kuskunluk goOsterirse de bu tur davraniglar daha ¢ok yorgun,
uykusuz veya hasta oldugunda ortaya g¢ikar. Duygusal yonden oldukc¢a dengeli
goérunseler de zaman zaman karanliktan, kaybolmaktan vb. korkabilirler ve
neden korktuklarini anlatmakta da gugcliuk ¢ekebilirler. Masallar, dykuler ve ¢gizgi
filmlere ilgisi artar. Fakat masallardan ozellikle korkutucu Oykulerden hemen
etkilenirler ve imgelere dayanan nesnelerden korkarlar. Alti yagina kadar yagla
paralel olarak artan korkular, alti yasindan itibaren azalmaya baglar. Bes
yasindakilerin karsilagabilecegi en o6nemli tehlikelerden biri, onlari hemen
hemen hi¢ korkutmayan, aksine heyecanlandiran buyuk sehirlerdeki trafiktir
(Oktay, 1999: 121; Aral ve dig. , 2001: 43; Yorukoglu, 2003: 61).

Dort yasin tersine bes yas cocugu basladigini bitirmeyi sever. Kiritik
durumlarda sogukkanli olmayi basarir, dikkatlidir, kendi kendini elegtirir,
gerektiginde durmasini bilir. Kisaca bes yasindaki ¢ocukta, motor dengenin,
dusuncenin bireysel-toplumsal iligkilerin, benlik kavraminin; evde, okulda ve
toplum icinde uyumun daha belirli oldugu goralir. Cocuk, gelisimin tim

basamaklarini tamamlamigtir (Yavuzer, 2003: 110).

Bes-alti yaslarindaki gocuk kosma, sekme, atlama, sigrama, hizla bisiklet
pedalini ¢evirme ve takla atma gibi bedensel hareketleri becerebilir. Parmak
uclarinda oldukga dengeli yurur. Kuguk kaslarini rahatlikla kullanir. Kesme ve
yapistirma etkinliklerine ilgi duyar. Genellikle basarili kas kontroline karsin
zaman zaman kalemi kullanmakta ve 6zellikle edri gizgiler ¢cizmekte zorlanabilir.
Alti yasina gelindiginde ise ¢gocugun hareketlerinin koordinasyonu daha duzgun
hale gelir ( Aral ve dig. 2001: 77).
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Bes- alti yaslarinda c¢ocuklarda gdzlenebilecek beceriler ( Senemodlu,
2000; Cirhinlioglu, 2001: 45- 117; 132-139; Guven ve Bal, 2004: 150; Yavuzer,
2004: 186-219):

e Birkac¢ harfi yazabilir.

¢ Bes-alti kelimeden olugan bir cimleyi modelden sonra tekrar edebilir.

¢ Basit toplama iglemlerini yapabilir.

e Birer birer yluze kadar sayar.

e AdiniI yazar.

e Yarigmali oyunlar oynar ve kurallara uyar.

e Oyununu bir ginden sonraki gune tasiyabilir.

¢ Yardimsiz kendi beslenmesini tamamlar.

¢ Adresini bilir ve soyler.

e Telefon numarasini soyler.

e Televizyonda sevdigi programin zamanini bilir.

e Duygularini kontrol edebilir, duygusal yonden olduk¢ca dengelidir ve
duygularini sézel olarak ifade edebilirler.

e Bagkalarinin konusmalarini dinler, konusulan konu ile ilgili goruslerini
soylerler.

e Gorev anlayisi gelisir. Bazi sorumluluklar Ustlenebilirler.

¢ Ana babadan iyice bagimsizlagirlar.

¢ Hobiler, oyunlar ve kurallar geligtirir.

e Grup iginde isbirligi yapar. Paylagsmayi, sirasini beklemeyi bilir.

e Baskalarinin haklarina saygi gostermeyi ogrenir.

¢ Kendini daha iyi tanimaya baslar.

e Gergek ile hayal olani birbirinden ayirir.

e Kurallari anlar ve uyar.

e Objeleri bir 6zelliklerine gore gruplayabilirler.

e Yarin ve dun kavramlarini dogru kullanmaya baslarlar.

e GUnlUk yapacaklari rutin islerle, saat zamanini iliskilendirmeye baslarlar.
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e Dikkat surelerinde belirgin bir artis meydana gelmistir. Yetigkinlerin
dgretmesi yoluyla 6grenirler. ligi  duyduklari herhangi bir etkinligi
yaparken, dikkatlerini dagitan, etkinliklerini bélen seyleri géz ardi ederler.

e Buylk Olgcide dogru bir bigcimde resimli kitaptan ©Oykuyu tekrar
anlatabilirler. Ug veya bes boliimli hikayeyi birlestirip anlatir.

e Basit sakalar yapar.

e GUnlUk deneyimlerini anlatir.

¢ “Nicin?” sorusuna agiklayici cevaplar verir.

e Yeni ve bilmedigi kelimelerin anlamlarini sorar.

e Az, ¢ok, biraz olan miktarlari gosterir.

e Konum ve hareket belirten kelimeleri kullanir.

2.3. Zihin ve Dil Geligimi

insan gelisimini birgok alanda incelemek mimkiindiir. Bu alanlardan biri
de zihin ve dil gelisimidir. Zihin ve dil gelisimi eszamanli ilerleyen stureglerdir. Bu
bolimde zihin ve dil geligsimini ayri ayri ele alinip bes alti yas ¢ocuklarinin zihin

ve dil geligimi 6zellikleri Uzerinde durulmustur.

2.3.1. Zihinsel (Biligsel) Geligsim

Zihinsel geligsim, bireydeki akil yudrutme, dusunme, bellek ve dildeki
degismeleri kapsar. Bebeklerin algi ve hareket yetenekleri onlarin ilk zihinsel
gelisiminin baglamasina ve surmesine neden olur. Zihinsel ve biligssel gelisim
birbirlerinin yerine kullanilan kavramlardir. Biligssel s6zcugu akil ve bilgi, bellek,
akil yuritme, animsama, unutma, sorun ¢6zme, kavramlar ve dusunce gibi
zihinsel iglevleri tanimlar (Klgukkaragoz, 2004: 78- 80). Zihinsel gelismeyi tek
cumle ile agiklayan Akman “ disinme ve kavrama sisteminde ortaya ¢ikan
gelismeler” olarak tanimhiyor (Erden; Akman, 1998: 60). Senemoglu (2003) ise
“ Bebeklikten yetigkinlige kadar, bireyin ¢evreyi, dunyay! anlama yollarinin daha
kompleks ve etkili hale gelmesi sureci ” olarak tanimlamaktadir (Senemoglu,
2003: 39).
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Zihinsel gelisim cevre ile etkilesimi saglayan, dunyayi anlamaya yarayan,
bilginin edinilip kullaniimasina yardim eden, tum suregleri i¢ine alan bir geligim
alanidir. Zihinsel gelisimin esas 6gesi olan bilgi kazanma yontemiyle zihinsel
etkinlikler arasinda yakin iligki vardir. Bilgi kazanma yontemi de, bilgilerin elde
edilmesi, saklanmasi, yorumlanarak yeniden duzenlenmesi, degerlendiriimesi

ve kullanilmasi sureglerini kapsar (Aral ve dig.,2001:87).

Zihinsel gelisimin daha iyi anlasilmasi i¢in bazi kavramlarin bilinmesi
gerekmektedir. Bunlar (Aral ve dig., 2001: 89-108; Yavuzer, 2003: 39; Un
Acikgoz, 2003: 286):

Gizilgiig: insanin kalitimla getirdigi ve egitim yolu ile ortaya cikacagi

varsayllan yetenek ve ozellikleridir.

Yetenek: Bireyin gizilgucinin bir kesimi olan yeteneklerinin, is
yapabilecek, uygulama yapabilecek, Urln Uretebilecek, eyleme gecebilecek

nitelikte gelistirerek agiga ¢ikarilmis kismidir.

Algilama: i¢ ve dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi, organize

edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

imge: Duyu organlariyla alinan duyularin beyinde kalan izleridir. Bir
imgenin olugsmasi icin bir nesne ile yeteri kadar, bilin¢li ve kontrolli zihinsel

etkinlikler gereklidir.

Sembol : Egya ve olaylarin gegici temsilcileri, kavramlarin kisimlaridir.
Sembollerin ¢ogu tek basina is gormezler. Sembollerin kullaniminda arag ve

duyular 6nemlidir.

Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kismi arasindaki yeni iligkilerin

taninabilmesidir. Yani bilginin yeniden duzenlenmesi ile ilgilidir.
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Bellek : Bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme vb. suregleri kapsayan

bir yapidir.

Muhakeme: Daha dnce 6grenilmis bilgileri, belirli bir anlam ¢ikarma ve

sonuca varma amaciyla birlestirme ve duzenleme surecidir.

Dusunme: Bilginin ve ¢ozumlerin nitelikge degerlendiriimesidir.

2.3.1.1. Zihinsel Gelisim Kuramlari

Zihinsel gelismeyi agiklamak icin yapilan ilk arastirmalar, zeka diizeyi ve
dustinme hizi arasinda iligski oldugunu, zihinsel gelismenin niceliksel ve yasa
bagli olarak ortaya c¢iktigi gortusini yansitmaktaydi. Ayni zamanda zihinsel
gelismenin niteliksel yoninden c¢ok niceliksel yonu Uzerinde duruluyor, farkli
gelisimsel donemlerin kendilerine has 6zellikleri dikkate alinmiyordu. 1930’larda
Gesellin zihinsel gelisimin niteliksel yonu Uzerinde duran gorusleri kabul
gbérmeye baslandi. Gesell zihinsel gelisimin birbirinden farkli dénemler iginde
ortaya c¢iktigini ve bir donemin gelisim odevleri yerine getiriimeden diger
doneme gegilmeyecegini savunuyordu. Sonralari Gesell'in gelisim donemlerinin
kesin sinirlarla birbirinden ayirt edilmesi, bireysel farkliliklari géz ardi etmesi ve
cevresel yasantilara dnemsememesi goruslerine elestiriler yapildi. Gesell'den
sonra bir gelisim doneminden bir baskasina gecilmesinin daha karmasik bir
sireg gerektirdigini savunan ve goérisleri hala kabul géren isvigreli bilim adami
Jean Piaget, zihinsel gelisimi aciklamaya yonelik kapsamli bir bakis acisi ortaya
cikarmigtir (Erden ve Akman, 1998: 61).

Piaget, cocugun 6grenme konusunda yetiskinlerden farkli olan zihinsel
yapilarinin oldugunu savunmustur. O’na goére ¢ocukluk yetiskinlerin bir
minyatirt degildir ve onlarin dinyayi gorme ve gergeklere karar vermede

kendilerine has yollari vardir (Charles, 2003: 1).

Piaget’in zihinsel gelisim kuramini agiklamaya baslamadan ©Once

kullanilan bazi temel kavramlarin verilmesi gerekmektedir. Bu kavramlar:
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Sema: Bu kuramdaki en temel kavramlardan birisidir. insan zihninde,
cevreye uyabilmeyi saglayan davranis ve dugunce kaliplari vardir. Bu kaliplar,
cevre ile zihin arasindaki etkilesim sonucu ortaya ¢ikar. Sema “organize olmus
davranis kaliplari” anlaminda kullaniimistir. Semalar ¢ocugun dis dinyasini
tanimaya yarayan ilk bilme formlaridir ve daha sonra olusacak formlarin
meydana gelmesini saglar. Semalar araciligiyla birey ¢gevresine uyum saglar ve
cevreyi organize eder (Erden ve Akman, 1998: 62; Aral ve dig.,2001: 93; Koksal
Akyol, 2002: 39).

Adaptasyon (Uyum): Cevredeki yeni deneyimlerden vyararlanarak
semalari degistirmek yoluyla problem ¢ézme olayina denir. Uyum fonksiyonel
bir degismezdir ve yagsam boyu devam eder. Piaget'e gore uyumun iki yonu
vardir: éziimleme ve diizenleme. Ozimleme, bireyin kendisinde var olan
semalarla ¢evresine uyumunu saglayan; duzenleme ise mevcut semayi yeni
durumlara, objelere, olaylara goére yeniden bigimlendirme, sekillendirme
suregleri olarak tanimlanir ( Yavuzer, 2003: 41; Senemoglu, 2003: 43- 44).

Dengeleme: insanin dogasinda var olan cevre iliskilerinde ve kendi
icindeki gittikge daha dengeli, ayrintili ve tutarli olma egilimine dengeleme denir.
Ozimleme ve dizenleme sireclerinin birbirleriyle etkilesmesi sonucu
dengeleme sureci ortaya cikar. Karsilasilan yeni durum, birey tarafindan
Ozumlenmez ise dengesizlik ortaya c¢ikar. Bu dengesizlik, 6zumleme ve
dizenleme yoluyla giderilir ve yeni bir denge durumu olusturulur. Olusan bu
denge dengesizlik durumlari sonucu ise 6grenme meydana gelir (Erden ve
Akman, 1998: 63; Senemoglu, 2003: 45; Klglkkaragoz, 2004: 83).

Zeka: Piaget, zekanin ne oldugunu tanimlamak yerine, bireyin gevreye
uyum saglayabilmesi seklinde bir agiklama getirmistir. Piaget'e gore, birey
icinde bulundugu cevreye ne kadar iyi ve ne kadar cabuk uyum saglarsa o
derecede zekidir (Senemoglu, 2000: 63).

Olgunlagma: Cogunlukla fiziksel gelisimi ifade etmektedir.

Olgunlasmaya paralel olarak zihinsel gelisimde ilerleme olur. Yani zihinsel
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gelisimde ilerleme olabilmesi igin organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve
cevresiyle etkilesimleri sonucu yaganti kazanmasi gerekmektedir (Koksal Akyol,
2002: 40).

Orgiitleme (Organizasyon): Dis diinyaya ait algilamalarin sistematize
edilmesi ve tutarli bir butin haline donusturtlmesi egilimidir. Piaget'e gore
insanlar kendi dusunme sureglerini organize etme egilimi ile dogarlar.
Orgiitleme diizenin sistemini koruyucu ve gelistiricidir (Ozbay, 2004: 80; Kdksal
Akyol, 2002: 40).

Zihinsel gelisim ile ilgili kavramlarin birbirleri ile iliskisi Sekil 1'de

gOsterilmistir.

Sekil 1. Zihinsel Gelisim ile ilgili Temel Kavramlar ve Birbirleri ile iligkileri

Zeka Sema
Orgutleme Uyum Saglama
Dengeleme Oziimleme Uyma

Kaynak: Bacanli, H. (2005). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Piaget zihinsel gelisimin, bebek dogduktan itibaren deneyimler kazanarak
ve olgunlagsma surecine bagli olarak gercgeklestigini kabul eder. Cocuklar
yasantilar ve gevreyle etkilesimleri sonucunda gelisirler. Bazi zihinsel gelismeler
sosyal gegisle bazilari ise olgunlagsma ile olur. Sosyal gecis, toplum kulttrinin
paylasimiyla olur. Bu paylagim arkadaglar, ebeveyn ile c¢ocuk arasindaki
etkilesim sonucu meydana gelir. Olgunlagsma ise fiziksel biyume, sosyal ve
psikolojik yasanti ile ilgilidir (KigUkkaragoz, 2004: 82- 83).
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2.3.1.2. Zihinsel Gelisim Donemleri

Zihinsel gelisim suregleri Piaget'e goére belli donemlere igerir. Bu
doénemler sabitlesmis bir ardisiklikta meydana gelir ve bu ardisiklik butln
¢ocuklar icin onemlidir. Zihinsel gelisim donemleri sabit bir sirada meydana
gelse de farkli cocuklar bir donemden digerine farkl yaslarda gecerler (Charles,
2003: 1 ). Ayni zamanda bu donemler bir hiyerarsi olustururlar. Yani sonraki
donem onceki donemlerin kazanimlarini da igerir (Bacanl, 2005: 62). Piaget,
zihinsel gelisim dénemlerini dérde ayirir ve bu dénemler birbiri icine gegmis

asamalardan olusur.

Piaget zihinsel gelisimi dort ddnemde incelemigtir. Bunlar;
Duyu- motor (sensory-motor) donem (0- 1. 5 yas/ 0- 2 yas)
islem dncesi (preparational) dénem (1. 5 yas- 6 yas/ 2- 7 yas)

Somut iglemler (concrete operational) donemi (6- 12 yag/ 7- 11 yas)

B Dh -

Soyut iglemler (formal operational) donem (12- 18 yas/ 11- 18 yas)

Duyu- motor donem: Duyu- motor dénem, zihinsel gelisimde son
derece 6nemli olan ve dogum ile 2 yas arasini kaplayan donemdir. Bebekler
dogdugu zaman dunyanin herhangi bir mental temsiline sahip dedgillerdir. Bu
nedenle bebekler duyulari ve hareketleriyle zihninde dinyanin resmini
olusturmaya caligir. Bu donemin en onemli gorevi duyu organlarinin bilincine
kavugsmak ve bedenin farkina varip onu istedigi gibi kullanabilmeyi 6grenmektir.
Bebek dogdugunda kendisini dig dinyadan ayiramaz. Bu agidan bu dénemin
dogadan ayrilma donemi oldugu kabul edilir. Piagete gore bebegin bu
dénemde kazandi§i davraniglar, dogustan getirilen reflekslerin semalar halinde
geligtiriimesidir. Bu refleksler gocugun ilk biligsel semalaridir. Zihinsel agidan bu
dénemin 6nemli 6zelliklerinden biri de ertelenmis taklittir. Ertelenmis taklit,
bebedin gérmus oldugu bir olayl olay kalktiktan sonra tekrarlamasi, taklit
etmesidir. Ornegin; eve gelen misafirin cocugunun davranisi birka¢ gin sonra
cocuk tarafindan taklit edilmesi, ertelenmig bir taklit olayidir. Bu durum bebegin
bir olay! aklinda tuttugunu gostermektedir. Akilda tutma durumu zihinsel geligim

acgisindan 6nemli bir asamadir. ‘Hedefe yonelik davranig’ bu dénemin énemli
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kazanimlarindan biridir. Bebek bu donemin sonunda bir seyi ister ve ona dogru
bir harekette bulunur. Yani istemsiz hareketler zamanla belli bir amaca yonelir.
Cocuklar bu donemde deneme yanilma yoluyla problem ¢ézmeden, zihinsel
olarak problem ¢ozmeye dogru ilerler (Kdksal Akyol, 2002: 44; Newman, 2003:
70; Ozbay, 2004: 84; Bacanl, 2005: 62- 64).

islem Oncesi Dénem: islem dncesi dénem 2- 7 yas arasini kaplar ve bu
evrede c¢ocuk dile ve sembolik dlisiince yetenegine sahiptir. Bir kelime, bir
oyun, bir oyuncak zihinsel bir sembol olabilir. Ancak bu semboller iglem
yapabilecek dizeyde degildir. Bu donemde egosantirik (benmerkezci) diistince
hakimdir ve tek yonliduir. Oznel olanla nesnel olani ayiramazlar. Zihinsel olarak
bagkalarinin bakis acilarini kavrayamazlar ve ayni zamanda bir problemin
birden fazla ¢6zim yolu oldugunu distinemezler. Benmerkezciligin bir diger
uzantisi da paralel oyundur. Yani ¢ocuklarin bu donemdeki oyunlari birlikte
oyun degil, daha ¢ok bir arada oynamadir. Ayni durum konusmalarda da
kargilasilir. Cocuklar 6zellikle bu dénemin ilk yillarinda Piaget’in toplu monolog
adini verdigi konugsma yaparlar. Toplu monologda farkli konularda konusulur,
ama soylediklerinin ilgisiz olduguna dikkat etmez gorunirler. Onceki donemde
nesnelerin surekliligini kazanan ¢ocuk bu donemde kisilerinde surekli oldugu
anlayisina kavusur. Henuz korunum ilkesi kazaniimamistir. Bu donemde
cocuklar, nesnelerin gorunudstinin etkisi altindadir. Piaget ‘degismezlik
deneyleri'nde, ¢cocukta madde, agirlik ve hacim kavramlarini arastirmistir. Bu
deneylerin sonucunda 2-7 yas arasi gocuklarin gogunlukla sekil degismesine
bagl olarak maddenin ve agirhgin degistigini kabul ederlerken, gorsel alginin
etkisinde kaldigi sonucuna varilmigtir. Bu dénemin dnemli sorunlarindan biri de
tersine cevrilemezlik tir. islem 6éncesi ddnemde cocuk, ayni anda birden fazla
etken (zerinde disinemez. Ozelden 6zele akil yiiritme islem oncesi
donemdeki ¢ocuklarda gorulen bagka bir o6zelliktir. Bu donem c¢ocuklari
timdengelim ve tumevarimi kullanamazlar ve maddeleri tek ve belirgin
Ozellikleriyle siniflandirabilirler. Cansizi canli gibi gérme (animizm), cansiz
nesnelere yasamsal ogeler yukleme egilimi vardir. Bu evrede ¢ocuklarin buyuk
bolimu, ayrintilari dikkate almadan genel olarak algilar. Bunun sonucunda da

iliskisiz obje ve kavramlari butlnlestirirler. Buna ‘butlnlestirme’ denir. Bu
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donemdeki c¢ocuklara dil ve kavram gelisimi acgisindan egitim olanaklari ve
zengin oyun ortamlari saglanmalidir (Aral ve dig., 2001: 126; Koksal Akyol,
2002: 48; Yavuzer, 2003: 86- 87; Newman, 2003: 70; Bacanli, 2005: 65).

Somut islemler Dénemi: islem éncesinde kavramlari edinen cocuk, 7-
12 yaglari arasini kapsayan somut iglemler doneminde iglem yapabilir hale gelir.
Piaget'e gore bu donemde c¢ocuk yeni ve etkin zihinsel beceriler edinir.
Mantiksal dustinmenin basladigi bu donemde problemlerin ¢6zimU somut
islemlere dayandiriir. Hala soyut islemler yapilamaz durumdadir. Bu
donemdeki ¢ocuklar ‘adalet’, ‘6zgurlik’ gibi kavramlari konussa da igeriklerini
kavrayamaz. Somut iglemler doneminde gocuk benmerkezcilikten kurtulur ve
empati kurmaylr 6grenmeye baslar. Bu donemin 6nemli 6zelligi korunumun
kazanilmasidir. Bu evrede ¢gocuk, madde, uzunluk, sayi, alan, agirlik, hacim ve
nitelik degismezligi korunumunu kazanmig olur. Korunumun kazanilmasinda
odaktan uzaklasma ve tersine gevrilebilirlik gibi artan dusunme yetenekleri etkili
olmaktadir. Bu doénemde cocuklar siniflama, siralama ve karsilastirma
konularinda basarili olurlar. Somut islemler donemindeki bir ¢ocuk nesneleri
birden fazla 6zelligine gére siniflandirabilir. Zihinsel olarak problemleri disinme
yetenegini gelistirirler ama bu dusunme sistemi soyut boyutta degildir. Belirli
nesneler arasindaki degismeyen iligkileri, nesneleri gormeden mantik yuratme
yoluyla kavrayabilirler. Somut iglemler donemi, islem dncesi donemle soyut
islemler donemi arasinda gegis evresidir. Bu nedenle bu evrede cocuklara
verilecek egitim onlarin yeni kullanmaya basladiklari becerileri uygulamaya
donuk olmalidir (Erden ve Akman, 1998: 67-68; Kdksal Akyol, 2002: 50-52;
Charles, 2003; 3; Bacanli, 2005: 67- 68).

Soyut islemler Dénemi: On iki yasindan sonra baslayan ve yetigkin
dizeyinde mantiksal c¢ikarimlarin bulundugu dénemdir. Bu dénemde soyut
disinme ve soyut kavramlari kullanma vyetenegi gelisir. ileri diizeyde
matematiksel dusinme yetenegi bu evreye Ozgudur. Bu donem ergenlik
donemiyle birlikte ergen benmerkezciliginin ortaya c¢iktigi donemdir. Yalniz
islem 6ncesi donemde gorulen benmerkezcilikten farklidir. Ergen, baskalarinin

bakis acgisini anlayabilmeye bagladigi i¢in onlarin ne diyecegini merak eder.
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Goreli kavramlar bu dénemde edinilir. Yine bu dénemde birey hipotezler kurar,
denemeler yapar, mantikh agiklamalarda bulunur ve genellemeler yapar. Kiguk
cocuklarda goézlenen tumevarim turinden akil yurutme yerine tUmdengelim
disunme tarzi, hayali ve irrasyonel disunceler goéralur. Her konuda kuramlar
formUle ederler, gercek olanlardan baska olasiliklarla ilgilenirler. Kisacasi bu
doneme ulasan c¢ocuklar dugunce ile oynayabilme becerisini edinmiglerdir. Bu
donemdeki bireylere verilecek egitim kazandiklari yeni dusunce Ozelliklerini
kullanma firsati verecek sekilde duzenlenmelidir(Erden ve Akman, 1998: 68;
Cirhinlioglu, 2001: 108; Ozbay, 2002: 87; Charles, 2003; 3; Bacanli, 2005: 69).

Senemoglu (2003: 51) ve Bacanli (2005: 61)'ya gore, Piaget’in ortaya
koydugu kuram birkag yoniyle elestirilmektedir. Ornegin; korunumun ¢ocuklara
uygun etkinliklerle 6gretilebildigi gdzlemlenmistir ve islem éncesi gocugun bazi
durumlarda bagkalarinin bakig acgisiyla dustunebilecedi gorugu ortaya ¢ikmistir.
Kuramin elestirilen bir diger yonu ise zihin geligsiminin buyuk Ol¢lde bireyin

istegi ve etkisi disinda gelisen bir sure¢ olarak kabul edilmesidir.

Piagetin zihinsel gelisim donemlerinin daha iyi anlagiimasi icin gelisim

donemleri ve temel 6zellikleri 6zet halinde Tablo 1’de verilmistir.



29

Tablo 1. Piaget’in Biligsel Gelisim Donemleri ve Temel Ozellikleri

Evreler

Ortalama
Yaslar

Temel Ozellikler

Duyusal- Hareket Donemi

(0- 2 yas)

>

A\

Kendisini nesnelerden ayirt
eder.

Amacli davraniglar
yapmaya baslar.

Nesne kalicihgi kavramini
edinir.

Dongusel tepkiler ortaya
koyar.

Taklit ve oyunlar yapar.

islem Oncesi Dénem
Sembolik islem donemi

Sezgisel islem dénemi

(2- 7 yas)
(2- 4 yas)

(4- 7 yas)

ViV V

Dili kullanmayi, nesneleri
imgeler ve sozcuklerle
belitmeyi 6grenir.
Nesneleri tek bir 6zellige
gore siniflar.

Dusunceler ve konugmalar
ben-merkezlidir.
Konusmalarda animizm ve
monolog tarzi goralir.
Siralama ve say!
uygunlugunu kavrayamaz.

Somut islemler Dénemi

(7-11 yas)

Nesne ve olaylara iligskin
mantikli olarak disunebilir.
Sayi (6 yas), kutle (7 yas)
ve agirhk (9 yas) korunumu
kavramlarini edinir.
Nesneleri farkh 6zelliklerine
gore siniflar ve onlari bir
Ozellige gore siraya
koyabilir.

Geriye donebilirlik ve
merkeziyetsizlik geligir.

Soyut islemler Dénemi

(11 yas ve

usti)

>

Soyut distinme geligir.
Degiskenleri birlestirip
ayirabilir.

Varsayimsal, gelecege
yonelik ve ideolojik
sorunlarla ilgilenir.
Ergenlik ben-merkezciligi

goraldr.

Kaynak: Kugikkaragoz, H. (2004). Biligsel Geligsim ve Dil Gelisimi. ( Edt:
Yesilyaprak, B. Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi), Ankara: Pegem A Yayincilik.
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Zihinsel gelisim Piagetin digsinda Jerome Bruner ve Lev Vygotsky
tarafindan da acgiklanmaya caligiimigtir. Bruner zihinsel gelisimi Piaget'e benzer
bir sekilde incelemistir. Her ikisi de dunyaya iligkin bilginin kodlanmasi,
islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi Uzerinde durmuslardir. Bruner'e gore,
zihinsel etkinliklerin tUmud, nesnelerin ve olaylarin segilmis ipuglarina gore
siniflandirimasidir.  Boylece bigi, siniflandirilarak orgutlenir ve yeniler
oncekilerinin sayesinde yorumlanir (Un, 2003: 71). Bruner zihinsel gelisimi g
asamaya ayirmistir. Bu asamalar: 1- Eylemsel dénem, 2- imgesel donem, 3-

Sembolik donemdir.

Eylemsel Donem: Cocuk bu donemde c¢evreyi eylemlerle anlar.
Cevresindeki nesneleri onlara dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek

anlamaya c¢alisir. Cocugun yaparak 6grenmesi s6z konusudur.

imgesel Dénem: Bu dénemde bilgi, imgelerle tasinmaktadir. Gorsel
bellek gelismistir ancak ¢ocuklar algilarinin tesiri altindadir. Bu déonem Piaget’in

islem O6ncesi donemine karsilik gelmektedir.

Sembolik Donem: Bu donemde cocuk artik alginin anlamini tagiyan
sembolleri kullanmaya baslar. Cocuk dil, mantik, matematik, mizik vb. alanlarin

sembollerini kullanarak iletisim kurabilir (Senemoglu, 2003: 60- 62).

Lev Vygotsky de Piaget’in goruslerine alternatif bir yaklagimla, cocugun
sosyal cevresinin zihinsel gelisiminde onemli rol oynadigini ileri surmustar.
Vygotsky’ ye goére cocuklarin kazandiklari kavramlarin, fikirlerin, olgularin,
becerilerin ve tutumlarin kaynagi sosyal cevredir. Kisacasi Vygotsky, ¢ocuk
yalniz degil, bagkalar ile birlikteyken o6grenir gorusini savunmaktadir. Buna
gore Vygotsky, zihinsel gelisimin kaynagini insanlar ve kultlr arasindaki iliskiye
baglamaktadir. Bu nedenle yetigkinin rolt zihinsel gelisimde 6n plana ¢ikmigtir.
Vygotsky yetigkinin, ¢ocugun bilgiyi i¢csellestirmesine ve bilgiyi kazanmasina
yardim etmesi gerekliligini savunmus ve yetigkin rehberliginin gocugun zihinsel
gelisimini hizlandirdigini  belirtmigtir. Yalniz, bir yetigkinin yardimi olmadan

Oogrenilemeyen davraniglara da yer vermis ve bu davraniglara Vygotsky
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‘proximal zone” adini vermigtir. Ayrica Vygotsky, kavram gelisimi ile ilgili
dugunceleri de Piaget'ten farkhdir. Vygotsky kavramlari kendiliginden edinilenler
ve ogretilen kavramlar olarak ikiye ayirmistir. Kendiliginden 6grenilen kavramlar
gundelik hayatta karsilasilan kavramlardir ve timdengelim yoluyla kazanilir.
Ogretilen kavramlar ise okulda kargilasilan kavramlardir ve timevarim yoluyla
edinilir. Vygotsky kuraminda bir de ‘igsel konugma’ kavramini vurgulamistir.
O’na gore igsel konusma ben merkezli konusma, ¢ocugun kendisine dogru
donunce belirginlesir; zihinsel sureglere ve bilingli anlamaya yardim
eder(Given, 2000: 69; Senemoglu, 2003: 62- 66; Un, 2003: 70- 71; Bacanli,
2005: 70- 71).

Zihinsel gelisimin 6nemli dlgude dil gelisimi ile birbirini etkileyerek geligtigi
kabul edilir. Hem zihinsel gelisim hem de dil geligimi fiziksel olgunlagsma, yasanti
ve sosyal etkilesim icinde bicimlenir. Cocuk nesneleri taniyip simgelerini

(isimlerini) 6grenerek zihinsel yapilar olusturur (Kugukkaragoz, 2004: 96).

2.3.1.3. Zihin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Zihin geligimi cesitli faktorlerden etkilenmektedir. Piaget'e gore zihin
gelisimi dort faktorden etkilenir. Bunlar (Bacanli, 2005: 60-61);

1. Olgunlasma zihin gelisimini etkiler.

2. Zihin gelisimi kisinin gecirdigi yasantilarla artabilir. Yasanti zenginligi
bireyin zihin geligimini hizlandirir.

3. icinde bulunulan toplumun kiiltiirii bireyin zihin gelisimini etkiler. Ayni
zamanda icinde bulunulan toplumun kultiri bireylere sunulan zengin
yasantilar ile de zihin geligimini artirir.

4. Zihnin dengelenme egilimi de zihin gelisimini etkiler. Bireyin zihin geligimi

kolay dengelenebildiginde daha hizlanir.
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2.3.2. Dil Geligimi

insan sosyal bir varliktir. Baska insanlarla etkilesimde bulunarak
sosyallesir ve bu slreg¢ dzellikle dile (konusmaya) baghdir. Bu noktada insanlar
dili; iletisimi saglama araci olarak, dusuncelerini, duygularini, tutumlarini, inang
ve deg@er yargilarini anlatmada ve 6gretmede, algilanan, yasanan olaylarla ilgili
bilgileri ve kultur birikimlerini aktarmada kullanirlar (Aral ve dig,, 2001: 129;
Klgukkarag6z, 2004: 97).

Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, dusunce ve egilimlerini aktarabilmelerinin
yani sira, fikirlerini dizenleyebilmelerine ve duygularini ifade edebilmelerine
olanak hazirlar. Piaget'e gore dil, dinyayi temsil eden semboller sistemidir. Ayni
zamanda dil, dustinme, bellek, muhakeme, problem ¢dézme ve planlama gibi
zihinsel surecleri icermekte ve sesler, semboller ve sozcukler gibi temel
birimlerden olugsmaktadir. Sozcukler objelere, kisilere, eylemlere, olaylara ve
soyut fikirlere dayandinlarak kullaniir.  Ayrica dil, ¢ocudu egosundan
uzaklastirip, onun sosyal bir kisi olmasini saglayan, kendisini kontrol ve takip
ettirebilen, dtsuncelerini, duygularini ve davraniglarini yavas yavas ogretebilen
ve kendini guvenli hissetmesine yardim eden bir olgudur (Aral ve dig., 2001:
97,129; Yavuzer, 2003: 43).

Basaran'in tanimina goére ise dil, “dugunce, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses anlam yonunden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
bagkalarina aktariimasini saglayan, c¢ok yonlu, c¢ok gelismis simgesel bir
dizgedir (Akt: Klgukkaragoz, 2004: 97).

Dil gelisimi hem s6zli hem de yazili iletigsim ile ilgili olup; kelimelerin,
sayilarin, sembollerin kazaniimasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun olarak
kullanilmasi anlamina gelmektedir. Dil gelisiminde sesin duyulmasi ve dili
kullanma deneyimlerinin olmasi gerekir. Cocugun dil gelisiminin temelinde
iletisim kurma, digerlerin dikkatini cekme, isteklerini, duygu ve dusuncelerini
iletme gereksinimi bulunur ( Aral ve dig,, 2001: 129; Senemoglu, 2003: 51).
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Cocugun bu iletme ihtiyacini gidermesi ya da gercek sozlu iletisim igin
dort boyutun kazanilmasi gerekir. Bu boyutlar (Aral ve dig,, 2001: 131-132;
Yavuzer, 2003: 90);
1. Bagkalarinin sdyledigini anlamak
2. Kelimeleri dogru telaffuz etmek
3. SOz dagarcigi gelistirmek
4. Sozcukleri cumle icine vyerlestirebilmek, anlagilabilir climle yapisini

kavramak
2.3.2.1. Dil Gelisim Kuramlari

Cocugun ana dilini nasil 6grendigine iliskin gelistirilmis ilk kuram
davranissal kuramdir. Davranisgl kurama gore ¢ocuklar konusulan dili herhangi
bir seyi ogrendikleri gibi 6grenirler. Davraniggilar dil yapilarini olusturan zihinsel
yapilara ve i¢sel mekanizmaya, gozlenebilir ve olgulebilir olmadiklari i¢in 6nem
vermemiglerdir. Bu kurama gore ¢ocuk, agulama sirasinda bazi sesleri
tesadlifen c¢ikarmaktadir. Anne, baba ya da diger vyetigkinler, bu sesleri
duzelterek anlam vermekte, gulimsemekte, seving goOsterilerinde bulunmakta
yani odullendirmektedirler. Boylece sdyledigi seyden c¢evresindekilerin hognut
oldugunu goren cocuk, ayni sesleri sik kullanmaya baslar ve tekrar ederek
Ogrenir. Pekistiriimenin yani sira, bebeklerin sesleri taklit etmeleri de dilin
kazanilmasinda onemli olmaktadir. Dili, 6grenilen bir davranis gibi goren en
onemli kuramci Skinner'dir. Skinner dili kullanimlar seti veya iglevsel birimler
olarak tanimlar ve O’'na gore butin davraniglar 6grenilir ya da kosullanir. Bu
kuram ilgi cekmis olmasina ragmen bazi arastirmalar, ¢ocugun ilk sozlerinin
taklit degil, orijinal olarak, yarattigi sozler oldugunu gostermistir. Yetigkinler
cocugun ne ifade ettigini anlasa da bunlar gogunlukla ¢ocuklarin kendilerine
gore soyledikleri sozlerdir. Bunun yani sira dil gelisimini yalniz taklit ya da
pekistirmeyle aciklamak mumkin olmamaktadir. Ayni evde yetisen ¢ocuklarin
farkh zamanlarda konusmaya baslamasi, bunun yaninda farkh kultarlerde
yetisen c¢ocuklarin sodyledikleri ilk sodzcuklerin benzer sesler igcermesi, hig

isitemeyen c¢ocuklarin 6zel egitimle konusmay! 6grenebilmesi gibi nedenler, dil
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gelisimine yonelik farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir (Erden ve
Akman, 1998: 77; Senemoglu, 2000:133; Mavis, 2005: 32).

Cocugun dil edinim slrecinde genetik temelin veya c¢evrenin etkililigini ya
da hangisinin baskin oldugu konusundaki tartismalar 1960 ve 70’lerde onem
kazanmigtir. Dilin 6grenildigini savunan davranigg¢l gorusun aksine bazi dil
bilimciler, dil geligimini biyolojik temellere dayandirmistir. Bu goérugu savunanlar
“‘dogustancilar(nativist)” olarak bilinmektedirler. Dogustancilar ¢evresel
kosullarin dil gelisimi Uzerindeki etkilerini de g6z ardi etmektedirler. Bu
cercevede biyolojik ve psikolojik temelleri bir arada bulunduran bir kuram ortaya
cikarilmis ve “psikolinguistik” kuramlar adi verilmistir. Psiko-linguistik kuramlara
iliskin olarak konugsmayi 6grenmede, sozcuklerin anlamlarini “kavrama” ve
“anlamli sesler cikarma ya da konusma” olmak Uzere iki farkh suregten so6z
edilebilir. Bu surecler birbirleri ile i¢ icedir ve zihinsel gelisime paralel olarak
gelisme gosterirler. Temeli biyolojik olan bu kuramlar i¢cinde en dnemlisi 1950 ve
1960’larda tanitilan Chomsky’nin kuramidir. Chomsky “ insanin dogasi ve
yeterlilikleri ile ilgilenen herkes, butin insanlarin dili edinebilecedi gergegini bilir”
diyerek gorusinin en temel varsayimlarini 6zetlemistir. Chomsky’'ye goére
insanlar arasindaki tek fark dili edinme derecesindeki farkhliktir ve her insan dili
bir seviyeye kadar 0Ogrenebilir. Bu kurama goére insanlar dogustan dili
ogrenebilmek igin 6zel bir mekanizmaya sahiptirler. Bu mekanizma, ¢ocugun
cevresinde konusulan dili i¢gsellestirmesini, kurallarini anlayarak 6grenmesini ve
daha sonra uygun dilbilgisi kurallari ile konusmasini saglar. Bu mekanizma
sayesinde biyolojik olarak belli bir olgunluk duzeyine geldiklerinde tipki
yurimeyi égrenir gibi konusmayi da 6grenmektedirler ( Erden ve Akman, 1998:
77- 78; Newman, 2003: 104; Mavis, 2005: 35). Yani bu kuram, insanoglunun dili
isleme, dili anlama, dili yaratma gibi 6zel bir kapasiteyle dogdugunu, dili
ogrenmedeki bu akil almaz bagarinin nedeninin dogustan getirilen bu yetiler
oldugunu aciklamaktadir. Ayrica Chomsky alanyazina dil gelisimi ile ilgili iki
terim kazandirmigtir; derin yapi ve yuzey yapi. Cumlenin ylzey yapisi
konugulan climlenin kendisidir. Derin yapi ise cumlenin anlamidir; o cumleyi

ortaya ¢ikaran temel disuncedir (Senemoglu, 2000: 134; Mavis, 2005: 37).
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Norolog Lenneberg (1964) beynin olgunlasmasi ve gelismesini
incelemistir. Linneberg dili sadece insanlara 6zgu bir yetenek olarak goren
dilbilimcilere kuramsal acgidan iligkili bir yaklasim &nerir; dilbilimcilerin
géruglerinin yani sira beynin yapi ve sistemlerinin dili destekledigini var sayar.
Aralarindaki fark dilbilimcilerin dili edinim mekanizmasi ve kurallarina
odaklanirken, norodilbilimcilerin  dogrudan beyin mekanizmasi Uzerine
odaklanmasidir. Lenneberg, dil gelisimine ait bazi biyolojik kazanimlarin
cocukta “kritik donem” olarak adlandirilan erken gelisim evresinde olustugunu
savunur. Ayrica bu dénem disinda kalan ¢ocuk ve yetiskinlerde dil gelisiminin

asla normal derecede ilerleyemeyecegini 6ne surmustur (Mavis, 2005: 40- 41).

Davranisgl ve dilbilimsel yaklagimlarin en guglu taraflarint kabul edip
uzlagmaci bir tavir sergileyerek etkilesimci bir yaklagim ortaya konulmustur.
Etkilesimciler, gelisim surecini, sosyal, dilbilimsel, biyolojik ve zihinsel gibi pek
cok faktorin etkiledigini savunurlar (Mavis, 2005: 41). Etkilesimci yaklagim
dahilinde 3 temel kuram ele alinmaktadir. Bunlar; Piaget ile anilan Geligsimsel

Bilissel Kuram, Bilgiyi isleme Kurami ve Rekabetci Model'dir.

Piaget’in dili zihinsel olgunlagmanin sonucunda ortaya ¢ikan pek ¢ok
beceriden biri olarak yorumlar ve bilisin dil gelisimi igin yeterli tek faktdr olarak
g6rur. Bu dusunceye gore, zihinsel gelisimin ilerlemesi dil gelisiminin hizini da
belirlemektedir. Bu gorusten yola c¢ikarak etkilesimciler zihinsel olgunlagma ve
donemlerini detay: ile agiklamayi gorev edinmislerdir. Bilgiyi isleme kurami da
dilbilimciler gibi dilin kuralli sistemini incelemektense davraniggilar gibi dilin nasil
ogrenildigini arastirmistir. Bu kurama gore, insanoglu ¢evreden bilgiyi alan, bu
bilgiyi sembolik kodlara donusturen, bilgiyi bellekte saklayarak saklanan bilginin
geri gelmesini saglayan bir bilgi isleme sistemine sahiptir. Bilgiyi isleme kurami
dilin edinimi ve kullaniminda ig¢sel bilgi isleme mekanizmasinin roline 6nem
verir. Rekabet¢i model ise dil ediniminde hem dogustancilik hem g¢evrecilik
anlayisini  onermektedir; c¢ocuk dogustan her turli davranigi edinilecek

kapasitede iken dili, diger davranislar gibi edinebilecektir (Mavis, 2005: 41-44).
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Sosyal 6grenme kuramcilari ise dil gelisiminin, sosyallesme stireci icinde
gerceklestigini, gocugun gozlem ve taklit yolu ile konugsmayi da ogrendigini
kabul ederler. Diger bir ifade ile gocuga gevresindekiler model olur ve ¢ocuk o
modelleri goézler ve taklit eder. Konusmadaki sive farkhliklari bu sekilde
aciklanabilir. Bu alanda Vygotsky’ nin gorusleri dikkate degerdir (Klglkkaragoz,
2004: 99). Vygotsky, dil ve dusuncenin birlikte gelistigini kabul etmis, zihinsel
gelisime sosyo-kulturel agidan yeni bir bakis agisi getirmistir. O’'na gore kulturel
ara¢ olan dil, yuksek zihinsel iglemlerin duzenlenmesinde ve dusuncenin
gelisiminde temeldir (Mavis, 2005: 43; Oktay ve dig., 2003: 19).

Dil gelisimi konusunda yapilan ¢aligmalara bakildiginda dil gelisimi; ses,
sira ve anlam sistemi olmak Uzere U¢ sistemden meydana gelir. Bunlar (Baykog
Dénmez, 2000: 83: Aral ve dig., 2001: 130);

Ses sistemi: konugsma dilinde anlami ayirt etmeye yarayan en kuguk ses

birimleri ses sistemlerini olusturur.

Sira sistemi: Climlenin yapisini olusturan ses gruplarinin cimle iginde
siralanmasidir. Sozcuklerin cumle igindeki siralanmalari, dillerin  cumle
yapilarinin belirlenmesi, 6zne timleg ve yuklemin bir dildeki siralanigi ve adlarin
sifatlarla bir araya gelis bigimleri konulariyla ilgilidir. Cocuk sira sistemi ile ilgili

kurallari, iki sozcuk doneminde kullanmaya baslar.

Anlam sistemi: seslerin sembol aracilidi ile nesne ve olaylarla iligkisini
belirler. Dili anlam ydninden ele alir, dilin dislince yaniyla, sesle duslince

arasindaki iligkilerle ilgilenir.

2.3.2.2. Dil Gelisim Donemleri

Dil gelisiminde de tipki oteki gelisim alanlarinda da oldugu gibi, duzenli
bir sira izlenir ve ayni yaslardaki ¢ocuklar benzer 6zellikler gostermektedirler.
Ayni yaslardaki ¢ocuklarin kullandiklari sézcuklerin sayisi, kurduklari, cimle

yaplilari, hatta ses tonlari ve vurgulamalari bile birbirlerine benzemektedir. Hatta
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¢ocuklar Uzerinde vyapilan dil gelisimi arastirmalarinda konusmanin ilk
ogrenildigi donemlerde, hemen tum dinya ¢ocuklari igin temelde ayni gramer
kurallarini kullandiklarini ortaya ¢ikmistir. Dilde evrenselligin kaybolmasi yani dil
gelisimi ile ilgili sosyal sinif farklari 18- 32 aylarda ortaya ¢ikar ve ilk aylardaki
evrensellik bozulur. Dilin diger bir 6zelligi de dil ve kritik yas iligkisidir. Tum
dinyada cocuklar kendi dillerini 2- 5 yaglari arasinda 6grenirler (Poyraz ve
Dere, 2001: 41; Poyraz, 2001; 219; Yavuzer, 2003: 44).

Yukarida deginildigi gibi dil gelisimi dizenli asamalar halinde ilerler ve
belirli donemleri vardir. Yaslara gore dil edinim donemlerini inceleyecek olursak
(Erden ve Akman, 1998: 78-79; Bayko¢ Donmez, 2000: 84-85; Poyraz, 2001,
221; Aral ve dig., 2001: 132-136; Cirhinlioglu, 2001: 26-53; Yavuzer,2003: 91-
92; Kugukkaragdz, 2004: 101-103);

Yeni Dogan Donemi (Aglama) (0- 6 hafta): Bu donemde bebekler
refleksif, yani istem disi anlamsiz sesler ¢ikarir ve bu sesler onun ihtiyag ve
isteklerinin gdstergesidir. Hayatin bu ilk gunlerinde seslendirme, aglama

seklindedir. Aglama, bir iletisim aracidir.

Gigildama Donemi (6 hafta- 3 ay) : Gigildama ve ses oyunlari yapar.
Bebekler bu dénemde s, k, g, gibi yumusak damak ve girtlak sesleri ¢ikarirlar.
Bagkalarinin konusmalarini dinlemek icin susabilirler. Bazi sesleri (u, o, a)
uzatabilirler. Sézclklerle sesleri ayirt etmeye baglar. insan sesinin geldigi yone

bakar.

Mirildanma Doénemi (3- 6 ay): Mirildanma dénemi dort-alti aylar
arasinda olusur. Bebegdin ses mekanizmasi Uzerindeki kontrola artar. Dili
yuvarlama ve ileri uzatma becerisi gorulur. Baglangigta refleksif olan sesler, bu
dénemde tamamen amagli hale gelir. Bu sesler, konusma seslerine benzerlik
gOstermeye baslar. Hosnutsuzlugunu belirten sesler ¢ikarir ve kendi ¢ikardigi
bu sesleri taklit eder. Unstizlerden b, m, p gibi dudak sesleri artar. Belli heceleri

seslendirir. Agizlar dikkatle izler ve kendisi de ses ¢ikarmayi dener.
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Mirildanmanin Tekrari Donemi ( 6- 9 ay): Bu dénem alti- dokuz aylari
arasinda gorulur. Bebegin agiz hareketlerinde ¢esitlilik gozlenir, ¢ikardigi sesler,
hece tekrarina donusur ve daha ¢ok cevredeki dilin niteliklerini kazanir. Sesli ve
sessiz harflerin bilesimini igceren sesler ¢ikarir (ba ba, ma ma vb.). Sesli harflere
daha cok cesitli sessiz harfleri ekler (f, v, s, s, z, n gibi). Cimleyi andiran sesler
cikarir. Cikardigi sesleri uzun sure devam ettirebilir. Cevresindeki Kigilerin
konusmalarini daha dikkatli dinler ve anne-babasinin sézcuklerini taklit etmeye
baglar. Cocuk kelimeleri sdylemeye bagslayincaya mirildanmanin tekrari
hareketini tesvik etmek gerekir. Mirildanmanin tekrari, gocuga buUtin ses

mekanizmasini serbestce hareket ettirmesini 6greten en iyi yontemdir.

Ses Sozciuk Donemi (9- 12 ay): Ses sO6zcuk donemi dokuz-on iki aylar
arasinda gelisir. Tekrarlamalar ve ana dile ait sesler Jargon (anlasiimaz)
konusmalar ortaya ¢ikar. Bu donemde jargon ¢ocuk igin amachdir ve akicilik
saglar. Mirildanma ve ilk sozcukler arasinda ortaya c¢ikan bu sozcukler
reddetme, sinirlenme gibi duygulari belirtir. Bunlari ilk sézcuklerden ayirmak zor
olmaktadir. Sik sik yapilan mirildanmalarla uzun diziler olusturur. Bu dénemdeki
mirildanmalar gocuk igin sdzcuklerin yerini tutar. Bu donemde, bebek anadilinin

ses kaliplarinin farkina varir.

Tek Soézciik Donemi (12- 18 ay): Bu donemde, ¢ocuk gercek anlamda
konugsmaya baglar. Konugsma acisindan kritik bir donemdir. Mirildanmalar
s6zcuk ogrenildikge azalir. Mirildanmalarin sona ermesiyle gercek sozcukler
arasinda bir sessizlik donemi de olabilir. Bu donemde g¢ocuk sanki karmasik
dusunceleri ifade eden cumleler gibi tek kelimeleri kullanir. Baslangigta bu tek
kelimeler konugma ve etkinligin birlesmesini saglar. Bu donemde c¢ocuklarin
alici dilleri ifade edici dillerine gore daha iyi gelismigtir. Bunun nedeni kavramsal
gelisimin dil gelisiminden ileride olmasidir. Cocuklarin ilk kullandiklari s6zcukler
nesne isimleri ya da fonksiyonlari ile ilgilidir. Bebeklerin ilk sézcuklerini
gelistirmeleri uzun surer. Ancak on ya da daha fazla sézclk kazandiktan sonra
s6zcuk dagarciklari hizla gelisir. Bu donemde ¢ocugun anladigi sézcuk sayisi

urettigi s6zcuk sayisindan fazladir. Komutlarin bayuk bir kismini anlar.
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iki Sozciiklii ifadeler Dénemi (18- 24 ay): ikinci yilin sonuna dogru,
cocuklar sozcuklerin birbirleriyle olan iligkilerini kavrar. Cocugun yeni sozcuk
kazanma donemidir. Konusmada ilkel dilbilgisi sistemi baslamistir. Zorlamasiz
ve kolay c¢ikarilan tum hece ve sézcukler tekrarlanir. Cocuk anlamh 20 ile 100
arasinda sozciik kullanir. Sézciiklerin sonuna “-yor” veya “-di” eki getirebilir. ilk
cumleler gogunlukla isim ve fiillerin birlesmesinden olusur. Edat, zarf ve sifat
gibi bilegikler hentz yoktur. Bu nedenle sadece anlam tasiyan kelimelerden
olusan bu cumlelere “telgraf konusmasi” denir. Cocugun bu yas dénemi iginde
dile getirdigi anlam iligkileri, zihinsel diuzeyde olusturdugu kavramlarin bir
yansimasidir. Arka arkaya verilen (¢ basit komutu yerine getirir. Ornegin;

‘odana git, oyuncagini al, bana getir” gibi.

U¢ ve Daha Fazla Sézciiklii ifadeler Dénemi (2-3 yas): iki sdzciik
donemini izleyen bu donem, cocugun Ug¢-dort kelimeyi bir araya getirerek tek
dusunceyi butun olarak ifade ettigi donemdir. Bu donemde mantikli, anlamh ve
yerinde cumleler yapilir. Basit sorulari cevaplandirir. Cocuklarin ¢ocugu Ug
yasina geldiginde dilin temel yapilarini égrenir. Kelime dagarciklarindaki kelime
sayisi 300’0 bulmustur. Cocugun dilbilgisi yeteneginde ve sbzcik haznesinde
¢ok hizli bir gelisim olur. Cocuk, yetigkin konusma seslerini 2/3’4nu 6grenir.
Cikarilan Gnlii harflerin %80’i dogrudur. Unsiiz harflerin birgogunu da kendine
dzgui bigcimde soyler. Bazi sdzclklere kendiliginden sesler ekler. isaret sifatlari,
isaret zamirleri, zarflar (yer, zaman, durum) olumsuz yapilar, soru yapisi, gekim

ekleri, basit dizeyde kullanabilir.

Gramer Kurallarina Uygun Konugsma Donemi (3- 6 Yas ): 3- 4 yasinda
cocuk kelime dagarcigini hizla geligtirir. Yeni sozcuk ogrenirken bildigi
sozcukleri daha esnek kullanmaya baglarlar. Cimlede isim, fiil, sifat vb. yapilari
ogrenir. Cumlelerde kullanilan s6zcuk sayisi artar. Kendini iyi bir sekilde ifade
edebilir. Dort-bes yasinda ses uretiminde dogruluk orani artar. Kelime hazineleri
1000 civarindadir. Bu sayi okul oncesi egitimle 2500’e c¢ikarilabilir. Bes- alti
yasindaki ¢cocugun dili kullanimi ve sosyal etkilesimi bir yetigkininkine benzer ve
anlasilirdir. Bu donemde bes sodzcuk igceren cuimleler kurulabilir. Daha uzun

cumlelerin de kullanildigi goralir. Konugsmada hizli bir gelisimin goéraldigu bu
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donemde dil kullaniminda iki temel degisiklik gorulir. Bunlardan ilki, asiri
genellemelerin azalmasi ve belirli nesne ya da olaylara yonelik kullanilan
sbzciklerin sayisinin artmaya baglamasidir. Ikinci temel degisiklik ise soyut
kavramlara ve c¢ocugun yakin c¢evresinde yer almayan nesnelere iliskin

kullanilan s6zcuklerin artisidir.

2.3.2.3. Dil Geligimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisiminin ne oldugu ve dil gelisimi donemlerinden sonra Uzerinde
durulmasi gereken bir diger konu ise “dil gelisimini etkileyen faktorler” dir. Bu
faktorleri maddeler halinde agiklayacak olursak (Bayko¢ Donmez, 2000: 49;
Aral ve dig., 2001: 136-137; Yavuzer,2003: 93-94);

Saghk: Siddetli ve uzun sureli hastaliklar, cocugun konusmasini bir ya
da iki yil erteleyebilir. Hastalik nedeniyle baskalariyla iletigiminin kisitlanmasi da
onun konusmasini geciktirebilir. Ayrica, boyle durumlarda ¢ocuk konusmaya az

tesvik edilir.

Zeka: iki yasina kadar gocugun dil gelisimi ile zekasinin iligkisi
olmamasina kargin, iki yasindan sonra dil gelisimi ile 1Q arasinda siki bir iligki
vardir. Yani dil zekaya bagli olarak gelisir. Ayni zamanda zihinsel engel nesne

devamhligi kavrami gibi temel becerilerin geligsimini de engelleyebilmektedir.

Sosyo-Ekonomik Kosullar: Sosyo- ekonomik durumu iyi olan ailelerin
cocuklari erken ve duzgin konusurlar. Cocugun dil gelisiminde cevresel
faktorler onemli rol oynar. Ailesiyle daha ¢ok bir arada olan cocuklarin dil
gelisimi daha hizlidir ve sosyo-ekonomik duzeyi yliksek olan aileler bu noktaya
daha ¢ok o6nem verdiklerinden c¢ocuklarinin g¢abuk ve dizgun konustuklari

gOrulmektedir.

Cinsiyet: Konugsma konusunda erkek cocuklar her zaman kizlara goére

daha yavastirlar. Erkek cocuklarin cimleleri daha kisa ve daha ¢ok yanligli,
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sozcuk sayllari ise daha zayiftir. Cocukluk sirasindaki siki anne-kiz iliskileri

kizlarin daha gabuk ve yanligsiz konugmasina sebep olur.

Aile iligkileri: Aile iliskilerinin iyi oldugu ortamda yetisen cocuklar dil
gelisimi acisindan artilari olan cocuklardir. Aile bireyleri (6zellikle anne) ile

cocuk arasindaki saglikh iligkiler dil gelisimini olduk¢a etkilemektedir.

Konugmaya Tesgvik: Konusmaya tesvik edilen, bol uyarici ile kar kargiya

birakilan ¢ocuklarin dil gelisimleri olumlu yonde etkilenir.

Ozet olarak dil gelisimi zihinsel gelisme ve olgunlagsmaya bagh olarak
ortaya c¢ikar. Kullanilan soézcukler, kurulan cumle bigimleri, konugsma igerikleri
zihinsel gelisimin duzeyi ile birlikte, anne babanin c¢ocukla iletisim bigimi,
gecirilen yasantilarin nitelikleri, bireyin 6zdesim kurdugu grubun ozellikleri gibi
cevresel faktorlerden de etkilenir. Ayrica dil gelisimi ile motor gelisim arasinda
paralellik vardir. ik kelimelerle yardimsiz oturma ayni zamana rastlar ( Erden ve
Akman, 1998: 79; Poyraz ve Dere, 2001: 41).

3. TELEVIZYON VE GOCUK

Bu baglk altinda televizyon ve c¢ocuk iligkisi Uzerinde durulmus,
televizyon programlarinin okul 6ncesi donem gocuguna etkileri incelenmistir.

3.1. Televizyonun Gocuklar Uzerindeki Etkileri

Televizyon en etkin kitle iletisim araci olarak varlik gostermeye basladigi
andan itibaren etkileri surekli olgulmuastur. Cocukluktan yetiskinlige kadar her
donemdeki psikolojik ve sosyolojik etkilerinin hayata yansimalari incelenmigtir.
Bunun yani sira toplumsal hayat igindeki agirhgr surekli sorgulanmistir
(Akpinar, 2004: 25). Yapilan arastirmalar televizyonun diger bos-zaman
etkinliklerine karsi ciddi bir rakip oldugunu, dostlara, uyumaya, ev iglerine, diger
iletisim araglarini (sinema, radyo, kitap, dergi ve gazete) kullanmaya ayrilan
zamani azalttigini ortaya koymaktadir. Bu durum televizyonun gunlik yagsamda

ne derece etkili olabileceginin bir géstergesidir (Mutlu, 1999: 105).
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Gunumuzde televizyon, ekonomik dizeyi ne olursa olsun birgcok evde
varhgini etkili bir sekilde surdurmektedir. Cocuk gozlerini agtigi anda anne ve
babasinin yani sira evlerde bas kdseye oturtulan, onceleri konuk odalarina
sonralari mutfak dahil diger odalara da yerlestirilerek aileden biri konumuna
getirilen televizyon ile de iletisime giriyor (Akbulut ve Kartopu, 2004: 22 ve
Demiriz ve ilkay, 1999;1236) .

Bu kadar hayatimizda 6neme sahip olan televizyonun en blyuk 6zelligi
Ogretici ve eglendirici olmasidir. Goéze ve kulaga, hitap etmesi etkili bir egitim
araci olmasini saglamaktadir. Canli, renkli, goruntiler ve sesler izleyenlerin
dogrudan veya dolayli olarak cesitli bilgiler ve mesajlar aktarmaktadir. Bu
durumdan oOzellikle gocuklar etkilenmekte televizyondan o6grendiklerini dogru
veya yanlisg ayirt etmeden kabul etmekte ve uygulayabilmektedir. Televizyonun
olumlu ve olumsuz etkileri, gocugun yasina, televizyon izleme suresine, izledigi
program igerigine ve ebeveynlerin denetimine bagh olarak degismektedir
(Demiriz ve Ilkay, 1999;1236) . Bircok aragtirmada, toplumda zihinsel anlamda
en korumasiz olarak kabul edilen c¢ocuklarin, yetiskinlerden daha fazla ve
dogrudan etkilendikleri kabul edilmigstir (Tirmisi, 1991: 41).

Cocuk, sadece cizgi filmler, diziler ve sinema filmleri icin televizyonu
kullanmamaktadir. Artik cocuga dis dinyanin acimasiz gergeklerini 6greten ilk
kaynak televizyondur. BOylece ¢ocuklar oyunlarda gergek kahramanlardan ¢ok,
televizyondaki yer alan kahramanlara yer vermekte ve oyunlarda kahramanlari
taklit etmektedir ( Rigel, 1995:215). Cocuk ile yetigkinin televizyon kullanma
nedenleri ve bigimleri farkl olsa da ekranda her sey herkese agiktir. Cocuk,
yetiskin gibi sabah erken saatlerde acma ve kapama, kanal degistirme
aliskanligina sahiptir. Televizyonu gorsel bir oyuncak gibi kullanmak gunlik
ilgileri arasinda yer alir. Singerin Greenberg’in (1985) arastirmasindan
aktardigina goére cocuklarin ¢ogu, izledikleri programlarin yasina uygun olup
olmadigini dugsunmeden, ayrim gozetmeden, Kkargilarina c¢ikani izlemeye
baslarlar (Singer ve Singer, 1998: 233). Bdylece gocuklar, erken olgunlasma
sureci iginde zamanla gocuk programlarindan uzaklasir. Bu yonu ile televizyon,

cocukla televizyon arasindaki seviye farkini ortadan kaldirir (Sirin, 1998: 14).
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Televizyon ¢ocuk i¢in bir eglence, bir oyalanma aracidir ve ebeveynler
baglari sikistiginda c¢ocugu TV Kkarsisina itmektedir. Birgok ebeveyn igin
televizyon bir elektronik gocuk bakicisi niteligindedir. Cunku kisa anlati, hizh
aksiyon, hizl planlar, flaglar, renkler, cingillar gibi anlati yontemleri ile ¢ocuk igin
cazip bir eglence aracidir. Cocuklar yirimeye basladiklari andan itibaren kendi
basina TV agabilmektedir (Akbulut ve Kartopu, 2004: 22).

Cocuklarin televizyonla etkilesimleri ¢ok kuguk yaslarda baslamaktadir.
Cocuklarda iki yasindan itibaren televizyondaki hareketli gorintilere karsi ilgi
uyanmaya ve guclu bir tepki olusmaya baglamaktadir. Hatta c¢ocuklarin
bebeklikten itibaren televizyonu izlemeye basglamalarina iligkin bulgular vardir.
iki-Uic yaslari arasinda televizyon izleyicisi davranigi edinen gocuklarin araca
yonelik ilgileri, bes yas civarinda yetigkinlerinkine benzemeye baslamaktadir
(Simsek ve Baran, 2001:181). Ayrica televizyonun kolaylikla ulasilabilen bir
ara¢ olmasi cocuklarin televizyon izleme aligkanigi kazanmasini
kolaylastirmaktadir ( Sirin, 1998: 14).

Ulkemizde yapilan bir arastirmaya gore cocuklarin yiizde 98.9'u, okul
Oncesi donemde olan 3- 6 yas grubundaki cocuklarin ise yuzde 100’ U
televizyon izlemektedir. Bir diger arastirma istanbul Universitesi lletisim
Fakultesi tarafindan “Televizyon ve c¢ocuk” konusu cgergevesinde yapiimis,
cocuklarin genellikle aksam saatlerinde olmak Uzere gunde 3- 5 saat televizyon
izlediklerini ortaya konulmustur. Yine bu arastirmaya gore cocuklarin yuzde 48’ i
gunde 3-5 saatini televizyon izlemeye ayirirken, yuzde 38’i 1-2 saatini, yuzde 8’i
6-8 saatini, yuzde 2’si 9-11 saatini, ylzde 1.1’i de 12 saatten fazla zamanini
televizyon karsisinda gecirmektedir. Arastirma raporunda ¢ocuklarin televizyon
seyrettikleri saatlerin, aile bireylerinin bir arada bulundugu saatler oldugu ve
cocuk kusagi saatleri ile paralellik gosterdigi de belirtilmistir (Akbulut ve
Kartopu, 2004: 23).

Televizyon seyretme suresi, ¢ocugun yasl, ailenin egitim duzeyi,
televizyon kanali sayisli, yayin saatleri ve gesitliligi ile ailenin gocuk Uzerindeki

kontrolU gibi gesitli etmenlere bagli olarak degisebilmektedir. Annenin ¢alisiyor
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olmasi, okul dncesi donemde, ana dilinin devam etmesi, ailede buyuk ya da
kliguk kardesin bulunmasi da gocugun televizyon seyretme suresi Uzerinde
etkili faktorlerdendir (Mangir ve inal, 1994: 40). Televizyona yénelik ilgi, 6
yasinda en belirgin hale gelmekte ve bu donemde c¢ocuk, gunin 4 saatini

televizyon karsisinda gecgirmektedir ( Simsek ve Baran, 2001: 182).

Okul oncesi donemdeki gocuklar, hayvanlarla ilgili basit hikayeleri, gizgi
filmleri ve Dbasit komedileri izlemekten hoslanmaktadirlar. Cocuklarla
hayvanlarin arkadashgini isleyen dizileri, guldart filmleri, aile yasamini

sergileyen filmlerde cocuklarin ilgisini gekmektedir (Yorikoglu, 2003: 98).

Yetigkinlerin oldugu kadar ¢ocuklarin gunluk hayatinin vazgecilmez bir
parcasl haline gelen televizyon mesajlarinin ¢ocuklara etkisi merak edilen
arastirma konularindandir ve iki temel c¢ikis noktasindan incelenmektedir.
iletisim arastirmalarindaki farkli yaklagimlar gercevesin de bir kisim
arastirmacilar, Televizyonun ¢ocuklari pasif kildigi ve yonlendirdigini savunarak
iletilerin sinirsiz etkisinden s6z ederken, bir kismi da TV’nin ¢ocuklari aktif bir
zihinsel surece soktugunu ve elestirel yeteneklerini ortaya c¢ikardigini
savunmaktadir ( Tirmisi, 1991;43).

Alanda vyapilan arastirmalara bakildigi zaman, egitsel icerikli
programlarin gocuk gelisimine olumlu etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Gettas’'in (Akt. Metin Kog, 2000: 58) yaptig! bir arastirmada Susam Sokagi adli
¢ocuk programinin ABD’de yUz milyondan fazla ¢ocuga alfabeyi, sayilari, dogru
saglk aligkanliklarini, kiltarel degerlerini 6grenmelerine yardim ettigi sonucuna
varilmistir. Ancak bu konuda yapilan arastirmalarin ortak noktasi, egitsel
programlarinda tek bagina yeterli olmadigi gorusudur. Ayni zamanda televizyon
izleme suresinin ve televizyonun zayif kaldigi, ¢cocugun daha fazla yardima
ihtiyaci oldugu zamanlarda aile katiimli izlemenin énemli oldugu vurgulanmis;
bu programlarin etkilesimli olmasi gerektigi eklenmistir (Lesser, 1997: 69, 71).
Bu nedenle iyi bir televizyon egitim programi, Altundz tarafindan, izlendikten
sonra izleyicisini etkinlige yonlendirebilen, farkli yagantilar sunabilen ve model

olabilen program olarak nitelendiriimektedir (Altundz, 2000: 49).
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Balaban’in Gunter ve arkadaslarindan aktardigina gore; televizyon
cocuga, okuma ve diger aktivitelerde cesaret verebilir, bitki yetistirmeden
sagliga kadar her alanda, bilim ve teknolojide yeni gelismeler hakkinda bilgi
verebilir ve dolayisiyla televizyonun etkileri ¢ocuklarin onu nasil kullandigina
dayanir. Yine Balaban’in Fowles'in (1992) “Television is good for children”
baslikli bir yazisindan aktardigina gore; okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin
televizyondan, kelimeleri, esyalarin c¢aligmasi ile ilgili genel bilgiyi, sozel
olmayan bilgiyi (6rn; ev hayvanlari nasil beslenir, el nasil sikilir...), kendi
yasamlarinda olmayan gergek dunya bilgisini 6grenmektedirler (Balaban,
2002:18). Kisacasi televizyon karsisina oturan c¢ocuk bilissel becerilerini
kullanarak dinya hakkindaki bilgileri edinebilir ve bu biligsel becerilerini
pekistirebilir (Wartella, 1987: 4).

1983 vyilinda Murphy tarafindan ingiltere’ de yapilan arastirmada
annelerden, okul 6ncesi donemdeki cocuklarinin televizyonda 6grendigi seylerin
bir listesini yapmalari istenmistir. Bu listede sekiller, harfler, kelimeler, sayilar,
hayal gucune dayanan oyunlar, genel kultir sarkilari ve melodiler, konsantre

olmasini 6grenmek en ¢ok belirtilenler arasindadir (Peri, 1997: 3).

Televizyonun ¢ocugun gelisiminde olumlu etkilerinden biri de dil
gelisimine sagladigi faydalardir. Televizyonun 6zellikle okuldéncesi ¢ocuklarin dil
gelisimine olumlu etkisi ylksek dizeydedir. Cinkl c¢ocugun dogal ortamda
yararlandigi bazi suregler, televizyon izleme sirasinda da ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegdin; bir nesneyi gostererek ismini sdylemek, televizyonda gosterilecek
nesnelerin gunluk hayatta karsilasilabileceginden fazla olmasi g¢ocugun dil
gelisimine katki saglayan bir etkinliktir. Bu durum televizyonla kolayca

sa@lanabilir (Mangir ve inal, 1994: 44).

Televizyonun bdyle olumlu etkilerinin yani sira, onlarin oyun zamanindan
kisma, daha ge¢ yatmalarina ve bos zamanlarini TV ile gecirmelerine sebep
olma gibi olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Cocugun oyun zamaninin
kisittanmasi sonucunda, goérevleri paylasma, sorumluluk alma, oyunu gelistirme,

diyalog kurma ve konusma gibi ¢ok Onemli etkinlikleri oyun sayesinde
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o6grenmesine engel oldugu gorulmektedir (Balay, 1996: 21). Ayni zamanda aile,
kardes ve arkadas gibi bilgi kaynaklarinin da yerini almaya baglamis ve ¢ok
televizyon izleyen c¢ocuklarin ileride okuma aliskanligini kazanmakta sorunlar
yasadigi ortaya ¢ikmistir. Psikolog Uri Bronfenbrener, televizyonun en énemli
etkisinin, sebep olacagi degil, engelleyici olaylar olduguna dikkat ¢ekiyor ( Sirin,
1998: 22). Avusturalya’da yapilan bir arastirmanin sonuglari bu noktayi
vurgulanmaktadir. Bu aragtirmada; televizyon olmayan bir kasaba, bir yillik
televizyon tecribesi ve tek kanali olan kasaba, iki yillik televizyon tecribesi ve
iki kanali olan kasaba olmak Uzere uUc¢ kasaba belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda televizyon olmayan kasabadaki ¢ocuklarin bog zaman aktivitelerine
digerlerine gore daha ¢ok zaman ayirdiklari belirlenmistir (Gunter ve McAleer:
1997: 12). Bu noktada ebeveynlere, ogretmenlere, gelisim psikologlarina,
yazarlara, politikacilara ve gazetecilere ¢ocuklarin televizyon izleme suresinin

miktarini ayarlama konusunda belirli gérevler dismektedir (Browne, 1999: 11).

Williams, Haertel, Haertel ve Walberg tarafindan 1982 yilinda yapilan
arastirmada, televizyon ve okuma becerileri arasinda iliski arastiriimig ve
televizyondan erkek cocuklarin kizlardan daha c¢ok etkilendigi, 1Q’su yulksek
cocuklarin duguk olanlardan daha gok negatif yonde etkilendigi ortaya gikmigtir.
Ayni zamanda haftada on saatten az izleyen c¢ocuklarin televizyondan olumlu
yonde etkilendigi belirlenirken, on saatten fazla izleyenlerin ise olumsuz yonde

etkilendigi belirlenmistir (Salomon, 1987: 15).

Gungor ve Ersoy (1995) tarafindan televizyon programlarinin okul dncesi
dénem c¢ocuklari Uzerindeki etkisine iliskin anne-baba goéruslerinin belirlenmesi
amaciyla bir arastirma yapilmistir. Anne-babalar, c¢ocuklarin en ¢ok sevdikleri
televizyon programlarinin ¢izgi filmler oldugunu, bunu yerli filmlerin ve dizilerin
izledigini; cocuk programlarinin ise ug¢uncu sirada yer aldigini belirtmiglerdir.
Yine arastirma bulgularina goére c¢ocuklarin izledikleri siddet filmlerinden
etkilendikleri, siddet sahnelerini taklit ettikleri ortaya ¢cikmistir (Glingér ve Ersoy,
1995: 61-62). Ayrica saldirganlik konusunda yapilan diger aragtirmalar sonucu,
cocuklardaki saldirgan davraniglarin 6zellikle televizyon izleyenlerde goruldugu

saptanmigtir (Demiriz ve Ulutas, 1999:1236).
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Dr. Jung Bay Ra’ nin g¢ocuklar Uzerine yapmis oldugu bir ankette
“pbabanizi mi daha ¢ok seviyorsunuz, televizyonu mu ?” sorusuna ankete katilan
cocuklarin yuzde 44’ 4, “annenizi mi daha ¢ok seviyorsunuz, televizyonu mu?”
sorusuna ise g¢ocuklarin ytuzde 20 si “Televizyonu tercih ediyorum” diye yanit
vermistir (Akbulut ve Kartopu, 2004: 23).

Dort yasin uzerindeki gocuklarda asiri ve uygunsuz televizyon izleme
durumunda; ¢ocuklarin uyku ritmi bozulmakta, vakit ve motivasyon eksikliginden
dolay! oyunlar ve degigik aktiviteler ile kazanacaklari motor beceriler yetersiz
kalmakta, cocuklar arkadas ortamlarinda kazanacaklari sosyal adaptasyon
yetenegi istenen seviyede olmamakta, bu yas icin gerekli hareketlilik ile enerji
artimi eksik kalmaktadir. Bu nedenlerden dolay televizyonun ¢ocuklar igin bir
miktar katkisi olsa bile genel olarak dil, sosyal ve motor gelisimde sikintilar

g6zlenmektedir ( Simsek ve Baran, 2001: 186).

Kanada’da vadide bulunan ve bu nedenle televizyon kanallarinin net
goOstermedigi bir kdyde bulunan g¢ocuklar Uzerinde bir arastirma yapiimigtir. Bu
arastirmada, Notel adi verilen kdyde yasayan ¢ocuklarin televizyon izlemedikleri
donemde ve televizyon izledikleri donemdeki okuma ve yaraticiliklari
karsilastiniimistir. Notel’e televizyon geldikten sonra gocuklarin yaraticiliklarinda
bir disis oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica Notel'de yasayan c¢ocuklarin
yaraticiliklari, televizyon izlenen diger koylerdeki ¢ocuklarla karsilastirildiginda
yaraticiliklari daha yuksek ¢ikmistir. Ve yine Notel'de yagsayan gocuklarin diger
koylerdeki cocuklardan daha fazla kitap okudugu ve televizyon geldikten dort yil
sonra okuma oranlarinin diger koylerdeki ayni yas grubu gocuklarla benzer

oldugu gorulmustar (Singer ve Singer, 1998: 252).

Bu konuda ailelerin tutumu ¢ok onemlidir. Ancak Batmaz ve Aksoy’un
(1995) yaptigi bir arastirmada, ¢ocuklarin televizyon izleme oruntusu ile ilgili

ebeveynlerin gorusu alinmis ve su onemli sonuglar ortaya ¢ikmistir:
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e Yetiskinlerin ylzde 82’si, c¢ocuklarinin hangi kanal ve programi
seyredecegine iligkin kararin ¢ocuklarin kendileri tarafindan verildigini ifade

etmektedir. Bu soruya cevap vermeyenlerin orani yizde 32 olarak belirlenmistir.

e “Cocuk kimlerle TV seyrediyor?” sorusuna yetigkinlerin ylzde 83’0
cocuklarin genellikle televizyonu anneleri ile seyrettigini sdylemektedir. Ancak,
bu soruya cevap vermeyenlerin orani yuzde 39'dur. Ayrica ¢gocuklarin anneleri
ile televizyon seyrettikleri durumlarda bu seyretme faaliyetini sanki kendi
baglarinaymis gibi annelerinin katilimi olmaksizin yaptiklari, arastirmanin bir

bagka boyutunda ortaya ¢ikmaktadir.

e “Cocuklarin genellikle kendi kendilerine mi televizyon seyrettikleri”
sorusuna ise, yetiskinlerin yuzde 85’i ¢ocuklarin genellikle kendi kendilerine
televizyon seyrettigini belirtmistir. Bu soruya yanit vermeyenlerin orani ise
yuzde 32’dir.

e Yetigkinlere, “Cocuklariniz saat kaga kadar televizyon seyredebiliyorlar?”
sorusu soruldugunda ylzde 35’inin cevap vermedigi gorulmustur. Cevap
verenlerin yizde 11’i 22.00’a kadar, yuzde 8.4’4 21.00’a kadar, yluzde 6.7’si
23.00’a kadar seyreder yanitini vermiglerdir. Yuzde 5.7°lik grup ise ¢ocugun

istedigi kadar televizyon izleyebildigini soylemislerdir.

Bu sorulara verilen “yanitsiz” cevabinin yuksekliginden ve celiskili
ifadelerden de cikarilacagi gibi, ebeveynlerin bluyuk bir cogunlugu ¢ocuklarinin
televizyon izleme  faaliyetine  karismamakta, onlari  bu  konuda
yonlendirmemekte, cocuklarin televizyon izleme oruntulerine iliskin fazla bir bilgi
sahibi olmamakta ve bu konu onlari yakindan ilgilendirmemektedir (Batmaz ve
Aksoy, 1993: 62- 63).

Cocuklar, televizyonun en blyuk tuketicileridir ve televizyon karsisinda
¢ok zaman harcamaktadirlar ( Tokgdz, 1979: 96) . Ayni zamanda televizyon,
sadece ¢ocuk programlari ile degil, yetigkinlere yonelik programlar, haberler ve

reklamlarla da onlarin tutum ve davraniglarini belirleyen bir etki yapmaktadir.
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Cunku cocuk, anne-babanin egitim ve duyarlihgindan kaynaklanan belli bir
denetim altinda degilse, haber ve yetigkinlerin dinyasina yonelik filmlerle surekli
kargl karsiya kalmakta ve ozellikle siddet unsuru tagiyan mesajlarin etkisi altina
girmektedir. Rigel'in yaptigi bir arastirmada 5 c¢ocuktan birinin televizyon
kargisinda yalniz kaldigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumda yani bir yetigkin olmadan
televizyon mesajlarina maruz kalinmasi, televizyonun etkilerinin artmasina
neden olmaktadir ( Ogal, 1997: 53, 125). Bu nedenle TV kullaniminda
yetigkinlerin gerekli denetim ve duzenlemeler yapmalari, bu konuda bazi
kurallar koyarak ¢ocugun bu kurallara uymasini saglamalari gerekmektedir.
Televizyon, bir ara¢ olarak tek bagina ¢ocugun geligsimini etkileyen bir olgu
degildir, onemli olan iletilen mesajin ne oldugu ve nasil etkileyebilecegidir.
Cocuk vakfi bagkani M. Ruhi $irin’ in dedigi gibi “cocuklara medya
okuryazarligini 6gretmek gerekmektedir’ Bu noktada ailelere blyuk goérevler
dismektedir (Demirci, 2002: 25; Balaban, 2001: 22).

Cocugun tum programlari degil, kendine uygun olan programlari belirli
surelerde izlemesi, gelisimi icin gerekli olan diger etkinliklere de yeterince
katilabilmesi ydninden onem tasimaktadir. Ozellikle 6grenme konusundaki
buyuk bir potansiyele okul o©Oncesi donem c¢ocugunun, Ogrenmesini
gerceklestirirken, dogrudan deneyime, yasitlariyla sosyal iligki kurabilmesi igin,
onlarla bir arada bulunmaya, saglikli beden gelisimine ulagmak icin hareket
olanagina sahip olmasi gereklidir. Oysa gerek televizyon, gerekse diger iletisim

araclari cocugun bu deneyimleri igin imkan saglayamazlar (Can,1995: 82).

3.2. Cizgi Filmlerin Gocuklar Uzerindeki Etkileri

Televizyon yayinlari iginde, ¢izgi filmler; ¢ocuklarin en fazla izledigi ve
gorsel oOzellikleri nedeniyle en fazla etkilendigi programlar arasindadir (Can,
1995: 89). Demiriz ve ilkay’in (1999) yaptig bir arastirmada, ebeveynlere gdre
cocuklarinin yluzde 79.4°G cizgi film programlarini izlemeyi tercih etmektedir
(Demiriz ve ilkay, 1999: 1236).
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Cizgi filmlerin gocuklar Uzerindeki etkisini konu alan arastirmalarda,
agirlikh olarak olumsuz etkiler Gzerinde durulmustur. Cizgi filmlerde cocuklari
eglendirme adina bombalama, ates etme, kesici aletleri kullanma gibi olaylara
yer verilmektedir. Bdylece ¢ocuklara saldirganligi ve siddeti taklit edebilecekleri
ornekler sunulmaktadir. Ancak cizgi filmler dogru kullanildiginda, o6gretici
ozelligi, bilgilendirici, kigiligi gelistirici, kigilik modelleri gosterebilen boyutlari da
g6z 6nune alinmamaktadir ( Can 1995: 90; Demirci, 2002: 25).

Cocuklarin  ekrana kolayca baglanabilmelerinin  sebebi, hayal
dunyalarinin genigligi, tukenmeyen enerjileri, giice olan meraklari ve gercegi
degerlendirme yetilerindeki zaafiyet kullanilarak akillica Uretilen gizgi filmlerdir.
Cocuklar tarafindan hizlica kabul goren ve yayginlagsan ¢izgi filmlerin ortak
Ozellikleri ve benzer kahramanlari bulunmaktadir. Sinirsiz gug, hizli degisim,
macera ve sinirsiz hayaller gibi ozellikler ile; guclu, saldirgan, problemlerini
kaba kuvvetle ¢dzen sempatik, sihirli ve tikenmez gugleri ile her seyin
ustesinden gelen c¢izgi kahramanlar ortaktir. Bu kahramanlarin koétulikle
savaslyor olmasi ise sadece saldirgan davranigi hakli hale getirmek igindir
( Unver, 2002: 75). Psikolog Benan Uzdil bu konuda sunu séylemektedir “Siddet
iceren cizgi filmler ¢ocuklarin siddeti olagan bir seymis gibi benimsemelerine,
kaba gucu bir sosyal bagari olarak nitelendirmelerine yol agiyor” (Arhan ve dig.,
1999: 91).

Bu tur yayinlar c¢ocuklarda dikkat ve konsantrasyon sorunlari
yasanmasina bagl olarak okulda basarisizliga neden olabilir. Surekli otoriteye
kargl gelen cocuklar, kisiler arasi problemlerin ¢ézUmuUnu fiziksel siddette
arayabilirler. Ustelik cizgi film kahramanlarinin oyuncaklariyla siddet evlere girip

gergege donusturilmektedir ( Unver, 2002: 94- 95).

Cocuklar, izledikleri filmdeki kahramanlarin yeteneklerine sahip olmak
isterler ve kendilerini onlarla 6zdeglestirirler. Dogruyu yanlhgi; guzeli girkini
ogrenme yasindaki ¢ocuk icin ¢izgi filmler 6érnek alinan egitici konumundadir
(Unver, 2002: 75). Cizgi filmde gérdiikleri sahneleri animistik dusiince ve

etkilenmenin fazla olmasi nedeniyle ¢ocuklarin, gergek hayatta da uygulamaya
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calistiklari yasanan &rneklerle kanitlanmistir: izledigi ¢izgi filmdeki ucan
kahramandan etkilenen 4 yasindaki bir gocuk oturdugu apartmanin 7. katindan

atlamis ve yaralanmistir (Unver, 2002: 89).

Cizgi filmler, siddet unsurlarinin yani sira okuléncesi dénemindeki
cocuklara gergcek disi bir masal dunyasi yaratarak, yabanci kulturlerin
degerlerinin aktarilmasina yol agmaktadir. Bu da c¢ocuklarin toplumsal
degerlerle celisen davraniglar sergilemelerine neden olmaktadir (llicak, 2002:
32). Ocal'in arastirmasina gore, Turkiye’de yayinlanan ¢izgi filmlerin gogunlugu
yabanci kaynaklidir (Ogal, 1997: 59). Ulkemizin ¢ocuklarinin da bu tehdit altinda
oldugu gorulmektedir. Gunumuzde Avrupa Ulkeleri, Amerikan ve Japon ¢izgi
filmlerine kargi durmakta ve televizyonlarinda yerli yapimlara oncelik
vermektedirler (Demirci, 2002: 25).

Cocuklar seyrettikleri ¢izgi filmlerden seviyelerinin Ustunde bilgi de
edinmektedirler. Ornegdin Finlandiya’'da 6 yagindaki Mika Janhuen, nehre diisen
arkadasini ¢izgi filmlerde goérduklerini taklit ederek kurtarmasi nedeniyle
madalya almis ve ulkenin en geng¢ cankurtarani oldugu igin milli kahraman ilan
edilmistir ( Simsek ve Baran,2001: 188-189).

Goraldugu gibi gizgi filmler gocuklarin gelisimlerini olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bundan dolayi cizgi film yapimcilarina, televizyon
kanallarina ve en Onemlisi ailelere buylk sorumluluklar ve goérevier
dusmektedir. Ayrica bu konuda cesitli denetleme merkezleri ya da birimleri

olusturulabilir.

3.3. Televizyon Reklamlarinin Gocuklar Uzerindeki Etkileri

Televizyon reklamlarinin en sadik izleyicileri c¢ocuklardir. Cocuklar
televizyon reklamlarini izlemekten buyuk zevk almaktadirlar. Burada, reklamin
televizyon programlarina goére bicimsel Ozellikleri daha c¢ok tasimasinin rolu
bayuktar. Reklamlar, yetigkinlere ulasmayi hedeflemis olsa bile, hizli plan

degisiklikleri, canli renkler, muzik ve eglence unsurlari sayesinde cocuklarin
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ilgisini cekmektedir. Aileler ise ¢ocuklarinin reklam izlemesine genellikle, onlari
oyalamanin, susturmanin ve yemek yedirmenin bir yolu olarak gordukleri i¢in bu
durumdan pek sikayetgi olmamaktadirlar. Oysa uzmanlar kiguk yaslarda fazla
televizyon izlemenin pek ¢ok gocukta sozel becerilerin gelismesinin 6éniinde bir
engel olusturdugunu ve bu yaslarda olugan geriligin omur boyu kalici
olabilecegini belirtmektedir. Yapilan bazi arastirmalarda, konugsmaya yeni
baglayacak c¢ocuklarin asiri reklam izlemelerinin, dil geligsimlerinin gecikmesine
neden olabildigi ve asiri reklam izlemenin de c¢ocuklarda otizmin bir belirtisi
oldugu sonuglarina varnimistir ( Bal, 1990:162; Mangir ve dig., 1993:39;
Kocabas, 2004:29). Bu sonuglarin yani sira klguk yaslardaki ¢ocuklarin
televizyonda reklamlari ve muzik kliplerini, hareketli ve tekrarli olan goruntuleri

icerdigi igin tercih ettikleri belirlenmistir (Ozer, 1999: 43).

Simsek ve Baran’in Tosun’dan aktardigina goére; cocuklara yoénelik

reklamlarin amaglari U¢ grupta toplanmigtir:

e “Cocuklara yonelik reklamlar, gocuklari alimi gergeklestirecek musteriler
olarak gorurler ve direkt olarak ¢cocuklarin satin alma eylemini yapmasini
veya yaptirmasini amaglarlar. Reklami yapilan UrlGnler ¢ocuklara

yoneliktir.

e Cocuklara yonelik reklamlar, c¢ocuklari alimin gergceklesmesinde
destekleyici bir unsur olarak gorur veya c¢ocuklarin ebeveynlerine baski
yapmasini hedeflerler. Reklami yapilan Urunler genelde yetiskinlere

yoneliktir.

e Cocuklara yonelik reklamlar, c¢ocuklari gelecegin yetiskin bireyi,
dolayisiyla da s6z konusu Uranun muhtemel tuketicisi olarak gorur ve
¢ocuklarda bir marka mesaji yaratmayl amaglarlar’(Simsek ve Baran,
2001).
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Cizgi filmlerde oldugu gibi reklamlardaki kahramanlarla ¢ocuklar,
Ozdeslesme egilimi gosterirler. Televizyon reklamlarindaki kahramanlarla
O0zdesim yapan c¢ocuklarin, gunluk konusmalarinda reklam sloganlariyla
konusmaya basladiklari gorilmektedir. Bunun yani sira argo kelime ya da
sloganlarin kullanildigi reklamlar milli kaltirimazu olumsuz etkilemektedir
( Kocabas, 2004: 28).

Cocugun gordugu reklamlar sonucu, begendidi ve denemek istedigi
mallarin fazla olusu onlarin tliketime itilmesine sebep olmaktadir. Bununla
beraber reklamlar toplumun genel sosyo-ekonomik kosullarini goz ardi ettigi icin
bu yasta ki ¢ocuklarla ebeveynleri arasinda ciddi gatigsmalara yol agmaktadir.
Cocuklar reklami yapilan Grtine karsi duyduklari talebi karsilamak i¢in genellikle
ebeveynlerine bagvurmakta ve ¢ocuklarin isteklerine olumlu yada olumsuz yanit
verme, cocuk —ebeveyn iliskisini dolayli veya dolaysiz etkilemektedir. Cocuklara
yonelik reklamlarin en dnemli sosyal etkilerinden birisi de ¢ocuklara tuketime
yonelik bir yagsam tarzini 6gretmeleri ve onlari maddesel guzelliklere bagimli
bireyler haline getirmeleridir. Zaten reklam filmlerinin gayesi tuketimi
kamgcilamaktir (Bilir Akpinar, 2004: 26; Koken, 1995: 33).

Oya Tokgdz Un 1982 yilinda vyaptigi bir c¢alismada televizyon
reklamlarinin  ¢gocugun yasamini ydnlendirmedeki roli ve etkinligini
arastinlmistir. Bu calismanin sonuglarina gore; televizyon reklamlari gcocugun
zihinsel yetilerini bigimlendirir ve yonlendirir, ayni zamanda aile i¢inde kisiler

aras| haberlesmeyi de baslatir ( Tokg6z, 1982:153).

Reklamlarin etkisinin en fazla goruldigu dénem olan iki-yedi yas arasidir.
Bu yas araligindaki gocuklarinin reklamlari anlama/kavrama/algilama kapasitesi
‘ben merkezci” donemin Ozellikleriyle aciklanabilmektedir. Bu donemde
dinyanin kendi etrafinda dondtgune inanan ¢ocuk herhangi bir nesnenin birden
fazla boyutunun olabilecegini anlayamamaktadir. Bu noktada, Amerikan Pediatri
Akademisi’nin arastirmalarindan da elde ettigi sonuglara gore; reklamlar ¢gocuk
uzerine de dogrudan aldatici bir etki yaratmakta ve sekiz yas alti gocuklar igin
istismar edici bir nitelik tagimaktadir (Bilir Akpinar,2004: 26).
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Ogretme ve bilingaltinl etkileme yéntemleri ile ¢ocuk ydnlendirilebilir.
Piaget'in zihinsel gelisim asamalarina oturtan bu goruse gobre gocuk sekiz
yasindan once reklamin igerigini anlayamaz. Bu nedenle de ABD’ de ¢ok sayida
aile kurulusu sekiz yasin altindaki ¢ocuklarin izledigi saatlerde bitin televizyon
reklamlarinin kaldirilmasini istiyorlar. Ayni zamanda Oya Tokgdz'un yaptigi
arastirmada Turkiye’de her tabakadan c¢ocuklarin 9 yasindan itibaren
televizyonda program/reklam ayirimini yapabildigi saptanmigtir. Bu sebeple
cocugun reklamlardan etkilenip etkiienmemesi Uzerinde yapilan arastirmalarda
yasin onemli ve televizyon reklamlarinin kuglk c¢ocuklar Uzerinde buylk
cocuklara gore daha cok etkili oldugu ortaya cikmaktadir ( Ozer, 1999: 64
Tokg6z,1982:150).

Televizyon reklamlarinin gocuklar Uzerindeki bir diger olumsuz etkisi ise
beslenme aligkanliklarina olan etkisidir. Yapimig olan tim aragtirmalar,
reklamlarin ¢ocuklarin beslenme aliskanliklarini bozarak, cikolata, sekerleme,
kek, gazli icecekler, cips gibi abur cubur ve fast-food besinleri tiketme
aliskanliklarini korikleme etkisi oldugu sonucuna varmaktadir. Televizyonda
reklami yapilan yiyecek maddelerinin %90’indan ¢odu yuksek oranda yag,
seker ya da tuz igermektedir. Bu tur sagliksiz beslenmenin ¢ocuklarda dig
gurimelerine, ozelikle de asiri sismanhga yol actigi bilinmektedir ( Kocabas,
2004: 28).

Marmara Universitesi tip fakiiltesi tarafindan 2003 yilinda istanbul’daki
11 farkli yuva, ilkdgretim okulu ve lisede dort-on sekiz yas grubundaki 1400
¢ocuk Uzerinde bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma sonucunda ABD ve
Avrupa Uulkelerinin buyldk sorunu olan sismanligin Tark cocuklari (6zellikle Ust
sosyo-ekonomik gruba dahil olanlar) icinde s6z konusu oldugu belirlenmigtir.
1968- 1969 yillarinda yapilmis benzer arastirmalarda da erkek c¢ocuklarin
%11’inin, kiz gocuklarinin ise %9 unun sisman olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu
gln ise Ust ve orta gelir grubundaki c¢ocuklarda sismanlik orani %24 lere
cikmaktadir. 1968- 1969 yillarindan bu yana sismanlk oranlarindaki artigin, bu
tarinlerden itibaren Turk insaninin hayatina giren televizyonun ve reklamlarin

etkisinin olabilecegi sdylenebilir (Kocabas, 2004: 29).
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Reklamlarin ¢ocuklar Gzerindeki olumsuz etkilerini engellemek igin gesitli
dnlemler alinabilir. Ornegin, Belgika ve Yunanistan da gocuk programlarinin 5
dakika oncesinde ve sonrasinda reklam yayinlamasi ve yine Yunanistan da
07:00- 20:00 saatleri arasinda radyo ve televizyonda oyuncak reklami yasaktir.
iskandinav Ulkelerinde sekerleme reklami yapan firmalar ekranin bir késesinde
dis firgas| gostermek zorundadirlar. Yine Belgika da televizyonda ategli silahlari
taklit eden oyuncak reklamlari tamamen yasaklanmis durumdadir. Ayrica
reklamcilarin ¢ocuk sagligi uzmani, gocuk psikiyatri, gocuk psikologu, pedagog,
diyetisyen gibi konunun uzmanlarinin goérUslerine basvurmalari, ailelerin
cocuklarinin televizyon izleme saatlerine sinirlama getirmesi alinacak diger
onlemler olabilir ( Bilir Akpinar, 2004: 26,30).

Reklamlarin ¢ocuklar Uzerinde bdyle olumsuz etkileri olsa da bazi Grin
reklamlarinin gcocuk sagligi tizerinde olumlu etkilerinden s6z edilebilir. Ozellikle
cocuklara belli bir sure ellerini sabunlamalarini 6neren sabun reklamlari, dig
saghgina yonelik dis fircalamayi 6zendirici dis firgasi, dis macunu reklamlari,
¢ocugun pek hoslanmadigi banyo yapmayi eglenceli bir sekilde yansitan bebek
sampuani reklamlari, ¢ocuklari hijyenik tuketime 6zendirdigi i¢in ¢ocuk sagligi
uzerinde olumlu etki yaptigi soylenebilir( Kocabas, 2004: 29). Bununla birlikte
cocuklar reklamlarda gordukleri markalari goérsel olarak hafizalarina
kaydetmekte ve farkli yerlerde karsilagssalar da taniyabilmekte, renk ve sekil
algilamalarini guclendirmektedir. Or: (¢ yasinda bir ¢ocugun reklamlardaki
markalar sayesinde okumaya basglamasi (Bilir Akpmar, 2004: 26;
Kocabas,2004: 30).

3.4. Televizyondaki Siddet Goriintiilerinin Gocuklar Uzerindeki Etkileri

Televizyonun ¢ocuklar Gzerindeki olumsuz etkileri konusunda Uzerinde
en ¢ok durulan konu, televizyon ve gocuktaki siddet egilimi arasindaki iligkidir.
Hatta televizyon ve ¢ocuk Uzerinde yapilan arastirmalarin gogunlugunu siddetin

etkileri almaktadir.
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Bu konuda en Unlu arastirma, Psikolog Albert Bandura ve arkadaslarinca
1961°'de yapildi. Bu arastirma, taklit yolu ile saldirganligin ogrenilebilecegini
gOsteren deneysel bir laboratuar arastirmasidir. Bu deneyde ¢ocuklar bir
yetiskini, basit oyuncaklar ve sisirme bir bebekle oynarken izler. Deneysel
kosullardan birinde yetiskin, sisirme bebegi yumruklar, aga¢ cekicle vurur,
havaya firlatir ve odanin iginde oraya buraya tekmeler. Butlin bunlari yaparken
“kir burnunu, vur basini, al sana” diyerek bagirir. Diger bir kosulda, yetiskin
sessizce diger oyuncaklar tUzerinde galigir, sisirme bebekle ilgilenmez. Bir sure
sonra her gocuk sisirme plastik bebegi de igeren bir dizi oyuncakla yirmi dakika
yalniz birakilir. Arastirmanin  sonucunda vyetiskini saldirgan davranislarda
bulunurken seyreden c¢ocuklarin, onu diger oyuncaklar Uzerinde sessizce
calisirken gozlemleyen gruptaki ¢ocuklardan ¢ok daha saldirgan davrandiklari
ve saldirmaya deneyden 6nce oldugundan daha edilimli olduklari ortaya
cikmistir ( Rigel, 1995: 213).

Bandura’nin saldirganlik deneyi ile de goruldigu gibi, modelleme
televizyonun etkilerinden biri oimaktadir. Ozellikle televizyondaki hareketli filmler
cok sayida taklit edilebilir modeller sunuyor ve c¢ocuklar filmlerde goérdukleri
durumlari kendi sosyal konumlarina ve tavirlarina aktarabiliyorlar. Bu nedenle
televizyondaki siddetin arastirimasinda en ¢ok Uzerinde c¢alisilan konulardan
biri modelleme teorisidir. CUnkl g¢ocuklarin henuz belirlenmemis Kisilikleri igin
surekli kendilerine model aradiklari ve televizyondan kigiliklerine monte etmeye
calisacaklari modellerinde cocuklari siddete yonlendirebilecedi endisesi bu
teoriyi olusturmustur (Rigel,1995: 214). Televizyonun siddetle saldirganlik
ornekleri verdigi gorust olumsuz etkilerine iliskin kaygilarin ana kaynagidir
(Ocal, 1997: 44). Televizyon, siddet 6rnekleri sunmasinin yaninda daha énce
ogrenilmis saldirgan huylarin yeniden canlanmasina, digmanca tavirlarin ahlaki
yonden hakli gosteriimesine ve siddete karsi duyarsizlastirmaya da neden
olmaktadir (Mihandoust, 1989: 33).
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Televizyondaki siddet icerikli yayinlar cocuklarda dort asamada etkili

olmaktadir:

1. Taklit : Cocuk, davraniglarini ve dusuncelerini kopyaladigi kisilikle

kendini 6zdeglestirir. Dolayisiyla taklidi gonullu olarak yapar.

2. igine igleme : Taklit ve dziimleme bilingsizce yapilir. Cocuk kendi

modelini se¢cmez, olaylar igine igler.

3. Yasak tanimama: Bazi sahneler cocugun hosuna gider, o da bunlari
uygulamaya kalkar. Baskalarina karsi daha saldirgan bir bigimde

davranabilirler.

4. Hissizlestirme: Devamli tekrarlanan siddet sahneleri ¢ocugu bu
sahneleri normalmis gibi gérmeye kosullandirir. Baskalarinin gektigi aciya daha
az duyarh bir hale gelebilirler. Mutlu’ ya gore duyarsizlagsma “izleyicilerin kitle
iletisim araclarinda insani acilara, sikintilara, istiraplara cok fazla maruz
kalmalarinin sonucu olarak gergek yasamda insanlarin ¢ektikleri acilara karsi
bagisik veya daha az duyarl hale gelmeleri” dir. (Mutlu, 1998: 102; Simsek ve
Baran, 2001:190; ilden Kockar, 2002: 206).

Televizyondaki film kahramani c¢esitli davranigslari ile g¢ocuktaki
saldirganlik  durtulerini  harekete gegirebilmekte ve onun saldirgan
yapabilmektedir. Cunku cocukta durtllerini frenleme yetenegi cok zayiftir ve
cocuk hayal ile gergegi birbirinden ayirmayi heniuz tam olarak 6grenmemigtir.
Bu nedenle cocuklar televizyonda gorduklerinin dogru veya yanlis olarak
ayrimini yapamazlar. Ayni zamanda ¢ocuklar tarafindan siddet igeren olaylar
siddet icermeyen davraniglardan daha kolay depolanmaktadir. Bu sebeple
olumsuz uyarimlari igeren bir TV filmi ¢ocugu saldirganhiga iten cesitli
etkenlerden belki de en guglisu ve yayginidir ( Sears, 2003: 497; Yavuzer,
2003:164).



58

Wilbur Schramm’in 1960’larda yapti§i arastirmalarinda cocuklarin belli
karakterlere benzemeye daha istekli olduklarini, ister kurgu, ister gergek olsun,
cocuklarin bir modeli zihinlerinde saklayip ileri yaglarda bile tekrarlayabildiklerini
ortaya konulmustur (Rigel ,1995: 215). Ve yine Singer ve arkadaslari (1984)
tarafindan televizyon seyretme ile saldirganlik arasindaki iligkiyi bulmayi
amaglayan uzun sureli bir aragtirma yapiimigtir. Sonug olarak da, ¢ocuklarda
daha sonra ortaya ¢ikan saldirganlikla okul oncesi saldirgan igerikli televizyon

seyretme arasinda anlamli bir iliski saptanmistir (Mihandoust, 1989: 53).

Eron (1987) tarafindan 22 yil sireyle yapilan bir diger calismada da
saldirgan davraniglar gosteren erkek gocuklarin televizyonda daha ¢ok siddet
icerikli programlari izlemeyi tercih ettikleri, bu gocuklarin 13- 19 yaslari arasinda
daha da saldirgan tavir sergiledikleri ve 30 yaslarinda daha fazla sug isledikleri
belirlenmistir (Aktas, 1997: 19).

Gungor ve Ersoy (1997), TV okul 6ncesi ¢cocuklarin %56 sinda davranis
degisikligi yaptigini ve davranis degisikligi gosteren cocuklarin %27 sinde siddet
digindaki etkilendigi sahneleri uygulama, %26 sin da ise gordugu siddeti
uygulama davraniglari gorildigiinin tespit etmiglerdir (Demiriz ve ilkay, 1999) .
Akpinar (2004: 39), erkek gocuklarin, gizgi film, siddet icerikli film ve magazin

programlarini daha ¢ok izlediklerini saptamigtir

Batur'un (1998) siddetin etkileri konusunda okul ¢agina gelmemis
cocuklari denek olarak kullandigi bir arastirmada; c¢ocuklara baskahramanin
one cikarildig1 siddet sahneleri, bir baska denek topluluguna ise komsuluk
iliskilerinin 6ne ciktigi siddet icermeyen bir film izlettirilir. Sonugta da siddet
iceren cizgi filmi izleyen ¢ocuklarin, diger gruptaki cocuklara oranla daha fazla
saldirgan davraniglar gosterdigi gorulmustur ( Balaban, 2002: 23).

Gerbner (1999), televizyondaki siddetin ¢cocuklari olumsuz etkiledigini ve
bunun sonucunda gocuklarin duygusallik kaybina ugradigi, dunyayi ¢ok korkulu
bir yer olarak dusunmeye basladidi ve bagkalarina saldirgan davranis gosterme

olasiliginin arttigini belirtmektedir.
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Journal of the Archives of Pediatrics and Adolescent Medicine dergisinin
Ocak 2000 tarihinde ¢ikan sayisinda, Stanford Universitesi tarafindan
hazirlanan bir raporda, gocuklarin televizyon seyretme surelerine kisitlama
getirmenin, saldirgan davranisglarin gértlme sikhgini dustrdigu belirtiimigtir. Ve
yine 2000 yilinin Temmuz ayinda Amerikan Cocuk Doktorlari Akademisi,
Amerikan Psikoloji Dernegi Ergenlik Psikolojisi Akademisi ve Amerikan Tip
Kurulugu gibi kuruluglardan gelen liderler Washington D.C.’de toplum saglik
yetkilileri ile bulusup, medyanin gocuklar Uzerindeki etkileri konusunda yapilan
arastirmalari inceleyerek fikir alisverisi yapmislardir. Bu bulusmanin sonucunda
saldirganlik ve vahset dolu filmlerin seyredilmesinin ¢ocuklarin davranislarinda,

degerlerinde ve tutumlarinda siddeti artirdigini belirtmiglerdir (Sears, 2003:471).

Batmaz ve Aksoy’'un (1995) Ulkemizde yaptiklari arastirmalarinda Tark
televizyonlarinin dinyasinda, en fazla vurgulanan olgunun siddet (%62) ve sug¢
(%48) oldugunu saptamiglardir. Ayrica televizyon programlarindaki ana
karakterlerin buyuk bir gogunlugunun (%87’si) herhangi bir su¢ isledigi, sadece
%30’'unun siddet uyguladigi ve %18’inin siddete maruz kaldigi sonucuna
varmislardir (Batmaz ve Aksoy, 1995: 86- 88).

Bir RTUK arastirmasinda da, ¢ocuklarin siddet iceren gérintiilerden fazla
etkilendigini belirten anne-babalarin orani %91. 8 dir. Arastirmalar TV da
izlenen siddetin cocuklari olumsuz sekilde etkiledigini gostermektedir. (Ozdiker,
2002: 21).

Yapilan arastirmalara bakildiginda, uzun sure saldirganlik ve siddetin
hakim oldugu televizyon programlarindan etkilenmeyen ¢ocuk yoktur. Ancak
hayalle gercegi ayirt edemeyen, oyun ¢agi ¢cocugu en ¢ok etkilenen gruptur.
Bunun yani sira tim ¢ocuklarin ayni olgude etkilenmedikleri de gorulmektedir.
Her cocuk kendi kisiligi dogrultusunda etkilenmektedir. Sevgi ve baris icinde
yasayan ailede cocuk, televizyonda gorduklerini hemen uygulamamaktadir
(Yorukoglu, 2003: 99).
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Sonug itibariyle, televizyon, toplumdaki siddetin tek ve asil nedeni
sayllamaz ancak, siddet iceren davraniglara katkisi bulunan bir etken oldugu
soylenebilir (Ogal, 1997: 45). Giunimizde televizyondan izledigi programlardan
etkilenip arkadasini bigaklayarak, yaralayan, déldiren, akla gelemeyecek birgok
siddeti uygulayan cocuklari medyadan takip ediyoruz. Son yillarda bu tir

haberlerin sayisindaki artis oldukga dusundurucuddar.

4. iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boélumde literatirde yapilan arastirmalar sonucunda televizyon
programlarinin okul oncesi donem c¢ocuklarinin zihin ve dil gelisimine etkileri

konusunda yapilan galismalar Uzerinde durulacaktir.

Gadberry (1974) tarafindan okul éncesi ¢ocuklar Uzerinde televizyon
izleme ve oyun zamanlarinin karsilastiriimasi amaciyla bir arastirma yapiimig
ve ¢ok fazla televizyon izleyen ¢ocuklarin daha az konustugu daha az hareket

ettikleri belirlenmistir.

Zuckerman, Singer ve Singer tarafindan 1980 yilinda 3-5 yas grubu
cocuklar Uzerinde, televizyon izleme suresi ile IQ ve okuma seviyelerinin
kargilastinldigi bir arastirma yapilimigtir. Bu arastirma sonucunda, haftada on
bes saat televizyon izleyen ¢ocuklarin IQ’larinin ve okuma seviyelerinin, yirmi-
otuz saat arasinda televizyon izleyen cocuklardan daha yuksek oldugu
saptanmigtir. Ayrica 1Q’su ylUksek olan g¢ocuklarin kitap okumaya daha fazla
zaman ayirdiklari, eglence programlarini izlemedikleri, televizyon izlemelerinin

aileleri tarafindan kontrol edildigi sonucu da ortaya ¢ikmistir.

1983 yilinda Dr. Cathy Murphy tarafindan ingiltere’ de vyapilan
arastirmada annelerden, okul Oncesi donemdeki cocuklarinin televizyonda
ogrendigi seylerin bir listesini yapmalari istenmistir. Bu listede sekiller, harfler,
kelimeler, sayilar, hayal gucine dayanan oyunlar, genel kultir sarkilari ve

melodiler, konsantre olmasini 6grenmek en ¢ok belirtilenler arasindadir.
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Salomon (1984) f‘in arastirmasina goére; asiri televizyon izleyen
cocuklarin daha az okudugu ve okula basladiklarinda arkadaslar ile zayif

iligskilerde bulundugu ortaya ¢ikmigtir.

Desmond, Calam, Colimore, Singer ve Singer (1980), altmis anaokulu ve
birinci sinif gocugunu iki yil boyunca goézlemlemisler ve sonugta; aile iletigsiminin
ve disiplininin degistigi, cocuklarin buyuduk¢e ebeveynlerinin agiklamalariyla dil
ve zihinsel yeteneklerini gelistirdikleri, Neden? sorusuna aldiklari yaniti daha
kolay kavradiklari, dikkatlerinin yogunlagsarak soru sormada daha basarili
olduklari sonucuna varmiglardir. Ayrica ailelerin yaptigi agiklamalarin ¢gocuklarin
merak duysunu geligtirdigi ve c¢ocuklarin karmasik programlari daha iyi

anlamalarini sagladigini saptamislardir.

Rice ve Woodsmall (1988) tarafindan 3-5 yas cocuklar tzerinde yapilan
arastirmalarinda; 15 dakikalik 6zel bir programi izleyen cocuklarin digerlerine

gore eylem, sifat ve obje isimlerini daha fazla kazandiklari gérulmustar.

Singer and Singer, Zuckerman (1990) , cok televizyon izleyen ¢ocuklar
ebeveynleri ve diger aile Uyeleri ile daha az gorusuyor ve sohbet ediyor boylece
hayal dunyasinin gelisimi ve oyunsal davranislarinda zorluk yasadiklarini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda bu arastirma kapsaminda, ¢ok c¢izgi film izleyen
cocuklar Ogretmenleri tarafindan 6grenme hususunda isteksiz olarak

oranlanmistir.

Araf (1990), az televizyon izleyen ve ¢ok televizyon izleyen 3- 5 yas arasi
cocuklari 1Q, cinsiyet, sosyoekonomik stati acgisindan karsilagtirmis: DuUsUk
sosyo ekonomik duzeydeki erkek ¢ocuklar yuksek derecede genel seyirci (spor
vb) programlarini izleyen ¢ocuklarin ifade gucu kizlardan daha zayif ¢cikmis;
egitsel programlarin izlenmesi yuksek dil gelisimi puanina neden olurken, genel

eglence programlarinin izlenmesi dusuk dil geligsimi puanina neden olmustur.
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Stowell (1992), 3- 8 yas arasi ¢ocuklar Uzerine bir arastirma yapmis,
gunde 2 saatten fazla televizyon izleyen g¢ocuklarda sosyal ve sozlu iletisim

imkanlari ifade gucu eksiklikleri meydana geldigi sonucu ortaya konulmustur.

Ari, Bayhan, Artan, Ustiin ve Akman (1997)'n 2- 11 yas cocugu olan
ailelerin gocuklarinin televizyon seyretme konusundaki tutumlari, dusunceleri ve
tavirlarini incelemek amaciyla yaptigi arastirmada, 2- 11 yas arasi gocuklarin
televizyon programlarindan olumlu etkilendikleri gelisim alanlarinin yaglara gore
dagilimi incelenmigtir. Bu dagilima bakildiginda 8- 9 yas grubu diginda en
yuksek oranda dil gelisimi alaninda olumlu etkilendikleri; 8- 9 yas grubunun ise
en yuksek oranda zihinsel gelisim alaninda etkilendikleri gorulmektedir. Yine bu
arastirmada 2- 11 yas grubu cocuklarin televizyon programlarindan olumlu
etkilendikleri gelisim alanlarinin cinsiyetlerine gére dagilimi incelenmis; her iki
cinsiyetin de en yuksek oranda dil gelisimi alaninda etkilendikleri sonucu

saptanmisgtir.

Gungor ve Ersoy (1995) tarafindan televizyon programlarinin okul dncesi
donemdeki c¢ocuklar Uzerindeki etkisine iligkin anne-baba goruslerinin
belirlenmesi amaciyla bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Ankara ilinde resmi, 6zel ve kurum anaokullarina devam eden dort-alti yas
cocuklarinin ailelerini olusturmustur. Anne-babalara gére gerek kiz, gerekse
erkek cocuklar en ¢ok sevdikleri televizyon programi ¢izgi filmlerdir. Bunu yerli
filmler ve diziler izlemektedir. Cocuk programlari ise uguncu sirada yer
almaktadir. Yine arastirma bulgularina gdére anne-babalar, c¢ocuklarinin
izledikleri siddet filmlerinden etkilendiklerini, siddet sahnelerini taklit ettikleri

belirtmisleridir.

Shalom (2001), “Transfer of Learning from Educational Television: When
and Why Does It Occur” adli arastirmasinda egitsel televizyon programlarini
izlemenin, okul dncesi ve okul ¢agi ¢cocuklarina akademik basari ve beceriler de

faydalar getirdigini belirtmigtir.
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Wright, Huston, Murphy, Peters, Pinon, Scantlin ve Kotler (2001) “ The
Realitions of Early Television Viewing to School Readiness and Vocabulary of
Children from Low-Income Families” adli 3 yil stren bir arastirma yapmiglardir.
Bu calismada 3-6 yas arasi c¢ocuklarin televizyon izleme &runtlleri ile okula
hazirlik ve kelime hazinesi arasindaki iligski incelenmigtir. Bilgi veren egitsel
amagl televizyon programlarinin harf ve kelime becerileri, numara becerileri,
kelime hazineleri ve okula hazirligi destekleyecek sekilde dizayn edildigi, bu
nedenle sosyo-ekonomik seviyesi dusuk ailelerin gocuklari igin bu programlarin
faydasinin ¢ok olabilecegini belirtmislerdir. Boyle programlarin ¢ocuklari diger
aktivitelere ve kitap okumaya tesvik ettigini de eklemiglerdir. Buna karsilik genel
eglence programlari izlemenin artigi, 3- 5 yas arasi gocuklarda sosyal iligkilerin
ve egitsel aktivitelerinin azalmasina neden oldugu sonucu da ortaya ¢ikmistir.
Arastirmacilar erken yaglarda televizyon izleme bigimlerinin ileriki yaslardaki
televizyon izleme aligkanhgini belirleyeceginden bu noktaya da vurgu

yapmislardir.

Mumme ve Fernald’in 2003 yilinda yaptiklari arastirmada, televizyonun
sadece bir ara¢ degil ayni zamanda bir mesaj verici oldugunu, c¢ocuklarin
televizyonda gordukleri sosyal davranis bilgilerini kullandiklari, duzenli egitsel
programlari(saf eglence olmayan) izleyen okul éncesi gocuklarda ileriki yaslarda
yuksek akademik basari saglanmasinin kuvvetli bir olasilik oldugu sonucuna

varmiglardir.

Duffy, Fox, Horwood ve Nortstone tarafindan 2004 yilinda 18- 36 ay
cocuklarin televizyon izleme aligkanliklari ve dil gelisimleri arasindaki iligkiyi
arastirmak icin bir calisma yapilmistir. Bu arastirmada su hipotez Uzerinde
cahsilmig; dikkatli bir sekilde televizyon izleyen c¢ocuklar dikkatsiz bir
sekilde(oyun oynarken ya da 6dnemsemeden) izleyen ¢ocuklardan kelime ve
kavram gelisim sonuglari daha iyidir. Arastirma 6961 katihmci Uzerinde
yapiimigtir. Aragtirmanin sonucunda U¢ grup ¢ocuk belirlenmis; dikkatli izleyen
grup, yok sayarak izleyen grup ve oyun oynarken izleyen grup. Bu gruplardan
dil ve kavram duretimi konusunda yapilan testte en az puani alan grup

televizyonu dikkatli izleyen grup ¢ikmistir. ikinci en az puani ise dnemsemeden
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yok sayarak izleyen grup almistir. Orneklemin vyarisini teskil eden ve
televizyonu oyun oynarken izleyen grup ise en yuksek puani almistir. Sonug¢
olarak en iyi gelisim sonuclarinin televizyon ile g¢evre etkilesiminin bir arada
oldugu durumlarda ortaya c¢iktigi saptanmistir. Televizyon aile denetiminde
aktivitelerle desteklenerek izlenirse dil gelisimine faydasi vardir ama pasif olarak
bebek bakicisi olarak kullanilirsa zararl etkileri- yatak odasinda televizyon olan
cocuklarda yapilan arastirmalarin sonucu- olabilir.

Linebarger (2004), “ Young Children, Language and Television” adli
calismasinda televizyonun kelime hazinesi ve ifade guclne etkileri
arastinimistir. Bu amag gergevesinde 6- 30 aylik gocuklar Uzerinde galisiimistir.
Bu arastirmanin sonuglari; ¢ocuklar 12 ayliktan dnce televizyon izlemeye
basliyorlar(% 70) ve ylrumeye yeni baslamis cocuklar hafta da 9.3 saat tv
izliyor. Televizyonun dogru durumlarda kullanildiginda fayda getirebilecedi
sonucuna varilmistir. Ozellikle hikaye kitabi niteliginde ve izleyici katilimini
saglayan programlarin gocuklarda kelime hazinesi ve ifade glcu gelistirmede
etkili oldugu bulunmustur. Cocuklarin bir yetiskinle televizyon izledigi ve
program mesaijlari yetiskin tarafindan desteklendigi zaman televizyonun olumlu
yonde etkisinin arttigi; onemli olanin, yasa ve gelisim programina uygun
televizyon programlarini segmek oldugu sonucu ortaya konmustur. Ayrica
cocuklarin ne izlerse izlesinler bir seyler 6drendigi, ancak ebeveynlerin,
egitimcilerin, yapimcilarin en iyi ve en uygun iceriklerle desteklemesi gerektigi
gorusune varilmigtir. Ayni kisi bir bagka arastirmasinda, 5 yas grubu ¢ocuklarin
egditsel icerikli televizyon izlemeleri ile lise derecelerinin ve serbest kitap
okuma(bos vakitlerinde kitap okuma) aliskanli§i arasinda pozitif yonde iliskisi

saptanmigtir.

Close (2005), televizyon ve erken yagslarda dil gelisimi adli calismasinda,
dogru sartlar saglandiginda 2-5 yas arasi ¢ocuklarin, dikkat, kavram geligimi,
hikaye anlatimi gibi dilsel becerileri iyi kalite programlardan kazanabilecegini
belirtmigtir. Arastirmanin diger bir sonucu ise 2- 3 yas arasi izlenen egitsel
programlarin uzun dénemde pozitif sonuglari oldugu; 4 yas ve ustl igin ise bu

pozitif artis hizinin distigu yénuandedir. Ayrica egitsel programlarin, 3- 8 yas
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aras| ¢ocuklarda ebeveynle ortak izlenmesi ile dikkat ve yeni kelime ogrenimi

arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu saptanmistir.

Attenborough (2005), glnde bir saatten fazla televizyon izlenmesi
¢ocuklarda dinleme ve dikkat becerileri agisindan risklere asiri derecede acgik
olma durumunu ortaya c¢ikardigi sonucuna ulagmistir. Bu sonucun yani sira
ebeveynlere arka planda televizyon olmasina izin vermemeleri ( 6zellikle yemek
zamaninda) bdylece evdeki diger sesleri dinleme imkani olusturmalarini

onermiglerdir.

Zimmerman (2005), “Children’s Television Viewing and Cognitive
Outcomes” adl arastirmasinda, 3 yas Oncesi ve 3-5 yas arasi izlenen
televizyonun, 6-7 yaslarinda zihinsel sonuglari test etmek amaclanmistir.
Arastirmaya katilan 3 yas oncesi ¢ocuklar gunde 2.2 saat televizyon izledigi, 3-
5 yas arasi c¢ocuklarin ise 3.3 saat televizyon izledigi saptanmistir.
Arastirmanin sonucunda erken yaslarda 2 saatten fazla izlenen televizyonun
ileriki yaslarda zihinsel geligsim agisindan olumsuz sonuglar doguracagi ortaya
cikmigtir. Bu sonuglar American Academy of Pediatrics’in goruslerini( 2 yas

altinda televizyon izlettirmeme uyarisi) de desteklemektedir.

Hancox, Milne, Poulton (2005), arastirmalarinda 5-11 yaslari ve 13-15
yaglari arasi televizyon izleme ile sonraki akademik basari arasinda olumsuz
iligki oldugu, cocuklukta ve ergenlik doneminde televizyon izleme 26 yasindaki
zayIf akademik basariya neden oldugu sonucu ¢ikmistir. Yani uzun dénemli

olumsuz etki yaptigi gorusunu ortaya atmislardir.

Zimmerman'in bagkanlhginda 10 yil suren ve 6 yasindan kuguk 1.700
cocuk Uzerinde ingiltere’de bir arastirma vyapilmistir. Bu arastirmada
oyalanmalari ve ses c¢ikarmadan durmalari i¢in ¢ocuklarini televizyon basina
oturtan ebeveynler ¢ok buyuk hata yaptigi, ginde 2 saatten fazla televizyon
izleyen g¢ocuklarin, okula basladiginda okuma gugligu cektigi, arkadaslarinin
gerisinde kaldigi, bu durumda da cesitli psikolojik sorunlar olustugu, ayrica,
okuma gugcluigine bagh olarak hafiza sorunu yasandigi ve diger dersleri

algilamakta da zorluk ¢ekildigi gorugleri belirtiimigtir. Ayni calismada 3 saatten
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fazla televizyon izleyen cocuklarin, diger yasitlarina oranla yizde 10 daha

basarisiz olduklarini da ortaya konulmustur.

Yukarida verilen arastirmalarda goruldugu gibi televizyon programlarinin
zihin ve dil geligsimini etkileme bigimlerine yonelik arastirmalarin sayisinin
Ozellikle yurt iginde azligi dikkat cekmistir. Ayrica yapilan aragtirmalarin
genellikle gocuk programlari Uzerinde yogunlagtigi saptanmigtir. Buradan
hareketle genel anlamda televizyon programlarinin okul 6ncesi dénem
cocuklarinin zihin ve dil gelisimi Uzerindeki etkilerinin neler oldugu arastiriimasi

gereken bir konu olarak dikkat ¢cekmistir.



UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi tanimlanmis, veri
toplama araci, verilerin toplanmasi, analiz ve kullanilan istatistiksel iglemler Gzerinde

durulmustur.

1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, “betimleme-survey” tipi bir calismadir. Betimsel yontem,
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, aciklamaya calisan arastirmalarda kullanilan grupla ilgili, genisligine bir
calisma olarak nitelendiriimektedir ( Kaptan, 1998: 59). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ve okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu g¢ocuk velilerinin

gorusglerini belirlemeye galigildigi i¢in betimsel bir aragtirmadir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Elazig il merkezinde bulunan ilkdgretim okullari
bunyesindeki anasiniflari ve bagimsiz anaokullarinda, 2004- 2005 ogretim yilinda
gOrev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5-
6 yas grubu cocuk velileri olusturmaktadir. Ornekleme ise, Elazi§ il merkezinde
bulunan 30 ilkdgretim okulu bunyesindeki anasiniflari ve 5 bagimsiz anaokulu

alinmigtir.

3. Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda ilk agsama olarak ilgili kaynaklardan
yararlanilarak literatlr taramasi yapilmistir. Veri toplama araci, 2002 yilinda kabul
edilmis okuldncesi egitim programindan (MEB, 2002) ve ilgili kaynaklardan elde
edilen 5- 6 yas grubu cocuklarin zihin ve dil gelisimi Ozellikleri kullanilarak
olusturulmus ve uzman goéruslerine bagvurulmustur. Hazirlanan maddelerin anlatim,
aciklik veya anlasilirhk ve icerik yonlerinden degerlendiriimesi igin egitim bilimleri

egitim programlari ve ogretim elemanlarindan, okul Oncesi o6gretmenlerinden ve
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velilerden goérusleri alinarak duzeltmeler yapilmistir. Uzman gorigsleri dahilinde
ogretmen ve veli olmak Uzere iki anket formu gelistiriimigtir. Hem 63retmen hem de
veli anket formu iki bolumden olugmaktadir. Veli formunun ilk bolumu kigisel bilgiler
ve ¢oktan segmeli 21 sorudan olusurken, ikinci bolum ise besli likert dlgedi seklinde
diizenlenmis 58 maddeden olusmaktadir. Ogretmen formunun ilk bdlimi ise kisisel
bilgiler ve ¢oktan se¢cmeli 10 sorudan olugurken, ikinci bolum de begli likert dlgegi
seklinde diizenlenmis 58 maddeden olusmaktadir. Ogretmen formunun ikinci kismini
olusturan olgek tek boyutlu (televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki
etkileme duzeyi) iken, veli formunun ikinci kismi iki alt boyuttan ( 1. becerileri
kazanma duzeyi, 2. televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme

duzeyi) meydana gelmistir. Buna gore besli likert 6lgek su sekilde sekillendirilmigtir:

Tamamen kazandi/ etkiledi
Cogdunlukla kazandi/ etkiledi
Kismen kazandi/ etkiledi

Az kazandi / etkiledi

Kazanamadi/ etkilenmedi

4. Verilerin Toplanmasi

Anketlerin uygulanabilmesi icin Milli Egitim Bakanhgdrndan gerekli izin
alinmistir. Toplam 70 &6gretmen o6rnekleme alinmig, bunlardan 60 o6gretmene
ulasiimistir. Veli formlarindan ise 1000 adet dagitilmis, 765’i geri donmus, bunlardan
da 241 tanesi dikkatli doldurulmadigi ya da yarim dolduruldugu icin isleme
alinmamigtir. Sonug itibariyle de 524 veli anket formu isleme alinmigtir. Veli
formlarinin geri dénlus yuzdesinin distuk olmasinin sebebi anketlerin ¢ocuklar

araciligi ile eve gonderilerek uygulanmak zorunda kalinmasi olarak agiklanabilir.
5. Verilerin Analizi
Elde edilen veriler SPSS ( Statistical Package for Social Sciences) for

Windows 12.0 paket programinda islenmigtir. Verilerin analizi igin asagidaki islemler

uygulanmistir.
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Zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma duzeyleri ile televizyon
programlarinin zihin ve dil geligsimi becerilerini kazandirmadaki etkileme duzeylerini

tespit etmek amaciyla Aritmetik Ortalama Alma teknigi kullaniimigtir.

Degiskenler arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin t-testi ve
varyans analizi islemleri yapilmistir. iki degiskenin oldugu durumlarda t-testi, tic ya
da daha fazla degiskenin olmasi durumunda da bir ya da daha ¢ok degiskene-faktore
iligkin ortalama puanlarinin birbirinden anlamli bir sekilde farkhlasip farklilasmadigini
karsilastirmada tek yonlu varyans analizi (Anova) islemleri yapilmistir. Varyans
analizinde anlamli farkhlik bulundugu takdirde farklihgin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla at least significence test (LSD) uygulanmigtir. Ancak
varyans analizi ve t testi icin once Levene testi uygulanmig ve varyanslarin
homojenligi test edilmistir. Levene testinde p<.05 g¢iktiginda yani varyanslarin
homojen olmadigi durumlarda, varyans analizi yerine parametrik olmayan testlerden
Kruskal Wallis-H Testi, t testlerinin yerine de Mann Whitney-U Testi uygulanmistir
(Buyukozturk, 2005, 155-159).

Zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma duzeyleri ve televizyon
programlarinin bu becerileri kazandirmadaki etkileme duzeylerine iligkin yapilan
kargilastirmada ise iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin birbirinden anlamli bir
sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin Paired Samples T-Testi ( iligkili
Orneklemler igin T-Testi) uygulanmistir (Biiyiikéztiirk, 2005, 67).

5- 6 yas grubu gocuklarin, zihin ve dil gelisimine etkileri agisindan televizyon
izlemeye yonelik veli ve 6gretmen gorusleri ile ilgili analizler icin frekans ve ylzde

alma teknikleri kullaniimistir.

Ogretmen ve velilerin, zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma dizeyleri ve
televizyon programlarinin bu becerileri kazandirmadaki etkileme diuzeylerine iligkin
verilerin ¢ézimlenmesi ve yorumlanmasi igin besli 6lcek araliklari 0.80 (5- 1=4, 4/5=
0.80) oraninda esit araliklar olarak belirlenmistir. Besli likert tipi 6lgedin madde

araliklari ve kazanmal/etkileme duzeyleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 2: Besli Likert Tipi Olgegin Madde Araliklarina Gére Kazanma/Etkileme

Duzeyleri
Kazanmal/ Etkileme Duizeyleri Madde Araliklar
Tamamen kazandi/ etkiledi 4.20- 5.00
Cogunlukla kazandi/ etkiledi 3.40-4.19
Kismen kazand/ etkiledi 2.60- 3.39
Az kazandi / etkiledi 1.80- 2.59

Kazanamadi/ etkilenmedi 1.00-1.79




DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde, arastirma kapsamina giren okul dncesi 6gretmenleri ve okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas grubu gocuklarin velilerinden elde

edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir.

4. 1. ORNEKLEM GRUBUNUN KiSiSEL BILGILERINE ILISKIN ELDE
EDILEN BULGULAR

Bu kisimda, velilerin; yas, egitim duzeyi, aylik gelir duzeyi, cocuklarinin
cinsiyeti, okul Oncesi Ogretmenlerinin; yas, mezun olunan okul ve
ogretmenlikteki  hizmet slUresi  durumlarn  tablo haline  getirilerek
degerlendirilmigtir.

4.1.1. Velilerin Yasglara Gore Dagilimi

Velilerin yaslara gore dagilimi Tablo 3’te gorulmektedir. Buna goére,
orneklem grubunu, 20-25 yas araliginda % 10.3 oraninda anne, % 0.8
oraninda baba; 26- 31 yas araliginda % 40.5 oraninda anne, % 18.3 oraninda
baba; 32- 37 yas aralidinda % 33.8 oraninda anne, % 42.6 oraninda baba; 38-
43 yas araliginda %12.6 oraninda anne, % 27.5 oraninda baba; 44 yas ve

ustinde ise %2.9 oraninda anne, % 10.9 oraninda baba olusturmaktadir.

Tablo 3: Velilerin Yaglara Gore Dagilimi

Annenin yasi Babanin yasi

Yas Araligi




72

yasi
f % f %

20- 25 yas 54 10.3 4 0.8
26- 31 yas 212 40.5 96 18.3
32- 37 yas 177 33.8 223 42.6
38- 43 yas 66 12.6 144 27.5
44 yas ve ustu 15 29 57 10.9
Toplam 524 100.0 524 100.0

4.1.2. Velilerin Egitim Duzeyine Gore Dagilimi

Aragtirma kapsamina giren velilerin egitim duzeyleri Tablo 4’te verilmistir.
Bu verilere gore, annelerin; % 31.1’i ilkokul mezunu, % 30.0'u lise mezunu, %
13.4’0 Universite mezunu, % 6.3’0 ylksekokul mezunu, % 5.3'U okur-yazar
degil, % 2.9'u okur-yazardir. Bu bulguya karsilik babalarin; % 33.6’si lise
mezunu, %26.5’i Universite mezunu, % 14.5’i ilkkokul mezunu, % 13.0’1 ortaokul
mezunu, % 10.1°i ylksekokul mezunu ve % 2. 3'U okur-yazardir. Bu verilere
bakildiginda carpici bir sonug ortaya cikmaktadir. Okur-yazar olmayan anne
orani %5.3 iken okur- yazar olmayan baba yoktur. Bu durum Ulkemizde hala
kadin nufusta okur-yazar olmayanlarin sayisinin erkeklerden fazla oldugunu
gOstermektedir. Yine Universite mezunu annelerin orani Universite mezunu

babalarin oraninin yarisi kadar olmasi dikkat gekici bir sonugtur.

Tablo 4: Velilerin Egitim Diizeyine Gore Dagilimi

Annenin Egitim Diizeyi Babanin Egitim Diizeyi
Egitim Diizeyi f % f %
Okur-yazar degil 28 5.3 - -
Okur-yazar 15 2.9 12 2.3
llkokul mezunu 163 31.1 76 14.5
Ortaokul mezunu 58 11.1 68 13.0
Lise mezunu 157 30.0 176 33.6

Yiksekokul mezunu 33 6.3 53 10.1
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Universite mezunu 70 134 139 26.5
Toplam 524 100.0 524 100.0

4.1.3. Velilerin Aylik Gelir Diizeyine Gore Dagilimi

Orneklem grubundaki velilerin aylik gelir diizeyine gbére dagihimlari
Tablo5’ te verilmistir. Tablo 5 incelendiginde, velilerin % 50 ‘si iyi dizeyde aylik
gelir tutarina sahipken, %0.6’sI ise ¢ok kotu duzeyde aylik gelir tutarina sahiptir.

Ayrica iyi ve orta dlzeyde bir yigiima oldugu goértlmektedir.

Tablo 5: Velilerin Aylik Gelir Diizeyine Gore Dagilimi

Aylik Gelir Diizeyi f %

Cok iyi 21 4.0
lyi 262 50.0
Orta 222 42.4
Kotu 16 3.1
Cok Kétu 3 0.6
Toplam 524 100.0

4.1.4. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Dagilimi

Tablo 6'da cocuklarin cinsiyete gore dagilimi verilmistir. Buna gore,
orneklem grubunun % 45.8’i kiz ¢ocuklardan olusurken % 54. 2’side erkek

cocuklardan olugsmaktadir. Cinsiyet acgisindan homojen bir dagilim
gOrulmektedir.
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Tablo 6: Cocuklarin Cinsiyetine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 240 45.8
Erkek 284 54.2
Toplam 524 100.0

4.1.5. Ogretmenlerin Yaglarina Gére Dagilimi

Tablo 7 incelendiginde, ogretmenlerin gogunlugunu 44 yas ve Ustu
ogretmenlerin olusturdugu goérulmektedir. 20-25 yas arasi 6gretmen orani ise
%15. 0’dir. Arastirmanin il merkezindeki okullarda uygulanmis olmasi yasca
buyuk ogretmenlerin oraninin buyuk ¢ikmasi sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir.
Merkez okullarda bulunan 6gretmenlerin yas seviyesinin ylksek oldugu

sonucuna varilabilir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagihmi

Yas Aralidi f %

20- 25 yas 9 15.0
26- 31 yas 14 23.3
32- 37 yas 2 3.3
38- 43 yas 16 26.7
44 yas ve Ustu 19 31.7
Toplam 60 100.0

4.1.5. Ogretmenlerin Mezun Olunan Okul Durumlarina Gére Dagihmi

Orneklem grubundaki 6gretmenlerin mezun olunan okul durumlarina

gbre dagilimlari Tablo 8 de verilmigtir. Tablo 8'e bakildiginda, en yuksek
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oranda lisans mezunu, en duguk oranda da lise mezunu 6gretmenlerin oldugu

goOrulmektedir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Mezun Olunan Okul Durumlarina Gére Dagilimi

Mezun Olunan Okul f %

Lise 7 11.7
On lisans 20 33.3
Lisans 33 55.0
Toplam 60 100.0

4.1.5. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Dagilimi

Ogretmenlerin hizmet yillarina gére dagihmi Tablo 8'de verilmistir. Buna
gore 0-5 hizmet yili arasi 6gretmenler % 38.3, 16-20 hizmet yil arasi
ogretmenler % 28.3, 21 yil ve Ustl hizmet yilina sahip 6gretmenler %16.7, 11-
15 hizmet yili arasi 6gretmenler % 11.7 ve 6-10 hizmet yili arasi 6gretmenler

ise % 5.0 oraninda bulunmaktadir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Dagihimi

Hizmet Yili f %

0- 5 yil 23 38.3
6-10 yil 3 5.0
11-15 yil 7 11.7
16-20 yil 17 28.3
21 yil ve st 10 16.7
Toplam 60 100.0

4.2. AMAGLARA iLiSKIN ELDE EDILEN BULGULAR ve YORUMLAR

Bu baslik altinda, genel amag¢ dahilinde gelistirilen alt amaclara yodnelik

elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlanmasi tzerinde durulmaktadir.
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4.2.1. Birinci Alt Amaca iligskin Bulgu ve Yorumlar

Amag 1: 5- 6 yas grubu cgocuklarinin zihin ve dil gelisimi becerilerini
kazanma dlzeyleri arasinda;
1.1. annelerinin yasina,
1.2. babalarinin yagina,
1.3. annelerinin egitim duzeyine,
1.4. babalarinin egitim dizeyine,
1.5. ailenin gelir dizeyine,
1.6. cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik var midir?
Bu bdlumde, 5- 6 yas grubu ¢ocuklarinin zihin ve dil gelisimi becerilerini

kazanma duzeyleri ile degiskenler arasindaki farkhliklar Gzerinde durulmustur.

Annenin yagi degiskenine bagh olarak velilerin becerileri kazanma
dizeylerine iligkin goérUsleri tablo 10’da verilmigtir. Buna gore, becerileri
kazanma boyutunda verilerin homojen dagilim gdsterdidi ve annenin yasi
degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmadigi saptanmistir. Becerileri
kazanma boyutuna bakildigi zaman f degerinin 1.452 oldugu ve 0.05 duzeyinde
anlamli olmadigi gorulmektedir. Buradan anne yasinin, cocuklar uzerinde

becerileri kazanma dlzeyi agisindan etkili olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 10: Becerileri Kazanma Diizeyinin Annenin Yagi Degiskenine iligkin

Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 5.008 1.52
p>.365 Gruplar ici 519 447.566 .862 1.452 p>.216
Toplam 523 452.574

Babanin yasi degiskenine bagli olarak velilerin becerileri kazanma
duzeylerine iligkin gorugleri Tablo 11°’de verilmigtir. Tablo 11 incelendiginde,
becerileri kazanma boyutunun levene degeri 0.05 diuzeyinin Ustunde ¢ikmistir.

Ancak becerileri kazanma boyutunda 0.05 dizeyinde anlamlihk oldugu
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g6zlenmektedir. Bunun icin farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek icin LSD testi uygulanmistir. Yapilan LSD testi sonuglari Tablo 12'te

verilmigtir.

Tablo 11: Becerileri Kazanma Diizeylerinin Babanin Yagi1 Degiskenine

iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 5.111 1.278
p>.283 Gruplar igi 519 207. 865 401 3.190 p<.013
Toplam 523 212.976

Tablo 12’de goéruldigu gibi babanin yasi agisindan 20- 25 yas ile 26- 31
yas, 32- 37 yas, 38- 43 yas ve 44 yas ve Ustu arasinda anlamh farkhlik
saptanmigtir. Babalari 20- 25 yas arasi olan g¢ocuklarin becerileri kazanma

diizeyi aritmetik ortalamalari X = 2.84, ‘kismen kazandr’ diizeyinde iken; 26- 31
yag arasi aritmetik ortalamalarir X= 3.87, 32- 37 yas arasi aritmetik
ortalamalari X = 3.92, 38- 43 yas aras! aritmetik ortalamalari X= 3.95, 44 yas

ve Ustl olanlarin ise X=3.86 ‘cogunlukla kazandr’ dlzeyindedir. Bu farkhliklar
anlamhdir. Buna gore, baba yasi ylUkseldikge cocuklarin becerileri kazanma

duzeyinin de yukseldigi sonucuna variimigtir.

Tablo 12: Becerileri Kazanma Diizeyi ile Babanin Yagi Degiskeni
Arasindaki Farkhiliklarin LSD Testi Sonuglari

Babanin 20- 25 26- 31 32- 37 38-43 44 yas ve
Yasi yas arasl yas arasl yasarasl yasarasli Ustl

X|

oo o 2.84 20- 25 X X X X
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3.87 26- 31
3.92 32- 37
3.95 38-43
3.86 44 ve Ustu

Tablo 13teki verilere bakildiginda annenin egitim duzeyi dediskeni
acisindan becerileri kazanma boyutunda .05 dizeyinde anlamh bir farklilasma
oldugu gorulmektedir. Bu bulgu sonucunda farkhligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek igin LSD testi uygulanmistir. Uygulanan LSD testi sonuglari

ise Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13:Becerileri Kazanma Diizeylerinin Annenin Egitim Duzeyi

Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 6 26.977 4.496
p>.293 Gruplar igi 517 185.999 .360 12.497 p<.000
Toplam 523 212.976

Tablo 13’teki veriler incelendiginde becerileri kazanma duzeyinin annenin
editim duzeyi degigkenine bagli ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu
gozlemlenmektedir. Farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

amaci ile LSD testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir. Tablo 14’teki
veriler incelendiginde okuryazar olmayan (X= 3.44) ve okuryazar olan
(X =3.41) annelerin ortalamalari ile ilkokul mezunu (X = 3.73), ortaokul mezunu
(X= 3.86), lise mezunu (X= 4.02), yiksek okul mezunu (X= 4.25) ve
tniversite mezunu (X = 4.19) annelerin ortalamalari arasinda fark bulunmustur.
Egitim diizeyi ilkokul mezunu annelerle (X = 3.73), lise (X = 4.02), yiiksekokul

(X= 4.25) ve Universite mezunu anneler (X= 4.19) arasinda; ortaokul
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(X =3.86)ve lise mezunu anneler (X = 4.02) ile ise yliksekokul (X = 4.25) ve
tiniversite mezunu anneler (X = 4.19) arasinda ortalamalar acisindan farkliliklar
saptanmigtir. Annelerinin egitim duzeyi yuksek olan c¢ocuklarin becerileri
kazanma duzeyi ‘tamamen kazandl’’ duzeyinde belirlenmigken annelerinin
egitim duzeyi daha dusuk olan c¢ocuklarin becerileri kazanma duzeyi ise
‘cogunlukla kazandr’ duzeyinde belirlenmistir. Bu bulgular sonucunda annenin
egitim duzeyi yukseldikge ¢cocuklarin becerileri kazanma duzeyinin de yukseldigi
gorulmektedir. Bu bulgu ise beklenen bir sonugtur. Benzer sonuglar Temel, Avcli
ve Can Yasar (1999) tarafindan yapilan arastirmada da c¢ikmistir. Bu
arastirmada, anne babasi ortaokul ve lise mezunu olan ¢ocuklarin dil gelisimi
puanlarinin ilkokul mezunu okur yazar olmayanlardan, anne babasi yuksek okul
mezunu olanlarin aldiklari puanlarin ise tum o6grenim duzeylerinden anlamli

derecede yuksek oldugu saptanmigtir.

Tablo 14: Becerileri Kazanma Diizeyi ile Annenin Egitim Diizeyi Degiskeni

Arasindaki Farkhiliklarin LSD Testi Sonuglari

Annenin Okur- Okur- ilkokul Ortaokul Lise Yiksekokul Universite
X Egitim yazar yazar mezunu mezunu mezunu mezunu mezunu
Diizeyi degil
Okur-yazar
3.44 degil X X X X X
Okur-yazar
3.41 X X X X X
3.73  llkokul
mezunu X X X
3.86  Ortaokul
mezunu X X
Lise
4.02 mezunu X X
Yuksek
4.25  okul

mezunu

4.19 Universite
mezunu

Tablo 15’e bakildidinda, babanin egitim duzeyi degiskeni acisindan
becerileri kazanma boyutunda .05 dizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu

goOrulmektedir. Bu bulgu sonucunda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek i¢in parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir.

Uygulanan Kruskal Wallis-H testi sonuglari ise Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15: Becerileri Kazanma Diizeylerinin Babanin Egitim Diizeyi

Degiskenine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 5 15.531 3.106
p>.012  Gruplar igi 518 197.445 .381 8.149 .000
Toplam 523 212.976

Tablo 16’daki veriler incelendiginde uygulanan Kruskal Wallis-H testi
sonucunda p degeri anlamli ¢ikmigtir. Farklihgin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak i¢cin Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 17'de

verilmigtir.

Tablo16: Becerileri Kazanma Diizeyinin, Babanin Egitim Duizeyi

Degiskenine iliskin Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Babanin egitim N e Siralar KWH
diizeyi Ortalamasi N P
Okur-yazar 12 3.5078 190.83

llkokul mezunu 76 3.7325 226.59

Ortaokul mezunu 68  3.7008 214.68

36.919 .000
Lise mezunu 176  3.8757 252.57
Yuksek okul 53  3.9343 265.18
mezunu

Universite 139 4.1496 323.27
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mezunu

Tablo 17'ye bakildigi zaman, becerileri kazanma duzeyinin, babanin
egitim duzeyi agisindan Mann Whitney U testi sonuglarina goére aritmetik
ortalamalar arasinda farklar bulunmaktadir. En diisik aritmetik ortalama X=
3.50 ile okur-yazar babalar, en yiiksek aritmetik ortalama ise X= 4.15 ile
universite mezunu babalar olarak saptanmigtir. Egitim duzeyi Universite mezunu
olan babalarin ¢gocuklarinin becerileri kazanma dizeyleri ile editim diuzeyi okur-
yazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu ve yuksek okul mezunu
olan babalarin ¢ocuklarinin becerileri kazanma duzeyi arasinda farkliliklar
belirlenmistir.  Okur-yazar babalarin  gocuklarinin  becerileri  gogunlukla
kazandigi, Universite mezunu babalarin ¢ocuklarinin ise becerileri tamamen
kazandigi saptanmistir. Bu sonuca paralel bir sonu¢g anne egitim duzeyi
degigskeninde de bulunmustur. Buradan ebeveynlerin egitim duzeyi ile
cocuklarin becerileri kazanma duzeyi arasinda dogru orantili bir iligki oldugu
cikarilabilir. Temel, Avci ve Can Yasar (1999) tarafindan yapilan arastirmada da
babasi yuksek 6grenim gerektiren bir meslege sahip olan ¢ocuklarin dil gelisim
puanlari, diger tum mesleklerden anlaml duzeyde yuksek oldugu belirlenmistir.
Benzer sonuglar, Aydogan ve Kogak'in (2003)arastirmasinda da ortaya
cikmigtir. Bu arastirmada, anne baba 6grenim dizeyi yukseldikgce metinde
aranan soOzclUklere dogru cevap verme puanlarinin da yukseldigi ortaya

cikmistir.

Tablo 17: Becerileri Kazanma Diizeyinin. Babanin Egitim Diizeyi

Degiskenine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Yuksek

Babanin Okur- ilkokul Ortaokul Lise okul Universite
egitim diizeyi X yazar mezunu  mezunu mezunu - mezunu
Okur-yazar 3.50 X

ilkokul 3.73 X
mezunu

Ortaokul 3.70 X
mezunu

Lise mezunu 3.88 X
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Yiksek okul 3.93 X
mezunu

Universite 415

mezunu

Becerileri kazanma duzeylerinin ailenin aylik gelir dizeyi degiskenine
iliskin durumlari Tablo 18’de verilmistir. Buna gore, ailenin aylik gelir duzeyi
degdiskenine bagl olarak becerileri kazanma boyutunda levene degeri .05'in
ustiinde c¢ikmis ancak varyans analizi sonucunda p degeri anlamli gikmistir ve
farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin LSD testi yapiimistir.
Yapilan LSD testi sonuglari Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 18: Becerileri Kazanma Duizeylerinin Ailenin Sosyo-ekonomik

Diizeyi Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 6.279 1.570
p>.501 Gruplar ici 519 206.696 .398 3.942 p<.004
Toplam 523 212.976

Tablo 18’deki veriler incelendiginde becerileri kazanma duzeyinin ailenin
gelir duzeyi degiskenine bagh ortalamalari arasinda anlamh fark oldugu
gozlemlenmektedir. Farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaci ile LSD testi yapilmis ve sonuglar Tablo 19’da verilmigtir. Tablo 19'daki
veriler incelendiginde, becerileri kazanma boyutunda ailenin aylik gelir tutarina
iliskin aritmetik ortalamalar arasinda fark bulunmustur. Aylik gelir tutari ¢ok iyi
(X=4.01), iyi (X=3.97) ve orta (X = 3.85) seviyede olan aileler ile aylik gelir
tutari kotu olan aileler arasindaki farkhliklar anlamh bulunmustur. Ari ve
digerlerinin(1997), 6- 8 yas arasi ¢ocuklarin sozel, algi, genel bilissel gelisim ve
bellek puanlari, okuma becerilerini; motor gelisim becerilerini inceleyen
arastirmalarinda da farkli sosyo- ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin becerileri
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Cocuklarin saglikli bir bicimde gelisim
gOsterebilmeleri- 6zellikle zihin ve dil gelisimi - zengin ¢evre olanaklarina ve

uyumlu bir aile ortamina baghdir. Ailenin gelir dizeyi, cocuga saglanan ortami



83

ve ailedeki uyumu etkilediginden c¢ocugun becerileri kazanma duzeyini de
etkilemesi beklenilen bir bulgudur.

Tablo 19: Becerileri Kazanma Duizeyi ile Ailenin Gelir Duizeyi Degiskeni
Arasindaki Farkhiliklarin LSD Testi Sonuglari

< ggﬁ:‘iﬂtgx"k Cokiyi Iyi  Orta  K&ti  Cok Kéti
401 Cokiyi X

397 Ty X X

385  Ora X

342 Kotl

3.61 Cok Kot

Becerileri kazanma duzeylerinin cinsiyet degiskenine iligkin t-testi
sonuglari Tablo 20’de verilmigtir. Tablo 20 incelendiginde, cinsiyet degiskenine
gore becerileri kazanma boyutunda anlamli farklilasma olmadidi goérulmektedir.
Yani, becerileri kazanma duzeyi cinsiyet acisindan homojen dagilim
gOstermektedir. Bu bulgu 1siginda cinsiyet ile zihin ve dil gelisim becerileri
arasinda iligki olmadigi sonucuna varilabilir. Bu bulguyu destekleyen bir
arastirma da Temel (2000) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada da, cinsiyet

ile dil gelisimi becerileri arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir.

Tablo 20: Becerileri Kazanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine iliskin

t-testi Sonuglari
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Levene o _
testi Cinsiyet n X Ss t p
ok 284 3.89 .633
rKe
p>.893 240 392 646 -471 .638

Kiz
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4.2.2. ikinci Alt Amaca iligkin Bulgu Ve Yorumlar

Amag 2: 5- 6 yas grubu ¢ocuklarda televizyon programlarinin zihin ve dil
gelisimi becerilerini kazandirmadaki etkileme dlzeyleri arasinda;
2.1. annelerinin yasina,
2.2. babalarinin yagina,
2.3. annelerinin egitim duzeyine,
2.4, babalarinin egitim duzeyine,
2.5. ailenin gelir dizeyine,

2.6. cinsiyetlerine, goére anlamli bir farkliik var midir?

Bu baslik altinda, 5- 6 yas grubu gocuklarda televizyon programlarinin
zihin ve dil gelisimi becerilerini kazandirmadaki etkileme duzeyleri ile

degiskenler arasindaki farklliklar Gzerinde durulmustur.

Televizyon  programlarinin  becerileri  kazandirmadaki  etkileme
dizeylerinin annenin yasi degiskenine bagl olarak yapilan varyans analizi
sonuglari Tablo 21°de verilmigtir. Buna gore, televizyon programlarinin becerileri
kazandirmadaki etkileme boyutunda, verilerin homojen dagilim gosterdigi ve
annenin yasl degiskeni agisindan anlamh bir farklihk ortaya c¢ikmadigi
saptanmigtir. TV programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme dizeylerine
iliskin f degerinin 1.452 oldugu ve 0.05 dizeyinde anlamli olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgu sonucunda; her yas donemindeki annelerin, televizyon
programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme duzeyi hakkinda ayni gorusu

benimsedikleri sdylenebilir.
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Tablo 21: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Annenin Yasi Degiskenine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 1.517 . 379
p>.553 Gruplar ici 519 211.458 . 407 931 p>.446
Toplam 523 212.976

Babanin yasi degiskenine baglh olarak velilerin, televizyon programlarinin
becerileri kazandirmadaki etkileme duzeylerine iliskin goérUgsleri Tablo 22’de
verilmistir. Tablo 22 incelendiginde, etkileme boyutunun f degeri .551 ve levene
degeri 0.05 duzeyinin Ustinde gikmistir. Yani etkileme boyutunda babanin yasi
degdigskeni acisindan verilerin homojen dagilim gosterdigi belirlenmigtir. Buna
gore; annenin yasi degiskenine paralel olarak, her yas doénemindeki babalarin
da, televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme duzeyi

hakkinda ayni gorusu benimsedikleri sonucuna varilabilir.

Tablo 22: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Babanin Yagi Degiskenine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 1.913 .478
p>.368 Gruplar ici 519 450.660 . 868 551 p>.698
Toplam 523 452.574

Televizyon  programlarinin  becerileri  kazandirmadaki  etkileme
dizeylerinin annenin egitim diuzeyi degiskenine iliskin varyans analizi sonuglari
Tablo 23’te verilmigtir. Buna gore, etkileme boyutunda verilerin homojen dagilim
gOsterdigi ve annenin egitim duzeyi degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik
ortaya ¢ikmadigi belirlenmistir. Etkilemeye iliskin f degerinin .426 oldugu ve p

degerinin 0.05 dizeyinde anlamh olmadigi saptanmistir. Annelerin egitim
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duzeyi ne olur olsun, televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki

etkileme duzeyinin degismedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 23: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Varyans Analizi

Sonuglari
Levene Kareler  Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 6 2.229 . 371
0>.146 Gruplar ici 517 450.345 . 871 426 p>.861
Toplam 523 452.574

Babanin egitim duzeyi degiskenine bagl olarak velilerin, televizyon
programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme duzeylerine iligkin gorusleri
Tablo 24’te verilmistir. Tablo 24’e bakildigi zaman, etkileme duzeyinin f degeri
1.454 ve levene degeri 0.05'in Ustinde cikmistir. Buna goére, etkileme
duzeyinde gruplar arasinda dagilimin homojen oldugu belirlenmigtir.  Ayni

sonuglar annenin egitim duzeyi degiskeninde de saptanmistir.

Tablo 24: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine iligkin Varyans Analizi

Sonuglari
Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 5 6.263 1.253
p>.580  Gruplar ici 518  446.310 .862 1.454  p>.203
Toplam 523 452574

Tablo 25 incelendiginde, televizyon programlarinin  becerileri
kazandirmadaki etkileme duzeyleri ile ailenin aylik gelir duzeyi degiskeni
arasinda anlamh farkhlik oldugu gorulmektedir. Etkileme duzeyinde levene

degeri .05’in altinda c¢ikmigtir. Bu bulgu sonucunda farkhligin hangi gruplar



88

arasinda oldugunu belirlemek icin parametrik olmayan Kruskal Wallis-H testi
uygulanmigtir. Uygulanan Kruskal Wallis-H testi sonuglari ise Tablo 26’de

verilmigtir.

Tablo 25: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Ailenin Aylik Gelir Diizeyi Degiskenine iligkin Varyans Analizi

Sonuglari
Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar aras1 4 1.333 333
P<.023  “Gruplarigi 519  451.240 869 383  p>.821
Toplam 523  452.574

Tablo 25'daki veriler incelendiginde etkileme duzeyinde ailenin aylik gelir
tutar agisindan levene degeri .05 dizeyinden dusuk ¢iktigr icin Kruskal Wallis-
H testi uygulanmis ve p degeri anlamli gikmamistir (Tablo 26). Yani ailenin aylik
gelir duzeyinin televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme

duzeyini degistirmedigi sonucuna varilabilir.

Tablo 26: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme
Diizeylerinin Ailenin Sosyo-ekonomik Diizeyi Degiskenine iligkin
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglan

Ailenin ayhk N X Siralar KWH

gelir tutari Ortalamasi X2 P
Cok iyi 21 2.7250 252.24

iyi 262 2.7649 258.27

Orta 222  2.8049 265.52 2.044 728
Kot 16 2.9321 284.63

Cok Kotu 3 3.2759 362.67

Televizyon  programlarinin  becerileri  kazandirmadaki  etkileme

duzeylerinin cinsiyet degiskenine iligkin t-testi sonuglari Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore etkileme duzeyinde anlamli
farklilagsma olmadigi gorulmektedir. Peri ( 1997: 152) 'nin yaptigi bir aragtirmaya
gore de cinsiyetle gocuklarin televizyon programlarindan etkilenmeleri arasinda

etkilesim gortulmemistir.

Tablo 27: Televizyon Programlarinin Becerileri Kazandirmadaki Etkileme

Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine iligkin t-testi Sonuglari

Levene testi Cinsiyet n X Ss t p
284 2.77 905
240 2.81 .062
Kiz

4.2.3. Ugiincii Alt Amaca iligskin Bulgu Ve Yorumlar

Amag 3: 5- 6 yas grubu cocuklarinin, zihin ve dil gelisimi becerilerini
kazanma duzeyleri ve televizyon programlarinin bu becerileri kazandirmadaki

etkileme duzeyleri arasinda anlamh farkhliklar var midir?

Bu amag gergevesinde, 5- 6 yas grubu ¢ocuklarinin zihin ve dil geligimi
becerilerini kazanma duzeyleri ve televizyon programlarinin bu becerileri

kazandirmadaki etkileme dlzeyleri arasindaki farkhliklar Gzerinde durulmustur.

Velilerin, becerileri kazanma duzeyi ve televizyon programlarinin
becerileri kazandirmadaki etkileme duzeyine iliskin t-testi sonuglari Tablo 28’de
verilmistir. Tablo 28 incelendiginde, becerileri kazanma duzeyleri ve televizyon
programlarinin bu becerileri etkileme duzeyleri arasinda anlamli farkhliklar
oldugu gorulmektedir. Buyuk olgude dogru bir bigcimde resimli kitaptan dykuyu
tekrar anlatma (Beceri 1); rakamlari adlandirabilme (Beceri 2); anlamli resimler
cizme (Beceri 6); en az alti kismi olan insan resmi ¢izme (Beceri 7); uzun
hikayeler anlatma (Beceri 9); sozel olarak belirtilen iki 6zel duruma uygun

resimler bulma (Beceri 11); ‘ni¢in?’ sorusunu ayrintih olarak cevaplandirma



90

(Beceri 12); gunlik yasamda karsilasilan nesnelerin nelerden yapildigini bilme
(Beceri 13); renkleri (ana-ara), sekilleri (U¢cgen, kare, dikdortgen) isimlendirme
(Beceri 14); verilen nesneleri renklerine, sekillerine, fonksiyonlarina gore daha
ayrintili olarak tanimlama (Beceri 15); verilen sdzcuklerin anlamini sorma
(Beceri 16); ruyalarini anlatma (Beceri 18); glunluk yasamda Kkarsilasilan
sozcukleri tanimlama (Beceri 19); dun, bugln ve yarini dogru olarak kullanma
(Beceri 20); basit sakalar yapma (Beceri 21); ifadelerinde geg¢mis zamani
kullanma (Beceri 22); basit neden-sonug iligkilerini agiklama (Beceri 23);
eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamayi neye goére yaptigini
aciklamasi (Beceri 24); nesneleri bir 6zelligine (renk, sekil, boyut gibi) gore
gruplandirma (Beceri 25); duygu ve dusuncelerini anlaml bir sekilde ifade etme
(Beceri 26); yetiskinin isteklerini mantikli olarak agiklamasini isteme (Beceri 28);
kendi davraniglarini, bagkalarinin davraniglarini ve yetigkinleri belli standartlara
gore elestirme (Beceri 29); daha 6nce dinledidi oykuleri icerigine uygun olarak
anlatma (Beceri 33); vurgu ve ses tonunu dogru kullanma (Beceri 35); resimdeki
basit labirentlerden dogru ¢ikis yolunu bulabilme (Beceri 36); hayalle gercegi
ayirt etme (Beceri 39); kitaplara ilgi duyma (Beceri 46); nesnelerin bir sira
icindeki konumunu (birinci, ikinci, Gg¢lncu gibi) isimlendirme (Beceri 48); ‘en az,
en ¢ok, ve birkag’'in anlamini bilme ve uygun davranigi gosterme (Beceri 49);
gunlik yagsamda kullanilan sembolleri tanima (Beceri 52); belli bir olaydan sonra
ne olacagini tahmin etme (Beceri 54); bedenin pargalarini kendi Uzerinde
adlandirma ve resimle eslestirme (Beceri 55); uzun diyaloglari surdirebilme
(Beceri 58) becerileri cogunlukla kazaniimasina (X= 3.40- 4.19 arasinda)
karsin televizyon programlarinin etkileme diizeyi ise ‘kismen etkiledi’ (X = 2.60-
3.39 arasinda) duzeyindedir. Kapi, pencere, ¢atisi olan ev resmi ¢izme (Beceri
8); nesneler arasindaki benzerlik ve farkhliklari gosterme (Beceri 10); surekili
konusmak isteme (Beceri 17); hikayeler dinlemekten (Beceri 31) ve anlatmaktan
hoslanma (Becer 32); sayilara ilginin artmasi (Beceri 34); liggen ve kare gizme
(Beceri 40); 20’'ye kadar atlamadan sayma (Beceri 41); sorulan sorulara
kendine 6zgu yanitlar verme (Beceri 47); sagini-solunu gosterme (Beceri 50);
gosterilen iki resimden birinde var olan farkliliklari gésterme (Beceri 51); yarim

ve bitin olan nesneleri gosterme (Beceri 53) becerileri ise tamamen

kazaniimasina (X= 4.20- 5.00 arasinda) karsin televizyon programlarinin
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etkileme diizeyi ise ‘kismen etkiledi’ (X = 2.60- 3.39 arasinda) diizeyindedir.
Adini yazabilme (Beceri 3); yasini ve dogum tarihini sdyleme (Beceri 4); birer
birer ylize kadar sayma (Beceri 5); 10- 25 parcali yap-bozu tamamlama (Beceri
37); haftanin gunlerini sirasi ile bilme (Beceri 38); 1- 10 arasinda verilen nesne
gruplari ile rakamlari eslestirme (Beceri 43); artik materyalleri kullanarak 6zgun
bir Grin olusturma (Beceri 56); ayni dokuya sahip 6- 10 nesneyi eslestirme
(Beceri 57); nesneleri kullanarak toplam ve ¢ikarma yapma (1’den 10’a kadar)

(Beceri 44); yasadigi sehrin, sokagin adini sdyleme (Beceri 45) becerileri

cogunlukla kazaniimasina (X=3.40- 4.19 arasinda) karsin televizyon

programlarinin etkileme dizeyi ise ‘az etkiledi’ (X = 1.80- 2.59 arasinda) olarak
saptanmisgtir. Ozne-fiil uyumunu dogru kullanma becerisi (Beceri 27) ‘kismen
kazand’ (X= 2.60- 3.39 arasinda) diizeyinde, televizyon programlarinin
etkileme dlzeyi ise ‘az etkiledi’ (X = 1.80- 2.59 arasinda) olarak belirlenmistir.
Argo sozcukler kullanma (Beceri 30) az kazanilmig iken televizyon
programlarinin bu beceriyi etkileme diizeyi de ‘az etkiledi’ diizeyindedir. iki
Ucgeni birlestirerek kare yapma (Beceri 42) becerisi kismen kazanilmis olarak
degerlendirilirken televizyon programlarinin bu beceriyi etkileme duzeyi de ‘az
etkiledi’ olarak belirlenmigtir. Buradan kismen ya da az dizeyde de olsa
televizyonun zihin ve dil gelisimine etkisi oldugu sonucuna varilabilir. Ari,
Bayhan ve digerlerinin (1997) yaptigi arastirma bu bulguyu destekler niteliktedir.
Bu arastirmada da 2-11 yas grubu c¢ocuklarin dil geligsimlerinin televizyon
programlarindan etkilendigi sonucuna variimigtir. Bu bulguya gore, zihin ve dil
gelisimi becerileri tamamen/ c¢ogunlukla kazanilmis ancak televizyonun bu
becerileri kazandirmada kismen/ az etkili oldugu saptanmistir. Cocuklarin
beceri kazanma duzeylerinin yuksek olugu okul oncesi egitim kurumlarinin

etkililigine baglanabilir.
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Tablo 28: Becerileri Kazanma Diizeyi ve Televizyon Programlarinin

Becerileri Kazandirmadaki Etkileme Diizeylerine iligkin t-testi Sonuglari

Kazanma Etki
N dizeyi  diizeyi sS t df p
X X
B; 524 3.82 2.80 1.48 15.69 523 .000
B> 524 4.06 3.02 1.58 15.03 523 .000
B3 524 4.09 2.28 1.84 2250 523 .000
B4 524 3.57 2.11 1.63  20.63 523 .000
Bs 524 3.60 2.47 1.63 15.91 523 .000
Bs 524 3.93 2.74 1.51 17.99 523 .000
B; 524 3.80 2.60 1.64 16.75 523 .000
Bs 524 4.38 2.91 1.67  20.13 523 .000
Bo 524 3.58 2.76 1.52 14.36 523 .000
B1o 524 4.24 3.19 1.57 15.40 523 .000
B11 524 3.90 2.91 1.50 15.07 523 .000
B12 524 3.98 2.75 1.60 17.64 523 .000
B1s 524 3.68 2.97 1.46 11.03 523 .000
B4 524 414 3.10 1.49 15.91 523 .000
Bis 524 4.08 3.03 1.44 16.67 523 .000
B1s 524 417 3.15 1.54 15.16 523 .000
B17 524 4.32 3.11 1.63 17.02 523 .000
B1s 524 4.09 2.65 1.67 19.78 523 .000
B1o 524 3.73 2.78 1.47 14.71 523 .000
B2o 524 3.64 2.65 1.52 14.89 523 .000
B2 524 4.00 3.08 1.57 13.46 523 .000
B2 524 3.85 2.65 1.57 17.56 523 .000
B2s 524 3.66 2.61 1.61 14.91 523 .000
= 524 3.68 2.68 1.55 14.85 523 .000
Bs 524 4.04 3.00 1.51 15.72 523 .000
B2s 524 4.10 2.91 1.59 17.15 523 .000
Bar 524 3.31 2.41 1.53 13.51 523 .000
Bas 524 3.89 2.76 1.56 16.67 523 .000




Tablo 28’in Devami

Kazanma

dizeyi

Etki dizeyi

Ss

df

X
Bao 524 3.>4(19 2.72 1.52 11.59 523 .000
Bso 524 2.33 2.55 1.43 - 3.490 523 .000
Bs1 524 4.35 3.35 1.57 14.65 523 .000
Bs2 524 4.21 3.18 1.50 15.81 523 .000
Bss 524 3.98 2.98 1.47 15.57 523 .000
B4 524 4.22 3.09 1.50 17.21 523 .000
Bss 524 3.83 2.91 1.38 15.26 523 .000
Bss 524 3.88 2.69 1.59 17.15 523 .000
Bs7 524 3.69 2.57 1.69 19.24 523 .000
Bss 524 3.69 2.57 1.53 16.63 523 .000
Bag 524 3.91 2.90 1.57 14.90 523 .000
Bao 524 4.30 2.90 1.67 19.13 523 .000
Ba1 524 4.53 2.95 1.66 21.74 523 .000
Ba42 524 3.07 2.95 1.50 13.16 523 .000
Bas 524 3.75 2.56 1.66 16.33 523 .000
Baa 524 3.45 2.48 1.64 13.64 523 .000
Bas 524 3.78 2.36 1.75 18.59 523 .000
Bas 524 3.94 2.65 1.66 17.93 523 .000
B4z 524 4.27 2.81 1.59 20.95 523 .000
Bas 524 4.11 2.86 1.56 18.37 523 .000
Bao 524 4.13 2.83 1.54 19.34 523 .000
Bso 524 4.32 2.77 1.71 20.75 523 .000
Bs1 524 4.32 3.03 1.63 18.10 523 .000
Bs2 524 3.97 2.96 1.53 15.03 523 .000
Bss3 524 4.43 3.10 1.64 18.51 523 .000
Bsa4 524 3.88 2.98 1.48 13.99 523 .000
Bss 524 4.17 2.99 1.57 17.14 523 .000
Bss 524 3.29 2.44 1.46 13.37 523 .000
Bs7 524 3.51 2.52 1.52 14.82 523 .000
Bss 524 3.86 2.73 1.54 16.75 523 .000
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4.2.4. Dérdiincii Alt Amaca iligkin Bulgu Ve Yorumlar

Amag 4: Okul oncesi 6gretmenlerinin, 5- 6 yas grubu cocuklarda
televizyon programlarinin zihin ve dil geligsimi becerilerini kazandirmadaki
etkileme dizeyleri;

4.1. Yas,
4.2. Mezun olunan okul,
4.3. Ogretmenlikteki hizmet slresi degiskenleri agisindan bir farklihk

gOstermekte midir?

Bu baslik altinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 5- 6 yas grubu ¢ocuklarda
televizyon programlarinin zihin ve dil gelisimi becerilerini kazandirmadaki
etkileme duzeyleri ile yukarida belirtilen degiskenler arasindaki farkliliklar

Uzerinde durulmustur.

Okul Oncesi ogretmenlerinin, televizyon programlarinin becerileri
kazandirmadaki etkileme dizeylerinin yas degiskenine iligkin Varyans analizi
sonuglar Tablo 29'da verilmistir. Tablo 29 incelendiginde, etkileme boyutunda
verilerin homojen dagihm gosterdigi ve yas degiskeni agisindan anlamli bir
farkhligin ortaya ¢ikmadigi saptanmigtir. Etkilemeye iligskin f degeri .330 ve .05

dizeyinde anlamli olmadidi da goriimektedir.

Tablo 29: Okuléncesi Ogretmenlerinin, Televizyon Programlarinin
Becerileri Kazandirmadaki Etkileme Diizeylerinin Yas Degiskenine iligkin

Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 1.149 287
p>.159 Gruplar igi 55 47873 .870 .330 .857

Toplam 59 49.023
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Tablo 30°’da okuldncesi ogretmenlerinin, televizyon programlarinin
becerileri kazandirmadaki etkileme duzeylerinin, 6grenim duzeyi degiskeni
acgisindan varyans analizi sonuglari verilmistir. Tablo 30’a bakildiginda,
televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkileme dizeylerinin lise,
on lisans ve lisans mezunu dgretmenler arasinda bir farklilasma olusturmadigi
gorulmektedir. Yani verilerin homojen dagilim gosterdigi, o6grenim duzeyi
degdiskeni agisindan anlamli bir farkliigin ortaya ¢cikmadigi ve etkilemeye iligkin f

degeri 1.216 ve .05 duzeyinde anlamli olmadigi da belirlenmistir.

Tablo 30: Okuléncesi Ogretmenlerinin, Televizyon Programlarinin
Becerileri Kazandirmadaki Etkileme Diizeylerinin Ogrenim Diizeyi

Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami  Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 2 2.006 1.003
p>.458  Gruplarigi 57 47.017 .825 1.216 304
Toplam 59 49.023

Okul ©6ncesi o6gretmenlerinin, televizyon programlarinin becerileri
kazandirmadaki etkileme duzeylerinin hizmet yili degiskenine iligkin Varyans
analizi sonuglari Tablo 31'de verilmistir. Tablo 31 incelendiginde, etkileme
boyutunda verilerin homojen dagihm gosterdigi ve hizmet yili degiskeni
acisindan anlaml bir farklihgin ortaya ¢ikmadigi saptanmistir. Etkilemeye iliskin

f degeri .124 ve .05 dluzeyinde anlamli olmadigi da goérulmektedir.
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Tablo 31: Okuléncesi Ogretmenlerinin, Televizyon Programlarinin
Becerileri Kazandirmadaki Etkileme Duzeylerinin Hizmet Yili Degiskenine

iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Levene Kareler Kareler Anlamlilik
Testi sd  Toplami Ortalamasi f Diizeyi
Gruplar arasi 4 438 .109
p>.282  Gruplar igi 55 48.585 .883 124 973
Toplam 59 49.023

4.2.5. Besinci Alt Amaca iliskin Bulgu Ve Yorumlar

Amag 5: 5- 6 yas grubu cocuklarin, zihin ve dil gelisimine etkileri

acisindan televizyon izlemeye yonelik veli ve 6gretmen gorusleri nelerdir?

Bu bolumde, 5- 6 yas grubu cocuklarin, zihin ve dil gelisimine etkileri
acisindan televizyon izlemeye yonelik oncelikle veli ve daha sonra 6gretmen

gorusleri Uzerinde durulmustur.

Veli Gorusleri

Tablo 32 incelendiginde, veliler gocuklarinin hafta igi, ylizde 53 oraninda
1- 2 saat, yuzde 39'u 3- 4 saat, yuzde 8’i ise 5 saat ve Ustu saat televizyon
izledigini belirtmiglerdir. Eskisehir ve Yozgat'ta Oya Tokgdz tarafindan yapilan
arastirmada 7- 8 yas c¢ocugunun gunde ortalama 2 saat televizyon izledigi
saptanmigtir ( Tokgdz, 1982: 46). Bu siralama hafta sonunda degisiklik
gOstermektedir. Hafta sonu ise en ylksek ylzde 49 ile 3- 4 saat izleme slresine
aittir. 5 saat ve Ustl izleme slresine ait yluzde hafta sonunda artis
gOstermektedir. Yine Batmaz ve Aksoy'un (1995) yaptidi arastirmaya gore
Tarkiye'’de cocuklar hafta iginde glinde ortalama 3 saat; hafta sonunda ise
glinde ortalama 4 saat 47 dakika televizyon izliyor (Ocal, 1997: 49). Televizyon

izleme slresinin hafta sonunda artis géstermesine sebep olarak hafta i¢i glintin
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blyuk bir kisminin okulda geciriliyor olmasi gosterilebilir. Yani ¢ocuklarin hafta

sonlari daha ¢ok televizyon kargisinda vakit gegirdikleri sOylenebilir.

Tablo 32: Velilerin, Gocuklarin Televizyon izleme Siirelerine iligskin

Goruslerinin Dagilimi

Hafta Igi Hafta Sonu
Televizyon 5 5
izleme siireleri f /0 f /0
1- 2 saat 279 53 171 33
3- 4 saat 205 39 256 49
5 saat ve Ustu 40 8 97 19
Toplam 524 100 524 100

Tablo 33’e bakildigi zaman, ¢ocuklarin en ¢ok televizyon izledigi saatler,
10.00- 12.00 saatleri arasi ve 18.00- 21.00 saatleri arasi olarak goérulmektedir.
Canan Peri’'nin ( 1997) vyaptigi arastirma bu bulguyu desteklemektedir.
Arastirmada okul dncesi gocuklarin en ¢ok saat 18.00- 21.00 arasi televizyonu
izledikleri saptanmistir. En ¢ok izlenen saatler dikkate alindiginda bu saatlerin
cocuklarin evde olduklari saate (okul disindaki saatlere) karsihik geldigi

gorulmektedir.

Tablo 33: Velilerin, Cocuklarin Televizyon izleme Saatlerine iligkin

Goruslerinin Dagilimi

TV izleme saatleri f %
06.00- 08.00 saatleri arasi 62 12
10.00- 12.00 saatleri arasi 173 33
14.00- 18.00 saatleri arasi 68 13
18.00- 21.00 saatleri arasi 170 32
21.00 ve sonrasi 16 3
Diger 35 7

Toplam 524 100




98

Tablo 34 incelendiginde, evde televizyon izleme siresini yuzde 44
oraninda anne-baba birlikte, yuzde 27 oraninda anne, yuzde 22 oraninda
gocuk, yuzde 6 oraninda baba ve yuzde 1 oraninda ise diger kardesler
belirlemektedir. Ayrica televizyon izleme saatlerini belirlemede annelerin,
babalara gore daha etkili oldugu goériimektedir. Glngor ve Ersoy’un (1995)
okul Ooncesi donem cocuklarinin aileleriyle yaptigi arastirmalari bu bulguyu
desteklemektedir. Bu arastirmada da, anneler babalara gore etkin olarak
saptanmistir. lgili arastirmalara bakildiginda, televizyonun olumsuz etkileri
‘ebeveynlerin  televizyon izleme suresine kisitlama getirmesiyle aza
indirgenebilir kanisinin benimsendigi gorulmektedir. Bu acgidan televizyon
izleme slresini, en yuksek duzeyde anne ve babanin birlikte belirlemesi sonucu

sevindirici bir bulgudur.

Tablo 34: Velilerin, Evde Televizyon izleme Saatlerini Belirleyen Kisiye

iligkin Gériiglerinin Dagihmi

Evde televizyon izleme saatlerini Kkim f %
belirler?

Anne 139 27
Baba 31 6
Anne-Baba 231 44
Cocuk 116 22
Diger kardegler 7 1
Toplam 524 100

“‘Evde televizyon izlenirken program tercihini kim yapar?” sorusuna
velilerin verdigi cevaplara ait veriler Tablo 35’de verilmigtir. Buna goére, evde
program tercihini yizde 35 orani ile en yuksek dizeyde ‘cocuk’ yapmaktadir.
Cocuktan sonra ikinci sirada ‘anne’(%31), Uglncu sirada ‘baba’(%29) ve son
sirada da ‘diger kardesler’ gelmektedir. Batmaz ve Aksoy’un (1993) arastirmasi
bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu arastirmaya gore; arastirma kapsamina

alinan yetigkinlerin % 82’si, c¢ocuklarinin hangi kanal ve programi
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seyredecegine iligskin kararin c¢ocuklarin kendileri tarafindan verildigini ifade
etmistir.

Tablo 35: Velilerin, Program Tercihini Kimin Yaptigina iliskin Goriislerinin

Dagilimi

Evde televizyon izlenirken program tercihini kim f 9%
yapar?

Anne 162 31
Baba 153 29
Cocuk 185 35
Diger kardegler 24 5
Toplam 524 100

Velilerin, televizyon programlarini denetlemeye iliskin gorusleri Tablo
36’de verilmistir. Tablo 36 incelendiginde, “Cocugunuzun izledigi televizyon
programlarini denetleyip kisitlama getiriyor musunuz?” sorusuna velilerin ylzde
51’i ‘kismen’ cevabini verirken yuzde 42’si ‘evet’ cevabini, yuzde 7’si ise ‘hayir’
cevabini vermislerdir. Batmaz ve Aksoy’un (1995) arastirmasina gore
Ebeveynlerin buyuk cogunlugu, c¢ocuklarinin televizyon izleme oruntlisune
karigmiyor ve onlari yénlendirmiyor (Ogal, 1997: 49).

Tablo 36: Velilerin, Televizyon Programlarini Denetlemeye iliskin

Goruslerinin Dagilimi

Cocugunuzun  izledigi  televizyon  programlarini f 9%
denetleyip kisitlama getiriyor musunuz?

Evet 221 42
Kismen 267 51
Hayir 36 7

Toplam 524 100
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Velilerin, ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi program turune iliskin gorusleri
Tablo 37'de verilmigtir. Tablo 37°deki veriler incelendiginde, gocuklarin en gok
tercih ettigi program turt olarak ilk siraylr g¢ocuk programlarinin aldigi
goOrulmektedir. Demiriz ve Ulutas’in yaptigi bir arastirmada, ebeveynlere gore
cocuklarinin  %79. 4G c¢izgi film programlarini izlemeyi tercih etmektedir
(Demiriz ve Ulutas, 1999: 1236). Cocuk programlarindan sonra ise sirasiyla dizi
filmler, muzik eglence programlari, spor programlari, talk show ve reality
showlar almaktadir. Haberler ise hi¢ isaretlenmemis bir program turt olarak
dikkat gekmektedir. Bu sonug, ¢ocuklarin kendileri igin hazirlanmis programlari
tercih ettiklerini gosterirken, 6zellikle yabanci yapim gizgi filmlerin igeriklerine

dikkat edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 37: Velilerin, Gocuklarin Tercih Ettigi Program Tiiriine iligkin

Goruslerinin Dagilimi

Program tlirii f %
Cocuk programlari 480 92
Muzik, eglence programlari 11 2
Dizi filmler 27 5
Spor programlari 4 .8
Talk show, reality show 2
Haberler - -

Toplam 524 100

Tablo 38'e bakildigi zaman, arastirma kapsamina katilan ¢ocuklarin
yuzde 49'u izledikleri televizyon programlari hakkinda dusuncelerini aileleri ile
paylastigi, yuzde 45’i dusUncelerini ‘bazen’ paylastigi, yuzde 6’sinin ise

paylasmadigi goértulmektedir.
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Tablo 38: Gocuklarin izledikleri Televizyon Programlari Hakkinda

Dustincelerini Paylagsma Durumlari

Cocugunuz  izledigi TV  programlari  hakkinda f 9%
dustncelerini sizinle paylagir mi?

Evet 260 49
Hayir 30 6
Bazen 234 45
Toplam 524 100

Velilerin, ¢ocuklarin arkadaglari ve c¢evresiyle kurdugu diyaloglari
surdurebilmesinde televizyon programlarinin etkilerine iligkin gorusleri Tablo
39°da verilmistir. Tablo 39'daki veriler incelendiginde, sorulan anket sorusuna,
arastirmaya katilan velilerin yizde 39'u ‘kismen’, yizde 34’0 ‘hayir’, yuzde 27’si
ise ‘evet’ cevabini vermistir. Buradan televizyon programlarinin ¢ocuklarin dil

gelisimine, iletisim boyutunda etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 39: Cocuklarin Arkadaslan ve Cevresiyle Kurdugu Diyaloglari

Siirdiirebilmesinde Televizyon Programlarinin Etkisi ile ilgili Goriislerin

Dagilimi

Cocugunuzun arkadaglari ve c¢evresiyle kurdugu .
diyaloglari surdtirebilmesinde TV programlarinin etkisini f %
goriyor musunuz?

Evet 140 27
Hayir 181 34
Kismen 203 39
Toplam 524 100

Tablo 40 incelendiginde, arastirma kapsamina giren gocuklarin ylzde
61’ izledigi televizyon programlari ile ilgili sorular sordugu, yuzde 6’sinin ise
soru sormadigr gorulmektedir. Cocuklarin izledikleri programlar hakkinda
ailelerine sorular sormasi, ilgili arastirma sonuglari da g6z Onunde
bulundurularak, televizyonun olumsuz etkilerini aza indirgemesine ve olumlu

etkileri artirmasina neden olabilir.
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Tablo 40: Gocuklarin izledigi Televizyon Programlari ile ilgili Soru Sorma

Durumlari
Cocugunuz izledigi TV programlari ile ilgili sorular sorar f %
mi?
Evet 319 61
Hayir 30 6
Bazen 175 33
Toplam 524 100

“Cocugunuz televizyon programlarinda duydugu argo sozcukleri kullanir
mi?” sorusuna velilerin verdigi cevaplara ait veriler Tablo 41’de verilmigtir. Bu
verilere gore, arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin yuzde 45’i televizyonda
duydugu argo soOzcukleri kullanmazken, yuzde 14’G bu sozcukleri
kullanmaktadir. Ari ve digerlerinin (1997: 180) arastirmasinda 2- 11 yas grubu
cocuklarinin televizyon programlarindan olumsuz etkilenerek ortaya koyduklari
davraniglar gocuklarin yaglarina gore incelenmis; olumsuz etkilenmenin tum yas

gruplari igin en yuksek oranda argo s6zcuk kullanmada oldugu belirlenmistir.

Tablo 41: Cocuklarin Televizyon Programlarinda Duydugu Argo Soézcukleri

Kullanma Durumlarni

Cocugunuz televizyon programlarinda duydugu argo f 9%
sézclikleri kullanir mi?

Evet 71 14
Hayir 236 45
Bazen 217 41
Toplam 524 100

Velilerin, c¢ocuklarin televizyon programlarinda duydugu bozuk cumle
yapilarindan etkilenme durumlarina iligkin gorugleri Tablo 42’te verilmistir. Tablo
42 incelendiginde, ¢ocuklarin ylizde 64’Unun televizyon programlarindaki bozuk
cumle yapilarindan etkilendigini, yuzde 32’sinin ise etkilenmedigi gorulmektedir.

Buna gore, televizyon programlarinin ¢gocuklarin dil gelisimi sistemlerinden ‘sira
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sistemi’ yani soOzcuklerin cumle icindeki siralanmalari Uzerinde olumsuz

etkilerinin oldugu sonucu ortaya ¢ikarilabilir.

Tablo 42: Cocuklarin Televizyon Programlarinda Duydugu Bozuk Ciimle

Yapilarindan Etkilenme Durumlari

Cocugunuz televizyon programlarinda duydugu bozuk f %
cimle yapilarindan etkileniyor mu?

Evet 165 32
Hayir 169 32
Kismen 190 36
Toplam 524 100

Tablo 43 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin yizde 67’sinin
televizyonda gordigu ya da duydugu yeni kavramlar hakkinda sorular sordugu,
yuzde 6’sinin ise soru sormadidi belirlenmektedir. Ari ve digerlerinin(1997)
yaptiklari arastirmada annelerden alinan veriler 1siginda 2- 11 yas arasi
cocuklarin televizyon programlari ile ilgili sorduklari soru tiplerinin yaglara gore
dagilimi incelenmigtir. Bu arastirmada, 4- 5 (% 43.6), 6- 7 (% 44.8) yas
grubundaki ¢ocuklarin en ¢ok sebep- sonug iligkisiyle ilgili sorular sorduklari ve
ikinci sirada da 4- 5 (% 18.4), 6- 7 (% 16.6 ) yas grubundaki gocuklarin soyut
kavramlar ile ilgili sorular sorduklari saptanmistir. Cocuklarin televizyonda
kargilastiklari yeni kavramlar hakkinda soru sormalari onlarin zihin geligimi

acisindan olumlu yonde etkilendiklerini gosterebilir.

Tablo 43: Cocuklarin Televizyonda Goérduikleri ya da Duyduklar Yeni

Kavramlar Hakkinda Soru Sorma Durumlari

Cocugunuz televizyonda gérdiigi ya da duydugu yeni f 9%,
kavramlar hakkinda sorular sorar mi?

Evet 352 67
Hayir 33 6
Bazen 139 27

Toplam 524 100
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“Cocugunuzun anlattigi rldyalarda televizyonun etkilerini gortyor
musunuz?” sorusuna ait veriler Tablo 44’te belirtiimigtir. Buna gore, arastirmaya
katilan velilerin ylzde 43U ‘hayir’, yuzde 30'u ‘evet’, ylzde 27’si ise ‘kismen’

cevabini vermislerdir.

Tablo 44: Gocuklarin Anlattigi Rilyalarda Televizyonun Etkilerine iligkin

Goruslerin Dagilimi

Cocugunuzun anlattigi riyalarda televizyonun etkilerini f %
goriiyor musunuz?

Evet 158 30
Hayir 227 43
Kismen 139 27
Toplam 524 100

Velilerin, c¢ocuklarin anlattigi hikaye ve masallarda televizyon
programlarinin etkilerine iligskin gorusleri Tablo 45'de verilmigtir. Tablo 45’deki
verilere gore, ¢ocuklarin yuzde 65’inin televizyon programlarindan etkilendigini,
yuzde 35’inin ise etkilenmedigi saptanmigtir. Pingre ve arkadaslari (1984)
yaptiklari arastirmada 3- 5 yas ¢ocuklarinin televizyon programlarindaki olaylari
tanimladiklarini, ancak detaylari, hikayenin degisik kavramsal anlamini
niteleyemedikleri igin oradaki olaylari ve karakterleri oyunlarina ve

oyuncaklarina yansittiklarini bulmustur.

Tablo 45: Cocuklarin Anlattigi Hikaye ve Masallarda Televizyon

Programlarinin Etkilerine iligkin Gériiglerin Dagilimi

Cocugunuzun anlattigi hikaye ve masallarda televizyon f %
programlarinin etkilerini gériiyor musunuz?

Evet 157 30
Hayir 184 35
Kismen 183 35

Toplam 524 100
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Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin izledikleri televizyon programlari hakkinda
dusuncelerini paylasma durumlarina iligkin goérusleri Tablo 46’da belirtilmistir.
Buna gore, dgretmenlerin 67’si ¢ocuklarin televizyon programlari hakkindaki
goruslerini kendileri ile paylastigini belirtmiglerdir. Bu bulgu veli goruslerinden
de elde edilen sonuglarla da desteklenmektedir. Yani hem veliler hem de
ogretmenler ¢ocuklarin izledikleri televizyon programlari hakkinda dusuncelerini

kendileri ile paylasma noktasinda paralel gorus bildirmiglerdir.

Tablo 46: Gocuklarin izledikleri Televizyon Programlari Hakkinda

Duisuncelerini Paylasma Durumlari

Cocuklar  izledikleri TV  programlari  hakkinda f 9%,
dlsincelerini sizinle paylagir mi?

Evet 40 67
Hayir - -
Bazen 20 33
Toplam 60 100

Ogretmenlerin, cocuklarin arkadaslari ve gevresiyle kurdugu diyaloglari
surdurebilmesin de televizyon programlarinin etkilerine iligkin gorusleri Tablo
47°de verilmigtir. Tablo 47°deki veriler incelendiginde, sorulan anket sorusuna,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ylzde 52’si ‘evet’, ylizde 43’U,‘'kismen’, ylizde
3'U ise ‘hayir’ cevabini vermigtir. Buna gore; ogretmenlerin, televizyon
programlarinin gocuklarin dil gelisimine olumlu etkisi oldugu gorusunu

benimsedikleri sonucuna varilabilir.
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Tablo 47: Cocuklarin Arkadasglar ve Cevresiyle Kurdugu Diyaloglari
Siirdiirebilmesinde Televizyon Programlarinin Etkisi ile ilgili Ogretmen

Gorusglerinin Dagilimi

Cocuklarin  arkadaslarr  ve  c¢evresiyle  kurdugu

diyaloglari sirdiirebilmesinde TV programlarinin etkisini f %
gortiyor musunuz?

Evet 31 52
Hayir 3 5
Kismen 26 43
Toplam 60 100

Tablo 48’e bakildiginda, arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin ylzde
60’1 ¢gocuklarin izledigi televizyon programlari ile ilgili sorular sordugu, yuzde 3’0
ise soru sormadigl yonunde gorus belirttikleri gorulmektedir.

Tablo 48: Gocuklarin izledigi Televizyon Programlari ile ilgili Soru Sorma

Durumlari
Cocuklar izledikleri TV programlari ile ilgili sorular sorar f 9%
mi?
Evet 36 60
Hayir 2 3
Bazen 22 37
Toplam 60 100

Ogretmenlerin, gocuklarin televizyon programlarinda duydugu bozuk
cumle yapilarindan etkilenme durumlarina iligkin gorusleri Tablo 49'ta
verilmistir. Tablo 49 incelendiginde, ogretmenlerin yuzde 80’inin ¢ocuklarin
televizyon programlarinda duyduklari bozuk cumle yapilarindan etkilendiklerini
savunurken, sadece yuzde 2’'si etkilenmedikleri gorisinld savundugu

gOrulmektedir.
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Tablo 49: Cocuklarin Televizyon Programlarinda Duydugu Bozuk Cumle

Yapilarindan Etkilenme Durumlari

Cocuklarin televizyon programlarinda duyduklari bozuk

ctiimle yapilarindan etkilendiklerini duasundyor f %
musunuz?

Evet 48 80
Hayir 1 2
Kismen 11 18
Toplam 60 100

“Cocuklar, televizyonda goérdugu ya da duydugu yeni kavramlar hakkinda
sorular sorar m1?” sorusuna ait veriler Tablo 50’de belirtilmigtir. Buna gore,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ylizde 65'’i ‘evet’, yuzde 33’u ‘bazen’, yluzde

2’si ise ‘hayir’ cevabini vermislerdir.

Tablo 50: Cocuklarin Televizyonda Gordukleri ya da Duyduklari Yeni

Kavramlar Hakkinda Soru Sorma Durumlari

Cocuklar, televizyonda gérdigi ya da duydugu yeni f 9%
kavramlar hakkinda sorular sorar mi?

Evet 39 65
Hayir 1 2
Bazen 20 33
Toplam 60 100

Ogretmenlerin, gocuklarin anlattigi hikaye ve masallarda televizyon
programlarinin etkilerine iliskin goérusleri Tablo 51’de verilmistir. Tablo 51’deki
sonuglara gore, ogretmenlerin yuzde 93’0 ¢ocuklarin etkilendigi, yuzde 7’si ise

etkilenmedigi yonunde gorus belirtmigstir.
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Tablo 51: Cocuklarin Anlattigi Hikaye ve Masallarda Televizyon

Programlarinin Etkilerine iligkin Gériiglerin Dagilimi

Cocuklarin anlattiyi hikaye ve masallarda televizyon f 9%
programlarinin etkilerini gériiyor musunuz?

Evet 32 53
Hayir 4 7
Kismen 24 40
Toplam 60 100

Tablo 52’deki veriler incelendiginde, o6gretmenlerin sinifta yapilan

etkinliklerde televizyon programlarinin etkilerini gorduklerini  belirttikleri
gOrulmektedir.

Tablo 52: Sinifta Yapilan Etkinliklerde Televizyon Programlarinin Etkilerini

Go6rme Durumlarina iligkin Goriiglerin Dagilimi

Sinifta yapilan etkinliklerde televizyon programlarinin f %
etkilerini gbriiyor musunuz?

Evet 28 47
Hayir 4 6
Kismen 28 47

Toplam 60 100




BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu béliumde, arastirmadan elde edilen sonuglar ortaya konulmus, tartisiimis ve

bu sonuclara dayali oneriler getirilmistir.

5.1. TARTISMA- SONUG

Bu baglik altinda arastirma sonuglari ve tartisma, arastirmanin alt amaclari

cercevesinde degerlendirilmistir.

5.1.2. Kisisel Ozelliklere iligkin Sonuglar

5.1.2.1.Velilerden Elde Edilen Sonuglar

Annelerin yarisina yakini 26- 31 yas araliginda (%40.5) gen¢ annelerden;
babalarin ise yarisina yakini 32- 37 yas araliginda (%42.5) babalardan

olusmaktadir.

Annelerin  ¢ogunlugunu ilkokul mezunu anneler olustururken babalarin
cogunlugunu ise lise mezunu babalar olugturmaktadir. Ayrica okur-yazar
olmayan anne orani %5.3 iken okur-yazar olmayan baba yoktur. Bu durum
Ulkemizde hala kadin nifusta okur-yazar olmayanlarin sayisinin erkeklerden
fazla oldugunu goOstermektedir. Yine Universite mezunu annelerin orani
Universite mezunu babalarin oraninin yarisi kadar ¢ikmistir ve bu da dikkat

cekici bir sonuctur.

Velilerin yarisi aylik gelir tutari bakimindan ‘iyi’ dizeyde ve yine yarisina yakini

‘orta’ diizeydedir.

Arastirma kapsamina giren c¢ocuklarin cinsiyetleri agisindan homojen bir

dagilim bulunmaktadir.
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5.1.2.2.0kul Oncesi Ogretmenlerden Elde Edilen Sonuglar

5.1.3.

Ogretmenlerin cogunlugunu 44 yas ve Ustli dgretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin il merkezindeki okullarda uygulanmis olmasi yasca buyuk
ogretmenlerin oraninin buyuk ¢ikmasi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu da

beklenen bir sonugtur.

Ogretmenlerin mezun olunan okul durumlarina goére dagilimlarinda en ylksek
oranda lisans mezunu Ogretmenler en dusluk oranda ise lise mezunu

ogretmenler oldugu gorulmektedir.

Ogretmenlerin  ¢cogunlugunu 0-5 ve 16-20 yiIl hizmet siiresine sahip

ogretmenler olusturmaktadir.

Birinci Alt Amaca iligkin Sonuglar

Anne yasl ve zihin-dil gelisimi becerilerini kazanma duzeyi arasinda anlamli bir
iliski saptanmamistir. Buradan anne yasinin, ¢ocuklar Uzerinde becerileri

kazanma duzeyi agisindan etkili olmadigi sonucuna ulasilabilir.

Baba yasi ve zihin-dil geligsimi becerilerini kazanma dluzeyi arasinda anlamlilik
ortaya ¢ikmigtir. Babalari 20-25 yas arasi olan ¢ocuklar, zihin ve dil geligimi
becerilerini kismen kazanirken diger yas grubu babalarin ¢gocuklari gogunlukla
dizeyinde kazandigi belirlenmigtir. Buna gore, baba yasi yukseldikge

cocuklarin becerileri kazanma duzeyinin de yukseldigi sonucuna varilabilir.

Annelerinin egitim duzeyi yuksek olan ¢ocuklarin becerileri kazanma duzeyi,
annelerinin egitim duzeyi daha duguk olan cocuklarin becerileri kazanma
dizeyinden yuksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu sonugtan annenin
egitim duzeyi yukseldikce c¢ocuklarin becerileri kazanma duzeyinin de

yukseldigi sonucuna ulagilabilir.
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Egitim dlzeyi Universite mezunu olan babalarin g¢ocuklarinin becerileri
kazanma duzeyleri, egitim duzeyi okur-yazar, ilkokul mezunu, ortaokul
mezunu, lise mezunu ve yuksek okul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin
becerileri kazanma duzeyinden yuksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
paralel bir sonu¢ anne egitim duzeyi degiskeninde de bulunmustur. Buradan
ebeveynlerin egitim duzeyi ile ¢ocuklarin becerileri kazanma duzeyi arasinda

dogru orantili bir iligki oldugu ¢ikarilabilir.

Aylik gelir tutari arttikca cocuklarin becerileri kazanma duzeyinin de arttigi
sonucuna ulasiimistir. Cocuklarin saglikli bir bigimde gelisim gosterebilmeleri-
Ozellikle zihin ve dil gelisimi - zengin g¢evre olanaklarina ve uyumlu bir aile
ortamina baglidir. Ailenin gelir dizeyi, ¢cocuga saglanan ortami ve ailedeki
uyumu etkilediginden c¢ocugun becerileri kazanma duzeyini de etkilemesi

beklenilen bir sonugtur.

Zihin ve dil gelisimi becerilerini kazanma duzeyi ile cinsiyet arasinda anlaml
bir fark saptanmamistir. Buradan cinsiyet ile gelisim becerileri arasinda iligki

olmadigi sonucuna varilabilir.

ikinci Alt Amaca iliskin Sonuglar

Anne ve babalarin, televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki
etkileme duzeyi hakkindaki goéruslerinin yas degiskeni agisindan farkllik

olusturmadigi belirlenmigtir.

Anne ve baba egitim dizeyi ne olur olsun, televizyon programlarinin becerileri

kazandirmadaki etkileme dizeyinin degismedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ailenin aylik gelir dlzeyinin televizyon programlarinin  becerileri

kazandirmadaki etkileme duzeyini degistirmedigi sonucuna variimigtir.

Cinsiyet degiskenine gore televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki

etkileme duzeyinde anlamli farklilagsma olmadigi belirlenmisgtir.
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Ugiincii Alt Amaca iliskin Sonuglar

Zihin ve dil gelisimi becerileri kazanma dlzeyleri ve televizyon programlarinin
bu becerileri kazandirmadaki etkileme duizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
oldugu saptanmistir. Sonug itibariyle ‘kismen’ ya da ‘az’ dizeyde de olsa
televizyonun zihin ve dil gelisimine etkisi oldugu goérusu veliler tarafindan
benimsenmistir. Ayni zamanda bu bulguya gore, zihin ve dil gelisimi becerileri
tamamen/ ¢odunlukla kazanimis ancak televizyonun bu becerileri
kazandirmada kismen/ az etkili oldugu belirlenmistir. Cocuklarin beceri
kazanma duzeylerinin yuksek olusu okul oncesi egitim kurumlarinin etkililigine

baglanabilir.

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Sonuglar

Okul  6ncesi  6gretmenlerinin;  televizyon  programlarinin  becerileri
kazandirmadaki etkileme duzeyleri ile yag, mezun olunan okul ve hizmet yili
degiskenleri agisindan anlamli bir farklihgin ortaya ¢ikmadigi saptanmistir.
Ogretmenler televizyon programlarinin becerileri kazandirmadaki etkisini

kismen diuzeyinde belirtmiglerdir.

Besinci Alt Amaca iliskin Sonuglar

5.1.7.1. Veli Goriislerinden Elde Edilen Sonuglar

Velilerin ¢gogunlugu cocuklarinin hafta igi, 1-2 saat, hafta sonu ise 3-4 saat
televizyon izledigi yonunde gorug belirtmislerdir. Televizyon izleme suresinin
hafta sonunda artig gostermesine sebep olarak hafta i¢i ginun buyuk bir
kisminin okulda gegiriliyor olmasi gosterilebilir. Yani gocuklarin hafta sonlari

daha cok televizyon kargisinda vakit gegirdikleri sGylenebilir.

Cocuklarin en c¢ok televizyon izledigi saatler, 10.00- 12.00 saatleri arasi ve
18.00- 21.00 saatleri arasi olarak belirlenmistir. En cok izlenen saatler dikkate
alindiginda bu saatlerin g¢ocuklarin evde olduklari saate (okul digindaki

saatlere) karsilik geldigi gortulmektedir.
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Evde televizyon izleme suresini yuzde 44 oraninda anne-baba birlikte, yuzde
27 oraninda anne, yuzde 22 oraninda gocuk, yluzde 6 oraninda baba ve yuzde
1 oraninda ise diger kardeglerin belirledigi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica
televizyon izleme saatlerini belirlemede annelerin, babalara gére daha etkili

oldugu sonucuna varilabilir.

Evde program tercihini en yiiksek diizeyde ‘cocuk’ un,ikinci sirada anne,
Ugunclu sirada ise baba yaptigi sonucuna ulasiimistir. Televizyon izleme
suresini anne baba birlikte belirlerken program segimini gocugun yapmasi

ilging bir sonug olarak géze ¢arpmaktadir.

Veliler “Cocugunuzun izledigi televizyon programlarini denetleyip kisitlama
getiriyor musunuz?” sorusuna yuzde 51’i ‘kismen’ cevabini verirken ylzde
42’si ‘evet’ cevabini, yuzde 7’si ise ‘hayir’ cevabini vermislerdir. Buradan
ebeveynlerin buyluk ¢cogunlugunun, ¢ocuklarinin televizyonda ne izlediklerine

pek fazla karismadiklari ve onlari yonlendirmedikleri sonucuna varilabilir.

Cocuklarin en c¢ok tercih ettigi program turl olarak ilk sirayr g¢ocuk
programlarinin aldigi belirlenmigtir. Cocuk programlarindan sonra ise sirasiyla
dizi filmler, mizik egdlence programlari, spor programlari, talk show ve reality
showlar yer almaktadir. Haberler ise hi¢ isaretlenmemis bir program tart
olarak dikkat cekmektedir. Bu sonug, cocuklarin kendileri igin hazirlanmis
programlari tercih ettiklerini gosterirken, 6zellikle yabanci yapim gizgi filmlerin

iceriklerine dikkat edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma kapsamina katilan gocuklarin ¢gogunlugunun televizyon programilari

hakkinda dusuncelerini aileleri ile paylastigi belirlenmigtir.

Veliler, c¢ocuklarin arkadaslari ve c¢evresiyle kurdugu diyaloglari
surdurebilmesinde televizyon programlarinin etkili oldugu yonunde gorus
bildirmiglerdir. Buradan televizyon programlarinin gocuklarin dil geligsimine,

iletisim boyutunda etkilerinin oldugu sonucuna varilabilir.
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e Veliler, cocuklarinin izledikleri televizyon programlari ile ilgili sorular sordugunu
belirtmiglerdir. Cocuklarin izledikleri programlar hakkinda ailelerine sorular
sormasi, ilgili arastirma sonuglari da géz énunde bulundurularak, televizyonun
olumsuz etkilerini aza indirgemesine ve olumlu etkileri artirmasina neden

olabilir.

e Velilerin gogunlugu, cocuklarinin televizyon programlarinda duydugu argo
sozcukleri kullanmadigi yonunde gorug belirtmiglerdir. Velilerin %14’ ise argo

sozcuklerin ¢cocuklari tarafindan kullanildigini sdylemistir.

e Velilerin g¢ogunlugu, c¢ocuklarin televizyon programlarinda duydugu bozuk
cumle vyapilarindan etkilendigini belirtmiglerdir. Buna goére, televizyon
programlarinin ¢ocuklarin dil gelisimi sistemlerinden ‘sira sistemi’ yani
sozcuklerin cumle igindeki siralanmalari Uzerinde olumsuz etkilerinin oldugu

sonucu ortaya c¢ikarilabilir.

e Arastirmaya katilan gocuklarin ¢ogunlugunun televizyonda gordugu ya da
duydugu yeni kavramlar hakkinda sorular sordugu belirlenmistir. Cocuklarin
televizyonda karsilastiklari yeni kavramlar hakkinda soru sormalari onlarin

zihin gelisimi agisindan olumlu yonde etkilendiklerini gosterebilir.

e Cocuklarin anlattigi ruyalarda televizyonun etkilerinin veliler tarafindan

gozlemlenmedigi belirlenmigtir.

e Velilerin, gocuklarin anlattigi hikaye ve masallarda televizyon programlarinin

etkilerine iligkin goruglerinin etkilenme yonunde oldugu saptanmisgtir.
5.1.7.2. Ogretmen Gériiglerinden Elde Edilen Sonuglar
e Ogretmenlerin ¢ogunlugu, cocuklarin televizyon programlari hakkindaki

goruslerini kendileri ile paylastigini belirtmislerdir. Bu bulgu veli goéruslerinden

de elde edilen sonucglarla da desteklenmektedir. Yani hem veliler hem de
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ogretmenler c¢ocuklarin  izledikleri  televizyon  programlari  hakkinda

dusuncelerini kendileri ile paylasma noktasinda paralel gorus bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin, cocuklarin arkadaslari ve cevresiyle kurdugu diyaloglari
surdurebilmesin de televizyon programlarinin etkilerini oldugu goérusunu
benimsemislerdir. Buna gore; oOgretmenlerin, veliler gibi televizyon
programlarinin gocuklarin dil geligsiminin iletisim kurma boyutunda olumlu etkisi

oldugu gorusiniu benimsedikleri sonucuna varilabilir.

Arastirma kapsamina giren ogretmenlerin  ¢odunlugu, c¢ocuklarin izledigi
televizyon programlari ile ilgili sorular sordugu yonunde gorus belirttikleri

gorulmustar.

Ogretmenlerin, hemen hemen hepsi cocuklarin televizyon programlarinda
duydugu bozuk cumle yapilarindan etkilendigini dusunmektedir. Velilerle ayni

gOrusun ortaya ¢iktigi goralmektedir.

Ogretmenlerin cogunlugu cocuklarin, televizyonda gérdiigi ya da duydugu
yeni kavramlar hakkinda sorular sordugunu belirtmiglerdir. Bu sonugta da veli

gorugleri ile bir paralellik s6z konusudur.

Ogretmenlerin, yaklasik tamami ¢ocuklarin anlatti§i hikaye ve masallarda
televizyon programlarinin etkilerinin oldugu gorusunu benimsemisledir. Yine

bu goruste de veli ve 6gretmen ortakligr gorulmektedir.

Ogretmenler, sinifta yapilan etkinliklerde televizyon programlarinin etkilerini

gorduklerini belirtmislerdir.

ONERILER

Oncelikle anne-babalarin televizyonu bilingli kullanabilecek, ¢ocuklarini

denetleyebilecek bir egitime sahip olmalari gereklidir. Bu nedenle alinacak ilk
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ve acil tedbir ebeveynlerin bilinglendiriimesidir. Bu konuda c¢esitli seminerler

duzenlenebilir, televizyon programlari yapilabilir.

Aileler gocuklariyla birlikte televizyon seyrederek neyin yanlig, neyin dogru
oldugu hakkinda c¢ocuklariyla konugmalidir, yani c¢ocuklar televizyon

karsisinda yalniz birakilmamalidir.

Cocuklarin en ¢ok ve yogun olarak televizyon izledikleri saatlerde yayinlanan

programlara 6zellikle dikkat edilmelidir.

Televizyon kanallarindaki programlari o6zellikle c¢ocuk programlari yapan
kKisilerin egitimine 6nem verilmeli, pedagog ve psikologlar yapimin her
asamasinda yer almalidirlar. Bu noktada televizyon kanallarinin yayin

politikalarini gocuklari da goz dnune alarak hazirlamalari gerekliligi onerilebilir.

Cocugun tum programlari degil, kendine uygun olan programlari belirli
surelerde izlemesi, geligimi icin gerekli olan diger etkinliklere de yeterince
katillabilmesi yoninden 6nem tasimaktadir. Bu nedenle gocuklarin televizyon
programlarini  izleme sureleri ve bu programlarin icerigi mutlaka

denetlenmelidir.

Egditsel ¢cocuk programlarinin bigimsel icerigi ( ses, muzik, konusma, efekt)
artirllarak daha ilgi c¢ekici hale getiriimelidir. CUnkl cocuklar televizyonu

izlerken hem goruntuden hem de konusmalardan etkilenmektedirler.

Cesitli kurum ve kuruluglar tarafindan yapilan arastirmalar ve 6neriler dikkate

alinmali ve gerekli duzenlemeler yapiimalidir.

ARASTIRMACILAR iGiN ONERILER
Ogretmen grubunun sayisi ¢ogaltilarak veli ve dgretmen gérugsleri arasindaki

iliskiye yonelik bir arastirma yapilabilir.

Televizyon programlarinin etkileri diger gelisim alanlari ile iligkilendirilebilir.
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Saym Veli,

Bu arastirma; televizyon programlarinin, ¢ocuklarin zihin ve dil gelisimi tizerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla yapilmakta olan bir yiiksek lisans tez calismasidir.. Ankete
samimi cevaplar vermeniz arastirmamiz agisindan olumlu sonuglar verecektir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Ars. Gor. Birsen SERHATLIOGLU
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Okul Oncesi Anabilim Dali

Size uygun se¢enegin oniindeki parantezin i¢ine ¢arpi isareti koyunuz.

1.Annenin yast:
1.( ) 20-25 yag arast 2.( ) 26-31 yas aras1 3.( )32-37 yas arast
4.( )38-43 yas arast 5.( )44 yas ve lstii

2.Babanin yast:
1.( ) 20-25 yas arast 2.( ) 26-31 yas aras1 3.( )32-37 yas arast
4.( )38-43 yas arast 5.( )44 yas ve lstii

3.Annenin egitim diizeyi:

1.( ) Okur-yazar degil 2.( ) Okur-yazar 3.( )llkokul mezunu

4.( ) Ortaokul mezunu 5.( ) Lise mezunu  6.( ) Yiksekokul mezunu
7. ) Universite mezunu

4.Babanin egitim diizeyi:

1.( ) Okur-yazar degil 2.( ) Okur-yazar 3.( )llkokul mezunu

4.( ) Ortaokul mezunu 5.( ) Lise mezunu  6.( ) Yiiksekokul mezunu
7.( ) Universite mezunu

5.Cocugunuzun devam etmekte oldugu okulun adi: ...

6.Ailenizin aylik gelir tutar:
1.( ) Cok iyi 2.( ) lyi 3.( ) Orta 4. ( )Koti  5.( )Cok kot

7.Cocugunuzun( halen anaokuluna devam eden) cinsiyeti:
1. Erkek 2. Kiz

8.Cocugunuz giinde ortalama kag saat televizyon izliyor?

Hafta ici Hafta sonu

( )1-2 saat ( )1-2 saat

( )3- 4 saat () 3-4saat

( )Ssaat ve tistii () Ssaat ve tistii

10.Cocugunuz hangi saatlerde televizyon izliyor?
1.( )06.00-08.00 saatleri aras1 ~ 2.( ) 10.00-12.00 saatleri aras1 3.( )14.00-18.00 saatleri aras1
4.( )18.00- 21.00 saatleri aras1 5. ( )21.00 ve sonrast  6.Baska ( Yaziniz)...............
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11.Cocugun evde televizyon izleme siiresini kim belirler?
1.( ) Anne  2.( )Baba  3.( ) Anne- baba 4.( ) Cocuk 5.( ) Diger kardesler

12.Evde televizyon izlenirken program tercihini kim yapar?

1.( )Anne  2.( )Baba  3.( ) Cocuk 4.( ) Diger kardesler

13.Cocugunuzun izledigi televizyon programlarini denetleyip kisitlama getiriyor musunuz?
() Evet ( )Kismen () Hayir

14.Cocugunuz en ¢ok hangi tiir televizyon programlarini tercih ediyor?

1.( ) Cocuk programlar1 2.( )Mizik, eglence programlar1 ~ 3.( ) Dizi filmler

4.( ) Spor programlari 5.( )Talk show, reality show 6.( ) Haberler

15.Cocugunuz izledigi TV programlar1 hakkinda diisiincelerini sizinle paylasir m1?

1.( ) Evet 2.( )Hayirr 3.( ) Bazen

16.Cocugunuzun arkadaslar ve ¢evresiyle kurdugu diyaloglar siirdiirebilmesinde TV programlarinin
etkisini goriilyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr () Kismen

17.Cocugunuz izledigi TV programlar ile ilgili sorular sorar m1?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen

18.Cocugunuz televizyon programlarinda duydugu argo sozciikleri kullanir mi1?

() Evet ( )Hayrr ( )Bazen

19. Cocugunuz televizyon programlarinda duydugu bozuk climle yapilarindan etkileniyor mu?

() Evet ( ) Hayrr () Kismen

20.Cocugunuz televizyonda gordiigii ya da duydugu yeni kavramlar hakkinda sorular sorar mi1?
() Evet ( ) Haywr ( ) Bazen

21.Cocugunuzun anlattig1 riiyalarda televizyonun etkisini goriiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayrr () Kismen

22. Cocugunuzun anlattig1 hikaye ve masallarda TV programlarinin etkilerini gériiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr () Kismen



yere garpi isareti koyunuz.

Asagida 6 yas gocuklarinin kazanmasi gereken beceriler siralanmaktadir. Olgegin sag
tarafinda becerileri kazanma diizeyi, sol tarafinda ise TV programlarinin becerileri kazandirmadaki
etkileme diizeyi belirlenecektir. Bu nedenle her bir madde igin, iki boliime de uygun goérdigiiniiz

TV PROGRAMLARININ

BECERILERI BECERILERI KAZANDIRMADAKI
KAZANMA DUZEYi ETKILEME DUZEYi
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1. Blyuk olgiide dogru bir bicimde resimli
kitaptan 6ykuyu tekrar anlatmasini

2. Rakamlari adlandirabilmesini

3. Adini yazabilmesini

4. Yasini ve dogum tarihini sdylemesini

5. Birer birer yiize kadar saymasini

6. Anlamli resimler gizmesini

7. En az alti kismi olan insan resmi gizmesini

8. Kapl, pencere, c¢atisi olan ev resmi gizmesini

9. Uzun hikayeler anlatmasini

10. Nesneler arasindaki benzerlik ve farklliklari
gostermesini

11. Sozel olarak belirtilen iki 6zel duruma uygun
resimleri bulmasini

12. "Nigin?" sorusunu ayrintili olarak
cevaplandirmasini

13. Gunlik yasamda karsilasilan nesnelerin
nelerden yapildigini bilmesini

14. Renkleri ( ana-ara), sekilleri (i¢gen, kare,
dikdortgen) isimlendirmesini

15. Verilen nesneleri renklerine, sekillerine,
fonksiyonlarina gére daha ayrintil olarak

16. Verilen s6zciklerin anlamini sormasini

17. Sirekli konugmak istemesini

18. Riyalarini anlatmasini

19. Gunluk yasamda karsilasilan s6zcikleri
tanimlamasini

20. Diin, bugln ve yarini dogru olarak
kullanmasini

21. Basit sakalar yapmasini

22. Ifadelerinde gegmis zamani kullanmasini

23. Basit neden-sonug iliskilerini agiklamasini

24. Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve
siralamayi neye gore yaptigini aciklamasini

25. Nesneleri bir 6zelligine gore (renk, sekil,
boyut gibi) gruplandirmasini

26. Duygu ve dislncelerini anlamli bir sekilde
ifade etmesini

27. Ozne-fiil uyumunu dogru kullanmasini

28. Yetigkinin isteklerini mantikl olarak
aciklamasini istemesini

29. Kendi davraniglarini, basgkalarinin davraniglarini ve
yetiskinleri belli standartlara gore elestirmesini

30. Argo sOzcukler kullanmasini

31. Hikayeler dinlemekten zevk almasini

32. Hikayeler anlatmaktan hoslanmasini




TV PROGRAMLARININ

BECERILERI BECERILERI KAZANDIRMADAKI
KAZANMA DUZEYi ETKILEME DUZEYi
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34. Sayilara ilgisinin artmasini

35. Vurgu ve ses tonunu dogru kullanmasini

36. Resimdeki basit labirentlerden dogru ¢ikis
yolunu bulabilmesini

37 10-25 pargall yap-bozu tamamlamasini

38. Haftanin gunlerini sirasi ile bilmesini

39. Hayalle gergegi ayirt etmesini

40. Uggen, kare gizmesini

41. 20'ye kadar atlamadan saymasini

42. iki licgeni birlestirerek kare yapmasini

43. 1-10 arasinda verilen nesne gruplari ile
rakamlari eslestirmesini

44. Nesneleri kullanarak toplama ve ¢ikarma
yapmasini ( 1’den 10’a kadar)

45. Yasadigi sehrin sokagin adini s6ylemesini

46. Kitaplara ilgi duymasini

47. Sorulan sorulara kendine 6zgu yanitlar
vermesini

48. Nesnelerin bir sira igcindeki konumunu
( birinci, ikinci, i¢Uncu gibi) isimlendirmesini

49. “en az, en ¢ok ve birkag¢”in anlamini bilmesi
ve uygun davranigl gdstermesini

50. Sagini- solunu gostermesini

51. Gosterilen iki resimden birinde var olan
farkhhklari gbstermesini

52. Ginluk yasamda kullanilan sembolleri
tanimasini

53. Yarim ve bitiin olan nesneleri gbstermesini

54. Belli bir olaydan sonra ne olacagini tahmin
etmesini

55. Bedenin pargalarini kendi tizerinde
adlandirmasi ve resimle eslestirmesini

56. Artik materyalleri kullanarak 6zgln bir Grin
olusturmasini

57.Ayni dokuya sahip 6-10 nesneyi
eslestirmesini

58. Uzun diyaloglarn surdirebilmesini




132

Sayim Ogretmen,

Bu ¢alisma televizyon programlarinin, ¢ocuklarin zihin ve dil gelisimi tizerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Ankete samimi cevaplar vermeniz aragtirmamiz
acisindan olumlu sonuglar verecektir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Ars. Gor. Birsen SERHATLIOGLU
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
[kdgretim Boliimii Okul Oncesi Anabilim Dali

Size uygun se¢enegin oniindeki parantezin i¢ine ¢arpi isareti koyunuz.
1. Yasmiz:

1.( ) 20-25 yas arast 2.( ) 26-31 yas arast 3.( )32-37 yas arasi
4.( )38-43 yas aras1 5.( ) 44 yas ve isti

2. Mezun oldugunuz okul:
1.( ) Lise 2.( ) Yiiksek okul ~ 3.( ) Universite 4.( ) Diger(yaziniz)......................

3. Hizmet y1liniz:

4.Cocuklar izledikleri TV programlar1 hakkinda diisiincelerini sizinle paylagir m1?

1.( ) Evet 2.( )Hayrr  3.( ) Bazen

5.Cocuklarin arkadaglar1 ve ¢evresiyle kurduklar diyaloglar: siirdiirebilmesinde TV programlarinin
etkisini goriiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayrr () Kismen

6.Cocugunuz izledigi TV programlar ile ilgili sorular sorar mi?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen

7. Cocuklarin televizyon programlarinda duyduklari bozuk ciimle yapilarindan etkilendiklerini
diistinliyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr () Kismen

8. Cocuklar, televizyonda gordiikleri ya da duyduklar1 yeni kavramlar hakkinda sorular sorar mi1?

() Evet ( ) Hayrr ( ) Bazen

9. Cocuklarin anlattig1 hikaye ve masallarda TV programlarinin etkilerini goériiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr () Kismen

10.Sin1fta yapilan etkinliklerde televizyon programlarinin etkilerini goriiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayrr () Kismen



Asagida 6 yas ¢ocuklarinin kazanmasi gereken beceriler
siralanmaktadir. Bu 6lgekle televizyon programlarinin becerileri
kazandirmadaki etkileme diizeyini belirlemek amag¢lanmaktadir. Her bir
beceri i¢in uygun gordiigliinuz duzeye ¢arpi (X) isareti koyunuz.

TV PROGRAMLARININ
BECERILERI KAZANDIRMADAKI
ETKILEME DUZEYI

Tamamen
Etkiledi
Cogunlukla
Etkiledi
Kismen
Etkiledi

Az Etkiledi
Etkilenmedi

BECERILER

1. Blyuk 6lgide dogru bir bigimde resimli kitaptan
Oykuyu tekrar anlatmasini

2. Rakamlari adlandirabilmesini

3. Adini yazabilmesini

N

. Yasini ve dogum tarihini sdylemesini

5. Birer birer ylize kadar saymasini

6. Anlamli resimler gizmesini

7. En az alti kismi olan insan resmi cizmesini

8. Kapl, pencere, c¢atisi olan ev resmi gizmesini

9. Uzun hikayeler anlatmasini

10. Nesneler arasindaki benzerlik ve farkhliklari
gOstermesini

11. Sozel olarak belirtilen iki 6zel duruma uygun
resimleri bulmasini

12. "Nigin?" sorusunu ayrintili olarak
cevaplandirmasini

13. Giinliik yasamda karsilasilan nesnelerin nelerden
yapildigini bilmesini

14. Renkleri ( ana-ara), sekilleri (iggen, kare,
dikdértgen) isimlendirmesini

15. Verilen nesneleri renklerine, sekillerine,
fonksiyonlarina gore daha ayrintili olarak tanimlamasin

16. Verilen s6zciiklerin anlamini sormasini

17. Surekli konugmak istemesini

18. Riyalarini anlatmasini

19. Ginliik yasamda karsilasilan sozclkleri
tanimlamasini

20. Diin, bugiin ve yarini dogru olarak kullanmasini

21. Basit sakalar yapmasini

22. ifadelerinde gecmis zamani kullanmasini

23. Basit neden-sonug iligkilerini agiklamasini

24. Eslestirme, iligki kurma, gruplandirma ve siralamay!
neye goére yaptigini aciklamasin

25. Nesneleri bir 6zelligine gore (renk, sekil, boyut gibi)
gruplandirmasini

26. Duygu ve dislincelerini anlamh bir sekilde ifade
etmesini

27. Ozne-fiil uyumunu dogru kullanmasini

28. Yetigkinin isteklerini mantikli olarak agiklamasini
istemesini

29. Kendi davranislarini, bagkalarinin davranislarini ve
yetiskinleri belli standartlara gore elestirmesini




TV PROGRAMLARININ
BECERILERI KAZANDIRMADAKI
ETKILEME DUZEYi

BECERILER

Tamamen
Etkiledi

Cogunlukla
Etkiledi
Kismen
Etkiledi
Az Etkiledi

Etkilenmedi

30. Argo sézcukler kullanmasini

31. Hikayeler dinlemekten zevk almasini

32. Hikayeler anlatmaktan hoslanmasini

33.Daha 6nce dinledigi oykdleri icerigine uygun olarak
anlatmasini

34. Sayilara ilgisinin artmasini

35. Vurgu ve ses tonunu dogru kullanmasini

36. Resimdeki basit labirentlerden dogru ¢ikis yolunu
bulabilmesini

37. 10-25 parcali yap-bozu tamamlamasini

38. Haftanin gtinlerini sirasi ile bilmesini

39. Hayalle gercegi ayirt etmesini

40. Uggen, kare gizmesini

41. 20'ye kadar atlamadan saymasini

42. ki licgeni birlestirerek kare yapmasini

43. 1-10 arasinda verilen nesne gruplari ile rakamlari
eslestirmesini

44. Nesneleri kullanarak toplama ve gikarma
yapmasini ( 1’den 10’a kadar)

45. Yasadidi sehrin sokagin adini sdylemesini

46. Kitaplara ilgi duymasini

47. Sorulan sorulara kendine 6zgl yanitlar vermesini

48. Nesnelerin bir sira igindeki konumunu( birinci,
ikinci, Uglincl gibi) isimlendirmesini

49. “en az, en ¢ok ve birkag”’in anlamini bilmesi ve
uygun davranisi géstermesini

50. Sagini- solunu géstermesini

51. Gosterilen iki resimden birinde var olan farkhliklari
gOstermesini

52. Giinlik yasamda kullanilan sembolleri tanimasini

53. Yarim ve biitlin olan nesneleri géstermesini

54. Belli bir olaydan sonra ne olacagini tahmin etmesini

55. Bedenin pargalarini kendi Uzerinde adlandirmasi ve
resimle eslestirmesini

56. Artik materyalleri kullanarak 6zgun bir Griin
olusturmasini

57.Ayni dokuya sahip 6-10 nesneyi eslestirmesini

58. Uzun diyaloglari sirdirebilmesini
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi

Say1 : B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ 2602 06.05.2005
Konu: Arastirma {zni

ELAZIG VALILiGINE
(11 Milli Egitim Miidiirliigii)

flgi:  Firat Universitesi Rektorliigii’niin 29.04.2005 tarih ve 8356 sayili yazisi.

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Yiiksek
Lisans programu dgrencisi Birsen SERHATLIOGLU’nun “Televizyon Programlarmin Okul
Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 5-6 Yas Grubu Cocuklarmin Zihin ve Dil Gelisimini
Etkileme Bicimlerine Yonelik Ogretmen ve Veli Goriislerinin Belirlenmesi” konulu arastirma
calismasi Elazig il Merkezindeki Ana Smifi bulunan ilkégretim Kurumlarindaki velilere ve
ogretmenlere uygulama izni talebi incelenmistir.

S6z konusu anketin uygulanmasi Bakanligimizca uygun goriilmiis olup, egitim-
Ogretim faaliyetlerinin aksatilmamasi sartiyla ekte bir 6rnegi gonderilen anketin arastirmaci
tarafindan uygulanabilmesi i¢in gerekli kolayligin gdsterilmesini rica ederim.

Nurettin KONAKLI
Bakan a.
Kurul Bagkan V.

EK — 1 Anket (2 Sayfa)

04/05/2005 Gér. Ogret. :M. YALCIN
04/05/2005 Daire Bsk. :N. OZKAN
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OZGECMIS

Birsen SERHATLIOGLU 1980 yilinda Elazig’da dogdu. ilk ve ortaokulu
Malatya'da; lise ve Universite 6grenimini Elazi§’da tamamladi. Lise Ogrenimini
1998 yilinda Elazig Mehmet Akif Ersoy Lisesinde tamamladi. 2003 yilinda Firat
Universitesi  Egitim  Fakdltesi ilkégretim Boélimi  Sinif  Ogretmenligi
programindan mezun oldu. 2003- 2004 6gretim yilinda Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisu Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda ylksek lisans 6grenimine
basladi. Ve yine 2003 yilinda Firat Universitesi Egitim Fakdltesi ilkdgretim
Bolimi Okul Oncesi Anabilim Dalinda arastirma gérevlisi olarak galismaya

basladi. Halen ayni bélumde gorevine devam etmektedir.



