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ABSTRACT

Master Thesis
The Effects of Concept Mapping on Students’ Accomplishments in
Language Teaching (Elazig Balakgazi Highschool Sample)

Secil TUMEN

University of Firat

The Institute of Social Sciences
Department of Education Science
2006; Page: IX+ 96

The main purpose of this study has been to compare the concept mapping with the
traditional instruction method in consideration of student’s accomplishment in English
course. The students who took “English” class in 9th grade at Balakgazi Highschool in 2005-
2006 attended this study.

An experimental group and a control group consisting of 23 members each, were
organized. The concept mapping was carried out to the experimantal group. Traditional
instructional mathod was carried out to the control group

In both of the classes the subjects- “Present Continuous Tense and Simple Present
Tense” —were held. Various concept maps related to these subjects were developed. An
achievement test was used to collect the data and then an Attitude Scale was developed to
determine the students’ views about the concept mapping.

The primary findings indicate that;

e Comparing the control group the experimental group which the concept
mapping was carried out has become more successful.

e In permamance of knowledge there has been no meaningful difference.

e In language teaching, generally, the students has adopted the concept mapping.

e The students have had some difficulties while developing concept maps on their
own.

According to the results of this study, it may be recommended that;

e While using concept maps in language teaching, teacher-made maps firstly
should be used.

e Concept mapping should frequently be used in language teaching due to the
fact that there are so many generalizations and principles in English.

e The students should be encouraged to develop their own concept maps.
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OZET

Kavram Haritalar1 Yonteminin Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenci Basarisina
Etkisi (Elaz1g Balakgazi Lisesi Ornegi)
Secil TUMEN
Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Anabilim Dah
2006; Sayfa: IX + 96

Bu arastirmanin amaci, kavram haritalar1 yontemi ile geleneksel 6gretim yontemini
yabanci dil Ogretiminde Ogrenci basarist {izerine etkileri acisindan karsilagtirmaktir.
Aragtirmaya 2005-2006 6gretim yilinda Elazig Balakgazi Lisesi 9. siifta okuyan 6grenciler
katilmigtir.

Arastirma Ontest-sontest ve deney kontrol grubu desenine uygun olarak planlanmistir.
Buna goOre arastirma ig¢in arastirmacinin Ogretmenligini yaptigi dort adet 9. smif
ogrencilerinden yansizlik Olgiitleri dogrultusunda bir deney bir kontrol olmak iizere, her
birinde 23’er 6grenci olan iki grup olusturulmustur.Deney grubuna kavram haritalar1 yontemi,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmaistir.

Gruplarda “Present Continuous Tense ve Simple Present Tense” konular1 islenmistir. Bu
konularla ilgili olarak cesitli kavram haritalar1 gelistirilmistir. Veriler basar1 testi ile
toplanmistir. Daha sonra da kavram haritalar1 yontemi hakkinda Ogrencilerden goriis
belirtmeleri istenmis ve bu amag dogrultusunda 6grencilere bir anket uygulanmistir.

Elde edilen bulgular s6yle 6zetlenebilir.

e Kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubu kontrol grubuna gore
daha basarili olmustur.

e Bilginin kalicilig1 agisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark belirlenmemistir.

e Ogrenciler genel olarak yabanci dil 6grenme acisindan kavram haritalari
yontemini benimsemislerdir.

e Ogrenciler kendileri kavram haritas1 gelistirmekte zorlanmislardir.

Elde edilen bulgulara gore su onerilerde bulunulabilir.
o Ozellikle yabanci dil dgretiminde kavram haritalar1 kullanilirken, 6ncelikle
ogretmen yapimi kavram haritalarinin kullanilmasi yararl olur.

e (ok sayida kural ve genelleme 6gretildigi i¢in kavram haritalar1 yontemi yabanci
dil 6gretiminde daha sik kullanilmalidir.

e Ogrencilerin kendi kavram haritalarin1 gelistirmeleri 6zendirilmelidir.



III

ONSOZ

Gliniimliz kosullarinda yabanci dil 6gretimi egitim programlarinin vazgegilmez bir
unsurudur. Yabanci dil &gretimi giiniimiizde pek ¢ok sorunla yiiz yiizedir. Ogrencilerde
yabanct dil dersine karst gizli bir isteksizligin olmasi, yabanci dil o&gretiminin ve
degerlendirmesinin ezbere dayanmasi ve derslerde 6grencilere uygun olmayan ydntem ve
teknikler kullanilmasi bu sorunlara gosterilebilecek birka¢ 6rnektir. Bu nedenle, lilkemizde
yabanci dil egitimi/6gretimi konusunda kapsamli aragtirmalar yapip yeni, uygulanabilir
yontemler gelistirmek gerekmektedir. Ogretim yontemlerinin 6grenmeyi saglamada onemli

bir rolii oldugu bir gercektir.

Bu arastirmada yabanci dil olarak Ingilizce egitimi ve dgretiminde belirli bir dilbilgisi
konusu tizerinde bir ¢alisma yaparak ve bu c¢aligmada kavram haritas1 yontemi kullanarak
Ogrencilerin 6grenme dilizeylerinde ve basarilarinda anlamli bir fark olup olmadig
belirlenmeye calisilmigtir. Deneysel olarak yapilan bu arasgtirmada gelistirilen kavram
haritalar1 deney grubuna uygulanirken, kontrol grubuna da geleneksel yontem (dilbilgisi-

ceviri) uygulanmistir.

Aragtirmanin tim asamalarinda destegini, yardimlarini ve bilgisini esirgemeyen tez

danismanim Dog. Dr. Mehmet TASPINAR ‘a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica ¢alismamin her asamasinda destegini ve yardimlarini gordiigiim sevgili babam

Prof. Dr. Fikret TUMENe de tesekkiir ederim.

Elaz1g, 2006 Secil TUMEN
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BOLUM I
GIRIS

Egitim insanligin temel ihtiyaglarindan biri olup yasam boyu devam etmektedir.
Egitimle nitelikli insan yetistirmek amaglanmaktadir. Insanlarin sahip olduklari nitelikler
zaman igerisinde degismekte ve gelismektedir.  Egitim sistemi nitelikli insan giicii
yetistirirken teknolojik gelismeler, toplumsal degisme ve gelismeler ve bireyin ihtiyaglar1 gibi

bir ¢ok etkeni dikkate almalidir.

Yasam boyu devam eden davranis degisikligi diye de tanimlanabilen egitimin temel
Ogelerinden biri de etkili 6grenmedir. Egitim olgusu etkili 6grenmenin nasil olmas1 gerektigi
sorusuna cevap aramistir. Bu nedenle egitim silirecinin her asamasinda 6grenme G6gretme
siirecinden Ogretim yoOntemlerine kadar siirekli bir ilerleme s6z konusudur. Bilimsel
arastirmalarla yiiriitiilen bu ilerleme siiresince her zaman daha kalic1 ve daha etkin 6grenmeyi

saglamak amaglanmistir.

Kalic1 ve etkin 6grenmeyi saglamada 6gretmenlerin sorumlulugu yadsinamaz olgiide
biiyiiktiir. Clinkii giiniimiiz egitim ortamlarinda 6gretmenler kullandiklar1 6gretim yontemleri
ile etkin bir bi¢imde yer alirlar. Uzun yillar boyunca benimsenen 6gretmen merkezli egitim
ortaminda &grencinin pasif, kendine sunulani tartismasiz kabul eden bir rolii oldugu
bilinmektedir. Ancak zaman ilerledikge bu yontemin yararli ve sakincali yonleri ortaya ¢ikmis
ve yetersiz kaldigi yerler tespit edilmistir. Bu arastirmada yabanci dil 6gretiminde 6gretmen
merkezli olan geleneksel yontem (dilbilgisi-¢eviri) ile ¢agdas Ogretim yontemlerinden biri
olan ve 6grenciyi egitim ortamina aktif olarak sokmay1 amacglayan kavram haritalar1 yontemi,
Ogrenci basaris1 lizerine etkileri agisindan deneysel arastirma ortaminda karsilastirilarak,

arastirmanin bu alana bir katki saglamasi amac¢lanmistir.



1.1.Problem

Dil konusu bugiine kadar pek ¢ok bilim adaminin, toplum bilimcilerin ve son yillarda da
dil bilimcilerin iizerinde diisiindiigii bir konu olmustur (Demirel, 2003,2). Insan, toplum,
kiiltlir ve egitim bagintisi i¢inde kurucu ve orgiitleyici bir 6ge olarak nitelenen dilin yapisal
gorliiniimiiniin ¢ok karisik oldugu bilinmektedir (Cem, 1978, 7). Dil; diisiince, duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanarak
baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977’den
aktaran Demirel, 2003: 3).

Bugiin yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konusulan dil sayisini kesin olarak
belirtmenin olanaksiz oldugu, buna karsin ortalama bir saymin ii¢ bin ile ii¢ bin bes yiiz
arasinda oldugu belirtilmektedir. Diinya tizerinde bu kadar ¢ok dil bulunmasina karsin gittikce
artan uluslararasi iligkiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarini yetersiz kilmakta
ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bir dilin baska
milletler tarafindan Ogrenilmesini onemli hale getiren Olgiitlerin basinda o dili konusan

ilkenin politik ve ekonomik durumu gelmektedir (Demirel, 2003, 4).

Nato gibi Tiirkiye agisindan 6nemli olan uluslararasi kuruluslarda resmi dil olarak
“Ingilizce” kullanilmaktadir. Uluslararas: iliskilerin bu denli yogunluk kazanmas1 Tiirkiye’de
baska dillerin 6zellikle uluslararasi orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin
Ogrenilmesi bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucunda yabanci dillerin

Ogretimi okul programlarinda yer almistir (Demirel, 2003: 4).

"Dil insanlarin ayrilik belgesidir"(Aksan, 1990: 54). Dil ile kiiltiir birbiriyle yakindan
ilgilidir. Her ikisi de insam1 ve toplumu yansitan birer gostergedirler. Dil onu kullanan
toplumun kiiltiiriinii yansitan bir ayna durumundadir. Dil kiiltiirle yasar, kiiltiir de dille gelisir
ve birikir. Dil bir diisiince araci olduguna goére dilin bozulmasi diisiince aracinin bozulmasi
demektir. Dil toplumun yapisini etkilerken toplumsal yapida dili etkiler, onu bi¢imlendirir.
Dil kiiltiiriin bir {iriinii olarak ele aliabilir: bir toplumda kullanilmakta olan dil, kitlenin genel
kiltiiriinii yansitir. Ama, bir bagka acidan, dil kiiltiiriin bir parcasidir. Kiiltiir bir bilgi
birikimidir. Bilgi birikiminin kaynagi ise dildir. Bu yiizden dil ile kiiltiir birbirinden

ayrilamaz. Kiiltiir birikiminin aktarimi da iletisim araciligiyla saglanir. Iletisimi saglayan arag



da dildir. Dili olmayan bir insan toplulugu olmadig: gibi, kiiltiirii olmayan bir insan toplulugu

da yoktur (Giinay,1995: 18).

Buradan hareketle bir yabanc dili 6grenirken, 6grenilen yabanci dilin konusuldugu ya
da kullanildig1 toplumun kiiltiiriinden etkilenme durumuyla kars1 karsiya kalinir. Bu durum
kendi kiiltiir ve toplum yapisina uymayan bir iilkenin dilini 68renme giicliigiini
dogurmaktadir. Dil canli bir varlik oldugu icin en iyi Ogrenildigi yer de kuskusuz

konusuldugu ve kullanildig1 yerdir.

Bugiin iilkemizde yabanci dil 0Ogretiminde amaglar asil amacgtan uzaklasmis
goriinmektedir. Dil 6grenmenin bir sorun oldugu iilkemizde, sadece dilin kurallarini yani
grameri O0gretmek ve ezberletmek yeterli olmamakta ve bireyler dili yetkin kullanmaktan
ziyade sadece ezberlemektedirler. Bunun sebebi de 6gretmen kaynakli olabildigi gibi dil
Ogretiminde kullanilan yanlis yontem ve uygulamalar da olabilmektedir. Egitim kurumlarinda
dil 6grenme ve 6gretme amacindan uzaklasmis, ¢cagdas dil laboratuar kosullarindan uzak, arag
ve gereclerden yoksun bir bicimde gergeklesmektedir. Bugilin iyi bir dil 6grenimi i¢in az
sayida Ogrenciden olusan derslikler ve artirilmis ders saatleri gereklidir. Bireyin dili temel
kullanic1 diizeyinde tam olarak 6grenmesini saglayacak alternatif yollardan birisi de yabanci
dil 6gretiminde degisik yontem ve tekniklerden bazilarini kullanmaktir. Bu giline kadar
yabanci dil 6gretiminde birgok dil 6gretim yontemleri olusturulup uygulanmistir. Ama bu
yontemlerin ¢cogunun amaci da dili en kisa siirede 6gretebilmektir.” Orta ve yliksek 6gretimde
hangi yontem uygulanirsa uygulansin okutulan derslerin ¢cogu bilgiye dayalidir, oysa yabanci
dil bir beceri isidir’( Baskan,1988’den aktaran Iseri, 2006) ve beceri tekrarla kazanilr,

unutmamak i¢in dgrenilen dili kullanmak gerekmektedir.

Avrupa Birligine uyum siireci acisindan da dil Ogretiminde Onemli sorunlar
yaganmaktadir. AB Ogretim programlarindan Socrates projelerinin  “Lingua” grubu
kapsaminda Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (Common European Framework) ve dil
pasaportu kullannminmi getiren “Avrupa Dilleri Portfolyosu” (European Language Portfolio)
kavramlar1 kullanilmaktadir (Mirici, 2004: 224). Bu gelisim siirecine ayak uydurmak
acisindan da yabanci dil 6gretim stratejilerinin yeniden ele alinmasi gereklidir. Ciinkii
ozellikle serbest dolagimin saglanmasi halinde bir anlamda “dil pasaportu” tasimak da énemli

bir avantaj olacaktir.



Yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir sorun da uygulanan degerlendirme sistemidir.
Uygulanan degerlendirme sisteminde, biiylik dlciide dgrencilerin ezber bilgilerinin dl¢tildiigi
bir yaklasim benimsenmektedir. Inan’in belirttigi gibi (2004: 157) etkin bir dil 6gretimi i¢in
degerlendirme yaklasiminin, yeni sinav sisteminin de degismesi gereklidir. Bir bagka degisle ,
belirli ezber bilgileri 6lgen tek oturumluk sinavlarin agirlikli oldugu yapidan, donem boyu
yapilan calismalarin bir biitiin olarak degerlendirildigi, 6devlerin, projelerin ve grup
caligmalarinin bun degerlendirmede yer aldig1 6grenci merkezli degerlendirme yaklagimlari

yani portfolio degerlendirme modeli uygulanabilir.

Yabanci dil o6gretimi konusunda iilkemizde farkli amaglarla farkli uygulamalar
yapilmaktadir. Tamamen yabanci dille 6gretim yapan okullara olabildigi gibi yabanci dil
hazirlik smiflari olan okullar ya da klasik yabanci dil derslerinin yer aldigi okul tiirleri
mevcuttur. Artik yabanci dil 6gretimi ilkogretim 4. siiftan itibaren programlarda yer
almaktadir. Ancak dil o6gretimi yeterince islevsel olmadigi bircok kisi tarafindan kabul
edilmektedir. Bunun nedenleri arasinda (Biikel, 2004: 686) 6grencilerin dil 6grenmeye karsi
genelde gizli bir isteksizlik iginde olmalari, yabanci dil 6gretmeni yetistirme konusunda
cagdas gelismelerin izlenmesi programlar ve ders kitaplar1 konusunda yapilan calismalarin

yetersiz olmasi gibi gerekceler 6n plana ¢ikmaktadir.

Ancak iilkemizde O6gretmen merkezli, 6gretmenin sinifta otorite oldugu yaklasimlar
benimsenip uygulandigi i¢in ders esnasinda grup c¢alismalarina ya da aktivitelere yer
verildiginde Ogrenciler gercekte bir sey 6grenmedikleri hissine kapilmaktadirlar. Ozellikle
yabanci dil derslerinde 6gretmen metinleri satir satir okuyup kelime kelime aciklamazsa
ogrenciler kendi baglarina okuyup ana fikri ¢ikaramamaktadirlar. Bu ve bunun gibi sorunlar
g0z Oniinde alindigr zaman alternatif bir yontem arayist sonucu kavram haritalar1 yontemi

cagdas bir yontem olarak degerlendirilebilir.

Kavram haritari, kavramlardan (nodes) ve kavramlari dogru ve anlamli bir sekilde
birbirine baglayan “baglantilardan” (links-Relationships) meydana gelir. Kavram haritalari,
giinlimiize kadar egitimin her basamaginda, her bransta genis uygulama alani bularak siirekli

gelismistir (Novak, Gowin, 2004: 15).

Kavram haritalari, 6grenciler i¢in, 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki
iligkileri agik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar

kurulmasina yardimer olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi gerceklestiren kavram



haritalar1 6gretmenlere; anlamlar1 organize etme, 6grencilerle tartisma yollarina karar verme
ve yanls dgrenmeleri ortaya ¢ikarma olanagi vermektedir. Ogrenciler bu sayede anlamlar
kesfetmekte ve ogrendiklerini daha uzun siire hatirlayabilmektedirler. Kavram haritalar
kavramlar1 ve kavramlarin birbirlerine ¢izgilerle nasil baglandigini gostermektedir. Kavram
haritast yonetimini digerlerinden {stiin kilan Oncelikli avantaji, esas fikirlerin gorsel
sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Ogrenmeyi gozle goriilebilir bigimde artirir. Farkl
o0grenme sekillerine ve 6grenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap eder. Pek ¢ok

degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢cin uygundur (OnlineFizik, 2004).

Yabanci dil Ogretiminde de Ogrencilerin anlamli  ve kalict  6grenmeyi
gerceklestirmeleri icin kavramlar arasinda baglanti kurmalar1 ve soyut fikirleri sematize
ederek somutlagtirmalar1 oldukga etkili ve gerekli bir yoldur. Ulkemizde yabanci dil
ogretiminde uygulama alanina seyrek olarak rastlanan bu yontem, dil 6grenmek isteyenler
icin; ezberden ziyade, anlamli Ogrenmeyi sagladigi icin alternatif bir yol olarak

degerlendirilebilir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci yabanci dil 6gretiminde kavram haritalar1 yontemi ile

geleneksel yontemi (dilbilgisi-ceviri) 6grenci basarisina etkileri agisindan kargilagtirmaktir.

1.3.Arastirmanin Alt Amaclan

Yukarida belirtilen genel amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:

1. Ingilizce dersinde, arastirma kapsaminda “Present Continuous Tense ve Simple
Present Tense” konularini iglerken 6gretim yontemi olarak kavram haritalarinin
kullanilmas1 ve aynmi konularin geleneksel ydntemle islenmesi sonucu

ogrencilerin elde ettikleri basar1 diizeylerini karsilastirmak.

2. Kavram haritalar1 yontemiyle dersin islenmesine iliskin dgrencilerin goriislerini

belirlemek.



1.4. Onem

Bilindigi gibi egitimin temel amaci, bireyin davraniglarinda kalict degisikligi
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenmeyi gergeklestirmede sinif ortaminda 6gretmen
tarafindan kullanilan 6gretim yOntemlerinin 6grenmenin niteligi agisindan 6nemi oldukca

fazladir.

Ogretim yontemleri 6grenme-dgretme siirecinde belirli dl¢iide 6gretmen ve dgrencinin
rollerini belirler. Geleneksel yontem 6gretmen merkezli, 6grencilerin pasif oldugu ve bu
yiizden de 6grenmenin ger¢eklesmesinde sorunlarin ortaya ¢iktigr bir ortamda gerceklesir.
Ogrenciler derslere aktif olarak dahil edilemedikleri i¢in derslere sadece smav donemlerinde
caligmakta bu ylizden de yeterince 6grenememektedirler. Boyle bir ortamda Ogrencilerin
O0grenme diizeyleri konusunda da doniit almalart zorlagsmaktadir. Modern 0Ogretim
yontemlerinde ise bunun tam aksi hedeflenmistir; 6gretmen otorite degil de bir rehber

Ogrenciler ise egitim ortaminda derslere rahatca katilan, derslerde aktif rol alan bireylerdir.

Arastirmanin konusunu olusturan kavram haritalar1 yonteminin de 6gretmeni rehber
konumuna tagimasi, Ogrenciyi derste etkin hale getirmesi ve farkli bir egitim ortami
olusturmasi gibi nedenlerle modern 6gretim yontemlerinden birisi oldugu sdylenebilir. Bu

yontem etkili 6grenmeyi saglamadaki problemlere yeni bir ¢6ziim olusturabilir.

Yurtdisinda ve iilkemizde kavram haritalar1 yontemiyle ilgili yapilmis ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Yapilan g¢aligmalarda kavram haritas1 yonteminin Ozellikle fen
bilimleri alaninda kullanildig1 goriilmektedir. Ancak iilkemizde yabanci dil &gretiminde
Ogretmen, degerlendirme, ama¢ ve yontem kaynakli bircok sorun yasanmaktadir. Bu
sorunlarin ¢6ziimii i¢in uygulanabilecek farkli bir yontem de kavram haritalar1 yontemidir.
Kavram haritalar1 yontemini yabanci dil dersinde kullanmay1 hedefleyen bu ¢alismanin alana

onemli bir katkis1 olacag diistintilmektedir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma, Elazig Balakgazi Lisesi, 2005 - 2006 Egitim ve Ogretim Yili, Giiz
Donemi, 9-B, 9-F, 9-H, 9-M siiflartyla sinirlidir.



1.6. Sayithlar

Arastirma agagidaki sayitlilara dayali olarak yiirtitiilecektir.

e Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda 6grencilerin cinsiyetleri, 8. sinifta
Tiirkce ve Ingilizce derslerinden almig olduklari notlar ve basari testinin dntest olarak
uygulanmasindan aldiklar1 notlar dikkate alinarak yapilan esitleme gruplar arasi

yansizlik agisindan yeterli kabul edilmistir.

e Deneyin yapildigi smiflardaki yillik planlarin igerik agisindan kavram haritalar
yontemini kullanmak i¢in uygundur.

1.7. Tanimlar

Asagida arastirmada soOzii edilen bazi terimlerin tanimlar1 verilmistir. Bu terimler

arastirmada tanimlarinda belirtildigi anlamda kullanilmistir.

Ogretim Yontemi: Bir ya da birka¢ 6gretim yaklasimmin ilkeleri esas alinarak, bir
O0grenme iinitesinin amaclar1 dogrultusunda Ogrenmeyi gerceklestirmek icin ise kosulan
tekniklerin, icerik, arag-gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bi¢imde diizenlenmesinde izlenen

mantikli yol (Gomleksiz, 1993: 67).

Kavram Haritalarn Yontemi: Kavram haritasi, olay, olgu ve fikirlerin grafiksel olarak
ortaya konmasi, aralarindaki iliskilerin agiklanmasiyla olusan gorsel tasarimdir (Novak, 2004:

15).

Geleneksel Yontem: Egitim ortaminda biiylik dl¢lide 6gretmenin aktif, grencinin
dinleyici konumda oldugu, ¢ogunlukla 6gretmenin s6zel anlatimina dayali olan, 6gretmen-
Ogrenci diyalogunun oldukca diisiik oldugu, belirli 6l¢iide soru-cevap, tartisma gibi farklh

ortamlara da yer verilen 6gretim yaklagimidir (Taspinar, 1997: 10).

Erisi: Ogrencinin sontestten aldig1 puandan dntestten aldig1 puanin ¢ikarilmasiyla elde

edilen gelisme diizeyi puani.

Basan testi: Ingilizce dersinde “Present Continuous Tense ve Simple Present Tense”

konularina iligskin davranislar1 6l¢gmek amaciyla gelistirilmis 35 sorudan olusan test.
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Arastirma kapsaminda kavram haritalar1 yontemiyle ilgili bilgilere ge¢gmeden Once
egitim ortamlarinda sikca s6z edilen ve arastirmayla dogrudan baglantisi olan strateji yontem
ve teknik kavramlarma agiklik getirmekte yarar goriilmiistiir. Egitim ortamlarinda bu
kavramlar zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilabilmekte ve karmasaya yol
acabilmektedirler. Diger taraftan arastirmanin konusunu teskil eden geleneksel yontem ile
kavram haritalar1 yontemini digerleriyle karsilastirmak agisindan s6z konusu terimlere agiklik

getirmekte ve diger yontem ve teknikleri de incelemekte yarar vardir.

2.1. Ogretim Starteji Yontem ve Teknikleri

Ogretim strateji, yontem ve teknik kavramlar1 birbirleriyle oldukca siki iliski
icindedirler. Tagpinar’in da belirttigi gibi (2005: 11), 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
egitim-Ogretim siirecinin siire¢ asamasinda 6nemli bir yer tutar. Bir baska deyisle, egitim-
Ogretimin amaglarinin 6grencilere davranis olarak kazandirildigi uygulamalar sirasinda

cogunlukla 6gretmenler tarafindan secilir ve uygulanir. Bu kavramlar sdyle acgiklanabilir.

2.1.1. Ogretim Stratejisi

Dersin amagclarina ulasilmasini  saglayan olduk¢a genel bir ¢ergceve olarak
tamimlanmaktadir. ‘Ogretim yaklasimi® olarak da ifade edilebilmektedir. Konunun secimi,
analizi, 6gretimin psikolojik esaslarmin dikkate alinmasi, yontemin se¢imi gibi etkinlikleri
icine alir. Bir baska deyisle Ogretim stratejisi; ilgili Ogretim siirecine her agidan yon
vermektedir. Ogretim stratejileri bes grupta ele almabilir (University of Saskatchewan,

2000’den aktaran Tasgpinar, 2005: 6). Bunlar:

1. Dogrudan Ogretim Stratejisi: Ogretmen merkezli bir stratejidir.

Timdengelimci bir 6zelligi vardir ve bilginin sunulmasinda etkilidir.

2. Dolayh Ogretim Stratejisi: Ogrenci merkezli bir stratejidir. Ogretmen bilgiyi
aktaran degil, bilgiye ulagsmay1 kolaylastiran rehberdir.



3. Etkilesimli Ogretim Stratejisi: Ogrenci merkezli bir stratejidir. Tartisma ve

katilimcilar aras1 paylasima dayalidir.

4. Bagmsiz Cahsma/Bireysel Ogretim Stratejisi: Uygun 6grenme kaynaklarina
sahip olan bireylerin, gretmenlerin rehberliginde bireysel ¢aligmalarini 6ngdren

bir stratejidir.

5. Deneysel Ogrenme Stratejisi: Ogrenci merkezli bir stratejidir. Ogrenme gergek

ya da ger¢ege uygun hazirlanmis ortamlarda gergeklesmelidir.

2.1.2. Ogretim Yéntemi

Ogretim yontemleri dgretmenlerin smiflarda 6grenmeyi saglamak icin yaptiklari
uygulamalardir. Bir baska deyisle, 6gretim amaglarina ulagsmak i¢in 6gretmenlerin 6gretim
araclarini, materyallerini, konuyu, 6gretim tekniklerini kullanmalarin1 ve bunlar1 diizenleme
bigimlerini ifade eder (Taspmar ve Atict, 2002: 211). Ogretmen 6nce uygulayacag: stratejiyi

belirler daha sonra da bu stratejiye uygun yontemi seger.

2.1.3. Ogretim teknigi

Ogretim teknikleri daha ¢ok 6zel 6gretimsel davramislar ifade eder. Bir baska deyisle,
Ogretmenlerin segtikleri Ogretim yontemlerini uygulama tutumlar1 olarak tanimlanabilir

(Tasgpinar, 2005: 7). Yontemler ve bu yontemler uygulanirken kullanilan teknikler sunlardir.

1. Diiz Anlatim Yéntemi: Ogretmen merkezli bir ydntem olup, dgretmenlerin konu
ile ilgili bilgilerini pasif konumdaki 6grencilere aktardigi bir ortamda gergeklesir
(Demirel, 2002: 82; Kiiciikahmet, 1999: 73).En eski 6gretim yontemidir. Diiz
anlatim kapsaminda kullanilan bazi teknikler ise sunlardir (Tagpinar, 2005: 7-42).

a.Seminer Teknigi: Bir konusmacinin bir konu hakkinda en fazla yarim saat
konusma yaparak bilgi vermesi ve daha sonra izleyicilerin konu hakkinda

konugmaciya soru sormalar1 bi¢giminde uygulanir.

b.Knoferans Teknigi: Genellikle bir uzmanin iist diizeyde bilgi gerektiren bir

konuda bir gruba bilgi vermesini amaglayan bir tekniktir.
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. Tartisma Yontemi: Tartisma yontemi 6grenci merkezli bir simif ortaminda,

ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri, diistinme, elestirme,
baskalarinin goriislerine saygi duyma, iletisim kurma gibi becerilerini gelistiren
bir yontemdir. Bu yontemin acik amaci mutlak bir 6n hazirlik gerektirmesidir.
Tartisma yonteminin farklt uygulanis bicimleri olarak gelistirilmis bazi

teknikleri vardir. Bunlar:

a. Biiyiik Grup Tartismast: Bu teknikte konu tiim sinifin katildigi bir tartisma
ortaminda islenir. Tartismaya katilanlar birbirlerini gorebilecek sekilde

otururlar ve tartigma bir lider tarafindan yonetilir.

b. Kiicitk Grup Tartismast. Tartismalara daha fazla katilimi saglamak
amaciyla biiyiik gruplarin kiigiik gruplara boliiniir. Gruptaki eleman sayilar
gbdz Oniinde bulundurularak Grup22, Grup44, Grup66 gibi planlamalar
yapilir. Ornegin Grup44’iin anlami, sinif 4’er kisilik gruplara béliinecek ve
her grup konuyu 4 dakika aralarinda diisiik sesle tartisacaktir. Sonugta
smiftaki biitlin gruplar gorlislerini aciklarlar ve yoneticinin sergiledigi

tutumla ve yaptig1 planlama ile teknik basarili ya da basarisiz olabilir.

c. Panel: Genellikle 5-9 kisiden olusan kiiciik bir grubun, bir konuyu biiyilik
bir grubun karsisinda tartistiklar1 bir tekniktir. Gruptan bir kisi lider olarak

belirlenir ve son safhada lider bir sonu¢ konusmasi yapar.

d. Miinazara Teknigi: Belirlenen bir konunun lehinde ve aleyhinde goris
belirtecek iki grup bir jiiri 6niinde goriislerini savunurlar. Gruplarin hedefleri

kars1 tarafin goriisiinii ¢iirlitmektir. Kazanan taraf jiiri tarafindan belirlenir.

e. Zit Panel Teknigi: Onceden hazirlik yapilmis ya da 6grenilmis konularin
tekrarinda uygulanan bir tekniktir. Bu teknik 6grenciler bir konuda daha

onceden bilgi sahibi ise bir yonetici 6nderliginde uygulanabilir.

f.  Sempozyum Teknigi: 1ki yada daha fazla konusmacinin genellikle bilimsel
bir konuyu izleyenlere sunmalar1 ve sonugta da konunun soru cevaplarla

biliylik grup tartismasi bi¢iminde ele alindigr bir tekniktir. Bu teknigin
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basarili olabilmesi i¢in konusmacilarin yani 6grencilerin daha onceden iyi

hazirlik yapmis olmalar1 gerekmektedir.

g. Cember Teknigi: Genellikle 10-15 6grencinin katildigi, ¢cember seklinde
oturarak lider yonetiminde kendilerine sorulan sorulari cevapladiklari bir
tartigma teknigidir. Lider sorulara yanlis cevap verildigi takdirde hatalari
diizeltmelidir. Bu teknik her iiyenin tartismaya katilmasimi sagladigi igin

yararhdir.

h. Ala Sapkali Diisiinme Teknigi: Alti sapkali disiinme, diisiinme
faaliyetlerini belli bir diizene sokmak ve bodylece diislinen kisinin her seyi
ayn1 anda yapmaya c¢aligmak yerine, her defasinda bir tiir diisiinme
faaliyetinde bulunmasini saglamaktadir. Alt1 sapkali diistinme tekniginde, her
renk ayri ayr1 basilir ve sonugta pargalar birlesip bir biitlin olusturur (Bono,

1999°dan aktaran Semerci, 2003: 109).

1. Beyin Fuwtinasi Teknigi: Bir konuya ¢Oziim getirmek, bir problem
hakkinda karar vermek, gelecege yonelik diisiinmek, hayaller kurmak ve
degisik konularda fikir ve diislince iiretmek i¢in kullanilabilecek yaratici bir

ogretim teknigidir (Semerci, 2003: 106).

Soru Cevap Yontemi: Genellikle 6gretmen tarafindan formiile edilen sorularin
ogrenciler tarafindan so6zel olarak cevaplandirilmasina dayanan bir 6gretim
yontemidir. Sorularin nitelikleri ¢ok 6nemlidir. Ciinkii her farkli soru 6grencide
farkli davranislar ortaya ¢ikaracaktir. Bu nedenle sorular diisiinmeyi gerektiren

nitelikte olmalidir (Tagpinar, 2005: 49).

. Problem Cozme Yontemi: Bireylerin karar verme yeteneklerini gelistirmek i¢in

kullanilan yontemdir. Bu yoOntem sayesinde Ogrenciler belirli bir amag
dogrultusunda etkili ve yararli olan ara¢ ve davraniglar1 alternatifler arasindan

secme ve uygulama yetenegi kazanabilirler (Demirel, 2002: 87-88).

. Gosterip Yaptirma Yontemi: Ogrencinin isin yapilis siirecini, teknigini

gozlemledigi ve basamaklar halinde becerinin nasil yapilacagini 6grendigi



12

ogrenci merkezli bir yontemdir. Yapilacak isi dncelikle gosterip agiklamak daha

sonra Ogrencilere uygulama yaptirarak 6gretmektir.(Taspinar, 2005: 69).

6-Ornek Olay Yontemi: Ornek olay yonteminde olmus ya da olmas1 muhtemel bir
olay o6grencilere sunulur ve sonrasinda ornek olay i¢indeki problem c¢ergevesinde
sorulan sorulara tartisma ortami olusturulur (Tagpmar, 2005: 75). Bu sayede
ogrenciler benzer durumlarda nasil davranacaklar1 hakkinda bir deneyim sahibi
olurlar. Karar verebilme ve problem ¢6zebilme yetenekleri gelisir (Gomleksiz, 2004:

131).

7-Gezi-Gozlem Yontemi: Egitim-08retim faaliyetlerinin bir pargasi olarak amagli,
planli bir bigimde okul dis1 bir ortama gidilerek gozlemlerde bulunulmasidir.
Ogretimde gérmenin yeri oldukga dnemlidir. Bu yiizden gezi-gdzlem ydntemi de

ogrenmeyi gorme sayesinde kalicilastirdigi i¢in dnemlidir (Taspinar, 2005: 79).

8-Rol Oynama Yontemi: Ogrencilerin gercek yasamdaki pek ¢ok giincel problemi,
gruplar halinde ya da bireysel roller alarak canlandirdigi, daha esnek bir benzetisim
uygulamasidir. Ogrenci baska bir kisilik igerisinde bir beceriyi nasil yapabilecegini
gormek i¢in rol oynar. Bu da kontrollii bir ¢evrede 6grenmenin gerceklesmesini

saglar (Taspinar, 2005: 81).

9-Benzetisim Yontemi: Ogrencilerin bir olayr ya da problemi cesitli yonleriyle
tartismak, bir dokiimani analiz etmek i¢in belirli esaslar etrafinda calisirlar. Bunun
sonucunda durumu taklit eder ya da benzerini bir model iizerine olustururlar. Bu
yontemin rol oynama yonteminden farki; rol oynamada oynana roliin igerigine
ogrenci kisiligi ile katkida bulunur ancak benzetisim yoOnteminde senaryo

dogrultusunda hareket etmek esastir (Tagpinar, 2005: 87).

10-Drama Yontemi: Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak Ogrenmelerini iceren bir uygulamadir (Demirel, 2002: 96). Ogrenciler
drama yontemi sayesinde duygularini, davraniglarin1 ve iligkilerini gelistirirler ve

sosyallesirler (Taspinar, 2005: 95).

11-Proje Yontemi: Bu yontemde bir problem bireysel ya da grup halinde ele alinur,

ozellikle yasama doniik sonuglar ya da diriinler ortaya konur. Okul ile yasam
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arasinda bag kurmayi saglar. Pek ¢ok bilgi birlikte 6grenilebilecegi i¢in bu bilgiler
arasindaki iliskiler de daha kolay &grenilir. Ogretmen rehber, dgrenci yaratict ve

Ozgiirdiir (Tagpinar, 2005: 100).

12-Programh Ogretim: Bireyin kendi kendine dgrenmesine dayanan ve icerigin
ogrenilebilecek kiigiik parcalara ayrilarak belirli bir sira ve diizen icinde bireye
sunuldugu ve bireyin 6grendikg¢e yeni bilgi pargasina gectigi bir 6gretim yontemidir.
Ozellikle bilgisayar destekli dgretim ortaminda uygulanmaktadir (Taspiar, 2005:
101).

13-Mikro Ogretim: Mikro &gretim onceden belirlenmis baslica 6gretim
becerilerinin, kontrollii bir ortamda 6gretmen adaylarina kazandirilmasini amaglayan
bir yontemdir. Ogretmen adaylar1 kalabalik bir siif ortaminda 6gretmenlik

becerilerini parcgalara ayirarak ve deneyerek ogrenirler (Kiilahgi, 1995: 5).

14-Modiiler Ogretim: Bireysel ogrenmeye dayali, ogrenci merkezli bir
yaklasimdir. Ogretmenin rehber 6grencilerin etkin olduklar1 bir ortamda gerceklesir.
Ogretilecek konu igerigine gore kendi i¢inde biitiinliigii olan béliimlere ayrilir. Bu
boliimlerin acgik baslangiclar1 ve bitisleri oldugu icin daha kiiciik birimlere
ayrilamazlar. Kazanilacak davranmiglar modiiller yani birimler halinde planlanir,

uygulanir ve degerlendirilir (Tagpinar, 1997: 15).

15-Isbirlikli Ogrenme: Farkli ozelliklere sahip Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda, kii¢iik gruplar olusturarak, birbirinin 6grenmelerine yardim ederek
yani igbirligi i¢inde caligmalar yapmalaridir. Bu yontemle demokratik bir ortamda
ogrenciler 6gretim ortamini eglenceli bir hale getirmis olacaklardir ve ayn1 zamanda

hata yapmaktan korkmayacaklardir (A¢ikgoz, 1992: 3).

16-Coklu Zeka Kuramia Dayali Ogrenme: Bireylerin her birinin bir deger
oldugu, her birinin yeteneklerinin iyi taninmasi gerektigi ve onu uygun bir ortam
olusturulursa daha etkili Ogrenmenin saglanabilecegi bu kavramin temel
diisiincelerini olusturmaktadir (Demirel, 2002: 140; Ozel Sanko Okullari, 2003 ten
aktaran Tagpinar, 2005: 110).
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17-Kavram Haritalar1 Yontemi: Bilgi ve kavramlar arasindaki hiyerarsik iliskiyi
genelden 6zele dogru ele alip, gorsel hale getirerek soyut verileri somutlastirarak
sunmay1 amag edinen bir 6gretim yontemidir (Beydogan ve Sahin, 2002’den aktaran

Taspinar, 2005: 104).

Bu yontem ve teknikler i¢cinde bu arastirmada kullanilan “kavram haritalar1” 6gretiminin
kendine 6zgli bir yapisi/sistemi oldugu i¢in bir yontem olarak ele almabilir. Bu nedenle

oncelikle kavram haritalarin1 tanimakta yarar vardir.

2.2. KAVRAM HARITALARI

2.2.1. Kavram Haritasinin Tanim

Kavram haritalar1 bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilardir. Bunlar, bir olay1 veya
konuyu topluca gdsteren, kavramlari, kavramlar arasi iliskileri ve ilkeleri kisaca belirten
grafiksel 6gretim araclaridir (Karapiir, 2002: 18). Baska ifadeyle kavram haritalari, kavramlar

bireysel baglantilar kullanarak yansitmaya yarayan grafik materyallerdir (Akkaytiz, 2003: 40).

Zihinsel 6grenme stratejilerinden birisi olarak kavram haritalanmasi, kavramlarin ve bu
kavramlar arasindaki iligkilerin grafiksel olarak gosterilmesinin bir yoludur (Suen & Sonak,
1994’ten aktaran Kabaca, 2002: 18). Yontem olarak kavram haritasi, bir konuya ait kavramsal
yapilagsmayi, kavram ve kavramlar arasindaki bilissel (cognitive) baglantilar1 gorsel olarak

gosteren iki boyutlu bir semadir (McGowen, 1999°dan aktaran Kabaca, 2002: 19).

Kavram haritalar1 yontemi dogru yapilmalar1 ve uygulanmalar1 halinde 68retimin her
basamaginda kullanilabilir. Kavram haritalar1 kavram aglarina benzerler, ancak onlardan
farkli olarak kavram haritalarinda kavramlar arasi iligkiler “O6nermeler” veya “ilkeler” olarak
yer alir. Kavram haritalar1 6grencilerin mevcut olan temel kavramlarini yeni fikirlerin
biitiinlesmesini saglayarak Ogrencilerin yeni bilgiler edinmesine katkida bulunur. Ayrica
Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin 6lgiimiinde, 6grenme diizeyinin belirlenmesinde ideal bir
metottur. Ogrenciler kavram haritasi tasarlarken kendi kelimelerini kullanarak yeni fikirler de
gelistirirler. Haritalar Ogretim asamasinda tim smf etkinliginde veya kiigiik grup
etkinliklerinde 6grencilerin katilimlariyla gelistirilebilir (Tas, 2001: 25). Kabaca (2002: 41),
cesitli arastirmacilardan yaptigi derlemede kavram haritalarinin matematik egitiminde de

Ogretme ve arastirma maksatli olarak kullanildigini ifade etmistir.
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Kavram aglar1 ise 0grencilerin goriislerini, diisiincelerini yazili 6gretim araglarindaki
kavram ve ilkelerle uyumlu bir bicimde ortaya koyan ve Ogrencilerdeki mevcut bilgileri
harekete gecirerek, kavramlar arasindaki iliskileri ve kavramlarin kapsamlarii gelistirmek
amaciyla kullanilan grafik araclardir. “Semantik ag” da denilen bu araclar 6grencilerin, beyin
firtinas1 yaratarak Onceki bilgilerini harekete gecirmek, yeni kavramlar1 gelistirmek,
kavramlar aras1 yeni iligkiler bulmak ve kavramlar1 yeniden diizenlemek gibi zihin

etkinlikleriyle yazili metinleri daha iyi anlamalarina yardime1 olur (Tag, 2001: 21).

Kavram haritalar1 yontemi 6grenme konusunda bilinenle karsilagilan kavramlar arasinda
baglanti kurmay1 gerektirir. Kavram haritalariyla 6grenirken, 6grenciler es zamanli olarak
diisiiniirler hissederler ve uygularlar (Novak, Gowin, 2004: 111). Kavram haritas1 tekniginde
kavramlar hiyerarsik olarak soru zarflar1 ve baglaglarla iligkilendirilir. Bu iliskiler, n deneme
niteligindedir. Her yeni anlamla karsilasmada daha once algilanmayan iliskiler goriilebilir.
Birey boylece yeni anlamlari bulur ve bunlari duygulartyla biitiinlestirir. Yani 6nceden
Ogrenilenlerle yeni 0grenilenler arasinda bag kurulmus olur. Kavram haritasi aynit zamanda
yanlis 6grenilmis olan bilgileri de ortaya ¢ikarir (Akgiindiiz, 2002: 8). Bu arada kavram

haritalar1 yonteminin tarihsel gelisimini incelemede de yarar vardir.

2.2.2. Kavram Haritalarinin Tarihsel Gelisimi

Kavram haritalar1 ilk kez 1970'li yillarin ortasinda Joseph D. Novak ve Cornell
Universitesi mezunu bir grup dgrenci tarafindan problem ¢dzme ve anlama ve diisiinme
stirecini gelistirmek {izere ylriitiillen arastirma projesinin bir pargasi olarak gelistirilmistir
(Novak, Gowin, 2004: 55). Novak'in ¢alismalart David Ausubel'in (1968) caligsmalar iizerine
kurulmustur. Ausubel, yeni kavramlar1 6grenirken eski bilgi birikiminin 6nemi {izerinde
caligmistir. Novak anlamli 08renmenin, yeni kavramlarin ve biligsel yapilari olusturan
Onermelerin ¢ok iyi anlasilmasi gerektigini vurgulamistir. Buna gore bir kavram haritasi,
kutucuklarin kavramlar: temsil ettigi, kavramlar aras1 baglantilarin ise dnermeleri gosterdigi
grafiksel bir yap1 olarak ifade edilmistir. Bu kavramlar arasi1 baglantilar tek yonli, ¢ift yonli
veya yonsiiz olabilirler. Bu kavram ve onermeler kategorize edilebilirler. Kavram haritalari

kavramlar aras1 nedensel baglantilar1 gosterirler (Kabaca, 2002: 19).

Ik grafik diizenleyici formlarindan birisi, 6gretmenler igin 6grencilerin mevcut bilissel

yapilarim1 gelistirmeye yoOnelik bir ara¢ olarak David Ausubel (1968) tarafindan ortaya
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atilmigtir. Ogrencilerin dnceki bilgi dagarciginin, yeni kavramlarmn ogrenilmesinde ¢ok
onemli oldugu diisliniilmiistiir. Ausubel'e gore “Ggrenmeyi etkileyen en Onemli faktor,
Ogrencinin daha 6nce neler bildigidir”. Sonug olarak, bir insan bilin¢li ve belirgin olarak yeni
bilgilerinin zaten sahip oldugu eski kavramlar arasindaki iligki 6rgiisiinii kurarsa daha anlamli

bir 6grenme gerceklesir (Kabaca, 2002: 19).

Gowin, 6grenciler bilginin yapisini anlayabilsinler diye yirmi yili askin bir siire
calistiktan sonra bilginin su bes soru asamasindan sonra liretildigine karar vermistir:
1. Soru sorma nedir?
2. Anahtar kavramlar nelerdir?
3. Soru sorma yontemleri nelerdir?
4. Temel bilgiye dayali iddialar nelerdir?
5. Toplumun degerlerine dayanan iddialar nelerdir?

Bu bes soru bilgiyi ortaya ¢ikarmak iizere tasarlanmis ve 6grencilere her alanda bilgiye
ulagsinlar diye sunulmustur. Bilimin herhangi bir alaninda bilgiyi ortaya ¢ikarmak icin gerekli
olan sematik aglar olarak tanimlanan kavram haritalar1 1970’1i yillarin ortalarinda dgrencilere
ve 0gretmenlere ilk tanmitildig1 giinden itibaren kullanilmakta ve kabul gérmektedir( Novak,

Gowin, 2004: 55)

1981 yilinda Novak, 6grencilerin kavramlari anlamli bir yapida diizenlemeleri igin
kavram haritalanmas1 adi altinda bir yontem gelistirmistir. Ogrenciler kavram haritasini
hazirlarken kendilerine verilen yeni kavramlari hiyerarsik olarak organize ederler ve
kavramlar arasi bagintilar1 gosterirler. Ayn1 zamanda baglantilar netlestirilir ve daha biiytlik
bilgi kiimeleri ile ellerinde bulunan kavramlar arasi iliskiler ortaya konur. Kavram haritalari,
ogrencilerin kavramlar1 farkli sekilde iliskilendirmelerine olanak saglar. Ogrenciler kavram
hakkinda arastirma yaptik¢a konu icerigi hakkindaki bilgileri giderek artacaktir. Novak ve
Gowin (1984), 6grencilerin dnceki Ogrendiklerini yeni kavramlara baglamasiyla anlamli
O0grenme olacagini belirtmislerdir. Novak (1988) bir ¢ok egitim kurulusundaki ¢alismalarina
dayanarak kavram haritalarinin kullanilamayacagi higbir alan olmadigini iddia etmistir

(Kabaca, 2002: 21).

Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar.
Tamamlanmis bir kavram haritasi, kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri igerir ve tek

bakista iligkiler arasi baglantilar1 gozler Oniine serer. Kavram haritasi bir bolgenin yol
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haritasin1 andirir. Kavramlarin, sehir veya bolge isimleri olarak, kavramlar arasindaki
iligkilerin (Bir kisim literatiirde “link” adi1 da wverilir.) ise yol ve caddeler olarak
diisiiniilebilecegi ifade edilmistir. Bir bolgenin yol haritasi, o bolge gezilip goriilmek
istendiginde nasil rehber oluyorsa bir kavram haritas1 da bilgiyi kavrama yolunda bir rehber

niteligindedir (McAleese, 1986°dan aktaran Kabaca, 2002: 19).

McAleese'e gore gorsel olarak ifade edilen kavram ve iligkiler sadece kavram haritasi
olarak degil, genel bir bilgi birikimi gibi de diisiiniilebilir. Buna gore bilgi dagarcigi limitsiz
kavram baglantilar1 ile birbirine baglidir. Kavram haritalar1 bu baglantilar gibi diisiiniilebilir.
Her bir kavram haritas1 sonsuz biiylikliikte bir haritanin bir pargasindan ibarettir (Kabaca,

2002: 19).

Bir¢ok arastirmada kavram haritalar1 anlamli 6grenme icin bir strateji olarak
arastirtlmistir (Novak 1991; Novak, Gowin 1994’ten aktaran Kabaca, 2002: 22).
Arastirmacilar kavram haritalarinin 6grencilerin konu hakkinda neler bildiklerini ortaya
koydugunu savunmuslardir. Arastirmalar kavram haritalarinin ayni zamanda, Ogrencilere
karsilastiklar1 yeni problemleri ¢ézme ve kavramlari sentez etme konularinda yardimci
olduklarin1 ayrica anlamli 6grenmeyi sagladiklarin1 ortaya koymustur (Kabaca,2002: 22).
Omegin Smith ve Dwiyer’in (1995) insan kalbi konulu yaptiklar1 bir ¢alismada kontrol
grubuna kavram haritalar1 olmadan bir 6gretim yapilmis deney grubuna ise kavram haritalari
kullanilmistir Yapilan istatistiksel islemler sonucu kavram haritalar1 yontemiyle Ogretim

yapilan grubun daha bagarili oldugu anlagilmistir.

Ausubel'e gore etkili 6grenmede en onemli faktér 6grencinin ne bildigidir. Bu sebeple
oncelikle dgrencinin ne bildigini arastirip, buna gdre yeni bilgiler verilmelidir. Ogrencilerin
ne bildigini tayin etmek i¢in onlarla tartismak gerekmektedir. Boylece bireylerle tek tek
goriiserek bireysel olarak kavrami nasil algiladiklar1 gozlenmelidir. Kavrami anlama, o
kavramla ilgili iskeletin kavranmasi ile olmaktadir (Fry ve Novak, 1990’dan aktaran Kabaca,
2002: 21). Kavram haritas1 da kavramla ilgili boyle bir iskelet olusturmaktadir (Giirdal, Sahin
ve Macaroglu, 1994°ten aktaran Kabaca, 2002: 21).

Literatiirde, kavram haritalanmasi iizerine yapilan arastirmalarda bazi karisikliklara yol
acan ve bu caligmalarin sentezlenip toparlanmasina engel olan bir takim faktorler vardir. Bu
faktorlerden birisi, kavram haritas1 yerine bir¢ok terim veya yorum kullanilmasidir. Bunlarin

4 tanesi;
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anlam (semantik) haritalanma,

grafik diizenleyici,

bilgi haritalanmasi (McAleese,1986’dan aktaran Kabaca 2002, 21),

kavram agidir (network) (Dansereau & Holley,1984 ten aktaran Kabaca, 2002: 21).

2.2.3. Kavram Haritalarmn Ozellikleri

Kavram haritalar1 son yillarda 6gretmenler i¢in bir 6gretme ve degerlendirme stratejisi

haline gelmistir. Bu stratejiyi digerlerinden ayiran ve istlin kilan yararlart asagidaki gibi

siralayabiliriz.

(O8]

NS s

Oncelikli 6zelliklerinden biri esas fikirlerin gorselligini ortaya koymasidir. Ancak
kavram haritalar1 gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencinin olusturdugu biitiinlerdir. Bu
sebeple ayni konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalar1 6zel goriislerini
yansittiklart i¢in farkl sekilde ¢izilebilir,

Ogrenmeyi gozle goriilebilir bicimde arttirir.

Farkli 6grenme sekillerine ve 6grenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap
eder.

Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmas1 kolaydir.

Kapsami temellidir.

Kapsam olusturulmast ve biitiinlestirilmesinin ~ degerlendirilmesinde  kolaylikla
kullanilabilir.

Kavram haritalari, 6grenci merkezli ve 6grencinin aktif oldugu yontemlerdir. Ayrica
Ogrenciyle Ogretmen bir haritayr olusturduklarinda, 6gretmen 6grenci etkilesimini
tesvik eder.

Kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tanimlamalarina yararli bir alternatif

olusturur,

10. Bir sistem igindeki iliskilerin gosterilmesinde yararli alternatiflerdir.

Bir kavramin 6grenilmesi Ogrenciyi diger kavramlar lizerinde de kavram haritasini

kullanmaya yoneltecektir. Bu sayede 6grenciler kavramlari sentez yoluyla birlestirecek ve var

olan bilgileri de organize olacaktir (Giirlek, 2002: 17). Ogrenciler okul yillar1 boyunca

kavram haritas1 yapmay1 ogrendikce, kavramlar1 ayr1 ayr1 ve kopuk diisiinmekten ¢ok bir
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biitiin olarak ele alacaklardir. Novak ve Gowin (2004: 6), kavram haritalarinin 6grencilerin
aktif katilimiyla yapilmasinin daha etkili oldugunu savunmaktadir. Ciinkii, bu cesit aktivite ile
Ogrenci zihnindeki fikirlerle ¢izilen harita arasinda bir iliski kurmak zorundadir. Sonug olarak

kavramlar arasinda iliski kurularak yeni bilgiler insa edilmektedir

Kavram haritalari, genellikle kitaplarin basindaki taslak ya da i¢indekiler boliimiinden
farklidir. Ozellikle taslaklar, kavramlar arasindaki belirli iliskileri gdstermezler. Diger yandan
kavram haritalar1 biiylik ve kiiciik fikirler arasinda belirli iligkileri gosterirler. Boylece
ayrintilar ile temel dislinceler arasindaki farkliliklari ortaya koyarlar. Ayrica diger bir
farklilik da; kavram haritalarinin, 6grencilerin bilgileri hatirlamalarina ve kavramlar
arasindaki iliskileri gdstermelerine yardimec1 olan gorsel tasviri saglamalaridir. I¢indekiler

boliimii bu tiir bir tasvir saglamaz (Kaptan, 1998’den aktaran Giirlek, 2002: 18).

Ayrica kavram haritalarinin gorsel formatta temsil edilmesi bilgi kiimelerinin tek cati
altinda toplanmasina imkan tanir. Cilinkii biitiin kutucuklar ya tek kelime ya da climle igerirler.

Sekil 1’de ornek bir kavram haritas1 gortilmektedir.

Buna gore kavram haritalari,

a. Beyin firtinasi olusturma,

b. Karmasik yapilari diizenleme (uzun metinler, cok genis web siteleri gibi),

¢. Karmasik fikirleri agiklama,

d. Eski ve yeni fikirleri belirgin bir sekilde gelistirerek 6grenmeye yardimci olma,

e. Anlamayi1 6l¢cmek ve yanlis anlamalar1 agi8a ¢ikarma,

amagclariyla kullanilir (Kabaca, 2002: 27). Kavram haritalar1 yonteminin hem avantajlari

hem de baz1 dezavantajlar1 bulunmaktadir.
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Sekil 1. Canlilar ve Molekiiller Konulu Kavram Haritas1 (Novak ve Gowin, 1984’ten aktaran
Akglindiiz 2002)
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2.2.4. Kavram Haritalar1 Tekniginin Avantajlar1 ve Dezavantajlar:
Kavram haritalar1 yontemi 6gretimde bir¢ok avantaja sahiptir. Bunlar:

1. Gorsel semboller kolaylikla ve siiratle taninir.

2. Metin ne kadar kisa tutulursa bir kelimeyi, bir ifadeyi veya ana fikri bulmak o kadar kolay
olur.

3. Kelimelerin ifade edemedigi anlatimlarin daha kolay anlasilmas1 saglanir.

4. Kavram haritalar1 “dgrenci-merkezli” ve “dgrenci-aktif” bir yontemdir. Ogrenci-
O0gretmen etkilesimini tesvik eder.

5. Ogrencilerin bir konuyu kavrama yolunda istem dis1 olarak diistiikleri bazi yanls
anlamalar1 ortaya ¢ikarir.

6. Bilgilerin zihinde daha uzun siire kalmasini saglar.

7. Onceki dgrenilmis bilgilerle yeni bilgiler arasinda daha kolay iliski kurulabilir.

8. Ogrenme sirasinda etkili katilmay1 gerektirir ve sinifta tartisma ortami olusmasini

saglar (Tasgpinar, 2005: 105).

Kavram haritalarinin 6gretmen egitimindeki faydalar da sdyle siralanabilir;
1. Ogretmenin kendi 6grenimini motive eder.
2. Kavram haritasini yaparken konu ile ilgili anahtar kavram ve prensipleri bir diyagram
tizerinde goriip, bu kavramlarla ilgili 6n bilgiler toplar.
3. Ogretmen zaman zaman bir kavramla ilgili kavram haritasi yaptirarak dgrencileri daha

kolay degerlendirebilir (Kabaca, 2002: 28-29).

Kavram haritalar1 kullanmanin baglica dezavantaji kavram haritalarinin karmagiklig
gibi goriinmektedir. Gittikce zorlasan ve karmasiklasan haritalar1 okumak ve baglantilar
gorebilmek kavram haritalar1 yontemine yabanci 6grenciler i¢in zor olabilmektedir (Kabaca,
2002: 29). Goruldiigi gibi bu karmasiklik zaman zaman okuyucunun, hangi kavramin énem
sirasinda ilk yeri alacagina ve hangisinin daha sonra gelecegine karar vermesini de
giiclestirmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kavram haritalar1 yontemini uyguladigimiz bu
calismada da 6grenciler yonteme yabanci olduklar1 ve ayni1 zamanda yabanci dil konusunda

yeterli birikime sahip olamadiklar1 i¢in kavram haritalar1 gelistirememislerdir.

Kavram haritalarinin yapilma asamalar1 ve elemanlar1 sdyle 6zetlenebilir.
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2.2.5. Kavram Haritalarinin Elemanlar1 ve Haritalamanin Yapilmasi

Kavram haritalar1 dairelerin veya kutucuklarin hiyerarsik olarak diizenlenmesi ile olusur
(Kendal, 1994°ten aktaran Kabaca, 2002: 22). En genel kavram, haritanin baginda veya
ortasinda yer alir. Yaklasik olarak ayni Onem seviyesindeki kavramlar hiyerarsik olarak
paralel seviyede bulunurlar. Bir haritanin en alt seviyesinde yer alan bir kavram vurgulanan
konunun degismesi ile beraber en iist kisma tasmabilir. Daha 6zel kavramlar daha genel
kavramlarin altinda gruplandirilirlar. Iki veya daha fazla kavram kelimelerle veya ifadelerle

birbirlerine baglanirlar. Bu baglantilara “6nerme” adi verilir (Kabaca, 2002: 22).

Haritanin bir¢cok kisminda kavramlar arasi1 ¢apraz baglantilar yer alabilir. Olusturulan
Onermeler haritay1r hazirlayanlarin kavramlart nasil sentezlediklerini ve ne diizeyde

ilerlediklerini gosterir (Kabaca, 2002: 22).

Haritalamadaki bazi kurallar asagida verilmektedir.

Kavramlar daireler ya da kutular i¢cinde gosterilir. Haritalarin tek bir dikey ¢izgiden
olusmas1 énlenmelidir. Onermeler gogunlukla haritanin iistiinden altma dogru okunur. Oklar
yalnizca ¢apraz bir baglantinin yoniinii agikliga kavusturmak gerektiginde kullanilir (Alttan
iiste ya da sagdan sola bir 6nemle). Her kavram haritada yalnizca bir kez yer almalidir. Her
kavram haritada en az bir dnermenin eleman1 olmalidir. Ozel 6rnekler haritanin alt kisminda
yer alabilirler, ancak bu drnekler daireler i¢inde verilmemelidir (Sekil 1 ve 2). Ozel isimler

kavram degildir, bunlar 6zel 6rneklerdir (Akgiindiiz, 2002: 16).

Kavram haritalarinin yapiminda izlenmesi Onerilen genel kurallar asagidaki gibi

siralanir;

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama gerekmez.

2. Kavramlar listesinde en genel veya en {ist diizeyde olan sozciik ayr1 bir sayfanin
basina yazilir. Bundan sonra oOgretilmek istenen iliskili kavramlar asamali bir
diizende sayfaya yerlestirilir. Diisey diizenlemede en genel kavram en {istte, esit
genellikteki kavramlar ayni satirda digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada
sayfanin altina dogru siralanir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir. Bunun ig¢in
kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alinir.

4. Ogretilmek istenen kavramlar arasi iligkiler, genelleme ve ilkeler ayrica listelenir.
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5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligkiyi gostermek iizere iki kutu bir ¢izgi
ile baglanir. Bu iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir 6nermedir.
Iliskiler ve ilkeler kutulanmaz. Bazi hallerde iliskinin yonii énemli oldugu icin
belirtilecek iliski yonii ok ile gosterilir. Iliskileri icermeyen bir kavram haritas1 bir
akis diyagramina benzer ve 6gretimde yeterince etkili olmaz.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla biyiitliliip ayrintilandirilmamalidir. Harita
baslangigta basit tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramu, iliskiyi ve ilkeyi igeriyorsa
once en onemli elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin

boliimlerini ayr1 ayr1 gdsteren ayrintili haritalar yapilmalidir (YOK, 2006).

AGAC
F
Su emer Besin vapar

F 3

tagir
| KOKT ER —» GOVDE vﬁPRAKLAR}xxx
: 5 i bl O
ilkorur
‘ sekilleri
KARIIK
v g S
yer altinda
h 4 h 4 ¥
—»  ODIIN KFERESTR isne Rl
¥ 4 l k 4
YAKIT MORBIT.Y A Cam Cinar

Sekil 2. Aga¢ Konulu Kavram Haritas1 (Cunningham ve Turgut, 1996’dan aktaran Akgiindiiz 2002)



24

Bir¢ok alanda kullanilan kavram haritalarinin degisik tiirleri bulunmaktadir.

2.2.6. Kavram Haritas: Tiirleri

Kavram haritalar1 farkli bicimlerde siniflandirilabilmektedir. Dansereau yaptig1 genel bir

siiflandirmada ii¢’e ayirmigtir. Bunlar:
1. Oriimcek (bunlara salkim adini da vermistir),
2. Zincir,

3. Hiyerarsi
olarak adlandirilir. Konunun igerigine gore haritalar farklilasarak bu ti¢ tiir olusmustur. Bu ii¢
yap1 disinda karma (hibrid) haritalanma da mevcuttur. Ornegin bir ¢ok hiyerarsik haritalanma
oriimcek yapilanmalar icerebilir. Sekil 3, 4 ve 5’te li¢ ¢esit kavram haritas1 6rnegi verilmistir

(Kabaca, 2002: 23).
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Sekil 3. Hiyerarsik Kavram Haritas1 (Kabaca, 2002, 38).
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Sekil 4. Oriimcek Kavram Haritas1 (Kabaca, 2002: 24)

Ebenezer ve Haggerty (1999) kavram haritalarini
1. Hiyerarsik Kavram Haritalari

2. Hiyerarsik Olmayan Kavram Haritalari

3. Zincir Kavram Haritalar

olarak siniflandirmistir (Akgiindiiz, 2002: 7).

Ogrenciler herhangi bir konuyla ilgili kavram haritalarini,

1. Ogretmenleri tarafindan saglanan kelimeleri kullanarak,

2. Iskeleti olusturulmus bir kavram haritasin1 tamamlamak suretiyle,

3. Kitap veya bir metinde bulunan kelimeleri kullanarak,

4. Iki veya ii¢ kisiden olusan gruplarda arkadaslariyla yardimlasarak ve tartisarak,

5. Kendi bireysel bilgilerini kullanarak,
bes farkli yaklagim igerisinde olusturabilirler. Daha ¢ok kullanilan ve yaraticiligi artirdig
belirlenen yolun, 6grencilerin kendi bilgilerini kullanarak kavram haritas1 olusturmalar

oldugu ifade edilmistir (Novak ve Gowin, 1984’ten aktaran Akgiindiiz, 2002: 7).
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Sekil 5. Zincir Kavram Haritas1 (Kabaca, 2002: 25).
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Kavram haritalarinda iligkiler de onemlidir. Bu iligkiler adlandirilir ve bu adlar
(6onermeler) kavramlar arasindaki baglantilarin iizerine yazilir veya sembolize edilerek
gosterilir. Sekil 4'teki Oriimcek haritada “tliriidiir” anlamina gelen bir 6nerme sembolize
edilmistir. Sekil 5'deki iliski “baghdir” veya “saglar” manasina gelmektedir. Sekil 3'teki
hiyerarsik haritada ise “igerir” anlamina gelen bir sembolizasyon kullanilmistir (Kabaca,

2002: 24).

Kavram haritalanmasinda, kavramlar arasi iligkilerin varligi haritalamanin 6nemli bir
Ozelligini vurgular. Bu da kavramlar1 birbirine baglayan oOnermeleri ifade edilebilir.
Yukaridaki 6riimcek haritada ¢ok sayida onerme ifade edebiliriz. Ornegin, “driimcek, bir
haritalama tliriidiir”. Eger haritada ¢ok sayida iliski yoksa bu onermeler tekrarlanir (Kabaca,

2002: 24).

Kavram haritalanmasi literatiirlinde tatminkar miktarda kavramlar arasi iliskileri
aciklayan onermeler iceren haritalar vardir. Bu 6nermeler, arastirmalarin bir cogunda dikkati
ceker. Bu da gostermektedir ki, onermeler kavram ve iligkileri 6grenmek ve kavramak igin
oldukca 6nemlidir. Onerme, kavram haritas1 iizerindeki kimi zaman sembolik bir halde
bulunan kavram ve iliskilerin ciimleye déniistiiriilmiis halidir. Ornegin, Sekil 6’da 9 ayr
Onerme {retilebilir. Bunlardan birisi "iliski cesitlerinden birisi siniflandirmadir" olabilir

(Kabaca, 2002: -25).

Baz1 yazarlara gore kavram haritalarinin genel olarak dort tiirti vardir. Bunlar bilgiyi
temsil edislerine gore Orliimcek, hiyerarsi, akis semali ve sistem kavram haritalar1 olarak
birbirlerinden ayrilirlar.

Bunlarin genel 6zellikleri s6yle 6zetlenebilir.

1. Oriimcek (spider) kavram haritalar;, ana temayr merkeze alarak ve bundan
1sinlanmak yoluyla alt temalarin ana tema etrafina yerlesmesinden olusur.

2. Hiyerarsik kavram haritalar1 bilginin 6nem durumuna gore hiyerarsik bir
diizende siralanmasi ile olusur. En 6nemli bilgi en tistte yer alir.

3. Akis semali kavram haritalar bilgiyi dogrusal (lineer) bir formatta organize eder.

4. Sistem kavram haritalar1 bilgiyi organize etmeleri bakimindan akis semali
kavram haritalarina benzer. Ek olarak haritalamaya girdiler ve ¢iktilar ilave

edilmistir (Chardan,1985: 58).
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Sekil 6. iliski Tiirleri ( Kabaca, 2002: 26).

Bazi 6zel kavram haritalar1 da vardir. Bunlar; bilgiyi peyzaj formatinda sunan resim
peyzaj kavram haritalari, iki boyutlu haritalar i¢in olduk¢a karmasik olan bilginin akisini,
durumunu ve kaynagini betimleyen ¢ok boyutlu (3 boyutlu) kavram haritalari, bilgiyi birbiri
icerisinde kilitli geometrik sekillerde sunan Mandala kavram haritalaridir. Mandala kavram
haritalarindaki teleskoplama faktorii, izleyenin diisiince siirecinin ve dikkatinin odaklandig:

zorlayic gorsel etkiler yaratir. (uiuc, 2005).

Bir¢ok arastirmaci bu iligki ¢esitlerinin tanimlanmasina katkida bulunmustur. Bu giine
kadar literatiire kazandirilmis az miktarda iliski tiirii vardir. Fakat detayl arastirmalar ve diger
bilgi alanlarindan gelen katkilar bu iligkilerin dogasin1 anlamay1 ve cesitlerini kolaylikla
genisletebilir (Ornegin, Wartofsky (1968) gelisigiizel de olsa 16 iliski tanimlamistir). Birgok
iligki halen tasarim halindedir ve bir ¢ok bilgi alaninda incelenmektedir.Bu iliski
siiflandirmas1 ve metin olarak kullanimlar1 Sekil 6’da gosterilmistir (Annbruster &
Anderson, 1984; Huang, 1988; McAleese, 1986’dan aktaran Kabaca, 2002: 25). Iliski
cesitlerinin bu sekilde vurgulanmasi, 6gretimin her asamasi ve her seviyedeki 68renci i¢in
sadece bu tiirlerin uygun oldugu seklinde anlasilmamalidir. Bazi durumlarda, kavramlar
arasinda sadece bir iligki oldugunu belirtmek bile yeterli olabilir veya 6nermelerin ¢ok farkli

bir sekilde kullanildig: alanlar ¢ikabilir.
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2.2.7. Kavram Haritalarinin Farkhh Amaclarla Kullanimi

Bir 6gretim yontemi olarak kavram haritalari, 6gretim modelinin her asamasinda
kullanilmaya uygundur. Bir boliimii islerken veya bir konuyu anlatirken bir¢ok yerde kavram
haritas1 kullanilabilir. Ornegin; baslangic, aciklama, gelistirme ve degerlendirme asamalarinda
kavram haritast kullanilabilir. Kavram haritalari, {initeler ve boliimler arasi bir gegis olarak da
yararlidir. Ayni zamanda 6grencinin degisik konular arasindaki baglantilarin kurabilmesini de
saglar. Bir¢cok Ogrenci i¢in kavram haritalari, bir iliniteyi pekistirmek ve degerlendirme
aktivitelerine hazirlanmak i¢in kullanilan dogal bir yol da olabilir. Genel olarak kavram
haritalar1i, 0grencilere kavramlari anlamalar, karistirdiklar1 noktalar1 tespit etmeleri ve

kavramlar arasi iliskileri belirlemeleri i¢in degisik yollar sunar (Kabaca, 2002: 29).

Kavram haritalari, hem bireysel ¢alismalarda hem de grup ¢alismalarinda kullanilabilir.
Bireysel aktivitelerde kullanimi, 6grencilerin anlama seviyesini 6l¢mek i¢in daha uygundur.
Grup calismalarinda ise, bir grubun yardimlasarak olusturdugu kavram haritalari, bu grubun
anlama seviyesini gostermesi agisindan kullanilabilir. Buna gére kavram haritasinin kullanim

asamalar1 soyledir (Kabaca, 2002: 29-33).

a- Konuya baslangic asamasinda kavram haritasi kullanim

Baslangic asamasinda, kavram haritasinin Ogrencilerin  6nceki konular ile ilgili
bilgilerini diizenlemeleri acisindan uygun olacaktir. Aym1 zamanda 6grencilerin anlatilacak
yeni konu hakkinda bilgi birikimlerinin olup olmadiginin kontrolii de yapilabilir. Her dersin
sonunda 6grencilerden, yeni 6grendikleri kavramlar1 kullanarak bir kavram haritas1 yapmalari
istenebilir. Bu, 6grencilerin genel yanlis anlamalarini vakitlice belirlenip bunlar1 diizeltme

olanag1 verir.

Baglangic asamasinda kavram haritast kullanildiginda daha sonraki asamalarda
yaptirilan kavram haritalar1 ile karsilagtirarak Ogrencilerin 6grenme seyri gorsel olarak
belirlenmis olur. Bu sekilde zamana bagli 6grenmeyi inceleyen bir arastirma McGowen
(1999) tarafindan yapilmistir. Bu calisma ilkdgretim matematik konularindan fonksiyonlar

konusunu igermektedir.
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b-Arastirma asamasinda kavram haritas1 kullanim

Bu asamada, kavram haritas1 6grencilerin kavram degisiklikleri hakkindaki goriislerini
sergilemelerini saglar ve d6grenciler kavramlarin yeni yonlerini arastirdik¢a konular da gelisir.
Bu calisma sirasinda, 6grencilere kismen tamamlanmig bir harita verip kavrami arastirip
ogrendik¢e bu haritayr tamamlamalarin1 istemek, Ozellikle de 6grenciler kavram haritast
yontemini yeni dgreniyorlarsa, cok uygun olacaktir. Ogrenciler daha &nce kavram haritasi
yapmiglarsa ayni haritayr kullanabilir ve farkli renkte bir kalem kullanarak onu
degistirebilirler. Bu degisikler de bir kavrami arastirdikca ne kadar ¢ok yeni bilgi

ogrendiklerini gosterecektir.

c- Aciklama asamasinda kavram haritasinin kullanimi

Aciklama asamasinda bir kavram haritast yapmak, Ogrencilerin bir kavramdan ne
anladiklarin1 gorsel olarak yansitmasi nedeniyle uygun olacaktir. Fen bilgisinde Ornegin
deneysel bir caligma ya da tartisma tamamlandiktan sonra 6grencilerden bir kavram haritasi
cizmeleri istenebilir. Eger kavramlar ¢ok zor degilse, bunu kendileri yapabilirler, aksi halde
onlara kismen tamamlanmig bir harita verip gerisini tamamlamalar1 istenebilir.
Okuduklarindan ve kavramlardan ne anladiklarini 6zetler neleri istenip, daha sonra bir kavram
haritas1 ¢izmeleri de istenebilir. Ogrencinin 6grenme sistemine bakarak not alma ya da taslak
cikarma gibi yontemlere alternatif olarak kullanilan kavram haritasi ¢ok yararli olacaktir. Bazi
Ogrenciler icin taslak ¢ikarmak gili¢ olabilir ve bu 6grenciler i¢in kavram haritas1 daha dogal
bir alternatif olabilir. Ayrica, eger 6grenciler daha onceki bir asamada ayni kavramin bir

haritasin1 yapmislarsa, bu ikisini karsilagtirmak ilging olacaktir.

d-Gelistirme asamasinda kavram haritasinin kullaninm

Bu asamada 6grencilerin, agiklama asamasinda ¢izmis olduklar1 bir kavram haritasini
ayni kavram i¢in tekrar kullanmalar1 fakat farkli renkteki kalemlerle, gelistirme ¢alismasinda
ogrendikleri dogrultusunda eklemeler yapmasi uygun olacaktir. Gelisme asamasindaki
kavram haritasi, ¢apraz baglantilar1 ve ileri diizeydeki 6nermeleri bir 6nceki asamaninkinden
daha karmasik gorlinebilir. Ayn1 zamanda, kismen tamamlanmis bir haritay1r 6grencilere
vermek de, gelistirmekte olduklar1 bir kavram hakkindaki bir simif ya da grup tartismasini

baslatmak i¢in uygun bir yoldur.
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e-Degerlendirme asamasinda kavram haritasinin kullanim

Kavram haritalari, pek c¢ok degerlendirme c¢aligmalarina uygun bir metottur.
Ogrencilerin bir kavrami ne kadar iyi anladiklar1 konusunda yararli yollar sunmaktadir. Ayni
zamanda, Ogrencilerin anlamakta gilicliik cektikleri kavramlari belirtmek agisindan da

olasiliklar yaratir.

Kavram haritas1 baz1 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekeceginden ve bir kavramin
haritaya dokiilmesinin tek bir yolu olmadigindan, baslangicta 6grencilerin ¢izdigi haritalara
not verilmemesi tavsiye edilir. Boylece, 6grencilerin bir kavrami ne kadar iyi anladiklarinm
onlara sdyleme ya da anladiklar yerleri ¢ézebilme firsati elde edilmis olur. Haritada
ogrencilere zorluk ¢ikaran alanlar1 belirledikten sonra, bireysel olarak yanlis anlamalar
tartisip haritayr yeniden ¢izmeleri istenebilir. Bu da 6grencilerin kavramlar1 anlama ve

aralarindaki iligkileri ¢oziimleyebilmelerini saglayacaktir.

Bloom taksonomisinde yer alan altt basamagimn ilk {i¢ basamagin diger yontemlerle
6lgmek miimkiindiir ancak Ogrencide yapilandirilan yeni bilginin analiz, sentez ya da
degerlendirme basamagindaki performansinin degerlendirilmesi sadece kavram haritas1 gibi
bir aragla miimkiindiir. Belki de kavram haritalarinin egitim ¢aligmalarina sagladigi en biiyiik
katki, gecerli ve giivenilir bir degerlendirme ve 6zellikle arastirma araci olarak kullanimidir

(Novak & Gowin, 2004: 141).

Ogrenciler kavram haritas1 yapmaya alistiklarinda artik, yaptiklari haritalara not vererek
degerlendirilebilir. Bununla birlikte, Ogrencilerin haritalarinda sunduklar1 G6nermelerin
biitlinliigii ve niteligi notla degerlendirilirken en 6nemli 6gelerdir, haritanin nasil yapildigi o

kadar 6nemli degildir.

f-Kavram haritalarinin 6l¢me ve 6@renme teknigi olarak kullanim

Son yillarda bilgi yapilanmast ve yanlis anlagilmalari (misconceptions) merkez alan
birgok aragtirma yapilmistir. Ayn1 zamanda bilgi yapilar1 ve yanlis anlagilmalarin 6grenme,
O0gretme ve miifredat gelistirme iizerindeki etkileri lizerinde durulmustur. Kavram haritalari
gibi birgok dgretim stratejisi gelistirmisler ve 6grenim araci olarak tavsiyede bulunmuslardir.
Kavram Haritalari, 6grencilerin bilgilerini organize edip, konu ile ilgili kavramsal iligkileri

algilamalarini1 kolaylastirmaktadir. Bilginin kavramlar aras1 hiyerarsik iliskiler dogrultusunda
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daha anlamli olarak 6grenilmesini saglar.

Kavram haritalarinin 6grenme araci olarak kullanilmasinin en temel varsayimlarindan
birisi de, bilginin insan zihninde hiyerarsik olarak organize edilmesi ve kavramlarin somuttan
soyuta olacak sekilde diizenlenmesidir. Bu varsayima gore; eger konunun igerigi hiyerarsik
bir sekilde diizenlenirse, insan zihni konuyu daha kolay ve daha kapsamli 6grenecektir. Ayn

zamanda konuyu hatirlamak da ¢ok daha kolay olacaktir.

g- Bir olcme- degerlendirme araci olarak kavram haritalar:

Haritalama tekniginin, 6grencilerin anlama diizeylerini teshis etmede, degerlendirme
veya test etmede de kullanilabilecegi diisiiniilmiistiir (Huang, 1988’den aktaran Kabaca, 2002)
Surber geleneksel test bigiminin Oncelikli zaafinin zekanin yapisina karsi duyarsizlig
oldugunu ve haritalama tekniginin bunun ilac1 olabilecegini belirtmis ve harita tabanl test
icin bir 6gretim materyalinden gelistirilmis bir haritay1 alip baz1 kavram, iligki ve 6nermeleri

silmeyi teklif etmistir.

Daha sonra dgrenciler bu eksik kisimlari tamamlamaya ¢alismislardir. Ogrencinin eksik
biraktig1 veya yanlis yerlestirdigi 6geler o noktada bir kavrama eksikligi oldugu hususunda
teshis yapabilmemizi saglamaktadir. Tabii ki bu testin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin ilk

olarak haritalama teknigi konusunda bir egitimden ge¢cmeleri gerekmektedir.

Kabaca (2002) yaptig1 bir arastirmada Huang’in (1988), sistematik bir caligma ile
ilkdgretim II. kademe ogrencilerini kavram haritas1 kullanabilecek sekilde egittigini
belirtmistir. Bu caligmanin odagi bir degerlendirme araci olarak haritalama teknigini ve
ogrencilerin bu teknige karsi reaksiyonlarini incelemektir. 7 tane sekizinci siniftan toplam 170
ogrenci {izerinde arastirma yapilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilmis, gruplarin bir kismi kisa
bir egitimden gecirilmis ve kavram haritalar ile ilgili s6zIi bir sunuma tabi tutulmuslardir.
Diger gruplar ise kavramlar aras1 baglantilar1 kurabilme ve haritalama teknigi iizerine yogun
bir egitim almislar, ayrica pratiklerle de pekistirmislerdir. Huang 6grencileri, baglantilar ve
iliski yonlerini kullanarak kavramlar1 eslestirecekleri bir teste tabi tutmustur. Ayrica bir klasik

imtihandan ge¢irmis ve bir de davranis anketi yaptirmistir.
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Bu aragtirmanin birkag ilging sonucu vardir;
1. Haritalama iizerine verilen bir egitim, sonrasinda yapilacak olan testteki basariyi
artirmistir.
2. Harita teknigini 6grenmek genel kabiliyeti etkilemis gibi gériinmemistir.
3. Harita testi diger 6gretmen yapimi testlerden daha fazla zaman almamastir.

4. Bu testin sonuglarinin gecerli ve giivenilir oldugu gozlenmistir.

Bu caligmalardan da anlagilacagi gibi harita tabanli testlerin 6grencilerin yapisal
(structural) zekalarin1 degerlendirmeye yonelik bir potansiyeli vardir. Bu noktada sunu da
belirtmekte de yarar vardir; eger harita tabanl bir test uygulanacaksa, dgrenciler kismen de
olsa kavram haritalanmasima yonelik bir 6gretimden ge¢melidirler. Ogrenciler bu ydnteme

alisana kadar genellikle sikilirlar ve hoslanmayabilirler (Kabaca, 2002: 34).

Genel olarak fen bilimleriyle kullanildig1 goriilen kavram haritalar1 yonteminin sosyal
bilimlerde, dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde kullanimi miimkiindiir. Bunu ele almadan

once kisaca yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikleri tanimakta yarar vardir.

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ik &grenilen dile ‘anadil’ veya ‘birinci dil’ ondan sonra dgrenilen dillere ise ‘yabanci
dil’ denir. Yapilan yorumlara gore anadil bilingalt1 islemlerle edinilir, yabanci dil ise bilingli
islemlerle 6grenilir. Iki ya da c¢ok dilli toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse igin
anadilden sonra ya da onunla birlikte edinilen dile ‘ikinci dil’ denir. Ikinci dil edinimi
topluma uyumla ilgili bir zorunluluktur. Buna o6rnek olarak Almanya’da yasayan Tiirkler
verilebilir. Yabanci dil 6grenimi ise kiiltiirel ve mesleki bir zorunluluk olarak kabul edilir.
Tirkiye icin baslica yabanci dil kullanim alanlari; egitim, ticaret, mesleki ve teknik iletisim

olmustur (Demircan, 2002: 8).

Bagimsiz iilkelerde egitim devlet diliyle verilir. Tiirkiye’de ise Imparatorluk ve
Cumbhuriyet donemlerinin ayr 6zellikler gostermesi nedeniyle yabanci dil 6gretiminin tarihsel
gelisimi de Cumbhuriyetten 6nce ve sonra olmak iizere ikiye ayrilmistir (Demirel, 2003: 4)
Cumhuriyetten 6nce 1830’lara kadar medreselerde, Enderunlarda 6gretim Arapga ve Farsca
yapilmis, ancak ondan sonra, bir yandan Tiirk¢e 6te yandan bat1 dillerinde egitim veren yerli
ve yabanci kurumlar acilmistir. Birinci Diinya savasina kadar yabanci bir dilde egitim Tiirk

diliyle 6gretimin Oniinde gitmis gibidir. Cumhuriyet déneminde ise Lozan Antlagmasi ile
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getirilen kisitlamalarla yabanci dil sayis1 Almanca, Ingilizce, Fransizca ve Italyanca olmak
tizere dorde indirilmis 6grenci sayilart da 1980°e kadar ¢ok diisiik tutulmustur (Demircan,

2002: 8).

Bugiin ise yabanci dil 6gretimi orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yapilmaktadir.
Yiiksek 6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi ise bu kurumlarin 6zelligine ve yabanci dil
Ogretimi konusunda benimsedikleri siyasete bagli olarak vyiiriitiilmektedir(Demirel, 2003:
11).Ulkemiz gibi tarihte her iilkeyi ilgilendiren yabanci dil, gretim yontemleri olarak da tarih

boyunca gelisim gdstermistir.

Eski ¢aglarda yazi bilinmezden yani Isa’nm dogumundan 3000 y1l dncesinde yabanci dil
ogretiminin iki yolla yapildig: ileri siiriilebilir: birincisi o dili konusan 6greticiler aracilidr ile,
ikincisi ise o dilin konusuldugu toplum iginde bir siire yasanarak. Bu siire i¢inde dilbilgisinin

sezgisel olarak kullanildigindan s6z edilebilir (Demircan, 2002:141).

Yazi1 bulunduktan sonraki donemde dil 6gretimine iliskin ilk belgeler Stimerlerden
kalmistir. Siimer iilkesi Akad Samilerince ele gecirildikten sonra, Siimer okulu Akadli
yoneticilere onlardan daha istlin bir uygarligin dili olan Stimerce’yi 6gretmislerdir (Kelly,
1969: 24’den aktaran Demircan, 2002). Bu yogun calisma Siimerce sozciik ve deyimlerin
derlenmesini ve bunlarin Akadca karsiliklarinin verilmesini gerektirmistir. Boylece Siimerler,
bilinen en eski “dilden-dile sozliikler’1 derlemis oldular(Titone,1968’den aktaran Demircan,

2002: 141).

Grekgenin bir yabanci dil olarak 6gretimi ise ilk olarak klasik Dénem gramercilerince
baslatilmistir. Dil incelemelerinin dil 6gretimini belirlemege baslamasi stoacilar donemine
kadar gotiiriilmektedir. Bu bilgilerden, Greklerde yabanci dil dgretiminin gramerciler ve
dilcilerin denetiminde ve dilbilgisi agirlikli oldugu sonucuna varilabilir (Kelly, 1969: 128’den

aktaran Demircan, 2002).

Romalilarda entelektiiel yasamin bir pargasi olan Grek¢e Milattan Sonra altinci ylizyilda
artik bu 6zelligini biitlinliyle yitirmisti. Grek¢e Onemini yitirirken Latince tim Avrupa’da
ogretim, din, hatta yonetim ve ticaret dili oldu (Demircan, 2002:141). iste Orta cag’dan

baslayarak dil 6gretiminde kullanilan yontemler asagidaki gibidir.
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2.3.1. Yabanai Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler
a. Dilbilgisi yontemi

Timdengelimli olan bir dilbilgisi 6gretimi Ortacag boyunca uygulanmistir. Bu
ogretimde sozciik obekleri ve dilbilgisi kurallar1 6gretiliyor, daha sonra kurallar sozciiklere
uygulaniyordu. Sozlii dil 6gretimi yapilmiyordu. Bu yetersiz bir yabanci dil uygulamasiydi.
Tiirk okullarinda da 6grenme ezbere dayali ve yabanci dil 6gretimi dilbilgisi agirlikli olmus o

nedenle basar1 elde edilememistir (Demircan, 2002: 144).

b.Ceviri yontemi

Bu yontem XVI. Ve XVII. Yiizyillarda genellikle yazinsal bir metne asagidaki
bi¢cimlerde uygulanmistir (Demircan, 2002: 149).

a-Yabanc1 dil metninin anadile ¢evirisi.
b-Anadildeki metnin yabanci dile gevirisi.
c-Karsilagtirma

d-Dilbilgisi 6gretimi.

c. Dilbilgisi-ceviri yontemi

Bu yontem, Latince 6gretiminin etkisiyle gelistirilmis ve giiniimiize kadar kullanilmis
bir yontemdir. Daha ¢ok akla dayali ¢ozlimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali
calismalara yer verilir. Konusma becerisinin gelistirilmesine énem verilmez. Ogretim anadille

yapilir, 6gretilen yabanci dil daha az kullanilir. Telaffuza ¢ok dikkat edilmez. (Demirel, 2003: 30).

d. Jacotot yontemi

Dil 6gretimini evrensel egitim felsefesinin bir boyutu olarak goéren Jacotot Belgikali
ogrencilere Fransizca Ogretirken, sinifta tek dil kullanarak ogretimi ilk uygulayan kisidir.
Genel ilkesi “her sey her seyin icinde- bir seyi tam 6gren ve onun otekilerle iligkisini kur”,
bi¢iminde agiklanabilir. Jacotot’a gore dgrenciye aciklama yapmak yanlis bir yoldur. Herkes
kendi kendine Ogretme becerisiyle dogar; oOnceden aciklama yaparak &grenci
yonlendirilmemelidir, 6grenci soru sordugu takdirde cevaplanmalidir (Howatt 1984, Titone

1968’den aktaran Demircan, 2002: 153).
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e. Oziimleme yontemi (Mastery system)

Ogretici ornek olarak segilen az sayida tiimce ve bunlarin icindeki sik kullanilan
sozclkler dogal bigimiyle ezberlenir. Onlardan climle iiretme teknigiyle ¢ok sayida baska
climleler iiretmek icin dilbilgisi kurallar1 6gretilir (Howatt, 1984°den aktaran Demircan, 2002:

153).

f. Sesbilimsel yontem (The phonetic method)

Dilbilgisi-¢eviri yontemini siddetle elestiren Vietor’iin (1850-1918) bu tlimevarimli
yontem sozel yaklagim agirlikli olup kulak egitimiyle baslar. Sonra seslerin ¢ikarilmasina,
sirastyla soOzciiklerin, Obeklerin, tiimcelerin sesletilmesine gecilir. Daha sonra climleler
diyaloga doniistiiriiliir. Yazma, duyulanin ve okunanin yinelenmesi bi¢iminde olur. Okumada
sozciikler ve yapilar tlimevarimli bir yolla sezgisel olarak jest ve mimiklerle, resim, tanim ve

aciklama yollariyla 6gretilir (Demircan, 2002: 154).

g. Dogal yontem (The natural method)

Klasik yapitlarin diline karsilik “yasayan™ dilin, “yazili” dile karsilik “konugma”
dilinin 6gretimini amag edinmis olan 6gretim yontemidir. Bu dgretimde sesletim ve dilbilgisi
Ogretimi olmaz. Ceviri ve baslangicta okuma ve yazma alistirmalari yapilmaz. Sadece
dinleme ve konugma etkinlikleri yapilir. Yabanci dil yalnizca onu anadili olarak
konusanlardan, onlarla dogrudan iliski kurularak 6grenilebilir. O ylizden 6gretmenler o dili
anadili olarak konusan kisilerden secilir (Demircan, 2002: 156). Bu nedenle bu yontemin

uygulanmasinda yabanci 6gretmen bulma konusunda sorunlar ¢ikmaktadir (Demirel, 2003: 41).

h. Diziler yontemi (The series method)

Bu yontemi Gowin (1880) ortaya koymustur. Dilbilgisi-¢eviri yontemine tepki olarak
gelismis bu yontemde olus sirasina dizilmis eylemler ve bunlarin ayni anda s6zle anlatimi
tizerine kurulmustur. Bu olay-s6z dizisi bir biitliin olusturur. Olaylar yinelenirken eylemlerle
sozler arasinda kolayca cagrigim iliskisi kurulur. Ogretirken ilk nce her konunun &zii
anadilde aciklanir. Sonra 6gretmen yabanci dilde konusarak eylemleri yineler. Bunlar 6nce
sOzlii sonra yazili anlatilir. Alistirmalar sozliidiir ve kolayca bellekte kalir (Demircan, 2002:

158).
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i. Se¢meci yontem (The eclectic method)

Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve 6gretimde en basarili olan yonleri secilerek
birbiriyle en verimli bigimde uyusturulmasiyla elde edilen yontemdir (Demircan, 2002:162).
Bu yontemde dil becerileri “konugma”, “yazma”, “dinledigini anlama” ve ‘“okudugunu
anlama” sirasinda ele alinmaktadir. Etkinlikler ise sozlii alistirma, sesli okuma ve soru-
cevaptir. Belli bir oranda ¢eviri de yapilmakta, biraz tiimdengelimli dilbilgisine, biraz da
gorsel-isitsel araglara basvurulmaktadir. Ogretmen, yaratici, enerjik, dinlemeye istekli ve

merakli ise bu yontemle 6gretim ilging bir duruma sokulabilmektedir (Mackey 1965: 154).

j- Esdesler yontemi

Iki dilde ortak olup 6rnegin ingilizce “train” ve Tiirkce “tiren” gibi kokenleri bir olan
sozciiklere esdes (cognate) denir (Demircan, 2002: 162). Yabanci dil Ogretimine bu tiirlii
sozcuklerin O6gretimiyle baslanmasi bir 6gretim yontemi olarak disiiniilmiistiir. Eger bu
Ogretim yontemi izlenirse sOzciiklerin gerek bigcimce gerekse anlamca “6zdes” olanlarina
oncelik verilmesi gerekir. Yine bu sozciiklerin, yapilar1 anadildekilere benzer ciimlelerde

sunulmasi yap1 ve sozciik 6gretimini kolaylastirabilir (Mackey, 1965: 155).

k. Dolaysiz yontem (The direct method)

Yabanci dili ne dilbilgisi kurallarin1 ezberleyerek, ne de geviri ya da bagka tiirlii
aciklamalar yoluyla, anadilden yararlanmaksizin, ama ogrenilen dil ile yasam arasinda
dogrudan iliski kurularak 6gretme yontemidir. Bu yontem, XIX. Yiizyilin basindan sonuna
kadar yaygin olarak kullanilan Dilbilgisi-Ceviri Yontemine bir tepki, ve Dogal Yontemin
uzantist olarak XX. Yiizyilin baginda ortaya ¢ikip, bu ylizyilin ilk yarisinda ¢ok genis dlciide
kullanilmistir (Demircan, 2002: 171). Bu yontem O6grenimi akademik calismaya yardimci
olarak goriir. Sunular bilingli olarak 6grenilir ve bu yontem ogrencinin ¢dziimleme ve

birlesim yetenegini gelistirir, g6z ve kulag1 ayn1 anda kullanir (Demirel, 2003: 39).

1. insan bilimsel yontem

Ogretilen yabanci dili anadil olarak konusan, drnekleme, alistirma ile gorevli ve
Ogretimin amacina ulasip ulasmadigini denetleyen bir kaynak kisi esliginde 6gretim yapildigt
icin bu yonteme “Kaynak Kisiyle Alistirma Yontemi” (Informant Practice Method) de

denmistir. Kaynak kisi bir 6gretmen olmayip, az bilinen dillerin 6gretiminde ¢ocuklardan bile
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yararlanildigi olmustur. Bu yontemin alti agsamasi vardir: taklit-tekrar-geviri-aligtirma-

gelisiglizel ¢eviri-diyalog (Demircan, 2002: 177).

m. Uygulama-kuram yontemi

Bu yontemde kuramsal bilgi alistirmadan sonra verilir. Genellikle yedi birim aligtirma,
{ic birim kuramsal bilgi oranina uyulur. Ornek ciimleler siirekli tekrarlanarak, kaynak kisiden
veya banttan dinlenerek taklit edilerek ezberlenir. Yeni ciimleler olusturmak i¢in bu

ezberlenen climleler yapisal ve sesletim olarak ¢oziimlenir (Mackey, 1965: 155).

n. Isitsel-dilsel yontem

Dilin sozlii yoniine dinledigini anlama ve konugma becerilerine 6ncelik taniyan, bu
becerileri davraniggr O0grenme yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve yogun sozlii
alistirmalar kullanarak dil yapilarini belli bir siraya gére 6gretmeyi amaglayan bir yontemdir
(Demircan, 2002: 182). En o6nemli ilkesi dilin konusma oldugu yazma olmadigidir. Dil
lizerine bilgi vermektense dilin kendisi Ogretilmelidir. Ciinkii anadilini 6grenen ¢ocuk
dilbilgisi bilmez, konugsurken yapilarin se¢imini bilingsizce yapar. Yapilarin 6grenilmesinde

tiimevarim yolu kullanilir (Demirel, 2003: 35).

o. Isitsel-gorsel yontem

Bu yontemle 6gretim, metin-parca film ve ses bandini es zamanli olarak kullanan 6zel
olarak egitilmis bir 6gretmen tarafindan siki denetim altinda yiiriitiilir. Bu yontem sadece
giinliik konusma dilini 6gretmeye uygundur. Metinlerde bir olay sirasi izlenir. Ders, ses band1
esliginde parga film gosterisiyle baglar. Kayitlar karsilikli konugma bi¢imindedir. Her resim
bir séze denk gelir yani goriintii ile ses birlikte bir anlam birimi olusturur (Stern, 1983’ten

aktaran Demircan, 2002: 248).

p- Sessiz yol (The silent way)

Bu yontemin digerlerinden ayrilan en belirgin yonii 0gretimden ziyade Ogrenime
oncelik vermesidir. Bu yontemde 6grenilecek olan 6rnek bir kez emir climlesiyle sunulur
bundan sonra artik ornegin anlasilmasi ve kullanilmasi 6grencilere birakilir, 6gretmen bir
gozlemcidir. Ogretmen konusmaksizin Ogrenimi  yonlendirir ancak cok gerekirse

Ogrencilerden biriymis gibi derse katilabilir (Stevick,1976’dan aktaran Demircan, 2002: 248).
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r. Tiim fiziksel tepki yontemi (Total physical response)

SozIli emirleri yerine getiren fiziksel etkinlikler araciligiyla ilk 6nce duydugunu
anlama becerisini, ondan sonra da, zorlama olmaksizin, sozlii anlatim1 gelistirmeyi amaglayan
bir yontemdir (Demircan, 2002: 221). Bu yontemle yabanci dil 6gretimi emir kipleriyle
baslar. Bu tiir alistirmalar fiziksel tepkiyi gerektirir. Ogrenci, 6gretmen tarafindan verilen
emirlere fiziksel tepki yoluyla cevap verir. Ogrencilerden hem bireysel hem de toptan tepkide

bulunmalar1 beklenir (Demirel, 2003: 56).

s. Iletisimci yaklasim (Communicative approach)

Iletisimsel bir dil ve dil kullanim1 modelini segerek, Ogretim biciminin, arag-
gereglerin, Ogretmen ile Ogrenci rolleri ve davraniglarinin, smif ig¢i etkinlikler ile
uygulamalarin ona gore diizenlenmesidir (Demircan, 2002: 249). Dil 6grenmenin 6ziinde
yatan ana amag¢ dilin temel islevi olan yazili-s6zli iletisimin saglanmasidir. Gramer
kurallarindan ¢ok dilin alt yapisi yani konusmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve

kullanilmas1 6nemlidir(Demirel, 2003: 42).

Ogretme yontemini uygulamaya koyma bicimi teknik olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 2003: 57). Yabanci dil 6gretim yontemlerinin uygulanmaya konmasi ve siif igi

etkinlikleri de yabanci dil 6gretim teknikleridir. Bu teknikler asagida gosterilmektedir.

2.3.2 Yabane Dil Ogretim Teknikleri
1-Grupla Ogretim teknikleri ve

2-Bireysel Ogretim teknikleri olmak iizere gruplanabilir (Demirel, 2003: 57-79).

a. Grupla ogretim teknikleri

1. Gosteri (demonstration):Genellikle 6gretmen ya da kaynak kisiler tarafindan bir
isin nasil yapilacagini1 gostermek ya da genel ilkeleri agiklamak i¢in basvurulan bir

tekniktir. Ogrenciler de gosteri teknigini kendi aralarinda kullanabilirler.

2. Soru-Cevap (question and answer):Duydugunu ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede, karsiliklt konugma ve iletisimsel alistirmalarin yapiminda sikga
basvurulan bir tekniktir. Sorular1 6gretmen de 6grencilere yoneltebilir, 6grenciler de
Ogretmene ya da birbirlerine yoneltebilirler. Soru sorulduktan sonra diisiinme

becerisini gelistirmesi acisindan biraz zaman vermek gereklidir.
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3. Drama ve Rol Yapma (Drama, Role Play and Improvisation): Ogrencinin kendi

13

duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek ifade etmesini saglayan ‘“rol
yapma” teknigi yabanci dilde daha ¢ok diyalog 6gretiminde ve konusma becerisini
gelistirmede kullanilir. Dil 6gretme agisindan “drama” teknigine bakilacak olursa en

onemlileri, serbest oyunlar, kuklalar ve hikayeleri sahneleme oldugu goriiliir.

4. Benzetim (Simulation):Ogretmen tarafindan ortaya konan yapay bir olaym
ogrenciler tarafindan ele alinip iizerinde calisilmasi teknigidir. Dil toplumsal bir
olaydir. Bu nedenle dilin kullanildig1 toplumsal ¢evre dil 6grenmede onemlidir.

Simif ortamina amag¢ dilin kullanildig1 toplumsal cevreyi getirme de ancak bu

teknikle olabilir.

5. Ikili ve Grup Calismalar1 (Pair and Group Work): ikili calisma gruplarina
diyalog Ogretiminde ve iletisime doniik uygulamalarla, soru-cevap tekniginde yer
verilir. Grup ¢aligmalarinda kullanilan teknikler de hikaye anlatimi, bulmaca, resimli

kartlar ve grup mini dersleridir.

6. Egitsel Oyunlar: Egitsel oyunlar 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat
bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir. Yabanci dil 6gretiminde
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek tizere gelistirilen iletisim oyunlari ve
rramer kurallarini 6gretmek igin gelistirilen gramer oyunlar: olmak iizere ikiye

ayrilir.

b. Bireysel 6gretim teknikleri

1.Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized): Siniftaki her 6grenci kendi basina
bir bireydir ve diger 6grencilerden farklidir. Bu farklarin giderilmesi, her 6grencinin
O0grenme hizina uygun bir 6gretimin yapilmasi ile olabilir ki bu da bireysellestirilmis
ogretimle miimkiindiir. Ogretim 6grenci merkezlidir. Ogretmen 6grenci merkezli
etkinlikleri yonetir ve diizenler 3-4 kisiden olusan gruplara ayri ayri aciklama
yapilir. Ogrenciler pek cok sorumluluk (etkinliklere aktif olarak katilma, nasil
ogreneceklerini kararlagtirma ve simav tarihini belirleme gibi) yiiklenmektedir

(Demirel, 2003: 81).
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2.Programh Ogretim (Programmed Instruction):Programli Ogretimin temelini
Skinner ‘in pekistirme ilkeleri olusturmaktadir. Bu ilkeler (Hizal,1977’den aktaran

Demirel, 2003: 141).

a. Kiiciik adimlar Ilkesi

b. Etkin katilim Ilkesi

c. Basari Ilkesi

d. Amnda Diizeltme [lkesi
e. Dereceli Ilerleme Ilkesi

f Bireysel Hiz Ilkesi

Bu tiir 6gretimde 6grenci hedeflenen davranislara kendi hiziyla ulasir. Programli
ogretim ic¢in 6zel olarak hazirlanmis kitaplar ve programli 6gretim makineleri ve bilgisayar

destekli egitim araglar1 kullanilmaktadir.

3.Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer Assisted Instruction): Yabanci dil
ogretiminde bilgisayarin  kullanimiyla ilgili olduk¢a kapsamli arastirmalar
sirmektedir. Yabanci dil egitiminin etkili bir bigimde yapilmasi i¢in uzmanlar
tarafindan modiiler program yaklagimiyla hazirlanmis program paketleri
bulunmaktadir. Bu programlar daha ¢ok gramer, sozciik bilgisi, okudugunu anlama,
yazma ve test konularinda olmaktadir. Bilgisayarla 6grenci arasinda iletisimin
kurulmas1 icin pekistirecler verilmektedir. Bilgisayarda her zaman dogru ve diizgiin

climlelerin bulunmasi da 6grencinin lehine bir durumdur (Demirel, 2003:85).

Bu yontem ve tekniklerin yaninda son yillarda gelistirilen kavram haritalar1 yontemini

de yabanc1 dil 6gretiminde kullanmak miimkiin olabilir.

2.3.3. Yabanai Dil Ogretiminde Kavram Haritalar1 Yontemi

Yabanci dil 6gretiminde verimi artirmak igin ¢esitli yontemler kullanilmig, hala da
kullanilmaya devam edilmektedir. Uzun yillardan beri Avrupa’da ve Amerika’da egitimciler
tarafindan kullanilan kavram haritalar1 yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek alternatif

yontemlerden biridir.
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Bilindigi gibi kavram haritalar1 bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilardir. Bunlar,
bir olay1 veya konuyu topluca gdsteren, kavramlari, kavramlar arasi iligkileri ve ilkeleri kisaca

belirten grafiksel 6gretim araclaridir.

Yabanci dil 6gretiminde bilgiyi gorsellestirmek ve kavramlar arasindaki bagi sematize
etmek bilginin kaliciligini artiracagi i¢in kavram haritalarindan yararlanmak oldukc¢a faydali
olabilir. Ciinkii halihazirda yabanci dil konusunda yetersiz olan 6grencilerin dil 6grenirken

bilgiyi gorsellestirip beyinlerinde organize etmeleri gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriyi gelistirirken iyi organize edilmis kavram
haritalart kullanilabilir. Okurken, yazarken, dinlerken ve konusurken kavram haritalar
kullanmak bilgiyi kavramlar aracilig1 ile organize etmektir ki, bu da ezberlemeyi bir nebze de

olsa Onleyebilir.

Ayrica kavram haritalar1 ile kavramlar arasi iligkileri kurmak ve algilamak da
kolaylasmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde de kavram 6gretimi olduk¢a dnemlidir. Ogrenilen
dilde var olan kavramlarin taninmasi1 ve anlasilmasi oldukc¢a onemlidir. Ciinkii kavramlar
algilandiktan sonra kullanilabileceklerdir. Kavram haritalart yonteminin amaci 6grenmeyi
etkili kilmak oldugu i¢in yabanci dil 6gretiminde de bu yontemi kullanmak kalic1 6grenmeyi

saglayabilir.

Kavramlar tek baslarina kullanildiklarinda ¢ok da fazla bir anlam ifade etmeyebilirler.
Ancak baglantilarla birlestikleri zaman beyinde daha kalic1 bir sekilde yer ederler. Ornegin
asagidaki sekilde Ingilizce dersi igin hazirlanmis bir kavram haritasinda aile bireyleri ve
aralarindaki iligkiler Ogretilirken kavramlar tek tek verilmemis onun yerine birbiriyle
iligkilendirilip verilmistir. Bdylece 6grenciler sadece kavramlar1 ezberlememis aralarindaki

iligkilerle birlikte organize bir yap1 6grenmis olurlar.

Ingilizce dersinde aile bireylerini gretmek icin hazirlanan Sekil 7’deki harita
biiyiilkanne ve biiyiikbabadan baslayip yas diizenine goére yapilandirilmis olup hiyerarsik
kavram haritalarina bir 6rnek teskil etmektedir. Bireyler arasindaki iliskiler baglantilarla ifade
edilmistir. Aile genelden O6zele dogru en kiigiik yap1 tasina kadar bdliinlip anlatilmis ve

Ogrencilerin konuyu bir biitlin olarak algilamalar1 amag¢lanmastir.



43

FAMILY TREE
Grandparents Grandparents
\ 4 \ 4 \ 4 \ 4
Grandfather Grandmother Grandfather Grandmother
Father Molther

Father in Law

UOSPUBID) oo
Io)ySneppuels) ...

Father in Law
Mother in Law
Mother in Law
v
Children
- Marriage Marriage 3
Daughter in law  |¢ Son g Brother | Daughter > Son in law
M  Sister ;
VM '
Child - Child
Son l«——— Cousins »  Daughter

Sekil 7. Aile Fertlerinin iliskilerine Ait bir Harita

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde ¢alisma konusuna iliskin olarak yapilan arastirmalar , (1) “Yurt Iginde

Yapilan Arastirmalar” ve (2) “Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar” basliklar altinda ele
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alimmistir Bunun yaninda Ozetlenen s6z konusu arastirmalarin  bu c¢alismanin
bicimlendirilmesindeki katkis1 da “Arasgtirmanin Degerlendirilmesi” basligi altinda

incelenmistir.

2.4.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt iginde yapilan arastirmalarda direkt olarak yabanci dil 6gretiminde kavram
haritalarinin kullanimina iligkin bir calismaya rastlanmamistir. Ancak diger alanlardaki
calismalarin da bu calismaya 151k tutabilecegi diisiincesiyle incelenmesi uygun goriilmiistiir.

Buna gore incelenen arastirmalar sdyle 6zetlenebilir.

Bahadir Tag’m (2001), “Fen Bilimleri Ogretiminde Kavram Haritalar1 Uzerine
Deneysel bir Calisma” konulu yaptign bu calismada, bir kdy Ilkogretim Okulundaki 75
Ogrenci bulunan iki sinif iizerinde “Goérme Olay1 ve G6z Saglhigr” konusu ile ilgili kavram
haritasinin uygulanmasi1 yapilmistir. Bu amacla 6nce bir anket uygulayarak 6grencilerin
ozellikleri belirlenmis ve daha sonra bir 6n test uygulayarak seviyeleri belirlenmistir. Deney
grubu 6grencileriyle kavram haritas1 kullanilarak ders islenirken kontrol grubunda ise klasik
anlatimla ders yapilmistir. Daha sonra igerisinde agik uglu sorularin bulundugu ve
giivenilirligi 6nceden belirlenmis olan 15 soruluk bir test uygulanmistir. Kavram haritasi
deney grubu ogrencilerinin kontrol grubundakilere gore daha fazla puan aldiklar

belirlenmistir.

Devrim Akgiindiiz 2002 yilinda “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Ogretimi 6. Simf
Biyoloji Konularinda Kavram Haritalarinin Kullanim1 ve Basariya Olan Etkisi” konulu bir
arastirma yapmistir. Bu arastirmada Fen Bilgisi dersinin 6gretiminde Biyoloji konularindan
“Canlmin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinin 6gretiminde kavram haritas1 kullanilmas ile ilgili
bir ilkégretim okulunun 6. smifinda 6grenim goren iki ayr1 sinifa uygulama yapilarak
arastirilmistir. Bu amagla s6zii edilen tiinite, kontrol grubuna klasik 6gretim teknikleriyle,
deney grubuna ise kavram haritalar1 teknigi ile anlatilmis ve her iki gruba 6n test ve son test
uygulanarak bu tinitedeki basar1 6lciilmiistiir. Sonuglar manidar diizeyde anlamli ¢iktigindan
uygulamalar arasi farkin anlamliligim belirlemek igin t-testine basvurulmustur. Istatistiksel
olarak degerlendirilen sonuglar, 6grencinin fen kavramlarini dogru kavramsallastirmasina ve
biyoloji konularindaki yanlis kavramlarin giderilmesinde etkili oldugunu ve gelistirilen

kavram haritalarinin 6grencilerin bagarilarin arttirdigini ortaya koymustur.
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Erkan Akkayiiz tarafindan yapilan (2003), “ilkégretim 4. ve 6. Sinif Ogrencilerinin
Kavram Haritas1 Hazirlama Diizeyleri” konulu arastirmada, ilkdgretim 4. ve 6. smif
Ogrencilerinin, her smiftan iki 6grenci grubuna, kiz ve erkek Ogrenci sayilari da dikkate
almarak uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin kompozisyon toplam puanlari, kavram haritasi
toplam puanlar1 ve bag niteligi bakimindan simif diizeyi ve cinsiyete gore anlaml farklar olup
olmadig1 karsilastirilmistir. Sonug olarak, kompozisyon toplam puanlarmin sinif diizeyine
gore anlamli olarak farklilastigi, cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi, kavram
haritalarindaki dogru bag sayis1 siif diizeyi ve cinsiyete gére anlamli olarak farklilasmadigi,
kavram haritas1 toplam puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilasmadigi ancak

6. siiflarda cinsiyete gére anlamli olarak farklilastigi bulunmustur.

Tolga Kabaca (2002), “Orta Ogretim Matematik Egitiminde Kavram Haritalanmasi
Tekniginin Kullanilmas1” konulu bir aragtirma yiiriitmistiir. Bu arastirmada Matematik
derslerindeki “Mutlak Deger, Uslii Sayilar ve Koklii Sayilar” konularmin dgretiminde kavram
haritalar1 kullanilmistir. Bu amagla bir Anadolu Lisesinin 149 birinci sinif 6grencisi daha
onceki basar1 durumlarn dikkate alinmak suretiyle iki homojen gruba ayrilarak bir kismina
anlatilan derslerde kavram haritalarindan yararlanilmig, diger grupta sozi edilen konuda
klasik tarzda egitime devam edilmistir. Sekiz haftalik bir siire¢ten sonra, sinav yapilmis ve
gruplarin puan ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Sonug olarak kavram haritas1 destekli egitim

goren grupta diger gruba gore 6nemli bir anlamlilik derecesinde basar1 elde edilmistir.

Osman Cardak (2002), “Lise Birinci Sinif Ogrencilerinin Canlilarin Cesitliligi ve
Siniflandirilmast  Unitesindeki Kavram Yanilgilarinin tespiti ve kavram Haritalar ile
Giderilmesi” konulu bir arastirma yiiriitmiistiir. 2001 bahar doneminde bir genel lisenin iki 9.
simifindan biyoloji dersi alan 92 Ogrenci lizerinde yapilan bu arastirmada deney grubuna
kavram haritalar1 yontemi kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmigtir. Arastirmanin
verileri analiz edilip kavram haritalar1 yontemiyle ders islenen grupta basari diizeyinin digre

gruba oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan calismalarda da yabanci dil 6gretiminde kavram haritalarinin
kullanilmast ile ilgili bir arastirmaya rastlanmamis diger alanlardaki ¢alismalardan

yararlanilmigtir.
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Mclay ve Brown (2003), “ilkdgretim Yoneticilerini Egitirken Degerlendirme
Asamasinda kavram haritasi Yonteminin Kullanilmas1” konulu bir ¢alisma yapmislardir.
Ingiltere’de ilkdgretim ydneticilerini zorunlu bir modiil olan Ulusal Profesyonel Yeterlilik
cercevesinde egitirken, degerlendirme asamasinda kavram haritas1 yonteminin alternatif bir
yontem olarak kullanilmasi amaciyla yapilan bir arastirmada, adaylara kavram haritasi
yontemi tanitildiktan sonra, modiiliin baslangicinda, ortasinda ve sonunda adaylardan
basaril1 bir okul miidiiriiniin 6zellikleri konulu kavram haritalar1 olusturmalar1 istenmistir. Ilk
haritalar, ana kavramlarin sunuluslarindaki gesitliligi derecelerle ortaya koymustur; adaylari
siralarken kimin daha fazla yoneticilik deneyimine sahip oldugu ya da kimin yoneticilik
okulunda daha yiiksek notlar almig oldugu dikkate alinmistir. Gegici haritalar ve finalde
yapilanlar en az tecriibeyle yoneticilik isine baglayan adaylarin arayr kapatip daha ¢ok bir
gelisme gosterdiklerini ve daha 1yi kavradiklarini ortaya koymustur. Ayni zamanda her adayla
goriismeler yapilmis ve kurs ilerledik¢e onlardan kavramlar idrak etmeleri {izerine yorumlar
yapmalari istenmigtir. Kavram haritalar1 ve bu yapilan goriigmeler arasinda da olduke¢a giiglii

bir baglant1 oldugu ortaya ¢ikmistir.

Hsu (2005), “Hemsirelik Kursunda Bir Degerlendirme Araci Olarak Kavram Haritalar1”
konulu bir arastirma yiirlitmiistiir. Yapilan bu arastirmada 16 haftalik somestr boyunca
haftada 4 saatlik Hemsirelik I dersi kapsaminda kendilerinden yazili onay alindiktan sonra 43
ogrencilik grup, 7 gruba ayrilmis ve kurs boyunca onlara 6 kavram haritas1 yaptirilmistir. Bu
haritalardan besi; aktivite ve dinlenmeyi, akiskanlar1 ve elektrolitleri, noroendokrinleri,
duyusal algiy1 ve cinselligi igeren fiziksel fonksiyonlari kapsamistir. Son harita gorev
fonksiyonuna deginmektedir. Ilk taslaklarin hepsi diisiik notlar almis ancak iigiincii haritadan
sonra O0grencilerde gelisme kaydedilmistir. Bu arastirmanin sonunda 6grencilerin olusturdugu
kavram haritalarinin baglangicta ¢izgisel bir diizen takip ettigi ancak aragtirma ilerledikce
timlesik ag haline geldigi goriilmiistir. Bu arastirmada yogun is yiikii ve asir1 zaman
tilketiminden sikayet edilmis olsa da, Ogrencilerin karmasik bilgileri organize ederek ve
kavramlar arasindaki iliskileri analiz ederek, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme

yeteneklerini kazanmig olduklari ifade edilmistir.

Franc 2004 yilinda “Kavram haritalar1 Yontemiyle Beslenme Egitiminde
Degerlendirme” konulu bir arastirma yapmislaridir. Bu arastirmada kavram haritasi yontemi,
cok kilolu seker hastalarinin beslenme egitiminde 6grenme siirecini degerlendirmek i¢in yeni

bir ara¢ olarak da kullanilmistir. Bu amagcla hastanede bir hafta gecirmeden once ve
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gecirdikten sonra 8 hastayla goriisiilmiistir. Bu arada kavram haritalar1 diizenlenmistir.
Yapilan nicel ve nitel analizler hastalar arasindaki beslenme egitiminden dnceki diisiinceyi ve
sonrasinda yanlis anlamalarin devam edip etmedigini ortaya ¢ikarmistir. Beslenme egitimi
hastalara bilgi verip ayn1 zamanda belirli oranda medikal terimler de 6gretmektedir. Kavram
haritas1 tasarimi1 ve psikolojik testlerin sonuglar1 arasinda kotli yeme aligkanliklarin
tanimlayan bir ilinti bulundugunu gostermis, ancak, depresyon veya endiseyle olan
baglantisin1 agiklayamamistir. Yine de beslenme egitiminin, iddiacilik derecesi yliksek olan
hastalarda, daha az diizeyde endiseye, depresyona ve yeme bozukluguna sebep olmasindan

dolay1 daha faydali oldugu belirtilmistir.

Kinchin (2001)’’e gore kavram haritas1 yontemi literatiirde siirekli olarak fen bilgisi
derslerinde ogrencilerin 6grenmelerini destekleyen ve gelistiren bir yOntem olarak
tamimlanmaktadir. Béyle kabul edilmesine ragmen Ingiltere’de ortadgretimde bu yontemin
sinif aktivitesi olarak kullanilmasi gerektigi kadar yaygin degildir. “Kavram haritas1 yontemi
biyolojiyl 6grenirken bu kadar etkiliyse neden hepimiz bu yontemi kullanmiyoruz?” baslikli
bir calismada yontemin bazi eksiklikleri iizerinde durulmustur. Kavram haritalarinin
geleneksel sinif stratejilerine uygulanmasinda ortaya cikan iki temel engelin, 6gretmenlerin
epistemolojik inanislar1 ve takip etmeleri gereken dgretim programlarinin temelindeki felsefe
oldugu ifade edilmektedir. Sonu¢ olarak, kavram haritas1 yonteminin uygun Ogrenme
ekolojisinde O6grenmeyi destekleyen bir ara¢ olarak goriildiigii belirtilmistir. Boyle bir
ekolojik perspektif etkili 0grenmenin bir bileseni olarak Ogretmenin 6gretmedeki ve

o0grenmedeki roliinii yeniden kavramlastirilmasini gerektirmektedir.

Brandt ve Elen (2001),” Kavram Haritas1 Yontemi Ve Gorsellestirmenin Ortaokul
Kimya Dersinin Ogrenilmesine Etkisi” baslikli bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu arastirmada,
Ogrenciler tarafindan olusturulmus biitiinlesik bilgi yapilarinin, kavram haritalar1 ve
kavramlar1 ve aralarindaki iliskileri daha iyi gorsellestirme yoluyla, wuyarilip
uyarilmayacaginin belirlenmesi amaclanmistir. Aragtirma, Flanders’de (Belgika) orta
okullarda kimya dersinin olagan Ogrenme ortaminda elektrokimya konusu islenirken
yuriitilmistir. Gorsellestirme sayesinde Ogrencilerin 6grenme yetilerinde olumlu bir etki
gozlemlendigi belirtilmistir. Ancak bu arastirma kosullar1 altinda kavram haritas1 yonteminin

onemli etkileri saptanamamustir.
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Roberts (1999), “Istatistiksel Kavrayis1 Olgmede Kavram Haritas1 Yontemi” isimli bir
calisma yapmustir. Kavram haritas1 yontemi Anlamli 6grenmeyi saglamak ve 6lgmek igin
yaygin olarak fen bilgisi derslerinde kullanilan kavram haritas1 yontemi istatistiksel kavrayisi
Olgcmede de kullanilmistir. Bu amagla {igiincii sinif fen bilgisi 6grencilerinin istatistiksel temel
kavramlart ve c¢ikarimlari anlama yeteneklerini 6lgmek igin bir arastirma ylriitilmiistiir.
Basarili olan degisik kavram haritasi yontemleri incelenmis ve gézden gecirilmis yeni bir
taslak olusturulmustur. Ogrenciler kavram haritalarinin istatistiksel iki yoniinde basarili
olmuslardir. Bunlar problemin tanimi ve istatistiksel ¢ikarimdir. Bu sonu¢ Ogrenciler
tarafindan yliriitiilen istatistiksel caligmanin Oncesinde ve sonrasinda denenerek ortaya
¢ikmistir. Kavram haritalarinin basarist 6devlere verilen notlarda da ortaya ¢ikmistir. Zaman
icerisinde kavram haritasi yonteminin basarisinda onemli bir ilerleme kaydedilmese de;
kavram haritasi ¢esitlerinin basarisi ile ddevlerden elde edilen basarilar arasinda 6nemli bir
baglant: bulunmustur. Ogrencilerin kavram haritalarindan, yanlis anlamalarini aydinlatmaya
yarayan ve geleneksel yontemlerle elde edilemeyen, degerli nitel bilgileri elde edebilecekleri

ifade edilmistir.

Slotte ve Lonka (1999),”Bilimsel Kavramlar1 Anlamayr Amaglayan Spontane Kavram
Haritalar1” konulu bir aragtirma yapmislaridir. Bir arastirmada, bilimsel kavramlar1 anlamay1
amaclayan spontane kavram haritalar1 degerlendirilmistir. Bu amacla Tip Fakiiltesine giris
smavina basvuran adaylar tarafindan spontane olarak olusturulan kavram haritalar
kullanilmistir. Calismada toplam 36 harita ortaya ¢ikmistir. Kavram haritalar igeriklerindeki
ilgili terimlere ve aralarindaki iligkilere gore degerlendirilmistir. Amag¢ bazi konularin
Ogrenilirken uygulanan kavram haritalarinda konuyla ilgili terimlerin bulunup bulunmadigin
aragtirmaktir. Kavram haritas1 yontemi bilgi yapisint olusturmadaki etkili yol oldugu i¢in bu
yontemin niteliginin ve spontane olarak yapilan haritalarin igeriklerinin konunun kavranmasi
ile baglantili oldugu varsayillmistir. Deneme tarzinda yazi yazarken konuyu tarif etme,
aciklama ve istatistiksel verilere basvurmadaki basariyr 6lgmek baglamindaki kavrayis
degerlendirilmistir. Sonugta kavram haritalarinin kapsami ve karmasikligr bilimsel metinleri
anlamada 6nemli bir role sahip olmasina ragmen, sadece gerekli kavramlart igeren kavram

haritalarinin o kavramlar1 anlamada az da olsa etkili oldugu belirtilmistir.
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2.4.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yukarida incelenen arastirmalar bu ¢alismanin yapilmasina kaynaklik etmistir. Yapilan
arastirmalar sonucu kavram haritalar1 yontemi geleneksel yonteme gore daha basarili
bulunmustur. Yurt dis1 arastirmalarinda kavram haritalar1 cok degisik alanlara uygulanmstir.
Yurt icindeki arastirmalar ise genellikle fen bilimleri dersleriyle sinirli kalmistir. Ozellikle
yurt i¢inde yapilan aragtirmalarda kavram haritalarinin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi

konulu bir arastirmanin bulunmayisi bu ¢alismanin yapilmasinin temel nedenlerinden birisidir
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BOLUM III
3.YONTEM
Bu boliimde arastirmanin amaci, alt amaglari, denenceleri, modeli, evren ve orneklem,

veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimii incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Lise 1. smifta okutulan Ingilizce dersinin “Ingilizce
Zamanlar” konusunun amaglarina ulasmada kavram haritas1 yontemi ve geleneksel yontemin
Ogrenci basarisina etkileri acisindan karsilastirmaktir. Bu amaca dayali olarak asagidaki alt

amaglar belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Amaclari:

Yukaridaki genel amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:

e Ingilizce dersinde, arastirma kapsaminda “Simple Present Tense” ve “Present
Continuous Tense” konularinin islenisinde kavram haritas1 yonteminin kullanilmasi
ve ayn konularin geleneksel yontemle (didaktik-diizanlatim yontemi) islenmesi
sonucu ogrencilerin elde ettikleri basar1 diizeyleri arasinda fark olup olmadigim

belirlemek.

e Bu konularin 6gretimi sirasinda kullanilan kavram haritalar1 yontemi hakkinda

Ogrencilerin goriislerini belirlemek.

3.2. Denenceler

Bu alt amaglar dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

Birinci Alt Amaca Iliskin Denenceler

Ingilizce dersinde yapilan bu arastirmada iki grup bulunmaktadir. Bunlar kavram
haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubudur. Bu gruplara bagli olarak su denenceler test edilmistir.
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1. Deney grubunun Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda
anlamli bir fark yoktur.

2. Kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda
anlaml bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

4. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

5. Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile basar1 testinin sontestten 4 ay sonra
uygulanmasi sonucu elde edilen geciktirilmis test puan ortalamasi arasinda
anlaml bir fark yoktur.

6. Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ile basari testinin sontestten 4 ay
sonra uygulanmasi sonucu elde edilen geciktirilmis test puan ortalamasi
arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. Deney grubu ile kontrol grubunun, geciktirilmis test puan ortalamalar1 anlaml

bir fark yoktur.

Ikinci alt amag dogrultusunda ise asagida belirtilen probleme cevap aranmustir.

1. Kavram haritalar1 yontemi konusunda deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

3.3. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada kavram haritas1 yontemi ile geleneksel yontemin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisi ve 0grencilerin kavram haritalar1 yontemine iliskin goriisleri aragtirilmistir.
Buna gore bagimsiz degiskenler olan kavram haritas1 yontemi ve geleneksel yodntemin
bagimli degisken olan 6grenci basarisina etki edip etmedigi belirlenmeye calisilmistir. Bu

yiizden bu arastirma deneme modelinde bir arastirmadir.

Deneysel arastirma modeli geregi deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Gruplar

biri deney digeri kontrol olarak belirlenmistir. Bu gruplar ve 6zellikleri sunlardir.
Deney Grubu: Kavram haritas1 yonteminin uygulanmasi.

Kontrol Grubu: Geleneksel yontemin uygulanmasi.



52

Her iki gruba da deneysel islemlere baslamadan 6nce ve islemlerin sonunda basari testi
uygulanmistir. Basar1 testi son testten bir miiddet sonra bilgideki kaliciligi belirlemek
amaciyla “geciktirilmis test” olarak tekrar uygulanmistir. Bu dogrultuda arastirma “Ontest-
sontest kontrol gruplu” modele gore olusturulmustur. Bu modelin simgesel ifadesi asagidaki

gibidir (Karasar, 1994: 97).

G, R Qi X Q> Qs
G, R Q4 Qs Qs
Gy : Deney Grubu
G, : Kontrol Grubu
R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
X : Bagimsiz degisken (denel islem)

Q: ve Q4 . Deney Oncesi Olgme (8ntest)
Q,ve Qs .Deney Sonras1 Olgme (sontest)
Qsve Qs :Sontest (geciktirilmis test)

3.4. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda Elazig Balakgazi Lisesi
birinci siifta okuyan 187 kisiden olusmaktadir. Bu grubun aragtirma kapsamina alinmasinin
nedeni aragtirmacinin 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda 6gretmenlik yaptigi Balakgazi

Lisesinde 4 adet 9. sinifin Ingilizce derslerine girmesidir.

Arastirmanin 6rneklemine bir deney ve bir kontrol grubu igin toplam 50 (deney grubu
icin 27 ve kontrol grubu icin 23 dgrenci) dgrenci yansizlik Olgiitlerine gore secilmistir. Ancak
daha sonra &grencilerin ilkdgretim Ingilizce notlarinda olusan dengesizlik sonucu aradaki
farki yok etmek amaciyla, cinsiyet dagilimimi bozmaksizin 4 erkek denek c¢ikarilmstir.
Orneklem segiminde asagidaki yol izlenmistir. Buna gére her iki grupta 23’er dgrenci yer

almistir.

3.5. Orneklem Grubunun Secilmesi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda asagidaki 6l¢iitler dikkate alinmistir.

1-Ogrencilerin cinsiyetleri.
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2-Ogrencilerin dntest puanlari.
3-Ogrencilerin 8. sinifta Ingilizce dersinden aldiklar1 notlar.

4-Ogprencilerin 8. smifta Tiirkce dersinden aldiklari notlar.

Gruplarin olusturulmasinda yansizligi saglamak icin belirtilen Olgiitlerden Ontest
puanlar1, 8. smif Ingilizce dersi puanlar1 ve 8. smf Tiirkge dersi puanlarna iliskin veriler
toplanmistir. Bu s6zii edilen verilerin deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda
yansizli§1 saglamak acisindan etkili oldugu kabul edilmistir. Elde edilen veriler oncelikle
kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi ile gruplar olusturularak bilgiler paket programi

kullanilarak degerlendirilmistir.

Kiimeleme analizinin genel amaci, gruplanmamis verileri benzerliklerine gore
siniflandirmak (gruplamak) ve arastirmaciya, uygun, ise yarar Ozetleyici bilgiler sunmaktir.
Bu yontemde baslangicta olusturulacak grup sayisi kesin olarak bilinmemekte, sadece

verilerin mevcut durumuna iligkin sonuglar vermektedir (Tathdil, 1992: 252).

Kiime, birbirine benzer bireylerin ¢ok boyutlu uzayda olusturduklar1 bulutlar benzetmesi
ile agiklanabilir. Kiimeleme analizinde ¢ok sayida yontem vardir. Genel olarak bu yontemler
hiyerarsik ve hiyerarsik olmayan olarak iki gruba ayrilir. Hiyerarsik olmayan kiimeleme
yontemleri baglangigta kiime sayisi belli ise kullanilir. Bu yontemin kuramsal dayanaklar1 da
oldukca giicliidiir. Bunlardan en ¢ok kullanilan ikisi Mac Queen tarafindan gelistirilen k-

ortalama (k-means) teknigi ile en ¢ok olabilirlik teknigidir (Tatlidil, 1992: 252 - 258).

Bu arastirmada baslangicta iki grup (deney+kontrol) iizerinde ¢alisilmasi 6n bilgi olarak
bilindigi i¢in hiyerarsik olmayan kiimeleme yontemlerinden k-ortalama tekniginin
uygulanmasina karar verilmistir. Istatistik paket programima oncelikle 6grencilerle ilgili dort

veri grubu girilmisgtir.

Birbiriyle benzer ozellikler tasiyan iiyelerin ayni gruplara atanmasi esasina dayali k-
ortalama teknigine gore yapilan iki, li¢ ve dort gruplu atamalardaki en ¢ok iiyesi olan gruplar
karsilastirildiginda (iki gruplu atamada birinci kiime 114 kisi, li¢ gruplu atamada iigiinci
kiime 96 kisi, dort gruplu atamada birinci kiime 75 kisi) biliylik ¢ogunlukla ayni {iyelerin bu
gruplar icinde olduklar1 belirlenmigstir. Tabloda Ornekleme giren Ogrenci sayilari

goriilmektedir.
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Tablo 1: Ornekleme giren d6grencilerin simflara gore dagihma.

Ornekleme Giren Ornekleme Giren
Siif Siif Mevcudu o . - e e
Ogrenci Sayisi Ogrenci Cinsiyeti
12E
9-B 46 23 11K
5E
9-F 47 11 6K
I3E
9-H 48 16 31K
I11E
9-M 46 25 14K
41 E
Toplam 187 75 34K

Orneklem gurubuna giren dgrencilerin yansizlik dlgiitleri agisindan durumu incelendigi
zaman 9-M smifinin yansizligi bozacak niteliklere sahip oldugu goriildiigii i¢in deney ve
kontrol grubunun diger ii¢ siniftan olusmasina karar verilmistir. Buna goére bir deney bir
kontrol grubu olusturulacagi i¢in 23 kisinin yer aldig1 9-B sinifinin eleman sayis1 en yiiksek
oldugundan o6ncelikle kura ile bu smifin hangi grubu olusturacagi belirlenmis ve bu sinif
kontrol grubu olarak belirlenmistir. 9-F ve 9-H 6grencilerinin diger bir yansizlik 6l¢iitii olan
cinsiyet dagilimlar1 incelenerek eleman sayisini dengelemek adina gerekli elemeler yapilmis

ve iki smiftan toplam 23 kisi seg¢ilmistir.

K ortalama teknigi ile benzer 6zellikler tagiyan 75 kisinin durumlari incelenerek 23’er
kisilik deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasindan sonra bu gruplarin yansizlik
degiskenleri acisindan da karsilastirilmalarinda yarar vardir. Zira bazi grup iiyelerinin benzer
ozellikler tagimalarina ragmen istatistiksel agidan yine de yansizlig1 zedeleyici 6zellik tasidigt

saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlar kay kare ¢oztiimlemeleri

ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol gruplarinin Cinsiyet Dagilimi1 Kay Kare Cdéziimlenmesi

DENEY KONTROL TOPLAM
CINSIYET f % f % f %
Erkek 14 60,9 12 52,2 26 56,5
Kiz 9 39,1 11 47,8 20 435
23 100,0 23 100,0 46 100,0
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X?=0,354 (tablo x*=3,841) sd=1
Elde edilen sonuca gore p > 0,05 degerinde anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Buna

gore iki grubun cinsiyet agisindan yansiz atandig1 sOylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dntestten aldiklari puan dagilimi1 normal
oldugu i¢in bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol gruplarinin Ontest Puan Coziimlemesi Sonuglar

GRUPLAR | N X SS sd Levene’s | An.Diz |t An.Diiz.
Test (F)

Deney 23 14,04 | 2,75

Kontrol 23 1456 | 5.44 44 1,053 0,310 0,410 | 0,684

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ontest puanlar1 levene testi sonucuna gore
dagilim normal oldugu i¢in bagimsiz gruplar t testi ile hazirlanmistir. Elde edilen sonuca gore

p > 0,05 degerinde anlamli fark olmadig: belirlenmistir. Buna gore iki grubun dntest puanlari

acisindan yansiz olusturuldugu séylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Puanlarina Gore Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 8.sinifta Tiirk¢e dersinden aldiklari notlar

normal dagilima sahip oldugu i¢in bagimsiz gruplat t testi ile karsilastirilmigtir. Elde edilen

veriler Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirk¢e Puan Coziimlemeleri Sonuglari

GRUPLAR | N X SS sd Levene’s | An.Diiz |t An.Diiz.
Test (F)

Deney 23 1430 |0,702

Kontrol 23 400 0797 44 0,343 0,561 1,373 | 0,177

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bir 6nceki yi1ldaki Tiirk¢e dersinden

aldiklar1 puan ortalamalar1 dagilimi normal oldugu icin bagimsiz gruplar t testi ile

karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna gore iki

grubun Tiirk¢e puan ortalamalarina gére yansiz se¢ildigi sdylenebilir.
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Deney ve Kontrol Gruplariin Ingilizce Puanlarina Gére Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin 8.sinifta ingilizce dersinden aldiklar puan
ortalamalar1 normal dagilima sahip oldugu i¢in bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir.

Elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Puan C6ziimlemeleri Sonuglar

GRUPLAR N X ss sd | Levene’s | An.Diiz t An.Diiz.
Test (F)

Deney 23 14,08 059

Kontrol 23 443 10,662 44 3,214 0,080 1,871 | 0,068

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bir onceki yildaki Ingilizce dersinden
aldiklar1 puan ortalamalari normal dagilim 6zelligi gosterdigi icin bagimsiz gruplar t testi ile
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamhi bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna gore iki
grubun Ingilizce puan ortalamalarina gére yansiz segildigi sdylenebilir. Sonuc olarak
belirlenen 4 temel yansizlik 6lgiitii agisindan deney ve kontrol gruplarinin yansiz atandigi

sOylenebilir.

3.6. Veri Toplama Araclar
Arastirma verileri iki ara¢ yardimiyla elde edilmistir. Bunlar; basar testi ve kavram
haritalar1 yontemine iliskin goriis belirleme anketidir. Bu araglarin olusturulmalarina iligkin

islemler asagida aciklanmistir.

3.6.1. “Present Continuous Tense ve Simple Present Tense” Konularina iliskin Basan

Testi

Arastirma kapsamina Ingilizce dersinin “Tenses” konusundan uygulamaya hazir hale
getirilmis kavram haritalar1 bulunan “Present Continuous Tense ve Simple present tense”
alinmigstir. Kavram haritasi yonteminin bu konular iglenirken uygulanmasi sonucu deneklerin
elde ettikleri basar1 diizeyini belirlemek amaciyla kullanilan bagari testi ile ilgili olarak

asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

1. Her iki konuyla ilgili kavram haritalar1 gelistirilmis ve hazirlanan kavram haritalari

ogretimin kuramsal temellerine uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu haritalar
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hakkinda uzman goriislerden yararlanilmis ve uzmanlar tarafindan yapilan elestiriler

dogrultusunda haritalar uygulamaya hazir hale getirilmistir. (Bkz. Ek 3.)

. Dersin amagclar1 dogrultusunda “basar1 testi” hazirlamak icin biligsel alanin “bilgi-
kavrama” basamaklarina iliskin davranis analizi yapilmistir. Buna dayali olarak 25
bosluk doldurma, 10 karigik halde verilmis ciimleyi kuralli hale getirme, 5 fiili dogru
cekimleme ve 10 soruya cevap verme tipi sorudan olusan bir basar1 testi

hazirlanmigtir ve 50 soruluk basari testi uygulamaya hazir hale getirilmistir. (Ek: 1)

Gelistirilen 50 soruluk basar testi arastirmacinin derslerine girdigi 4 adet 9. siniftaki
187 kisiden arastirmanin deney ve kontrol grubuna giren &grenciler ¢ikartildiktan
sonra kalan 141 kisiye deneme amaciyla uygulanmistir. Deneme sirasinda deney ve
kontrol grubuna giren Ogrencilere uygulanmayisini, bunun tesadiifen belirlenen
Ogrencilere uygulanan bir deneme testi oldugu basarilariyla bir baglantisi olmadigi

biciminde bir agiklama yapilmistir

. Yapilan uygulama sonucu test maddelerine iligskin gerekli analizler yapilmistir. Madde

analizi sonucu her bir maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmigtir. Tablo
6’da test maddelerinin gii¢liik indisleri ve madde ayiricilik indisleri goriilmektedir.
Testte higbir 6grencinin cevaplandiramadigl 2 soru baglangigta testten cikarilmistir.
Ayiricilik indisi 0,20 altinda olan 7 sorunun yam sira 0,20-0,30 arasindaki 8 soru da
testten c¢ikarilmustir. 0,30-0,39 arasindaki sorular da genel olarak gézden gegirilmistir.

Buna gore baslangictaki 50 sorudan 35’1 testin kapsami i¢ine alinmustir.



58

TABLO 6: Basari testini Olusturan Sorularn Giigliik Indisleri (P) ve
Madde Ayiricilik indisleri (D)

Soru No | D Soru No P D

1 0,00 0,00 26 0,16 0,276
2 0,50 0,576 27 0,25 0,270
3 0,53 0,312 28 0,47 0,466
4 0,31 0,439 29 0,23 0,254
5 0,14 0,357 30 0,21 0,277
6 0,87 0,287 31 0,62 0,458
7 0,88 0,393 32 0,48 0,600
8 0,78 0,482 33 0,41 0,413
9 0,23 0,477 34 0,47 0,510
10 0,73 0,326 35 0,40 0,532
11 0,60 0,365 36 0,40 0,340
12 0,77 0,336 37 0,42 0,519
13 0,40 0,211 38 0,47 0,581
14 0,22 0,527 39 0,38 0,582
15 0,28 0,467 40 0,09 0,480
16 0,28 0,466 41 0,07 0,495
17 0,29 0,474 42 0,07 0,471
18 0,28 0,467 43 0,11 0,521
19 0,40 0,262 44 0,05 0,454
20 0,02 0,425 45 0,30 0,556
21 0,31 0,340 46 0,34 0,665
22 0,06 0,427 47 0,33 0,638
23 0,31 0,282 48 0,28 0,492
24 0,34 0,200 49 0,41 0,620
25 0,55 0,618 50 0,00 0,00

Testte higcbir dgrencinin cevaplandiramadigi 2 soru baslangigta testten cikarilmistir.
Ayiricilik indisi 0,20 altinda olan 7 sorunun yani sira 0,20-0,30 arasindaki 8 soru da testten
cikarilmistir. 0,30-0,39 arasindaki sorular da genel olarak gézden gecirilmistir. Buna gore

baslangictaki 50 sorudan 35’1 testin kapsami i¢ine alinmistir.

Testin giivenilirligi ise KR-20 formiiliine gore yapilmistir. (Erdogan ve Digerleri, 1984:
60) Buna gore glivenilirlik katsayis1 0,91 gibi oldukea yiliksek bir deger olarak bulunmustur.

Buna gore basar testinin gilivenilir oldugu sdylenebilir.

Bunun yaninda basari testine iliskin bir dizi istatistiksel islemler yapilmistir. Basar1 testi

ile ilgili yapilan istatistiksel islemler ve elde edilen veriler TABLO 7’de verilmektedir.
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TABLO 7: Basar1 Testi Analiz Sonuglari

N X SS M S? R p
(ortanca) (dizi gen.) | (Ort. Glig.)
141 13,95 7,76 12 60,28 35 0,40

Ayrica dizi genisliginin ( R ), standart sapmaya orani da testin giivenilirligi konusunda
bir fikir verecektir. Bu degerin 4-6 arasinda olmasi testin giivenilir oldugu (Tekin, 1994: 239)
biciminde yorumlanabilir. Buna gore elde edilen deger 4,51 oldugu i¢in testin glivenilir
oldugu ispatlanmistir. Tabloda goriildiigii gibi ortanca ile ortalama arasindaki fark azdir. Bu
durum test puanlarinin normal dagilim iginde oldugunun bir gostergesidir. Biitiin basar1
testine yonelik olarak elde edilen verilerin sonucu olarak testin gegerli ve giivenilir bir test

oldugu sodylenebilir.

3.6.2.Anket Gelistirme

Deney grubuna uygulanan kavram haritalar1 yontemine iliskin 6grencilerin goriislerini
belirlemek amaciyla bir anket gelistirilmistir. Bunun i¢in asagida agiklanan c¢aligsmalar

yapilmustir.

a.Madde Havuzu Olusturma: Oncelikle kavram haritalar1 yontemine iliskin literatiir
taranmistir. Buna gore yontemin uygulandigr ortamin Ozellikleri, hazirlanan
haritalarin 6zellikleri, yontemin yararlari ve sakincali yonlerine iliskin bulgulardan

yola ¢ikilarak 30 madde yazilmstir.

b.Uzman Yorumu Alma: Hazirlanan anket maddeleri egitim ve dgretim uzmanlarinin
incelemesine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu asamada maddelerin
kapsam gecerliligi gibi nitelikleri gozden gecirilmistir. Boylece madde sayis1 22’ye

indirilmistir.

c.Deneme Uygulamasi: Anket deney grubu 6grencilerinin de i¢inde yer aldig1 sinifta,
deney grubu elemami olmayan 10 ogrenciye oOzellikle ac¢iklik, anlamlilik vb.
acilardan anketi kontrol etmek i¢in arastirmaci tarafindan anket uygulanip
ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bunun sonucunda 20 maddenin testte yer almasina

karar verilmistir.
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d.Anketin Yapisin1 Olusturma: Maddeler 6grenci’ye yonelik biciminde yapilmistir.
Secenekler de 5°1i likert tipte diizenlenerek 5 = Tamamen katiliyorum, 4 =
Katiliyorum, 3 = Kararsizim, 2 = Katilmiyorum, 1 = Hi¢ Katilmiyorum bigiminde

olusturulmustur.

Anketteki maddelerin olumsuz ifade tasiyanlarmin 5’¢ “Hi¢ katilmiyorum” dan
baslayacak sekilde puanlanmasina karar verilmistir. Anket verilerini ¢oziimlerken aralik

4/5 = 1,79 bulundugu i¢in goriisler soyle kategorize edilmistir:
1,00-1,79 = Hi¢ Katilmiyorum
1,80-2,59 = Katilmiyorum
2,60-3,39 = Kararsizim

3,40-4,19 = Katilryorum
4,20-5,00 = Tamamen Katiliyorum

3.7. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii
Arastirmaya iligkin verileri elde etmek icin asagidaki calismalar yapilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak deneklerin se¢imi i¢in bir dizi

calisma yapilmistir (Ayrint1 igin bkz. “Orneklem Grubunun Secilmesi”).

2. Ontest, sontest ve diren¢ testi olarak kullanilacak basari testi gelistirme
caligmalar1 yapilmistir. ( Ayrinti i¢in bkz.”Simple Present Tense ve Present

Continuous Tense Konularina iliskin Basar1 Testi”)

3. Basar testi 2005-2006 6gretim yili gliz doneminin 2. ayinda arastirmacinin
derslerine girdigi 4 adet 9. simifa Ontest olarak uygulanmistir. Veriler
oncelikle deney ve kontrol gruplarinin se¢imi i¢in ele alinmis ve daha 6nce
de belirtildigi gibi, dgrencilerin cinsiyetleri, ilkogretim 8. smif Tiirkce ve
Ingilizce derslerinden aldiklar1 notlar ile birlikte degerlendirilerek deney ve

kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmustur.

4. Gruplarin olusturulmasindan sonra deneysel uygulamaya baglanmis ve bu

uygulama dort hafta siirmiistiir. Bu siire i¢inde gruplarda yapilan ¢alismalarla
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ilgili ayrmtilar “Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi” bashgl altinda

sunulmustur.

5. Deneysel islemlerin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarina
sontest uygulanmustir. Bilgideki kalicili§i ortaya c¢ikarmak amaciyla basari
testi, sontestin uygulanmasindan dort ay sonra tekrar (direng testi)
uygulanmaistir.

3.8. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda farkli egitim ortamlar1 olusturulmustur.
Arastirmaya temel olusturan kavram haritalar1 yontemi deney grubuna, geleneksel didaktik
yontem de kontrol grubuna uygulanmistir. Bu ydntemlerin uygulanis bi¢imi asagida ele

alinmustir.
Kavram Haritalar1 Yontemi

Bilindigi gibi kavram haritalar1 yontemi 6grencilerin daha Once Ogrenmis oldugu
kavramlarla yeni 6grendikleri arasinda iligki kurmasimi saglayan bilgiyi organize ederek

grafiklerle géstermeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir.

Ancak egitim sistemimiz geregi kavram haritalar1 yontemini istenilen sekilde
uygulamak biraz giictiir. Smiflarin asir1 kalabalik olmasi, bireysel ihtiyaglardan ¢ok konu
merkezli ve O0gretmen merkezli yaklasimlarin benimsenmis olmasi; siif ortaminda etkin
katilim1 ve tartisma ortamini gerektiren kavram haritalarinin uygulanmasinda bazi zorluklara
sebep olmustur. Buna karsin arastirma kapsaminda ogrencilere uygulanan kavram haritalari

yonteminin 6zelliklerini soyle 6zetleyebiliriz.

1. 2005-2006 giiz donemi bagladiktan sonra arastirmanin deneysel islemlerinin
basladig1 zamana kadar kavram haritalar1 yonteminin uygulanacagi deney grubu
siiflarina kavram haritalar1 yontemiyle ilgili genel bilgi verilmis ve 6grencilerin
konuya aligmasi acisindan “ailedeki iligkiler ” konulu “family tree” kavram

haritas1 hazirlanip uygulanmstir.

2. Ogrencilerin tiimiine hazirlanan basar1 testi kavram haritalar ile ders islemeye

baslamadan dnce Ontest olarak uygulanmistir

3. Deney grubundaki &grencilere deneysel bir grup olduklari belirtilmemis ve

kavram haritas1 yontemi tiim 6grencilere uygulanmaistir.
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4. Konuyu anlatmak ya da yazdirmak yerine aragtirmaci islenecek konularla ilgili
daha Onceden olusturdugu kavram haritalarini biitiin 6grencilerin gorecegi
sekilde asama asama tahtaya ¢izerek kavramlar arasindaki iliskileri vurgulayarak
uygulamay1 yapmistir. Her derste haritalar tahtaya tekrar c¢izilmis ve
ogrencilerden gecen derste yapilan sekilde haritaya bilgileri yerlestirmeleri
istenmistir. Kavramlarin sekillerle ifade edilmesi 6grencilerin dikkatini ¢ekmis
ve derste etkin bir katilim ortam1 saglanmistir. Ogrencilerin arastirmaciya soru
sorabilecekleri bir ortam hazirlanmis ve arastirmaci haritalar1 kendisi olustursa
da Ogrencilerin fikirlerinden yararlanarak eklemeler yapmistir. Arastirmaci
ogrencilerden kendi haritalarin1 olusturmalarin1 istemis ancak Ogrencilerin
yabanci dil diizeylerinin diisiik olmasi ve kavram haritasi yontemine asina
olmayislar1 nedeniyle Ogrenciler kendi kavram haritalarim1 olusturmada cok
zorlandiklari i¢in bunu ger¢eklestirememislerdir.

5. Uygulamanin sonunda kavram haritalar1 yonteminin 6grencilere hangi boyutta
yarar sagladigimi gozlemlemek adina basar1 testi sontest olarak uygulanmustir.

Ogrencilere dntest ve sontestin birer “quiz” yerine gececegi bildirilmistir.

Geleneksel Yontem

Kontol grubuna ise 6gretmen merkezli bir yaklasim olan ve énemli 6l¢lide 6gretmenin
etkin oldugu “geleneksel yontem” uygulanmistir. Geleneksel yontemin uygulanis bi¢imi ile

ilgili esaslar asagida 6zetlenmistir.

1. Dersin amaglari , islenecek konular, dersin degerlendirme bigimi ve dgrencilerin
dersle ilgili sorumluluklar1 konularinda gerekli agiklamalar yapilmis ve not
aldirilmistir. Ogrencilere dersin arastirmacinin kaynak gramer kitaplarina ve

ogrencilerin ders kitabina dayali olarak islenecegi belirtilmistir.

2. Deney grubundaki Ogrencilere uygulanan bagar1 testi Ontest olarak ancak

ogrencilere “quiz” oldugu agiklanarak kontrol grubuna da uygulanmustir.

3. Arastirma kapsamindaki konular1 6gretmen diiz anlatim yontemi kullanarak ve
not tutturarak islemistir. Gerekli oldugu anda dersin canliligin1 saglayabilmek

icin soru-cevap teknigi kullanilmagtir.
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4. Geleneksel yontemle ders islendikten sonra dersin sonunda soru-cevap
teknigiyle dersin tekrar1 yapilmaya calisilmigtir.

5. Arastirma kapsamindaki konular islendikten sonra basari testi bu kez de sontest
olarak uygulanmistir. Bu testin amacini1 merak eden dgrencilere islenen konulari

ne kadar anladiklarini 6lgmek i¢in yapildig1 agiklanmistir.

3.9. Veri Kaynaklan
Arastirmada degerlendirmek amactyla elde edilen veriler sunlardir.

e Basar testinin Ontest-sontest ve bilgideki kalicilifi 6lgmek amaciyla yapilan

uygulamalar (geciktirilmis test) sonucu elde edilen erisi puanlari,

e Basari testi Ontest-sontest puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen erisi puanlari,
e Kavram haritalar1 yontemine iliskin goriis ve diislincelerin alinmasin1 amaglayan

anket sonugclari.
3.10. Verilerin Coziimii
Arastirmada, evren ve orneklemin belirlenmesinde, 6lgme araglarinin gelistirilmesinde

ve aragtirma sonucu elde edilen verilerin degerlendirilmesinde asagidaki istatistiksel islemler

yapilmustir.

Evren ve Orneklem: Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, kiimeleme

analizi.

Basan Testi: Madde gii¢liik ve ayiricilik indisleri, standart sapma, varyans, ortalama,

ortanca, test gii¢liigii, carpiklik degeri, KR-20.

Aragtirma fle Tlgili Veriler: Ortalama, standart sapma, esli gruplar t testi, bagimsiz

gruplar t testi, Kolmogorov Smirnov Z testi, Mann, Whitney U testi, Wilcoxon Z testi.

Yukarida s6zli edilen tiim istatistiksel islemlerin yapilmasinda bilgisayar paket

programindan yararlanilmigtir.
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BOLUM IV
4.1. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular ¢oziimlenmistir.
Bulgular ve yorumlar deney ve kontrol gruplarina uygulanan dntest-sontest puanlarinin, erisi

puanlarinin ve direng testi puanlariin karsilastirilmasindan olugsmustur.
4.1.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 1 : Deney grubunun Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi

arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney grubunun oOntest ile sontest puan ortalamalar1 arsinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek icin Oncelikle dagilimlarinin normallik durumunu belirlemek amaciyla
tek orneklem Kolmogorov-Smirnov Z (K.S.Z) testi yapilmistir. Her iki test i¢in de normal
dagilim belirlendigi i¢in esli gruplar t testi verileri esas alinarak yorum yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 8’de goriilmektedir.

TABLO 8: Deney grubunun Ontest ve sontest puanlarina iliskin t tesi sonuglari

GRUPLAR | N | ¥ | ss [sa]| r | AD. ¢ AD. | KSZ]AD. | Wicoxon | A.D.
Dency 23 | 14.04 | 2.75 731 | .058

Ontest 22 | .003]| 988 | 7703 | .000 4094 | .000
Deney 23 | 23.91 | 5.50 629 | 824

Sontest

* P<0,05 anlaml

Elde edilen sonucglara gore deney grubu oOntest puan ortalamasi ile sontest puan
ortalamas1 arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Buna gore deney grubuna uygulanan
kavram haritas1 yonteminin 6grenci basarisinda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica elde dilen
korelasyon katsayist da pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore 6grencilerin
puanlarinin pozitif yonde anlamli bigimde arttig1 s6ylenebilir.

4.1.2. ikinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Denence 2 : Kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi

arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kontrol grubunun 6ntest puan ortalamalri ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov Z
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(K.S.Z) testi sonucunda dagilimin normal oldugu belirlendigi i¢in esli gruplar t testi sonuglari

esas alinarak yorum yapilmistir.

TABLO 9: Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlarina iligkin t tesi sonuglari

GRUPLAR | N | ¥ | ss |sd| r | aD*| ¢ AD. | KSZ]AD. | Wicoxon | A.D.
Kontrol 23 | 14,56 | 5,44 901 | 392

Ontest 2 |.02s| 011 | 2318 | 030 2506 | 012
Kontrol 23 | 1791 | 4.42 1.274 | 078

Sontest

* P<0,05 anlaml1

Buna gore kontrol grubunun oOntest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlamli fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu fark deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
fark kadar dikkat cekici degildir. Kontrol grubu o&grencileri de geleneksel ydntemin

uygulandig1 ortamda pozitif yonde bir 6grenme elde etmislerdi.

4.1.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 3 : Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Deney ve Kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigim belirlemek amaciyla oncelikle levene testi yapilmis ve dagilimin normal oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle bagimsiz gruplar t testi ile gruplar arasi karsilagtirma yapilmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 10’da sunulmustur

TABLO 10 : Gruplar Arasindaki Farkliliklara iliskin t testi Sonuglar:

GRUPLAR | N X SS sd Levene’s | An.Diz |t An.Diiz.
Test (F)
Deney 23 23,91 |5.50
: 44 1,772 1 -4
Konrol 23 [17.91 [442 77 ,190 077 | ,000

* P<0,05 anlaml

Goriildugi gibi Deney ve Kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gére uygulanan kavram haritas1 yonteminin geleneksel

yonteme gore dgrenci bagarisina etkisinin daha fazla olugu sdylenebilir.
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4.1.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 4 : Deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Her iki grubun erisi puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in
oncelikle levene testi yapilarak dagilimin normal oldugu saptanmistir. Bu nedenle bagimsiz
gruplar t testi yapilarak gruplarin erisi puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Tablo 11°de

sonuglar goriilmektedir.

TABLO 11 : Gruplar Arasindaki Erisi Puanlar1 Farkliliklarina Iliskin t testi Sonuglart

v Levene’s . )
GRUPLAR N X SS sd Test (F) An.Diiz t An.Diiz.
Deney 23 10,04 | 6,26

. 2 44 222 4 34 1
Kontrol 23 3,34 [ 6,92 0, 0,640 | -3,439 [ 00

* P<0,05 anlaml

Elde edilen sonuca gore erisi puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir.
Deney grubunun erisi ortalamasinin oldukca yliksek olmasi kavram haritalar1 yonteminin

Ogrenci basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Besinci denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 5:Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile basari testinin 4 ay sonra

uygulanmasi sonucu elde edilen puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Oncelikle dagilimlarin normal olma durumu KSZ testi ile arastirilmistir. Normal dagilim
ozelligi gosterdigi icin esli gruplar t testi ile ¢oziimleme yapilmistir. Bulgular Tablo 12°de

sunulmustur.

TABLO 12: Deney Grubunun Sontest Puanlari ile 4 Ay Sonra Uygulanan Kalicilik Testi

Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

GRUPLAR | N | ¥ | ss |sa| + |ap | ¢ | ap |KSZ]AD. | Wicoxon | AD.
Deney 23 | 13,30 | 2,78 ,700 | 711 | 4,077 | ,000
Direng 2 | -197 | 368 | 7.664 | 000

Deney 23 12391 | 5,50 ,629 ,824

Sontest
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Deney grubuna uygulanan sontest ile 4 ay sonra uygulanan direng testi arasinda anlamli
bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ da deney grubunun 4 ay igerisinde belirgin bir unutma

donemi yasadigini gostermektedir.

4.1.6. Altic1 Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 6: Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ile basar1 testinin 4 ay sonra

uygulanmasi sonucu elde edilen puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Oncelikle her iki test dagilimmin normallik arastirmas1 K.S.Z testi ile yapilarak p 20,05
diizeyinde normal oldugu belirlenmistir. Bu nedenle parametrik test varsayimina uygun olarak

esli gruplar t testi ile kargilastirma yapilmistir. Sonuglar Tablo 13’°te sunulmustur.

TABLO 13: Kontrol Grubunun Sontest Puanlari ile 4 Ay Sonra Uygulanan Geciktirilmis Test

Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

GRUPLAR | N | ¥ | ss [sa| r |ap.| ¢ | ap [|KSZ[AD.|Wicoxon|AD.
Kontrol 23 | 11,60 | 3,28 874 | 430 | -3,477 | ,001
Direng 22 | -281 | 194 | -487 | 000

Kontrol 23 1 1791 | 4,42 ,901 ,392

Sontest

* P<0,05 anlaml

Kontrol grubuna uygulanan sontest ile 4 ay sonra uygulanan geciktirilmis test arasinda
anlamli bir fark ortaya cikmistir. Elde edilen ortalamalara goére kontrol grubunda 4 ay

igerisinde belirgin bir unutma donemi yasandigi tabloda goriilmektedir.
4.1.7. Yedinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar
Denence 7: Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis test puan ortalamalari

anlaml bir fark yoktur.

Deney ve Kontrol gruplarinin direng testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginm1 belirlemek ve dagilimin normal oldugunu tespit etmek amaciyla bagimsiz

gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 14’te goriilmektedir.
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TABLO 14: Deney ve Kontrol Gruplar1 Kalicilik Testi Puanlarina iliskin t Testi Sonuglari

GRUPLAR | N X SS sd Levene’s | An.Diz |t An.Diiz.
Test (F)
Deney 23 13,30 | 2,78
: - 44 4 -1
Kontrol 23 11,60 |3.28 355 55 88 | ,066

Tablo 14’te goriildiigii gibi iki grubun direng testi puan ortalamalar1 arasinda p>0,05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik belirlenmemistir. Buna gore her iki grupta da unutma siirecinin
yasandig1 sOylenebilir. Bir baska deyisle kavram haritalar1 yontemi ile yabanci dil 6gretiminin

bilginin kalicilig1 agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili olmadigi sdylenebilir. Ancak

deney grubu ortalamalarinin daha ytiksek olmasi da dikkate deger bir bulgudur.

4.2. Ikinci alt ama¢ dogrultusunda ise asagida belirtilen probleme cevap aranmstir.

1. Kavram haritalar1 yontemi konusunda deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

Deney grubunun, uygulanan kavram haritalar1 yontemi konusundaki goriisleri 5 li likert
tipi 0lgek formatinda hazirlanmis olan bir anket ile belirlenmistir. Anket deney grubunda yer
alan 23 Ogrenciye deney isleminin tamamlanmasindan sonra uygulanmistir. Elde edilen

bulgular aritmetik ortalamalar dikkate alinarak yorumlanmistir. Buna gore maddelere gore

belirlenen ortalamalar Tablo15’te sunulmustur
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Tablo 15: Deney grubunun Kavram Haritalar1 Y&ntemine Iliskin Goriisleri.

Nr. | Gorusler Y
1 | Kavram Haritalari ile konular gruplandirilarak anlatildigi i¢in daha kolay 3,87
ogrendim.
5 Yapilan gruplandirma sekillerle ifade edildigi i¢in zihnimde daha kalic yer 3,87
etti.
3 | Soyut kavramlar sekillerle somutlasti. 3,87
4* | Kavram haritalari ile ders ¢ok zor ve sikiciydi. 3,65
5+ Kavram haritas1 yontemiyle ilenen derste derse her zamanki kadar 3,08
katilamadim.
6 Kavram haritas1 yontemi ile Ingilizce zamanlar konusunu, geleneksel 3,00
yontemden daha 1yi 6grendim
7 | Daha sonra yaptigim tekrarlar daha kisa ve anlasilir oldu. 3,43
8* | Kavram haritalarini diger derslerde de kullaniyorum. 4,65
9* | Kavram haritas1 yonteminin gereksiz oldugunu disiiniiyorum. 3,22
10 | Ingilizce dersini hep kavram haritalar ile §grenmek istiyorum. 2,26
11 | Kavram haritalariyla anlatilan konularda yazilida daha basarili oldum. 2,78
12 | Kavram haritalar ile ders ¢ok zevkli gecti. 3,56
13 Kavram haritalar1 ile 6grendigim bilgilerle eski bilgiler arasinda daha rahat 3,30
baglant1 kuruyorum.
14 | Kavram haritas1 yontemiyle derste daha etkin rol aldim. 3,26
15 | Kavram haritalar1 sayesinde sinifta tartisma ortami olustu. 3,47
16 | Kavram haritas1 yontemiyle konuyu ezberlemek zorunda kalmadim. 3,65
17 | Kavram haritalar ile kendi kendime 6grenmem kolaylasti. 3,74
18 Kavram haritas1 yontemiyle 6gretmenimin daha 6nce kullandig1 yontem 3,35
arasinda 6grenme acisindan hig¢ fark olmadi.
19* | Kavram haritalar1 yapmay1 oldukga sikic1 buluyorum. 3,18
20* | Kavram haritalar1 derse olan ilgimi azaltt1. 3,18

* olumsuz madde olduklari i¢in “tamamen katilmiyorum” = 5 puandan baslamak tzere puanlanmistir.

Ogrencilerin  goriislerini daha iyi analiz edebilmek icin maddelerin aritmetik

ortalamalarini incelemekte yarar vardir.
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Madde 1 , 2, 3, 16 ve 17°den anlasildigi ilizere Ogrenciler kavram haritalarini
gruplayarak Ogrenmeye yardimci oldugu i¢in, sekillerle kaliciligr sagladigi icin ve de
soyuttan somuta anlamliligi artirdigi, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigi ve ezberlemek zorunda kalmadiklar1 i¢in yararli bulmuslar ve olumlu
goriisler belirtmiglerdir. Bu a¢idan bakildiginda kavram haritalarim1 bu boyutuyla

benimsedikleri sOylenebilir.

Madde 4 ve 5° e gore de Ogrenciler kavram haritalarini sikici bulmamislardir. Kavram
haritalar1 yontemiyle islenen derse katilim konusunda da olumluya yakin bir kararsizlik

sergilemislerdir.

6. maddede “kavram haritalar1 yontemi ile Ingilizce zamanlar konusunu , geleneksel
yontemden daha iyi 6grendim.” Goriisiine O0grenciler kararsizlik diizeyinde katilmislardir.
Ayrica “Kavram haritalar1 yontemiyle 6gretmenimin daha once kullandig1 yontem arasinda
ogrenme agisindan hicbir fark olmadi” goriisiiniin yer aldigi 18. maddeye de kararsizlik
diizeyinde gorlis bildirmislerdir. Buna gore Ogrencilerin kavram haritalar1 yonteminin
uygulandiglr 6grenme ortami tasarimi ile geleneksel yontemin uygulandigi ortam arasindaki
farklilig1 yeterince anlayamadiklar1 sdylenebilir. Madde 7° de yapilan tekrarlarin kisa ve

anlasilir oldugu goriisiine 6grencilerin olumlu bir tepki gelistirdikleri sdylenebilir.

Madde 8 ile 6grenciler kavram haritas1 yontemini diger derslerde kullanmadiklarini
belirtmisler madde 9, 10 ve 11° de ise ise kavram haritas1 yonteminin gerekli olup olmadigi
konusunda kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Ingilizce dersini kavram haritas1 yontemiyle
isleme fikrine katilmadiklarini belirtmis ve kavram haritalar1 yontemiyle islenen konularin
sinavinda basarili olduklar1 konusunda kararsiz bir tutum sergilemislerdir. Madde 20°de ise
kavram haritalarinin  derse karsi olan ilgilerini azalttigi goriisiinde kararsiz kalmislardir.
buradan da kavram haritas1 yonteminin 6grencinin derse karst olan ilgisini olumlu yonde
yeterince etkilemedigi bi¢iminde yorumlanabilir. Denenceler sonucu basar1 konusunda
olumlu sonuglar da dikkate alinarak bir yorum yapilirsa Ogrencilerin yontemin olumlu
yonlerini yeterince algilayamadiklar1 sdylenebilir. Bu durum kavram haritalarinin tamamen
ogretmen tarafindan gelistirilmis olmasindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin konulara iliskin
kendilerinin kavram haritalar1 gelistirmeleri uygulamasi baslangicta denenmis ancak yabanci
dil diizeyleri genel olarak diisiik oldugu icin yeterince basar1 saglanamadigl i¢in bu

uygulamadan da vazgecilerek sadece 6gretmenin gelistirdigi kavram haritalar1 kullanilmistir.
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Madde 12 de dersin kavram haritalariyla islenmesini zevkli bulduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Bu konudaki olumlu tepkilerini goriise katilarak gostermislerdir. Ogrenciler her ne kadar
kavram haritalar1 gelistirmeseler de 6gretmenin gelistirdigi haritalarla dersin islenisini zevkli

bulmalar1 dikkat ¢ekicidir.

Eski 6grenilenlerle yeni 6grenilenler arasinda baglanti kurmay1 esas alan madde 13’te
Ogrenciler kararsiz kalmislar ancak aritmetik ortalamaya bakildiginda bu ifadenin aritmetik
ortalamasinin olumluya yakin oldugu sdylenebilir. Madde 14’te 6grenciler derste etkin rol
aldiklar1 climlesine katilip katilmamakta kararsiz kalsalar da sonuglar “katiliyorum * ifadesine
cok yakin oldugunu gostermektedir. Madde 15 da ise kavram haritalarinin sinifta tartisma

ortami yarattigini diisiiniip goriise olumlu tepki vermislerdir.

Madde 19 de belirtilen “kavram haritas1 yapmayi oldukga sikict buluyorum” ifadesinde
de Ogrenciler kararsiz bir tutum sergilemistir. Daha once de belirtildigi gibi uygulamanin
baslangicinda 6grencilerin de kendi kavram haritalarini gelistirmeleri ¢aligmasi yapilmistir.
Ancak bu konuda istenilen basar1 elde edilememistir. Ogrencilerin ifadeleri ve yapilan
gozleme gore bunun en 6nemli nedeni yabanci dil diizeyinin diisiik olmasidir. Bu nedenden

dolay1 6grencilerin bu maddede de kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir.

Kavram haritas1 yonteminin Ingilizce dersinde islenmesi sonucu dgrenciler bilgilerin
gorsellesmesi ve Ogrenmenin somutlasmasi, tekrarlarin kolay ve ezberden uzak olmasi
acisindan olumlu tepkiler ortaya koymustur. Kavram haritalartyla ders islenirken kavramlar
arasindaki baglantilar 6grencilerin de yardimiyla ortaya ¢ikarildigr icin Ogrenciler derste
tartisma ortami olustugu ve etkin rol aldiklar1 konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak
bu yontem diger derslerde kullanilmadigindan &grenciler kavram haritas1 yontemini
benimsemekte problem yasama siireci gegirmisler ve geleneksel yontemle bu yontemi
karsilagtirdiklarinda kararsizliklarini dile getirmislerdir. Yine yonteme yabanci olmalarindan
dolayr ve de &greticilerin bu yontemi kullanmayislarindan dolayr diger derslerde yontemi
kullanma konusunda olumsuz goriis belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglarda sinavlarda
basarili olduklar1 gozlense de Ogrenciler yazilida basarili olma konusunda da kararsiz

kalmislardir.
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Biitlin bunlara dayali olarak genel bir degerlendirme yapilirsa sunlar soylenebilir:

e Ogrenciler genel olarak kavram haritalar1 ydntemini genel olarak benimsemisler,
e Kavram haritalar1 gelistirmekte zorlandiklarini,

e Derse katilimlarinin genel olarak arttigini ve tartigma ortami olustugunu,

e Ogrenmelerine olumlu katk1 sagladigina,

¢ Baska derslerde kullanma konusunda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
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BOLUM V

OZET, TARTISMA, SONUC VE ONERILER.
Bu béliimde Elazig Balakgazi Lisesi 9. sinif Ingilizce dersinde uygulanan kavram
haritalar1 yontemi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisi iizerine etkisini karsilastirmay1
amaclayan arastirmanin 0zeti yapilmis, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar verilmis

ve bu sonuglara gore de onerilerde bulunulmustur.

5.1. Ozet

Etkili ve kalic1 6grenmeyi saglama sadece 0gretmen merkezli bir yaklagimin sonucu
degildir. Bu yaklagimda 6grenmenin saglanmasinda bir¢ok sorunla karsilasma olasiligi vardir.
Ancak Ogretmen merkezli yaklasim, kolay oldugu ve ge¢misten beri takip edilen bir yol
oldugu nedenlerinden dolay1 giiniimiiz egitim ortamlarinin vazgecilmez bir pargasi olmustur.
Bunun sonucunda da 6gretmenin otorite oldugu bir smif ve otoriteye ayak uydurmak icin
sadece dinleyen ve not tutan, aldiklariyla yetinen, soru sormayan, sorgulamayan bir §grenci

grubu olusmustur.

Derlerde daha etkin rol alan, kritik diisiinme yetenegine sahip ve sorgulayan 6grenciler
yetistirebilmek icin Ogretmen merkezli yaklasim yerine Ogrenci merkezli yaklagimin
benimsenmesi ve buna uyum saglayan yontemlerin benimsenmesi gerekir. Bunun igin etkili
O0grenmeyi saglayacak farkli 6gretim yontemleri onem kazanmistir. Bunlardan biri de
aragtirmanin konusunu olusturan kavram haritalar1 yontemidir. Kavram haritalar1 yontemi
kendi kendine 6grenmeyi saglayici 6zellikler tasidigi, 6grenmeyi sekillerle daha anlamli hale
getirdigi, eski bilgilerle yenileri arasinda baglantt kurmay1 kolaylastirdigi ve Ogrenme
sirasinda etkili katilim1 gerektirip sinifta tartisma ortami yarattigi i¢cin geleneksel yontemden

farklidir(Taspinar, 2005: 113).

Yurt disinda kavram haritalar1 yontemine iliskin pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar 6zellikle fen bilgisi 6gretimi lizerine yogunlagsmistir. Bu arastirmalarin biiyiik
cogunlugunda kavram haritalar1 yonteminin geleneksel yonteme gore Ogrenci basarisi
lizerinde daha etkili oldugu gériilmektedir. Ulkemizde de kavram haritalarina iliskin yapilan
caligmalar ozellikle fen bilgisi alaninda olup geleneksel yontemle karsilastirildigi zaman

kavram haritalar1 yonteminin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.
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Kavram haritalarinin  yabanci dil 6gretimi iizerine etkisi smirli sayida arastirma
kapsamina alindig1 i¢in bu aragtirmada; yabanci dil 6gretiminde kavram haritas1 yontemiyle
geleneksel yontemi karsilagtirmak amaglanmistir. Bu genel amactan yola ¢ikarak asagidaki iki

alt amag belirlenmistir.

1.ingilizce dersinde, arastirma kapsaminda “Simple Present Tense” ve “Present
Continuous Tense” konularinin islenisinde kavram haritas1 yonteminin kullanilmasi
ve ayni konularin geleneksel yontemle islenmesi sonucu ogrencilerin elde ettikleri

basar1 diizeyleri arasinda fark olup olmadigin1 belirlemek.

2.Bu konularin Ogretimi sirasinda kullanilan kavram haritalar1 yontemi hakkinda

Ogrencilerin goriislerini belirlemek.

Bunlardan birinci alt amaca iliskin olarak 7 denence test edilmistir. Ikinci alt amag
dogrultusunda ise kavram haritalar1 hakkinda deney grubunun goriislerini sorgulayan

probleme cevap aranmustir.

Arastirma bagimsiz degiskenler olan kavram haritas1 yontemi ve geleneksel yontemin,
bagimli degisken olan 6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi yoniiyle deneme modelinde
bir arastirmadir. Arastirmada deneme modelinin geregi olarak bir deney ve bir de kontrol
grubu olusturulmustur. Bunlar kavram haritalar1 yonteminin uygulandig1 deney ve geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol gruplaridir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme

modeline gore ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Elazig Balakgazi Lisesinde okuyan
187 9. simf dgrencisi olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise her biri 23 kisiden olusan iki

grup olusturmustur.
Arastirma kapsaminda asagida belirtilen agamalar izlenmistir.

5.1.10gretim Materyali Gelistirme

Arastirmada deney grubunda yonteme uygun olarak kullanilmak iizere “present

continuous tense” ve “simple present tense” 1 igeren kavram haritalar1 diizenlenmistir.
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5.1.20rneklem Grubunun Secilmesi
Deney ve kontrol gruplarini olusturmak i¢in dort temel 6l¢iit ele alinmistir.

Bunlar;
e Ogrencilerin cinsiyetleri,
e Ogrencilerin dntest puanlari,
e Ogrencilerin 8. sinifta Ingilizce dersinden aldiklar1 notlar,

e Ogrencilerin 8. sinifta Tiirk¢e dersinden aldiklar1 notlardir.

Elde edilen wveriler kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi yardimiyla
degerlendirilmis ve baslangicta bir sinif yansizlik dlgiitlerini bozacak niteliklere sahip olmasi
nedeniyle arastirmadan g¢ikarilmistir. Geri kalan iki siniftan olgiitler dogrultusunda 23 deney

grubu elemani ve bir siniftan da 23 kontrol grubu elemani se¢ilmistir.

5.1.3 Veri Toplama Arac¢larinin Hazirlanmasi

Arastirmada kavram haritalar1 yontemi ile geleneksel yontemin dgrenci basarisina etkisi

acisindan karsilastirilabilmesi amaciyla bir basar testi gelistirilmistir.

Bagar1 testi icin gerekli 6n c¢aligmalar yapilmis ve 35 sorudan olusan bir test ortaya
cikmistir. Bu test n = 141 Ogrenciye uygulanmis ve gerekli analizler yapilmistir. Testin
giivenilirligi KR-20’ye gore yapilmis ve 0.91 bulunmustur. Yapilan deneyler sonucunda

aracin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.

5.1.4 Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Basar testi 2005-2006 6gretim yilinda Balakgazi Lisesinde okuyan 4 adet 9. siifa
Ontest, deneysel islemin tamamlanmasindan sonra sontest ve 4 ay sonra da geciktirilmis test
olarak uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, kiimeleme analizi, tek yonlii varyans analizi, madde gii¢liik ve ayiricilik testleri, KR-
20 katsayisi, bagimsiz gruplar t testi, esli gruplar t testi, levene’s testi, Mann Whitney U testi,
Kolmogorov Smirnov Z testi, Wilcoxon testi gibi istatistiksel islemler yapilmistir. Varyans
analizinde giiven araligi p<,05 olarak belirlenmistir. Istatistiksel islemlerin yapilmasinda

“SPSS 9,05 for Windows” paket programindan yararlanilmistir.
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Arastirmanin bulgular1 denenceler dogrultusunda asagida 6zetlenmistir.

5.1.5 Basar1 Puanlarina Iliskin Sonuclar

1.Deney grubunun Ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan yola c¢ikarak da kavram

haritas1 yonteminin deney grubu {izerinde pozitif bir etki yaptig1 sOylenebilir

2.Kontrol grubunun ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda anlaml
bir fark belirlenmistir. Ancak bu fark deney grubunun Ontest ve sontest puanlari

arasindaki fark kadar belirgin degildir.

3.Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmigtir. Bu fark deney grubu lehine olup kavram haritas1 yonteminin geleneksel

yonteme oranla daha basarili oldugunu gostermistir.

4.Deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark belirlenmistir.

5.Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile basar1 testinin 4 ay sonra uygulanmasi
sonucu elde edilen puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Ancak
sonugtan da anlasildig1 gibi deney grubu 4 ay icerisinde belirgin bir unutma dénemi

yasamistir.

6.Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ile bagar1 testinin 4 ay sonra uygulanmasi
sonucu elde edilen puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Kontrol

grubu da belirgin bir unutma doénemi yasamistir.

7. Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis test puan ortalamalar1 anlamli bir
fark belirlenmemistir. Kavram haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda

Ogrenilen bilgilerin unutulmasi agisindan bir fark ortaya ¢ikmamustir.

8. Ogrenciler genel olarak kavram haritalar1 yontemini benimsemisleridir. Ancak

kendileri kavram haritas1 gelistirmekte zorlanmislardir.



71

5.2. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma ile elde edilen sonuglar asagidaki basliklar altinda kisaca tartisilmistir.

5.2.1. Kavram Haritalar1 Yonteminin Ogrenme Uzerine Etkisi

Yapilan aragtirmada kavram haritalar1 yontemi yabanci dil 6gretiminde uygulanmistir
Tirk egitim sisteminde yabanci dil 6gretimi genelde 6§retmen merkezli geleneksel yontemler
takip edilerek yapilmaktadir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6gretmen 6grenci iletisimini
azalttigindan 6gretmen merkezli, 6grencinin pasif olup derse katilmak yerine not tuttugu bir

sistem benimsenmistir.

Novak ve Gowin (2004: 6) kavram haritalarinin 6grencilerin aktif katilimlari ile
gelistirilmesinin yararli olacagini belirtmislerdir. Ancak geleneksel 6gretim yontemleriyle
o0grenmeye aliskin olan 6grenciler i¢in kavram haritalar ilk bakista cazip olmakla birlikte bir
kavram haritasinda bulunmasi gereken temel niteliklerden, kavramlar arasi iliskilerden ve
kavramlar1 birbirine baglayan kavram oklarindan haberdar olmayan 6grenciler icin ¢esitli
giicliiklerle karsilasilabilecek bir yontemdir. Ogretmen merkezli yaklasimla ders islemeye
aligkin olduklar1 i¢in 6grencilerin, sinifta etkin katilimini gerektiren ve tartisma ortami
olusturan kavram haritalar1 yontemini ilk asamada yadirgadiklar1 gézlemlenmistir. Ogrenciler
bilginin aktarilmasina aligkin olduklarindan bilgiyi yapilandirmada zorluk g¢ekmektedirler.
Nitekim bu aragtirma sonuclarina gore de kendi kavram haritalarin1 gelistirmekte
zorlanmiglardir. Ausubel ve Novak’in belirttigine gore (Kabaca, 2002: 22) aslinda kavram
haritalar1 6grencilerin konu hakkinda ne bildiklerini ortaya koyan bir aractir. Buna gore
ogrencilerin kendi kavram haritalarini gelistirmekte zorlanmalarinin baslica nedeni yabanci

dil diizeylerinin yetersizligidir.

Yapilan arastirmada da Ingilizce dersini belirli konularda kavram haritasiyla isleyince
basar1y1 nasil etkileyecegi arastirilmistir. Deney ve kontrol olmak tizere iki grup olusturduktan
sonra deney grubuna kavram haritalar1 yontemi; kontrol grubuna da geleneksel yontem
uygulanmistir. Elde edilen basar1 puanlarina goére kavram haritalar1 yonteminin geleneksel
yonteme gore Ogrenci basarisi iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ Tasg
(2001), Akgiindiiz (2002), Kabaca (2002), Cardak (2002), Mclay and Brown (2003), Roberts
(1999), Mergendoller and Sacks (1994), Slotte and Lonka’ nin (1999) kavram haritasi
yonteminin geleneksel yontemle karsilastirip daha basarili oldugunu belirledikleri bulgularla

paralellik gostermektedir.
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Bu arastirma ile kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney gurubunun geleneksel

yontemin uygulandigi kontrol grubuna oranla daha basarili oldugu gozlenmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise bilgideki kalicilik acgisindan kavram haritalart
yontemi ile geleneksel yontem arasinda 6nemli bir fark bulunmayisidir. Ciinkii her iki grupta
da belirgin bir unutma siireci yasanmistir. buradan da kavram haritalar1 yonteminin bilgide

kalicilig1 saglamada 6nemli bir role sahip olmadig1 sdylenebilir.

5.2.2. Kavram Haritalar1 Yontemine Iliskin Anket Sonuclar

Deney grubuna haftada 3 saat olmak iizere 4 hafta boyunca kavram haritalar1 yontemiyle
ders islenmis ve bu siirenin sonunda da Ogrencilerin bu yontem hakkindaki goriislerine

bagvurulmustur.

Ogrenciler ankette bulunan maddelerden bazilarma olumlu bazilarina olumsuz tepkiler
gelistirmislerdir. Ogrencilerin kavram haritalar1 ydntemiyle ilgili olumlu gériisler ortaya

koyduklart maddeler sunlardir:

e konular gruplandirarak anlatildig,

o sekillerle ifade edildigi ve bu yiizden somutlastigi,

e daha sonra yapilan tekrarlarin daha kisa ve anlasilir oldugu,

e derste tartisma ortami olustugu,

e dersin geleneksel yontemle islenisinden daha zevkli oldugu,

e ezberlemek zorunda kalinmadigi,

e daha sonraki tekrarlarin daha kisa ve anlasilir oldugu,

e ve Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri kolaylastigi icin bu maddelere

olumlu tepkiler ortaya koymuslardir.

Kabaca’nin (2002, 71) yaptig1 arastirmada da 6grenciler kavram haritalar1 yontemini
zihinlerini organize ederek 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu i¢in benimsemisler ve zevkli

bulmuslardir.

Ogrencilerin kararsiz olduklar1 maddeler ise:
e geleneksel yontemde mi kavram haritas1 yonteminde mi daha etkin olduklari,

e geleneksel yontemde mi kavram haritalar1 yonteminde mi daha iy1 6grendikleri,
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e kavram haritalarmin Ingilizce dersi i¢in gerekli olup olmadigi,
e kavram haritas1 yonteminde mi geleneksel yontemde mi yazilida daha basarili

olduklari,

e kavram haritas1 yapmanin zevkli mi sikict mi oldugudur.

Ogrencilerin olumsuz goriis belirttikleri maddeler ise:
e kavram haritalarinin diger derslerde de kullanilmasi,
e bundan sonra Ingilizce dersini kavram haritalariyla islemek ve

e kavram haritalariin 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini artirdigidir.

Nitekim Kabaca’nin (2002: 34) belirttigi gibi 6grenciler bu yonteme alisana kadar
genellikle sikilabilmekte ve hoslanmayabilmektedirler. Bu arastirmada da benzer bir durum

yasanmistir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak 6grencilerin kavram haritalar1 yontemine yabanci olduklari
da goz Oniine alinirsa, bu yeni yontem i¢in genelde olumlu goriisler belirttikleri sdylenebilir.
5.3. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgular 1s181inda aktif 6grenme ya da bir baska deyisle

O0grenmeyi 0grenmeyi saglayan kavram haritalar1 yontemi i¢in su oneriler gelistirilebilir;

Ogretmen 6nce kendi hazirladigi kavram haritalarini kullanmalidir.

e Ogretmen kavram haritalar1 yontemiyle dersi isleyip daha sonra 6grencilerin kendi

kavram haritalarin1 olusturmalarini isteyebilir.

e Ogrencilere kavram haritalar1 olusturacak 6grenme ortamlar1 gerekmektedir. Boyle

ortamlar olusturulursa 6grencilerin yaraticiliklar1 da ortaya ¢ikacaktir.

e Cok sayida kural ve genelleme &gretildigi icin kavram haritalar1 yontemi Ingilizce

dersinde daha sik kullanilmalidir.

e Konular anlatilirken kavramlarin 6énemi vurgulanmalidir.
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e Ogretmenler de kavram haritalar1 ydéntemi konusunda bilgilendirilmeli ve becerili
kilinmalidir. Cilinkii 6grenciler bir derste Ogrendikleri yontemi diger bir derse

aktarirken 6gretmenin konu ile ilgili yetersizligi ile karsilasmamalidir.

e Ogrenciler kavram haritalari ile heniiz ilkdgretimde iken tanismalidir.

5.3.1. Yeni Arastirmacilar Icin Oneriler

Bu aragtirma verilerinden yola ¢ikarak, yapilabilecek yeni arastirmalar i¢in sunlar

sOylenebilir.

1. Kavram haritalar1 yontemi yabanci dil dersinde kelime Ogretiminde ve metin
okumada da kullanilabilir.
2. Kavram haritalarinin {ist diizey bilissel davraniglarin ( uyguluma-analiz-sentez)

ogretimdeki etkililik diizeyi de arastirilabilir.
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EK1

BASARI TESTI

A- Write the verbs in progressive form.

1-write  ............ 4-help ............
2-ruin e 5-open ............
3-come  ............ 6-travel ............

7-fix

B- Choose the correct “time expression” into the correct space (now, next summer, this term, these days, stil)

8- Mother is in the kitchen ............ She is cooking dinner.

9- They are going to Antalya ..............

C- Make the positive sentences into the question form.

10- I’'m writing now.

11- You are reding a book.
12- She is eating lunch.

13- We are listening to music.

14- They are discussing.

D- Make the negative sentences into positive form.

15- They don’t like travelling.

E- Write the verbs in the spaces into yhe correct form.
(simple present / present continuous)

16- She (play) ................ .with her friends now.

17- She (like) ............. computer games very much.

F- Write the time expressions into the correct column.

(18-every day, 19-just now, 20- never, 21- this week, 22-usually, 23-right now, 24-often, 25- this term,
26-always, )

Simple present Present Continuous
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G- Make Questions and answer them in present continuous tense.

27- She /some new clothes/try on (?)/ Is......... Yes .ooounnnn.
28- Repair/ my father/my cousin’s bike (?)/Is ... No ........
29- Photographs/ Sue and Cathy/look at/ the / (?) Are .... No
30- For the lesson/ get ready / the students (?) Are ...... Yes...

H- Make questions and answer them in simple present tense.

31-The baby / does /milk /drink (?)......... Yes .......
32-Play / the boys /do / football (?)....... No
33-Ice-cream /does / he /eat (?) ....... Yes .......

34-Getup / she /does /late (?)..... Yes.....
35-You /do/ coffee /like (?).......... Yes.........
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EK 11
KAVRAM HARITALARI YONTEMINE iLiISKiN GORUS BELIRLEME ANKETI
Sevgili Ogrenci;
Bu anket kavram haritalar1 yontemi ile ilgili goriislerinizi almak i¢in hazirlanmustir. Tlgiyle okuyup cevap

verdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1 Kavram Haritalari ile konular gruplandirilarak anlatildig igin
daha kolay 6grendim.

2 Yapilan gruplandirma sekillerle ifade edildigi i¢in zihnimde
daha kalic1 yer etti.

Soyut kavramlar sekillerle somutlasti.

Kavram haritalari ile ders ¢cok zevkli gecti.

Kavram haritalar ile ders ¢ok zor ve sikicrydi.

AN | AW

Kavram haritas1 ydntemi ile Ingilizce zamanlar konusunu,
geleneksel yontemden daha iyi 6grendim

|

Daha sonra yaptigim tekrarlar daha kisa ve anlasilir oldu.

= <)

Kavram haritalarini diger derslerde de kullaniyorum.

9 Kavram haritas1 yonteminin gereksiz oldugunu ve geleneksel
yontemin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.

10 | Ingilizce dersini hep kavram haritalari ile 6grenmek istiyorum.

11 Kavram haritalariyla anlatilan konularda yazilida daha basarili
oldum.

12 | Kavram haritalari ile 6grendigim bilgilerle eski bilgiler
arasinda daha rahat baglant1 kuruyorum.

13 | Kavram haritas1 yontemiyle derste daha etkin rol aldim.

14 | Kavram haritalar1 sayesinde sinifta tartigma ortami olustu.

15 | Kavram haritas1 yontemiyle konuyu ezberlemek zorunda
kalmadim.

16 | Kavram haritalari ile kendi kendime 6grenmem kolaylast1.

17 | Kavram haritalari Ingilizce dersine olan ilgimi artirdi.

18 | Kavram haritas1 yontemiyle geleneksel yontem arasinda
O0grenme ag¢isindan hi¢ fark olmadi.

19 | Kavram haritalar1 yapmay1 oldukga sikict buluyorum.

: Tamamen Katiliyorum
: Katihyorum

: Kararsizim

: Katilmyorum

: Hi¢ Katilmiyorum

HoAW»




EK III

“Present Continuous Tense ve Simple Present Tense” Konulu Kavram Haritalar

Ending with double consonant Ending with (e)

Spelling of (ing)

~ ~

Ending with (ie)

Ending with (y)

Present Progressive Tense

Affirmative

FORM

L Negative

Use of the Present Progressive Tense

now, right now,
at the moment

nowadays, these days, changing
this term, this year,... situations

tomorrow-next week
next year, ...

Interrogative




90

Subject + (am—is—are) not + Ving

Negative Affirmative

N o 7

Subject + (am—is—are) + Ving

= | am not studying English.

—> He is not having breakfast.

—>We are not playing basketball.

= | am studying English.

0 —> He is having breakfast.
§£ —>We are playing basketball.
g

4

(am—is—are) + Subject + Ving

—> Am [ studying English?

—> [s he having breakfast?

—>Are we playing basketball?
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Changing situations Now, At the moment,
At present, Still, Right now

> [ am not studying English. —> | am stil waiting for you.

— He is not having breakfast.

—> She is cooking dinner now.

—>We are not playing basketball. —>They are talking about us at the
moment.

USE of the PRESENT

PROGRESSIVE TENSE

Nowadays, These days,
Tomorrow, Next week, This term, This year,
Next year, Next summer, This month, ...
—> | am meeting Ann next saturday. —> [ am taking 5 courses this term.
—> She is giving a party tomorrow. —> She is reading a new book nowadays.
—> We are leaving Istanbul in two days. —>They are decorating their house

these days.




92

Ending with -ie

—» dye—dying

—> tic—tying

—» lic—lying

Ending with
double consonant

SPELLING of -ING

Ending with —e-

— write—writing

—» hope—hoping

Ending with
wovel + consonant One syllabled

— ride—riding

—»> stand—standing

—> hold—holding

— start—starting

= Sit—sitting

—> put—putting.

— stop—stopping

Ending with -y-

—> study—studying
—» play—playing

-» buy—buying
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\4

Use of the Simple Present Tense The Form of the Simple Present Tense
L » Frequency adverbs —» Affirmative
+—» Generalisations, natural events +—» Negative

—» Habits —» Interrogative



She always sings

I almost always Almost always
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The events
exists

study english

They very often go
to movie

We usually have
breakfast early.

He often reads
I sometimes go to
work on foot
They rarely walk

She hardly ever Hardly ever
smokes

You never eat fish

A

USE of the SIMPLE
PRESENT TENSE

Simple Present Tense
Used talking about

General events
habits

—1 get up at 7 o’clock in
the mornings.

The natural events
And generalisation

\ 4

— Water boils at 100°C.

A 4

—I go to cinema every
weekend.

—1 have a bath in the
evenings.

—1 read before sleeping.

— Water consists of oxygen and hydrogen.

—The world revolves round the sun.



Subject + don’t/doesn’t + V1

I, you, we, they + don’t

v

I don’t get up early.

v

He, she, it + doesn’t

She doesn’t write poems.

Negative
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Simple Present Tense
is formed as

FORM

Interrogative

l

Affirmative

Do, Doesn’t +

Subject +V1?

Do + 1, you, we, they ....

Do you get up early?

Does + he, she, it .....

Does he visit the museum?

Subject |+ Verb

| L, you, we, they + V1

I getup early

L—» | He, she, it + V(s, es, ies)

He visits the museum.
She writes poems.

The dog tries to swim.
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