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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

YABANCI DiL DERSINDE PEDAGOJIK UYGULAMA ACISINDAN SOZCUK OGRETIMI VE
SOZCUK DAGARCIGINI GELiISTIRME YONTEM VE TEKNiKLERININ DEGERLENDIRILMESi

Ozer TURGUT

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 Anabilim Dal
ingiliz Dili ve Edebiyat1 Bilim Dali
2006

Ingilizce’de kelime ogretimi son yillarda yeniden 6nem kazanmaya baslamistir. Dil
ogretimi ile ilgili gelistirilen cesitli metodlar ve goriisler vardir. Modern dil 6gretim metodlari
kelime 6gretiminin onemini kabullenmis ve genel olarak bu alan iizerinde detayl ¢alismalar,
uygulamalar ve arastirmalar yapilmistir.

Bu calismada kelime 6gretiminin farkli dil 6gretim metodlan ile iliskili olarak tarih
icerisindeki gelisimi kisaca Ozetlenmistir. Kelime 6grenirken kelimenin kendi dilimizdeki
karsiliginin disinda farkinda olarak ya da olmayarak bagka ne tiirli bilgileri 6grendigimiz
tizerinde durulmustur.

Kelime 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken bir bagka 6nemli nokta da 6grencilere
hangi kelimelerin 6gretilecegi konusudur. Bu konuyla ilgili olarak, Ingilizcede ne kadar
kelime oldugu, Ingilizce’yi anadil olarak kullanan kisilerin ne kadar kelime bildigi, farkli
Ogretim ve ihtiya¢ seviyelerine gore Ogrencilerimize ne kadar ve hangi kelimeleri
ogretecegimiz konular1 ele alinmistir. Kelime ogrenimi hedef kelimelerin hatirlanmasi ve
gerekli durumlarda kullanilabilmesini de igerir. Bu calismada kelimelerin 6grenilmesi ve
hatirlanmas ile ilgili siiregler, kelime Ogretim teknikleri, kelime bilgisinin degerlendirilmesi
gibi hususlar ele alinmistir.

Ayrica yapilan bir pilot 6gretim uygulamas: ile dnceden denenmemis ve baglamsal
olmayan Ogrenme prensiplerine uygun bir teknik denenmis ve yontemin etkili oldugu

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi, Kelime 6gretimi
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ABSTRACT

Master’s Thesis

AN EVALUATION OF VOCABULARY TEACHING PRACTICE IN FOREIGN LANGUAGE
CLASSROOM FROM THE ASPECT OF PEDAGOGICAL APPLICATION

Ozer TURGUT

Firat University
The Institute of Social Sciences
English Language and Literature Department
2006

In recent years, greater importance is attached to teaching vocabulary. There are
different methods and sights about language teaching. Modern language teaching methods
accept the importance of teaching vocabulary and there are numerous studies, research and
experiments on this field.

In this study, the historical development of vocabulary teaching is summarized in
relation with various language teaching methods. While learning vocabulary, alongside the L1
equivalents of the words, we also learn many other things related to the vocabulary. Different
aspects of knowing a word are mentioned in our study.

Another important issue is which words to teach. Under this heading, we tried to find
answers to such questions as; ‘How many words are there in English?’, ‘How many words do
native speakers know?’ or ‘Which words to teach?’. Learning a word also contains
remembering and using the target vocabulary when necessary. Learning and remembering
processes of vocabulary is a recurrent issue which has been mentioned in this study. Also we
examined different vocabulary teaching techniques and ways of assessing vocabulary.

In a teaching application, we measured the effectiveness of a de-contextualized
vocabulary teaching technique. The results revealed the effectiveness of the technique which
were parallel to some previous studies.

Key Words: Language Teaching, Teaching Vocabulary
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En azindan Gg¢ dilde distnlp riya géreceksin
En azindan Gg dil

Birisi ana dilin

Elin ayagin kadar senin

Ana siti gibi tatli

Ana sit0 gibi bedava

Nenniler, masallar, kifirler de caba
Otekiler yedi kat yabanci

Her kelime arslan agzinda

Her kelimeyi bir bir disinle tirnaginla
Kok sbkercesine s6kip cikartacaksin
Her kelimede bir tugla boyu ylkselecek
Her kelimede bir kat daha artacaksin

Bedri Rahmi EYUBOGLU

Hi¢ sUphesiz dil, dilbilim, dil 6gretimi Gzerine ¢ok c¢esitli calismalar yapilmig, her bir
calismada yeni sonu¢ ve veriler ortaya konmus, uygulanabilir metod ve ydntemler
gelistirilmis; ve bunlarin neticesinde yepyeni programlar ortaya ¢ikmistir. Bunlarin her biri dil
Ogretim, 6grenim ve edinimlerine katkilar saglamis; bu ydéntem ve teknikler, hatta bu
calismalarla dnerilen hususlar pek ¢ok okulda, pek cok meslektagimiz tarafindan uygulana
gelmektedir.

“Yabanci dil dersinde pedagojik uygulama acgisindan sézcik 6gretimi ve sdzcik
dagarcigini gelistirme ydéntem ve tekniklerinin degerlendiriimesi” adh bu g¢alismamizda
deneysel gruplar da kullanilarak s6ézcuk 6gretim ve ediniminde ne gibi galismalar yapiimasi
gerektigi hangi metod, ybéntem, teknik ve stratejilerin kullaniimasi gerektigi Uzerinde
durulmus, varilan sonuglar ve bunlarla ilgili dneriler ortaya konmustur.

Oncelikle, calisma siiresince benden destegini, yardimlarini ve bilgisini esirgemeyen
ve bana go6sterdigi essiz rehberlikten dolayi Sayin Dog¢. Dr. Mehmet Ayglin’e sonsuz
tesekkdrlerimi sunarim.

Ayrica bana her firsatta yardimci olan Dog¢. Dr. Mehmet Tagpinar, Yrd. Dog. Dr. F.
Gll Kogsoy, Muhammet Celik ve meslektagslarim Recep Akca ve Selvi Karadag'a da
tesekkdrlerimi sunmay! bir borg bilirim.

Ve yine bana c¢alismam siresince sinirsiz sabir ve anlayis goésteren annem Ayse
Turgut ve de Dilan Stimer’e sonsuz tesekkdrler.

Ozer Turgut
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1. GIRIS

Dil, American Heritage Sézligiinde (1997) “insan seslerinin ve
cogunlukla bu sesleri temsil eden yazili sembollerin duygu ve dislncelerin
ifade edilmesi ve karsilikh olarak aktariimasi igin dizenlenmis
kombinasyonlar ve kaliplar. Belirli bir Glkenin ya da ortak tarihe veya
geleneklere sahip toplumlarin kullandigi, bu tir kombinasyonlardan ve
kaliplardan olugsmus kelimeler sistemi.” olarak tanimlanmaktadir. Bu ve buna
benzer birgcok dil tanimina gére kelimeler dilin birka¢ temel birleseninden bir
tanesidir. Harmer (1994: 153) bu énemi “Eger dil yapilar bir dilin iskeletini
olusturuyorsa, hayati organlari ve bedenin geri kalanini olusturan da
kelimelerdir. Kelimeler kullaniimadigi middetce dilbilgisi yapilarina hakim
olarak mana ifade etmek mimkin degildir.” seklinde vurgulamaktadir.

Daha baslangi¢ seviyesinde ingilizce bilen bazi 6Jrencilerin, sadece
bilgisayar ekranina agctiklari bir sézlik yardimiyla internetten yabancilarla
iletisim kurduklarini gérebilmekteyiz. Bu égrenciler sinifta s6zlu olarak tek bir
cumle bile sdyleyemeyecek durumda ve dilbilgisi kurallarini bilmiyor
olabiliyorlar ama sadece kelimeleri kullanarak iletisim kurabiliyorlar ki dilin
temel amaci da iletisimi saglamaktir. Yine benzer sekilde Glkemizde siklikla
karsilasabilecegimiz turizm sekt6érinde c¢alisan pek cok insan dilbilgisi
kurallarini  bilmeden veya &nemsemeden temelde sadece kelimelerin
yardimiyla yabanci Ulkelerden insanlarla iletisim kurabilmektedirler. Wallace
(1987: 9) bu durumlan “Bir dil sisteminin nasil c¢alistigi konusunda iyi bir
bilgiye sahip olunmasina ragmen o dilde iletisim kuramamak mumkindar,
ancak cogunlukla eger ihtiyac duydugumuz kelimeleri biliyorsak bir sekilde
iletisim kurmak mumkandur.” seklinde agiklamaktadir.

Bir dilin kelimelerinin gogunu bilmek o dile iyi bir sekilde hakim olmak
anlamina gelmez ancak, kelimelerin en az dilbilgisi ve dil yapilari kadar



6nemli oldugunu sdylemek mumkindir. Kelimenin yabanci dil 6greniminde
Ozelliklede 6grenciler tarafindan, O6nemli bir unsur oldugu siklkla
vurgulanmasina ragmen &gretmenlerin kelime 6grenimi ile ilgili sorunlara
egilmekte cok az caba sarf ettigi gorilmektedir (Meara, 1982). Genellikle
kelime 6grenimine énem verilmemektedir ¢clnkd, cogu égretmende bir cesit
“kelimeleri 6nemsemeyin, Ogdrenciler kelimeleri nasil olsa bir sekilde

6grenecektir - tavr1” gérilmektedir (Baykal ve Daventry, 2000: 168).

GUndmuzde, hem 6gretmenler hem de 6grenciler kelime &greniminin
gerekliligi konusunda hemfikirdirler. Ogretmenin en sik karsilastigi sorulardan
birisi “ Daha fazla kelime 6grenmek icin ne yapabilirim?”dir. Hi¢ slphesiz

kelime 6gretimi, dil 6gretiminin vazgecilmez pargalarindan birisidir.

Bu tezde amacimiz, kelime 6gretiminin tarihi gelisimine kisa bir g6z
atmak, bir kelimeyi bilmenin farkh ydnlerini ele almak, farkh 6grenci
seviyelerinde gerekli kelime miktarlarini incelemek, kelime 6gretiminde
kullanilan farkli strateji ve yaklasimlari incelemek ve kelime bilgisini lgme ile
ilgili bilgileri bir araya toplamaktir.



2. YABANCI DiL OGRETIMINDE KULLANILAN STRATEJi, YONTEM VE
TEKNIKLER

ilk 6grenilen dile 'ana dil' veya birinci dil ondan sonra égrenilen dillere
ise yabanci dil denir. Yapilan arastirmalar, ana dilin bilincalti islemlerle,
yabanci dilin ise bilingli islemlerle 6grenildigini géstermektedir. iki ya da g¢ok
dilli toplumsal-kultdrel bir ortamda yasayan bir kimse i¢in ana dilden sonra ya
da onunla birlikte edinilen dile 'ikinci dil' denir. Ulkemiz icin baslica yabanci dil

kullanim alanlari turizm, ticaret, mesleki ve teknik iletisim ve egitimdir.

Dil 6grenimi, gecmisi ¢ok eskilere dayanan bir slire¢ oldugundan,
glnimuze degdin yabanci dil 6gretiminde cesitli ydontem, teknik ve stratejilerin
ortaya ciktigr géralmastar. Kelime égretimi, dil 6gretimi icerisinde yer alan bir
konu oldugundan, bu baglamda yaygin olarak kullanilan bazi yéntem ve

tekniklerin 6zelliklerini kisaca gdozden gecirmek yararli olacakiir.

2.1. Ogretim Strateji Yontem ve Teknikleri

Genel amagh kullanilan égretim strateji, yontem ve teknik kavramlari
yabanci dil egitiminde de kullanilagelmektedir ve bunlar birbirleriyle oldukca
siki iligki igindedirler. Tagpinar’in da belirttigi gibi (2005: 11), 6gretim strateji,
yéntem ve teknikleri egitim-6gretim slrecinin slre¢ agsamasinda énemli bir yer
tutar ve bunlar konunun igerigine gére uygulamalar sirasinda ¢ogunlukla
6gretmenler tarafindan secilir ve uygulanir. Bu kavramlar séyle aciklanabilir.

2.1.1. Ogretim Stratejisi

Ogretim stratejisi dersin amaglarina ulasiimasini saglayan oldukca
genel bir cercevedir. ‘Ogretim yaklasimi’ olarak da ifade edilebilmektedir.



Konunun segimi, analizi, 6gretimin psikolojik esaslarinin dikkate alinmasi,
ydntemin secimi gibi etkinlikleri icine alir. Ogretim stratejileri bes grupta ele
ahinabilir (University of Saskatchewan, 2000°’den aktaran Tagpinar, 2005: 6).
Bunlar:

1. Dogrudan Ogretim Stratejisi: Bu stratejide 6gretmen merkezli bir
6grenme s6z konusudur. Tdmdengelimci bir 6zelligi vardir ve bilginin

sunulmasinda etkilidir.

2. Dolayh Ogretim Stratejisi: Adindan anlasilacagi gibi dgrenci merkezli bir
stratejidir. Ogretmen bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasmayi kolaylastiran
rehberdir.

3. Etkilesimli Ogretim Stratejisi: Ogrenci merkezli bir stratejidir. Onceki
O6gretim stratejisine ek olarak tartisma ve katilimcilar arasi paylasima
dayalidir.

4. Bagimsiz Calisma/Bireysel Ogretim Stratejisi: Gerekli 6grenme
kaynaklarina sahip olan bireylerin, 6gretmenlerin rehberliginde bireysel
calismalarini éngdren bir stratejidir.

5. Deneysel Ogrenme Stratejisi: Bu da 6grenci merkezli bir stratejidir.
Ogrenme gercek ya da gercege uygun hazirlanmis ortamlarda
gerceklesmelidir.

2.1.2. Ogretim Yontemleri

Bu ydntemler &gretmenlerin siniflarda 6grenmeyi saglamak igin
yaptiklari uygulamalari kapsar ve 06gretim amaglarina ulasmak icin
O6gretmenlerin 6gretim araclarini, materyallerini, konuyu, 6gretim tekniklerini
kullanmalarini ve bunlar dizenleme bigimlerini ifade eder (Taspinar ve Aticl,
2002: 211). Ogretmen 6nce uygulayacad stratejiyi iyi belirler daha sonra da

bu stratejiye uygun ydéntemi secer.

2.1.2.1. Gramer-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)



Latince 6gretiminin etkisiyle gelistirilmis ve ginimize kadar kullaniimig
bir yéntemdir. Daha c¢ok akla dayali ¢6ézimlemeler, kural 6grenme ve
karsilastirmali calismalara yer verir. Bu yéntemde konusma becerisinin
gelistirilmesine dnem verilmez. ik énce 6grencilere okutulan pasajlardaki
gramer kaliplar égretilir. Ogretim daha ziyade ana dilin kullanimi ile yapilir.
Ogrencilerin sdzcilk dagarciginin gelistirilmesi énemli bir konudur. Metnin
icerigine fazla énem verilmez. Ancak metnin iceridi, gramer analizi igin bir

arastirma niteligindedir. Telaffuz pek fazla 6nem tagimaz (Demirel, 2003: 30).

2.1.2.2. Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Bu yéntem, Gramer-Ceviri Yontemine karsi bir tepki olarak 1950’lerde
ortaya c¢lkmis, dinyada ve Turkiye’de ¢ok yaygin sekilde kullaniimigtir.
Dolaysiz Yéntemin basarisinda gérerek égrenme ve érneklendirme oldukca
¢ok énemlidir. Dolaysiz yéntem, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle
ayni oldugunu ileri sirer. Bu yéntemde dersler bir diyalogla ya da kisa bir
fikra anlatimiyla baslar. Once sézli 6gretim yapilir. Bu nedenle gramer ve
yeni sdzclkler sézel olarak iletilir. Sézciklerin dégretimi gbrsel araclarla ve
tanimlamalarla yapilir. Dilbilgisi kurallari timevarim yéntemiyle égretilir. Sinif
icinde anadil ve ceviriye yer verilmez. Ogretmen merkezli 6dretim

yapiimasina karsin égrencilerin derse aktif katilimi istenir (Demirel, 2003: 39).

2.1.2.3. Kulak Dil Aligkanhgi (Audio-Lingual Method)

1940’ ve 1950’li yillarda ortaya ¢ikmis ve davranisgl psikologlarla,
yapisalci dilbilimcilerin gérislerinin etkisi altinda kalmigtir. Bu yéntemin ilkeleri
Moultan (1961) tarafindan sdyle siralanmaktadir;

- Dil yazma degil konusmadir.

- Dil bir dizi aliskanhklar batanadar.

- Dil hakkindaki dustnceler degil sadece dil 6gretilir.

- Bir dil o dili anadili olarak konuganlarin ne dedikleri olup bazilarinin

disundukleri gibi ne sdylemeleri gerektigi degildir.

- Diller birbirinden farkhdir.



Bu y6éntemin kullanim ézellikleri sunlardir:
- Yeni yapilar diyalog seklinde sunulur ve baglamda hicbir degisiklik
yapilmaz.
- Yapilar siraya konmustur ve tek tek dgretilir.
- Tekrar taklit ve ezber énemlidir. Dogru cevap aninda tekrarlanarak
olumlu pekistirec verilir. Cok miktarda alistirmaya yer verilir.
- Hemen hemen hig¢ dilbilgisi agiklamasi yapilmaz, dilbilgisi timevarim
yoluyla 6gretilir.
- Ogretilecek dilin kiiltirel yapisi verilir ve dilin strekli degisim iginde

oldugu vurgulanir.

2.1.2.4. Dogal Yontem (The Natural Method)

Klasik yapitlarin diline karsilik “yasayan” dilin, “yazili” dile karsihk
‘konusma” dilinin 6gretimini amag¢ edinmis olan 6gretim ydntemidir. Bu
O0gretimde sesletim ve dilbilgisi dJretimi olmaz. Ceviri ve baslangicta okuma
ve yazma alistirmalari yapilmaz. Sadece dinleme ve konusma etkinlikleri
yapilir.  Yabanci dil yalnizca onu anadili olarak konusanlardan, onlarla
dogrudan iliski kurarak 6grenilebilir. O ylzden &égretmenlerin o dili anadili
olarak konusan kisilerden secilmesi istenir (Demircan, 2002: 156). Ancak bu
genelde mimkin olmadigindan bu yéntemin uygulanmasi da pek mimkin
olmamaktadir (Demirel, 2003: 41).

2.1.2.5. Secmeci Yontem (The Eclectic Method)

Bilinen ydntemlerin amaca en uygun ve 6gretimde en basarili olan
yonleri secilerek birbiriyle en verimli bicimde uyusturulmasiyla elde edilen
yontemdir (Demircan, 2002: 162). Bu ydntemde dil becerileri “konusma”,
‘vyazma”, “dinledigini anlama” ve “okudugunu anlama” sirasinda ele
alinmaktadir. Etkinlikler ise s6zIU alistirma, sesli okuma ve soru-cevaptir. Belli
bir oranda geviri yapilmakta, biraz timdengelimli dilbilgisine, biraz da gérsel-

isitsel araglara basvurulmaktadir. Ogretmen yaratici, enerjik dinlemeye istekli



ve merakll ise bu ydntemle &6gretim ilging bir duruma sokulabilmektedir
(Mackey 1965: 154).

Secmeli ydontemin uygulamada basarili olabilmesi icin yabanci dil
ogretimiyle ilgili genel ilkeler, tutumlar ve arastirmalardan cikan sonuclar
6gretmen tarafindan c¢ok iyi bilinmelidir. Bu yéntemde dil 6grenimi anlaml ve
gercek hayata doénik olmalidir. Dil 63drenimi hedef dille yapiimaldir.
Gerektiginde ana dile yer verilebilir. Dil égrenimi, égrenci istemedikge ve
yeterli olmadikca gerceklesemez. Ogrencinin glidillenme diizeyi &grencinin
basarisini etkileyebilecektir. Bu nedenle gadilenme ile é6grenme arasinda

dogrusal bir iligkinin oldugu unutulmamalidir.
2.1.2.6. Sessiz Yol (The Silent Way)

“SessizYol”, Caleb Gattegno’nun otuzbes yillik 6grenim ve &6gretim
deneyimleri sonucunda ortaya koydugu bir yabanci-dil 6gretim ydntemidir. Bu
ybntemde, 6drenilecek olan 6rnek ilk kez bir emir timcesiyle sunulduktan
sonra artik bunun anlasilmasi ve kullaniimasi 6grencilere birakilir; 6gretmen
ilgi dagitici herhangi bir girisimden kaginarak, 6grencilerden biriymis gibi
derse katilabilir (Stevick, 1976’dan aktaran Demircan, 2002: 248). Kigik
O6grenci gruplariyla kullanilabilecek olan bu ydntemde 6gretmen, deneme
yanilma yoluyla beceri kazanabilir, ydntemin ilkelerine uyarak, kendi 6gretim
arag-gereclerini kendisi gelistirebilir.

2.1.2.7. Tum Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

S6zIU emirleri yerine getiren fiziksel etkinlikler araciligiyla ilk énce
duydugunu anlama becerisini, ondan sonra da, zorlama olmaksizin, s6zIU
anlatimi gelistirmeyi amaclayan bir yontemdir (Demircan, 2002: 221). Bu
ybntemle yabanci dil 6gretimi emir Kipleriyle baslar. Bu tir alistirmalar fiziksel
tepkiyi gerektirir. Odrenci, 6gretmen tarafindan verilen emirlere fiziksel tepki
yoluyla cevap verir. Ogrencilerden hem bireysel hem de toptan tepkide
bulunmalari beklenir (Demirel,2003: 56).



Bu yéntemi gelistiren ruhbilimci James Asher bu dil 6grenme kurami ile
ilgili olarak etkili Gi¢ varsayim gelistirmistir.

- Dil 6grenimi i¢cin dogustan gelen 6zel bir biyo-program vardir. Bu

program, birinci ve ikinci dil gelismesi igin en uygun olan yolu belirler.

- Beyindeki is bolimU sol ve sad beynin yarim kirelerinde degisik

6grenme islevini belirlemektedir.

- Ogrenme edinimi ile dgrenilecek sey arasina ruhsal gerginlik girerse,

6grenme engellenir.
2.1.2.8. iletisimci Yaklagim (Communicative Approach)

iletisimsel bir dil ve dil kullanimi modelini secerek, 6gretim bigiminin,
arac-gereclerin, 6gretmen ile 6grenci rolleri ve davraniglarinin, sinif igi
etkinlikler ile uygulamalarin ona gére diizenlenmesidir (Demircan, 2002: 249).
Dil 6grenmenin 6ziinde yatan ana amag dilin temel islevi olan yazili-s6zli
iletisimin saglanmasidir. Gramer kurallarindan ¢ok dilin alt yapisi yani
konugsmada kullanilan kavramlarin &grenilmesi ve kullaniimasi 6nemlidir
(Demirel,2003: 42). Dil 6gretimi hicbir zaman kaliplar halinde ortaya
konulmamali, 6grenenler tarafindan bir zihinsel slrec icerisinde deneme-

yanilma yoluyla gerceklestirilmelidir.

Bu ybéntemde &grenci icin anlamh olan sézli ve vyazih iletigsim
etkinliklerine agirlik verilir. Ogretim 6grenci merkezlidir. Ogretim etkinlikleri
daha cok karsilikl diyalog, grup calismasi, benzetim (simulation), problem
cbdzme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir. Amag dilde yazilmis ve gunlik
iletisimde kullanilan &ézgun (authentic) materyaller &gretim icin kullanilir.
Ogretmenin hem anadilde hem de amac dilde yeterli olmasi istenir.
Ogretmenin roll, ogrencilere amaclarina uygun bir sekilde iletisim

kurmalarina yardimci olmaktir.
2.1.3. Ogretim Teknikleri

Ogretim teknikleri daha cok &zel dgretimsel davranislari ifade eder. Bir

baska deyisle, 0Ogretmenlerin sectikleri 6gretim ydntemlerini uygulama



tutumlan olarak tanimlanabilir (Tagpinar, 2005: 7). Dil 6gretiminde kullanilan
en yaygin yéntemler ve bu yéntemler uygulanirken kullanilan bazi teknikler

sunlardir.

1. Diiz Anlatim: Ogretmen merkezli bir ydntemdir. Bu yéntem 8gretmenlerin
konu ile ilgili bilgilerini pasif konumdaki 6grencilere aktardigi bir ortamda
gergeklesir (Demirel, 2002: 82). En eski 6gretim ydntemidir. Seminer ve
konferans tekniklerine sahiptir.

2. Tartisma: Ogrenci merkezli bir sinif ortaminda, égrencilerin kendilerini
rahatca ifade edebildikleri, disinme, elestirme, baskalarinin gbérislerine
saygl duyma, iletisim kurma gibi becerilerini gelistiren bir yéntemdir. Bu
yéntem mutlak bir 6n hazirhk gerektirmeyi amaclamaktadir. Tartisma
yonteminin farkh uygulanis bicimleri olarak gelistiriimis bazi teknikleri vardir.
Bunlar:

a. Buyuk Grup Tartismasi

b. Kicik Grup Tartismasi

c. Panel

d. Minazara Teknigi.

e. Zit Panel Teknigi

f. Sempozyum Teknigi

g. Cember

i. Beyin Firtinasi teknikleridir.

3. Soru cevap: Bu ydontemde 6gretmen tarafindan formile edilen sorularin
ogrenciler tarafindan sézel olarak cevaplandiriimasi s6z konusudur. Sorularin
nitelikleri gok 6nemlidir. CUnkld her farkh soru 6égrencide farkli davranislar
ortaya cikaracaktir. Bu nedenle sorular distnmeyi gerektiren nitelikte
olmalidir (Tagpinar, 2005: 49).

4. Problem Codzme: Ogrencilerin karar verme yeteneklerini gelistirmek icin
kullanilan yéntemdir. Bu yontemin kullaniimasi sayesinde 6grenciler belirli bir
amac dogrultusunda etkili ve yararli olan ara¢ ve davranislari alternatifler

arasindan secme ve uygulama yetenegi kazanabilirler (Demirel, 2002: 87).
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5. Gosterip Yaptirma: Ogrencinin isin yapilis siirecini, teknigini gdzlemledigi
ve basamaklar halinde becerinin nasil yapilacagini 6grendigi 6grenci merkezli
bir ydéntemdir. Yapilacak isi 6ncelikle gbésterip aciklamak daha sonra

O6grencilere uygulama yaptirarak 6gretmektir.(Taspinar, 2005: 69).

6. Ornek Olay: Bu ydntemin kullanilmasinda olmus ya da olmasi muhtemel
bir olay &grencilere sunulur ve sonrasinda 6rnek olay igindeki problem
cercevesinde sorulan sorulara tartisma ortami olusturulur (Taspinar, 2005:
75). Bu sayede &6grenciler benzer durumlarda nasil davranacaklari hakkinda
bir deneyim sahibi olurlar. Karar verebilme ve problem ¢ézebilme yetenekleri
gelisir (Gdmleksiz, 2004:131).

7. Rol Yapma: Ogrencilerin gercek yasamdaki pek cok glincel problemi
gruplar halinde ya da bireysel roller alarak canlandirdigi, daha esnek bir
benzetisim uygulamasidir. Ogrenci baska bir kisilik icerisinde bir beceriyi nasil
yapabilecegini gérmek icin rol oynar. Bu da kontrolli bir cevrede 6grenmenin
gerceklesmesini saglar (Taspinar, 2005: 81).

8. Benzetisim: Ogrencilerin bir olayr ya da problemi cesitli ydnleriyle
tartismak, bir dokiimani analiz etmek icin belirli esaslar etrafinda calisirlar.
Bunun sonucunda durumu taklit eder ya da benzerini bir model Uzerine
olustururlar. Bu yéntemin rol oynama ydnteminden farki; rol oynamada
oynanan rolilin igcerigine 6grenci kisiligi ile katkida bulunur ancak benzetigim
yonteminde senaryo dogrultusunda hareket etmek esastir (Tagpinar, 2005:
87).

9. Drama: Ogrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalari gerektigini
yasayarak o6grenmelerini iceren bir uygulamadir (Demirel, 2002: 96).
Ogrenciler drama ydntemi sayesinde duygularini, davranislarini ve iliskilerini
gelistirirler ve sosyallesirler (Tagpinar, 2005: 95).

10. Proje: Bu yéntemde bir problem bireysel ya da grup halinde ele alinir,
Ozellikle yasama donik sonuglar ya da trlnler ortaya konur. Okul ile yasam
arasinda bag kurmayi saglar. Pek ¢ok bilgi birlikte &grenilebilecedi icin bu
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bilgiler arasindaki iliskiler de daha kolay égrenilir. Ogretmen rehber, égrenci
yaratici ve 6zgurdir (Taspinar, 2005: 100).

11. Programh Ogretim: Bireyin kendi kendine 8grenmesine dayanan ve
icerigin 6grenilebilecek kigUk pargalara ayrilarak belirli bir sira ve dizen
icinde bireye sunuldugu ve bireyin égrendikce yeni bilgi parcasina gectigi bir
ogretim  yontemidir. Ozellikle bilgisayar destekli 6gretim  ortaminda

uygulanmaktadir (Tagpinar, 2005:101).

12. Mikro Ogretim: Mikro 8gretim &nceden belirlenmis baslica 6dretim
becerilerinin, kontrolli bir ortamda &gdretmen adaylarina kazandiriimasini
amagclayan bir yéntemdir. Ogretmen adaylari kalabalik bir sinif ortaminda
O6gretmenlik becerilerini parcalara ayirarak ve deneyerek dgrenirler (Kulahgi,
1995: 5).

13. Modiiler Ogretim: Bu ydntem bireysel 8grenmeye dayali, 6grenci
merkezli bir yaklasimdir. Ogretmenin rehberliginde dgrencilerin etkin olduklari
bir ortamda gerceklesir. Ogretilecek konu icerigine gére kendi icinde
batinlGgu olan bélimlere ayrilir. Bu bélimlerin acik baslangiclari ve bitigleri
oldugu igcin daha kicglUk birimlere ayrilamazlar. Kazanilacak davraniglar
moddiller yani birimler halinde planlanir, uygulanir ve degerlendirilir (Tagpinar,
1997: 15).

14. isgbirlikli Ogrenme: Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin ortak bir amac
dogrultusunda, kiglk gruplar olusturarak, birbirinin 6grenmelerine yardim
ederek yani igbirligi icinde calhsmalar yapmalaridir. Bu yéntemle demokratik
bir ortamda égrenciler 6gretim ortamini eglenceli bir hale getirmis olacaklardir

ve ayni zamanda hata yapmaktan korkmayacaklardir (Agikgdz, 1992: 3).

15. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme: Bu ybnteme dayali
6grenmenin temelini bireylerin her birinin bir deger oldugu, her birinin
yeteneklerinin iyi taninmasi gerektigi ve onu uygun bir ortam olusturulursa
daha etkili 6grenmenin saglanabilecedi goértst olusturmaktadir (Demirel,
2002: 140).
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3. KELIME OGRENIMININ TARIiHi

insanlar antik gaglardan beri ikinci bir dil 6grenmeye ¢alismiglardir. O
zamanlardan beri dil 6greniminde farkli yaklasimlar olmus ve bunlarin hepsi
de kelime Ogretimine karsi farkli bakis acilari gdstermislerdir. Bazen
kelimelere ¢ok buyik 6nem verilmis ve bazen de g6z ardi edilmigtir. Bu
bélimde, amacimiz kelime 6gretimin tarihi gelisimini incelemek ve bdylece

Uzerinde galistigimiz konuyu daha iyi kavrama imkani saglamaktir.

Yabanci dil égrenimi ile ilgili kayitlar, Romali ¢ocuklarin Yunanca
calistigl, MO ikinci ylizyila kadar uzanr. ilk okullarda 6grenciler okumayi énce
alfabeye hakim olarak, daha sonra heceler, kelimeler ve daha sonrada
karsilikli konugsmalar seklinde 6grenirlerdi. Bazi metinler, ya alfabeye goére
uyarlanmis ya da gruplandiriimis farkh konu basgliklarn altinda toplanmig
kelimeleri vererek &grencilere 6grenmede kolaylik sagliyordu (Bowen,
Madsen ve Hilferty, 1985). Schmit'e (2000) gére sbdzciklere o dénemde
blylk énem verilmesinin nedeni hitabet sanatinin ¢cok ilerlemis olmasi ve ileri
dizeyde gelismis bir kelime Dbilgisi olmadan hitabetin mdmkin

olamayacagidir.

Daha sonralan Ortacagda ve Roénesans esnasinda gramer, dil
O0gretiminde daha 6nemli hale geldi. Bazi geleneksel 6gretim ydntemleri
dogrudan ingilizce égretimine uyarlandi. 18. ve 19. yizyillarda Latince’deki
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modellerde oldugu gibi ingilizce’yi sadelestirmek amaciyla cok fazla dilbilgisi
kitabi yazildi. Bu yazilanlar genel olarak kabul gérdi ve bu durum gramerin
kelime Uzerinde baskin oldugu dénemin uzamasina sebep oldu. Bu dénemde
kelimeleri standart hale getirme konusunda girisimlerde bulunuldu ve
s6zlUkler yazildi.

19. Ylzyilindan baslarindan itibaren temel dil 6gretim metodu Gramer-
Ceviri idi. Standart bir Gramer-Ceviri dersinde bir veya iki dilbilgisi kurali, bir
kelime listesi ve anadilden hedef dile ve de hedef dilden ana dile tercime
yapmayi iceren bazi alistirmalar vardi. Bu metotta &gretilecek kelimeler
genellikle yeni dilbilgisi kuralini sunabilmeye uygun olup olmamasina gére
secilirdi. Ogrencilerin yeni kelimeleri kendi baslarina égrenmeleri beklenir ve
buda onlari iki dilli s6zlUkler kullanmaya yoneltirdi.

Daha sonra gelistirilen Dolaysiz Yéntem ise hedef dilde ¢ok iyi olan
O6gretmenlere ihtiyac duymaktaydi ve bu her zaman mimkin degildi. Bu,
yabanci dil égreniminde anadili 6grenirken yasanan suregleri taklit etmeyi
hedefleyen bir ydéntemdi, ancak yabanci dil égrenenlerin haftada sadece
birkac saat ders gérdigu gercegini géz ardi ediyordu. 19. Ylzyilin baslarinda
Dolaysiz Yéntemin eksiklikleri ve avantajlan tartisilirken, Okuma Metodu adi
verilen bir baska metot ortaya ¢iktl. Bu metot, kelime 6grenimini gelistirerek
okuma becerisini kolaylastirma esasina dayaliydi. Gramer-Ceviri, Dolaysiz
Yéntem ve Okuma Metodu ikinci Diinya Savagina kadar kullanild.

Savas esnasinda Amerikan Ordusu konusma becerisi gelismis olan
personele ihtiyac duyuyordu. Ancak mevcut yoéntemler bu ihtiyaci
karsilamakta yeterli degildi. Bu ylzden Amerikal yapisal dilbilimciler Kulak-Dil
Aliskanligi Yéontemini gelistirdiler. Bu yeni metot Dolaysiz Yéntemin dinleme
ve konusma becerilerine verdigi 6nemi 6ding aliyor ve dil 6grenimini bir
aliskanlik olusumunun sonucu olarak ele aliyordu. Telaffuza blylk énem
veren s6zlU egzersizler cimle yapilarina yogunlasan ve ezberlemeye dayal
alistirmalar igeriyordu. Ogrencilerin, hedef dili analiz etmelerinden ziyade,
alistirma yaparak 6grenmeleri hedefleniyordu. Kulak-Dil  Aliskanhgi
Yénteminde vurgu vyapisal kaliplart 63dretme Uzerindeydi, bu ylzden
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kelimelerin nispeten daha basit olmasi gerekiyordu ve basitliklerine ve
kullanim sikliklarina gére seciliyorlardif (Zimmerman, 1997). Ogretilecek yeni
kelime miktari sinirliydl ve sadece egzersizleri uygulanabilir kilmak i¢in yeni
kelimeler eklenmekteydi. “lyi dil aliskanliklarinin ve dilin icerisine girmenin
sonu¢ olarak kelimelerin artmasini saglayacagina inaniimaktaydi.”(Coady,
1993: 4)

Benzer bir baska yaklasim da Durumsal Yaklasimdi. Bu yaklasim
kelimeleri ve dilbilgisi birimlerini lokantada, tren istasyonunda vs. gibi farkl
durumlara gére gruplandirmaya dayaniyor ve diger metotlara kiyasla kelime
6gretimine karsi daha prensipli bir yaklasim sergiliyordu.

1950lerin sonlarinda Noam Chomsky’nin gérusleri dil 6grenimi anlayisini
degistirdi. Chomsky’ye gore dile kavramaya dayali faktérler hakimdi ve dil
dogustan geldigi kabul edilen bazi soyut kurallardan ibaretti. 1972’de
Hymes'in buna iletisimsel yetenek kavramini ilave ettigini gériyoruz. (Schmitt,
2000: 14) Bu yeni kavram 06grenilen dilde, dogruluktan ziyade uygunluk
Uzerine yogunlasti. Yeni metodun temeli, dili anlamli iletisim icin kullanmaya
dayaliydi ve buna iletisimsel Dil Ogretimi adi verildi. Temel vurgu dili
kullanirken verilen mesajda ve akiciliktaydi; dilbilgisi acisindan dogruluk ikinci

derecede 6nemliydi.

20. Yozyihn ilk yarisinda bazi bilim adamlar égrencilerin kelime
6grenme yuklerini azaltma konusu Uzerinde calismaya basladi. Bu bilim
adami ve dilbilimciler 6zellikle okumaya uyarlanmis sekliyle, énce yaygin
olarak kullanilan kelimeleri sunma ve herhangi bir metindeki yeni kelimelerin
sayisini kisitlama prensiplerini gelistirdiler. Bu dasince tarzi Genel Kullanim
Listelerinin (General Service Lists) ortaya cikmasini sagladi. Bir baska
yaklagim ise, sayl olarak son derece sinirli kelimeler (Basic English)
kullanarak ingilizcedeki diger tim kelimelerin yerine kullanilacak bir liste
olusturmaya calisiyordu. Bu c¢alismalarin tim0 bir araya geldiginde ortaya
Kelime Kontrol Hareketi (Vocabulary Control Movement) cikiyordu. Schmitt
(2000) bu hareketin yani sira, daha bircok farkli kelime 6gretim calismalari
yapildigini belitmektedir. Ayrica, ginimuizde de kelime &gretimi ile ilgili
bircok farkli géris ve teknikler oldugu bilinmektedir.
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4. BIR KELIMEYi BILMENIN FARKLI YONLERI

Bir 6grencin bir kelimeyi bilmesi i¢in ayni zamanda hangi bilgilere sahip
olmasi gerekir? Kelime Ogretimi konusunu calisirken bu sorunun cevabini
bulmak son derece dnemlidir. Elbette ki bu, bir ¢irpida cevaplanacak tirden
bir soru degildir; cinkl bir kelimeyi bilmenin birgok farkli yéni vardir. Bilim
adamlari bir kelimeyi bilmenin icerdigi alt kategorilerle ilgili cesitli
siniflandirmalar yapmislardir. Harmer (1994: 158) bir kelimeyi bilmenin alt

kategorilerini asagidaki tablo ile 6zetlemektedir.

Tablo 1: Bir kelimeyi Bilmenin Alt Kategorileri

Metin icerisinde Anlam

ANLAM Anlam iligkileri

Mecaz ve Deyim

KELIME KULLANIMI | Cagrisimlar

Uslup ve Dizin

Kelime Grubu

KELIME KELIME BILGISI Onekler ve Sonekler

Yazim ve Telaffuz

isimler : Sayilabilen ve
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KELIME GRAMERI sayllamayan, vs.

Fiil: Tamlama, deyimsel

fiiller, vs.

Sifatlar ve zarflar:

konumlari vs.

4. 1. Anlam

En basit seviyede anlam, bir kelime ile onun gercek veya tasavvur
edilen bir dinyadaki karsiligi arasindaki iliskiden ibarettir (kisi, sey, eylem,
kosul, veya durum). “Bu iligkinin belirlenmesi olusumdan gelen bir 6zellik
degil, keyfi bir durumdur, zira kelimeyi kullanan insanlar tarafindan
belirlenmektedir” (Drum ve Konopak, 1987:73). Kelimelerin genellikle birden

fazla anlami vardir.

4.1.1. Metin icerisinde Anlam

Ogrenci bir kelimeyle ilk kez karsilastiginda, kelimenin kullanildig
metne dikkat etmesi gerekir. Rivers, (1983) bir metne bagh olmadan
O6grenilmis  kelimeleri cogunlukla sahte bir micevhere benzetmektedir.
Ornegin, ‘Table’ (masa) kelimesi ‘The books are on the table.’ (Kitaplar
masanin Uzerindedir.) cUmlesinde mobilya anlaminda kullanilirken, ‘His
stories kept the whole table amused.” (Hikayeleri masadaki herkesi
eglendirdi.) cimlesinde ise masanin etrafinda oturan insanlar anlamina

gelmektedir.

4.1.2. Anlam iligkileri

Ogrenilip kullanilan kelimeler arasinda genellikle farkli iliskiler ortaya
cikar. Bu iligki farkhhklar igin McCarthy (1990: 16) sdyle demektedir: “Bir
kelime birimini her kullandigimizda bir baska kelime yerine o kelimeyi segmis
oluruz ve bu sdézcukler arasinda bir tar iligki sergiler: anlamlar bakimindan
birbirleriyle nasil iligkili olduklari, birbirleriyle nasil benzer veya farkli olduklari,
birbirlerinin yerine kullanilip kullanilamayacaklari...”. Dil 6gretiminde en ¢ok
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karsilasilan anlam iligkilerinin esanlamliik (synonymy), zit anlamlihk
(antonymy) ve altanlamliliktir (hyponymy).

4.1.2.1. Es Anlamlilik (Synonymy)

Esanlamlihk (synonymy) iki veya daha fazla kelimenin ayni manaya
gelmesi demektir. ingilizcede anlam olarak birbirine yakin olan ok fazla
kelime vardir. ‘gift’ ve ‘donation’ (6dul), ‘start’ ve ‘begin’ (baslamak), ‘difficulty’
ve ’problem’ (zorluk) esanlamli kelimelere birka¢ basit drnektir. Ancak iki
kelimenin her kullanimda tam olarak ayni manaya gelmesi ¢cok nadir gérllen
bir durumdur. Eger 6yle olsaydi bir dilde esanlamli kelimeler bulunmasina
pek fazla ihtiyag olmazdi. Yukarida da belirttigimiz gibi ‘start’ ve ‘begin’
(baglamak) kelimeleri esanlamli olmalarina ragmen ‘Sabahleyin arabam
calismadi.’” cUmlesini ‘My car didn't start in the morning.” seklinde
soyleyebilirken, ‘My car didn't begin in the morning.” seklinde ifade

edemiyoruz, ¢cinki bu hatali bir kullanim oluyor.

4.1.2.2. Altanlamlilik (Hyponymy)

Kapsam iliskisinde farkl kategorileri temsil eden kelimeleri kapsayan
bir st terim s6z konusudur. Ornegin ‘otomobil'(car) sdzciginin ‘vasita’
(vehicle) kelimesinin kapsami icerisinde oldugu ve ‘vasita’nin {st terim
oldugundan s6z edilir. Bu ‘vasita’ Ust terimi ayni zamanda ‘kamyon’ (lorry),
‘panelvan’ (van) ve ‘motosiklet’ (motocycle) kelimelerini de kapsar. Bu ulasim
araclarinin isimleri bir kelime sinifi olustururlar ve bunlara birlikte kapsanan
(co-hyponyms) kelimeler denilir. “Kapsam iligkisi kelime 6gretimi ve 6grenimi
icin farkli bir dizenleme sekli ortaya cikarir. Cogu dil 6gretim kitabi bilerek
veya farkinda olmadan cicek isimlerini, giysileri veya mobilya tarlerini bir
arada siniflandirarak, bu 6ézelligi kullanir.” (McCarthy, 1990: 19).

4.1.2.3. Zit Anlamlilik (Anthonymy)

Anlam olarak karsit olma seklinde ifade edilebilir. Ug farkli tiiri vardir.
‘Olt’ (dead) ve ‘diri’ (alive) kelimelerinde oldudu gibi herhangi bir ara terimin



18

bulunmadidi, yani bir canlinin ya 06l0 yada diri olabilecedi Uglncli bir
segenedin bulunmadigi sekline derecelendirilemeyen (ungradable) zit

anlamlilik denir.

Bir bagka tlr olan derecelendirilebilir (gradable) zit anlamlihkta ise
terimler anlam olarak birbiriyle ilintilidir ve her zaman toplumsal olarak
belirlenmis normlara gére karsilastirma belirtirler. Genellikle ‘blyUk’ (big) ve
‘kicuk’ (small), ‘kisa’ (short) ve ‘uzun’ (long), ‘genc’ (young) ve ’yasl’ (old)
gibi sifatlar bu tir zit anlamlilik sinifina girer. ‘sicak’(hot) ve ‘soguk’ (cold)
karsit anlamli kelimelerdir ancak bu iki terim arasinda ‘sicaga yakin’ (tepid),
ik’ (warm), ‘serin’ (cool) gibi ara kademeler de vardir.

Diger bir zit anlamhlik tlrG olan karsithkta (converse) ise iki kelime tam
olarak farkh bir sekilde birbirini anlatir ve ciftler arasindaki iliskinin karsilkli
oldugunu gérirtz. Ailede ve sosyal iliskilerde karsitlik iligkisinin bircok érnegi
vardir. ‘Koca’ (erkek es) ve ‘wife’ (bayan eg) ‘yukar’’ (above) ve ‘asagr
(below) kelimeleri bu tlr karsitliga érnek olarak gdsterilebilir.

4.2. Kelime Kullanimi

Bir kelimenin anlami, kullanim sekline bagl olarak degistirilebilir,
genigletilebilir veya daraltilabilir ve bu da dil 6grenenlerin bilmesi gereken bir

husustur.

4.2.1. Mecaz ve Deyim

Kelime anlami ¢ogunlukla, mecaz ve deyim kullanimi ile genisletilir.
ingilizcede eger birisi, bir kimse icin "wants to have his cake and eat it t00,"
(hem keki olsun hem de yesin istiyor.) ifadesini kullaniyorsa, bu ifadenin
anlamini mecazi igerigi sayesinde kavrayabiliriz. “Cake” (kek) arzulanan bir
seyi anlatmak icin kullanilan bir mecazdir ve emek sarf edilmeden sahip
olunup kullanilmak istenen arzularimizi anlatmak igin kullanilan mecazi bir
ifade seklidir. Yine bir kimse evde besledigi kaplumbagasi i¢in “croak”

(viraklamak) ifadesini kullandiginda, bu kez manayl kelimenin mecaz
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anlamindan ¢ikarmak mdmkin degildir. “Croak” ifadesi bir deyimdir. Biz bu
ifadeyi duydugumuzda kaplumbaganin garip bir ses cikardigini degil de
‘6ld0gunu’ anlariz. Dil 6grenirken deyimlerin anlamlarini da 6grenmek gerekir
ve deyimler diger ifadelere oranla daha c¢abuk &grenilirler ve unutulma
olasiliklari daha azdir.

4.2.2. Cagrisimlar

Cagrisimlar, cogunlukla bir arada kullanilan kelimelerdir. “Kelime
konusu calisilirken, cagrisim iliskisi temel teskil eder; bu, kelimeler arasindaki
bir evlilik akdi gibidir ve bazi kelimeler birbirleriyle digerlerinin sahip
oldugundan daha iyi bir evlilik iliskisine sahip olabilirler” (McCarthy, 1990,
s.12).

ingilizce 6grenen bircok kisinin asina oldugu, siklikla karsilagilan bir
cagrisim orneg@i yakisikh bir erkedi ve gizel bir bayani tanimlamak igin
kullanilan sifatlardir. Giizel bir bayani tarif etmek icin ingilizcede ‘beautiful’
(glzel) sifatini, yakisikh bir erkegi tarif etmek icin ise ‘handsome’ (yakisikl)
sifatini kullaniriz ama bunlarin birbirlerinin yerine kullaniimasi ¢ok nadir
gortlen bir durumdur ki bu o&rnek Turkgcemiz icin de gecerlidir. Cok
karsilasilan bir bagka 6rnek ise yiksek-uzun anlamlarina gelen ‘high’ ve ‘tall’
sifatlaridir. ‘High mountains’ (yUksek daglar) ve ‘all trees’ (Uzun/yiksek
agaclar) ifadeleri dogru iken, ‘tall mountains’ ve ‘high trees’ ifadeleri yanlis
kullanimlardir. Benzer sekilde bir insan igin ‘tall man’(uzun boylu adam) tabiri
kullanilabilirken ‘high man’ ifadesi mecaz bir kullanim olan kendinden ge¢cmis,
sarhos manasi haricinde uzun boylu adam anlaminda kullanilamamaktadir.
Bir tavani tanimlamak i¢in ylksek manasinda ‘high’ sifati kullanilabilir ancak
‘tall’ kullanilamaz. Yine ingilizcede bir pencereden s6z ederken hem ‘tall’ hem
de ’high’ sifatlar kullanilabilir ancak ‘tall window’ sekil olarak ylksek/yukariya
dogru uzunlamasina bir pencere, ‘high window’ ise yerden yiksekligi fazla
olan bir pencereyi anlatir. Yaglanmak ‘get old’ ve yorulmak ‘get tired’
ifadelerinde ‘get’ fiilini kullanirken, sa¢i dékiulmek ‘go bald’ ve sac¢i kirlasmak

‘go grey’ ifadelerinde ‘go’ fiili kullanihr.



20

Cagrisim bilgisi, dili anadil olarak kullananlarin sahip oldugu becerilerin

bir parcasidir ve dili sonradan égrenenler icin blylk bir sorun tegkil edebilir.
4.2.3. Uslup ve Dizin

Kelime kullaniminin diger iki yénii de tslup ve dizindir. Uslup, bir yazar
veya konusmaci tarafindan kullanilan dilin veya yapilarin belirli bir kontekste,
dinleyiciye ya da amaca uygun olarak secilmesi anlamina gelir. Uslubun (g
ana unsuru; resmiyet derecesi, standart dilbilgisi kullanihp kullanilmadidi ve
konusma yapisidir. “...kelime secimi 6zellikle kimin kime, ne zaman, ne igin,
ne soyledigine baglidir. Bir mesajin igerigi, mesaji génderen, alan, durum ve
amac¢ ve naslil iletildigi konulari arasindaki iliskiye genellikle dizin adi
verilir’(McCarthy, 1990: 61).

‘We talked about the problem and some of the issues involved and he
suggested an approach that might lead to a solution.” (Sorunla ve konuyla
ilgili bazi meseleler hakkinda géristik ve bizi ¢6zime gbtlrecek bir yaklagim
6nerdi.) seklinde bir konugsmanin ardindan sorunun bir bisiklet lastigindeki
patlak oldugunu disinmek mimkin degildir. Elbette ki cok daha énemli bir
sorundan bahsedildigi cok aciktir. Bu konusmadaki kelimelerin secimi ve
kullanilan dil, bize konusan kiginin dnemli bir meseleden bahsettigini

anlatmaktadir.
4.3. Kelime Yapisi

Kelimeler ayni zamanda yapilarini ve yine bu yolla gramer acisindan
degerlerini de degistirebilirler. Ogrencilerin kelime yapisi ile ilgili bilgiye sahip
olmasi ve kelimeleri farkh gramer vyapilarina nasil uygun hale
getirebileceklerini bilmeleri gerekmektedir. Kelime yapisini bilmek, kelimelerin
nasil yazildigini ve sdylendigini ve de yapilarinin nasil degistirilebilecegdini
bilmek anlamina gelmektedir.

4.3.1. Kelime Grubu
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Her bir kelime grubu kelimenin ne oldugunu degil, kelimenin nasil
kullanilacagini aciklar. Aslinda ayni kelime, bir cimlede isim iken diger bir
cumlede fiil ya da sifat olabilir. Rodgers (1969) bir kelimenin ait oldugu
grubun, o kelimenin dgrenilmesini etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenilmesi
en kolay olan grup isimlerdir ve onlan sifatlar izlemektedir. Fiiller ve zarflar
6grenilmesi en zor olan tdrlerdir. Bu bulgular kelime anlamlarini metin
icerisinden tahmin etme konusunda yapilan uygulama sonugclariyla kismen
uyum gostermektedir. Genellikle isim ve fiillerin anlamlarini metin icerisinden

tahmin etmek sifat ve zarflara gére daha zordur.

Asagidaki ornekler bir kelimenin ait oldugu grubun bir climleden
digerine nasil degisebilecedini gdstermektedir:

‘The town decided to build a new jail.” (Kasabalilar yeni bir hapishane
insa etmeye karar verdi.) Cimlesinde ‘Jail’ (hapishane) bir isimdir ve fiil
cumlesinde ‘to build’ (insa etmek) fiilinin nesnesi durumunda kullaniimigtir.
‘The sheriff told us that if we did not leave the town immediately he would jail
us.” (Serif, eger hemen kasabayi terk etmezsek bizi tutuklayacagini séyledi.)
Cumlesinde fjail’ (tutuklamak) ‘would jail’ (tutuklayabilmek) bilesik fiilinin bir
parcasli olarak kullaniimistir.

4.3.2. Onekler ve Sonekler

Ogrencilerin kelime tiiretmek icin kullanilan ekleri de bilmesi gerekir.
Glniumizde ingilizcede kullanilan kelimelerin gogu koken olarak ingilizce
degildir. Bu kelimeler diger dillerden alinmistir. ingilizcedeki kelimelerin biyik
cogunlugu Latince ve Yunanca kokenlidir. Kelime 6&grenimi acisindan,
ingilizcedeki sézciiklerin kdkenlerini veya “kok’lerini bilmek de faydalidir. Bir
kelime kékinin anlami biliniyorsa; ondan tiretilmis, ancak ilk kez karsilasilan

bir kelimenin anlamini tahmin etmek mimkun olabilir.

ingilizce bir kelime G¢ kisimdan olusabilir; kék, ének ve sonek. Kok
kelimenin temel anlamini icerir ve kelimenin esas unsurudur. Onek adindan

da anlasilacagi gibi kelimenin énine eklenerek kelimenin anlamini degistirir
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veya yeni bir kelime olusturur. Sonek kdkten sonra kullanilir ve kelimenin

islevinin yani sira anlamini da degistirir.

Ornegin ingilizcedeki ‘act’ (davranmak, sergilemek) kdki bir climle
icerisinde “You act like a child.” (Cocuk gibi davraniyorsun.) seklinde kullanilir.
Bir 6grenci eder bu cimleyi anlayabiliyor ve ‘re-’ (yine, tekrar) &nekinin
anlamini biliyorsa ayni zamanda ‘How will she react when she hears the
news?’ (Haberleri duydugunda nasil tepki verecek?) cliimlesinde ‘react’ (karsi

hareket yapmak, tepki géstermek) kelimesinin anlamini da kavrayabilecektir.

4.3.3 Yazim ve Telaffuz

Ogrencilerin ayni zamanda kelimelerin nasil yazildigini ve telaffuz
edildigini de bilmeleri gerekir. Eger 6grencilerin kelimeleri konusma seklinde
anlamasi ve telaffuz etmesi bekleniyorsa, kelime vurgusu da son derece
6nem kazanir. Fiil ve isimlerde oldugu gibi, bir kelimenin telaffuzundaki
vurgulama kelimenin sdzcik trini de degistirebilir.

4.4. Kelime Grameri

Belirli kelimelerin kullanimi belirli dilbilgisi yapilarinin kullanimini da
gerektirebilir. Kelime bilmenin bu farkh yéni asagidaki alt baslklarda uygun
6rneklerle anlatilacaktir.

4.4.1. isimler

Sayllabilen ve sayillamayan isimlerin kullanimi farkhhklar sergiler.
Normalde isimler ya sayilabilen ya da sayillamayan sinifindandir. Sayi
sifatlari, sayilabilen isimleri niteleyebilirler ve morfolojik agidan belirlenmis
cogul sekilleri vardir, ‘one book’ (bir kitap), ‘three books’ (U¢ kitap), ‘two
dictionaries’ (iki s6zlUk) gibi. Sayllamayan isimler say! sifatlari tarafindan
dogrudan nitelenemezler, ancak ‘much’ (cok) gibi belirsiz niceleyicilerle
kullanilabilirler ve bunlarda sayr ayrnimi dogrudan belirtilemez. Ornegin,
ingilizce’de sayilamayan bir isim olan ‘furniture’ (mobilya) kelimesini say!
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belirtmek icin kullanmamiz gerektiginde ancak ‘two pieces of furniture’ (iki
parca/adet mobilya) seklinde kullanabiliriz, ‘two furnitures’ seklindeki bir
kullanim dogru degildir. Bircok isim ise farkli anlamlara gelecek sekilde, hem
sayilabilen hem de sayilamayan seklinde kullanilabilir. Bu kullanimlara érnek
olarak ‘chicken’ (pilic) kelimesi ‘a chicken’ (bir pili¢) seklinde kullanildiginda
sayilabilir durumdadir ve “bitln bir pilic yada tek bir canli hayvan”i ifade
ederken, ‘some chicken’ (biraz pili¢) ayni kelimenin sayillamayan isim olarak

kullanimina érnek teskil eder ve “biraz pili¢ eti” manasina gelir.

4.4.2. Fiiller

Filler de belirli dilbilgisi yapilarinin kullanimini gerektirir. Ornegin ‘tell’
(anlatmak) ve ‘ask’ (sormak) fiilleri “nesne + to + mastar” yapisini gerektirir.
Ancak ayni yap! ‘say’ (sOylemek, anlatmak) fiili igin gerekli degildir. Veya
benzer sekilde ‘can’, ‘must’ gibi kipleri bilmek demek, ayni zamanda bunlari
takip eden fiillerin ‘to’ almamig mastarlar olmasi gerektigini de bilmek
demektir. Ogrenciler bu tiir bilgilere sahip degilse ortaya érneklerde oldugu
gibi, hemen gbze c¢arpacak turden hatali cimleler ¢ikar; ‘She said me to go
with her.” [say fiili arkasindan insan olan bir nesne almaz], ‘We must to study

hard.’ ['must’ tan sonra ‘to’ kullanilmaz].

4.4.3. Sifatlar ve Zarflar

Ogrencilerin bilmesi gereken bir baska konuda sifatlar ve zarflardir.
Cumle icerisinde sifatlarin dizilis sirasi ve zarflarin nerede kullanilacagi,
bircok 6grenci icin zorluk arz eden konulardir. Dolayisiyla sifat ve zarflarin
anlamlar ve de birlikte kullanilabilecegi kelimeler égretilirken ayni zamanda
dizilis ve konumlari (zerinde de durulmasi gerekir. ingilizce’de bir ismi
niteleyen sifatlarin dizilisi normal olarak; kisisel gorts, blayUkllk, yas, sekil,
renk, yapilan malzeme ve kdken seklindedir. Sifatlarin dizilisi ile ilgili olarak ‘a
lovely small old red wooden Italian house’ (hos, kigulk, eski, kirmizi, ahsap
bir italyan evi) seklindeki ug bir tamlamayi érnek olarak verebiliriz. Ve yine
zarflarin cimle igerisindeki konumuna 6rnek olarak; ‘She listened to me
carefully.” ‘She carefully listened to me. ’ (O, beni dikkatlice dinledi.)
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cumlesinde ‘carefully’ (dikkatlice) zarfinin her iki cimledeki kullanimi da
dogrudur.

Bu bélimde degdinilen tim bilgileri gz éninde bulundurarak sunlari
sbylemek mumkin ki; bir kelimeyi bilmek demek, farkli tirden bazi bilgilere
de hakim olabilmek anlamina gelmektedir. Kelimeler, gramer kurallarinin
getirdigi sinirlamalara  uyumlu olarak, dogru sekilde kullaniimahdir.
Kelimelerin etkin olarak kullanilabilmesi i¢in kelime formlarina, ek getirme ve
yazim kurallarina, telaffuzuna ve ait oldugu kelime grubuna dikkat edilmelidir.
Ve bir kelimeye tam olarak hakim olabilmek igin eger, varsa birden fazla
anlamini da bilmek gerekmektedir.

5. KAC KELIME? HANGI KELIME?

Kelime &gretiminden séz ederken; kac kelime Ogretmek gerektigi,
ingilizce’de kag kelime oldugu, hangi kelimelerin 6gretilmesi gerektigi gibi
cevaplanmasi gereken bazi énemli sorular daha vardir. Bu bdlimde, farkli
basliklar altinda bu sorularin cevaplarini bulmaya galisacagiz.

5.1. ingilizce’de Kag Kelime Vardir?

Popliler basinda, ingilizce’deki kelimelerin toplam sayisi hakkinda
farkhlik gbésteren rakamlar vardir: “400.000 ila 600.000 arasinda” (Claiborne,
1983:5), “yarim milyon ile 2 milyon arasinda” (Crystal, 1988:32), “yaklasik 1
milyon” (Nurnberg ve Rosenblum, 1977:11), “yaygin olarak kullanilan 200.000
kelime, ancak teknik ve bilimsel terimleri ekleyince bu sayi birkac milyona
kadar ¢ikabilir” (Bryson, 1990:23 ). ingilizce’deki kelimelerin toplam sayisi ile
ilgili olarak yapilan bu agiklamalardaki farkliligin sebebi, kelimenin ne oldugu
ile ilgili yapilan tanimlamalarin farkliigindandir. Kelime sayisi hakkinda daha

glvenilir bir tahminde bulunmak (zere yapilan bir ¢alisma, sayma birimi
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olarak kelimeleri degilde kelime ailelerini ele almay! hedeflemigtir. Bazi bilim
adamlar ‘Webster’s Third New International Dictionary (1963)" sézligundeki
kelime ailelerini saymislardir. Bu tir kapsamh sézlUkler batin kelime ailelerini
iceremez ancak yinede bu, ingilizcedeki toplam kelime sayisini tespit etmenin
en glvenilir yoludur. Ozel isimleri ve ayni kelimenin farkli yazilislarini haric
tutan bilim adamlari, sézligin 54.000 kelime igerdigini ortaya ¢ikarmistir. Her
bir kelime ailesinin birka¢ kelimeden olustugu diasitndldiginde bu ¢ok blylk
bir sayidir. Bu ylzden dildeki toplam kelime sayisi ile kiyaslandiginda, formal
O6gretim yoluyla 6gretilebilecek kelime miktari cok ki¢ik bir miktardir.

5.2. ingilizce’yi Anadili Olarak Kullananlar Kac Kelime Bilir?

Maalesef Ulkemizde, ileri seviyede dil 6gretiminde bile 6grencilerin
bildigi kelime sayisini ingilizce’yi anadil olarak kullananlarla kiyaslayabilmek
cok iyimser bir yaklagim olur. “Su anda elimizdeki en iyi kabaca tahmin
20.000 kelime ailesi olabilecegini gdstermektedir. ingilizce’yi anadili olarak
kullananlarin kelime dagarcigina yilda yaklasik olarak 1.000 kelime ailesi
eklemesi beklenir. Bu, su demektir; bes yasinda okula baslayan bir kisi, 4.000
ila 5.000 civarinda kelime ailesini bilir. Bir Gniversite mezunu yaklasik olarak
20.000 kelime ailesi biliyor olacaktir.” (Goulden, Nation ve Read, 1990:11). Bu
rakamlar kabaca yapilmis tahminlerdir ve fertler arasinda ¢ok buylk
farkliliklar olabilecegi belirtimektedir. Ozel isimler, birlesik isimler, kisaltmalar
ve yabanci kelimeler bu sayilara dahil edilmemistir. Bir kelime ailesine kdk
kelime, cekimli sekilleri ve az sayidaki kuralli olarak tiretilmis sekilleri dahil
edilmigtir (Bauer ve Nation, 1993). Jamieson (1976) tarafindan yapilan bir
calisma, ingilizce’nin kullanildigr bir ilkokulda ingilizce’yi yabanci dil olarak
dgrenen dgrencilerle anadili ingilizce olan 6grencilerin kelime artiglarinin ayni
oldugunu, ancak baslangictaki farkin kapanmadigini  g&stermistir.
Arastirmacilara gore, ilkdgretim seviyesindeki bir 6grencinin 3.000 civarinda
‘yiksek frekansli’ (high frequency) ingilizce kelime bilmesi gerekmektedir. Bu
kelimeler birinci derecede déncelige sahiptir ve bunlar 6grenilmedikce bagka
kelimelere odaklanmanin biyik bir énemi de yoktur.

5.3. Dil Ogrenen Bir Kisinin Ka¢ Kelime Bilmesi Gerekir?
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Dil, cok biyuk sayilarda kelime kullanir ancak bu kelimelerin hepsi esit
derecede yararli degildir. Hi¢ stiphesiz ki, farkl dil 6grenim seviyelerinde farkli
tir kelimelere ihtiyag vardir. Bazi kelimeleri ders kitaplarinda, gazetelerde
veya reklamlarda gérdigimizden daha sik goérirlz ya da bazi kelimeler
muhendislik ders kitaplarinda, isletme veya tip kitaplarinda oldugundan daha
stk géralir. Eger O&gretilecek kelimeler &grencilerin  seviyelerine ve
ihtiyaclarina gére dlzenlenirse dersler daha anlamli bir hale gelir. Nation
(2001) birgok farkh tirden metindeki kelimeleri gértilme sikliklari bakimindan
saymis ve pedagojik kullanim acgisindan bu kelimeleri siniflandirmistir. Bu
calismalara dayali olarak, kelimeler dért ana gruba ayrilmistir: Yilksek
frekansl kelimeler (high frequency words), akademik kelimeler (academic
words), teknik kelimeler (technical words) ve disik frekansli kelimeler (low
frequency words) (Coxhead ve Nation, 2001).

5.3.1. Yiikksek Frekansli Kelimeler

Sikga karsilasilan bir grup kelime battn dil kullanimi igin temel olarak
kabul edilmistir. Bu grup, konusma dilinde ve yazili metinlerde kullanilan
kelimelerin ¢ok blyUk bir oranini kapsayan ve de dilin her tirlG kullaniminda
gbrulen yaklasik olarak 2.000 kelime ailesinden olusur. Yiksek frekansl bazi
kelime o&rnekleri; ‘ask’ (sormak), ‘do’ (yapmak), ‘big’ (bulylk), ‘idea’ (fikir),
‘right’ (dogru/hak), ‘metal’ (metal), ‘often’ (sik sik), ‘page’ (sayfa), ‘mile’ (mil),
‘strong’ (gucll), ‘always’ (her zaman) vs. dir. Edatlar, baglaclar ve yardimci
fiilerin hepsi de bu gruba dahildir. Egitimde kullaniimak (izere ingilizce’de en
¢ok kullanilan kelimelerle ilgili bir¢ok liste hazirlanmigtir, ancak bunlardan en
yaygin olarak kullanilani Michael West'in (1953) hazirladigi ‘General Service
List of English Words/GSL’ dir (ingilizce Kelimelerin Genel Kullanim Listesi).
Nation ve Waring (1997:5) bu konuda, “Her ne kadar GSL’nin eski
olmasindan, icerdigi hatalardan ve yazili kullanim agirlikli olmasindan dolayi
degisikliklere ihtiyaci olsa da mevcut en iyi listedir ve bu listede kelimelerin
farkli manalarina gére kullanim sikliklari verilmistir’ demektedirler. Bazi
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calismalar GSL’nin ¢ogu akademik metindeki kelimelerin yaklasik % 80Q’ini
kapsayabildigini géstermistir (Coxhead ve Nation, 2001; Nation ve Waring,
1997). Bu durum, &grencilerin ingilizce’de genel olarak kullanilan 2.000
kelimeyi bilmesi halinde dilin yaklagik % 80’ini anlayabilmeleri anlamina
gelmektedir.

5.3.2 Akademik Kelimeler

Akademik kelimeler, farkh bilim dallarindaki metinlerde siklikla goérilen
kelime grubudur. Genellikle bu kelimeler akademik olmayan metinlerde pek
fazla gorilmezler ve bunlar belirli bir alandaki teknik terimler degildirler.
Coxhead’e (2001) gdére akademik kelimeler genellikle akademik metinlerde,
orta 6gretim veya Universite ders kitaplarinda, belgelerde, kelimeleri belirli
konular Gzerinde yogunlasmis dergilerde, raporlarda, el kitaplarinda veya
gazetelerde kullanilir. Bazi akademik kelime o&rnekleri sdyledir; ‘assume’
(varsaymak), ‘cite’ (alinti yapmak), ‘capable’ (kabiliyetli, muktedir), ‘approach’
(yaklagim), ‘aspect’ (gérands, yon), ‘crucial’ (cok 6nemli, kritik), ‘element’
(unsur), feature’ (6zellik), ‘integrate’ (birlestirmek, butliinlemek), ‘justify’ (hakli
ctkarmak, desteklemek), ‘manipulate’ (el ile degisiklik yapmak), ‘vision’
(gorus, dnsezi), ‘publish’ (yayinlamak), ‘accurate’ (dogru, tam, kesin). iki ana
akademik kelime listesi ‘The University Word List/UWL’ (Universite Kelime
Listesi) (Xue and Nation, 1984; and Nation, 1990) ve ‘The Academic Word
List/AWL’ (Akademik Kelime Listesi) (Coxhead, 1998) dir. GSL’nin yani sira
UWL veya AWL'yi bilmek kullanimda olan bircok akademik kelimenin yaklasik
% 90’11 bilmek anlamina gelmektedir.

5.3.3. Teknik Kelimeler

Teknik kelimeler kullanildiklart metinlerin bagliklari ve alanlaryla
yakindan ilgilidir. Tek bir konu bashgl isin oldukga yogun bir sekilde
kullanilirlar, ancak diger konular i¢cin ayni derecede yaygin dedgildirler.
Ornegin, ‘phoneme’ (sesbirim), morpheme (bigimbirim), ‘lemma’ (6nerme)
kelimeleri Uygulamalh Dilbilimi alani icin sinirh olan teknik kelimeler iken
‘anode’ (anot), ‘impedance’ (6zdireng), ‘dielectric’ (yalitkan), ‘galvanometer’
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(akimélger, galvanometre) kelimeleri yaygin olarak Elektronik alaninda
kullanilirlar. Bu ylGzden bu tir kelimeler bir konu bashgindan digerine cok
blydk farkliliklar gésterirler. Bazi durumlarda ayni kelimeler farkli alanlarda
degisik anlamlara gelebilecek sekilde kullanilirlar. Ornegin, ‘operation’
(operasyon, ameliyat, isleme), kelimesi Tip alaninda sadece ‘ameliyat’
anlaminda, ‘mouse’ (fare) kelimesi Bilgisayar alaninda ‘donanimin bir pargasr’
veya ‘strength’ (gi¢, mukavemet, dayaniklilk) kelimesinin Fizikte
‘mukavemet’ anlaminda kullaniimasi gibi. Teknik kelimeler, kullaniimakta olan
kelimelerin yaklasik % 5’ini kapsar.

5.3.4. Dusuk Frekansh Kelimeler

Bu grup, cok kisitli bir alanda kullanilan ve az rastlanilan kelimelerden
olusmaktadir. DUstUk frekansli kelimeler en blylk grubu olustururlar ¢lnki
yukarida bahsettigimiz (¢ grubun haricindeki tim kelimeler bu gruba dahildir.
Bu grup, 6zel isimler, dil kullaniminda nadiren rastlanan kelimeler, bir metin
icerisinde yalnizca bir veya iki kez rastlanan ve bagka metinlerde ¢ok nadiren
rastlanabilecek kelimeleri igerir.

Bilim adamlari, kelimelerin bu sekilde siniflandiriimasinin pedagojik
uygulama agcisindan yararli oldugu konusunda hemfikirdirler. ClUnk( bu,
kelime 6gretimi igin net hedefler belirlenmesini saglar. Bu sekilde, 6gretiimesi
gereken kelimelerin miktarinin yani sira, ne tur kelimeler &égretilecegi de
belirlenir ve bu sekilde dil 6gretiminde ulasilmasi hedeflenen noktalara
kolayca ulasiimasi saglanir. Elbette ki kelime 6gretimine 6ncelikle en sik
gorulen kelimeleri 6greterek baslanmalidir.

Nation ve Waring, (1997) bu dért kelime tipini ele alarak ingilizce'yi
6grenen yabancilarin éncelikle, en azindan GSL’de ki 2.000 ytiksek frekansli
kelime ailesini hedeflemesi gerektigini, bu sekilde dili kullanabilmek icin
kendilerine bir temel olusturabileceklerini belitmekte ve bu 2.000 kelimeye
hakim olunduktan sonra ise Ogretimin akademik kelimelere odaklanmasi

gerektigini belitmektedirler.
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5.3.5. Kelime Kontrol Hareketi (The Vocabulary Control Movement/VCM)

Kelime Kontrol Hareketi’nin temel unsurlari, 1920’lerde ve 1930’larin
basinda olusturulmustur. Bu hareket, ‘tek dilli’ sézlUklerin ortaya ¢ikmasinda
ve gelismesinde cok 6énemli bir rol oynamistir. Kelime kontroll ile ilgili
arastirmalar, hangi kelimelerin ginlik konusmada agirlikli olarak kullanildigini
belirlemek ve bu sayede yabanci dil 6grenen 6grencilerin yikinU hafifletmek
amaclyla ortaya cikmistir. 1900’lerin baslarindan beri kelime sinirlandiriimasi
konusuyla ilgilenmekte olan Harold Palmer, ylksek seviyede normal iletigsim
kurmak icin dikkatlice secilmis 1.000 kelimenin yeterli olabilecegini ortaya
koymustur. Ancak 1930 ve 1931 yillarinda Tokyo’da yayinladigi kelime segimi
ile ilgili iki liste 3.000 kelimeye kadar ¢ikmaktadir. Daha sonralari, 1934’te
Hornby, Palmer'a katkida bulunarak 6ncelikle ona kendi hazirladigi 900
kelimelik listeyi sundu ve bu iki bilim adami birlikte, 1937 yilinda ‘Thousand-
Words List / TWL (Bin-Kelime Listesi) adi verilen listeyi yayinladilar.
GUnUmUizde, dil 6gretiminde kullanilan buna benzer bazi listeler
bulunmaktadir.

5.3.6. Algisal (Receptive) ve Uretimsel (Productive) Kelimeler

Algisal ve uretimsel terimleri dili kullanma ve bilme konusunda
farkli durumlari ifade eder. Ozet olarak, ‘algisal’ terimi okuma ve dinleme gibi
algilama ile ilgili dil becerilerini kapsarken, ‘Uretimsel’ terimi konugma ve
yazma gibi, dili kullanarak ortaya bir Griin ¢cikarmayi ifade eder. Bu terimleri
kelime bilme konusu ile iliskilendirdigimizde kelime bilme ile ilgili, énceki
bdlimlerde de belirttigimiz batin hususlari kapsarlar. Yabanci dilde kelime
Ogretimi alaninda calisan bilim adamlari ‘receptive’ (algisal) ve ‘productive’
(Uretimsel) terimlerini ‘passive’ (pasif) ve ‘active’ (aktif) terimleri ile esanlamh

olarak kullanmiglardir.

Nation da (2001) bu kelime tirlerini, pedagojik kavramlar olan ‘algisal

beceriler’ (receptive skills) dinleme ve okuma ve ‘Uretimsel beceriler
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(productive skills) olan konusma ve yazma ile iligkilendirerek aciklamakta ve
6grencinin bir kelime ile yazili veya s6zli olarak karsilastiginda onun anlamini
kavramasi ve anlamasini algisal kelimelerin galisma sureci, ve yine bir
O6grencinin konusurken ve yazarken kelimeleri hatirlayip kullanmasini da
uretimsel kelimelerin galisma sulreci olarak tarif etmistir. Laufer'a (1991) gore;
6grencinin algisal ve dretimsel kelimeleri blylk o6lctde farkliliklar sergiler,
algisal kelimler 6grendigimiz dilin gramerine hakim olduktan ¢ok uzun sire
sonra bile, hayat boyu gelismeye devam ederken, tretimsel kelimeler sadece
icinde yasadigimiz toplumun veya dili kullanmamiz gereken seviyenin
gerektirdigi ortalama seviyeye ulasincaya kadar devam eder.

Yillardan beri algisal/Uretimsel ayrimina farkl agilardan bakilmistir.
Meara (1990) bu konuya kelimeler arasinda aktif hale getirilmig iligki (aktif
kelimeler) ve s6zll ve yazili girdi halinde, dis etki yoluyla aktif hale getirilmis
iliski (pasif kelimeler) seklinde bakmaktadir. Corson’un (1995) pasif kelime
tanimi aktif kelimeleri de kapsamasinin yani sira G¢ ayri tir kelimeden de
bahsetmektedir; kismen bilinen kelimeler, dustk frekansl kelimeler ve aktif
olarak kullanmaktan kacginilan kelimeler. Melka (1997), bunu kelime bilmenin
daha sonra kelimenin 6zimsenmesi, uygun sekilde kullaniimasi gibi farkli

adimlar izledigi bir streg olarak gérmektedir.

Genel olarak, algisal kelime kullaniminin  dretimsel kelime
kullanimindan daha kolay oldugu kabul edilmektedir. Dolayisiyla bilim
adamlari algisal kelime bilgisinin degerlendiriimesinin Uretimsel kelime
bilgisinin degerlendiriimesinden daha zor oldugunu da belirtmektedirler.
Yabanci dil kelime &greniminde algisal ve dretimsel kelime 6grenimini
karsilastirmayi hedefleyen arastirmalar, algisal testlerin Uretimsel testlerden
daha basit oldugunu ortaya koymustur. Genelde égrenci, bir kelimeyi algisal
olarak bilmesine ragmen onu Uretimsel olarak kullanamayabilmektedir.
Dolayisiyla kavrama Uretimden 6nce gelmekte ve Gretmek algilamaktan daha
zor olmaktadir.
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6. KELIME OGRENIMi VE STRATEJILER

McCarthy’'ye (1984) goére kelime 6grenmenin amaci, hem kelimeleri
hatirlamay! ve hem de onlan ihtiya¢ dogdugu anda cesitli dil ortamlarinda
otomatik olarak kullanabilme yetenegini icermelidir. Bu ylzden, ‘kelime
O6grenimi’ kelimeyi bilmenin yani sira kelimeyi kullanabilme yetenedini de
icermelidir. D&rdinci bélimde, bir kelimeye ‘hakim olma’ nin farkli yénlerini
ele almistik. Bu bélimde ise amacimiz kelimeleri 6grenme ve hatirlama

sureclerini incelemektir.

6.1. Bir Kelimeyi Ogrenebilmek icin Kac Kez Karsilasmak Gerekir?
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Bu konuyla ilgili farkliik arz eden arastirma sonuglari vardir. Nation
(1990) bir kelimeyi ‘baglam’dan (context) 6grenebilmek icin 5 ila 16 kez
karsilasiimasi gerektigini belirtmistir. Meara (1997) bu konuyla ilgili olarak bir
0.01 hipotezi 6ne strmis (her 100 karsilasmadan 1 kavrama) ve normalde
yabanci dil 6grenenlerin ¢ok fazla sayida dil ortamiyla kargi karsiya
getiriimemesi gerektigini savunmustur. Horst, Cobb ve Meara (1998)
tarafindan daha yakin zamanda yapilan; 10 glini askin bir stre zarfinda 109
sayfalik bir kitabi okuyan ‘alt-orta’ (low intermediate) seviyedeki égrencileri
inceleyen arastirmada % 20’lik kavrama orani elde edilmistir. Yine ayni
arastirmada, sekiz defadan fazla tekrar edilen kelimelerin sekizden az tekrar

edilen kelimelere gére daha biyuk oranda 6grenildigi géralmustir.

Kelime tekrari ile ilgili olarak, su ana kadar ki sonugclarin farkhhklar
gosterdigi aciktir. Ancak arastirmacilar, bir kelimeye hakim olmak icin
yapiimasi gereken kelime tekrarinin ‘metin icerisindeki énem’ gibi birgok
baska faktdére de baglh oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu faktérlerden
bazilar, kelimenin kullanildidi dil ortamiyla olan baghligi, égrencinin ilgisi ve

bildigi kelimelerin sayisi ve niteligi olarak siralanabilir.

6.2. Bir Baglam (context) icerisinde ve Baglam Olmadan Kelime

Ogrenimi

Kelimeleri bir baglam igerisinden veya baglam olmadan 6grenmenin
birbirine Gstinligld konusunda bilim adamlarinin farkl gérusleri vardir. Birgok
dil uzmani ‘baglamsal’ (contextualized) kelime 6greniminin, kelimeleri bir
listeden Ogrenmekten c¢ok daha etkili oldugu goristindedir. Oxford ve
Scarcella (1994), baglamsiz (decontexualized) 6grenmenin sinavlar
acisindan &égrencilere faydasi olabilse de, listelerden ezberlenen kelimelerin
¢abucak unutuldugunu belirtmektedirler. McCarthy (1990), anlamli bir baglam
icerisinde 6grenilen kelimenin ¢ok iyi 6ziUmsenecegini ve hatirlanabilecegini

belirtmektedir. Ancak bu alanda yapilan birgok ¢alisma, (Wind ve Davidson,
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1969; Gershman, 1970; Hafiz ve Tudor, 1989; Hulstjin, 1992) baglama dayali

Ogretimi destekler sonuclar verememistir.

Kelime kazanimi ile ilgili yapilan yakin zamandaki ¢aligsmalarda (érn.
Coady, 1997; Meara, 1997; Nation, 1997) , 6zelliklede baslangi¢ diizeyinde
kelime 6gretimi icin baglamsiz yaklasimlara kargi gittikgce artan bir destek
vardir ve yine bu caligmalar daha ileri dil 6gretim seviyelerinde, baglamsal
kelime 6grenimini desteklemektedir. Bu bilim adamlari, g&rtslerini
desteklemek icin baslangi¢ seviyesinde olan ve yogun dinleme ya da okuma
aktivitelerini takip edebilmek icin yeterince kelime bilmeyen &grencilerin
celigkili durumunu érnek géstermektedirler. Bu durum mantiksal olarak, yeni
baslayan &grencilere dili dogal olarak kavramalarini ve bagimsiz olarak
‘algisal’ (receptive) becerilerini  kullanabilecekleri  kelime  yetenegini
kazandiracak 3.000 kelime ailesinin bir baglama bagl kalmadan &gretilmesi
geregini ortaya cikarmaktadir (Laufer, 1997).

Kelimeleri, bir baglam dahilinde veya baglam olmadan &grenme
konusundaki tartismalar devam ederken yapilan arastirma sonuglarindan
potansiyel olarak etkin olan Ug¢lUncl bir yaklasim ortaya cikmaktadir. Bu
yaklagim, baglamsal okuma ve baglamsal olmayan kelime &gretimini
birlestirmektedir. Yapilan iki calisma (Paribakht ve Wesche, 1997;
Zimmerman, 1994) hem baglamsal okuma hem de ‘programl’ (explicit)
kelime 6gretimi uygulayan &grenimin sadece baglamsal okuma ydntemini
uygulayan 0Ogretim seklinden c¢ok daha fazla miktarda kelime kazanimi

sagladigini ortaya koymustur.
6.3. Otomatik(Incidental) ve Belli Amach (Intentional) Kelime Ogrenimi

‘Incidental’ kelime 6greniminde kelime 6grenimi, okuma ve dinleme gibi
bagka aktivitelerin yan GrGn0 olarak goéralar. ‘Intentional’ kelime 6grenimi
hafizaya kelime ile ilgili bilgileri yUklemek igin uygulanan, bilingli olarak
hazirlanmis bir aktiviteyi uygulamaktir. Krashen (1989) ‘incidental’ kelime
6greniminin veya kazaniminin ‘intentional’ kelime &gdreniminden daha iyi

sonuclar elde ettigi yargisina varmigtir. Etkin bir ‘incidental’ kelime &grenimi
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icin gereken Onemli unsurlardan birisi ‘okuma’dir. Bu ylzden ‘incidental’
kelime 6grenimi, alt seviyedeki 6grenciler igin uygulanabilir degildir.

Son zamanlarda yapilmig yabanci dil ile ilgili galismalar, birlestiriimis
bir yaklasimin, sadece ‘incidental’ kelime 0&grenimine gbre daha Ustin
oldugunu ortaya cikarmistir. Ornegin, Zimmerman (1994) haftada t¢ saatlik
bir programli ‘explicit’ kelime &gretiminin yani sira 6égrencinin kendilerinin
sectigi bazi materyallerle yaptigi okumanin, yalnizca ‘okuma’ ile kazanilan
kelimelere gbore ¢cok daha Ustin oldugunu ortaya cikarmistir. Yine, Paribakht
ve Wesche (1997) okumaya ilave olarak yapilan programli ‘explicit’ kelime
O6gretiminin, UOc¢ aylk bir dénem sonrasinda, daha iyi kazanimlarla
sonuglandigini ortaya ¢ikarmistir.

Bu konuyla ilgili olarak sunlarn séylemek gerekir ki; literatirde
‘incidental 6grenim’ terimi farkli yorumlara agiktir ve ‘incidental’ ve ‘intentional’
6grenim arasinda kesin bir ayrim yapiimamistir. Laufer ve Hill'e (2000) gore,
‘incidental’ kelime &grenimi ile ilgili yapilan geleneksel c¢alismalarda
6grencilere ‘genel kavrama’ yéninde okuma yaptirilirken, son zamanlardaki
calismalarda ‘incidental’ 6grenimde ‘genel kavramanin’ yani sira yeni
kelimelere sbzlikten bakmak gibi daha fazla ilgi gerektiren aktiviteler de
yaptiriimaktadir ve Joe (1998) bu aktivitelere okunanlari ‘hatirlama’ ve
‘yeniden anlatma’ yi1 da dahil etmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin
sonuglarina gore, bir aktivite ne kadar ¢ok ilgi gerektiriyorsa sagladig kelime
kazanimi da o kadar fazla olmaktadir.

‘Incidental’ 6grenim, daha 6énceden dinleme ve okuma becerilerini
kazanmis olan ‘orta’ ve fileri’ dizeydeki 6grenciler igcin daha etkili bir
yontemdir. ‘Intentional’ kelime 6grenimi Ozelliklede temel kelime ve anlam
bilgisini kapsayan ‘cekirdek’ olarak tabir edilebilecek kelimelerin 6gretilmesi
icin gereklidir. Uzmanlara gére, ileri seviyelerde ‘explicit’ 6grenmede kelime
ve anlam bilincinin gelisimi icin ‘incidental’ kelime &gretimi tesvik edilmelidir.
Bildigimiz kelimelerin gogu ‘incidental’ olarak &grenilmistir. Dil égreniminde
belirli  bir yeterlilik seviyesinden sonra kelime kazanimi genellikle
‘incidental’dir.
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6.4. Hafiza ve Bellek Sistemi

Hafizamizin ¢alisma sistemi hakkinda bilgi sahibi olmamiz kelime
Ogretimi konusunda daha etkili yollar Gretmemize yardimci olabilir. Gairns’in
(1986) hafiza ve bellek sistemi ile ilgili olarak yaptigi arastirmalar bize bu
streci kavrama konusunda c¢ok net bulgular sunmaktadir. Yeni &6gelerin
6grenilmesi dncelikle onlarin ‘kisa-vadeli’ hafizada ve sonrasinda da ‘uzun-
vadeli’ hafizada depolanmasini gerektirir. Bu slreci bilingli olarak kontrol
edemeyiz, ancak bu konuda degerlendirebilecegimiz bazi énemli ipuclar
vardir. Oncelikle, eder alinan hafiza 6gelerin sayisi yediyi geciyorsa, ‘kisa-
vadeli’ hafizada kazanim s6z konusu olamamaktadir. Bu énemli bilgiden
¢lkaracagimiz sonu¢ su olmahdir; bir derste 6gretmeyi planlayacagimiz
kelime sayisi yediyi gecmemelidir. Ancak ‘uzun-vadeli’ hafiza igin bilgi

depolamada bir sinir yoktur.

Arastirmalar, zihnimizdeki kelimelerin ¢ok iyi bir sekilde ve etkin olarak
dizenlendigini ve de semantik agidan birbiriyle baglantih kelimelerin, bir
arada depolandigini géstermektedir. Kelime frekansi (word frequency),
depolamay! etkileyen bir baska faktérdir, ¢inkl en sik kullanilan kelimeler,
hatirlanmasi en kolay olanlardir. Biz 6gretmenler icin, 6grenme tird (goérsel,
isitsel, kinestetik, dokunsal vs.) tercihlerini teshis etmek ve 6égrencileri farkh
hafiza stratejilerinin varligindan haberdar etmek yarali olabilir. Anlamli
gorevlerin (meaningful tasks) kelime 6grenimi agisindan daha yararli oldugu
g6ralmustar, cinkd bu tOr aktiviteler 6grencilerin kendi tecrlbelerine ve
gerceklere dayalidir ve bunlarda égrenmeyi kolaylastirir. ‘Anlamh géreviler’
ayni zamanda &grencinin, dilin isleyis sdrecini daha iyi analiz etmesini
gerektireceginden bilgileri ‘uzun-vadeli’ hafizada depolamalarini

saglayacaktir.

‘Unutma’,  6grencilerin  6grendikleri  bilgileri  duzenli  olarak
kullanmamalari halinde, kaginilmaz bir sdregtir. Bununla birlikte, tekrar etme
de son derece dnemlidir ve bilim adamlarina gére ideal olan, hafizaya ilk bilgi
girisi yapildiktan bir veya iki glin sonra tekrarlama yapilmali ve sonrasinda da
haftallk ve de aylik sinavlarla énceden 6gretilmis kelimeler test edilmelidir.
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Ogrencilerin, 6grenilen égeleri depolama sekli, onlari ihtiyagc duyduklar anda
hatirlayabilme konusundaki basarilarina ve basarisizliklarina da etki edebilir.
Bu ylzden, kelime anlamlan hafizada depolanirken mimkin oldugunca

ingilizce kullaniimalidir.

6.4.1. Kisa-vadeli (Short-term) ve Uzun-vadeli (Long-term) Hafiza

Arastirmacilar, duydugumuz bilgilerin yaklasik % 80’inin 24 saat sonra
unutuldugunu ispat etmistir. Yukarida da belirttigimiz gibi, bilim adamlarina
gore yeni hafiza dgeleri 6ncelikle, toplam sayinin yediyi gecmesi halinde
hatirlamanin  gerceklesmedigi  kisa-vadeli hafizada depolanmaktadir.
Kelimeleri birgcok kez tekrarladiktan sonra &grencilerin onlari kisa sire igin
hatirlamalari hepimizin karsilastigi bir durumdur, halbuki kelimeleri uzun-
vadeli hafizada tutmak ¢ok daha zordur. Buna sebep olarak gdsterilen bir
baska nokta ise kelimelerin pasiften (passive) aktife (active) dogru
gelismeleridir, yani kelimeleri aktif hale dénismeden Once sik sik tekrar
edilmeleri gerektigidir. Ve bu slrecin islemesi zaman alir.

Eger kelimeler, rasgele listeler yerine bir baglam icerisinden 6grenilirse
uzun vadede hatirlanmalari daha olasidir. Bir baska énemli gercek de sudur
ki; sik kullanilan kelimelerin hatirlanmasi daha kolaydir. Bu ylzden, yiksek
frekansli kelimelerin iyice 6grenilinceye kadar diizenli olarak tekrar edilmesini
saglamak 6gretmenin sorumlulugudur. Yine Gairns ve Redman’a (1986) gore,
6grencilerin kelime bilgisi temelde kelimeyi ka¢ kez gérdiklerine ve kag kez
kullandiklarina baglidir. Ve 6&grenciler yeni kelimeleri, édnceden bildikleri
kelimelerle bagdastirmaya tegvik edilmelidir. Bu ylzden kelime hazinesini ve
kelime kullanma becerisini gelistirmek sirekli ilgi gerektirmektedir.

6.5. Kelime Ogrenme Stratejileri (Vocabulary Learning Strategies /VLSs)

Son yillarda Yabanci Dil 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar,
muiukemmel 6gretim metodu arayisindan, &gretmenlerin ve 6grencilerin
aslinda hedeflerini nasil basarili bir sekilde yerine getirecegi ydninde
degisiklik gdstermistir. Ogrencilerin dil 6greniminde aktif bir katilimci olarak rol
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almasi, arastirmacilart dil 6grenme stratejileri alaninda genis kapsamli
arastirmalar yapmaya yéneltmistir (Schmitt, 1997).

“Dil Ogrenme Stratejileri (Language Learning Strategies /LLSs)
O6grencilerin uyguladigi ve 63drenmeyi daha kolay, daha hizli, daha zevkli,
daha fazla ‘kendi kontrolinde’ (self-directed), daha etkin ve yeni durumlara
daha kolay uygulanabilir hale getirmek icin  kullanilan  bazi
onlemlerdir’(Oxford, 1990: 8). Kelime &gretiminde spesifik bir alan olan
‘Hafiza Stratejileri’ (Memory Strategies) ile ilgili olarak yapilan arastirmalar da
temelde bilgi depolama ve hatirlama sUrecleri Uzerinde yogunlasmistir.
“Kelime 6grenme stratejileri (Language learning strategies) bilgileri kavrama,
6grenme ve akilda tutmayi kolaylastiran 6zel bilgi isleme ydntemleri olarak
degerlendiriimektedir’ (O’Malley ve Chamot, 1990:1). Hafiza stratejilerinin
kelime dgrenme stratejilerine olan katkisi gittikce kabul gérmeye baslamistir
(Schmitt, 1997). Cohen’e (1998) gbére dil 6grenme stratejileri, daha kolay
6grenme igin, 6grenilecek bilgileri tanimlama, eger gerek varsa onlari diger
bilgilerden ayirma, gruplandirma (6rn. kelimeleri isim, sifat, fiil, zarf olarak
gruplandirma), bilgilerle strekli iligki halinde olma (6rn. sinif i¢i aktiviteler veya
ev ddevleri) ve dogal yollardan égdrenilememesi halinde bilgiyi formal olarak

hafizaya yerlestirme (6rn. tekrarlama) gibi stratejileri de kapsar.

Bazi &grenciler ilgilerini listelerden kelime 6drenmeye veya cesitli
kelime alistirmalari yapmaya yogunlastirirken, bu tlrden aktiviteler bagka
bazi dFrenciler icin zaman ve glic kaybi olarak gériilebilir. Ogrenme stratejileri
ile ilgili yapilan birgok calisma, égrencileri kelime &égrenirken mevcut butin
imkanlari kullandirmaya tesvik etmektedir. Schmitt'in (1997) yaptigi kelime
stratejisi caligmasinin sonucunda bes ayr kelime 6égrenme stratejisi ortaya

ctkmistir:

Saptama stratejileri (Determination strategies) kelime grubunu analiz
etmek, ek ve kokleri analiz etmek, anadilde bulunan ayni kékten kelimeleri
bulmak, mevcut resim ve beden hareketlerini analiz etmek, metinle ilgili

baglamlardan anlam tahmin etmek, iki dilli ve tek dilli sézliklerden anlam
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bulmak, kelime listeleri ve resimli kartlar (flashcards) kullanarak ¢ok sayida
kelimeye hakim olmak icin uygulanir.

Sosyal stratejiler (Social strategies) 6gretmene yeni kelimenin anadildeki
karsiligini sormak, 6gretmene yeni kelimenin agiklamasini veya esanlaml bir
kelimeyi sormak, icerisinde yeni kelimenin bulundugu bir ciimle istemek, sinif
arkadasglarina anlam sormak, bir grup c¢alismasi ile kelime anlamini
6grenmek, anlami bir grup igerisinde 6grenip uygulamak, 6gretmenin dégrenci
resimli kartlarini (flashcards) veya kelime listelerini anlamlar igin kontrol
etmesi ve amacg dili anadili olarak kullananlarla iletisime geg¢mek gibi

uygulamalar kapsar.

Hafiza stratejileri (Memory strategies) kelime manalarinin resimsel
betimlemeleri ile galismayi, kelime anlami gérintilemeyi, kelimeyi kigisel bir
tecribe ile iligkilendirmeyi, kelimeleri birlikte kullanildiklar kelimelerle
iliskilendirmeyi, kelimeyi es ve zit anlamlilari ile iligkilendirmeyi, anlam
haritalari  kullanmayi, derecelendirilebilir sifatlar icin 6l¢ekler kullanmayi,
kelimeleri bir arada calismak Uzere gruplandirmayi, kelimeleri bir sayfa
Uzerinde uzaysal olarak gruplandirmak, yeni kelimeleri climle igerisinde
kullanmak, kelimeleri bir hikaye igerisinde siniflandirmak, bir kelimenin
yazihgini galismak, kelimenin telaffuzunu ¢alismak, ¢alisirken kelimeyi yiksek
sesle sdylemek, kelimelerin ilk harflerinin altini gizmek, anahtar kelime (key
word) teknigi kullanmak [bu teknige yedinci bdlimde deginilecek], kék ve
ekleri hatirlamak, kelime grubunu hatirlamak, kelime anlamini baska sekilde
ifade etmek, calisirken ayni kdkten kelimeleri kullanmak, bir kelimenin
beraberinde icinde kullanildigi deyimleri de 6grenmek, bir kelimeyi 6grenirken
fiziksel bir hareketi kullanmak, kelimelerin anlamsal 6zellik arahklarindan

(semantic feature grids) yararlanmak gibi ydntemleri kapsar.

Biligsel Stratejiler (Cognitive strategies), s6zlU tekrar, yazili tekrar, kelime
listeleri, resimli kartlar (flashcards), sinifta not alma, 6grenci kitaplarindaki
kelimeler bélimini kullanma, kelime listelerinin sesli kayitlarini dinleme,
nesnelerin Gzerine amag dilden etiketler yapistirma ve bir kelime defteri
tutmayi icerir.
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Biligotesi Stratejiler (Metacognitive strategies), amac dilden medyayi
kullanma (sarkilar, filmler, gazeteler vs.), kendi kendine kelime testleri
uygulama, bosluklar birakilmis kelime alistirmalari kullanma, yeni kelimeyi
atlama veya ge¢me, calismayl zamana yayarak slUrdirme gibi etkinlikleri
kapsar.

Bilim adamlarina gére; kelime 63renme stratejilerine bakildiginda, dil
O6grenen Kkisilerin hafiza stratejilerine odaklanmasi gayet normaldir. Hafiza
stratejileri, kelime 6greniminde Ustlendikleri temel rol ve kelimelerin hafizada
tutulmasina ve de hatirlanmasina olan katkilarindan dolayr g6z ardi
edilmemelidir. Thompson (1987) bu konu ile ilgili olarak sunlar ifade
etmektedir; bilgiyi akilda tutma becerisinin énemli olmadigi bir egitimsel amag
disinmek ¢ok zordur, bu nedenle insan hafizasi 6grenme kavrami agisindan
son derece O6nemlidir. Hafiza tekniklerine bazen ‘hafiza guglendiriciler’
(mnemonics) adi da verilir ve 0Ogrenilecek kelimeleri, bazi gértntuler ve
gruplandirmalar yoluyla énceden dgrenilmis bazi bilgilerle iligkilendirmeyi de
kapsarlar. Bireylere daha hizli é6grenme ve daha iyi hatirlamada yardimci
olurlar; clnkd yeni bilgilerin, énceden kazanilmis olan biligsel birimlerle

batinlesmesini kolaylastirirlar.

7. KELIME OGRETIMIi VE TEKNIKLERI

Dil 6gretmenleri, kelime 6gretiminde bircok farkli materyal ve teknikle
kars! karsiya gelebilir. Ogretim materyalinin secimi, ddrencilerin seviyesine,
dersin amaglarina veya muifredata baglidir. Elbette ki 6gretim ortaminin imkan
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ve sartlarini da g6z ardi etmek mUmkin degildir. Zira Ulkemizde, bazi
okullarda fotokopi bile ulasilamaz bir egitim araci haline gelebilirken bazi
okullar, dil 6gretiminde bilgisayar kullanabilecek teknolojiye sahip durumdadir,
hatta bazi okullarimizda dinleme aktiviteleri igin kullanacak kasetcalarlar bile
bulunamamaktadir. Dolayisiyla kullanilacak 6gretim teknigi bu sartlarin

sinirlamalarini da g6z 6niinde bulundurarak égretmende olacaktir.

Bu baglamda, ‘teknik’ (technique) ve ‘strateji’ (strategy) terimlerinin
aslinda i¢ ice gecmis kavramlar oldugunu ve bircok kaynakta bilim adamlari
ve arastirmacilar tarafindan birbirinin yerine kullanildigini belitmekte yarar
vardir. Yani bu kavramlar arasinda kesin bir ayrim yapilmamistir. Biz, bu
calismada ‘teknik’ ve ‘strateji’ terimlerini, en yaygin olarak kullanildiklari
halleriyle kullanmaya ¢alistik.

7.1. Okuma Yoluyla Kelime Ogretimi

Okuma, 6grencilerin kelime bilgisini arttirir. Metinler égrencilere yeni
kelimeler sunar ve ¢ogunlukla bu kelimelerin anlamlari, yazili baglamlardan
cikarilabilir. Ozelliklede okumayi1 devam ettirerek bu yeni anlam baglantilariyla
metin icerisinde tekrar karsilagsmalari halinde bunlarin bir kismini hatirlarlar.
Dil 6grenen kisilerin yabanci dilde kelime 6drenmelerinin en temel yollarindan
birisinin okuma oldugu iddia edilmistir (Krashen, 1989). Bir égrencinin bildigi
kelimelerin bir kismi genellikle maksatll ‘intentional’ 6gretim ve 6drenim
yoluyla kazaniimistir. Ancak, maksath 6gretim bir 6grencinin bildigi kelimelerin
timdndn nasil 6grenildigini agiklamaya yetmez. Schmitt'e (2000) gbre
6grencilerin okuma ile kelime 6grendigine dair birgok delil vardir. Dahasi,
Coady (1997) bu konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalarin, sistemli bir
sekilde yapilan kelime 6gretimin yani sira okuma yoluyla kelime 6égretiminin,
sadece bir baglamdan kelime 6grenmekten daha basarih bir yaklasim
oldugunu ortaya koymakta oldugunu belirtmistir. Okuyarak kelime &gdrenimi
yénteminde ‘anlami aciklama’ ve ‘anlami tahmin etme’ &grenme

yaklagimlarinin battnlestiriimesi de mimkindar.
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Yabanci dilde yazilmig olan ¢odu metin, &grencilerin bilmedigi
kelimeler icerecektir. Her ne kadar arastirmalar genellikle bu kelimelerin
¢ogunun farkinda olmadan 6grenildigi Gzerinde yogunlassa da, Knight (1994)
bir metinde karsilagilan yeni kelimelerin ¢ogunun aslinda 6grenilmedigini,
cunkd bunlarin yeterince dnemsenmedigini ve c¢ogu defasinda bunlarin
anlamlarinin tahmin edilemedigini veya basitce, okumadan sonra bu
kelimelerin anlamlarinin tekrar hatirlanmadigini belirtmektedir. O halde kelime
kazanimi igin, metinden anlami tahmin edebilmek ©6nemli bir rol

oynamaktadir.

Yabanci dilde bir metin okurken, édrencinin okudugu metnin anlamini
olusturacak olan genellikle kelimelerin manalaridir. Ancak, egder 6grenci
bilmedigi bir kelimeyle karsilasirsa bu kelimeye karsilik olarak zihninde bir
anlam tesekkul etmeyecek ve sonugcta bu bilinmeyen kelimenin sebep oldugu
anlam eksikligi nedeniyle metnin tamami icin de zihinde tam bir karsilik
olusmayacaktir. Bu durumda, egder kelimenin metin anlamina katkisi ¢ok
6nemli degdilse 6nemsenmeden gecilmesi (veya belki farkina bile
varilmamasi) muhtemeldir, ¢lnki 6grencinin metni anlamasina engel
olmaz (Stein, 1993). Ancak sadece mananin, metin anlamini kavramada
yeterince 6nemli oldugu hallerde bu kelimelerin, 6grencinin dikkatini cekecegi
ve bu sayede 6grencinin metinden kelime anlamini g¢ikarabilmek icin ¢aba
sarf edecegi belirtiimis. Bu konuyla ilgili olarak Rieder (2002) ise géruslerini
sOyle ifade etmigtir; metnin kavranmasi agisindan bakildiginda, bir 6grencinin
bilinmeyen kelimenin anlamina odaklanip odaklanmamasi konusunda verdigi
karar, kelimenin metin anlamina olan (tahmin edilen) katkisinin ne kadar

6nemli olduguna baghdir.

Okuma yéntemiyle kelime dgretimi ile ilgili olarak énerilen birgok teknik
vardir. Nation (2001) orijinal okuma parcalarindaki belli kelimelerin 6n plana
cikariimasini, mesela belirgin bir sekilde kitabin kenar bogluklarinda
aciklanabilecedini veya metinlerin basitlestirilebilecegini énermektedir. Sinif
ici okumada, her okuma metninin yani sira bir takim kelime ve okuma
egzersizleri de yapilmalidir. Dahasi, baslangi¢c seviyesindeki 6grenciler icin
seviyeye uygun olarak derecelendiriimis okuma (graded readers), orta
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seviyedeki o6grenciler icin daraltiimis okuma (narrow reading) ve ileri
seviyedeki 6grenciler igin ise genis bir yelpazeyi kapsayan orijinal metinleri
kullanarak sinif harici okuma yaptinlabilir. ‘Derecelendiriimis okuma’ (graded
readers), okunabilirlik derecelerine goére siniflandirilmig orijinal kitaplar
kapsarken, ‘narrow reading’ (daraltiimis okuma) okuma aktivitesi sirasinda
ayni baslhk altinda toplanmis birgok kelimenin tekrar edilmesine olanak
saglayacak sekilde belirli bir alan Gzerinde yodunlastiriimis ¢cok sayida orijinal
metnin okunmasini igerir. Schmitt (2000) daraltiimis okumanin faydasinin,
orijinal metinlere gegisi hizlandirmak oldugunu belirtmektedir.

Sonug¢ olarak, okumanin ‘incidental’ kelime égrenimi igin iyi bir baglam
teskil edebilecegini séylemek muOmkindir, her ne kadar karsilasilan tim
kelimeler 6grenilmese de, baglamdan anlami tahmin etmek kelime hazinesini
genisletmek icin ¢cok yararli bir yéntemdir. Ayrica sinif disi ve daraltiimis

okuma yéntemleri 6grenciler agisindan son derece yararl olabilir.
7.2. Hafiza Teknikleri (Mnemonic Techniques)

Hafiza teknikleri sézlUklerde, bir isim, bir kelime veya bir kurali
hatirlamak igin kullanilan herhangi bir sey olarak tarif edilmistir. Hafiza
teknikleri, yeni bilgilerin mevcut bilgilere entegrasyonunu saglamalarindan
dolayi, 6grenciler agisindan yararlidir. Hafiza teknikleriyle 6gretim yapmak
icin kullanilan cesitli teknikler vardir. Ogrenciler kendilerine en faydal teknigi
secebilmek icin, farkli hafiza tekniklerini denemelidirler. Bu teknikleri
asagidaki alt basliklar seklinde siralamak mimkundur.

7.2.1. Aski Teknigi (The Peg Technique)

Bu teknik, bir listedeki kelimeler gibi birbirleriyle iligkili olamayan
bilgileri, énceden ezberlenmis ‘askr’ (peg), ‘kanca’ (hook) adi verilen bilgi
birimleri ile iliskilendirerek gerektiginde hatirlayabilmeye dayalidir. Ogrenciler,
O6grenilenecek kelimeleri bu ‘askrlarla birlestirerek, bitin goérantiler
olustururlar. ‘Askr’ (peg) veya ‘kanca’ (hook) 6grencinin dnceden kazanmig
oldugu kelimedir.  GUnlik  metinlerde  ylksek frekansli  olarak
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kullanilmalarindan ve &6grencinin hafizasindaki gug¢li  yapilanmalarindan
dolayl unutulma ihtimalleri en az olan kelimelerdir. Yeni karsilasilan bir
kelime, herhangi bir bakimdan, daha ©&nceden bilinen bir kelime ile

iligkilendirilir ve bdylece yeni kelimenin unutulma riski en aza indirgenmis olur.

7.2.2 Anahtar Kelime Teknigi (The Key Word Technique)

Bu teknik, 6grenilmesi gereken yabanci dildeki kelime ile anadildeki
ses olarak benzerlik gésteren bir kelime arasinda ses ve gérinti baglantisi
kurmaya dayalidir. Kelimelerin anlam bakimindan iligkili olmalarina gerek
yoktur. Ornegin, ingilizcedeki ‘eye’ (géz) kelimesinin telaffuzu Tirkce'deki ‘ay’
(=dinyanin uydusu) ile benzerdir. Bir 6grenci, anahtar kelime teknigini
kullanarak ingilizce’deki ‘eye’ (gdz) kelimesini 6grenirken, géz seklinde bir ay
tasavvur edip bu gérintliyld zihnine kaydedebilir ve kelimeyi bu sekilde
6grenebilir. Nation (1990), olusturulan gérintl ne kadar carpici ve sira disi

olursa yéntemin de o kadar etkili olacagini savunmaktadir.

7.2.3. Yerlesim Teknigi (The Loci Technique)

Bu eski bir Roma teknigidir. Bu teknigi kullanmak i¢in 6grenci, mesela
bir oda gibi, asina oldugu bir yer distnlr. Daha sonra zihninde, 6grenilmesi
gereken ilk birimi bu yerde birinci konuma, ikinci birimi ikinci konuma
yerlestirerek bu islemi devam ettirir. Ogrenci égrenilecek birimi hatirlayacagi
zaman oda icerisine yerlestirilen birimlerin arasinda hayal Grind bir yartylse
cikar ve her bélime geldiginde oraya ‘yerlestirilen’ kelime hatirlanir.  Bu
teknik, yine oda 6rnegi ele alindiginda, farkli kelime gruplarini akilda
tutabilmek icin bir evin farkh odalari varmis gibi disinilerek ve yine her bir

oda icin ayni igslem uygulanarak daha da genisletilebilir.

7.2.4. Uzaysal Gruplandirma (Spatial Grouping)
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Uzaysal gruplandirma, kelimelerin bir sayfa Gzerinde Ug¢genler, kareler,
sttunlar gibi farkli tlrden bazi sekiller olusturacak sekilde yeniden
diizenlenmesine dayalidir. Ornegin, viicudun farkli bélimlerinin isimleri bir

vicudu resmedecek sekilde sayfa Uzerine yerlestirilebilir.

7.2.5. Parmak Teknigi (Finger Technique)

Bu teknikte &grenciler basitce, 06grenilecek her bir birimi birer
parmaklariyla eslestirirler. Elbetteki bu teknik baslangic seviyesindeki
6grencilerde kullanilabilir, ¢linkd tek bir derste 6grenilecek kelime sayisi

sinirhdir.

7.3. Gorsel Teknikler (Visual Techniques)

Bu teknikler, &zellikle kelimeleri akilda tutmak icin yararli oldugu
disiinllen gérsel hafiza ile ilgilidir. Ogrenciler, gorsel destekler yardimiyla
sunulan bilgileri daha iyi hatirlarlar. Gérsel teknikler, somut kelimeleri yani
‘isimleri” sunma konusunda son derece yararlidirlar. Birgogu, fiil ve sifatlarin
anlamini ifade etmede de oldukgca yararlidir. Ogrencilere, kendilerine sunulan
bilgileri anlamh bir sekilde birlestirme ve mevcut dil sistemiyle bagdastirma
konusunda yardimci olurlar. Bu teknikler gercek nesneler, resimler (resimli

kartlar, duvar levhalari, tahta gizimleri), jest ve mimikleri icerir.

7.3.1 Gercek Nesneler (Realia)

Gergcek nesneler, 6drenmeyi daha etkin hale getirmek igin gercek
nesneler ve materyaller kullanmadir. C")gretmen siniftaki saat, askilik, takvim,
raf, dolap gibi nesnelerden faydalanmanin yani sira kelime anlamlarini
O6gretmek icin sinifa plastik veya gercek meyveler oyuncak hayvanlar kisisel

esyalar gibi bircok nesneyi getirebilir.

7.3.2. Resimler
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Sinifa kiglk nesneler getirmek iyi bir kelime 6gretim teknigidir, ancak
bircok nesne icin bu mimkin degildir. Bu durumda 6gretmenler nesnelerin
anlamlarini 6gretmek icin resimler, fotograflar, resimli kartlar ve tahta
cizimlerini kullanabilir. Bu teknik kullanilarak ‘dag’ (mountain), ‘araba’ (car),
‘agac’ (tree), ‘kas catma’ (frown), ‘gllimseme’ (smile) gibi bircok kelimenin
yani sira ‘Uzerinde’ (above), ’karsisinda’ (opposite) gibi kavramlar da kolayca

Ogretilebilir.
7.3.3. Jest ve Mimikler (Gestures and Miming)

Bir baska gérsel teknik de jest ve mimiklerin kullaniimasidir. Ogretmen
‘kosmak’ (running), ‘sigara icmek’ (smoking), ‘araba strmek’ (driving) gibi
bircok kavrami 6gretmek icin jest ve mimiklerden yararlanabilir. Bu teknik ayni
zamanda ‘towards’ (-e dogru), ‘t0’ (-e, -a) gibi edatlarin 6gretilmesi icin de son

derece uygundur.
7.4. Sozlu Teknikler (Verbal Techniques)
7.4.1. Tanimlar ve Anlami Gésteren Cumleler

Bir kelimenin baska kelimelerin kullaniimasi yoluyla sunulmasi,
‘baglam’ teskil etmesi bakimindan yararhidir. Ogrenciler, yeni kelimelerin
amag dildeki tanimlarini sézliklerinden bulabilir veya 6gretmenler 6grencilerin
seviyesine uygun kelime tanimlari saglayabilirler. Buna ilave olarak 6rnek
cimleler tanimlari bdtlnler; ¢inkd yeni kelimenin nasil kullanilacagini
gosterirler. Ornegin, ‘lake’ (g6l) kelimesi dgretilirken; ‘Lake: A body of water
surrounded by land. We took a boat across the lake.” (Gél: Kara ile
cevrelenmis su kitlesi. Goliin karsisina kayikla gectik.) seklinde bir uygulama

yapilabilir.
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7.4.2. Esanlamlilar ve Zit Anlamlilar (Synonyms and Antonyms)

Esanlamlilar ve zit anlamli sdzcikler yeni kelime &gretiminde
o6nemlidir. CUnk(, o6grenciler bildikleri kelimeler yardimiyla bu tlrden
kelimeleri dagarciklarina ekleyebilirler. Ancak, doérdinctd bélimde de
belirttigimiz gibi, kelimeler her zaman tam olarak birbirinin zitti veya
esanlamlisi olmayabilir. Bu ylzden 6gretim teknigi olarak zit ve esanlamli
kelimeler kullanildiginda bu hususlara dikkat edilmelidir.

7.4.3. Olcekler (Scales)

Bu teknik, kelimelerin 6élcekler halinde sunulmasina ve bu sayede
6grencilere kelimeler arasinda baglanti kurma ve anlamlarinin ne kadar gigli
oldugu konusunda degerlendirme yapma imkani saglamaya dayaldir.
Ornegin ‘hot’ (sicak), ‘tepid’ (sicaga yakin), ‘warm’ (ilik), ‘cool’ (serin) ve ‘cold’
(soguk) gibi kelimeler yukaridan asagiya dogru uzanan bir 6lcek halinde
verildiginde 6grenciler bu kelimelerin anlamlari arasinda rahatlikla siralama
yapabilir ve hangisinin anlam olarak daha gug¢li oldugu konusunda bir
degerlendirme yapabilirler. Bu siralamayi énceden bilinen bir kelimeyle de
yapmak muUmkdanddr, ‘despise someone’ (birisinden tiksinmek), ‘hate
someone’ (birisinden nefret etmek), ‘dislike someone’ (birisinden
hoslanmamak) d&rneklerinde oldugu gibi &grencilerin  énceden bildigi
‘someone’ (birisi) kelimesi kullanilarak yeni fiillerin anlamlarinin kavranmasi

kolaylastirilabilir.

7.4.4. Aciklamalar (Explanations)

Bu teknikte 6gretmen, yeni kelimenin anlamini ve kullanimini yine
amacg dili kullanarak agiklar. Bu uygulama ayni zamanda &grencilerin
‘dinleme’ becerilerinin gelismesine de yardimci olur. Tanim verme tekniginde
oldugu gibi burada da 6gretmen seviyeye uygun kelimeler se¢melidir ve yeni
bilinmeyen kelimeler kullanmamaya 06zen gdéstermelidir. Yine ‘lake’ (gol)
kelimesini érnek verecek olursak sdyle bir tanim yapilabilir: ‘Lake: It is a body
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of water but much smaller than the sea, there is land all around it and you go
swimming and fishing there.” (Gél: Bu bir su kitlesidir ama denizden ¢ok daha
kUcuktar, etrafi tamamen karalarla cevrilidir, oraya balik tutmaya ve ylizmeye
gidilir.)

7.4.5. Tercime

Basitce, amac dildeki kelimenin anadildeki karsiligini vermektir. Her ne
kadar birgok dilbilimci tercimenin iyi bir kelime 6gretim teknigi olmadigini
belirtse de, bu daha ¢ok sadece, tek kelime 6gretim teknigi haline dénustigu
durumlarda 6grenciler acgisindan tehlikeli olarak gérilmektedir. Tercime, zit
ve esanlamlik ve tanim yapma teknikleriyle kiyaslandiginda hemen hemen
ayni derecede faydalidir, ¢ciink( bu tekniklerin hepsinde de anlami tam olarak
sunmak mudmkin olamayabilir. Bu teknigin en buylk olumsuzludu, yeni
kelimelerin listeler halinde sunuldugu durumlarda ortaya ¢ikabilir. Bu teknigin
bir baska olumsuz ydnu ise, bazi kelimelerin tam karsiliklarinin anadilde
bulunmamasidir, 6rnegin ‘language’ kelimesinin karsiligini Turkge’de basitce
‘lisan, dil' olarak verebilirken ingilizce’deki ‘alibi’ fiilinin karsihgini, ancak ‘Bir
olay esnasinda bagka bir yerde oldugunu ispat etmek’ seklindeki bir tanim

yoluyla yapabiliyoruz, karsilik olarak bir kelime veremiyoruz.

7.5. Anlam Haritalari (Semantic Mapping)

Anlam haritalari, amag¢ dili anadil olarak konusan tim seviyelerdeki
normal ve 6zel 6gretim siniflarinin yani sira 6grenme engelli 6grenciler i¢in de
yararli oldugu bilinen bir tekniktir. Yapilan arastirmalar, anlam haritalari
kullanan 6grencilerin, okuma becerileri, yazili ifade ve kelime hazinesi gelisimi
bakimindan énemli gelismeler kaydettigini géstermistir. Anlam haritalari bazi
bilim adamlar tarafindan farkh sekillerde tarif edilmistir; “bilginin gérsel olarak
temsil edilmesi, kavramsal iligkilerin resmedilmesi” (Antonacci, 1991:174),
“‘metinde veya kelime anlamlar arasindaki iligkilerin ve ana dislncelerin
grafiksel olarak dizenlenmesi” (Sinatra, Stahl-Gemake, and Berg, 1984:22),
“pilgilerin grafik seklinde kategoriler halinde yapilandiriimasi” (Pittelman ve
Heimlich, 1986:779).



48

Crow-Quigley (1985) ve Brown-Perry (1991) tarafindan yapilan
calismalar anlam haritalari kullaniminin etkili bir kelime &gretim teknigi
oldugunu ortaya koymustur. Anlam haritalan kelime 6gretimi agisindan ele
alindiginda, anahtar kelimelerin veya kavramlarin birbirleriyle nasil bir iligki
icerisinde olduklarini grafikler halinde gdsteren tekniktir. Kelime &gretimi ve
‘baglam’ ile ilgili yapilarin dizenlenmesi agisindan olduk¢a etkilidir ve not
alma ve Uretici distince becerilerinin gelismesine de yardimci olur. Johnson
ve Steele (1996:352) anlam haritalariyla ilgili olarak, “mevcut bircok kelime
O6gretim teknigi yapaydir ve cogunlukla da yeterince etkili degildir ¢lnki
6grenciyi, yeni kelime sekilleri ve kavramlar ile dnceden zihinlerinde var olan
yapilarla iliskilendirmeye ybéneltmezler’ seklinde gdértslerini belitmektedirler.
Ancak anlam haritalarinin  6zelligi, karmasik bir sitre¢ olan kelimeleri
6grencinin  zihninde var olan duslncelerle iliskilendirme  islemini
gergeklestirmesidir. Bu teknik &grencilerin yeni sézcikleri 6grenmesini
kolaylastirmasinin yani sira 6grenmeyi anlamli bir aktiviteye de dénustirur ki,
bu da iletisimsel dil 6gretimi ilkelerine uygundur.

Anlam haritasi yapma aktivitesi esnasinda &6grencilerden, kelime
cagrisimlari, kapsayan terimler, esanlamlilar, birlikte kullanilanlar gibi anlam
iligkilerini olusturmalari istenmektedir. Baska sekilde ifade etmek gerekirse,
6grencilerden, yalnizca kendilerine ait olan ve bir benzeri daha olmayan
anlam baglantilari olusturmalari istenmektedir. Asagidaki anlam haritasi,

buna 6rnek olarak verilebilir.
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good friend

(iyi arkadas) puppy
(kopek
yavrusu)
dog
(kopek)
animal

(hayvan)

loves bones
(kemigi cok
sever)

hates cats
(kedilerden
nefret eder)

pet (evcil
hayvan)

Sekil 1: Anlam Haritasi Ornegi

Bu teknigin basarili olmasinin sebebi, 6drenciler agisindan sikici ve
bezdirici olan sézlikten kelime arama isinden uzaklastirmasidir. Bunun
yerine, yeni sOzcukleri &nceki kazanimlar ve ge¢misteki bilgilerle
iliskilendirerek yeni kelimeleri kullanmak (zere kigisel olarak anlamli bir
baglam teskil eder (Foil ve Alber, 2002). Anlam haritalari, 6gdrencilerin
seviyelerine ve uygun olarak uyarlanmalidir ve ileri 6gretim seviyelerinde

yukaridaki érnekten ¢ok daha karmasik bir yapiya sahip olabilirler.

7.6. Sozlikler

Sézliikler, dil siniflarinin vazgecilmez parcalaridir. Ogrendikleri ve
anladiklari kelime sayisini artirmak isteyen veya en azindan bir metinde ya da
diyalogda karsilastigr kelimenin manasini 6grenmek isteyen 6grenciler igin
basvurulabilecek en iyi kaynaklardan birisidir. Aslinda, sézltklerin dil
siniflarinda kullanilip kullanilmamalari veya hangi tar sézliklerin kullaniimasi
gerektigi, bilim adamlari ve 06gretmenler arasinda sUrekli tartisilan bir
konudur. S6zluk kullanimiyla ilgili olarak Luppescu ve Day (1993) bedenseniz
de begenmeseniz de so6zlik, yabanci dil 6grencilerinin aldigi ilk seyler
arasindadir ve yine Krashen (1989) bu konu ile ilgili olarak, &grenciler
yanlarinda soézliklerini tasirlar, gramer kitaplarini degil, seklinde gdéruslerini

belirtmektedirler.
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Bir bagka tartisma konusu ise, tek dilli mi yoksa iki dilli sézIik mi
kullanilmasi gerektigi (izerinedir. iki dilli sézliikler kelime hazinelerine olan
katkilari bakimindan elestirilse de Hulstijn, Hollander ve Greidanus (1996)
tarafindan yapilan arastirma, ileri seviyedeki 6grenciler igin iki dilli s6zIik
kullaniminin  kelime kazanimina katkisinin  oldukca blydk oldugunu
gostermistir. Ote yandan, Baxter (1980) dgrenciler arasinda yaygin olan bir
soruna, yani kelimeleri konusmada kullanamamaya ve bunlarin yerine
yabanci dilde bir tanim yapmaya deginerek, bunun temelde 6grencilerin ‘iki
dilli’ s6zIUk kullanimindan kaynaklandigini ileri stirmis ve konusma becerisini
olumlu ybénde etkileyecegini ileri strdigd ‘tek dill’ sézlik kullanimini

savunmustur.

Son yillarda yayimcilar, 0&grencilere yobnelik s6zlik hazirlama
konusunda yeni bir yol izlemeye baslamis ve hem iki hem de tek dilli
s6zlUklerin iglevlerini yerine getiren soézlikler hazirlamaya baslamiglardir.
Bunlar her iki tir s6zIGgtn tam bir birlesimi seklindedir ve geleneksel olarak
kullanilan sozliiklere gére bazi avantajlara sahiptirler. iki dilli sézlikler
genellikle yalnizca ana dildeki bir esanlamli kelimeyi verirken, yeni sdzlikler
yabanci dildeki bir tanimin yani sira yabanci dilde &érnek cimleler ve
kelimenin anadildeki karsiligini da vermektedirler. Laufer ve Hader'e (1997)
gb6re yeni tlr sézlUkler yeni kelimelerin kavranmasi konusunda, hem iki dilli
hem de tek dilli s6zlUklerden daha iyi sonuclar vermektedir. Baska bir avantaj

ise bu sdzlUklerin bitln seviyelerdeki 6grenciler tarafindan kullanilabilmesidir.

Elektronik sézlUkler, coklu ortam (multimedya) destekli agiklamalariyla
hem &grenciler hem de 6&gretmenler icin bagka bir s6zlik secenegi
sunmaktadir. Chun and Plass’in (1996) Amerikan Universitesi'nde Almanca
6grenen dgrencilerle yaptiklar ¢calisma yeni kelimelerin en iyi, metinlerin yani
sira resimlerin de bulundugu durumlarda kavrandidini ortaya koymustur.
Ayrica gunimuzde 6grencilerin cep telefonlarina bile yUkleyebilecegi tirden
s6zlik yazilimlari, hem s6zlUk kullanimini hizlandirmig hem de daha az sikici

hale getirmistir.
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Ogrencilerin, sbzlilk kullanimi konusunda egitilmeleri de &nemlidir.
Ogretmenler sozlikleri incelemeli ve &gdrencileri nasil  kullanacaklari
konusunda bilgilendirmelidir. Summers (1988) s6zluk kullanma egitimi ile ilgili
olarak goruslerini sbyle ifade etmistir; codu sinifta s6zIik kullanimini
O0gretmek icin yeterince zaman ayrilmamaktadir, 6grenciler sdzlikteki
sembolleri,  kisaltmalari ve  s6zI0gin  hangi  bilgileri  saglayip
saglayamayacagini bilmesi gerekmektedir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin bir
kelimenin karsiligini tam olarak 6grenebilmesi i¢in s6zIGgu nasil kullanacagini

bilmesi gerekmektedir.

7.7. Kelime Defteri ve Kartlari

Kelime defterleri kelimeleri akilda tutmak ve tekrar etmek icin cok
6nemlidir. Arastirmacilar, kelime defteri tutmanin gerekliligini dnemle
vurgulamaktadir. Craik ve Lockhart (1972), yaptiklar arastirmalar sonucunda
kelime ezberlemenin anahtarinin, igleme derinligi (depth of processing)
oldugunu ifade etmislerdir. isleme derinligi, yeni kelimeleri sadece basitce not
almak degil de onlar belirli prensiplere uygun olarak kaydetmek anlamina
gelmektedir. Hangi kelimeleri yazacagini bilmek, onlari strekli olarak gézden
gecirmek veya asagida bahsedecegimiz bazi sistemlere gbére yazmak,
kelimelere biylk 6lcide hakim olunmasina yardimci olabilir.

Kelime defterleri, normal defterlere yazilabilecegi gibi fihristlere veya
bir arada saklanan kartlara da yazilabilir. Cohen (1990) kelime defterleri
hazirlarken izlenilecek birkag farkh kelime gruplandirma ydntemi
6nermektedir, bunlar; konulara gére, kelime gruplarina gére, amaclara gére
ve Uretimsel (productive) ve algisal (receptive) becerilere géredir. Baglangi¢c
seviyesindeki 6grenciler igin, kelime defteri tutarken kelimelerin anadildeki
karsiliklarini yazmak uygun bir ydntemdir, ancak seviye ilerledikce kelimelerin
yabanci dildeki tanimlarini ve esanlamlilarini da yazmak gerekir. Kelime
6grenildikten sonra defterde bulunan kelime ile ilgili veriler telaffuz, kelime
grubu, ekler veya birlikte kullanildigi kelimeler gibi daha kapsamli bilgilerle

genisletiimelidir.
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Yeni kelimelerin 6grenilebilmesi igin tekrar edilmesi gerekir. Kelime
defterleri, bunu gerceklestirmenin en uygun yoludur. Kelime defteri tutan bir
6grenci en azindan bir kelimeyi tekrar kaydetmemek icin bile olsa énceden
yazdigi kelimelere g6z atmasi gerekmektedir. Schmitt ve Schmitt (1995)
O6gretmenlerin, kelime defterlerini sinif icerisinde yapilan aktivitelerle mimkan
oldugunca fazla iligkilendirerek, kelime defteri tutmayr cazip hale
getirebileceklerini belirtmektedirler. Bunlar, énceden planlanmis olan ve
6grencilerin kelime defterlerini kullanmasini gerektiren sinif ici faaliyetler veya
oyunlar olabilir.

Ayguin (1999), ayni maksatla “kelime karti” kullaniimasinin da tesvik
edilmesini vurgulamakta; kartin bir yizine yeni 6grenilen kelime ve bunu
telaffuzu ile muhtemel tdrevlerinin (kelimenin isim, sifat, zarf, fiil sekilleri),
diger yuzine de bu kelimelerin anadildeki karsiliklarinin yazilarak kelimenin
daha iyi 6grenilecegini belirtip Almanca dersi icin asagidaki kelime karti

O6rnegini vermektedir:

Onyiiz Arkaylz
die Rede s6z, konugsma
eine lange / kurze Rede uzun / kisa bir konusma
bei, wahrend (s)einer Rede konusma(si) esnasinda
eine Rede halten bir konusma yapmak
Wovon ist die Rede? Neden bahsediliyor?
die Redekunst konusma sanati, retorik
reden konusmak, séylemek
die Redensart deyim
der Redner konusmaci

Sekil 2: Kelime Karti Ornegi

Ayrica Ulkemizde dbénem sonlarinda 6gdrencilerin tuttugu kelime
defterlerinin kontrol edilerek degerlendirmeye alinmasi da &grenciler igin
tesvik edici bir uygulama olabilir.
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7.8. Kelime Ogretiminde Bilgisayarlarin Kullanimi

1960’ yillardan ginimuze kadar birkag nesil bilgisayar dil 6gretiminde
kullanilagelmistir. Bilgisayarlar insanhgin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir
ve dogal olarak dil 6gretimi alaninda da yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu
alanla ilgili olarak Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi (Computer Assisted
Language Learning) kelimelerinin bas harflerinden ‘CALL’ terimi olugturulmus
ve yaygin olarak kullanilmaktadir. Warschauer (1996), CALL ile ilgili olarak
yapilan mevcut arastirmalarin, gesitli teknolojilerle dil becerilerinin dil 6grenimi
strecine tam bir entegrasyonunu saglamay! hedefledigini ifade etmektedir.
internetin her yerde bulunabilir hale gelmesi 6grenmenin kapsaminin sinifin
disina cikabilecegini gbstermektedir. Ware ve Kramsch (2005) internetin
yayginlasmasinin, égdrencilere cografya, dil ve kiltlr gizgilerinin 6tesinde bir
etkilesim imkani sagladigini belirtmektedir. Bilgisayar teknolojisi, 6grencilerin
yeni bilgilere ulagmasini ve bu bilgileri kendi 6grenme slreglerine dahil etme
imkani saglamaktadir. Fox (1984) ise dil alanindaki tim calismalar gibi kelime
Ogretiminin de blylk Olclde bilgisayar teknolojisinden yararlandidini ifade
etmektedir. internet sayesinde, kelime 6gretimi ile ilgili sitelere ulasarak

bunlardan yaralanmak mimkuindur.

Green & Meara (1995) bu konuyla ilgili olarak sunlari ifade
etmektedirler; 6drenme slrecini  kolaylastirma istedi birgok yazilim
gelistiriimesini  saglamistir.  Oxford, Webster, American Heritage veya
Cambridge gibi bitin 6énemli sézlikler elektronik olarak, hem CD-ROM
seklinde hem de internetten dogrudan ulasilabilen sekillerde mevcuttur.
Yapilan en énemli yenilik, bu sézliklere ses eklenmis olmasidir. Artik yeni
kelimelerin telaffuzlarini 6grenebilmek icin teyplerle ugragsmaya gerek yoktur.

Teknolojiye dayall egitimde 6grencilere daha aktif bir rol veriimektedir.
Ogretmen &n plana ¢ikmayip sadece bir rehber veya danisman gorevi
Ustlenmektedir. Uzmanlar, bilgisayar teknolojisi kullanilan siniflarda
O6gretmene dlisen goérevin, 6grenciler icin cazip, ilging ve zevkli 6gdretim
ortamlari hazirlayarak &égrencileri motive etmek oldugunu belirtmektedirler.
Bilgisayarli 6gretim, bilgisayar olmadan uygulanan versiyonundan bir adim
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Ondedir ¢linklU bilgisayar kullanimi 6grenciler igin fazladan motivasyon
saglamaktadir.

Ritter (1992) tarafindan yapilan bir arastirmaya katilan égrencilerin %
92’si yeni kelimeleri bir bilgisayar programi kullanarak 6grenmeyi tercih
etmistir. Ogrencilere kelimeleri bilgisayar kullanarak 8grenmeyi tercih etme
sebepleri soruldugunda, ¢cogu daha zevkli oldugunu, % 88’i ise geleneksel

metotlar kullanmaktan daha yararl oldugunu disindudklerini séylemislerdir.

Egitimsel amagclarin yani sira, bilgisayar kullanimi aslinda égrencilere
farkinda olmadan (implicitly) da kelime &gretimi agisindan katkida
bulunmaktadir, zira bilgisayar kullanirken karsilasilan bircok komut ingilizcedir
ve bilgisayar farkli amaglar icin kullanilirken bile édrenciler birgok kelimenin

anlamini 6grenmek zorunda kalmaktadirlar.

7.9. Oyunlar

Kelime oyunlari oynamak, égrencilerin sinif arkadaslariyla aktif olarak
dili kullanmasini gerektiren faaliyetlerden bir tanesidir. Geleneksel 6gretim
metotlarindan farkli olarak iletisimsel Dil Ogretiminde &grencilerin, anlamli
faaliyetlerde farkh gérevler almasi gerekmektedir. Bu gorevlerin amaci
6grenciye dersin bir parcasi olduklarini hissettirerek onlarin iletisimsel
becerilerini gelistirmektir. Newton (2001) kelime oyunlar kullaniimasini,
ogrencilere kelime anlamlarina hakim olma imkani saglayan ve ayni zamanda
iletisimsel becerilerini gelistiren bir teknik olarak tanimlamaktadir. Bircok dil
6gretim metodolojisi uzmani, oyun oynamanin iyi bir kelime 6gretim yéntemi
oldugu konusunda hemfikirdir. Ve oyunlar sayesinde &gretmenlerin,
6grencilerin iletisim kurmak, bilgi alis verigi yapmak ve kendini ifade etmek
icin dili kullanmak zorunda oldugu c¢esitli baglamlar olusturabilecegini ifade
etmektedirler.

Oyunlar yoluyla 6grenmenin baska bazi yararlari da bir takim psikolojik
ve zihinsel faktdrleri etkin hale getirerek 6zgiveni, motivasyonu, konugsmada



55

akicihgi arttirmak olarak ifade edilmektedir. Bazi uzmanlar da oyunlarin
kelime 6grenimini etkin hale getiren yénlerine vurgu yapmistir. Lee (1995)
sinifta oyun kullaniimasini; dil sinifinin normal rutininden uzaklastiran
sevindirici bir mola, motive edici ve mlcadele gerektiren bir 6grenme ¢abasi
ve cesitli dil becerilerini gelistiren bir yontem olarak degerlendirmektedir.
Ers6z (2000) ise oyunlarin eglendirmeleri ve ilgi c¢ekici olmalari sebebiyle
blyUk 6lctide begenildiklerini ifade etmektedir.

Farkli uzmanlarin gérislerini inceleyen ve alintilar yapan Uberman da
(1998) oyunlarin faydalarina vurgu yapmakta ve kendi 6gretim tecribelerine
dayanarak o&grencilerin oyunlar vyoluyla &grenirken aktivitelere hevesle
katildiklarini  belitmektedir. Oyunlari, sadece &grencileri 6grendikleri dil
sayesinde eglendirmek ve zevk almak igin yapilan bir aktivite olarak dedgil,
ayni zamanda farkinda olmadan égrendikleri dili uygulama firsati saglayan
etkinlikler olarak nitelendirmektedir.

Sinifta oyunlari kullanmak bazen siniftaki bireyler arasindaki
uyumsuzluk nedeniyle basarisizliga ugrayabilir. Oyunlar, tim 6grencilerin
katilimini gerektirir ve arkadasca bir rekabetin gelismesine yardimci olurlar,
bu ylzden égrencilerin isbirlikgi bir tavir sergilemeleri 6nemlidir. Sinifta kelime
oyunlarindan faydalanirken karsilasilan en blyUk sikintilardan bir tanesi de,
kacinilmaz olarak égrencilerin oyun esnasinda hedef dil yerine anadillerini
kullanmasidir. Oyun esnasinda 6grencilerin anadil kullanimini engellemek
cok guctir ve buda oyunlardan hedeflenen oranda yarar saglanamamasina

neden olabilir.

Bir baska 6nemli nokta da, oyundan 6nce 6grencilere oyunun nasil
oynanacagini ve O6grencilerin neler yapmasi gerektigini net bir sekilde

aciklanmasidir. Aksi takdirde, faaliyet basarili olamayabilir.

Sonuc olarak oyunlar, kelime 6gretimi esnasinda kullaniimasi gereken
yararli ve etkili araglardir. Kelime oyunlarinin kullaniimasi dersleri daha ilging,
daha, zevkli ve etkili hale getirmek igin iyi bir yoldur. Asagida bazi kelime

oyunu &érnekleri siralanmaktadir.
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Tahtaya Bakmadan (Back to the board)

Sinif iki gruba aynlir. Birinci grubun herhangi bir Gyesi 6n tarafa ¢ikarak
tahtayr gérmeyecek sekilde oturur. Ogretmen tahtaya, 6ne c¢ikan égrencinin
gbérmeyecegdi sekilde bir kelime yazar ve grubun geri kalani secilen 6grenciye,
bu kelimeyi anlatmaya ¢alisir. Her grup icin belirli bir stire tayin edilir. Kelime
bulununca 6gretmen grubun sdresi tamamlanincaya kadar yeni kelimeler
yazar ve sUre bitince diger grup oyuna baglar. Verilen slre icerisinde daha
fazla kelime anlatan grup oyunu kazanir.

Kategori Listesi (Category list)

Sinif iki takima ayrilir. Odretmen her bir gruba birbiriyle alakali on
kelimeden olusan listeleri yavasca okur ve 6grenciler bu kelimelerin kategori
basligini bulmaya caligir. Kategori basligi bulundugunda, listede ne kadar
okunmamis kelime kalmissa grup o kadar puan alir. Bu oyun égrencilerin
birbirleri icin hazirladiklari listelerle de oynanabilir. Farkh seviyelerdeki
6grenciler icin degisen zorluk seviyelerinde oynanabilir.

Kelime Hirsizlar1 (Word thieves)

Ogretmen, 6rnegin ‘arabalar’ gibi, belirli bir konu ile ilgili oldukg¢a uzun
bir metin okur. Ogrenciler bu sirada metinde gecen ‘arabalarla’ ilgili mimkiin
oldugunca fazla kelime yazmaya caligir. Metnin okunmasi bittikten sonra
O6gretmen 6grencilerin yazdigi listeleri degerlendirir.

Kelime Dominosu (Word dominoes)

Ogretmen (izerinde resimler bulunan kartlar hazirlar. Ogrenciler
domino oyununda oldugu gibi kartlari yan yana eklemeye calisir. Ancak
burada kural, 6grencinin bir karti eklerken ‘Uretici duslnce’yi (creative
thinking) kullanarak resimler arasinda bir baglanti kurmasidir. Ornegin ‘kus’
(bird) resminin yanina, ‘forest’ (orman) resmini eklerken ‘kus ormanda yasar’

(A bird lives in the forest) seklinde bir baglanti kurulmalidir. Ayni harflerle
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baslayan kelimelerin kartlarinin yan yana eklenememesi gibi kisitlamalar
getirilebilir. Oyun bitlin kartlar tikeninceye kadar devam eder.

Tombala (Bingo)

Bitlin sinifin ayni anda oynayabilecedi bir oyundur. Ogrenciler, diiz bir
kagidi bes satir ve bes situndan olugsan bélimlere ayirir ve ortadaki kutuyu
bos birakarak geriye kalan 24 kutuya o6grendikleri kelimelerin listesinden
sectikleri 24 kelimeyi her bir bogluga birer tane gelecek sekilde yazarlar.
Ogrenilmis olan biitin kelimeler ve tanimlari seritler halindeki kagitlara
yazilarak bir kap igerisine atilir ve o6gretmen bunlarn tek tek c¢ekerek
tzerlerindeki tanimlar okur ve kendi listesi Uzerinde, ¢ekilmis olan kelimeleri
isaretler. Ogrenciler, tanimlari okunan kelimeleri kendi kagitlari Gzerinde

isaretler ve 24 kelimenin hepsini ilkk tamamlayan égrenci oyunu kazanir.

(Cellat) Hangman

Bu oyunda &6grenciler bir 6grencinin (cellatin) sectigi kelimeyi bulmak
icin yarisir. Cellat sectigi kelimenin her bir harfini temsil etmek Uzere
kelimenin harf sayisi kadar kisa ¢izgi cizer. Diger 6grenciler, dogru harfleri
tahmin ettikge harfler yerlerine yazilir. Ancak her bir yanlis tahmin igin de,
asilan bir adam resmi olusturacak sekilde insan vicudunun bir bélimU (kafa,
kollar, bacaklar gibi) cizilir. Ogrencilerin, cellat asilan adam resmini
tamamlanmadan 6nce gizli kelimeyi bulmasi gerekmektedir. Kelimeyi bulan
6grenci bir sonraki cellat olur ve oyun yeni kelimelerle devam ettirilir. Bu oyun
ayni zamanda Tirk &grenciler icin 6grenmesi bir hayli ugrastirici olan ingiliz

alfabesini galismak icin de iyi bir ydntemdir.
Uc uca (Head to Tail)
ilk ogrenci bir kelime disunir ve yiksek sesle sdyler. Sonraki

6grencinin, ilk 6grencinin sdyledigi kelimenin son harfiyle biten bir kelime
sdylemesi gerekmektedir. Ugiincii ddrenci de ikinci 6grencinin sdyledigi harfle
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biten bir kelime séyler ve oyun bir 6grenci hata yapincaya veya kelime
bulamayincaya kadar devam eder. Oyunu daha heyecanli hale getirmek igin
zaman sinirlamasi getirilebilir. ileri sevideki dgrenciler igin oyun, énceki
kelimenin son iki harfiyle biten kelimeler bulma sekline déntsturilebilir. Table
- LEmon ONIly LYmph PHoto gibi. Veya 6nceki kelimenin son harfi yerine
son ‘ses’i ile baglayan kelimelerle oynanabilir. Edge - join - noisy - evil - look -
catch gibi.

8. KELIME BILGISINi OLCME VE DEGERLENDIRME

Olcme ve degerlendirme basarih  bir dil dgretim programinin
vazgecilmez unsurlarindan biridir. Kelime bilgisinin, dilin ¢ok &nemli bir
kismini olusturdugu g6z 6nitne alindiginda, kelime bilgisinin de mutlaka
Olgulmesi gerektigi gorulur. Baslangi¢ seviyesindeki égrenciler icin, kelime

bilgisini 6lcmek bazen dili test etmenin tek yolu olabilir.

Test etme konusunda calisan arastirmacilar, sinavlarin égrencilerin
yeteneklerinin ortaya ¢ikariimasinin étesinde sonuglarinin da oldugunu ortaya
clkarmistir. Sinavlar ayni zamanda &grencilerin, dersin igerigine bakis
acllarini da etkiler. Clnkl ¢ogu zaman &6grenciler agisindan bir konunun
sinavda cikip ¢ikmamasli, o konuya c¢alismak veya calismamak anlamlarina
gelmektedir. Bu sebeple, 6grencilere kelime konusunun énemli oldugunu
vurgulamak ve onlari kelime 6grenmeye ydnlendirmek icin sinavlarda mutlaka
kelime bilgisini Olgmeye yoénelik sorularda sorulmaldir. Sadece ders
esnasinda kelime bilgisine yonelik calismalarin yapilarak, degerlendirme
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stirecinde g6z 6ninde bulundurulmadigi durumlarda 6égrencilerin, kelimelerin

6nemli olmadigi gibi bir distinceye y6nlendiriimesine sebep olunabilir.

Schmitt (2000) kelime bilgisini 6lcerken Uzerinde durulmasi gereken
konulari; sinav yapmanin amaci, hangi kelimelerin test edilmek istenildigi,

sorulan kelimelerin hangi yonlerinin 6l¢ilmek istendigi, olarak siralamaktadir.

8.1. Sinavlarin Amaci

Sinav yapmanin en &énemli amaci, 6grencilerin &gretilen veya
6grenmeleri beklenen kelimeleri kavrayip kavramadiklarini ortaya ¢ikarmakitir.
Ogrenci basarisini ortaya cikarmak icin uygulanan bu tiir sinavlara ‘basari
testi’ (achievement test) adi verilir. Ayni zamanda sinavlar, 6grencilerin
kelime bilgilerinin hangi bakimlardan eksikliklerinin oldugunu ortaya ¢ikarmak
ve 6gretim programina bu dogrultuda yén vermek icin de kullanilabilir, bu ttr
sinavlara ‘hata bulma testi’ (diagnostic test) adi verilir. Kelime testleri, ‘seviye
belirleme testleri’nde (placement test) oldugu gibi, 6grencilerin farkli egitim
seviyelerine yerlegtiriimesi igin de uygulanabilir. Kelime sinavlarinin bagka
amagclari, dgrencileri calismaya motive etmek, 6grencilere yeni kelimeler
konusunda kaydettikleri ilerlemeyi g6stermek ve bazi kelimeleri sinavlarda

sorarak énemlerini vurgulamak olarak siralanabilir.

Daha genel anlamda sinavin amaci, kelime bilgisiyle ilgili olarak ne tir
bir sonu¢ elde edilmek istenildigiyle ilgilidir. Kelime testlerinin en yaygin
amaglarindan bir tanesi de, 6grencinin kag kelime bildigini ortaya ¢ikarmakiir.
Ayrica bilinen kelime sayisinin yani sira, kelimelere ne kadar hakim
olunabildigi de test edilebilir. Sonu¢ olarak, uygulanacak sinavin hangi
amagla yapilacaginin tespit edilmesi, basarili bir sinav uygulamasi icin
gereken temel sartlardan bir tanesidir.

8.2. Sinavlarin icerigi

Eger degderlendiriimek istenen konu &grencinin siniftaki basarisi ise
sinavda sorulacak kelimeler derste caligilan kelimelerden segilecektir. Bu
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durumda, kelime élcmeye ybnelik olarak hazirlanmig standart testler yararli
olmayacaktir. Ogrencileri en iyi taniyacak olan ve hangi kelimelere hakim
olmalari gerektigini bilecek olan égretmendir. Ancak mufredatin belirli kelime
listelerine dayali olarak hazirlandigi durumlarda, yine bu kelime listelerine
ybnelik olarak hazirlanmig standart testlerin, 6zellikle de 6gretim dénemlerinin

sonlarina dogru kullanilmasinin uygun olabilecegdi vurgulanmaktadir.

Bu alanda calisma yapan arastirmacilar, hata bulma testlerinde
(diagnostic tests) veya seviye belirleme testlerinde (placement tests)
kullanilan  kelimelerin  genis bir yelpazeden secilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Sinava tabi tutulacak 6grenciler ayni seviyedeki okullardan
geliyorsa, kelimeleri &grencilerin  bir 6nceki mufredatlarindan se¢mek
momkindir. Ancak Ingilizce 6gretim yapan Universitelerde  dgdrenci
yerlestirmeye yoOnelik olarak yapilan sinavlarda karsilasilacagi gibi, eger
6grenciler farkh mufredatlarin ve 6gretim ydntemlerinin kullanildigi degisik
okullardan geliyorsa, sinavda kullanilacak kelimeler ¢ok daha genis bir
yelpazeden secilmelidir. Bu durumlarda kelimeler ‘Genel Kullanim
Listelerinden’ (General Service Lists) secilebilir. Bu listeler, kelimelerin
kullanim sikligina gére dizenlendiginden, 6grencilerin énceki egitimlerinden

badimsiz olarak, bildikleri kelimelerin tespit edilmesini saglar.

Kelime testleri, ayni zamanda en fazla sayida kelime bilgisi gerektiren
‘yeterlilik’ (proficiency) sinavlarinda da yer alr. Dinya c¢apindaki birgok
Universite, dgrenci kabul ederken genel olarak kabul gérmis yeterlilik
sinavlarini gegerli sayar. Bu tlr sinavlar farkl milliyet, anadil ve kiltGrden olan
insanlarin bilgilerini degerlendirmek durumundadir ve dolayisiyla ¢ok ileri
dlizeyde olabilecek 6grencilerin Gstin kelime bilgilerini ortaya ¢ikarabilmek

icin ‘dUguk frekansl’ kelimelere de yer vermelidirler.

Eger kelime sinavinin amaci égrencinin bildigi toplam kelime sayisini
tahmin etmekse, &grencinin bilme ihtimali olan kelimeler arasindan bir
6rnekleme yapmak gerekir. Alt sevilerde bu iglem 1.000 veya 2.000 kelimelik
frekans listelerinden secilerek yapilabilir. Ancak ileri dizeydeki 6grencilerde
dildeki buttiin kelimelerden 6rnekleme yapilmasi gerekebilir. Bu durumlarda
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genellikle ‘s6zlik metodu’ (dictionary method) kullanilir. Bu metotta sinavda
sorulacak kelimeler kapsamli bir sdzlilkten sistemli bir sekilde secilir. Ornegin
her on sayfada bir besinci siradaki kelime secilerek sinava dahil edilir.
Sonuclar degerlendirilirken, dogru cevap ylzdesi, s6zlikteki toplam kelime
sayisi ile carpilarak 6grencinin bildigi toplam kelime sayisi tahmin edilir.
Kelime sayisini tahmin etmeye ydnelik olarak yapilan sinavlarda, sorulan soru
sayisi ne kadar fazla olursa, sonu¢ da o kadar gtivenilir olur.

Sinavda kullanilan soru sayisinin ‘gecerlilik’ (validity), ‘guvenilirlik’
(reliability) ve ‘uygulanabilirlik’ (practicality) gibi Gi¢ ana sinav kriterine de etkisi
vardir. Gecerlilik, kelime sinavlari agisindan bakildiginda, séz konusu
kelimelerin ne kadar basarili bir sekilde 6lgtldiglu seklinde agiklanmaktadir.
Ornegin sinavda sorulan bir kelime 6grencilere ciimle ya da paragraf
icerisinde veriliyorsa, 6grencinin soruyu cevaplayabilmesi igin baglamdaki
diger kelimelerin anlamini da bilmesi gerekecektir. Bu tlr sorular, sinavin

gecerliligini olumsuz yénde etkileyecektir.

Guvenilirlik, sinavin zaman igerisinde sureklilik géstermesi anlamina
gelmektedir. Bir sinavin guvenilir olarak nitelendirilebilmesi igin, ayni sinavi
farkli zamanlarda birden fazla kez cevaplayan ve dil becerileri degismeyen bir
6grencinin  aldigi sonuclar arasinda fazlaca bir farklihk olmamalidir.
Arastirmacilara gbére, bir sinavda sorulan kelime sayisinin fazla olmasi
gecerlilik ve guvenilirligi olumlu ydénde etkilerken uygulanabilirligi olumsuz
ybnde etkiler. Genel olarak siniflarda ytzlerce kelimenin sorulacagi bir kelime
sinavi elbette ki uygulanabilir olmaktan uzaktir.

Sonug¢ olarak, ideal bir kelime sinavinda mimkin oldugunca fazla

kelime bulundurulmali ancak sorular, sinavin sdresini fazla uzatmayacak

sekilde, cabuk cevaplanabilir tGrden olmalidir.

8.3. Olciilmek istenen Kelime Becerileri
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Onceki bdlimlerde bir kelimeyi bilmenin aslinda cok farkli yénlerinin
bulundugunu aciklamaya calismistik. Bir kelimeyi test ederken bu farkli
yOonlerden hangilerine hakim oldugunu ortaya c¢ikarmak o kelime ile ilgili
olarak, ‘hic bilmemek’ten, ‘kelimeye tam olarak hakim olmak’ arasinda
siralanabilecek cesitli kademeler vardir.

Aslinda sinavin amacinin belirlenmesi, sorulacak sorularin kapsami
konusunda da belirleyici olacaktir. Nation’ a (1990) gbére sinav yaparken
6grencinin kelimeyi sadece hatirlamasi mi yoksa tanimasi mi gerektigini
belirlemek son derece 6nemlidir. Hatirlamaya yoénelik olarak hazirlanan
sinavlarda énemli olan &grencinin kelime anlamini bilip bilmedigidir. Yine
Nation’a (1990) gdre kelimenin anadildeki karsihgini vermek, yabanci dilde bir
esanlamhsini vermek veya tanimini yapmak, anlami bilinen kelimeyi
isaretlemek, kelime anlamina uyan resmi, esanlamli kelimeyi ya da hedef
dildeki esanlamli kelimeyi veya tanimi se¢mek tirlindeki sorular kelime
hatirlamayi 6lgcen sorulardir.

Kelimeyi tanimaya vyobnelik sinavlarda ise, benzer yapidaki
kelimelerden ayirt edebilmek, kelime yapisinin dogru olup olmadigini
degerlendirebilmek, kelimenin hangi gramer yapisi igerisinde yer alacagini,
birlikte kullanilabilecegi kelimeleri ve tabii ki kelime ile karsilasildiginda
anlamini bilmeye yénelik sorular kullaniimaktadir Nation (1990).

Asagida, kelime sinavlarinda kullanilan ¢esitli soru érnekleri vardir:

A) Write T if a sentence is true. Write N if it is not true. Write X if you do not
understand the sentence. (Asagidaki cimleler dogru ise ‘T’, dogru degilse ‘N’

ve eger cimleyi anlamiyorsaniz ‘X’ yaziniz.)

1. When something falls, it goes up. (Bir sey dustiginde yukari dogru
gider.) .......... (Cevap: F)

2. This country is part of the world. (Bu Ulke dinyanin bir parcasidir.)
.......... (Cevap: T)
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3. This can keep people away from your house. (Bu, insanlari

evinizden uzak tutabilir.)

.......... (Cevap: T)
4. One person can carry this. (Bir kisi bunu tasiyabilir.)

.......... (Cevap: F)
5. It is easy for children to remain still. (Cocuklar igin hareketsiz kalmak

kolaydir.) .......... (Cevap: F)
( Bkz. Nation’in 1000 Kelime Seviye Testi)

B) Choose the right word to go with each meaning. Write the number of that

word next to its meaning. (Her bir anlama uyan kelimenin numarasini yanina

yaziniz.)
a) 1. business
2.clock ...... part of a house (evin bir bélim()
3. horse ...... animal with four legs (dért ayakli hayvan)
4. pencil ...... something used for writing(yazmak icin kullanilan bir sey)
5. shoe
6. wall (Cevaplar: sirasiyla wall — horse — pencil)
b) 1. copy
2.event ... end or highest point (uc veya en yliksek nokta)

3. motor ...... this moves a car (bu, bir otomobili hareket ettirir)
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4. pity ... thing made to be like another (bir bagkasina benzetmek
icin

5. profit yapilan
sey)

6. tip (Cevaplar: sirasiyla tip — motor —
copy)

(Bkz. N. Schmitt ve digerlerinin 2000 Kelime Seviye Testi)

C) Complete the sentences. (Climleleri tamamlayiniz.)

1. You must wear a bathing suit on a public beach. You are not allowed to
bath na......... . (Cevap: -ked)

2. Before writing the final version, the student wrote several ................ .
(Cevap: drafts)

3. Many people in England mow the la........ of their houses on Sunday
morning. (cevap: -wn)

4. People were whir........ around on the dance floor. (Cevap: -ling)

( Bkz. Nation’in 3000 Kelime Seviye Testi)

D) Choose the right answer to complete the sentences. (Cimleleri

tamamlamak i¢in dogru cevabi seginiz.)

1. With his clothes torn,hehad a ......................... appearance.

a) scruffy  b) immaculate c) tidy d) elegant (Cevap:
a)
2. The long dark days and lack of a job made him feel .................. .

a) alarmed b) excited c) depressed d) satisfied (Cevap:
c)
3. We can judge the success of our scheme only by taking ......................

account the financial benefits over the next few years.
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a) out b) from C) over d) into (Cevap:
d)
4. ‘Most people ........cceeeieiininn. the Government’s policy as a succcess’,
claimed the spokesman.

a) measure b) claim c) think d) believe (Cevap:
b)

E) Write a suitable word according to the definition. (Tanima uygun kelimeyi

yaziniz.)

1. A sweet soft substance made by cooking fruit with sugar to preserve it:
(Mevyenin seker ile kaynatilarak korundugu tath yumusak madde: .......... )
(Cevap: jam /
recel)
2. The red liquid in your body is called : .................
(VOcunuzdaki kirmizi siviya ............... adi verilir.) (Cevap: blood /
kan)
3. A small portable light powered by an electric battery is called: ................
(Bir elektrik pilinden glg¢ alan kiiglin taginabilir 1siga .......... adi verilir.)
(Cevap: torch / el
feneri)
4. An armed struggle, usually between nations, is knownasa: ............... :
(Genellikle Ulkeler arsinda olan silahli micadele ............. olarak bilinir.)
(Cevap: war /
savas)

F) Match the words on the left with their opposites on the right.
(Soldaki kelimeleri sagdaki karsitlariyla esleyiniz.)
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1) polite ... bitter
2) Nervous  .............. rude
calm

3)coward  .............. calm
brave

4) generous .............. selfish
selfish

5) energetic .............. brave
tired

6) sweet  ............. tired
bitter)

(Cevaplar: polite X rude

nervous

coward

generous

energetic

sweet

X

G) Rate you knowledge of the target word. If you choose (d), please compose

a sentence using that word. (Hedef kelime ile bilginizi belirlemek i¢in kelime

ile ilgili olarak asagidaki segeneklerden size uygun olani seciniz. Eger (d)’yi

secerseniz, bu kelimeyi kullanarak bir ciimle kurunuz.)

expand (Geniglemek, blylimek)

a) | do not know this word. (Bu kelimeyi bilmiyorum.)

b) | have seen this word before but | am not sure of the meaning. (Bu

kelimeyi daha 6nceden gérdim ama anlamindan emin degilim.)

c) | understand the word when | see or hear it in a sentence, but | do not

know how to use it in my own speaking or writing. (Kelimeyi bir cimle

icerisinde go6rip, duydugumda anliyorum ama yazarken ve konusurken

nasil kullanacagimi bilmiyorum.)

d) | can use the word in a sentence. (Kelimeyi bir ciimle igerisinde

kullanabilirim.)

(Scarcella/Zimmermann, 1996)
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9. OGRETIM UYGULAMASI

9.1. Problem

Son yillarda, kelime 6gretimi Uzerine yogunlasarak artan calismalara
ragmen Ulkemizde bu konuya gerektigi kadar 6nem verilmemektedir. Egitim
Fakdltelerinin Dil Ogretimi  Bélimlerinin birgogunda bu konuya y®énelik
herhangi bir 6gretim programi uygulanmamakta ve kelime 6gretimi konusu
ancak genel dil 6gretim metotlari icerisinde ele alinmaktadir.

Kelime alistirmalar ¢ok genis zaman gerektiren aktivitelerdir. Ancak,
Ogretim sistemimiz icerisindeYabanci Dil ders saati gogunlukla haftada birkag
saati gecmemektedir. Dolayisiyla égretmenler 6grencilere kelime konusunda
gelisme saglayacak aktiviteleri yapacak zaman bulamamaktadir.

Cogu durumda, &grencilerin sinavlardan &nce kelimeleri listeler
halinde ezberleyerek, derslerde basarili olabilecek notlari aldiklar ancak
daha sonra bu kelimeleri aktif hale getiremedikleri ve yeterli tekrar

yapilmadigindan dolayi kisa sire icerisinde unuttuklari gérilmektedir.
9.2. Amag

Yapilan &gretim uygulamasinin amaci, yeni &6grenilecek kelimeleri
O6grencilere takma ad olarak vererek sinifta bu kelimeleri tekrarlama imkani
saglamaktir. Daha 6nce denenmemis olan ve literatirde bulunmayan bu
ybntemin basariya ulagsmasi halinde hem kelime tekrari igin fazladan zaman
harcanmamis hem de &grenciler icin sinifa renk katacak farkli bir aktivite ile

dersin sikicl ortamindan biraz olsun uzaklasiimig olacaktir.
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9.3. Metot

Bu teknigin kullanilabilirligini, gegerliligini kontrol edebilmek igin Elazig
Kaya Karakaya Fen Lisesi’nde deneysel bir calisma yapilmistir. Ders
kitabinin iki Unitesinde 6gretilmesi hedeflenen kelimeler belirlenmis, deney ve
kontrol grubu olarak ayrilan toplam 42 &gdrenciye 6n-testler ve son-testler
uygulanmig ve testlerin sonuglari degerlendirilerek teknigin basarili olup

olmadidi élctimustir.

Sonuclar degerlendirilirken, her bir 6grencinin kagidindaki dogru
(Kelimenin Tarkce’'deki dogru karsiliklari ve dogru olarak kurulmus camleler)
cevaplarin toplami sayilmig, bu dogru cevaplar toplanarak grubun o sinavdaki
basarisi ortaya ¢ikarilmistir. Bu rakamlar ylzdelik oranlara déntstaralmus, bu

islem yapilirken ondalik kisimlar alt ve Ust rakamlara yuvarlanmistir.

9.4. Kapsam

Bu calismada 2005-2006 6gretim yilinda, Elazig Kaya Karakaya Lisesi
birinci sinif &grencilerinden olusan 42 6grenci yer almistir. Okulun
blnyesinde, ildeki tek Fen Lisesi olmasi, bazi g¢evre illerde Fen Lisesi
bulunmamasi ve 6égrencilere yatih olarak kalma imkani saglamasi nedeniyle

genis bir yelpazeden 6grenciler bulunmaktadir.

Bu farklihgin ingilizce ogretimi acgisindan olumsuz etkileri vardir.
Ogrenciler OKS sinavinda Fen, Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler gibi
alanlarda degerlendirilerek sinav sonuglarina gére okula kabul edildiklerinden
dolayr bu alandaki yetenekleri birbirlerine ¢ok yakin dizeydedir. Ancak
ingilizce dersi okula girebilmek icin bir zorunluluk teskil etmediginden dolay!
ilkdgretimde o6grenciler, veliler ve hatta bazen 6gretmenler tarafindan bile
ikinci plana atilmakta, hatta gereksiz olarak goértlmektedir. Bu nedenle bazi
dgrenciler ilkdgretimde ingilizce derslerini  OKS sinavina calisarak
gecirdiklerini belirtmektedirler. Bunun yani sira bazi gevre il ve ilgelerden
gelen égrenciler, daha énce hic ingilizce dgretmenleri olmadigini, bu dersin
bagka brang 6gretmenleri tarafindan verilmeye calisildigini ifade etmislerdir.
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Ote yandan, ilkégretimi 6zel okullarda tamamlayan, iki veya Uglnci
siniflardan itibaren ingilizce egitimi alan ve bu sayede iyi bir diizeyde ingilizce
bilgisiyle okula gelen égrenciler de bulunmaktadir. Bu tir sorunlar ingilizce
bakimindan herhangi bir seviye sinavina tabi tutulmadan olusturulmus
siniflarda 6gretim seviyesinin belirlenmesi, kitap secimi gibi konularda giclik
teskil etmektedir.

Bu durum, calismamizla ilgili olarak da 6én testlerin uygulanmasini
zorunlu kilmistir, ¢inkl 6gretim uygulamasinin yapildigi zamana kadar
kitaptan caligilan bélimlerde bazi 6grencilerin ¢ok az, bazilarinin ise ¢ok fazla

bilinmeyen kelime ile karsilastigr géraimustar.

Yirmibirer 6grencinin bulundugu ve ingilizce bilgileri bakimindan
herhangi bir ayrim yapilmadan, rasgele olusturulmus olan 9-D ve 9-E siniflar
¢alismada yer almis, bunlardan 9-D sinifi deney grubu, 9-E sinifi da kontrol
grubu olarak tayin edilmistir.

9.5. Araglar

Uygulama esnasinda, 6gretim yili icin ders kitabi olarak secilen, Best
Yayinevi tarafindan yayimlanmis ‘Exploring English (Beginners)’ adli kitap
kullaniimis ve dgretim uygulamasina denk gelen dénemde calisilan, onuncu
ve onbirinci bélumlerinde karsilagilacak yeni kelimelerden olusan toplam 42
kelime belirlenmistir. Bu kelimeler kullanilarak 6n-test ve son-testler
hazirlanmigtir. Her iki grupta da kullanilan ders kitabi ve paralelinde
hazirlanmis olan alistirma kitabinda kelime &gretimine yodnelik olarak
esanlaml ve zit anlaml kelimeleri esleme, metinde icerisindeki bosluklar
uygun kelimelerle doldurma gibi ahstirmalar yapilmistir. Siniflar haftada 8
saat ingilizce dersi gérmektedir.

Testlerde yalnizca 6grencilerden, secilmis olan 42 adet kelimenin
Tarkge karsiigini yazmalari ve eger yapabiliyorlarsa bir cimle igerisinde

kullanmalari istenmistir. On-test ve son-testler tamamen birbirinin aynisidir,
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cunkld normal sartlarda &grencilerin bu 42 kelimeyi 6nceden bilmeleri
beklenmiyordu. On-testlerin amaci bu konular daha calisiimadan énce bile

eger varsa her iki grubun birbirine Gstinliguni ortaya gikarmaktir.

9.6. Uygulama

Oncelikle ddrencilere bu calismanin amaci aciklanmis ve testlerden
alinacak sonugclarin calismanin basarili bir sekilde ydratilmesi agisindan
6nemli oldugu izah edilmis ve sorular titizlikle cevaplamalar istenmistir.
Uygulamanin yapilmasi amaclanan iki haftalik strenin baslamasindan énce
On-testler uygulanmigtir.

Ogretim uygulamasi iki hafta sirmistiir. ilk haftanin birinci dersinde bu
O6gretim uygulamasi deney grubunda kisaca aciklanmis ve égrencilere sinifta
oturma siralarina gore listedeki kelimeler takma ad olarak verilmis ve hafta
boyunca ingilizce derslerinde égrencilere miimkiin oldugunca bu isimle hitap
edilmis ve arkadaslarinin da ayni sekilde davranmasi istenmigtir. Yeni
kelimeler, 6énce sadece sb6zli olarak tek tek 6grencilere hizh bir sekilde
sbylenmis, anlam veya yaziliglari verilmemistir. Ancak bazi 6grenciler bu
takma adlarini telaffuzlarindan anlayabildikleri kadariyla s6zliklerden bakarak
anlamlarini ve yaziliglarini 6grenmis ve sene baslarinda bazi égretmenlerin
6grencilerin isimlerini kolayca 6grenebilmek igin yaptirdigi gibi k&gitlara yazip
siralarinin Gzerine yerlestirmis veya yakalarina takmigstir. Kelimelerin kagitlara
yazilmasi 6nceden planlanmamis, ancak 6grencilerin bu katkisi yéntemin
etkili olmasina katkida bulunmustur. Ayrica bu teknigin kullaniimasinda
6gretmen icin cok buylk zorluk arz eden, her bir 6grenci icin hafta boyunca
farkli bir kelimeyi akilda tutma giicliigiinii de ortadan kaldirmistir. Ogrencilere
takma adlarin verilmesi yaklasik 5-6 dakika sirmus, ardindan dersin normal
isleyisine devam edilmistir.

ikinci haftanin ilk dersinde deney grubunda listenin ikinci yarisindaki
kelimeler takma isim olarak verilmis, her iki grupta da planlanan konular ikinci



71

haftanin son derslerinde tamamlanmigtir. Daha sonra son-testler uygulanmig

ve sonugclar degerlendirilmigtir.

Uygulamada kullanilacak  kelimeler  belirlenirken  égrencilerin
birbirleriyle dalga ge¢mesine sebep olacak tlrden (ses veya anlam olarak)
kelimeler kullaniimamasina 6zen gésterilmistir.

9.7. Sonuclar

Uygulanan &n-testlerin sonuclarina gbére kontrol grubunda kelime
anlamini bilme basarisi % 24 ve cimle kurabilme konusundaki basari da %
10 olarak belirlenmigtir. Bu oranlar deney grubunda sirasiyla % 21 ve % 12
olarak Olctlmustlr. Bu sonuclara gére kelime anlami bilme bakimindan
kontrol grubunun deney grubuna % 3’lik bir Gstinligl ve climle kurabilme
bakimindan da deney grubunun kontrol grubuna % 2’lik bir Gstlinligi oldugu
ortay cikmistir. Gruplarin én-testlerdeki basari durumlari bir grafikle asagida

gOsterilmistir.
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Sekil 3: On-test Sonuglari Cubuk Grafigi
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Bu sonuclar, &6gretim uygulamasina baglamadan &nce gruplarin
birbirlerine kargi belirgin bir GstlnlUklerinin olmadigini ortaya koymustur.

iki haftalik dgretim uygulamasinin sonucunda yapilan son-testlerin
sonuclari ise kontrol grubunda kelime anlami bilme % 50, cimle kurabilme %
29 olarak belirlenmistir. Bu, kelime anlami bilme bakimindan % 26’lik, cimle
kurabilme bakimindan da % 19luk bir gelisme gbsterme anlamina
gelmektedir.

Deney grubunda ise, son-testlerin sonuglarina gére kelime bilme
basari ylzdesi % 58 ve cumle kurabilme basarisi % 34 olarak olarak
Olctlmastir. Yani deney grubunda kelime anlami bilme bakimindan % 37’lik,
cumle kurabilme bakimindan da % 22’lik bir gelisme saglandigi géralmustar.
Asagida, son-testlerin sonuglari bir grafik halinde gdésterilmigtir.

70%

O Kelime Anlami
Bl Cimle Kurma

Kontrol Deney
Grubu Grubu

Sekil 4: Son-test Sonuclari Cubuk Grafigi
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On-testlerde kontrol grubu toplam 216 kelimenin anlamini bilmis ve bu

kelimelerle 90 cimle kurabilmistir. Bu rakamlar son-testlerde kelime anlami

icin 444’e, kurulan cimle sayisi i¢in de 252 ¢ikmigtir. Yani iki haftalik 6getim

uygulamasi sonucunda siniftaki 6grencilere toplam 228 kelime kazandiriimis

ve bu kelimeleri ciimle icerisinde kullanma becerisi 162 cimle daha artmistir.

Kontrol grubundaki test sonuclarinin sayisal degerleri asagidaki gibidir.

800+
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O Kelime Anlami
B Cuimle Kurma

On-test Son-test

Sekil 5: Kontrol Grubu On-test ve Son-test Sonuglar Cubuk Grafigi

Deney grubu ise o6n-testlerde toplam 185 kelime anlami bilmis ve

bunlarla 103 cimle kurmustur. Bu sayilar son-testlerde sirasiyla 509 ve 299’a

yUkselmistir. Yani sayi olarak artig, kelime anlami icin 324, cimle kurma igin

196 olmustur.
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Sekil 6: Deney Grubu On-test ve Son-test Sonuclari Gubuk Grafigi

Sonug olarak, kelimelerin dégrencilere takma ad olarak verildigi deney
grubununda, kontrol grubu ile karsilastinldiginda 96 daha fazla kelime
Ogretilmis ve 6grenciler 34 tane daha fazla climle kurabilmistir. Bu
uygulamada kullanilan teknik, bir kisim bilim adaminin savundugu baglam
dahilinde kelime &6gretimi uygulamasi ile uyumlu olmamasina ragmen elde
edilen sonuglar, bu ¢alismanin altinci bélimadnde de belirtildigi gibi baglamsiz
6grenmenin daha etkin oldugunu ortaya c¢ikaran c¢alismalarla parelellik
gbOstermistir.

Yine altinci bélimde o6nerildigi gibi baslangic seviyesindeki
6grencilerde baglama dayali olmayan 6grenmenin etkinligi son zamanlarda
bilim adamlar tarafindan &nerilmekte olan bir uygulamadir. Ozellikle,
arastirma gruplarindaki égrencilerin baslangic seviyesinde oldugu géz 6nline
alindiginda, iletisimsel 6gretim yontemi ilkelerine gére hazirlanmis ders
kitabindaki aktivitelere ilave olarak yapilan bu uygulamanin basarili oldugu
gOraimustar.
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10. SONUCLAR VE ONERILER

Batin alanlarda oldugu gibi, dil 6greniminde de en c¢ok karsilasilan
engel unutmadir. Bu engel, ézellikle kelime alaninda kendisini daha fazla
hissettirmektedir. Bunun igin, kelime &gretimi butin 6gretim seviyelerinde
sistemli bir sekilde yuratalmeli, kelimelerin sadece anlamlarini séylemekle
yetiniimeyerek pekistirmeye yonelik aligstirmalar yapiimali ve tekrar yapilarak
bilgiler daha kalici hale dénustirtlmelidir. Calismamizin dérdinct béliminde
de belirttigimiz gibi bir kelimeyi bilmek, onun anadildeki karsihdini bilmenin
yani sira, bircok ilave bilgiyi de gerektirmektedir. Bu tdr bilgileri 6grenciye
kazandirabilmenin en etkili yolu kelimeleri bir baglam igerinde sunmaktir.

Ogretmenler acisindan unutulmamasi gereken en dnemli konulardan
birisi de sudur ki; 6gretim faaliyeti her zaman 6grenme ile sonuglanmaz. Bu
nedenle, 6gretilen batin kelimelerin égrenciler tarafindan hatirlanmasi veya

aktif kelime hazinelerine eklenmesi beklenemez.

Ayrica, kelime 6gretimi denildiginde sadece sinifta égrencilere aktif
olarak kelime 6gretme degil, ayni zamanda onlara 6gretmenden bagimsiz

olarak kelime &grenebilme yollarini 6gretmek de akla gelmelidir. Hatta
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6grenmenin hayat boyu devam eden bir stre¢ oldugu géz énine alindiginda,
sinif igerisinde yapilan aktif 6grenme faaliyeti cok az bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle 6gretmen ayni zamanda &grencilere &grenmeyi sdrekli hale
donlgstirebilmeyi de &6gretmelidir. Bunun igin 6drencilere, etkili s6zIik
kullanma vyollari, iyi bir kelime defterinin nasil tutulacagi, kelime &égrenimin

nasil sistemli bir hale getirilecegi gibi konular da 6gretilmelidir.

Ayrica dil 6gretmenleri her zaman teknolojik yeniliklere agik olmalidir.
Gunimizde ¢ok yaygin olarak kullanilan bilgisayarlar ve internet dil 6grenimi
alaninda cok bilylik kolayliklar ve yararlar saglamaktadir. Ogretmenler siirekli
olarak dil dgretimi yapan internet sitelerini takip etmeli ve égrencileri kendi

baslarina dil 6grenme imkani saglayan bu siteleri kullanmaya tesvik etmelidir.

Unutulmamasi gereken en énemli hususlardan bir tanesi de degisen
egitim sistemimizle birlikte ilkégretim dérdlincti sinifta baglayan dil
dgretiminde, dgrencinin dile olan bakis acisidir. ilk kez yabanci dil ile
karsilasan 6grencilerde, dil 6grenmeye karsi edindikleri ilk izlenim hayatlari
boyunca dil égrenimine kargl olan dislince ve tavirlarini etkileyecektir. Bu
sebeple bu seviyelerde kelime dgretimine de uygun olacak sekilde, oyunlar,
sarkilar, bulmacalar kullanilmali ve 6grenciler icin dil 6grenimi cazip hale

getirilmelidir.
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EK- 1

OGRETIM UYGULAMASINDA KULLANILAN TEST

NAME: SURNAME: 9/
Write the Turkish equivalents of the words and use in a sentence to illustrate the meaning.
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EK -2
ingilizce Kelimelerin Genel Kullanim Listesi (The general Service List/ GSL)

(West) 1953 tarafindan hazirlanan ingilizce Kelimelerin Genel Kullanim Listesi ingilizce
6grencileri icin hazirlanmig en genis “genel kullanim” listesidir. Bunlar en yaygin 2000 kelime
degildir, listedeki kelimeler secilirken kullanim sikhgr g6z éniinde bulundurulmustur. Bu liste
uzun yillar egitim igin kullanilan birgok materyalin yani sira seviyelendirilmis okuma
kitaplarinin hazirlanmasinda da kullaniimigtir. Kelimelere, her bes milyon kelimede bir
kullaniima sikliklarina gére bir numara verilmigtir. Burada verilen liste John Bauman ve Brent
Culligan tarafindan 1995 yil basinda hazirlanmistir. Kelimelere verilen siklik numaralari
6grencilerin kelimeleri bilme énceligi konusunda yol géstermektedir.



1 69975 the
2 39175 be

3 36432 of
428872 and
526800 a
626190 to
721338 in
820033 he

9 12458 have
10 11247 it

11 10790 that
12 9495 for
13 8555 they
14 8516 |

15 7289 with
16 7254 as
17 6976 not
18 6742 on
19 6164 she
20 5377 at

21 5307 by
22 5146 this
23 4931 we
24 4695 you
254389 do
26 4383 but
27 4371 from
28 4204 or

29 3560 which
30 3480 one
31 3062 would
32 3002 all
33 2903 will
34 2851 there
35 2793 say
36 2678 who
37 2378 make
38 2333 when
39 2218 can
40 2203 more
41 2199 if

42 2149 no
43 2132 man
44 2099 out
45 2035 other
46 1986 so
47 1965 what
48 1940 time
49 1895 up
50 1849 go

51 1816 about
52 1794 than
53 1790 into
54 1782 could
55 1773 state
56 1751 only
57 1698 new
58 1673 year

59 1618 some
60 1586 take
61 1577 come
62 1575 these
63 1531 know
64 1520 see
65 1512 use
66 1488 get
67 1430 like
68 1377 then
69 1361 first
70 1348 any
71 1315 work
72 1314 now
73 1307 may
74 1303 such
75 1270 give
76 1239 over
77 1225 think
78 1203 most
79 1179 even
80 1086 find
81 1077 day
82 1070 also
83 1070 after
84 1036 way
85 1030 many
86 1022 must
87 1021 look
88 1018 before
89 1018 great
90 1017 back
91 987 through
92 957 long
93 949 where
94 937 much
95 915 should
96 906 well
97 905 people
98 903 down
99 895 own
100 889 just

101 883 because

102 879 good
103 878 each
104 864 those
105 853 feel
106 853 seem
107 849 how
108 847 high
109 835 too
110 835 place
111 833 little
112 832 world
113 797 very
114 792 still
115 789 nation
116 784 hand
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117 780 old

118 774 life

119 771 tell

120 768 write
121 768 become
122 761 here
123 755 show
124 745 house
125 731 both
126 730 between
127 723 need
128 719 mean
129 711 call
130 710 develop
131 707 under
132 705 last
133 704 right
134 703 move
135 702 thing
136 700 general
137 697 school
138 697 never
139 690 same
140 690 another
141 681 begin
142 680 while
143 678 number
144 672 part
145 668 turn
146 664 real
147 662 leave
148 660 might
149 654 want
150 645 point
151 639 form
152 639 off

153 638 child
154 634 few
155 632 small
156 629 since
157 627 against
158 614 ask
159 611 late
160 611 home
161 605 interest
162 605 large
163 601 person
164 600 end
165 596 open
166 590 public
167 589 follow
168 588 during
169 584 present
170 583 without
171 580 again
172 577 hold
173 568 govern
174 567 around

175 565 possible
176 564 head
177 563 consider
178 560 word
179 560 program
180 560 problem
181 552 however
182 552 lead
183 548 system
184 546 set

185 539 order
186 539 eye

187 538 plan
188 534 run

189 534 keep
190 534 face

191 534 fact

192 534 group
193 533 play
194 531 stand
195 529 increase
196 529 early
197 528 course
198 527 change
199 523 help
200 522 line

201 521 city

202 513 put

203 511 close
204 506 case
205 504 force
206 501 meet
207 501 once
208 501 water
209 498 upon
210 496 war

211 496 build
212 496 hear
213 496 light
214 495 unite
215 493 live

216 492 every
217 491 country
218 490 bring
219 490 center
220 489 let

221 488 side
222 487 try

223 486 provide
224 484 continue
225 482 name
226 481 certain
227 480 power
228 479 pay

229 473 result
230 473 question
231 471 study
232 468 woman



233 464 member
234 463 until

235 461 far

236 460 night
237 458 always
238 458 service
239 458 away
240 457 report
241 454 something
242 453 company
243 452 week
244 451 church
245 451 toward
246 451 start

247 449 social
248 445 room
249 443 figure
250 441 nature
251 440 though
252 438 young
253 437 less

254 434 enough
255 433 almost
256 432 read

257 426 include
258 424 president
259 423 nothing
260 419 yet

261 418 better
262 417 big

263 413 boy

264 412 cost

265 412 business
266 411 value
267 409 second
268 407 why

269 406 clear
270 405 expect
271 405 family
272 401 complete
273 401 act

274 401 sense
275 400 mind
276 399 experience
277 396 art

278 395 next

279 395 near

280 394 direct
281 393 car

282 393 law

283 387 industry
284 386 important
285 381 girl

286 379 god

287 378 several
288 377 matter
289 376 usual
290 373 rather

291 371 per

292 369 often
293 369 kind
294 369 among
295 368 white
296 365 reason
297 365 action
298 364 return
299 364 foot

300 360 care

301 360 simple
302 359 within
303 358 love
304 358 human
305 355 along
306 353 appear
307 353 doctor
308 353 believe
309 352 speak
310 351 active
311 351 student
312 350 month
313 349 drive
314 348 concern
315 348 best
316 348 door
317 346 hope
318 345 example
319 345 inform
320 344 body
321 344 ever
322 343 least
323 343 probable
324 343 understand
325 342 reach
326 340 effect
327 339 different
328 337 idea
329 337 whole
330 335 control
331 333 condition
332 333 field

333 333 pass
334 333 fall

335 332 note
336 332 special
337 332 talk

338 331 particular
339 330 today
340 329 measure
341 328 walk
342 328 teach
343 327 low

344 327 hour
345 326 type
346 326 carry
347 324 rate

348 324 remain
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349 324 full

350 3283 street
351 3283 easy
352 3283 although
353 321 record
354 321 sit

355 320 determine
356 315 level
357 313 local
358 312 sure
359 312 receive
360 311 thus
361 309 moment
362 308 spirit
363 308 train
364 308 college
365 307 religion
366 307 perhaps
367 306 music
368 306 grow
369 305 free
370 304 cause
371 302 serve
372 302 age

373 302 book
374 302 board
375 302 recent
376 301 sound
377 301 office
378 300 cut

379 299 step
380 297 class
381 297 true
382 297 history
383 296 position
384 296 above
385 295 strong
386 294 friend
387 293 necessary
388 292 add

389 292 court
390 291 deal
391 290 tax

392 289 support
393 286 party
394 286 whether
395 285 either
396 285 land
397 285 material
398 285 happen
399 285 education
400 284 death
401 284 agree
402 283 arm
403 282 mother
404 282 across
405 281 quite
406 281 anything

407 281 town
408 281 past
409 281 view
410 281 society
411 280 manage
412 280 answer
413 280 break
414 279 organize
415 277 half

416 276 fire

417 276 lose

418 275 money
419 275 stop
420 275 actual
421 274 already
422 274 effort
423 273 wait

424 273 department
425 273 able
426 272 political
427 271 learn
428 271 voice
429 269 air

430 269 together
431 269 shall
432 269 cover
433 269 common
434 268 subject
435 266 draw
436 265 short
437 265 wife

438 265 treat
439 263 limit

440 262 road

441 262 letter
442 260 color
443 260 behind
444 258 produce
445 258 send
446 258 term
447 257 total
448 256 university
449 254 rise

450 254 century
451 253 success
452 253 minute
453 251 remember
454 250 purpose
455 250 test

456 248 fight
457 247 watch
458 247 situation
459 246 south
460 246 ago

461 245 difference
462 245 stage
463 244 father
464 243 table



465 242 rest
466 242 bear
467 240 entire
468 240 market
469 240 prepare
470 240 explain
471 239 offer
472 239 plant
473 238 charge
474 238 ground
475 238 west
476 237 picture
477 237 hard
478 234 front
479 233 lie

480 232 modern
481 231 dark
482 230 surface
483 230 rule
484 230 regard
485 229 dance
486 229 peace
487 227 observe
488 227 future
489 227 wall

490 225 farm
491 225 claim
492 225 firm

493 223 operation
494 223 further
495 223 pressure
496 222 property
497 222 morning
498 222 amount
499 221 top

500 221 outside
501 221 piece
502 221 sometimes
503 220 beauty
504 220 trade
505 220 fear
506 220 demand
507 220 wonder
508 219 list

509 219 accept
510 218 judge
511 218 paint
512 217 mile
513 217 soon
514 215 responsible
515 214 allow
516 214 secretary
517 214 heart
518 213 union
519 213 slow
520 213 island
521 213 enter
522 213 drink

523 212 story

524 211 experiment

525 211 stay
526 210 paper
527 210 space
528 210 apply
529 209 decide
530 208 share
531 207 desire
532 207 spend
533 207 sign
534 206 therefore
535 206 various
536 206 visit
537 205 supply
538 205 officer
539 205 doubt
540 204 private

541 204 immediate

542 204 wish
543 204 contain
544 204 feed
545 204 raise
546 204 describe
547 203 ready
548 203 horse
549 202 son

550 202 exist
551 202 north
552 201 suggest
553 200 station
554 200 effective
555 199 food
556 199 deep
557 198 wide
558 197 alone
559 196 character
560 195 english
561 196 happy
562 196 critic
563 195 unit

564 195 product
565 195 respect
566 195 drop
567 195 nor

568 195 fill

569 194 cold
570 193 represent
571 193 sudden
572 192 basic
573 192 kill

574 191 fine
575 191 trouble
576 191 mark
577 191 single
578 190 press
579 189 heavy
580 189 attempt

581 189 origin
582 189 standard

583 188 everything
584 188 committee

585 188 moral
586 187 black
587 186 red

588 186 bad
589 186 earth
590 185 accord
591 185 else
592 185 mere
593 184 die

594 184 remark
595 184 basis
596 184 except
597 183 equal
598 183 east
599 183 event
600 183 employ
601 183 defense
602 183 smile
603 183 river
604 183 improve
605 182 game
606 181 detail
607 181 account
608 181 cent
609 181 sort
610 180 reduce
611 180 club
612 180 buy
613 180 attention
614 180 ship
615 179 decision
616 178 wear
617 178 inside
618 178 win

619 178 suppose
620 178 ride

621 177 operate
622 177 realize
623 177 sale
624 177 choose
625 177 park
626 177 square
627 176 vote
628 176 price
629 176 district
630 175 dead
631 175 foreign
632 175 window
633 175 beyond
634 174 direction
635 174 strike
636 174 instead
637 173 trial
638 173 practice

639 173 catch

640 172 opportunity
641 172 likely

642 170 recognize
643 170 permit
644 170 serious
645 170 attack
646 170 floor

647 168 association
648 168 spring
649 167 lot

650 167 stock

651 167 lack

652 167 hair

653 167 science
654 166 relation
655 166 profession
656 166 pattern
657 165 quick

658 164 medical
659 165 influence
660 165 occasion
661 165 machine
662 164 compare
663 163 husband
664 163 blue

665 163 international
666 162 fair

667 162 especially
668 162 indeed
669 162 imagine
670 162 surprise
671 162 average
672 161 official
673 161 temperature
674 161 difficult
675 160 sing

676 160 hit

677 160 tree

678 160 race

679 160 police

680 160 touch

681 159 relative
682 159 throw

683 159 quality
684 159 former
685 158 pull

686 157 chance
687 157 prove

688 157 argue

689 157 settle

690 156 growth
691 156 date

692 156 heat

693 155 save

694 155 performance
695 155 count

696 155 production



697 154 listen
698 152 main
699 154 pick

700 154 size

701 152 cool
702 152 army
703 152 patient
704 151 combine
705 151 summer
706 151 hall

707 151 slight
708 151 command
709 151 enjoy
710 151 length
711 150 proper
712 150 express
713 150 health
714 150 chief
715 149 evening
716 149 store
717 149 language
718 148 degree
719 148 lay

720 147 current
721 147 gun

722 147 dog

723 147 hotel
724 147 strange
725 147 separate
726 146 boat
727 146 fail

728 146 clean
729 146 dress
730 146 anyone
731 146 gain
732 146 pain
733 145 object
734 145 knowledge
735 145 depend
736 145 relate
737 145 below
738 144 dollar
739 144 advance
740 144 shape
741 144 arrange
742 144 population
743 144 yes

744 144 sell

745 144 mention
746 144 dry

747 144 check
748 144 poet
749 143 sleep
750 143 join

751 143 hot

752 143 bed

753 143 electric
754 143 dream

755 142 due

756 142 season
757 142 manner
758 142 fit

759 142 left

760 141 progress
761 141 neither
762 141 strength
763 140 notice
764 140 finish
765 140 opinion
766 140 bill

767 140 western
768 140 truth
769 138 wrong
770 138 travel
771 138 suit

772 137 bank
773 137 exact
774 137 honor
775 137 brother
776 136 quiet
777 136 marry
778 136 corner
779 135 handle
780 135 danger
781 135 hospital
782 135 pool
783 135 promise
784 135 blood
785 135 shoot
786 135 scene
787 134 literature
788 134 arrive
789 134 film

790 133 base
791 133 freedom
792 133 bar

793 133 maybe
794 133 hang
795 133 suffer
796 133 manufacture
797 132 frequent
798 132 rock
799 132 loss
800 131 burn
801 131 sun
802 131 audience
803 130 essential
804 130 glass
805 130 prevent
806 130 poem
807 130 poor
808 130 inch
809 129 song
810 129 skill

811 129 post
812 129 popular
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813 129 radio
814 129 animal
815 128 conscious
816 128 worth
817 128 eat

818 128 election
819 128 faith

820 128 wave
821 128 murder
822 128 model
823 128 forget
824 127 extend
825 127 edge
826 127 distance
827 127 memory
828 127 recommend
829 126 division
830 126 staff
831126 leg

832 126 discussion
833 126 address
834 126 fly

835 125 dependent
836 125 ball

837 125 shake
838 125 frame
839 125 extreme
840 124 engineer
841 124 thick
842 124 comfort
843 124 latter
844 124 camp
845 124 oil

846 124 discover
847 124 examine
848 123 difficulty
849 123 tooth
850 123 middle
851 1283 choice
852 123 refer
853 123 enemy
854 123 practical
855 122 marriage
856 122 bridge
857 122 declare
858 122 lady

859 122 cross
860 122 daily

861 122 afternoon
862 121 attend
863 121 director
864 121 balance
865 121 wash
866 121 capital
867 120 speed
868 120 block
869 120 citizen
870 119 mouth

871 119 hill

872 118 green
873 118 please
874 118 motor
875 118 agency
876 118 encourage
877 118 governor
878 117 worry
879 117 affair
880 117 shoulder
881 117 bright
882 116 mass
883 116 sample
884 116 pretty
885 116 repeat
886 115 roll

887 115 push
888 115 trip

889 115 council
890 115 clothe
891 115 parent
892 115 forward
893 114 sharp
894 114 straight
895 113 gas

896 113 weight
897 113 discuss
898 113 fix

899 113 load

900 112 master
901 112 whatever
902 112 round
903 112 rapid
904 112 laugh
905 111 finger
906 111 spot
907 110 propose
908 110 shop
909 110 broad
910 110 replace
911 110 reply
912 110 extent
913 109 lock

914 109 employee
915 109 ahead
916 109 sight
917 109 spread
918 109 wind

919 109 approve
920 109 destroy
921 108 none
922 108 pound
923 108 fame
924 108 importance
925 107 reflect
926 107 advantage
927 107 match
928 107 regular



929 107 wage
930 107 refuse
931 107 existence
932 106 hardly
933 106 perform
934 106 title

935 105 tend

936 105 exercise
937 105 thin

938 105 coat

939 105 bit

940 105 mountain
941 105 youth
942 104 behavior
943 104 newspaper
944 104 secret
945 104 ability
946 104 sea

947 104 soft

948 104 justice
949 104 reasonable
950 104 circle
951 104 solid
952 104 page
953 103 weapon
954 103 fast

955 103
representative
956 103 search
957 103 pure

958 103 escape
959 102 crowd
960 102 stick

961 101 telephone
962 101 avoid
963 101 garden
964 101 favor
965 101 news
966 101 unless
967 100 dinner
968 100 someone
969 100 signal
970 100 yard

971 100 ideal

972 100 warm
973 100 miss

974 100 shelter
975 100 soldier
976 99 article

977 99 cry

978 99 captain
979 99 familiar
980 99 seat

981 99 guest

982 98 weak

983 98 excite

984 98 king

985 98 everyone

986 98 wine

987 97 hole

988 97 duty

989 97 beat

990 97 perfect
991 97 bottom
992 97 compose
993 97 battle

994 97 expense
995 97 cattle

996 96 flow

997 95 kitchen
998 95 dust

999 95 bottle
1000 94 admit
1001 94 tear
1002 94 tire

1003 94 expression
1004 93 exception
1005 93 application
1006 93 belong
1007 93 rich

1008 93 failure
1009 93 struggle
1010 93 instrument
1011 93 variety
1012 93 narrow
1013 92 theater
1014 92 collection
1015 92 rain

1016 92 review
1017 92 preserve
1018 92 leadership
1019 91 clay
1020 91 daughter
1021 91 fellow
1022 91 swing
1023 91 thank
1024 90 library
1025 90 fat

1026 90 reserve
1027 89 tour

1028 89 nice
1029 89 warn
1030 89 ring

1031 89 bitter
1032 89 chair
1033 89 yesterday
1034 89 scientific
1035 88 flower
1036 88 wheel
1037 88 solution
1038 88 aim

1039 88 gather
1040 88 invite
1041 88 moreover
1042 88 fresh
1043 88 forest
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1044 87 winter
1045 87 box

1046 87 belief
1047 87 ordinary
1048 87 impossible
1049 87 print
1050 87 gray

1051 87 taste
1052 87 lip

1053 87 speech
1054 87 reference
1055 86 stain
1056 86 connection
1057 86 otherwise
1058 86 stretch
1059 86 knife
1060 86 village
1061 86 blow
1062 85 mistake
1063 85 sweet
1064 85 shout
1065 85 divide
1066 85 guard
1067 85 worse
1068 85 exchange
1069 85 rare

1070 84 commercial
1071 84 request
1072 84 appoint
1073 84 agent
1074 83 dependence
1075 83 bird

1076 83 wild

1077 83 motion
1078 83 guess
1079 83 neighbor
1080 82 seed
1081 82 fashion
1082 82 loan
1083 82 correct
1084 81 plain
1085 81 mail
1086 81 retire
1087 81 opposite
1088 81 prefer
1089 81 safe
1090 81 evil

1091 81 double
1092 81 wood
1093 80 empty
1094 80 baby
1095 80 advise
1096 80 content
1097 80 sport
1098 80 lift

1099 80 literary
1100 80 curious
1101 80 tie

1102 80 flat

1103 80 message
1104 80 neck
1105 79 hate

1106 79 dirt

1107 79 delight
1108 79 trust

1109 79 nobody
1110 79 valley
1111 79 tool

1112 78 presence
1113 78 cook
1114 78 railroad
1115 78 minister
1116 78 coffee
1117 78 brush
1118 78 beside
1119 78 collect
1120 77 guide
1121 77 luck

1122 77 profit
1123 77 lord

1124 77 everybody
1125 77 prison
1126 77 cloud
1127 77 slave
1128 77 chairman
1129 76 soil

1130 76 distinguish
1131 76 introduce
1132 76 urge

1133 76 blind
1134 75 arise
1135 75 upper
1136 75 curve
1137 75 membership
1138 75 key
1139 75 entertain
1140 75 soul
114175
neighborhood
1142 74 friendly
1143 74 pair
1144 74 stone
1145 74 lean
1146 74 protect
1147 74 advertise
1148 74 mystery
1149 73 welcome
1150 73 knee
1151 73 jump
1152 73 snake
1153 73 stream
1154 73 avenue
1155 73 brown
1156 73 disease
1157 73 hat

1158 73 excellent



1159 72 formal
1160 72 snow
1161 72 sheet
1162 72 somehow
1163 72 unity
1164 72 sky
1165 72 rough
1166 72 smooth
1167 72 weather
1168 72 steady
1169 72 threaten
1170 72 depth
1171 71 oppose
1172 71 deliver
1173 71 ancient
1174 71 pray
1175 71 adopt
1176 71 birth
1177 71 appearance
1178 71 universe
1179 71 busy
1180 71 hurry
1181 71 coast
1182 71 forth
1183 70 smell
1184 70 furnish
1185 70 female
1186 70 hide
1187 70 wire
1188 70 proposal
1189 70 ought
1190 70 victory
1191 69 quarter
1192 69 engine
1193 69 customer
1194 69 waste
1195 69 fool
1196 69 intend
1197 69 intention
1198 69 desk
1199 69 politics
1200 69 passage
1201 69 lawyer
1202 68 root
1203 68 climb
1204 68 metal
1205 68 gradual
1206 68 hunt
1207 68 protection
1208 68 satisfy
1209 68 roof
1210 68 branch
1211 68 pleasure
1212 68 witness
1213 68 loose
1214 67 nose
1215 67 mine
1216 67 band

1217 67 aside
1218 67 risk

1219 67 tomorrow
1220 67 remind
1221 67 ear

1222 67 fish

1223 67 shore
1224 66 operator
1225 66 civilize
1226 66 being
1227 66 silent
1228 66 screen
1229 66 bind

1230 66 earn

1231 66 pack

1232 66 colony
1233 66 besides
1234 66 slip

1235 66 cousin
1236 66 scale
1237 66 relief

1238 66 explore
1239 66 stem

1240 65 brain

1241 65 musician
1242 65 defend
1243 65 bend
1244 65 somebody
1245 65 shadow
1246 64 mix

1247 64 smoke
1248 64 description
1249 64 fruit

1250 64 guilt

1251 64 yield

1252 64 sensitive
1253 64 salt

1254 64 pale

1255 64 sweep
1256 64 completion
1257 64 throat
1258 64 agriculture
1259 64 admire
1260 63 gentle
1261 63 dozen
1262 63 particle
1263 63 pleasant
1264 63 bay

1265 63 cup

1266 63 competition
1267 63 moon
1268 63 terrible
1269 63 strip

1270 63 mechanic
1271 63 shock
1272 63 conversation
1273 63 angle
1274 62 tall
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1275 62 plenty
1276 62 star

1277 62 yellow
1278 62 sick

1279 62 thorough
1280 62 absolute
1281 62 succeed
1282 61 surround
1283 61 proud
1284 61 dear

1285 61 card

1286 61 lake

1287 61 breath
1288 61 afraid
1289 61 silence
1290 61 onto

1291 60 shoe
1292 60 somewhere
1293 60 chain
1294 60 slide

1295 60 copy

1296 60 machinery
1297 60 wake
1298 60 severe
1299 60 pocket
1300 60 bone

1301 59 honest
1302 59 freeze
1303 59 dictionary
1304 59 calm

1305 59 swim
1306 59 ice

1307 59 male
1308 59 skin

1309 59 crack
1310 59 rush

1311 59 wet

1312 58 meat
1313 58 commerce
1314 58 joint

1315 58 gift

1316 58 host

1317 58 suspect
1318 58 path

1319 58 uncle
1320 58 afford
1321 58 instant
1322 58 satisfactory
1323 58 height
1324 58 track
1325 58 confidence
1326 58 grass
1327 57 suggestion
1328 57 favorite
1329 57 breakfast
1330 57 apart

1331 57 chest
1332 57 entrance

1333 57 march
1334 57 sink

1335 57 northern
1336 57 iron

1337 57 alive
1338 57 ill

1339 57 bag

1340 57 disturb
1341 57 native
1342 57 bedroom
1343 57 violent
1344 57 beneath
1345 57 pause
1346 57 tough
1347 56 substance
1348 56 threat
1349 56 charm
1350 56 absence
1351 56 factory
1352 56 spite
1353 56 meal
1354 56 universal
1355 56 accident
1356 56 highway
1357 56 sentence
1358 56 liberty
1359 55 wise
1360 55 noise
1361 55 discovery
1362 55 tube
1363 55 flash
1364 55 twist
1365 55 fence
1366 55 childhood
1367 55 joy

1368 55 sister
1369 54 sad

1370 54 efficiency
1371 54 disappear
1372 54 defeat
1373 54 extensive
1374 54 rent

1375 54 comparison
1376 54 possess
1377 54 grace
1378 54 flesh
1379 54 liquid
1380 54 scientist
1381 54 ease
1382 53 heaven
1383 53 milk
1384 53 sympathy
1385 53 rank
1386 53 restaurant
1387 53 frequency
1388 53 angry
1389 53 shade
1390 53 accuse



1391 53 necessity
1392 53 knock
1393 53 loud

1394 53 permanent
1395 53 row

1396 53 lovely
1397 53 confuse
1398 52 gold

1399 52 frighten
1400 52 solve
1401 52 grave
1402 52 salary
1403 52 photograph
1404 52 advice
1405 52 abroad
1406 51 wound
1407 51 virtue
1408 51 dare
1409 51 queen
1410 51 extra
1411 51 attract
1412 50 numerous
1413 50 pink

1414 50 gate

1415 50 expensive
1416 50 shut

1417 50 chicken
1418 50 forgive
1419 50 holy

1420 50 wooden
1421 49 prompt
1422 49 crime
1423 49 sorry
1424 49 republic
1425 49 anger
1426 49 visitor
1427 49 pile

1428 49 violence
1429 49 steel
1430 49 wing

1431 49 stair

1432 49 partner
1433 49 delay
1434 49 gentleman
1435 48 pour
1436 48 confusion
1437 48 damage
1438 48 kick

1439 48 safety
1440 48 burst
1441 48 network
1442 48 resistance
1443 48 screw
1444 48 pride
1445 48 till

1446 47 hire

1447 47 verb

1448 47 preach

1449 47 clerk
1450 47 everywhere
1451 47 anyway
1452 47 fan

1453 47 connect
1454 47 egg

1455 47 efficient
1456 47 grain
1457 46 calculate
1458 46 drag

1459 46 opposition
1460 46 worship
1461 46 arrest
1462 46 discipline
1463 46 string
1464 46 harbor
1465 46 camera
1466 46 mechanism
1467 46 cow

1468 46 grand
1469 46 funny
1470 46 insurance
1471 46 reduction
1472 46 strict
1473 46 lesson
1474 46 tight

1475 45 sand
1476 45 plate
1477 45 qualify
1478 45 elsewhere
1479 45 mad

1480 45 interference
1481 45 pupil
1482 45 fold

1483 45 royal
1484 45 valuable
1485 45 whisper
1486 45 anybody
1487 45 hurt

1488 45 excess
1489 44 quantity
1490 44 fun

1491 44 mud

1492 44 extension
1493 44 recognition
1494 44 kiss

1495 44 crop

1496 44 sall

1497 44 attractive
1498 44 habit
1499 44 relieve
1500 44 wisdom
1501 44 persuade
1502 43 certainty
1503 43 cloth

1504 43 eager
1505 43 deserve
1506 43 sympathetic
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1507 43 cure
1508 43 trap

1509 43 puzzle
1510 43 powder
1511 43 raw

1512 43 mankind
1513 43 glad

1514 43 blame
1515 43 whenever
1516 43 anxiety
1517 42 bus

1518 42 tremble
1519 42 sacred
1520 42 fortunate
1521 42 glory
1522 42 golden
15283 42 neat
1524 42 weekend
1525 42 treasury
1526 42 overcome
1527 42 cat

1528 42 sacrifice
1529 42 complain
1530 42 elect
1531 41 roar
1532 41 sake
1533 41 temple
1534 41 self

1535 41 compete
1536 41 nurse
1537 41 stuff
1538 41 stomach
1539 41 peculiar
1540 41 repair
1541 41 storm
1542 41 ton

1543 41 desert
1544 41 allowance
1545 41 servant
1546 41 hunger
1547 41 conscience
1548 41 bread
1549 41 crash
1550 40 tip

1551 40 strengthen
1552 40 proof
1558 40 generous
1554 40 sir

1555 40 tonight
1556 40 whip
1557 40 tongue
1558 40 mill

1559 40 merchant
1560 40 coal

1561 40 ruin

1562 40 introduction
1563 40 courage
1564 40 actor

1565 40 belt

1566 39 stir

1567 39 package
1568 39 punish
1569 39 reflection
1570 39 breathe
1571 39 anywhere
1572 39 amuse
1573 39 dull

1574 39 fate

1575 39 net

1576 39 fellowship
1577 39 fault

1578 39 furniture
1579 39 beam
1580 39 pencil
1581 39 border
1582 39 disappoint
1583 38 flame
1584 38 joke

1585 38 bless
1586 38 corn

1587 38 shell
1588 38 tempt
1589 38 supper
1590 38 destruction
1591 38 dive

1592 38 anxious
1593 38 shine
1594 38 cheap
1595 38 dish

1596 38 distant
1597 38 greet
1598 37 flood
1599 37 excuse
1600 37 insect
1601 37 ocean
1602 37 ceremony
1603 37 decrease
1604 37 prize
1605 37 harm
1606 37 insure
1607 37 verse
1608 37 pot

1609 37 sincere
1610 36 cotton
1611 36 leaf

1612 36 rub

1613 36 medicine
1614 36 stroke
1615 36 bite

1616 36 lung

1617 36 lonely
1618 36 admission
1619 36 stupid
1620 36 scratch
1621 36 composition
1622 36 broadcast



1623 36 drum
1624 36 resist
1625 36 neglect
1626 35 absent
1627 35 passenger
1628 35 adventure
1629 35 beg

1630 35 pipe
1631 35 beard
1632 35 bold
1633 35 meanwhile
1634 35 devil
1635 35 cheer
1636 35 nut

1637 35 split
1638 35 melt
1639 35 swear
1640 35 sugar
1641 35 bury
1642 35 wipe
1643 35 faint
1644 35 creature
1645 35 tail

1646 35 wealth
1647 34 earnest
1648 34 translate
1649 34 suspicion
1650 34 noble
1651 34 inquiry
1652 34 journey
1653 34 hesitate
1654 34
extraordinary
1655 34 borrow
1656 34 owe
1657 34 funeral
1658 34 ambition
1659 34 mixture
1660 34 slope
1661 34 criminal
1662 34 seldom
1663 34 map
1664 34 spin
1665 34 praise
1666 34 spare
1667 33 plow
1668 33 telegraph
1669 33 barrel
1670 33 straighten
1671 33 scarce
1672 33 lunch
1673 33 slavery
1674 33 creep
1675 33 sweat
1676 33 gay

1677 33 stiff

1678 33 brave
1679 33 seize

1680 33 convenient
1681 33 horizon
1682 33 moderate
1683 33 complicate
1684 33 dig

1685 33 curse
1686 33 weigh
1687 33 priest
1688 33 excessive
1689 33 quarrel
1690 32 widow
1691 32 modest
1692 32 dine

1693 32 politician
1694 32 custom
1695 32 educate
1696 32 salesman
1697 32 nail

1698 32 tap

1699 32 eastern
1700 32 possession
1701 32 satisfaction
1702 32 behave
1703 32 mercy
1704 31 scatter
1705 31 objection
1706 31 silver
1707 31 tent

1708 31 saddle
1709 31 wrap
1710 31 nest

1711 31 grind
1712 31 spell
1713 31 plaster
1714 31 arch
1715 31 swell
1716 31 friendship
1717 31 bath
1718 30 bundle
1719 30 grateful
1720 30 crown
1721 30 boundary
1722 30 nowhere
1723 30 asleep
1724 30 clock
1725 30 boil

1726 30 altogether
1727 30 lend

1728 30 holiday
1729 30 precious
1730 30 wander
1731 30 ugly

1732 30 reputation
1733 30 ticket
1734 30 pretend
1735 30 dismiss
1736 30 delicate
1737 29 despair

1738 29 awake
1739 29 tea

1740 29 FALSE
1741 29 fortune
1742 29 cap

1743 29 thread
1744 29 haste
1745 29 bare
1746 29 shirt
1747 29 bargain
1748 28 leather
1749 28 rail

1750 28 butter
1751 28 dot

1752 28 inquire
1753 28 warmth
1754 28 decisive
1755 28 vessel
1756 28 pity

1757 28 steam
1758 28 pin

1759 28 bound
1760 28 companion
1761 28 toe

1762 28 reward
1763 28 forbid
1764 28 wherever
1765 28 tower
1766 27 bathe
1767 27 lodge
1768 27 swallow
1769 27 multiply
1770 27 bow
1771 27 kingdom
1772 27 garage
1773 27 permission
1774 27 pump
1775 27 prevention
1776 27 urgent
1777 27 aunt
1778 27 zero
1779 27 idle

1780 27 fever
1781 27 christmas
1782 27 regret
1783 26 jaw

1784 26 soap
1785 26 pronounce
1786 26 empire
1787 26 bowl
1788 26 outline
1789 26 organ
1790 26 imitation
1791 26 caution
1792 26 mineral
1793 26 disagree
1794 26 blade
1795 26 trick

1796 26 treasure
1797 26 immense
1798 25 convenience
1799 25 disapprove
1800 25 destructive
1801 25 fork

1802 25 noon

1803 25 ownership
1804 25 tune

1805 25 polish
1806 25 poison
1807 25 shame
1808 25 loyalty
1809 25 cottage
1810 25 astonish
1811 25 shave
1812 25 feather
1813 25 sauce
1814 25 lid

1815 25 debt

1816 25 fade

1817 25 confess
1818 25 classification
1819 24 descend
1820 24 cape

1821 24 mild

1822 24 clever

1823 24 envelope
1824 24 invention
1825 24 sheep
1826 24 splendid
1827 24 stamp
1828 24 float

1829 24 brick

1830 24 rice

1831 24
businessman

1832 24 backward
1833 24 qualification
1834 24 artificial
1835 24 attraction
1836 24 lamp

1837 24 curl

1838 23 shower
1839 23 elder

1840 23 bunch

1841 23 bell

1842 23 steer

1843 23 flavor

1844 23 spit

1845 23 rob

1846 23 cream
1847 23 interrupt
1848 23 pen

1849 23 weave
1850 23 orange
1851 23 rescue
1852 23 crush



1853 23 humble
1854 23 fancy
1855 23 decay
1856 23 polite
1857 23 tribe
1858 22 bleed
1859 22 coin
1860 22 fond
1861 22 autumn
1862 22 classify
1863 22 omit
1864 22 loyal
1865 22 needle
1866 22 lessen
1867 22 complaint
1868 22 pad
1869 22 steep
1870 22 skirt
1871 22 curtain
1872 22 calculation
1873 22 laughter
1874 22 solemn
1875 22 grease
1876 22 interfere
1877 22 explode
1878 22 fasten
1879 21 flag
1880 21 resign
1881 21 postpone
1882 21 patience
1883 21 boast
1884 21 rope
1885 21 envy
1886 21 airplane
1887 21 rid

1888 21 shield
1889 21 veil
1890 21 kneel
1891 21 tray
1892 21 explosive
1893 21 brass
1894 21 taxi
1895 21 wax
1896 21 duck
1897 21 button
1898 21 invent
1899 20 remedy
1900 20 bush
1901 20 thunder
1902 20 weaken
1903 20 poverty
1904 20 scrape
1905 20 arrow
1906 20 tender
1907 20 cruel
1908 20 soften
1909 20 mouse
1910 20 hay

1911 20 anyhow
1912 20 alike
1913 20 circular
1914 20 juice
1915 20 shelf
1916 20 bake
1917 20 hatred
1918 20 cautious
1919 19 basket
1920 19 wreck
1921 19 width
1922 19 confident
1923 19 log

1924 19 heap
1925 19 suck
1926 19 ladder
1927 19 gap

1928 19 obey
1929 19 hut

1930 19 axe

1931 19 translation
1932 19 collar
1933 19 delivery
1934 19 reproduce
1935 19 confession
1936 19 pan

1937 19 prejudice
1938 19 voyage
1939 19 tobacco
1940 18 simplicity
1941 18 paste
1942 18 cake
1943 18 elephant
1944 18 ribbon
1945 18 harvest
1946 18 ashamed
1947 18 cave
1948 18 customary
1949 18 thief

1950 18 damp
1951 18 sew

1952 18 rust

1953 18 separation
1954 18 waiter
1955 18 pet

1956 18 straw
1957 18 upset
1958 18 towel
1959 18 refresh
1960 17 essence
1961 17 fur

1962 17 ambitious
1963 17 defendant
1964 17 daylight
1965 17 dip

1966 17 suspicious
1967 17 imaginary
1968 17 ash
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1969 17 carriage
1970 17 educator
1971 17 saw
1972 17 stove
1973 17 rubber
1974 17 rug

1975 17 misery
1976 17 awkward
1977 17 rival
1978 16 roast
1979 16 deed
1980 16 preference
1981 16 explosion
1982 16 theatrical
1983 16 cultivate
1984 16 collector
1985 16 miserable
1986 16 wrist
1987 16 rabbit
1988 16 accustom
1989 16 tide

1990 16 insult
1991 16 thumb
1992 16 lump
19983 16 annoy
1994 16 toy

1995 16 heal
1996 16 shallow
1997 16 repetition
1998 16 soup
1999 15 whistle
2000 15 scenery
2001 15 apple
2002 15 offense
2003 15 cork
2004 15 ripe
2005 15 temper
2006 15 sore
2007 15 pinch
2008 15 diamond
2009 15 razor
2010 15 imaginative
2011 15 hook
2012 15 copper
2013 15 landlord
2014 14 influential
2015 14 rot

2016 14 hollow
2017 14 enclose
2018 14 harden
2019 14 wicked
2020 14 stiffen
2021 14 silk

2022 14 upright
2023 14 selfish
2024 14 stripe
2025 14 pig

2026 14 inward

2027 14 excellence
2028 14 rake
2029 14 purple
2030 14 hasten
2031 14 shorten
2032 14 applause
2033 14 ache
2034 14 apology
2035 14 knot
2036 14 nephew
2037 14 cushion
2038 14 drown
2039 14 nursery
2040 14 pint

2041 14 fierce
2042 13 imitate
2043 13 aloud
2044 13 gaiety
2045 13 robbery
2046 13 tighten
2047 13 perfection
2048 13 scorn
2049 13 whoever
2050 13 trunk
2051 13 wool
2052 13 sailor
2053 13 competitor
2054 13 moonlight
2055 13 deer
2056 13 bean
2057 13 everyday
2058 13 drawer
2059 13 disregard
2060 12 nowadays
2061 12 patriotic
2062 12 tin

2063 12 penny
2064 12 cage
2065 12 pardon
2066 12 lately
2067 12 offend
2068 12 coarse
2069 12 spoil
2070 12 horizontal
2071 12 sting
2072 12 ditch
2073 12 librarian
2074 12 meantime
2075 12 cough
2076 12 deaf
2077 12 sword
2078 12 messenger
2079 12 vain

2080 12 castle
2081 12 elastic
2082 12 comb
2083 12 rod

2084 11 widen



2085 11 sorrow
2086 11 inventor
2087 11 cliff

2088 11 umbrella
2089 11 interruption
2090 11 merry
2091 11 gallon
2092 11 conquest
2093 11 headache
2094 11 tailor

2095 11 bucket
2096 11 scent
2097 11 signature
2098 11 cart

2099 11 darken
2100 11 sometime
2101 11 applaud
2102 11 underneath
2103 11 hello

2104 11 pretense
2105 11 descent
2106 11 conquer
2107 11 framework
2108 11 confidential
2109 11 adoption
2110 11 disgust
2111 11 waist
2112 11 momentary
2113 11 receipt
2114 10 pearl
211510 ray

2116 10 lazy

2117 10 limb

2118 10 grammatical
2119 10 beast
2120 10 monkey
2121 10 jewel

2122 10 persuasion
2123 10 obedience
2124 10 sock

2125 10 vowel
2126 10 hammer
2127 10 inn

2128 10 chimney
2129 10
dissatisfaction

2130 10 annoyance
2131 10 ornament
2132 10 honesty
2133 10 outward
2134 10 sharpen
2135 10 handkerchief
2136 9 greed

2137 9 heavenly
2138 9 thirst

2139 9 niece

2140 9 spill

2141 9 loaf

95

2142 9 wheat

2143 9 worm

2144 9 secrecy
21459 rude

2146 9 heighten
2147 9 flatten

2148 9 loosen

2149 9 cheese
2150 9 rivalry

2151 9 royalty
2152 9 discontent
2153 9 complication
2154 9 fright

2155 9 indoor

2156 9 flour

2157 9 actress
2158 8 congratulation
2159 8 ounce

2160 8 fry

2161 8 everlasting
2162 8 goat

2163 8 ink

2164 8
disappearance
2165 8 reproduction
2166 8 thicken
2167 8 avoidance
2168 8 spoon

2169 8 strap

2170 8 deceive
2171 7 lengthen
2172 7 revenge
2173 7 correction
2174 7 descendant
2175 7 hesitation
2176 7 spade

2177 7 basin

2178 7 weed

2179 7 omission
2180 7 old-fashioned
2181 7 bicycle
2182 7 breadth
2183 7 photography
2184 7 coward
2185 7 mat

2186 7 rejoice

2187 7 cheat

2188 7 congratulate
2189 7 discomfort
2190 7 enclosure
2191 7 attentive
2192 7 paw

2193 6 overflow
2194 6 dissatisfy
2195 6 multiplication
2196 6 whichever
2197 6 tidy

2198 6 bribe

2199 6 mend
2200 6 stocking
2201 6 feast
2202 6 nuisance
2203 6 thorn
2204 6 tame
2205 5 inclusive
2206 5 homemade
2207 5 handwriting
2208 5 chalk
2209 5 sour

2210 5 slippery
2211 5 procession
2212 5 ripen

2213 5 jealous
2214 5 jealousy
22155 liar

2216 5 homecoming
2217 5 barber
2218 5 whiten
2219 5 berry
2220 5 lighten
2221 5 pigeon
2222 5 hinder
2223 4 bravery
2224 4 baggage
2225 4 noun

2226 4 amongst
2227 4 grammar
2228 4 cultivation
2229 4
companionship
2230 4 rubbish
2231 4 modesty
2232 4 woolen
2233 4 deepen
2234 4 pastry
2235 4 cupboard
2236 4 quart
2237 4 canal
2238 4 notebook
2239 4 deceit
2240 3 parcel
2241 3 brighten
2242 3 moderation
2243 3 punctual
2244 3 hurrah
2245 3 lipstick
2246 3 uppermost
2247 3 fatten
2248 3 conqueror
2249 2 hindrance
2250 2 cowardice
2251 2 obedient
2252 2 saucer
2253 2 madden
2254 2 scold
2255 2 weekday

2256 2 rotten

2257 2 disrespect
2258 1 widower
2259 1 deafen
2260 1 donkey
2261 1 businesslike
2262 1 motherhood
2263 1 sadden
2264 1 handshake
2265 1 calculator
2266 1 headdress
2267 1 scissors
2268 1 translator
2269 1 possessor
2270 1 shilling
2271 1 redden
2272 1 motherly
2273 0 whose
2274 0 cultivator
2275 0 whom

2276 0 homework
2277 0 electrician
2278 0 oar

2279 0 bribery
2280 0 sweeten
2281 0 sow

2282 0 pronunciation
2283 0 beak

2284 0 plural
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EK-3
KELIME SEVIYE TESTIi

Bu, iki versiyonu bulunan kelime testinden bir tanesidir. Nation (1990)
testin uygulanmasi ve degerlendiriimesi ile ilgili detaylari anlatmaktadir.

Bu bir kelime testidir. Her agiklamaya uyacak kelimeyi secerek kelime
numarasini agiklamanin basina yaziniz. Bazi kelimeler testi zorlagtirmak icin
eklenmigtir, batin kelimelerin anlamini bilmenize gerek yoktur. Eger anlama
uyan kelimeyi bildiginizi digtnlyorsaniz cevaplamaya calisiniz.

2.000 Kelime Seviyesi

1. birth

2. dust game

3. operation winning

4. row being born

5. sport

6. victory

1. choice

2. crop heat

3. flesh meat

4. salary money paid regularly for doing a job
5. secret

6. temperature

1. cap

2. education teaching and learning
3. journey numbers to measure with
4. parent going to a far place
5. scale

6. trick

1. attack

2. charm gold and silver

3. lack pleasing quality

4. pen not having something
5. shadow

6. treasure

1. cream

2. factory part of milk

3. nail a lot of money

4. pupil person who is studying
5. sacrifice

6. wealth

1. adopt

2. climb go up

3. examine look at closely



OO~ WN = OO WN = OO, WN = o O

OO WN =

OO WN =

wWwn =

. pour
. satisfy
. surround

. bake

. connect

. inquire

. limit

. recognize
. wander

. burst

. concern
. deliver

. fold

. improve
. urge

. original
. private
. royal

. slow

. sorry

. total

. brave

. electric
. firm

. hungry
. local

. usual

3.000 Kelime Seviyesi

. belt

. climate

. executive
. hotion

. palm

. victim

. acid
. bishop
. chill
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be on every side

join together
walk without purpose
keep within a certain size

break open
make better
take something to someone

first
not public
all added together

commonly done
wanting food
having no fear

idea
inner surface of your hand
strip of leather worn around the waist

cold feeling
farm animal



OO, WN = OO~ WN = OO WN = OO~ WN = OO WN = OO~ WN = o oA

wn =

. OX
. ridge
. Structure

. bench

. Charity
.jar

. mate

. mirror

. province

. boot

. device

. lieutenant
. marble

. phrase

. vein

. apartment
. candle

. draft

. horror

. prospect

. timber

. betray

. dispose
. embrace
. injure

. proclaim
. scare

. encounter
. illustrate

. inspire

. plead

. seal

. shift

. assist

. bother

. condemn
. erect

. trim

. whirl

. annual
. concealed
. definite
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organization or framework

long seat
help to the poor
part of a country

army officer
a kind of stone
tube through which blood flows

a place to live
chance of something happening
first rough form of something written

frighten
say publicly
hurt seriously

meet
beg for help
close completely

help
cut neatly
spin around quickly

wild
clear and certain



OO, WN = OO0 hWN = OO~ WN = OO~ WN = o O

OO~ WN =

—

. mental
. previous
. savage

.dim

. junior

. magnificent
. maternal

. odd

. weary

5.000 Kelime Seviyesi

. balloon

. federation
. hovelty

. pail

. veteran

. ward

. alcohol
. apron

. hip

. lure
othes

. mass

. phase

. apparatus

. compliment
. ledge

. revenue

. scrap

tile

. bulb

. document
. legion

. mare

. pulse

. tub

. concrete
. era
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happening once a year

strange
wonderful
not clearly lit

bucket
unusual interesting thing
rubber bag that is filled with air

stage of development
state of untidiness or dirtiness
cloth worn in front to protect your

expression of admiration
set of instruments or machinery
money received by the government

female horse
large group of soldiers or people
a paper that provides information

circular shape
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3. fiber top of a mountain
4. loop a long period of time
5. plank
6. summit
1. blend
2. devise mix together
3. hug plan or invent
4. lease hold tightly in your arms
5. plague
6. reject
1. abolish
2. drip bring to an end by law
3. insert guess about the future
4. predict calm or comfort someone
5. soothe
6. thrive
1. bleed
2. collapse come before
3. precede fall down suddenly
4. reject move with quick steps and jumps
5. skip
6. tease
1. casual
2. desolate sweet-smelling
3. fragrant only one of its kind
4. radical good for your health
5. unique
6. wholesome
1. gloomy
2. gross empty
3. infinite dark or sad
4. limp without end
5. slim
6. vacant
10.000 Kelime Seviyesi
1. antics
2. batch foolish behaviour
3. connoisseur a group of things
4. foreboding a person with a good knowledge of art
or
5. haunch music

6. scaffold



1. auspices
2. dregs

3. hostage
4. jumble
anything

5. saliva

6. truce

. casualty
. flurry

. froth

. revelry

. rut

. seclusion

OO, WN =

. apprition
. botany

. expulsion
. insolence
. leash

. puddle

OO WN =

. arsenal

. barracks
. deacon
. felicity

OO~ WN =

. spore

. acquiesce
. bask

. crease

. demolish

. overhaul

. rape

OO, WN =

. endorse
. nurture
. skid

. squint

. straggle

OO~ WN =

. predicament

. blaspheme

101

confused mixture
natural liquid present in the mouth

worst

and most

useless parts of

someone Killed or injured
being away from other people
noisy and happy celebration

ghost

study of plants
small pool of water

happiness
difficult situation
minister in a church

to accept without protest
sit or lie enjoying warmth
make a fold on cloth or paper

skip or slide

give care and food to

speak badly about God



OO, WN = OO~ WN = OO~ WN =

wWwn =

. clinch

. jot

. mutilate
. smolder
. topple

. Whiz

. auxiliary
. candid

. luscious
. morose

. pallid

. pompous

. dubious

. impudent
. languid

. motley

. opaque

. primeval

Akademik Kelimeler

. benefit
. labor

. percent
4.

principle

actions

5.
6.

OO, WN =

OO~ WN =

source
survey

. element

. fund

. layer

. philosophy
. proportion
. technique

. consent

. enforcement
. investigation
. parameter

. sum

. trend
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move very fast
injure or damage
burn slowly without flame

bad-tempered

full of self-importance

helping, adding support

rude

very ancient

of many different kinds

work
part of 100
general idea used

to guide one’s

money for a special purpose
skilled way of doing something
study of the meaning of life

total

agreement or permission
trying to find information about
something



OO, WN = OO, WN = OO~ WN = OO, WN = OO~ WN = OO WN =

OO, WN =

. decade

. fee

. file

. incidence

. perspective
. topic

. collegue

. erosion

. format

. inclination
. panel

. violation

. achieve
. conceive
. grant

. link

. modify

. offset

. convert
. design

. exclude
. facilitate
. indicate
. survive

. anticipate

. compile

. convince

. denote

. manipulate
. publish

. equivalent

. financial

. forthcoming
. primary

. random

. visual

. alternative
. ambiguous
. empirical

. ethnic

. mutual

. ultimate
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10 years
subject of a discussion
money paid for services

action against the law
wearing away gradually
shape or size of something

change
connect together
finish successfully

keep out
stay alive
change from one thing into another

control something successfully
expect something will happen
produce books and newspapers

most important
concerning sight
concerning money

last or most important
something different that can be chosen
concerning people from a certain nation
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