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ONSOz
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OZET

ilkégretim Okullart Il.Kademe Ogrencilerinin  Akademik Ben

Kavramlarinin Okul Basarilarina Etkisi

ICBAY Oya

Yiiksek Lisans Tezi

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Tez Yoneticisi:Yrd.Dog.Dr.Necmiye KARATAS

Bu arastirmada ilkégretim I[l.Kademe &grencilerinin Turkge,
Matematik,Fen Bilgisi,Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil (ingilizce) derslerine
karsi geligtirdikleri akademik ben kavramlari ile basarilari arasindaki iligki

tespit edilmeye calisiimigtir.

Aragtirma 1999-2000 6gretim yilinin Il. Yariyihnda Gaziantep’te
random olarak belirlenen 3(0¢) ilkégretim okulunda 6.7.ve 8.siniflara
devam eden 420 6Q@renci Uzerinde yUrGtGimstar. Aragtirma verilerine
ulasmak icin dgrencilere Akademik Ben Kavrami élcegi uygulanmistir.
Aragtirma Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve ingilizce
dersleri ve bu derslerden elde edilen notlarla sinirlandiriimig, bu ders

notlarinin égrenci basarisini yansittigi varsayiimistir.



dersleri ve bu derslerden elde edilen notlarla siniriandiriimig, bu ders

notlarinin 6grenci bagansini yansittigi varsayiimistir.

Aragtirma verilerinin ¢ozimlenmesinde Ki-Kare istatistik teknigi

kullaniimigtir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerine kars! gelistirdikleri Akademik Ben

Kavramlari ile bagarilari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Buradan hareketle egitim-6gretim ortamlarinda dgrencilerin duyussail
alanlarina daha ¢ok énem gdsterilmesi, égrencilerin olumliu bir Akademik
Ben Kavrami geligtirmelerine olanak saglanmasi énerilmekte, bu konuda

yeni arastirmalarin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Anahtar Sozciikler:
Akademik Ben Kavrami

Ogrenci Basarisi

Bilim Dalt Kodu: EB 599




ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE ACADEMIC SELF-CONCEPT
ON SCHOOL ACHIEVEMENT OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

ICBAY Oya

Master Thesis
Educational Sciences
Advisor: Assist.Prof.Dr.Necmiye KARATAS

Iin this study, it was aimed to find out the relationship between the
academic self-concept and the achievement in Turkish, Science, Social,

English courses.

The questionnaire was administered to 420 students attending 6th,
7th and 8th classes in randomly selected state schools in Gaziantep. In
order to obtain data, the scale of Academic Self - Concept was used. The
study was limited to courses of Mathematics, Science, Social and English

and the grades were assumed to indicate achievement in these courses.

Chi-sguare was used in order to see the relationship. Statistically
significant relationship was founel between academic self concept and

achievement of Mathematics, English, Science and Social courses.

T.C. YOKSEKOGRETIM KURULU
POKIMANTASYON



Under the light of the findings, aftective domain of the shidents in
learning / teaching situations should be emphasized and opportunity to

improve their self-concept should be given.

Key Words:
Academic Self- Concept

Shident Achievement
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BOLUM |

1. GIRIS

Bu bélimde problem durumu aciklanmig, arastirmanin amaci ve
6nemi belirtilerek aragtirma ile ilgili bazi &nemii terimlerin tanimlari yapiimis,

sayiltilar ve aragtirmanin sinirliklan belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bas déndirich bir hizla gelisen ginimuz bilim ve teknolojisi, insan
yasamini kolaylastirmakta, insanhigin ufkunu acgmaktadir. Buna paralel
olarak ginumuizde bilgi Uretim hizi artmakta ve bu slre¢ daha da
hizlanarak devam etmektedir. Bilgi ve teknolojideki bu hizli degisme
sonucunda bireylerin degisen topluma uyum saglamalar icin 6grenmeleri
gereken davranig sayis! artmakta, bireylerin 6grenmesi gereken bazi
kavram, ilke ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir (Senemogiu,

1987:1).



Hizli bilgi Gretimi, bilginin aym hizla gelecek kusaklara aktarimi
sorununu da beraberinde getirmektedir. Bireylerin basta, yagamlarini
sUrdirmek, sonra topluma uyum saglamak ve toplumda yer edinebilmek
icin 6grenmeleri gereken davraniglar tesadiflere birakmak gunimuz
sartlarinda yapilacak hayati yanhslarin basinda gelmektedir. Cunk{ bu

asamada yapilacak bir hatanin telafisi pek mumkn degildir.

Sayilan tum bu nedenler egitimin gegcmiste oldugu gibi ginimuizde
ve gelecekte de vazgegilmez oldugunu goéstermektedir. Gunimuz
diunyasinda gelismisligin, kalkinmanin tek sarti planh, kaliteli ve kendini

yenileyen egitim sisteminin olusturulmasinda yatmaktadir.

Turkoglu'na (1996:3) goére ¢agdaslasmanin kilidi, kalkinmanin
anahtan olarak gosterilen egitim, pek cok disanur ve egitimci tarafindan
degisik bicimlerde tanimlanmistir. Cunki egitim, agagidaki tanimiardan da

anlagilacagi gibi sinirlari genis olan bir kavramdir.

Ertirk (1998:12) egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith istendik dedisme meydana getirme sireci” olarak
tanimlamaktadir. Fidan (1996:6); “egitim, insaniari belli amaclara gbre
yetistirme sirecidir” derken; Ozgelik (1989:1) Ertark'Un tanimindan

etkilenerek egitimi ‘kiginin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla istendik



yénde ve bir dereceye kadar kalici degigmeler meydana getirme streci’

seklinde ifade etmektedir.

Sénmez (1986:12) ise egitime farkh bir agcidan yaklagmakta egitimi
aclk bir sistem olarak degerlendirmekte ve bireye istendik davranig
kazandirmak i¢in “girdi, islem, ¢ikti ve dénit” gemberinden olusan planh bir

strece tabii tutulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Burada agiklanan egitim tanimlarinin ortak yéni( egitimin bir stre¢
sonunda bireyde istendik davranislar meydana getirmesidir. Ozellikie
vurgulanan ‘istendik davraniglar egitimi; gelisi glzellikten uzak, planli,
maksatli davranig degigtirme sureci niteligi kazanmis dinamik bir butin
olarak algilamamizi gerektirmektedir (Bilen,1982:3). Bu agidan bakildidinda
da egitim iginin bu ig icin hazirlanmis kurumlarda yapilmasinin gerekliligi
ortaya c¢ikmaktadir. Diger bir deyisle istendik davraniglari 6grencilere
plansizliktan uzak, rastlantilara birakmadan, bilimsel verilere dayali olarak
kazandirmak amaciyla kurulan, bireyin egitiminden sorumlu tutulan sosyal

kurum okuldur (Varig, 1991:13).

Cesitli tir ve kademeleri bulunan okul, énceden belirlenmig egitim
amaclarina uygun olarak egitmek istedi§i 6Jrencilere yeni davraniglar
kazandiracak ya da istenmeyen davraniglari kaldiracak yasantilar

hazirlayip sunan bir sistemdir (Basaran , 1996:71).



Okul bir sistem olarak kabul edildiginden tim sistemlerde oldugu gibi
bu sisteminde dazenli iglemesi i¢in gerekli plan ve programlar vardir.
Ozcelik (1989:3) okuliarin davranis degistirme amaci ile gésterecegi
cabalarin planini; 6gretim programi olarak tanimlamaktadir. Ertark
(1998:16,18) ise programi “yetigsek’ terimi ile ifade etmekte ve yetisegin
unsuriarini  hedefler (istendik davraniglar),6grenme yasantilari (egitim

durumilari) ve dederlendirme olarak ¢ ana grupta toplanmaktadir.

Bircok kaynakta egitim programi olarak belirtilen yetisegin ilk égesi
olan hedefler, 6grencide gbézlenmesi kararlagtinlan istendik davraniglardir
(S6nmez,1986:15). Degerlendirme 6gesi ise bu hedeflere ulasiima
derecesini,ulagiimamigsa bunun nedenlerini saptamak amaciyla

kullaniimaktadir .

Egitim programinin ilk ve son ©Qesi arasinda kalan 6@retme-
6grenme sUreci (e@itim durumu ,6grenme yasantilan) bireyin
davraniglarinda kalici degisiklik olarak ifade edilen 6grenme ve bu
6grenmeyi saglama faaliyetini icermektedir. Bu 6zelliinden dolayi da

yetisegdin en énemli 6gesi durumuna gelmektedir (Arslan; 1996:7).

Bu 6neminden dolayi egitimde istendik davraniglara yani hedeflere

ulagmak ve egitimin verimliligini artirmak icin yapilan caligmalar égretme

T.C. YOKSEKOGRETIM KURULY
BDOKUMANTASYON MERKEZA




6grenme slrecinde yodunlasmaktadir. Bu sireci kontrol altina almak igin

cesitli 6grenme kuramlari, 6gretme modelleri gelistiriimigtir .

Ogrenme kuramlan, égretme—6grenme sirecini gecerli 6grenmeler
olusturacak sekilde dizenleyebilmek icin éncelikle insanda ¢grenmenin
nasil olugtugunun anlagiimasi gereginden dogmustur (Senemclnglu,1987:5).
Bu kuramlar 6grenmelerin hangi kosullar altinda olusacadini yada
olusamayacagini betimlemekte ve aciklamaktadir. Bir 6grenme kuraminin
genelde 6grenmenin tim organizmalarda tum 6grenme birimierinde, okul
icindeki ve okul digindaki durumlarda nasil olustugunu ve onun evrensel
yasalarini bulmasi beklenir (Fidan, 1996:29). Bu amagla ¢ok sayida
égrenme kurami geligtiriimigtir. Farkli felsefi gérus ve sayiltilardan hareket
edilerek gelistirilen bu kuramlar 6grenmenin farkh bir boyutunu agiklamakta,
fakat 6grenmeyi tek basina agiklamaya yetmemektedir (Burton,1963 Akt.

Bilen,1990:3) .

“Bireyin 6grenmesini saglama eylemi” (Ozgelik,1989:1) olan 6gretme
sureci; 6gretmenler, dgrenciler, konular, okul i¢ci ve okul digi durumlarn
kapsamaktadir. Bu sirecin ¢ok sayida c¢evre ve insan degiskenlerini
kapsamasi kuram geligtirme calismalarini guglestirmektedir. Bu nedenle
kuram gelistirmenin bir basamagini olugturan 6gretme modelleri

kullaniimaktadir.



Ogretme modelleri, 6drenmeyi en etkili ve en verimli olarak
saglayabilmek icin 6drenme duzeyini etkileyen 6nemli degiskenleri ve

bunlar arasindaki iligkileri agiklamaktadir (Senemoglu,1989:3).

Bu asamada arastirmayla ilgili olmasi bakimindan okulda égrenme
modeli olarak nitelenen 6grenme modelierinden “Tam Ogrenme Model”

ayrintili olarak incelenecektir.

1963‘te John Carroll, okul ortaminda en azindan kavramsal sekilde
6gretme—~6grenme sirecini etkileyen degdiskenleri belirlemek ve ayirt etmek
icin okulda 6grenme modelini olusturmustur.”A Model of School Leamning”

adh yazisinda Carroli gérusuni séyle 6zetlemektedir:

“Egitim psikologunun en 6nemli gorevi, 6grencilerin okulda neden basarih
veya basarisiz oldugunu saptayan bilgileri gelistirmek, uygulamak ve
6grenme zorluklannin onlenmesi ve diizeltiimesine yardim etmektedir.
Gerekli olan, okuldaki 6drenmede etkin olan faktdrlerin ve bunlann
etkilesimlerinin sematik bir desen veya kavramsal bir modelidir. Bdyle bir
model, ¢ok az sayida, birbirinden badimsiz, basitiestiriimis kavrami
icermektedir (Carroll, 1983, Akt. Yildiran;1982:4).

Carroll'in é6grenciye gerek duydugu zaman ve ek 6grenme olanaklari
sa@landiginda belirlenen 6grenme dizeyine ulasacadini savundugu “Okul
Ogrenme Modelinin *iigli girig davraniglarina, ikisi ise 6gretme sirecine ait

bes ana 6gesi bulunmaktadir. Bu giris davraniglarindan ilki yetenektir ve



yetenek ogrencinin 6dretme birimini 6grenebilmek icin gerek duydugu
zaman miktarini ifade etmektedir. Girig davraniglarinin ikincisi ,6grencinin
6grenme yetene@i UgUnclst ise sebat yani 6grencinin aktif olarak
harcamaya istekli oldugu zaman miktaridir. Bu modelin dgretme strecine
ait 6geleri ise firsat ve 6gretim niteligidir. Firsat 6grenciye 6grenmesi igin
verilen zamani ifade etmektedir. Ogretimin nitelidi ise 6Jrenmeye iligkin
6gelerin,6grencinin ek bir ¢alisma yapmasina gerek kalmayacak sekilde

dizenleyip ,sunuimasini ifade etmektedir (Carroll,1963 Akt;Erdem,1988:5).

Bioom, Caroll’'un kavramsal modelinden kaynaklanan ¢ok sayidaki
arastirma sonucunu inceleyerek, okuida 6drenmeye iligskin iglevsel bir
model gelistirmistir. Bloom’un bu yeni modelinde “6grenme” “tam 6grenme”
kavrami ile verilmektedir. Tam Ogrenme hemen hemen bitin dgrencilerin
okullarin 6gretme amaci gutdga tum yeni davraniglari 6grenebilecegi

gbrust Gzerine temellendiriimig olan bir yaklagimdir (Sever,1994.839).

Block (1971,1974) ve Peterson (1972) tarafindan yapilan
calismalarda tam 6grenme kosullarinda 6grenen é@rencilerden yaklagik

olarak beste dérdinin, dier kosullarda 6grenenlerin sadece beste birinden

daha azinin erigilebildigi kadar ylksek bir 6grenme diizeyine erigmekte

oldugunu gésteren kanitlara rastlanmigtir (Bloom, Cev: Ozcelik, 1998:6).




Tam Ogrenme normal da§iim egrisine gére incelendiginde basar!
egrisinin  normal dagihm egrisinden Uggen dagiima dogru gittigi
gbzlenmektedir. Daha acik bir deyisle tam &6grenme okuldaki %20
oranindaki beklendik basariy1 %75 ile %95’'e ¢ikaran bir 6grenme slrecidir

(Demirel,1993:157).

Bloom Modelinde 6gretim programlari 6grenci ihtiyacglan dikkate
alinarak hazirlanmakta, 6grencinin ¢alisma hizina, yetenegine, zamanina
gore siirecsel ve sonugsal degerlendirmeler yapilmaktadir (Ceyhan,1995:
15). BuyUkkaragtz(1997:72)unde belirttigi gibi Tam Ofrenme Modelinde,
6grenme-6gretme slrecinde rol oynayan &6geler, 63drencilerin 6grenme
duzeyini, belirlenen seviyeye ulastiracak sekilde, sistemli olarak bir araya

getirilmektedir.

Bu modelde;6grencilere duyarli ve planli bir 6gretim hizmeti saglanir,
6grenme glglukleriyle kargilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir,
onlara tam yani 6nceden kararlagtirilan yetkinlikle 6grenmeleri icin yeterli
zaman verilir ve onlara i¢inde anlamli olan bir “tam 6grenme” 6lgUtl
belirlenirse, hemen hemen bitlin édrencilerin yiksek diizeyde bir 6grenme

gucl geligtirecegini savunmaktadir.

Bloom’a gdre, isin baslangicindan beri olumiu 6renme kosullan

saglanmig ise dunyadaki herhangi bir kiginin 6grenebildigi her seyi hemen



hemen herkes 6drenebilir (Erden, Akman,1998:190). Bunun olusabilmesi
icin temel sayilti ise 6@rencinin 6zge¢misinin okulda can alici bir yere sahip
oldugu ve 6grenmeye etki eden 6Jrenci 6zellikleri ile 6gretim niteligini

kontrol edilebilecegidir.

Tam Ogrenme Modeli’nin degiskenleri Erdem(1988:7)in belirttidi gibi
zeka, genel yetenek, 6gretmenin kisiligi, ailelerin sosyo-ekonomik dizeyleri
gibi degismeye direngli degiskenlerin diginda, okul ortaminda
degistirilebilen ve &6grencilerin tamamina yakininin belirlenen dizeyde

égrenmesini saglayabilecek gucte degiskenlerdir.

Bloom bu degistirilebilen degigkenleri U¢ ana grupta toplar ki, bu
degiskenler tam o6grenme modelinin temelini olusturmaktadir,bu
degiskenler; Ogrenci nitelikleri, Ogretim ve Ogrenme uGrunleridir ve

birbirleriyle érantlla bir yapiya sahiptir.

Ogrenci  nitelikleri;  6gretiimesi  hedeflenen  davraniglarin
6grenilebilmesi icin gerekli olan 6n kosgullari olugturan ilgili 6n 6grenmelerin
6nceden gerceklesmis olma derecesini ifade etmektedir. Ogretim;
6égrencinin kendini 6grenmeye verme,6grenme sirecine katilma veya onun
kendini 6grenmeye vermis ya da onu surece katimis bir duruma
getirebilme derecesini, O§renme Urinleri ise uygulamaya dénagen hali ile

6gretimin, 6grenci gereksinimlerine uygunluk derecesini ifade etmektedir
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Bu U¢ degiskeni sematik olarak séyle ifade edebiliriz:

Sekil1:Tam Ogrenme Modeli

OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI
Biligsel Girig Ogretme tnitesi > Ogrenme Duizeyi ve
Davraniglari Cesidi

ve

—» Ogrenme Hizi

Duyussal Girig‘ ) —» Duyussal Ozellikler
Ozellikleri Uniteleri

T

Ogretim hizmetinin
niteligi

Yukaridaki semada gériildtga gibi Bloom'un 6grenme modelinin ilk
6gesi 6grenci nitelikleridir. Bloom’un Gzerinde énemle durdugu iki 6grenci

niteligi biligsel giris davranislari ve duyussal girig 6zellikleridir.

Biligsel giris davraniglar, belli bir 6grenme Unitesinin éJrenilebilmesi
icin gerekli olan 6n 6grenmelerdir. En yalin 6grenme Unitesi bile, gecmis
égrenmelere dayanir. Agsamall bir dizide yer alan her é6grenme Unitesi ise
kendinden sonra gelen Unitelerin 6n kosulunu hazirlamaktadir. Bloom’a
goére d&grenmedeki farkhiliklarin  %50’'sini  biligsel giris davrarnuglan

aciklayabilmektedir. Tabii ki bunlar 6grenme icin tek basina yeterli
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degillerdir. Fakat gelecek 6grenmeyi belirleyici bir guc vardir (Fidan,1998;

101).

Ikinci 6Frenci nitelidi ise duyussal giris 6zellikleri yani yeni 6grenme
Unite veya Unitelerini 6grenmeye gudilenmis olma derecesidir. Duyussal
girig 6zellikleri 6grencinin 6égrenilecek seye (davraniga,konuya) ilgisi ve
tutumu ile 6grencinin akademik 6z glvenin bilegkesi durumundadir.
Duyussal giris 6zellikleri, bGtan olarak ve diger degiskenlerden bagimsizca,

basandaki deg@iskenligin %25’ini agiklayabilmektedir.

Bloom'un Tam Ogrenme Modelindeki bir bagka degisken “6gretim
hizmetinin niteligi’dir. Bu degisken ipuglar, aktif katilim, pekistirme ve dénut
dizeltme 6Q@elerini icerir ki bu o6geler basari degiskenliginin %25'ini

aciklayabilmektedir.

Ipucu, 6grenme siirecinde 6grenciye neyi 6grenebilecegini, buniar
dgrenirken ne yapacagini anlatmak icin kullanilan faaliyetlerdir. ipucu dogru
yaniti hatirlatici, uyarici olarak tanimlanabilmektedir (S6nmez,1986:104).
Bloom, genel olarak 6grencilerin basarisinda ipucunun % 14’luk bir etkisi

oldugunu séylemektedir (Bloom, Cev: Ozgelik ,1998:140).

Katiim, 6grencinin 6grenme sureci sirasinda kendisine sunulan

ipuclari ve yodnergeler dogrultusunda bir seyler yapmasi demektir

T.C. YOKSEKOGRETiM KURULD
DOXOMANTASYON MERKEZ]



12

(Demirel,1993:135). Sinif icinde 6Jrenme, Ogretmenle—dgrenciler,
dgrencilerle 6grenciler arasinda kurulan iletisimle saglanir. Aktif katihm ise
dgrencinin béyle bir ortamda 6grenme ¢abasina girmesidir (Ergin,
1995:229). Bloom, bireyin basarisinda gézienen degiskenligin % 20
kadarini onlarn siniftaki 6grenme sirecine katiima dereceleriyle
aciklayabilmektedir. Bu bakimdan her &drenci 6dretme ortamina etkin
bicimde katiimali,6grencilerin  katilimini  sa@layici,destekleyici ortamiar

dizenlenmelidir (Hesapciogiu,1992:158).

Pekisgtirme, bir davranigin ortaya ¢ikma olasiligini artiran her tarlt
uyariciya denmektedir (Culcelogiu,1993:156).Pekistirme, &grenme
gudusiund artirir, dikkat ve cabalar yénlendirir,beklenen davraniglarin
denenmesini  saptamaktadir(Ozgelik,1992:186). Bloom pekistirmenin,
6grenme-6gretme sdrecinin  etkinligini ve verimini artirdigim, sinif

basarisindaki, degiskenligin % 6 kadarini acgikladiini savunmaktadir.

Donut-Dizeltme, o6gretim  hizmeti  nitelidinin  vazgecilmez
O6gelerindendir. Doniit, 6drenme slresince ve dédrenmenin sonucunda
gbrilen kusurlar bildiren bilgilerdir (Basaran,1998:252). Dénit, ilerideki
derslerde kargilasilabilecek olasi 6grenme guclUklerinin aydinlatiimasinda
da kullanilabilir (Aydin, 1998:80). Duzeltme ise 6nceden saptanan hedeften

geri kalma ve sapmalari ortadan kaldirmaktadir.
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Ogrenme siirecinde 6grencilerin Unitede yer alan davraniglardan
hangilerini tam, hangilerini yetersiz 6grendiklerini doénut islemleriyle
belirleherek onlara duyurulur,' sonra her &égrencinin eksik davranigi
tamamlanir ve yanhs davraniglann duzeltiimesi yoluna gidilir. Béyle bir
sistemle &g@rencilerin yarisi, baska durumlarda bunlarin % 16’sinin
erisebildigi 6grenme diizeyine erigebilmektedir (Ozgelik, 1989:124). Kisaca
doniat ve duzeltme 6gretimin bir pargasi oldugu zaman tam 6grenme

mumkun olabilmektedir.

Bloom, égrencilerin 6gretim hizmeti ile ilgili ihtiyaglari kargilandiginda
6grenme dizeyinde 1.7 standart sapma dolayinda bir artig

saglanabilecegdini savunmaktadir (Ozgelik, 1989; 125).

Tam Ogrenme Modelinin son degdiskeni olan 6Jrenme Urinleri;
6gdrenme duzeyini ve c¢esidini, 6grenme hizi ve duyussal Urunlerini

kapsamaktadir.

Yukarida sayilan degiskenler 1si§inda bu modelde 6grencinin
6grenme Unitesinin  sonunda kazandigi 6grenme GrOnlerinin niteligini,

6grencinin(Ozturk,1994:270);

1- O Unitedeki 6grenme icin gerekli 6n kosul niteligindeki

davraniglar 6§renmis olmasi,
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2- Qgrenme sirecine katiimaya giidilenmis olmasi,
3- Yapilan 6&gretimin 63drenciye uygun olma derecesi

belirlemektedir.

Ozetle sdylemek gerekirse Tam Ogrenme Modeli 6grencilerin yiksek
bagan dlzeylerine ulagmasini saglayan bir yéntemdir. Daha énce de
agiklandigi gibi bu modelin tim degiskenleri birlikte ele alindiginda bagari
degiskeninin % 90'in agiklayabilmektedir (Bloom, Cev : Ozcelik,1998:169) .
Bu oran ise okul égrenmelerindeki hatalarin énemli derecede azalmasi,
hatalarin azalmasi ise egitimde verimliligin artmas! olarak yorumlanabilir.
Cagimizda egitim sistemlerinin, yalmz yetenekliyi segmekie yetinmeyip,
yetenek gelistirme yollarini da bulmak zoruniulugu ve toplu 6gretimie en az
maliyetle en verimli Grin( elde etme istegi g6z dninde bulunduruldugunda

Tam Ogrenme Modelinin Snemi de agikca ortaya konulmus olunacaktir.

Tam Ogrenme Modeli,6§retme-6grenme strecinde rol oynayan
6geleri, 6grencilerin 6grenme dlzeyini belirlenen seviyeye ulastiracak
sekilde sistemli olarak bir araya getirmistir. Gegerli 6grenmelerin olusumunu
birgok faktér etkilemektedir. Bunlarin bir bdlimi zeka, genel yetenek,
ailelerin sosyo-ekonomik durumu gibi degismeye direncli degiskenler,bir
bolumi ise 6gretimin niteligi,6grenmeye harcanan zaman,6grencilerin

bilissel ve duyusal girig davraniglar gibi degistirilebilir degiskenlerdir. Bloom
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modelinde iste bu degistirilebilir 6zellikleri etkilice kullanarak 6grencilerin

yeni davraniglar kazanacagini savunmaktadir.

Bloom tarafindan degistirilebilen degigsken olarak kabul edilen ve
modelin baglangic noktasi olan Girigs davraniglan; biligsel giris davraniglar

ve duyussal girig 6zellikleri olarak iki grupta incelenmektedir.

Biligsel giris davraniglari; eldeki 6grenme Unitesi ya da Unitelerin
Ogrenilmesi icin gerekli oldugu kabul edilen 6n 6grenmeler olarak
tanimlanmaktadir. Bloom ve arkadaslari tarafindan yapilan aragtirmalar
biligsel giris davraniglarinin daha sonraki 6grenme Unitelerindeki bagari
degiskeninin yaklasik yarisini acikladigini géstermigtir (Erden, Akman,

1998 : 191).

Ogrenci niteliklerini olusturan bir diger giris davranisi olan duyussal
giris 6zellikleri; 6grencinin 6grenilecek konuya,Gniteye kars! ilgisi, tutumu ve
bu konuya karsi gelistirdi§i akademik benlik kavramini kapsamaktadir. Bu
ug 6ge arasinda basariy: belirlemede en ylOksek etkiye sahip olan akademik
benlik kavrami; 6grencinin o dersi,konuyu basarabilmeye olan inanci olarak
tanimlanabilir. Cunkl 6grenciler okul yasantilari boyunca kendi kendilerine
derslere iligkin cesitli fikirler olugtururlar. Bu fikirler dogrultusunda kimi dersi

bastan butlinlemeye birakirken, kimi derse yuksek not igin galigirlar.
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Ogrencilerin akademik ben kavramlari okul yasantilarinin bir Grind
olup bu 6zellikleri daha ¢ok okuldaki altinci yildan sonra belirginlesmeye,
glclenmeye baglamaktadir. CUnkl aym sekilde yillarca suren basari ve
6vgu ya da basarisizliik ve yergi kisinin kendi kendisi hakkinda bazi genel
kanilara varmasina neden olacaktir. Bloom ve arkadaslari tarafindan
yapilan arastirmalarda 6zellikle ilk okulun birinci devresinin sonuna
gelindiginde (4-6. Sinif) bu zamana kadar basarihi olan &grencilerin
kendilerini begendikleri, olumlu bir 6z kavrami geligtirdikleri, basarisiziiga
ugrayan ©Ogrencilerin ise kendilerini 6grenci olarak olumsuz
bulduklari,olumsuz bir 6z kavrami  geligtirdikleri  gézlenmistir

(Bloom,cev:Ozcelik,1998:110).

Kisaca okuldaki basarilar yeni basarilara; basarisiziiklar ise yeni
basarisiziikiara neden olmaktadir. Ozellikle Glkemizde ilkégretim
kademesindeki 6grenci basarisizigindan dolayl sinifta kalmalarin fazia
olmast dikkate alindiginda akademik ben kavraminin &énemi de

kendiliginden ortaya ¢cikmaktadir.

Bloom'a gére basari degiskeninin dértte biri kadarini acgiklayabilme
glicinde olan akademik ben kavraminin Glkemiz agisindan énemi ortada
olmasina karsin literatirdeki aragtirmalar incelendiginde bu konuda yapilan

az sayida aragtirmaya rastlanmistir.
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Literatirdeki bu arastirmalar incelendidinde genel olarak cesitli
6gretim yontemlerinin akademik ben kavramina etkisinin incelendigi
goruimektedir. Sinirh sayidaki akademik ben kavraminin basariya etkisinin
incelendigi calismalar da ise tek bir ders ya da bir dersin belli bir Gnitesi baz
alinmig olup genis bir gercevede yalnizca akademik ben kavraminin

bagariya etkisinin incelenmedigi gérilmektedir.

Aragtirmamizda o6grencilerin okul basarilarini tespit etmek icin
Turkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve ingilizce dersierinde elde
edilen notlar temel alinmigtir. Cankli bu dersler hem egitim sistemimizde
temel dersler olarak gérilmekte hem de biligsel alanla ilgili olup,6drencinin

okul basansini yansittigi disanaimastar.

1.2. Problem Cumlesi

Ogrencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Yabanci Dil (ingilizce) derslerine iligkin akademik ben kavramiari ile
basarilan arasindaki iliskinin arastinidi§i bu arastirmada yukarida belirtilen
eksikligin giderilmesi ve Ulkemizin egitim verimliiligini artirmaya ydnelik
calismalara katki saglamasi umulmaktadir. Bu amagla arastirmanin

problemi sdyle olusturuimustur:
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likégretim 1. Kademe Ogrencilerinin  Tirkge , Matematik , Fen

Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil Derslerine Karst Gelistirdikleri

Akademik Ben Kavrami ile Basarilari arasindaki lliski Nedir ?

Bu temel probiemi ¢ézebilmek icin su alt sorulara cevap aranmistir:

IIkégretim 1l. kademe &grencilerinin Turkge dersine kars!
gelistirdikleri akademik benlik kavrami ile okul basarilari arasinda
anlamili bir iligki var midir?

iikodgretim 1l. Kademe 6grencilerinin Matematik dersine karsi
gelistirdikleri akademik benlik kavrami ile basarilari arasinda
anlamii bir iligki var midir?

ilkégretim |l. Kademe 6@rencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi
gelistirdikleri akademik benlik kavrami ile basarilarn arasinda
anlamh bir iligki var midir?

fikégretim 1l. Kademe 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi
gelistirdikleri akademik benlik kavrami ile okul basarilari arasinda
anlamii bir iligki var midir?

likégretim 1. Kademe 6§rencilerinin Ingilizce dersine Kkarsi
geligtirdikleri akademik benlik kavrami ile okul bagarilar arasinda

anlamii bir iligki var midir?
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1.3. Aragtirmanin Amaci

Basari en basit tanimiyla bir isin istenilen bicimde tamamlanmasidir.
Bu tanimdan yola c¢ikarak egitimde basariyi, 6grencide gériiimek istenen
davraniglanin kazandirilmasi olarak tanimlayabiliriz. Okulun amaci,
davraniglar, egitimin amaglarina uygun olarak degigtirilen ve yeni

davraniglar kazanan yani basarili 6grenciler yetistirmektir.

Egitim sistemimizde basgari, 6égrenilen konu, ders veya Uniteyle ilgili
sinavlardan elde edilen sonuglara gére degerlendiriimektedir. ilkégretimde
1-5 arasindaki notlarlia degerlendirilen sinav, s6zl(, édev vb. sonuglarindan
iki ile bes arasinda not alanlar basarli, bir(1) alanlar basarisiz
sayllmaktadirlar. Yl sonunda bir égretim yili boyunca tium derslerden

basarili olan é@renciler bir Gst sinifa gegirilmektedir.

Egitim sistemimizde 6nemli bir yere sahip olan “basar” kavramini
etkileyen zeka,ilgi, yetenek,derslerde uygulanan 6gdretim modelleri gibi
faktorler bir ¢ok arastirmaya konu olmustur. Bunda ulasiimak istenen
basariy! etkileyen faktérlerin bulunmasi, egitim ortaminin bu faktérler

isiginda dizenlenmesi, kisaca egitimde kaliteyi yakalamaktir.
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iste bu aragtirmada, okul bagansini etkileyen faktérier arasinda yer
alan Akademik Ben Kavraminin basari degiskenindeki yerini ve dnemini
ortaya koymak amaclanmigtir. Bbylece 6grenciyi olumsuz etkileyen en
azindan birka¢ faktérin ortadan kaldirilarak verimli bir egitim ortaminin

saglanmasi i¢in 6neriler sunulmasi umulmaktadir.

1.4. Aragtirmanin Onemi

Bloom' a gére akademik ben kavrami, 6grencinin kendi kendisini
okulda ve kendi sinifindaki égrencilere kiyasla nasil gérmekte oldugunun
bir géstergesidir. Okulda veya 6grencide bazi kékli degigiklikler olmadikea,
égrencinin bu yolla edindigi bilgilerin artmasi sonucu akademik ben kavrami
gelecekteki basariy belirleme gicine sahiptir (Bloom, ¢ev: Ozgelik, 1998

113).

Ulkemizde akademik ben kavraminin gelistigi  ilkogretim
kademesinde 1990 yili verilerine gére bes milyondan fazla 6grenci sinifta
kaimis yani basansiz sayiimig, sinifindan dislanmig, kendinden kigik
yaslardaki cocuklar arasina itilmig, kendilerine karsi glvensizlik ve agagilik
duygusu yaratiimistir. Dolayisiyla akademik ben kavramiar olumsuz yénde

etkilenmistir (Baloglu ,1920: 74).
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Bu gergeklere ragmen bu sorunun giderilmesi igin gésteriimesi
gereken c¢abalar sistematik olarak yoOrGtiimemis, kalici ¢ézumler

Uretilmemigtir ( Kigukahmet, 1998 :22)

iste bu aragtirma, bu sorunun giderilmesi i¢in bir ¢ézUm &énerisi
sunabilmesi agisindan énem kazanmaktadir. Arastirma bulgularina gére
bagsariya etki eden  faktdrlerin ortaya konmasi sonucunda egitim
ortamlarinin yeniden duzenlenmesi ve dolayisiyla egitimin kalitesinin

artmasinin saglanabilecedi umut edilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1- Ogrencilerin arastirmaya konu olan derslere iligkin “akademik ben

kavramlar” gelistirmis oldugu,

N
)

Akademik ben kavrami 6lceginin &grenciler tarafindan gergege

uygun olarak ictenlikle cevaplandigi,

(¢V]
1

Orneklemin evreni temsil ettigi,

E-N
1

Ogrencilerin akademik benlik kavramiarinin “Akademik Benlik

Kavrami Olgegi”ile saptanabilecedi,
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5- Ogrencilerin ilgili derslerden aldiklari notlarin onlarin  gergek

akademik basarilarini yansittigi varsayiimistir.

1.6. Sinirhiliklar

Bu arastirma ;

1- Gaziantep ili Sahinbey llgesine bagli Ahmet Celebi, Akyol ve Hac
Firdevs Konukoglu ilkégretim Okullari, Il. Kademe (6,7ve8.sinif)
6grencileri;

2- Ogrencilerin akademik basarilari Turkge, Matematik, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve ingilizce derslerindeki basar durumiari ile ,

3- Ogrencilerin akademik benlik kavramlari akademik benlik kavrami

élceginin olgtaga ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Akademik Basarn: Okulda okutulan derslerle iigili olarak gelistirilen
ve 6gretmenierce takdir edilen notlarla, test puanlari ile kazanilan bilgilerin

bir élgusudar.
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Akademik Benlik: Ogrencinin kendi kendisini okulda ve kendi

sinifindaki égrencilere kiyasla nasil gérmekte oldugunun bir géstergesidir

(Bloom, gev: Ozcelik ,1998 :113).

Benlik: Bireyi olusturan tum 6zelliklerin karmasik bir érgitadar(Eng

1990:118)

Benlik Kavrami: Bireyin 6zellikleri, yetenekleri, deger yargilari ,emel

ve ideallerine iligkin kanilarin dinamik bir éranttsudar (Baymur, 1984).

T.C. YOKSEKO 22 rTip kinuny
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BOLUM Il

2. Konuyla ilgili Kuramsal Goriis ve Aragtirmalar

Bu bélumde arastirmanin konusunu olusturan akademik benlik
kavrami ve akademik basari arasindaki iliskiye yonelik kuramsal bilgiler
verilmig olup konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt diginda yapilan calisma sonuglari

sunuimustur.

Yurt ici ve yurt disindaki calismalara gegmeden 6nce arastirma
konusunun kuramsal gercevesini olusturacak bilgilere yer verilmesi uygun

gorulmastar.

2.1. Konunun Kuramsal Cercevesi

Tam Ogrenme Modelinin degiskenleri incelendiginde bunlarin egitim
tarini boyunca egitimcilerin degisik dUzeylerde inceledikleri kavramiar
oldugu gorulir. Ancak Bloom, bu kavramlar yeniden sistematize etmis,
zeka, genel yetenek gibi degdismeye direncli degiskenlerin diginda, okul

ortaminda degistirilebilen ve 6grencilerin tamamina yakin kisminin
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belirlenen dizeyde 6grenmesini sadlayan degiskenleri éne gikarmigtir. iste

bu degiskenlerden en énemlisi “6grencinin 6grenme 6zgecmisi’dir.

Burada s6z konusu olan “6zgegmis* 6grencinin herhangi bir yéndeki
gelisiminin ayrintilari degil, onun 6égretilecek Uniteyle ilgili olarak daha énce
neleri 6Jrenmis oldududur. Ogrencinin “6Frenme 6zgegmisi” onun
dagarciginda getirdiklerini, bildiklerini, gadtlenmigligini, tutumunu vb.ni

kapsamaktadir(Sénmez, 1994 : 268).

Bloom ; bireyin 6Grenme 6zge¢misini bilmek ve égretimde bunu géz
6éniinde bulundurabilmek igin “Biligsel Giris Davraniglari” ve “Duyussal Girig

Ozellikleri’ni bireyin 6zge¢misinin bir géstergesi olarak kabul etmistir.

Aragtirmayla ilgisi bakimindan biligsel giris davraniglarina 6zetle
deginilecek, arastirmaya konu olan “Akademik Benlik Kavrami” ni kapsayan

duyussal girig 6zellikleri daha ayrintili incelenecektir.

Biligsel giris davraniglari eldeki 6grenme Unitesi ya da Unitelerinin
6grenilebilmesi icin gerekli oldugu kabul edilen 6n 6grenmelerdir. Bioom ve
arkadaglan tarafindan yapilan arastirmalar, &grencilerin biligsel girig
davraniglari ile daha sonraki 6grenme Unitelerindeki basarilar arasinda

guclh bir iligki oldugunu goéstermistir. Bloom’a gére biligsel giris davraniglari



26

daha sonraki 6grenme Gnitelerinde gérilen basari degiskenliginin yaklagik

yarisini agiklama guciindedir (Erden, Akman ,1998 :191).

Biligsel giris davraniglari genel ve &zel olmak Uzere iki grupta
incelenmektedir. Tum égrenmeler igin gerekli olan 6n bilgiler genel biligsel
girig davranigi olarak kabul edilmektedir. Ornek olarak “okudugunu
anlama”, “mantiksal distunce becerisi” verilebilir (BlyUkkaragbz, 1997: 73).

Ozel biligsel giris davrarislar ise, belli bir Gnitenin 6greniimesi igin
gerekli olan o6n bilgilerdir. Ornedin bir 6grencinin carpma islemini

yapabilmesi igin toplama ve ¢ikarma iglemini bilmesi gerekmektedir.

Ogrenme-dgretme surecinin etkinlik ve verimini denetim altina almak
i¢in, bir ders icindeki Unitelerden her biri ile ilgili biligsel giris davraniglarinin
tam olarak égrenilmis ve kullamima hazir bulundurulmasi gerektirmektedir.
Cunkd Dbiligsel girig davraniglarn, 6grencilerle Gnitenin  dégrenilmesi

arasindaki “tek” képradar.

Duyussal girig 6zellikleri; égrencinin égrenilecek seye (davraniga,
konuya) ilgisi ve tutumu ile 63drencinin akademik 6zglveninin bilegkesi
durumundadir (Arslan,1996:15). Duyusgsal giris 6zelliginin 6grenme

dizeyine etkisi, normal okul durumlarinda gérilen &égrenme duzeyi
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farkhliklarinin yaklasik dértte birini agiklayabilecek kadardir (Ozgelik, 1989:

112).

Bloom’a gére bir 6grencinin belli bir Gniteyi iyi 6grenebilmesi i¢in bu
6grencinin, 6grenilecek olan yeni Uniteye agik olmasi, o Gniteyi 6§renmeye
karsi istek duymasi ve gugluklerle karsilagtiginda guclukleri agmaya
yetecek cabayi gdsterecedine givenmesi gerekmektedir (Erden, Akman,

1998 : 191).

Duyusgsal giris 6zellikleri daha 6nce de belirtildigi gibi égrencinin
okulla ilgili, belli bir dersle (konuyla) ilgili tutumu ve akademik benlik

tasarimindan olugsmaktadir.

Konuyla (dersle) ilgili duyugsal 6zellikler; derse, konuya karsi olumlu
dustncelere sahip olma, dersi sevme, onunla ilgili olumlu giris dzellikleri
gésterme halidir. Birey basarmis olduju ya da basaracagina inandigi
etkinliklerden hoglanma egilimindedir. Ayrica bir 6nceki konuyu basarmis
olan bir birey, daha sonraki konuya karsi olumiu duyussal &zellikler

gelistirecektir (BuylUkkaragdz, 1997 : 74).

Bloom’a gére 6grenci, bir 6grenme Unitesine kendi 6zgegmisinin bu
Gniteyle ilgili gérinen yénlerin etkisi altinda girmektedir. Bu 6zgecmis ve

beklentiler duyugsal giris 6zelliklerini belirlemektedir. Ayni sekilde 6grenci
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bir 6grenme Unitesini belli bir duyussal 6zellikler takimina sahip olarak
bitirmektedir ve bu 6&zellikiler onun gézinde o Uniteyle ilgili sonraki

o6grenmelerle ilgili duyussal girig 6zelliklerini olusturmaktadir.

Ogrencilerin okul yada okul 6grenmelerine karsi ilgisi, tutumu ve okul
gudust (motivasyon) -okula gitme istedi- okulla ilgili duyussal 6zellikleri
olusturmaktadir. Okulla ilgili duyussal 6zellikler, dersle (konu, Unite) ilgili
duyussal 6zelliklerden daha genel olup derslerle ilgili duyussal 6zelliklerin

bileskesi durumundadir.

Bloom’a gére bir é6grencinin okuldaki 6grenme Unitelerinde basarih
olup olmadiQina iligkin algisi ile ¢evresinden (6gretmen,aile,arkadaslar)
aldigi tepkiler uzunca bir stre ayni (tutarli) kalirsa bu égrenci okula yada
okulda 6grenmeye karsl olumiu yada olumsuz bir tutum gelistirecektir. Bu
tutum genellenerek her yeni 6drenme Unitesine, okula, &6gretmen ve

6grencilere karsi bir tutum haline déntgecektir (Baylkkaragéz , 1997 :74).

Bu sekilde uzun bir sire devam eden basari ve tasvip yada
basarisizlik ve red, kisinin bir 6grenci olarak “kendi kendisi” hakkinda bazi
genel kanilara varmasina neden olacaktir. Yani okuldaki basari yada
basarisiziiktan sorumlu tutulan okul veya 6gretmenler degil kisinin kendi

benligi olmaya baslayacaktir.
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iste 6grencinin “kendi kendisi” hakkinda bazi genel kanilara varmasi
“‘akademik ben (akademik benlik, akademik 6z kavrami)’olarak
tanimlanmaktadir. Akademik ben kavrami aciklanmadan énce “ben’

kavrami hakkinda bilgi verilmesinde yarar vardir.

Mead (1934)a gdére benlik kavrami, ©&zellikle bireyin yakin
cevresindeki kigilerin birey hakkindaki goérusleri ve bireye yénelik
davraniglariyla onu de@erlendiris  bigimlerinin  birey tarafindan
6zumsenmesiyle ortaya c¢ikmaktadir (Can, 1991: 8). Cooley ise benligi,
bireyin davraniglarini butinlestiren ve guduleyen bir 6ge olarak acikiamig
ve icgudusel bir 6zellik tagimakla birlikte,bilingli bir siireg olarak gérmektedir
(Oner, 1985 : 70). Supere gére benlik tasarimi bir kimsenin kendini nasil
gbérdagudur. Benlik tasarimi bireyin kendisi hakkinda, dogrudan edindigi
algilarin birbirleri ile anlamii batunler olugturmasi ile meydana geimektedir

(Kuzgun, 1995: 101).

Rosenberg tarafindan ortaya atilan “self — concept ” (benlik kavrami)
kavrami bireyin bir nesne gibi kendine yénelitigi duygu ve dusincelerin bir
toplami, benligin bir resmidir. Benlik kavrami bireyin sosyal kimligini

tanimlar, kendine karsi tutumlarini icerir (Gtven, 1993 : 13).
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Maslow ise benligin bireyin gevreye uyumunu saglayan bir gug¢
oldugunu ve bu kavrama bagli olarak, kendini gerceklestirme egiliminde

oldugunu savunmaktadir (Ctceloglu, 1993: 429).

Kendini gergeklestirme, kisiligin butunlyle gelisimi ve kisiligin tim
yénlerinin uyum icerisinde olmasi demektir (Ozden, 1999: 97). Zaten
Koglkahmet'e goére egitsel ortamlardaki etkinliklerinin timd 6grencinin
yalnizca bilgi ve becerisini artirmaya degil ayni zamanda tam kisiliginin

gelismesine yonelik olmalidir (Ugurol , 1998 : 340).

Benlik tasanmi kisinin &zellik, yetenek, duygu, dasince, inang ve
tutumlaninin  dinamik bir bUtinuddr. Shavelson ve arkadaslari (1976)
buradan hareket ederek, benlik tasariminin ¢ok boyutlu bir yapisi oldugunu
ve benlik tasariminin “akademik benlik tasarimy” ile fiziksel, sosyal ve
duygusal alanlarini iceren “akademik olmayan benlik tasarimindan”
olustugunu savunmaktadirlar (Can, 1986, Akt: Erding, 1995: 14). Akademik
olmayan ben kavrami; karsi cinsten olan Kkisilerle iligkiyi, diger Kisilerle
iliskiyi fiziksel gug, fiziksel goérunGs hakkindaki kendi daguncelerini

icermektedir (Ulgen, 1997 : 79).
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Tablo 1 : Genel Ben Kavram

GENEL BEN KAVRAMI

Akademik Ben Akademik Olmayan Ben
Kavrami Kavrami

- Turkee - Sosyal

- Matematik ~ Duygusal

- Tarih - Fiziksel GOrinim

- Digerleri - Fiziksel Yetenek

Akademik ben kavrami, égrencinin akademik (bilimsel niteligi olan)
yona baskin olan bir igte basarili olacagina inanma ve glivenme derecesi

olarak tanimlanabilir (Erden, Akman, 1998: 192).

Bu kavram, 6grencinin disiplin alanindaki performansinin gelisimiyle
ilgili algilarina isaret eder. Ornegin 6Jrencinin matematik, sosyal bilgiler, fen
bilgisi ve diger derslerdeki performansi, onun akademik ben kavrami ile
ilgilidir(Ulgen,1997:79). Senemogiuna(1987:29) gére akademik ben
kavrami 6grencinin 6grenme 6zgecmisine dayali olarak, hedeflerle tutarh

6grenme diizeyine ulasip ulasamayacagina iligkin kendini aigilayis tarzidir.

Bloom’a gére akademik ben kavrami; égrencinin karsilagtigi yeterlik
veya yetersizligin yillar boyunca gésterdigi siklik ve kararliik sonucu

gelismektedir. Yani 6grenciye karsi yillarca sren basan ve tasvip yada
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basarisizlik ve red, kisinin “kendi kendisi” hakkinda bazi genel kanilara
varmasina neden olacaktir. Yani okuldaki basaridan yada basgarisizlikian
sorumlu tutulan okul veya 6gretmen degil kisinin kendi benligi olacaktir. Bu
nedenle 6zellikle ilkégretimin birinci kademesinin sonuna gelindiginde
6grencilerde olumlu yada olumsuz akademik ben kavraminin gelistigi kabul

edilmektedir.

Benzer giris davraniglariyla 6grenme—6gretme slrecine giren
6grencilerden basarisizliga ugrayanlarin akademik benlik kavramlarinin
olumsuzlastigi ve bilissel basar dlzeylerinin distida; basar ile
karsilasaniarin ise akademik benlik kavramlarinin, daha olumiu hale geldigi
ve biligsel basari seviyelerinin yukseldigi gézlenmektedir (BluyUkkaragéz,

1997 : 74),

Okulda surekli basarisiz olan 6grenciler giderek okula, basarisiz
oldugu derslere yénelik olumsuz tutum gelistirmeye baglamakta, basaril
6grencilerde ise olumlu tutum gelismektedir. Diger bir deyigle, okuldaki
basarisizliklar yeni basarisizli§a, basarilar ise yeni basarilara neden

olmaktadir (Erden, Akman, 1998 : 192).

Duyussal giris 6zelliklerinin en énemli degiskeni olan Akademik ben
kavrami (akademik benlik), 6grencinin kendi okul c¢aligmalarina iligskin

olarak notlarindan, test sonuclarindan,- 6gretmenlerinden, arkadaslarindan
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ve ailesinden aldi§i dénitlere dayali olarak gelismektedir. Bu nedenie
editim dlzeyi yukseldikce akademik benlik kavrami ve basari arasindaki

iligkilerde yukselmektedir (Senemoglu, 1989: 7).

Ogrencilerin okulda okutulan derslerle ilgili sinavlar ve 6gretmenlerce
takdir edilen notlaria diglilen 6grenci basarisi (Basaran, 1996 : 107) ile
akademik ben kavraminin iligkisini aragtiran calismalar sonucunda Bloom;
akademik ben kavraminin tek basina bagarn degiskenliginin % 25’lik bir

kismini agiklayabilecek gucte oldugunu séylemektedir (Ozgelik, 1989:112).

Bloom, Tam Ogrenme Modelinde hemen hemen tum égrencilerin
kazandiriimak istenen tim yeni davraniglari 6grenebilecegdini yani bagarih
olabilecegini savunmaktadir. Bu nedenle tam égrenme ile basar arasindaki
iliskiyi aramig ve tam 6grenmeyi olusturan degiskenlerin basariyl nasil

etkiledigini ortaya koymaya galismistir.

Bloom gibi bir ¢ok arastirmaci da 6égrencinin basan ve
basarisizhiginin nedenlerini yani basgariyr etkileyen faktérieri ortaya
cikarmaya calismislardir. Gunkl égrencinin basarisi, egitim programinin,
okulun basarisinin, istenilen hedeflere ulasma derecesinin bir géstergesi

olarak kabul edilmektedir.

€ YOKSERST Ri Flod doUite) iy
PDOKUMANTASYON BEREEZ]
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2.2. Konuyla llgili Yurticinde Yapilan Aragtirmalar

Arseven (1979) Akademik Benlik Tasarimi ile Akademik Basari
arasinda iligki konusunda yaptidi arastirmada,ortaokul 6grencilerinin Tlrkge
ve Matematik derslerindeki akademik basgarilari ile akademik benlik
tasarimlan arasinda yiksek ve pozitif (Turkge igin .56, Matematik igin . 50 )

bir iliski bulunmustur (Akt:Fidan,1998:114).

Tam Ogrenme Yonteminin basari ve hatirlama duzeylerine etkisini
inceleyen Afresa (1983), 6zel bir lisenin ilkokul kisminin 5.Siniflarinda
seckisiz olarak belirlenen iki grup denek olarak kullanmig, Fen Bilgisi dersini
Tam Ogrenme Yoéntemi ile igsleyen deney grubunun basari ve hatirlama
dizeyini, ayni dersi Geleneksel Yéntemle isleyen kontrol grubunun basari

ve hatirlama diizeyi ile kiyaslanmisgtir.

Elde edilen sonuglara gére “Tam Ogrenme ile 6gretim hizmeti
niteliginin geligtiriimesi” halindeki deney grubunun erigisi ile kontrol
grubunun erigisi arasinda deney grubu lehine anlamli dizeyde fark oldugu

gézlenmistir (Yildiran ve Afresa, 1992-1993: 37-48).
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Gurel (1986) ingilizce 6grenmelerindeki bagar ile Akademik Ben
tasarimi ve tutumu arasindaki iligkiyi arastirdigi calismalarinda ODTU ve

Marmara Universitesi Hazirhk sinift 6§rencilerini denek olarak kullanmistir.

Aragtrma  sonucunda  6grencilerin  ingilizce  6Jrenmedeki
basarilarinda gérulen varyanslarin yaklasik % 40'inin 6grencilerin akademik

benlik tasarimlarina ait bilgilerle aciklanabilecegi gérilmustar.

Regrasyon analizinden elde edilen sonuglarda akademik benlik
tasariminin, akademik basaridaki degiskenlikte énemli bir katkisi oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin basarilarindaki farkliiklarin ODTU'de %44'(
ve MU’'de %20'si tek basgina akademik benlik tasarimlarindaki farkhliklardan

kaynaklanmaktadir.

Dogrusal (1987)'de yaptig1 ¢alismada benlik kavrami ylksek olan
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarinin benlik kavrami dustk olan

dgrencilere kiyasla daha yiksek oldugunu bulmustur.

Ozkan (1987)de gencligin akademik (okul) basarisini etkileyen
zihinsel ve ruhsal faktérleri incelemigtir. Aragtirmada gencligin akademik
basarisinda sosyal, kultirel ve ekonomik etkenlerden ¢ok zihinsel ve ruhsal
etkenlerin 6n planda olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yuksek benlik saygisi ile

6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
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Senemoglu (1989) “Ogrenci Giris Nitelikleri ile 6gretme-6grenme
streci 6zelliklerinin Matematik Derslerindeki Ogrenme Dizeyini Yordama
Guct” adli galismasini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi, Fen
Bilimleri Egitimi Bslumu, Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali égrencileri

Uzerinde 1988-1989 6gretim yilinda yapmistir.

Bu calismada, 6grenci girig nitelikleri olarak Analize Girig | ve Sayisal
Yontemler | dersleri igin sayisal yetenek puani,OYS Matematik testi dogru
cevap sayisi ve duyussal giris 6zellikleri éicedinden (Akademik Benlik

Kavrami Olgegi) elde edilen puan ele alinmistir.

Aragtirma sonucunda duyussal giris 6zellikierin 6grenme dizeyinin
en gugcla yordayicisi oldugu (r=0.564), bu degiskenin tek basina égrenme
duzeyindeki varyansin %32'ye yakin bir béluminG acikladigi ortaya

konulmustur.

Berber (1990) sosyo-ekonomik faktérierin, ana-baba tutumlarinin ve

6@rencilerin 6zlik niteliklerinin, okul basarilarina etkisini incelemistir.

Arastirma 1989-1990 6gretim yilinda Konya il merkezinde tesadifi
olarak secilen genel liselere devam eden 246 6grenci (zerinde yapilmistir.

Aragtirmada, 6grencilerin okul basarilari, okul idarelerinden alinan yil sonu
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ortalamalari, Ana-baba tutumlari, Ana-baba tutum Olgedi, dgrenciler ve

ailelerle ilgili bazi 6ziuk bilgileride bilgi formu ile toplanmigtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular asagida maddeler halinde

6zetlenmisgtir:

1. Kiz dgrencilerin basart puanlari, erkek 6grencilerin basari
puanlarindan daha yuksek ¢ikmigtir.

2. K6y dodumiu olma ile sehir dogumiu olma, okul basarisi ile
kargilastinidiginda herhangi bir farkhlik bulunmamistir.

3. Yas! normal okul cagi yasinda olanlarin okul basarilari, yasi
blUyUk olanlarin okul bagarilarindan daha yiksek bulunmustur.

4. Annesi ev kadini olan égrenciler ile annesi ¢aligan égrencilerin
okul basarilari arasinda farklilagma olmadi§) goéralmGstir. Yine babasi
memurluk yapan &grenciler ile babasi dijer meslek dallarinda calisan
6grencilerin  okul  basanlarinin  kargilagtinimasinda  farkhiagma
bulunmamistir.

5. Anne ve babasinin egitim seviyesi dusik olan 6grencilerin
okul bagarilari, anne ve babasinin egditim seviyesi yoksek olan égrencilerin
okul basanilarina gére farklilagtigi bulunmustur.

6. Ailesinin aylik gelir seviyesi yiksek olan &grencilerin okul
basarilari, ailesinin aylik gelir seviyesi dustk olan 6grencilerin okul

basarilan ile kargilastinldiginda farklilasma oldugu ve gelir seviyesi dasik
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olanlarin, gelir seviyesi yuksek olanlara gére okul basarilarinin daha dlguk
oldugu bulunmustur.

7. Ailedeki birey sayisinin az veya fazla olmasi ile okul basarisi
arasinda farkhilagsma olmadigi bulunmustur.

8. Ailesinin yaninda kalarak okuyan 6grencilerin okul basarilan,
aile disinda kalarak okuyan égrencilerin okul bagariarina gére daha yiksek
oldugu bulunmustur.

9. Ana-baba tutumunun, demokratik ve otoriter olmasi ile okul
bagarisi arasinda yapilan karsilagtirmada, herhangi bir farklhilik

bulunmamistir.

Kirkic (1991) aragtirmasinda, Tam Ogrenme Yénteminin ve
labaratuvar deneylerinin fen dersindeki basari dizeylerine ve yanlis

kavramlagtirmalarin azalmasina etkilerini incelemistir.

istanbuldaki 6zel bir lisenin G¢ birinci sinfinin denek olarak
kullanildi§i arastirma sonucunda, tek basina Tam Ogrenmenin basar
Uzerindeki etkisinin deneylerin etkisinden daha buylk oldugu ortaya
citkmistir. Ayrica Tam 6grenme yonteminin yanhis kavramlari azaltmada
etkisi olmasina ragmen deneylerin etkisinin yok denecek kadar az oldugu

bulunmustur.
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Sahin (Yanpar) 1992 -1993 &égretim yilinda ilkokul 4.sinif Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik benlik kavramlari, ders i¢i 6grenme,
ders digi calisma yollan ile basarilari arasindaki iligkiyi arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda akademik benlik kavrami ile basarilan arasinda

ylksek (.52 ) bir iligki ortaya ¢cikmistir.

ilkégretim Okulu Il. Kademe Ogrencilerin fen ve fen bilgisi derslerine
kargi tutumlari ile fen basarlari arasindaki iligkiyi inceleyen Orug (1993),
Ankara ili iginde farkli bélgelerde bulunan G¢ ilkégretim okulunun altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarina devam eden 523 6grenciyi denek olarak
kullanmistir. Sonu¢ olarak ilkégretim okulu ll. Kademe égrencilerinin fen
tutumlari ile fen basarlari arasinda 0.42 seviyesinde pozitif bir iligki

bulunmustur.

Sinif ici Demokratik Ogretimin Ogrenci Erigisi ve Akademik Benlik
Kavramina Etkisi'ni aragtiran Yagci (1994) arastirmasini H.U Egitim
Fakultesi Egitim Bilimleri Bélimince dizenlenen Ogretmenlik Sertifikasi
Programina devam eden Genel Ogretim Metotlari Dersini alan Kimya ve
Biyoloji Ogretmenligi &grencilerinden olusan iki grupta yGratmuastor,
Aragstirmada deney ve kontrol grubu kullanilmis, deney grubunda
demokratik 6gretim, kontrol grubunda ise demokratik Ogretim ise

kosulmadan Uniteler islenmigtir. Arastirmanin verileri dért Uniteye iligkin
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bilgi, kavrama ve uygulama dlzeylerindeki davranislari yoklayan ¢oktan

secmeli test ile Akademik Benlik Kavrami Olgegi aracilifiyla toplanmistir.

Aragtirma bulgularina gére,demokratik 6gretim deney grubu bilgi,
kavrama ve toplam erisi duzeylerinde etkili oldudu, akademik benlik
kavraminin da 6grencilerin 6grenme dlzeyine bagl olarak artig gdsterdigi

ve deney grubunda ortalamalarin daha yuksek oldugu sonucuna variimistir.

Aydin (1995) calismasinda, Tam Ogdrenme yénteminin ve 6grenme
ortami dizenlenmesinin orta ikinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki
erisi duzeylerine ve matematige karsl tutumlara etkilerini arastirmistir.
Calismanin iki bagimh degiskeni; matematik basarisi ve matematik

tutumudur.

istanbul’daki 6zel bir lisenin mevcut alti orta ikinci sinifin kullanildigi
arastirma sonucunda “matematik basarisi ile matematik tutumu arasinda

olumlu bir iligki "bulunmustur.

Arslan (1996) Ankara'da bir ilkégretim okulunun 4.siniflarinda “Alti
cizili materyalle égretim ve Tam Ogrenme yénteminin ayri ayr ve birlikte
6grenme dlzeyine, hatirlamaya ve akademik benlik kavramina etkisi’ni
incelemigtir. Arastirmada, kontrol grubunda geleneksel yéntem, birinci

deney grubunda alti ¢izili materyalle 6gretim yapilmis, ikinci deney
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grubunda tam 63renme ydntemi, G¢tncl deney grubunda ise tam égrenme
yontemi alti ¢izili materyalle birlikte ise kosulmustur. Arastirmada veriler
Biligsel Girig Davraniglari testi, Duzey Belirleme Testi ve Akademik Benlik

Kavrami Olgegi ile toplanmistir.

Arastirma sonucunda Akademik benlik puanlart bakimindan kontrol
gurubu ile deney guruplari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamuistir.
Arastirma bulgularina gére alti cizili materyalle 6gretimin, geleneksel
dgretime kiyasla 6grenme ve hatirlama dizeyini yiOkseltti§i ancak alti ¢izili
materyalin tam ©6grenme yoéntemi UGzerinde birikik etkisinin olmadigi,
d6grencilerin akademik ben kavramlarinda fark edilebilir degisme ve
gelismelerin saglanabilmesinin ise daha uzun zaman gerektirdigi sonucuna

vartimigtir.

Gumis (1997), ilkdgretim okullarinin 3.Siniflarinda okutulan Hayat
Bilgisi dersinde, temel soru kékleri ve kilavuzlu sorularin ise kogulmanin st
ve alt sosyo-ekonomik dizeydeki ailelerden gelen dégrencilerin erisisi,

égrenmelerinin kaliciigi ve akademik benligi Gzerindeki etkisini incelemistir.

Arastirma, her Sosyo-Ekonomik Dlzeyde Kontrol ve Deney gruplari
Uzerinde yOrGtaimastar.  Kontrol gruplari  geleneksel  ddrenmeleri
surdurtirken Deney1 gruplarinda temel soru kékleri, Deney 2 gruplarinda da

kilavuzlu sorular gergevesinde égretim sUrdurGimastar. Arastirma bulgular
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sosyo-ekonomik dizey anketi, genel yetenek testi ve akademik benlik
kavrami 6lgceginden elde edilmigtir. Arastirma sonucunda deney gruplarinin,
kontrol gruplarina gére daha basarili oldugu, akademik benlik kavrami
bakimindan da deney ve kontrol gruplari arasinda farkin anlamsiz oldugu

ortaya cikmigtir.

Farkli 6grenme stratejileri kullanmanin égrencilerin, erigi, 6grenme
stratejilerine yonelik tutum, okudugunu anlama ve égrenilenlerin kalicihigina
etkisini inceleyen Sunbil (1998), arastirmasini Selguk Universitesi, Mesleki
Egitim Fakaltesi 1.siniflarina devam eden 139 6grenci (zerinde
yurGtulmastor. Arastirmada deney A grubuna anlamlandirma, deney B
grubuna orgutleme, Deney C grubuna anlamlandirma + oérgitleme ve
kontrol grubuna geleneksel (tekrar) 6grenme stratejisi uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda su bulgular elde edilmigti. Farkli dgrenme
stratejilerinin uygulandidi gruplardaki égrencilerin erigileri arasinda anlamii
farklar bulunmustur. Erisi testinde en yiksek basariyi anlamlandirma +
drgutleme stratejisi saglarken, tekrar stratejisi en diisik dizeyde bir erigi
ortaya cikarmigtir. Anlamlandirma ve érgitieme stratejilerinin ayri ayri
uygulandig! gruplardaki égrenciler ise tekrar stratejisini kullananlara kiyasla
yiksek bir erigi dizeyi elde etmislerdir.

Ogrenme stratejilerine yénelik tutum agisindan gruplar arasinda
anlamh farkhliklar bulunmustur. Bu konuda en yilksek tutum ddzeyini

orgutleme stratejisi saglamustir.
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Dil Ogreniminde istek ve Kararhligin Akademik Basariyla iligkisini
Turanli (1999) Erciyes Universitesi Hazirlik Okuluna devam eden 893
6grenciden seckisiz orneklem yoluyla secilen 75 6grenci (zerinde
aragtirmigtir. Aragtirmada Alpha guvenirligi .819 ve .792 hesaplanan

isteklilik ve kararlilik anketi kullaniimigtir.

Kararlihk ve isteklilik durumlarinin bagimsiz degisken, akademik
basarilarin bagiml degisken olarak girildigi regrasyon analizinin sonucunda
bagimsiz degiskenler, not ortalamalarindaki varyansin % 75 ini
aciklamaktadir. Bir bagka deyisle, akademik basarinin % 75'i kararlilik ve

isteklilik durumlarinin neticesi olarak ¢ikmaktadir.

2.3. YurtDisinda Yapilan Arastirmalar

Kifer (1973) Sikago’nun bir orta sinif sayfiyesindeki (¢ okula devam
eden 6grenciler Uzerinde birinci siniftan sekizinci sinifa kadar akademik ben
kavrami ile 6gretmen notlar arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma bu
sure icinde 6gretmen notlari bakimindan sinifin Gst beste biri icinde kalmis
dgrencilerle, ayni sdre iginde sinifin ait beste biri icinde kalmig olan
6grenciler Gzerinde yapiimig ve bu deneklere Brookover'in Akademik Ben

Kavrami Olgedi uygulanmistir.



Aragtirma sonucunda ikinci sinifin sonuna gelindiginde basarili ve
basarisiz 6grenci gruplar arasinda akademik ben kavrami bakimindan ¢cok
az baz farklar gézlenmistir. Dérdincl sinifin sonunda ise 6grenciler
arasinda akademik ben kavrami bakimindan blyUk farklar gézienmis,
altinci ve sekizinci sinif sonunda bu farkin daha da blyGdago
go6rulmustar. Ayni zamanda besinci ve yedinci siniflardaki tim égrencilerin
akademik ben kavramlar ile 6§retmenden aldiklari notlar arasinda besinci
sinifta gorulen korelasyon .23 iken yedinci sinifta gérulen korelasyon .50 ye

ciktigi gézlenmistir (Bloom,gev: Ozgelik,1998:113).

Bruck (1975), Hamaches gibi bir cok arastirmaci okulda basarisiz
olan ¢ocuklarin, basarnli olanlara oranla kendilerini daha az begendikleri,
kendilerine daha az guvendiklerini ortaya koymaktadir (Akt:Dogrusal,

1987:3).

Hurlock ve Gilchirst calismalarinda &vilen &grenci gruplarinin
yerilenlerden daha ¢ok ilerieme gdsterdiklerini basarisiziigin sirekli ve ana
faktdrlerinden birisinin égrencinin kendi kendisine ve yeteneklerine bakig
acis! oldugunu,dégretmenlerin kendisiyle barigik ve yeteneklerinin farkinda
olan 6grencilerin bagariya daha yakin olduklarina, kendilerini yeteneksiz
bulanlarin ise genellikle iyi puan almaktan uzak olduklarina inandiklarini

buimuslardir (Purkey ,1970:14).
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Joseph, Maguire (1982) 236 dérdinci sinif dJrencisi Uzerinde
geribildirim ve akademik ben kavraminin aritmetik yetenegine etkisini
incelemigtir. Arastirma iki gruba uygulanmig; birinci gruba aninda

geribildirim, diger gruba 24 saat sonra geribildirim uygulanmigtir.

Bu calismanin sonucunda akademik benligi disik olan éJrencilerde
geciktirilmig geribildirimin olumiu sonuc¢ verdigi, diger 6grencilerde ise

geribildirim seklinin bir farklilagma yaratmadid1 bulunmustur.

Pyle (1984) dusunmeyi kullanma, iletigsim, tartisma, tasarlama ve
tahmin yuritme yeteneklerini kapsayan yeni bir 6gretim ydéntemi ile
geleneksel 6gretim yénteminin égrencilerin akademik ve sosyal benliklerine
etkisini inceledigi arastirmasini Michigan in kirsal kesimlerinden sectigi
6@renciler Uzerinde yapmistir. Calismada 6grencilerin benlik kavramlari,
benlik kavramiarina iligkin &gretmenierce  uygulanan o6ntest—sontest

puanlari ve akademik basarilari ile kargilagtiriimigtir.

Sonug olarak deney grubunda akademik benlik kavraminda kontrol
grubuna goére faydali bir artig géraimistar. Sosyal benlikte ise iki grup
arasinda ¢ok az bir farklilagsma géralmustir. Bu caligma sonucunda deney
grubuna uygulanan yéntemin dustk basarili 6grencilerde yiuksek basarili

olanlara gére daha etkili oldugu gérulmuastar.
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Zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin benlik geligsimlerini ve ben
kavramiari ile basarilari arasindaki iligkiyi arayan Dixon (1986), 6grencilerin
ben kavramlarini Dr. Martin Luther King Jr. Multi—Culturel EnstitGstnde

gelistirilmis program aracihi@iyla bulmustur.

Ogrencilerin benlik kavramiarinin gelisiminde, evde aile tutumu,
okulda 6gretmen tutumlari, sosyal hayatta buna esdeger tutumlarin etkisi

goralmastar.

Ayrica aragtirma sonucunda 6grencinin akademik basarisi ile benlik

kavrami arasinda strekli ve anlamli bir etkisi oldugu ortaya konmustur.

Entwisle, Alexander, Pallas, Cadigan (1987) aragtirmalarinda
cocuklarin (orta 1. Sinif) akademik ben kavramlarinda irka yada anne-
babaya iligkin ge¢cmise gbére ortaya ¢ikan herhangi bir farklhilik olmadidini

gbstermislerdir (Akt. Erding,1995:21).

Payne 1989-1990 6gretim yilinda yaklagik 300 zenci Lise son sinif
ogrencilerinin Anlatim ve Matematik dersleri ile ilgili test sonuglari Uzerine
cesitli motivasyonlarin (basarn motivasyonu, akademik benlik, sosyal ve

dusinsel benlik) ve siniftaki 6grenme ortaminin etkisini arastirmigtir.
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Arastirma sonucunda, motivasyon degigkenlerinden 6zellikle
akademik ben kavraminin anlatim ve Matematik dersleri ile ilgili test

sonuglarinda anlamli ve pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur.

Knight, Waxman (1990) sinif i¢i 6grenme ortaminin &grenci
motivasyonuna etkisini inceledikleri ¢alismalarini 157 altinci sinif 6grencisi
Uzerinde yapmislardir. Bu 6grenciler Gzerinde birka¢ cevresel degigken ile
¢ motivasyonel olusum kargilastiriimigtir. Bu G¢ motivasyonel degisken;

akademik motivasyon, akademik benlik ve sosyal benlikten olugmaktadir.

Buigular bu U¢ degiskenin égrencinin sinif ici 6grenme ortamindaki

motivasyonuna anlamli ve tatmin edici bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Lynch (1991) teorik olarak yaptigi calismasinda igbirlikli 6grenme ile
akademik basari arasindaki iligkinin benlik kavramina etkisini incelemistir.
Aragtirmaci ¢alismasinda igbirlikli 6grenmenin basariya etkisinde; akademik

ben kavrami ve akademik hedeflerin rol oynadigini savunmaktadir.

Aragtirmaya gore; igbirlikli 6grenme tarafindan Uretilen psikolojik
yontemler; égrencilerin ait olduklarn grupta kendi kimliklerini bulmalarinm
saglamakta, bodylece benlik kavramlarini olusturmalarina yardimci
olmaktadir. Bunun sonucunda ise égrenci kendini grubun bir Qyesi olérak

tanimlar. Bu tanimlama sonucunda 6grenci hem grubun bekienti ve
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hedeflerini benimser hem de “ferdi” karar vermeye yardim ederek

égrencinin 6grenme yeteneklerini etkiler.

Sonug olarak igbirlikli egitim siniflarindaki 6grencilerin benlik kavrami
6lceginden elde edilen puaniari yiksek olmakta, bu égrencilerin akademik

benlikleri ile akademik bagarilari arasinda olumiu bir iligski bulunmaktadir.

Leondari (1993), benlik kavramlar ile ilgili calismasini 424 Yunan
ilkokul égrencisi Uzerinde gerceklestirmigtir. Uygulamay! normal basarili,

dusuk basarili ve 6grenme gaglugu olan 6grenciler Gzerinde yapmistir.

Bu gruplarin akademik ben kavramina gére kargilagtirildigi calisma
sonucunda 6grenme gucliglu olan yani 6zel egitim alan &égrencilerin
akademik ben bakimindan kendilerini diger iki gruba gére daha dusuk

degeriendirdikleri bulunmustur.

Gibson (1996) Uzaktan Egitimde akademik ben kavraminin
anlasiimasina yénelik aragtirmasini egitimierini digardan bitirmig 16 yetiskin

Uzerinde yapmistir.

Aragtirma verilerini bu 16 yetigkinle; 6@renimlerinin ilk yili hakkindaki

goérusmelerle elde etmistir.
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Arastirma sonucunda akademik ben kavraminin yéntem ve 6grenme
kapasitesi ile iligkisi oldugu, egitsel caligmalarda ki degisik 6grenme—
6gretme  ydntemierinin  kullaniimasinin  potansiyel olarak G6gdrencilerin

basarisini artirdigi ortaya konmustur.

Drew ve Watkins,(1997) Hong Kong'ta Cin Universitesine devam
eden 162 6grenci Uzerinde, akademik benlik kavrami ve girig davranislar
arasindaki iliskiyi ve bu degiskenlerin akademik basariya etkisini

arastirmiglardir.

Aragtirmalarinda; akademik benlik kavraminin girig davranislarina
etkisi oldugu, giris davraniglarinda daha sonradan akademik basariyi
artiracadi hipotezinden yola gikmiglardir. Aragtirma sonucunda; hipotez
dogrulanmig, akademik ben kavraminin giris davraniglarini ve daha sonra

akademik basariy! dogrudan etkiledigi ortaya konmustur.
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BOLOM 1l

3. YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, evren ve érneklem, veri toplama

araclar ile verilerin ¢6zUmlenmesinde uygulanan istatistiksel ydntemlerle

ilgili aciklamalar yapiimisgtir.

3.1.Aragtirma Modeli

Bu arastirma, genel tarama modelinin bir tOr( olan “iligkisel Tarama

Modeli’nde yapilmistir. lliskisel tarama modellerinde iki ve daha ¢ok

degisken arasinda birlikte degisim varligini ve / veya derecesini belirlemek

icin kullanilabilir(Karasar,1994:81).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 1999-2000 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili,

Sahinbey ilce merkezindeki Milli Egitim Bakanhigina baglh olan resmi
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ilkkégretim okuliarina devam eden |Il. Kademe (6,7 ve 8. Sinif)

égrencilerinden olusmaktadir.

Bu genis evrende daha iyi calisabilmek ve glvenilir veriler
toplayabilmek i¢in érneklem alma yoluna gidilmistir. Bu amagla arastirma
evreni iginden 3 okul; Ahmet Celebi ilkégretim, Akyol ilkégretim, Haci
Firdevs Konukoglu ilkégretim Okullari, randim olarak segilmistir. Bu okullara
toplam 420 adet anket génderilmis olup anketlerin hepsi geri dénmis ve bu
say1 6rneklemi olusturmustur. Orneklemin cinsiyet ve siniflara gére dagilimi

Tablo 2’de verilmistir.

TABLO2 Orneklemin Cinsiyet ve Simiflara Gore Dagilumni

6.SINIF | 7.SINIF | 8.SINIF
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3.3. Veri Toplama Ara¢ ve Teknikleri

Bu arastirma igin 6ncelikie ilgili literatir taramasi yapiimig,daha

sonra “Akademik Ben Kavrami Olgegi” ile veriler elde edilmigtir.

Aragtirmada kullanilan “Akademik Ben Kavrami Olgedi” Brookover
tarafindan Matematik dersi igin geligtiriimis olup Senemogiu (1989)
tarafindan Tarkge’ye uyarlanmigtir. Bu arasgtirma icin Senemoglu’ndan elde
edilen 6lgek Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve ingilizce

dersleri icin yeniden duzenlenmigtir.

Duzenlenen bu odlgcek; betimsel bélim, Akademik Ben Kavrami

Oigegi ve ders notlari oimak Gzere Gg bélimden olugmaktadir.

3.4.Verilerin Toplanmasi ve Gdziimii

Verileri toplamak igin gerekli olan 6l¢edin uygulanabilmesi igin
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi’'nden Gaziantep il Milli
Egitim MOdrlagl’ ne izin yazisi génderilmistir. Gaziantep Valiligi ve il Milli
Egitim Mudarlogun’den izin yazisi alindiktan sonra érneklem alinan okullara
gidilerek dgrencilere anket bizzat uygulanmigtir. Anket 420 6@renciye

uygulanmistir.
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Verilerin veri taban ¢ézimlemesi yapildiktan sonra SPSS 10.05
istatistik Analiz Programina aktarilmis ve sirasiyla gegerlilik - glvenilirlik

analizi ardindan Ki—kare teknigi kullanilarak istatistiksel degerlendirmeye

tabi tutulmustur.

3.5.Gegerlilik—Giivenilirlik Galismasi

Hazirlanan anketin pilot calismasi Haci Firdevs Konukoglu
ilkégretim Okulu 6.simif 6grencilerine uygulanmigtir. Givenirlik ¢aligmasi
pilot uygulama sonucu elde edilen verilerden yapilmig ve Cronbach Alpha

guvenirlik katsayisi .90 olarak bulunmusgtur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde, 6Frencilerin akademik ben kavramlari ile okul basarilari
arasindaki iligkiyi aragtirmak amaciyla anket yoluyla toplanan bulgulara ve

bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmektedir.

Bulgularin sunulugunda arastirmanin genel amaci cergevesinde
cevap aranilan sorularin ele alinig sirasi izlenmistir. Elde edilen veriler

asagidaki siraya gore gruplandirilarak incelenmistir.

A- Ogrencilerin okul basarilarina; betimsel degiskenlerin
etkisi ile ilgili bulgu ve yorumiar.

B- Turkce dersine kargi gelistirilen akademik ben kavrami ile
okul basarisi arasindaki iliskiye ait bulgu ve yorumlar.

C-  Matematik dersine kars! gelistirilen akademik ben kavrami
ile okul basarisi arasindaki iligkiye ait buigu ve yorumlar.

D- Fen Bilgisi dersine kargi gelistirilen akademik ben kavrami

ile okul bagarisi arasindaki iligkiye ait bulgu ve yorumiar.
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E- Sosyal Bilgiler dersine kargi gelistiriien akademik ben
kavrami ile okul bagarisi arasindaki iliskiye ait bulgu ve

yorumiar.
F- ingilizce dersine kargi gelistirilen akademik ben kavrami

ile okul basarisi arasindaki iliskiye ait bulgu ve yorumiar.

4.1. Ogrencilerin Okul Basanlarina Etki Eden Betimsel

Degiskenlerle ligili Bulgu ve Yorumlar

Bu baslik altinda; &grencilerin okul basarilari ile égrenci
velilerinin (anne-baba) egditim dlzeyi ve okul é6ncesine devam edip etmeme
gibi betimsel degiskenlerin iliskisine yer verilmistir. Ayrica siniflara gére

basari dagilimi agiklanmistir.

Tablo3-Okul Oncesi Kuruma Devam Etme ile Okul Bagarisi Arasindaki iligki

ORTALAMA TOPLAM
2 3 4 5
n 6 32 15 11 5 69
EVET
% 1.4 7.6 36 2.6 1,2 164
n 35 123 119 59 15 351
HAYIR
% 83 293 283 14,0 36 83,6
n 41 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 98 369 319 16,7 48 100,0
N=420 x»=5.874 X'=9.488 SD=4 P>.05

Okul 6ncesi bir kuruma devam ile okul basarisi arasindaki iligkiyi

g6steren Tablo 3 verileri incelendiginde ankete cevap veren égrencilerin
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%16.4'Unun okul éncesi bir kuruma devam ettigi, %83.6’sinin okul éncesi
bir kuruma devam etmedigi gérulmektedir. Bununla birlikte hesaplanan Ki-
kare degerine gére okul 6ncesi bir kuruma devam ile dgrencilerin okul
baganlan arasinda anlamli bir iligki géralmastar. Bu durumda 6grencilerin
6grenmeye ve okul ortamina hazir gelmis olmalarinin onlarin basarilarinda

etkili bir rol oynadigi dustnulebilir.

Tablo4- Babanin Ogrenim Durumu ile Okul Basanisi Arasindaki iligki

Okumaz-
Yazmaz

Okur-Yazar

ilkokul
Mezunu

Ortaokul
Mezunu

Lise Mezunu

Universite

N=420 X2,=24.949 X%=31.410 SD=20 p>.05

Tablo 4'de babanin égrenim durumu ile okul bagarisi arasindaki iligki
incelenmigtir. Ankete katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim dizeyinin
“ilkokul mezunu” sikkinda yodunlastigi gérulmektedir. Bununla birlikte “orta

okul ve lise mezunu” sayisi da yuksek bir oran gdstermektedir. Bu tablo
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verilerinde ortalama basgar! ile babanin 6grenim dizeyi arasinda anlamli bir

iligki gortimektedir.

Tablo 5-Annenin Ogrenim Durumu ile Okul Bagarisi Arasindaki iligki

Okumaz-
Yazmaz

OKkur-Yazar

{lkokul
Mezunu

Ortaokul
Mezunu

Lise Mezunu

Universite
Mezunu

TOPLAM

N=420 X%,=17.557 x%=31.410 SD=20 P<.05

Deneklerin “annenizin égrenim durumu” sorusuna verdikleri cevaplar
“‘okumaz-yazmaz® ve “ilkokul mezunu” segeneginde yogunlasmistir. Bu
sorunun 6grenci basarisi ile iligkisinin incelendi§i Tablo 5'te, Tablo 4'te
oldugu gibi bu iki degisken arasinda anlami bir iligki gériimektedir. Buna
neden olarak 6grenciye evde saglanan egitim ortaminin kalitesinin
6grencinin basarisini belirlemede énemli bir etken oldugu soéylenebilir.
Ayrica bu veriler 1siginda velilerin 6grenim dazeyi yuUkseldikge 6grenci

basarisinin yikselecegi gérusa savunulabilir.
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4.2. Turkge Dersine Karsi Geligtirilen Akademik Ben
Kavrami ile Okul Bagansi Arasindaki fligkiye Ait

Bulgu ve Yorumlar

Erden ve Akman (1998;192) tarafindan; 6grencinin akademik yénu
baskin olan bir iste basarih olacagina inanma ve givenme derecesi olarak
tanimlanan akademik ben kavramini éigmek Uzere geligtirilen dlgeklerin
geneli; égrencinin kendi kendisini 6grenme, okul ve 6Jretmenierie olan
iligkileri agisindan nasil goérdiguna ve siniftaki diger 6gdrencilere kiyasia
kendi 6grenmelerini nasil bulduguna iligkin sorulara verilen cevaplara

dayanmaktadir (Bloom, Cev: Ozcelik, 1998;112).

Bu aciklamadan yola c¢ilkarak bu arastirmada 6grencilerin
aragtirmaya konu olan derslere iliskin akademik ben kavramiar: su sorulara

verilen cevaplar 1s1ginda degerlendiriimektedir:

e, dersindeki bagariniz bakimindan kendinizi, siniftaki diger

arkadaglarinizia karsilagtirdiginizda nasil gérayorsunuz?

2-....... dersinde 5 (zerinden hangi notu alacaginiz
dusiunuyorsunuz?
3-...... dersinden alacaginizi sandiginiz nottan daha dusik bir

not alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?
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Bu sorulara verilen cevaplar énce 6grencinin o derse ait notu, daha

sonra okul basar ortalamasi ile karsilastiriimigtir.

Bu ana hatlardan yola ¢ikarak égrencilerin Trkge dersine karsi
gelistirdikleri akademik ben kavraminin bir gobstergesi olarak kabul
edilen’bu derste kendinizi arkadaglarinizla kargilastirdiginizda nasil
goruyorsunuz’ sorusuna verilen cevaplarla bu dersten alinan notlar

karsilastinimistir.

TABLO 6- Ogrencilerin Tirkge Dersinde Kendilerini Simif Arkadaglarina Gore
Degerlendirmeleri lle Tiirk¢e Notlarn Arasindaki Higki

WO AL TOPLAM
1 2 3 4 5
Cok Diigiikler | n 7 10 1 18
Arasmda | o4 389 55,6 56 100,0
Smif n 9 13 6 1 29
Ortalamasinin
“Altmnda % 31,0 448 20,7 3.4 100,0
n 29 78 68 10 185
Ortada
% 15,7 422 36,8 5.4 100,0
Oralamanm | n 9 26 45 21 9 110
Ustinde o, 82 . 23,6 409 19,1 82 100,0
En lyiler n 2 6 21 33 16 78
Arasmda [ o 26 77 26,9 423 20,5 100,0
n 56 133 141 65 25 420
TOPLAM
% 133 31,7 33,6 15,5 6,0 100,0
N=420 X2h=1 59,365 X21-=26,296 SD=16 p>.05

Bu iligkiyi aciklayan Tablo 6 incelendiginde Turkge dersinde kendini
‘cok dusukler arasinda” géren égrencilerin % 38.9'unun bu dersten 1, %

55.6'sinin 2, % 5.6’ sinin 3, kendini “sinif ortalamasinin altinda” géren
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6grencilerin % 31.0'nin 1, % 44.8’inin 2, % 20.7’sinin 3, % 3.4’0n0n 4,
kendini “ortada” gérenlerin % 15.7’sinin 1, % 42.2'sinin 2, % 36.8'inin 3, %

5.4’4n0n 4 oldugu gdérilmektedir.

Tabloda dikkat edilecek en 6énemli nokta bu derste kendini “gok
dusukler arasinda” géren o6grencilerin 4 ve 5 almamasi; ayni sekilde
kendini* en iyiler arasinda ” géren égrencilerin % 2.6 gibi ¢ok az bir oraninin
1 almasidir ki bu da égrencilerin sinav psikolojisi ile aciklanabilir. Elde
edilen bu bulgu Ulgen (1997;79)in “ égrencinin derslerdeki performansi o
derslerle ilgili onun akademik ben kavramina baghdir 7 géristni destekler

niteliktedir.

Tablo7- Tiirk¢e Dersinde 6§r_encilerin Kendilerini Sinif Arkadasglanna Gore
Degerlendirmeleri lle Ortalama Notlan Arasindaki lligki

ORTALAMA NOTLAR TOPLAM
1 2 3 4 5
Qok Digiikler | n 8 8 2 18
Arasinda % 4.4 44,4 11,1 100,0
Smf n 6 11 10 2 29
Ortalamasmin
Altanda % 20,7 37,9 34,5 6,9 100,0
n 19 94 59 13 185
Ortada
% 103 50,8 31,9 7,0 100,0
Ottalamann | 0 6 33 43 20 8 110
Ustinde % 55 30,0 39,1 18,2 73 100,0
En lyiler n 2 9 20 35 12 78
Arasmda | o, 2,6 11,5 25,6 449 15,4 100,0
n M 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 98 36,9 31,9 16,7 48 100,0

N=420 X%,=145,591 X%=26,296 SD=16 p>.05
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Ogrencilerin Turkge dersinde kendilerini sinif arkadasglarina gére
degeriendirmeleri ile ortalama notlar arasindaki iligkiyi gésteren Tablo7’de
kendini"cok  dusUkler arasinda” gbéren o6grencilerin %44.4'Gnan
ortalamasinin 1, kendini’en iyiler arasinda “géren 6grencilerin toplam
%60.3'anan ortalamasinin 4 ve 5, kendini’ortada” géren éJrencilerin toplam

%82.7’sinin ortalamasinin 2 ve 3 Gzerinde yogunlastigi géraimektedir.

Tablo 7 verileri de Tablo 6 verilerini destekler niteliktedir. Burada

da kendini “ ¢ok dusukler arasinda’ géren hicbir édrencinin yil sonu
ortalamasi 4 ve 5 degildir. Kendini “ en iyiler arasinda” géren égrencilerin
yalnizca %2.6'lik bir kismi 1 almistir. Ayrica hesaplanan x* sonucunda

6grencilerin Turkge dersindeki basarilan ile kendilerini bu derste nasil

goérdikleri arasinda anlamli bir iligki gérilmektedir (.05).

Tablo 8- Ogrencilerin Tiirkge Dersinde Almay! Bekledikleri Notlar fle Bu Dersten
Aldiklart Not Arasindaki lligki

N=420 X*=271,376 X?:=26,296
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Tablo 8'de 6grencinin bu dersten almayi disindugu not ile aldigi not
arasindaki iliski incelenmigtir. Turkge dersinden “O-1"arasi alabilecegini
belirten 6@rencilerin %50.0'1 1,"1-2 aras|” alabilecegini belirtenlerin %46,3'0
2,72-3 aras!” alabilecegini belirtenlerin%26,1’i 3,3-4 aras|” alabilecegini
belirtenlerin toplam %70.6's1 3 ve 4,°4-5 arasi” alabilece@ini belirtenlerin

toplam %68,4’0 4 ve 5 almisglardir.

Tablo 8 verileri incelendiginde bu dersten “0-1" arasi alabilecegini
belirten 6grencilerin % 50 ‘sinin 1 almasi, bu dersten “0-1” ve “1-2” arasi
alabilecegini belirten hicbir égrencinin 4 ve 5 almamasi ve “4-5" arasi
alabilecegini belirten égrencilerin yalnizca % 2.0 ‘lik bir kisminin 1 almast
dikkati cekmektedir. Ozellikle “4-5” arasi alabilecedini belirten dgrencilerin
toplam % 68.5 ‘inin 4 ve 5 almasi 6grencilerin kendilerini bu derste iyi
tanidiklarini gdsterir niteliktedir. Bu bulgu da égrencilerin akademik ben
kavramiarinin geligtiginin gdstergesidir. Cunkll &6grencinin  kendisi
hakkindaki gérasleri kesinlik kazanmaya baslamistir. Sinav performansi,
6gretmenin not sistemi gibi etkenler disinda 6grenci kendi kendini

tanimaktadir. Bunun sonucunda da bekledikleri bagariy| géstermektedirler.
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Tablo 9-Turkge Dersinde Almayi Bekledikleri Notlar ile Ortalama Notiar Arasindaki
liigki

ORTALAMA NOTLAR

N=420 %X2,=199,338 X?1=26,296 SD=16 p>.05

Ayni soru ile 6grenciierin yil sonu ortalamasinin karsilagtinidigl Tabio
9 verilerine goére Turkce dersi basarisinin “0-1 arasi” olacagini belirten
6grencilerin %33,3'GnUn ortalamasi 1,”1-2 arasi”olabilecegini belirtenlerin
%43.9'unun ortalamasi 2,”2-3 arasi” olabilecegini belirtenlerin %54,9’'unun
ortalamasi 2, “3-4 aras!” olabileceg@ini belirtenlerin %45.1’inin ortalamasi

3'tar.

Tablo 9 verileri Tablo 8 verilerini destekler niteliktedir. Yalnizca “0-1”
aras! alabilecegini belirten 6grencilerin toplamda %66.7 ‘sinin ortalamasinin
2 ve 3 olarak gerceklesmesi dikkat cekmektedir.. Bu durumun ortalamaya
etki eden diger derslerdeki notlarin ylksek olmasindan kaynakiandigi

dusunuimektedir. Uygulanan ankette égrencilerin dersler iligkin akademik
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ben kavramlari ve basarilar tek tek incelenmis olup 6grenciler kendilerini
yalnizca o dersteki performanslarina goére degerlendirmektedirler.

Kendilerini daha genel bir alanda de@erlendirmekte zorlanmig olabilirler.

Tablo 10- Tirkge Dersinden Beklenenden Daha Diigiik Bir Not alindiginda
Hissedilenlerle Bu dersten Alinan Notlarin lligkisi

Hig Rahatsiz
Olmam

Biraz
Rahatsiz
Olurum

Rahatsiz
Olurum

Kendimi
Kot
Hissederim
Cok Kétit
Hissederim

TOPLAM

N=420 X%.=22,254 X*=26,296 SD=16 p>.05

Tarkge dersinden alabileceklerini sandiklar nottan daha disik bir
not aldiklarinda &grencilerin kendilerini nasil hissettikleri ile basarilar
arasindaki iligkiyi inceleyen Tablo 10 verilerini gbyle Ozetleyebiliriz:
Alabilecegi nottan daha dasuk bir not aldiginda “ hi¢ rahatsiz olmayacagini”
belirten &égrencilerin %33.3'0 1,%33.3'0 2, %33.3'0 3;"biraz rahatsiz
olacagini” belirten &égrencilerin %33.3'0 1,%33.3'U 3,“rahatsiz olacaginl”
belirten égrencilerin %34.01 3,’kendimi kétl hissederim” diyen égrencilerin
% 37.6's1 2,%32.7'si 3,‘cok kotl hissedecegini® belirten 6grencilerin

%33,2'u 3 almiglardir.

1€ YOKSEKSCRE Fiii & URULD
DOKOMANTASYON MERKEZ]
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Tablo 11-Tirkge Dersinde Beklenenden Diisiik Bir Not Alindiginda Hissedilenlerle
Ortalama Notlar Arasindaki lligki

ORTALAMA NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5
Hig Rahatsiz | 1 1 3 2 6
Olmam % 16,7 50,0 333 100,0
Biraz n 5 5 2 4 2 18
Rahatsiz
Olurum % 27.8 27,8 11,1 222 11,1 100,0
Rahatsz | 8 23 18 2 2 53
Olurum % 15,1 43,4 34,0 3.8 38 100,0
Kendimi n g 40 33 16 4 101
Kotii
Hissoderim | % 79 39,6 32,7 15,8 40 100,0
CokKota | n 19 84 79 48 12 242
Hissederim | of 79 347 326 19,8 5,0 100,0
n 41 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 938 36,9 31,9 16,7 48 100,0
N=420 X%,=23,649 X%=26,296 SD=16 p>.05

Turkge dersinden bekledigi nottan dusik bir not aldiginda “hi¢
rahatsiz olmam” diyen 6grencilerin % 50.0'inin ortalamasi 2,“biraz rahatsiz
olurum” diyen égrencilerin % 27.8'inin ortalamasi 1, % 27.8'inin 2,“rahatsiz
olurum ” diyen 6grencilerin % 43.4° GnUn ortalamasi 2,“¢cok kétlu hissederim”

diyen 6grencilerin %5.0’inin ortalamasinin 5 oldugu gériimektedir.

Tablo 10 ve Tablo 11 verileri ayni 6zellikleri tagimaktadir. Bu dersin
6drenci tarafindan 6nem bakimindan nasil algilandigini  belirlemek
amaciyla hazirlanan bu soruya verilen cevaplar arasinda anlamii bir iligki
bulunamamistir. (X%,<X%). Sorulara verilen yanitlar ve basar! iligkisi genis
bir dagihm gdéstermis ve beklenen durum gerceklesmemistir. Beklenen

égrencilerin bu dersi ne kadar énemli buluyorlarsa o derecede bir bagari
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saglamasiydi. Ama veriler hep ortada kUmelenmis uclarda azalma
goéralmastar. Bu durumu agikiamak icin égrencilerin bu soruyu yeterince
anlayamadiklari yada &g@rencilerin aldiklari not ile yetindikleri, beklenti
icinde olmadiklari fikri éne surulebilir. Ayrica Turkge dersinin zorunlu bir
ders olmasi nedeniyle 6grencilerin bu derse zoraki bir génullultk géstermis
olmalar dusunulebilir. Cunkd 6grencilerin sinif gecmeleri icin Turkce

dersinden en az“2” yani “geger” not almalan gerekmektedir.

Tablo 10 ve Tablo 11 verileri; okul yasantilari boyunca 6grencilerin
derslere karsi olusturduklar cesitli fikirler i1si§inda kimi dersi bagtan
bltlinlemeye birakirken, kimi derse ylksek not icin calisirlar (Erden,
Akman, 1998:192) savina ters dusmektedir. Cunkd égrencilerin bu derste

zoraki bir basari gésterdikleri disintlmektedir.

Ogrencilerin  Turkge dersine karsi gelistirdikleri akademik ben
kavrami ve bagari arasindaki iligkiyi Tablo 6, 7, 8, 9, 10 ve 11 genelinde
incelendigimizde anlamh bir iligki géralmektedir. Ozellikle égrencilerin bu
dersi yapabileceklerine iligkin algilarini ifade eden Tablo 6, 7, 8 ve 9 verileri
akademik ben kavrami ile bagari arasindaki anlamli iligkiyi ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin derslerdeki performanslarina iligkin kendi
kendilerine olusturduklari goérusleri ile basarilari arasinda bir paralellik

goérulmektedir. Bu durumda égrencilerin Turkge dersinin ilerisi icin 6nemini
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ve vazgecilmezligini géz 6ninde bulundurarak ona gére davrandikiari

sdylenebilir.

Bu bulgu Bloom (gev:Ozgelik,1998:91) un“bireyin bagarmis olduguna
yada basaracadina inandidi etkinliklerden hoglanma egiliminde olup
bununda sonraki Unitelerdeki gergekiesecek basariy1 etkileyebilecegi “
gbrusuni destekler niteliktedir. Ayni sekilde Arseven (1979)'de; bu konu ile
ilgili yaptigi caligmasinda ortaokul 6grencilerinin Turkge ve Matematik
derslerindeki akademik basarilari ile akademik benlik tasarimlari arasinda
yUksek ve pozitif (Turkge icin .56, Matematik igin .50) bir iliski bulmustur

(Akt: Fidan:1998:114).
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4.3. Matematik Dersine Kargi Gelistirilen Akademik Ben
Kavramn ile Bagan Arasindaki iligkiye Ait Bulgu ve

Yorumlar

Tablo12- Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerini Simif Arkadaslarina Gore
Degeriendirmeleri ile Matematik Notlan Arasindaki lligki

NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5
Cok Dagtkler | n 4 9 6 5 1 25
Arasmda | of 16,0 36,0 24,0 20,0 40 100,0
Smf n 17 26 18 6 1 68
Ortalamasimin
“Altmda % 25,0 382 26,5 8.8 1,5 100,0
n 25 59 7 26 3 184
Ortada
% 13.6 32,1 38,6 14,1 1.6 100,0
Ortalamanm | 1 6 29 32 13 7 87
Ustinde | o 6,9 33,3 36,8 14,9 8,0 100,0
Enlyilr | n 4 10 14 15 13 56
Arasmda | o, 71 17.9 25,0 26,8 232 160,0
n 56 133 141 65 25 420
TOPLAM
% 133 31,7 336 15,5 6,0 160,0
N=420 X%,=64,542 X*=26,296 SD=16 p>.05

Matematik dersindeki basariniz bakimindan kendiniz sinif
arkadaglariniza gére nasil gériyorsunuz sorusuna verilen cevaplari iceren
Tablo 12’ye gbre; kendini “cok dasukler arasinda“géren dgrencilerin %16.0
1,%4.0'1 5 almigtir. Kendisini“sinif ortalamasinin altinda” géren égrencilerin
%25.0nin 1, % 38.2'sinin 2 aldigi,“ortada” géren 6grencilerin % 38.6° sinin
3, % 14.1'inin 4 aldifi;kendini “ortalamanin Gstunde” géren &grencilerin
%36.8" inin 3, % 8.0inin 5 aldigi, “en iyiler arasinda” gbéren égrencilerin %

7.1 11, % 23.2° sinin 5 aldig1 gérdlmektedir.
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Tablo 12’de notlari 3, 4 ve 5 olan 6grencilerin kendilerini sinif

arkadaslarina gore cok dusUkler arasinda gérmeleri kendi kendilerinden

daha yuksek bir performans bekleme ihtimali ile agiklanabilir. Ayrica

Tablo12 geneline bakildiginda matematik dersinde kendini basarili bulan

6grencilerin, basari oldukiar gériimektedir.

Tablo 13-Matematik Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Sinif Arkadaglarina Gore

Degerlendirmeleri ile Ortalama Notlar Arasindaki iligki

ORTALAMA NOTLAR TOPLAM
i 2 3 4 5
Cok Diigiikler | 1 4 10 10 25
Arasinda | o 16,0 40,0 40,0 40 100,0
Smf n 13 35 17 3 68
Ortalamasmin
Altnda % 19,1 51,5 25,0 4.4 100,0
n 18 78 61 24 3 184
Ortada
% 9.8 424 332 13,0 1,6 100,0
Ustiinde | o 46 287 35,6 28,7 23 100,0
En lyiler n 2 7 15 17 15 56
Arasinda | o 36 12,5 26,8 30,4 26,8 100,0
n 4 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 98 369 319 16,7 48 100,0
N=420 X?%,=120,465 X*1=26,296 sD=16 p>.05

Tablo 13'de 6grencilerin ortalama bagarilar ile matematik dersinde

kendilerini sinif arkadaglarina gére degerlendirmeleri karsilastiriimigtir.

Tablo13’'de kendilerini

‘cok dusukler arasinda’

géren o6grencilerin

%16.0'nin ortalama basarilarinin 1,kendini’ortada” géren &grencilerin

%33.2'sinin ortalama basarilarinin 3, kendini’en iyiler arasinda® géren

égrencilerin %26.8'inin ortalama basarilarinin 5 oldugu gértimektedir.
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Tablo12'de oldugu gibi Tablo13'de de &égrencilerin Matematik
dersinde kendilerini sinif arkadaslarina gére degeriendirmeleri ile basarilari
arasinda anlamii bir iligki gérilmektedir. Bu durumda égrencilerin bu derste
kendi durumlarini belirlemek icin arkadaglarini 6lgUt olarak gérdukleri, bu
Olcite gbre kendilerini deg@eriendirdikleri ve bu de@eriendirme 1si1§inda

basarn géstermis olduklan séylenebilir.

Tablo 14- Ogrencilerin Matematik Dersinde Almayi Bekledikleri Notlar ile Matematik
Notlan Arasindaki ligki

N=420 X=58,127 Xr=26,296 SD=16 p>.06

Ogrencilerin Matematik dersinden almay1 dusitndikleri notlarla
aldiklar notlarin kargilagtinidig) Tablo 14 verilerine gére “0-1” alabilecegini
belirten 6grencilerin % 25.0° inin 1,%5.0'inin 5,“1-2 arasi” alacagini belirten
égrencilerin % 27.2" sinin 3, % 8.7° sinin 4 aldiklari, “3-4aras|” alacagini
belirten 6grencilerin %7.4'Gnan 1, %25.0inin 2,“4-5" alabilecedini belirten

6grencilerin %4.7° sinin 1,%17.2° sinin 5 aldiklar géralmektedir.
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Tablo14’de Matematik dersinden”0-1 arasi” alabilece@ini belirten
6grencilerin  beklediklerinden yuksek bir not almasi,ayni sekilde’4-5
arast’alabilecegini belirten égrencilerin beklediklerinden daha duguk bir not
almasi dikkat ¢ekicidir. Bu duruma neden olarak égrencilerin o anki sinav
psikolojisi, sinav sorularinin beklenenden kolay yada zor olmasi gibi

etkenler gdsterilebilir.

Tablo15- Ogrencilerin Matematik Dersinde Almayi Bekledikieri Notlar ile Ortalama
Notlar Arasindaki lligki

ORTALAMA NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5

n 3 13 4 20
0-1 ARASI

% 15,0 65,0 20,0 100,0

n 20 51 20 1 92
1-2 ARASI

% 21,7 55,4 21,7 1,1 100,0

n 12 57 52 14 1 136
2-3 ARASI

% 88 419 38,2 103 J 100,0

n 5 25 38 39 1 108
3-4 ARASI

% 46 23,1 35,2 36,1 9 100,0

n 1 9 20 13 18 64
4-5 ARASI

% L6 14,1 313 25,0 28,1 100,0

n 1 155 134 70 20 420
TOPLAM

% 98 369 31,9 16,7 43 100,0

N=420 X°n=189,697 X1=26,296 SD=16 p>.06

Matematik dersinde 6grencilerin almayi bekledikleri notlar ile
ortalama notlar arasinda ki iligkiyi gésteren Tablo15 verileri Tablo14 verileri
ile paralellik géstermektedir. Ama bu tabloda digerinden farkli olarak’0-1
arasi” bir basari gosterebilecegini beliten 6grencilerin %85.0'inin basgan

ortalamasinin 2 ve 3 oldugu goérllmektedir. Bu durum ise; égrencilerin
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basari ortalamasinda matematikle beraber diger derslerin de etkili olmasi

ile agtklanabilir.

Tablo14 ve Tablo15 verileri 6grencilerin matematik dersinde almayi
bekledikleri notlarla basarilari arasinda anlaml bir iliski oldugunu
gbstermektedir. Bu iligkiyi agiklayabilmek icin 6é@rencilerin kendilerine olan
govenlerinin yada guvensizliklerinin bu derste gésterecekleri basariyi
etkiledigi gorust sunulabilir. Cunkl kendine guvenen égrenciler basaril,

kendine guvenmeyen 6grenciler basarisiz olmuslardir.

Tablo 16-Matematik Dersinde Beklenenden Daha Diisiik Bir Not Aindiginda
Hissedilenlerle Matematik Notlar Arasindaki Nigki

Hig Rahats1z
Olmam

Biraz
Rahatsiz
Olurum

Rahatsiz
Olurum

N=420 X%,=19,963 X*1=26,296 sD=16 p>.05
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Tablo 16'da Matematik dersinden bekledigi nottan daha dusik not
aldiginda “hi¢ rahatsiz olmam” diyenlerin %57.1'i 2,“¢cok kétl hissederim”
diyenlerin %5.8'i 5 aldigi géruimektedir.

Tablo 16'da “hig rahatsiz olmam” diyen hig bir 6grencinin 1 almamasi
ama diger secenekleri isaretleyen oégrencilerin ‘1’ almis olmasi dikkat
cekicidir. Cunkll 6grencilerden dersi 6nemsedikleri oranda basari
gbstermeleri -cok 6nemseme yiksek basari, az dnemseme basarisizlik-
beklenmekteydi. Ama veriler gére 6grenciler ne ¢ok basarisizlar nede ¢ok
basarihlar ¢cinkll 2—-3 notlarinda bir yigiima gériimektedir. Kendini “kéta
hissederim” ve “cok kétl hissederim” diyen 6grencilerin toplamda %21.5° lik
kisminin 1 almis olmalari yani basarisiz oimalari “6grencilerin asiri sinav
kaygis! ylzinden basarisiz olabilecekleri” (Kuzgun,1995 ; 74) gdrusu ile

aciklanabilir.

Tablo 17-Matematik Dersinde Beklenenden Daha Diigiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerle Ortalama Notlar Arasindaki Iligki

ORTALAMA NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5
Olmam [ o, 143 57,1 28,6 100,0
Biraz n 4 9 7 3 1 24
Rahatsiz
Olirum | % 16,7 37,5 292 12,5 42 100,0
Rahatsiz | n 9 34 45 18 4 110
Olurum | o 17,0 453 245 9.4 38 100,0
Kendimi n 9 34 45 18 4 110
Koti
Hissederim | % 82 30,9 409 16,4 36 100,0
CokKata | 1 18 84 67 44 13 226
Hissederim | of 8,0 372 296 19,5 5.8 100,0
n P 155 134 70 20 420
TOPLAM -
% 9.8 369 31,9 16,7 48 100,0

=420 Xh=17,551 X°y=26,296 S$D=16 p>.05
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Tablo 17‘ de “Matematik dersinde beklediginizden daha dusik bir not
alirsaniz ne hissedersiniz?” sorusu ile &grencilerin ortalamalari
karsilagtirimis olup; Tablo17’de “hi¢ rahatsiz olmam” secenegini
isaretleyen hi¢ bir égrencinin ortalamalarinin 4 ve 5 olmamasi,”cok kétu
hissederim’secgenegini isaretleyen &grencilerin yalnizca %5,8'lik  bir

kisminin ortalamasinin 5 olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo16 ve 17'de elde edilen bu bulgular 1giginda 6grencilerin
matematik dersinde istedikleri notlari alamadiklari zaman hissettikleri ile
basarilar arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bu durum égrencilerce
zor kabul edilen matematik dersinde égrencilerin yalnizca sinif gegmeye

yetecek bir not almayi hedefledikleri gérust ile aciklanabilir.

Matematik dersine kargi gelistirilen akademik ben kavramlar ile
basarilari arasindaki iliskiyi inceleyen Tablo 12, 13, 14, 15, 16, ve 17
verilerine gére genel anlamda incelendiginde 6grencilerin matematige karsi
olumlu bir benlik gelistirdikleri ve bunun sonucunda da basarili olduklari
soylenebilir. CuUnkl 6grencilerin bu derste kendilerini arkadaslarina gére
degerlendirmeleri ile basarilar arasinda (Tablo12, 13), alabilecekleri notlari
tahmin etmeleri ile basarilari arasinda (Tablo 14, 15) anlamh iligkiler
bulunmustur. Tablo 12, 13, 14, ve 15de incelenen sorular égrencilerin
kendi kendilerinin o dersteki algilayiglarini yani akademik ben kavramiarini

g6stermektedir (Bloom, cev:Ozgelik, 1998; 113).
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Bu konu ile ilgili Aydin (1995) tarafindan yapilan c¢alismada da
‘matematik basarisi ve matematik tutumu® arasinda olumlu bir iligki
bulunmusgtur. Yine Payne tarafindan 1989 —-1990 yilinda lise son sinif
dgrencileriyle yapilan calismada da akademik ben kavraminin anlatim ve
matematik dersleri ile ilgili test sonuglarinda anlamh ve pozitif bir etkisi

oldugunu bulmustur.

4.4. Fen Dersine Karsi Geligtirilen Akademik Ben Kavrami

ile Bagan Arasindaki iligkiye Ait Bulgu ve Yorumilar

Tablo18- Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersinde Kendilerini Simif Arkadaglarina Gore
Dederlendirmeleri ile Fen Bilgisi Notlari Arasindaki lligki

Cok Dugtikler
Arasmda

Simif
Ortalamasmin

=420 X°n=100,627 X°r=26,296 SD=16 p>.05

Tablo18'de Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin kendilerini sinif
arkadaslarina oranla nasil gérdigsu agiklanmaktadir. Fen Bilgisi dersindeki

basarisi bakimindan kendini “¢ok dugtkler arasinda” géren égrencilerin
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%42.9" u 1, kendini “sinif ortalamasinin altinda” géren 6grencilerin %25.9°
unun fen dersi 1, %44.8’ inin 2, kendini “ortada” géren 6grencilerin %37.0’
Inin 3, kendini “en iyiler arasinda” géren 6grencilerin %2.5° inin fen dersi 1,

%17.7° sinin 5 oldugu gérulmektedir.

Tablo 18'de; kendini “gok dlusukler arasinda” géren hicbir 6grencinin
okul bagarisinin 4 ve 5 olmamasi, kendini “en iyiler arasinda” géren
6grencilerin hi¢ birinin okul bagarisinin 1 olmamasi dikkat cekicidir. Biz
bunu égrenciler kendilerini bu derste iyi degerlendirdiklerinin bir géstergesi

olarak kabul edebiliriz.

Tablo19-Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersinde Kendilerini Degerlendirmeleri ile Ortalama
Notlan Arasindaki Hiski

ORTALAMA NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5
Cok Dagiikler | n 6 6 2 14
Arasnda | o 229 42,9 143 100,0
Suf n 12 32 13 1 58
Ortalamasmm
Altmda % 20,7 552 22,4 17 100,0
n 13 71 53 8 1 146
Ortada
% 89 486 36,3 55 K 100,0
Ustiinde % 81 30,9 36,6 228 1,6 100,0
En lyiler n 8 21 33 17 79
Arasnda [ o 10,1 26,6 41,8 21,5 100,0
1 M 155 134 170 20 420420
TOPLAM
% 98 369 31,9 16,7 48 100,0
N=420 X’1=175,099 X1=26,296 SD=16 p>.05

Fen Bilgisi dersinde 6grencinin kendini siniftaki arkadaslarina gére
nasil gordigh ile okul basarisi arasindaki iligkiyi gosteren Tablo 19

incelendiginde; kendini “cok dugtkler arasinda” géren égrencilerin %42.9°
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unun okul basgarisinin 1, kendini “en iyiler arasinda” géren &égdrencilerin
%21.5' inin okul basarisinin 5 yine kendini"en iyiler arasinda” géren
6grencilerin hig¢ birinin ortalamasinin 1 olmamasi ilging bulunmusgtur.
Tablo18 ve 19 verileri incelendijinde Fen dersi acisindan
6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri ile bu ders notu arasinda anlamli

bir iliski gdéralmektedir. Bu iligkinin fen bilgisi dersinin lise ve Universite

sinaviarindaki éneminden kaynaklandidi dagunulebilir.

Tablo20-Fen Bilgisi Dersinde Almay: Bekledikleri Notlar ile Fen Bilgisi Notlar
Arasindaki lligki

NOTLAR TOPLAM
1 2 3 4 5

n 7 3 10
0-1 ARASI

% 70,0 30,0 1000

n 41 21 4 1 67
1-2 ARASI

% 61,2 31,3 6,0 1,5 1060,0

n 19 74 28 3 124
2-3 ARASI

% 15,3 59,7 22,6 24 1000

n 7 40 54 18 1 120
3-4 ARASI

% 58 333 450 15,0 .8 100,0

n 1 7 14 33 44 99
4-5 ARASI

% 1,0 7.1 14,1 333 44.4 100,0

n 75 145 100 54 46 420
TOPLAM

% 17,9 345 23.8 12,9 11,0 100,0

N=420 X%,=104,016 X%=26,296 sD=16 p>.05

Fen Bilgisi dersinde 6grencinin alabilecegini sandig! not ile aldidi not
arasindaki iligki aranmigtir. Bu derste ‘0-1 arasr’ alabilecegini belirten

égrencilerin %70’ 1,/1-2 aras!’ alabilecedini belirten 6Jrencilerin toplam
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%92,5'1 1 ve 2,’4-5 arasi 'bir not alabilecegini belirten égrencilerin toplam

%77,7'si 4 ve 5 almiglardir.

Bu verilerie beraber Tablo20 incelendidinde ‘0-1 arasi’ ve ‘1-2 arasy’
not alabilecegini belirten 6grencilerin yalnizca %1,5’inin 4 veya 5 aldigi1,'4-5
arasl’ bir not alabilecegini belirten 6grencilerin sadece %1,0'inin 1 aldigi

goérulmektedir.

Tablo21-Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersinde Almay Bekledikleri Notlar ile Ortalama
Notlar Arasindaki ltigki

z
, ORTALAMA NOTLAR TOPLAM
[ 1 2 3 4 S

N=420 X%,=182,610 X%=26,296 SD=16 p>.05

Tablo20’de oldugu gibi Tablo21’de de “0-1 aras!” ve “1-2arasi” not
alabilecegini belirten 6grencilerin hicbirinin ortalamasinin 4 veya 5 olmadigi,
“4-5 arast” not alabilecegini belirten 6grencilerin higbirinin ortalamasinin 1

olmadigi gérulmektedir. Bu durum 6grencilerin basarilarini hemen hemen
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dogru tahmin ettiklerini kendilerine glivenieri éigtisinde bagarili olduklarini

gbstermektedir.

TABLO 22-Fen Bilgisi Dersinde Bekienenden Daha Diigiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerle Fen Bilgisi Notlan Arasindaki lliski

NOTLAR TOPLAM
1 2 3 4 5
Hig Rahatsiz | 8 2 2 2 6
Olmam | o, 33,3 333 333 1000
Biraz n 3 4 3 2 1 13
Rahatsiz
Olurum | % 23,1 30,8 23,1 154 77 100,0
Rahatsiz | B 13 24 18 3 58
Olirum | of 22,4 41,4 31,0 5.2 100,0
Kendimi n 18 32 32 9 3 94
Kot
Hissederim | % 19,1 34,0 34,0 96 32 100,0
CokKata | n 22 7 86 49 21 249
Hissederim | of 8.8 28,5 34,5 19,7 8.4 100,0
n 56 133 141 65 25 420
TOPLAM
% 133 31,7 33,6 15,5 6,0 100,0
N=420 X%=32,601 X%=26,296 sD=16 p>.05

Tablo 22'de Fen Bilgisi dersinde beklenenden dugtuk bir not
alindiqinda hissedilenlerle fen bilgisi basgarisi incelenmigtir. Fen Bilgisi
dersinden bekledigi notu alamayinca “hi¢ rahatsiz olmam” diyenlerin %33.3*
U 2, %33.3' U 3, %33.3' U 4, "biraz rahatsiz olurum” diyenierin %15.4'0
4,%7.7'si 5'rahatsiz olurum” diyenlerin %41.4'0 2, “kendimi koétu
hissederim” diyenlerin %34.0°1 2,%34.01 3,“¢ok kétl hissederim™ diyenlerin

%8.8'si 1,%8.4'0 5 almiglardir.
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TABLO 23-Fen Bilgisi Dersinde Beklenenden Daha Diigiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerie Ortalama Notlar Arasindaki lligki

ORTALAMA NOTLAR TOPLAM
1 2 3 4 5
Hig Rahatsiz | n 1 4 1 6
Olmam % 16,7 66,7 16,7 100,0
Biraz n 4 4 2 2 1 13
Rahats1z
Olurum % 30,8 30,8 15,4 154 7,7 100,0
Rahatsiz n 11 27 15 5 58
Olurum % 19,0 46,6 25,9 8,6 100,0
Kendimi n 11 41 32 9 1 9
Kota
Hissederim | % 11,7 436 34,0 9,6 1,1 100,0
CokKéti | n 15 82 81 54 17 249
Hissederim | o 6,0 32,9 32,5 21,7 6,8 100,0
n a1 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 98 36,9 31,9 16,7 48 100,0
N=420 X=43,689 X“7=26,296 SD=16 p>.05

Tablo23 verileri Tablo22 verileri ile paralellik géstermekte olup her iki
tablo icin hesaplanan X? sonuglan (.05) 6grencilerin bekledikleri notu
alamayinca hissettikleri ile bagarilari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Bu bizim icin 6grencilerin bu ders icin bir beklentide olduklarinin, bu dersten
alinan notun énemli oldugunun bir géstergesi olabilir. Cinkl bu dersteki

basgar fen liselerine girig icin aranan ilk sartlardan biridir.

Fen Bilgisi dersine karsi gelistirilen Akademik ben kavrami ile basari
arasindaki iligkinin incelendigi Tablo 18, 19, 20, 21, 22 ve 23 verileri bize
hesaplanan X? sonuglarina gére 6grencilerin bu dersteki akademik ben
kavramiar ile basarlari arasinda anlamli bir iliski bulundugunu
gbéstermektedir. Bundan 6nce incelen Tarkce ve Matematik derslerinden

farkli olarak fen bilgisi dersinden bekienenden daha dusik bir notla
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hissedilenlerle basari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Bu duruma
neden olarak; égrencilerin bu dersi ilerisi icin énemli bulmalar, égretmen

faktéro(6gretmene olan sevgiden o derste basarili olma istegi) gésterilebilir.

Bu arastirmada Fen Bilgisi dersi ile ilgili bulgular bu konuda Orug¢
(1993) tarafindan ilkégretim 1. Kademesine devam eden 523 6grenci
Uzerinde yapilan ¢alisma (fen tutumlar ile fen basarilan arasinda 0.42

seviyesinde pozitif bir iligki bulunmustur) sonuclarini destekler niteliktedir.

4.5. Sosyal Bilgiler Dersine Karsi Geligtirilen Akademik
Ben Kavrami ile Bagan Arasindaki lliskiye Ait Bulgu

ve Yorumlar

TABLO 24- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Kendilerini Sinif Arkadaslarina
Gore Degerlendirmeleri ile Sosyal Bilgiler Notlari Arasindaki lligki

N=420 X2,=86,767 =26,296 SD=16 p>.05
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Tablo 24 Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin kendilerini sinif
arkadaglarina goére nasil goérdikleri ile bu dersteki basarilarinin
incelenmesini icermektedir. Sosyal Bilgiler dersinde kendini “gok dusukler
arasinda” géren 6grencilerin %60.0° inin Sosyal Bilgiler dersinin 1,kendini
“sinif ortalamasinin altinda” géren égrencilerin, %6.1" inin 4, %3.0° 1nin 5,
kendini “ortada” géren égrencilerin %32.8° inin 3, kendini “en iyiler arasinda”
goren 6grencilerin %5.1'inin Sosyal Bilgiler dersinin 1,%15.2° sinin 5 oldugu

gorulmektedir.

TABLO 25-Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Sinif Arkadaslarina
Gore Degerlendirmeleri ile Ortalama Notlar Arasindaki ligki

ORTALAMA NOTLAR

3

N=420 X“4=141,681 Xy=26,296 $§D=16 p>.056

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilari bakimindan kendini
arkadagslarina gore degerlendirmeleri ile okul basarilari inceleyen Tablo24'
te kendini bu dersten “gok dusukler arasinda” géren 6grencilerin %60.0*

Inin okul basanlan 1, kendini “en iyiler arasinda” géren 6grencilerin %2.0*
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inin okul basarisinin 1, %13.1inin 2, %33.3'Un0n 3, %37.4'Gn0Nn 4,

%14.1‘inin 5 oldugu gérulmektedir.

Kendini “gok dislkler arasinda” géren égrencilerin higbirinin 3, 4 ve
5 almamasi, kendini “sinif ortalamasinin aitinda” géren 6grencilerin
higbirinin 4 ve 5 almamasi, kendini “ortada” géren 6grencilerin higbirinin
ortalamasinin 5 olmamasi 6grencilerin kendilerini Sosyal Bilgiler dersinde

iyi degerlendirdikleri olasiliiyla aciklanabilir.

TABLO 26-Sosyal Bilgiler Dersinde Almay: Bekledikieri Notlar ile Sosyal
Bilgiler Notlari Arasindaki ligki

N=420 Xy=99,225 X*1=26,296 SD=16 p>.05

Sosyal Bilgiler dersinden alabilecegini sandidi not ile aldidi notlar
arasindaki iligkiyi inceleyen Tablo 26° de “0-1 arasi” alabilecegini belirten

6grencilerin %33.3' GnUn bu dersteki basarisinin 1, %41.7* sinin 2, “4-5
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arasi” alabileceg@ini beliten 6gdrencilerin %2.2° sinin 1, %20.4° 4nin 2,

%36.5" inin 3, %27.7* sinin 4, %13.1° inin 5 aldigi gérlimektedir.

Tablo 26 incelendiginde “0-1 aras!” ile “1-2 arasi” alabilecegini
belirten 6grencilerin hicbirinin 5 almamasi, ¢ok az bir oraninda 4 almasi bu
derste  kendine guvenmeyen &grencilerin  basarisiz  oldugunu

gbstermektedir.

TABLO 27-Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Almay: Bekledikleri Notlar ile

Ortalama Notlar Arasindaki lligki
ORTALAMA NOTLAR

3

N=420 X4=193,679 X"1=26,296 SD=16 p>.05

Tablo 27'de 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde alabilecekleri not ile
okul basarilar arasindaki iliski incelenmigtir. Bu dersten “0-1 arasi”
alabilecegini belirten dégrencilerin %25.0° inin ortalamasi 1, %75.0° inin 2,
“1-2 aras!” alabilecegini belirten 6grencilerin %36.4' Gnun ortalamasinin 1,

%49.1° inin 2, %14.5' inin 3, “2-3 aras!” alabilecegini beliten 6grencilerin
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%13.2' sinin ortalamasinin 1, %54.9° unun 2, %31.9° unun 3, “3-4 aras!”
alabilecegini belirten égrencilerin %4.0' Inin 1, %39.2° sinin 2, %39.2" sinin
3, %16.0" Inin 4, %1.6° sinin 5, “4-5 aras|” alabilecegdini belirten 6@rencilerin
%0.7° sinin ortalamasinin 1, %14.6° sinin 2, %35.4' Gnun 3, %36.5' inin 4,

%13.1° inin 5 oldugu goériuimektedir.

Tablodaki verilerden yola c¢ikilarak 6&grencilerin  kendilerine
glvendikleri 6lcide basarili olduklari sdylenebilir. Ayrica “0-1 aras/’
alabileceg@ini belirten o6grencilerin %75.0' inin ortalamasinin 2 olmasi,
ortalamalara diger derslerin etkisiyle aciklanabilir. Cunki égrenciler diger

derslerde daha basanl olabilirler.

TABLO 28-Sosyal Bilgiler Dersinde Beklenenden Daha Diisiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerle Sosyal Bilgiler Notiar1 Arasindaki Iligki

X1=26,296

=420 X2n=41,491 SD=16 p>.08

Sosyal Bilgiler dersinde beklenilen notun alinmadigi durumlarda

6grencilerin neler hissettikleri ile o dersteki basarilar arasindaki iligkiyi
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inceleyen Tablo 28 verileri géyle 6zetlenebilir. Bu derste bekiediginden
distk bir not aldiginda“hi¢ rahatsiz olmam” diyen égrencilerin %30,0'inin
bu dersteki basarisi 1,"biraz rahatsiz olurum” diyenlerin %16,7'sinin 4,
%22,2'sinin 5,"rahatsiz olurum”diyenlerin %20.0inin bagarisi 1, %40.0'inIn
3,"kendimi ko6t hissederim” diyenlerin %14,0nin basanisi 1,“cok kétu

hissederim” diyenlerin %10,7'sinin basarisi 1,%26,6'sinin bagarisi 5ir.

Tablo verileri 6grencilerin beklenenden daha dasuk bir not alinmasi
durumunda hissettikleri ile bu dersteki bagari arasinda anlamli bir iligki
oldugunu gdstermektedir. Bu verilerde 6grencilerin beklenenden daha az
bir not aldiklarinda kendilerini rahatsiz hissettikleri, buna bagh olarak ta
basarili olmaya calistiklar anlagilabilir. Cinki bu soru derse verilen énemin

bir gbstergesi olarak ele alinmigtir.

Tablo29-Sosyal Bilgiler Dersinde Beklenenden Daha Diigiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerie Ortalama Notlar Arasindaki lliski

ORTALAMA NOTLAR
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Bu dersten beklenenden daha az bir not alinmasi durumunda “hi¢
rahatsiz olmam” diyen 6grencilerin %20.01nin ortalamasi 1, %40.0'inin 2,
%30.0'nin 3, %10.0‘inin  4,kendimi‘gok koétll hissederim” diyenlerin
%6.0‘lnin ortalamast 1, %37.8inin 2, %31.3‘Gnin 3, %19.3'G4nGn 4,

%5.6'sinin ortalamasi 54ir.

Ogrencilerin ortalama basarilan ile bu derste beklenenden daha az
bir notun alinmasi durumunda hissedilenler arasinda anlamh bir iligki

gbrulmemektedir.

Sosyal Bilgiler dersine kargi gelistirilen akademik ben kavrami ile bu
ders arasindaki basariyi degerlendiren Tablo 24, 25, 26, 27, 28 ve 29
verileri incelendiginde 6zellikle Tablo 24, 25, 26 ve 27 verileri akademik ben
kavrami ile basgari arasinda (bu dersle ilgili) aniamh bir iligki oldugu
gostermektedir. Ogrenciler sinif icinde kendilerini arkadaslarina gére nasil
gbruyorlarsa, hangi notu alacaklarini dagtnuyorlarsa (kendilerine ne derece
guveniyorlarsa) basarilar da o yénde géruimektedir. Yalnizca beklenenden
dusuk bir not alindiginda hissedilenlerle basarn arasinda anlamhi bir iligki
bulunmamigtir. Ama tablodaki bazi veriler bize 6grencilerin dersten
alacaklarn puanlari 6nemsediklerini géstermektedir. Sosyal bilgiler dersinde
6égrencilerin akademik ben kavramlari ile basarilari arasinda gérilen

anlamh iligkinin,é6grencilerin sdzel derslere olan ilgisinden, yeteneg@inden,
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ileriye dénik beklentilerinden(lise ve Gniversite sinavlarl) kaynaklandigi

dusunulebilir.

4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde &grencilerin akademik benlik
kavramlari ile bagarilari arasindaki iligkiyi inceleyen Sahin (Yanpar) (1993)
akademik benlik ile basar arasinda yuksek (.52) bir iligki bulmus olup bu

sonug bizim arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

4.6. Ingilizce Dersine Karsi Gelistirilen Akademik Ben
Kavramu ile Basan Arasindaki iligkiye Ait Bulgu ve

Yorumlar

TABLO 30- Ogrencilerin ingilizce Dersinde Kendilerini Sinif Arkadaslarina Gore
Degerlendirmeleri ile Ingilizce Notlan Arasindaki Higki

NOTLAR TOPLAM
1 2 3 4 5

Gok Digakler | n 7 7 6 1 2
Arasmda | of 333 333 28,6 48 100,0
Smuf n 16 34 14 2 1 67

Ortalamasinin
Altmda % 23,9 50,7 20,9 3,0 1,5 100,0
1 22 63 61 18 3 167

Ortada
% 132 37,7 36,5 10,8 1,8 100,0
Oralamanm | 0 5 23 4 18 8 96
Ustimde % 52 24,0 43,8 18,8 33 100,0
Enlyiler | n 6 6 18 26 13 69
Arasmda | o 8.7 8.7 26,1 37,7 18,8 100,0
n 56 133 141 65 25 420

TOPLAM
% 133 31,7 33,6 15,5 6.0 100,0

N=420 X%=110,471 X°y=26,296 SD=16 p>.05
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Ogrencilerin ingilizce dersindeki basgarilari bakimindan kendilerini
sinif arkadaglarina gére nasil goérdigu ile bu dersteki basarisinin
kargilastirildigi Tablo 30° da kendini “cok dusUkler arasinda” géren
o6grencilerin %4.8° inin basarisimn 4, kendini “en iyiler arasinda” géren

o6grencilerin %8.7° sinin basarisinin 1 olmasi dikkat cekmektedir.

Tablo30 incelendiginde Iingilizce dersinde de dider derslerde oldugu
gibi 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri ile basarilari arasinda olumliu

bir iliski gérilmektedir.

TABLO 31-Ogrencilerin ingilizce Dersinde Kendilerini Simif Arkadaglarina Gore
Degerlendirmeleri ile Ortalama Notlan Arasindaki lligki

DIOIFAR TOPLAM
1 2 3 4 5
Cok Dagiikler | n 5 10 5 1 21
Arasmda | of 238 476 238 48 100,0
Smif n 13 36 15 3 67
Ortalamasinin
Altnda % 19,4 53,7 224 45 100,0
n 18 77 54 15 3 167
Ortada
% 10,8 46,1 323 9,0 1.8 100,0
Ortalamanm | 1 2 27 36 27 4 9%
Ustiinde % 2,1 28,1 37,5 28,1 42 100,0
En Iyiler n 3 5 24 24 13 69
Arasmda | o 43 72 34,8 34,8 18,8 100,0
n M 155 134 70 20 420
TOPLAM
% 9,8 36,9 31,9 16,7 438 100,0
N=420 X=121,125 X°7=26,296 SD=16 p>.05

Tabio30 ve 31e gbére ogrencilerin kendilerini bu dersteki

performanslari bakimindan degeriendirmeleri ile basarilari arasinda anlamli
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iliski gérulmektedir. ingilizce dersinde kendini basarili bulan 6grenciler

basarili olmug, kendini bagarisiz bulan égrenciler basgarisiz olmuslardir.

Tablo32'de Ingilizce dersinde 6drencilerin alabileceklerini belirttikleri

notlar ile aldiklari notlar arasindaki iliski incelemektedir. Tabloda ingilizce

dersinden “0-1 aras|” alabilecegini belirten 6grencilerin %31.3° Gnun 1,

%56.3’ Unin 2, “1-2 arasi” alabilecegini belirten égrencilerin %3.2° sinin 4,

%1.1" inin 5, “2-3 aras|” alabilecegini belirten 6grencilerin %36.8" inin 3, “3-4

aras!” alabilecegini belirten 6grencilerin %5.0'inin 5,"4-5 aras!” alabilecegini

belirten égrencilerin %5.6° sinin 1,%25.0° inin 5 aldigi gériimektedir.

TABLO 32-Ogrencilerin ingilizce Dersinden Almays Bekledikleri Notlar ile ingilizce

Notlan Arasindaki iligki

NOIE TOPLAM
1 2 3 4 5

n 5 9 2 16
0-1 ARASI

% 31,3 56,3 12,5 100,0

n 20 46 25 3 1 95
1-2 ARASI

% 21,1 484 26,3 3,2 1,1 100,0

n 18 41 43 15 117
2-3 ARASI

% 15,4 35,0 36,8 12,8 100,0

n 9 30 54 21 6 120
3-4 ARASI

% 7.5 25,0 45,0 17,5 5,0 100,90

n 4 7 17 26 18 72
4-5 ARASI

% 5,6 9,7 23,6 36,1 25,0 100,0

n 56 133 141 65 25 420
TOPLAM

% 13,3 31,7 33,6 15,5 6,0 100,0

N=420 X4=138,348 X“1=26,296 SD=16 p>.05
Tablo 32° de bu dersten “0-1 arasi” alabilecegini belirten

O6grencilerden 4 ve 5 alan olmamasi, “1-2 arasi” alabilecegini belirten
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dgrencilerin toplam %4.3° Gnin 4 ve 5 almasi, “2-3 arasi” alabilecegini
belirten égrencilerden 5 alan olmamasi égrencilerin sinav performanslarini
ve basarilarini dogru tahmin ettiklerini géstermeleri bakimindan énemli bir

bulgu olarak kabul edilebilir.

TABLO 33-ingilizce Dersinde Almayi Bekledikleri Notlar ile Ortalama Notlar
Arasindaki lligki
ORTALAMA NOTLAR

TOPLAM
1 2 3 4 5

n 5 9 2 16
0-1 ARASI

% 313 56,3 12,5 100,0
12 1 n 23 52 18 2 95

% 24,2 54,7 18,9 2,1 100,0
23 ’ n 9 51 47 10 117

% 7,7 43,6 40,2 8,5 1060,0
34 . n 3 35 47 32 3 120

% 2,5 29,2 39,2 26,7 2,5 1000
45 . n 1 8 20 26 17 72

% 1,4 11,1 27,8 36,1 23,6 100,0
TOP n 11 155 134 70 20 420

% 98 36,9 319 16,7 48 100,0

N=420 X?,=186,745 X?7=26,296 sD=16 p>.05

Ogrencilerin ingilizce dersinde alabileceklerini belirttikleri not ile okul
basarisinin (ortalama) kargilasgtiriidig) Tablo 33‘ de “0-1 arasi” alabilecegini
belirten égrencilerin hicbirinin bagarisinin 4 ve 5 olmamasi, “1-2 aras” ve
“2-3 arasi” alabilecegini belirten égrencilerin yine higbirinin bagsansinin 5
olmamas: dikkat c¢ekmektedir. Tablo32 ve 33 verileri 6grencilerin

kendilerine gavendikleri oranda not aldiklarini géstermektedir. Yani ingilizce
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dersinde kendine guvenen &grenciler basarili,glivenmeyen o6grenciler

basarisiz olmuglardir.

TABLO 34-Ogrencilerin ingilizce Dersinde Beklediklerinden Daha Diigiik Bir Not
Aldiklarinda Hissettikleri ile Ingilizce Notlan Arasindaki lligki

Olmam

Biraz
Rahatsiz
Olurum

Rahatsiz
Olurum

Kendimi
Kot
Hissederim
Cok Kotu
Hissederi

N=420 Xw=17,266 X"7=26,296 SD=16 p>.05

Ogrencilerin Ingilizce dersinde beklediklerinden dusik bir not
aldiklarinda hissettikleri ile basarilari arasindaki iligkiyi gésteren Tablo34'de
“hi¢ rahatsiz olmam®diyen é@rencilerin %11.1’inin 1,yine %11.1’inin 4 aldig),
“biraz rahatsiz olurum’diyen &grencilerin %4.8'inin 5 aldidi,”cok kotl

hissederim’diyen égrencilerin %34.6’sinin 3 aldigi géralmektedir
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TABLO 35-ingilizce Dersinde Beklenenden Daha Diisiik Bir Not Alindiginda
Hissedilenlerle Ortalama Notlar Arasindaki lligki

ORTALAMA NOTLAR

Cok Katli
Hissederim

N=420 X’n=24,250 X°r=26,296 SD=16 p>.05

Tablo 35te ayni soru ile ortalama notlar karsilastiriimistir ve su
verilere ulasiimistir. Beklenenden dusitk bir not aldiginda’hic rahatsiz
olmam”diyen 6grencilerin %11.1’inin ortalama basarilarinin 5 ,"¢ok rahatsiz
olurum’diyen &grencilerin%5.6’sinin  ortalama basarilarinin 1 oldugu

goraimektedir.

Tablo 34 ve 35 verileri benzer 6zellikler gdstermektedir. Her iki
tabloda da 6grenci ortalamalarn 2 ve 3 notlari Gzerinde yogunlagmakia 1 ve
5 notlari uclarda kalmaktadir. Ama 6grencilerin bu hisleri ile basarilar
arasinda anlamh bir iligki gériimemektedir. Bu durumu aciklamak igin
ingilizce dersinin 6grenciler tarafindan ¢cok énemli bulunmadigi, bu dersten
yuksek bir not beklentisi icinde olmadiklari yada genelde beklenen notlarin

alindig1 gerekceleri sunulabilir.
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ingilizce dersine kargi gelistirilen akademik ben kavrami ile bagari
arasindaki iliskiyi inceleyen Tablo 30, 31, 32, 33, 34 ve 35 verileri
incelendiginde genelde ingilizce basarisi ile akademik ben kavrami
arasinda anlaml bir iligki bulunmustur. Yalnizca Tablo 31 ve 32 verilerinde
6grencilerin beklentilerinden daha disik bir not aldiklarinda hissettikleri ile
basarilar arasinda anlamhi bir iligki bulunamamigtir. Ama bu tablolarin
6grencilerin akademik ben kavramiarinin tek basina bir belirleyicisi oimadig
gbéz onune alindiginda genelde akademik ben kavramlari ile basari
arasinda anlamli bir iliskinin varhgindan s6z edilmektedir. ikinci bir dilin
ogrenilmesinin zorlugu dasunuldtgande bu iligki 6grencilerin bu derse karsi

acikhig, istekliligi ile agiklanabilir.

Ayni sekilde Gurel (1986) tarafindan ingilizce &grenmelerindeki
basan ile akademik ben kavrami arasindaki iligkiyi aragtiran galisma
sonunda &grencilerin ingilizce 6grenmelerindeki basarilarinda gériulen
varyanslarin yaklagik %40 inin é@rencilerin akademik ben kavramlari ile

aciklanabileceg@i gérulmustar.

Yine Turanh (1999) tarafindan dil 6greniminde istek ve kararlihdinin
akademik basariyla iligkisini arastiran calismada bu derse gosterilen istek
ve kararhhiginin akademik basarinin %75° lik bir kismini agikladig

bulunmustur.
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BOLUM Vv

5. OZET - SONUG ve ONERILER

Bu bdélumde, arastirmanin kisa bir 6zeti yapiimakta, elde edilen
bulgulara dayal olarak ulagilan sonuglara ve ileriye donuk &nerilere yer

verilmektedir.

51. OZzZET

Gunimiz dunyasinda ¢ok 6nemli bir géreve sahip olan okul
6grencilerinin kalitesini 6grenme-6gretme strecinin etkinligi belirlemektedir.
Bu slrecin sonunda ortaya ¢ikan Grin yani égrenci davranislar bize

ulasmak istenen sonuca ne kadar ulastigimizi géstermektedir.

Bloom tarafindan geligtirilen Tam Ogrenme Modeli‘ nin énemli bir
degiskeni olan akademik ben kavrami 6grencinin bir dersi, konuyu
bagarabilmeye olan inanci olarak tanimianabilir. Ogrenciler okul yasantilar
boyunca derslere, konulara karsi c¢esitli tutumlar olusturmaktadir. Kimi
dersleri basaracaklarina inanmakta, kimi dersleri ise bagsaramayacakiarini

dusinmektedirler.



96

Bu konuda yapilan galigmalar égrencinin akademik ben kavraminin
bagari Gzerindeki etkisini ortaya koymaya calismigtir. Bu aragtirma
odrencilerin derslere karsi gelistirdikleri akademik ben kavramlari ile

basarilari arasindaki iligkiyi ortaya koymak icin yapilmisgtir.

Bu amagla 1999-2000 egitim—6gretim yih icerisinde Gaziantep lli
Sahinbey ilgesindeki Ahmet Celebi ilkdgretim Okulu; Akyol ilkégretim Okulu
ve Haci Firdevs Konukoglu ilkégretim Okulu’ na devam eden 420 II.

Kademe 6grencisi Uzerinde bir arastirma yapiimistir.

Arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1- likodgretim 1l. Kademe 6grencilerinin Turkge dersine kars!
gelistirdikleri akademik ben kavramlari ile okul basarnlari arasinda anlamh
bir iligki var midir?

2- ilkoégretim lI. Kademe 6grencilerinin Matematik dersine karsi
gelistirdikleri akademik ben kavrami ile okul basarilan arasinda anlamii bir
iliski var midir ?

3- [Ikégretim okulu Il. Kademe 6égrencilerinin Fen bilgisi dersine
karsi geligtirdikleri akademik ben kavrami ile okul basarilari arasinda

anlamli bir iligki var midir ?
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4- ilkogretim Il. Kademe 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
kargi geligtirdikleri akademik ben kavrami ile okul basarilari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

5- [Ikégretim okulu Il. Kademe é6grencilerinin ingilizce dersine
kargi gelistirdikleri akademik ben kavrami ile okul basarilari arasinda

anlamii bir iligki var midir ?

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketler, Brookover
tarafindan geligtirilip Tark¢e' ye Senemoglu (1989) tarafindan uyarianan
“Akademik Ben Kavrami Olgegi” nin Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal

Bilgiler ve ingilizce dersleri icin diizenlenmesiyle elde edilmistir.

Anket uygulamasi aragtirmaci tarafindan 6grencilerle yGz yaze
uygulanmig olup, anketle ilgili sorular aninda cevaplanmigtir. Bu nedenle

geri ddnmeyen ya da gegersiz sayilan bir anket olmamisgtir.

Uygulama sonunda anketler gerekli kontrollerden gegciriimis,
anketlerden elde edilen sayisal veriler tablolagtinimigtir. Verilerin analizinde
0.05 giiven duzeyi esas alinarak ki-kare (X?) teknigi kullanmimigtir. Yapilan
istatistiksel veriler tablolastirilip yorumianmig, elde edilen bulgulara gére

sonuglar ¢cikariimig, éneriler gelistirilmigtir.
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5.2. SONUCLAR

Ogrencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
ingilizce derslerine karsi gelistirdikleri Akademik Ben Kavramlar ile
basarilari arasindaki iligkiyi inceleyen bu ¢alisma sonucunda Akademik Ben

Kavrami ile okul bagarisi arasinda anlamii bir iliski bulunmustur.

Arastirma bulgularina gére 6grenciler basarili olduklarina
inandikiari derslerde kendilerine givenmekte ve olumlu bir Akademik Ben
gelistirmektedirier. Bunun sonucunda da basarih oimaktadiriar. Ayni sekilde
basarisiz olduklarina inandiklari derslerde kendilerine
guvenmemekte,olumsuz Akademik Ben gelistirmekte ve ba§ar13|i
olmaktadirlar.

Aragtirmada 6égrencilerin derslere verdikleri 5nemi belirlemek igin
sorulan ”............ dersinde almayi! beklediginiz nottan daha dusik bir not
alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?”sorusuna verilen cevaplarla bagari
arasinda, Turkge, Matematik, Ingilizce derslerinde anlamli bir iligki
bulunamamig ancak Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde anlamli bir iligki
bulunmustur. Bu durum igin Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin

dégrenciler agisindan énemli bulundugu sdylenebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar bulgularin sunulug sirasina

gbre asagida acgiklanmsgtir.
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5.2.1. Ogrencilerin Okul Basanlarina Etki Eden Betimsel

Degiskenlere iligkin Sonuglar

1- Okul 6ncesi bir kuruma devam ile égrenci basarisi
arasinda anlaml bir iligki vardir
2- Velilerin (anne ve baba) 6égrenim durumlar ile 6drenci

basgarisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

5.2.2. Tirkge Dersindeki Akademik Ben Kavramu Basan
iliskisine iligkin Sonuglar

Ogrencilerin bu derste kendilerini arkadaslarina gore
degerlendirmeleri ile basarilari arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur.
Ogrencilerin bu dersten alabileceklerini belirttikleri notlar ile
basariian arasinda anlamh bir iligki bulunmustur.
Ogrencilerin bu dersten tahminlerinden daha az bir not
aldiklarinda hissettikleri ile basarilari arasinda anlaml bir iligki
g6rilmemistir.
Turkce dersine karsi gelistirilen akademik ben kavrami ile

égrencilerin basarilar arasinda anlamli bir iligki gértlmustar.
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5.2.3. Matematik Dersindeki Akademik Ben Kavrami Bagan

fliskisine iligkin Sonuglar

- Ogrencilerin Matematik dersinde kendilerini arkadaslarina
gére kiyaslamalari ile basarilarn arasinda anlamli bir iligki
gbraimustar.

- Ogrencilerin bu dersten alabileceklerine inandiklar notlar ile
bagarlari (aldiklar notlar) arasinda anlamh bir iligki
gOrllmastar.

- Ogrencilerin beklentilerinden daha dusiik bir not aldiklarinda
hissettikleri ile basarilart arasinda anlamh bir iligki
bulunamamigtir.

- Matematik dersine karsi gelistirilen akademik ben kavrami ile
O6grenci basarisi arasinda genelde anlamh bir iligki

goéralmastar.

5.2.4. Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Ben Kavranmu Basan

lligkisine lligkin Sonuglar

- Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri

ile basarilan arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.
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Bu dersten 6&grencilerin alabilecekleri not konusunda
kendilerine guvenleri ile bagarilan arasinda anlamh bir iligki
bulunmustur.

Fen Bilgisi dersinde égrencilerin bekledikleri notlardan daha
diastk bir not aldiklarinda hissettikleri ile basarilari arasinda
anlamli bir iligki bulunmusgtur.

Fen Bilgisi dersine karsi gelistirilen akademik ben kavrami ile

bagari arasinda anlamh bir iligki gériimastar.

5.2.5. Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Ben Kavrami

Basan iligkisine iligkin Sonuglar

Bu derste dgrencilerin kendilerini arkadaslarina kiyasla nasil
gérdukleriyle bagarilari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogrencilerin bu dersten alabileceklerini tahmin ettikleri not ile
basgarilari arasinda anlamli bir iligki géraimastar.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde beklenenden daha az bir
not aldiklarinda hissettikleri ile basarilari arasinda genelde
anlamb bir iligki gérilmemigtir.

Sosyal Bilgiler dersine karsi gelistirilen akademik ben kavrami
ile bu dersteki bagari arasinda genelde aniamli bir iligki

goraimastar.
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5.2.6. ingilizce Dersindeki Akademik Ben Kavrami Basan

lligkisine iligkin Sonugclar

- ingilizce dersinden 6grencilerin kendilerini arkadaslarina
kiyasla degerlendirmeleri ile basarilari arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur.

- Ogrencilerin ingilizce dersinden alabilecekleri not konusunda
kendilerine guvenleri ile basarilar arasinda anlamli bir iligki
g6ralmuastar.

- Ogrencilerin bu dersten beklentilerinden daha az bir not
kargisinda hissettikleri ile basarilari arasinda anlamli bir iligki
gérulmemistir.

- Ingilizce dersinde 6grencilerin gelistirdikleri akademik ben

kavrami ile bagar arasinda anlamli bir iligski gérulmektedir.

5.3.ONERILER

5.3.1 Uygulama Onerileri

e Ogrencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal

Bilgiler ve ingilizce dersine karsi gelistirdikleri akademik

ben kavramlar ile basarilari arasinda anlamh bir iligki
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bulunmaktadir. Bu nedenle &égrencilerin akademik ben
kavramlarini olumlu yoénde geligtirici etkinlikiere yer
verilmelidir:

Derslerde her seyden oénce Ogrencilerin bu dersleri
basaracaklarina olan inanglari geligtiriimelidir.

Derslerde 6grencilere basari duygusu tattinimahdir.
Derslerde 6grencilerin ilgi ve yetenekleri géz 6éntnde
bulundurulmalidir.

Ogrencilerin derslerie ilgili duyussal ézelliklerini belirleyici
testler uygulanmalidir.

Her &6grencinin dgrenebilecegi goérisuni esas alarak
6nyargidan uzak bir 6gretim uygulanmalidir.

Derslerde 6grenci gérigleri, disiUnceleri 6n plana

alinmalidir.

Arastirma Onerileri

.Akademik ben kavramini olusturmada 6gretmen
davraniglarinin yerini belirleyen arasgtirmaiar yapilabilir.
Olumiu akademik ben kavramini geligtirecek 6grenme—
6gretme surecleri ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.
Akademik ben kavraminin olugsma slrecine etki eden

degiskenler aragtirilabilir.
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e Kimsesiz c¢ocuklarin akademik ben kavramlari ve
basarilan arasindaki iligki aragtiniabilir.
e Ogretmenlerin akademik ben kavraminin, égrencilerin

akademik ben kavramina etkisi incelenmelidir.
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EKLER

EK 1-ARASTIRMA ANKETI ORNEGI

AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,
Bu anket ‘Turkce,Matematik, Fen Bilgisi ,Sosyal Bilgiler ve Yabanci
Dil “ derslerini sevip sevmemenizle, o dersten alacaginiz notun yani

basarinizin iligkisini arastirmak igin hazirlanmisgtir.

Anket, kisisel bilgiler, Akademik Ben Kavrami 6lcegi ve ders notlari
bélumlerinden olugmaktadir. Arastirmanin saglikh bulgulara ulasmasi,
anketteki sorulara vereceginiz cevaplara bagli oldugu icin lutfen sorulara

gercek dustnceleriniz dogrultusunda cevap veriniz.

Anketle toplanan bilgiler yalnizca bu arastirma igin kullanilacaktir.
ilginiz ve yardimlariniz igin tesekkir ederim.

Oya iCBAY
Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitust
GAZIANTEP
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A- BETIMSEL BOLUM

1- Kaginci sinifta okuyorsunuz ?

a) 6.Sinif b) 7.Sinif c) 8.Sinif
2- Okul éncesi bir kuruma (anaokulu,anasinifi,kres, vb...)devam ettiniz
mi ?
a) Evet b) Hayir
3- Cinsiyetiniz:
a) Kiz b) Erkek

4- Babanizin égrenim durumu nedir?

a) Okumaz-Yazmaz
b) Okur-Yazar

c) lkokul Mezunu

d) Ortaokul Mezunu
e) Lise Mezunu

f) Universite Mezunu

5- Annenizin égrenim durumu nedir?

a) Okumaz-Yazmaz
b) Okur-Yazar

c) llkokul Mezunu

d) Ortaokul Mezunu
e) Lise Mezunu

f) Universite Mezunu
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B- OLCEK

6- Turkce dersindeki basariniz bakimindan kendinizi, siniftaki diger
arkadaglarinizla kargilastirdiginizda nasil gériyorsunuz ?

a) Cok Dustkler Arasinda b) Sinif ortalamasinin altinda c)Ortada
d) Ortalamanin Ustiinde e) En lyiler Arasinda

7- Turkgce dersindeki basarinizi diger derslerdeki basarinizla
karsilastirdiginizda bu dersteki durumunuzu nasil gérayorsunuz ?

a) Cok Duasuk b) DUsuk c) Orta
d) Yuksek e) Cok Yuksek

8- Size goére Turkge dersindeki basariniz sinif ortalamasina gére nasil
olacak ?

a) Ortalamanin Cok Altinda b) Ortalamanin Aitinda  c¢) Ortada
d) Ortalamanin Ustinde e) Ortalamanin Cok Ustiinde

9- Turkge dersinden alacaginiz not, sizin igin ne derece énemlidir ?
a) Hic Onemli Degil b)Az Onemli c)Orta Derecede Onemli
d) Onemli e) Cok Onemli

10-Tarkge dersinde 5 Uzerinden hangi notu alacaginizi dustntyorsunuz?
a) 0-1 Arasi b) 1-2 Arasi c) 2-3 Arasi
d) 34 Arasi e) 4-5 Arasi

11-Turkge dersinden alacaginizi sandiginiz nottan daha distk bir not
alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

a) Hi¢ Rahatsiz Olmam b) Biraz Rahatsiz Olurum
¢) Rahatsiz Olurum d) Kendimi Kétl Hissederim

e) Cok Kétl Hissederim
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12-Matematik dersindeki bagariniz bakimindan kendinizi siniftaki diger
arkadaslarinizla karsilastirdiginizda nasil gérayorsunuz?

a) Cok DusUkler Arasinda b) Sinif ortalamasinin altinda  ¢)Ortada
d) Ortalamanin Ustiinde e) En lyiler Arasinda

13-Matematik dersindeki basarinizi  diger derslerdeki basarinizla
kargilastirdiginizda bu dersteki durumunuzu nasil gériyorsunuz?

a) Cok Dusuk b) Dasgik c) Orta
d) Yoksek e) Cok Yuksek

14-Size gére Matematik dersindeki bagariniz sinif ortalamasina gére nasil
olacak ?

a) Ortalamanin Cok Altinda b) Ortalamanin Altinda  ¢) Ortada
d) Ortalamanin Ustiinde e) Ortalamanin Cok Ustinde

15-Matematik dersinde 5 U(zerinden hangi notu alabilecegdinizi

dasundyorsunuz?
a) 0-1 Arasi b) 1-2 Arasi c) 2-3 Arasi
d) 3-4 Arasi e) 4-5 Arasi

16-Matematik dersinden alacaginiz not, sizin i¢in ne derece énemlidir?
a) Hic Onemli Degil b)Az Onemli ¢)Orta Derecede Onemli
d) Onemli e) Cok Onemli

17-Matematik dersinden alacaginizi sandiginiz nottan daha dusguk bir not
alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

a) Hi¢c Rahatsiz Olmam b) Biraz Rahatsiz Olurum
c) Rahatsiz Olurum d) Kendimi Kétl Hissederim

e) Cok Kétl Hissederim
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18-Fen Bilgisi dersindeki basariniz bakimindan kendinizi siniftaki diger
arkadaslarinizla karsilastirdiginizda nasil géruyorsunuz?

a) Cok DusUkler Arasinda b) Sinif ortalamasinin altinda c)Ortada
d) Ortalamanin Ustinde e) En lyiler Arasinda

19-Fen Bilgisi dersindeki basarinizi diger derslerdeki basarinizla
karsilastirdiginizda bu dersteki durumunuzu nasil gériiyorsunuz?

a) Cok Dusuk b) Dasuk c) Orta
d) Yuksek e) Cok Yuksek

20-Size gore Fen Bilgisi dersindeki bagariniz sinif ortalamasina goére
nasil olacak?

a) Ortalamanin Cok Altinda b) Ortalamanin Altinda  ¢) Ortada
d) Ortalamanin Ustiinde e) Ortalamanin Cok Ustiinde

21-Fen Bilgisi dersinde 5 UuUzerinden hangi notu alabileceginizi
dasunuyorsunuz ?

a) 0-1 Arasi b) 1-2 Arasi c) 2-3 Arasi
d) 3-4 Arasi e) 4-5 Arasi
22-Fen Bilgisi dersinden alacaginiz not sizin i¢in ne derece énemlidir?
a) Hic Onemli Degil b)Az Onemii c)Orta Derecede Onemli
d) Onemli e) Cok Onemli

23-Fen Bilgisi dersinden alacaginizi sandi§iniz nottan daha duguk bir not
alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz ?

a) Hi¢ Rahatsiz Olmam b) Biraz Rahatsiz Olurum
¢) Rahatsiz Olurum d) Kendimi Kot Hissederim

e) Cok Kétu Hissederim
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24-Sosyal Bilgiler dersindeki basariniz bakimindan kendinizi,siniftaki
diger arkadaslarinizla kargilagtirdiginizda nasil gériyorsunuz?

a) Cok Dusukler Arasinda b) Sinif ortalamasinin altinda  ¢)Ortada
d) Ortalamanin Ustinde e) En lyiler Arasinda

25-Sosyal Bilgiler dersindeki basarinizi dier derslerdeki basarinizla
karsilastirdi§inizda bu dersteki durumunuzu nasil gérayorsunuz ?

a) Cok Dusuk b) Dlsuk c¢) Orta
d) Yuksek e) Cok Yiksek

26-Size gore Sosyal Bilgiler dersindeki basariniz sinif ortalamasina goére
nasil olacak ?

a) Ortalamanin Cok Altinda b) Ortalamanin Altinda c¢) Ortada
d) Ortalamanin Ustinde e) Ortalamanin Cok Ustiinde

27-Sosyal Bilgiler dersinde 5 Uzerinden hangi notu alabileceginizi
dusunudyorsunuz ?

a) 0-1 Arasi b) 1-2 Arasi c) 2-3 Arasi
d) 3-4 Arasi e) 4-5 Arasi

28-Sosyal Bilgiler dersinden alacaginiz not,sizin icin ne derece énemlidir?
a) Higc Onemli Degil b)Az Onemli c)Orta Derecede Onemli
d) Onemli e) Cok Onemli

29-Sosyal Bilgiler dersinden alacaginizi sandiginiz nottan daha duguk bir
not alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

a) Hi¢ Rahatsiz Olmam b) Biraz Rahatsiz Olurum
¢) Rahatsiz Olurum d) Kendimi Kéta Hissederim

e) Cok Koéth Hissederim
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30-ingilizce dersindeki basariniz bakimindan kendinizi,siniftaki diger
arkadaglarinizla kargilastirdiginizda nasil géruyorsunuz?

a) Cok DusUkler Arasinda b) Sinif ortalamasinin altinda  ¢)Ortada
d) Ortalamanin Ustinde e) En lyiler Arasinda

31-ingilizce dersindeki basarinizi  diger derslerdeki basarinizla
karsilastirdiginizda bu dersteki durumunuzu nasil gérayorsunuz?

a) Cok Duasuk b) DUstk c) Orta
d) Yiuksek e) Cok Yuksek

32-Size gére ingilizce dersindeki basariniz sinif ortalamasina gére nasil
olacak?

a) Ortalamanin Cok Altinda b) Ortalamanin Altinda  c¢) Ortada
d) Ortalamanin Ustiinde e) Ortalamanin Cok Ustinde

33-ingilizce dersinde 5 (Uzerinden hangi notu alabileceginizi
dugunuyorsunuz ?

a) 0-1 Arasi b) 1-2 Arasi ¢) 2-3 Arasi
d) 3-4 Arasi e) 4-5 Arasi
34-ingilizce dersinden alacadiniz not sizin icin ne derece énemlidir ?
a) Hig Onemli Degil b)Az Onemli c)Orta Derecede Onemli
d) Onemli e) Cok Onemili

35-ingilizce dersinden alacaginizi sandiginiz nottan daha dugik bir not
alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz ?

a) Hi¢c Rahatsiz Olmam b) Biraz Rahatsiz Olurum
¢) Rahatsiz Olurum d) Kendimi Kot Hissederim

e) Cok K6t Hissederim
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C-DERS NOTLARI

TURKGE
MATEMATIK

FEN BILGISI
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