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Bu arastirmanin amaci, sanal ortamda vyduritilen proje tabanh
ogrenme ile geleneksel 6grenme yoénteminin 6grenci basarisi ve gorusleri
Uzerine etkisi acisindan karsilastiriimasidir. Deneysel olarak planlanan bu
arastirma icin ikinci sinif 6grencilerinden bir deney ve bir kontrol grubu
olmak lzere, her birinde 26 6grenci olan iki grup olusturulmustur.

Arastirma Ontest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine uygun
olarak planlanmistir. Deney grubu “Elektronik Devreler” dersini sanal
ortamda proje tabanl 6grenme yéntemine gore alirken, kontrol grubuna ise
geleneksel yéntem uygulanmigtir.

Verilerin basari testi ve goéris belirleme anketi ile toplandigi bu
arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

¢ Sontest basari ortalamalari acisindan deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli fark bulunamamistir.

¢+ Deney ve kontrol grubunun erisi puanlari agisindan aralarinda fark

olmadigi goridlmustdar.

¢ Deney ve kontrol grubunun direng testi puanlari agisindan

aralarinda fark olmadigi goérilmastir

¢ Genel olarak goéris belirleme anketi ile uygulama o&ncesi ve

uygulama sonrasi alinan deney grubunun gdrisleri arasinda fark
bulunamamistir.
Bu bulgular i1siginda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:
¢ Sanal o6dgrenmenin o6dgretimde daha etkin sekilde nasil
kullanilabilecedi konusunda yodun arastirma ihtiyaci vardir. Bu
kapsamda oOzellikle proje tabanli ve problem temelli 6grenme
konularinda arastirmalar yapilimahdir.
¢ Uzaktan egitim anlaminda 0&dgretim hizmeti sunan cesitli
kuruluslarin kullandiklari yazilimlar, 6gretim metotlari, ulastiklar
6grenme dlzeyleri ve bu 6grenme dilizeylerinin gercek yasamda
kalicihdi konularinda karsilastirmali arastirmalar yapilmalidir.

¢ Sanal 0odgrenme geleneksel 0Ogrenmeye alternatif olarak

dusintlmektedir. Sanal 6drenme alaninda yapilan arastirmalar
ciddi ekonomik maliyetlere sahiptir Bu bakimlardan yapilacak
arastirmalarin desteklenmesine ihtiyac¢ vardir.

Anahtar Kelimeler : Sanal Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme, Internet,
Problem Temelli Ogrenme, Teknoloji.
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The purpose of this study is to compare the effect of the project
based learning (PBL) on virtual condition with the traditional method on the
student’s achivement and opinions. For this experimentally planned
research, we have obtained two groups such as experimental and control
group having 26 students in each group.

This study has been desighed in accordance with the pre-test and
post-test and experiment and control group design. While the experiment
group is taking “ Electronic Circuits” lesson on a virtual condition with
project based learning method, the traditional method has been applied to
the control group.

The findings obtained in this study through the achivement test and
questionnaire indicating views are as follows:

¢ There is no significant difference between post test mean scores of
the experimental and control group.

¢+ There is no significant difference between the achievement test
mean scores of experimental and control group.

¢ There is no significant difference between delayed mean scores
of the experimental group and control group.

¢ Generally there is no significant difference in the views of the
experimental group before and after applying the questionnaire
indicating opinions views.

According to result of this study, it can be recommended that:

¢ There is an extensive need to study how to use virtual learning in
education more efficiently. In this sense there must specially be a
study on the project based learning and problem based learning.

¢ Studies should be done about the software used by the institutions
giving distance education and method of teaching and their levels of
learning they have reached and the levels of learning in real life on
retention.

¢ Learning on a virtual condition can be used as an element supporting
the affinity of traditional learning. Virtual learning has been
considered as an alternative to tarditional learning. Studies carried
out in the field of virtual learning has an economic cost the studies to
be done in this sense should be supported.

Key Words: Virtual Education, Project Based Learning, Internet, Problem
Based Laerning, Technology.
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VIII

ONSOZz

Egitilmis toplum, 6dgrenen birey ve rekabet edebilir piyasa gibi son
yillarin temel politikalarina islerlik kazandirmak giinimdiz egitim 6rgutlerinin
ana hedefi halini almistir. Ne var ki egitim kurumlarinin bu politikalara
islerlik kazandirmada yararlanacaklari gercekgci bir egitim felsefesi, gercek
yasamda karsiligi olan glincel bir icerik ve hedefe ulasildiginin gostergesi
olabilecek nitelikli bir degerlendirme yapmak ginimuz sartlarinda oldukca
glglesmistir.

Teknoloji her gecen gin hayatimiza yeni imkanlar sunmaktadir.
Ancak sunulan bu imkanlarin talep edicisi yerine yaraticisi olma yolunda
egitim kurumlarina 6nemli goérevler dismektedir. Bu nedenledir ki yeni
yaklasimlarla yeniden yapilandirmaya calisan sektorlerin basinda egitim
sektorti gelmektedir. Cinkl kendi kendine 6grenebilen, yaratici, bilgiyi
nerede ve hangi forma donlstirebilecedi konusunda dnsezilerini gelistirmis,
teknoloji okuryazar bireyler yetistirmek cagimizin zorunlu hedefidir. Diger
taraftan bu hedefi gergeklestirme yolunun geleneksel 6gretim yaklasimindan
gecmedidi giderek daha da kabul gérmektedir.

Bu arastirma kapsaminda teknolojinin 6gretime katkilarina deginilmis,
geleneksel ogretim yaklasiminin eksik yanlarindan dodan proje tabanl
ogrenmenin o6gretimde kullanilabilirligi tartisilmistir. Bu paralelde proje
tabanli 6grenme bir sanal 6dgrenme uygulamasi yoluyla 06gretimde
kullanilarak geleneksel 6grenme ile kiyaslanmis ve bdylelikle her iki
6grenme yaklasiminin hedefimiz olan 6grenci basarisina etkisi arastiriimistir.
Bu arastirma bulgularinin sonraki arastirmalara isik tutacagi umulmakta,
6grenme hizmetinin tlrl ve niteligini belirleme yolundaki galismalarina katki
saglayacadi dustnilmektedir.

Arastirmanin  basinda ve arastirma silrecinde calismalarimi
yonlendirmemde blyik yardimlarini gérdigum basta tez danismanim Prof.
Dr. Mehmet TASPINAR’a sukranlarimi sunarim. Ayrica Prof. Dr. Mehmet
GUROL'a ve Yrd. Dog¢. Dr. Binyamin ATICI'ya da tesekkiir ederim.
Arastirmanin meslek alani boyutunda destek veren Elektronik-Bilgisayar
Egitimi Bolimi Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Servet TUNCER’e ve Ogretim
Gorevlisi Erkan TANYILDIZI'na ve Bilgisayar Ogretmenligi o6grencilerine
samimi calismalarindan dolayi tesekkir ederim.

Ayrica arastirmanin basindan sonuna kadar manevi destegini
gordigim esim Ayse TUNCER’e ve moral kaynagim oglum Odguz Emir'e
tesekklr ederim.

Elazig, 2007 Murat TUNCER



BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Dinyamiz gittikce karmasiklasmakta, dogal ve sosyal
cevremizdeki ani  degisimler topluma daha etkin uyum
saglayabilmemizi, is ve sosyal 6rgltlerimizde glvenli ve strdurilebilir
iliskiler  kurmamizi  zorlastirmaktadir.  Karsilasilan  problemleri
asabilmek icin yeni yol ve vyaklasim arayiglarinin hizlandigi bu
glinlerde daha yaratici ve daha yenilikgi olmaya her zamankinden

daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Insanhk tarih  boyunca cesitli  kitlesel dénisimlerle
karsilasmistir. Bu kitlesel doénislimlerden ilki toprada ve yerlesik
hayata gegis, ikincisi sanayi toplumuna gecis ve Uglncisu ise bilgi
toplumuna gecistir (Sitcl ve Akyazi, 2005). Bu gecislerden yerlesik
hayata ve bilgi toplumuna gecisin bileskesi olan gunimdiz insani
glndelik yasaminda stirekli bir yenilesme ve degisim olgusuyla karsi
karsiyadir. Bu olgunun en temel ydnlendiricisi ise teknolojidir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismeler toplumlarda degisime neden
olmus, 6zgurltkler ve hukimranhk akimlari gibi u¢ unsurlari harekete
gecirmistir. Bu slirecgte “bilgi ¢agi”, “bilgi toplumu” gibi yeni kavramlar
ortaya atilmistir. Bu kavramlar ekonomi, ticaret, ve egitim gibi pek

cok alanda kabul gérmustdar.

Gecmiste teknoloji dedisik alanlarda cok cesitli etkiler yaratmis,
degisik amaclar icin kullanilmistir. Bu alanlardan biri de egitim
sektortdldr. Teknolojinin  gelisimine  paralel olarak egitimin
yuritilmesinde de degisimler yasanmis, bireysel 6grenme fikrine
islerlik kazandirilmistir. EgJitim ve 06gretim o0dretmen merkezli
olmaktan c¢ikarak fiziksel ortamlardan bagimsiz ydrutilebilir hale

gelmistir.



Cagimizda egitimin blitlin dlzeylerinde 6grenme ve 6gretme
teknolojileriyle karsilasiimaktadir. Bilgisayar ve bilgi teknolojileri
editim, ekonomi, ticaret ve saglik gibi yasamimizin bir cok kesimine
standartlar getirmis (Cepek ve Hnojil, 2005), toplumlari calisma,
alisveris, edlence ve iletisim gibi bir cok alanda bu teknolojilerden
yararlanma zorunlulugu ile karsi karsiya birakmistir. Yasam kalitesi ve
kariyer edinme gibi gindelik yasamin yeni ihtiyaclari da bu
teknolojilerle daha da anlam kazanmis, yeni beceri ve bilgilerden s6z

edilir olmustur.

Yasam, kendi basina sirekli bir 6grenme slrecidir. Bu sirecin
gunumuzdeki tamamlayicisi bilgisayar ve internettir. Merak edilen ise
bu teknolojilerin 6grenme yollarimizi ne 6lglide degistirdigidir. Bilgi
edinme anlaminda 6gretmene bagimli olan bir bireyi kendi kendine
ogrenebilecegi fikrine alistirmak kolay olabilir. Ancak zor olan boyle
bir  ybnlendirmede bireyden beklenilen  6grenme  dizeyini
dngérebilmektir. Internet teknolojilerinin yayginlasmasi ile televizyon
ve video gibi iletisim araglarinin 6ngordiglu tek yonli 6grenme
yontemleri ortadan kalkarak, karsilikli etkilesime dayali olarak
elektronik ortamda 6grenme modelleri ortaya cikmistir. Cagimizin
ogrenenleri icinde bulunduklar kosullarin (mali, fiziki, zaman
yetersizlikleri v.b.) geredi olarak bir sanal egitim programini her

gecen gun daha ¢ok tercih etmektedirler.

Sanal o6grenme; internet/intranet veya bir bilgisayar agdi
bulunan platform Uzerinde sunulan, web tabanl bir egitim sistemi
olarak tanimlanabilir. Sanal 6grenmenin geleneksel egitim
anlayisindan en buyik farki icerdigi teknoloji boyutu gibi goriinse de
gercekte kokli bir degisimi 6ngormektedir. Bu yaklasim; bireyi
merkeze alan, onu bilgiye ulasma yoninde motive eden ve ona

oncelik veren bir modeldir.



Insanhdin editim tarihindeki ani bir déniisime daha hazirlandigi
bu glinlerde gelecegimiz igin editimin hayatiligini bir kez daha
disinmek gerekmektedir. Cunki, yerylUzidndeki alti milyar insanin
ylUzyilin ortalarina dogru dokuz milyarhk bir niifusa ulasacagi tahmin
edilmektedir (Bork, 2001). Bu buyukltkteki bir kitleye nasil ve hangi
nitelikte bir egitim hizmeti sunulabilir? Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
her alana yukledigi sorumluluklar bir yana mevcut egitim
problemlerimizle yuzlesmeden bu demografik sorunla basa
cikabilmek, editimde, ekonomide, siyasette s6z sahibi olabilmek
neredeyse imkansiz gibi gorinmektedir. Ayrica unutulmamalidir ki
nifus, su kaynaklari, artan siddet egilimleri, saglik gibi dinyamizdaki
bazi problemleri ¢dzebilmemiz 6grenmelerimize ve o6grendiklerimizi
gercek hayata transfer edebilmemize baglidir. Bu ise islevsel ve kalici

bilgi aktariminin énemini agikga vurgulamaktadir.

Egitim birey ve toplum gereksinmelerinin temel noktasini
olusturmaktadir. Toplumlar ihtiya¢ duyduklar niteliklere sahip bireyler
yetistirmeyi amaclarken, bireylerde toplumlarin bu talebini karsilamak
amaciyla kendilerini yeni dinyanin normlarina uygun sekilde
gelistirmeye calismaktadirlar. Bu gelisim Ulkelerin egitim ve 6gretim
programlarini yeniden yapilandirmalari ile mimkin hale gelmektedir.
Kaya (2002: 8), toplumlan bu yapilanma slrecine iten nedenler

olarak asagidakileri dile getirmistir.

. Ulkelerin niifuslari her gecen giin artmakta, ayni anda
blylk kitlelere egitim hizmetinin verilmesi zorunlulugu
ortaya cikmaktadir.

. Odrenme talebinde bulunan her bireyin digerinden farkli
bir 6grenme hizi, yasi ve kosullari vardir. Kisacasi bireysel
farklar dikkate alinmalidir. Ancak birey sayisi arttikca bu

farklarin gézetilmesi o 6lglide zorlagmaktadir.



o Bilgi stirekli yenilenmekte, artmakta buna karsin bireylerin
ihtiyac duyduklarn bilgi miktan belirlenememektedir.
Egitim kurumlarn bireyi gonderecekleri yasam sartlar ve
gerekleri konusunda surekli dénat alip derhal uygulamaya
koymalidir. Fakat donttin alinip isleme konmasi, dénttin
kisa slUrede anlamini vyitirmesi nedeniyle bir ise
yaramamaktadir.

o Bilginin uygun yontem ve tekniklerle sunulmasi 6grenme
acisindan oldukca 6énemlidir. Orenme materyalleri ile
donatilmis, bircok duyu organina hitap edebilecek
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ne var ki bu kosullari saglamak
geleneksel 6grenme yaklasimlari ile mumkin
olamamaktadir.

o Bilgi codalmasina karsin 6grenme igin ayrilan zaman
sinirhihdr  yeterli oranda bir bilgi transferine imkan
tanimamamaktadir. Bilgi aktarimi  c¢okgca zaman

gerektirmektedir.

GUnumuz toplumundaki bireylerin artan is yuUkleri ve zamana
karsi vermis olduklar bilgi edinme yarisi bilgisayar ve internet gibi
cok yetenekli yapilarla daha kisa slirede tamamlanabilmektedir. Bu
baglamda egitim kurumlarinin organizasyon yetenekleri ve 6gretim
programlari revize edilerek yasam boyu 0&6dgrenme igin yeniden
yapilandiriimaktadir. Bu egilimin bir baska nedeni ise, geleneksel
editim sistemlerinin bilgi ytukd altinda ezilmesidir. Bilgi ¢ok hizli
degismekte, beceriler eskimekte ancak, bir cok 6gretmen ve hatta
editim kurumu bu hiza yetisememektedir. Glinimiz istihdam sartlari
bireylerin beceri ve glncel bilgi durumlarina gbére dizenlenmektedir.
Istihdam icin asadidaki sekilde bir yapinin  olusturulmasi

gerekmektedir (US Department of Commerce, 2003).



EGITIM

Sekil 1: Uygun Istihdam Durumu

Sekildeki teknik beceriler teknolojik gelisme neticesinde degistiginden
veya eskidiginden bu becerileri kazandirma yoniinde olusacak egitim
talebini karsilama sanal 6grenme gibi slrekli kesintisiz egitimi
savunan yaklasimlarla mimkin hale gelebilecektir. Iste bilgisayar ve
internetin birlikte kullaniimasi seklinde ifade edilen sanal 6grenme bu
yetersizlikleri gidermeye aday yeni bir egitim akimi olarak karsimiza

citkmaktadir.

Diger taraftan kabul etmek gerekir ki egitimin ekonomi ve
sosyal baski unsurlari ile dogrudan bir iliskisi vardir. Ulkelerin egitim
politikalarinin en belirleyici 6delerinden biri ekonomidir (Mason,
2003). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin her kesime egitimin
verilebilmesine imkan tanidigi, egitim ortamlarini zenginlestirdigi
bilinen bir gergektir. Ne var ki bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla
egitim ve 6gretime baslamanin oldukga yiksek bir mali boyutu vardir.
Ayrica bilgi ve iletisim teknolojileri bireysel 6gretimi esas aldigindan
yetiskin (Kimi zaman 6gretmen, kimi zaman aile) denetimini oldukga

sinirlamistir. Bu sinirlama bazi toplumlari oldukca rahatsiz etmektedir.



GlUnumuzde yasanan teknoloji devriminin bir baska yonl ise
dinya olglslinde yaygin issizlige sebep olacagi korkularinin giderek
arttirmasidir. Bu korkular 6zellikle alinan tim tedbirlere ragmen issiz
sayisinin azaltilamadigi ve 15-64 yas grubunda issizlerin toplam
nifusa oraninin %35'in (European Commission, 2002:15) Uzerinde
bulundugu Avrupa'da dile getirilmektedir. Halen issizlik orani Avrupa
ortalamalarinin yarisi dizeyinde oldugu, ABD (Amerika Birlesik
Devletleri)'de bile 4 isten 3'UnlGn robotlara ve bilgisayarlara
kaptirilacagini 6ne slrenler bulunmaktadir. Nitekim son 200 yilda
dinyadaki teknoloji devrimlerine bakildiginda her devrimin bir kisim
insani isinden ederken, bir yandan da c¢ok sayida yeni is yarattigi
gérilmektedir. Onemli olan, yeni teknolojinin istedidi nitelikte insan
yetistirebilmektedir. Bu da, cok ciddi 6gretim ve editim cabalarini
gerektirmektedir (Basargan, 2000: 1). Ozellikle calsanlarin
(yetiskinlerin) teknolojinin etkileri ve gerekleri konusunda oldukga
kapsamli 6gretim slreclerinden gecirilmesi énemli bir gbérev olarak

ortaya cikmaktadir.

Gelismis Ulkelerde sanal 6grenme ozellikle yetiskinlerce tercih
edilmektedir. Sanal 6grenme hizmet ici egitimlerde isyerleri icin orta
ve uzun vadede karl bir olanaktir. Boylece calisanlarin isyerinden
uzun sure ayrilmalarina gerek kalmamaktadir. Bu ydntemle,
calisanlar, yeteri kadar iyi anlayamadiklar konulari diledikleri siklikla
tekrar edebilmekte ve coklu ortam materyalleriyle duyarak, gérerek
ve etkilesimli uygulamalar yaparak daha iyi 6grenebilmektedirler.
Halen yeni bir yontem oldugundan uzun vadedeki egitsel sonuglari,
standartlari konusunda tartismalar surmekle birlikte Ulkemizde de
sanal 6grenmeden yararlanan kurum ve kuruluslar bulunmakta ve
olumlu sonuglar elde edilmektedir. Sanal 6grenme ile ylz vylze,
geleneksel egitim-0gretim ortamlari ve yéntemleri ile bitlnlestirilerek

uygulandiginda daha olumlu sonuglara ulasilacagi disltnidlmektedir.



Bu arastirmada bir meslek alanina yodnelik sanal bir ortamdan
ogrenme fikrine islerlik kazandirilmaya calisilmistir. Bununla
yetinilmeyip bireysel 6grenme anlaminda oldukga vyararli gorilen
proje tabanh 6grenme sanal 6grenme uygulamasi icin yontem olarak
planlanarak yukarida anlatilan gereklere yonelik bulgu ve sonuglara

ulasilmaya calisiimistir.



1.1. PROBLEM

GUnlmizde yasama, o6dgrenme ve c¢alisma bicimleri hizla
degismektedir. Bitin bu dedisimlerin yasandigi bir ortamda, Kisileri
hayata hazirlama misyonunu vylklenen egitim sistemlerinin
degismeden ayni kalmalari ve bu sekilde ylklenmis olduklari misyonu
yerine getirebilmeleri mimkin degildir. Bireylerin, oldukga dinamik
ve dedisken bir is glicii piyasasinda rekabet edebilmeleri ve ekonomik
seviyelerini koruyabilmeleri icin “istihdam edilebilme” niteliklerini
kazanmaya ve bu nitelikleri strekli olarak gelistirmeye ve yenilemeye
ihtiyaclar vardir. Bireylerin yasamlari boyunca devam eden ve her
gecen gun daha da 6nem kazanan bu ihtiyaclarinin “yasam boyu
egitim” yaklasiminin dogmasina ve yayginlasmasina sebep oldugu

dastnidlmektedir.

Toplumdaki degisikliklerle biutlnlesen bilgi teknolojilerindeki
gelismeler, egitim ve 6gretim igin yeni paradigmalar yaratmaktadir.
Bu kokli degisikliklerin egitim ve 6gretim sistemimiz Ulzerinde blyik
etkileri vardir. S6z konusu egitim ve o0Ogretim paradigmalarinin
etkisindeki katilimcilar ise iyi tasarlanmis kaynaklar ile desteklenen
zengin 6grenme ortamlarina ihtiyag duyarlar. Dinya capinda giderek
daha cok Universite ve egitim kurumu, egitim ve 6gretim etkinlikleri
icin Web’i kullanmaktadir. Her diizeyde kurum, 6grenci ve calisan,

cevrimici 6grenme aktivitelerine katilmaya 6zendirilmektedir.

Egitimde internet kullanimi fikri giderek daha da c¢ok kabul
gormektedir. Bu egilime neden olan en énemli gerekgeler ise, egitimin
otomatiklestiriimesi ve o6dretim elemanlar ile o6grenciler arasinda
kopan iletisimi yeniden canlandirmasi geregidir (Robinson ve Ikeda,
2002). Bu baglamda o6grenci merkezli hale dénlisecek bir 6grenme
yaklasimi ile 6gretmenlerin 6gretim slirecinde yasadigi problemlere

biytk olclide kolaylklar saglanacagi umulmaktadir. Elbette bu



slrecte teknoloji okuryazari o6gretmenlere ihtiyagc duyulacaktir.
Ogretmenlerin gelecekte yasamasi olasi sorunlar sadece internet ve
teknoloji kullanimi ile ilgili degildir. Bunun yaninda bu bilgi ve
becerilerin 6gretimde nasil kullanilacagi da 6énemli bir problem olarak
gorilmektedir. Bu kapsamda bireysel 6grenme gorisiine paralel

yontemlerin kullanilmasi 6nemli gérilmektedir.

Egitimi geleneksel siniflardan kurtarma adina bir gok uygulama
yapilmistir. Internet temelli bir egitime gelinceye kadar gesitli kitle
iletisim araclar yoluyla editim verilmeye calisiimistir. Interneti diger
kitle iletisim aracglarindan ayiran ise, daha fazla etkilesime olanak
tanimasi, daha esnek olmasi, daha fonksiyonel olusu ve potansiyel

harcamalarinin daha az olmasidir (Baer, 1998).

Internetin egitim kurumlarinda kullaniimasiyla egitim ve
ogretim faaliyetleri okul disinda da ydrutilebilir hale gelmistir. Bu
slirecte ylksekogretimde sanal Universiteler ortaya cikmistir. Sanal
Universite  Uyelerin  birbirleriyle  dogrudan iliski  kurduklari,
esinlendikleri entelektliel bir cevrenin yaratilmasiyla varolmustur
(Robinson ve Ikeda, 2002).

GlUnumiuz egitim cevrelerindeki yaygin goriise gére sanal verilen
editimin (sanal 6grenme) geleneksel egitime gore blylk avantajlari
vardir. Fakat durum gercekte béyle midir? Internetin sanal egitim
yoluyla egitim dinyasina sunmus oldugu vyenilikler takdir
edilmektedir. Fakat gercekte bu vyeniliklerin getirdikleri ve
gotirdikleri nelerdir? Sanal egitim adi altinda bir c¢ok kurum
tarafindan verilen sanal lisans ve sertifika kurslar insanoglunun
ylzlerce vyillik editim ve oOdgretim birikimini tehdit etmektedir.
Internetin egitim gibi toplumlari siiriikleme 6zelligine sahip bir alanda
her tlrld kétld kullanima imkan tanir halde uygulanabilmesi mimkun

mudur? Bilginin hizina yetisme amaci sakh kalmak kaydiyla, geriye
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kalan bltlin evrelerde sanal egitim veren kurumlarin geleneksel
kurumlara goére belirgin bir Ustinligd henlz ortaya konamamistir
(Ilgili Arastirmalar Béliimiine Bakiniz). Ayrica sanal editim veren
kurumlarin propaganda v.b. amaclarla kullanilip kullaniimayacadi,
kullanilacaksa ne gibi yaptinmlara maruz birakilacagi, bu
yaptirnmlardan sorumlu kurumlarin agik kimliginin nasil olacagi gibi
pek cok belirsiz durum s6z konusudur. Butin bu belirsizlikler sanal
egitimin kullanislihgini etkilemektedir. Bu kullanislihgi daha iyi
yordamak igin sanal egitimin bltin yodnleriyle tanimlanmasi

gerekmektedir.

Ulkemizde sanal é§renme uygulamasi adina érnek verilebilecek
bazi galismalar yapilmaktadir. Bunlardan biri Sakarya Universitesi’nce
yuritilen sertifika programlandir. "Internet Tabanli Sertifika
Programlar" Sakarya Universitesi ve Milli Egitim Bakanh§i , tarafindan
hazirlanip hayata gecirilen bir projedir. Gerekli sartlari yerine getiren
herkese acik olan sertifika programlari, Internet (zerinden ve
Sakarya Universitesi Ogretim Elemanlari tarafindan hazirlanan dersler
ile yUritilmektedir (Sakarya Universitesi, 2006). Bir dier calisma
Orta Dogu Teknik Universitesi biinyesindeki calismalardir. Bunlardan
biri IDE_A-BTSP sertifika programidir. BTSP, 4 dénemden olusan ve 9
ay slren bir sertifika programidir. Programda, her dénemde iki ders
olmak (zere toplam sekiz ders verilmektedir (ODTU,2006). Bu

uygulamalar sanal 6grenme uygulamalarina érnek olarak verilebilir.

Yeni ylzyilda Turk egitim sistemi, bilgi ve iletisim teknolojisinin
sagladigi  bitin olanaklardan insanlarinin  en st seviyede
faydalanacagi bir vizyona yonelik caba igerisindedir. Tirk egitim
sistemi bu anlamda diger kurum ve kuruluslara model ve itici glc
olmalidir (Aytag, 2003: 1).
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Butin bu bilgi ve gelismeler i1sidinda sanal egitim ilkeleri ile
iliskilendirilmis 6gretim yontem ve teknikleri boyutunda ciddi
arastirma ihtiyaci ortaya c¢ikmaktadir. Bu kapsamda yapilacak
arastirmalarin  ginimuiz toplumunun egitim talebini karsilama
noktasindaki arayislarina yon verebilecegi umulmaktadir. Bu
arastirmanin bu tir uygulamalardan temel farkliligi sanal 6grenme
gevresi olarak tasarlanacak “elektronik devreler” dersinde proje
tabanli 6grenme yénteminin (PTO) esas alinmasi, bir baska deyisle
6grenme cevresinin bu ydnteme gore dizayn edilmesidir. Proje tabanl
bir 6grenme modelinde (INTEL, 2004)

. Onceden cevabi belirlenmemis bir problem durumu
tanimlanir. Eder o6grenme slrecinin sonunda bilgi bir
modele tatbik edilecekse secilen yéntem probleme dayall
ogrenmeden kismen farklilasir.

. Ogrencilerin gérevi ¢dziime ulasmak icin gerekli islemleri
tasarlamalarndir. Bu ¢6zim yolu birden fazladir ve bireysel
veya grupla ulasilabilir.

. Ogrenciler dgrenme aktivitelerini yodnlendirme sansina
sahiptirler. Clinki 6grenme sorumlulugu 6grenciye verilir
ve oOdrencinin etkin olmasi sadlanabilirse edinilen bilgi
ezber degildir, daha kalicidir.

. Gergeklestirilen Grtintn kalitesi ve tasarimi degerlendirilir.

o Degerlendirme slrekli olarak yapilir.

Proje tabanli &drenme (PTO) vyiz vyize 63renme-6gretme
ortamlarinda yodun bicimde kullanilmistir. Bunlardan bazilarina
Erdem ve Akkoyunlu’nun (2002) ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde
yaptiklar arastirma, Ozel Tevfik Fikret okullarinda yapilan calismalar
(Yildiz, 2004), Ozdener ve Ozgoban’in (2004) bilgisayar egitiminde
coklu zeka kuramina gore proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci

basarisi lizerine etkisi konulu arastirmasi ve Soykurt tarafindan
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(2003) proje tabanl 6grenmenin yabanci dil 6gretiminde 06grenci
basarisina etkisini belirlemeyi amacglayan calismalari, Vernon ve Blake
(1993), Katz (1994) ve Chard (1992)In temel egitim ve okul 6ncesi
editim dlzeylerinde proje tabanli 6grenme yaklasimina iliskin
arastirmalari  6rnek gosterilebilir. Diger taraftan proje tabanl
ogrenmeye iliskin arastirmalarin  bir boélimini ele alarak
karsilastirmali inceleyen Albanese ve Mitchell (1993)'in arastirmalari
da bu kapsamda ele alinabilecek niteliktedir. Ancak sanal bir 6grenme
ortaminda proje tabanh 6grenme yonteminin uygulandigi arastirmalar
oldukca sinirhdir. Bu nedenle “Elektronik Devreler Dersinin Sanal
Ortamda Proje Tabanli Odrenme Ydéntemine Goére Sunulmasinin
Ogrenci Basarisi ve Gorislerine Etkisi” konulu arastirma ihtiyaci
ortaya cikmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi o6zellikle fen
bilimlerinde siklikla kullanilmaktadir. Ancak bir meslek alaninin proje
tabanli sanal egitim uygulamasi noktasinda literatlir 6rnekleri oldukga
sinirhdir. S6z konusu “Elektronik Devreler” dersi hem arastirmacinin
daha 6nce bu dersi almis olmasi ve hem de arastirma izinleri, ders
o6gretim elemaninin tutumu ve o6grenci Ozellikleri dikkate alinarak

segilmigstir.



13
1.2. AMAC

Bu arastirmanin genel amaci proje tabanh 6grenme yontemine
gore olusturulacak bir 6grenme-6gretme slireci sonrasinda 6grenci
basarisini ve dgrencilerin PTO’ye iliskin gérislerini karsilastirmaktir.
Boylelikle proje tabanlhi sanal 6grenme uygulamasi ile geleneksel
6grenme ortaminin 6grenci basarisi karsilastiriimaya calisiimistir.

Buna gore asagidaki denenceler test edilmistir.

. Deney grubunun O&ntest-sontest puan ortalamalar
arasinda anlamh fark vardir.

. Kontrol grubunun oOntest-sontest puan ortalamalan
arasinda anlamh fark vardir.

o Proje tabanli sanal 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
Ontest puan ortalamalarn arasinda anlamh bir fark vardir.

. Deney grubu ile kontrol grubunun sontest puan
ortalamalari arasinda anlamh bir fark vardir.

. Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puan ortalamalari
arasinda anlamh bir fark vardir.

o Deney grubu ile kontrol grubunun direnc testi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir.

o Deney ve Kontrol gruplarinin final testi basarilari arasinda
anlamli fark vardir.

Ayrica
o Deney grubu &drencilerinin 6grenme ortamina iliskin

gorusleri nasildir? sorusuna cevap aranmistir.
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1.3. ONEM

Bu arastirma iki boyutta ydratdlmuastdr. Arastirmanin ilk
boyutunda internetin egitim ve 6gretime katkilarini ve internet temelli
ogretimin niteligi belirlenmeye calisiimistir. Yapilmis arastirmalar ve
literatire dayal olarak sanal egitimin gelecekteki durumu
betimlenmistir. Bu kapsamda literatirin arastirma sonuglari ile

tutarhlik diizeyi gibi 6nemli bir kiyaslama imkani dogmustur.

Bu arastirmanin ikinci boyutu ise proje tabanl sanal 6grenme
ve geleneksel egitim ve o0Ogretim konusundaki calismalara
dedinmektir. Boylelikle arastirmanin her iki boyutu agisindan
gelecekteki egitim ve ogretim yonelimlerini belirleme ve sanal
6grenmenin ortaya cikaracagi sorunlari saptama acilarindan 6nemli
bulgulara ulasildigina inanilmaktadir. Arastirmanin bulgularn ile bu

konudaki calismalara katkida bulunuldugu distnilmektedir.

Ayrica bu arastirma ile ilk defa bir ders sanal egitim felsefesine
gore planlanmis bir ortamda proje tabanh 0grenme ydntemi ile
sunulmustur. Proje tabanh 6grenme son yillarda yapilan sanal egitim
calismalarinda etkisi arastirilan yontemlerin basinda gelmektedir.
Ayrica sanal egitim ve proje tabanli 6grenme ilk defa bir meslek
dersinde kullaniimistir. Bdylelikle hem proje tabanh 6grenme
yonteminin sanal egitimde uygulanabilirligi ve hem de sanal egitimin
meslek derslerinin 6gretimindeki etkisi gibi ©6nemli bulgulara

ulasiimistir.
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1.4. SAYILTILAR

Arastirmadaki temel sayiltilar sunlardir;

1.

Arastirmanin calisma grubu olarak belirlenen Firat Universitesi
Teknik E§itim Fakiltesi Elektronik Bilgisayar Ogretmenligi
Bolumi 2005-2006 Bahar Dénemi Bilgisayar Ogretmenligi
2.sinif 6grencileri arastirmanin sanal 6grenme ve proje tabanli

6grenme boyutlarini ortaya koyma agisindan yeterlidir.

. Bu arastirmada kullanilan “Sanal 6grenme” kavrami literatir

bélimiinde de deginildigi gibi sanal egitim, bilgisayar destekli

editim, bilgisayar yoluyla egitim, kavramlari ile es anlamhdir.

. Deney ve Kontrol gruplarinin olusturulmasi icin belirlenen

yansizlik olclutleri  yeterlidir (Calisma Grubu: Calisma

Gruplarinin Secilmesi Bélimune Bakiniz)

. Arastirma basinda proje tabanli 6grenme konusunda verilen

bilgilendirme seminerleri 06grencilerin bu konudaki bilgi

ihtiyacini karsilamistir.

. Ongérilen bir dénemlik uygulama siresi “Elektronik Devreler

Dersinin Sanal Ortamda Proje Tabanli Odrenme Yéntemine
Gore Sunulmasinin Odrenci Basarisi ve Gorlglerine Etkisi”

arastirmasinin durumunu ortaya koyma bakimindan yeterlidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma asagidaki sinirliiklara dayal olarak yGriattlmustar.

1.

Bu arastirma Firat Universitesi Teknik Eg§itim Fakdiltesi
Elektronik Bilgisayar Ogretmenligi Bélimi 2005-2006 Bahar

Dénemi Bilgisayar Ogretmenligi 2.sinif 6grencileri ile sinirhidir.

. Kaynakcada yer alan veri kaynaklari ile sinirlidir.

3. Elektronik Devreler dersinin sanal ortamda sunulmasi

amaciyla hazirlanan yazilimlar, ders notlari ile sinirhdir.
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IKINCI BOLUM
2. ILGILI LITERATURUN INCELENMESI

Bu bolimde oncelikle egitimde teknoloji ve internet kullanimina
iliskin literatlire deginilmistir. Bu kapsamda sanal ortamda egitim ve
bu ortamda proje tabanli 6grenme uygulamalarinin karakteristikleri

arastirimigtir.
2.1.INTERNET VE EGITIM

Egitimde internet kullanimi fikri giderek daha da cok kabul
gormektedir. Bu egilime neden olan en 6nemli gerekgeler ise, egitimin
otomatiklestiriimesi ve 06dgretim elemanlar ile 6grenciler arasinda
kopan iletisimi yeniden canlandirmasi geregidir (Robinson ve Ikeda,
2002).

Internetin editim kurumlarinda kullaniimasiyla egitim ve 6gretim
faaliyetleri okul disinda da ydrdatilebilir hale gelmistir. Bu slrecte
ylksekogretimde sanal Universiteler ortaya ¢cikmistir. Sanal Universite
dyelerin  birbirleriyle dogrudan iliski kurduklari, esinlendikleri
entelektlel bir cevrenin yaratiimasiyla varolmustur (Robinson ve
Ikeda, 2002). Sanal Universitelerin gelecegi kiltir, teknoloji ve
yenilesmenin boyutlariyla birlikte didsinllmektedir. Bu yeni slrecte
ozellikle yuksekdgretim kurumlarinin yeni cada ayak uydurmasi
anlaminda (¢ alanda yogunlasmasi gerekmektedir. Bunlar (Robinson
ve Ikeda, 2002) ;

. Pedagoji ve yeni materyal Uretimindeki gelismeler

. Ogrencilerin on-line calismalarina imkan taniyan ve
akademik personeli o6dullendiren kurumsal politika ve
deneyimler

. Diger kurumlarla yapilacak isbirlikleriyle yiksek maliyetli

kaynaklara erisim imkanlari
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Avrupa’daki bir cok Universite 6gretim eylemlerinde interneti
kullanmaktadir. Sanal uygulamalar daha ziyade acik Universiteler
yoluyla yurutulmektedir (Dumort, 2003). Ulusal acik Universiteler
1970’den beri bes ulkede kurulmustur. Bunlar: Almanya (Fern
Universitat), Hollanda (Open Universiteit), Portekiz (Universidade
Aberta), ispanya (Universidad Nacional de Educacion a Distancia) ve
Ingiltere’deki (Open University)’dir. AB’nin diger Uyelerindeki acik ve
sanal 6grenme, dogrudan Universitelerin blinyelerindeki organlar veya
network sistemleriyle yiritilmektedir (Ornedin: Italya’daki Consorzio
Nettuno veya Finlandiya’daki sanal acik Universite (Finnish University
Network (FUNET)) .

Tlrkiye'de de sanal egitim veren kurumlar vardir. Bu kurumlar ve

program adlari asagidaki tabloda gortlmektedir (Al ve Madran, 2005).

Tablo 1: Tilrkiye'de Sanal Egitim Veren Kurumlar

Universite Program Adi URL
Ahmet Yesevi Univ. TURTEP http://www.yesevi.net
Anadolu Univ. E-MBA http://emba.anadolu.edu.tr
Anadolu Univ. Bilgi Ydnetimi | http://bilgi.aof.edu.tr
- Onlisans Programi
ITU UZEM http://www.uzem.edu.tr
ODTU-IDEA Asynchronous http://idea.metu.edu.tr

_ Internet Education
ODTU -ONLINE Metu Sanal http://sanal.metu.edu.tr
ODTU-INFORMATICS Informatics Sanal | http://ion.ii.metu.edu.tr

Master of Science
_ Program _
ODTU-DIL Distance Interactive | http://www.dil.metu.edu.tr
- Learning

BILGI Univ. E-MBA http://www.bilgiemba.net

Bu programlardan E-MBA 14 haftallk moddiller bigiminde
tasarlanmistir. 48 zorunlu krediden olusur ve derslerin bir bélimu

(hafta sonlan) ylz ylze yuaratdlar. Derslerin daha iyi anlasilabilmesi



http://www.yesevi.net/
http://emba.anadolu.edu.tr/
http://bilgi.aof.edu.tr/
http://www.uzem.edu.tr/
http://idea.metu.edu.tr/
http://online.metu.edu.tr/
http://ion.ii.metu.edu.tr/
http://www.dil.metu.edu.tr/
http://www.bilgiemba.net/
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icin 6érnek olaya dayali calismalar yapilir (Anadolu Universitesi, 2006).
Anadolu Universitesinin bir diger programi olan Bilgi Yénetimi On
lisans programi bilgisayarla tanisik orta kademe isglclU yetistirmeye
yonelik bir programdir. Bu programa katilacak 6grencilerin ECDL
(Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi) sertifikasini alabilecek bir
diizeyde 6gretim almalan hedeflenmistir (Anadolu Universitesi,
2006,). Istanbul Teknik Universitesinin UZEM programi ise Virginia
Universitesi ve Georgia Universitesi isbirliinde yirutilmektedir. Bu
platformdan karsilikli olarak sanal egitim yoluyla dersler verilmistir.
Bunlara ornek olarak Georgia Universitesinin 2003 yilinda ISDN
tabanli olarak verilen ylksek lisans programinin bazi dersleri
gosterilebilir (ITU, 2006). Orta Dodu Teknik Universitesinin IDEA
programi ise Asenkron (Es zamansiz) olarak yurdtilmektedir. Bu
ortamda Duyurular, Kutiphane, Kultpler, Ders Takip Kilavuzu gibi

yapilarla 6gretim desteklenmeye calisiimaktadir (ODTU, 2006).

Avrupa Birligi (AB)’deki sanal egitim faaliyetlerinin teknolojik
altyapisi hazirlanan programlarla desteklenmektedir. AB'nin teknoloji
kullanimi ve gelisimi konusunda bir ¢cok plani mevcuttur. Bunlar; Biyo
teknoloji programi (BAP), Avrupa icin Endustriyel Teknoloji programi
(BRITE), Bilgi Teknolojilerinde Stratejik arastirma ve gelistirme
programi (ESPRIT), Gelismis Materyallerin Arastirilmasi programi
(EURAM), genis Alanli Bilim ve Teknoloji programi( EUREKA), Bilim ve
Teknolojinin Tahmin ve Dederlendirme programi (FAST), Avrupa igin
Bilim ve Teknolojide Bdlgesel Yenilik ve Gelisim programi (STRADE)
ve Avrupa igin Gelismis Iletisim Teknolojileri Arastirma programi
(RACE)‘dir (Kouzmin, Kakabadse ve Kakabadse, 2000) . Ayrica AB
bir sanal egitim programi da yuritmektedir. Bu program Minerva
adiyla anilmaktadir. Minerva programina deginmeden Once sanal
editimin ne olup ne olmadigina bakilirsa Avrupa Birligi’nin bu alandaki

politikalarini daha iyi anlasilmasi mimkin olabilecektir.
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2.2. SANAL EGITIM

Sanal egitim ogrencilerin fiziki bir okul ortamina gereksinim
duymadan bireysel olarak yerlesik bulundugu ortamda egitilmesi
olarak tanimlanabilir. Sanal egitimin gegcmisten glinimuize kadar (g
farkli kusagi bulunmaktadir (Jones, 2005). Ilk kusak 6grenci-
ogretmen iletisiminin yazismalar yoluyla saglandigi geleneksel
kusaktir. Ikinci kusak sanayilesmis multimedya sanal egitimi olarak
da bilinmektedir. Bu kusakta ses ve video agirlikli bir sanal egitim
yapisi vardir. Son kusakta ise egitimde bilgisayar ve modemin
kullanilmaya baslanmistir.  Birinci ve ikinci kusagin temel amaci
6grenme materyallerinin Uretimi dagitimidir. Bu iki modelde etkilesim
oldukga sinirlidir veya 6grenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen etkilesimi
neredeyse yok gibidir. Uglincii kusak sanal egitim ise, interaktif egitim
olarak da bilinir ki, bilgisayar vyoluyla iletisim ses ve video
konferanslar gibi interaktif medyanin kullanildigi, iletisim ve

6drenmenin sosyal bir slireg olarak kabul edildigi kusaktir.

Teknolojinin egitim ve 0gretim ortamina sundugu en énemli iki
deger bilgisayar ve internettir. Bu her iki yapi birlikte dislnildiginde
okul ve sinif gibi fiziksel mekan odakli egitime alternatif olabilecek
pek cok vyaklasimi anlamli kilmaktadir. Wilson ve Marsh internet
erisiminin 6grencilere kazandirdigi iki 6zellige dikkat cekmektedir
(Akbaba ve Altun, 2000). Birincisi, interneti bilgi erisimi ve paylasma,
iletim ve arastirma amaclariyla kullanan 0&grencilerin ileriki
yasamlarinda teknoloji ile daha barisik olacaklaridir. Bu bireyler takim
calismasina kolaylikla adapte olur ve kendi bilgi potansiyelini yine bu
kaynaklar yoluyla vyapilandinr. Ikincisi ise, internet erisiminin
ogrencileri sinifin fiziki sinirlarindan kurtararak onlari birey odakh bir
yapl icinde 6zglven kazanmaya tesvik etmesidir.

Internetin editimde kullaniimasiyla kendi kendine 6égrenen bireyin

yeni bilgilerle tanismasi ve gerekli durumlarda cift yonll iletisimi
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kullanmasi mimkin hale gelmistir. Teknolojik gelismenin egitim ve

ogretim gibi pek cok 6zel durumlarla donanik bir sistemde islerlik

kazanabilmesi icin bir cok yaklasim denenmistir. GUnimuzde internet

egitimde bir cok uygulamada kullanilmaktadir. Bunlardan birkaci
sunlardir (Akbaba ve Altun, 2000);

Batdn

Etkilesimli Ortam (Testler, Formlar, Veritabanlan ):
Ogretici ve bilgi aktarici olabilen bu uygulamalar
egitimcilerin 6grenci performans ve ihtiyaglarini belirleyip
o0gretime yon vermelerine yardimci olmaktadir.

Sanal Dershane (List server, Tartisma odalari, Mesaj
Panolar): Ogreticiler tarafindan aktarilan bilgiler
tartisma odalarinin da konusunu olusturabilir. Ogrenci
calismalari bir cok 6gretmenin erisimine aciktir.

Proje Tabanh Egitim: Ders kitaplarinin bilgi glincelligi ve
dogrulugunu kaybetmeye baslamasi internetin bilgi
kaynagr olarak kullanilmasina hiz  kazandirmistir.
Dolayisiyla &grencilere verilecek projelerde dogrudan
interneti kullanma anlamina gelmektedir.

Olay Tabanh Egitim: Egitimde o6dgrencilerin gezi ve
gbzlemini esas alan bir ¢cok teknik kullanilmaktadir. Ancak
bu teknikler ekonomik kosullar elverdigince ve mekan
uzakhgl dikkate alinarak planlanmaktadir. Buna karsin

internet bu her iki durumu oldukca kolaylastirmistir.

bunlara ek olarak egitim ve o0gretimde bilgisayar

kullaniminin asadidaki sorunlara ¢dzim getirecedi distnllmektedir
(Kaya, 2002 : 9).

Egitimin yayginlastirilmasi geregi
Firsat esitsizliklerinin giderilememesi
Kaynaklarin verimsiz bir sekilde kullaniimasi

Arz talep dengesinin saglanamamasi
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o Egitimin islevsel kilinamamasi
. Egitimdeki nitelik disukluga

. Egitimde belirli bir standardin saglanamamasidir.

Sanal egitim programlarinin  ortaya cikisinda teknolojik
gelismeler kadar piyasalarin da 6nemli bir etkisi olmustur. Hizli
teknolojik gelismeler ve piyasa kosullarindaki degisimler ulusal egitim
sistemlerini artan egitimsel farklliklar ve bitge ylkleriyle miicadeleye
zorlamistir (Uidaho University, 2003). Bir cok egitim kurumu bu
durumu sanal egitim programlariyla karsilamaya calismistir. Sanal

egitim,

o Ogretmen ve 6grencinin fiziki olarak farkli ortamlarda
bulunmasi,

o Teknoloji yardimiyla (Ses, video v.b.) ylz ylze iletisime
imkan saglamasi,

. Cografi anlamda birbirine uzak vyerlerde bulunanlarin
tanistinlarak bilimsel konularda tartismasina olanak
saglamasi yoniyle 6nemli bir egitim faaliyeti olarak kabul

edilmektedir.

Desmond Keagan ise Sanal egitimi bes 0Jgeye gore karakterize
etmistir. Bunlar (UNDP, 2005);

o Ogretmen ve 6grenenin ayri ortamlarda bulunmasi

o Egitim kurumlarinin etkisiyle materyallerin planlanmasi
ve hazirlanmasi

. Kitle iletisim araclarini kullanarak 6grenen ve 0&dgreteni
ayni ortamda bulusturma

. Cift yonlu iletisimi saglama

o Ogrenme gruplarinin bulunmamasidir.
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Sanal egitimde 6grenci sadece metin degdil, ayni zamanda diger
iletisim aracglari ve 6grenme paketlerini kullanarak bireysel anlamda
dgrenmeyi gerceklestirir. Ogrenme paketleriyle ilgili olarak cok farkli
uygulamalar olmakla birlikte genel olarak bir pakette bulunmasi

gereken yapilar sunlardir (Lojda, 2003):

. Kurumlar ve calisma programlari hakkinda genel bilgiler

. Sanal egitim igin galisma rehberi

. Calisma programinin zaman tarifesi

o Calisma modulunin tanitimi

o Kurum personelinin iletisim bilgileri (Kurs mudadrd,

ogretmen, Yonetici v.b.)

o Kurum kananiyla kullanilacak interaktif linkler
. Bireysel calisma igin galisma materyalleri
. Destekleyici multimedyalar (ses, video kasetler,diskler,

cd-rom’lar v.b.)

o Ozel 6dev formlar (Ev ve benzeri 6devlerin takibi icin)
. Degerlendirme formu
o Okuma metinleri (Kitaplardan alinan metinler).

Sanal egitim programlari yoluyla yetiskinlerin ikinci bir egitim
kapsamina alinmasi, zaman bakimindan dezavantajli durumda
bulunanlarin ve uzaklik ve fiziki yetersizlikler nedeniyle formal egitime
dahil olamayanlarin egitilmesi veya bilgilerinin gelistirilmesi mimkin
kihnmaya calisiimaktadir. Bu konuda sanal egitim kurumlar henlz
istenilen oranda bir verime ulasilabilmis degildir. Ancak verimin
artinlabilmesi yénidndeki calismalar ise hiz kazanmistir. Bazi
egitimciler sanal 6grenen 6grencilerle ylz ylze 6grenen ogrencileri
kiyaslayarak sanal egitimin verimi konusunda bulgulara ulasmaya
calismislardir. Arastirma sonuglarina gére uygun teknoloji ve yontem
kullanildiinda sanal egitimin yiz vylze egitimden daha verimli

olabilecegi iddia edilmistir (Uidaho University, 2003).
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Sanal egitimin tasariminda materyal niteligi, iletisim bigimi,

ogrenciye bilgi aktarimi gibi pek c¢ok degiskenin dikkatli bir sekilde

planlanmasi gerekmektedir. Sanal egitimin planlanmasi ile ilgili olarak

Artunc¢’un (2005) ifade ettigi model bu durumu aciklamak igin iyi bir

ornek niteligindedir. Bu model asadida gorilmektedir.

Web-cam
Imge
gonderme
(seklin
ve/veya
¢izimlerin)
ve sesler

OGRENCININ ORTAMI

OGRETMENIN ORTAMI

A%

OGRENCI B

OGRENCI C

SENKRONIZE ILETISIM
“CANLI” Cift Yonlii fletisim

Sekil 2: Sanal Tasarim Modeli

Sekilde gorildiga gibi 6grencinin calismalari veya gizimleri bir

web kamerasi yoluyla fakillte istasyonuna iletilir. Sanal egitim
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kurumundaki 6gretmen calisma veya cizimleri aninda bilgisayarinin
ekraninda goérir. Odgrenci ayni zamanda gérislerini de bir ses
baglantisi yoluyla aktarabilir. Ogrencinin gérisleri alindiktan sonra
ogretmen o6grencinin ses iletisimi saglanmis durumda iken c¢izim
hakkindaki elestirilerini bir elektronik kalem vasitasiyla 6grenciye es
zamanli olarak iletir. Ogretmen calisma veya cizimin dogru bicimini
daha 6énceden kendisi hazirlamistir. Ogretmenin yorum ve cizimleri

arzu edilirse 6grenci tarafindan kaydedilebilir.

Sanal egditim faaliyetleri dikkate alindiginda sadece resmi
kurumlarla sinirli bir yapidan gok 6zel egitim kurumlarini da igine alan
cok genis bir alan s6z konusudur. Son yillarda sayilari her gegen gin
artan 0zel sanal egitim kurumlari genel anlamda bir karmasanin
yasanmasina neden olmaktadir. Cok farkli yazilimlar, yaklasimlar
kullanan, standartlardan yoksun pek ¢ok kurulusun bu konuda hizmet
vermeye talip oldugu gorilmektedir. Konu bdtinligd acisindan
oncelikle sanal egitime gecisi ve bu paralelde ortaya cikan acik
Universitelere deginmek, daha sonra olasi problemlerin &énildne
gecebilmek amaciyla Avrupa Olcedindeki EADL adiyla anilan 6zel
sanal egitim kurumlari organizasyonunu ve amagclarini aciklamak

gerekir.
2.3. ACIK UNIiVERSITELER VE SANAL EGIiTIME GECiS

Sanal egitim; o6dgrenme ve Odgretimin internet yoluyla
dagitilmasidir. Egitimde internet kullanimi baska terimlerle de ifade
edilmektedir (Paulsen, 2003). Bunlar; Sanal 6grenme, internet tabanl
egitim, Web tabanli editim ve bilgisayarl iletisim yoluyla sunulan
egitimdir. Bundan baska Avustralya’da “dis” veya “ kampus disi
calisma” olarak adlandirilmistir. GUney Amerika ve Avrupa’da ise,
mektupla egitim, 6zgir calisma, evde calisma ve acik egitim ve

ogrenim olarak ifade edilmektedir. Almanya’da Fernstudium veya
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Fernunterricht, Ispanyolca konusan Ulkelerde educacién distancia,
Yeni Zelanda’da extramural, Fransa’da télé-enseignement olarak
adlandirilmaktadir (UNDP, 2005).

Sanal egitimde o6grenim internet Uzerinden vydlratilmektedir.
Internet ®6gretim materyalinin 6grencilere aktanldiyi énemli ve
oldukca yetenekli bir yapi olarak kabul edilmektedir (Robinson ve
Ikeda, 2002). Yeni egitim araglarinin gelistirildigi, deneyimlerin
yapilandinldigi ve gelismis modellerin kullanilabildigi bir alandir.
Aslinda bu vyapr bir bakima gelisiglzel ya da plansiz olarak
nitelenebilir. Clnkd Yalginin da (2003) ifade ettigi gibi Amerika
Savunma Bakanligi'nin ARPA net projesiyle savunma amach olarak
gelistirdigi  bir teknolojidir. Bu teknolojinin yayllmasina zemin
hazirlayan ise isteyen herkesin tasarimlari O0zgurce
yayimlayabilmesidir. Bu 6zglr yayim cazibesi cok gecmeden egitim

kurumlarinin da dikkatini gekmistir.

Gecen on yilda 6gretimde bilgisayarlarin kullanilmasi ¢ok genis
bir alana vyayilmistir. Bu slrecgte bilgisayarin 6grenmede
kullanilabilecek nitelikleri daha da gelistirilmis, kullanicilarin 6zglrce
calisabildikleri bir 6grenme kultirid meydana gelmistir (Vesel, 2005).
Bununla birlikte bu yeni 6drenme bicimi &6grencileri 6gretmen

merkezinden kurtarmistir.

GUnUmuizdeki egitim ve ogretim gereksinimleri surekli
degismektedir. Bu degisimin temel nedenleri ise sunlardir (Vesel,
2005);

. Ogretim masraflarinin artmasi
. Becerilerin surekli olarak yenilenmesine ihtiyac duyulmasi

o Urtinlerin yasam émrinin kisalmasi.
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Bu degisime paralel olarak egitim kurumlar da (¢ temel isleme gore

yapilandirilmistir. Bunlar:

e Ogrenme/Calisma/Alistirma: Odrenenler arasindaki tek
veya cifti yoénllu iletisim, beceriler ve genel yetenek
disincesini yayma.

e Danismanhk: Problemlere somut c¢6zimler sunma,
pratiklerde teorik altyapiy! kabullenme.

e Yayimlama: Yeni fikirlere yol agmak, icerigi zenginlestirmek,
finansmanin nasil saglanacagini yanitlamak, diger

meslektagslarla iletisim.

Egitimde bilgi teknolojilerinin kullanilmasiyla Ozellikle
ylksekogretim kurumlari ansiklopedik  bilgi kaynaklarindan
kurtulmuslardir. Sanal bilgi erisimi Universitelerin toplumsal degisim
rollerini gerceklestirmelerinde oldukca 6nem kazanmistir.  Sanal
egitimle neler basarilabilir? sorusunun cevabi asadidaki basliklarda
verilmistir (Vesel, 2005).

e Egitim herkes icin planlanabilir, egitim Ucretleri azalir ve kalite
gelisir.

o Odretim bicimi degiserek piyasa odakli hale gelir.

e Ogrenmenin yeni bigimleri kullanilir (Yeni egitim materyalleri
v.b).

o Ogrenme bireysellestirilir ( Bireysel calisma planiyla bire-bir

6grenme yaklasimi benimsenir).

Bilgisayar destekli iletisim ve benzer tekniklerin sanal egitimde
kullanilabilmesiyle dunyanin pek c¢ok vyerinde acik Universiteler
kurulmaya baslanmistir. Acik Universiteler 1969 yilinin baslarindan
itibaren diinyanin en blyilk sanal egitim kurumlar olmuslardir (Morris
ve Naughton, 1999). Acgik Universitelerin mdusterileri yetiskinlerdir.

Yasam boyu o6dgrenme bu vyetiskinlerin aclk Universitelerden
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yararlanmalarina olanak saglamaktadir. Ginimize digital yenilesme
ile gelen bilgisayar destekli iletisimin farkli tlrleri yeni 6grenme

bicimleri sunarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Acik Universiteler coklu iletisim araglari ve sanal 6grenme
tekniklerini kullanarak c¢ok genis tabanli moduler kurslar yoluyla
Universite dlzeyinde egitim vermektedirler (Morris ve Naughton,
1999). Bu kurslar temel, ikincil ve mezuniyet derecesi olmak Uzere Ug
dizeyde planlanmistir. Bu dizeyler kredi toplama ve transfer
sistemine uygundur. Temel teknoloji kurslari 3500-4000 arasi
ogrenciye hizmet vermekte ve 480 saatlik c¢alisma zamani

icermektedir.

Bir acik Universite kursu, akademisyenler, yazillm muhendisleri,
isitsel ve gorsel yapimcilar, tasarimcilar ve diger destekleyici
personelin olusturdugu coklu disiplinlerin bir arada calistigi bir takim
calismasi ile ydriatidlebilmektedir (Morris ve Naughton, 1999). Her
adima yodunlasilarak 6dretme materyalinin kalitesinin arttiriimasi
saglanmaya calisiilmaktadir. Acik Universiteler vyoluyla sunulan

kurslarin amacglar sunlardir ;

Teknolojik konularin  yazinsal analizleri yoluyla genel

becerileri gelistirmek

. Bilimsel teknolojik prensipleri ve gerekli konu takimlarini
ogretmek

e Ogrencilerin kendi 6grenme yeteneklerine iliskin
O6zguvenlerini arttirmak, okuma ve iletisim becerileri
kazandirmak

e Sistemlerin ve tasarimin modellemesinde pratik tecribeler

kazandirmak.

Bu gelisim cizgisinde strlkleyici etki yapan bir baska o6zellige

dikkat cekmek gerekir. Bu 6zellik belki de en 6nemli yol gdsterici
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olmustur. Bu 6zellik, bilgi edinme bigimidir. Gegmiste sanal egitimde
o6dgrencinin bilgi edinme yolu tek yonliydi. Bu bilgi edinme yolunu

asagidaki sekilde tanimlayabiliriz (Morris ve Naughton, 1999).

Bllgl — OgrenCi — Degerlendil‘me
Kaynagi

Sekil 3: Temel Kurslarin Baslangig Versiyonlarindaki Bilgi Akisi

Sekilde de gorildigu gibi 6grencilerin donit imkani oldukga sinirhdir.
Ogrencinin bilgi kaynadi ile cift yénli etkilesimde bulunma olanadi

yoktur.

1989'dan itibaren Universiteler bilgisayar yoluyla iletisim
sayesinde etkilesim kanalini bilgi teknolojileriyle iliskilendirmislerdir.
Bir modem ve standart bir bilgisayarin kullaniimasiyla o6grenciler
gruptaki her bir birey ile dogrudan iletisim kurabilmistir. Bilgisayar
yoluyla iletisimin kullaniimasiyla gerceklesen bilgi akis modeli ise

asagidaki sekilde gorilmektedir.

1
Coklu ==nnnnnny Ofrenci Degerlendirme
Kavnaklari 2
: P M
5

1: Kitle iletisim araglari ile bilginin iletilmesi
2, 3,4 ,5 : Bilgisayar Yoluyla Iletisim

Sekil 4: Bilgisayar Yoluyla iletisim Kullaniimasi Durumundaki
Potansiyel Bilgi Akiglar
Sekil 4’de goruldiga gibi bilginin coklu kaynaklardan edinilmesinin (1)
ardindan 6grencinin kaynakla tekrar etkilesime gegmesi mimkiin hale
gelmistir (2). Ayrica 6grencinin kendi bilgi dizeyi konusunda bilgi

edinmesi (3), Dedgerlendirme sonuclarindan haberdar olmasi (4) ve
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degerlendirmelerin  bir bilgi niteligi tasiyarak c¢oklu kaynaklar
tarafindan yayimlanmasi (5), tek yonlu bilgi akisiyla kiyaslandiginda
onemli gelismeler olarak karsimiza gikmaktadir.

Sanal 6grenme veya e-0grenme’nin ilgi odagi 6grenci-6gretmen
iletisiminden ¢ok o6grenme igerigidir. E-6drenme web tabanli
ogrenme, bilgisayar destekli 6grenme, sanal siniflar ve digital
isbirligini icine alir. E-6grenme internet yoluyla Intranet/Extranet
(LAN (Local Area Network)/ WAN (World Area Network)) , ses ve
video kaset, uydu yayini, interaktif televizyon ve CD-ROM igeriginin

dagitimini amaglamaktadir (Paulsen, 2003).

Glnlmiuzde sanal egitim destek sistemlerine alternatif bir cok
model tartisiimaktadir. Bunlardan ikisi Jigsaw ve Hub modelidir
(Paulsen, 2003). Jigsaw modeli 6zellikle web egitiminde kullanilir.

Doért ana kategoriyi kapsar. Bunlar;

. Icerik tasarim materyali

. Ogrenme ydnetim sistemi
. Ogrenci ydnetim sistemi
. Odeme sistemi

Jigsaw modeli asagidaki sekilde gosterilebilir.
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. Ogrenci
Igerik Y Onetim
Tasarim Sistemleri
Materyali
Ogrenme Odeme
Y onetim Sistemleri

Sistemleri

Sekil 5 : Jigsaw Modeli

Hub modeli Jigsaw modelinden daha karmasiktir. Hub modelinde
sanal o6grenci ve kurs sayisindaki artislarin sonucu olarak daha
bilimsel ve daha verimli hizmetlerin sunulabilmesi mimkin hale

gelmektedir. Hub modeli asagidaki sekilde gorilmektedir.

Sekil 6: Hub Modeli

CCT: Igerik tasarim materyali, SMS: Ogrenci yonetim sistemi, OS:
Diger sistemler, PS: Olasi sistemler, CRM: Misteri iliski yonetim
sistemi, LMS: Ogrenme ydénetim sistemi, AS: Odeme sistemi, LS:
Lojistik sistemler
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Hub modelinin merkezinde 6grenci yonetim sistemi vardir. Blylk
Olcekli sanal egitimde bu oldukgca 6nemli bir konudur. Hub modelinin
kapsadigi muisteri iliski sistemi ve talep sistemi ile piyasa ve satis

sistemleriyle entegrasyon amaclanmaktadir.

Sanal egitim kurumlarinin igeriginin olusturulmasinda 6gretmen
ve tasarimcilar icerik tasarim materyalleri kullanirlar. Igerik
tasariminda kullanilan tipler sunlardir; Basit metin, slaytlar, grafikler,
resimler, animasyonlar, simulasyonlar, dederlendirme, ses, video v.b.
Tasarim esnasinda Dream Weaver, Frontpage, Word, Powerpoint ve

Director gibi programlar kullanilir.

Ogrenme yénetim sistemi 6grenci, dgretmen ve idarecilerin sanal
erisimine imkan sadlayan oldukca kapsamli bir yapidir. Odrenme
yonetim sistemi Sinif yonetimi, Beceri yodnetimi, Bilgi ydnetimi,
Sertifikasyon veya denk egitim, Bireysellestirme, Akil hocaligi, Chat

ve Tartisma platformlarini igine alir.

Sanal egitimde o6dgrenmenin kalitesi oldukca ©nemlidir. Bu
nedenle 6grenmenin tasariminda bir cok 6ge birlikte distndlmelidir.
Ogrenme prensip ve karakteristiklerinin yapilandiriimasinda Vesel
(2005)‘'inde degindigi ve ACCEL modeli olarak tanimladigi belli
Ozellikler kullanihr. Bu 6zellikleri ACCEL modeliyle acgiklayalim. ACCEL

modeli kisaca su basliklardan olusmaktadir .

. Active (Aktif katilim): Ogrenenin égrenme programina
katilmasi icin  aktiviteyi dusinmesi ve yapmasi
gerekmektedir.Kisaca 6grenenin 6drenme etkinligine
katilmasini temsil eder.

. Collaborative(isbirligi): Ogrenen benzer 6§rencilerle
aktivitelere, projelere ve tartismalara katilmalidir.

Isbirligi icinde olmalidir.
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o Customized and Accessible (Bireysel ve Erisilebilir):
Ogrenme programi 6drenenin dénem zamani, kariyer
amaglari, hazirbulunusluk dlizeyi ve 0gretme bigimine
gbre tasarlanmalidir.

. Excellent Quality (Ustiin Kalite): Kurslar 6grenenlerin arzu
ve amagclarina imkan tanir. Ogrenci odakli tasarlanir.
Ogrenme 8grenenin diger 6grenenler ve ddreticilerle hizli,
kolay ve yuksek kalitede iletisimini kapsamalidir.

o Lifestyle-Fitted (Yasamla Donatilmis): Sanal 6grenmede
barinma mekani 6grencinin yasadigi yerdir. Egitim mali
boyut elverdigince uygun hizda, her yerde ve her zaman

yuarittlmelidir.

Sanal 6grenme iletisim bicimi, dederlendirme, 6gretim gibi pek
cok acilardan geleneksel 6gretim sisteminden farklhilasmaktadir. Bu

farkliliklar sekilde gérilmektedir.
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Online Verikiitiikleri .
Organizasyonel
Online YAYIM Sosyal
Online YAZILI . Ogretme gorevleri Zihinsel
s sadece bir Oz-deger.
Online goriismeler _ .
.. . Bilg. destekli deg.
Ogrenme sozlesmeleri Es deg.
Stajyerlik Degerlendirme Ogretmen deg
CIRAKLIK
Mektup v.b bir-bir
Skegler bilgi telafi sist.
Sempozyumlar . Elek. mail sist.
Konferansla M\ U etme Bildiri tahtasi sist.
bir-¢ok Aygitlari ' .
Tartisma Bilg. Konferans sist.
Simulasyon } .
Olay cal. - bigimleri
Tart. grup. Ogr etme Asenkronize
Oyun temelli gérev Yontemleri
Beyin f. ‘ 5 )
Delphi grenme gorevi 1y aktivi
- coklu aktivite
Grup teknikleri Gok-gok
Forumlar Etkilesim
Projeler
Ogrenci gosterileri

Kaynak : Paulsen, (2003).
Sekil 7: Sanal Ogrenme

Sekilde goruldigld gibi sanal 6grenmede etkilesimin tird bakimindan
cok cesitli bir yapi sz konusudur. Ornedin, tartisma gruplar birden
fazla kisinin olusturdugu iki farkli grubun (Cok-Cok) karsilikli
etkilesimine imkan tanirken, veri kutlkleri bakimindan sadece tek
yonli bir erisim vardir. Ogretme gérevleri acisindan bireyin zihinsel,
sosyal ve organizasyon bilgi ve becerilerini gelistirecek bir tasarim
gergeklestirilmistir. Sanal 0grenmede ogretimin degerlendirilmesi
siirecinde alternatif yapilar vardir. Odrenci kendi kendini (6z2)
degerlendirebilirken, bu degerlendirme 0&6gretmen veya bilgisayar

tarafindan da yapilabilmektedir. Ayrica es zamanl (senkronize) ve es
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zamansiz (asekronize) 6grenme imkani vardir. Goruldigu gibi sanal
editim oldukca yetenekli bir 6grenme bigimidir. Fakat bu yetenekli
yapinin hem 6grenci hem de kurum acisindan oldukga yliksek bir mali
boyutu vardir. Bu mali boyut 06drenci sayilar arttirilabildiginde

karsilanabilmektedir.

Sanal egitimin geleneksel egitime alternatif olabilmesi sadece
metodolojik ve teknolojik boyutla ilgili dedildir. Bu gecis slrecinde
nitelikli calismalarin desteklenmesi, arastirmalar icin tesvik edici
sosyal ve mali politikalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu gereksinimden
hareket eden Avrupa Birligi gibi kurumlar cesitli calismalar
yuritmektedirler. Bu calismalardan dikkati ceken Avrupa Birligi'nin bu

alandaki Minerva programidir.

2.4. MINERVA PROGRAMI

AB sanal egitim faaliyetlerini minerva programi kapsaminda
ylritmektedir. Minerva eylemi, egitimdeki bilgi ve iletisim
teknolojileri ile Aclk ve Uzaktan Egitim (ODL : Open and Distance
Learning) alanlarinda Avrupa isbirligini gelistirmeye calismaktadir. Bu

eylemin g temel amaci vardir (European Union, 2000).

e Egitim igin ICT (Internet and Communication Technology-
Internet ve Iletisim Teknolojisi) ve ODL’nin egitimsel
amaclar dogrultusunda 6gretmenler, O0grenenler, karar
vericiler (Idari organlar v.b.) ve halk arasinda bu
amaclarin daha iyi anlasiimasi ve bilgiye erisimde bu
teknolojilerin kullanilmasinin saglanmasi

e Multimedia tabanli egitim dGrtnleri, egitim servisleri ve
ICT'nin gelistirilmesinde pedagojik gereklerin dikkate

alinmasi
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e Bu alandaki iyi pratikleri ve sonuglari, egitimsel olanaklari

ve metotlar gelistirmek.

Bu amacglar dogrultusunda vyenilikci deneyimler ve hizmetler
desteklenir. Minerva 6 Mayls 1996'da egitimsel multimedya
yazilimlarn ile iligkilendirilerek Konseyin bu alandaki dnemli bir
enstrimani halini almistir. Minerva etkinliklerindeki 6gretmenlerin
roli tam erisim haklariyla gelistiriimis, 06grencilerin eylemlere
katihmlar dederli kilinarak c¢oklu disiplinler ve karisik program
yaklasimlari ve bireysellestiriimis 6grenme konularinda gorevler

belirlenmigstir.

Minerva programi kapsaminda degisik projeler
desteklenmektedir. Projelerin bir bolimu egitimsel kaynaklar ve
yenilikci metotlarin desteklenmesi konusunda hazirlanir (European
Union, 2000). Didger bir proje destedi ise Avrupa diizeyinde ODL'nin
karsilastirmali analizleri ve vyeni egitim teknolojilerinin kullanimi
konularinda verilmektedir. Bu noktalardan hareketle Minerva
programini asadidaki sekilde siniflandirabiliriz (European Union,
2000).

1. Yeniliklerin Kavranmasi: Bu alandaki Avrupa isbirlikleri su
kategorileri kapsar.

e Ogretim ydntemlerinde ICT’nin kullaniimasi (&zel
editimsel ihtiyaglarla birlikte 6grenme, gelistirilmis
simulasyon paketleri v.b.)

e ODL konusu ile iliskili bilgilerin 6gretim cevrelerine
dagitimi (Yonelimler, Akreditasyon v.b.)

o Isbirlikli 6grenme ve diger pedagojik yaklagimlar
ogrenciler ile 6gretmen ve veliler arasindaki iletisimi

desteklemek
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e Ogrenme iceriklerine kultirel ve dilsel farkliliklari
islemek
e Odrenenlerin tutum ve profillerini analiz ederek

cinsiyet farkliliklarina 6nem vermek.

2. Editimsel kaynaklar ve yeni metotlarin test edilmesi,

gelistiriimesi ve tasarlanmasi: Bu kapsamda,

. Avrupa dizeyinde halk / birey isbirligini kapsayan
egitimsel materyallerin  isbirlikli  tasarimi igin
yenilikci metodolojiler

. Internet ve diger kitle iletisim araclari ile bilgi
kaynaklarinin  kullaniminda stratejik egitimsel
yaklasimlar

. Ulusal ve bdlgesel dizeyde onaylanan vyenilikgi
yaklasimlar ve bu yaklasimlarin uyum sartlan gibi
konularda calismalar yurtttlmektedir.

3. Erisim ve dagitimin desteklenmesi kapsaminda,

. Evrensel konularda 0Odretmenler ve yodneticilere
yonelik olarak bilgiye erisimi saglayacak destek
hizmetleri

o Egitimsel multimedia Urlnleri ve Internet tabanli
hizmetlerle bilgiye erisim, bu trlnler ve hizmetlerin
farkli iceriklerine yonelik mevcut yaklagimlar

. Egitim iceriklerinde kullanilabilecek bilgi
kaynaklarinin tanimlanmasi icin kriter ve Kkalite
saptama metotlari v.b. basliklar altinda calismalar

yapilmaktadir.

4. Egitimde ICT’'nin kullanimi ve ODL ile ilgili deneyim ve

fikirlerin degisimini destekleyen eylemler
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o Ticari disiplinler ve/veya 0gretim programlarina
entegre edilecek network kaynaklar ile ydratilen
tartisma platformlar

. Kalite belgelendirme, hizmet modelleri ve piyasa
firsatlari gibi konularda sanal egitim alanindaki

network uzmanlhgi.

Minerva eylemi kapsaminda ICT ve ODL alaninda Ulkelerdeki
calismalara katillacak kurum ve organizasyonlarda belirlenmistir. Bu

kurumlar ise sunlardir:

e Egitimde ICT ve/veya acik ve sanal egitim alaninda kaynak
merkezler veya diger organizasyonlardaki uzmanhk
merkezleri

e Egitimin bltln cesitlerine yonelik sektorel cozimler

e Sanal editim kurumlar (Universiteler dahil)

e Odretmen yetistiren egitim kurumlari

e Odgretmen ve 6grenenlere yonelik kurumlar

. Egitimde ICT ve/veya ODL alaninda calisacak arastirma
ekipleri

. Ulusal veya Avrupa dizeyinde akademik egitim kurumlari
veya konsorsiyumlar

. ICT ve multimedia alanindaki genel ve bireysel yayinevleri /

Ureticiler / yayimcilar ve diger aktorler.

Butin AB programlarinda oldugu gibi Minerva programinda da
desteklenecek calismalarda belli  Ozellikler aranir. Minerva

programindaki uygunluk, secim ve ustlnlik kriterleri ise sunlardir:

e Projenin yenilikci bir karakterinin olmasi istenir.
e Transfer edilebilirligi, desteklenebilirligi veya islem ve

drdnleri iceren genisleme kapasitesinin bulunmasi gerekir.
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e Ortakligin enine karakteri, o6rnegin farkli sektorlerdeki
aktorlerle isbirligi veya farkli disincelerin katilimina imkan
tanimasi ilgili projede aranan énemli kriterlerden biridir.

. Projenin Avrupa boyutu, degisik uluslardaki (Bdlgesel dahil)
verimli deneyimlerle projelerin karsilastirilabilmesi, boyutu

ve goérinimu aranan bir baska ozelliktir.

Desteklenecek projelerin secimi esnasinda aranan bir takim

teknik nitelikler vardir. Bu nitelikler asagida verilmistir.

. Koordinasyon kurumu ve ortadl arasindaki gérev bdlimu ve
calisma planinin aclk bicimde tanimlanmis olmasi projenin
desteklenme sansini arttirir.

. Koordinasyon kurumu ve ortagi arasindaki finansal kaynagin
paylastiriimasi konusunda kriterlere uygun davranilmali ve

seffaf olunmalidir.

Projelerde yer alacak her bir calisma paketinde ise su 6zellikler

olmalidir:

. Calisma paketinin ayrintili amaci (genel tanim)

. Somut godrevlerin galisma paketleriyle yurttulmesi
. Sonuclar ve bu sonuclarin tasinabilirligi

. Ayrintili bltce hesabi ve calisma plani tahsisati

. Tanimlanan sonuglarin canlandirilmasi.

Avrupa Konseyi 2000 yilinda Lizbon’da belirlenen hedeflere
ulasmak icin bes somut amag belirlenmistir. Bu bes amag Avrupa
boyutunda 10 yilhk bir calismanin temellerini atmistir. Bu bes boyut
sunlardir (Ulusal Ajans, 2001);

1. Avrupa’da Ogrenmenin Standardini Yiikseltme:

Rekabetci ve dinamik bir toplum yaratiimasi amaciyla
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yurttaslarin bilgi ve becerilerinin 6gretim standartlari yoluyla

gelistirilmesi amacglanmistir. Bu kapsamda ;

o Ogretmenler ve egitimciler icin editim iyilestirilecek

e Okuryazarlik ve sayisal yetenegin arttiriimasi : Bilgi ve
iletisim teknolojileri istihdam sartlarini  degistirerek
mevcut islerin sayisini azaltmaktadir.

2. Ogrenmeye Erisimi Yasamin Her Evresinde Kolaylastirma
ve Yayginlastirma: Demografik piramitteki degisim vyasli
insanlarin isgicine katilimint zorunlu kilmaktadir. Bu ise yasli
nifusun egitilmesi ile mimkin olacaktir.

3. Bilgi Toplumu Icin Temel Becerilerin Tanimlanmasi: Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanimi sidratle gegilmeli, okullar
donatilmali, 6gretmenler egitilmeli, bilgi aglan olusturulmali ve
kaynaklar iyilestirilmelidir.

4. Ogretim ve Egitimi Yerel Cevreye, Avrupa’ya ve Diinya‘ya
Acma : Egitimi yayginlastirma bir bakima kliresel ekonomiyi
gogislemeyi mimkin kilacaktir. Bu baglamda dil 6gretimi
gelistiriimeli, hareketlilik ve degisimler arttiriimahdir.

5. Kaynaklar En Iyi Sekilde Kullanma: Biitiin (iye devletlerin
insan kaynaklari harcamalarini arttirmasina ragmen biutgeler

daralmaktadir.

AB boyutundaki sanal egitim calismalarini boylece 6zetledikten sonra,
bu politikalarin hedef kitlesi ve uygulayicisi konumundaki kurumlarin
calismalarina dedinmek gerekir. Avrupa oOlgedindeki Minerva
programinin tamamlayici unsuru olarak EADL adiyla anilan ve uzaktan
egitim kurumlarinin cgatisi altinda toplandigi organizasyon dikkati

cekmektedir.
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2.5. UZAKTAN OGRENME iCIN AVRUPA KURUMLARI (EADL)

EADL (European Association for Distance Learning), sanal
ogrenme alaninda calismalar yiriten 6zel sektor, 6zel okullar ve
kurumlari kapsayan Avrupa Olgedindeki genel bir tanimlamadir
(Schachtsiek, 2003). EADL, Norveg¢ ve Rusya’nin yani sira Turkiye
gibi AB’nin butln aday Ulkeleri, deniz asir aday ulkelerdeki kurumlari
icine almaktadir. Sanal 06dgrenme alanindaki diger kurumlarla
igbirliklerini EADL organize etmektedir. EADL, Washington’daki DETC
(Distance Education and Training Council), ICDE (International
Council for Distance Eduvation), EDEN (European Distance Education
Network) ve CADE (Canadian Association for Distance Education)
kurumlarini kapsamaktadir. Bu kuruma Avrupa ODL irtibat komisyonu
araciligiyla Gye kabul edilmekte, sanal 6grenme igin Avrupa stratejisi
konusunda Avrupa Komisyonu ile birlikte calisiimaktadir. EADL
dyelerinin tamaminda bir milyondan fazla 6grenciye dort bin farkl

kursta hizmet verilmektedir.

EADL'nin  hedefi Avrupa’daki 6zel kurumlardaki kaliteyi
ylkseltmek ve sanal 6grenmeyi gelistirmektir (Schachtsiek, 2003).
Bu amacla iyi pratik ve fikirlerin paylasimi konusunda tartisma
platformlar tasarlanir. EADL'nin Avrupa 0lgeginde amacladigi konular

ise sunlardir:

. Ogrenci ve Uyelerin meraklarinin gelistirilmesi ve korunmasi

. Sanal 6grenme kurumlarinda etik standartlar ve mesleki
gelisimin tesvik edilmesi

. Elektronik 06grenme ve Ozellikle yeni metodolojiler
konusundaki arastirmalarin gelistirilmesi

. Uyeler arasindaki arastirma ve fikir dedisimini saglamak

. Sanal 6grenmedeki iletisim bilgilerini gelistirmek
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Proje calismalarini ve Uyeler arasindaki kaynak paylasimini
yonetmek

Deneyim paylasiminda en iyi platformu tasarlamak
Egitimin diger cesitleriyle deder esitligini saglamaya
calismak

Avrupa komisyonu ve hikimet ajanslariyla isbirligi
yapmak

Sanal egitimin diger kurumlariyla stratejik isbirliklerini

saglamak.

AB boyutundaki sanal egitim kurumlarinin EADL catisi altinda

toplanmasi ile pek c¢ok konuda bu kurumlar icin vyararlar s6z

konusudur. EADL uyeliginin faydalar sunlardir (Schachtsiek, 2003):

Sanal 6grenme alaninda arkadaslik atmosferi iginde fikir
paylasimi ve somut planlarin yurdtdlmesi konularinda
firsatlar sunar.

Glclu fikirler desteklenerek AB tarafindan listelenir.
Bdylelikle her kurum ve bireyin bu gérislerden haberdar
olmasi saglanir.

EADL'nin web sayfalarina sinirsiz erisim hakki verilir. Bu
platforma sinirsiz erisim hem bilgi edinme ve hem de
6grenme ortakliklarinin olusturulmasinda 6nemli firsatlar
sunar.

EADL komitesinin calismalarinda aktif olarak rol alinabilir.
Uyelerin EADL'nin kalite standartlan ve belgelendirme
kriterlerine uyumu saglanir.

EADL Uzerinden materyal yayimi ve bireysel web sayfalari
yayimlanabilir.

EADL web sitesinden okullara link alinabilir.

EADL ofisinden ve web sitesinden dlzenli bilgi akisi

saglanir.
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° EADL konferanslarinda ve ortakliklarinda Ucret indiriminden
faydalanilir.
. EADL yayinlari indirimli temin edilir.

Gerek 6zel ve gerekse resmi kurumlar yurittlikleri sanal egitim
faaliyetleri nedeniyle AB tarafindan desteklenmektedirler. Saglanan
desteklerin bir bolimld sanal egitimin gelistirilmesi yonitndeki
arastirmalarla ilgilidir.  YlUksekoégretim kurumlar sanal bir egitim
kdltlirine gecis konusunda tesvik edilmekte, bu tir bir egitimin
gelecekteki olasi sorunlar arastirilmaktadir. Bu problem alanlarindan

birinin mali boyut oldugu siphesizdir.

2.6. SANAL EGITIMIN OGRENCI VE EGITIM KURUMU
ACISINDAN MALIYETI

Sanal egitimin 6grenciler acgisindan maliyeti oldukca ylksektir.
Ozellikle egitim ve dgretime kampus disindan katilan bir 8§renci icin
oldukga yuksek maliyetlidir (Robinson ve Ikeda, 2002). Bdyle bir
katihm icin bir bilgisayar ile birlikte erisim igin telefon hatti gereklidir.
Bunun disinda yazilm ve bakim masraflari da oldukgca yuksektir.
Fakat 6grencilerin bir sanal okulu segmeleri durumunda bu Ucretler
oldukca dismektedir. Ayrica geleneksel sistemle egitim veren
okullarin ulasim masraflari bir sanal egitim kurumu icin gerekKli

degildir.

Sanal kurslarda yapilan arastirmalarda o6grencilerin kampus
disinda olmasli geleneksel sisteme oranla cgesitli avantajlar
sunmaktadir (Robinson ve Ikeda, 2002). Cok katimh sanal
kurslardaki bos zaman ylz yuze klgluk gruplardan daha fazladir.
Kurslar 6grencilerin ikamet adreslerine yerel aglar yoluyla ya da dial-
in servisler yoluyla sunulur. Boylelikle bilgisayar laboratuarlar ve

sunu icin gerek duyulan kampdus ici alanlar azaltilabilir. Dahasi, sanal
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egitim kurumlari agisindan entelekttiel milkiyet haklarinin korunmasi
daha kolaydir. Sanal egitim pahal olabilir. Fakat blylk gruplarda

sanal egitimin masraflar oldukca diismektedir.

Sanal modillerde hem o0dgretmen hem de &drencilerin
yOnetilebilecegi distnltlmektedir (Robinson ve Ikeda, 2002).
Geleneksel yontemde sunu icin 6ngorilen slre yeterli degildir ve
ogrencilerin farkh beklentileri karsilanamaz. Diger taraftan sanal
ogrenmede ise 0&dgreticilerin yonetim ve bireysel yeteneklerinin

dikkatle planlanmasi gerekmektedir.

Ingiltere Yiiksek Ogretimi Sorgulama Komitesi'nin internet
teknolojisinin kullanimina iliskin yapmis oldugu arastirma sonuglari
geleneksel sistem ile internet temelli egitim arsindaki farki ortaya
koyma bakimindan oldukca dikkat cgekicidir. Arastirma sonuglari

asagidaki tablolarda gorilmektedir.

Tablo 2: Bilgi ve iletisim teknolojilerini takiben dért metot igin
0gretme zamaninin degisim orani

Metot *Geleneksel *Su anki Kurslar | *Gelecekte
kurslar mumkin
olabilecek

Geleneksel sinif 30 60 10
Grup calismasi 50 5 30
Ozel kurslar 15 15 50
(Gcretli)

Evde 5 20 10

* calisma zamani/ saat

kaynak : (Robinson ve Ikeda, 2002)

Yukaridaki Tablodan da anlasilacagi Gizere 6gretim zamani bakimindan
geleneksel kurslar teknoloji tabanli kurslardan daha verimlidir. Buna
karsin gelecekte gelisen teknoloji ve bilgi sayesinde tersi yonde bir
gelisme umulmaktadir. Ogretim metotlari bakimindan ise,

ogreticilerin hazirhiklari anlaminda geleneksel yéntem daha kisa slre
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gerektirmektedir. Bu paraleldeki 6grenme ve 6gretim hazirligi Tablo

2'de gorulmektedir.

Tablo 3: Farkh 6gretim Metotlarinin Mali Bedel Karsilastirmasi ( grup
calismasi icermeyen fakat isbasi zamani oldukca dnemli olabilen
Muhendislik, Teknoloji ve Bilimde Laboratuar Calismasi)

Metot Q(_jrencinin bir saatlik calisma zamanina karsilik
Ogdreticinin Uretim icin gerekli zamani
Geleneksel sinif (sunu) | 3 saat hazirhk + 1 saat gésterme= 4 saat

Gruplar 2 saat hazirhk +1 saat gbésterme =1,5 saat

Dis destek (Ucretli | Dis kaynaklarin kullanimi igin 2 saat hazirlik
kurslar)
Ev Evde gelisme icin 20 saat

Interaktif Medya Evde gelisme icin 50-200 saat

Interaktif medya yoluyla sunulan egitimin planlanmasi icin gerekli
zaman oldukga fazladir. Yukarida da aciklandigi gibi sanal egitim

editilecek birey sayisi arttikca anlam kazanmaktadir.

Tablo 4: Ogrenci sayisinin iki katina ¢ikarilmasiyla dedisen mali

durum
Ogrenci sayisi *Geleneksel Kurs *Su anki kurs *Gelecekteki
kurs
50 700 820 600
100 1100 980 790

* Personel zamani/ saat

Yukaridaki tablo 6grenci sayisinin arttirilmasi durumunda sanal
egitimde geleneksel egitim kadar slre bakimindan bir artis
gorilmemektedir. Buna karsin sanal egitimin hedefledigi oranlar
oldukga dikkat cekicidir.

Sanal egitimin geleneksel egitim sistemine gdre avantajlarindan
biri bireyi editim ortamina cekebilme yeteneginin ylksek olmasidir.
Bu yetenegin 6ziinde bagimsiz 6grenme dislincesinin etkisinin oldugu
iddia edilmektedir. Ancak bu avantaj beraberinde istenmeyen

durumlan da getirmektedir. Orenme amaciyla internet ortamiyla



45

tanistirilan 6grenci bir slire sonra ders disi ortamlara yénelmekte, bu

ise bagimlilik yaratmaktadir.

2.7. INTERNET BAGIMLILIGI VE BILGISAYARIN SAGLIGIMIZA
VERDIGI ZARARLAR

Bilgisayar ve internet hayatimizin bir parcasi olmustur. Mesleki
calismalar yapilirken, yeni bir konuda bilgi toplarken, glncel olaylar
takip edilirken v.b. bir c¢ok durumda internet kullaniimaktadir.
GUndmuzin blytk bir boliminld basinda gecirdigimiz bilgisayar
eslestirdigimiz ihtiyaclarimizin neticesinde vazgecilmez bir yardimci
halini almaktadir. Ihtiyacimizi gideren bu yardimcidan benzer
durumlarda da istifade edebilmenin yollarini aramaktayiz. SUphesiz
bu egilimimiz dinya Uzerinde her yerde gorilebilen ve oldukca dogal
bir davranistir. Ne var ki ihtiyaglarimizi gidermede basvurdugumuz

bilgisayar ve internet bir siire sonra bagimhlik yaratmaktadir.

Internet bagimlilidi terimi davraniglarin gok genis bir bélimuani
temsil eder. Bu alandaki arastirmalar internet bagimhhgini bes farkli

tipte tanimlamaktadir. Bunlar (Samson ve Keen, 2005):

1. Net Oyunlari: Farkli tirdeki internet aktivitelerini kapsar.
On-line oyunlar veya c¢ok kullanicili odalar seklinde katilim s6z
konusudur. Bunlardan baska sanal kumarhaneleri ziyaret, agik
arttirmalara katillm ve on-line ticaret olmak (zere degisik
tiplere de rastlanmaktadir. Bu kapsamdaki aktiviteler oldukca
pahali oldugundan c¢ocuklarin ailelerinin kredi kartlari ve
internet hesaplarini izinsiz kullandiklari sikca gérilmektedir.

2. Siber Iliski Bagimhgi: Sohbet odalarindaki iliskiler aile ve
internet disi arkadasliklardan daha c¢ok 6nem kazanmistir.
Sonug olarak zamanin buyuk bdlimi sohbet odalarinda yeni

tanidiklarla harcanmaktadir.
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3. Bilgi Yiikleme: Internet Uzerinden elde edilebilecek bilgi
sinirsizdir. Bu nedenle yeni bir bilgi ihtiyacinin belirmesi
durumunda diger bilgi edinme vyollari dikkate alinmamakta,
internet yoluyla bilgi edinme vyolu adirlikh olarak tercih
edilmektedir. Ne var ki bu bilgilerin dogrulugu, bilgiyi sunan
kisi ve kuruluslarin bilimselligi sinanamamaktadir.

4. Bilgisayar Bagimhhgi: Bilgisayar 06zellikle cocuklarda
bagimliik  yaratmaktadir. Internet erisiminin  olmadid
zamanlarda Sega, Play Station gibi oyunlar oynama egilimi
belirmektedir.

5. Siber Seksiiel Bagimhilik: Pornografi internet U(zerinden
kolaylikla edinilebilir. Bu tur bir icerik gocuklarin gelisimini
olumsuz etkileyebilir. Aileler cocuklarinin bu sitelere erisimini

engellemek icin yazilimlar kullanmaktadir.

Internet bagimhihginin tehlikeli sinyalleri ise sunlardir (Samson ve
Keen, 2005);

a. Internette iken cokca zaman kaybi: Amerika‘’da yapilan bir
arastirmaya goére toplam internet erisimi 2000 yilinda ytzde
66.9 iken bu oran 2001 yilinda yuzde 72.3’e ¢cikmistir. Ayrica
halkin haftada ortalama 9.8 saatini internette gecirdigi tespit
edilmistir (UCLA, 2001).

b. Uyku icin gerekli zamanin internette harcanmasi

c. Internete ulasilamadiginda kizginlik ve heyecanlanma

d. GlUnde birkag defa e-maillerin kontrol edilmesi

e. Ev 6devleri veya klguk isler icin gerekli zamanin internette
harcanmasi

f. Aile ve arkadaslardan cok internette zaman harcama

g. Internet icin 6ngériilen limitlere uymama

h. Etrafta kimse yokken zamani sinsice ve aldatici bir sekilde

kullanma
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Internetteki gruplarla yeni iliski bicimleri edinme

Internet yoluyla bilgisayara yénelik yeni meslekler edinmeye
calisma

Daha 6nce hoslanilan aktivitelere karsi ilgi kaybi

Internette olunamadiginda birden bire farkli bir ruh haline

gecme veya depresif davranislarda bulunma

Amerika Birlesik Devletleri Is Istatistikleri biirosunun verilerine

gore bilgisayar kullanimina bagh sorunlar is ile ilgili hastaliklarin

%64'Un0U olusturmakta ve yillik 20 milyar $'lik harcama gerektirmekte

ve dolayisiyla 6nemli isglcl kayiplarina yol agmaktadir (Keser, 2007;

Kaltir Koleji, 2005). Asiri bilgisayar kullanimina bagli olarak ortaya

cikabilen sikayetler sunlardir;

Tekrarlayici harekete bagli bozukluklar: Elde uyusukluk ve
agri, basparmak hareketlerinde ve el sikma gliclinde azalma
Boyun kaslarinda agn ve tutulma

Gozlerde yorulma

Yeterince uyumamaya bagh olarak yorgunluk, sinirlilik ve
konsantrasyon (yogunlasma) azalmasi

Sosyal Iliskilerde azalma

Okul basarilarinda dususler

Buna karsin bilgisayar kullaniminin gocuklar acgisindan pek c¢ok

yarari vardir. Bunlar sdyle 6zetlenirse (Kultlr Koleji, 2005);

Cocuklar bilgisayarla bilgi toplarken okuma, yazma, secme ve
siniflandirma becerilerini sikhikla kullanirlar.

Bilgisayara karsi ilginin artmasi teknoloji gelisimine ilgi artisi
anlamina gelmektedir. Bu ise ¢ocuklarin teknolojik gelismelere
karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini sadglayarak, gelecek

yasamlari icin dnemli firsatlar sunacaktir.
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e Bilgisayar cocuklarin yaratici disunme, problem ¢bzme ve
neden-sonug iliskilerini ¢dézimleme becerileri acisindan
oldukca dnemlidir.

e Bilgisayar motor gelisim, konusma ve duyma gelisimi

konusunda sorunlu cocuklar icin oldukca yararli gértlmektedir.

Gorilduga gibi internetin dogru amaclar icin kullanilmasi oldukca
onemli olmasina karsin, yetiskinler ve hatta resmi kurumlar yoluyla
denetlenmediginde ciddi sikintilara yol agmasi muhtemeldir. Burada
cevaplanmasi gereken sorular internetin kimler tarafindan hangi
amagla ve ne siklikla kullanildigidir.  Clnkl gelecekteki internet
kullanma durumu ginimdudz internet kullanicilarinin  tutumlan ile
yakindan iliskilidir. Sayet bu sorular cevaplanirsa yénetim ve denetim

o Olcide mumkun olabilecektir.

Internet kullanimi ile ilgili diinya Uzerinde pek cok kurum
arastirma yapmaktadir. Bu kurumlardan biri de Amerika’daki
UCLA(University of California, Los Angeles) tarafindan 50 bdlgede
2006 ev halki érnekleminde gergeklestirilen calismadir. Arastirmanin
dikkate ceken bulgularn sunlardir (UCLA, 2001);

o Internet kullanicisi bayan orani yizde 70.7, bay orani
ylzde 74.3’tur. Cinsiyet anlaminda belirgin bir farklilagsma
yoktur.

o Internete en cok ilgi duyan kesim 16-18 yas arasindaki
gencglerdir. Yas ilerledikge bu oran dismektedir.

. Egitim dlzeyi bakimindan en c¢ok internet kullananlar
ylksekogretim kurumlarinin mezunlaridir (yizde 88.88).
Egitim dlizeyi arttikca internet kullanimi da artmaktadir.

o Internet kullanicilan bilgisayarin disinda en ¢ok televizyon

ve VCD'yi kullanmaktadirlar.
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Internet erisiminde yizde 88.1 ile modemler ilk sirayi
almaktadir.

Internete erisemeyenlerin erisememe nedenleri
bakimindan ylzde 25.5 ile bilgisayarlarinin olmamasi ilk
siray! almaktadir.

Internet kullanicilari internette olmadiklarinda yiizde 16.8
ile televizyon izlemektedirler. Bu oran secenekler iginde
en yluksek orandir. Bu cevapta bilgisayar ve televizyon
benzerliginin etkisi var midir?

Internet dnemli bir bilgi kaynadi midir? sorusuna yilizde
30.8 ile kismen, yuzde 29.2 ile son derece cevabi
verilmigstir.

Sekslel icerikli yayinlara sirasiyla en ¢ok filmlerden,
televizyondan ve bilgisayardan ulasiimaktadir.

E-mail ylzde 56.4 oraninda diger Kkisilerle iletisim
kurmaya yardimci olarak goértlmektedir.

En yuksek 16-18 yas arasinda iletisim esnasinda bir gok
takma ad (Nick Name) kullaniimaktadir.

Cocuklar en c¢ok internet yoluyla uygunsuz materyallere
ulasmaktadirlar.

Sanal iken risk altinda misiniz? sorusuna ylzde 58.4 ile
“kesinlikle evet ™ cevabi verilmistir. Kullanicilarin internete
karsi glvenleri yoktur.

Bir yildan az suredir internet kullananlarin ylzde 89'u, bes
ylldan fazla internet kullanicisi olanlarin yuzde 83.8’i
aileleriyle birlikte vakit gecirmektedir. Internet aile ile
gecirilen zamani azaltmaktadir.

Internet en cok hangi davranisinizi dedistirdi? sorusuna
“arkadaslarla gegcirilen sureyi” cevabi verilmistir. Buna

gbre internet sosyallesmeyi engellemektedir.
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o Cocuklar sirasiyla en c¢ok evde ve okulda internete
erismektedir.

. Yetiskinlerin ¢gok blyldk bir bdlimuU cocuklar internette
iken onlari kontrol etme geregi hissetmektedirler. Veliler
cocuklarinin  internette iken korumasiz olduklarini
disinmektedirler.

. Internet diinyay! nasil etkilemektedir? sorusuna internet

A\ /4

kullanicilart  ylzde 62 ile “iyi”, internet kullanicisi

olmayanlar yldzde 50.7 ile “iyi” cevabini vermislerdir.

Gorllduglu gibi internet henliz egitim ve bilgi yonlyle 6n plana
citkamamistir. Kullanicillarin bldyudk bélima iletisim, isitsel ve gorsel
materyal temini, merak v.b. nedenlerle interneti kullanmaktadir. Bu
sonuglarda henliz yaygin bir sanal egitimin olmamasi bir etken
olabilir. Esas arastirmalar ise gelecekte sanal bir egitimin nasil olmasi

gerektigi konusuna odaklanmaktadir.

2.8. SANAL EGITIMIN GELECEGI

Sanal egitimin gelecegini tahmin etmek zordur. Buna karsin
dinya (zerinde pek c¢ok vyerde internet temelli egitim
yayginlasmaktadir. Ginlimiuzin finansal problemleri bu tir bir egitim
faaliyetinin uygulanabilirligini zora sokmaktadir (Robinson ve Ikeda,
2002). Bu noktada ticari kuruluslarin finansal destekler saglamasi

onemlidir.

Gelecekteki egitim modelleri icinde sanal 6grenmenin kapsamli
bir model niteligine blrinecegi aciktir. Ender kaynaklara buyilk
Olctide ulasim kolayhgr sagladigindan egitim ve 6dgretimdeki onemi
gittikce artacaktir. Buna karsin sanal 6grenmede yeni bir 6grenme
cevresi icin personel yetistirme gibi gizli bir mali bedelin oldugu heniz
anlasiilmaktadir (Robinson ve Ikeda, 2002). Egitim kurumlarini ve

ozellikle yiksekogretim kurumlarini  bir tek modelin gelecege
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sUrikleyemeyecegi kesindir. Egitim gelecekte sanal ydiritilecektir.
Fakat egitim kurumlar daha cok farklilasacak, egitim daha genis

kitlelere sanal olarak sunulacaktir.

Sanal egitimin gelecekteki egitim aktivitelerinin 6nemli bir
bolimunl olusturacagl bilinmektedir. Buna karsin bitin yeni
uygulamalarda oldugu gibi uygulama sonuglarinin dederlendirilmesi
gerekmektedir. Sanal egitimin gelecekteki durumu oOdgretim ve
o6grenimdeki basari, gecerlik, 6gretimin psikolojik, felsefi ve sosyal
dinamikleriyle uyum gibi pek c¢ok acillardan zaman iginde

sorgulanmasiyla ortaya konacaktir.

Sanal egitimin glinimizdeki durumunu betimlemek amaciyla
cesitli arastirmalar vyapilmakla birlikte heniz somut bir egilim
olusmamistir. Buna karsin bir cok arastirmada 6ne ¢ikan problemler
tespit edilmistir. Karsilasilan problem alanlari bes kategoride

degerlendirilmektedir. Bunlar (Jones, 2005);

e Ogrenci ozelliklerinden kaynaklanan problemler:
Ogrencilerin karsilastiklari problemler esneklik talebi, kiltirel
ve zaman farkliliklari ve kisisel durumlarla ile ilgilidir.

¢ Sanal egitim uygulamalarinda goéridlmistir ki bir gok
sanal 6grenen 6grenci 6zerklik, 6zgilrlik ve esneklige
ihtiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
bir cok 6grencinin bu yonde bir segcim sansi yoktur. Bu
ogrenciler fiziksel mekan, calisma ve/veya ailevi
sorumluluklar nedeniyle sanal egitimi tercih
etmektedirler. Bu 6grencilerin bircogu hafta ici dokuz-
bes saatleri arasinda egitim alamamaktadir. Bunun
yerine sabahlari erken saatlerde ve geceleri egitim

talebinde bulunmaktadirlar.



52

¢ Sanal editimde kalttrel farkhhklar giderek
klresellesmektedir. Bunun temel nedeni toplumlara has
duygulardir. Ornedin; Avustralyali bir 6grenci ile
Singapurlu bir 6grencinin duygulari tamamen farklidir.

¢ Sanal egitimde o6grenci ve 06gretmen arasinda
senkronize bir iletisime gerek duyulmaktadir. Buna
karsin odgrenci ve ogretmenin farkl Ulkelerde olmasi
durumunda Ulkelerarasi zaman farklarn bu iletisimi
zorlastirmaktadir.

¢ Sanal egitim 06grencilerinin  beklentileri  oldukga
ylksektir. Buna neden olan faktérler 6grencinin yasi,
editim altyapisi, bireysel farklari, 6grenme stili, 6zglven

dizeyi ve 6nceki calisma tecrubeleridir.

Kurumsal problemler: Sanal egitimin kurumsal o6zellikleri
dikkate alindiginda 0zellikle (¢ alanda problemlerin
yogunlastigi goridlmektedir (Jones, 2005). Bunlar: Sanal
ogretimin desteklenmesi ve taninmasi, kati yonetim ve
egitimin organizasyon boyutudur.
¢ Geleneksel egitim sisteminde bilgilerin sunumunda
kullanilan materyalleri degistirmek daha kolaydir. Ancak
bu sanal egitimde pek mimkiin olamamaktadir. Ikinci
kusak sanal egitimde calisma materyallerinin
planlanmasi ve gelistirilmesine 6zellikle 6nem verilmesi
gerekmektedir.
¢ Sanal egitim veren baz yiksekoégretim kurumlarindaki
yonetimler oldukca katidir. Donemlerin baslangic ve
bitis zamanlari, kayit ve sinavlarin zamaninda yapilmasi
gibi pek cok konuda esneklik yoktur. Buna karsin sanal
editimi anlamli  kilan dediskenlerden biri esneklige

imkan tanimasidir.
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¢ Sanal egitim veren kurumlarin bitin materyalleri
merkezi ydnetim tarafindan Uretilmektedir. Bu durumun
yarattigi problemler sunlardir;
o Odgretim tasarimi ve yayiminda 6zel bilgi eksikligi
o Bazi akademik kontrol eksiklikleri
o Konu gelisimi acisindan zaman kaybi
o Yonetimsel yetersizlikler

e Mali Boyut: Sanal egitimin mali boyutu kullanilacak kitle
iletisim aracglarini ve dolayisiyla ©6grenenleri etkiler. Bu
kapsamda karsilasilan problemler ise sunlardir;

¢ Konu materyallerinin dagitiminin yavaslamasi

¢ Odgrenci-6gretmen ve 6grenci-6grenci  etkilesimde
yetersizlikler

¢ Sanal egitimde mesafe sinin yoktur. Buna karsin
ogrenenler ile 6gretenler arasinda psikolojik bir mesafe
olusabilir. Bu mesafe 6grenci ve 6gretmen diyalogu ve
bireysel 6grenenlerin ihtiyac duyduklarn sorumluluk ile
iliskilidir.

o Ogretmenlerin Nitelikleri: Sanal egitim kaliteli
materyallerin hazirlanmasi, uygun 0©6drenme c¢evrelerinin
yaratilmasi, iletisim ve sunu gibi pek ¢ok agillardan uzmanlik
gerektirir. Bu kapsamda karsilasilan problemler ise sunlardir;

¢ Calisma alani ile ilgili problemler

¢ Materyallerin  hazirlanmasi  oldukga pahahdir ve
teknolojik gelisime paralel olarak yenilenmelidir. Bu ise
ogrenci sayisinin  ylksek oranlarda olmasiyla
gerceklestirilebilecek bir durumdur.

¢ Bilgi kaynagi calismalarinda (¢ paradigma soz
konusudur. Teori, soyutlama ve tasarim. Odgrencilerin

uygun bilgi kaynaklarina erisimi saglanmalidir.
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Internet ve bilgisayar gelecekte egitim diinyasina yeni bir takim
gelismeler sunacaktir. Ancak internet ve bilgisayarlar sadece egitim
amaclariyla paralel olarak kullanilmayacaktir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  gelecekteki kullanim bigimleri onun egitimdeki
gelecegini de belirleyecektir. Kisaca bilgi ve iletisim teknolojilerin
kullaniimasiyla yeni bir sdmuirgecilik mi canlandirilmaktadir? Yoksa bu
bir harem olusturma c¢abasi midir? Veya cesitli problemlere ¢éziimler
aramanin bir yolu mudur? Veya bir global dinyami yaratilmaktadir?

Bu sorularin yakin gelecekte ¢ozllebilecedgi umulmaktadir.

2.9. EGITIM VE GLOBALLESME

Yirmi birinci ylzyilhin en dnemli akimi demokrasidir. Gegmis on
yillarda Latin Amerika’da, Afrika’da, Asya’da ve diger pek cok bdlgede
halklar fonksiyonel bir demokrasi anlayisina kavusarak liderlerine
kayitsiz sartsiz itaat etmeden politik secimlerini 6zgilrce dile
getirmislerdir. Siyasi sistemin daha katilimci olmasina ragmen bazi
politik rejimlerden artakalmis acimasiz edilimler hala c¢ok genis
boyutta insan haklarini ihlal etmekte, milyonlarca insan haklarini

arayamamaktadir.

Insanhk tarihinde giiniimiizde ulasilan bolluga hi¢ ulasilamamistir
(Hernes, 2003). Yeni teknolojilerin kullanilmasiyla barinma ve
beslenmede daha 6nce olusturulamayan bir iyilesme s6z konusudur.
GunUumiuzde kulcglk gelir dizeyinde oldukca blyuk bir nlifus akarsu,
elektrik, saglikh beslenme, asi ve televizyona erismektedir. Gegmis

yluzyilla kiyaslandiginda toplum saghdinda iyilesmeler gorilmektedir.

Teknoloji sundugu imkanlar yoluyla saglik ve gida potansiyelimizi
arttirmis, daha uzun yasamamiza olanak saglamistir. Buna karsin
teknolojinin ne kazandirip ne kaybettirdigi henliz tam olarak

bilinememektedir. Genetik yapisi degistirilmis tohumlar veya internet



55

gibi yeni teknoloji Urtnlerinin sonuglarini yorumlamak igin kapsamli

bilimsel arastirmalar yapiimaktadir.

Egitim insanlarin en dogdal haklarindan biridir. Ginimizde yilda
cok sayida gin, giinde cok sayida saat egitim icin harcanmaktadir.
Egitim yasamin blytk bir boélimind icine almaktadir. Ancak
ginimuizde okuryazarhk pek cok resmi ve 6zel kurumlarin imtiyazi
halini almistir (Hernes, 2003). Ozgiir egitim bir insan hakkidir, fakat
herkes icin bu gercek degdildir. Hala milyonlarca okuma yazma
bilmeyen insanlarin bulundugu gercedine ginimuiz cgocuklarinin bir
béliminin okula gidemeyecegdi dislincesi eklendiginde oldukga
vahim bir tablo ile karsilasiimaktadir. Ayrica gunumuz vyeni
teknolojilerinin oldukca pahali olmasi toplumlar arasindaki farkin
acllmasina neden olmaktadir. Bayuk adimlar atilmakta, fakat aradaki

mesafe artmaktadir.

Yukarida belirtilen paradokslardan anlasiimistir ki, egitim
oldukca kritik bir konudur. Gercekten becerili isciler, ydneticiler,
teknisyenler, mihendisler, doktorlar ve hemsireler yetistirmek ytksek
o6gretim ve zorunlu egitimin énemli bir fonksiyonu olmasinin yani sira,
gelismis bilgi sayesinde modern ekonominin de ydnetilmesi mimkuin

hale gelecektir.

Gelecekte toplumlarin blylk bir bolimin is ve egitim gibi
nedenlerle kentlere tasinacagl diastnitlmektedir. Hatta bircok gelismis
Ulkenin belirgin bir gbce maruz kalacagi tahmin edilmektedir.
1980’lerde bile yiz milyon kisinin dogduklari ve vatandasi olduklari
Ulkelerden ayrildigi distnllirse beklenen goég¢ oranlarinin ciddi bir
nlfus dengesizligi yaratacagi siiphesizdir (Hernes, 2003). Buna karsin
gelismis ulkelerde teknolojik gelismeler neticesinde artan yasam
beklenti oranlari, demografik vyaplyr dikkat cekici boyutlara

ulastirmistir. Sanayilesmis Ulkelerdeki nlfusun ylzde altmis besi
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Avrupa’da yirmi bes yil iginde toplam nilfusun ylzde 22'sine,

Japonya’da yuzde 30’una ulasacaktir.

Globallesme ekonomik, kultirel, teknolojik yapisiyla dlke
sinirlarini tehdit edecek boyutlara ulasmistir. Teknolojik degisime
ayak uydurmaktan baska secenek yoktur. Globallesme henliz dinya
ekonomisini degistirecek boyuta ulasmamistir. Ancak bitin ulusal
ekonomileri degisime zorlamaktadir. Globallesme sadece bilgi ve
teknolojiyi degistirmemekte, ayni zamanda sosyal kurumlari da kendi
etrafinda toplamaktadir. Yeni is olanaklari yeni buluslarla ortaya
clkmakta, teknoloji odakli sirketler calisanlarinda bu yeni buluslara
islerlik kazandiracak beceriler talep etmekte, egitim kurumlarn bu
talebi karsilamaya calismakta, Ulkeler egitim kurumlarinin bilgi ve

teknoloji acigini giderme yoninde arayislara yonelmektedir.

Global bir ekonomik yapi kiiresel bir egitim anlayisina yol acar.
Global diinyada egitim ise, bir bakima kiresellesmeyi besleyen en
onemli glic halini almistir. Globallesme egitim sistemlerini kullanarak
kendisine itaat eden toplumlar ve korunakh ticari bdlgeler
yaratmaktadir. Global egitimin muicadele alanlari sunlardir (Hernes,
2003);

e Sefaleti, dislanmayi, odaklasmayi ve esitsizligi kontrol
etme

e Egitim ile yerel ekonomi ve egitim ile global is diinyasi
arasindaki iliskiyi kurma

e Sanayilesmis ve gelismekte olan Ulkeler arasindaki bilgi
ve teknoloji farki sayesinde piyasalarin yUrattiga
arastirma ve egitim rollin{ kontrol etme

e Gelismekte olan Ulkelerin arastirma ihtiyaglarini
karsilayarak bu (lkelerin kendi bilim adamlari ve egitilmis

bireylerine odaklanmasini saglama
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e Zengin Ulkeler karsisinda vyoksul dlkeleri tikenen
zekalarinin negatif etkilerinden koruma, gelismemis fakat
avantajli boélgelerdeki 6grencilere firsatlar sunma

e Egitimin yonetim ve planlanmasinda kendi durumlarini,
piyasa prensiplerinin etkilerini ve degisen devlet rolini
benimseme

e Egitim sistemi vyoluyla her yere bilimin genel yapisi
yayma, ayni zamanda zengin dunyanin dil, sanatsal
beceriler, homojenlesen yasam bigimleri gibi miraslarini

koruyabilme.

G8 grubu Ulkeler bilgi ve iletisim teknolojilerine ulasma ve bu
teknolojileri kullanma amaciyla Digital Firsat Gérev Ekibi kurmustur.
Bu grubun amaclarina goére; global bilgi ortakhdi, sanal egitim ve
ogretim icin avantajlan yerele yayillmali, ilgili bulunan gelismis
Ulkelerdeki materyaller bu Ulkelerin  (G8 grubu) hizmetine
sunulmaldir (Robinson ve Ikeda, 2002). Bu amaglar global bir egitim
tehlikesinin varhidina isaret etmektedir. EgJitim materyali sadece
dinyanin belli bir bélimidnin potansiyel kullanimina sunulmakta,
ingilizce dilinde planlanmaktadir. Grup icindeki problemler ise
cevirilerle c¢o6zllecektir. Bu durumda ortaya cikacak problem ise,
farklilasan egitim metodu, farkhlasan kultir ve farklhlasan bir
cevredir. Burada anilan egitim metodu bilgisayar aglar ile sunulan
ogretim yaklasimidir. Bu yaklasimin temel gerekgesi artan bilgi
yogunluguyla miucadele ve yeniliklerin es zamanh kullanimi oldugu
Onceki boéliumlerde anlatilmisti. Dolayisiyla gelismis Ulkeler global
amaclarina ulasmak icin bilgisayar ve interneti bir firsat olarak

gérmektedirler.

Bilgisayar ve internetin ginimuzdeki kullanim alani var olan
bitin maddi kulttrlerin kopyasini ¢cikarmaktan baska bir sey degildir

(Yalcin, 2003). Internetin demokratik yasami destekleyen ve se¢cme
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0zglrligint esas alan yapisi distnildiginde olusturulan bu
kopyalara sinirsiz erisim anlami ¢gikmaktadir. Ne var ki gergek bunun
tam tersine isaret etmektedir. Dlnya Uzerinde bir cok ulkede
internetten bazi bilgilere erisim engellenmektedir. Ornedin ; Cin,
iran, Irak, Libya, Suriye, Kuzey Kore, Suudi Arabistan, Sierra Leone,
Sudan, Tunus, Vietnam, Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan,
Tacikistan, Turkmenistan, Ozbekistan, Belarus, Burma ve Kiiba'da
gesitli internet sansurleri uygulanmaktadir. Bu uygulamanin
temelinde internetin siyasete karsi * Codulculuk * ve * Halkin seferber

edilmesinde kolaylastirici” etkileri bulunmaktadir.

Zengin ve fakir dlkeler arasindaki bilgi farkinin élgimunde bilgi
ve iletisim teknolojileri bir veri kaynagi olarak kabul edilmektedir.
Hangi (lkenin zengin veya hangi llkenin fakir oldugunu saptamak zor
degildir. Ornedin, Banglades ekonomisinin %1’i donanim ve yazihm
dretimi ve ilgili hizmetlere ayrilirken, Amerika Birlesik Devletlerinde
bu oran %10’dan fazladir (Kouzmin, Kakabadse ve Kakabadse,
2000) . Bu egilimin temelinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6nemini
kavrayamama vyoktur. Banglades v.b. dUlkeler bilgi ve iletisim
teknolojilerinden c¢ok halklarinin temel ihtiyaglarini karsilamaya
odaklanmak zorundadirlar. Bu ulkeler igin bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki yeniliklerden gok tarim sektériindeki yenilikler daha
anlamhdir. Diger taraftan bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde

zengin ve fakir Ulkeler arasindaki fark her gegen gin agiilmaktadir.

Internetin sanal egitim yoluyla egitim diinyasina sunmus oldugu
yenilikler takdir edilmektedir. Fakat gercekte durum bdyle midir?
Sanal egitim adi altinda bir cok kurum tarafindan verilen sanal lisans
ve sertifika kurslari insanoglunun ylzlerce yillik egitim ve 6gretim
birikimini tehdit etmektedir. Bunun yaninda internetin egitim gibi
toplumlar sirikleme 6zelligine sahip bir alanda her tirli kotl

kullanima imkan tanir halde uygulanabilmesi mimkin muddar?
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Bilginin hizina yetisme amaci sakli kalmak kaydiyla geriye kalan
bltlin evrelerde sanal egitim veren kurumlarin geleneksel kurumlara
gore belirgin bir Gstinligd henidz ortaya konamamistir. Ayrica sanal
editim veren kurumlarin propaganda v.b. amaglarla kullanilip
kullanilmayacadi, kullanilacaksa ne gibi yaptinmlara maruz
birakilacagi, bu yaptirimlardan sorumlu kurumlarin acik kimliginin

naslil olacagi gibi pek ¢ok belirsiz durum s6z konusudur.

Sanal egitimin kurumsal ve bireysel anlamda beklentileri
karsilayabilmesinin yolu nitelikli 6gretim ilke ve yaklasimlari ile
uyumlu olmasindan gecger. Bir baska deyisle hazirlamis oldugumuz
elektronik bir ortamin bir 6grenme ortami oldugunu sdyleyebilmemiz
icin bu ortamin bir taraftan egitim tarihinin birikimleriyle donatiimis
olmasi gerekirken, diger taraftan yeni egitim akimlarini desteklemesi
de gerekmektedir. Son yillardaki sanal egitim faaliyetlerine
bakildiginda bu iki temel bilesenin dikkate alinmaya calisildigi
gorilmektedir. Sanal egitim bireysel 6grenmeyi esas alir. Dolayisiyla
bireysel 06grenme yaklasimini destekleyen yoOntemlerle anlamli
olabilecektir. Son yillardaki sanal egitim uygulamalari yontem bazinda
ozellikle proje tabanli 6grenme konusuna odaklanmistir. Asadida
proje tabanli 6grenme tanimlanarak sanal egitimde kullanilabilirligini

tartisiimistir.
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2.10. PROJE TABANLI OGRENME(PTO)

Ogrenme ylzyillardir filozoflarin tzerinde calistiklar bir konudur.
Socrates, Plato ve Aristo insanlarin nasil  6dgrendikleriyle
ilgilenmislerdir. Socrates 6grenmeye iliskin olarak “Hic kimseye hicbir
sey O0gretemem, sadece onlari distndUrebilirim” demistir (Asan ve
Haliloglu, 2005). Piaget ise 06drenmek icin c¢ocugun bilgiyi
yapilandirma-yeniden yapilandirma silrecine tabi tutmasi gerektigini
dile getirerek, ayni zamanda fiziksel ortam ve akranlarla zengin
etkilesim firsatlarinin 6grenme Uzerinde oldukga etkili olduguna dikkat
cekmistir. Bu g6éris gunuimizde vyapilandirmaci (Olusturmac)

yaklasimin temelini olusturmaktadir.

Ogrenme, 6grenenin cevresiyle etkilesimi sonucunda kendisinde
meydana gelen nispeten kalicl izli davranis degisikligi olarak
tanimlanabilir (Senemoglu, 2003: 13). Bu tanima gore 0grenende
meydana gelen bir davranis dedisikliginin 6drenme olarak
yorumlanabilmesi icin Piaget'inde degindigi gibi cevre ile etkilesime

dayali olmasi ve kisa stre icinde unutulmamasi gerekir.

Odrenmeyi aciklayan kuramlarn iki grupta toplayabiliriz:
Davranisgi ve Bilissel kuramlar. Davranisgi kuramlar insan
davraniglarinin gozlenebilir ve o6lcllebilir hale getirilmesine adirlik
vermiglerdir (Bacanh, 2000: 162). Davranislarin gdzlenebilir ve
Olgllebilir olmasi egitim ve oOdgretimdeki 6lgme ve dederlendirme
surecgleri icin hayati 6nem tasimaktadir. Davranisgi  kuramin
temsilcilerinden Pavlov, Watson, Guthrie ve Thorndike gibi kuramcilar

davraniglarin bir uyarici etkisiyle ortaya ciktigini iddia etmislerdir.

Bilissel kuramin temsilcilerinden Piaget, Hebb, Gagne ve Gestalt
kuramcilari ise 6grenmeyi bilgiyi alma, bir zihinsel slirecten gegirme

ve Orgutleme gibi icsel slreclerle aciklamaya calismislardir. Bilissel
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yaklasima gore 6grenmeyi bir uyarana karsi verilen bir tepki olarak
aclklamak dogru degildir (Selguk, 2004: 173).

Bruner o6grencilerin kendi etkinliklerine ¢ok ©6nem vermistir.
Clunkl Bruner’ e gore 6grenme ancak o6dgrencinin kendi bulusu
sonunda gercgeklesebilir (Korkmaz, 2002: 15). Ausubell ise 6gretilecek
bilgilerin 6ncekilere sistematik bir bag ile bagll bulunmasinin
o6grenmedeki etkisine dikkat cekmistir. Gagne 6grenmenin bilimsel bir
siire¢ (Gézlem, Olciim, Hipotez kurma, Deney yapma ve Sonuca
Ulasma) oldugunu, dolayisiyla 6grenme slrecinin bilim adamlarinin

yaptiklari ile benzer olmasi gerektigine deginmistir.

Gegmisten glinimize kadar 6grenmeye iliskin olarak gelistirilen
kuramlar toplamina bakildiginda bazi ilkelerin genel kabul gérdigi
anlasilmaktadir. Bunlardan bazilarini asadidaki sekilde siralamak
mamkundar.

e Odrenenin 6grenme etkinligindeki sorumluluk ve katki diizeyi
artttkca 06grenme verimi de artmaktadir. Bu durum
ogrenilenlerin kahlciligini da dogrudan etkilemektedir.

e Ogrenmede standart bir model kullanmak mimkiin dedgildir.
Ogrenme hizi, ihtiyac ve ilgi bakimindan d§renenler arasinda
farklihklar vardir. Bu farkliliklarin gozetildigi oranda sinif
icinde bitln Odgrencileri icine alan etkin bir 6grenmeden
bahsedilebilir.

e Odgrenen 6grenme materyalini sorgulamaldir. Sorgulama
dgrenmeyi etkileyen son derece dnemli bir siirectir. O§renen
bilgiyi veya durumu sorguladiginda farkhh bakis acilar
kazanarak kendisinden beklenen arand yeniden
gercekleyebilir.

e Cagimizdaki hizli gelisimler bireyin gercek ve sosyal
yasamindaki kendisi icin gerekli becerileri de

degistirmektedir. Buna gore birey slirekli bir 6grenme gabasi
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icinde olmak zorundadir. Yasam boyu 6grenme ilkesi hayata
gegirilmelidir.

e GUnUmiz cagdas egitim yaklasimlarini benimseyen 6gretim
kurumlari yetistirdikleri bireylerin yaratici, elestirel ve
analitik disinebilen bireyler olmalarini amaglamaktadirlar.

e Ogrenilmis bilginin somut bir modelde aciklanabilmesi veya
uygulanabilmesi oldukca ©6nemlidir. Boylelikle amaclanan
davranisa iliskin hedeflere gercek anlamda ulasiimis

olunacaktir.

Egitim ve 6gretim cevreleri yukarida acgiklanan maddeleri barindiran
ogretim modellerini benimsemis ve bu kriterleri barindiran daha etkin
ogretim modeli arayislarini siirdirmektedirler. Bu arayislardan biri de

proje tabanl 6grenmedir.

2.10.1.PROJE TABANLI OGRENMENIN OZELLIKLERI

GUnlimuz egitim ve 6gretim cevrelerinin etkin 6gretim modeli
gelistirmek adina Uzerinde Onemle durduklari 6grenme
yaklasimlardan biri proje tabanli 6grenme yaklasimidir. Proje Tabanli
Ogrenme (PTO) yaklasiminin temelinde bir konunun derinlemesine
arastirilmasi yer alir. Bu arastirma o6dreneni daha aktif kilmayi
amaclayan, bazen bir grupla bazen de bireysel olarak ydratilen
etkinlikler bitantdir. Diger taraftan proje tabanh 6drenme projeler
yoluyla 6grenmeyi organize eden bir model olarak da aciklanabilir
(Thomas, 2000). Projeler cogunlukla karmasik gorevlerden olusur ve
ogreneni bir problemle ylzlestirerek o problemi ¢ozinceye kadar
direncli olmay! gerektirir. Bir baska tanimda ise literatiirde cogu
zaman proje tabanli 6grenme yerine kullanilan probleme dayal
ogrenme; gercek dinyanin insan yasamina aksettirdigi karmasik
problemlerin 6grencilerce bulunduklari ortamda problem ¢6zme

stratejileri ve bilgiye dayali becerilerin her ikisinin eszamanli
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gelisimiyle ¢ozlilmesini amacglayan bir o6dgretim sistemidir (NASA,

2006) seklinde tanimlanmaktadir.

2.10.2. PROJE TABANLI OGRENMENIN TARIHCESI

Proje tabanli 6grenmenin tarihi 1900’IG yillarin baslarina dayanir.
Ilk defa 1912’de Cenevre'deki J.J. Rousseau Enstitlisi’'nde
denenmeye baslanan (Balki, 2003: 9) proje tabanlh 6grenme, John
Dewey’in “kendi vyaptiklariyla 6grenme” veya kesfedici 6grenme
disincesiyle yayillip uygulanmaya baslanmistir. Proje tabanli
ogrenmenin kokleri ilerlemecilik felsefesine dayanir. Ilerlemecilik
felsefesi pragmatik felsefenin egitime uygulanisi olarak kabul edilir.
Ilerlemeci felsefeye gére okul yasamin kendisidir. Dolayisiyla yasamin
her tarll olgu ve olaylari 6grenenle bulusturulmali, 6grenenin iginde
yasadigi topluma etkin sekilde uyumu sadglanmalidir.  Egitimde
cocugun ilgileri dikkate alinarak 6gretmen rehberliginde problem

¢6zme ydntemine gbre planlamalara gidilmelidir (S6nmez, 2002: 27).

Korkmaz (2002: 42)'a goére proje tabanh 6grenmenin temeli
bliyuk o6lcide John Dewey’in yeniden yapilanma, Kilpatrick’in Proje
metodu, Brunerin Bulus Yoluyla Odrenme Yaklasimi ve Thelen’in
Grup Arastirmasi Modelidir. John Dewey’den baska ilerlemeci egitimin
bir baska temsilcisi olan William Kilpatrick proje tabanli 6grenmenin
ilk uygulayicisi olarak bilinir (Balki, 2003: 9). 1940’h yillara dogru
ortaya cikan arag-gereg¢ yapimi projeleri, 6grenme projesi, problem
c6zmeye yonelik projeler gibi 6grenci potansiyelini ortaya cikarmayi
hedefleyen proje tarleri proje tabanli ogrenmenin ilk

uygulamalarindan bir kagidir.

Proje tabanli 6grenme ayni zamanda yapilandirmacilik gorisu ile
de vyakindan iligkilidir (Grant, 2002). Yapilandirmacilik bireylerin
cevreleri ile etkilesimlerinin bir sonucu olarak meydana gelen bilgi

insasina dayanir, ve her bir insa digerlerinden farklidir. Yapilandirmaci
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dgrenmeye gére dgrenci aktif d§renendir. Proje Tabanli Ogrenme gibi
Yapilandirmaci 6grenme tasarimlari geleneksel 6gretim yéntemlerine

alternatif olarak distnilmektedir (Asan ve Haliloglu , 2005).

Su halde kesfedici 6grenmeden proje tabanl 6grenmeye varma
surecindeki itici gic¢ olarak karsimiza cikan nedir? Veya bir baska
deyisle proje tabanli 6grenmeyi neden kesfedici 6grenme olarak
tanimlamayiz? Bu sorunun cevabini Soloway ve digerleri kesfedici
6grenmenin bireyselligi yeterince saglayamadigi, 6grencinin gorisine
yeterince yer vermedigi ve 6grenme gibi zor bir iste kullaniimasi
gereken bilgiye yeterince kiymet verilemedigi olarak dile
getirmislerdir(Thomas, 2000). Su halde proje tabanh 6grenmenin

geleneksel 6grenmeden farkina bakmak gerekecektir.

2.10.3.PROJE TABANLI OGRENMENIN GELENEKSEL
OGRETIMDEN FARKI

Proje tabanli 6grenmeyi geleneksel 6grenmeden ayiran pek cok
farkhhik vardir. Korkmaz (2002: 48) ve Yurtluk (2003: 12) bu

farklihklari asagidaki tabloda verilen sekilde ele almislardir.
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Tablo 5: Geleneksel O§renme ile Proje Tabanl O§renmenin

Farkhhklari
Geleneksel O§renme Ozellikler Proje Tabanl Ogrenme
Yapilandiriimis bloklarla Program Anlama derinligine 6nem
ogrenilen, icerige dayali veren, kavramay!
hedefleyen, problem ¢b6zme
becerilerini gelistiren
Programi izleme, Programi Ogrencilerin ilgisini izleyen,

Uniteden Uniteye
ilerleyen, disipline dayall

_ Uygulama ve
Izlenecek Yollar

karmasgsik problem ve
konulardan olusturulmus
genis Unitelere sahip,
disiplinler arasi yaklasimi
benimseyen

Bireysel calisma, dersin
amaclarina gére
yarisma, 6gretenden
bilgiyi alma

Dersin
Uygulanmasi

Grup icinde calisma, dersin
hedefleri paralelinde isbirligi
yapma, bilgiye katkida
bulunma ve bilgiyi
yapilandirma

Uzmanlhk, Konuyu
aktarma

Ogretmenin Rolii

Danisman, meslektas, kimi
zaman arkadas, kaynak
saglayan ve 6grenme
etkinliklerine katilan

Ogretileni uygulama,
Tekrar etme ve
ezberleme, Dinleme ve
s0z verildiginde
konusma

Ogrencinin Rolii

Ozdenetimle 6§renme,
etkinlikleri bizzat uygulama,
dusuncelerini birlestirme ve
kesfeden, bagimsiz galisan

Test puanlarina dayall,
bilginin yeniden
Uretilmesine goére
planlanmis

Degerlendirme

Mlspet basarilara
odaklanan, performansi
Olgen, bilginin gdsterilmesi
ve uygulanmasini 6nemli
gdren

Ders kitaplari, sunular
ve ders aktarimlar

Ogretim
Materyalleri

Orijinal kaynaklar, kaynak
kisiler, dokiimanlar, 6grenci
calismasiyla ortaya ¢ikmis
bilgi ve materyaller

Ogretmen sunumunu Teknoloji Teknoloji becerisini gelistiren
desteklemekle sinirli, Kullanimi ve 6grenci sunumlarini
sadece 6gretmenlerce destekleyen, 6grenci
kullanilan ve sinirh tarafindan kullanilan
kullanilan
Basit Organizasyon Sinif Ortami Karmasik Organizasyon
(6greten ve (6gretmen ve 6grenci birlikte
o6grenenlerden meydana o6grenir. Sinif arastirma,
gelen) problem ¢ézme ve 6grenme
ortamidir)
Genellikle tek ¢6zim Problem Birden gok ¢6zim yolu olan,

yolu olan, tanimli

bir duruma ulasmayi
hedeflemeyen




66

Proje tabanli 6grenmede 6grenen 6grenme sorumlulugunu alir.
Bu sorumluluk, verilen problemleri tanimlama, ¢6zim vyollarini
arastirma, arastirmay! ydnetme, verileri analiz etme, bilgileri secme,
secilen Dbilgileri batdnlestirme ve eski Dbilgilerle yeni bilgileri
iliskilendirme evrelerinden meydana gelir (Yurtluk, 2005: 67). Bu
durum gegmistekinin aksine sinifindaki degisim glcind elinde
bulunduran bir 6gretmen anlayisinin artik daha az kabul goérdigi
anlamina gelmektedir. Bu oldukga ©6nemli bir degisimdir. Clnki
okullar ve siniflar oldukga karmasik bir kultirel sistemdir. Bu
karmasik sistemi o6gretmenin bir basina yodnlendirmesi elbette
gercekgi bir anlayis olmayacaktir. Ogretmen bazi dgrencilerle isbirligi

yapmali, eylemleriyle onlarin dikkatini cekebilmelidir (Polman, 1998).

Proje tabanl égrenmedeki (PTO) projeler karmasik gdrevlerden
olusur. PTO, problemlere veya sorulara dayanir, 6grenci tasarimlarini
icerir. Problem c¢b6zme, karar verme veya arastirma aktiviteleri
uzatilan zaman periyotlarinin neticesinde 6grenene gercek Urinlerle

sonuglandiracadi bir calisma igin firsatlar verir (Thomas, 2000).

Gorildugla gibi proje tabanh 6drenme arastirmaya dayali bir
modeldir. Arastirma ise gercedi arama veya bilgiye kuskulu bir
yaklasim sergileme olarak tanimlanabilir (INTEL, 2004). Insanoglu
arastirma kultirind dogumdan oOlime kadar tasimaktadir. Ulusal
Arastirma Konseyinden Layman arastirma temelli 6grenmeyi 5E’ler
modeli olarak dnermistir. Bu model bes evreden olusmakta ve her
evre bir etkinligi icermektedir. Bu evreler ve etkinlikler asagidaki
tabloda goérilmektedir (NASA, 2006).
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Tablo 6: Arastirma Temelli Ogrenmede 5E’ler Modeli

Evre 1: Engage | Ogrenciler bilmek istedikleri konuya odaklanirlar

(Baslangig)

Evre 2: Explore | Orenciler icerigi arastirmaya katilir. Olayr kendi
(Arastirma) cimleleri ile ifade eder, deneyimlerini digerleri ile
paylasir. Bu bir bakima durumu anlamanin sansa

birakilmamasidir.

Evre 3: Explain | Ogrenciler bilimsel aciklamalari ve kosullari
(Aciklama- deneyimlerini kullanarak tanimlar.Ogrenciler verileri
tanimlama) analiz eder, kendi go6ruslerini sentezler, modeller

gelistirir ve kavramlara aciklik getirilir.

Evre 4: Elaborate | Kavramin derin anlamlari  arastiriir.  Odgrencilere
(Ayrintilandirma) | kavrami yeni durumlarda kullanmalari igin firsatlar
verilir.  Bunun igin 0Odrenciler arasinda etkilesim

gereklidir.

Evre 5: Evaluate | Ogrenciler 6grendiklerini, 6lctiiklerini ve gdzden

(Degerlendirmek) | gecirdiklerini kendi ifadeleri ile dederlendirir, savunur.

Proje tabanli 06grenme Odrencilerin ¢ekici problemlerle
ylzlesmesini saglayan ve sonucta orijinal drinlere ulasmayi
amaglayan bir 06gretim modelidir (INTEL, 2004). Elbette bu
problemlerin ezbere bir 6gretime dayanmayacak cevaplar icermesi

gerekir.

Proje tabanli 6drenmede istenilen Olgllerde davranislar
kazandirabilmek icin bu yaklasimin barindirdidi adimlarin titizlikle
gerceklestirilmesi gereklidir. Bu durum asadidaki kavram haritasiyla

aciklanmaya calisilmistir (Grant, 2002).
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DUSUNME

. . . . PTG
iSBIRLIKLI

OGRENME KAYNAK

REHBERLIK
VE iISKELET

METOT

Sekil 8: Proje Tabanli Orenmenin Adimlari

Giris bdlimlinde bazi projeler icin ipucu kullanihr. Bu siklikla
o6grenenin motivasyonuna katki saglar. Mesleki beceriler veya ilgi
alaniyla iliskili bir sanat eseri, bir grafik veya bir web ortam
tasarimindan yararlanilir. ikinci evre olarak bir gérev tayin edilir. Bu
gérev gekici, meydan okuyucu ve gergeklestirilebilir olmahdir. Ugiinci
evrede veri kaynaklarina ulasilir. Bunlar hypertext baglantilar,
bilgisayarlar, bilimsel arastirmalar, gbézlemler v.b. olabilir. Sonraki
evre olan metot veya yontem evresinde ylksek dizeyde distinme
(bilginin analizi, sentezi ve dederlendirmesi) aktiviteleri gereklidir.
Ogrenenlerin bu esnada bir rehbere ihtiyaci olabilir. Is yardimi, akran
danismanhdi, 6grenci-6gretmen etkilesimi ve pratik islem yapraklari
kullanithr. Bazi projeler grup veya takim calismasi gerektirebilir.
Ozellikle de kaynaklarin sinirli oldugu siniflarda grup projeleri agirlikl
olarak kullanilir. Ancak grup calismasi isbirlikli 8grenmenin yani sira

beyin firtinasini da gerektirir. 1yi planlanmis proje tabanh é§renme
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uygulamalarinda distinme, bilgi alma ve tartismayi oylamaya koyma
firsati verilir. Bunlar sinif tartismalari, gazete veya dergi yayinlari ve
hatta ogrencilerin 6grendiklerini tamamlama etkinlikleri seklinde

kullanilabilir.

Onceki bélimlerde proje tabanh 6grenmede gercek bir Griiniin
amaglandigindan  bahsedilmisti.  Beklenen ylksek dlizeydeki
ogrenmeyi saglamak icin bir Grin vyerine Urinler hedeflenebilir.
Boylelikle 06grenilmis bilginin birden c¢ok oOrnekte kullaniimasi,
dolayisiyla daha kalici olmasi saglanabilecektir. Bu durum asagidaki
sekilde acgiklanabilir (Cunha, 2005).

Olusturma Olusturma Olusturma
Planlama Planlama Planlama
Alvﬁt Alvut
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
» ZAMAN >

Sekil 9: Kazanilmis Bilginin Birden Cok Uriinde Kullaniimasi

ilk Grin planlanip olusturulduktan sonra degerlendirilir. Bu
degerlendirmenin niteli§i sonraki triin icin 6§renene dénit sadlar. ilk
Urinden edinilen tecribe (dogru veya vyanlislar) sonrakiler icin
oldukca vyararhdir. Hedeflenen Grin zincirinin son halkasi
tamamlandidinda bilgi defalarca kullanilmistir. Odrenen bu bilginin

tatbikinde mekaniklesmistir.

Proje tabanli 6grenmenin 6gretimde etkin kullanilabilmesinin
yolu yarar-zarar analizinden gecer. Bir baska deyisle proje tabanl

ogrenmenin geleneksel editime alternatif olabilmesi icin oldukca
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yararli, buna karsin sinirliiklarinin olmamasi ya da az sayida olmasi

gerekir.

2.10.4. PROJE TABANLI OGRENMENIN YARARLARI

Proje tabanl o6grenmeyi oldukca yararli kilan bir ¢ok neden
vardir. (INTEL, 2004) ve Yurtluk (2005: 68)'un da acikladigi gibi proje

tabanli 6grenme,

e Ogrenenin 6grenmeye katilimini sadlar.

e Problemlerin ¢bzlilmesi 06grenende bir 6zglven duygusu
gelistirir.

e Geleneksel 6gretime oranla 6grenen daha fazla sorumluluk
alir.

e Ylksek oranlarda disinme, problem ¢dézme, takim calismasi
veya bireysel caba igerir.

e Karmasik becerilerin kazandirilmasinda etkilidir.

e Farkli 6grenim olanaklarina imkan saglar.

e Farkl kiltlrlere sahip 6grencilerin kaynastiriimasinda etkilidir.

e Bireysel farkliliklari olan 6grenciler igin de uygulanabilir.

o Ogrenme performansi hakkinda énemli dénitler saglar.

e Ogrenmenin tekil yolu yerine ¢odul yollara ydnlendiricidir.

Bunlarin disinda literatiirde PTO igin gercek bir icerige
dayanmasi, gercek bir 6lcim icermesi, dogrudan olmayan fakat planl
bir 06gretmen midahalesine imkan tanimasi, belirgin egitim
amaglarinin olmasi, isbirlikli 6grenmeyi desteklemesi, derinlemesine
disiinmeyi 6zendirmesi ve vyetiskin becerilerinden olusmasi diger
onemli 6zellikleri olarak ifade edilmektedir (Thomas, 2000). Ayrica
proje tabanh 6drenme o6grenciye disiplinler arasi iliskilerin énemini
kavratir, Odgrenci ile uzmanlar, aileler, 06gretmenler arasindaki
isbirligini giglendirir, eylemden 6nce disiinmeye 6zendirir, 6gretim

programi ve standart test becerilerini gercek diinya problemleri ile
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iliskilendirir (BuiltitYourself, 2006). Proje tabanli 06grenmenin
amaglar acgiktir ve o6grenenin 6gretimden memnuniyetini arttirir
(Institute for Information Systems and Computer Media, 2006).

Arastirma-yonetim becerilerini gelistirir (Cunha, 2005).

2.10.5. PROJE TABANLI OGRENMENIN SINIRLILIKLARI

Proje tabanh 6drenmenin bltiin bu Ustlnliklerine karsin cgesitli
sinirhliklari da vardir. Bu avantaj ve sinirliliklar proje tabanh
6grenmenin ne zaman kullaniip ne zaman kullanilamayacaginin
belirleyicisi konumundadir. Balki (2003: 24) proje tabanli 6renmenin

sinirliliklan olarak sunlari géstermektedir:

e Odrencilerin kendilerine verilen projeleri tamamlamalar uzun
zaman alir. Bu sinirhlik proje tabanh 6drenmenin en temel
sinirhligi olarak kabul edilmektedir.

e Projelerin 6gretmen kontroli disinda gercgeklestiriimesi
durumunda 6nemli problemlerle karsilasilabilir.

e Bazi ogrenciler ilging proje bulma noktasinda
zorlanmaktadirlar.

e Projelerin gercgeklestirilmesi icin gerekli kaynak, ortam ve
arag-gereclere ulasmak her zaman mimkin olamayabilir.

e Fen bilimlerinde etkin sekilde kullanilabilmesine karsin sosyal

bilimlerde etkisiz kalabilir.

Proje tabanli 6grenme geleneksel okul anlayisina da alternatif bir
anlayls sunmustur. Bu dedisim asadidaki sekilde ifade edilebilir
(Global School Net, 2006).
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Tablo 7: Proje Tabanli Ogrenmenin Geleneksel Okul Anlayisina Etkisi

ESKI OKULLARDA YENI OKULLARDA
_Ogretmen Gorev baslatici Kolaylastirici
Etkilesim Sinifla sinirh Isbirligi icinde sinif
disi
Roller Basmakalip gérevler Gercekci ve 6zgin
Sonug Dolambacli konularla Yasayan ve kalici
harcanan zaman ogrenmeler

Proje tabanhi 6drenme, 0grenenin bilinen (belli) bilgileri
dolambacl vyollarla edinmesi ile yulritilen bir anlayistan glncel
kaynaklardan edinilen, gercek yasamda var olan ve bir kez
ogrenildiginde daha kalici olabilen bir 6grenme anlayisina gegise

imkan saglamistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002)'ya gb6re ise proje tabanl
dgrenmenin Proje, Taban ve Ogrenme kavramlarinin her biri cesitli

anlamlari barindirmaktadir. Bu durum su sekilde ifade edilebilir:

Proje bir tasari olarak, gelisime yonelik bir
siurecte iligskisel 6grenme ve
yapilandirmaci bir zihinsel modeli gerekli

gordr.

Taban terimi projenin amag degil, slireg
TABANLI <:: olduguna dikkat ¢eker.
T

Ogrenme ise bu siirecte aktif olmasi
. gerekenin 6gretmen degil, 6drenci
0) oldugunun altini gizer.

Sekil 10: Proje Tabanli Ogrenmenin Proje, Taban ve Ogrenme

Boyutlari
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Sekilde de gorildigu gibi amaglanan bir 6grenme dizeyine ulasmak
icin kullanacagimiz projeler o6grencilerin iliskisel 6grenmelerini ve

yaraticiliklarini hedeflemektedir.

Proje tabanli 6grenmenin istenilen Olgltlerde bir 6drenmeyi
gerceklestirebilmesi icin birkagc 6énemli noktaya dikkat etmek gerekir.

Bunlar;

e Kullanilacak problemlerin cevabi belli ve bilinen olmamalidir.

e Ogrenenin ©6grenme cabasi esnasindaki olasi hatalar
hosgoriyle karsilanmalidir.

e COzUm bir programa bagh olarak gerceklesmelidir, gelisigtizel
olmamalidir.

e Odgrenenlerin eylemleri lizerinde s6z hakki olmalidir.

e Eylemlerin sonucunda bir Grtn olusmali veya kalitesi
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sulrekli yapilmalidir.

Proje tabanli 6grenmenin basarili sekilde uygulanabilmesi igin
dikkatli bir planlama ve gelistirme slireci gercgeklestiriimis olmahdir.
Projelerin verimli sekilde gerceklesmesini saglayacak bu o6zellikler
asagida siralanmistir (Institute for Information Systems and
Computer Media(IISCM), 2006).

e Odrenen 8grenme isleminin merkezinde olmalidir.

e Proje calismalari 6gretim programinin temelini olusturmalidir.

e Projeler 6greneni motive ederek oOnemli konularda kendini
gelistirmesini saglamalidir.

e Proje yonetimi cok iyi planlanmalidir. Eger proje web tabanl
o6grenme ile iliskilendirilmisse bilgisayar tabanli proje yénetim

sistemi olusturulabilir.
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e Proje sonuclari problem c¢d6zme, proje konular hakkinda
derinlemesine arastirma ve usavurma (muhakeme) gibi
ogrenme tekniklerinin kullanilmasi sonucunda elde edilmis
olmahdir.

e Proje sonuglari itibariyle mevcut bilgiyi gelistirmelidir.

e Projeler isbirligine imkan tanimalidir. Ogrenen kiiciik gruplarla
tartisabilecegi gibi, 06grendiklerinin bir boélimind veya

tamamini diger 6grenenlerle paylasabilmelidir.

Proje tabanli 6grenme son vyillarda giderek daha cok ilgi
gormektedir. Bu ilginin temelinde 06gretimin karmasik gorevlerle
yurutltlebilmesi, bir Grinin amaclanmasi ve bir dizi soruyla ylzlesme
gibi 6zellikleri énemli bir yere sahiptir (Ravitz and Thorsen, 2004).
Iste tam bu noktada, birlikte ele alinan bu iki durumun yaratti§i bir
kavram kargasasi ortaya cikmaktadir. Proje ve Problem kavramlarinin
birbirine gére anlamlari net olarak ortaya konmahdir. Bu konudaki
literatiire bakildiginda, oncelikle Tretten ve Zachariou (Thomas,
2000)'nin  goklu siniflardaki proje tabanli 6grenme ile ilgili
arastirmalarinda da ifade ettikleri gibi proje tabanli 6grenme altindaki
uygulama cesitlilikleri proje tabanli 6grenmenin ne olup/olmadigi
noktasinda zorluklar ortaya cikarmaktadir. Bir 6gretim tasariminin
proje tabanli 6grenme olup olmadigini net olarak ortaya koyma gibi
hayati bir zorunluluk vardir. Ikinci olarak proje tabanl 6Jrenme
olarak adlandirilan bir c¢ok calisma arasinda benzerlik veya fark
anlaminda bir genelleme yapilamamaktadir. Uclincii olarak amaca
dayali 6grenme, tasarima dayali 6grenme ve probleme dayal
ogrenme modelleri proje tabanh 6grenme literatirinin bir parcasi
olarak kabul edilmeli midir? Bu sorunun da cevaplandiriimasi
gerekmektedir. Diger taraftan yapilmis arastirmalarin proje tabanh
olarak acgiklanmis goris acilarini kisitlamak, bir bakima bu konuda
yapilacak temel arastirmalan saf disi birakmak anlamina gelecektir.

Bu her iki yaklasimin birbirine gére durumunu belirlemek igin
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oncelikle probleme dayali 6drenmenin ne olup ne olmadidina

deginmek ve daha sonra ise fark ve benzerliklerini ele almak gerekir.
2.10.6. PROBLEME DAYALI OGRENME

Probleme dayali 6grenme 0Ozellikle yilksekdgretimde gittikge
popllaritesi artan alternatif bir 6gretim modelidir. Karasar (1999: 54)
problemi “insanoglunu rahatsiz eden her sey” olarak tanimlamis ve
bir durumun problem olarak kabul edilebilmesi icin bir kararsizhik
durumunun olmasi ve birden ¢ok olasi ¢b6zim yolu barindirmasi
gerektiginden bahsetmistir. Bu tanimdan da anlasilacagi Gzere burada
anillan problem kavrami bilinen bir ¢dzimin 06drenci tarafindan
gerceklenmesi olarak algilanmamali, her 6grenci probleme farkli bir
¢6zUm gelistirebilmelidir. Dolayisiyla gerek proje tabanl 6grenmedeki
proje ve gerekse problem temeli 6grenmedeki problemler 6zellikle st

yas gruplarina yonelik 6gretimlerde daha anlaml bulunmaktadir.

Probleme dayali 6drenmede o6gretimin baslangic noktasi
ogrenenin hakkinda o6grenmeyi umdudu gercek bir olay veya
problemin bulunmasidir (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Egitimcinin rolQ
ise mevcut olayl tesvik edici bir yaklasimla sunmaktir. Bu esnada

grafikler, resimler, animasyonlar veya dokimanlar kullanilabilir.

Probleme dayali 6grenme icin 6drencinin bilis otesi farkindalgi
oldukga ©6nemlidir. Bu farkindallk 06dgrencinin problem hakkinda
onceden bildigi, problemin ¢6zimi icin gerek duydudu ve problemin
¢6ziminde kullanacagi stratejinin  farkina varmasi  olarak
tanimlanabilir  (Stanford University, 2001). Probleme dayal
ogrenmede oOdgrencinin etkin bir problem c¢ozlici ve 6z-disiplininin
olmasi istenir. Dogaldir ki o6grencilerin bltininde bu davranislar
bulunamayabilir. Bunun igin baslangicta arastirma strateji ve
modelleri, kesif rehberligi ve 6grencilerin kendi arastirmalarini bizzat

kendilerinin denetlemelerini ve aciklayabilmelerini saglayacak bir



76

kavraticl 6gretmen modeline ihtiyac duyulur. Ogretmen sinif cevresini
olusturma ve 6z-denetimleri olusturmada kritik rol oynar. Genellikle

ogretmen grup etkilesimini izler ve kolaylastirici rol Gstlenir.

Probleme dayali 6grenmenin bir diger dikkate deder 6zelligi takim
(grup) calismasina c¢okca 6nem vermesidir. Takim calismasi birkac
yénden probleme dayali &grenme icin gereklidir. Oncelikle
ogrencilerin 6grenme Orgitlerinde materyali sorgulayici ve yeni
fikirlerin Uretkenligi icinde olmalan takim calismalarinda desteklenir.
Ayrica takim galismasi grup dinamigi ve iletisim becerilerini gelistirir.
Sonu¢ olarak grup calismasinda daha aktif olan bireylerin

motivasyonu ve yapmakta olduklari ise olan ilgileri artar.

Probleme dayali 6drenmede kullanilan problemlerin  bu
davranislari kazandirabilmesi icin belli 6zellikleri tasimasi gerekir. Bu
ozellikler proje tabanlhi 6grenme anlayisiyla ic icedir. Probleme dayal

ogrenmede kullanilacak problemler (Stanford University , 2001),

e Problemi kavramada baslangigtaki mevcut bilgiden daha
fazlasini gerektirmelidir.

e Birden cok yolla ¢ozllebilmelidir.

e Problemin ¢OzUumu beraberinde bir yeni bilgiyi
kazandirabilmelidir.

e Karar verme sirecinde eldeki bilgi yeterli olmamali, diger bir
ifade ile ogrencilerin bildikleriyle yetinmelerini engelleyici
nitelikte olmahdir.

e Odgrenenin sorular sormasini, ilgi duymasini ve tartismasini
tesvik edici olmalidir.

e Isbirliine imkan tanir bir karmasa barindirmahdir.

Problemin bu o&lgltleri tasimasi gerekirken degerlendirme nasil
yapilacaktir? Elbette probleme dayal 6grenmeyi degerlendirirken aktif

ogrenme felsefesiyle uyum aranacaktir. Gergeklesen 6grenmenin
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kalitesini arttirtmak icin dederlendirme iki 6nemli faktérle uyumlu
olmahdir: Ogrenme amaclan ve d§renme eylemleri (Cunha, 2005).

Bu durumu asagidaki sekilde agiklanabilir.

Ogrenme
Amaclari

Ogrenme
Eylemleri

Sekil 11: Proje Tabanh Ogrenmede Degerlendirme

Degerlendirmedeki hatalari gidermek icin 6grenme amaclarinin
cok iyi belirlenmis olmasi gerekir. Iyi belirlenmis amaclarin dlgimi
daha hatasizdir, dgretimin niteligini dogrudan etkiler. Ogrenenlere
neyi yapmalar gerektigi konusunda bilgi verir. Bu durum sekilde (a)
ile gosterilmistir. Bir diger durum olarak 6grenme eylemleri planlanan
6grenme sonuglari ile uyumlu olmayabilir. Bu ise hedef paralelinde
olunmadigini gosterir(b). Sonug olarak, gercek 6grenmeler 6grenci

davranislarinin dogru degerlendirilmesiyle elde edilir(c).

Probleme dayali 6grenme ile ilgili literatlire bakildiginda yapilan
degerlendirmelerin cogunda geleneksel 6gretim programi ile 6grenim
gormekte olan &dgrenciler gérmezden gelinerek probleme dayal
6grenme programi ile 6grenim goéren oOdgrenciler kendi aralarinda
karsilastirilarak degerlendirildikleri goérulmektedir (Stanford
University, 2001). Tabidir ki bdéyle bir yaklasim icerik merkezli hale
déndslr. Literatlirdeki bu tirden arastirmalarin  sonuglarina
bakildiginda probleme dayali 6grenmeler geleneksel 6grenmelerden
daha kotl degildir.
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Probleme dayali 6grenmede 0One cikan yararlar olarak kritik
disinme ve vyaraticilik dile getiriimektedir (Boyle ve Rigg, 2006).
Buradaki vyaraticihlk o6zellikle yazinsal bir yaraticllk olarak da
distnllmelidir. Cankd cesitli uygulamalar gostermistir ki 6gretmenin
kendi dlstince akisi ile anlatmaya calistiklari 6grenenin kendi ifadeleri

ile aciklamasindan daha iyi sonuglar tretmez.

Problem temeli 06grenme belli adimlarda gergeklesen bir
modeldir. Bu modelin etkisi adimlarin sirasiyla uygulanmasi ile anlam
kazanmaktadir. Bu adimlar sunlardir (NASA, 2006; Built it Yourself,
2006);

e Mevcut problemi tanimlama

e Problemi tam/kesin olarak belirleme (hissetme) veya bir baska
ifade ile problemin arkasindaki sosyal olgulari veya bilimi
arastirma.

e Tanimlanmis problem igin gerekli bilgiler bulunur. Problemin
¢6zUmu bir takim calismasini gerekli kilabilir. Bu durumda ise
bir takim olusturularak isbélimu yapilir.

e Kaynaklarindan elde edilmis bilgileri bir araya getirme,
tasarlama veya yapilandirma.

e Olasl ¢oézimler iginden en akilci ve yararh olan secilerek bu
¢6zimu ilerletmek icin pazarlama plani gelistirmek.

e CoOzUmleri / CozUmu analiz etme, test etme.

e COzUmU s6zlu veya yazil olarak sunma.

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi gibi 6grenme esnasinda
o6grenenin etkin olmasi istenmektedir. Hem proje tabanli 6grenme ve
hem de probleme dayali 6grenmede merkezde 6dgrencinin yasam
boyu 6grenme 06zglrliginin gelisimi amaglanmaktadir (Kaptan ve

Korkmaz, 2002). Proje tabanh 6grenme ve probleme dayal 6grenme
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yaklasimlarini bodylece 6zetledikten sonra bu her iki yaklasimin

benzerlik ve farkhliklarina deginmek gerekir.

2.10.7.PROJE TABANLI OGRENME iLE PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN BENZERLIKLERI

Proje tabanli ve probleme dayali 6grenmenin benzerliklerine
bakildiginda her iki yaklasiminda gercek dinya gorevlerine
odaklandigi gériliir. Ogrencilerin bir cevap veya yaklasimdan daha
fazlasini gdstermeleri, ¢dzimlenmemis problem veya olaylarla
ilgilenmeleri amaclanir. Her iki yaklasimda &dgrenci merkezlidir.
Dolayisiyla kolaylastirici veya yol gosterici bir 6gretmen rolini
benimser (Esch, 2000).

Ogrenciler proje tabanli veya probleme dayali 6§renmede
genellikle genigletiimis zaman periyotlarinda grup isbirligi iginde,
bilgiyi coklu kaynaklardan edinmeye c¢alisirlar. Bu vyaklasimlar

cogunlukla performansa dayali degerlendirmeye vurgu yaparlar.

2.10.8. PROJE TABANLI OGRENME ILE PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN FARKLILIKLARI

Bu benzerliklere ragmen projeye dayali ve probleme dayali
ogrenme vyaklasimlarini ayni gérmek dogru degildir. Proje tabanli
6grenme bltlin egitim dlzeylerinde rahatlikla kullanilabilirken,

probleme dayali 6grenme daha cok alt yas gruplarinda tercih edilir.

Proje tabanli 6grenme dlsincesi cgalismalarin tipik bir Urlnle
sonuglanmasina dayanir. Bu Urin igin cesitli bilgi ve beceriler
gereklidir. Uriinler bir veya daha cok problemin &égrenci tarafindan

¢Ozulmesi neticesindeki insa yeteneginden etkilenir.
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Proje tabanli 6grenmede Uretimsel model kullanilir (Esch, 2000).
Bu modelde dncelikle Grintn amaglarn ve 6znel bakis agisi tanimlanir.
Daha sonra ise konuyu arastirma, tasarim ve Urln icin bir proje
yonetim plani yapilir.

Ogrencinin Uriin gelistirme siirecinde karsilasti§i yeni konular ve
problemler ¢ozilir. Odrencinin amaclanan Grini gerceklestirmis
olmasi yeterlidir. Fakat ideal olan 6dgrenciye calismasini daha da

gelistirmesi icin stre vermektir.

Probleme dayali 6grenme yaklasimi esasen ismini ima eder.
Ogrenme etkinlikleri 6grencinin hakkinda daha fazlasini 6§renecedi
veya c¢Ozecedi bir problemle baslar. Codunlukla bir senaryo veya

olayla sinirhdir. Problemlerde gercek yasamin karmasikhidi aranir.

Probleme dayali 6grenme vyaklasiminda arastirma modeli
kullanihr (Esch, 2000). Ogrencinin bir problemle yiizlesmesi ve bu
konudaki 6nceki bilgilerini organize etmesi baslangic goérevi olarak
tanimlanmistir. Problemin ¢d6zimid surecinde bir miktarda olsa ek
problemler ortaya cikabilir. Bu durum ise daha fazla bilgi ihtiyacini
ortaya cikarir. Ogrenci yeni bilgileri toparlamak ve paylasmak icin
plan yapar. Sonuclar takdim edilebilir. Sonuc¢ evresinde bir Urln

olabilir, olmayabilir de.

BlUtin probleme dayali 6grenme yaklasimlari problemin
surlkleyici guclne inanir. Ancak beklenen ¢ézim farklh dizeylerde

olabilir ve bunun kontroll neredeyse imkansizdir.

Genel bir probleme dayali 6grenme yaklasimi problemi acikca
tanimlama, hipotez gelistirme, bilgi edinme ve sonucu aciklama
evrelerinden olusur. Ancak bu evrelerin adim adim izlenmesi
zorunlulugu genellikle aranmaz. Ayrica bazi yaklasimlarda probleme
¢6zimin bile aranmayabilecedi, fakat 6grencinin 6grenme ve bilgi

edinme c¢abasinin yeterli olacagindan bahsedilmektedir.
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Bu iki yaklasimin pratikte birbirinden ayirt edilebilmesi oldukca
glctlr. Proje tabanh ve probleme dayali 6grenme yaklasimlari birlikte
kullanilir ve tamamlayici rol oynarlar. Buraya kadar agiklanan konulari

asagidaki sekilde tablolastirmak mimkdndur.

Tablo 8: Proje Tabanli ve Probleme Dayali Orenmenin Benzerlik ve

Farkhhklari
Ozellik Proje Tabanh Ogr. Probleme Dayali Ogr.
| Ogrenci Merkezde Merkezde
Ogretmen Kolaylastirici ve Yol Kolaylastirici ve Yol
gdsterici gdsterici
Merkezde Uriin Problem
Problem Sayisi Farkli Konularda ve Cok Cogunlukla ayni konuda
sayida bir veya daha fazla
Uygulama Alani Fen Bilimleri Codunlukla Sosyal

Bilimler

Cikis Noktasi

Gergek Yasam

Gercek Yasam

Esneklik

Evreler arasi siki iligki

Esnektir. Bir evreden

aranir
Disiplinler arasi

digerine gecilebilir
Cogunlukla tek disipline
dayali

Calismalarin Niteligi

Ogrenmenin  temel noktasi 6zgin sorular, tecriibeler,
formilasyonlar ve probleme iliskin disiincelerdir. Iste bu &zellikler
aileleri, toplumlari ve egitim kurumlarini bireysel bir o6gretimin
yararlarini disltndirerek teknoloji temelinde bir 6gretim anlayisina

dogru sirtklemektedir.

GlUndmlz toplumlarinin en blylk ugraslarindan biri gocuklarini
ciddi sosyal problemlerle basa cikabilecek sekilde gergek dinyaya
hazirlamak istemeleridir. Bu dogal talebi ne yazik ki gerceklestirmek
Okullar

yansitabilmek igin daha fazla zamana gerek duymaktadir. Bunun yani

kolay degildir. gercek dinya gereklerini 6gretime

sira 0gretmenler vyeni teknolojileri ve yeni bilgileri 6grenme

zorunlulugu ile karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica okul ve sinif

sayllarinda belirgin bir artis saglanmasina karsin toplumlarin bu artisi

finanse edecek kaynaklarinda azalmalar bas goéstermektedir (Built it
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Yourself, 2006). Odgrenciler kendilerinden beklenen becerileri
kazanabilmek icin daha cok zamana ihtiyac duymaktadiriar. Iste bu
nedenlerden 6tlrd butin bu gerekleri bir arada toplayabilecek yeni bir
ogretim yaklasimindan s6z edilir olmustur: “Sanal (sanal) proje
tabanli 6grenme”. S6z konusu yaklasim bu arastirmanin da konusunu

olusturmaktadir.
2.10.9. SANAL ORTAMDA PROJE TABANLI OGRENME

Bundan yillar 6nce diinya olgekli ag (WAN: World Area Network)
gelistirildiginde bu yeniligin hangi sektére ne o6lclide katkida
bulunacagi bilinemezdi. Ancak c¢ok gecmeden egitim kurumlari,
arastirma merkezleri, kutlphaneler, hikimet organlarn ve diger
orgitler cok hizh bir bicimde internete baglandilar. Bu blylk
dalgalanmanin 6énemli bir sonucu olarak egitim kurumlari diizeyinde
teknoloji destekli sanal egitim ortaya cikti. Amerika Birlesik Devletleri
Ulusal Istatistik Merkezi (NCES) verilerine gére 1994'ten 1998‘e
kadar sanal egitim kurumlarinin orani ylzde 72'ye ulasti (IHEP,
2000). 1997-1998 yillar arasinda 1.6 milyondan fazla 6drenci sanal

egitim kurslarina kaydoldu.

Bu dedisime zemin hazirlayan nedenlere bakildiginda sosyal,
ekonomik, kiltiirel pek cok durumdan bahsedilmelidir. Oncelikle her
birey egitim almay! istemekteydi, ancak gerek bireysel kosullarinin
yetersiz olmasi ve gerekse egitim kurumlarinin bu bireylere uygun
programlarinin olmamasi veya egitim finansman yetersizliklerinin bir
sonucu olarak ortaya cikan bolgesel dengesizlikler bu istegin
gerceklesmesini zora sokmustu. Dahasi bilgi cok hizli gelismekte, yeni
buluslar ortaya cikmakta egitim kurumlan ve o6gretmenler bunlari
takip etmekte zorlanmaktaydi. Buna ek olarak yillardir gesitli egitim

bilimciler tarafindan dile getirilen bireysel bir 6grenmenin daha kalici
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olabilecegine iliskin literatlir bulgulari mevcut egitim kurumlarini

tehdit eder hale gelmisti.

Bu yeni olusum esasen bir ¢ok arayisa da son vermistir. Yeni
duruma goére 6grenmek isteyenler zaman sinirlamasi ile karsi karsiya
kalmayacak, istedigi zaman bilgi ve becerilerini yenileyebilecektir.
Artan egitim talebine gore yeni okullar insa edilmeyecek, yeni
personel istihdam edilmeyecek, bunun yerine teknoloji yardimiyla
ayni anda oldukca fazla sayida kisiye egitim ve 0Ogretim hizmeti

verilebilecektir.

Bu aciimlar oldukca dikkat cekici ve denemeye deder olarak
bulunmus, bunun sonucu olarak pek cok ortamda birbirine benzer
ogretim hizmetleri yUritdimistir. Tam bu esnada karsilasilan
gucglikler bu vyo6nelimlerin hizini  kesmistir. Teknoloji etkin bir
ogretimde nasil kullaniimalidir? Bu konuda standart olusturulabilir mi?
Ogrenme nasil 6lciilmelidir? Metodoloji bu yeni sisteme uyarlanabilir
mi? v.b. bir cok soru bilim dinyasini bilgisayar destekli 6gretimle
geleneksel 6gretimi karsilastirmaya itmistir. Bunun bir sonucu olarak
da her iki sistemin ne olglde giglendirilebilecegi tartisiimaya
baslanmistir. Bilgisayar destekli 6gretim acgisindan bakildiginda proje
veya probleme dayali 6grenme bireysel o6gretimi esas almasiyla
onemli bir dikkat odagi haline gelmistir. Cinkld arastirma
kapasitesinden dolayi teknoloji proje tabanli 6grenme ile siki bir iligki
icindedir (Balki, 2003 :6). Ogrenciler projelerini hazirlarken
teknolojiden buyuk Olclide yararlanmaktadirlar. GUnUmuz
Amerika’sinda pek ¢ok okulda proje tabanh 6grenmenin sadece etkin
bir potansiyel o6gretimsel yaklasim olarak algilanmayip, fakat ayni
zamanda mevcut okul reformlarinin gerekli bir elemani olarak kabul
edildigi gorilmektedir (Ravitz and Thorsen , 2004).
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Bu glinlerde bir cok organizasyon kendi 6gretme ve 6grenme
uygulamalarinda 6zellikle web tabanhi 06grenmeyi kabul etmis
goriinmektedir. Universiteler, fakiilteler, arastirma departmanlari ve
diger yuksekogretim kurumlar 6drencilerine bazi web tabanl
ogrenme kurslari ile 6gretim vermeye calismaktadirlar (IISCM, 2006).
Ayni durum calisma piyasalarinda da gérilmektedir. Ogrenmedeki bu
degisimin basarili olabilmesi icin en azindan geleneksel 6gretim
modelinin ulastigi basari diizeyine ulasilmasi gerekmektedir. Bunun
yolu ise web tabanli 6grenme cgevrelerinin mevcut sinif 6grenme ve
ogretme orneklerini desteklemesinden gecmektedir. Diger bir deyisle
web tabanli 6grenmenin geleneksel siniflardaki gibi gergek anlaminda

kullanilabilir hale gelmesi gereklidir.

Web tabanl bir 6grenmedeki egitimsel amacglardan 6grenmenin
daha kalic olmasi, gercek yasama uyarlanabilmesi gibi temel
beklentilerin saglanabilmesi uygun 6grenme yaklasimlariyla mimkin
olabilecektir. Sanal 6grenme bireysel bir 6grenme modeli olduguna
gore bireysel 6grenmeyi en glizel sekilde destekleyen yaklasimlardan
biri olan proje tabanli 6grenmenin sanal egitimde kullanilabilecegi
yonundeki yaygin goéruslere katilmak yanlis olmaz. Multimedia temelli
projelerde 0grenen sadece multimedia Grinlerini  kullanmakla
kalmayip, projeleri arastirirken yazili notlar, resimler, video klipleri,
bant kayitlari ve diger medya bicimlerini de kullanirlar (Balki, 2003:
10).

Proje tabanli 6grenmenin butin Ozelliklerinin web ortamlarinda
islevsel olarak kullanilmasi gerekir. Bunun igin proje tabanli
6grenmenin 6nceki boélimlerde bahsedilen evrelerinin sirasiyla
yUratilmesi yeterli olacaktir. Bu sira asadidaki sekilde web

ortamlarina tasinabilir (YouRu, 2005).
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Sekil 12: Proje Tabanli Web Sitelerinde Gelisimsel Model

Yukaridaki model ¢ evreden olusmaktadir: Olaylar etrafinda
ogrenme, problemler etrafinda tartisma ve gorevler etrafinda tasarim.
Modelin gelisimsel 6grenme modeli olarak tanimlanmasindaki amag
ogrenenin 6grenme sonuclarina odaklanmasi, bir baska deyisle GrindG
hedeflemesidir. Modelin 6nemli bir 6zelligi hazirlanacak bir proje
tabanli sanal uygulama yukaridaki gibi oldugunda olayi/durumu butin
yOnleriyle tanima, tartisma, isbirligi ve Grline donistiirme gibi proje

tabanli 6grenmenin bir cok 6zelliginin gézetilmis olmasidir.

Ne yazik ki mevcut web tabanli 6grenme sistemlerinde oldukga

farkli yapilar dikkati cekmektedir. Oncelikle teknolojik anlamda
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yeniliklerin takip edilmesine karsin egitim ve 6gretim cevrelerindeki
gelismeler yeterince takip edilmemektedir. Dolayisiyla da en azindan
pedagojik anlamda yetersizlikler gorilmektedir. Web tabanli 6gretim
yapmanin model olarak karsiligi sanal kurs modelidir. Bu modele gore
her zaman ve her yerde kurslara erisim mimkin olmalidir. Ogretmen
ogretim materyalini hazirlar, bu materyali web tabanli 6grenme
sisteminden yayinlar. Daha sonra 06drenen sisteme eriserek bu
materyalden 0&6grenmeye calisir. Ayrica web tabanli 6grenme
sisteminde tartisma platformu, Chat odalari ve katilimcilarin 6grenme
ve 0Odgretme deneyimlerini gelistirecekleri benzer iletisim araclari
bulunur (IISCM , 2006). Bundan baska bir takim teknik gereksinimler

vardir.

2.10.10. SANAL PROJE TABANLI OGRENMENIN TEKNiK
BOYUTU

Proje tabanli 6grenmenin sanal ortamda uygulanabilmesi igin bir
takim gerekleri yerine getirmek gerekir. Oncelikle hazirlanan ortam
HTML, PDF, Win Word ve Flash gibi yazilimlarla uyumlu olmalidir. Bir
baska deyisle 6grenene yazillm konusunda alternatifler sunularak
dgrenme kolaylastirilmahdir. Ikinci olarak bir proje yénetim modiiliine
ihtiyag vardir (IISCM, 2006). Bu modil vasitasiyla 6gretmen proje
planinda mufredati tanimlayabilmelidir. Bu amacgla olusturulacak

Sanal Proje Yonetim Odasi asadidakileri icermelidir.

e Ozel dokimanlar (c6zimiine ihtiyagc duyulan problemler,
amaclar, proje veya kursun tanitimi v.b.)

e Ozel gériisme odasi (projenin adimlar, siresi her bir adimda
yayimlanacak dokimanlar v.b.)

e Proje tartisma odasi (Ogrencilerin projelerini segebilmeleri icin

proje alternatifleri v.b. Bu odaya bitiin 6grenciler katilir. )
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o Isbirligi ve iletisim modili (Odada bulunanlarin listesi, Chat
odalari, tartisma forumlari v.b.)
e Degerlendirme Moduli (Ogretmenlerin dgrencilerin

calismalarini degerlendirebilmelerini saglamak igin hazirlanir.)

Ogrenenin basari igin ihtiyac duydugu her adim, eylemler, siire
v.b. édnemli ayrintilar proje planinda belirtilir. Grup ici ve grup disi
tartisma platformlar olusturularak projelerin tartisiimasina imkan
saglanir. Ayrica hazirlanan sistem veri analizine imkan tanimali,

ogretmen 6grencilere donit ve dizeltme verebilmelidir.
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2. 11. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimdeki arastirmalar sanal 6grenme ile ilgili arastirmalar,
proje tabanli 6grenme ile ilgili arastirmalar ve sanal ortamda proje
tabanli 6grenme ile ilgili arastirmalar olmak Uzere ¢ boyutta ele

alinmistir.
2.11.1. SANAL OGRENME ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Kiyict ve Yumusak (2005) * Fen Bilgisi Laboratuari Dersinde
Bilgisayar Destekli Etkinliklerin Ogrenci Kazanimlarn Uzerine
Etkisi : Asit-Baz Kavramlari ve Titrasyon Konusu Ornegi”
konulu arastirmalarinda kontrol gruplu &ntest-sontest modelini
kullanmis, c¢alisma grubunu sinif 6dretmenligi 2.sinif olarak
belirlemislerdir. Arastirma bulgularina gore bilgisayar destekli 6gretim
ortamindaki o6grenci kazanimlarinin geleneksel sinif 6gretimindeki
kazanimlara kiyasla daha fazla oldugu, bilgisayar destekli 6gretimin
fen bilgisi laboratuari dersinde 6grenci basarisini arttirmada daha
etkili oldugu saptanmistir. Bu arastirma 6dgrenme ortaminin
zenginlestirilmesi ile (goérsel ve isitsel destekleyicilerin kullaniimasi)
daha st dizeyde bir 6grenmenin gerceklesebilecedi yaygin gorisu ile

uyumludur.

Karamustafaodlu, Aydin ve Ozmen (2005) “Bilgisayar
Destekli Etkinliklerin Ogrenci Kazanimlarina Etkisi: Basit
Harmonik Hareket Ornegi” konulu calismalarinda tam deneysel
yontemi kullanarak deney ve kontrol gruplarini rastgele atamisladir.
Deney ve kontrol gruplarinin édntest puanlari bakimindan aralarinda
anlamli bir fark olmamasina karsin sontest puanlari bakimindan

deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.

Proje tabanh 6grenmenin Dogu Akdeniz Universitesi yabanci diller

okulunda okuyan odgrenciler Uzerindeki etkisini arastiran Soykurt



&9

(2003) elde ettigi bulgulara gore; proje tabanlh 6grenme yaklasiminin
deney grubundaki orta diizey d§rencilerin Ingilizce basarisini olumlu
yonde etkiledigini saptamis, ancak deney grubu lehine olan bu basari

farkinin anlaml bir fark yaratmadigini tespit etmistir.

Sanal egitim ile ilgili 1995-2003 vyillari arasinda yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgulara gore teknoloji temelli egitim ile
geleneksel egitim metotlarinin 6grenme sonuglari arasinda bir farkhlik
bulunamamistir (Suanpang, Petocz ve Kalceff, 2004). Bu
arastirmalardan bazilari sunlardir; Moore& Thompson (1997), Paskey
(2001), Tacker (2001), Lynch (2001). 1928-1998 arasinda yapilan
355 arastirma sonuclarini inceleyerek ™ The No Significant Difference
Phenomenon” adli kitabini yayimlayan Russel’da kitabinda toplamis
oldugu arastirma sonuclarina dayanarak her iki egitim sitemi arasinda
ogrenme bakimindan fark olmadigina dikkate gekmistir. Buna karsin
Daugherty & Funke (1998), Hitz(1194) ve Jonassen (1999)'in
yaptiklari arastirmalara goére karmasik problemleri ¢b6zmede ve
ogrenme sonuglarini kavramada sanal 06grenme daha etkilidir

(Suanpang, Petocz ve Kalceff, 2004).

Suanpang, Petocz ve Kalceff (2004) 230 goénulli (112 sanal
ogrenci ve 118 geleneksel 0&dgrenen) o6grencinin  katihmiyla
gerceklestirdikleri ve 16 hafta sliren arastirmalarinda calisma grubunu
alti gruptan olusturmuslardir. Bunlar;

e Grup 1 ve 2: Sanal kampus temelli 6drenme grubu
(Bilgisayar laboratuari ve sanal katuphaneli bir kampus) ,
iletisim telefon, e-mail, tartisma panosu ve yuz ytzedir.

e Grup 3 ve 4 : Kampus temelli geleneksel 6grenme grubu

e Grup 5: Sanal 6grenen geleneksel grup

e Grup 6: Sanal 6grenen grup
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Arastirmada coklu varyans analizi yapilmis, zaman (6nce ve
sonra), bicim (Geleneksel ve sanal) ve yer (Kampus ve sanal) olmak
Uzere Uc¢ bagimsiz degisken arasindaki iliski arastiriimistir. Arastirma
bulgularina gére o6nemli farkliliklar tespit edilmistir. Arastirma
bulgularina gore egitim sonrasinda etki, bilissel beceri, deder ve
kolaylik bakimindan geleneksel ve sanal dgrenciler karsilastiriimistir.
Sanal egitilen 06drencilerin sonuglari geleneksel egitim alan
dgrencilerden yiiksek bulunmustur. Odgrenci davraniglarinin sanal

ogrenme ile her dort boyutta pozitif yonde gelistigi gértlmustir.

Atici (2004) sanal 6drenme cevrelerinin 6drenci basarisi ve
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
arastirmasinda sanal 6grenme cevrelerinin gelistiriimesinde 6grenci
denetiminin esas olduguna dikkat cekmistir. Ayrica sanal 6grenme
cevrelerindeki iletisim boyutlarinin (Ogretmen-6grenci, 6grenci-
ogrenci) 6nemine vurgu yaparak, sanal 6drenmenin o6grencilerin
istenenden ve belirlenenden daha fazla ve farkll yonlerini gelistirdigi

sonucuna ulasmistir.

Ozmen (2005) egitimde sanal sinif uygulamasi konulu
arastirmasinda su noktalara dikkat cekmistir. Oncelikle, sanal sinifin
en 6nemli etkisi tartismalarda goértlmustir. Tartismalara katilim daha
yiksek, ©6grenci dayanismasi daha coktur. Ogretmen-6grenci,
ogrenci-ogrenci mesajlari  6grencilerin  dénem boyunca dersten
kopmamalarini saglamistir. Buna karsin uygulamalar ¢ok zaman

almistir.

Bir baska arastirmada ise Berge ve meslektaslari sanal egitim
konusunda karsilasilan problemleri arastirmigslardir (Cho ve Berge,
2002). Bu arastirmada faktér analizi kullanilarak karsilasilan problem
alanlari gruplanmistir. Belirlenen on problem grubu arastirma

bulgularina gore problem grubu ve niteligi sunlardir;
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Teknik Uzmanlhk: Teknolojinin  hizli degisimine ayak
uydurmak zordur. Sanal 0©6dgrenme kurslarindaki bazi
egitmenler tasarim ve O0dretme becerileri bakimindan
yetersiz bulunmuslardir. Bu 0gretmenlerin blnyesinde
olduklari egitim kurumlari da karsilasilan teknik problemleri
asma konusunda yetersiz kalmiglardir.

Yonetimsel Yapi: Sanal egitim yonetim boyutunda
inanirhgini  kaybetmistir. Problemlerin nedeni yeni sirket
modelleri olabilir. Farkli tGniteler arasinda isbirligi yapildiginda
gelir paylasimi, yénetmelik, har¢ ve 6demeler gibi konular
anlasmalar tehlikeye sokmaktadir.

Dedgerlendirme: Sanal 6grenme kurs ve programlari igin
dederlendirme metotlarinin verimliligi konusunda arastirma
eksikligi bulunmaktadir.

Organizasyonel Degisim: Bazi kurumlar degisime
direnmektedir. Sanal egitimin organizasyonunda kilit rol
oynayan uzmanlar ve stratejik plan sanal egitimin vizyonunu
paylasamadiginda programin islerligi tehlikeye diismektedir.
Sosyal Entegrasyon ve Kalite: Sanal egitim kurslarina
katilanlar ylz yize iletisim imkani bulamadiginda kendilerini
izole edilmis olarak goérmektedirler. Bazi 6gretmen ve
ogrenciler 6drenci merkezli ve felsefi temelli isbirlikli
dgrenme aktiviteleri bakimindan uygun degildir. Ogrencilerin
on ogrenmeler bakimindan bilgi ve beceri eksikligi
bulunmaktadir. Ogrenen ve 6Jreten etkilesim ve iletisimi
kaybolmaktadir.

Ogrenci Destek Hizmetleri: Finansal yardim, kitiiphane
hizmetleri, kayit ve kabul hizmetleri bakimindan sikintilar
vardir. Ayrica sanal 6grenen Odgrencilerin tanimlanmasi ve

denetlenmesi konusunda da problemler mevcuttur.
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7. Teknoloji ile Miicadele: Sanal egitimde teknoloji
kullaniminin artmasi 6grenme fakiltelerine olan gereksinimi
azaltabilir. Teknolojinin korkutan gelisimi 6gretmenlerin
beceri ve uzmanhgini zora sokabilir. Bu faktorler kisilerin is
glvenligini de tehdit etmektedir.

8. Erisim: Bir cok 0Odgrenci web-tabanl 6gretim gibi vyeni
teknolojiler yoluyla sunulan kurslara erisim imkanindan
yoksundur.

9. Zaman ve Yetenek Telafisi: Sanal egitim kurslarinin bitin
evrelerinde (tasarim, degerlendirme, gelistirme) c¢okga
zaman gereklidir. Sanal 06grenme proje fonlarindaki
azalmalar ise bir baska problem olarak ortaya cikmaktadir.

10. Yasal Konular: Bu boyutta bir problemin varlidina

rastlanmamistir.

Mutlu, Erorta ve Yilmaz (2006)In Acik Odgretim Fakiltesi
tarafindan kendilerine internet ortaminda sunulan e-6grenme
hizmetlerinden yararlanan 6grencilerin basarilarinin, yararlanmayan
ogrencilere goére hangi yonde ve miktarda farklilastigini saptamayi
amacgladigi arastirmalarinda ara sinav sonuglarina gore e-6grenme
hizmetlerinden yararlanan &drencilerin basarilari, yararlanmayan
ogrencilere  gore daha  yiksek  bulunmustur. E-6grenme
hizmetlerinden yararlanan 6grencilerin basarilarinda ana kitleye gore
bolge ve yas etkisinden kaynaklanan bir farklilasma bulunmazken,
cinsiyetin klicik bir etkisinin bulundugu goérilmektedir. Diger taraftan
e-6grenme hizmetlerinden yararlanma sikliginin basari tzerinde

dogrudan bir etkisi bulunmaktadir.

Demirli  (2002) “Web Tabanh Ogretimin Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersinde Ogrenci
Basarisina Etkisi” konulu ylksek lisans tezinde web tabanli 6gretim

ile geleneksel o6gretimin 6grenci basarisina etkisini belirlemeye
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calismistir. Arastirmada denenceler dogrultusunda elde edilen

bulgular asagidaki gibidir.

e Deney grubu ile Kontrol grubu o6ntest puan ortalamalar
arasinda istatistiksel acidan anlamli fark bulunmamistir.

e Deney grubu dntest-sontest puan ortalamalar arasinda sontest
lehine anlamh fark bulunmustur.

e Kontrol grubu oOntest-sontest puan ortalamalan arasinda
sontest lehine anlaml fark bulunmustur.

e Deney grubu ile Kontrol grubu sontest puan ortalamalar
arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamli fark
bulunmamistir.

« Deney grubu ile Kontrol grubu portfolio puan ortalamalari
arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamh fark

bulunmustur.

Arikan ve digerleri (2006) ontest-sontest kontrol gruplu modeli
kullandiklari “Bilgisayar Destekli Biyoloji Ogretiminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” konulu arastirmalarini Kocaeli Kandira Anadolu
Lisesi'ndeki 60 o6grenci Uzerinde yuritmdisleridir. Arastirmada elde

edilen baslica sonuglar sunlardir:

e Bilgisayarin Biyoloji dersi ders sunusu, etkilesimli alistirma-
tekrar, problem c¢6zme ve degerlendirme araci olarak
kullanildigi deney grubu bilgisayar destekli 6gretimi basari
dlzeyi ile geleneksel o6gretimin uygulandidi kontrol grubu
basar duzeyi karsilastirilmis, deney grubu lehine anlaml fark
bulunmustur.

e Bilgisayarin Biyoloji dersi ders sunusu, etkilesimli alistirma-
tekrar, problem c¢6zme ve degerlendirme araci olarak

kullanildigi deney grubundaki 6grenmelerin kaliciligi ile kontrol
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grubundaki 6grenmelerin kalicihigi karsilastirilmis, deney grubu

lehine anlaml fark bulunmustur.

Fizik dersinde Bilgisayar Destekli Uygulamalarin Basariya
Etkisi'ni arastiran Yigit (2004), kontrolsliz Ontest-sontest deneysel
yaklasimi kullandigi arastirmasini genel lise kapsamindaki mevcudu
40 kisi olan bir siniftaki 8 6grenci Uzerinde ylratmdistir.Arastirmanin

One g¢ikan sonuglari sunlardir:

. Uygulama sonrasi 6grenci basarisi uygulama oncesine gore
%30 oraninda artmistir.

e Odrenciler bilgisayar destekli 6gretimi ilging ve ilgi cekici
bulmuslardir.

e Uygulama o6ncesi ve uygulama sonrasi 6grenci tutumlari
karsilastirilmis, genel olarak 6grenci tutumlarinin uygulama

sonrasi lehine anlaml sekilde farklilastigi saptanmistir.
2.11.2. PROJE TABANLI OGRENME ILE iLGILi ARASTIRMALAR

Proje tabanli 6grenmenin etkileri hukuk, tip egitiminden okul
oncesi egitime kadar oldukca genis bir boyutta arastiriimistir. Bu
arastirmanin sanal egitim, proje tabanli, probleme dayali ve web’e
dayali proje tabanhh 6drenme boyutlari oldugundan literatlrdeki

arastirmalarda bu boyutlar itibariyle ele alinarak derlenmistir.

Proje tabanli 6grenme konusunda bir cok alanda arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalarin bir bélimund ele alan Albanese ve
Mitchell (1993), yirmi yili askin ylksekogretimdeki tip egitimi
uygulamalarinin  bulgulari olarak proje tabanli 6grenmenin 6zellikle
ogrencilerin problem ¢dézme becerilerini gelistirdigini vurgulamislardir.
Bu sonuglar Vernon ve Blake (1993)‘in arastirmalarindaki bulgular ile

uyumludur.
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Proje tabanli 6grenme son yillarda o6zellikle yetiskinlerin temel
egitimlerinde kullanilmaya baslanmistir. Dolayisiyla arastirmalarin bir
bolimi bu dizeyde vyuritdlmiastir. Proje tabanli 6grenmenin
yetiskinlerin temel egitiminde teknoloji destedinin varligi dikkate
alinmaksizin ne gibi 6grenme sonuglari verdigini arastiran Wrigley
(1998) gibi arastirmacilar bir ka¢ boyuta dikkat cekmektedirler.

Bunlar;

e Proje tabanh 6grenmenin orjinal kaynaklardan okumayi
arttirdigi,

e Dinleyip yazma becerisini gelistirdigi,

e Sinif disindakilerle iletisime imkan tanidigi,

e Takimin bir parcgasi olarak calismayi sagladigi,

e Bir gortsl veya dislinceyi ifade etmeyi (savunmayi) sagladigi

olarak 6zetlenmistir.

Proje tabanli 6grenme ile ilgili arastirmalarin bulgulari olarak
proje tabanli 6drenmenin 6drenci motivasyonunu arttirdidi,
ogrencilerin yiksek diizeyde disliinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi 6ne cikmaktadir (Vernon ve Blake, 1993). Katz (1994) ve
Chard (1992)'In temel egitim ve okul 6ncesi egitim dizeylerinde proje
tabanli 6grenme yaklasimina iliskin arastirmalari olumlu sonuglar

icermektedir.

Proje tabanli 6grenmede Ozellikle teknoloji destedinin
kullanilmasiyla 6grenmenin daha da glclendigi yoninde kanitlar
vardir (Vernon ve Blake, 1993). Arastirmalarda ozellikle birkag

noktaya dikkat cekilmektedir. Bunlar;

e Proje tabanli 6grenme karsilastirmali egitim reformlarini
tamamlayicidir, dolayisiyla 6dgrencinin 6grenmesinde proje

tabanli 6grenmenin etkisini gérmezden gelmek zordur.
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e Proje tabanli 6§renmenin dgretimsel stratejiler (Orn: Probleme
dayali 6grenme ve proje yaklasimi) ile acik iliskisi vardir. Proje
tabanli 6grenme farkli 6gretimleri tamamlayici oldugundan
geleneksel ogretimle karsilastiriilmasi veya bir baska deyisle
capraz iliskiler kurulmasi zordur.

e Proje tabanli 6drenme yapisalcl teoriyle iliskilidir. Bundan
dolayl 8grenme amaclarinin dedisimini zorunlu kilar (Oznel
dederlendirme, performansa dayall degerlendirme ve
disinme becerileri dnemlidir.). Butin bu 06zellikleri proje
tabanli  6grenmenin  Olgllmis (saptanmis) basarisinin
standartlastinimis test basarilari ile uyum icinde olmasi

beklenemez.

Kaptan ve Korkmaz (2006) “Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Hizmet Oncesi Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Problem Cozme Becerileri ve Oz Yeterlik Inang¢ Diizeylerine
Etkisi” adli arastirmalarini toplamda 102 6grenci (51 deney ve 51
kontrol grubu olmak Uzere) Uzerinde yurdtmadgslerdir. Arastirma
bulgularina goére deney grubu oOgrencilerinin fenle ilgili 6z yeterlik
inang testi puanlari kontrol grubundaki 6grencilere gére daha ylksek
bulunmustur. Benzer sekilde mantiksal disinme testi puanlari
bakimindan da deney grubu &drencilerinin puanlari kontrol grubu
ogrencilerinin puanlarindan ylksektir. Deneysel islem sonrasi deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6z yeterlik inang testi puanlari ve
mantiksal dlistinme testi puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli

fark bulunmustur.

Korkmaz (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanlhi Ogrenmenin
Yaratici Disiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma
Dilizeylerine Etkisi” konulu bir doktora tezi hazirlamistir. Arastirma
2001-2002 &gretim vyilinda, Ankara ili, Cankaya Ilgesi, Beytepe

Ilkdgretim Okulu’na devam eden 7.sinif égrencileri calisma grubunda
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yurdatulmuastiar. Yansiz olarak segilmis bir deney ve bir kontrol grubu
Uzerinde ydritidlen arastirmada ogretim fen bilgisi 6gretmenlerince
gerceklestirilmistir. Yansizligin saglanmasinda 6grenci sayisi, cinsiyet,
fen basarilar, fen bilgisi dersi icin ayrilan haftalik calisma stresi v.b.
degiskenler kullanilmistir. Deney grubu 34, kontrol grubu 33

ogrenciden olusturulmustur. Arastirma bulgulari neticesinde,

e Proje tabanl 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel o©6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubunun denel islem sonrasi yaratici distinme, problem
cbzme becerisi ve akademik risk alma duzeyleri agisindan
deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur.

e Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin cinsiyetleri
acisindan denel islem sonrasi yaratict dislinme, problem
cb6zme becerisi ve akademik risk alma dlizeyleri bakimlarindan
anlamh bir fark bulunmamistir.

e Proje tabanh 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel 6grenme vyaklasiminin uygulandigi kontrol
grubunun denel islem sonrasi yaratici disinme becerilerinin
akicilik, 6zgunlik, ayrintiliik, esneklik boyutlari acisindan
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

e Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel o©6grenme yaklasiminin uygulandigr kontrol
grubunun denel islem sonrasi akademik risk alma
davranisinin, basarisizlik sonrasi olumsuz hisler tasima
edgilimini yansitma, glc¢ islemleri tercih etme egilimini
yansitma, odev yapmama edilimini yansitma boyutlari
acisindan deney grubu lehine anlaml fark vardir, sonuclarina

ulasiimistir.



98

Yurtluk (2003) “Proje Tabanlhi Ogrenme Yaklasiminin
Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina
Etkisi” konulu bir yliksek lisans tezi hazirlamistir. Arastirma betimsel
yéntem temeline gére planlanmistir. Arastirma, Ozel Tevfik Fikret
Ilkégretim okulunda 8-D sinifi Matematik dersinde yurutilmustir. Bu
kapsamda oldukga sinirli (13 Kiz, 15 Erkek) bir érneklem Uzerinde
calisiimis, bu orneklem bir calisma grubu olarak distntldiginden
evrene genellenmesine gerek gordlmemistir. Bu arastirmanin

sonuclarina gore;

e Proje tabanli 6grenme etkinlikleri bir senaryo cgergevesinde
isbirlikli grup calismalari seklinde organize edilmistir. Grup
dyelerinin  her birine farkh roller verilmis, 6grencilerin
belirlenen senaryodaki rollerini yerine getirdikleri gérilmustar.

e Calisma ile ulasilmasi 6ngorilen hedefler degerlendirilirken
hem slire¢c hem de Urine birlikte agirlik verilmistir. Hem
senaryo hem de hedefler ydéninden kuramsal vyapiyla
uygulamanin értlstiigl sonucuna ulasiimistir.

e Calisma arastirma, proje etkinliklerini yuritme ve rapor-
sunum olmak Uzere U¢ bdélim etrafinda tasarlanmistir. Her
asamada disiplinler arasi baglanti kurulmaya calisiimis ancak,
planlama ile uygulama etkinlikleri bagdastirilamamistir.

e Proje etkinliklerinin ydriatilmesindeki en blylk engel zaman
olarak goralmustar.

e Ogrencilerin gorisleri bakimindan proje tabanh 6grenme
yaklasiminin edinilen bilgilerin kullaniimasini saglamasi, kalici
6grenmeye yardimci olmasi, matematik dersini monotonluktan
kurtarmasi énemli oldugu goérilmdistir. Ayrica bu etkinliklerin
ogrencilerin meslek secimlerine de yardimc oldugu ifade
edilmistir.

e Cinsiyet bakimindan kiz 6égrencilerin proje tabanli 6grenme

yaklasimina karst daha olumlu goérisler Dbildirdikleri
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gorilmustir. Bu boyut Korkmaz (2002)’in cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmadigi sonucuyla celismektedir.

e Ogretmenler bakimindan proje tabanli égrenme yaklasimini
yeterince bilmemekten kaynaklanan bir rahatsizlik durumu
tespit edilmis, bu boyutta bir egitim ihtiyacina dikkat
cekilmistir.

e Odgretmenlerin gérisleri bakimindan dikkat cekici bir diger
sonug ise Ogretmenlerin o6zellikle planlama evresini proje
tabanli 6grenme vyaklasimin en Onemli asamasi olarak
gérmeleridir.

e Baz 6grencilerin 6n-son tutumlari arasinda olumsuz ydnde ve

ylksek dlizeyde bir degisim saptanmistir.

Gokmen (2003) “Fen Liselerinde Yapilan Proje
Calismalarinin, Ogrenci Tutumlari ve Ogretmen Goriisleri Ile
Degerlendirilmesi” konulu bir yiksek lisans tezi hazirlanmistir.
Arastirma deneysel model esasina gdére 2002-2003 vyili sonbahar
déneminde Ankara Fen Lisesi ve Ozel Yavuz Sultan Fen Lisesinde 1.,
2. ve 3.siniflardan 300 0&dgrenci Uzerinde vyUrGtilmastir. Bu
ogrencilerin 1., 2. ve 3. siniflara dagihimi sirasiyla 103, 89 ve 108'dir.
Arastirma ile elde edilen bulgularin dederlendirilmesi sonucunda

asagidaki sonuglara ulasiimistir.

e Odrencilerin proje calismalarina ydnelik tutumlari genel olarak
ve amag¢ bakimindan olumlu iken, slire¢ bakimindan
ogrencilerin  kararsiz  (ndétr) bir tutum sergiledikleri
goérulmustar.

e Cinsiyet degiskeni bakimindan proje calismalarina ydnelik
tutumlar boyutunda anlamlh bir fark bulunamamasina karsin,
slireg boyutunda kiz 6grencilerin daha olumlu bir tutum icinde

olduklari géralmustdar.
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e Egitim dilzeyi degiskeni (Lise 1., 2. ve 3.siniflar) bakimindan
proje calismalarina ydnelik tutumlar arasinda amacg ve silreg
boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi, buna karsihk 1.sinif
ogrencilerinin diger 6grencilere gére daha olumlu bir tutum
icinde olduklar tespit edilmistir.

e Proje calismalarina baslamamis, yarim birakmis ve
tamamlamamis 6grencilerin tutumlari arasinda anlamli bir fark
yok iken, proje calismalarini tamamlamis ve hi¢ baslamamis
dgrencilerin projesinin yarisini tamamlamis 6grencilerden daha
olumlu bir tutum iginde olduklar géralmustar.

e Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinden proje calismasi yapan
ogrencilerin tutumlari arasinda anlamli fark bulunmamisken,
Biyoloji ve Kimya derslerinden proje yapan 6drencilerin Fizik
dersinden proje yapan 6grencilere gore daha olumlu tutum
icinde olduklari saptanmistir.

e Proje calismalari konusunda rehberlik yapan 6dretmenlerin
ogrencilerin ~ yapmis  oldugu c¢alismalar  konusundaki
goruslerinin genel anlamda projelerin yuritilmesi, 6gretmen
yeterligi, ortam, strateji, arag-gerec yeterligi bakimlarindan
olumsuz oldugu, fakat amacg bakimindan 6dretmenlerin proje
calismalarini 6grenci gelisimi acisindan gerekli gérdigini

tespit edilmistir.

Balki (2003) “Proje Temelli Ogrenme Yoénteminin Ozel
Konya Esentepe Ilkégretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina
Yonelik Bir Degerlendirme" konulu bir ylksek lisans tezi
hazirlamistir. Bu tez nitel bir arastirmadir. Arastirmanin deseni olarak
nitel arastirma modelinin durum incelenmesi deseni gdsterilmistir.
Veri toplama teknigi olarak gbzlem, goérisme ve dokiman
incelenmesi belirlenmistir. Arastirmanin dne ¢ikan sonuglari arasinda

sunlar gosterilebilir;
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e Yapilan projeler 6grencilerin derslerine olan motivasyonlarini
arttirmakta, 6grenmelerin daha kalici olmasini saglamaktadir.

e Ogrencilerin proje calismalarindaki bireysel sorumluluklari
artmis, icerik ve amac¢ bakimindan ders programinda
ongorilen durumlarin Gzerinde daha genis ve kapsamli
bilgilere ulasiimistir.

e Proje temelli 6grenme yontemi 6grencilerin yaraticiligini ve el
becerilerini de gelistirmis, onlarin 6nemli tecrlbeler
kazanmasini saglayarak bilgilerini gunluk hayatta
uygulamalarina imkan vermistir.

e Proje calismalarn neticesindeki basarma duygusu calisma
istegini arttirmistir.

e Proje temelli 0grenme isbirligi icinde calisma, projeyi
tamamlaylp sunma ve bagimsiz calisma aliskanliklarinin
kazanilmasina olanak  sagladigi goérulmustar.  Yeterli
olanaklarin saglanamadigi durumlarda ise bireysel cabalarla

olanaklar yaratilmaya calisiimistir.

Demirhan (2002) "“Program Gelistirmede Proje Tabanh
Ogrenme Yaklasimi” konulu bir yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
Tamamen nitel olarak gergeklestirilen bu calismada bir 6zel okuldaki
3.siniflardan biri deney (proje temelli 6grenme yaklasimina gore ders
islenmis) bir digeri kontrol (geleneksel 6gretime gore ders islenmis)
grubu olarak belirlenmistir. Her iki grubun 6grencilerinden
uygulamanin yapildigi Gniteden dnce ve sonra dersin islenisine iliskin
gorisleri alinmistir. Ayrica o6dretmenlerin gorisleri ve go6zlemler
arastirmanin diger veri toplama teknikleri olarak kullaniimistir.
Siniflarin segiminde denkligin saglanmasi igin 6grenci sayisl, cinsiyet,
ogrencilerin ortalama basarilari ve o6gretmenlerin mesleklerindeki
calisma sureleri dikkate alinmistir. Arastirmanin bazi dnemli sonuglari

ise sunlardir;
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e Deney grubundaki o6grencilerin son goérisme sonuglan ilk
goriisme sonuglarina gore slire¢ sonunda o6grencilerin proje
calismalarina daha yuksek dizeyde olumlu baktiklarini
gostermistir. Bu sonug¢ odrencilerin  6gretmen odakh
6grenmeye baslangicta olan taleplerinde gittikce azalma
olmasi bakimindan anlamhdir.

e Deney grubundaki 6grenciler daha cok kiime calismasi ile
ders yapmayi isterken, kontrol grubundaki 6grenciler oyun ve
dramayla ders islemek istediklerini belirtmislerdir.

e Deney grubu 6gretmeni uygulama dersi olarak secilen hayat
bilgisi dersinde o6dgrencilerin her konuda ve Unitede Urin
cikarmasinin zor olacagini vurgulamistir. Ayrica bu durumun
ogrencide baski olusturduguna ve bu tir calismalar icin
zamanin yetersiz olduguna, programin ylkinden dolayr bu
yaklasimi kullanamayacaklarina dikkat gcekmislerdir.

e Deney grubu o6dgretmeni dederlendirme konusunda sadece
sunu ve gorislerini  belirtme noktasinda 06grencilerin
dederlendirmelerinden yararlanabilecegini, diger  tim
konularda dederlendirmeyi kendisinin yapmasinin daha dogru
olacagini belirtmistir. Kontrol grubu 6gretmeni ise kendi goris
ve dusincelerinin yani sira 6grencilerin kendi calismalari ve
basarilari hakkindaki dustncelerini bilmek ve paylasmak
istegini belirterek, dedgerlendirmenin hedefe ulasma derecesini
saptama amaciyla vyapilmasi durumunda ogrencinin de
dederlendirmeye katilmasinin gerektigini ve bu tir bir
degerlendirmenin kendi hatalarini azaltacagini, 6grencinin de

ic motivasyonunu gelistirecegini ifade etmistir.

Demirel, Basbay, Uyangdér ve Biyikli (2006) “Proje Tabanh
Ogrenme Modelinin Ogrenme Siirecine ve Tutumlarina Etkisi”
konulu arastirmalarinda denk kontrol gruplu arastirma desenini

kullanmiglardir. Deney grubu proje tabanli 6grenme, kontrol grubu ise
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geleneksel ogretimli ders islemislerdir. Arastirma bulgularina gore
gruplarin 6n ve sontest tutum puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunamamistir. Buna karsin deney grubunun Ontest-sontest tutum
puanlar arasinda anlaml fark bulunmustur. Bu farkin nedeni olarak
“bu tarz calismalara 6grencilerin alisik olmamasi tutumlarini olumsuz

yonde degistirmistir” gosterilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) * Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Sinif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje

n

Tabanh Ogrenme Uzerine Bir Galisma “ adli arastirmalarini iki
grup Uzerinde yurtutmuslerdir. Bu gruplardan biri sinif 6gretmenleri ile
diger grup ise bilgisayar o6gretmenleri ile calismislardir. Bu
uygulamanin nedeni olarak “6gretmen vyeterliklerinin 6grenci
drdnlerinin niteligine yansimasini gérmek” gosterilmistir.
Ogrencilerden belirlenen (lkeleri teknoloji kullanimi, ginlik yasam ve
egitim sistemi gibi boyutlarda incelemeleri istenmistir. Arastirmanin
en dikkat ceken bulgusu sinif 6gretmenleri ile cgalisan grubun
arastirmalarini daha kiguk adimlarda (her bir boyut acisindan) ele
almasi, buna karsin bilgisayar 6gretmenleri ile galisan grubun tim

boyutlar birlikte ele almayi tercih etmesidir.

Proje tabanli Ogrenmeyi Ozel Tevfik Fikret Okullarinda uygulayan
Yildiz (2004) uygulama sonucunda proje tabanli 6drenmenin
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenme stirecini kontrol
etme becerilerini gelistirdigi saptamistir. Ayrica 06grencilerin farkl
kaynaklardan arastirma yapmaya yoneldiklerini, égrencilerin sliregte
aktif hale geldigini ve motivasyonlarinin arttigini, yaraticiliklarinin
gelistigini ve sorgulamalar neticesinde igcedoniik zekalarinin gelistigini
tespit etmistir. Bu bulgular proje tabanli 6grenmenin literatir

bulgularini dogrular niteliktedir.
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2.11.3. SANAL ORTAMDA PROJE TABANLI OGRENMEYE
ILISKIN ARASTIRMALAR

Celikdz (2001) “Bir Acik-Uclu Ogrenme Uygulamasi Olarak
Hypermedia (WWW) Ortamlarinda Ogrencilerin Proje
Etkinliklerinin Incelenmesi” konulu doktora tezinde arastirma
yontemini niteliksel arastirma yontemi olarak belirlemis, arastirma
deseni olarak ise 6grenme siregleri icerisinde proje sirecglerine etki
edebilecek degisik faktorleri inceleyen butlncll ¢oklu durum olarak
ifade etmistir. Arastirma lisans egitiminden 30, lisans Ustl (Doktora
ve Yiksek Lisans) editimden 10 olmak (lizere toplamda 40 6grencinin
génulla katihmiyla gercgeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak anket
I (6ntest), Sesli distinme kayitlari, video kaset ve ilerleyise iliskin
Bilgisayar akis semasi, anket II (sontest), gbérisme formu ve proje
dokimani kullanilmistir. Arastirmanin 6éne c¢ikan sonuglari asadida

verilmistir.

e Ogrenciler acik-uglu 6drenme uygulamasi olarak, proje
olusturma etkinlikleri cercevesinde hypermedia sistemlerinde
arastirma yaparken anlamlandirma, o6rgltleme, karar verme
ve kesif gibi degisik bilissel stratejiler kullanmaktadirlar.

e Arastirma silirecindeki bilissel 6zellikler (bilis 6tesi, Ingilizce,
sistem ve konu bilgisi) strateji secimi ve kullaniminda etkili
olmaktadir.

e Arastirma sirecinde bilissel vyeterlik algisina ek olarak
uyumsuzluk algisi da strateji segimini ve kullanimini
etkilemektedir.

e Ogrenciler bulduklar bilgilere dayal olarak farkli ézelliklerde
projeler olusturmaktadir. Projelerin niteligi kullanilan bilissel
stratejiler ve kisisel 6zelliklere gére degismektedir.

e Bilis 6tesi bilgisi, Ingilizce bilgisi, sistem bilgisi, konu alani

bilgisi, bilissel yeterlik algisi ve bilgisayar-internet
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teknolojilerine ydnelik uyum algisi farkl bigimlerde olusturulan

projeyi etkilemektedir.
2.11.4. ARASTIRMALARIN DEGERLENDIRiLMESI

Yukarida ulasilan kaynaklar itibariyle incelenen arastirmalardaki

bulgular sdyle 6zetlenebilir:

e Proje tabanli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemlerinin
karsilastirildigi bir cok arastirmada proje tabanli 6grenmenin
daha yuksek dizeyde 6grenme sagladigi gérdimustdr.

e Web tabanli 6grenme ile ilgili arastirmalarin ©6ne c¢ikan
sonuglari olarak heniz istenilen 6lgltlerde bir 6grenmenin
saglanamadigi, buna karsin égrenen ilgisi 6gretilene yoneltme,
6grenmenin kalciligi, bilgiye erisim kolaylidi gibi bazi
dstunluklerden bahsedilmektedir.

e Sanal o6grenmede proje tabanli 6grenme gibi yontemler
kullanilabilir. Buna karsin bu yontemlerin bir sanal egitim
icinde planlanmasi durumunda 6grenenlerin yonteme iliskin 6n
6grenme dlzeylerinde farkliliklar olmasi, 6gretime katilimi
cokca faktorliin etkileyebilmesi, 6gretmenlerin yonteme iliskin
ogretim becerileri gibi ciddi sikintilar vardir.

e Hem geleneksel hem de proje tabanli 6grenme yontemleri ile

6grenme sadglanabilir.

Yukaridaki arastirmalar bu calismanin yapilmasina kaynak teskil
etmistir. Proje tabanli 6drenme konusunda bir c¢ok arastirma
yapilmistir. Proje tabanh 06grenmenin bir sanal 06drenme ile
kullanilabilmesine iliskin arastirma eksikligi bu arastirmanin

yapilmasinin temel nedenlerinden biridir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bélimde Arastirma Modeli, Calisma Gruplari (Deney ve Kontrol
grubu), Veriler ve Toplanmasi ve Verilerin CbzUmlenmesi ele

alinmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme ydntemi ile geleneksel
yontemin Ogrenci basarisi ve gorislerine etkisi arastiriimistir. Buna
gore bagimsiz degiskenler olan proje tabanh 6gretim ile geleneksel
ogretimin bagimh degisken olan 6grenci basarisi ve gorislerine etki
edip etmedigi belirlenmeye calisiimistir. Bu nedenle arastirma
deneme modelinde bir arastirmadir. Deneysel arastirma modeli geredi
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Bu gruplar ve

Ozellikleri sunlardir:

e Deney Grubu: Sanal elektronik devreler dersinde proje
tabanli 6grenme yodntemine goére 6grenim godren ogrenciler
(Bireysel 6grenme)

e Kontrol Grubu: Geleneksel yontem (Grupla 6grenme)

Her iki gruba dénem basinda (O6ntest) ve sonunda (sontest)
basari testi uygulanmistir. Bunun yaninda o6drencilerin final sinavi
olarak uygulanan bir baska testten elde ettikleri puanlar ile arastirma
icin gelistirilmis basar testi puanlari da karsilastiriimistir. Ayrica her
iki 6grenmenin kalicihgini tespit etmek icin alti ay sonra geciktirilmis
bir test (Direng testi) daha uygulanmistir. Bu dogrultuda arastirma
Ontest -sontest kontrol gruplu modele goére desenlenmistir. Bu

modelin simgesel ifadesi asagida gorilmektedir(Karasar, 1999: 97).
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Sekil 13: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model

Bu modelde kullanilan simgelerin acgik halleri asagida verilmistir.
Gi: Deney Grubu
Gz: Kontrol Grubu
R: Gruplardaki yansizliklarin olusturulmasi
X: Bagimsiz Degisken
Q1.1 ve Q.1 : Deney Oncesi Olgme (Ontest)
Q1.2 ve Q.2 : Deney Sonrasi Olcme (Sontest)
Qi3 Vve Q.3 : Deney Sonrasi Olcme (Geciktirilmis Test)

3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2005-2006 oOgretim vyili bahar yan vyilinda Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi Elektronik-Bilgisayar Ogretmenligi
2. Sinif 6grencileri (85 Kisi) Uzerinde yuritilmustiar. Arastirmanin
calisma gruplarn bir deney ve bir kontrol grubundan olusmaktadir.

Calisma gruplarinin seciminde asadidaki yontem izlenmistir.
3.2.1. Deney ve Kontrol Grubunun Secilmesi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda gruplar arasi
yansizigin saglanmasi 6nemlidir. Bu amacgla deney ve kontrol
grubunun yansizlik olgltleri bakimindan asadidaki faktorleri iceren

boyutlarda gruplarin bilgilerine basvurulmustur.

a. Akademik Basari: Odrencilerin akademik dizeylerinin
durumunu belirlemek igin bu 6grencilerin bir 6énceki yil almis
olduklar iki ders secilmis, bu derslerin seciminde Elektronik
devreler dersi ile yakin iliski aranmistir. Alan 06gretim
elemanlariyla yapilan dederlendirmeye gore bu derslerin

Devre Analizi ve Elektronik Teknolojisine Giris derslerinin
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olmasina karar verilmistir. Yansizligin ilk boyutunu bu iki
dersteki 6grenci akademik basari puanlari olusturmustur.

b. Internet erisimi: Deney grubu elektronik ortamda 6gretime
dahil olacagindan bu gruptaki 6grencilerin internet erisimine
sahip olmalari gereklidir. Ogrencilerden giiniin herhangi bir
béliminde sanal ortama dahil olabilecek internet erisimine
sahip olanlar deney grubu icin 6ngorilen 6grenci olgltlerinden
biri olarak kabul edilmistir.

c. Her an internete baglanabilme: Deney grubunun zaman
sinirlamasi olmaksizin 6gretime dahil olabilmesi sanal bir
ogretimin geredidir. Bu bakimdan bu gruptaki 6grencilerin
istedikleri an internete baglanabilmeleri uygun gérilmustdr.

d. Proje tabanh o©ogrenme: Deney grubu kapsamindaki
ogrencilerin proje tabanli 6grenme konusunda bilgi sahibi
olmalari gerekli gorilmistlir. Proje tabanli 6grenme
konusunda bilgi sahibi olmayanlar, deney grubundan
ctkarilmistir. Bunun yaninda deney grubuna uygulama &éncesi
proje tabanh 6grenme konusunda bilgilendirme seminerleri
verilmistir.

e. Sanal Ortam: Arastirma kapsamindaki o6grencilerin sanal
ortamdan bilgi edinebilir ve kullanabilir olmasi gerekmektedir.
Bu ise Internet bilgisinin yani sira MS Word, MS PoverPoint,
Acrobat Reader gibi programlarda da bilgi sahibi olmayi

gerektirmektedir.

Bu Olgutler dikkate alinarak kimeleme analizi (Cluster analysis) ile
deney ve kontrol grubuna oOgrenciler secilmistir. Deney ve kontrol
grubundan toplam 85 kisinin yukaridaki verileri kimeleme analizine
tabi tutulmus, ikili, Ggli ve dortli kimeleme analizine gore asagidaki

tabloya ulasiimistir.
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Tablo 9: Gruplar Arasi Kimeleme Analizi Sonuglari

Gruplar 2'li 30 | 4'l4
Grupl 33 12 7
Grup2 52 12 40
Grup3 61 29
Grup4 9

Tablodan da anlasilacagi lzere en uygun kimeye 3’li analizdeki 61
kisi ile ulasilmistir. Bu 6grencilerden 32 kisinin giindliz egitiminden,
29 kisinin ikinci 6gretimden oldugu gorilmistir. Random ydntemiyle
yapilan belirlemeye goére birinci 6gretimin deney, ikinci 6gretimin de

kontrol grubu olmasina karar verilmistir.

Yansizligin saglanmasi amaciyla bilgisayari olmayan gece ve
glindiz egitiminden birer kisi calisma gruplarindan cikariimis,
boylelikle 31 deney ve 28 kontrol grubu kisi ayisina ulasiimistir.
“Sanal ortamdan bilgi edinebilir ve kullanabilirim” maddesine “Hayir”
diyen 3 kisi daha gruptan cikariimistir. Buna goére yeni calisma
gruplari 30 kisi deney ve 26 Kkisi kontrol grubu olacak sekilde
gerceklesmistir. Gruplar arasi dengenin saglanmasi amaciyla deney
grubundan internete baglanamayan, proje tabanli 6drenme
konusunda bilgi sahibi olmayan ve internet erisimi bulunmayan 4 kisi

daha cikarilarak gruplar arasi denge saglanmistir.

Yansizligin saglanmasi icin yukarida bahsedilen boyutlarda yapilan

analizler ise asagida sirasiyla verilmistir.
Akademik Basari

Ogrencilerin akademik basarilarinin kiyaslanmasi amaciyla énceki
dénemlerden almis olduklari iki dersteki (Devre Analizi ve Elektronik
Teknolojisine Giris) basarilari dagilimlar normal oldugu icin bagimsiz
gruplar t testi analizi ile hesaplanmistir. Bu analizin sonucunda

asagidaki verilere ulasiimistir.
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Tablo 10: Deney Ve Kontrol Grubunun Devre Analizi Ve Elektronik
Teknolojisine Giris Derslerindeki Basarilarinin t Testi Sonuclari

N X SS Sd | Levene An. t An.
Diz. Diz.

Devre Analizi Dersi
Deney 26 | 54,23 | 7,37 )
Kontrol 26 | 55,03 | 8,00 50| 0,172 0,680 0,378 0,707
Elektronik Teknolojisine Girig Dersi
Deney 26 | 64,15 | 16,91
Kontrol 26 | 56,92 | 12,83 50| 1,999 0,164 1,737 0,089

Tablodaki Devre Analizi ve Elektronik Teknolojisine Giris derslerinin
basarilarinin kiyaslandigi t testi analizi sonuglarindan da gorilecegi
Uzere p>0.05 duzeyinde anlamli farkhlik belirlenmemistir. Buna goére
her iki dersin basari puanlarl acgisindan gruplar arasinda yansizhidin

saglandigi soylenebilir.

Interneti olma, istedigi an internete baglanabilme ve proje

tabanli 6grenme konularinda gruplar arasi yansizlik analizi icin ise Iki
Degiskenli Kay-kare (Chi-Square (2x2)) analizi yapiimistir. Elde edilen

sonuclar asagida aciklanmistir.

Internet Baglantisi Olma Durumu Acisindan Deney Grubu Ile

Kontrol Grubu Arasindaki Iliski

Deney ve kontrol gruplarindan internet baglantisi olanlar ve

olmayanlara bakilmig, toplamda yirmi doért Kkisinin internet

baglantisinin oldugu, yirmi sekiz kisinin ise internet baglantisina sahip
olmadigi tespit edilmistir.

Bu sonuglar Kay-kare analizine tabi

tutulmus ve asagidaki tabloda verilen sonuglara ulasiimistir.
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Tablo 11: Internet Baglantisina Sahip Olma Acisindan Deney ve
Kontrol Gruplarinin Kay-kare Analizi Sonuglari

Deney Kontrol Toplam
f % f % f %
Evet 10| 38,50 14 | 54,00 24 | 46,00
Hayir 16 | 61,50 12| 46,00 28 | 54,00
Toplam 26 | 100,00 26 | 100,00 52 1100,00
X2=1,238 Sd=1 An.D(z.=0,266

Kay-kare analizi sonucunda (1,238), p>0.05 dilzeyinde gruplar
arasinda anlamh bir fark olmadigi gorilmustir. Buna gobre internet
baglantisi olma durumu acisindan da gruplarin yansiz atandigi

sodylenebilir.

istedigi An Internete Baglanabilme Acisindan Deney Grubu
Ile Kontrol Grubu Arasindaki Iliski

Istedigi an internete baglanabilme boyutunda toplamda 36 Kisi
“Istedigim an internete badglanabilirim”, 16 kisi ise “Istediim an
internete baglanamam” cevabini vermistir. Bu oranlarin kontrol ve

deney grubuna dagilimi asagida gorilmektedir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin “istedigim An internete
Baglanabilirim” boyutundaki Kay-kare Analizi Sonuglari

Deney Kontrol Toplam
f % f % f %
Evet 20 77,00 16 62,00 36| 69,00
Hayir 6 23,00 10 38,00 16| 31,00
Toplam 26| 100,00 16 100,00 521100,00
X2=1,444 Sd=1 An.D0z.=0,229

Kay-kare analizi sonucunda (1,444), p>0.05 dlizeyinde bu boyutta
da gruplar arasinda anlamh bir fark olmadigi gértlmuUstir. Buna gore
istenilen anda internete baglanma acisindan da deney ve kontrol

grubu elemanlarinin yansiz atandigi soylenebilir.
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Proje Tabanli Ogrenme Boyutunda Deney Grubu Ile Kontrol
Grubu Arasindaki Iliski

Ogrencilerin proje tabanh 8§renme konusunda bilgi sahibi olup
olmadiklarini tespit etmek igin ilgili konuda bilgilerine bagvurulmustur.
Kontrol grubundan 10 6grenci proje tabanl 6grenme konusunda bilgi
sahibi oldugunu ifade ederken, bu durum deney grubunda 11
oraninda gercgeklesmistir. Toplamda 21 6grenci “bilgi sahibiyim”
derken, 31 dgdrenci “Bilgi sahibi degilim” demistir. Bu veriler Kay-kare

analizine tabi tutulmus, asagdidaki sonuca ulasiimistir.

Tablo 13: Proje Tabanli Ogrenme Boyutunda Deney ve Kontrol
Gruplarinin Kay-kare Analizi sonuglari

Deney Kontrol Toplam
f % f % f %
Evet 10| 38,00 11| 42,00 21| 40,00
Hayir 16 [ 62,00 15| 58,00 31| 60,00
Toplam 26 [ 100,00 26 100,00 521100,00
X2=0,080 Sd=1 An. DUz.=0,777

Kay-kare analizi sonucunda (0,080) p>0.05 dlzeyinde gruplar
arasinda anlaml bir fark olmadigi gorilmdistir. Buna goére proje
tabanli 6grenme konusunda bilgi sahibi olma acisindan da gruplar

arasinda yansizligin saglandigi belirlenmistir.
BASARI TESTI

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin biligsel gelisimlerini
belirlemek amaciyla 24 maddelik bir basarn testi hazirlanmistir. Bu
test Oncelikle benzer nitelikleri tasidigina inanillan (Daha 6nce bu
dersleri almig, vyaklasik bir akademik basariya sahip, derslerin
islenmesi acisindan ayni fiziki ortamlarda 6grenim goéren v.b.) seksen
bir (81) kisiden olusan Ucinci sinif égrencilerine (Birinci ve Ikinci
Ogretim) uygulanmistir. Test kapsamindaki 24 madde igin analiz

yapilarak her bir maddenin ayirt edicilik ve guglik indisleri
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hesaplanmistir. Madde glglik ve ayirt edicilikleri asadida

goériulmektedir.

Tablo 14: Basari Testindeki Maddelerin Guglik ve Ayrit Edicilikleri

M. No P D M. No P D
1 0,69 0,31 13 0,33 0,58
2 0,48 0,51 14 0,46 0,60
3 0,64 0,36 15 0,30 0,58
4 0,65 0,49 16 0,35 0,58
5 0,41 0,18 17 0,52 0,52
6 0,56 0,43 18 0,46 0,69
7 0,64 0,45 19 0,40 0,54
8 0,62 0,54 20 0,36 0,48
9 0,64 0,50 21 0,38 0,51
10 0,38 0,23 22 0,35 0,45
11 0,38 0,49 23 0,81 0,20
12 0,23 0,49 24 0,68 -0,20

Madde analizi sonuclarindan hangi maddenin pozitif, hangi maddenin

negatif ayirt edici oldugu saptamak icin Taspinar (2004: 279)'In

vermis oldugu asadid

aki araliklara basvurulmustur. Madde ayirt

ediciligi icin araliklar ve yorumlari asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 15: Madde Ayirt Ediciligi ve Yorumu
Ayirt edicilik (r) Dederlendirme

0,40 ve lizeri Cok iyi bir madde
0,30-0,39 lyi bir madde, yine de gelistirilebilir
0,20-0,29 Genel olarak duzeltilmeli
0,00-0,19 Testten cikarilabilir ama dlzeltilmeye

calisiimall
(-) Negatif Teste alinmamall

Buna gore 24. maddenin negatif ayirt edici oldugu gorilmis ve

kapsamdan c¢ikarilmistir. Clinkli madde ayirt ediciliginin negatif

bulunmasi bu madde igi

n basarisiz 6grencilerin basarili 6grencilerden
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daha fazla sayida dogru cevap verdikleri anlamina gelir ki bu objektif
bir degerlendirmede karsiligi olmayan bir durumdur. Kopya v.b.
ihtimaller dustnulmelidir. Ayrica besinci maddenin testten gikarilmasi
gerektigi gortlmis, buna karsin testin kapsam gecerliginin
bozulmamasi amaciyla bu maddenin testten c¢ikarilmasindan
vazgecilmis, madde anlasilirlik, ¢ézulebilirlik v.b. bakimlardan gézden
gecirilmistir. Genel olarak basari testinin onuncu ve yirmi Uglncu
maddelerin disinda oldukga ylUksek ayirt edici maddelerden olusmus

bir 6lgme araci niteliginde oldugu soylenebilir.

Test kapsamindaki maddelerin gugluklerinin de
degerlendirilmesi gerekir. Maddelerin orta gulclikte olmasi istenilir.
Boylelikle sinifin  yaklasik yarisinin  maddeyi dodru cevapladigi
sonucuna ulasilir. Madde gucliglu icin araliklar asagidaki tabloda
verilmistir (Taspinar, 2004: 276).

Tablo 16: Madde Gulcligli ve Yorumu

Madde Gucliga (P) Yorum
P>0,50 Madde kolay veya 06dgrenme
yuksek
P=0,50 Ideal madde
P<0,50 Madde gilc veya 0&dgrenme
yetersiz

Tabloda verilen araliklarla bulunan madde guglikleri
karsilastirildiginda en gic¢c maddenin 12.madde oldugu, bunun yani
sira 10, 11, 13, 15, 16, 20, 21, ve 22.maddelerinde sinifa bir miktar
glc geldigi soylenebilir. Buna karsin 23.maddenin en kolay madde
oldugu, 1 ve 24. maddelerin ise kismen kolay oldugu gorilmektedir.

Bu testin geriye kalan analizleri asagidaki gibidir.

Tablo 17: Basar Testi Igin Yapilan Bazi Analizler

N X S Medyan | g2 Ranj Guvenirlik
81 |48.71 | 5,39 54 29 92 0,82
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Testin ortanca dederinin ortalamadan blylk olmasi sinifin genel
basarisinin distk oldugu anlamina gelir. Ayrica, standart sapmanin
biyuk olusu (5,39) 6dgrenci puanlarinin heterojen yapida oldugunu
goOsterir. Ranjin ylksek bulunmasi (92) en basarili 6grenci puani ile
en basarisiz 6grenci puani arasindaki farkin oldukga fazla oldugu
anlamina gelir ve bu sonug standart sapma dederini dogrular.
Guvenirlik icin bulunan (0,82) degeri basar testi icin oldukga iyi bir
dizeyde olundugunu gosterir (Taspinar, 2004: 278).

FINAL SINAVI TESTI

Deney ve Kontrol gruplarindaki o6grencilerin proje tabanh
0grenme ve (geleneksel ©6grenme sonucundaki basarilarini
yorumlamak ve bu &grencilerin ders gecme basarilarina esas teskil
eden bir final sinav testi kullanilmistir. Bu test sadece final haftasinda
uygulanarak ikinci bir 6lgme araciyla basar belirlenmeye calisiimistir.
Turgut’'unda (1987: 31-32) degdindigi gibi egitimdeki 6lgmelerde hata
miktarinin veya guvenirligin kestirilebilmesi icin 6lcmelerin tekrarina,
hic degilse olcmelerin tekrari sayilabilecek bazi ydntemlere ihtiyac
vardir. Uygulanan basari testinin dntest , sontest ve direng testi
olarak kullanilmasi bu test maddelerine iliskin bir miktar hatirlama ve
tanima becerilerine imkan tanir ki, bu gercekte yapilan 6lgme ve
degerlendirmeleri tehlikeye atar. Dolayisiyla ikinci bir 6lgme aracinin

kullaniimasi arastirma sonuclari destekleyici etki yapacaktir.
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3.3. VERILER VE TOPLANMASI

Sanal 6grenme grubundaki 6grenciler bireysel 6grenmenin geregi
olarak olusturulan web ortami Uzerinden bilgiye erismis, proje
listesinden projelerini secerek, projelerini gerceklestirirken eszamanli
ogrenci-ogrenci ve O0dgrenci-6gretmen iletisimine gecmislerdir. Bu
grubun derse devam zorunlulugu olmamistir. Geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunda ise 6gretim elemaninin denetiminde
klasik sinif diizeni icerisinde 6grenme faaliyetleri organize edilmistir.
Arastirmaya iliskin verileri elde etmek icin asadidaki calismalar

yapimistir.

e Proje tabanli 6grenme ortami olarak kullanilacak web
sayfasinin tasarlanmasi igin gerekli boyutlar belirlenmeye
calisiimis, literatir bulgulart dogrultusunda web sayfasi
olusturulmustur. Dider taraftan bu ortamda kullanilacak ders
notu MS Word, MS Pover Point ve Acrobat Reader formatlarina
dondstlrtlmastdr.

e Genel anlamda bireysel 6grenme ve proje tabanli 6grenme
konularinda bilgilendirme calismalari yapilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak deneklerin secimi igin
bir dizi calisma yapilmistir. (Ayrinti icin Bkz. “Orneklem
Grubunun Secilmesi”)

e Arastirma esnasinda Ontest, sontest ve geciktirilmis test
olarak kullanilan “Basari Testi” gelistirme calismalar
yapilmistir. Ayrica 6grencilerin sanal 6grenme ve proje tabanl
6grenme konularindaki goérislerini saptamak amaciyla literatir
taramasinin akabinde bir goéris belirleme anketi gelistiriimeye
calisiimistir.

e Gruplarin olusturulmasi ve kullanilacak d&lgme araglarinin
gelistirilmesinden sonra 2005-2006 6gretim yili bahar dénemi

Mart ayinin son haftasinda basari testinin dntest uygulamasi
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gerceklestirilmistir. Bu tarih deneysel uygulamanin da
baslangig tarihidir.

e Mart ayinin son haftasi deney grubu ve kontrol gruplarina
proje tabanl ve geleneksel 6gretime baslanmistir.

e Haziran ayinda basari testleri uygulanmistir.

e Gruplara projelerini hazirlamalari ve sunmalari igin iki hafta
sure verilmistir.

e Projeler sunulmustur.

e Geciktirilmis test uygulanmistir.

e Veriler analiz edilmistir.

e Analizler yorumlanmistir.

Buna gdre calisma takvimi tablodaki gibi gerceklestirilmistir.
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Tablo 18: Islem Zaman Cizelgesi

ZAMAN (AY) CALISMA
Subat Sanal Elektronik Devreler Dersi Ders Notunun
e MS WORD
e POWER POINT
e ACROBAT READER formatlarina dénusttrilmesi
e Arastirma igin izinlerin alinmasi
¢ Rektoérlikten (Genel)
¢ Enformatik Béliuminden (Web sunumu igin)
¢ Enstitiiden (Resmi izinler igin)
¢ Elektronik -Bilgisayar Bélimu
Baskanligi'ndan (Proje tabanh 6grenme
uygulamasi igin)
MART e Proje Tabanli Ogrenme Konusunda Bilgilendirme
Seminerleri
e Basar Testi ve Gorius Belirleme Anketinin
Hazirlanmasi
e Web Ortaminin Hazirlanmasi
e Deneklerin Secilmesi
e Basari testi ve Goriis Belirleme Anketinin Ontestinin
Uygulanmasi
e Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogretime Baslama
NISAN e Gruplarin Olusturulmasi
e Projelerin Segilmesi
e Proje Calismalari (Isbdlimi ve Kaynak Tarama)
e Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogretim (Devam)
MAYIS e Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogretim (Devam)
e Proje Calismalan (Tartisma ve Raporlastirma)
HAZIRAN e Sontest Uygulamasi (Basari testi ve Goérus Belirleme
Anketi Igin)
e Final Sinavi
e Projelerin Sunulmasi ve Tartisiimasi
KASIM e Geciktirilmis Test (Direng Testi) Uygulamasi
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PROJE TABANLI OGRENME UYGULAMASI

Proje tabanli 06grenme uygulamasina katillacak 06grenciler
(yansizhik olcutlerine gore calismalara katilmasinda herhangi bir
sakinca olmayanlar) uygulama baslangicinda bir seminer ile
bilgilendirilmistir. Bu seminerde proje tabanl 6grenmeye genel hatlari
ile deginilmis, 06grencilerden beklenenler acik bir sekilde dile
getirilmistir. Ogrencilerin merak ettikleri noktalara aciklik getirildikten
sonra arastirmanin izinleri, web adresi, arastirmaci ve 0&gretim
dyesinin mail (e-posta) adresleri 6grenci grubuna verilmistir.
Boylelikle daha arastirmanin baslangicinda o6grencilerin arastirma
konusunda bilgilenmeleri saglanmistir. Arastirmanin bitin evrelerinde
ogrenciler belirtilen mail adresleri vasitasiyla gerek arastirmaci ve

gerekse dersin 6gretim elemani ile iletisim halinde olmuslardir.

Hazirlanan web ortami Firat Universitesi ana sayfasina bir linkle
baglanmis, yazilimda ASP programi kullaniimistir. Web ortamina
iliskin yazilmin olusturulmasinda yazilim uzmanlarinin goérusleri

dikkate alinmistir.

Web ortamina 06drenci girisleri Uyelik prensibine gore
dizenlenmistir. Bu duruma iliskin olarak EK-1'e bakiniz. (Ek-1:
Uyelik) Ogrenciler kisisel bilgilerini sisteme girdiklerinde ydnetici
profilinden &grencilerin kullanici adi ve parolalari dogrulanarak
sisteme giriglerine izin verilmistir. Yazilimin bu evresi EK-2 ve Ek-3’de
'de gorilmektedir. Hazirlanan yazilim ile hem 6grencilerin bazi kisisel
bilgileri kayit edilmis ve hem de 6drencilerin parolalarini unutma
ihtimaline karsin parola hatirlatma bdélimine yer verilmistir. Bu
esnada deney ve kontrol grubuna dahil olmayip misafir kullanici
olarak sisteme girmek isteyenlere de sisteme giris icin belli oranda
izinler verilmistir. Ek-2 ve Ek3’den de goriilecegi (zere kullanicilarin

sisteme kayit tarihleri, sisteme son giris tarihleri ve aldiklari mail
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sayllar kaydedilmistir. Boylelikle 6grencilerin bazi kisisel bilgileri
kayit altina alinabildigi gibi 6grencilerin gliniin hangi saatinde sisteme
giris yaptiklari ve ne zaman sistemden ciktiklari kayit altina alinmistir.
Bu iki zaman parametresinin farki alindiginda uygulama boyunca her
bir 6grencinin toplam ne kadar sire sistemi kullandiklari
hesaplanabilmistir. Bu bilgiden ayni zamanda 06drencilerin en cok
ginin hangi saatini ©6drenme saati olarak kullandiklari da
gorulebilmektedir (Bakiniz Ek-4).

Hazirlanan web ortami ayni zamanda o6grencilerin temel bilgi
edinebilecekleri bir ortam olarak tasarlanmistir. Bu amacla ilgili dersin
notlari bu ortam ({zerinden 06grencilerin kullanimina sunulmustur.
Ogrencilerin gesitli yazihm sinirhliklarinin olabilecedi diisiincesiyle
hazirlanan ders notu ACROBAT READER, MS WORD ve MS POWER
POINT olmak Uzere g farkli formatta sunulmustur. Acrobat reader
formatinda hazirlanmis ders notuna iliskin olarak Ek-5 ve Ek-6'ye
bakiniz. Ek-5 ve Ek-6'da goriilecedi gibi ders notu olabildigince goérsel

olarak hazirlanmaya calisiimistir.

Odgrencilerin proje tabanl 8§renmenin geredi olarak bir proje
Uzerinde grupla calismalarini saglamak amaciyla 6drencilere proje
caginsinda  bulunulmustur. Boylelikle proje tabanh  6grenme
yaklasiminin 6énemli prensiplerinden olan “6grenci kendi calismasini
secerken etkin olmaldir” prensibi hayata gecirilmistir. Ogrencilerin
proje secimlerine yardimci olmak amaciyla sisteme 6gretim elemani
tarafindan 10 proje basligindan olusan proje teklifi sunulmustur.
Verilen silire iginde o&grenciler gruplarini olusturarak projelerini
secmislerdir. Ogrenciler projelerini segerken sistem iginde gruplarini
aralarinda tartisarak belirlemislerdir. Deney grubu temsilcisi gruplarin
secimlerini bekledikten sonra ilgili 6gretim elemanina iletmistir.
(Bakiniz Ek-7, Ek-8, Ek-9, Ek-10). Bu asamada olasi grup

degisiklikleri icin birkacg (2 giin) ginlik ara bir dénem belirlenmistir.
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Deney grubu dgrencilerinin arastirmanin bitlin boyutlarinda bilgi
sahibi olmalan arastirma amaclari bakimindan oldukca 6énemli bir
konudur. Bu amacgla ogrencilerin uygulama suresince
bilgilendirilmeleri ve ydnlendirilmeleri igin bir duyuru sistemi
hazirlanmistir. Bu duyuru sistemi gerek calismalarn yonlendirme ve
gerekse proje tabanhh o6grenme ve dersle ilgili dokimanlarin
adreslerinin yayimlanmasinda aktif olarak kullanilmistir. Ogrenciler
proje tabanli 6grenme ile ilgili olarak verilen web adreslerine girerek
calismalarini nasil ylritmeleri gerektigi konusunda bilgi edinmislerdir.
Yonetici konsolundaki link ekleme bolimu Ek-11'de goérulmektedir. Bu
konsoldan verilen proje tabanli 6grenme igerikli bir web adresinin

goéruntlst Ek-12’de goérilmektedir.

Ogrencilerin bu yénetim konsolu yerine hazirlanan forum
bélimuinden kaynak adresleri vermesi uygun goértlmusttr. Cunkl bu
sayede ilgili kaynaklarin ayni zamanda igerikleriyle tartisiimasinin
saglanmasina calisiimistir. Gortlmustlir ki bu secim c¢ok vyararh
olmustur. Clinkl kendi projeleri ile ilgili olarak internette bilgi arayan
ogrenciler arkadaslar igin yararli olabilecek web adresleri
Onerebilmislerdir (Bakiniz Ek-13, Ek-14, Ek-15, Ek-16). Bu durum iki
acidan 6nemlidir. Oncelikle farkli proje gruplari arasinda isbirligi
kismen de olsa gerceklestirilebilmistir. Ikinci olarak, égrenciler kendi
projelerinin disindaki projeler hakkinda da arkadaslarina yardimci

olmak amaciyla bile olsa gizil bir yoldan bilgi edinmislerdir.

Odrencilerin projelerini tartismalari ve proje disi gorislerini
sunmalari amaciyla bir forum bdélimu planlanmistir. Forum boélimu
gerek grup ici ve gerekse grup disi tartismalara imkan saglayacak
bicimde hazirlanmistir. Ogrenciler gerek duyduklarinda tartismak
istedikleri bir konuda alt forumlar acabilmislerdir. Projeler secilip

arastirmalarin gelismesiyle birlikte bu ortam cok sik kullanilmis, hatta
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bazi bolimlerin 500'G askin diyaloga sahne oldugu gorulmustir
(Bakiniz Ek-17, Ek-18). Sistemin bitliiniinde oldugu gibi bu bolimde
de o6grenciler sistem yoneticisi tarafindan kendilerine verilen erisim
haklari oraninca etkin olabilmislerdir. Bunun en &énemli gerekgesi
sistemin saldin ve kotl kullanimlarina engel olarak sirekliligi
saglamaktir. Bu sayede arastirma herhangi bir kesintiye ugramadan

suresi icinde tamamlanabilmistir.

Web ortami daha arastirmanin baslangicinda goérintl igerikli
dosyalarin eklenmesiyle Universite tarafindan tahsis edilen boyutlarin
disina c¢ikmistir. Alinan ek izinler sonucunda sistemin boyutu 25
megabayttan, 150 megabayta ulasmistir. Bu durum web ortamindan
yapilacak bir uygulamanin ne 0&lcide koordineli hazirlanmasi
gerektiginin bir gostergesidir. Bu boyut arastirmanin bir sinirlihdgi
olarak da kabul edilebilir. Gértintlu eklenmesine iliskin olarak Ek-19'a

bakiniz.

Ogrencilerin galismalarinin ydnlendirilmesi ve gelismelerden
haberdar edilmesi amaciyla kullanilan duyuru sistemi bir basgka islev
icin de kullanilmistir. Bu duyuru sistemi projelerin bildirilmesi,
linklerin bildirilmesi v.b. durumlarda kullanildigi gibi ayni zamanda
proje tabanh 6grenme gorisler anketinin gonderilmesinde de

kullanilmistir. Duyuru sistemine iliskin modul Ek-20'de gorilmektedir.

Ogrencilerin chat yapmalarina imkan saglayacak ayri bir chat
odas! hazirlanarak isteyen 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Bu

ortam icgin Ek-21'e bakiniz.

Bu arastirma ile 6dgrencilerin proje tabanli 6grenmeye iliskin
gorusleri bir gorus belirleme araci ile toplanmistir. Bunun yani sira

forum boliminde de ogrencilerin sisteme iliskin olarak gorisleri
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kaydedilmistir. Ogrencilerin sisteme ydnelik gérisleri icin Ek-22'ye

bakiniz.

Ogrencilerin sistemi kullandiklar esnadaki bilgilerin kaydedilmesi
bu calisma ve buna benzer calismalar igin oldukca &6nemli bir
donittlir. Bu arastirma kapsamindaki O6grencilerin proje calismalari

esnasindaki bazi kesitler Ek-23 ve Ek-24'de gérulmektedir.

Ogrenciler projelerin yani sira yapilan vize ve final sorularini
tartisirken de bu sistemi kullanmislardir. Bu tercih hem 6grencilerin
sisteme alistiklarini ve hem de sistemi etkin olarak kullanmaya
basladiklarinin gdstergesi olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin sinav

sorularina iliskin goérusleri igin Ek-25"e bakiniz.

3.3.1. VERI TOPLAMA ARACLARININ OZELLIKLERI

Arastirma kapsaminda basari testi ve final sinavi testi (Testlerle
ilgili bélime bakiniz) ile bir goéris belirleme anketi kullaniimistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6gretiminde kullanilmak amaciyla
“Elektronik Devreler Dersi” sanal ortami olusturulmustur. Bu
ortamdaki forum bolimi de oOgrencilerin gorislerini  belirleme

acisindan oldukca yararh bilgiler vermistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasindaki proje tabanli 6grenmeye iliskin gorisleri arasinda
farkhhik olusma durumu gelistirilen bir goérids belirleme anketiyle
belirlenmeye calisiimistir. Bu anketin olusturulmasinda asadidaki sira

izlenmistir.

1. Anket olusturulmadan &nce proje tabanli 6dgrenmenin
Ozellikleri konusunda literatir taramasi yapilarak anket

kapsamina alinacak 6zelliklerin belirlenilmesine gahsiimistir.
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2. Literatlir taramasi neticesine proje tabanli 6grenmenin
basamaklar dikkate alinarak madde yazimina gegilmistir.
Anket kapsaminin sanal 6grenme ve proje tabanh 6grenme
olarak iki bélimden olusmasina karar verilmistir.

3. Gorls belirleme anketinin kapsami, anlasilirligi, hedeflerle
tutarhligi gézden gegirilerek ilk boélimin 14, ikinci bolimin

71 maddeden olusturulmasina karar verilmistir.
VERI TOPLAMA ARAGLARININ UYGULANMASI

Basar Testi, Final Testi ve Gorus Belirleme Anketinden olusan
veri toplama araclar Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi 2.sinif
(birinci ve ikinci 6gretim) 6grencilerinden olusan 85 kisilik bir gcalisma
grubuna uygulanmistir. Goris Belirleme Anketi gorislerdeki degisimi
belirleyebilmek icin farkli zamanlarda (uygulama éncesi ve uygulama

sonrasli) uygulanmistir.
3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplar slre¢ sonunda
iki basarn testine tabi tutulmuslardir. Basar testleri her iki yontemin
(proje tabanli 6grenme ve geleneksel 0grenme) o6grenci basari
dizeyleri bakimindan ne olcide bir katki saglayacagi ve bu
ogrenmelerin zamana karsi ne dlglide direngli kalabilecegini belirleme
acllarindan 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin gorisleri uygulama &ncesi
ve uygulama sonrasi alinarak karsilastirilmistir. Goérls belirleme
anketi 6grencilerin bildikleri bir yaklasim olan proje tabanli 6grenmeyi
gergekte kullanmalari durumunda bu goériglerinde ne gibi
degisikliklerin olacagini belirleme acgisindan 6nemli gérdlmustir. Bu
baglamda gorisler arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini
belirlemek igin t testi kullaniimistir. t testi uygulamasinda parametrik

ve parametrik olmayan test varsayimlari arastiriimistir.
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Proje tabanh 6grenme ve sanal 6grenmeye iliskin goris belirleme
anketi begli likert biciminde hazirlanmistir. Bu 0&lgeklerde her bir
maddeye verilen cevaplar 1.00 ile 5.00 arasinda puanlanmakta,
Olcegin 5 slttun ve 4 aralik 6zelliginden yararlanilarak (4/5=0,80)
hesaplamasi sonucunda yorum vyapilabilmektedir. Buna goére

secenekler ve sinirlari asagidaki gibidir.

Secenekler Sinirlar

Hic Katilmiyorum 1,00-1,79
Katiimiyorum 1,80-2,59
Kismen Katiliyorum 2,60-3,39
Katiliyorum 3,40-4,19
Tamamen Katiliyorum 4,20-5,00

Bu puanlara goére gruplarin uygulama &éncesi ve uygulama sonrasi
sanal 6grenme ve proje tabanli 6grenmeye iliskin dizeyleri tespit

edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde arastirma siresince elde edilen bulgular ¢gézimlenerek
denenceler test edilmistir. Bulgular “Basar Testi” ve “Gorlus Belirleme

Anketi” basliklari halinde ele alinmistir.
4.1. BASARI TESTINE ILISKIN BULGULAR

Basari testi kapsaminda asadidaki denenceler test edilmistir.
Bunlar;

e Deney grubu dntest-sontest puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark vardir.

e Kontrol grubu 6ntest-sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir.

e Deney ve kontrol gruplar éntest puanlari arasinda anlaml bir
fark vardir.

e Deney ve kontrol gruplari sontest puanlar arasinda anlamli bir
fark vardir.

e Deney ve kontrol gruplari erisi puanlari arasinda anlaml bir
fark vardir.

e Deney ve kontrol gruplari direng testi puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark vardir.

Denence 1: Deney grubu ontest-sontest puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark vardir.

Deney grubunun dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlerken Levene testi sonuglarina gore
parametrik test varsayimini sagladigi icin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve asadidaki tabloda verilen sonuclara ulasiimistir.
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Tablo 19: Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin t Testi

Tablosu
N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamlilik
. (F) Dizeyi Diizeyi
Ontest 26 | 30,31 | 13,56 )
Sontest | 26 | 57.27 | 12.80 50 | 0,000 0,987 7,374 0,000

p<0,05 anlamli

Tabloda gorildaglu gibi deney grubunun ontest ve sontest

puanlari arasinda anlamh fark bulunmustur. Buna gdére deney

grubundaki  6grencilerin  proje tabanli 6grenme ydntemiyle

ogrenebildikleri sdylenebilir.

Denence 2: Kontrol grubu dntest-sontest puan ortalamalan

arasinda anlaml bir fark vardir.

Kontrol grubunun déntest ve sontest puanlar arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek icin o6ncelikle Levene testi ile
parametrik test varsayimi test edilmistir. Anlamli fark olmadigi igin
badimsiz gruplar t testi uygulanmis ve asadidaki tabloda verilen

sonuglara ulasiimistir.

Tablo 20: Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin t Testi

Tablosu
N X SS Sd | Levene | Anlamhhk t Anlamlhihk
(F) Dizeyi Dizeyi
Ontest | 26 | 24,50 | 12,29
Sontest | 26 58.08 | 13.84 50 | 0,112 0,740 -9,250 0,000

p<0,05 anlamli

Tablo degerlerine bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin

Ontest ve sontest puanlarn bakimindan anlamli bir fark bulunmustur.

Bu fark geleneksel yontemle 6grencilerin 6grenebildiklerini

gbdstermektedir.




128

Denence 3: Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puanlari
Arasinda Anlamh Bir Fark Vardir

Deney ve kontrol grubunun &éntest puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek icin dncelikle dagilimin normal olup
olmadigi Levene testi ile test edilmis ve dagilimin normal oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle ikili grup arasinda (Deney ve Kontrol
gruplan) fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile belirlenmeye

calisiimistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda gorilmektedir.

Tablo 21: Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puanlarina Iligkin t
Testi Tablosu

N X SS Sd | Levene | Anlamhlik t Anlamlilhk
(F) Dlzeyi Dizeyi

Deney 26 30,31 | 13,56

50 0,00 0,986 1,618 0,112

Kontrol. | 26 | 24,50 | 12,29

p<0,05 anlamh

Tablodaki sonuglara gdére ontest puan ortalamalar acgisindan
gruplar arasinda anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Buna gore
baslangicta deney ve kontrol grubu elemanlarinin benzer basari
dizeylerine sahip olduklar soéylenebilir. Buna karsin deney grubu
ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan bir miktar daha
biyiuk oldugu gorilmekte, ancak bu puan farkinin anlamli kabul
edilecek dizeyde olmadigi anlasiimaktadir. Gruplar arasinda anlaml

fark oldugu denencesi reddedilmistir.

Denence 4: Deney ve kontrol gruplarnn sontest puanlar
arasinda anlambh bir fark vardir.

Proje tabanl ve geleneksel 6gretim ydntemlerine gore 6grenim
gbren ogrencilerin uygulama sonrasi basari durumlarn kiyaslanarak
hangi yodntemin daha etkili bir 6grenme sadladigi bulunmaya
calisiimistir.  Bunun igin dnceki denencede oldugu gibi bu iki grubun

(deney, kontrol) sontest puanlan arasindaki anlamhhk analizi igin
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yapilan Levene testine gore dagilimin normal oldudu anlasildigindan
yine bagimsiz gruplar t testi ile ¢oziimleme yapilmistir. Elde edilen

bulgular asagida gorilmektedir.

Tablo 22: Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Puanlarina iligkin t
Testi Tablosu

N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamlilik
(F) Dizeyi Dilzeyi

Deney 26 | 57,27 | 12,80
Kontrol. | 26 | 58,08 | 13,84

50 0,082 0,775 -0,218 0,828

p<0,05 anlamli

Buna gdre sontest basari ortalamalari acisindan anlamh fark
oldugu denencesi dogrulanmamis, gruplar arasinda uygulama
sonrasinda basari bakimindan bir fark olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Buna gobre deney ve kontrol gruplarinda benzer basari dizeylerine

ulasildigi soylenebilir.

Denence 5: Deney ve kontrol gruplari erisi puanlari arasinda
anlambh bir fark vardir.

Bu boyutta ise sontest puanlarindan ontest puanlan cikarilarak
erisi puanlari bulunmustur. Erisi puanlarinin 6grencilerin ulastiklari
dizeyleri daha belirgin bicimde ortaya koyacadi distnilmektedir.
Cunk0U erisi puani bir bakima 06dgrencinin 6dretim sirecindeki
basarisina odaklanmakta, bdylelikle gelisimi daha net olarak ortaya
koyabilmektedir. Buna gbre deney ve kontrol gruplar arasindaki erisi
puanlara gore badimsiz gruplar t testi analizi sonuglar asagidaki
gibidir.
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Tablo 23: Deney ve Kontrol Gruplar Erisi Puanlarina Iliskin t Testi

Tablosu
N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamlilik
(F) Dilzeyi Dilzeyi

Deney |26 26,96 | 16,50

50 0,448 0,506 -1,521 0,135

Kontrol. | 26 | 33,58 | 14,82

p<0,05 anlamli

Anlamlihk duzeyinin (0,05)'ten blyuk olmasi gruplar arasinda
anlamli bir farklihk olmadiginin gdstergesi olarak kabul edilmektedir.
Buna goére bu boyutta da gruplar arasinda erisi puanlari acgisindan
fark olmadigi goridlmiastir. Grup ortalamalar itibariyle geleneksel
yolla 6grenim goren 6grencilerin biraz daha yilksek basari dlizeyine

ulastiklari sdéylenebilir.

Denence 6: Deney ve Kontrol Gruplari Direng Testi Puan
Ortalamalari Arasinda Anlamh Fark Vardir.

Proje tabanl ve geleneksel 6gretim ydntemlerine gore 6grenim
goren Ogrencilerin zamana kars! bilgilerinin ne olgtide kalici oldugunu
belirlemek arastirma amacglar agisindan son derece 6nemlidir. Bu
bakimdan deney ve kontrol gruplarina 6 aylik bir aradan sonra direng
testi uygulanmistir. Levene testine goére dagihm normal oldugundan
badimsiz gruplar t testine basvurulmus ve asadidaki tabloda verilen

analiz sonuglari elde edilmistir.

Tablo 24: Deney Ve Kontrol Gruplari Direng Testi Puanlari t Testi

Tablosu
N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamhhk
() Dizeyi Dizeyi

Deney 26 | 37,19 | 11,87

50 1,246 0,270 0,564 0,575

Kontrol. | 26 | 35,42 | 10,73

p<0,05 anlamli
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Tablodaki sonucglardan da anlasilacagr gibi gruplar arasinda
anlamli sayilabilecek bir fark bulunamamistir. Buna karsin proje
tabanli 6grenme grubu olan deney grubunun puan ortalamasinin
kontrol grubundan bir miktar ylUksek bulunmasi proje tabanli
6grenme yontemiyle 6grenilen bilgilerin daha kalici oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Final Testi Karsilastirmasi

Arastirmada o6grencilerin Elektronik Devreler dersindeki basari
puanlarini belirleyen final testi puan ortalamalarn da karsilastiriimistir.
Bunun amaci soyle aciklanabilir. Arastirma kapsaminda kullanilan
basari testinin Ontest-sontest uygulamalari arastirma sirecinin
gerektirdigi donemlerde kullanilmistir. Ancak bu uygulamalar
Elektronik Devreler dersinin sinif gecme puanlarini belirlemek
amaciyla kullanilmamistir. Sadece arastirma amaciyla kullaniimistir.
Bilindigi gibi sosyal bilimlerde kullanilan 6lcme aracglar dolayli 6lgcme
ozelligi gosterdigi icin elde edilen verilerin sinirlihgr s6z konusudur. Bu
bakis agisiyla 6grencilerin sinif gegme durumlarini dogrudan etkileyen
final sinavindaki basarilarin  dederlendirilmesinin  de arastirma
denencelerini destekleyici bir veri olabilecegi disinidlmistir. Ayrica
ayni testin belli bir zaman aralidi sonucunda tekrar uygulanmasi
halinde ortaya cikabilecek olumsuz durumlar s6z konusu
olabilmektedir. Ayni test farkli zamanlarda kullanildiginda 6grenciler
test maddelerine iliskin pek cok konuda bilgi edinebilmektedir. Bu ise
Test-reTest uygulamasinin anlamini yitirmesine neden olacaktir.
Ayrica bir duruma iliskin (Ornegin: basari) farkli zamanlarda farkl
olcme araclar kullanildiginda daha glvenilir sonuglara ulasiimaktadir
(Tuncer, 2006). Buna gore elde edilen veriler dagilim normal
oldugundan bagimsiz gruplar t testi kullaniimistir. Teste iliskin veriler

asagidaki tabloda gorilmektedir.
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Tablo 25: Deney ve Kontrol Gruplari Elektronik Devreler Dersi Final
Testine Iliskin t Testi Tablosu

N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamlilik
(F) Dizeyi Diizeyi

Deney 26 | 44,04 | 18,85

50 5,552 0,022 0,903 0,371

Kontrol. | 26 | 40,00 | 12,84

p<0,05 anlamli

Bu basari testinde de deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark
tespit edilememistir. Dolayisiyla hazirlanmis basari testi ile basariya
esas teskil eden test sonuglari uyumludur. Buna karsin basari testi
itibariyle geleneksel yontemle 6grenim goren ddrenciler daha basarili
bulunmusken, final testinde proje tabanli 6grenme ydntemi lehine az

da olsa bir basarinin oldugunu goérilmdastar.

4.2. PROJE TABANLI OGRENME YONTEMININ UYGULANMASI
ESNASINDAKI CESITLI DURUMLARA ILISKIN OGRENCI
GORUSLERI

Bu bdlimde uygulama esnasindaki cesitli durumlara iliskin

olarak dgrencilerin forum bolimindeki gorislerine deginilmistir.

1. Uygulamanin Baslangicinda Proje Tabanhh Ogrenme
Ortamina Iliskin Goriisler: Uygulamanin  baslangicinda
hazirlanan ortama iliskin olarak 6grencilerin vermis olduklar ilk

tepkilerden bazilari asagida belirtilmistir.

0431...3 No’'lu_Ogrenci “Egitim sistemimizde farkl yéntemlerin
denenmesi ¢cok glzel aslinda. Alismak zaman alacaktir muhakkak ki ,
ilk  zamanlarda zorlanmalarda olabilir  her 6nemli degismede
olabilecedi gibi, fakat én yargiyla bakmamak su durumda bir c¢ok
psikolojik engeli ortadan kaldirip daha rahat adapte olmayi saglayacagi
icin ilk 6nce bu problemin ¢ézilmesi gerekir, sonrasinda bu yeni
sistemde basari daha rahat elde edilebilir diye distniyorum .Kolay
gelsin arkadaslar, bu arada hocalarimizin sitede yayinladiklari disinda
Oornekler veya daha dedisik konu anlatimli bilgiler varsa paylasabilecek

durumdaki arkadaslarimiz olursa cok iyi olur...”

045...5 No’lu_Odgrenci “Her yeni seye oldudu gibi buna da

onyargiyla bakmamak olmuyor. Ama simdiden ben alistim. Benim icin bir
problem yok. Clunkid iyi veya koétd her seyin insana bir seyler
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kazandiracagini biliyorum. Elbette bu sistemin de bize kazandiracagi bir
seyler olacaktir. Aman kaybettirmesin de.”

045...8 No'lu Ogrenci “Ejitim sistemimizin bize enjekte ettigi hoca
anlatir biz dinleyip sinavda kadida geciririz mantigi bizi ilerletmekten ¢ok
hantallastirdigi asikardir.Bunu anlamak icin bazi derslerde hocanin dersi
%20'sini anlatip bizden %80 istemesi gibi... érnek verecek olursak c#
dersi, derste anlatilanla sinavda ¢ikan sorular arasinda ugurumlar var (ne
kadar o6gretici oldugu tartisilir.) Séziin kisasi egitim sistemimizin bizi
ezberci (papagan) etmekten vazgegmesi gerekir. Bu sistem bize

arastirmayi égretecek kanaatindeyim...'s>”

Sistemin Geneline Iliskin Goriisler : Sistemin geneline
iliskin olarak dile getirilen gorlslerden bazilari asagida

gorulmektedir.

045...1 No'lu ég" renci “Bu sistemin yararl olacadini diisiiniiyorum

tim derslerimizde bu sistemin uygulanmasini diliyorum.

M......N "“bende isterim evden rahat rahat ders yapiyorsun (tabi
yapanlar icin) her ders konusuna gelince orda biraz durmak gerekir
uygulanabilecek dersler var kesinlikle uygulanmamasi gereken dersler

var diye diistiniiyorum”

045....8 No’lu_Ogrenci “Inaniyorum ki ne zaman bizlere firsat
verilse hepimiz egitim sisteminin yanhsligindan, carpikhigindan yakiniriz
ve belki de basarisizliklarimizin en biylk kaynadi olarak gbéstermekten
geri kalmayiz.. Madem Oyle bakin bize ne glzel bir firsat verilmis gelin
bu sistem degisikligi asamasinda hepimiz (zerimize diiseni yerine,
yapabildigimiz kadariyla getirelim... “Basari size gelmez, siz ona
gideceksiniz!” "

045....8 No'lu_Odgrenci “Meydana gelen olaylar, denetimimizin
oldukga disinda oldugundan ve istemimizin disinda hicbir sey (zerine
glc sahibi olmadigimizdan, gliciimiz disinda kalan hicbir seyden sorumliu
tutulamayiz; insanin gérevleri ile ilgili tim kurallarin bulunmasi gerektigi
temellerdir Montaigne Denemeler
(EYLEMLERIMIZ AMACLARIMIZI IZLEMELI) Evet arkadaslar liitfen
sorumlulugumuzun farkinda olalm ve unutmayallm ki bu durum
glctimduzin disinda olmadigindan bizler béyle bir c¢alisma icin uygun
bulunmusuz. Tercih bizim degil ama bu Calisma igin uygunuz buna
kendimizi inandirallm "

. Bilgi Edinme Yoluna Iliskin Gériisler : Ogrencilerin bilgi
edinme yollarina iliskin olarak ifade etmis olduklar

gbruslerinden bazilari sunlardir;
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045...3 No’lu Odrenci “En etkili ve en yaygin olan ve yayilmaya da

cok hizli devam eden "internet"tir diye diistiniiyorum.”

045...9 No’lu_Odrenci “Kullanmay: bilen icin "Givenilir Bilgi
Kaynadgi" benim icin internet ¢liinkl internet sayesinde bilgiye daha hizli
ve daha farkli gérislerden (kaynaklardan) ulasilabilecegi kanaatindeyim.

045....0 No'lu _Ogrenci “Ginimiizde en etkili ve giivenilir bilgi
kaynaginin internet oldugunu disdniyorum. Kitap ve 6gretim
elemanlari oldukca yetersiz olabiliyor. bunlardan égrenmek sikici geliyor
ve zaman kaybina neden oluyor.ayrica  6grencinin  6gretim
elemanlarindan bagimsiz olarak ¢alismasi ve d&grenmesi bilginin
6grencide daha kalici olmasina neden olur.”

045....1 No’lu_Ogdgrenci “Bilgiye erisimi sadece hiz olarak

degerlendirirsek internet kesinlikle ilk sirada yer alir ancak deneyimli bir
o6gretim elemani ve kaliteli bir ka¢ kaynadgin birlesiminden ortaya cikacak
6grenme (riind sadece net ortamindan elde edilecek bilgiden daha kalici
ve daha nitelikli olacaktir diye disindyorum.”

045....3 No'lu Odrenci “Bence en giivenilir bilgi kaynadi birebir

yapilan egitimdir.”

Proje Tabanli Ogrenme Ile Ilgili Ogrencilerin Kaynak
Adresler Onermesi :Proje tabanli 6grenme konusunda
dgrencilere hem bilgilendirici bir seminerin verildigi ve hem de ilgili
web sayfasina bilgi edinmek isteyen 6grenciler icin linklerin
eklendiginden yukarida bahsedilmisti. Bazi 6grenciler proje tabanli
ogrenme konusunda faydali olacagina inandiklari web adreslerini
forum béliminde arkadaslarina duyurmuslardir. Bu duyurulardan
biri asagida verilmistir.

045....3 No'lu Ogrenci “Arkadaslar , proje tabanli égrenim ile
ilgili gtizel bir yazi , faydasi olacagini disiiniiyorum ;
http://www.intel.com/corporate/education/emea/tur/elem sec/tools res
ources/plans/harness.htm Ayrica _
;http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2005/ Adresinde "Egitimde Iyi

(?rnek/er Konferansi 2005" adli calisma icerisinde "Proje Tabanli
Ogretim" ile ilgili bir béliim var yine faydali olacagini ddsiinliyorum

"Bilen Ozlem Sener:
Proje Tabanli Ogrenme Siireciyle Tanismak

Proje tabanl 6gretim sdreciyle ilk kez tanisan 6gretmenlerin ve
o6grencilerin bu sirec icinde neler yaptiklarini, nasil tepkiler verip, neler


http://www.intel.com/corporate/education/emea/tur/elem_sec/tools_resources/plans/harness.htm
http://www.intel.com/corporate/education/emea/tur/elem_sec/tools_resources/plans/harness.htm
http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2005/
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gelistirdiklerini ortaya koyan bir uygulama...." diye baslayip deva eden
bélime bakarsaniz orada guizel bilgiler var..."”

Ogrencilerin Proje Konulan Ile Ilgili Kaynak Onerileri

Ogrenciler kendi proje konularinin disinda da arastirmalar yapmis,
yararh olacagina inandiklari kaynaklari diger gruplar icin forum
boélimunde agiklamislardir. Bu kaynak paylasimina iliskin olarak bir

ogrencinin gruplara duyurusu asadidaki gibidir.

045...8 No’lu Ogrenci “Proje arastirmalarinizda kullanabileceginiz
bir adrestir herkesin proje arastirmalarina yardimci olacaktir

http://www.silisyum.net/index.htm Arkadaslar isinize yarayacak bir
seyler olabilir iginde isterseniz bir bakin
http://myo.mersin.edu.tr/Orgun/Tp/EndElo/EIn-220/02.htm
http://myo.mersin.edu.tr/UZAK/TP/EndOto/Elo-209/anl12.pdf

Kitap siparisi vermek istiyorsaniz buraya bir bakin bu baya kapsamli bir
kitap gibi http://www.necatguney.com/index.php?yol=kitap&gelen=telo
Glc Kaynaklari http://www.necatguney.com/kitap/pdf/007t.pdf

Cesitli elektronik devreler
httpwww.elk.itu.edu.tr~denizmylibrarycircuitsecir.html
Transformatércller buraya baksin
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05.%20DC%20Guc%2
OKaynaklari.pdf Bu linkte diyot Dogrultucular ayrintili ele alinmis bir
bakin
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05.%20DC%20Guc%2
OKaynaklari.pdf Yari Iletkenciler
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/02.%20Yari%20Iletke
nler.pdf Diyotcular Buraya bakin
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/0311.Diyotlar.zip”

. Mesleki Alanla Ilgili Program Onerileri : Ayni zamanda mesleki
alanla ilgili olarak yararli olacagina inanilan programlarda yine bu

ortam Uzerinden duyurulmustur.

045...6 No’lu Ogrenci "“Elektronik workbench programini indirmek
icin tiklayin: Versiyon 5.0 Her bélimi indirip unzip yaptiginizda
(C:\www.silisyum.net isminde bir klasér olustugunu gdreceksiniz.)
Elektronik workbench programiniz kullanima hazir hale gelecektir....

1.Bé6lim 2.Bélim 3.B6lim Boyut: 3.669 MB bu sidriimde elemanlari
sectiginiz barda elemanlar iki sira kaymis vaziyettedir. Dikkat ediniz.

Herhangi bir dosya indirme islemi icin FlashGet programini tavsiye

ederim. u



http://www.silisyum.net/index.htm
http://myo.mersin.edu.tr/Orgun/Tp/EndElo/Eln-220/02.htm
http://myo.mersin.edu.tr/UZAK/TP/EndOto/Elo-209/anl12.pdf
http://www.necatguney.com/index.php?yol=kitap&gelen=telo
http://www.necatguney.com/kitap/pdf/007t.pdf
http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/httpwww.elk.itu.edu.tr~denizmylibrarycircuitsecir.html
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05. DC Guc Kaynaklari.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05. DC Guc Kaynaklari.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05. DC Guc Kaynaklari.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/05. DC Guc Kaynaklari.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/02. Yari Iletkenler.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/02. Yari Iletkenler.pdf
http://www.wekatronik.com/download/elektronik/0311.Diyotlar.zip
http://www.silisyum.net/zip/ewb50_a.exe
http://www.silisyum.net/zip/ewb50_b.exe
http://www.silisyum.net/zip/ewb50_c.exe
http://www.silisyum.net/zip/flashget.exe
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»Entegre katalogu, kaynadini hatirlayamiyorum ama icerisinde 20 tane
entegrenin acihimi ve dretici firmasi mevcut. (Bilgisayarinizda Adobe

Reader olmasi gerekiyor).

»Kapilari kullanarak bir ¢cok devre tasarlayabilirsiniz. Digital works &'
»Yari iletkenler ile ilgili yapilacak calismalarda kullanabilecek ise yarar

bir program phD Electronics

»Direnc hesaplama, Opamp ve 555 hesaplanmasinda yardimci. &=

»Direnc Hesaplamak igin kullanilan basit bir program. @

=1 =
»Direnc Hesaplamak icin kullanabileceginiz bir program daha. Q

»Ms-Dos altinda baski devre ¢izim programi. Board Maker , Board Maker
2.51

»Devre tasarlamak icin Circuit Magic

Cs
»Kolay devre kurmaya yarayan bir program Circuit Shop @
»Devre dizayninizi tamaladiktan sonra sonucunu 3 boyutlu goérip

ampuliin patladigina sahit olabilirsiniz. Pek fazla malzeme seceneginizin
olmamasi dezavantaj ama elinizdeki malzeme degerleriyle oynamaniz

mimkdn..—1

*Flip Flop é"

055...4 No’lu Odrenci “cok tesekkiir arkadasim sa§ ol ama bu
programlar biraz insani ugrastiriyor tirkcesi yok mu bunlarin”

7. Grup Calismalari :Proje konularn belirlendikten sonra web
ortamini  kullanan grup (yeleri isbirligi icinde projelerini
hazirlamaya calismislardir. Sekizinci grubun bu galismalarindan

sistem tarafindan kaydedilen birkagi asagida verilmistir.

045...5 No’lu Ogrenci "8 . Grup Uyeleri burada MOSFET ve
JFET lerin tanitimi ((JFET’in yapisi, calisma prensibi ve karakteristik
egrileri), (JFET'in kutuplama (biaslama) sekilleri ), (MOSFET’in yapisi,
cesitleri, calisma prensipleri ve karakteristik egrileri), (CMOS yapilari),
(E-MOSFET ile gerceklestirilen lojik Or ve NAN kapilarinin tanitimi)


http://www.silisyum.net/zip/katalog.zip
http://www.silisyum.net/zip/digital_works.exe
http://www.silisyum.net/zip/phdelectronic.exe
http://www.silisyum.net/zip/electron.exe
http://www.silisyum.net/zip/direnc_hesaplama.exe
http://www.silisyum.net/zip/direnc_hesaplama1.exe
http://www.silisyum.net/zip/board_maker.exe
http://www.silisyum.net/zip/boardmaker2.51.rar
http://www.silisyum.net/zip/boardmaker2.51.rar
http://www.silisyum.net/zip/circuit_magic.exe
http://www.silisyum.net/zip/circuit_shop.exe
http://www.silisyum.net/zip/electrom3d.exe
http://www.silisyum.net/zip/flip_flop_devre.exe
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hakkinda tartisacaklardir. Projede "JFET’in yapisi, ¢alisma prensibi ve
karakteristik egrileri hakkinda bilgi" hakkinda bir iz, link veya bilgi bulan
varmi?

045...2 No'lu__Odgrenci “8. grup dyelerinin  dikkatine!
http://www.silisyum.net/htm/fet/mosfet.htm bu linkin isimize c¢ok
yarayacadini dusindyorum. gérislerinizi bekliyorum...”

045...5 No’lu Ogrenci “giize! bir link abdullah bu bize yol gésterir”

045...3 No’lu Ogrenci “abdullah génderdigin link cok yararli oldu.
bu linkle birlikte konunun daha iyi anlasilacagi kanaatindeyim.
http://www.antrak.org.tr/gazete/032000/sahin.htm "

045....5 No’'lu Ogrenci “Dogru ya ben bu linki unutmustum.
Elektronik helede PIC ler hakkinda bu siteden daha iyisini bulamazsin.
Sagol iimit. Mosfetler hakkinda yardimci linkler :

Mosfet cesitleri :
http://www.eproje.com/modules.php?name=News&file=article&sid=186
http://personel.telekom.gov.tr/Ders.Kitaplari/Makina/Esis.elektronk/10fe
t.htm

045...5 No’lu_Ogrenci “Arkadaslar projeyi tasarlarken sunlari
sirasiyla yapacadiz Once konu hakkinda ise yarar yaramaz ne kadar bilgi
varsa toplamamiz gerekiyor.Sonra bunlari paylastirip kontrol edecegiz.
Hangileri bize uygunsa onlari ayiracagiz. En sona da projeyi yapip
bitirecegiz. Bunun icin konu hakkinda ne kadar link bulursaniz génderin
veya basili olarak varsa burada belirtin.Hepinize kolay gelsin.”

Proje Bilgilerinin Paylasilmasi :Gruplar projelerini sinif
ortaminda ve ilgili web adresinde sunduktan sonra isteyen
arkadaslari icin projenin tam metnini web adresine eklemislerdir.

Ikinci grubun bu konudaki iletisi asadida verilmistir.

O....K (2.Grup) " Arkadaslar grubumuzun anlatrmis oldudu baski
devre teknikleri hakkindaki; web sayfasini,pdf dosyasini,resim galerisini
ve word dbékimanini asadidaki adreslerden temin edebilirsiniz.
http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/forum_posts.asp?TID=28&PN=1

http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/forum_posts.asp?TID=28&PN=1

&TPN=2 "

045...1 No’lu Ogrenci (7.Grup) “Arkadaslar 7.GRUP olarak
takdim ettigimiz projemizi almak isteyenleriniz olabilir. Download etmek
isteyenler http://www.kalbimizdekalanlar.net/ web sitemi ziyaret
edebilirler. Ayrica form sayfasina gerekli bilgileri sunacagim. ”


http://www.silisyum.net/htm/fet/mosfet.htm
http://www.antrak.org.tr/gazete/032000/sahin.htm
http://www.eproje.com/modules.php?name=News&file=article&sid=186
http://personel.telekom.gov.tr/Ders.Kitaplari/Makina/Esis.elektronk/10fet.htm
http://personel.telekom.gov.tr/Ders.Kitaplari/Makina/Esis.elektronk/10fet.htm
http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/forum_posts.asp?TID=28&PN=1
http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/forum_posts.asp?TID=28&PN=1&TPN=2
http://www.firat.edu.tr/mtuncer/forum/forum_posts.asp?TID=28&PN=1&TPN=2
http://www.kalbimizdekalanlar.net/
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9. Projelerin Raporlastiriimasi : Odrenciler proje calismalarini
bitirdikten sonra raporlastirma evresine gegmistir. Rapor hazirlama
bicimi icin proje tabanli 6grenmede rapor hazirlama ile ilgili linkler

taranmis ve bu durum sisteme asagidaki gibi kaydedilmistir.

M...N “Bu linklerde proje tabanli éjrenme ve proje hazirlanimi
hakkinda bilgiler mevcut isteyenler baksin ama bence siz daha iyisini
yaparsiniz

http://rapidshare.de/files/20039150/teklif _sureci.ppt.html/
http://www.bilkent.edu.tr/~serpilt/pro.htm
http://www.geocities.com/projetabanli/”

055...3 No’lu_Odrenci “Bu bilgileri bizimle paylastiiniz icin

tesekkur ederim. Cok faydali olacagina inaniyorum”
M | NN N "

1-) Islenecek projenin secimi:

Ogretmen ve 6grenciler éncelikle bir araya gelerek projenin (konunun)
secimine karar verirler.

2-) Projenin bashdi: (Ilging bir baslik her zaman ilgi ceker.)

3-) Miifredat Baglantisi: (Islenecek-konu veya proje hangi dersin
alanina giriyor?)

4-) Hedef/Amac: (Bu projenin hedefi nedir? Bu proje ile ne
gerceklestiriimek isteniyor?)

5-) Yontem/Geregler/Kaynaklar: (Bu proje hazirlanirken izlenecek
yéntemler nelerdir? Kaynaklar ne olabilir? Arastirma-Inceleme, Dialog,
Fotograf ve Video cekimi, grafik hazirlama, séylesi... )

6-) Projenin Siiresi: Projenin sliresi hazirlanmaya baghdir. 2 ila 4 ay
yada bir égretim yili olabilir.

7-) a-)Projeden sorumlu 6gretmenin adi soyadi: b-)Projeden sorumlu
6grencilerin;

Adi ve soyadi Sinifi No Gorevleri

8-) Diger derslerle kurulabilecek baglantilar: Bu proje hazirlanirken
hangi derslerle baglanti kurulabilir? Ya da ortak bir calisma
sergilenebilir mi?

9-) Bu proje sonunda égrencilerde meydana gelebilecek olumiu
davranislar:

Bu proje sonunda &dgrencilerde meydana gelebilecek olumliu
davranislar neler olabilir? Ya da nelerin égrenilmesi beklenebilir?
Ogrencinin kendine 6zglveni, grup caligmasina alismasi ve en énemlisi
kendi kendine "OGRENMEYI OGRENMENIN” zevkine varabilir mi?

10-) Katilimci okul veya grup: Proje siresince isbirligi yapilan ve
projeye katkida bulunan okul, kurulus vb.nin isimleri


http://rapidshare.de/files/20039150/teklif_sureci.ppt.html
http://www.bilkent.edu.tr/~serpilt/pro.htm
http://www.geocities.com/projetabanli/
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11-) Proje ile ilgili éneriler :Bu projenin hazirlanmasinda grup
liyelerine projeden sorumlu &égretmenin 6nerdigi veya &grencilerden
gelebilecek oéneriler ne olabilir? Nelerin arastiriimasi istenebilir. Ya da
6grencilerden gelebilecek 6neriler icin ek siire verilebilir.

12-) Projenin Sunumu: Kapsami ve sonuglari ile 6zgin bulunan
projeler; okul idarecileri, 6gretmenler, Okul Aile Birligi, diger okullardan
gelebilecek davetliler ,kent yoéneticileri ile yerel basin organlarinin
katildigi bir ortamda sunulabilir.

13-) Grup ilyelerinin édiillendirilmesi: Basarili proje c¢alismalari
sonunda projenin hazirlanmasinda katkisi olan 6grenciler okul idarecileri
veya ilgili kisiler tarafindan éddullendirilir.

Arkadaslar projeleri sunarken isimize yarar diye disindim herkes
kendine uyarlasin kullansin derim ™

4.3. PROJE TABANLI OGRENME GORUS BELIRLEME ANKETINE
ILISKIN BULGULAR

Deney grubundaki o6grencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama
sonrasindaki proje tabanh 6drenmeye iliskin gorusleri arasinda
farkhhik olusma durumu gelistirilen bir anketle belirlenmeye
calisiimistir. Anket olusturulmadan ©oénce ilgili konuda yapilmis
arastirmalar taranmis, proje tabanlh 6grenmenin basamaklari dikkate
alinarak madde yazimina gecilmistir.  Bu anketin ilk bdlimUu sanal
ogrenme, ikinci bolimu ise proje tabanli 6grenme ile ilgili ifadelerden
olusmaktadir. Ilk béliime iliskin goriisler on dért soru, ikinci bélime
iliskin gorusler ise yetmis bir soru ile tespit edilmeye calisiimistir. Veri
toplama araci durumundaki bu anketi puanlanmada 1-1,79 Hig
Katiimiyorum, 1,80-2,59 Katilmiyorum, 2,60-3,39 Kismen
Katiliyorum, 3,40-4,19 Katihyorum ve 4,20-5,00 Tamamen
Katiliyorum olarak degerlendirme yapilmistir. Her iki uygulamadaki
ortalamalar agisindan anlamh bir fark olup olmadigini tespit etmek
icin dagiimlar normal oldugundan bagdimsiz gruplar t testi'ne

basvurulmustur. Bu analize gore gerceklesen durum asadidaki gibidir.
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Tablo 26: Sanal Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenme Boyutlarina
Iliskin t Testi Tablosu

N X SS | Sd | Levene | Anlamhhk t Anlamhhk

| (F) Dlzeyi Dlzeyi
Boliim 1: Sanal Ogrenme
On uyag. 26 |3,39 0,37 i
Son uyg. 26 | 3.47 | 0.37 50 | 0,690 0,794 0,767 0,447
B6liim 2: Proje Tabanlh Ogrenme
On uyg. 26 |3,50]0,14
Son uyg. 26 | 3.46 | 0.18 50 | 0,295 0,589 1,009 0,318

Proje tabanli 6grenmeye iliskin gorisler anketi kapsamindaki her bir

maddenin deney grubundaki 6grenciler acisindan dénem basinda ve

donem sonundaki durumunu belirlemek icin ise yine bagimsiz gruplar

t testine basvurulmustur. Her bir maddenin analiz sonuclari Tablo

27'de goriulmektedir. Dagihmin normal oldudgu durumlarda student t

testi kullanilirken, dagilimin normal olmadigi durumlarda Mann Witney

U testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 9, 22, 25, 29, 39, 41,

45, 53, 59, 73 ve 75. maddelerde dagiimin normal

olmadigi

goérulmustidr. Buna goére her bir madde agisindan 6n uygulama ve son

uygulama t testi sonucu asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 27: Deney Grubu Ogrencilerinin Sanal Orenme ve Proje tabanli
Ogrenmeye Iliskin On uygulama ve Son uygulama t testi Analizi Tablosu

Uygulamalar N | X SS Sd | Levene | Anlamliik |t Anlamlhihk
(F) Dizeyi Dizeyi

Sorul: Internetten bilgi edinebilirim.

On uyg. 26 | 4,04 | 0,78 )

Son uya. 26 [4.15 | 0.83 50 | 0,112 0,739 0,500 | 0,619

Soru 2: Internetten edindigim bilgiler cok yararhdir.

On uyg. 26 | 4,00 | 0,74 )

Son uyg. 26 [ 4,19 | 0,49 50 | 0,007 0,933 1,095 | 0,279

Soru 3: Internetten daha giincel bilgilere ulasirim.

On uyg. 26 | 4,16 | 0,94

Son uyg. 26 [4.38 | 0,57 | >0 | 1279 0,264 -1,033 | 0,307
Soru 4: Internet bilgiye erisim sdresini kisaltmaktadir.

On uyg. 26 | 4,00 | 1,23

Son uyg. 26 | 3,80 | 1,26 50 | 0,739 0,394 0,555 | 0,581

Soru 5: Internet bilgi edinmek icin tek basina yeterli bir kaynaktir.

Son uyqg. 26 12,57 10,94

Soru 6: Internetteki bilgileri sinifta kazandigim bilgilerden daha cabuk
kavrarim.

Sc’,‘n“jsé_ 32 ;g; é:gi 50 | 0,380 0,540 0,141 | 0,889
§oru 7: Bireysel 6grenme sinif 6grenmelerinden daha yararhdir.

(S)Qnuzsc_-;. 32 gfg 1:88 50 | 0,470 0,830 0,360 | 0,721
§oru 8: Ogrenirken kimseden yardim almak istemem.

Son vy 26 2131090 %° | 0195 0661 |0,163 0871

Soru 9: Uzaktan egitimde kullanilan yazili ve gorsel materyaller 6grenme
verimini arttirir.

On uyg. 26 | 3,76 | 1,09 %l aant |1

Son uyg. 26 | 4,03 | 0,59 >0 111,630 1 0,001

Mann Whitney U=-0,608 | Anlamlilik Diizeyi=0,543

Soru 10: Internette iken dinyadaki diger insanlarla esit imkanlara sahip olurum
On uyg. 26 | 3,65 0,79 )

Son uyg. 26 [3.76 | 0.71 50 | 0,885 0,351 0,551 | 0,584
Soru 11: Internet vizyonumu genigletir.

On uyg. 26 | 4,00 | 0,70 )

Son uyg. 26 14.04 | 0.53 50 | 0,003 0,954 0,225 | 0,823
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Tablo 27'den Devam

Uygulamalar N e ss | sd LeE/Fe)ne ABISZI;IIilk t ABIS;ZI;/Iilk
Soru 12: Internette iken kendimi daha iyi ifade ederim.

(s)gnuzsé. 20 g:‘z‘g 8:2? 50 | 0,009 |0,927  |0,779 | 0,439
Soru 13: Odev, proje ve diger calismalarim igin dizenli olarak interneti
kullanirim.

ggnuli’,é,. 20 ggg 8:33 50| 0,375 | 0,543 0,121 | 0,904
Soru 14: Interneti sadece editim amacli olarak kullanirim.

(S)Qn“lz’sé_ 25 ;:gé 1:83 50 | 0,503 | 0,481 -1,813 | 0,076
Soru 15: Proje tabanh 6grenme ile 8grenebilirim.

an”Z% ;g 2‘55; 8:‘;2 50 | 0,324 | 0,572 0,432 | 0,668
Soru 16: Proje tabanli 6grenme oldukca yararhdir.

(S)Qn”l‘fsé_ 20 g:;‘i 8:32 50 | 1,455 | 0,233 0,502 | 0,618
Soru 17: Kendim proje dretebilirim.

(s)gnul\f\%. 20 gg; 8;; 50 | 2,165 | 0,147 0,207 | 0,837
Soru 18: Proje tabanli 6grenme ile daha iyi 6grenirim.

ggnuli’,é,. 20 3133 8:2? 50 | 0,021 | 0,885 2,423 | 0,019
Soru 19: Proje tabanli 6grenme ile grendiklerim daha kalicidir,

(S)Qn“lz’sé_ 25 g;g 8:3‘7‘ 50 | 0,062 | 0,805 1,987 | 0,053
Soru 20: Sanal ortam proje tabanli 0grenme icin uygundur.

an”Z% ;g g:gg 8:2(1) 50 | 0,254 | 0,616 0,851 | 0,399
Soru 21: Proje tabanli 6drenme geleneksel 6grenme vyollarindan daha
eglencelidir.

(S)Qn”l‘fsé_ 20 géf 8:;3 50 | 0,933 | 0,339 0,495 | 0,623
Soru 22: Bir proje grubu icinde daha iyi 6grenebilecegimi disundyorum.
Cning. 1263801063 oo [sca0r [0022 | |

Mann Whitney U=-1,912 |

Anlamlilik Dlizeyi=0,056
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Tablo 27'den Devam

Uygulamalar N X SS | Sd | Levene | Anlamhhk t Anlamlilik
(F) Dizeyi Dizeyi

Soru 23: Proje tabanli 0grenme daha cok sosyal alanlar icin uygundur.

On uyqg. 26 | 3,42 10,90 )

Son uya. 26 [3.61 ] 0.98 500,388 | 0,536 0,735 | 0,466

Soru 24: Proje tabanli 6grenme ile basarimin daha iyi dederlendirilecegini
c;!UsUnUyorum.

On uyg. 26 13,42 10,85

Son uyg. 26 3,11 ] 0,90 500,087 |0,769 1,256 | 0,215
Soru 25: Ogrenme sorumlulugumu Ustlenebilirim.

On uyg. 26 [3,73]0,82 « lane | |
Son uyg. 26 | 4,03 | 0,52 | >0 | 008" 0,018

Mann Whitney U= -1,322 Anlamlilik Diizeyi=0,186

Soru 26: Proje calismalan icin gerekli sabir ve organizasyon yetenegine
sahibim.

On uyg. 26 | 3,88 | 0,66

50 | 0,188 0,667 0,765 | 0,448

Son uyg. 26 13,73 10,72

Soru 27: Bilgilerimi tartisarak gelistirebilecedimi distiniyorum.

On uyg. 26 | 4,11 | 0,51

Son uyg. 26 | 4,26 | 0,45 50 {0,389 |0,535 -1,143 | 0,258
Soru 28: Oznel diisiince liretmekten hoslanirim.

On uyg. 26 [ 4,34 | 0,48

Son uyg. 26 | 4,30 | 0,47 50 | 0,335 0,565 0,290 | 0,773

Soru 29: Bilgi ve bulgularimi baskalari ile paylasmak bana zevk verir.

On uyg. 26 | 4,50 | 0,50 W P N
Son uyg. 26 | 4,00 | 0,48 >0 | 10,208% 1 0,002
Mann Whitney U=-3,235 Anlamlilik Dizeyi=0,001*

Soru 30: Proje calismalari farkli konularda bilgi gerektirebildiginden biraz korkar
/ cekinirim.

On uyg. 26 | 2,40 | 0,95 -
Son uyg. 26 | 2,88 | 1,21 50 | 2,703 0,107 1,581 | 0,120
Soru 31: Bir problemi c6zmeye calismak bana heyecan verir.

On uyg. 26 | 4,19 [ 0,40

Son uyg. 26 | 4,00 | 0,69 50 | 0,367 0,547 1,224 | 0,227

Soru 32: Bir problemi ¢cb6zmeye calisirken “ya ¢6zemezsem” endisesi yasarim.

On uyg. 26 | 3,38 | 1,26
Son uyg. 26 | 3,19 | 1,09 50 | 1,223 0,274 0,585 | 0,561
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Tablo 27'den devam

Uygulamalar | N X SS | Sd | Levene | Anlamlihik t Anlamlilik
(F) Dizeyi Dizeyi

Soru 33: Bagimsiz calismayi daha cok severim.

an”Z% ;2 233 é:gg 50 | 1,356 | 0,250 0,552 | 0,583

§oru 34: Baskalarinin calismalarim hakkindaki elestirilerine 6nem veririm.

(s)gnul\f\%. 2o ‘3‘:23 8:2;‘ 50 | 2,323 | 0,134 2,529 | 0,015

Soru 35: Problemi ¢6zme sirecinde motivasyonumu hi¢ kaybetmem.

ggnuli’,é,. 20 ggg 8:8; 50 | 0,849 | 0,361 0,935 | 0,354

Soru 36: Kaynaklardan badimsiz 6zglin ¢cézimler Uretebilirim.

(S)Qn“lz’sé_ 20 g:gg 8:3‘11 50 | 3,721 | 0,059 -2,315 | 0,025

Soru 37: Elestirel dugtnebilirim.

(S)Qn“lz’sé_ 20 ‘3‘:;513 8?1 50 | 0,276 | 0,602 1,613 | 2113

Soru 38: Problem ¢ézerken yaraticiyimdir.

an”Z% ;2 g:;g 8::? 50 | 0,029 | 0,867 _0,876 | 0,385

Soru 39: Problemi ¢ézerken analiz ve sorgulama yapabilirim.

orose —{seast o s [nar [ogms | [

Mann Whitney U=-1,728 Anlamlilik Dizeyi=0,084

Soru 40: Kararlarimi kendim verebilirim.

(S)Qn“lz’sé_ 20 jﬁg 8:2(1) 50 | 1,892 | 0,175 0,300 | 0,765

Soru 41: Kaynaklar arasindaki ikilemleri fark edebilirim.

Croie,—ie2oelost fso [apus (oo [ [

Mann Whitney U=-0,747 Anlamlilik Dlzeyi=0,455

Soru 42: Galisma ve arastirma etkinligimi kendim baslatabilirim.

ggnuli’,é,. 20 g;g 8:;3 50 | 0,850 | 0,361 -0,391 | 0,697

Soru 43: Bagkalarinin galismalarina destek verebilirim.

(S)Qn“lz’sé_ 20 igg 8:23 50 | 2,292 | 0,136 -0,768 | 0,446
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Tablo 27'den devam

Uygulamalar | N X SS | Sd | Levene | Anlamlihik t Anlamlilik

(F) Dizeyi Dizeyi
Soru 44: Kesfetmeyi ve aciga vurmayi severim.
On uyqg. 26 14,19 | 0,56
Son uyg. 26 [3.92 | 0.74 50 | 0,290 0,593 1,467 | 0,149
Soru 45: Ogrendiklerimi 6zgiin sekilde raporlastirabilirim.
On uyg. 26 | 3,80 | 1,02 %« lonta ||
Son uyg. 26 |1 3,80 | 0,63 >0 | 5,860 0,019
Mann Whitney U= -0,365 Anlamlilik Dlizeyi=0,715

Soru 46: Sectigim projenin ilgi ve ihtiyaglarimla uyumlu olmasina dikkat
ederim.

o e[ 20 T4'08 [0.40 1% | 1067|0307 |0,568 | 0,572
§oru 47: Projemin sunulmasindan hoslanirim.

(S)Qnuzsc_.;, 32 g:ng 8:;3 50 | 0,487 0,489 3,117 | 0,003
§oru 48: Baskalarina projemi sunmaktan hoslanirim.

Son wna 26 315 084 1% |0815 0371|2283 0,027

Soru 49: Ozgiin fikirlerimi sunmak isterim. Ancak taklit edilebilecedi endisesi
yasarim.

On uyg. 26 12,04 11,01

Son uyg. 26 | 2,76 | 1,14 50 |2,018 |0,162 -2,402 | 0,020

Soru 50: Proje s6zlU duymak beni hep korkutur.

On uyg. 26 2,34 /0,93

Son uyg. 26 [2.65 | 1,05 | °° |1/163 |0,286 -1,112 | 0,271
Soru 51: Bir proje calismasina kendi basima kalkismak istemem.

On uyg. 26 3,11 [1,07

Son uyg. 26 (2,96 | 0,93 | 20 | 9697 0,408 0,551 | 0,584

Soru 52: Proje calismasi yerine 6gretmen konuyu anlatsa daha iyi olur
disincesindeyim.

On uyg. 26 | 3,20 [ 0,95

Son uyg. 26 [3.76 | 1,14 | 20 | %214 0,143 -1,925 | 0,060

Soru 53: Proje calismamda bir calisma planina uymam.

On uyg. 26 | 2,23 | 0,76 50 |7,815% | 0,007 | ------ | —=m---

Son uyqg. 26 12,57 11,06

Mann Whitney U= -1,064 Anlamllik Dizeyi=0,287

Soru 54: Veri toplama teknikleri konusunda bilgi sahibi degilim.

On uyg. 26 [ 2,69 [ 0,92
Son uyg. 26 | 2,65 | 1,05 50 | 0,461 0,500 0,139 | 0,890
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Tablo 27'den devam

Uygulamalar | N X SS Sd | Levene | Anlamlihik t Anlamlilik
(F) Duzeyi _ Dlzeyi

Soru 55: Genellikle ayni veri kaynaklarina basvururum (Kitap, Internet sitesi

v.b.).

On uyg. 26 12,30 |1 0,78 )

Son uyg. 26 12,50 | 1,02 50 | 3,241 0,078 0,756 | 0,453

Soru 56: Yeni bir seylerle karsilasmak beni hep korkutur.

On uyg. 26 11,96 | 0,84 )

Son uyg. 26 12,50 | 0,90 50 |1,425 0,238 2,205 | 0,032

Soru 57: Proje calismam esnasinda calismamin bilmedigim alanlara girecegi
endisesi yasarim.

ggnuzsé_ ;g ;:gg 8:22 50 |2,013 |0,162 -0,307 | 0,760
§oru 58: Ogrendiklerimi baska durumlarda kullanirken zorlanirim.

(S)Qnuzsé_ 25 323 8:% 50 |0,132 |0,718  |-0,353 | 0,725
Soru 59: Elde ettigim verilerin beni nereye gétirecegini kestiremem.
22#335. 32 322 883 50 |4,379% [0,041 | ----e- | -eeee-
Mann Whitney U= -0,976 Anlamlilik Diizeyi=0,329

§oru 60: Proje raporlastirma konusunda bilgi sahibi degilim.

ggnuzsé_ ;g ;:2732 8:28 50 |0,026 |0,874 0,469 | 0,641
§oru 61: Proje sonuclarini topluluk karsisinda sunmaktan cekinirim / utanirim.
(S)Qnuzsé_ ;2 g:gg (1):8; 50 |0,359 |0,552 -1,700 | 0,095
§oru 62: Ogrendiklerimi baskalarina aktarma becerisine sahip degilim.
ggnuzsé_ ;2 3.13(1) 8:32 50 |0,217 |0,643 -1,493 | 0,142
Soru 63: Problemleri ¢6zdikge 6zgilivenim artar.

‘S’Qn“jsé_ 52 g:gg 8:33 50 |0,511 |0,478 1,893 | 0,064
Soru 64: Kaynak materyalleri segerken bir bilenden yardim almaliyim.
(S)Qnuzsé_ ;g g:gé 8:2? 50 |3,865 |0,055 0,218 | 0,829
§oru 65: Kaynaklardaki farkh bilgilerden bir sonuca varabilirim.

(S)Qnuzsé_ ;g g:gg 8:‘7’? 50 |1,443 |0,235 0,000 | 1,000
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Tablo 27'den devam

Uygulamalar | N X SS Sd | Levene | Anlamlilik t Anlamlilik
(A Dizeyi Dizeyi

Soru 66: Projeler ile ylksek dizeyde 0drenmeler gergeklesecegini
c;!UsUnUyorum.

On uyg. 26 12,80 0,84

Son uyg. 26 | 3,15 | 1,00 50 |0,530 |0,470 -1,339 | 0,187

Soru 67: Bir problem durumunun proje yoluyla cézilebilecegine inanmiyorum.

On uyg. 26 [ 2,61 0,94

Son uyg. 261292 | 084 | >0 | 1002 0,322 -1,240 | 0,221
Soru 68: Proje temelli 6grenmenin egitimde faydal olacagina inanmiyorum.
On uyg. 26 [ 2,76 | 1,06

Son uyg. 26 | 2,57 | 0,90 50 | 0,367 0,547 0,701 | 0,487

Soru 69: Proje temelli 6grenmede daha aktif olabilecegimi disiniyorum.

On uyg. 26 3,15 1,12 50 0,071 0,791 1,288 0,204

Son uyqg. 26 12,76 | 1,03

Soru 70: Proje calismalari uzun zaman aldigindan bu galismalarin iginde olmak
istemem.

On uyg. 26 [ 2,32 0,80

50 | 0,000 1,000 -0,810 | 0,857

Son uyg. 26 12,36 10,75

Soru 71: Sectigim projenin (problem durumunun) sonucunun belli, bilinen
olmasini isterim.

On uyg. 26 | 3,34 | 1,05

50 |2,213 | 0,143 0,476 | 0,636

Son uyqg. 26 | 3,19 | 1,26

Soru 72: Arastirmalarim esnasinda zaman zaman durup kendimi
degerlendiririm.

On uyg. 26 | 4,04 | 0,67

50 | 1,095 |0,300 1,832 | 0,073

Son uyg. 26 | 3,69 | 0,67

Soru 73: Teknolojinin proje hazirlamayi / problemleri ¢6zmeyi kolaylastirdigini
distnlyorum.

On uyag. 26 | 4,26 | 0,60 « lna1r ||
Son uyg. 26 | 4,11 10,43 >0 | 6,844 0,012

Mann Whitney U= -1,167 | Anlamlilik Dlzeyi=0,243

Soru 74: Proje tabanh 6grenmelerde 6nceki deneyimlerimden faydalanirim.
On uyag. 26 | 4,26 | 0,53

Son uyg. 26 13.92 | 0.68 50 |0,437 0,512 2,027 | 0,048

Soru 75: Problem c¢ézerken bagkalarinin deneyimlerinden yararlanirim.

On uyg. 26 ] 4,26 | 0,53 viplerinden yerarianiim. ——
Son uyg. 26 [4.03 | 044 |20 |6091% 0,017

Mann Whitney U= -1,689 | Anlamlilik Dizeyi=0,091
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Tablo 27'den Devam

Uygulamalar | N X SS Sd | Levene | Anlamllik Anlamlilik
o t o

_ (A Dizeyi Dizeyi

Soru 76: Ogrenme ortami olarak bir tercih gézetmem.

On uyqg. 26| 3,11 | 1,03

Son uyg. 26 [2.96 | 1,03 50 | 0,298 0,588 0,536 | 0,595

Soru 77: Calismalarimi grupla veya bireysel olarak yuritebilirim.

On uyag. 26 | 3,76 [ 0,76 )

Son uyg. 26 13,92 | 0.56 50 | 2,301 0,136 0,828 | 0,412

Soru 78: Problem ¢dzimleri icin strateji geligtirebilirim.

On uyg. 26 | 3,84 | 0,67

Son uyg. 26 3,84 [ 0,73 50 |0,235 0,630 0,000 | 1,000
Soru 79: Cok karmasik durumlarda bir proje baskanina ihtiyac duyarim.

On uyg. 26 [ 4,00 [ 0,51 ]

Son uyg. 26 | 4,07 | 0,79 50 |2,626 |0,112 0,403 | 0,689

Soru 80: Problem ¢6zme slrecinde gerek duyarsam eksik becerilerimi
gelistirmeye calisirim.

On uyg. 26 | 4,03 | 0,34

Son uyg. 26 | 4,00 | 0,56 50 |0,495 0,485 0,296 | 0,768

Soru 81: Problemlerin gercek hayatla iliskili olmasi (somut olmasi) ¢é6ziminU
kolaylagtirir.

On uyg. 264,15 /0,78

Son uyg. 26 | 4,03 |0,82 50 0,126 0,725 0,517 | 0,607
Soru 82: Probleme dayali 6grenme sinif 6grenmelerine oranla ek caba gerektirir
On uyg. 26 | 4,15 | 0,67 ]

Son uyg. |26 4,19 | 0,56 | >0 | 9031 0862 0,222 | 0,825

Soru 83: Kendi projemi kendim segersem daha basarili olurum.

On uyg. 26 | 4,07 | 0,84

Son uyg. 26 | 3,73 /0,91 50 10,001 0,971 1,414 | 0,164
Soru 84: Proje temelli 6grenme sosyal becerilerimi gelistirir

gc’,‘n“jsé_ ;g g:g; 8:23 50 |0,662 | 0,420 1,018 | 0,313
Soru 85: Probleme dayall 6grenme bir cok kaynaktan yararlanmayi gerektirir.
gc’,‘n“jsé_ ;g g;é 8:?? 50 |1,185 0,282 1,830 | 0,073

Gorus belirleme anketi kapsamindaki maddelerden 9, 22, 25, 29, 39,
41, 45, 53, 59, 73 ve 75.maddelerde 6grencilerin 6n uygulama ve

son uygulama gorisleri arasinda anlamhi goérus farki bulunmustur.
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Geriye kalan maddeler itibariyle 6grencilerin én uygulama ve son
uygulama goérisleri arasinda anlamli sayilabilecek bir goéris farki
olusmamistir. Buna gore;

9.maddede yer alan “Uzaktan egitimde kullanilan yazili ve
gorsel materyaller 6grenme verimini arttirir.” konusunda 6grenciler
on uygulamada (X =3,76) ortalama dlizeyinde goris belirtirken, son
uygulamada bu oran (X =4,03) dizeyinde gerceklesmistir. Bu madde
itibariyle 6grencilerin yazili ve gbrsel materyal kullanmanin 6grenme
verimini artiracagina iliskin kanaatleri gliclenmistir denebilir.

22.maddede yer alan "“Bir proje grubu icinde daha iyi
ogrenebilecegimi dislinidyorum” gorist 6n uygulamada (X =3,80)
son uygulamada (X =3,38) dizeyinde gerceklesmistir. Buna gore
ogrencilerin uygulama sonrasinda baslangictaki iyimser gorisleri
kismen kaybettikleri sdylenebilir.

25.maddede yer alan “O§renme sorumlulugumu ustlenebilirim”
konusunda 6n uygulamaya gore( X =4,03) son uygulamada (X =3,73)
daha olumlu dusidndlkleri gordlmistir.  Buna gore o6drencilerin
uygulama sonrasinda 6grenme sorumlulugunu Ustlenebilme yéninde
daha olumlu bir tutum gelistirdikleri séylenebilir.

29.maddede yer alan "“.Bilgi ve bulgularimi baskalarn ile
paylasmak bana zevk verir.” konusunda 6grencilerin 6n uygulamada
(X =4,50) dlzeyindeki goruslerinde son uygulamada (X =4,00)
diizeyinde gercekleserek bir gerileme olmustur. Odgrencilerin bu
konuda daha c¢ekingen bir tutum kazandiklari gérilmektedir.

39.maddede yer alan “Problemi ¢bzerken analiz ve sorgulama
yapabilirim.” konusunda 6grencilerin gorislerinde bir miktar gerileme
olmustur.((On uygulama X =4,23), (Son uygulama X =4,03))

41.maddede vyer alan “Kaynaklar arasindaki ikilemleri fark

edebilirim” konusunda (X =3,96) olan goris ortalamasi (X =4,07)’
cikmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu konudaki uygulama éncesindeki

kanaatlerinin glclendigi sdylenebilir.
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45.maddede yer alan “Ogrendiklerimi ©6zgin sekilde
raporlastirabilirim.” konusunda 6grencilerin gorusleri arasinda anlamli
fark bulunmustur. Bu maddenin 6n ve son uygulama ortalamalar
(X =3,80)dir.

53.maddede yer alan “Proje calismamda bir calisma planina
uymam” boyutunda 6n uygulamada (X =2,23) diizeyinde gercgeklesen
grup ortalamasi son uygulamada artarak (X =2,57)'ye ulasmistir.
Ogrencilerin bir calisma planina uyma gereksinmelerinde olumlu bir
gelismenin oldugu soéylenebilir.

59.maddede vyer alan “Elde ettigim verilerin beni nereye
goOtlrecedini kestiremem” konusunda uygulama sonrasi 6grenci
goéruslerinin uygulama 6ncesine gére daha yuksek oranda katildiklari
gorulmustir. ((On uygulama X =2,30), (Son uygulama X =2,53))

73.maddede vyer alan “Teknolojinin proje hazirlamayi/
problemleri ¢ézmeyi kolaylastirdigini  dislinidyorum” goristne
ogrencilerin 6n ve son uygulamada yiksek dlzeyde katildiklari
belirlenmistir. Bun karsin son uygulamadaki ortalama ilk uygulamaya
oranla daha disiik gerceklesmistir. ((On uygulama X =4,26), (Son
uygulama X =4,11))

75. maddede vyer alan “Problem c¢bzerken baskalarinin
deneyimlerinden yararlaninm” konusunda da o6grencilerin gorisleri
arasinda anlamh fark bulunmustur. Bu boyutta ©6n uygulama
ortalamasi ( X =4,26) dizeyinde iken son uygulama ortalamasi (4,03)

dizeyinde gergeklesmistir.
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BESINCI BOLUM
OZET, TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélimde Firat Universitesi Teknik E§itim Fakiltesi Elektronik
Bilgisayar Egitimi ikinci sinif programindaki Elektronik Devreler
dersinin sanal ortamda proje tabanli 6grenme yontemi ile geleneksel
6grenme ydntemine goére sunulmasinin 6grenci basarisi ve gorisleri
Uzerine etkisini karsilastirmayr amacglayan arastirmanin Ozeti
yapilmistir. Ayrica arastirma bulgularindan elde edilen sonucglar

aktarilarak bu sonuglar paralelinde dnerilerde bulunulmustur.

OZET

Cagimizdaki egitim faaliyetlerinin en bilylk sikintilarindan biri
gelisen ve degisen sartlara uyum saglamaktir. Teknoloji hizla
gelismekte, bu gelisim slreci beraberinde pek cok uyum sorununun
yani sira pek cok alana oldugu gibi egitim alanina da yeni acilimlar

getirmektedir.

Teknolojinin getirdikleri toplumlara Ustlin bir rekabet yetenegi
kazandirirken, bu getirileri yeteri 0&lgide kullanamayan veya
yonlendirmeyen toplumlar ise nesillerinin gelecedini arzu ettikleri

Olclilerde yapilandiramamakta, baska Ulkelere bagimh kalmaktadirlar.

Dinya nifusu artmaktadir. Fakat bu artis artik kontrol edilemez
bir kimlige blrinmuistir. Toplumu olusturan bireylerin saglik,
ekonomi ve egitim gibi konulardaki talepleri mevcut politikalarla
asilamayacak bir hal almistir. Her birey egitilmek, istihdam edilmek
ve bu sayede toplumdaki yerini almak arzusundadir. Ancak bu
bireylerin iginde bulunduklan siyasi, cografi ve ekonomik kosullari bir
birinden oldukga buyuk farkliliklar arz etmektedir. Su halde her bireye
egitim hizmetini ulastirmak, egitimleri sliresince finanse etmek ve is

sahalar yaratmak gibi oldukga zor gérevler ortaya gikmaktadir.
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Egitimi bltin bu sorunlardan kurtarmak adina teknoloji
kullanimi yoluna gitmek yeni bir fikir dedildir. Gecmiste cesitli kitle
iletisim araglar yoluyla 6gretim yapilmaya calisiimistir. Bu glni
dinden farkh kilan ise teknolojideki gelisimin devam etmesi bir yana,
bu gelisime internet gibi oldukca nitelikli bir yapinin katilmis
olmasidir. Teknoloji ve internet bu zor gdrevlerin vyerine
getirilebilmesinde oldukca islevsel bir potansiyele sahip olmasi
nedeniyle dikkat cekmektedir. Bu iki etkenin birlikte kullaniimasi ile
her bolgeye okul yaptiriilmasinin gerekmeyecegi, bireylerin cesitli
yasam aktiviteleri igin ihtiya¢c duyduklari zamanlarinin hem birey ve
hem de 0Odgretim amacgli olarak planlanabilecedi ve bu 6gretimin
kalitesi ile iceriksel glincelliginin saglanabilecegi umulmaktadir. Ne
var ki teknoloji ve internetin birlikte kullanimiyla ortaya cikan sanal
ogrenme bigimleri henliz bu hedefleri tam olarak

karsilayamamaktadir.

Geleneksel 6gretimde 6grenen ulastigi bilgi Olglisiinde kendine
yon verebilmektedir. Sorun ise bu bilgilerin oldukgca sinirli ve
cogunlukla giincelligini yitirmis olmasindadir. Ogretmenler giinimiiz
bireyinin ihtiyac duydugu glncel bilgi potansiyelinden gittikce
uzaklagsmaktadir. Bu durum iki yonli olarak dusdnualebilir. Bir
yonlyle ogreten teknoloji okur yazari dedildir ve dolayisiyla olup
bitenden aninda haberdar olamaz. Geleneksel kiltirle egitildiginden
6grenmeyi bireysel bir faaliyet olarak goremez. Diger taraftan
ogretmeni egitmekle sorumlu kurumlar yeterli teknolojik donanima ve
birikime sahip degildir. Bu iki etken bir dongl yaratarak olusturduklari

sistemden nitelikli birey gikmasini zora sokarlar.

Ogretimdeki 6gretme gdrevi bilginin aktariimasiyla sinirl
degildir. Ayni zamanda bu bilginin uygun 6énermelerle giglendirilmesi,
bireysel forma donustirilmesi ve uzun sireler boyunca saklanmasi

gerekir. Geleneksel 6gretim yodntemleri bu gorevieri basarmaktan
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oldukga uzaktir. Grubu dikkate aldigindan bireyi géremez. Sinirli
dedgerlendirme yaptigindan bilginin kalclligi konusunda guvenilir
degildir. Bilginin bireydeki bicimini énemli gérmediginden bu bireyi
yaratici kilamaz. Su halde 6dgreneni merkeze alan, 6grenme
etkinliginde aktif kilan, isbirligine 6zendiren ve sorumluluk veren
ogrenme yaklasimlarina yonelen glinimiuz egitim ilgisini anlamak hig

de zor degildir.

Bu kapsamdaki 6nemli goérilen yaklasimlardan biri proje tabanh
6grenme yaklasimidir. Proje tabanh 6grenme yapilsalci 6grenmeye
dayandigindan bireyin bilgiyi almasini takiben bir 6znel insadan
gecgirmesini 6nemli gorir. Bireyin 6grenme arzusu karsilastigi problem
durumlar karsisinda onu direngli kilar. Arastirma arzusu problemi
kendine has bir yaklasimla veya lrline tatbik ederek asincaya kadar

devam eder. Kaynaklara bagiml kalmaz, yeniliklerden korkmaz.

Buna karsin 6grenme igin bireyin ihtiyag duydugu 6grenme
zamani artar. Bireyde proje tabanli 6grenme yaklasimini uygulama
anlaminda bir tecribe olusmamissa bazi zorluklarda vyilginlklar
yasanabilir. Bunun sonucu olarak 6zglveni hentuz olusmamis
ogrencilerin 6gretimden kopma riski dogar ki, 6gretmenin tam bu

esnada mudahalesine imkan verilir.

Biatin bu avantaj ve sinirhiliklar dinya ve Ulkemiz dlgeginde
yapilan arastirmalar ile sinanmistir. Geleneksel 6gretime alternatif
Ozellikler barindiran proje tabanh o6gretim konusunda yapilan
arastirmalara bakildiginda genel olarak proje tabanli 6drenme
yaklasiminin geleneksel o6dretime oranla daha nitellikli sonuglar
Urettigi yoninde arastirmalar gortlmektedir. Buna karsin Ulkemizde
proje tabanli 6grenme acisindan yapilan arastirmalar sayisal anlamda

oldukca yetersizdir.
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Proje tabanli 06grenme konusundaki bu arastirma eksikligi
ginimiz ogretim edilimlerinden olan sanal 06grenme ile
bltlnlestirildiginde bu arastirmaninda temelini teskil eden asagidaki

alt amaclari éne cikarmaktadir.

e Elektronik Devreleri dersinin sanal 6grenmeye uyarlanmasi ile
geleneksel ydntemle islenmesi sonucu 0&grencilerin basari
dlizeyleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek.

e Sanal Elektronik Devreler dersine iliskin olarak o6grencilerin

gorislerini belirlemek.

Arastirma bagdimli degisken olan 6drenci basarisinin bagimsiz
degiskenler olan proje tabanhh 6dgrenme ve geleneksel 6grenme
yontemleri acisindan etkisini belirleme ydnlyle deneme modelinde bir
calisma olarak planlanmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol
grubu olusturulmus, ilgili ders deney grubuna sanal ortamda proje
tabanli 6grenme yontemine goére sunulmus, kontrol grubuna ise
geleneksel ydntemle o6gretim yapilmistir. Arastirma ontest-sontest

kontrol gruplu deneme modeline gbére desenlenmistir.

Arastirmanin calisma grubunu Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Elektronik Bilgisayar Egitimi Bilgisayar Ogretmenligi ikinci
sinif  6grencileri olusturmustur. Calisma grubunun secilmesinde
akademik basari, internet erisimi, her an internete baglanabilme,
proje tabanli 6grenme konusunda bilgi sahibi olma ve sanal ortamdan
bilgi edinebilme gibi faktérler yansizlik olgltleri olarak kullaniimistir.
Bu Odlgltlere gore kiimeleme analizi yapilmis, Ggli analizdeki 61 Kisi
secilmis ve bu Kkisilerden 32 kisinin birinci 6gretim (gindiz), 29
kisinin ikinci ©6gretimden (Gece) oldugu gortlmuistir. Random
yontemiyle yapilan belirlemeye gore birinci 6gretimin deney, ikinci

ogretimin kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Yansizlik olgutleri
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ve gruplar arasi denge dikkate alinarak gruplarin 26'sar kisiden

olusturulmasi uygun goérulmustar.

Basari testi icin 24 maddelik bir test hazirlanmistir. Bu test
benzer nitelikleri tasidigina inanilan, 81 kisiden olusan Uglncl sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Gerekli analizler yapildiginda madde
gucliklerinin .23 ile .81arasinda, madde ayirt ediciliklerinin -.20 ile
.69 arasinda degistigi ve testin glvenirliginin .82 oldugu goérilmastdir.
Madde ayirt ediciligi negatif bulunan 24.madde test kapsamindan

cikarimistir.

Basari testinin haricinde 6grencilerin basarilarini yorumlamak ve
ders gecme durumlarina karar verebilmek icin bir final testi daha
uygulanmistir. Ders gegme icin uygulanan bu test basari bakimindan
tek oOlcut olarak atanmayip, calismalara katilma ve uygulama yapma
gibi bir gok durumla birlikte bu test puani dikkate alinarak 6grenci

basarilari yorumlanmigtir.

Odgrencilerin sanal 6grenme ve proje tabanli 6grenmeye iliskin
gorusleri toplam 85 maddeden olusan bir goéris belirleme anketi ile
toplanmistir. Bu goérus belirleme anketi uygulama éncesi ve uygulama
sonrasinda tekrar uygulanarak goéruslerdeki farkhliklar belirlenmeye

calisiimistir.

Basari testi bahar doneminin basinda bitiin 6grencilere Ontest,
deneysel islemlerin tamamlanmasindan sonra sontest ve alti ay sonra
da geciktirilmis test olarak uygulanmistir. Buraya kadar anlatilan
batlin islemler bltin oOgrencilere uygulanmis, ancak arastirma
bulgulari sadece deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler igin

degerlendirilmistir.

Verilerin ¢6zimlenmesinde yuzde, aritmetik ortalama, standart

sapma, kiimeleme analizi, madde glgclik ve ayirt edicilik testleri, Kr-
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20 glvenirlik hesaplamasi, bagimsiz gruplar t testi, Mann Witney U

testi gibi istatistiksel islemler yapilmistir.
Basari Puanlarina Iliskin Bulgular

1. Deney grubunun (proje tabanli 6grenme grubu) Ontest ve
sontest puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli fark
bulunmustur. Dolayisiyla deney grubundaki &grenciler
Elektronik devreler dersinin sanal ortamda proje tabanh
6grenme yontemine gbére sunulmasi ile 6grenebilmislerdir.

2. Kontrol grubun (geleneksel ogretim ydntemi) ontest ve
sontest puanlari arsinda sontest puanlari lehine anlamli fark
bulunmustur. Buna goére &drencilerin geleneksel ydntemle
o6grendikleri gortulmustdar.

3. Deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlari arasinda anlaml
fark bulunamamistir. Her iki gruptaki 6grencilerin dénem
basinda benzer basari dlzeylerine sahip olduklar sdylenebilir.

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin donem sonu sontest
puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli fark olmadigi
sonucuna ulasiimistir. Buna karsin kontrol grubunun sontest
ortalamasinin deney grubundan az bir miktar daha iyi oldugu
goérulmustar.

5. Ogrencilerin basar gelisimine iliskin erisi puanlar bakimindan
deney ve kontrol grubu arasinda anlaml fark bulunamamistir.
Ayrica kontrol grubundaki o©grencilerin deney grubundaki
o6grencilerden bir miktar daha basari gelisimi saglayabildikleri
soylenebilir.

6. Deney ve kontrol gruplar direnc testi puanlari bakimindan
gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Buna karsin
deney grubunda kullanilan proje tabanh 6grenme yénteminin
bilgileri kaliciligi konusunda geleneksel ydnteme oranla bir

miktar daha etkili oldugu soylenebilir.
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7. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin final testi puanlari
arasinda anlamli fark yoktur. Buna karsin basar testindeki
kontrol grubu lehindeki basarinin aksine, final testindeki basari

deney grubu dgrencileri lehinedir.
Goriis Belirleme Anketine iliskin Bulgular

Deney grubundaki o6grencilerin uygulama o6ncesi ve uygulama
sonrasindaki goérlsleri bir go6rus belirleme anketi yardimiyla
belirlenmeye calisiimistir. Bu 0&lgme araci kapsamindaki sanal
ogrenme ve proje tabanl 6grenme konularindaki sorulara iliskin
olarak O6nemli bulunan goris farkhliklari asadida belirtilmis, diger

maddeler itibariyle belirgin bir degisim bulunamamistir.

1. "Madde 9: Uzaktan egitimde kullanilan yazih ve gorsel
materyaller 6grenme verimini arttinir." ifadesine deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi daha ylksek oranda katildiklari
goérulmustar.

2. "Madde 22: Bir proje grubu icinde daha iyi 6grenebilecegimi
disintyorum" goéristine baslangicta daha yuksek oranda
katilan 6grenciler uygulama sonrasinda daha distk oranlarda
katiimiglardir.

3. "Madde 25: Ogrenme Sorumlulugumu istlenebilirim." gdriisiine
uygulama sonrasi katillm dlzeyi daha yuksek bulunmustur.
Buna gore ogrencilerin uygulama sonrasi 6zgivenleri artmistir
denebilir.

4. "Madde 29: Bilgi ve bulgularimi baskalar ile paylasmak bana
zevk verir" boyutu itibariyle 6grencilerin baslangictaki gorisleri
olumsuz yonde degismistir.

5. "Madde 39: Problemi c¢6zerken analiz ve sorgulama
yapabilirim." maddesi itibariyle baslangictaki iyimser kani bir

miktar kayba ugramistir.
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6. "Madde 41: Kaynaklar arasindaki ikilemleri fark edebilirim"
goéristine uygulama sonrasi daha yuksek duzeyde bir katilhm
goérulmustar.

7. "Madde 45: Ogrendiklerimi 6zgiin sekilde raporlastirabilirim."
gérusu bakimindan her iki uygulama dlzeyi ayni bulunmustur.

8. "Madde 53: Proje calismamda bir cgalisma planina uymam"
gbrusi son uygulamada daha ylksek dizeyde kabul gérmustur.
Bu sonug proje tabanh 6grenmeye ters diismektedir. Buna gore
uygulama sidrecinde o6zellikle planlama evresinde sikintilar
yasanmis, grupla bir plan dahilinde calisma amaci
gerceklesememistir denebilir.

9. "Madde 59: Elde ettigim verilerin beni nereye goétirecedini
kestiremem" boyutunda son uygulama ortalamasi daha
yuksektir.

10. "Madde 73: Teknolojinin proje hazirlamayi / problemleri
c6zmeyi kolaylastirdigini distntyorum" ifadesine uygulama
baslangicinda daha yluksek oranda katilim vardir.

11. "Madde 75: Problem c¢bézerken baskalarinin deneyimlerinden
yararlanirm" goérisine uygulama oOncesindeki katilim dlzeyi
daha vylksektir. Bu sonucun ortaya cikmasinda 6drencilerin
proje tabanli 6grenme ve sanal 6grenme konularinda bilgi
kaynaklarinin internetle sinirli olmasi ve c¢evrelerinde bu
boyutlar itibariyle deneyimli kisileri bulamamalar etkili olmus

olabilir.
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TARTISMA ve SONUCLAR

Bu bélimde arastirma ulasilan sonuclar literatir ve ilgili

arastirmalara gore degerlendirilmistir.

LITERATUR BULGULARINA GORE DEGERLENDIRME

Egitim alaninda yasanan cesitli olumsuzluklar yeni yonelimlere
zemin hazirlamistir. Oncelikle temel haklardan olan editim talebi
Ozellikle demografik nedenlerle karsilanamamis, bu anlamda firsat
esitsizliklerinin gin gectikce arttigi gorilmistir. Demografik etmen
hem isglclne katilacak kalifiye kisi sayisi ve hem de cesitli hizmetleri

talep eden bir kitlesel etki olarak distnudlmelidir.

Teknolojinin hizli gelisimine paralel olarak galisanlarin yeni
becerilere sahip olmasi zorunlulugu ortaya c¢ikmis, buna karsin
mevcut calisanlarin 6rglin egitim kurumlarina yénlendirilmesi istenilen
oran ve nitelikte olamamistir. Diger taraftan sirekli dedisen bilgi

calisanlarin rekabet edebilme kapasitesini azaltmaya devam etmistir.

Teknoloji ve bilginin bu birlikteligi Gretimi dogrudan etkileyerek
egitim kurumlarini teorik agirhkli 6gretimlerini bilginin Uretimde
kullanilabilmesini de igine alan pratige donilstlirme geregiyle karsi
karslya birakmistir. Bu ise Uretimsel modelin 6gretim kurumlarinda
kullanilabilmesi ile ilgilidir. Odrenenler sadece bilgiye erismemeli,
fakat ayni zamanda bilgilerini gercek durumlarda kullanabilmelidirler.
Bu slrecte karsilastiklari problemleri yaratici ve 6zgun fikirleri ile
asabilmelidirler. Boylelikle gercek duruma tatbik ettikleri bilgileri daha

kalicl hale dénusecektir.

Literatlirdeki bulgular proje tabanli 6dgrenmenin glnimiz
degisimlerini yonlendiren teknoloji ile daha da anlam kazandigi

yonindedir. Cunkld proje tabanli 6grenmedeki bireysel 6grenme
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anlayisi uzaktan egitim uygulamalarinin temel noktasini
olusturmaktadir. Madem ki bilgi potansiyeli her gecen gin artmakta,
ogretim kurumlari gerek arag-gerec ve gerekse odretici niteliklerine
iliskin gesitli yoksunluklardan dolay! bu hiza yetisememektedir, kisileri
bulunduklari ortamda ve kendilerine uygun zaman dilimlerinde
egitmek ve bu esnada cesitli problem durumlar ile karsi karsiya
birakarak bu bilgilerini kullanmaya zorlamak oldukca akilcl bir
yaklasim olacaktir. Bu planlamanin glncel bilgiye erisme ve bilgiyi
istenilen zamanlarda alma boyutu uzaktan egitim ile ilgili iken, bu
bilgileri kalici ve gercek yasamda kullanilabilir hale dénustirmek ise

proje tabanh 6grenme yaklasimi ile daha anlamli bulunmaktadir.

Sanal o6drenmenin c¢ok vyonli bir iletisime imkan tanimasi
o6grencinin 6grenmeye olan katkisini arttirmaktadir. Bu c¢ok yonli
iletisim oOgrenilecek konularin derinlemesine tartisiimasi ve isbirligi
icinde amaca ybnelme bakimlarindan &nemlidir. Proje tabanli
6grenme ve sanal 6grenme anlaminda siklikla dile getirilen bu durum

Ozmen'in (2005) arastirma bulgularinda da yer almaktadir.

Gelecekteki egitim planlamalarinin énemli bir kismini uzaktan
egitim sartlarini iyilestirme ve daha kullanilabilir hale donistirme
cabalan olusturacaktir. Uzaktan egitim heniz istenilen olgitlerde bir
ogrenme sadglayamamistir. Bu durum Cho ve Berge'nin (2002)
arastirmalan ile bir kez daha dile getirilmistir. Fakat bu alandaki
yogun arastirmalar gelecek icin Umit vericidir. Ogretimde kullanilan
yazilimlarin amaca daha uygun hale ddndsturtlmesi gerekmektedir.
Bunun yaninda egitim alaninda gecmisten gliniimiize kadar var olan
ve gecerligi kanitlanmis birikimlerin de bu etkinlikler icinde bulunmasi
uzaktan egitime ciddi bir islerlik kazandiracaktir. Bu anlamda uzaktan
editim ve proje tabanli 6grenme yaklasiminin doku uyumu dikkat

cekicidir.
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NiCELIKSEL SONUCLARA GORE DEGERLENDiIiRME

Ogretmen tarafindan aktarilan veya bireysel olarak edinilen
bilgilerin 6grencilerce kullaniimasi ve saklanmasi 6grenmenin bir
geredidir. Bu bakimdan bu arastirmada proje tabanh 6grenme ve
geleneksel 6grenme ile 0grenebilme boyutu 6nemli bir yer teskil

etmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin éntest-sontest puanlar itibariyle her
iki grupta da 6grenmenin gercgeklestigi gorilmustir. Ancak 6grenme
puanlan itibariyle herhangi bir grup lehine anlamli bir fark
bulunmayisi literatlirdeki proje tabanli 6grenmenin geleneksel
ogrenme yaklasimindan daha etkili oldugu bulgular ile gelismektedir.
Buna karsin bu farklihgin proje tabanl 6grenmenin sinif etkinlikleri
kapsaminda degdil de, bir web ortaminda verilmesinden kaynaklanmis
olabilecegi distnutlmektedir. Her ne kadar Karamustafaoglu, Aydin ve
Ozmen (2005)'in arastirmalarinda deney grubu olan bilgisayar
destekli 6grenim goren grup lehine anlaml fark bulunmussa da,
Suanpang, Petocz ve Kalceffiin (2004) arastirmalari ve Demirli'nin
(2002) yuksek lisans tezinde bilgisayar destekli veya web’e dayal bir
6grenmenin geleneksel yonteme goére belirgin bir Gstinligundn
saptanamamis olmasi arastirma sonucu ile paralellik arz etmektedir.
Ayrica Demirel, Basbay, Uyangér ve Biyikli'nin (2006)
arastirmalarindaki gruplarin (deney, kontrol) 6n ve sontest tutum
puanlari arasinda anlamh bir fark bulunamamistir bulgusu da yine

ayni paralelde elde edilmis bir baska sonucg olarak gosterilebilir.

Proje tabanl ve geleneksel 6gretim yontemlerine gore 6grenim
goren 6grencilerin uygulama sonrasi basari durumlari kiyaslandiginda
ortalamalar itibariyle geleneksel yontemle 6grenim goéren 6grencilerin
¢ok az bir puan ile daha basarli olduklari séylenebilir. Bu durumun

gerceklesmesinde birkac durumdan bahsedilebilir.
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1. Proje tabanh 0grenme ydntemine go6re 0&grenim goéren
ogrencilerin yeni yonteme iliskin bir adaptasyon problemi
yasamis olabilecekleri g6z ardi edilmemelidir. Arastirma
esnasinda goérulmustar ki uzun vyillar boyunca geleneksel
yontemle 6drenim goéren Ogrenciler yeni bir uygulamada
oldukca zorlanmaktadirlar. Bu durumdan cikarilmasi gereken
onemli bir sonug 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan
o6grenci merkezli bir anlayisa gecis icin bir ara déneme veya
oryantasyon etkinliklerine ihtiyag oldugudur. Ogrencilerin tekil
bilgi kaynagindan (6gretmen) koparilmasi kolay
olmamaktadir. Bilindigi gibi 6gretmen merkezli bir 6gretim
anlayisinda siklikla didz anlatim ydntemi benimsenmektedir.
Bu ydntemin en belirgin avantaji konunun kolaylastiriimis ve
organize edilmis bir bicimde sunulmasidir (Kiglikahmet, 1998
:55). Bunu takiben yapilan degerlendirmelerin de yine bu
aktarilan konu ile sinirlandirilmis olmasi 6grencileri az caba ile
daha kolay erisebilecekleri bir duruma alistirmaktadir. Egitim
sistemimizin  6grenme-6gretme  kdltirinin  6grencileri
arastirmaya ybneltemeyen, yenilikgi bir karakter
kazandiramayan 0Ozelligi yeni 6drenme vyaklasimlarinin
uygulanmasini zorlastirmaktadir.

2. Eder geleneksel 6gretim ile proje tabanli 6gretim arasinda
basari dlizeyi acgisindan bir farklihidin goézlenmeyisi bir
adaptasyon problemi degilse yeni vyaklasimlara gegisten
kaynaklanan ylksek dlzeydeki bir kayginin bdyle bir sonucu
hazirlamis olabilecedi de disinulebilir. Yiksek bir kaygi dizeyi
6grenme verimini duslrdr. Basaranin da (2005 :411)
dedindigi gibi 6grenim gorevini basaramama, kot durumlarla
karsilasma, amaci gerceklestirememe gibi kaygilar

asirilastiginda 6grenme olumsuz etkilenmektedir. Arastirmanin
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baslangic evresinde forum bélimine vyansiyan 06grenci
gorusleri ylksek bir kaygi ihtimalinin varhigi yonindedir.

3. Ayrica o6drencilerin gelisim duzeyleri distk ve &nkosul
ogrenmeleri yetersiz ise ya da asamali bir performans
gbstermeleri  gerekiyorsa ders genellikle konu alani
kontroliinde vyaratilir (Senemoglu, 2003:389). Eder deney
grubu boyle bir 6grenci grubundan olusmussa yine bu grubun
basarisinin geleneksel 6gretimden daha dislik olmasi ihtimali
ylksektir. ClUnkl o6dgrenci merkezli 6drenme anlayisi
ogrencilerin genel yetenek durumlarinin ylksek, ©6nkosul
6grenmelerinin yeterli olmasi ve 6grenme birimlerinin kesin
bir asamalilik géstermemesi ile mimkuln olabilmektedir.

4. Geleneksel 6gretim yontemi sanal bir ortamdan yurutilen bir
proje tabanli 6grenmeden daha ylksek dlizeyde 6grenme

saglar.

Ogrenme yaklasimlarinin tstinlikleri anlaminda dile getirilen bir
baska nokta 0Ogrenmenin zamana goére kalclligidir. Arastirma
kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin zamana karsi bilgilerinin
kalicithgini tespit etmek icin direng testi kullaniimistir. Bu boyut
itibariyle proje tabanli 6grenme grubunun bilgilerinin zamana gore
daha kalici oldugu, buna karsin bu farkin anlamli bir fark dizeyinde
gerceklesmedigi goridlmdistir. Bu sonug proje tabanli 6grenmede
bilginin geleneksel ydnteme oranla daha kalici oldugu yonindeki
literatir bulgulan ile uyumludur. Nitekim, Cunha’ya gére (2005)
proje tabanli 6grenme ile elde edilen bilgiler bir cok 6&rnekte
kullanildiyindan daha kahlcidir. Ogrenmedeki bu kalicilik etkisi Global
School Net (2006) tarafindan da desteklenmigstir.

Uygulama kapsaminda kullanilan basari ve final sinavi testleri
ile elde edilen basar dizeyleri yaklasik olarak aynidir. Buna karsin

basari testi itibariyle geleneksel yontemle 6grenim gbren 6grenciler
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daha basarnli bulunmusken, final testinde proje tabanli 6drenme
yontemi lehine az da olsa bir basarinin oldugunu gorilmustir. Bu
durumun ortaya cikmasinda kullanilan basari testinin deney grubu
uygulamalarn esnasinda bir takim dis faktérlerin etkili olmus
olabilecegi dlsunutlmektedir. Dolayisiyla ikinci bir basari testi (Final
Testi) kullanmanin énemli oldugu buna benzer arastirmalar icin bir
kez daha goridlmdistir. Tim bu sonuglara ragmen proje tabanh
6grenme grubu ile geleneksel 0Ogretim grubu yaklasik basari
dizeylerinde oldugu goérilmis, grup puanlari arasinda anlamli fark

oldugu yoniinde kurulan denence dogrulanamamistir.

Arastirma kapsaminda yurutllen gorius belirleme anketi ile elde

edilen gorislerden bazilari ise su sekilde yorumlanabilir.

"Madde 9: Uzaktan egitimde kullanilan vyazii ve gorsel
materyaller 6grenme verimini arttinr." ifadesine deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi daha yilksek oranda katildiklari
gordlmustir. Bu durum Yalnin (2001: 82-90) ifade ettigi iyi
tasarlanmis arac-gerecglerle 6gretim yapildiginda hem 06grenenlerin
ogrenme yollar hareket gecirilmis olacak, dikkat cekici bir 6grenme
saglanabilecek, hatirlama kolaylasacak goérist ile paralellik
gostermektedir. Ayrica Vernon ve Blake de teknoloji desteginin

6grenme verimini arttiracagini vurgulamislardir.

"Madde 22: Bir proje grubu icinde daha iyi 6grenebilecegimi
dastndyorum" goérusine baslangicta daha ylksek oranda katilan
ogrenciler uygulama sonrasinda daha diistk oranlarda katiimislardir.
Buna goére odgrencilerin proje tabanli 6grenmenin sanal ortam
uygulamasina veya grupla proje hazirlama etkinliklerine karsi
olumsuz tutum gelistirdikleri soéylenebilir. Bu sonug Grant’in (2002)
bazi projelerin grupla gergeklestirilmesi olumsuz sonuglar dogurabilir,

her proje grupla yuratilemez goérastinid desteklemektedir. Grup
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projeleri kaynak sinirlihdinin  varligi durumunda kullaniimalidir.
Demirhan’in (2002) arastirmasinda 6ne c¢ikan bulgu ise Deney
grubundaki o6grencilerin son gorisme sonuclari itibariyle proje
calismalarina daha vyuksek dizeyde olumlu baktiklandir. Ayni
arastirmanin 6nemli bir baska bulgusu ise 6grencilerin her konuda ve
Unitede Grin cikarmasinin zor olacagi, dolayisiyla proje etkinliklerine

kars! olumsuz bir tutum gelisebilecegidir.

"Madde 25: Ogrenme Sorumluluumu Ustlenebilirim." gdriisiine
uygulama sonrasi katillm dlzeyi daha ylksek bulunmustur. Buna
gore 6grencilerin uygulama sonrasi 6zgivenleri artmistir denebilir. Bu
sonu¢ Yurtluk’'un da (2005) aciklamis oldugu gibi proje tabanl
6grenmede 6grenen 6grenme sorumlulugunu alir goérisi ile yakindir.
Proje tabanli Ogrenmeyi Ozel Tevfik Fikret Okullarinda uygulayan
Yildiz (2004), uygulama sonucunda proje tabanli 6drenmenin
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenme stirecini kontrol

etme becerilerini gelistirdigi saptamistir.

"Madde 29: Bilgi ve bulgularimi baskalar ile paylasmak bana zevk
verir" boyutu itibariyle 6grencilerin baslangictaki gorisleri olumsuz
yénde degismistir. Ogrencilerin bilgi ve bulgu paylasma konusunda
gelistirdikleri bu olumsuz tutum odrenilenlerin tamami veya bir
bolimU paylasiimalhidir (IISCM, 2006) goérusu ile ters dismektedir. Bu
sonucun gerceklesmesinde pek cok faktor etkili olabilir. Bunlardan
bazilarini sdyle aciklanabilir. Proje calismalarini belli kisilerin
yurdtmesi, grubun geriye kalaninin ise c¢alismalara pek katki
yapmamasi veya grup ici catismalarim yasanmis olabilecegi

dasundalebilir.
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"Madde 39: Problemi g¢bzerken analiz ve sorgulama yapabilirim."
maddesi itibariyle baslangictaki iyimser kani bir miktar kayba

ugramistir. Bu sonug Yurtluk’un (2005) bulgulari ile uyusmamaktadir.
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ONERILER

Buraya kadar bahsedilen bilgiler 1siginda oneriler literatiire ve

bulgulara dayali, ayrica yeni arastirmalara yonelik olarak su sekilde

siralanabilir.

LITERATURE DAYALI ONERILER

Ogrenmenin kalicihdi, bilgi kaynadi olarak é§retmenin rolii, tek
yonlu iletisim (Ogretmenden dgrenciye) v.b. bir cok sinirliliklari
bakimindan konu merkezli yaklasimlari benimseyen geleneksel
ogrenme yontemi yerini 6greneni merkeze alan yaklasimlara
birakmalidir.

Sanal 6grenme bilgi coklugu ve dediskenligi, zaman sinirlihgi
olmadan 6grenebilme, herkesin kendi hizinda 6Jrenebilmesi ve
istedigi oranda tekrar yapabilmesi bakimlarindan oldukca
islevseldir. Buna karsin teknolojiyle ortaya c¢lkan sanal
6grenmenin henlz istenilen odlgltlerde etkili oldugu séylenemez.
Sanal 6grenmenin sinirhliklarinin asiimasi noktasinda
calismalara ihtiyag duyulmaktadir.

Gelecekteki egitim yonelimleri icinde sanal 6drenmenin yer
alacagl distnlUlmektedir. En azindan sanal 6drenmenin bir
baski ve ydnlendirme enstrimani olarak kullaniima ihtimali
vardir. Ydratilen sanal 6drenme uygulamalarn konusunda
program ve islev bitinligid olmadigindan bu ortamlar cok
cesitli kotd kullanimlara aciktir. Ulkemizdeki sanal d§renme
imkanlarinin bu anlamda guglendirilmesine ve bu ydndeki
arastirmalarin desteklenmesine ihtiyag vardir.

Cagimizdaki isglcintn nitelikleri bakimindan isverenlerin
problem ¢6zme, iletisim, takim calismasi, 6grenmeyi 6grenme
ve liderlik gibi becerilere daha gok 6nem vermeye basladiklari

goérulmektedir (Uden, 2005). Bu becerileri kazandirmada sanal
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0grenme ve Ozellikle proje tabanlh 6grenme gibi yaklasimlarin
etkisi g6z ardi edilmemelidir.

Teknoloji cesitli is kayiplarina neden oldugu gibi yeni is
imkanlari yaratma noktasinda 6nemli etkilere sahiptir. Bu
anlamda teknoloji okur yazarhdi ginimuiz toplumunun aranilan
bir niteligi halini almistir. Meslek, Kir-kent, Yas v.b. ayrimlar
gbzetilmeden her bireyin teknoloji okuryazari olma yolunda
cesaretlendirilmesi gerekmektedir.

Sanal egitim yazilim (programlama), pedagoji, ydnetim ve
sekreterlik gibi cesitli modlllerden olusan bir 6drenme
anlayisidir.  Ylritldlecek arastirmalar acisindan bitin bu
moddullerin gereklerini (alan uzmani, ydnetmelik veya yasal
dizenleme v.b.) yerine getirecek ekipler olusturulmalidir.

Sanal 6grenme uygulamalar Ulkemiz acgisindan oldukca yenidir.
Dolayisiyla sanal 6grenme kiltlrG ile yetismemis bireylerin bu
ortamlarda  egitim-6gretime  yonlendirilmesi  durumunda
sorunlar yasanacaktir. Sanal 6grenme uygulamalarindan 6nce
bir oryantasyon egitimi verilmelidir.

Proje tabanli 6grenmede 0Ogrencilerin etkinliklerin merkezinde
olmasi son derece 6nemlidir. Ogrencilerin etkinliklerin
merkezinde olmasi ile kendi ilgi ve ihtiyaglarn go6zetilmis
olacaktir. Bu anlamda proje secimlerinde 6grenenlerin 6zgir
davranabilmeleri, istedikleri proje konulari (muhteva ile iliskisi
olmak kaydiyla) secebilmeleri saglanmalidir.

Sanal 6grenme 06dgretmenin tamamen o6dretimde dislandigi
anlamina gelmemektedir. Ogretmenin planh gézlemlerine,

ogretimi yonlendirecek 6n sezilerine ihtiyac vardir.
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BULGULARA DAYALI ONERILER

Sanal 6grenme ile dgrenilebilmektedir. Buna karsin gerceklesen
bu 6grenme diizeyi tatmin edici bir dizeyde degildir. Sanal
ogrenmenin felsefe, teknoloji, pedagojik ve bireysel boyutlarinin
gelistirilmesine ihtiyag vardir.

Sanal ortamda proje tabanli 6drenme ile geleneksel 6grenme
karsilastirildiginda sanal 6grenme lehine bilgilerin bir miktar
daha kalici oldugu go6zlenmistir. Bilgilerin kalicihgr egitim-
ogretim icin oldukca 6nemli bir konudur. Bu kalicihgin daha da
gelistiriimesi gerekmektedir.

Sanal 06dgrenmede kullanilan vyazii ve goOrsel materyaller
6grenme verimini arttirmaktadir. Bu agidan bakildiginda sanal
ogrenmenin teknolojik boyutu ile ilgili calismalar blylik 6nem
arz etmektedir. Bu teknolojik yazilimlarin daha da gelistirilmesi
onemli katkilar saglayabilir.

Proje tabanli 6grenme bireysel ve grup projeleri seklinde
olabilmektedir. Grupla proje tabanli 6grenme etkinliklerinde
grup dinamizmi 6zellikle dikkat edilmesi gereken bir konudur.
Grup Uyelerinin proje amaci ile tutarli etkinliklerde bulunmalari,
6zguven gelistirmeleri , takim calismasini dnemsemeleri proje
calismalarindan beklenen hedeflerin blyutk Olglude
yakalanmasini saglayacaktir.

Bu ve buna benzer arastirmalar 6grenenlerin kendi kendine
ogrenebilme kapasitelerini sorgulamalari icin iyi bir firsattir.
Mevcut egitim sistemimiz bireyi bu anlamda yoénlendirmekten
uzaktir. Dahasi 6drenenlerimiz bireysel 6grenme kultird ile
yetismemektedir. Bu kultlirin kazandirilmasi bir zorunluluk
halini almistir.

Ogrencilerin st dizey bilissel becerilerini kullanma konusunda
cekingen tavirlar sergilemektedirler. Bu ydénde cesaretlendirici

adimlara ihtiyag vardir.
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Ogrenenler ©6drenme adina teknolojinin biyik kolaylklar
getirdigi kanisindadirlar. Bu kani Oylesine glglenmistir Ki
arastirma surecglerinde edinilen bilgileri sorgulama, bireysel
katki yapma, gelecege donik hedeflerle iliskilendirme gibi
oldukca hayati konularda neredeyse hi¢ caba sarf edilmeme

egilimleri belirmeye baslamistir.

YENI ARASTIRMALAR ICIN ONERILER

Sanal 6grenmenin etkililigi konusunda 6grenme dediskenleri
olan o6grenen farklihiklari, teknolojik altyapi farkliliklari,
ogrenmenin kaliciigi ve transferi, 6gretmenin misyonu v.b. bir
cok boyutun vyeni arastirmalarla acikhda kavusturulmasi
gerekmektedir.

Ulusal ve Ulus asiri sanal 6grenme uygulamalarinin benzerlik ve
farklari arastinlmali, isbirligi imkanlari zorlanmali, sanal
6grenme konusunda standartlar gelistirilmeye calisiimalidir.
Arastirmalar kapsadiklari érneklemleri yeniliklerle tanistirirlar.
Bu acidan bakildiginda yapilan bir arastirma Uzerinde yirutilen
kitlenin slregen dizenini degistirebilmektedir. Bu ise kimi
zamanlar oldukga gerekli bir hal almaktadir. Hal bdyle iken
sanal 6grenme adina vyapilmis arastirmalarin birbirine ¢ok
benzer olmasi bu anlamda firsatlarin kacirilmasi olarak da
yorumlanabilir. Arastirmacilarin sanal 6grenme gibi oldukga
genis bir alanda daha cesaretli olmalar, arastinimayani
arastirmalari gerekmektedir. Karasar'in da (1999: 56) ifade
ettigi gibi secilen problemler ¢6zimi olan, yeni problemler
olmahdir.

Sanal o6grenme hizmeti sunan egitim kurumlar genellikle
herhangi bir denetim ve sinirlama ile karsilasmamaktadir. Bu

konuda vyasal eksiklikler goérilmektedir. Bu kuruluglarinda
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geleneksel 6rglin ve yaygin egitim hizmeti veren kurumlar gibi
belli mevzuatlarla denetim altina alinmasi gerekmektedir. Bu
mevzuatlarin igerigi konusunda da arastirmalar yapilmalidir.
Sanal 6grenmenin akreditasyonu 6nemli bir baska konudur.
Verilen Dbelgelerin denkligi, edinilen becerilerin taninirhgi
konularinda da arastirmalar yapiimalidir.

Sanal 06drenme icerdigi pedagojik nitelikleri ile daha da
glclenebilecektir. Bu anlamda proje tabanli 6grenmenin
disindaki yaklasimlarinda sanal 6grenmede sinanmasi igin yeni
arastirmalara ihtiyag vardir.

Teknoloji yardimiyla sunulan egitim uygulamalarina bakildiginda
bir kavram kargasasi yasanmaktadir. Bu kavram kargasasini
cb6zumleyecek arastirmalar yapilmahdir.

Sanal o6grenme ile ilgili calismalar geleneksel 0grenmeye
alternatif olarak dlstnuldiginden geleneksel 6grenme yok
sayllmaktadir. Bunun yerine bu her iki yaklasimin faydal
unsurlarinin birlikte kullanildigi yaratici tasarimlar

olusturulabilir.
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SANAL OGRENME
| Liitfen e, V, X Seklinde doldurunuz. _ i
Adi..... Soyadi:................ No:.......... Gilindiz Egt (O) Ikinci Ogretim (O)

¢ Kisisel bilgileriniz dersle ilgili herhangi bir amagla kullanilimayacaktir. Sadece arastirma ile ilgili
olup kesinlikle gizli tutulacaktir.

¢ Anketi objektif cevaplamaniz aragtirmanin amaglari bakimindan oldukga 6nemlidir.
Aragtirmaya yaptiginiz katkidan dolayi tesekkr ederiz.

1. Internetten bilgi edinebilirim

2. internetten edindigim bilgiler ok yararlidir

3. internetten daha giincel bilgilere ulasirim

4. Internet bilgiye erigim siiresini kisaltmaktadir.

5. internet bilgi edinmek igin tek basina yeterli bir kaynaktir.

6. internetteki bilgileri sinifta kazandigim bilgilerden daha cabuk kavrarim.

7. Bireysel 63renme sinif dgrenmelerinden daha yararlidir.

8. Ogrenirken kimseden yardim almak istemem

9. Uzaktan egitimde kullanilan yazili ve gérsel materyaller 6grenme verimini arttirir.

10. Internette iken diinyadaki diger insanlarla esit imkanlara sahip olurum

11. Internet vizyonumu genisletir.

12. Internette iken kendimi daha iyi ifade ederim.

13. Odeyv, proje ve diger calismalarim icin diizenli olarak interneti kullanirim

14. Interneti sadece egitim amagli olarak kullanirm

ololo|olololo|o|lolo|o|o|o|o| Tamamen katiliyorum

olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| Katiliyorum

ol|ololo|o|o|ololo|o|o|o|o|o]| Kismen Katiliyorum

olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| Katiimiyorum

olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o| Hig katiimiyorum

PROJE TABANLI OGRENME

15. Proje tabanli 6grenme ile 6grenebilirim

16. Proje tabanl égrenme oldukca yararhdir

17. Kendim proje Uretebilirim

18. Proje tabanli 6grenme ile daha iyi égrenirim.

19. Proje tabanli 6grenme ile égrendiklerim daha kalicidir

20. Sanal ortam proje tabanl 6grenme igin uygundur.

21. Proje tabanli 6grenme geleneksel égrenme yollarindan daha eglencelidir.

22. Bir proje grubu icinde daha iyi égrenebilecegimi dlslinlyorum

23. Proje tabanli 6grenme daha ¢ok sosyal alanlar igin uygundur.

24. Proje tabanli 63renme ile bagarimin daha iyi degerlendirilecegini dugtniyorum.

25. Ogrenme sorumlulugumu Ustlenebilirim

26. Proje calismalari igin gerekli sabir ve organizasyon yetenegine sahibim.

27. Bilgilerimi tartisarak gelistirebilecegimi dlistinlyorum.

28. Oznel diisiince Uiretmekten hoslaninm

29.Bilgi ve bulgularimi bagkalar! ile paylasmak bana zevk verir.

30.Proje calismalari farkli konularda bilgi gerektirebildiginden biraz korkar / ¢ekinirim

31.Bir problemi ¢6zmeye ¢alismak bana heyecan verir.

32.Bir problemi gézmeye caligirken “ya ¢dzemezsem” endigesi yagarim.

33.Bagimsiz calismay! daha cok severim.

34.Bagkalarinin caligmalarim hakkindaki elestirilerine énem veririm.

35.Problemi ¢6zme slirecinde motivasyonumu hi¢ kaybetmem.

36.Kaynaklardan bagimsiz 6zgiin ¢oziimler dretebilirim.

37.Elestirel diisiinebilirim.

38.Problem cézerken yaraticiyimdir.

39.Problemi gbzerken analiz ve sorgulama yapabilirim.

40.Kararlarimi kendim verebilirim

41.Kaynaklar arasindaki ikilemleri fark edebilirim

42.Calisma ve arastirma etkinligimi kendim baglatabilirim.

43.Bagkalarinin calismalarina destek verebilirim.

44 Kesfetmeyi ve aciga vurmayi severim.

45.0rendiklerimi 6zgiin sekilde raporlastirabilirim.

46.Sectigim projenin ilgi ve ihtiyaglarimla uyumlu olmasina dikkat ederim.

O|O|IO0(0O|0|0|0O|0|0|O|0|0|O|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|0|o|o|o|o|o|o|o|o

O|O|O|0|0|0|0|0O|0|0|0O|0|O|0|0|0|0|O|0|0|Oo|0|0|o|o|o|o|o|o|o|o|o

O|O|IO(O|0|0|O|0|0|0O|0|0|O|0|0|0|0|0|0|0|O|0|0|O|o|o|o|o|o|o|o|o

O|O|O|0|0|0|0|0O|0|0|0O|0|O|0|0|0|0|O|0|0|O|0|O|0|o|O|o|o|o|o|o|o

O|O|IO(0O|0|0|O|0|0|O|0|0|O|0O|0|0|0|0|0|0|0|0|0|O|o|o|o|o|o|o|o|o
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47 Projemin sunulmasindan hoslanirim.

48.Baskalarina projemi sunmaktan hoslanirim

49.0zgiin fikirlerimi sunmak isterim. Ancak taklit edilebilecegi endisesi yasarim.

50.Proje s6zii duymak beni hep korkutur.

51.Bir proje calismasina kendi bagima kakigmak istemem

52.Proje calismasi yerine 6gretmen konuyu anlatsa daha iyi olur diislincesindeyim.

53.Proje galismamda bir ¢alisma planina uymam

54 Veri toplama teknikleri konusunda bilgi sahibi degilim.

55.Genellikle ayni veri kaynaklarina bagvururum (Kitap, internet sitesi v.b.)

56.Yeni bir seylerle karsilasmak beni hep korkutur.

57.Proje calismam esnasinda calismamin bilmedigim alanlara girecegi endisesi yasarim

58.0grendiklerimi baska durumlarda kullanirken zorlanirim

59.Elde ettigim verilerin beni nereye gétirecegini kestiremem

60.Proje raporlastirma konusunda bilgi sahibi degilim

61.Proje sonuglarini topluluk karsisinda sunmaktan cekinirim / utanirim

62.0grendiklerimi baskalarina aktarma becerisine sahip degilim

63.Problemleri ¢dzdiikge dzgivenim artar.

64.Kaynak materyalleri secerken bir bilenden yardim almaliyim.

65.Kaynaklardaki farkl bilgilerden bir sonuca varabilirim

66.Projeler ile ylksek dlizeyde dgrenmeler gergeklesecegini diisiiniiyorum

67.Bir problem durumunun proje yoluyla ¢oziilebilecegine inanmiyorum.

68.Proje temelli 63renmenin egitimde faydali olacagina inanmiyorum

69.Proje temelli 63renmede daha aktif olabilecegimi disinlyorum.

70.Proje calismalari uzun zaman aldigindan bu galismalarin icinde olmak istemem

71.Sectigim projenin (problem durumunun) sonucunun belli, bilinen olmasini isterim.

72.Aragtirmalarim esnasinda zaman zaman durup kendimi dederlendiririm.

73.Teknolojinin proje hazirlamay! / problemleri gdzmeyi kolaylastirdigini diisiiniyorum

74.Proje tabanl 6grenmelerde dnceki deneyimlerimden faydalanirim

75.Problem ¢ozerken baskalarinin deneyimlerinden yararlanirim

76.0grenme ortami olarak bir tercih gdzetmem

77.Calismalarimi grupla veya bireysel olarak yuritebilirim.

78.Problem cézlimleri igin strateji gelistirebilirim.

79.Cok karmasik durumlarda bir proje baskanina ihtiyag duyarim.

80.Problem ¢bzme sirecinde gerek duyarsam eksik becerilerimi gelistirmeye caliginm

81.Problemlerin gergek hayatla iligkili olmasi (somut olmasi) ¢6zimiini kolaylagtirir

82.Problem temelli 63renme sinif dgrenmelerine oranla ek caba gerektirir

83.Kendi projemi kendim secersem daha bagsarili olurum

84.Proje temelli d3renme sosyal becerilerimi gelistirir

85.Problem temelli Grenme bir cok kaynaktan yararlanmay gerektirir

o|o|ololo|o|olo|o|o|o|ololo|o|olo|o|o|o|o|olo|o|olololo|o|olo|o|o|o|o|o|o|o|o| Tamamen katiliyorum

olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o]| Katiliyorum

ololo|o|lololo|o|o|o|o|o|olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|olo|o|o|oo|o|o]| Kararsizim

olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|olo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o|o]| Katimiyorum

o|o|lololo|o|o|olo|o|o|olo|o|o|o|olo|o|o|o|o|o|o|o|o|olo|o|o|olo|o|o|o|o|o|o|o| Hic katiimiyorum
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ELEKTRONIK DEVRELER DERSI BASARI TESTI

Adi ve Soyadi | : GUNDUZ | O
Ogrenci No | : GECE 0
T +12v 1.Yandaki Sekilde V, ¢ikis geriliminin
degeri nedir?
%4014 %IOK a)2V b) 10V ¢) 12V d) 6V e)0V
_ VHD 4 Vo 2. Diyot uclarindaki gerilim degeri
2K nedir?
a)0.7V b)-0.7V ¢) 12V d)-10V
= e) 0V
Vp=0.7V
® +5V 3.Yandaki devrede girislerine lojik
sinyaller uygulandiginda ¢ikistan elde
$R edilen degere gore hangi lojik kapi
D, 1 ° elde edilir?
vV, o—¢—
b v, Not: Diyotlar Idealdir.
V, ——¢— R,

a) AND b)NAND c) OR d) NOR
e) XOR

4. Yar iletken Sotki diyodun akim-gerilim karakteristigi asagida verilen hangi eleman ile

benzerdir?

a) Germanyum Diyod b) Silisyum Diyod c) Foto Diyod d) Varikap Diyod e) Led Diyod

5. Bir iletken diyodun saglamlik testini nasil gergeklestirebilirsiniz? Kisaca A¢iklayiniz.

6. ve 7. Sorulan Asagidaki Sekile Gore Cevaplayimz.

oV

220sinwt

g
V_sinwt l
50 Hz m 100

I C ohm

Trf.

Diyot Ideal ve V=12V

0

6. Devrede C kondansatorii bagh degilken V,
¢ikis geriliminin ortalama degeri nedir?

V., 2V, V.,
a) — b) c)
T T

V2

7. Devrede C kondansatorii bagli iken V|, ¢ikis
geriliminin ortalama degeri kactir?

a) Vi b) V2V, ©) 2V d) Vi
T

NG

d) Vme) V2V,

Vm
e) —
VA
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+10V 8. V., 1n Dalga Seklini Olgekli Olarak
[ 4 2'AAY o V e
1K Ciziniz.
A
5V 2K
IZ
Diyot ideal >
. ve 10. Soruyu Asagidaki Sekle Gore Cevaplayimz
AMA oV, 9. Yandaki devre i¢in V, degerini
1K hesaplayiniz.
10sinwt
) - ) 10. Iz Akiminin Degerini
Zener Diyot ideal Hesaplayimniz.
11. ve 12. Soruyu Asagidaki Sekle Gore Cevaplayiniz
11. Verilen girise gore ¢ikis gerilimini
Olcekli olarak ¢iziniz.
A Vv 4
1K
D
6» 10sinwt
I 5V

12. 1K’lik direng iizerindeki gerilimi

0lcekli olarak ¢iziniz.
A

v

13. ve 16. Sorular1 Asagidaki Bilgiye Gore Cevaplayiniz

BILGI: K&prii tip bir dogrultucu devrenin girisine 12V efektif degerinde bir AC gerilim
uygulanmigtir. Diyotlari ideal kabul ederek asagidaki sorulari cevaplayiniz

13. Devreyi olusturunuz ve akim yollarini pozitif ve negatif alternansa gore gosteriniz

14. Kondansatoriin olmadigi bir durum i¢in ¢ikis gerilimini 6lgekli olarak ¢iziniz
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15. Kondansatoriin olmadigi bir durum i¢in ¢ikistan alinabilecek DC gerilim degerini

hesaplayiniz.

16. Yeterince biiyiik bir kondansator baglandiginda ¢ikis gerilimini hesaplayiniz

17. NPN ve PNP transistorlerin yapisini, sembol gosterimini ¢izerek akim yonlerini

belirtiniz.

18. Bir NPN transistoriin aktif bolgede ¢alisabilmesi i¢in diizgiin biaslama (kutuplama)
seklini ¢iziniz (Harici gerilimler nasil baglanmalidir?)

A

»
»

19. Bir NPN transistoriin yapisini ¢izerek nasil calistigini bir kag ciimle ile agiklayimiz.

+15V

5V

IZminZOA

20.

Sekildeki
kirilma

devrede zener
noktasinda

diyodun
(Zener

potansiyelinde) olmasit i¢in  yiik
minumum  degeri ne
olmalidir? Hesaplayimniz. (R min=?)

direncinin

21. Transistorlerde f dc akim kazanci ne anlama gelmektedir? Ac¢iklayimniz. Kollektor ve
emiter akimlarini girig base akimina gore bagintilariyla ¢izerek gosteriniz.
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22. Yan iletken bir silisyum diyodun pratik ve ideal durumu ig¢in akim-gerilim
karakteristiklerini ¢iziniz.

23. ve 24. Sorular1 Dogru( D)/ Yanhs (Y) seklinde cevaplayiniz.
23. Yan iletken diyot iletimde iken hem azinlik hem de cogunluk tasiyicilarin akis1 s6z
konusudur (D/Y)( )

24. Transistorlerde emiter bolgesinin katkilama miktar1 kollektdr bolgesinde goére daha
fazladir (D/Y)( )

Hesaplamalar icin Bu Bolgeyi Kullanabilirsiniz.




186

&, - Microsoft Internat Explorer

Dosya  Dizen  Gardndm Sk Kulaniarlar — Araglar  Vardm ;#
eGeri i \} @ @ /h pt\ra *ikku”amlanlar @ E;j- ;1 L D ﬁ ,ﬂ
Adres @http:llwww‘ﬁrat‘edu.trlmtunceri "’|Git Bagfantlr ™ @

GDOglEv v ‘QJ Search @ ﬁ @sz\ucked M chek - R, Autelik v i) autcFl EOptions &

7

DUYURULAR

Projeler Proje tabank
drenme formatma
uygun olmaldr. Bu

SAVFAMIZI KULLANABILMEK I¢IN LUTFEN UYVE OLUN! Dot ke

bilimminden
gorilebiby. Tutum
Blredim hala
gondermeyen iyeler

Kullama

e |

e Ol Jifremi Unuthum

Sifre Defigtirme

a Web Tasarm : Namk AC 1 Itermet

1 Bagfa[ W7 E g A .- icrosoft Intermet ., TR "(ING Ay AN 1118

EK-1: Web ortamina katilacak 6grenciler ve misafir katilimcilardan bu ortama iiye
olmalar1 istenmis, liye olmayanlarin sisteme giriglerine izin verilmemistir.
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Username Grou Posts Last Visit
Admin L)
Adrmin Menu o, projel a 18 Mayis 2006 Persembe
Eorum Admin 04531002 Groupie o 16 Mayis 2006 Sal
Lock Forums
User Group 04531005 projed 2 22 Mawyis 20056 Pazartesi
Admin _

04531006 projed 17 21 Mawis 2006 Pazar
Sroup Admin
Sroup Perrnizsions 04531011 proje4 a 22 Mayis 2006 Pazartesi
Adrnin
rMember Admin 04531013 proje< <+ 22 Mawis 2006 Pazartesi
preanly il slenia 04531014 proje4 s 22 Mayis 2006 Pazartesi

Mernber Permissions

£donin 04531015 projed & 20 Mayis 2006 Cumartesi
Suspend Reqgistration

General Admin 04531020 proje4 1 19 Mayis 2006 Cuma
Forumn Statistics 04531021 projed 1= 18 Mayis 2006 Persembe
Change Admin

Usernarne and 04531026 proje< 1 20 Mawis 2005 Cumartesi
Password

Forum Configurstion 04531028 projes 3z 22 Mayis 2006 Pazartesi
Forum Date and

Time Settings 04521029 projed 1 16 Mayis 2006 Sal

Ermail Motification .

Setup 04531033 projed = 04 Mayis 2006 Persembe

Email Members
04531035 proje< 20 Mawis 2005 Cumartesi
File and Image

Upload Setup and
Configuration D4531038 projel

Anti-S .
Sonfaaration 04531041 Groupie

(=]

14 Mawis 2005 Pazar

o

16 Mayis 2006 Sal

Configure the Bad 04531043

Word Filker proje< 1 22 Mawis 2006 Pazartesi

Ban Admin 04531044 projed 2 19 Mayis 2006 Cuma
IP Address Banning

Email Address
EBanning

04531045 Groupie a 27 Misan 2006 Persembe

04531045 Groupie o 25 Misan 2006 Sal
Forum Clearout

and Archive 04531047 MNewhis i] 11 Mayis 2006 Persembe
Fe-swnc Topic and
Post Count 04531048 proje< 1 05 Mawis 2005 Cuma
Batch Lock @id
Topics 04531051 proje4 5 22 Mayis 2006 Pazartesi
Batch Delete Topics ~

EK-2: Kayitl Kullanicilar Listesi



proeL.

S

Groupie

steitsi

poed

S

pojed

S

pojed

S

pojed

St

prajed

it

pojed

S

pojed

S

prajed

S

pojd

S

P

Sessrinns

projed

s

pojd

Sesesrin’

P

Seesrin

: Uyelik Listesi
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18 May 2006
27 April 2008
25 April 2008
25 April 2006
18 May 2006
06 May 2006
22 May 2006
25 April 2008
30 April 2008
25 April 2008
07 May 2006
25 Aptil 2006
26 Aptil 2008
25 Aptil 2008

02 May 2006

=

=

@ Arama |

@ Arama |

@ Arama |

@ Arama |

w Hrama ]

w Hrama ]

w Hrama ]

w Hrama ]

w Hrama ]

w Hrama ]

@ firama |

@ fizma |

@ Hrama |

@ Hrama |

@ Hrama |
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2 ASP ILE DOSYADAN METIN OKUMA - Microsoft Internet Explorer,

Dosya Dizen Gorindm  SkKulanlarlar  Araclar  Vardm ﬁ’
2 Y \ ( . A 3N @
K‘)Gerl 17 m @ Ch pﬁ\ra NSleuHamIanIar @ D:g- (; A LJ ﬂ ﬁ
dres ‘@http:llwww‘F\rat‘edu.trlmtunceriyonetic\fyaz‘asp V|G\t Badantlar @'
Google - v Gzt Q& § Dactioded " check S sulik v el B options &

A
Numarac Ad. o Soyad. o Gt G T

000000000 Jurat TUNCER. 12.05.2008 11:14:07 12.03.2006 112515
4531042 rrsel durmaz 12.05.2006 12:59:19 12.05.2006 14.03:59
4331042 mirsel durmaz 12.05.2006 13:39:19 12.05.2006 14:05:24
4531042 tmrsel durmaz 12.05.2006 12:39:19 12.05.2006 14.06:06
4531005 meral telomerre 12.05.2006 14:19:28 12.05.2006 142822
4531024 RIDVAN DALGIN 12.05.2006 14:41:20 12.05.2006 144732
4531022 M Cagn Dewerr 12.05.2006 17:5542 12.05.2006 17:57:11
12.03.2006 18:14:57 12.03.2006 18:46:50

12.03.2006 18:14:57 12.03.2006 184709

4531009 rm mustafa smgeke 12.05.2006 1%:04:52 12.05.2006 130548
12.05.2006 21:42:11 12.03.2006 21:55:31

4531019 muhammmed bayrak 12.05.2006 21:42:11 12.05.2006 22.08:36
4331040 Nesrin Ozkrp 13,05.2006 00:18:25 13.05.2006 00:30:02 0
4531040 Nearin Ozhrp 13,05.2006 00:18:25 13.05.2006 00:36:03

4531040 Nesrin Ocle 13.03.2006 00:18:25 13.05.2006 004235
13.05.2006 12:51:37 13.03.2006 1251:37

5531802 keadrr pelkpazn 13.05.2006 14:28:44 13.05.2006 1435:28

3531802 kadir petepazy 13.05.2006 14:25:44 13.05.2006 143%:11

45310% MUSTAFA ERDOGAT 13 05 2006 205941 13.03.2006 211025
14.05.2006 16:54:23 14.05.2006 1857:55

453103 MUSTAFA ERDOGALT 14.05.2006 134341 14.03.2006 132714
4531038 2l okesfiz 14.05.2006 22:54:35 14.05.2006 22:56:37

4531012 Mehmet AYDIN 14.05.2006 22:23:31 14.05.2006 23:35.24
15.03.2006 0%:29:41 15.03.2006 09:29:41

15.05.2006 11:45:21 15.05.2006 114845

15.05.2006 11:45:21 15.03.2006 11:48:46

5531803 M Abdhllah Calrrgsz 15.05.2006 12:24:22 15,03.2006 124025
4531047 ZERRA DOGAN 15.05 2006 130145 15052005 130252
5331803 M Abdullah Caburgsz 15.05.2006 14:05:52 15.05.2006 14:1438
000000000 Jurat TUNCER. 15.05.2006 14:46:17 15.05.2006 14:50:47
3531803 M Abdullah Caburgsz 15.05.2006 15:21:02 15.05.2006 152335
5331808 mehmet BULUT 15.03.2006 15:26:38 13.03.2006 13:43:31
15.05.2006 16:50:34 15.05.2006 163034

16.05.2006 00:34:40 16.03.2006 00:54:40

4531028 fuat Esmeray 16.05.2006 01:10:43 16.05.2006 01:25:30

4331028 fuat Esmeray 16.05.2006 01:1043 16.03.2006 01:23:31

4531041 talha udrun 16.03.2006 10:00:37 16.03.2006 10:08:02

4531015 Muharnmed HATICT 16.05.2006 10:13:56 16.05.2006 10:23:59
4331015 Muharnmed HATICT 16.05.2006 10:13:56 16.03.2006 10:22:3%
4531013 it gkl 16.05.2006 10:13:56 16.05.2006 10:25:44

4531013 it gl 16.05.2006 10:13:56 16.05.2006 10:25:44

4531013 it gl 16.03.2006 10:13:36 16.03.2006 10:2838

&t © Intermet

=

f,’ Bagfa[ T ﬁ 8 fipufjaton frat.edut.. Y - Miorosoft Internet . 3 5P LEDOSYADAN ., | - Paint 8 weh gorurum

EK-4 : Sisteme kayitli liyelerin sisteme giris ve ¢ikis saatlerinin kaydedilmesi
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2 Status Character Scroll - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dieen  GarinOm  Skiulanlarlar  Araclar  Vardm ;?
OGeri \\) B @ é pAra *Slkku”amlanlar @ ﬁ- (} M D ﬁ ‘ﬂ
Adres ‘@http:ﬂwww‘F\rat‘edu.trfmtuncerﬂCERIKf\cerik%ZDhthpdﬂer.html V|G\t Badantlar ® @'
Coogle - v G v 5 Dimboded ™ chek v adtolik v k] [ options
)
(POF Ana I'
(BBl 1 I"
(laﬁmm-z I’
HiRd . .
@) RONIK DEVRELER I dersi ders notlan,
e Bikim-1 ¥ARI [LETKEN MALZEMELER YE PN JONKSTYONU
{ Bolum-4 |i
Bolkim-2 DIYDTLAR
‘ | Bollim-5 I’ Bikim-3 ZENER DIYOTLAR
B ) Baltim-4 DIEL DIYOTLAR
Batim-5 BIPOLAR JONKSTYON TRANEISTORLER (BIT) E
Bikim-6 TRANSISTORLERIN (ALISMA SINIFLARI VE GU¢ AMPLIFIKATORLER]
Geri
e ————
| . M
&r £ © Intemet

fr,’ Ba§’at ol @ 'r;’_i_‘_r'r_p:‘u“u‘mt.:.n‘r'wat..:-..i‘. 'a‘-r‘-ﬂu:m::u:wftlnternm -a.-r‘-‘liu:n:wsw:wftlﬂterrum a Status Character 5., farum - Paint & web gorunum r & 3 ,;_‘_.‘ll'fi 1:03

EK-5 : Sanal Elektronik Devreler Dersi Ders Notlarinin Bulundugu Bilgi Boliimii
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(& http:thwww firatedu.trimtuncer/ICERIK!pdFlerfword%20pdFler/BOLUM-1. pdf - Microsoft Internet Explorer

Dosya  Edt Gt Skkulanlanlar — Yardm

€] J @ @ \-_h /o fra ‘ii}rﬂkKuHamlanlar @ [jr{ :’, — _J ﬁ :'%

Aces ‘@ itk fow Fvat e e fmunice TCERE el ler word%2 pafler BOLUM- . pf

CDCngCv Gt - o Seetoced M chesk + S otk - o optins &

ESaveaCupy L:» % G ﬁSearch ‘ﬂ

Dotig & L njelmbe BHAE Lo

B

v|G\t Baifantlar * @'

|: Pages

[ comments & attachments

1. YARI iLETKEN MALZEMELER VE PN JONKSIYONU
1.1, Yar [letken Malzemeler:

Elektrik tletm ozelligi bakimmdan ne 1yt bir tletken, ne de ty1 bir aliktan olan maddeler
vardir. Boyle maddelere “vart tletken” denir. Bu maddelere uygulanacak 151k va da gerilim
aibi etkilerle tletkenliklert bityik dlcfide artmlabiimekedir. Yan tletken maddelerm son
yorimgesinde 4'er elektron bulunmaktadur. Degistk vart letken malzemeler olmasina karsin
elektronik devre elemanlarmm yapimmda daha gok stlisyum (S1) ve germanyum (Ge) yaygm

olarak kullamImaktadir.
Katr maddelerm elektrik akinumi tletme kabiliyet fiziksel yapilarma da bagldir. Bitiin

metaller ve elektronikte Gnemlr bir yer tutan yan tletken kat maddeler kristal yapiya sahiptir.
Kristal yapida elementin atomlan diizen bir sekilde serpilmstr.

Valans
"/ Elekironlar

/
/
/
_ /
- /
/
- / _
/
/
/
/
/
/
{

Kovalent
Baj

Sekl 1- Son Yoriinge Elektronlary Sekal 2- Kristal yapt

|5

v

4] e [p M QO

TEEE

/4 Baslat

Biinmeyen Blge

(o H "  ftpffton fra. . -Mooscitin, Q) -Moossftin., | ststusCharact.. A tp i fr, | 1§ blgibaima-p.. | web gorunum R -’(!,u!; 14 A M 1104

EK-6: PDF (Acrobat Reader) Formatinda Hazirlanmis Ders Notundan Bir Goriiniis
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A MURAT TUNCER: proje konusu - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dien  Gardndm Sk Kulanlarlar — Aragler  Vardm al
. Y 6] I A | £ i I LJ 2%

eGerl () m @ ih s fira MSMKuHamIanIar @ L{'{ (= B ﬂ .&

Adres @http:ﬂwww‘F\rat‘edu.trlmtuncerlfurumffurum |_posts, asp?TID=0get =last#45 v|Git Baflantlar @.

GDOglEv ¥ ‘C‘ Searth ~ @ @ @B?b\uck&d ‘\'f Check - \ futolink * Al EOptiuns A

K 0. &
@Yu’neﬁci @Akﬁf Kenular Uye Listesi @Arama 9) Yardim B
il 7 3
Elzel Mesaj Sistemi Proﬁl l}lklg [mtuncer]

goriigler

£ MURAT TUNCER : gariisler ([{fimeic)
W Konu: proje konusu @SJ Conagls @ i Ko
Yazar Mesaj << {inceki Konu | Soneaki Konu 33
savastuncer Génderildii 10 May 2006 - 1:00prn | IP $5,106,227,92 | Mesaj Rapor Et
projed

vy

. ‘ hocam

Uyelik: 28 April 2006

Ulke: Tutkey

Mesaj; 3 proje icin su kanuyu secmek istiyarum:

1. Basks Devre Tekniklen (Baski cievrelerin hazanmas), gorntl aktanm, istenmeyen bakir yvilzeylenn ertiimesi, lehimleme)

ot () ) ) () (@ ()

Cevap Yaz

*Zorunlu alarlan gisterir

|—Funt— VH—Buyut— VH—Renk— V‘

DEEBMMEEEEEENE

Mesa)*:
)
209
909 7
9@
LR R

daha fazla..,

V] Aktif Hale Getir: Farum Kodlan

[ Cavap Yaz H (nizleme H Termizle ]

a it 0 Intermet

WBaglat @@ A 2 MLRAT TUNCER: proj.. | & promam paylagim-P... ] 105

EK-7: Proje Se¢imi Konusunda Ogrencilerin Gériisleri Dikkate Alindi. Bu Duruma
[liskin Bir Diyalog
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& MURAT TUNCER: proje istekleri buraya - Microsoft Internet Explores

Dosya Dien  Ghrindm  SkKulanlanlar  Araclr  Vardm ff

eGeri " w\_) m @ ih pt\ra *SleuHamIanlar @ B- (_; B LJ ﬂ .ﬂ

Adres @http:ﬂwww‘F\rat‘edu.trlmtuncerlfurumffurum |_posts, asp?TID=Baget =lasti#a6 V| Gif Baglntlr * @ "

GDOglEv ¥ ‘C‘ Search * @ ﬁ Qﬁzb\ucked ‘y Chedk - 51{ futolik * | Aucrl EOptiuns #
04531006 Gonderildi: 09 May 2006 - 2:54pm | IP Kayith |

projed

X 3
Uye\ik: 23 April 2006 Proje |sted\qwm\z
Ulke: Turkey

Mesaj: 17

1. Transistarlerin fanimi ((ransistorin yapis, gesillen, galisma prensibi), (hansistorlerin akim kazancr), (ransistorlerin galisma bilgelen), (Anahtar olarak kullaniigi,

[
(transistorlin monta tirlen (Orak emiteli, olak bazl, ve ortak kolektor devreler)

(eneriBir de forma sime eklentisi eklense yanlg yazlanmizi kendimiz edilenz ) =

anline olarak dersteyim:)
Sayfa Bagi @www
04531052 Ginderildi: 12 May 2006 - 6:41pm | TP Kaytl

projed
Pt 3

en etkili dgrenme belki dretmen olabilir ama artik intermetten istedidimiz herseye daha kisa sirede ulagabildidimiz igin intemet daha tn sraya yerlegiyar,

yelik; 11 May 2006

Ulke: Turkey
Mesaj: 2
04031052 Génderildii 12 May 2006 - &:4dpm | IP Kayith
prajed
e BEKIR BAYAR
Uyelik: 11 May 2006 SUIKEU AYKAT
ﬂ; T;fkev AL OKSUZ

‘ 05Uz BUNES

3 konu

Elekbronik Devre Elemanlan ([Direng cesiler, renk kodlan, dewreve: baglanislan), (Kondansator cegilen, renk kodlan, devreye badlaniglan), (Babin gegilen, babin
hesabi, devreye haglanislar)

Sayfa Bagi @www

MustafaERDOGAN Gindeildi: 12 May 2006 - 11:12pm | IP Kayth
projed
ya atkadaglar baktim herkez proje isteginde bulunuyor bizim bivik baskan herkesin aniplann belideyip projeler dagitmadimiydki anlamadim vallaha ben projemi
Hransistrlerin tanfim olarak yazdimnishin ve 1 haftadirda intemeften birstnd dokiman indircim simdi bide bu konu bizim gruba verimezse bogam ugragnk@

ol 7T b konuya aciklik gedrimesini istiyorum
Ulke: Tutkey v

a Bitti 0 Intermet

II;' Bﬂgfﬂf c# H ¥ wich gurunum .- MiorosoftInternet ... MURAT TUNCER: proj.., 1§ aruplan hendieribeld..

EK-8: Ogrenciler Projelerini Kendileri Segip, Proje Gruplarmi Kendileri Olusturdular
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2| fittp:fhwww. firat.edu.trimtuncerfprojefproje_calisma_listesi.doc - Microsoft Internet Explorer E|

Dosya Dien Girdndm EWe Bigm Araclar Tablo Gt SkKulandanlar  Vardm

\_)l J \ﬂ @ h /':\'Ara ‘ii‘i’ﬂkKuHamlanlar @ m [}{ :;, i _J ﬁ ﬁ
Adres ‘Qhttp:ﬂwwwﬂrat‘edu.trlmtunceripmjelpmje_ca\isma_listesi.doc "|G‘t Badrtlr * )+

CD(ngCv st ~§ g Drsvbloves "% check + K Auelik R optiors ¢
§ s Gisteme Bendimes.  + Gister @} 9} -6l A%< 0 E !

E@-\'l'\L'Z'I'B'I%'I'S‘\‘6‘\‘7'\'8'\'9'\'10%‘11‘\‘12‘:‘13‘\;14‘\‘1?!‘0‘!‘17‘!‘18‘ ?
ELEKTRONIK DERST GRUPLAR - BILGISAYAR 11 GUNDUZ
..... 1.GRUP
04331034 | Oguz GUNES Osloskobun galigma
(4531033 | ke ATEAT prensipleri, osloskop E
04531033 | Al ORSUZ Kullanarak emel
04531052 | Bekir BATAR bityikliklsrin (Gerlim,
Akim, Frekans vh.)
dlgilmes, Aralog ve
D] osiloskonlar
4.GRUP
04531036 | Mustafa ERDOGAN Baski Devie Teknikler
04331030 | Mecmettn TIIMAZ (Bask devrelerin
04531037 | Ormer RUCTE hazrlanmas, gérinti
(4531009 | Mustafa SIMSER aktarim, istenmeyen
04531044 | Yusuf (CRENG hakiryizeylenn eriflmesi,
04531054 | Exre YASAR lefimlerme)
3GRUP
(4531031 | Abdullzh TOPLAN Elektonik Devre
03531004 | Yusuf GUVENOGLD Elemanlan {(Direng
04531001 | Savag TUNCER aegier], renk kodlar,
04531010 | Cemnil BARBAROS devteye baglanislan)
04531043 | Fethi SONMEZ [Kondansatdr gestler,
(4531041 | Talha UNETN tenk kodlan, dereye
bagjlanilan), (Bobin
segiler], bobin hesaty,
devieye baglanislan]) ¥
H
1]
4 (RUP }
Els = = e @il )

@ Biinmeyen Blge

I 4 » 3 i)
i Baglat. © [ et A - Micrascft Internt ... 72 botpe oo et | 1§ goruntere

EK-9 : Ogrencilerin Proje ve Gruplarimi Bildirmesi
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2 MURAT TUNCER: GRUPLAR - Wicrosoft Internet Explarer

Dosya Dien  Gorinm  Skkulanlarlar  Aracle  Vardm :,'
eGeri v _) |ﬂ @ h /.-"Ara ‘i‘:_(5|kKuHan|IanIar {4} v \; — _J ﬁ ‘3
Adres ‘féjhttp:llwww‘Hrat‘edu.trlmtuncerifurumifurum |_posts, aspiTID=138get=last# 152 V| G\t Badlantlar * @ -
CO[ngEv v searth - @ 5@ @B%\ocked M Check ~ R Autalink @Options &
i} g g I (RN v v T el (IR} v A
hobin hesab, d bagang| 3
Dyl 254l 2006 obin hesabi, devreye badlanislan)
Ulke: Turkey
Mezaj: 42
Olmak Tcin Doddudun Kisi Ol
Esmeray
Sayfa Bagi a Fiofl @_Arama ‘;_.’jww i'zie\m;] {ﬁ thadas g}m‘
04531053 Ganderildi: 17 May 2006 - 12:40am | 1P 88.226.146,132 | Mesai Rapor Bt g’ At
P
MM 05531803 yazd::
NUMARA ADI
03531803 | Muhammed Abdullah | CAKIRGOZ 5HOLUPROJETL
03531804 | Zekenye oA [ZNINIZLE
Uyl 16 May 2006 05531808 | Mehrnet BULUT HAZRLAMAR
ike: Turkey 05531802 |Kady CELIKPAZT LSTIYORTZ
Mesaj: 2
1. Oized amagh diyellar ([Sotki Divotun vapisi, galismast ve uygulama Gmegi, (Foto Diyotun vapis), gahmasi ve uygulama medi, {Led Divotun yapis)
galismas) ve uygularna me il Vaikan Diyotun yapis, calismasi ve uyqulama omedil, (Tunnel Divotun yapis, galismast ve uygulama Smedi))
Sayfa Bagi gs Profil @.Arama '2 2l M {‘!Evkadax F}m
04531014 Gonderildi: 22 May 2006 - 10:12am | IP 10.6.3.50 | Mesaji Rapor B Q? Al
projed
it
*proje haftasi okulda bulunmadigimdan proje hakkinda tam bilgi edinemedim,
(O 7. grup adaylan ile gértistim ve 7. gruba katimak istiyorum, J
yelik: 22 May 2006 YENI 7. GRUP ADAYLARI
Ulke: Turkey
Mesajr 11
T.GRITP
04331046 | Jermun AES0T
04331048 | Gozde DURMUS
04531006 | Gakhan DOETTUCT
04531021 | Zafer COMERT
04331014 | Fabn SAE
Sayfa Bagi &5 Profil @.Arama '2 2l M {.!Evkadax F}m
¥

féj 0 Inkernet

———— = —
f;’ Bﬂﬁfﬂf LW ﬂ ” r"a‘-|'°'\\EI'|JS|:|ftIr|tEr‘ﬂEt... /3 MURAT TUNCER: GR... r;g—; w & )FJ A b A 105
L

EK-10 : Proje Gruplarinin Bildirilmesi
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4. - Micrasoft Internet Explorer

Dosva Dien  Ghrindm  SkKulanlarlar  Aracle  Vardm ,#
eGeri 3 \\) @ @ fh pt\ra *ﬁkKuHamIanlar @ B- & 3 D ﬁ ,ﬂ
fidres ‘@http:waw‘F\rat‘edu.trlmtuncerjuyeindex.asp V|Git Badlantlar @'

GDOglEv ¥ ‘g Search * @ ﬁ Qﬁzb\ucked A"f‘ Chedk - 5:'\ futolink ~ :jA'J‘.C‘F\“ EOptiuns &

ELEKTRONIK DEVRELER DERSININ SANAL ORTAMDA PROJE TABANLI

B

DUYURULAR

Projeler Proje tabanth
drenme formatma
v olmaldr, Bu
format linkler
biliminden
gorilebir. Tutum
dlregim hala

L BUDE D16 At
by BUDG BIUS A

IKI

Sifre Degigtirme

a Web Tasanm 0 Internet

" Bagfa[ W R A fpltonfratedut, - Moosoft Iteret . ) Pre TebandiEatim- .| pdfden o -Paint | web qorunum T "{N‘] A 1005

EK-11 : Linkler Bolimi
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@ Proja Tahanl Faitim - Micrasoft Intarnat Explorer | @@
b

Dosya  Diizen  Gorindm  SkKulanlarlar — Aracle Vardm i

J \_) \ﬂ @ h /:\‘ fra ‘i‘:(’ Sk Kl (‘) [\' :; & - _J ﬁ ‘3
fdres ‘@http:llcc‘dumamdlx‘cumlguguzllz‘htm\ V|Git Badlantlar @'

CODglEv Gl @ ¢ Doctoded % chek S dutalik B cptions ¥

Bl pencere engellendi, Bu ol penceresi veya ek seqenekler armek i buraw bklatn, .

ko

. [ .| Iy birkkei ve Akif Froblem Temell
— Probleme Dayall Ogretme Strateisi Nedir?
, Neredeyse her gn bir ok oroblem hayatrmz)  definden
ORNEKTER ‘ , . o .
—_— etkllemeltacir Bovlesi bir duumda istadimiz acilen problemin: ortadan
kaldnimasidr. Fakat bu istek yalnz baging veteri deildir. Problemlerin
gozimil noktasinda yetisme sekimiz ve birsysel gelisimimiz son derece

— onemlcir. (Tom, 1997.1) Problemler fle igil bir takm anaftar olaylan

u T ad tenmiamak, gerekl bigiler elde etmek ve kendi gelistirdigimiz bir talm
\ortermler lle probleme cbzim Oretmek gerelmeldedir. (Saban, 2000:156)

SENARYO BELIRLEME

Probleme dayall ddretim stratejisi &drenme-aretme slirecinde yeni
bir paradigmay temsil eder. Bu stratejids odranci karmagik bir durum veya
olay e karst karsia biralalr. Onemli olan nolda ofrencilerin bu soruny
RS M salinlenmeled, ondan sorumlu oimalandir. Sorumlulik ve sahinlenme tam
Olaral gerqekdesmisse ddrenciler gecedi bir ¢Bzime varmada tim yollan
RSV EVIEY nerler. Oremenin stratef baglangicnda yapmasi gereken ise problemin
» gercek hayattan secimesine kit etmekdir. Torn ve Sage'ye gore"Problem
QUG G commeve dayal dfrenme, kamask ve gercek havat problemlsrinin
arastnimas va cozimi strafinda organiza adilmis ve biraylerin hem ziin hem
e heceri yanlnden akdif katlmianni qerekdiran, tecribeye dayal dfranmey
ternsil eder (Saban, 2001157)

PROJENIN
PLANLANMAS]

RAPORL.AMA

SUNTH VEVEVA

FYLEM o
Probleme deyal oretim stratejisi Grsimin hedeflerinden, ddrenci

davranigna, klanlacak yantem ve teknikten, vaplacak olan élcme ve
dederlendirme islemlenne kadar problemi merkeze alan bir yaklasmar Bu
nadenle boyle hir yakiasmda hedeflenn ve davanslam dncelkd olarak
— belrlenmesi gerekmektedir Bu belireme yanidktan sonra problemi cizme i

] ; v » e 2 P o 3 ) [
H Bagfa[ £ i H 8 fpfinton fret edut.., | 4 . - Firosoft nkermet . a Praje Tabanli Egitim - ., 4 nkler bolim - Paint & web qorunun

EK-12: Linkden Y&nlendirilmis Bir Web Ortamu (Proje Tabanli Ogrenme Hakkinda |
Bilgi Edinmek Isteyen Ogrenciler i¢in)
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3 MURAT, TUNCER: ****Harika bir program “*** - Micrasoft Internat Pxplarer Z| ﬂ

Dosys Dizen  Gorindm  Skkulanlarlar  Aragle Vardm

eGeri v \_) \ﬂ @ h /:\‘ fra ‘5:‘:{’5|kKUHan|IanIar @ [: :; 9 _J ﬁ ﬂ

fdres ‘@http:ﬂwww‘F\rat‘edu.trlmtuncerifurumffurum |_posts, asp?TID=31 Aget=last#232 V| Git Badlantlar @ v

Google + v Gt - § 5 Srovthced M chest v K dutlik v d optins &

bu s0rtmde elemanlan sectidiniz barda elemanlar i sira kaymig vaziyettedrr, Dikkat ediniz. A

X
;'r

anline olarak dersteyim: )
Sayfa Bagi a Profil @,Ar&ma {:W\Wd ’2 el ﬂm

04231006 Ginderildis 26 May 2006 - 11:3%pm | IP 85.106,227,163 | Mesajl Rapar Bt g’ Hint
projed

ststshint

Herhangi bir dosya indirme islemi igin FlashGet programini tavsive ederim, H

Uyelk; 23 Apri 2006
Ulke: Turkey

Messj: 19 > Entenre katalodu, kaynadin hatilayamyorum ama icerisinds 20 tane entegranin agim va Oretici fimasi meveut, (Bgisayannizda ddohe Readsr
almas| gerkiyur)‘é

> Kaplan kullanarak bir gok devre tasarlayabiirsiniz, Digital works &

> an lstkenler ile loii vaplacak galgmalarda kulanabilecek ise yarar bir program

 Direng_hesaplama, Opam ve 555 hesaplanmasinda vardimer,

¥ Direng Hesenlamak icin kullanlan basit bir pragram, &3
. . =
¥ Diren; Hesaplamak icin kullanabilecedjinz bir pragram daha, 0

 Ms-Dos altnda hask devre cizim pragram, Board Maker , Board Maker 2.51

 Devre tasarlamak icin Clrcuit Mapic

> olay devre kurmaya yarayan bir program Circuit Shop @

¥ Devre dizayning tamaladktan sonra sonucunu 3 boyutly gérip ampulin patladijng sahit olabilisiniz, Pek fazla malzeme secenedinizin dimamas
dezavantaj ama elinizdeki malzeme dederleriyle oynamaniz m'umkUn.;

=
>t €

@ ) Intemet

1] v » : . A1
iy Baglat £ @ [ enet . A HURAT TURCER: ~,., | U gorin -Pat

EK-13 : Ogrencilerin Konular1 veya Diger Proje Gruplarmnin Konular1 Hakkinda
Arastirmalar1 Neticesinde Bulduklar1 Yararli Programlar1 Bildirmesi
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2 MURAT TUNCER: 2.GRUP BURAYA - Microsoft Internat Explorer

Dosya Dimen  Gorindm Sk Kulanfanlar  Aralar  Vardm #
- It
Gt v fra Stk Kullanlanlar - tj; 4
Adres ‘ahttp:llwww‘ﬁrat‘edu.trlmtuncerifurumifurum |_posts, aspTID=28hget=last# 276 V| Gif afantlar > @ -

GOOgIEv v Search v @ ﬁ @B%\ock&d ‘\7 Check + 5;;\ Autolink + 'ﬂt\utoFi\I EOptions ﬂ

A o A
s () ) () () ) a
NecmettinYILMAZ Ginderildi: 25 May 2006 - 5:18pm | IP 85,102, 202,97 | Mesaj Rapor Bt
projed
Hao
L:Iyalik: 06 May 2008
Ulke: Eqypt
Mezzj: 10
Blrcogumuzun bildigi devre elemanlarinin baski devre plaketi iizerine kabaca yerlestirilmis hali resimde gériilmektedir
Sayfa Bagl Losya |
] T | l\_

a P Itermet

W 1049

EK-14 : Kaynak Paylasimindan Bir Goriinti
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@ MURAT, TUNCER: 9. Gurup (iyeleri Liftfan Buraya - Microsaft Internet Fxplares ._|E|B
Dosya Dizen  Gardndm Sk Kulanilarlar — Aragle  Vardm 4’
eGerl © u) D @ qAra \\Y‘S|kKuHan||an|ar { K‘, = J ﬂ ﬁ

Adres ‘@http' fuwsnn irat e trfmtuncer FarumForum_posts, aspTID=25hqet=last# 153 V| Git Badlantlar @ v

lE C Searth v B2blocked M check v 7% Autolik v | Options
i \
| l Ronu: . Gl.ll'l.lp Uye erl Lutfen Bl.ll':w !%S] Cevapls !a Yen Kanu

Yazar Mesaj << Onceki Konu | Soneaki Konu >
04531028 Génderildi: 22 May 2006 - 10:48pm | TP Kayth
gy

. Fuat Esmeray
™

Huzeyfe Demirtag

Uyelik: 25 Apri 2006 Ozqir Algdl
Ulket Turkey
Mesaj: 32 X
Idris Olcay
Fidvan Dalgn

shmet Erdogan

1. Gerilim Regilatoren (Regulasyonun tarifi ve gereklligi, (Sen ve paralel genlim regilatorler, segilecek devreler lle regilasyon isleminin nasi
gerceklestildijinden bahsediecek), (Sabil ve entegre gerlim regilatorlerinin tanfimi)

Konusu ile ilgii Kaynak paylagimi gérisler tartmalar buraya yapilsin

Olmak fcin Dogdugun Kisi Ol
Esmeray

G i ) 5 5
04531028 Gondeildis 22 May 2006 - 10:5tpm | TP Kayt

prajed

sestiritit

Arkadaglar konurmuzla ilgii inkleri

Projelerle ilgh kaynak dnerleri J

lyelik: 25 April 2006 Linkinde var litfen inceleyin

Ulke: Turkey

Mezaj: 32 o .
yeni dnerleriniai varsa bekliyorniz

Olmak Igin Dogdugun Kisi Ol

Esmeray
Sayfa Bagt W] @ Atama ﬁ: W ’3 weli %E] A
& et

oy H " webgornun

EK-15 : Gruplar Kendi Aralarinda Projelerine Iliskin Tartismislardr.
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& MURAT, TUNCER: Prajeler ile ilgiti Kaynak Onerileri - Microsaft Internet. Explarer

Dosys Dizen  Gorindm  Skkulanlarlar  Aragle Vardm ",'
eGen v ( \_J D @ qt\ra S \SJS|kKuHan|IanIar { R‘, = _J ﬁ ﬁ
Adres ‘@http:ﬂwww‘F\rat‘edu.trlmtuncerifurumffurum |_posts, asp?TID=220get=last#151 V| Git Badlantlar @ v

Google + v Gt - § 5 Derteced M chest v S otk v d optins &
R A
@Akﬁf Konular @Uye Listesi @Arama @Yalﬂlm T

Kayit Ol Girig

gorilgler
{3 MURAT TUNCER : giirigler

W Konu: Projeler le ilgili Kaynak Onerileri @q Cauapla @ Yoy

Yazar Mesaj << finceki Kanu | Soneaki Konu >3
04531028 Génderildi; 20 May 2006 - 1:33pm | 1P Kaytl
prajed
A
srnen
; transistirciler
.ﬁ?

hittp: v wekatronik corn/download,elektronk/04.%20Transistarler. pdf

(yelik: 25 Aprl 2008

{lka! Turkey

Mezaj: 32
Olmak Igin Dogdudun Kisi Ol
Esmeray

) i () o 58
04531011 Ganderildi: 20 May 2006 - 3:47pm | IP Kayith )

prajed

gL

el 48 Has 206 transistdr ile g praje hazrlayan arkadaslar bi baksin bence bu adrese
Mi:y‘s & http: //sutef selcuk edu. tr/~ otomasyon/images/stories/ Analog/temelelektronlk/te-08.pdf

04531028 Ganderildi: 21 May 2006 - 10:58pm | IP Kayith

prajed

e

7 ; Arkadaslar burada isinize yarar seyler var ama download edmedim saninm sitede hata var siz yapabilirseniz iinize yara seyler olduduna inaniyorum,
A

hittn: //erdemozderird30. tripod.com/ndr, htm

Uyelik; 25 Apri 2006

Ulke: Turkey
Mezaj: 32
Olmak Izin Doddudun Kis Ol
Esmeray
Sayfa Bagi "Im @W\“ ‘M
04531028 Génderildi: 21 May 2006 - 11:03pm | IP Kautth mm
oroigd ' Pl ' - X
@ ) Intemet

f,’Bagfa[ " i web gorunum A - Mcrosoft It .. RATTLRCER: Proj... | 1§ bidrme - Paint

EK-16: Ogrenciler Konular1 Hakkinda Bulduklar1 Kaynaklar1 Arkadaslarina Bildirmis,
Kaynaklar Konusunda Yardimlasmislardir.
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A Forum Adminstration - Microsoft Internet Explorer

Dosva Dizen Ghrindm  Skckulanlanlar  Aracle  Vardm

eGeri i _) \ﬂ @ h /.-\’Ara ‘SI‘:(S|kKuHan|IanIar {4] v :f ~ _‘ ﬂ ﬁ

Adres ‘-’ﬂjhttp:waw‘ﬂrat‘edu.trlmtuncerifurumiadminiframe_set.asp V| Gt Badfatlr ” @ @
Coogle - v Gt - § Dezboded ¥ check v pulik fed ootions
A A
Admin Menu Forum Administration Menu
Returm tg the Main Forum
Admin For security it is highly recommended that you change the Admin Username and Passward to stop athers messing up your Forums!
Admin Meny
Farurn Admin
oo Forum Administration
User Group The fallowing pages are to help you adrminister the farum
Admin
——— Forum Administration
S Create, Amend, Delete any forum's and forum categories, alter forum details, set forum permissions, lock farums, password protect forums, etc,
Group Petmissions
fdin Lock Forums
Member Admin From this option vou can Lock the Farums 50 that no-one can post, register, login. etc, on the forum. Useful for forum maintenarce.
Membership Admin
Mernber Parmiszions - .
Adrnin Forum User Group Administration
suspend Registration The fallowing pages are to help yau administer farum User Gralps
General Admin (Group Administration
Forum Statistics Create, Amend, Delete, change the detalls, stc. of farum User Groups.
Change Admi - _—
ﬁﬁ {Group Permissions Administratian
Passuord From this aption you can configure permissions on forums far User Groups, set permissions for forum moderation, entry, posting, creating palls, etc. 1
Farumn Corfiguration
Forum Date and . .. .
Time Settings embershi ministration
Membership Administrat
tmail Notification The fallawing pages are to help you administer Farum User Memberships
fetup
emeil Memmbers Forum Mermbership Administration
Administer members accounts, make them moderators, change status, delete members, suspend accounts, etc,
File and Image
Upload etup snd - N
c{:ﬁa_P_ w:t,:nan Member Permissians Administration _
) Fram thiz option you can configure permissions on forums for Members, set pemissians far forum moderation, entry, posting, creating palls, etc.
Anti-Bpam
Configuration ) .
P Suspend New Registrations
ﬁ;“’é:—m Frarn this aption yau can Suspend Mew Usars from Registering to use the farum,
Ban Admin
2 #dress Banning General Forum Admin
Email Address The fallawing pages are to help you setup, configure and administer your board
Eanning
Forum Clearout | | Forum Statistics
sl At Displays a list of forum statistics,
Ee—'t‘?cﬂ‘—T:M Change Adiin Userriame and Passward
s Definitely recommendad for higher Farum security!
Batch Lock Old
Topics Forum Configuration
Batch Delete Topies | ¥/ | Configure qeneral options to customise the way the forum functions and loaks, ¥
& et

" 4 4
ton firat.edut.., | /3 1 A i rapor bolumu - Paint qorunum

EK-18: Forum Boliimini Diizenleme Ekrani
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A . - Microsoft Internet Exploren

Dosys  Dieen  Gérdndm Sk Kullanlarlar — Araglar Vardm #
eGeri z \) B @ /b p»\ra \"/’"\fSleuHanlIanlar v@ B- :; 7 U ﬁ ‘ﬂ
Adres ‘ahttp:waw‘F\rat‘edu.trimtuncerluyeindex.asp V| G\t Badlantlar > @ T

GOOglEv v @ Search + @ ﬁ @sz\ocked ‘? Check - 51'\ Aukalink + _jA-JLch\\I EOptions &

RENME YONTEMINI SUNULMASININ OGRENCI BASARI VE TUTUMUNA ETKISI

DUYURULAR

E @j proje tabank
drenme komsunda
bilgi edinmek icin
[ Goriinti 1 Gériintil 4 e s
gl adrese

nin b
m Goriintii 2 Goriintii 5

Goriintii 3 Goriintil 6
e

Sifre Degigtirme

@ Web Tasanm | Namk ACAR 1 Intermet

. /1 Bagfat on| @ & web gorunum F . - Microsoft Intemet .. | 1§ duyord

Ek-19: Goruntulerle Destekleme
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A . - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen  Gérdndm Sk Kullanlarlar — Araglar Vardm

eGeri - \\) B @ fb pﬂra *Slkku”anllanlar n@ Bv :; 7 D ﬁ ﬂ
Adres ‘ahttp://www‘F\rat‘edu.tr/mtuncerluyeindex.asp V| G‘f Badlantiar @ i

GDOgle v @ Search + @ ﬁ @sz\ocked M heck + A Autolink + {&] Autrl EOptions &

DUYURULAR

m Merhaba : Murat TUNCER hall proje plan
béliminde
F UV URT I ﬁﬁl I agtlanmughr. Gruplar
E EEE l sunularin biin strufin
hazr bulmdugy bir
o DUYURU ortanda 28-30

Mays 3.00'da

proje t,abanl1|

| WORD | sunacaklardy. Hangl

aribin hangi min

@ Temizle IKI

Sifre Degistirme

Web Ta Inkerngt
€ e ©
WBaglat @@ L - Paint R &)&[F 4 1110

EK-20: Duyuru Yazilmasi
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A ttp:Hhwww.firat.edu.trimtuncerfchat/default.asp - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dien  Gorinm  Skkulanlarlar  Aracle  Vardm ff
eGeri 3 \\_) m @ ih pt\ra \::\\'Y‘SMUHamIanlar @ B- Z\ﬁ M LJ ﬂ .ﬂ
Adres @http:llwww‘ﬁrat‘edu.trlmtuncerichatldefault.asp V|Git Badlantlar * @'
Coogle - v [C st & § Dhoztioved M check v O Aok [l ] options &
Dider Oclalar ¥
(Chat Odast: Genel
123 Merhaba Bu odada akfifler
0021
0021: Wethaba
) Chat Odalarmmz
123 Proge hazrlilare tamamlamak fizereyz ya siz? Cenel 1
; Webmmasterlar 0
002l Brde WMakineciler 0
) elektronit 0

0021L: S stramiz ddrenchl énce bz sunacage

123 Yenmizde olmalk isterdik, bekledkge heyecalanyorum

123 Ama sorgta 63retmen olacadiz, buna absmarniz hevecanrm yatistrman ofrenmemiz gerekiyor

0021: Hakden

Ahlak digt ifacdeler kullanmayiz .
Nick 0021
Mesaj]mz”

& st ® et

:I,' Bagfa[ o E & fpeffpiton Frated... | - Dtem., | R Pro TabanfEgitim... 3 by o & web gorunum m l’(

EK-21 : Chat Odasi
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3 MURAT, TUNCER: sistem - Micrasaft Infernet Explorer

Dosya Dizen  Girindm Sk Kulanfanlar  Araglar  Vardm "'l
eGeri - £&) @ @ -.j a5 skeulsrntr @ C{- = _J ﬂ ﬁ

J LI A u\f [’ = «
Arhes ‘@http:waw‘F\rat‘edu.trfmtunceriforumfforum |_posts, aspiTID=2Ret=last# 148 v| Git Badlantlar ” @ v

CD(ngEv v ‘C‘ Search - @ @ @sz\ocked “'f Check - 5;'\ futolink + | EOptions éf

af m A
@Akﬁf Konular @Uye Listesi @Arama @]Yardlm i
@Kaylt ol @Giﬁg

gorigler
£3 MURAT TUNCER : gérigler

W Konu: sistem !%S] Cenaply I% Yani Kanu

Yazar Mesaj <« Onceki Konu | Sonraki Konu >
wampir Génderildi: 18 May 2006 - 5:22pm | IP Kayith
DI’OJ{E4 .

frirint

. ben de yararl olacagini distniiyorum bitiin derslerin bu sekil olmasinin bence hig bir sakincasi yok
Uyelik: 18 May 2006

Ulke: Turkey
Mezaj: &

Sayfa Bap
wampir Génderidi 18 May 2006 - 5:23pm | 1P Kagth

prOJle4 .

or e e

seirists 04531013 yazd:

‘Mustafa arkadagima katiyorum.ingallah bu sistem bilimimiz igin hayirh alur, ‘

:Ll\,la\ik: 18 May 2006
(lke: Turkey
Mezaj: 8

Sayfa Bas
04531011 Génderildis 20 May 2006 - 5:38prn | 1P Kagth

projed

it

Bencede bu sistem bu ders igin iyi oldu .Bu sistem birkag ders icin de wygulanabilir ama hepsi igin iyi olacadin dogtnmayorum,yani tim dersler byle

_ olursa iyi verim alinacadini sanmiyarum
(yelik: 18 May 2006
Mezaj: 8

Sayfa Bas
04531035 Génderildis 20 May 2006 - 6:53prm | 1P Kaytl

prtheti .
s

Tamarn tarmam arkadaglar dstiitne gelmeyin Ben de bu sistemden mermnunum. Ama arkadaglar herkesin ay sistemden bir derst egit oranda anlamast tiekiin degil Bu
sizin ipin 171 olabilr. Sizden bagka kimse katlamryor forma zaten. Bir Mustafa arkadagm utanmadan para istiyor8)) param yok

:Ll\,la\ik: 02 May 2006
(lke: Turkey
Mezaj: 9

04531005 Génderildit 21 May 2006 - 2:17pm | 1P Kayit v

nroiad —

&t  Internet

j'r Bﬂgfﬂf ol " AT TUN § lar kendi aralarm, .

EK-22 : Sistem Hakkinda Goriisler
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<) MURAT] TUNCER: BASKI DEVRE RESik GALERISI - icrosoft Internet Explorer

Dosya Dizen  Girindm Sk Kulanfanlar  Araglar  Vardm

eGeri » \\) @ @ i’b pt\ra *Slkku”amlanlar @ B' l}; LJ ﬁ ﬂ

Adres ‘@http:waw‘F\rat‘edu.trlmtunceriforumfforum |_posts, aspiTID=348get=last#259

Gouge-

v Gosah - Q ¢ Dimothoded ™ chek + K autolik vkl [ options

v|G\t Badlantlar > @ -

BURDA SIZLERE (;EsiTLi BASKI DEYRELERDER RESIMLI GRNEKLER SUNMAY A CALISACAGIM UMARIM BEGENIRSINIZ... A
{lyelik: 18 May 2004
Mesaj: &
MustafaERDOGAN Génderildi: 27 May 2006 - 9:54am | IP §1.213 235,221 | Mesai Rapar Bt
projed
‘ o YUSUF HOCAM GUZEL DUSUNMUSSUN BENDE BiR IKT BISEYLER EKLEYIM BARL...

BILGI BENDE DEGIL B1ZDE DEGERLIDIR

HAYAT PAYLASTIKCA GUZELDIR. ..
{yelik; 27 April 2006
Ulke: Turkey
Mezaj: 37
st Bz
MustafaERDOGAN Génderildii 27 May 2006 - 9:56am | IP $1.213,238,221 | Mesail Rapar Bt
projed
Uyelik: 27 April 2008
Ulke! Turkey
Mezaj: 37

12 KATMAMLE ALTIN PLAKALT ASKERI BIR PROJEDIR...  BU BIR TV AMA SASE KARTIDIR

¥
a it @ Intermet

i Baglat

& U An 1051

EK: 23: Proje Calismalarindan Bir Goriintii
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2 MURAT TUNCER: 7.grup arkadaslarimiz{konu tartismasi) - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dieen  GordnOm Sk Kullanlanlar — Araclar  Vardm :,'
\ A = 0 a3 T
. ) L ‘..'- .{}
eGerl ) |ﬂ @ ﬂ 7 fra \?, \f’ Sik Kullnilanlar (‘) [_:__\ g = _J ﬂ i 3
Adres ‘@http:ﬁwww‘ﬁrat‘edu.trimtunceriforum;‘forum |_posts, aspiTID=36Rget=last#251 V| G\t Badlantlar ™ @ M

CD(ngCv v ‘C Search v @ @ @B%\ock&d A:;c Check ~ 51'\ Autolink + EOptions &
WKonu:lgrup arkadaglarmiz(konu tartismasi) @qcmp\a g—\‘emkonu A

Yazar Mesaj << Oneeki Konu | Sonraki Konu 2
04531014 Gandarildi: 27 May 2006 - 4:37prn | IP £5.96.92.92 | Mesafi Rapor Bt Q’ Alinti
projed
sy

0 Bu yazimizda daha dnce 04831006 nolu grup arkadagimin anlattiging ek olarak bunlan paylagmak istedin, _
( P ve N tipi yan iletkenleri bir araya getirip, elektronikte ok sik kullandan PN Baglantisini (PN Junction) inceleyecediz. Bu baglant, sekli kullandidimiz tim

yan iletken malzemelerin (diyot, transistar, FET vs...] temel vapisi olup ivi anlagimasinda fayda vardir,
Uyelik; 22 May 2006
k’n‘l‘; T;’f“ Ashinda yan iletken Creticileri P ve N tipi yan iletken maddeleri ayn ayn Gretip sonra bunlan bir sekilde yapistirmazlar, Peki nasil yaparlar? Yapilacak yan
¥ iletken maddenin asil maddesini dnce safa yakin bir kristal seklinde cretirler, Gmedin silikon kullanarak incecik, kiicik ve daire seklinde bir malzeme elde
ederler. Sonra kangik kimyasal yontemler kullanarak bu silion levhayr bir kismini N, bir kismini P, P nin Ozerine tekrar N ghbi kat kat PN hirlesimleri
olustururiar, Bunu yaparken silikon levhanin Uzerinde yizlerce diyot ya da transistdr hatta entegre dewre yaparlar, Tabi ki bu islem birkag satira sijacak
kadar basit almayip son derece kansik islemler gerektirir, Bu kisa bilgiden sonra asi konumuza dénelim,

PN badlantill bir yar iletkenin birlesme ylzeyinde ilk anda asagidaki sekillerde gdsterilen olaylar olur.

PN
K Serhest
Arceptor Rgue DRSNS g Dondr
Katla Atormu Atamu

P Tigi NTipi
Yan iletken Yan fletken

P we M tipi yan iletkenler arasinda tagidklan elektrik yklerinden dolay bir elektrk alan olugur,

&] bt 1 Intermet
4 Baslat ' '

EK- 24 : Proje Calismalarindan Bir Baska Goriintii
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@ MURAT TUNCER: SINAY SORULAR! - Microsaft Internet Explaren

Dosya Dien  Gorinm  Skkulanlarlar  Aracle  Vardm

eGeri v \._) m @ ;h pt\ra \;:‘:g‘ikKUHamIanIar @ DC{- :.\; = J ﬁ .ﬁ

Adres @http:llwww‘ﬁrat‘edu.trlmtuncerifurumifurum |_posts, asp?TID=6ATPN=1 V| Git Badlantlar * @ -

CDDgle v \C‘ Seareh v @ @ @sz\ocked M Check - R, LookforMap v EOptions &

Olmak [gin Dogdugun Kigi Of

A
Esmeray 1
MustafaERDOGAN a6nderildi; 09 May 2006 - 8:¢Spm | IP Kayith
pI’O_Jf4
s ARKADASLAR HOCA SITEDE SORULART AGIKLAMIS FAKAT O ZENER DIVOT SORUSUNU VE 1, SORUNUN B SIKKINDAKI 30 MAK DEGERD AHLAYAN VARMI
‘l MESELA MAX DEGER 30-3,3 OLMAYACAKMIT
BILGI BENDE DEGIL BIZDE DEGERLIDIR
. HAYAT RAYLASTIKCA GUZELDIR...
Uyelik: 27 April 2006
Ulke: Turkey
Mezaj: 14
sof o ) e (o G
04531028 Gnderildis 10 May 2006 - 12:05am | IP Kayith
projed
st
Dostum istersen saruyy tam olarak ver ki hatrlayalim
3
{ielik: 23 Aprl 2006 T —
lilke: Turkey Olmak I5in Doddudun Kisi Ol
Mesaj: 32 Esmeray
Sayfa Bagi ﬁ Profil @ Atama 6 W
MustafaERDOGAN Génderildis 10 May 2006 - S:18pm | IP Kayl 9’ A
projed
LA ALL
st 04531028 yazd:
" Dostum istersen soruyu tam olarak ver ki hatirlayalim
3
Uyelik: 27 April 2008 S -
Ulkes Turkey
Mezaj: 14
’ v
&gt © et

/4 Baglat

EK-25: Vize Sinav Sorulart Web Ortamina Verilerek Ogrencilerin Tartismasi Saglandi
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A, - Wicrosoft Internet Explorer E|@®
Dosya Dizen  Garndm  SkKulanlarlar  Araglar  Vardm ,#'
eGeri z \\) E @ /h pAra *SleuHamIanlar n@ Bv :; z D ﬁ ‘ﬂ

Arhes ‘ﬂhttp:llwww‘ﬁrat‘edu.trlmtuncerimdex‘asp V| G‘t safantlar > @ -

GDOglEv v ‘g Searcth + @ ﬁ IQazb\ocked ‘\”} Check + \ Autalink + ___jA'J‘.C‘F\“ EOptions 45‘

e T

Projeler Proje tabank
Ggrenme formatma
uygu olmahdr. Bu
fotmat linkler
béliminden
5 gorilebilr. Tutum
oloegim hala
Kullama

T M

[oreerer—
Dye €1 Sifremi Unuthum

gifre Dedigtirme

Sebeke

@ Weh Tasarm ; Sabant @ Internet

\J,{ Ba§fa[ on @ 8 fpffpiton Frat.edu .. A . - Microscft Internet .. R "(-mm*"" 10:56

EK 26: WEB ORTAMININ GENEL GORUNUMU



