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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
Farkli Metinsel Tasarim Bigimlerinin
[k gretim 5. Smif Ogrencilerinin Ogrenme ve Algilamalar1 Uzerine Etkileri
Yusuf Gezer
Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
[lkdgretim Anabilim Dal1
Smnif Ogretmenligi Béliimii

Ocak 2007, Sayfa 111
Bu arastirmanin amaci, geleneksel yodntemlerle hazirlanmis farkli metinsel
tasarimlarin (punto, farkli yazi stilleri, sayfa diizeni, resimli yapilandirilmis metin)

ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin 6grenme ve algilama diizeyleri iizerine etkilerini aragtirmaktir.

Arastirma Orneklemini Malatya ili merkezinde bulunan Gazi Ilkdgretim ile Derme
[kogretim Okullarmda 2005-2006 egitim-dgretim yilinda 5. smifa devam eden en basarili 100
ogrenci olusturmaktadir. Bu arastirmada “Kotiiliige Bakis Acis1” adli metinle yazi stili,
“Coban Dede” adli metinle punto, “Ger¢ek Sevgi” adli metinle metinsel tasarim, “Yirmi
Dolarlik Vakit” adli metinle resimli ve resimsiz metinlerin algi ve basari tizerine etkileri
incelenmistir. Arastirmanin devaminda metinlerde verilen farkli yazi stilleri, punto, sayfa
diizeni olan (Tahoma, Arial, Verdana, Times New Roman, Century Gothic, Comic Sans
MS) metinler kullanilmistir. Bu metinlere metin numaralar1 verilerek 6grencilere dagitilmig
ve bir ders saati boyunca bunlar1 incelemeleri istenmistir. Daha sonra incelemis olduklar
metinlerden en anlasilir, rahat okunan, en fazla okumaktan zevk aldiklar1 metinleri
secmeleri ve sectikleri metinleri okuyarak metnin sonundaki sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde yilizde dilimli grafikler

ve tablolar kullanilmstir.

Sonu¢ olarak, geleneksel yontemlerle hazirlanmigs olan farkli metinsel
tasarimlarin (punto, farkli yazi stilleri, sayfa diizeni, resimli yapilandirilmigs metin)
ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin 68renme ve algillama diizeyleri lizerine etkili oldugu

gOrilmiistiir.
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ABSTRACT
Masters Thesis
The effects of the different textul designs that are prepared with the traditional methods on
learning and perception levels of the fifth grade students in primary school.

Yusuf Gezer

Firat University Social Sciences Institute

Primary Education Main Science Branch

Department of Class Teaching
January 2007, Page 111

The aim of this study is to research the effects of the different textual designs (Size
of type; different fonts page layout, pictorial text) that are prepared with the traditional
methods on learning and perception levels of the fifth (5th) grade students in primary
school.

The experimental group of this study consists of the most successful one hundred
students who attend Gazi and Derme Primary Schools in Malatya in 2005- 2006 school
year. In this study, with the text named “Kotiiliige Bakis A¢is1” (Point of view to evil) the
effect of typing style; with the text named “Coban Dede” (Shepherd Grandpa) the effect of
size of type; with the text named “Gercek Sevgi” ( Real Love) the effect of textual design;
with the text named “Yirmi Dolarlik Vakit” (Twenty-Dollar Time) the of pictorial and non-
pictorial text were examined on perception and sucsess. in the following phase of the study,
the texts that have different fonts, size of type, page layouts (Thoma, Arial,
Verdana, Thimes New Roman, Century Gothic, Comic Sans MS) were used. The text were
presented to the students by having given text numbers and asked them to examine the text
during a lesson. Then, the students were asked to choose the texts that were the most
comprehensible, could be read easily and that they have enjoyed the most while reading.
Then, the students were asked to answer the texts chose by reading. In the evaluation of the
dates obtained in the study, tables and graphics’ with percentage were used.

Consequently, different textual designs that are prepared with the traditional
methods (size of type, different fonts page layout, pictorial text) have an effect on learning

and perception levels of the fifth (5th) grade students in primary school.
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BOLUM I

1. GIRIS

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda insanoglunun daha iyiyi arama cabasi ve
meraki giin gectikce yeni gelismelere imza atmaktadir. Iletisim, paylasim, bilgi, okuma
alanlarinda da bu gelismelerin derin izlerine rastlamak mimkiindiir. Tarih Oncesi
donemlerde ilk insanlarin birbiriyle iletisim kurmak ic¢in bir takim semboller, resimler
kullandiklar1 bilinen bir gergektir. Ancak insanoglunun yaziy1 icat etmesiyle birlikte yeni bir

devrime imza att1g1 sdylenebilir.

Yazinin icadiyla insanlar asindaki iletisim daha da hiz kazanmis, bilginin tiretilmesi
ve paylasilmasi daha da kolay hale gelmistir. Ancak insanoglunun tirettigi bilgideki artis ile
birlikte bunun paylagilmasi i¢in yeni arayiglar giindeme gelmis ve matbaanin icadi ve
nihayet gecen yiiz yila damgasina vuran bilgisayarin ve internet teknolojilerinin
yayginlasmasi ile birlikte hem bilgi dagiliminda hem de {iretiminde yeni boyutlar ortaya
cikmistir. Bilgisayarlarin egitimde kullanilmaya baslanmasi ile birlikte egitimde de kokli

degisimler gergeklesmeye baslamistir.

Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi ondan etkili olarak da yararlanildigi anlamina
gelmemektedir. Etkili kullanim i¢in, insan 6grenmesi, dogasi, algi, ihtiyaglar, beklentiler,
ogrenilecek seyin ozelligi gibi hususlarin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Ciinkil bir nesne,
konu ya da durumun birey tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak algilanmasinin,
ogrenmeyi Onemli Olglide etkiledigi bilinmektedir (Morgan, 1986: 34). Bir seyin
Ogrenilmesinde Ogrenci algilarinin  6nemi, olumlu tutum gelistirmesi, begenileri,
ogrenilecek igerik acisinda da dnemlidir ve bu materyallerden maksimum fayda saglamak

icinde gerekli bir husustur.

Giinliik hayatta afislerden gazetelere, kitaplardan dijital ortamlara kadar cesitli
bigimlerde hazirlanan metinlerin 6grencilerce nasil algilandiginin, metinlerin nasil
tasarlanmas1 gerektiginin ve bu metinlerden gerekli faydanin nasil saglanabileceginin

bilinmesi olduk¢a dnemlidir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Insanoglunun gelisim siirecinde cesitli asamalar mevcuttur. Bu asamalar konumuz
acisindan tarimsal donem, sanayi dénemi ve sanayi sonrasit donem olarak adlandirilabilir.
Sanayi sonras1 donem, uzay ¢agi, atom g¢agi, iletisim ¢ag1 vb. sekillerde adlandirilmakta ise
de, en yaygmn tanimlama bunlarin hepsini igerecek sekilde kullanilan bilgi c¢ag1
tanimlamasidir (Durucker, 1994: 47). Nasil ki, tarimsal donemin en temel araci saban,
sanayi caginin en temel aracit makine ise, bilgi caginin en temel araci da yazili metinler ve
bilgisayardir. Bilgi, tarihin her doneminde 6nemli goriilmiis olmakla birlikte, gliniimiizde bu
onem cok daha artmis ve belirleyici hale gelmistir. Artik toplumlar refah diizeyi kadar bilgi

diizeyi ile de degerlendirilmekte ve buna gore kategorize edilmektedir.

Insanoglunun bilgiyi iiretmesi ve paylasmasi bu gelismelere paralellik arz
etmektedir. Bu da egitim-0gretim siireclerini etkilemis, bilgiye bakis agisin1 degistirmis,
bilgiye bakis agisindaki degisim de Ogretim alanmni etkilemeye baslamistir. Ozellikle,
yazinin icadi, matbaanin icadi, bilgisayarlarin egitimde kullanilmaya baglanmasi iletisimde
onemli bir gelismedir. Iletislim alanindaki gelismeler dgretim alanini dolayisi ile de dgretim

tasarimlarinda da degisiklikleri beraberinde getirmistir.

Ogretim tasarimi oldukga yeni ve gelisen bir alandir ve egitim teknolojisi alanmin
"uygulamali yoénii" olarak dikkat ¢ekmektedir. Ogretim tasariminin amaci, dgrenenlere
ogrenme firsatlar1 sunmak, 6grenmeyi kolaylagtirmak ve 6grenmeyi islevsel kilmaktir. Baska
bir ifade ile 6gretimin etkili ve sistematik bir sekilde planlanmasii saglamaktir. Giiniimiizde
O0grenmenin en temel unsurlarindan biri olan metinsel tasarim, 6gretim tasariminin en énemli

unsurlarindan birini olusturmaktadir.

Ogretim tasarimz; iletisim, psikoloji ve bilisim teknolojilerinden esinlenerek kendi
icerigini olusturan yeni bir alan olarak dikkat cekmektedir. (Seels ve Richey,1994: 31).
Ogretim tasarimini; "6grenmeyi kolaylastiracak durumlarm analiz edilmesi, tasarlanmas,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi adimlarini iceren bir siire¢" olarak
tanimlarken, Briggs (1977: 369-363). Ogretim tasarimini; "6grenme ihtiyag ve amaglarinin
tam bir analiz siireci ve ihtiyaglar1 karsilayacak bir dagitim sisteminin gelistirilmesi"

olarak tanimlamaktadir.



Ogretim tasarimina kaynaklik eden farkli &grenme kuramlar1 (davraniscilik,
biligselcilik ve olusturmacilik) ve bu kuramlara dayali farkli 6gretim tasarim modelleri
mevcuttur. Ancak temelde tiim bu yaklasimlar; 6gretim hedeflerinin belirlenmesi ve analiz
edilmesi, 6gretim hedeflerine yonelik ¢ézlimlerin planlanmasi ve tasarlanmasi, ¢éziimlerin
uygulanmasi ve son olarak da sonuclarin degerlendirilmesi olmak iizere dort adimda
Ozetlenebilir. Bu siireg, ¢oklu ortam (multimedia) uygulamalarindan ¢evrim i¢i uygulamalara

kadar, degisik alanlarin tasarimlanmasina uygulanabilmektedir.

Ogretim tasarimlari, dgretme makinelerinden bilgisayarlarin egitimde uygulanmaya
baglanmasi ile farkli bir boyut kazanmistir. Bilgisayar ve internet teknolojilerinin egitim
alaninda uygulanmaya baslanmas1 6gretim tasariminda da alternatif tasarimlarin gelismesine
kaynakhk etmistir. Ogretim tasarimi ise egitim-Ogretim-6grenme  ortamlarinin
tasarimlanmasi ile iligkilidir. Ortam denilince genelde iki temel bi¢imi akla gelmektedir.
Bunlar ¢esitli sekillerde siniflandirilmakla birlikte isitsel, gorsel, metinsel veya bunlarin
birbiriyle birlesmesinden olusan modiiler ortamdir. Baska bir siniflamayla ortam, basili,
radyo, televizyon, animasyon, fotograf ve diger gdosteri bigimlerini ihtiva eden bir
teknolojidir. Bu teknolojilerden bir ya da bir kag¢inin bir arada kullanilmasi mesaj1 etkisini

daha da artirmaktadir (Tezci, 2006).

Bu ortamlarin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismeler Onemli bir etkiye sahiptir. Bilgisayarlar, bircok alanda oldugu gibi egitim
diinyasin1 da etkilemeye baslamistir. Bilgisayarlarin 6grenme kuramlar ¢ergevesinde farkl
kullanim alan ve uygulamalar1 bu etkilerin getirdigi sonuglar olarak ortaya cikmustir.
Skinner’in 6gretme makinelerine uyguladigi davranisgr 6grenme yaklagimi ile baslayan bu
hareket, bilgisayarlarin biligsel 6grenme araci olarak goriilmeye baslandigi ve nihayet
olusturmaci (yapilandirmaci) yaklasima dogru gelisen bir ¢izgi takip ettigi goriilmektedir.
S6z konusu ¢izgide takip eden gelismeler, 6§renme kuramlarinin egitim alanindaki bilgisayar
teknolojisi uygulamalarina 6rnek olarak verilebilir (Duffy ve Jonassen, 1991; Mahnaz,

2001:89).

Bilgisayar teknolojilerinin 6grenme ve dgretme amaciyla dogrudan kullanimi yani
sira, farkli 0gretim materyallerinin tasarimlanmasinda da etkili olarak kullanmaktadir
(Liav, 2001; CTGV, 1993; Jonassen, 1999: 13). Bunlar arasinda, bilgisayarlarin dogrudan

O0grenme araci olarak kullanildig1r c¢esitli tasarimlar arasinda bilgisayar yazilimlari,



bilgisayar temelinde hazirlanan ¢oklu ortam (multimedia) uygulamalari, internet temelli
uygulamalar, hiper metinlerin yam sira, bilgisayar ortaminda hazirlanarak geleneksel
metinlere doniistiiriilen metinler, afisler, kartlar vb. sayilabilir. Metinlerin bilgisayar
ortaminda hazirlanmasi tasarimciya bir¢ok kolayliklar sagladig gibi, 6grenenlere de farkl
olanaklar sunmaktadir. Ogrenenler kendi 6grenme tercihlerine dayali metin se¢me

tercihine sahip olabilmektedir.

Bu ¢ercevede metinsel tasarim siirecinde amag, 6grencilerin ve diger okuyucularin
yeni seyler 6grenmek amaciyla okuduklari kitap, dergi, gazete ya da ¢oklu ortamdaki
metinleri en etkili, en zevkli ve en kolay sekilde anlamalarini1 saglayarak 6grenme stireglerini
hizlandirmaktir. Giiniimiizde bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretimsel metinler sekil,
boyut, renk, punto biyiikliigii, satir araligi vb. unsurlar agisindan degisik sekillerde
tasarlanmakta ve okuyucuya sunulmaktadir. Bu metinler, okumay1 kolaylastirma, basitlik,
gorsel etki, 6grenmeyi kolaylastirma gibi amaglarlarla kullanilmaktadir. Ancak bunlarin
kullanimi1 da metne icerige gore farklilik gosterebilmektedir. Ayrica metinlerle birlikte
sunulan resimlerde 6grencilerin 6grenme ve algilan iizerinde 6nemli etkiye sahiptir (Altun,

Unal, Uysal, Goktas ve Harmanli, 1999).

Coklu zeka kuramimin gelistirildigi, 6grenmenin parmak izi kadar kisiye 0zgi
olabilecegi goriisiiniin kabul gordiigii, bilgi iiretimin alabildigine hizlandig1 giiniimiiz
diinyasinda, bilgiye en etkin sekilde ulagsma ve onu en etkin sekilde kullanabilme olgusu kisiler
ve toplumlar i¢in stratejik bir konu haline gelmistir. Gilinlimiizde bilginin sunuldugu en etkin
yollarda birisini dergi, gazete, kitap gibi yayinlar, yani metinler olusturmaktadir. Bu metinler
olusturulurken hitap edilecek kitleye yonelik kalici 6grenmeyi saglayacak ve okuma istegi
uyandiracak sekillerde tasarlanmasi gerekmektedir. Ayrica metinlerin gerek dijital ve gerekse
basili materyallerde sunumu, hitap ettigi yas grubu, kiiltiir gibi hususlarda tasarimda 6nemli
hususlar olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasimlar ¢ercevesinde bilgiye ulasmanin en temel
ortami olan her tiirlii metinsel ortamlarin etkin bir sekilde tasarlanarak 6grenci ve diger

okuyuculara sunulmasi 6nem arz etmekledir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, “Farkli metinsel tasarimla sunulan bilgilerin ilkdgretim
ogrencilerinin algr ve Ogrenme diizeyleri lizerine etkili olup olmadig’”  konusunun

aragtirillmasidir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki alt amaclar belirlenmistir.

1.2.1. Alt Amagclar

1. Algiile ilgili alt amaclar
Metin tasariminda;
- yaz stili,
- yazi stili ve punto,
- yazi stili, punto ve sayfa diizeni,
- yaz stili, punto, sayfa diizeni ve resim 6gelerinin 6grenci algilarina etkisini
belirlemek
2. Basan ile ilgili alt amaclar
Metin tasariminda;
- yaz stili,
- yaz stili ve punto,
- yazi stili, punto ve sayfa diizeni,
- yazi stili, punto, sayfa diizeni ve resim 6gelerinin 6grenci basarilarina etkisini

belirlemek

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Insanligin baslangicindan bugiine degin, bilgiden yararlanmak amaci ile degisik
yontem ve teknikler gelistirilmistir. Hep bir arayis igerisinde olan insanoglu, en kolay ve
kalic1 okumayr saglamak icin de ciddi cabalar sarf etmistir. M.O. 3500 yilindan beri
bilginin biiyiik kismina okuyarak ulasilmaktadir. Okuma, temel olarak bilissel bir olay olsa
da, baz1 fonksiyonlardan etkilenmektedir (Gambrell, 1996: 665-682). Yaz stili, punto,

sayfa diizeni gibi faktorler, kolay ve anlasilir okumayi etkileyen unsurlardir.

Degisimci ve yenilik¢i kimligiyle siirekli bir arayis iginde olan insanoglu, bilim ve

teknolojinin hizla ilerledigi glinlimiizde, bu hiza paralellik arz eden biiylik bir gelisim c¢abasi



icerisine girmistir. Alg1 ve 6grenme kavramlari, egitim-6gretim kurumlarinin 6nemli ¢alisma
sahalar1 arasinda yer almaktadir. Cagdas egitimin en uzun siirecini 6gretim olusturmaktadir.
Ogretimin daha etkin ve kalict olmasi, sunulan bilginin sunulus sekliyle cok yakindan ilgilidir.
Klasik anlayis ve yontemlerin pek etkili olmadig1 glinlimiizde, yeni yontemlere bagvurulmasi

ve yeni arayislara gidilmesi kaginilmaz hale gelmistir.

Bilgi yiginlarindan bahsedilen modern zamanlarda, bilginin kendisinden ¢ok sunulus
bigimi 6n plana ¢ikmistir. Ciinkii artik kolaylikla ulasilabilen bilginin etkinlik derecesi daha
onemlidir. Gelisim doénem 6zellikleri incelediginde, okuma ve 6grenmeye karsi yogun ilginin
ilkogretim doneminde daha yiiksek seviyede oldugu gelisim psikologlar1 tarafindan ortaya
konmustur (Royer ve Feldman, 1984: 61). Bu nedenle, bu donemdeki algilama ve 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in, 6grencilerin ilgilerini ¢ekici yontemlerin kullanilmasi1 daha kalic1 bir
ogrenmeyi saglayacaktir. Klasik anlayis ve yontemlerin yerine uygulanacak farkli metinsel
tasarimlarin daha kalic1 ve etkin bir 6grenme icin ne derece etkili oldugunu ortaya koymak,

metinsel tasarimlar agisindan onemlidir.

Diger taraftan, bilginin tiiketicisi konumunda olan kitlenin de 6zelliklerine gére metin
tasarlamak, ilgili kaynaklardan gerekli verimin alinmasi agisindan da énemlidir. Her kiiltiiriin
kendine has tercihleri ve irettigi degerler vardir (Altun ve ark. 1999; Tezci, 2006). Bu,
mimariden helkecilige kadar her alanda goriilen bir 6zelliktir. Yazi da, bir toplumun kiiltiirel
tercihleri ¢ercevesinde sekillenen tasarim boyutuyla dikkate alindiginda, iilkemiz egitim
sistemi acisindan 6nemlidir. Ulkemizdeki okullarda okutulacak kitaplarin tasarimlanmasi
acisindan da Ggrencilerin tercihleri ve bu tercihlerin nedenlerinin bilinmesi istenen verimin
alinmasi, iletisim sorunlarinin olugmasini engelleme, okuyucuyu zevkli ve anlayarak okuma
cabas1 igerine sokma acisindan gereklidir (Tezci, 2006). Okuma eyleminin goziin sigramalar
yaparak gerceklestigi goz Oniine alinirsa, metin tasariminin okuma hizi, okudugunu anlama

acisindan da 6nemli bir yere sahip oldugu gortilmektedir.

Ayrica bilginin aktarilmasi kadar ya da daha fazla 6nemli olan bir husus bilginin nasil
aktarildigidir. Bu da cagdas egitim anlayisinin  gelisimsel modelinin bir sonucudur.
Ogrencilerin okunacak metne yonelik tercihleri, okuma eyleminin daha zevkle yapilmasina da
katki saglayacaktir. Ogrenci merkezli egitim anlayisi, bilginin &gretmen tarafindan
sunulmasindan ziyade kaynagimi gostererek 6grencilerin yonlendirilmesi suretiyle bilgiye

ulagsmalarma rehberlik etme esasina dayanir. Bu anlayis bu arastirmanin temelini



olusturmaktadir. Ulkemizde, Ogrencilerin farkli sekillerde hazirlanmis metinlere iliskin
tercihlerinin belirlenmesi i¢in gergeklestirilmis yaygin aragtirmalarin olmayis1 bu konuda ciddi
bir bosluk oldugunu gostermektedir. Bu g¢alismamizin, bu alandaki gereksinimlere cevap
verecegi, ayrica ilkogretim dgrencileri i¢in hazirlanacak kitaplarin yazimina katki saglayacagi

umulmaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirmada Orneklem grubun evreni yeterli diizeyde temsil ettigi kabul
edilmistir.

2. Veri toplama araci, arastirmanin amacini gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve
gecerli bilgileri yansitacak niteliktedir.

3. Kullanilan metinler algi, 6grenme ve basariy1 yansitma agisinda yeterli nitelik ve

niceliktedir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda okula devam eden besinci simif
ogrencileriyle sinirhidir.

2. Bu arastirma, drnekleme alinan Malatya-Merkez; Gazi Ilkdgretim Okulu ile
Derme ilkdgretim Okulu ve bu okullarda 6grenim gdéren 100 Ogrenci ile
sinirhdir.

3. Arastirma, veri toplama araclari gorlis belirleme anketi ve basari testi ile
literatiirden elde edilen verilerle siirhidir.

4. Arastirmada 6grenme materyali olarak kullanilan Kétiiliige Bakis Agisi, Coban

Dede, Gergek Sevgi ve Yirmi Dolarlik Vakit adli metinlerle sinirlidir.
1.6. TANIMLAR
1.6.1. Metin Tasarim
Sekil, punto biiyiikliigii, kenar bosluklari, paragraf uzunlugu, satir araliklart gibi

unsurlarin bir birleri ile olan uyumudur. Algi, "Duyu organlarindan beyne ulasan verilerin

orgilitlenmesi, yorumlanmasi, anlamlandirilmasi siirecine verilen addir (Dokmen, 2005: 81).



Bir 6grenme materyalinde gorsel unsurlarin yani sira s6zel unsurlarda yer almaktadir ya da

materyal tlimiiyle metinsel bir ortam olabilir. Metinler birer dilsel unsurlardir.

Metin bir materyal, sayilar, kelimeler ve sembolleri ihtiva edebilir. Kagit {izerinde
ve elektronik ortamlarda sunulabilir. Metin etkili bir okuma i¢in hayli bir 6nem tasir. Yazi
tipi yazi1 tipi boyutu, harfler arasindaki bosluk gibi unsurlarin okumay etkiledigi diisiiniiliir

(Wilkins, 1995).

1.6.2. Sayfa Diizeni

Sayfa diizeni bir sayfada sunulacak enformasyon miktari ile dogrudan iligkilidir.
Sayfa diizeni okuyucunun da hizli okumasina ve metni organize etmesine yardimei olur.

Sayfa diizeni ozellikle kitap ve gazetelerde farklilik gosterir (Tezci, 2006: 127).

1.6.3. Punto

Metinlerin olusturulmasi i¢in kullanilan kelimeleri olusturan harflerin biiytikligi.

1.6.4.Yaz1 Stili

Giliniimiizdeki yazili materyallerin olusturulmasi i¢in tasarlanmis farkli karakterler

iceren, farkli yazi kaliplari.

1.6.5.Alg1

Algi; nesne ve olaylara kars1 organizmanin yaptigi, anlamli, sistemli ve toptan bir
tepkidir. Algilar, duyumlarin sonucu olarak ortaya ¢ikarlar. Algilar, ferdin eski
yasantilarina ya da bilgilerine gore sekil alir. Bu sebeple, algi, bir kisilik tepkisidir. En
onemli belirtisi de duyumlarin, belli bir nesne ve sekli ait olduguna dair bir biling halinin
kiside ortaya ¢ikmasidir. Bunu i¢in, kiside, bir seyin algis1 olustugu zaman, o seyi taniyor,
biliyor demektir. Duyu organlar1 yoluyla alinan duyumlarin neye ait oldugu fert tarafindan
bilindigi ya da tanindig1 anda, duyumlarin bir yorumlanmasi séz konusudur. Bu sirada

alman duyumlar bir 6rgilitlenmeye ve sonug olarak ta bir olguya doniisiir.



Kulagimiza gelen bir sesin Ali’nin sesi oldugunu bildigimiz zaman Ali’nin sesinin
algisina sahibiz demektir. Bu durumda isitme duyumu yerine “isitme algis1” ndan s6z edilir.
Ancak bunun yaninda algilar, kisinin hayata uyumu i¢in son derece 6nemlidir. Bir kisi, bir
nesne ya da olaya ait ne kadar ¢ok duyuma sahip olursa, o nesne ya da olay1 o kadar kolay
ve saglam algilar. Mesela, limonun seklinin gorme organit olan gozle goriilmesi,
yumusakligiin elle anlagilmasi, tadinin tatma organi olan dille belirlenmesi, kokusunun

koklama organi olan burun ile anlagilmasi hep birer duyumdur.

Bu duyumlar zihinde birleserek orgiitlenme sonucu kiside “limon” algis1 meydana
getirirler, artik “limon” dendigi zaman, biz, onun ¢esitli duyu organi araciligiyla aldigimiz
cesitli dzelliklerini hatirlayabiliriz. Goziimiizle uzaktan da gdrsek onu taniyabiliriz. Iste
boyle durumlarda “tam alg1” dan s6z edilebilir (Binbasioglu, 1992: 55). Bir seyi algilamak,
onunla iligkin duyum ve imgeleri bir biitlin halinde toplamak ve bunlarin nesnel varliklarina
hiikmetmektir. Algi ¢esitli zihin islevlerinin bilesimleriyle meydana gelen karmasik bir
olaydir. Algimin gergeklesebilmesi i¢in bir takim uyaranlar olmasi gereklidir. Cevreden
gelen uyaranlarin siddetine gore, duyu organlarin alici ug sinirlerini uyarmasi, u¢ organlarin
ise degisen dilizey ve sayida elektrik akimi dalgasi seklinde algilayict noéronlara
iletilmesinden sonra, bu sinyaller 6zel sinir ag1 aracilif1 ile refleks hareketlere yol acan
omurilikten kaslara gider. Bir aliciya devamli uyarim yapildig1 zaman, algi sinirleri bunu
hemen algilayarak gerekli mesaji iletir. Ancak duyu organlari, insanlarin duyusal boyutu
ad1 verilen belirli smirlar icindeki uyaranlara yanit verebilmektedir ki bunlara da duyu
esikleri ad1 verilir. D1s ¢evreden gelen uyaranin, bu uyarim esigine erismesinden sonra algi
gerceklesir. Dolayisiyla algi, ¢cevreden gelen uyaranlarin ortaya ¢ikardigi duyumlarin es
zamanl ya da ardi ardina ayrimlarla anlamlanmasi ve bellegi uyarmasi sonucunda ortaya

cikar.

Duyumlarin, beyinde anlamli ve tutarli bilislere doniismesi sirasinda, uyaranlarin
beyinde anlamli ve tutarl algilamalara doniismesi konusunda cesitli teoriler bulunmaktadir.
John Lang, algilama teorilerinin duyuya dayanan teoriler ve bilgiye dayanan algilama
teorileri olarak iki ana grupta toplanacagini belirtmektedir. Ergonomik caligmalar bilgiye
dayanan algilama teorilerinden ve algiya yonelik sistematik olarak hareket etmektedir.
Kisacasi algilama, uyaranlar vasitasiyla ¢evreden enformasyon alinisi, bilis ise bunlarin

degerlendirilmesi olup, insanin bunlarin sonucunda gosterdigi eylem ve tepkilere mekansal
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davranis adi verilir.

Bir uyaranin alinmast ile bir eylemin baglamasina kadar gecen siireye ise, davranis
gecikmesi ya da tepki siiresi denir. Ergonomik yaklagimlarda tepki siiresi, is-zaman etiitleri,
insan-donanim aras1 etkilesimlerde o6zellikle 6nem kazanmaktadir. Yapilan caligmalarda
tepki stiresi gecikmelerinin yas, yorgunluk, cinsiyet gibi insana ait karakteristikler ve
uyaranlara ait Ozelliklerden (uyaran siddeti, degisken sayisi, uyaranin netligi gibi)

kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu calismamizda algi; begeni olarak kabul edilmistir.

1.6.6. Gorsel Algilama

Okumanin temel basamagini olusturan kelimelerin ve harflerin gorsel analizi gorsel
algilamay1 gerektirir. Cocuklar ancak harf ve kelimeleri dogru algiladiklarinda dogru bir
analize ulasacaklardir. Bu agilardan ele alindiginda gorsel algilama okuma yazma 6grenimi
siirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Ak¢in, 1993: 32). Cevrenin gorsel algisinin anlamli
biitiinler haline gelebilmesi bazi algilama 6zelliklerine baghidir. Bu 6zellikler algilamada

degismezlik, algilamada organizasyon, gorsel derinlik algilamasi ve alg1 yanilmalaridir.

Alg1 yanilmalari, duyumlarin zihinde yanlis olarak yorumlanmasiyla olusur. Algi
yanilmalari, duyu organlarinin o6zelliginden, wuyaranlarin niteliklerinden, fiziksel
nedenlerden, ge¢mis yasantilardan, i¢inde bulunulan ortamin etkisinden ve kiiltiirden ileri

gelmektedir.



BOLUM II

2. LITERATUR ve iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. EGITIiM VE OGRETIM

2.1.1. Egitim

Egitim ile 6gretim kavramlari zaman zaman birbirlerinin yerlerine kullanilmakla
beraber, aralarinda bazi farklar vardir. Egitim genel bir mana ifade ederken, 6gretim insana
bilgi kazandirmak, insanda mevcut pek ¢ok kabiliyetten yalniz akli kabiliyetleri gelistirmek
icin yapilan ¢aligmalarin adidir. Zihin egilimine 6gretim diyebiliriz. Bu anlamda 6gretim
egitimin pek ¢ok konusundan sadece birisine yonelmis demektir. Egitim ise yasam boyu
slirer, zaman ve yer acisindan kapsamli, siirekli ve ¢ok boyutludur; zihin egitimi de dahil,
insanda var olan biitiin yetenekleri ve egilimleri gelistirmeyi esas alir. Ancak, 6gretimsiz bir
egitim tasarlamak miimkiin olmadig1 gibi, egitimsiz bir d6gretim de ciddi sakincalara yol

acabilir.

Egitim; insan1 bedensel, zihinsel, duygusal ve entelektiiel yonden gelistirme, bir
iligkiler ag1 ortaminda toplumsallastirma, milli kiiltlir ve evrensel degerlerle donatma ve etkin
bir yasam siirmesini saglayacak bilgi ve beceriler kazandirma ¢abalarinin toplamidir' seklinde
tanimlanabilir. Daha kisa bir tanimlamayla, egitim; bir "davranis gelistirme ve degistirme"
stirecidir (Erturk, 1975). Bu siireci isleten kisi ise, egitimcidir. Bu anlamda, egitimci; kisinin
(¢cocugun/6grencinin) ¢ok yonlii olarak gelismesi, sosyal yasam i¢inde toplumsallagsmasi ve
hayat1 boyunca kendine lazim olacak bilgi ve becerilerle donanmasi siirecinde ona yardimci

olan, rehberlik eden ve bu siirecte tavir, davranig ve 6zellikleriyle ona drnek olan kisidir.

2.1.2. Egitimde Bilginin Yeri ve Onemi

"Ozne (suje) ile nesne (obje) arasinda bir bag kurma" olarak tanimlanan bilme
eyleminin bir sonucu olarak ortaya ¢zkan "bilgi", tarihin ilk donemlerinden beri insanlarin en
cok ilgi duydugu, {lizerinde diisiindiigii ve felsefi yaklagimlar gelistirdigi bir olgu olmustur.
Bu calismanin baginda da bahsedildigi gibi, tarih boyunca bilgi her zaman 6nemsenmistir.

Bundan 2500 y1l 6nce "yoneticilerin filozof, filozoflarin yonetici olmasi ilkesini" ileri siiren
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Eflatun, bilgili insanlarin toplumsal islevini ise "bilgeler 6ne diisecek ve yonetecek,
bilgisizlerde izleyecek" seklinde ifade etmistir. Ingiliz diisiiniir Bacon ise, "bilgi giictiir"
diyerek, bilgi sahibi olmanin gii¢ sahibi olmak anlamina geldigini ilan etmistir. Drucker "
Oniimiizdeki dénemlerin yeni toplumu sosyalist olmayacag gibi kapitalizmi de asmis ve
Otesine gecmis bir toplum olacaktir. Boyle bir toplumun en basta gelen kaynaginin bilgi
olacag da kesindir’’ diyerek, bilginin yeni toplumlardaki merkezi konumuna dikkat ¢ekmistir
(Drucker, 2001). Bilgi iiretim hizimin alabildigine arttigi giiniimiizde, egitimin temel
hedeflerinden biri; 6grencilere bilginin 6nemini kavratmak ve bu bilgileri uygun,
gelistirilmis ve 6grenme agisinda en iyi sekilde tasarlanmis metinler halinde Ogrenciye
sunmaktir. Bilgi, giiniimiizde hemen her alanin temel unsurlarindan biri haline gelmistir.
Uzun siire, ekonomistler sermaye, emek ve dogal kaynaklan ekonominin temel unsurlar
olarak gordiiler. Son yillarda ise, bilgi, yenilik ve yaraticilik gibi unsurlarin ekonomik
potansiyeli gelistirme islevi gordiigi hemen herkes tarafindan kabul edilmekledir.
Giintimiiziin bilgi toplumlarinda artik anlamli tek kaynak bilgidir. Bilginin 6grenen kitleye

sunulmasinin yegane kaynagi ise metin tiirleridir.

2.1.3. Okuma

Okuma, bilgi dagarci@in1 zenginlestirme yollarindan biridir. Basili ve yazili bir
sayfayla iletisime girilmektedir. Okuma iletiyi alip kavramadir. Giinliik yasam icinde
ogrendiklerimizin bir boliimiinii okuma yoluyla ediniriz. Bir kitabi1 okurken, okuma
ediminin 6zellikleri, bu edimi olusturan 6geler metnin tiirlerine gére okuma ydnteminin
degismesi gibi noktalar1 6greniyoruz. Bunlari izleme, aligkanliga doniistirme ise bilgi
edinmenin yani sira beceri kazanmadir. Okuma eylemi ayni zamanda bireyin, biligsel,

duyussal ve psikomotor kapasitelerini gelistirme anlamina gelmektedir.

Ozdemir (1991: 13) e gore okuma : “Basili sdzciikleri kavrama ve yorumlamaya
dayanan zihinsel bir etkinliktir.” Bagka bir anlatima goére ise okuma: “Gdzlerin ve ses
organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir
etkinliktir” (Tazebay, 1993: 3). Bir yazinin harflerini, sozciiklerini tanima ve anlamlarini
kavramaktir.” Su halde okuma, sézciik ve sozciik beklerini goziin ayirmasi, bunlar1 zihnin

algilamasi, bunlarin yasantilara baglanarak kavranmasi olarak da betimlenebilir.

Richaudeau’a (1984: 87) gore okuma “goérme ve diisiinme gibi birbiriyle yakindan
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iliskili iki mekanizmadan olusmaktadir.” Ak¢amete (1990: 735-754) ise “okuma olayinda
birgok duyularin yani sira géz O6nemli bir rol oynamaktadir. Hizli okuma, okudugunu
anlama, okuma diizeyi goziin hareketlerine baglidir. Daha c¢abuk, daha iyi okumak i¢in

gozlerimizi ve aklimizi birlikte ¢calismaya alistirmamiz gerekmektedir.” demektedir.

Okuma o6nemli bir eylemdir. Okay (1994: 5)’a gore “Cagdas hayat ve uygarlik,
biiyiikk 6lclide okuma ve yazmaya dayanmaktadir. Hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek
okuma, bu giiniin yasamina uygun bir okumadir.” Okuma eylemi, gérme ve seslendirme
yoniiyle fizyolojik kavrama yoniiyle de psikolojik bir siirectir. Duyu organlar1 ve zihin
arasinda etkili bir baglanti kurulmadan okuma etkinligi ger¢eklesemez. Bu nedenle daha
cabuk ve daha iyi okuyabilmek i¢in okumaya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve
esglidiim i¢inde ¢alismas1 gerekmektedir. Okumada hiz da ¢ok énemlidir. Bir baska deyisle
anlama hizinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu konuda yapilan calismalar hizli
okuyucularin okuduklarin1 daha iyi anlayabildiklerini ortaya koymaktadir (Carver, 1989).
Dokmen’ in 1990 yilinda yaptig1 arastirmaya gore de okuma hizi ile metni anlama diizeyi
arasinda anlamh iligkiler bulunmustur. Bulgulara gore yavas okuyanlar daha az, hizli

okuyanlar daha ¢ok anlamaktadir (D6kmen, 1989: 19).

Birey belli bir kiiltiir diizeyinde egitildiginden, g¢evresel etmenler de okumada
onemli yer tutmaktadir. Tazebay’m (2005: 5) Ozgiir’den (1953) aktardigina gore Ozgiir,
“okumada kazanilmis olan maharet, ¢ocugun okul hayati boyunca basarili olmasi i¢in

baslica amillerden biri” oldugunu belirtmektedir.

Ozdemir (1975: 1) okumayla okul basaris1 arasindaki iliski hakkinda sunlar
soylemektedir: “Anadilimizi ustalikla kullanabilmenin 6l¢iisii nedir? Bu soruyu en yalin bir
bicimde sOyle yanitlayabiliriz. Okudugumuzu ve dinledigimizi anlayabilme; anladigimizi
anlatabilme... Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladigmmi da sz ve yaziyla
anlatamayan bir 6grencinin higbir derste basarili olacagi diisiiniilemez. Bu her 6gretim
diizeyinde boyledir.” Okuma bir biitiin olarak ele alinmalidir. Sekil zemin iliskisi, sayfa
diizeni, yaz1 biiyiikligii, yaz stili gibi, okuma da tiim bunlarin biitiinliik i¢inde algilanmasi1
gerekmektedir. Bu biitlinliik ne kadar saglanirsa okudugunu anlama ve basar1 o kadar

artmaktadir.
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2.1.4. Okumanin Fizyolojisi

Okudugumuz yaziyr goziimiizle goriiriiz. Okuyan goz, satir tlizerinde bakislarini
belli noktalarda durdurarak, sigrayarak ilerlemektedir. Hildreth (1960: 69) okumanin
fizyolojisini soyle agiklamaktadir: Okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi
calisir. Okumaya aligkin olan bir kisinin gozleri her satirda, soldan saga dogru, atlamalar
yapar. Satir bittikten sonra alt satirin herhangi bir yerinde odaklasir. Okuma sirasinda
retinada olusan imge optik sinirler araciligi ile beyindeki gorme merkezine iletilir. Bu
imgeler gérme merkezinde anlamli hale getirilerek anlasilir bicimde okuma eylemi
gerceklesir. Okuma sirasinda gozler atlama ve duraklamalar yapar. Gozlerdeki bu

aligkanliklar arttikca okuma becerisi de artar.

Gozln calismasi tipki bir kamera gibidir. Goziin c¢alismasindaki bu fotografik
durumu ilk belirleyen 1898 yilinda Alman Psikolog Raymond Dodge’dir. Daha sonra
Buswel bu goriisli test etmis ve destekleyici bulgular elde etmistir. G6z yaziya baktigi
zaman belli bir genislikte yaziyr goriir. Buna algilama genisligi denilebilir. iki odak
arasindaki genislik 1yi okuyan i¢in 13-14 harf aralig1 iken kotli okuyucu i¢in bu 6 harf
araligina kadar diismektedir. Ayrica goziin bir de gérme alani1 vardir. Gérme alani: Gz
belli bir odagin disinda da gérme eylemine girer, bu alana gérme alani denilmektedir. Bu
alanin odaginda goriintiiler nettir. Odaktan uzaklastik¢a netlik yitmektedir. Gorme alaninin
genisligi, odak noktast her birey icin farklidir. Bunlardan bagka bir de gérme agis1 vardir.
Gorme agis1: GOz bir objeye baktig1 zaman, goriis mutlaka bir a¢1 icinde gerceklesir. Bu ag1

yatay olarak 165°, dikey olarak ise 60° dir (Tazebay, 199: 7).

Tirkyilmaz (1972: 24-25) a gore ise okumanin fizyolojik olusumu sdyledir: “Goz,
bir satirda ii¢ dort kez durup sozciikleri tanir. Satir bitince satirin tam basina degil, iceride
bir noktaya doner. G6z satir lizerinde her durusta, iyi bir okuyucuda, 15-20 harflik bir
genisligi  kavrar. Buna gorlis genisligi denir. Goziin  sigramalarindan  sonraki
duraklamalarinda okunan yer anlama ¢evrilir. Boylece goz, bir satirda tig-dort kez sigrar ve

duraklar.”

Ister Hildreth’e gore, ister Tiirkyillmaz’a gore olsun, gdz her satirda belirli bir
genisligi kavrar. Buna algilama ya da goriis genisligi denilmektedir. Ilk okuma-yazma

Ogretiminin ¢éziimleme yontemiyle yapilmasinin nedeni de budur. Harfle 6gretimde goz



15

sadece bir harfi gormeye alistirtlir. Bu durum, goziin yapisina uygun olmadigi gibi,

okumanin fizyolojisine de aykiridir.

“Her sozcligiin zihnimizde kendi bi¢imiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. G6z
sOzcligii goriir gormez, bu imge ile tanir. S6zciigiin bir de devimsel imgesi vardir. Zihin ve

orgenler bunu sézctigii sdyleye sdyleye kazanmislardir” (Tazebay, 1993: 13).

Eger sozciigii sesli okumak istersek zihin seslendirme orgenlerini isletir. “Sesli
okumada go6zilin kavradigi seslendirme bir zaman alir. Gordiigiimiizle soyledigimiz
arasindaki zaman farkina goz-ses genisligi denir (Tiirkyilmaz, 1972: 24). Bu durumda
gozlin kavradigini ses orgenleri seslendirirken g6z ilerler bagka sozciikleri kavrar. Bu
hareket okumada stireklilik saglar. “Ayrica, isitme dokunma organlari, i¢ salgi bezleri de
okumay1 etkilemektedir. Agzin seslendirdigini isitmek, sozciiklerin seslerini hecelerin
arasindaki sodylenis farklarini, belirgin olarak ayirabilmek, vurgulari dogru ya da yanlis
yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik uygulamak isitme organina dayanir” (Tazebay, 1993:
14). i¢ salg1 bezleri tam gorev yapmadiklar1 hallerde okumada bozulma sz konusu olabilir.
Ciinkii bu durumda zihinde durgunluk, konusmada, gérmede eksiklik goriilebilir. Bunun

sonucunda da okumada aksaklik ortaya cikabilir.

Okumanin fizyolojisindeki temel kurallar herkes icin aynidir. Ancak bir taraftan
gorme genisligi ve algilama genisligi, 6te yandan gérme agisi, goziin her satirda sigramasi
ve bir alt satira inerken belli bir noktada durmasinda bireysel ayriliklar s6z konusudur.
Okuma bir aligkanlik, ayn1 zamanda bir tekrar isidir. Okuma-yazmay1 6grenen kisi, daha
sonra hi¢ okuma yapmamissa bu kisi belki de, okumay1 unutmasa bile, okuma becerisini

gelistiremeyecek; okumasi bozuk ve kotii okuyucu durumuna gelebilecektir.

2.1.5. Okumanin Psikolojik Yonii

Ogrencinin iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik yapmin da 6nemi
vardir. Zihnin algilama ve diistinmede belli bir diizeye ylikselmesi gerekir. Ciinkii metni
okuyan her birey onu kendi yasantilari ile anlamlandirmaktadir. Ayrica Ogrencilerin
duygusal olgunluga kavusturulmas1 da gereklidir. ice doniik, sessiz, sikilgan, ¢ekimser

ogrenciler sesli okumada giicliik ¢ikarabilirler. Bu 6grenciler tizerinde durmak gerekir.
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Hildreth (1960: 69-70) okumanin psikolojisini agiklarken asagidaki goriisleri ileri
stirmiistiir: Okuma otomobil kullanma gibi karmagik bir eylemdir. Ancak beyindeki okuma
merkezi okuma sistemi i¢inde yerini alir ve bu isi otomatiklestirir. Okuma eyleminde
vardamalar bir takim ipuclariyla olusur. Bunlar: Noktalama isaretleri, okunan sézciikler ve
okuyan kisinin daha 6nceki bilgileri, deneyimleri ve birikimleridir. Okuma bilmece ¢6zme
gibi bir siirectir. Bundan 6tiirii okuma vardama ve agiklama siireclerini de icerir. Okumada
bazi1 yargilara da varilir. Okuduk¢a bu yargilar test edilir. Bir baska deyisle okumanin
psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar: 1. Fikir ve anlamlarin 6nemi vardanir. 2. S6zciik
ve tiimceler arasindaki baglantilar kurulur. 3. Gegici yargilara varilir. 4. Yargilar test edilip

son yargtya ulasir.

Okumanin psikolojisinden sz ederken, ilkokuma-yazmanin etkisi bir tarafa
atilmamalidir. Bu yoniiyle konuya bakildigi zaman, Binbasioglu’nun su goriislerinden de
s6z etmek gerekiyor: “Ilkokuma-yazma &gretiminde, anadili e@itimi, temel becerilerinin
kalic1 bir sekilde kazandirilmasinda 6nemli bir yer tutar. Anadili egitimindeki aksaklik
ileride kolay diizeltilemez, bu durum ileri egitimde okuma ve okudugunu anlama

sorunlarini ortaya cikarabilir (Binbasioglu, 1988: 27).

Okumanin psikolojisi irdelenirken sadece bireyin okumay1 0grenmeye basladigi
zaman degil, o zamandan daha gerilere gidip anadilini 68renmeye basladigi zamana
bakmak gerekmektedir. Nitekim Cunningham’in ses birim farkindalik konusunda yaptigi
arastirmada anaokulu 6grencileriyle ilkokul 6grencilerine harfler lizerinde 6zel ses egitim
verilmistir. Ozel ses egitimi almis olan anaokulu ve birinci simf 6grencileri ses egitimi
almayan Ogrencilere gore okuma becerilerinde anlamhi diizeyde yiiksek basari

gostermiglerdir (Cunningham, 1990: 429).

Okumanin gercek amaci, anlami dogru ve ¢abuk kavramaktir. Okunani anlama, ayni
zamanda anadilinin etkin ve ustalikla kullanilmasini gerektirir. Akcamete (1990: 6) bu
konuda “Okuma-yazma becerisi {istiin bir okuma aligkanliginin, kural bilmenin en énemli

kosulu, temeli saglam bir anadili 6gretimidir.” demektedir.

Haris ve Spay (1971) okumada karsilasilan gii¢liiklerin;
1. Temel becerilerin kazandirilmasinda,

2. Metnin kurallara uygun ve dogru okunmasinda,
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3. Metnin uygun hizla okunmasinda,
4. Anlam c¢ikarak yorumlamada,

5. Okumadan zevk duyma, gibi alanlarda yogunlastigini belirtmektedir.

Okuma yeteneginin iyilestirilmesiyle ilgili olarak Bambarger (1990: 1) “Okuma
yeteneginin iyilestirilmesi ayn1 zamanda Ogrenme yeteneginin de bir biitiin olarak

gelismesiyle iligkili” oldugunu sdylemektedir.

Biitiin agiklamalardan sonra denilebilir ki, okuma dil ve kisiligi sistematik olarak

gelistirmenin en etkili arac1 olarak goriilmektedir.

2.1.6. Okumanin Cevresel Yonii

Bireyin belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi diisiliniiliirse i¢cinde bulundugu ¢evrenin
varlig1 da okuma i¢in 6nem kazanir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi
onemlidir. Aile i¢indeki bireylerin okumus ya da okumamis olmalari, bunlarin 6zel olarak
okuma eylemini siirdiirmeleri, evde bir kitapligin bulunmasi1 evdeki bireylerin kitaplar
izerinde tartigmalart cocugu olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilir. Cocugun g¢evresel
etkenlere bagl olarak iyi ya da kotii bir okuma aliskanligina neden olabilecegi gibi, yine

cevresel etkenlere bagli olarak okuma hatalarinin da ortaya ¢iktig1 bilinmektedir.

2.1.7. Okuma Hatalar

Gerek sesli okumada, gerekse sessiz okumada bir takim hatalar yapilmaktadir. Bu
hatalar1 su sekilde siralamak olasidir. S6zciigli yanlis okuma, olmayan bir so6zciigli varmis
gibi algilayip okuma, sozciigli atlama, sézciigii birka¢ kez deneyip yine de okuyamama.
Okuma hatalarinin yani sira kisilerde goriilen bir takim olumsuz okuma davranislar1 da
gozlenmektedir. Bunlar da : Bag sallama, yazilar1 okurken parmakla ya da kalemle siirme,
kitapla goz arasindaki mesafenin 30 cm civarinda olmasi okurken dik oturamama, okudugu
yeri kaybetme, heceleyerek okuma, noktalayamama, telaglanma, sinirlenme, diliyle
dudaklarin1 yalama. Sessiz okumada ise, bunlara ek olarak okurken ses ¢ikartma ve
dudaklarim1 kipirdatma gibi olumsuz okuma davranist da gozlenebilmektedir. Tansley’e
(1972: 368) gore okuma hatalarinin nedenleri ¢ok c¢esitlidir ve ¢ok fazladir. Tansley’in

okuma hatalar1 konusundaki bulgular1 sunlardir:
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Okuma hatalar1 bazen birbirleriyle iligkili bazen de iliskisizdir. Okuma hatalarinin
nedenleri kalitsal olabilir, duygusal olabilir, fizyolojik olabilir, psikolojik olabilir, gevresel
olabilir. Bu nedenleri bulmak ve ortadan kaldirmak ¢ok kolay degildir. Hatta okuma
hatasiyla ilgili olarak o bireyin kendine 6zgii, 6zgiin bir nedeni varsa bunu ortadan
kaldirmak c¢ok daha zordur. Eger anne-baba asir1 hirshi ve ¢ocugun bir an 6nce okumasini
istiyorsa, bu durum da okuma hatalarinin nedenleri arasinda sayilabilir. Ayn1 gerekge

ogretmenler i¢in de s6z konusudur.

2.1.8. Okuma Cesitleri

Okuma tiirleri, gerek ilkokul programinda gerekse diger kaynaklarda sesli ve sessiz
olarak nitelenmektedir. 1968 ilkokul programinda ise sesli ve sessiz okumanin yaninda bir
de “ingat” dan s6z edilmektedir. Bunun amaci da d6grencilere manzum yazilari, siirleri ya da

monolog ve diyaloglari topluluk karsisinda okutma olarak belirlemistir.

Sesli ve sessiz okuma birbirinden ayr1 iki siirectir. {lk bakista bunlar birbirinin tersi
olarak goriilmektedir. Ancak bu iki siirecin birbirinden farkindan ¢ok, ortak yonleri vardir.
Her ikisinden de okuyucu, sozciiklerden ve sozciik yapisindan anlam ¢ikartir. Ayrica “umu
genisligi” denilen bir genislik s6z konusudur. Okuyucu, okudugu bir sdzciikteki isaretlerin
bir kismin1 goriince, tiimii hakkinda karar verme eylemine girer iste buna umu genisligi
denilmektedir. Ornegin, eczacinin, regeteyi okumasindaki eylem gibi. Ayrica sesli
okumada, tipki sessiz okumada oldugu gibi geriye doniisler de olmaktadir. Sessiz okumada
bazen kisi okudugu bir satir1 ya da paragrafi geri donerek tekrar okur. Bunun nedeni zihnin
o okuma metnine odaklasmasindandir. Ayni durum sesli okumada da s6z konusudur. Sesli
ve sessiz okumada en biiyilk ayrim: Sesli okumada sdylem hatalar1 olmasidir. Sessiz
okumada bu tiir hata s6z konusu degildir. Sessiz okumada seslendirme isi beyinde olurken;
sesli okumada seslendirme isini ses Orgenleri yapmaktadir. Okuma eyleminde her bir

satirdaki goziin odaklagmas1 ve sigramasi da aynidir.

Bu iki ¢esit okuma, okumanin yapilisina gore ortaya ¢ikar. Sesli okuma ve sessiz
okumaya dgrenci belirli tutum ve amagla bagvurur. Ogrenme ve bilgi edinmek icin, elestirel

ya da yaratict okuma i¢in bu okuma ¢esitlerinden birine bagvurur.



19

Okumada, her &grencinin aym seviyede olmasi da beklenemez. Ogretmen,
ogrencilerin gelisim ve basar1 diizeylerine gore kiimelendirmeli ve onlara ihtiyag

duyduklar1 okuma materyalini saglamalidir.

2.1.9. Sesli Okuma

Sesli okuma, bir taraftan gorsel algilama, bir taraftan, zihinsel baglant1 6te yandan
da sozel bir etkinliktir. Bundan otiirii sesli okuma hizi, sessiz okumaya gore diisiiktiir.
Eripek (1988: 129)’e gore sesli okuma “Bir okuma pargasinin dinleyenlerin duyabilecegi,

zevkle dinleyebilecekleri yiikseklikte bir sesle okunmasidir.”

GOz ve zihin esglidiimiiyle yazidan anlasilanin bagkalarina bildirilmesi ya da
okuyanin zevk i¢in seslendirmesidir. G6zilin kavradigi sozciiklerin konugsma 6rgenleriyle
seslendirilmesidir. Sesli okuma, bir metindeki duygu ve diisiinceleri bilgi ve gercekleri

baskalari ile paylagsmak i¢in yapilir.

Sesli okuma, 6grencilerin okumay1 6grenmelerine, okuma seviyelerinin taninmasina
yaradig1 gibi, dinleyicilerde de bir takim zihin etkinliklerinin uyanmasini saglar. Sesli
okuma, kavrama, sézciik dagarcigi, hiz ve dogruluk 6geleri ilizerine kurulmustur. Kavrama,
daha ¢ok dinleyicilerin yapacag1 bir is olarak diisiiniiliir. Ogrencilere iyi bir sesli okuma

aligkanlig1 vermek icin asagidaki etkinlikler yapilabilir:

1. Okuma pargalarini, 6gretmenin 6rnek okumayla seslendirmesi,

2. Sesli okumanin, kazanilmasi gereken degerli bir beceri oldugu ogrencilere
inandirilmalidir.  Sesli okumaya alistirmak, c¢ocuklara kendi yazdiklarini
okutmak Onelidir. Cocuk, kendi yazisinin anlamimi ve buna katmak istedigi
duyguyu bildigi i¢in sesini buna gore yonetmeyi basarir.

3. Sesli okumadan 6nce, 6grencilere bu parcay1 bir iki kere sessiz okuma firsati
verilmelidir. Boylece duygu, diisiince ile birlikte kelimeleri de tanir.

4. Sesli okuma firsatlar1 yaratilmalidir. Kiime raporlarinin okunmasi, kitap kuliibii
toplantilar1 gibi.

5. lyi okumanin ¢ok sdzciik tanimaya bagili oldugu gbz Oniinde tutulmal,
ogrencilerin sozciik dagarcigini zenginlestirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

6. Noktalama isaretlerine gore okuma iyi 6gretilmelidir.
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7. Segilen okuma pargalar da;
- Konu bakimindan egitici, ilging ve glincel olmali
- Distlince, duygu ve goriis bakimindan g¢ocuklarin diizey ve yaslarina
uygun olmali
- Sozcik, deyim, terim bakimindan sade ve agik olmali
- Anlatim bakimindan akici ve anlasilir olmalidir.
8. Sesli okumada baglica amag, yazinin dogru ve konugma dilinin 6zelliklerini
yansitacak bigimde seslendirilmesidir. Bu bakimdan ¢alismalarda konusur gibi

okumaya 6nem verilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi (1990) ilk ii¢ smifta okuma ve anlama yeteneginin nasil
gelisecegi konusu ise su sekilde agiklanmaktadir. Okuma tiirlerinin basinda sesli okuma
gelir. 1lkdgretimin ilk 3 smifinda sesli okumaya sessiz okumadan daha ¢ok zaman ayrilir.
Bu siniflarda, okumadan 6nce, anlamay1 saglamak esastir. Bu nedenle sinifta dgrencileri
okuma caligmasi yerine anlama etkinligine yoneltmek uygun olur. Anlama yeteneginin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde, 6gretmenin ¢ok basarili sesli okumasi énem tasir.
Ogretmen kitaplarinda, okuma pargalarin seslendirilmesine, diksiyonun tonlarma 1s1k
tutucu yeterli bilgilerin ve tekniklerin belirtilmesi gerekir. Sesli okuma siiresince, 0gretmen,

roliinii ¢ok iyi oynayan bir aktor gibi olabilmelidir.

Ogretmeni, ¢esitli okuma ve sdyleyis, diksiyon kusurlar1 olabilir. Bunu 6nlemek
icin, okuma parcalarinin, bantlardan ya da plaklardan dinletilmesi de yerinde olur. Ancak,
bu teknik imkanlarin uygunlugu &lgiisiinde basvurulabilecek bir yoldur. Ogretmenin sesli
okumasi sirasinda 6grencilerin pargayi kitaplari {izerinden izlemeleri dogru degildir. Ciinkii

bu durumda izleme ¢abasi anlamay1 engeller (MEB, 1990: 204).

Sesli okumada en biylk zorlugun sdylemden (telaffuz) kaynaklandig
bilinmektedir. Cilinkli bir yandan sdyleme dikkat edilirken 6te yandan anlami yakalama
cabas1t ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum yazildigi gibi okunmayan dillerde daha da
karmagiktir. Sesli okumada pratik yapma, hizi artirmaktadir. Bunun nedeni tekrar eden

sOzciiklerin ve terimlerin daha dnceden taninmasidir.
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2.1.10. Sessiz Okuma

Sessiz okuma sadece gorsel ve zihinsel siireci olusturur. Ses organlarindan herhangi
birini hareket ettirmeden govde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan
okumadir. Ogrencilerin hayatinda olsun, yetiskinlerin hayatinda olsun sessiz okuma, sesli
okumaya gore daha fazla yer tutar. Ciinkii sessiz okuma, anlami ¢ok ¢abuk kavrama olanagi

saglar.

Sessiz okuma becerisi okumadan sonra kazanilir. Sessiz okumada da sesli okumada
oldugu gibi goz, yaziy1 tanimak i¢in soldan saga atlamalar yapar, fakat sessiz okumada
yalniz algi genisligi vardir. Goz-ses genisligi yoktur. Goziin geri hareketleri sessiz
okumadan daha azdir. Cilinkii yanlis soyleme dolayisiyla geri dontisler yoktur. Bunun i¢in
de sessiz okuma daha hizlidir. Sessiz okuma, Ogrenciyi bagimsizca kendi kendine
calismaya aligtirir. Sessiz okumanin istenilen bi¢cimde olmasi i¢in okuma tekniginin
kavratilmast gerekir. Sessiz okumadaki basari, anlam1 kavrama, sézciik dagarcigi, okuma
hizi ve dogruluga baghdir. Kavrama, sessiz okumanin ana basamagidir. Bunun
gerceklesmesi, okunan metnin Ogrencinin diizeyine gore olup olmadigina, &grencinin
ilgisini ¢ekip ¢ekmedigine baghdir. Sézciik dagarcigi da basariy1 etkiler. Ogrenciler, bir
metni okurken ilk kez karsilastiklar1 sozciikler ve teknik sozciikler karsisinda duraklama

gosterirler.

2.1.11. Okudugunu Anlama

Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bunun i¢in okuma
Ogretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek gerekir. Okudugunu anlama
becerisi agisindan ilkokul 6grencilerinden, okunan pargaya uygun baslik bulmalari, okunan
oykil ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini sdylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarini

anlayip belirlemeleri beklenir.

Okudugunu anlama, 0&grencilerin  6grenmeleri iizerinde etkili olan Onemli
degiskenlerden biridir. Bloom (1979: 48)’a gore okudugunu anlama, genel nitelikteki
biligsel giris davraniglarindan olup, okul, 6grenmelerinde daha sonraki yillarda gergeklesen

ogrenmelerin ¢cogunu etkilemektedir.
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Gogiis’iin, (1978: 72) Gray ile Rogers’den aktardigina gore: “Bir yaziyi, yapiti
anlamak, yorumlayabilmektir” ve “Yorum” u da sdyle tanimlamaktadirlar: a) yazarin
sOzlerini, 6ne slirdiigii goriislerini anlayarak ana diisiinceyi kavramak, b) yazarin dogrudan
anlatmadig1 diisiinceleri de kavrayip, diisiincesinin kapsamini belirlemek, c¢) okudugunu
dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden Olgebilmek, ¢) anladigini, duydugunu
davraniglarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek.

Okudugunu anlama etkinligini olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur: (1) okuma
materyali (metin), (2) okuyucu, (3) metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasi. Dolayisiyla
okudugunu anlama iizerinde yapilan calismalarin sonucglar1 da kullanilan metinlere,
okuyucunun okuma amaci ve bilgisi ile okuyucu tarafindan metinle ilgili olarak yapilan

yorumlamay1 degerlendirmede kullanilan 6l¢iimlere bagli olacaktir.

Metinlerin iletisini alilmama eylemine okudugunu anlama denilebilir. Iletinin tam
alimlanmasi ve bir bilgi yitimi olmamas1 i¢in metni okuyan bireyin diisiinsel bir caba
gostermesi  gerekir. Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi g¢abalar su bi¢imde

siralanabilir.

a. Metnin yapisini, ¢dziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi, her
metnin yapisal bir biitiinligli vardir. Bu biitiinliigii gorme ve belirleme
okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

b. Metnin igerigini anlama ve yorumlama: Her metin bir kimseye bir konu
hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dilsel bir iiriindiir. Metni
okuyan kisi, yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onunu iletisini
tagiyan dilsel birimleri (sozciikleri, tiimceleri ve sdylem big¢imleri) 1yi tanimasi,
iyl anlamasi gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, icerigini anlamanin 6n
kosuludur.

c. Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan arasinda
bir tiir konugsmadir. Ancak bu konugsma yiiz yiize degil de basili ve yazil
simgeler yoluyla olmaktadir. Konugsma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin
baz1 fikirlerine katilir, baz1 fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de
yazarin bazi fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin bazi

fikirlerine katilip bazi fikirlerine katilmayabilir. Yani okurun bilgi ve deneyimi
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yazarla d6zdes degildir. Iste okurun, okudugu bir metin iizerinde diisiinmesi onu

bir tartidan gegirmesi eylemi, metni elestirmesidir.

Okuma o&gretimi ilkokul birinci smifta baslar ancak bu simifta tam olarak
olusturulamaz. Ciinkii okuma eylemi sadece harfleri desifre etmekle kalmaz; ayn1 zamanda
sozciiklerin ardindaki anlamlar1 ya da gizli anlamlar1 da anlamak ve anlatmaktir. Kuskusuz
bu eylem ilkokul birinci sinifta tam anlamiyla gerceklestirilemez. Ancak okuma 6gretimi
ilkokul, ortaokul hatta yiiksekokul siiresince devam eden bir siirectir. Ne var ki baslangic
olarak ilkokul birinci sinifta okuma Ogretiminin nasil yiiriitiildiglinli de bilmek

gerekmektedir.

2.1.12. Okumanin Yasamimzdaki Yeri ve Onemi

Okuma, insanin diinyasin1 genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onun bagkalariyla
etkilesimini saglayan Onemli bir etkendir. Okuma, en etkili 6grenme aracidir. Biitiin
toplumlar, bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde 6nemle durmaktadirlar. Okuma,
insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilar. Bilgisizligin ve yanlis inanglarin pengesinden ancak
okuma kurtarir. Yurttag olarak gérevlerimizi yerine getirmede bizi etkiler. Davranislarimizi
ve duygularimiz1 etkiler. Bu gerekgeyle 6gretim programlariin ve Milli Egitimin amaclari
arasinda, “yetisecek bireyler Tiirk¢eyi dogru olarak okur, yazar, konusur” anlatimi yer
almistir ve okumanin 6grenmedeki Onemi asagidaki gibi vurgulanmistir. Biitiin dersler
okumay1 gerektirdiginden iyi okuyamayan ve okudugunu anlamayan bir 6grencinin basari

kazanamayacagi aciktir (MEB, 1995: 59)

2.1.13. Teknoloji

Teknoloji, insanoglunun dogaya egemen olma, merak sonucu c¢alismalarinin bir
sonucu ya da ihtiya¢ dolayisi ile trettikleri giinlilk yasamda kullanim amaci tasiyan
uretimleridir. Asagida teknolojinin ne oldugunu tam karsilamaya caligan bazi tanimlara yer

verilmistir. Bazilar1 bu tanimlamalar1 6zellikle egitim agisindan ele almaktadir.

1. Teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya iistiinliik kurmak i¢in tasarladigi

rasyonel bir disiplindir (Simon, 1983: 269-274).
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2. Teknoloji, somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yonden yeterli kiiciik
bir grubun Orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla biitiiniin geri kalani (insanlar, olaylar, makineler

vb.) lizerinde denetimi saglamasidir (Mc Dermott, 1981: 142).

3. Ogretim teknolojileri tarihi konusunda énemli bir isim olan Paul Saetller teknolojiyi
sOyle tanimlamaktadir: "Teknoloji (Latince texere fiilinden tiiretilmistir; 6rmek, olusturmak
(construct) anlamina gelir) birgoklarmin diislindiigli gibi makine kullanmak degildir.
Teknoloji, bilimin uygulamali bir sanat dali haline doniismesidir. Uygulamali sanat terimi
Fransiz sosyolog Jackques Ellul tarafindan kullanilmis ve kisaca "technique" olarak
isimlendirilmistir. O, teknolojiyi bir technique uyarinca yapilmis bir makine olarak gérmiis ve
bu technique'nin ancak kii¢iik bir boliimiiniin makine tarafindan ifade edilebildiginden
bahsetmistir. Belirli bir teknik sayesinde sadece makinenin degil, bu makineye ait Ogretimsel
uygulamalarinda gerceklestirilebileceginden s6z etmistir. Sonug olarak davranis bilimi ile
Ogretim teknolojileri arasindaki iliski, dogal bilimlerle miihendislik teknolojisi arasindaki
yada biyoloji ile saglik teknolojisi arasindaki iligkiyle benzer hatta aynidir"(Saettler, 1968:5-
0).

4. Unlii bir egitim teknologu olan James Finn, teknolojiyi tanimlarken soyle
demektedir: "Makine kullaniminin yani sira teknoloji, sistemler, islemler, yonetim ve kontrol
mekanizmalariyla hem insandan hem de esyadan kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin zorlu
derecesine, teknik ¢oziim olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim tiretebilmek

icin bir bakis agisidir" (Finn, 1960: 10).

5. Bilim ve teknolojinin farkliligini belirtmek i¢in ilk niikleer denizaltiy1 yapan ve
serbest bir egitim elestirmeni Rickover sunu ifade etmektedir: "Bilim ve teknoloji
birbirine karistirtlmamalidir. Bilim dogadaki goriingiilerin (fenomenlerin) gozlenerek,
zaten var olan dogru ve gerceklerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu gézlemler sonucunda elde edilen
verilerin diizenlenerek ger¢eklerin ve bunlar arasindaki iliskilerin ortaya konuldugu
teorilerin olusturulmasidir. Teknoloji asla bilim i¢in bir otorite olamaz. Teknoloji insan
aklmi ve viicudunu giiclendirmek, istiin kilmak icin gelistirilecek aletler, teknikler, ve
yontemler lizerinde durur. Bilimsel yontem insan faktoriiniin tamamen dislanmasini gerektirir,
sOyle ki; gercegi arayan kimse, kendinin ya da diger insanlarin hoslanacagi veya sevmeyecegi

seylerle, popiilist degerlerle ve herhangi bir ¢ikar ugruna ¢alismaz. Diger yandan teknoloji
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fikir (bilim) degil de hareket oldugundan, eger insani degerler goz ardi edilirse tamamiyla

tehlikeli bir sonuca da yol agabilir (Knezevich ve Eye, 1970: 17).

6. Tanimlarda da goriildiigli gibi teknoloji, insanlarin iirettikleri, aletler, techizatlar,
makinelerdir. Bir baska agidan da teknoloji bir sistemdir. Teknoloji, insanlarin dogaya
egemen olma, ihtiyaglarii karsilama gibi tamamen insan faktoriinii ele alan bir disiplin olarak
goriildiiglinden dolayr bilimden ayrilir. Ciinkii bilimsel yontemi, insan faktoriiniin diginda
diisinenler de vardir. Kuskusuz insan faktoriiniin miidahil oldugu bir bilimsel yontemden
bahsedilemez. Bu siibjektif yargilar ifade eder. Oysaki teknoloji, insan faktoriini dikkate
almak zorundadir. Aksi halde varlik sebebi tartigmali olacaktir. Ciinkii teknoloji bu

degerlerden yoksun oldugunda yine insanoglu i¢in tehlikeli sonuglar doguracaktir.

2.1.14. Egitimde Teknolojinin Rolii

Eger teknoloji yukarida sunuldugu sekli ile algilanirsa, teknolojinin insan
hayatinda ¢ok onemli bir yer tuttu§u da rahathikla anlasilir. Bu nedenle konumuz
teknolojiyi kullanmak ya da kullanmamak degil, insan hayatinda teknolojinin nasil bir
yeri ve konumu olacagidir. Bu {izerinde bir¢ok degerli kisi ve kurulusun ¢aligtigi 6nemli bir

konu olmustur.

1. Herbert Simon teknolojiyi insanin kendi yapay i¢ diinyasiyla dis ¢evre (doga)

arasinda bir ara-yiiz olarak gérmektedir (Simon, 1969).

2. Carnegie Komisyonunun bu konuyla ilgili vardigi sonug¢ soyledir: "Teknoloji
ogretimde yardimc bir rol tistlenmelidir, 6gretimin umaci haline getirilmemelidir, Teknoloji
sadece var oldugu i¢in kullanilmaya c¢alisilmamali ya da teknoloji kullanilmadiginda ¢ag disi
kalacakmis gibi bir korkuya kapilmamalidir. Bizler, gelismis teknoloji kullaniminin
ogretimde doyum ve basartya ulasabilmek i¢in tek basina yeterli olduguna inanmiyoruz.
Birgok ders i¢in donemde birkag saatlik teknoloji destegi yeterli olmaktadir. Baz1 dersler igin
teknoloji, donemin yansindan ¢ogunda kullanilabilir; ama biitiin bir donemde bdylesine bir
teknoloji destegine ihtiya¢ duyulabilecegi ders sayis1 yok denebilecek kadar azdir (Carnegie
Commission on Higher Education, 1972:11).
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3. Egitimi etkileyen teknolojik gelismeleri tartisan ¢ok fazla yayin, makale vardir.
Bu makalelerin sonuglarna iligkin yorumlarina bakildiginda asagidaki yargilara varmak

mumkiindr;

a) Alfabe, insanoglunun bilgiyi paylasmasi, kaydetmesi, ve saklamasi i¢in entelektiiel
bir ara¢ olmustur. Kagidin icadi ve yazim araclarinin gelistirilmesi, alfabe yardimiyla yapilan
islemlerin daha kolay gergeklestirilebildigi bir siireci baglatmistir. Kitap,bir cok sayfadan
olusan, degisik tasarimlara sahip, sunmak istedigi bilgiyi sirali olarak veren bir arag¢ olarak
diistiniilebilir. Kisaca kitap, teknik agidan bakildiginda televizyon gibi, bilgisayar gibi vermek
istedigi bilgiden farkli bir yapiya sahip bir aragtir. Matbaanin icadindan sonra kitap
yayginlasarak hemen herkesin ulasabildigi bir ara¢ oldu. Karatahta hem 6grencinin hem de
Ogretmenin ayni anda ayni konu iizerinde c¢alisabilmesine olanak saglayan ilk sinif i¢i iletisim
araglarindan birisidir. Okul otobiisii 6grencilerin uzak yerlerden 6gretim yerlerine taginmast
ve dolayistyla uygun egitim ortaminin saglanmasi ag¢isindan bir 6gretim araci olarak

goriilebilir (Knezevich ve Eye, 1970: 19-22).

b) Engler, teknolojiyi egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak gormekte ve "eger egitim
heryoniiyle 6gretmen, 6grenci, ve ¢evre arasindaki bir iletisim ag1 olarak goriiliirse, o
zaman Ogretim teknolojisinin bu iliskileri tanimlamada 6nemli bir gorevi oldugu

anlasilabilir" demektedir (Engler, 1972: 62).

¢) Indiana University'den Robert Heinich 06gretmenlerin egitim teknolojisi
ne yaklagimlarini soyle dile getirmektedir: "Peter Drucker’in bir makalesinde sdyledikleri
biiylik oranda yanlis anlasilmistir; bu makalede kisaca sdyle denmekteydi: -6grenme ve
O0gretme, yeni yontemlerden, hayatin bagka hicbir asamasinin etkilenmeyecegi kadar
derinden etkilenecektir. Insanoglunun en muhafazakar oldugu bu eski 6gretme sanatinda
yeni yaklagimlara, yontem ve araclara ihtiya¢ vardir. Bu yeni gelistirilecek yontemler
sayesinde, 6gretmenler beceri ve yeterliliklerini arttirarak daha etkili olacaklardir. Bu sayede
O0gretme, henliz araglari ile gliniimiize ayak uyduramamis geleneksel bir sanat olsa da,
siradan bir insanin iistliin bir performans sergileyebilmesini olanakli kilacaktir. Yanlis
anlasildigindan bahsettim; ¢iinkii bircok egitimci bu makaleyi okuduktan sonra baslarini

sallayacak ve kullanilacak araglar sayesinde sinif igerisinde 6grenim basarisinin artacagini
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diistineceklerdir. Fakat burada asil sdylenmek istenen, ancak &gretim teknolojileri
kullanildiginda siradan bir insanin {istiin bir performans gosterebilecegidir; yoksa gelismis

teknoloji kullanmak tek bagina yeterli olmayacaktir (Heinich, 1970: 56).

Geligen bilim dallan ve her giin biraz daha yigilan bilgileri insanlar bir sekilde
ogrenmek zorundadir. Bununla birlikte bireyler bilgiyi 6grenme adina her gegen giin
biraz daha az zaman ayirmaktadirlar. Bu durumda hizla artan bilginin takip edilebilmesi
ancak O6grenme etkinliginin arttirilmasiyla miimkiin olacaktir. Bundan dolay1 insanlara
bilginin en genel sunum bi¢imi olan metinlerde bilgi sunulurken onlarin  gelisim
diizeylerine gore; yazi tipi, punto, renk ve bi¢cim yoniinden uygun bir metin sunulmalidir.
Ama sunuda unutmamak gerekir ki teknoloji tek basina higbir sey ifade etmez eger bir
materyal 0gretim metotlarina uygun bir sekilde hazirlanmamis ise istenilen verim elde
edilemez. Ornegin Bireylerin gorsel bir 6geyi nasil algiladiklarini etkileyen bir ¢ok degisken
bulunmaktadir. Cocuklar, 12 yasina kadar gdrsel 6geleri bir biitiin olarak degil parca parga
yorumlama egilimindedirler (Heinich ve ark., 1999). Eger bizim vermis oldugumuz bilgi ¢ok
ayrinti i¢eriyorsa ve bu bilgilerin anlam kazanmasi ic¢in eger cocugun geneli goérmesi
gerekiyorsa bu durumda basarili olma olasiligi diisecektir. Sadece ileri teknoloji ile
hazirlanmis materyal tek basina basari saglama igin yeterli degildir materyal hazirlanma
asamasinda hedef kitlenin gelisim Ozelliklen ve ilgi diizeyleri g6z Oniine alinarak

hazirlanmalidir.

2.1.15. Egitim Teknolojisi

Artik egitim teknolojisinin kdkenine ait bazi bilgilere ve egitimde nasil bir rol
iistlendigine dair bir takim fikirlere sahip oldugumuza gére daha zor bir soruya gegebiliriz:
egitim teknolojisi nedir? Asagida belirtildigi gibi tanimlamaya yonelik girisimler, bu isin

aslinda kimin, filin neresine dokunduguna benzeyen bir olgu oldugunu gostermektedir.

1. National Academy of Engineering's Instnictional Technology Committee on
Education, egilim teknolojisini sdyle tanimlanmaktadir: "egitim teknolojisi diretme/6grenme
biliminin sinif ortami araciligiyla gergek diinya sartlarina uygulanmasiyla elde edilen bilgiler

biitiiniidiir. Bu siire¢ icerisinde gelistirilen her tiirlii yontem ve ara¢ da bu uygulamaya yardim
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etmek amacimi tasir" (Dieuzeide, 1971: 1).

2. Egitim Teknolojisi, Ogretim ilkelerinin uygulanabilmesi i¢in olusturulmus

biitiin metodolojiler ve tekniklerdir (Cleary, 1976).

3. Egitim Teknolojisi 6grenme siirecini gelistirmek i¢in olusturulan her tiirli
sistemi,teknigi ve yardimi igerir. Bdyle bir yapida su 4 6zellik énemlidir: Ogrencinin
ulagsmasi hedeflenen amaglarin tanimlanmasi; 6grenilecek konunun 6gretim ilkelerine
gore analiz edilip, 6grenilmeye uygun sekilde yapilandirilmasi; konunun aktarilabilmesi
i¢in uygun medyanin segilip kullanilmasi; dersin ve derste kullanilan araglarin etkililigini ve
ogrencilerin basar1 durumlarint degerlendirmek i¢in uygun degerlendirme yontemlerinin

kullanilmasidir (Collier, 1971: 16).

4. Silverman (1968: 33) egitim teknolojisini iki alt gruba ayirmistir: goreceli egitim
teknolojisi (relative educational technology) yontemler ve araglar iizerinde durur;
yapisal egitim teknolojisi  (constructive  educational technology) ise  Ogretimsel
problemlerin analizi, degerlendirme araglarini segme ve gelistirme ve istenilen Ogretimsel

c¢iktilar1 elde etmek i¢in kullanilacak teknikler ve araglar iizerinde durur

5. Egitim teknolojisi "her tiirlii 6grenme kosullarinda problemlerin ortaya
konmasindan, bu problemler i¢in ¢esitli (degerlendirme, yonetim, uygulama) ¢oziimler
iretilmesine kadar her asamada insanlarin, yontem ve fikirlerin, ¢esitli araglarin ve 6rgiitsel
fikirlerin de i¢inde bulundugu karmasik ve tiimlesik bir siirectir" (AECT Task Force, 1977:
64).

'

Egitim teknolojisi "insanin §grenmesi " olgusunun tiim ydnlerini iceren problemleri
sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢dziimler gelistirmek Uzere ilgili tiim unsurlar1 (insan
giiclinii, bilgileri, yontemleri, teknikleri arag-geregleri, diizenlemeleri vb.) ise kosarak
uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten karmagsik bir siirectir
(Alkan 1995: 6). Egitim teknolojisi birey (6grenen)in 6grenme ihtiyacini en uygun siirede

ve en yliksek diizeyde 6grenmesi i¢in yontem ve metotlarin organize edilerek uygun
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tasarimlar olusturma asamalarina verilen ad olarak adlandirilabilir. Egitim teknolojisi
bilgilerin dgrenenlere en uygun sekilde aktarilmasini gaye edinir. Bireye uygun bir sekilde

sunulmayan bilgiler birey tarafindan anlasilma ve kalicilik yoniinde eksiklik ihtiva ederler.

2.1.16. Ogretim Teknolojisi

Zaman zaman egitim teknolojisiyle es anlamli olarak kullanilan 6gretim teknolojisi
terimi, egitim teknolojisi tanimi i¢inde yer almayan durumlar ve olgular ifade etmek icin

kullanilmaktadir.

1. Commission on Instructional Technology (1970: 19).6gretim teknolojilerini
iki  sekilde tanimlamaktadir: "(1) iletisim devrimi ile birlikte sekillenen medyanin,
ogretmen, kitap,yazi tahtasi ile beraber 6gretimsel amaglar i¢in kullanilmaya baslamasidir.
(2) Belirlenmis hedefler uyarinca, daha etkili bir 6gretim elde etmek icin, 6grenme
ve iletisim konusundaki arastirmalarin ve ayrica insan kaynaklan ve diger kaynaklarin
beraber kullanilmasiyla tiim 6grenme/6gretme  silirecinin ~ sistematik  bir  yaklagimla

tasarlanmasi,uygulanmasi ve degerlendirilmesidir”.

2. Ogretim teknolojisinin anlamu iizerinde ¢alisan Engler (1972: 59) de iki tanim
iizerinde durmustur: "Birinci ve yaygin bilinen anlamiyla televizyon, hareketli
resimler,kasetler diskler, kitaplar ve yazi tahtast gibi donanimi ifade eden iletisim
araclarim(medya)anlatir.Ikinci ve daha dikkat cekici anlami ise davramis biliminin
bulgularinin 6gretimsel problemlere uygulanmasi siirecini ifade eden anlamidir. Her iki
tanimda da ortak olan, 6gretim teknolojilerinin bagimsiz degisken (objektif) olmasidir;
ornegin Gutenberg teknolojisi(matbaa) yardimiyla basilan 6nemli bir dini eser de

herhangi bir eserde ayni derecede birbirinden farksizdir".

3. Saettler (1968: 2) "6gretim teknolojilerinin  fiziksel kavramlarinin, fizik
bilimi ve miihendislik teknolojisinin, (projektorler, kasetler, televizyon, bilgisayar gibi)
grup yada birey agirlikli sunumlar i¢in 6gretim materyali olarak uygulamalar1 seklinde

anlasildigin1 belirtmektedir". "Diger yonden bu fiziksel kavramlar sunu da dngormektedir:
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davranis bilimcilerin ortaya koyduklar1 bilimsel yontemler egitim uygulamalar i¢in daha
baglayict olmalidir; bunun i¢in genis anlamda psikoloji, antropoloji, sosyoloji ve bu boliimler
icerisinde de Ogrenme, grup siirecleri, dilbilgisi, iletisim, yonetim, sibernetik, algi ve
psikometri 6nem kazanmaktadir, Ayrica, 6gretim teknolojileri kavrami, miithendislik
arastirma ve gelistirmelerini (insan faktérii miihendisligi), baz1 ekonomi dallarini, 6gretim
personelinin ve binalarin (6grenme alanlar1) etkin bi¢imde uygulanmasi amagli lojistik
bilgisini ve de veri isleyen, bilgiyi bulup getiren bilgisayar tabanli sistemleri de biinyesinde

barindirmaktadir" (Saettler, 1968: 4-5).

4. Ogretim teknolojileri, '6grenme nesnelerini'; yani 6grenme ve dgretme siirecinde

yeralacak her tiirlii materyal ve araci anlatir (Armsey ve Dahi, 1973: vii).

5. Ogretim teknolojisi, davranis degisikligi ya da baska herhangi bir 6grenme
sonucunu elde etmek i¢in sarf edilen arag, kullanarak ya da kullanmadan, hali hazirda var olan

veya kazanilacak (olusturulacak) her tiirlii cabay1 anlatir (Knezevich ve Eye, 1970: 16).

6. Ogretim teknologu, bir grup iiyesi olarak 6grenme siireci konusunda uzman
olan kisidir. Gorevi 0Ogretilecek konunun hedeflerinin belirlenmesinde, 68renme
stratejileri segilmesinde ve sonuglarin degerlendirilmesinde dgretim liyesine yardim etmektir

(Camegie Commission On Higher Education, 1972: 71).

7. Commission on Instructional Technology tarafindan sunulan bir 6zette 6gretim
teknolojilerinin amaci soyle belirtilmektedir: Egitimi daha iiretken ve daha bireysel
yapmak,daha bilimsel bir 6gretim saglamak ve herkesin ulasabildigi, esitligi 6ngéren, daha

giiclli ve daha hizli bir 6gretime ulagmak (Tickton, 1971: 23).

8. Ogretim teknolojisi, alaninin sistematik bilgilerini 6grenme ve Ogretme
iizerine yapilan ¢aligmalarin biitiinii olarak kabul edecek olursak, 6gretim teknolojisinin
ozellikle 6grenme ilizerinde odaklandigini goriiriiz. Bu durumda 6grenme diizeyini en yiiksek
seviyeye ulastirma c¢abasinin tiimiine 6gretim alaninda yapilan teknolojik g¢aligsmalar

olarak adlandirabiliriz.
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2.2. Etkili Bir Ogretim Materyali Tasarlamada Dikkat Edilecek Hususlar

Bir 6gretim materyalinin hazirlanmasindaki ilkeler materyalin tiiriine gore
degismesine karsin, her tiirlii materyalin gelistirilmesinde gbz oniinde tutulacak temel ilkeler

asagida belirtilmistir (Yanpar-Sahin ve Yildirim, 1999: 27-31).

Bu ilkelere gore dgretim materyali;
1. Dersin hedef ve davranisina uygun se¢ilmeli,
2. Dersin konusunu anlatan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve 0&zet bilgilerle
donatilmali,
Gorsel ozellikler materyalin 6nemli noktalarin1 vurgulamak i¢in kullanilmali,
Orenciye alistirma uygulama imkani saglamahdir,
Her 6grencinin erisimine ve kullanimina acik olmali,
Ogretmenler kadar dgrencilerin de kullanabilecegi kadar basit olmal,
Gerektiginde kolaylikla gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir.
Tekrar kullanilacagi i¢in dayanikli olmalidir.

° ©® N kW

Basit sade ve anlasilir olmalidir.

Ogretim materyalinin segiminde temel yaklasim 6gretim programlarindaki hedef ve

davranislara uygunluktur (Demirci, Seferoglu ve Yagci, 2004).

Demirel, Seferoglu ve Yagci'ya (2004) gore 6gretim materyallerini secerken 6gretim
programlarinda yer alan hedef davraniglarin yani sira en 6nemli Sl¢iit 6grenciye goreliktir.

Diger bir ifade ile 6grenciye goreliktir. Buna gore;

1. Ogrenci grubunun 6zellikleri nelerdir?
2. Ogretmenin kendisi Ogrenci gereksinimlerine uygun mevcut dgretim
materyallerinden ne derece haberdardir.

3. Ogrencilerin bilgileri, yetenekleri, ilgileri ve giidiilenmislik diizeyleri nelerdir?
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Bu ve buna benzer sorularin yaniti alindiktan sonra 6grencilere uygun Ogretim

materyalleri hazirlanabilir ve sinifta uygulanabilir.

Yukaridaki bilgilerde dikkate alindiginda hazirlanan materyal basit ve anlasilir, dersin
amaglarina uygun, dersin 6ziinii olusturacak bilgileri barindiran, 6grencinin kullanimi

acisindan dayanakli, kolaylikla gelistirilebilecek diizeyde olmalidir.

2.2.1. Gérsel Materyallerin Ogrenmeye Etkisi

Demirel, Seferoglu ve Yagci’ya (2004) gore Ogrenme ile ilgili olarak yapilan
aragtirmalar Ogrenmelerin  ¢ogunun gorsel  betimlemeler  yoluyla  gergeklestigini
gostermektedir. Bilgisayar ve dijital teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar gorsel

Ogelerin egitimdeki 6nemini daha da artirmaktadir.

Giiniimiizde o6grencilere okullarda okutulan ders kitaplari, kiitiiphanelerde verilen
kaynaklar ve internet ortaminda indirilen bilgilerinde de 6grencilere bilgiler metinlerle
sunulmaktadir. Bu metinlerin gorsel unsurlar1 6grencinin 6grenme ve basarisi lizerinde
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bizim g¢aligmamiz bu ana temayi hareket noktasi olarak

almaktadir.

Gorsel ogelerin 6grenmeyi ve basartyr artirmadaki rolii Demirel, Seferoglu ve

Yagci'ya (2004) gore asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Ogrenen bireylerin dikkatini ¢ekerek onlar giidiiler,

Bireylerin dikkatlerini canli tutar,

Duygusal tepkiler vermeleri saglanir,
Kavramlar1 somutlastirir,

Anlasilmasi zor olan kavramlart basitlestirir,

Kavramlar1 somutlagtirir,

NS kR D

Bilginin diizenlenmesini ve anlagilmasini kolaylastirir

Gorsel materyaller gilinlimiiz egitim modeli uygulamalarinda en ¢ok kullanilan

materyallerdir bu materyallerin 6grenme iizerinde daha etkili oldugu yukaridaki maddelerde
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Ozetlenmistir. Gorsel tasarimin diger unsurlar olasi yazi tipi, harf boyutu, renk, harfler
arasindaki bosluklar, satirlar arsindaki bosluklar gibi unsurlar gorsel materyallerin

ogrenmedeki roliinii etkileyen unsurlar arasindadir.

2.2.2. Yaz Tipi ( Harf Stili)

Bir  materyalde  kullanllan  yaz1  tipi = gorseldeki  diger  Ogelerle
uyum igerisinde olmalidir. Dolaysiz bir sekilde verilecek mesajlar i¢in 6gretim amagl
gorsellerde siisli yazi tipleri se¢ilmelidir. Bu konuda yapilmis herhangi bir arastirma bu
konuda yapilmis higbir arastirma olmamakla beraber gorsel tasarimcilar yansitilan
gorseller igin ~ "Helvetica" isimli yazi tipini, basili materyaller i¢inde "palatino" yu
onermektedirler (Heinich ve ark., 1999). Ancak yukarida da ifade edildigi gibi bu tamamen
tasarimcinin tercihine baglhidir ve tasarimcilar deneme - yanilmayla uygun bulduklar
yaz1 tipini secebilirler. Burada asil amag yazilarin kolay okunabilir olmasidir (Demirel,

Seferoglu ve Yagci, 2004).

2.2.3. Paragraf, Satir ve Kelime Aralarindaki Bosluklar

Paragraflar, satirlar ve kelimeler arasindaki bosluk miktar1 okumay1 kolaylastirmakta
ya da hizli okumay1 engelleyebilmektedir. Gorsel etkililik ve fikir organizasyonu saglamak
icin paragraflar arasinda bosluk birakmak yarali olacaktir. Ayrica bu igerigin etkili olarak

organize edilmesine de katki saglayacaktir (Tezci, 2004: 134).

2.2.4. Stil Sayis: (Stil Cesitliligi):

Bir gorselde veya arka arkaya kullanilacak bir grup
gorselde ikiden fazla yazi tipi kullanilmamalidir. Ayrica bu yazi tipleri uyum i¢inde olmalidir.
Metinler bilgisayarda hazirlandig1 zaman bir siirti degisik yazi sekillerini kullanmak insan
cekici gelir. Ancak etkili bir iletisim i¢in " Kalin, Yatik, Alt1 Cizili, Yaz1 Boyutu"(Bold, Halig,
Underline, font size) gibi bigimlemeler en fazla dort cesit ile sinirlandirilmalidir. Baska bir
ifadeyle, bir gorselde iki farkli yazi (Ipi, metinlerin bir kism1 "yatik” bir kismi "alt1 ¢izgili,
degisik yaz1 boyutlar1 ve vurgular i¢in biraz "kalin" bi¢imleri kullanilmalidir (Demirel,

Seferoglu ve Yagci, 2004).
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2.2.5. Biiyiik Harf

Bir metinde yazilarin en iyl derecede okunabilir olmalarin1 saglamak
icin yalnizca kii¢iik harf ve ancak gerektigi yerlerde veya zorunlu durumlarda biiyiik harf
kullanmak gerekir. Kiiciikbagliklar biiyiik harflerle yazilabilir ancak ii¢ s6zciikten fazla olan
ifadeler ve ciimleler kii¢iik harf kuralina uygun yazilmalidir. Biiytlik harflerde biitiin harflerin
boyutlar1 ayn1 oldugu i¢in gdziin harfleri ayirt etme giicii azalmakta ve bu nedenle de okuma
hiz1 diismektedir. Oysa kii¢iik harflerde her harfin boyutu ve sekli farkli oldugundan géz
harfleri daha kolay segebilmekte ve okuma daha kolay olmaktadir (Demirci, Seferoglu ve

Yagci, 2004).

2.2.6 Renkli yazma

Metinde vurgu icin ¢ok etkili olmakla beraber zemin rengi ile zithk
olusturacak renk kullanilmasi 6nemlidir. Ayrica ¢ok sayida renk uygun degildir. Vurgu i¢in

stirekli ayni renk kullanilmalidir (Tezci, 2004: 151).

2.2.7. Harf Boyutu

Metinlerin harflerin boyuttan metnin okunmasini etkiler.
Hazirlanan metnin igerigi, kullanim amaci, okuyucu kitlesi harf boyutunun belirlenmesinde
gdz Oniine alinmalidir. Bir biilten tahtas1 i¢in hazirlanmis bir metin ile bir kitap igin
hazirlanmis metindeki harf boyutu arasinda fark olmalidir.  Yine bir afis, doviz gibi
materyallerdeki yazilarin harf boyutu herkesin bunu uzaktan rahatga okuyabilecegi kadar
bliylik olmasi1 gerekir. Diger taraftan sunu amagl hazirlanacak (Power Point sunusu, saydam,
levha... gibi) metinlerde harf boyutu sinifin yerlesim diizenine gore de degisiklik gdsterir.
Derinligi fazla olan sinif ile derinligi az olan bir sinif i¢in hazirlanacak metinlerdeki harf
boyutu farklilik gosterir. Demirci, Seferoglu ve Yage1 (2001: 32) kiiciik harflerin boyutunun
her lic metrelik mesafe icin 1.3 cm yiiksekliginde olmasini, simnif ortaminda ise 9 m
uzunlugunda bir smifta yazi boyutunun yaklasik 4 cm yiiksekliginde olmasinin uygun

olacagini belirtmektedirler (Tezci, 2004:128-129).
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirmaya 1s1k tutmasi ve verilerin karsilastirilmasi agisindan gerek

yurt disinda gerekse yurt i¢inde yapilan arastirmalar 6zet olarak sunulmustur.

2.3.1. Konuyla Ilgili Olarak Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu konuyla ilgili olarak Sulaiman ve Dwyer (2002) yaptiklar1 bir aragtirma
sonucunda, metin dizayn stratejilerinin, her tlir 6grenme hedefi i¢in ayni derecede etkili
olmadigini belirtmektedirler. Bu ¢alismadaki metin dizayn stratejileri, davranis¢i, biligsel
ve yapisalcl yaklasimlardan alinan prensiplere dayandirilarak olusturulmustur. Bazilarinin
ogrencilerin daha ¢ok vaktini aldigin1 ve Onceden edinilen bilginin metin dizayninda
diistinlilmesi gereken Oonemli bir degisken oldugunu gosterir. Ayrica metin dizayninin
Oziinde degisken olmamasi, aksine belirli baz1 6grenme teorilerine dayanmasi gerektigi
gercegini vurgular. Bu stratejiler, 6grenenlere bilgi tanimlama, kodlama, diizenleme, alma
konusunda yardim etmek icin gorsellerin, ileri diizenleyicilerin, doniitlerin,
gorsellesmelerin, altini ¢izmenin, kalin harflerin, alistirma ve doniitlerin ve benzerinin
yardimini almistir. Ote yandan, egitsel bir modiilde bu taktiklerin bircogu kullanilsa da ¢ok
az arastirma yapilmistir. Bunun nedeni, bunlardan bazilarinin 6grenmeyi kolaylastirmaktan
ziyade engellemesi olabilir. Sonuglar ayrica, baz1 yontemlere eklenen ipuglarinin, 6nceki
bilginin yaratti1 bliylik farkliliklar1 azaltma olanagi saglayan bir ara¢ oldugunu dogrular.
Zamaninda 0gretim bulgular1 beklenebilirdi. Bir yontem ne kadar kapsamli dizayn edilirse,
ogrencilerin iligigini tamamlamasi o kadar uzun zaman alir. Bir 6grenci, iyi dizayn edilmis
egitsel bir icerikle iliski kurmak i¢in ne kadar zaman harcarsa, o kadar ¢cok sey 6grenir. 2/3
hafta sonraya ertelenmis bir simnav oturumunda, harcanan zaman ve edinilen igerigin
miktarmi iligkilendirmek ilging olabilirdi. Bu ¢alismanin sonuglar1 gosteriyor ki; farkli
metin dizayn stratejileri, degisik 6grenme hedefi ¢esitlerindeki 6grenci basarisini ayri ayri
etkileme potansiyeline sahiptir. Onceki bilgili metin bazli materyallerin dizayninda énemli
bir degiskendir ve zamaninda gérev (hemen algilamada genel etkileri olmasa da) ertelenmis
daha sonraki hatirinda tutmayla ve bireysel taktiksel stratejilerin bireysel ve toplu olarak

bilgi kaybini nasil azalttigiyla ilgili daha ileri aragtirma olasiligini dogurur.

Fleming (1987) yaptig1 arastirmada, yan yana metin veya grafik yerlestirildiginde

ogrencinin benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirmaya basladigini belirlemistir. Bu sonugla
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tasarimcilar goriintii karakteristiklerini bigem, boyut ve renkleri kullanarak benzer
goriintiileri ve onlarin 6gelerini birlikte sunmalar1 gerektigini vurgulamigtir. Arastirma
sonuclarinda, metinle 6grenmede 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi ve 6grenme stilinin
onemli oldugunu saptamistir. Bir grup arastirmaci yaptiklar1 aragtirmalar 1s18inda, metinle
birlikte sunulan resimler, ¢izimler ger¢ekte metnin veya konunun daha iyi anlasilmasin
sagliyor mu yoksa saglamiyor mu sorusuna iligkin olarak, metinle birlikte sunulan resim
veya diyagramlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi cevabina ulasmiglardir (Hayes ve Henk,
1986; Peeck ve Jaans 1987; Mayer ve Gallini, 1990). Ancak bu olumlu etki kullanilan
gorsel materyalin tiiriine gore farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, ayn1 konu ile ilgili
bilgi iceren gorsel ve isitsel materyalleri birlikte kullanmak Ogrenme kapasitesini
artirabilmektedir. Arastirmalar ayrica, 6zellikle ¢ocuklarda "diizyaz1 ve alakali resimlerin"
diizyaziy1 hatirlama tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu kanitlamislardir. Bununla birlikte,
Anglin ve Stevens (1986) ileri yastaki Ogrenciler ilizerinde yaptiklar1 arastirmalarda,
"diizyaz1 + resim" sunulan Ogrencilerin son-test basari puanlarinin "sadece diizyaz1"

sunulanlara oranla ¢ok daha ytiksek oldugunu saptamiglardir.

2.3.2. Konuyla Ilgili Olarak Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ders kitaplarnin gorsel oOgeler acisindan degerlendirilmesinin  oldukc¢a ihmal
edildigi, kitaplarda grafik tasarimi alaninda tam bir karmasanin egemen oldugu tespitinde
bulunan Pektas (2001), kalabalik sayfa tasarimlarinin, sikisik yazilarin, son derece
amatorce geceklestirilmis duragan resimlemelerin, gereksiz renk kullanimlarinin, 6zellikle
ilkdgretim ders kitaplarinda goriilebilecek tasarim sorunlarindan bazilart oldugunu

belirtmistir.

Alpan (2004) tarafindan yapilan g¢alismada “Gorsel Okuryazarlik Kurami” temel
alinarak 48 ilke belirlenmistir. Alpan, ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin, “gorsellere
yer verdim” kaygisiyla gerceklestirilmekte oldugunu, iistelik bu kaygiyla yer verilen gorsel
ogelerin nitelik disinda nicelik agisindan da yeterli olmadigini savunmaktadir. Tiirkge ve
Ingilizce fen bilgisi ders kitaplarinin gorsel oOgeler acisindan karsilastirildigr  bir
arastirmanin sonuglarina gore, Ingilizce ders kitaplarinda kullanilan gérsel 6geler, Tiirkge
ders kitaplarinda kullanilan gorsel Ogelerin yaklasgik {ic kati kadardir (Kabapinar,
2001:137).
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Alpan (2004) bilginin ya da mesajin igerigi kadar, nasil diizenlendigi ve iletildiginin
de 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Giiniimiizde gorsel bilginin kullaniminin arttigini,
gorsel dilin evrensel bir dil niteligi kazandigin1 ve artik bu dilin 6grenilmesi gerektigini
savunmaktadir. Televizyon, reklam sektorlii ve internetin etkisiyle, 21. yiizyilin birincil
okuryazarlig1 gorsellik merkezli olacaktir. Ogrenciler imgelerle metin arasinda, yazinsal ve
figliratif sozcilikler arasinda akici bir bicimde yer degisikligi yapabilmelidirler. Gorsel
okuryazarlik kurami da bu gerekceyle ortaya ¢ikmistir.

Gorsel okuryazarlik kisaca; gorsel mesajlar1 anlamlandirma ve benzeri bigimde mesaj
olusturma giicii olarak tanimlanmaktadir (Heinich, Molenda ve Russel, 1989: 70). Bir¢ok
disiplini i¢inde barindiran gorsel okuryazarlik kurami, grafik tasarimi, egitim teknolojisi ve
ogretim tasarimui disiplinleri ile de yakindan ilgilidir. Grafik tasarimi ile egitim teknolojisi,

ogretim tasariminda birlikte ise kosulmasi gereken iki 6nemli disiplindir.

Yalin (1996), yaptig1 arastirmada, Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayindan gecen alt1
ilkdgretim yedinci sinif Milli Cografya ders kitabini sema kuramina gore yardimci unsurlar
ve metin tutarliligl agilarindan degerlendirmistir. Arastirmada, incelenen ders kitaplarinin
bilgilerin 6grenilme ve hatirlanmasinda etkili olan yardimei unsurlar ve metin tutarlilig
acilarindan yetersiz ve tutarsiz olduklari tespit edilmistir. Ancak, incelenen biitiin kitaplarin
biitlin yardimc1 unsurlar agisindan ya da ayni konularda yetersiz olduklarin1 sdylemenin
imkansiz oldugu belirtilmistir. Kitaplar arasinda bazi unsurlar agisindan ¢ok biiylik
farkliliklar gozlenmistir. Bu sonug, ayrica, ders kitaplarinin dikkatlice incelendikten sonra
secilmeleri ve Ogretme-0grenme siirecinde tek bir kitaba bagli kalinmamasi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Erdogan (1999) tarafindan yapilan arastirmada g¢ocuklara yonelik bir inceleme
yapilmamis, 1996-1998 yillarin arasinda Tiirkiye’de yayimlanan 286 ¢ocuk kitab1, 25
Olciite gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda, Tiirkiye’de ¢ocuk kitaplar1 iiretiminde

niceliksel ve niteliksel yetersizliklerin bulundugu hipotezi dogrulanmistir.

Sahin (2001), liselerde okutulmakta olan lise 1. sinif matematik ders kitaplarini
degerlendirmistir. Degerlendirme amaciyla 6gretmen ve Ogrenci goriislerini almistir. Bu
caligmayla yiirlitiilen 6gretmen anketinin sonuglarma gore, lise 1. siiflarda okutulan

matematik ders kitaplarinin dgrenmeyi saglama ve OSS’ye katkisinin yeterli oldugu
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sOylenebilir. Ancak 6grenci anketi sonuglarina gore, kullanilan kitaplarin yeterli olmadigi

ve yeniden gozden gecirilmesinin gerekli oldugu kanisina varilmistir.

Altun ve ark. (1999) Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde yapilan
arastirma sonucglarina gore, yan yana metin veya grafik yerlestirildiginde, 6grenci
benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirilmistir.  Bu nedenle, tasarimcilar, goriinti
karakteristiklerini bigem, boyut ve renkleri kullanarak benzer goriintiileri ve onlarin
ogelerini birlikte sunmalidir. Arastirmalar, metinle Ogrenmede Ogrencinin hazir
bulunugluk diizeyi ve 6grenme stilinin énemli oldugunu belirtmektedir. Metinle birlikte
sunulan resimler, ¢izimler gercekte metnin veya konunun daha iyi anlasilmasini sagliyor
mu yoksa tam tersi mi? Genel olarak metinle birlikte sunulan resim veya diyagramlarin
ogrenmeyi kolaylastirdig1 savunulur (Hayes ve Henk, 1986; Peeck ve Jaans 1987; Mayer
ve Gallini, 1990). Ancak bu olumlu etki kullanilan gérsel materyalin tiirtine gore farklilik
gosterebilmektedir. Renk kullanimi1 da 6grencinin dikkatini mesajin énemli kisimlarina
cekmek icin Onemli bir metottur. Bu konuda yapilan aragtirmalar, renk kullaniminin
dikkati ¢ekmede olumlu ydnde etkili olabilecegi gibi, uygun olmayan kullanimlarin

dikkati dagitmasinin da miimkiin oldugunu gostermistir.

Hooper ve Hannafin (1988) rengin tutarli ve anlamli kullanilmasini Onerirken,
ozellikle arka fonda olmak iizere, parlak renk kullanimindan genel olarak kaginilmasi
gerektigini ileri siirmektedirler. Bu tiir bir se¢imin kullanicida yiiksek/ileri diizey bir
goriiniim hissi yarattifi ve 6grenciyi olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica,
parlak renklerin kullanimi durumunda monitériin tam kapasitede calismasi, yliksek
¢oziiniirlik ve renk doygunluguna sahip olmasi gerektirmektedir ki, bu da ¢ok sofistike
bir goriintiiniin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu tiir ekranlar {izerine kolay okunabilir
metin yazabilmek de olduk¢a zordur. Tasarimcilar sadece bilginin igeriginde gercekeilik
gerekiyorsa gercekei resimler kullanmalidir. Cok fazla detay etkiyi azaltabilmekte ve
karmasik bir yapiya yol agmaktadir. Ogrencinin dzelliklerine uygun gorsel materyaller
secilmelidir. Ornegin, tecriibelerinde farkliliklar olabilecegi igin, belirli bir konuda, farkli
sosyo-ekonomik ¢evreden gelen 6grenciler i¢in aymi tiir resimleri kullanmak dogru bir

yaklagim degildir.
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Keles (2001) fizik ders kitaplarin1 degerlendirme Olcegi gelistirerek, fizik
ogretmenleriyle miilakatlar yapmistir. Yapilan miilakatlar sonucunda &gretmenlerin

giinlimiizde kullanilan fizik ders kitaplarini yeterli gérmedikleri belirlenmistir.

Coskun (2002) yilinda polis egitim kurumlarinda okutulan inkilap tarihi ders
kitaplarinin igerik analizini yapmistir. Bu baslik altinda, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tarihsel
gelisimi incelenmis ve kitaplarda Osmanli Devleti’'nden Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gegisin
yeterince incelenmedigi goriilmiistiir. Bu siirecte cumhuriyet ve demokrasi kavramlarinin
ogrenciye anlatilis sekli de degerlendirilerek, bu kavramlar iizerinde daha fazla durulmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ogrencinin geg¢mis, bugiin ve gelecek arasinda iliski kurmasi
acisindan kitaplarin bu siireci takip edisleri de arastirilan unsurlardan biridir. Bu baglamda,
ogrenciye giincel ve yakin tarihi ilgilendiren bilgilerin verilmesi i¢in, Tiirkiye Cumhuriyeti

tarihinin ders konusu olarak verilmesi gergegi ortaya ¢ikmaistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢ozlimlenmesi lizerinde durulmustur. Bu arastirmanin amaci;
geleneksel yontemlerle hazirlanmis olan farkli metinsel tasarimlarin (punto, farkli yazi
stilleri, sayfa diizeni, resimli yapilandirilmig metin) ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin 6grenme
ve algilama diizeyleri iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Bu boliimde arastirmanin modeli,
evreni ve Orneklemin se¢imi, veri toplama araglari, veri toplama yontemi, verilerin

degerlendirilmesi ve analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirmada ‘“farkli metinsel tasarimla sunulan bilgilerin, ilkogretim 6grencilerinin
algl ve 6grenme diizeyleri tizerinde etkili olup olmadigi”n1 belirlemek amacglanmistir. Bu
amaca ulagmak icin belirlenen alt problemler gergevesinde dncelikle 6grencilere renk, punto,
yazi tipi ve resimlerden olusturulan farkli metinler verilmis ve bu metinlere iligskin begenileri
belirlenmistir. Ikinci asamada ise dgrencilerin en ¢ok begendigi punto, yazi stili, renk,
hizalama ve resim unsurlarindan olusturulan metinlerin basariy1 artirip artirmadigi tespit
edilmistir. Arastirmada, veriler anketle toplanmis ve nitel yolla analiz edilmistir. Begeni
durumu, frekans tablolar1 olusturularak kayit altina alinmaya c¢alisilmistir. Basari
durumunun tespit edilmesinde ise basari testi uygulanmistir. Bu ¢ergevede arastirma tek
grup Ontest-sontest (Creswell, 1994) modelinden yararlanarak deney deseni
olusturulmustur. Arastirmada geleneksel tarzda verilen metinlerin 6ncelikle basariya ve
begeniye etkisi belirlendikten sonra;

[lk asamada yazi sitili+punto+sayfa tasarim cesitliliginin begeni durumu
belirlenerek basari lizerine etkisi

Ikinci asamada yazi = sitili+punto+sayfa tasarimithizalama begeni durumu
belirlendikten sonra basar1 lizerinde etkisi,

Uciincii asamada  sitili+punto+sayfa tasarimi+hizalama+resme iliskin dgrencilerin

begeni durumu belirlendikten sonra basari iizerindeki etkisi incelenmistir.
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Bu cergevede farkli metinsel tasarimlarin 6ncelikle her bir tasarima iliskin 6grenci
begeni durumu belirlenmis ve bu begeni durumuna goére belirlenen tasarim bigimlerinin

Ogrenci basarisi lizerindeki etkisi arastirilmistir.

3.2. PROGRAMIN UYGULANMASI

Uygulama, Gazi Ilkdgretim Okulu ve Derme Ilkdgretim Okulundaki 5-A ve 5-B
siiflarinda  giinde 1 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerin  devamsizlik
yapabilecegi ve veri kaybina neden olabilecegi dikkate alinarak, 6grencilerin devamsizlig

halinde uygulamaya ara verilmistir.

Ik olarak yapilandirilmis metinler olusturulmustur. Bu metinler “Kétiiliige Bakis
Agist, Coban Dede, Gergek Sevgi ve Yirmi Dolarlik Vakit” adli metinlerdir. Olusturulan bu
metinler Ek 3’te verilmistir. Ilk olarak Kétiiliige Bakis Agis1 adli metin, 23. 05. 2006 tarihinde,
yaz1 tipinin 6grenci begeni ve basarisi lizerine etkisini aragtirmak i¢in (Times New Roman,
Century Gothic, Comic Sans MS, Verdana, Tahoma, Arial) yazi stilleri kullanilarak 12
punto, tek siitun, iki yana yasli olarak ayni metin igerigi ile farkli yazi stillerinden olusan
alt1 farklt metin olusturulmustur. Metinlere sirasiyla 1’den 6’ya kadar numaralar verilerek
ogrencilere sunulmustur. ilk béliimde 6grencilerden bu metinleri incelemeleri ve en ¢ok
begendikleri metni ilk sayfada bulunan ve Ek 1°de verilen begeni testindeki ilgili boliime
metnin metin numarasini ve begeni nedenlerini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra ise
begenmis olduklar1 metni okuyarak metinlerin sonunda verilen basar testini cevaplamalari
istenmistir. Yapilan calismanin sonunda veriler siklik durumuna gore analiz edilerek
ogrenciler tarafindan en fazla begenilen {i¢ metin belirlenmistir. Bu metinler (Comic Sans
MS, Verdana ve Arial) olmustur. Begeni diizeyleri Grafik 1’ de, basar1 diizeyleri Tablo

3’de verilmistir.

. Ikinci uygulamada Yaz1 tipi biiyiikliigii (punto)’ niin dgrenci begeni ve basarisi
tizerine etkisini aragtirmak i¢in birinci uygulama sonunda yapilan analizde en ¢ok begenilen
iic yazi tipi (Comic Sans MS, Verdana ve Arial) kullanilmistir. 25.05.2006 tarihinde yazi
puntosunun begeni iizerine etkisini arastirmak i¢in Coban Dede adli metin hazirlanmistir. Her
bir metin i¢in 10,12,14 punto olarak hazirlanan dokuz metne 1-9 arasinda farkli metin
numaralart verilmistir. Bu metinler bir arada ve ilk sayfalarinda begeni testi son

sayfalarinda bagar1 testi eklenerek Ogrencilere dagitilmistir, 6nce en begendikleri metni
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belirleyerek begeni anketini doldurmalari daha sonrada bu metni okuyarak basari testini
cevaplamalari istenmistir. Yapilan ¢alismanin sonunda veriler siklik durumuna goére analiz
edilerek Ogrenciler tarafindan en fazla begenilen yazi biiyiiklikleri 12 ve 14 punto

olmustur. Begeni diizeyleri Grafik 2’ de, basar1 diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.

Ucgiincii olarak, sayfa diizeninin ogrenci begeni ve basarisi iizerine etkisini
aragtirmak icin 29.05.2006 tarihinde, Gergek Sevgi adli metin hazirlanarak sayfa diizenin
ogrenci begeni ve basarisi lizerine etkisi aragtirilmistir. Bu arastirmada, birinci uygulamada
yapilan analizde en ¢ok begenilen Comic Sans MS, Verdana ve Arial yazi tipi ile ikinci
uygulamada en ¢ok begenilen 12 ve 14 punto ile hazirlanmistir. Belirlenen bu veriler
kullanilarak Saga dayali, sola dayali ve c¢ift siitun olarak toplam on sekiz metin
hazirlanmigtir. Bu metinlere 1-18 arasinda rakamlar verilerek 6grencilerden 6nce en ¢ok
begendikleri metni belirlemeleri ve begeni anketini doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra
begenmis olduklar1 metni okuyarak basar1 testini cevaplamalar1 istenmistir. Yapilan
caligmanin sonunda veriler siklik durumuna gore analiz edilerek 6grenciler tarafindan en
fazla begenilen sayfa diizeninin sola ve saga yaslh yazilar olmustur. Begeni diizeyleri Grafik

3’ te, basar diizeyleri Tablo 7’°de verilmistir.

Son olarak 01.06.2006 tarihinde Yirmi Dolarlik Vakit adli metin hazirlanarak resmin
Ogrenci begenisi ve basarisi lizerine etkisi arastirilmistir. Bu arastirmada da Comic Sans MS,
Verdana ve Arial stilleri ile 12 ve 14 punto, sola dayali, saga dayali, resimli ve resimsiz
metinler kullanilmistir. Toplam on iki metin hazirlanmistir ve bu metinlere 1-12 arasinda
metin numaralar1 verilmistir. Daha sonra bu metinler 6grencilere sunularak 6grencilerden
en ¢ok begendikleri metni belirlemeleri ve daha sonra begendikleri metni okuyarak basari
testini cevaplamalar1 istenmistir. Begeni diizeyleri Grafik 4’ te, basar diizeyleri Tablo 9°da

verilmistir.

Her metin uygulanirken farkli yazi tipi, yazi tipi boyutu, hizalama, sayfa diizeni ve
resim segilerek olusturulmustur. Olusturulan metinlere dayali olarak gerceklestirilen

programin uygulanmasina iliskin uygulama basamaklar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Uygulama Basamaklar1

Okul Yazi Tipi Yazi  Tipi | Hizalama | Sayfa Resim
Boyutu Diizeni
Derme ~
1.0.0 . 2 = = E
Gazd | 5 | . |3 d o cslele| 88 |55 = 3
L00|7% 4| 592 S5l _|E|E|E|EZEE|Z|E] |7 E
SEE9Ea| FEIES |5 3902 % 2283
géOCOE S| <=2 | == |Ala|H& |2 |&| = | ¢
1.Uygulama
23-05-2006
Kotiiliige X X X X X | x| x X X | x X
Bakig Agist
Begeni anketi + Bagari testi
2. Uygulama
25-05-2006 X X X X| X | X |X X | X X
Coban Dede
Begeni anketi + Basari testi
3. Uygulama
29-05-2006 X X X X X | X | x|x X | X |X
Gergek Sevgi
Begeni anketi + Bagari testi
4. Uygulama
01-06-2006
Yirmi Dolarlik X X X X X | X |x|X X X [ x| X
Vakit

Tablo 1°de de goriildiigii gibi arastirma 4 asamali olarak gergeklestirilmistir. ilk
uygulama, her iki okulda 6 farkli yazi tipi, 12 punto ile, iki yana yash olarak ve tek satir
aralig1 kullanilmak suretiyle gergeklestirilmistir. Bu uygulamanin ardindan begeni anketi ve

basar1 testi uygulanmistir.

Ikinci asamada, begeni anketinden elde edilen sonuglara gére belirlenen ii¢ yazi tipi

ve punto biiyiikliigli dikkate alinarak hazirlanan metinler {izerinden begeni ve basari testi

uygulanmustir.

Uciincii asamada, en ¢ok tercih edilen ii¢ yazi tipi+yazi tipi boyutu ve buna ilaveten

belirlenen sayfa diizeni ve hizalama dikkate alinarak hazirlanan metinlerden en ¢ok tercih

edilenler belirlenmis ve basari testi uygulanmstir.

Dordiincli asama da ise, li¢iincii asamada en ¢ok tercih edilen metnin resimli ve

resimsiz formlar1 hazirlanarak begeni anketi ve basari testi uygulanmaistir.
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3.3.EVREN

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Malatya’nin merkezinde
bulunan ilkdgretim okullarinda okuyan 5. siif Ggrencileri olusturmaktadir. 2006-2007
egitim-6gretim yilinda 5. sinif 6grencisi bulunan toplam 83 ilkdgretim okulu mevcuttur. 5.

sinifa devam eden toplam 5264 6grenci bulunmaktadir.
3.4. ORNEKLEM

Orneklem alanimi, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda, Malatya il merkezinde bulunan
Gazi [lkdgretim ile Derme Ilkogretim Okullarmn 5. simiflarina devam eden en basaril 54 kiz
ogrenci ve 46 erkek 6grenci olmak tizere toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin

evreninden 6rneklem alinirken sunlara dikkat edilmistir:

1. Merkez okullar olarak secilmistir. Aragtirmay1 aragtirmacinin uygulama yapmasi ve
ulasim kolaylig1 nedeni ile il merkezinde yer alan okulun belirlenmesi yoluna

gidilmistir.

2. Belirlenen okullar, yapilan genel sinavlar sonucuna gore en basarili okullar olan Gazi

[kdgretim Okulu ve Derme Ilkdgretim Okulu olarak belirlenmistir.

3. Okullarin 6grenci sayisinin ¢oklugu ve basari siniflart baz alinarak, basaril siniflarda

uygulanmstir.

4. Ogrencilerin basar1 gruplar olusturulmus okullardan olmasma dikkat edilmis ve

diizeyleri birbirine en yakin 6grenciler lizerinde uygulanmistir.

5. Uygulama, valiligin il genelinde yapmis oldugu sinavda basarili olan toplam 100

ogrenciye yaptirilmstir.
3.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada, yapilandirilmis metin desenleri kullanilmigtir. Metinsel tasarimin algt
ve basar1 lizerine etkisini incelemek i¢in “Kotiiliige Bakis Agisi, Coban Dede, Gergek
Sevgi, Yirmi Dolarlik Vakit” adli dort ayr1 metin kullanilmistir. Verileri toplama araci
olarak begeni anketi ve basar1 testleri hazirlanmistir. Begeni anketi, Ogrencilerin,
kendilerine sunulan  metinlerdeki farkli yazi tipi, punto, sayfa diizeni ve resimle

yapilandirilmis metinlerden ilgilerini en ¢ok ¢eken ve kendilerini en fazla okumaya sevk
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eden metni belirtmeleri amaci ile hazirlanmistir. Hazirlanan bu anket Ek 1’de verilmistir.
Bu amaca yonelik sorularla, dgrencilerin begendikleri metni be§enme nedenleri tespit

edilmistir.

Basar1 boyutunda ise, 6grencilere, her metnin icerigi hakkinda hazirlanmig sorular
yoneltilmistir. Basar testi, her bir begeni durumuna gére metnin igerigi hakkinda yoneltilen
sorulardan olugsmaktadir. Sorularin olusturulmasinda uzman kanisina bas vurulmus ve
sorularin dlgmeyi amacladig igerik hakkinda yeterli bilgi verip vermedigini belirlemek i¢in
once On deneme yapilmis; sorularin yeterli diizeyde isledigi belirlendikten sonra
uygulamaya gecilmistir. Basar1 testinin degerlendirilmesinde yonerge hazirlanmis ve
yonergenin puanlayici giivenilirligi belirlenme yoluna gidilmistir. Yonerge dogru cevaba 1,
yanlis veya bos birakilmis cevaplara 0 puan verilmistir. Ynergenin puanlayici giivenilirligi
icin iki farkli kisiye puanlama yaptirilmis ve en diisiik korelasyon .82 en yliksek korelasyon

ise .94 ve Alfa Giivenilirlik katsayis1 en diisiik .91 ve en yiiksek .95 bulunmustur.
3.6. VERI TOPLAMA YONTEMI

Milli Egitim Miudirliigi, valilik ve ilgili okul miidiirliklerinden alinan izinle
Malatya merkezinde bulunan Gazi ilkégretim ve Derme Ilkdgretim Okullarinda
tespit edilen en basarili 5. simif Ogrencilerine uygulanmistir. Her bir cocuk kendi
sinifinda ve sirasinda oturacak sekilde konumlandirilarak uygulama gerceklestirilmistir.
Her uygulamanin siiresi bir ders saati olarak belirlenmistir. Ogrencilerden ilk on dakika
icinde bu metinleri incelemeleri, inceleme sonucunda begenmis olduklar1 metnin metin
numarasini yonerge boliimiinde bulunan begeni boliimiine islemeleri istenmistir. Daha
sonra, begendikleri bu metinleri okuyarak metnin sonunda bulunan sorulari
cevaplandirmalar istenmistir. Yapilan caligmada, Kotiiliige Bakis Agis1 adli metinle yazi
stili, Coban Dede adli metinle punto, Gergek Sevgi ile metinsel tasarim, Yirmi Dolarlik

Vakit adli metinle, resimli ve resimsiz metinlerin alg1 ve basari iizerine etkisi incelenmistir.

Birinci agamada, Kotiiliige Bakis Agist adli metin farkli yazi stilleri (Times New
Roman, Century Gothic, Comic Sans MS, Verdana, Tahoma, Arial) kullanilarak
olusturulmustur. Bu metinlere metin numaralar1 verilerek Ogrencilere dagitilmistir.
Ogrencilerden bu metinleri incelemeleri ve en anlasilir, en rahat okunan, en fazla
okumaktan zevk aldiklart metni belirlemeleri istendi. Ikinci asamada Coban Dede adli

metinle puntonun begeni ve basar iizerine etkisi arastirilmistir. Ugiincii asamada Gergek
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Sevgi adli metinle sayfa tasarimimin begeni ve basar1 lizerine etkisi arastirilmistir.
Dordiincii asamada Yirmi Dolarlik Vakit adli metinle resimli veya resimsiz metinlerin
begeni ve basari lizerine etkisi aragtirllmistir. Bu arastirmalarin her basamaginda metinler
Ogrenci sayist kadar ¢ogaltilmistir. Bu metinler uygulama yapilan 6grencilere aynmi ders

saati icerisinde dagitilip toplandigi igin, biitiin veriler veri kayb1 nlenerek toplanmistir.
3.7. VERILERIN DEGERLENDIRILMESI VE ANALIZi

Bu arastirmada algi, begeni olarak kabul edilmis ve bu dogrultuda
degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar, “begeni ve
basar1” olmak {izere i1ki kategoride degerlendirilmistir. Begeni diizeylerinin
olciimii, Ek 1°de verilen begeni yonergesi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
vermis oldugu cevaplar yiizdelik olarak hesaplanarak grafikler halinde
sunulmustur. Uygulama sonunda ham veriler yilizdelik dilim olarak hesaplanip

yorumlanmisgtir.

Basar1 boyutunda ise, her uygulama sonunda hazirlanan ve Ek 2’de verilen
basar1 testleri 0grenciler tarafinda cevaplanarak toplanan ham veriler program
kullanilmadan degerlendirilmis ve aritmetik ortalamalar1 ve basar1 puanlari tablolar
halinde verilmistir. Arastirmaya katilan 100 6grencinin vermis oldugu cevaplar,
begeni boyutunda grafikler halinde, basar1 boyutunda ise tablolar halinde
sunulmustur. Ayrica puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda ikili
karsilastirmalarda varyanslarin homojenligi durumunda bagimsiz ve bagimh
gruplar t testi, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda Mann Whitney-U Testi,
coklu karsilagtirmalarda varyanslarin homojen oldugu durumlarda ANOVA (tek
yonlii varyans analizi) varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Kruskal-
Wallis H testi yapilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
i¢gin Scheffe testine bakilmig ve analiz islemlerinde giiven araligt p<.05 olarak
belirlenmistir. ~ Veri analizinde SPSS for Windows 12.0 paket programindan

yararlanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, aragtirma sonunda elde edilen bulgular, iki temel baslik altinda ele
alinarak analiz edilmistir. Birinci baghk farkli sekillerde tasarimlanan metinlerin algiya
(begeni lzerine) etkisi; ikinci baslik ise, en begenilen metnin 6grenci basarisi {izerine
etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi esasina iligkindir. Verilerin analizinde igerik analizi

yapilmis ve begeniler frekans tablosu yardimiyla siklik durumuna gore analiz edilmistir.

4.1. Farkl Tasarim Metinlerine iliskin Ogrenci Begenileri ile lgili Bulgular

Yapilan ¢alismada, Koétiiliige Bakis Agis1 adli metinle yazi stili, Coban Dede adli
metinle punto, Ger¢ek Sevgi adli metinle sayfa tasarimi ve Yirmi Dolarlik Vakit adl
metinle resimli ve resimsiz metinlerin begeni lizerine etkisi incelenmistir. Kotiiliige Bakis
Agist adli metinde verilen farkli yazi stilleri (Times New Roman, Century Gothic, Comic
Sans MS, Verdana, Tahoma, Arial) kullanilmigtir. Bu metinlere metin numaralar1 verilerek
ogrencilere sunulmus; 6grencilerden bu metinleri incelemeleri ve en anlasilir, rahat okunan,
en fazla okumaktan zevk aldiklart metni belirlemeleri istenmistir. Belirledikleri bu metni
okuyarak sorulara cevap vermislerdir. Bu uygulama sonucunda Ogrencilerin en ¢ok
begenisini kazanan yazi stillerinden {i¢ii belirlenmis; daha sonra bu {i¢ yazi stili ile punto,
sayfa diizeni ve resimle yapilandirilmis metinlerin 6grenci begenisine etkisi arastirilmistir.

Elde edilen sonuglar grafikler halinde sunulmustur.

4.1.1. Yaz Tipi Begenisine Iliskin Ogrenci Goriisiine Dayah Bulgular

Kotiiliige Bakis Acisi adli metinde programin uygulanmasi kisminin birinci
basamaginda belirlenen islem basamaklarinda alt1 farkli yaz tipi, sabit yazi tipi boyutunda
(12 punto) 6grencilere verilmis ve Ogrencilerin en cok tercih ettigi metnin % 46’lik bir
oranla (46 6grenci) Comic Sans MS oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonuglarina iliskin

bulgular ayrintili olarak Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1: Yazi Stilinin Algiya Etkisi
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Grafik 1’e gore 6grencilerin % 17’si (17 6grenci) Verdana, %9’u (9 6grenci) Times
New Roman, %6’s1 (6 6grenci) Tahoma, %4’i (4 6grenci) Century Gothic, % 46’s1 (46
ogrenci) Comic Sans MS ve % 18’1 (18 6grenci) Arial ile yazilan metni okumaktan zevk
aldiklarim1 belirtmislerdir. Bu c¢aligmada, 6grencilerin yarisina yakin1 % 46’s1 (46 kisi)
Comic Sans MS adli yaz stilini begenmistir. Begeni nedenlerini ise, % 40’1 (40 6grenci)
okumaktan zevk aldiklar1 ve daha rahat ve hizli okuduklar1 yoniinde ifade etmislerdir. Bu
calismada Ogrencilerin en fazla begendiklerini ifade ettikleri {ic metin belirlenmistir. Bu
metinler % 46 (46 kisi) ile en fazla begenilen yazi stili olan Comic Sans MS, % 18 (18

ogrenci) ile Arial ve % 17 (17 6grenci) ile Verdana olmustur.

4.1.2. Yaz Tipi Biiyiikliigiine (Punto) Begenisine Iliskin Ogrenci Goriisiine
Dayali Bulgular

Yaz1 tipi begenisine iliskin Ogrencilerin begenileri saptandiktan sonra, ikinci
asamada, begenilen yazi tipi ile birlikte farkli yazi tipi boyutu (fakli punto) kullanilarak
Coban Dede isimli metin hazirlanmistir. Belirlenen bu {i¢ farkli yazi stili (Comic Sans MS,

Arial ve Verdana) kullanilarak her bir stil i¢in, 10, 12, 14 punto yazilarak hazirlanan dokuz
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metin dgrencilere sunulmustur. Ogrencilerden,  bu metinleri incelemeleri ve en
begendikleri metni belirleyerek, okumalari istenmistir. Daha sonra verilen sorulardan dnce
begeni, arkasindan bagari testindeki sorulari cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin yazi
tipityazi tipi boyutundaki begenilerine iligkin veriler frekans analizi yapilmistir. Yapilan
analizde ogrencilerden % 35°1 (35 kisi) Comic Sans MS 12 Punto ile hazirlanan metinleri

begendiklerini belirtmislerdir. Sonuglar Grafik 2°de ayrintili olarak verilmistir.

Grafik 2: Puntonun Algiya Etkisi
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Grafik 2’ye gore puntolarin ylizdelik deger dagilimi; Arial 10 punto % 6 (6
ogrenci), Arial 12 punto % 14 (14 6grenci), Arial 14 punto % 5 (5 6grenci), Comic Sans
MS 10 Punto %9 (9 06grenci), Comic Sans MS, Comic Sans MS 12 Punto %35 (35
ogrenci), Comic Sans MS 14 Punto %14 (14 6grenci), Verdana 10 punto %5 (68renci),
Verdana 12 punto %7 (7 6grenci), Verdana 14 punto %5 (5 6grenci) olarak bulunmustur.
Bulunan bu verilere gore, en fazla begeni toplayan 12 punto ile 14 punto olmustur. Bu
caligmada ise 0grencilerin % 56°s1 (56 kisi) 12 punto ile yazilan yazilar1 okumaktan zevk

aldiklarini ifade etmislerdir.
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4.1.3. Sayfa Tasarim (Diizeni) Begenisine iliskin Ogrenci Goriisiine Dayali Bulgular

Farkl1 yazi tipi ve farkli yaz1 boyutu (punto) ile ilgili begeniler saptandiktan sonra
iiclincii asamada begenilen yazi tipi, farkli yazi tipi boyutu ve sayfa tasarimi ile Gergek
Sevgi isimli metin hazirlanmistir. Belirlenen ii¢ farkli yazi stili (Comic Sans MS, Arial ve
Verdana) kullanilarak yazi tipi boyutu 12, 14 punto ile yazilarak hazirlanan on sekiz metin
ogrencilere sunulmustur. Ogrencilerden bu metinleri incelemeleri ve en ¢ok begendikleri
metni belirleyerek begeni boliimiindeki sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Daha sonra
begendikleri metni okuyarak basar1 bdoliimiindeki sorulari cevaplamalart istenmistir.
Ogrencilerin yazi tipi+yaz tipi boyutu+sayfa diizeni boyutuna yonelik begenilerine iliskin
veriler frekans analizi yapilmistir. Yapilan analizde 6grencilerden %72°1 (72 kisi) sola
dayali hazirlanan metinleri begendiklerini belirtmistir. Sonuglar ayrintili olarak Grafik 3’te

verilmistir.

Grafik 3: Sayfa Diizeninin Algiya Etkisi

GERGEK SEVGI SONUGLAR
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O GERGEK SEVGI SONUGLAR

1.Verdana 12p sola
2.Verdana 12p saga
3.Verdana 12p Gift
4 Arial 12p sola
5.Arial 12p saga
6.Arial12p Cift
7.C.sans 12p sola
8.C.sans 12p saga
9.C.sans 12p gift
10.Verdana 14p sola
11.Verdana 14p saga
12.Verdana 14p cift
13.Arial 14p sola
14.Arial 14p saga
15.Arial 14p gift
16.C.sans 14p sola
17.C.sans 14p saga
18.C.sans 14p gift
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Grafik3’e gore toplamda, Verdana 12 punto saga dayali %6°y1 (6 6grenci), Verdana
14 punto ¢ift stitun %1°1 (1 6grenci), Arial 12 punto sola dayal1 %12’yi (12 6grenci), Arial
12 punto saga dayali %2’y1 (2 6grenci), Arial 12 punto ¢ift siitun %2’yi (2 6grenci) Arial
14 punto sola dayali %3’1 (3 dgrenci), Arial 14 punto ¢ift siitun %1°1 (1 6grenci), Comic
Sans MS 12 punto sola dayalt %36’y1 (36 6grenci), Comic Sans MS 12 punto ¢ift siitun
%1°1 (1 6grenci), Comic Sans MS 14 punto sola dayal1 %21°1 (21 6grenci), Comic Sans MS
14 punto saga dayal1 %15°1 (15 6grenci) kapsadigi belirlenmistir. Bu ¢aligmanin sonunda
ogrencilerin % 72’si (72 Ogrenci) sola dayali metinleri okumaktan zevk aldiklarini

belirtmislerdir.

4.1.4 . Resimli Metin Begenisine Iliskin Ogrenci Gériisiine Dayah Bulgular

Farkli yazi tipi, farkli yazi boyutu (punto) ve sayfa tasarim ile ilgili begeniler
saptandiktan sonra dordiincii asamada begenilen yazi tipi, farkli yazi tipi boyutu, sayfa
tasarimi ve resimlendirilmis metinler kullanilarak Yirmi Dolarlik Vakit adli metin
hazirlanmistir. Belirlenen lic farkli yazi stili (Comic Sans MS, Arial ve Verdana)
kullanilarak resimli ve resimsiz hazirlanan on iki metin &grencilere sunulmustur.
Ogrencilerden bu metni okumalari ve daha sonra ilk olarak begeni boliimiindeki sorular,
arkasindan basar1 boliimiindeki sorular1 cevaplandirmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazi
tipi, yaz1 tipi boyutu, sayfa diizeni, resimli metinlere yonelik begenilerine iligkin veriler
frekans analizi yapilmistir. Yapilan analizde 6grencilerden %52’si (52 kisi) sola dayal
hazirlanan metinleri begendiklerini belirtmistir. Sonuglar ayrintili olarak Grafik 4’te

verilmistir.
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Grafik 4: Resimli Metinlerin Algiya Etkisi
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Grafik 4’e gore, 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar 1s18inda su sonuclar elde
edilmistir: Arial 12 punto resimli sola dayalt % 6 (6 6grenci), Arial 12 punto resimli saga
dayali % 5 (5 6grenci), Arial 12 punto saga dayali % 4 (4 6grenci), Arial 12 punto sola
dayali % 3 (3 dgrenci), Comic Sans MS 12 punto resimli sola dayali % 28 (28 6grenci),
Comic Sans MS 12 punto resimli saga dayali % 5 (5 6grenci), Comic Sans MS 12 punto saga
dayal1 % 4 (4 6grenci), Comic Sans MS 12 punto sola dayali % 20 (20 6grenci), Verdana 12
punto resimli saga dayali % 3 (3 6grenci), Verdana 12 punto resimli sola dayali % 5 (5
ogrenci), Verdana 12 punto saga dayali % 3 (3 6grenci) ve Verdana 12 punto sola dayali %
14 (14 6grenci)’liik dilimi teskil etmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin % 52’si (52 6grenci)

resimli metinleri okumaktan zevk aldiklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 2: Yapilan Uygulamalar ve Begeni Diizeyleri

Yazi Tipi | Yaz1 Tipi + Punto Yaz1 Tipi + Pu{lto Saylsl - Resimli
Sayfa Diizeni
Verdana %17 %17 %7 %25
Times New Roman %9
Tahoma %6
Century Gothic %4
Cominc Sans Ms %46 %58 %73 %357
Arial %18 %25 %20 %18

Sonug olarak Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore en c¢ok tercih edilen
tasarimlar, yazi tipi olarak Comic Sans MS olmustur. Yazi tipi biiytikliigli (punto) olarak 12
punto, sayfa diizeni olarak ise sola dayali metinler olmustur. Resimli ve resimsiz metinlerde
ise resimli metinler en ¢ok begenilen metinler olmustur. Ogrenciler begeni nedenlerini ise,

kolay okunabilme ve zevk alinarak okunma olarak ifade etmislerdir.

4.2. FARKLI TASARIM METINLERINE iLISKIN OGRENCi BASARILARI iLE
ILGILi BULGULAR

Ogrencilerin farkli yazi tipi, yazi tipi boyutu (punto), sayfa diizeni ve resimli ve
resimsiz metinlere gore begeni diizeyleri belirlenirtken, okumus olduklar1 metinlerin
(Kotiiliige Bakis Acisi, Coban Dede, Ger¢ek Sevgi, Yirmi Dolarlik Vakit) igeriginden
hazirlanan sorulardan olusturulmus basari testi ile, her uygulama sonunda basar1 diizeyleri
dleiilmiistiir. Ogrencilerin farkli tasarlanmis metinlerden ilk olarak okumaktan zevk
aldiklar1, kendilerini okumaya sevk eden metni belirlemeleri istenmistir. Daha sonra
begenmis olduklar1 metinleri okuyarak basar1 testini cevaplamalar1 istenmistir. Basari
testine verilen cevaplar analiz edilmis ve basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve basari

puanlari tablo halinde verilmistir.

4.2.1. Yaz Tipi Begenisine iliskin Ogrenci Basarisina Dayal Bulgular

Ogrencilerin basarilar iizerinde yapilan arastirmada, her bir dgrenci Kétiiliige Bakis
Acist adli metinlerden en ¢ok begendigi yazi sitilini belirledi. Daha sonra bu metni
okuyarak, metne dayali sorular1 cevapladilar. Vermis olduklari bu cevaplarin aritmetik

ortalamalar1 hesaplanarak elde edilen sonuclar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Yazi Sitilinin Basariya Etkisi

KOTULUGE BAKIS ACISI

Metin 1 Metin 2 Metin 3
Verdana 12 P Times New Roman 12 P Tahoma 12P
o | == N - o | = ; N_ O - S
5 |2 |5x |Ex| &[S | Ex| B[S Y £
SIS E |g& |8|15|& |g |8]5|& |2
;@ M ;@ M /M M
SORU 1(Yukarida anlatilan olaym |y 1 | g4 15| 588 | 9 | 0 [100,00] 0,00 | 4 | 2 | 66673333
yasandi81 yer neresidir?)
SORU 2(Kral'n en yakin arkadisinin | 151 1 ge a1 11761 7 | 2 | 7778 | 2222 5 | 1 | 8333 | 16,67
adi1 nedir?)
SORU 3(Bunda da bir hayir 16| 1 |9412]58 | 9]0 [100,00[ 000 | 5 | 1]83,33]1667
vardir'sozii kimindir?)
SORU 4(Tiifekleri avda kim 16 | 1 |9412] 588 | 8| 1 |8880 [11,11] 4 | 2 |66,67 33,33
dolduruyormus?)
SORU 5(Kral ates ederken tiifeginin
geriye dogru patlamasinin sebebi 16 | 1 (94,12 588 | 8 | 1 | 8389 11,11 | 5 | 1 |8333]|16,67
nedir?)
SORU 6(Patlama sonucun da kralin | o1} 1 g4 15 | 588 | 8 | 1 | 88,89 | 11.11| 4 | 2 | 66.67 | 3333
hangi parmagi kopmustur?)
SORU 7(Kral gok sevdigi arkadismt | o 1 og 15| 588 | 8 | 1 | 88,89 | 11,11 3 | 3 | 50,00 | 50,00
ni¢in zindana attirmistir?)
SORU 8(Kral arkadasini zindana
attirdiktan ne kadar sonra 16 | 1 [ 94,12 | 588 | 7 | 2 | 77,78 | 2222 | 5 1 {8333 16,67
yamyamlarin eline diismiistiir?)
SORU 9(Yamyamlar krah =~ 16 | 1941258 | 7|2 |77,78 2222 4 | 2 |66,67]3333
yakmaktan neden vazge¢mislerdir?)
SORU 10(Yamyamlarmn tutsak ettigi | 15| » | geosl1176| 7 | 2 | 7778 | 2222 5 | 1 | 8333 | 16,67
karmm adamlarinin sonu ne olmustur?)
SORU 11(Kral saraya dondiigiinde | 15| » 1 gao4|1176| 8 | 1 | 88.89 | 11,11 5 | 1 | 83331667
neler yapmustir?)
SORU 12(Kral arkadasini zindana
attirdigindan dolay: yasadigi 15| 2 (8824 (11,76 7 | 2 | 77,78 | 2222 | 3 | 3 | 50,00 | 50,00
iiziintilyli arkadagina sdylemesi
iizerine arkadasi ne demistir ?)
SORU 13(Masali kisaca 13| 4 |7647(2353] 6 | 3 | 6667 |3333] 4 | 2 |66,67]3333
Ozetleyiniz?)
GENEL ARITMETIK ORTALAMA 90,95 | 9,05 84,62 | 15,38 71,79 | 28,21
TOPLAM BASARI PUANI 201 | 20 99 | 18 56 | 22
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Tablo 3: Devam

KOTULUGE BAKIS ACISI
Metin 4 Metin 5 Metin 6
Century Gothic 12 P Cominc Sans 12 P Arial 12 P
B|Z|5x |2x|&|E|5X|Ex | |25 ¥ |2
SIS E |8 |8|5|1E |8 |8|=2|& &
M & AR M &

SORU 1(Yukarida anlatilan olayin
yasandig1 yer neresidir?)

N
(=}

100,00 | 0,00 | 45 | 1 |97,83| 2,17 | 18 | 0 | 100,00 | 0,00

SORU 2(Kral'm en yakin arkadiginin
ad1 nedir?)

2 | 250,00 | 50,00 44| 2 9565|435 | 15| 3 83,33 | 16,67

SORU 3("Bunda da bir hayir
vardir'"sozii kimindir?)

30175002500 45| 1 (9783 2,17 | 14| 4 | 77,78 |22,22

SORU 4(Tiifekleri avda kim
dolduruyormus?)

30175002500 | 44 | 2 (9565|435 | 15| 3 | 83,33 |16,67

SORU 5(Kral ates ederken tiifeginin
geriye dogru patlamasinin sebebi
nedir?)

2| 25000500043 |3 (9348] 6,52 | 13 | 5 | 7222 |27,78

SORU 6(Patlama sonucun da kralin
hangi parmagi kopmustur?)

13 [2500 | 7500 | 42 | 4 9130|870 | 14 | 4 | 0| 2222

SORU 7(Kral ¢ok sevdigi arkadigini
ni¢in zindana attirmigtir?)

3011|7500 2500 (45| 1 (97,83 2,17 | 15| 3 | 83,33 |16,67

SORU 8(Kral arkadasini zindana
attirdiktan ne kadar sonra
yamyamlarin eline diismiistiir?)

2| 250005000 44 |2 (9565|435 | 16| 2 | 8889 |[I11,11

SORU 9(Yamyamlar krali
yakmaktan neden vazge¢mislerdir?)

1|3 ]2500]| 7500 |41 | 5 [89,13|10,87| 16 | 2 | 88,89 |11,11

SORU 10(Yamyamlarin tutsak ettigi
karin adamlarinin sonu ne
olmustur?)

3017500250040 | 6 [8696(13,04] 12| 6 | 66,67 |3333

SORU 11(Kral saraya dondiigiinde
neler yapmustir?)

2 1215000 5000|397 |84,78[1522]| 13| 5| 72,22 [27,78

SORU 12(Kral arkadasini zindana
attirdigindan dolay yasadigi
lizlintiiyli arkadasina sdylemesi
iizerine arkadasi ne demistir ?)

11312500/ 7500|37]9(80,43[19,57| 11| 7 | 61,11 |38,89

SORU 13(Masal1 kisaca
Ozetleyiniz?)

0|4 0,00 |100,00f 36 |10 |7826|21,74| 11 | 7 | 61,11 |38,.89

GENEL ARITMETIK ORTALAMA

51,92 | 48,08 91,14 | 8,86 78,21 | 21,79

TOPLAM BASARI PUANI

27125 545 53 183 51
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Tablo 4: Yazi Stiline liskin Simif Basar1 Puan Ortalamasi

N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
<
g
=
2 17 201 90,95
0-13
N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
Z 5
6 g
EZ |9 99 84,62
&= 0-13
N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
g
£
< 6 56 71,79
= 0-13
N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan -
> X
£
2 g
5 |4 25 51,92
©C 0-13
N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
=g
£ 5
3 46 545 91,14
0-13
N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
=
-
< 18 183 78,21
0-13

Tablo 3 ve 4’e gore; Verdana yazi stili ile yazilan metni okuyan 17 &8rencinin basari
oranlart % 91 olmustur. Times New Roman ile yazili metni okuyan 9 6grencinin basari
oranlar1 % 85 olmustur. Tahoma ile yazili metni okuyan 6 6grencinin basar1 oranlar1 % 72
olmustur. Century Gothic ile yazilmis metni okuyan 4 Ogrencinin bagart orant % 52
olmustur. Comic Sans MS yazi stili ile yazilmis metni okuyan 46 6grencinin bagari1 oranlari
% 91 olmustur. Arial yazi stili ile yazilan metni okuyan 18 dgrencinin basar1 orani ise % 78
olmustur. Bu sonuglara gére Verdana ve Comic Sans MS ile yazilan metinleri okuyan

ogrencilerin basar1 oran1 %91 ile en yiiksek sonu¢ olmustur.

Ogrencilerin okuduklar1 yazi tipine iliskin basar1 sonuglar1 icin yapilan analizde
varyanslar homojen olmadigindan (Levene F =4,076; p=0,002), Kruskal-Wallis H testi

yapilmistir. Yapilan analizde ortalamalar arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik
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bulunmustur (KWH=36,460; p=0,000). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Mann Whitney U (MWU) testi yapilmistir. Verdana ile Thoma ((U=15.00;
p=.009), Century Gothic (U=.500; p=.000) ve Arial (U=57.000; p=.001) yaz stilini okuyan
ogrenciler arasinda gerceklesmistir. Verdana yazi stili ile hazirlanan metinleri okuyan
ogrencilerin digerlerine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica bir diger farklilikta
Comic Sans MS yazi stilini okuyan Ogrenciler ile Thoma (U=34.500; p=.001), Arial
(U=113.000; p=.000), Century Gothic (U=.000; p=.000) yaz stillerini okuyan 6grencilerin
puanlar1 arasinda Comic Sans MS lehine anlamli sonu¢ kaydedilmistir (Ek-4). Sonuglar
ogrencilerin Comic Sans MS ile Verdana yazi sitilinin hem 6grenci tercihlerinde hem de
basarilarinda diger yaz sitillerine gore daha fazla 6nem arzettigini gostermektedir. Arial
yaz1 sitili de 6grenci tercihlerinde ikinci sirada yer alirken basar1 agisindan Verdana kadar

etkili olmamustir.

4.2.2. Yaz Tipi Biiyiikliigii (Punto) Begenisine Iliskin Ogrenci Basarisina Dayali
Bulgular

Ogrencilerin basarilar1 iizerinde yapilan arastirmada, Coban Dede adli metin
kullanilarak 10, 12, 14 punto biiylikliiglinde toplam dokuz metin olusturulmustur.
Ogrencilerden bu metinleri inceleyerek begenmis olduklari metni okuyup, metne dayal:
sorular1 cevaplandirmalar1 istenmistir. Vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen sonuglar

Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Puntonun Basariya Etkisi

COBAN DEDE
Metin 1 Metin 2 Metin 3
Arial 10 P Arial 12 P Arial 14 P

slz|E- |27 |2 |elE5 125 z2l2|57 2%

5 g %x 5X |3 g §x 5X |5 g ‘%x 5 X

a >~ m LEE a >~ m C‘E a >~ m C‘E
SORU 1(Kdse Mehmet Geeidi | 4 | 5 | 566713333 | 12 | 2 8571|1429 3 | 2 | 60,00 | 40,00
hangi ilimizdedir?)
SORU 2(Erzurum kimler S| 108333[1667| 13| 1 (9286 7,14 | 4 | 1 |80,00 | 20,00
tarafindan kusatilmigtir?)
SORU 3(Kése Mehmet
Gegidi'nin savunmasi neden 313 1(50,00({5000]| 13| 1 (9286| 7,14 | 4 | 1 |80,00| 20,00
dolay1 zordur?)
SORU 4(Dagdaki mezar 42 06667(3333] 131 (9286 7,14 | 2 | 3 | 40,00 | 60,00
kimin mezarrydi?)
SORU 5(Tiirk askerleri ndbet | 3| 3| 50 50 1 5000 | 12 | 2 | 8571|1429 3 | 2 | 60,00 | 40,00
sirasinda neyi seyrederlerdi?)
SORU 6(Coban Dede'nin
takatinin kalmayiginin nedeni | 5 | 1 | 83,33 | 16,67 | 11 | 3 | 78,57 (21,43 | 3 | 2 | 60,00 | 40,00
nedir?)
SORU 7(Dagm adinereden | | 4 | 3333 1 6667 | 13 | 1 | 9286 | 7,14 | 4 | 1 | 80,00 | 20,00
gelmektedir?)
SORU 8(Coban Dede'nin
yolunu bulamamasinin nedeni | 5 | 1 | 83,33 16,67 | 13 | 1 [92,86| 7,14 | 4 | 1 | 80,00 | 20,00
nedir?)
SORU 9(Rus ordulart gecidi | 3| 3| 5060 [ 50,00 | 12 | 2 | 8571|1429 | 2 | 3 | 40,00 | 60,00
nasil bulmustur?)
SORU 10(Coban Dede
bayildiktan sonra olan olaylart | 4 | 2 | 66,67 | 33,33 | 11 | 3 | 78,57 (21,43 | 3 | 2 | 60,00 | 40,00
Ozetlermisiniz?)

GENEL ARITMETIK
ORTALAMA 63 37 88 12 64 36

TOPLAM BASARI PUANI | 38 | 22 123 | 17 32|18
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Tablo 5 : Devami

COBAN DEDE

Metin 4

Metin 5

Metin 6

Coming Sans 10p

Coming Sans 12p

Coming Sans 14p

X | gX X | NX X E;
o lSla |& |[alS|d |8 [al5|8 |&
SORU 1(Kose Mehmet Gegidi 12| 2 |8571]1429| 33 | 2 |9429] 571 | 8 | 1 |8889 11,11
hangi ilimizdedir?)
SORU 2(Erzurum kimler tarafindan | -\ | 3\ 7 5719143 32 | 3 |9143| 857 | 8 | 1 |8889]11,11
kusatilmustir?)
SORU 3(Kose Mehmet Gegidinin |5\ | 1oy g6 714 | 33| 2 |9429| 571 | 8 | 1 |88.89]11.11
savunmasi neden dolay1 zordur?)
SORU 4(Dagdaki mezar kimin 13| 11]9286] 7,14 | 34| 1 [97,14] 2,86 | 8 | 1 |88,89]11,11
mezartydi?)
SORU 5(Tiirk askerleri ndbet 131 ]9286| 7,14 | 33| 2 |9429] 5,71 | 6 | 3 |66,67]33,33
sirasinda neyi seyrederlerdi?)
SORU 6(Coban Dede'nin takatinin | 3 | | | 9561 714 | 33 | 2 |9429| 571 | 7 | 2 |77.78] 22,22
kalmayiginin nedeni nedir?)
SORU 7(Dagin ad1 nereden 12| 2 8571|1429 31 | 4 |8857|1143] 7 | 2 |77.78 | 22,22
gelmektedir?)
SORU 8(Coban Dede'nin yolunu | 1 | | g5 71| 1429 32 | 3 |9143] 857 | 6 | 3 | 6667|3333
bulamamasinin nedeni nedir?)
SORU 9(Rus ordulart gegidinastl | ) | 3\ 7857 2143( 34 | 1 |97,14| 2,86 | 8 | 1 |88,:89| 11,11
bulmustur?)
SORU 10(Coban Dede bayildiktan |\ 19y 43198 57| 33 | 2 9429 | 571 | 7 | 2 |77.78] 2222
sonra olan olaylar1 6zetlermisiniz?)
GENEL ARITMETIK
ORTALAMA 8 | 14 9 | 6 81,11 18,89
TOPLAM BASARI PUANI 120 | 20 328 22 73| 17
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Tablo 5 : Devami

COBAN DEDE

Metin 7

Metin 8

Metin 9

Verdana 10p

Verdana 12p

Verdana 14p

=— | 57 o | =7 | 5 w2 7| 5
BlE|5x|Ex | B|2|5x|Ex|B|2|5 X | Ex
828 | g |8|2|& |8 |8|2|& |2
;@ M ;@ ) /M M
SORU I(Kdse Mehmet Gegidi 411 (80,00/2000] 5|2 |71.43(2857] 4 | 1 | 80,00 | 20,00
hangi ilimizdedir?)
SORU 2(Erzurum kimler tarafindan | 5| » 1 65 00 14000 | 5 | 2 | 71.43]28.57| 5 | 0 | 100,00 | 0,00
kusatilmigtir?)
SORU 3(Kgse Mehmet Gegidinin | 51 5 1 ¢ 50 14000 | 5 | 2 | 7143 |28.57] 4 | 1 | 80,00 | 20,00
savunmast neden dolay1 zordur?)
SORU 4(Dagdaki mezar kimin 2| 3 [40,00[60,00] 6 | 1 [8571[1429| 4 | 1 | 80,00 |20,00
mezartydi?)
SORU 5(Tiirk askerleri nobet 312 (60,00[40,00] 6 | 1 [8571]1429| 4 | 1 | 80,00 |20,00
sirasinda neyi seyrederlerdi?)
SORU 6(Coban Dede'nin takatinin | 51 » | ¢ 50 14000 | 4 | 3 |57,14|42.86] 4 | 1 | 80,00 | 20,00
kalmayisinin nedeni nedir?)
SORU 7(Dagn adi nereden 4| 1/80,00[20,00| 4| 3 [57,14]42,86| 3 | 2 | 60,00 | 40,00
gelmektedir?)
SORU 8(Coban Dede'nin yolunu 3|2 160,00/4000| 5 | 2 |71,43]28,57| 3 | 2 | 60,00 | 40,00
bulamamasinin nedeni nedir?)
SORU 9(Rus ordulart gegidinasil | | 31460016000 | 6 | 1 |8571(1429| 4 | 1 | 80,00 |20,00
bulmustur?)
SORU 10(Coban Dede bayildiktan | 5| » 1 65 00 14000 | 5 | 2 |7143]28.57| 2 | 3 | 40,00 | 60,00
sonra olan olaylar1 6zetler misiniz?)
GENEL ARITMETIK
ORTALAMA 60 | 40 73 | 27 74 | 26
TOPLAM BASARI PUANI 30 | 20 5119 37113
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Tablo 6: Yaz Stili ve Puntoya Iliskin Simif Basar1 Puan Ortalamasi

. N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
=
g 6 38 63
< 0-10
. N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan -
. X
g 14 123 83
< 0-10
. N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
X
g 5 32 64
< 0-10
- N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
=
3 o
22
g - 14 120 86
3 0-10
2 N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
<
w2
08
g - 35 328 94
3 0-10
- N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
=
3 a
o<
g . 9 73 81,11
3 0-10
N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
<
=
LE
2 - 6 30 60
0-10
N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
<
=
5&
g - 7 51 73
0-10
N Testten En yiiksek-En diigiik Puan Toplam Puan )_C
<
=)
sg
g - 5 37 74
0-10

Tablo 5 ve 6’ya gore; Arial 10 punto ile yazilan metni okuyan 6 &grencinin
basar1 oran1 % 63 olmustur. Arial 12 punto ile yazilan metni okuyan 14 6grencinin basari

orani % 88 olmustur. Arial 14 punto ile yazilan metni okuyan 5 dgrencinin bagar1 orani ise
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% 64 olmustur.

Comic Sans MS 10 punto ile yazilmig metni okuyan 14 6grencinin basar1 orani
% 86 olmustur. Comic Sans MS 12 punto ile yazilmis metni okuyan 35 6grencinin basari
orani % 94 olmustur. Comic Sans MS 14 punto ile yazilmis metni okuyan 9 6grencinin

basari orani ise % 81 olmustur.

Verdana 10 punto ile yazilan metni okuyan 5 6grencinin basari1 orani % 60
olmustur. Verdana 12 punto ile yazilan metni okuyan 5 6grencinin basart orant % 73
olmustur. Verdana 14 punto ile yazilan metni okuyan 5 Ogrencinin basar1 oran1 % 74

olmustur.

Ogrencilerin okuduklari yazi tipine iliskin basar1 sonuglar1 icin yapilan analizde
varyanslar homojen olmadigindan (Levene F =5,737; p=0,04), Kruskal-Wallis H testi
yapilmistir. Yapilan analizde ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
bulunmustur (KWH=66,036; p=0,000). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin Mann Whitney U (MWU) testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda; Arial
12 punto ile Arial 10 (Sira Ort.=4.00), Verdana 14 (Sira Ort.=5.30), Verdana 12 (Sira
Ort.=5.29), Verdana 10 (Sira Ort.=3.60), Arial 14 (Sira Ort.=3.60) arasinda Arial 12 punto
lehine; Comic Sans MS 12 punto ile Arial 10 (Sira Ort.=3.50), Arial 12 (Sira Ort.=18.07),
Arial 14 (Sira Ort.=3.00), Comic Sans MS 10 (Sira Ort.=14.43), Comic Sans MS 14 (Sira
Ort.=9.33), Verdana 10 (Sira Ort.=3.30), Verdana 12 (Sira Ort.=4.64) ve Verdana 14 (Sira
Ort.=5.80) arasinda Comic Sans MS 12 punto lehine anlamli sonu¢ kaydedilmistir. Ayrica
Comic Sans MS 10 ve 14 punto ile Arial 10, 14 ve Verdana 10 ve 14 puntolar arasinda

Comic Sans MS lehine anlamli farklilik bulunmustur (EK-5).

Puntonun bagar1 iizerinde etkisi incelendiginde, 12 punto ile yazilan metinlerde
basar1 oram1 ortalama % 85 ile en yliksek c¢ikmistir. Yapilan analizde (EK-6) de basari
acisindan 12 punto yazi bliyiikliigliniin hem 10 hem de 14 punto yazi biiytikliiklerine gore
daha fazla basar kaydedildigini gostermektedir.

Basar ile ilgili bulgular 6grencilerin begenileri ile ilgili bulgularla paralellik
gostermektedir. En ¢ok begenilen ve basarinin en yiiksek oldugu yazi tipi ve punto, Comic

Sans MS + 12 punto olmustur.
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4.2.3. Sayfa Tasarim (Diizeni) Begenisine Iliskin Ogrenci Basarisina Dayali Bulgular

Ogrencilerin basarilar {izerinde yapilan arastirmada Gercek Sevgi adli metin
kullanilmig; on sekiz metinden en ¢ok begendikleri metni belirlemeleri daha sonra
belirlemis olduklart metni okuyarak sorular1 cevaplamalari istenmistir. Sorulara vermis

olduklar cevaplardan elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Sayfa Diizeninin Basariya Etkisi

GERCEK SEVGI

Metin 3 Metin 4 Metin 5

Verdana 12 P Cift S Arial 12 P Sol D Arial 12 P Saga D
X - - —
B YlwX T lax

o | 2 2 o | 2 o | 2 2

Al >=1m aa] Al>=1m aa] Al >|m aa]

SORU 1(Annesi ¢ocugunu

kucakladiginda sagirma nedeni 3 13 ]50,00]| 50,00 |10 2 |8333]| 16,67 | 2 | 0 |100,00| 0,00

nedir?)

SORU 2(Umut'un kigkirarak
aglamasinin nedeni nedir?)

4 (2 ]66,67|3333 |9 | 3 (7500|2500 (1] 1] 5000 5000

SORU 3(Umut'un smif bagkani

olabilme sanst neden dolayi var?) 511 (8333 16,67 | 10| 2 |8333| 16,67 | 1 | 1 | 50,00 | 50,00

Islgyﬁg)“mnnesmm“mutaOgud“ 303 (50,00]5000| 9|3 (7500/2500/| 1] 15000 50,00

SORU 5(Doktor organ naklinin
yapilmasi i¢in neyin sikinti 4 | 2 166673333 9 | 3 [7500]| 2500 ]| 2 | 0 [100,00| 0,00
oldugunu sdyliityor?)

SORU 6(Umut igin ne kadar siire |, | » | 66 671 3333 [ 10| 2 8333 | 1667 | 1 | 1 | 50,00 | 50,00
organ arand1?)

SORU 7(Babasinin sevindirici

haberi ne ile ilgiliydi?) 4121666733339 |3 ]7500] 2500/ 2| 0 |100,00]| 0,00

SORU 8(Babas1 annesinin saglarmt | s | 1 | g3 33| 1667 [ 11| 1 [91.67| 833 | 2 | 0 |100,00] 0,00
neden geriye dogru itiyor?)

SORU 9(Babas: gereek giizelligin |, | | 66 671 3333 1 11| 1 |9167| 833 | 2 | 0 |100,00]| 0,00
neye bagli olmadigini soyliiyor?)

SORU 10(Sizin basiniza boyle bir
olay gelseydi ve anneniz boyle bir 2 | 4 (3333|6667 |10] 2 |8333| 16,67 | 1 1 | 50,00 | 50,00

sey yapsayd1 ne diisiiniirdiiniiz?)

GENEL ARITMETIK

ORTALAMA 63,33 | 36,67 81,67 | 18,33 75 25

TOPLAM BASARI PUANI 38 | 22 98 | 22 15| 5
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Tablo 7 : Devami

GERCEK SEVGI
Metin 6 Metin 7 Metin 9
Arial 12 P Cift S C. Sans 12 P Sola D C. Sans 12 P Cift S
x| X x| wx X |4 x
w | = 2 w | 2 2 w | = 2
Al > m m a > | M m Al>|m as]
SORU 1(Annesi gocugunu
kucakladiginda sagirma nedeni 1 1 | 50,00 [50,00| 33 | 3 |91,67| 833 | 1 | 0 | 100,00 | 0,00

nedir?)

SORU 2(Umut'un kigkirarak

b LR 210 (100,00] 0,00 | 33 | 3 |91,67|833 | 1| 0 |100,00]| 0,00
aglamasinin nedeni nedir?)

SORU 3(Umut'un smif bagkani

olabilme sanst neden dolayt var?) 1| 1] 50005000 34 [ 2 (9444|556 | 1 | 0 | 100,00 | 0,00

Islgyﬁg)“mnnesmm“mutaOgud“ 210 100,00 000 ]| 32 | 4 888 |11,11] 1 | 0 | 100,00 | 0,00

SORU 5(Doktor organ naklinin
yapilmasi i¢in neyin sikinti oldugunu | 1 1 | 50,00 [50,00| 34 | 2 (9444 | 556 | 0 | 1 0,00 | 100,00

sOyliiyor?)

SORU 6(Umut i¢in ne kadar siire

2 100,00| 0,00 | 33 | 3 |91,67| 833 | 1 | 0 |100,00| 0,00
organ arand1?)

SORU 7(Babasinin sevindirici haberi

S 1| 1] 50005000 32 | 4 |88,89|11,11| 1 | O | 100,00 | 0,00
ne ile ilgiliydi?)

SORU 8(Babas annesinin saglarmt | | 110000 | 000 | 34 | 2 (9444|556 | 1| 0 | 100,00 0,00
neden geriye dogru itiyor?)

SORU 9(Babasi gergek giizelligin

- - o 1| 1] 5000]5000| 32 ({ 4 (88,89|11,11| 1 | O | 100,00 | 0,00
neye bagli olmadigini soyliiyor?)

SORU 10(Sizin basiniza bdyle bir
olay gelseydi ve anneniz boyle bir 1 1 | 50,00 [50,00| 33 | 3 |91,67| 833 | 1 | 0 | 100,00 | 0,00
sey yapsayd1 ne diisiiniirdiiniiz?)

GENEL ARITMETIK ORTALAMA 70 30 91,67 | 8,33 90 10

TOPLAM BASARI PUANI 14| 6 330 | 30 9 |1
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Tablo 7: Devami

GERCEK SEVGI

Metin 12

Metin 13

Metin 15

Verdana 14 P Cift S

Arial 14 P Sol D

Arial 14 P Cift S

X N X X N X X N X
o < < < o < s+ < o < < s
Al >|m M A | >|m M Al>|m @
SORU 1(Annesi gocugunu
kucakladiginda sasirma nedeni 1| 0 [100,00| 0,00 2 1| 66,67 | 3333 | 1 0 |100,00 0,00
nedir?)
SORU 2(Umutun hickirarak 0] 1] 000 [100,00] 3|0 [100,00] 000 | 1| 0 |100,00| 0,00
aglamasinin nedeni nedir?)
SORU 3(Umut'un smif baskan 10 ]10000[ 000 | 2 | 1]|6667[3333] 1] 0 |100,00] 0,00
olabilme sans1 neden dolay1 var?)
SORU 4(Annesinin umut'a 6giidi 110 ]100,00[ 000 | 3|0 |100,00] 000 | 0| 1 | 0,00 |100,00
neydi?)
SORU 5(Doktor organ naklinin
yapilmasi i¢in neyin sikinti 0 1 0,00 |[100,00| 2 1 | 66,67 | 33,33 | 1 0 |100,00| 0,00
oldugunu soyliiyor?)
SORU 6(Umut igin ne kadar siire 110 |10000] 000 | 2| 1]6667]3333] 10 [10000]| 0,00
organ arand1?)
SORU 7(Babasinin sevindirici 0] 1] 000 [100,00]| 3 | 0 |100,00| 000 | 0| 1 | 0,00 |100,00
haberi ne ile ilgiliydi?)
SORU 8(Babasi annesinin saglarint || o | 16000 [ 000 | 2 | 1 | 66,67 | 3333 | 1 | 0 |100,00| 0,00
neden geriye dogru itiyor?)
SORU 9(Babas: gergek giizelligin | 1| 06 110000] 2 | 1 | 6667|3333 0| 1| 0,00 |100,00
neye bagli olmadigin séyliiyor?)
SORU 10(Sizin basiniza boyle bir
olay gelseydi ve anneniz bdyle bir 1 | 0 |100,00( 0,00 1 |2 ]3333]|66,67| 0| 1| 0,00 |100,00
sey yapsaydi ne diisiiniirdiiniiz?)
GENEL ARITMETIK
ORTALAMA 60 40 7333 | 26,67 60 40
TOPLAM BASARI PUANI 6 | 4 22| 8 6 | 4
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Tablo 7 : Devami

GERCEK SEVGI

Metin 16

Metin 18

C. Sans 14 P SolaD

C. Sans 14 P Cift S

I X | aX

5 |£|& = |& |£ & |32

o < s (5 o < (5 5]

A > 28] /M A > /M as]
SORQ I(Apn651 cocugunu kucakladiginda sasirma 13 3 85.71 14,29 13 2 | 8667 | 1333
nedeni nedir?)
SORU 2(Umut'un kigkirarak aglamasimin nedeni 19 ) 90.48 9,52 12 3 80,00 | 20,00
nedir?)
SORU 3(Umut'un smif bagkani olabilme sansi 17 4 80.95 19,05 13 ) 86.67 | 1333
neden dolay1 var?)
SORU 4(Annesinin umut'a 6giidii neydi?) 18 3 85,71 14,29 12 3 80,00 | 20,00
SORU 5(Doktor organ nfikl}mn yapilmasi igin 19 ’ 90.48 9,52 14 1 9333 | 6.67
neyin sikint1 oldugunu séyliiyor?)
SORU 6(Umut i¢in ne kadar siire organ arand1?) 17 4 80,95 19,05 13 2 | 86,67 | 13,33
SORU 7(Babasm1n sevindirici haberi ne ile 19 ) 90.48 9,52 13 2 | 8667 | 1333
ilgiliydi?)
SOVRU. S(Baba51 annesinin saglarini neden geriye 20 1 9524 476 12 3 80,00 | 20,00
dogru itiyor?)
SORU V9(Bal.).a51"gergek giizelligin neye bagh 19 ) 90.48 9,52 12 3| 80,00 | 20,00
olmadigin1 séyliiyor?)
SORU 10£Slzln'ba$1nlza bdyle bir 0}a¥ gfels?y('i'l ve 18 3 8571 14,29 11 4 7333 | 26,67
anneniz bdyle bir sey yapsayd: ne diisliniirdiiniiz?)

GENEL ARITMETIK ORTALAMA 87,62 12,38 83,33 | 16,67
TOPLAM BASARI PUANI 184 | 26 125 | 25




Tablo 8: Yazi Stili, Punto ve Sayfa Diizenine Iliskin Sinif Basar1 Puan Ortalamas1
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E n N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
S E

S G

2 & 6 0-10 38 63,33
2 A N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
< 12 0-10 98 81,67
; a N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
=9

<7 2 0-10 15 75
2 » N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
= &

£

< 2 0-10 14 70
e N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
e

n A

U~ 36 0-10 330 91,67
S N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
X

SO

Sha 1 0-10 9 90
E n N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C

S E

S G

2 & 1 0-10 6 60
g A N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
< 3 0-10 22 73,33
@ » N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
= &

£

< 3 0-10 6 60
= @ N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
v <

: —_—

%

ohm 21 0-10 184 87,62
T N Testten En yiiksek-En diisiik Puan Toplam Puan )_C
X

SO

o ™ 15 0-10 125 83,33
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Tablo 7 ve 8’e¢ gore; Verdana 12 punto ¢ift siitun yazilan metni okuyan 6
ogrencinin basar1 oran1 % 63 olmustur. Verdana 14 punto cift siitun yazilan metni okuyan

1 6grencinin basar1 orani % 60 olmustur.

Arial 12 punto ile sola dayali yazilan metni okuyan 12 6grencinin basari orani
% 82 olmustur. Arial 12 punto ile saga dayali yazilan metni okuyan 2 &grencinin basari
orant % 75 olmugtur. Arial 12 punto ile yazilan ¢ift siitun metni okuyan 2 6grencinin basari

oran1 % 70 olmustur.

Arial 14 punto ile sola dayal1 yazilan metni okuyan 3 dgrencinin basart oran1 %
73 olmustur. Arial 14 punto ile yazilan ¢ift siitun metni okuyan 1 dgrencinin bagar1 orant %

60 olmustur.

Comic Sans MS 12 punto sola dayali yazilan metni okuyan 36 6grencinin basari
orant % 92 olmustur. Comic Sans MS 12 punto ¢ift siitun yazilan metni okuyan 1
ogrencinin basar1 orant % 90 olmustur. Comic Sans MS 14 punto sola dayali yazilan metni
okuyan 21 6grencinin basar1 oran1 % 88 olmustur. Comic Sans MS 14 punto ¢ift siitun

yazilan metni okuyan 15 6grencinin basar1 oran1 % 83 olmugtur.

Ogrencilere sunulan saga, sola ve cift siitiin olarak tasarimlanan metinler
tasariminda en ok begenileni belirlendikten sonra yapilan basari testi sonucunda elde edilen
bulgularin ANOVA analizi sonucunda ii¢ tasarim bi¢imi arasinda da istatistiksel acidan
anlamli fark bulunmustur [(F=11,543; p=0,000). (EK-7)]. Farklihigin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Scheffe testinde farklilik sola dayali metinler
(X =.88) ile ¢ift siitun (X =.75) ve saga (X =.76) dayali metinler arasinda sola dayali

metinler lehine oldugu belirlenmistir.

4.2.4. Resimli Metin Begenisine Iliskin Ogrenci Basarisina Dayali Bulgular

Resimle yapilandirilan metinlerin 6grencilerin algi ve basarilan iizerine etkisi
konulu ¢alisma kapsaminda Ogrencilere resimli ve resimsiz metinler sunulmustur.
Ogrencilerden bu metinlerin igerisinden en ¢ok begendikleri metni belirleyerek metnin
sonunda verilen sorular1 cevaplamalar istenmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar

Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: Resmin Basariya Etkisi

YIRMI DOLARLIK VAKIT

Metin 1 Metin 2

Metin 3

Arial 12 P Sol D

Arial 12 P Saga D

C. Sans 12 P Saga D

- N — [P S o o | N7
el |EX|zx|g | |EX|zX|g |z |EX|zxX
2| g 2 S ® | g 2 3 ® | g % 3
SORU 1(Cocuk,babasinin 4 | 2 | 66673333 4 | 1 |80,00|20,00| 18 | 2 | 90,00 | 10,00
doniisiinii nerede bekliyor?)
SORU 2(Baba eve geldigindekizi | 5 | 1 | 8333 [16,67| 4 | 1 | 80,00 [20,00| 18 | 2 | 90,00 | 10,00
ilk olarak ne soruyor?)
SORU 3(Babasimin sormus oldugu | 5 1 | 8333 |16,67| 4 1 | 80,00 |20,00| 17 | 3 | 85,00 | 15,00
sorunun asil maksadi nedir?)
SORU 4(Cocuk babasindan ne 5|1 (8333|1667 4 | 1 |80,00 (2000 18 | 2 | 90,00 | 10,00
kadar para istemistir.?)
SORU 5(Cocugun istegine baba 5 |1 8333|1667 4 | 1 |8000 (2000 19| 1 | 9500 | 5,00
nasil bir yanit veriyor?)
SORU 6(Babasinn yanitt 5 1 | 8333|1667 3 | 2 | 60,00 |40,00| 18 | 2 | 90,00 | 10,00
karsisinda ¢ocuk ne yapiyor?)
SORU 7(Babasi hata yaptigini ne 6 0 |100,00| 0,00 | 3 2 | 60,00 | 40,00 | 18 | 2 | 90,00 | 10,00
kadar sonra anlamis?)
SORU §(Babast odasina 6 | 0 |100,00] 0,00 | 4 | 1 | 80,00|2000| 17 | 3 | 8500 | 15,00
girdiginde cocuk ne yapiyormus?)
SORU 9(Babasimn dzriine gocuk | 5 | 1 | 8333 [16,67| 5 | 0 |100,00] 0,00 | 19 | 1 | 9500 | 5,00
nasil bir tepki vermis?)
SORU 10(Cocugun aldig1 paradan
sonraki olaylart degerlendirir 5 11 |833]1667| 4 | 1 |80,001(2000| 19| 1 | 9500 | 5,00
misiniz?)
GENEL ARITMETIK 85,00 | 15,00 78,00 | 22,00 90,50 | 9,50
ORTALAMA
51 9 39 | 11 181 19

TOPLAM BASARI PUANI
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Tablo 9: Devami

YIRMI DOLARLIK VAKIT

Metin 4

Metin 5

Metin 6

Verdana 12 P Saga D

Verdana 12 P Sola D

C. Sans 12 P Sola D

= 5 z |27 &2 z | = |22
)gb —'; g X % X )DED é scEs1 X gx )bab —'; § X g X
< @ P j=3 < 2 & <3 < = &
a = | & g a = |8 g a = | & g
SORU 1(Cocuk,babasimnin 2 | 1 16667 (3333| 4 | 1 [80,00|2000[ 5 | 0 |100,00 | 0,00
doniisiinii nerede bekliyor?)
SORU 2(Baba eve geldiginde 2 | 1 66673333 3 | 2 |60,00|4000| 4 | 1 | 80,00 | 20,00
kiz1 ilk olarak ne soruyor?)
SORU 3(Babasimnin sormus
oldugu sorunun asil maksads 2 | 1 1666713333 3 | 2 |60,00|4000| 4 | 1 | 80,00 | 20,00
nedir?)
SORU 4(Cocuk babasindanne | > | | | 6667|3333 | 4 | 1 |80,00/2000| 4 | 1 | 80,00 | 20,00
kadar para istemistir.?)
SORU 5(Cocugun istegine baba | 3 100,00 0,00 | 4 | 1 |80,00[20,00] 4 | 1 | 80,00 | 20,00
nasil bir yanit veriyor?)
SORU 6(Babasinmn yamti 3 | 0 |100,00] 0,00 | 4 | 1 [80,00[2000| 3 | 2 | 60,00 | 40,00
karsisinda gocuk ne yapiyor?)
SORU 7(Babas1 hata yaptigim 31 0 [100,00] 0,00 | 4 | 1 |80,002000[ 3 | 2 | 60,00 | 40,00
ne kadar sonra anlamais?)
SORU 8(Babasi odasina
girdiginde cocuk ne 2 | 1 |66671(3333| 4 | 1 [80,00|2000| 4 | 1 | 80,00 | 20,00
yaptyormus?)
SORU 9(Babasinin dzriine 1 2 | 3333|6667 | 4 1 |80,00|20,00]| 4 1 | 80,00 | 20,00
¢ocuk nasil bir tepki vermis?)
SORU 10(Cocugun aldig1
paradan sonraki olaylan 1 | 2 [3333]6667| 2 | 3 |40,0060,00| 3 | 2 | 60,00 | 40,00
degerlendirir misiniz?)
GENEL ARITMETIK 70,00 | 30,00 72,00 | 28,00 76,00 | 24,00
ORTALAMA
TOPLAM BASARIPUANI | 21 | 9 36 | 14 38 | 12
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Tablo 9 : Devami

YIRMI DOLARLIK VAKIT

Metin 7 Metin 8

Metin 9

Arial 12 P Saga D

C. Sans 12 P Saga D

C. Sans 12 P Sola D

= N _ e | =— | B e | = -3
5% |5x |Ex |5 | |5~ |Ex|5 |£ |5x|Ex
< 5 P Q < = 1773 <3 < = 17
SORU 1(Cocuk,babasimin 31 0 |6000|4000]| 3 | 1 |7500([2500]| 25| 3 |89,29 10,71
doniisiinii nerede bekliyor?)
SORU 2(Baba eve geldiginde 31 0 |6000|4000( 3 | 1 |7500 2500 25 | 3 |89,29 | 10,71
kiz1 ilk olarak ne soruyor?)
SORU 3(Babasimnin sormus
oldugu sorunun asil maksads 2 | 1 |40,00|6000| 4 | 0 |100,00| 0,00 | 26 | 2 | 9286 | 7,14
nedir?)
SORU 4(Cocuk babasindanne | 2 | 1 |40,00|60,00| 4 | 0 [100,00| 0,00 | 24 | 4 | 85,71 | 14,29
kadar para istemistir.?)
SORU 5(Cocugun istegine baba | 3 | o | 60,00 | 40,00 | 3 | 1 | 7500|2500 25 | 3 | 89,29 | 10,71
nasil bir yanit veriyor?)
SORU 6(Babasimnmn yamti 3 | 0 | 60,00 40,00 | 3 1 | 7500 [2500] 26 | 2 |9286| 7,14
karsisinda ¢ocuk ne yapiyor?)
SORU 7(Babas1 hata yaptigim 2 | 1 |40,00|60,00| 4 | 0 |100,00| 0,00 | 24 | 4 | 8571 | 1429
ne kadar sonra anlamais?)
SORU 8(Babasi odasina
girdiginde cocuk ne 31 0 |6000|4000| 4 | 0 |100,00| 0,00 | 26 | 2 | 9286 | 7,14
yaptyormus?)
SORU 9(Babasinin dzriine 3 0 | 60,00 | 40,00 | 3 1 | 7500 [2500] 26 | 2 | 9286 | 7,14
¢ocuk nasil bir tepki vermis?)
SORU 10(Cocugun aldig1
paradan sonraki olaylan 2 | 1 ]40,00|6000| 2 | 2 |5000|5000| 23| 5 |8214] 17,86
degerlendirir misiniz?)
GENEL ARITMETIK 52,00 | 48,00 82,50 | 17,50 89,29 | 10,71
ORTALAMA
TOPLAM BASARI PUANI | 26 | 4 3317 250 | 30
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Tablo 9 : Devami

YIRMI DOLARLIK VAKIT

Metin 10

Metin 11

Metin 12

Verdana 12 P Saga D

Verdana 12 P Sola D

Arial 12 P Sol D

/M M /M ) /M m
SORU 1(Cocuk,babasimnin 4 | 0 |100,00| 0,00 | 11 | 3 | 7857 | 2143 | 2 1 | 66,67 | 33,33
doniisiinii nerede bekliyor?)
SORU 2(Baba eve geldiginde 3 1 | 75,00 |2500| 11 | 3 | 78,57 | 2143 | 2 1 | 66,67 | 33,33
kiz1 ilk olarak ne soruyor?)
SORU 3(Babasimnin sormus
oldugu sorunun asil maksadi 3 1 | 7500 [2500] 12 | 2 | 8571 | 1429 | 1 | 2 | 33,33 66,67
nedir?)
SORU 4(Cocuk babasindanne | 4 | o | 100,00 0,00 | 12 | 2 | 8571 | 1429 | 1 | 2 | 3333 |66,67
kadar para istemistir.?)
SORU 5(Cocugun istegine baba | 3 | 1 | 7500 {2500 13 | 1 | 9286 | 7.14 | 2 | 1 | 66,67 | 33,33
nasil bir yanit veriyor?)
SORU 6(Babasinin yaniti 3 1 | 7500 [2500] 13 | 1 | 92,8 | 7,14 2 1 | 66,67 | 33,33
karsisinda g¢ocuk ne yapiyor?)
SORU 7(Babast hata yaptigim 4 | 0 [10000] 000 | 12 | 2 | 8571 | 1429 | 1 | 2 | 3333|6667
ne kadar sonra anlamais?)
SORU §(Babasi odasina
girdiginde cocuk ne 2 | 2 | 5000 |5000| 12 | 2 | 8571 | 1429 | 1 | 2 | 3333 | 66,67
yapiyormus?)
SORU 9(Babasinin dzriine 3 1 | 75,00 |2500| 11 | 3 | 7857 | 21,43 | 3 0 {100,00| 0,00
cocuk nasil bir tepki vermis?)
SORU 10(Cocugun aldig1
paradan sonraki olaylar 2 | 2 | 5000 |5000| 11 | 3 | 7857 | 2143 | 1 | 2 | 3333 |66,67
degerlendirir misiniz?)
GENEL ARITMETIK 77,50 | 22,50 8429 | 1571 5333 | 46,67
ORTALAMA
TOPLAM BASARIPUANI | 31 | 9 118 | 22 16 | 14
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Tablo 9 ve 10’a gore; Arial 12 punto ile sola dayali yazilan resimli metni
okuyan 6 6grencinin basar1 orant % 85 olmustur. Arial 12 punto ile saga dayali yazilan
resimli metni okuyan 5 O6grencinin basar1 oram1 % 78 olmustur. Arial 12 punto ile saga
dayal1 yazilan resimsiz metni okuyan 3 §grencinin basar1 oran1 % 53,33 olmustur. Arial 12
punto ile sola dayali yazilan resimsiz metni okuyan 3 dgrencinin basar1 orani ise % 53

olmustur.

Verdana 12 punto ile saga dayali yazilan resimli metni okuyan 3 6grencinin
basar1 oran1 % 70 olmustur. Verdana 12 punto ile sola dayali yazilan resimli metni okuyan
5 0grencinin bagar1 oran1 % 72 olmustur. Verdana 12 punto ile saga dayali yazilan resimsiz
metni okuyan 4 6grencinin basari orant % 78 olmustur. Verdana 12 punto ile sola dayali

yazilan resimsiz metni okuyan 14 6grencinin bagar1 orani ise % 78 olmustur.

Comic Sans MS 12 punto ile sola dayali yazilan resimli metni okuyan 28
ogrencinin basar1 orant % 91 olmustur. Comic Sans MS 12 punto ile saga dayali yazilan
resimli metni okuyan 5 6grencinin basar1 orant % 91 olmustur. Comic Sans MS 12 punto
ile saga dayali yazilan resimsiz metni okuyan 4 6grencinin bagar1 orani % 82,5 olmustur.
Comic Sans MS 12 punto ile sola dayali yazilan resimsiz metni okuyan 20 grencinin

basar1 orani ise % 89,3 olmustur.

Resimli ve resimsiz olarak tasarimlanan metinlere iligkin tasariminda en ok
begenileni belirlendikten sonra yapilan basari testi sonucunda elde edilen bulgularin
ANOVA analizi yapilmistir. Yazi sitili+punto+sayfa diizeni+resim (resimli ve resimsiz)
unsurlarinin tasarim big¢imlerine dayali hazirlanan metinlerin 6grenci basari puanlarinda
istatistiksel agidan anlamli oldugu belirlenmistir [(F=9,363; p=0,000) (EK-8 ve EK-9)].
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testinde
farkliliklarin resimli metinlerle resimsiz metinler arasinda oldugu goézlenmistir. Temel
farkliliklar ise Comic Sans MS 12 Saga Dayali (X =.91), Comic Sans MS 12 Sola Dayali
(X=90) Verdana 12 Sola Dayali (X =.84) Arial 12 Sola Dayali (X =.85) Resimli
metinlerle Verdana 12 Saga Dayali Resimsiz (X =.76) Arial 12 Sola Dayali Resimsiz
(X =.53), Comic Sans MS 12 Sola Dayali Resimsiz (X =.76) Verdana 12 Saga Dayali
Resimli (X =.76) metinleri okuyan &grenci puanlari arasinda resimli metinleri okuyan

ogrenci puanlari lehine olmustur.
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Tablo 11: Yapilan Uygulamalar ve Basar1 Diizeyleri

Yazi Tipi + Punto | Yaz Stili + Punto +
Yazi Tipi Yazi Tipi + Punto Sayis1 + Sayfa Sayfa Diizeni +

Diizeni Resim
Times New Roman %85
Tahoma %72
Century Gothic %52
Arial %78 %71,6 %72 %717,5
Cominc Sans Ms %91 %87 %88,25 %88,45
Verdana %91 %69 %61,5 %74,5

[Ikdgretim 5. simif dgrencilerinin en fazla begendigi ve en yiiksek basar1 diizeyine
ulasmalarini saglayan yazi tipinin Comic Sans MS oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
begeni boliimiinde kendilerine yoneltilmis olan sorulara vermis olduklar1 cevaplar 1s18inda,
bu begeninin nedeninin, bu yazi tipinin keskin c¢izgilerden ziyade daha yumusak ve

asimetrik cizgilerle bicimlenmis olmasi sonucuna ulasilmistir.

Punto iizerinde yapilan arastirmada Ogrencilerin en fazla begendigi punto
bliyiikliigliiniin 12 punto oldugu saptanmistir. Yine begeni nedenlerini ifade ederken,
yazilart en iyi sekilde gorebildikleri ve en rahat okuyabildikleri yazi biiyiikligiiniin 12
punto oldugunu belirtmislerdir.

Sayfa diizeni lizerine yapilan arastirmada, 6grenciler sola dayali yazilan metinleri
okumaktan zevk aldiklarini ve bu metinleri daha rahat okuduklarini ifade etmislerdir.
Yazmanin, dolayisiyla okumanin soldan baglamasinin bu durumun en biiyiik etkeni oldugu
distiniilmektedir. Ceyhan ve Yigit, (2003) sayfalarin alt, iist ve kenar boyutlar1 kitabin
boyutlariyla uyumlu olmalidir. Kitapta verilen 6rnek roprodiiksiyonlarin renkli olmasinda
yarar vardir. Bu resimler metinler arasinda olabildigi gibi, kitabin sonunda da yer alabilir.
Kitabin sayfa sayisi, sanat egitimi miifredat programinda belirlenen hedeflere gore
planlanmalidir. Sayfa bicimleri arasinda tutarlilik olmalidir. Ozel durumlar disinda,

birbirinden farkli sayfa diizeni, yaz1 tipi ve boyutu kullanmaktan kaginilmalidir.
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Aragtirmanin bulgulari, Altun ve ark. (1999) yaptigt metin tasarimina iliskin
bulgular1 destekler niteliktedir. Her ne kadar Altun ve ark. yaptiklar1 arastirma dijital

ortamlarla ilgili ise de, yaz1 puntosu ve resim begenilerinde paralellik vardir.

Aragtirmanin bulgulari, Esgi’nin (2005) 5. sinif ders kitabini inceleme konusunda
yaptig1 arastirmada elde ettigi bulgular ile de ortiismektedir. Metin tasarimi1 acgisindan yazi
boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu (ilkdgretim birinci smiflar i¢in 20-24 punto,
ikinci siniflar i¢in 18 punto, ii¢lincii siniflar i¢in 14 punto, dordiincii siniflar igin 12, besinci
siniflar i¢in 11, daha iist smiflar i¢in 10 punto biiyiikliigiinde yazi kullanilmasi) ile

arastirmamizin bulgular1 arasinda paralellik vardir.

Resmin begeni iizerindeki etkisi alaninda yapilan arastirmada, ¢cok anlamli bir fark
bulunamamustir. Ogrencilerin %52’si resimli metinleri okumaktan zevk aldiklarmi ifade
etmislerdir. Ancak resimlerin basari {izerinde etkisinin resimsiz metinlere gére daha anlaml
oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, Anglin ve Stevens (1987) ileri yastaki 6grenciler
iizerinde yaptiklar1 arastirmada, "diizyazi + resim" sunulan &grencilerin son-test basari
puanlarinin "sadece diizyazi1" sunulanlara oranla ¢ok daha yiiksek oldugunu gostermislerdir.
Metinle birlikte sunulan resimler, ¢izimler ger¢ekte metnin veya konunun daha 1iyi
anlasilmasini sagliyor mu yoksa tam tersi mi? Genel olarak metinle birlikte sunulan resim
veya diyagramlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi savunulur Hayes ve Henk, 1986; Peeck ve
Jaans 1987; Mayer ve Gallini, (1990). Ancak bu olumlu etki kullanilan gorsel materyalin
tiiriine gore farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, ayn1 konu ile ilgili bilgi igeren gorsel ve
isitsel materyalleri birlikte kullanmak 6grenme kapasitesini artirabilmektedir. Arastirmalar
ayrica, Ozellikle ¢ocuklarda "diizyazi ve alakali resimlerin" diizyaziyr hatirlama iizerinde

pozitif bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Basari iizerine yapilan arastirmamizda ise, en fazla begenilen Comic Sans yaz1 tipi,
12 punto, sola yash sayfa diizeni ile hazirlanmis, resimli metinleri okuyan Ogrencilerin

basar1 oranlarinin diger metinleri okuyan 6grencilere oranla daha fazla oldugu saptanmustir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1 SONUCLAR

Metinsel tasarim, 6grenme mekanizmasini etkileyen en 6nemli unsurlardan biridir. Zira
metinsel tasarim, 6grenmenin en temel araclarindan biri olan yazinin 6grencilere sunusg
bigimi ile ilgilidir. Metinsel tasarimin sekli, yerlesim plani, punto biiyiikliigii, satir ve siitun
say1s1, paragraf yapisi, paragraf boyutlari, ciimle uzunlugu, yazi kalinligi, karakter araligi,
kenar bosluklar1 vb. Ozellikler Ogrencilerin 08renme ve algilama diizeyini
etkilemektedir. Bu unsurlarin 6grencinin dikkatini ¢ekecek bi¢imde tasarlanmasi, 6grencinin

ogrenme ve algilamasini kolaylastiracaktir.

Bilgi iiretim hizinin alabildigine arttig1 glinlimiizde, egitimin temel hedeflerinden biri,
ogrencilere bilginin 6nemini kavratmak ve onlar bilginin edinmeye deger niteligine ikna
etmek olmalidir. Okul yillarinda, 6grenme istegi harekete gecirilmeyen, merak duygusu
uyarilmayan, analitik diiglinme ve arastirma yapma aliskanli§i kazandirilamayan bir
Ogrencinin egitimi yarim kalmis bir egilim olacaktir. Zira esas olan, 6grencilere, birkag yil
icinde unutulacak yiizlerce seyi ezberletmek degil, onlari, hayatlar1 boyu 6grenmeye devam
etmelerini saglayacak biling ve metodolojiyle donatmaktir. Kisacasi, 6grenmeyi 6grenmektir.
Boyle bir hedefin ise, ancak G6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmis metinlerin
sunumu ile miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu tasarimin unsurlarindan olan Yazi
Tipi, Sayfa Diizeni, Bigim, Punto vb. unsurlar bakimindan bireylerin gelisim 6zelliklerine
uygun sekilde hazirlanmis metinlerle 6grenme ve basartya iligkin daha fazla verim elde
edilecegi yapilan arastirmayla ortaya konmustur. Yapilan arasgtirmada su sonuglara

ulagilmustir:

1. Comic Sans MS yazi tipi ile olusturulan metinler 6grencilerin begenilerini olumlu

yonde etkilemektedir.

2. 12 punto ile yazilan yazilar, grenciler tarafindan en fazla begenilen yazi biiytikligi

olmustur.
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3. Sola yasl yazilan yazilar 6grencilerin begenilerini olumlu yonde etkilemektedir.

4. Resimle yapilandirilmis metinler Ogrencilerin  begenilerini  olumlu  yonde

etkilemektedir.

5. Verdana ve Comic Sans MS yazi tipi ile yazilan metinler 6grencilerin basari

diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.

6. Puntonun Basar1 Uzerindeki Etkisi baslikl1 ¢alismada, 12 punto ile yazilan metinleri

okuyan 6grencilerin basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

7. Sola dayali metni okuyarak sorulari cevaplayan O0grencilerin basar1 oranlar1 daha

yiiksek olmustur.

8. Resimli metinleri okuyan 6grenciler daha basarili olmuslardir.

Yapilan aragtirma sonucunda, Comic Sans MS, 12 punto, sola yasli, resimli
metinlerin 6grencilerin begeni ve basarilar1 {izerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin begenilerinin yiiksek oldugu tasarim
biciminde basarilarinin da genelde yiikksek oldugu gercegine isaret etmektedir.
Arastirmanin bulgular1 gerek literatiirde verilen gerekse bu alanda yapilan cesitli
arastirma sonugclar1 (Sulaiman ve Dwyer, 2002; Altun ve ark. 1999; Anglin ve Stevens,

1987; Hayes ve Henk, 1986) ile paralellik gostermektedir.

5.2. ONERILER

1. Farkli yazi stilleri 6grencilerin algilamalar1 ve basarilar iizerinde etkilidir.
[Ikdgretim dgretmenlerinin, &grencilere bilgileri sunarken bu durumu dikkate
almalari, Ogrencilerin basar1 diizeylerinin ve kitap okuma isteklerinin

gelistirilmesinde etkili olacaktir.

2. Okuma aligkanlig1 kazandirmakta zorlanilan 6grenciler icin ilgi ¢ekici, resimlerle
desteklenmis, okumaktan zevk alacaklar1 sekilde tasarlanmig yazilar, okuma

aliskanligina olumlu yonde katkida bulunacaktir.
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. Metinsel tasarimlarin Ogrenci basarisina etkisi konusunda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi yararli olacaktir. Bu ¢ergevede dgretmenlerin metin hazirlarken ve

okuma kitaplarinin se¢iminde daha duyarli davranmalar1 saglanabilir.

Ogrencilere sunulmus olan kitaplarin ve okuma kaynaklarmin gdzden gegirilmesi
ve Ogrencilerin begeni ve basarilarini olumsuz yonde etkileyecek kaynaklarin

diizeltilmesi hususu 6nemlidir.

. Ilkdgretim ders kitaplarmi tasarlayan ve hazirlayanlara &nemli sorumluluklar
diismektedir. Tasarimcilarin, metin tasarimlart stirecinde, hedef kitlenin 6zellikleri
ve tasarim ilkelerinin uygulanmasi konusunda bilgilendirilmeleri yararli olacaktir.
Ozellikle ders kitaplarinin hazirlanmasinda Milli Egitim Bakanhgi'nin gerekli

hassasiyeti gdstermesi daha da 6nem kazanmaktadir.

. Bu konuda arastirma yapacak arastirmacilarin kullanilacak 6grenme malzemelerinin

hikayenin yani sira, bilimsel metinler kullanilarak farkli 6grenme kademelerinde

arastirilmasi yararl olacaktir.

. Ayrica metinlerin dijital ortam ve geleneksel ortamlardaki tasarimlarinin

karsilagtirilmasi sureti ile, 6grenci algilar1 ve basarilarinda etkili olan hususlarin
belirlenmesi ve bu sayede farkli ortamlar i¢in tasarim ilkelerinin gelistirilmesi

mimkin olacaktir.
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Ek 1 Degerli 6grenciler,

Size biraz sonra sayfaya  farkli sekilde yerlestirilmis yazilar dagitacagiz.
Dagitacagimiz yazilarin hepsi de ayni; ama bu yazilarin her birinin sayfaya yerlesimleri
sekilleri birbirinden farklidir; her sayfadaki yazi degisik yaz1 bicim ve farkli biiytikliik
(punto) ile yazilmistir. Sizden istenen iclerinde en ¢ok begendiginiz okunmasi kolay,
rahatca okunan yaziyr segmenizdir. En begendiginiz yazinin metin numarasini asagidaki
begeni boliimiindeki alana belirterek begendiginiz metni okuyup sorulari cevaplayimiz.
Vermis oldugunuz cevaplar arastirma amaciyla kullanilacaktir.

Yard.Dog.Dr: Erdogan TEZCI
Simf Ogretmeni: Yusuf GEZER

KISISEL BILGILER

Admniz:

Soyadiniz:

Okulunuz: Gazi 1.0.0( ) DermeiO.0( )

Sinifiniz:

No:

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()
KiSiSEL BEGENIi

Begenmis oldugunuz metnin metin numarasini parantez i¢indeki bosluga yaziniz ()

Begenmis oldugunuz metni begenme nedeninizi asagidaki bosluga yaziniz.

Ka¢ numarali metini okumaktan daha ¢ok zevk aldiniz?

Bundan sonraki yazilarin hangi metindeki yazi gibi yazilmasini istersiniz?

Okunmas1 en kolay metin sence hangisidir? Neden?

Sence yazilarin yazilma sekli senin okuma istegini ve anlamani etkiliyor mu?

En hizli okudugunuz yazi hangisi oldu?
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Ek 2
BASARI TESTLERI

KOTULUGE BAKIS ACISI SORULAR
S1) Yukarida anlatilan olayin ge¢gmis oldugu yer neresidir?
S2) Kral’in en yakin arkadasinin adi nedir?
S3) “Bunda da bir hayir vardir” s6zii kimin s6ziidiir?
S4) Avda tiifekleri kim dolduruyormus?
S5) Kral ates ederken tiifeginin geriye dogru patlamasinin nedeni nedir?
S6) Patlama sonucu kralin hangi parmagi kopmustur?
S7) Kral ¢ok sevdigi arkadagini ni¢in zindana attirmigtir?

S8) Kral arkadasini zindana attirdiktan ne kadar zaman sonra yamyamlarin eline

diismiistiir?

S9) Yamyamlar krali neden yakmaktan vazge¢mislerdir?

S10) Yamyamlarin tutsak ettigi kralin adamlarinin sonu ne olmustur?
S11) Kral saraya dondiigiinde neler yapmigtir?

S12) Kral arkadasina zindana attirdigindan dolay1 yagsadigi pismanligini belirtmesi {izerine

arkadas1 ne demistir?

S13) Masal1 kisaca 6zetleyiniz.
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COBAN DEDE SORULAR

S1) Kése Mehmet Gegidi hangi ilimizdedir?

S2) Erzurum kimler tarafinda kusatilmigtir?

S3) Kose Mehmet Gegidi’nin savunmasi neden dolayt zordur?

S4) Dagdaki mezar kimin mezartydi?

S5) Tiirk askerleri nobet esnasinda neyi seyrederlerdi?

S6)Coban Dede’nin takatinin kalmayisinin nedeni nedir?

S7) Dagin ad1 nerede gelmektedir?

S8) Coban Dede’nin yolunu bulamamasinin nedeni nedir?

S9) Rus ordular1 gegidi nasil bulmustur?

S10) Coban Dede bayildiktan sonra olan olaylar1 6zetler misiniz?
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GERCEK SEVGIi SORULAR

S1) Annesi ¢ocugunu kucakladiginda sagirma nedeni nedir?

S2) Umut’ un hickirarak aglamasinin nedeni nedir?

S3)Umut’ un sinif bagkani olabilme sansi neden dolay1 var?

S4) Annesinin umut’a 6giidii neydi?

S5) Doktor organ naklinin yapilmasi i¢in neyin sikinti oldugunu séyliiyor?

S6) Umut i¢in ne kadar siire organ arandi1?

S7) Babasinin sevindirici haberi ne ile ilgiliydi?

S8) Babas1 annesinin saglarini neden geriye dogru itiyor?

S9) Babasi gergek giizelligin neye bagli olmadigini soyliiyor?

S10) Sizin basiniza bdyle bir olay gelseydi ve anneniz bdyle bir sey yapsaydi ne

diistintirdiiniiz?
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YIRMI DOLARLIK VAKIT SORULAR

S1) Cocuk, babasinin doniisiinii nerede bekliyor?

S2) Baba eve geldiginde kizi ilk olarak ne soruyor?

S3) Babasina sormus oldugu sorunun asil maksadi nedir?

S4) Cocuk babasindan ne kadar para istemistir?

S5) Cocugun istegine baba nasil bir yanit veriyor?

S6) Babasinin yanit1 karsisinda ¢cocuk ne yapiyor?

S7) Babasi hata yaptigini ne kadar zaman sonra anlamis?

S8) Babasi1 odasina girdiginde ¢ocugu ne yapiyormus?

S9) Babasinin 6zriine ¢ocuk nasil bir tepki vermig?

S10) Cocugun aldig1 paradan sonraki olaylar1 degerlendirir misiniz?
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KOTULUGE BAKIS ACISI

Bir zamanlar Afrika'daki bir iilkede hiikiim siiren bir kral varmis. Kral, daha
cocuklugundan itibaren arkadas oldugu, birlikte biyiidiigii Bilge isminde bir
dostunu hi¢ yanindan ayirmazmis. Nereye gitse onu da beraberinde gotliriirmiis.
Kralin bu arkadaginin ise degisik bir huyu varmais; ister kendi basina gelsin ister
baskasinin, ister iyi olsun ister kotii, her olay karsisinda hep ayni seyi sdylermis:
"Bunda da bir hayir var!" Bir giin kralla arkadasi birlikte ava ¢ikmislar. Kralin
arkadasi tiifekleri doldurup, krala veriyormus, kral da ates ediyormus. Arkadasi
muhtemelen tiifeklerden birini doldururken bir yanhislik yapmis ve kral ates ederken
tiifegi geriye dogru patlamis ve Kralin bas parmagi kopmus. Durumu goren arkadasi
her zamanki soziinli sOylemis: "Bunda da bir hayir var!" Kral ac1 ve o6fkeli bir
sekilde bagirmis: "Bunda hayir filan yok! Gormiiyor musun, parmagim koptu."
Sonra da kizginlig1 gegmedigi icin arkadasini zindana attirmis. Bir y1l kadar sonra,
kral insan yiyen kabilelerin yasadigi ve aslinda uzak durmasi gereken bir bolgede
birka¢ adamiyla birlikte avlamiyormus. Yamyamlar onlar1 ele gecirmisler ve
koylerine gotlirmiisler, ellerini, ayaklarini baglamislar ve kdyiin meydanina odun
yigmiglar. Sonra da odunlarin ortasmna diktikleri direklere baglamiglar. Tam
odunlar tutusturuyorlarmis ki o esnada, kralin bagparmaginin olmadigini farkettiler.
Bu kabile, batil inanglar1 nedeniyle herhangi bir organi eksik olan insanlari
yemiyorlarmis; boyle bir insan1 yedikleri takdirde baglarina kotii olaylar gelecegine
inantyorlarmig. Bu korkuyla, krali ¢ozmiisler ve salivermisler ve Kralin diger
adamlarin1 ise pisirip yemisler. Kral sarayina dondiigiinde, kurtulusunun kopuk
parmagi sayesinde gergeklestigini anlayan Kral, onca yillik arkadasimna karsi
haksizlik yaptigini anlamis ve bu muameleden dolayr ¢ok pisman olmus. Hemen
zindana kosmus ve zindandan c¢ikardigi arkadasina basindan gecenleri bir bir
anlatmis. "Hakliymigsin!" demis. "Parmagimin kopmasinda gergekten de bir hayir
varmis. Iste bu yiizden, seni bu kadar uzun siire zindanda tuttugum igin &ziir
diliyorum. Yaptigim ¢ok haksiz ve kotii bir seydi." Dostum demis. "Hayir" diye
karsilik vermis arkadasi: "Bunda da bir hayir var." "Ne diyorsun Allah agkina?" diye
hayretle bagirmis kral. "Bir arkadagimi bir yil boyunca zindanda tutmanin neresinde
hayir olabilir ki." "Diisiinsene, ben zindanda olmasaydim, seninle birlikte avda

olurdum, degil mi?" Ve sonrasini diisiinsene...
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COBAN DEDE

Erzurum’ dan ¢ikip on-on iki kilometre kuzeybatiya dogru ilerlediginizde Kose
Mehmet Gegidi ile karsilasirsiniz. Cok keskin, ¢cok sert iki yamacin meydana getirdigi bu
gecit bahar aylarinda burcu burcu kekik kokar, kis aylarinda ise kiirklere biiriiniir, sirli,
diisiinceli, kendini ele vermeyen bir alemdir Kése Mehmet Gegidi. Bu gecidin tath riiyalart
da vardir, karanlik kabuslar da... Sevdalilar bu gecidi ¢cokluk ge¢misler, kervanlar bu gegit
de ates yakip mola vermisler, sila tiirkiileri, sevda tiirkiileri dagdan daga ulagmistir.

Erzurum'un Ruslar tarafindan kusatildigi ve aslanlar gibi dayandig: yillarda, koti
niyetli biri, Rus ordularina Kése Mehmet Gegidi’ni haber vermis, gecidin savunmasi zor
oldugu icin, diisman oradan bir yilanin akis1 gibi, Erzurum'a akmisti. Kara gilinlerdi o
giinler, bereket ¢ok uzaklarda kaldi. Kése Mehmet gecidinin bir yiiziine ¢oban dede dagi
ad1 verilirdi. Coban dede daginda da cigdemler cabuk acar, kekikler burcu burcu kokar,
riizgarlar 1lik 1lik eserdi. Bu dagda kii¢lik bir mezar vardi. Basucunda birka¢ cam agacinin
nobet tuttugu bu mezar, koca daga adin1 vermis olan Coban dede'nin mezariydi. Her aksam,
Erzurum halkindan bazilar giin kararmadan, Coban dede'ye gider, mezarinin topragini
kabartir mumlarini yakar, dualar okur daha sonra geriye donerlerdi.

Ve her giin mezarin kars1 gecidin de ndbet tutan yigit Tiirk erleri onun mumlarinin
1518101 seyrede seyrede ndbetlerini tutarlardi.

Kimdi bu ¢oban Dede? Coban dede, bir giin siiriisiinii almis, otlata otlata daga dogru
cikarken, hayli yorulup yolunu kaybetmisti. Bakt1 ki susuzluktan dolay1 yiirliyecek takati
yok, fakat o yana bakti, bu yana bakti su bulamadi. Etrafta ne bir pinar, ne bir su birikintisi
vardi. ¢oban'n susuzlugu gittik¢e artti, dudaklar1 yarik yarik yarildi. Coban bakti ki,
oglaklar, kuzular dilleri disarida melesiyor. Kendiside bir tiirlii normal yolunu da
bulamiyor, suyu da. Coban Dede, yorgunluk ve halsizlikten yere yigildi ve Oylece
kalakaldi. Bir siire sonra kupkuru topraktan buz gibi serinletici su figkirdi. Coban Dede,

suyu i¢ip oraciktan can verdi. Bu hikayede dillere destan olup asirlarca sdylene geldi.
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GERCEK SEVGI

"Bebegimi gorebilir miyim" dedi yeni anne. Kucagma yumusak bir bohga
verildi.ve ¢cocugun adina da umut denildi. Mutlu anne, minik umut’ un yiiziinii gérmek
icin kundag1 act1 ve saskinliktan dili tutuldu! Ciinkii Umut’ un sag kulaginin olmadigini
anladi. Yapilan incelemelerde Bebegin duyma yetisinin etkilenmedigi, sadece goriiniisii
bozan bir kulak eksikligi oldugu anlasildi.

Aradan yillar gecgti, Umut biiylidii ve okula basladi. Bir giin okul doniisii eve
kosarak geldi. Higckirarak agliyordu. Bu Umut’un yasadig: ilk biiylik hayal kirikligiyd;

n

aglayarak "Biiyiikk bir cocuk bana kulaksiz dedi." Kiigiik Umut bu kadersizligiyle
biiylidii. Arkadaglar1 tarafindan seviliyordu ve oldukca da basarili bir 6grenciydi. Sinif
baskani1 dahi olabilirdi; eger insanlarin arasina karismis olsaydi. Annesi, her zaman ona
"Geng insanlarin arasma karigmalisin, diyordu, Delikanlinin babasi, aile doktoruyla
oglunun sorunu ile ilgili goriisti;

"Higbir sey yapilamaz mi?" diye sordu. Doktor: "Eger bir ¢ift kulak bulunabilirse, organ
nakli yapilabilir" dedi. Bdylece gen¢ bir adam i¢in kulaklarini feda edecek birisi
aranmaya baslandi. ki y1l gecti. Bir giin babasi: "Annen ve ben, sana kulaklarini verecek
birini bulduk, ancak unutma bu bir sir" dedi. Operasyon ¢ok basarili gecti. Kiigiik Umut
okulda ve sosyal hayatinda biiylik basarilar elde etti. Daha sonra evlendi ve diplomat
oldu. Yillar ge¢misti, bir giin babasina sordu: "Bilmek zorundayim, bana iyilik yapan
kim? Ben o insan i¢in hic¢bir sey yapamadim" "Bir sey yapabilecegini sanmiyorum" dedi
babasi, "fakat anlagsma kesin, su anda Ogrenemezsin, "Umut, annesinin cenazesinin
basinda babasiyla birlikte bekliyordu. Babasi yavasca annesinin kizil kahverengi
saglarin1 eliyle geriye dogru itti; annesinin kulaklar1 yoktu. Ve hi¢ kimse, annenin daha
az giizel oldugunu diistinmedi degil mi? Gergek giizellik fiziksel goriiniise bagh degildir,
ancak kalptedir! Ger¢gek mutluluk gordiigiin seyde degil, asil goriinmeyen yerdedir.

Gergek sevgi, yapildigi bilinen seyde degil, yapildigi halde bilinmeyen seydedir!"
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YIRMI DOLARLIK VAKIT

Adam yorgun argin eve dondiiglinde bes yasindaki kizin1 kapinin 6niinde beklerken
gormiis. Cocuk babasina: "Baba bir saatte ne kadar para kazaniyorsun?" diye sormus. Zaten
yorgun gelen adam: "Bu senin isin degil!..." diye cevaplamis. Bunun {lizerine ¢ocuk:
"Babacigim, liitfen, bilmek istiyorum." diye 1srar etmis. Adam: "Illa bilmek istiyorsan yirmi

dolar" diye cevap vermis.

Bunun iizerine ¢ocuk: "Peki bana on dolar bor¢ verir misin" diye sormus. Adam
lyice sinirlenip: "Benim senin sagma oyuncaklarina veya benzeri seylerine ayiracak param
yok, hadi derhal odana git ve kapin1 kapat!" demis. Cocuk sessizce odasina gidip kapisini
kapatmis. Adam sinirli sinirli bu ¢ocuk nasil boyle seylere cesaret eder diye diisiinmiis.
Aradan bir saat gectikten sonra adam biraz sakinlesmis ve ¢cocuga paray1 neden istedigini

bile sormadigini diisiinmiis. Belki de gercekten lazimdir, diye diisiinmdis.

Yukar1 ¢ocugun odasina ¢ikmis ve kapiyr agmis. yataginda olan ¢ocuga: "uyuyor
musun?" diye sormus. Cocuk "Hayir" diye cevap vermis. "Al bakalim istedigin on dolari.
Sana az Once sert davrandigim iginde ilizgiinim kizim ama uzun ve yorucu bir giin

gecirdim" demis. Cocuk sevingle haykirmis; "tesekkiirler babacigim"

Yastigmin altindan diger burusuk paralart ¢ikarmis. Adamin yiiziine bakmig ve
yavasca paralari saymis. Bunu goren adam iyice sinirlenerek: "Paran oldugu halde neden
benden para istiyorsun? Benim senin sagma oyuncaklarina ayiracak vaktim yok." demis.

Cocuk: "Ama yeterince yoktu." demis ve paralar1 babasina uzatarak:

"Iste yirmi dolar. Bir saatini alabilir miyim?" demis.
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EK- 4: Yaz1 Tipi Begenisine Dayal1 Olarak Ogrenci Basarilarinin Kruskal Wallis H Test Sonuglari

o Kruskal Wallis H Test
= &
g =
2§ N | Swalar ey | p Fark Olan Gruplar
O > Ortalm.
|-Verdana 17 6376 zl}lllesrdgaap(:Sgg 9O)rt.—14.12) ile Thoma (Sira Ort.=6.00)
2-Times 2- Verdana (Sira Ort.=12.97) ile Century Gothic (Sira
New Roman | 2 49.22 Ort.=2.63)(U=.500; p=.000)
3- Verdana (Sira Ort.=23.65) ile
3-Tahoma 6 24.50 Arial (Sira Ort.=12.67) (U=57.000; p=.001)
: 4- Thoma (Sira Ort.=9.25) ile Comic Sans MS (Sira
é(i;??‘ry 4 | 500 |[36:4601.000 5 58 75) (U=34.500; p=.001)
5_Comic 5- Century Gothic (Sira Ort.=3.38) ile Arial (Sira
Sans MS 46 61.49 Ort.=13.31)(U=3.500; p=.002)
6- Century Gothic (Sira Ort.=2.50) ile Comic Sans MS (Sira
Ort.=27.50)(U=.000; p=.000)
6-Arial 18 29.31 7- Comic Sans MS (Sira Ort.=39.04) ile Arial (Sira

Ort.=15.78)(U=113.000; p=.000)
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EK 5: Yaz Tipi+Punto Begenisine Dayali Olarak Ogrenci Basarilarmin Kruskal Wallis H Test Sonuglar

= Kruskal Wallis H Test
- ._ 3
NE2 Siralar
S e m N Ortalm. KWH | P Fark Olan Gruplar
Arial 10 6 1258 ;;AOES; 10 (Sira Ort.=4.00) ile Arial 12 (Sira Ort.=13.29) (U=3.00;
. 2- Arial 10 (Sira Ort.=12.97) ile Comic Sans MS 10 (Sira Ort.=13.50)
Arial 12 14 59.50 (U:000 p:OOO)
3- Arial 10 (Sira Ort.=3.50) ile Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=24.00)
Arial 14 5 13.40 (U=.000; p=.000)
- 4- Arial 10 (Sira Ort.=4.00) ile Comic Sans MS 14 (Sira Ort.=10.67)
(Sjomlﬁds | s (U=3.000; p=.003)
| 8“5 ' 5- Arial 12 (Stra Ort.=11.68) ile Verdana 14 (Stra Ort.=5.30)
Comic (U=11.500; p=.012)
Sans MS 35 7431 g-:AOg?; 12 (Sira Ort.=13.86) ile Verdana 12 (Sira Ort.=5.29) (U=9.000;
12 7- Arial 12 (Sira Ort.=12.29) ile Verdana 10 (Sira Ort.=3.60) (U=3.000;
Comic p=.001)
SansMS | 9 | 41.00 8- Arial 12 (Sira Ort.=18.07) ile Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=27.77)
14 (U=148.000; p=.016)
Y(;ardana 5 12.50 9- Arial 12 (Sira Ort.=12.29) ile Arial 14 (Sira Ort.=3.60) (U=3.000;
p=.001)
Verdana 7 24.14 10- Arial 14 (Sira Ort.=3.00) ile Comic Sans MS 10 (Sira Ort.=12.50)
12 66.036 | 000 | (U=-000; p=.000)
Verdana 5 30.20 ’ ’ 11- Arial 14 (Sira Ort.=3.00) ile Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=23.00)
14 ' (U=.000; p=.000)

12- Arial 14 (Sira Ort.=3.60) ile Comic Sans MS 14 (Sira Ort.=9.67)
(U=3.000; p=.007)

13- Verdana 12 (Sira Ort.=5.29) ile Comic Sans MS 10 (Sira
Ort.=13.86) (U=9.000; p=.002)

14- Verdana 10 (Sira Ort.=3.60) ile Comic Sans MS 10 (Sira
Ort.=12.29) (U=3.000; p=.002)

15- Comic Sans MS 10 (Sira Ort.=14.43) ile Comic Sans MS 12 (Sira
Ort.=29.23) (U=97.000; p=.000)

16-Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=25.89) ile Comic Sans MS 14 (Sira
Ort.=9.33) (U=39.000; p=.000)

17-Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=22.96) ile Verdana 10 (Sira
Ort.=3.30) (U=1.500; p=.000)

18-Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=24.87) ile Verdana 12 (Sira
Ort.=4.64) (U=4.500; p=.000)

20-Comic Sans MS 12 (Sira Ort.=22.60) ile Verdana 14 (Sira
Ort.=5.80) (U=14.000; p=.001)

21-Comic Sans MS 14 (Sira Ort.=9.44) ile Verdana 10 (Sira Ort.=4.00)
(U=5.000; p=.016)
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EK-6: Sadece Punto (Yazi Tipi Biiyiikliigii) Begenisine Dayali Olarak Ogrenci Basarilarmin Kruskal Wallis
H Test Sonuglari

- Kruskal Wallis H Test

- . =

NE2 Siralar

Scm | N Orta. KWH | P Fark Olan Gruplar
10 Punto | 25 | 34.40 1- 10 Punto (Sira Ort.=24.28) ile 12 (Sira Ort.=48.46)
12 Punto | 56 | 64.34 |31.449]| 000 | (U=282.000; p=.000) )

’ ’ 2- 12 Punto (Sira Ort.=44.38) ile 14 Punto (Sira.ort.=19.21)

14 Punto | 19 | 30.89 (U=175.000; p=.000)

EK 7: Sayfa Diizeni Begenisine Dayal1 Dayali Olarak Ogrenci Basarilarinin ANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Varyanslarin F Anlamliligin
Kaynagi Toplami Ortalamasi Homojenligi p Oldugu Gruplar
Gruplararasi 273 2 136 Levene p .
Gruplarici 1.157 98 012 2523 | ogs | 11,543 | 000 Sola d:gi‘iilﬂe ift
Toplam 1.430 100 ) )

P<.05

EK 8: Yaz Sitili+Punto+Sayfa Diizeni+Resim Unsurlarina iliskin Ogrenci Begenisine Dayali Basarilart
Puanlarimin ANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Varyanslarin F Anlamliligin
Kaynagi Toplami Ortalamasi Homojenligi P Oldugu Gruplar
Gruplararasi .606 11 .055 Levene P 3.4-6ile 7.8.9. 11
ve 12
Gruplarigi 518 88 .006 9,363 | .000 | 2ile3-4
1.599 | .113 1-8ile 11
Toplam 1.124 | 99 6-7 ile 9-11
P<.05

EK 9: Yazi Sitili+Punto+Sayfa Diizeni+Resim Unsurlarina iliskin Ogrenci Begenisine Dayali Basarilari

Puanlarmin Betimsel Istatistigi

Ilild (e)tln Tasarim Ismi Ortalama Standart Sapma
1 Arial 12 Sola Dayali Resimli 6 .85 .055
2 Arial 12 Saga Dayali Resimli 5 .78 .109
3 Comic Sans MS 12 Saga Dayali Resimli 20 91 .060
4 Comic Sans MS 12 Sola Dayali Resimli 28 .90 .077
5 Verdana 12 Saga Dayali Resimli 4 77 .050
6 Verdana 12 Sola Dayali Resimli 14 .84 .065
7 Arial 12 Saga Dayali Resimsiz 3 .87 .058
8 Arial 12 Sola Dayali Resimsiz 3 .53 152
9 Comic Sans MS 12 Sola Dayal1 Resimsiz 5 .76 ,114
10 Comic Sans MS 12 Saga Dayali Resimsiz 4 .82 .050
11 Verdana 12 Saga Dayali Resimsiz 3 .76 .089
12 Verdana 12 Sola Dayali Resimsiz 5 .84 .106
Toplam 100 .84 .077
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